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1. Rozumienie pojecia ,,tekst kultury” i hierarchizacja tekstow

W nowej polonistycznej podstawie programowej ksztatcenia ogélnego na wszystkich
etapach edukacji pojawia sie pojecie ,,tekst kultury”, rozumiany szeroko, nie tylko
jako utwor literacki, lecz — kazdy wytwor kultury stanowiacy catosé, uporzadkowa-
ny wedlug okreslonych regut. To definicja semiotyczna, akcentujaca znakowy cha-
rakter wspoélczesnych lektur, zaré6wno tych odbieranych w porzadku linearnym, jak
i nielinearnym: wizualnym, audiowizualnym, a wreszcie multimedialnym. Intencja
autoréw nowej podstawy byta zmiana sytuacji kulturowej, a szczegélnie czytelniczej,
w polskiej szkole, gdzie owszem, w programach do jezyka polskiego figuruje mné-
stwo réznych arcydziel, tylko nie sg one przez uczniéw czytane... Dlatego tez w po-
lonistycznej podstawie programowej zostata zapisana strategia powrotu do rzeczy-
wistej lektury. Wyznacza ona w zakresie recepcji tekstow hierarchie waznoéci. Na
pierwszym miejscu pozostaja oczywiscie utwory literackie, lecz z uwzglednieniem
obecnej rzeczywisto$ci cywilizacyjnej i kulturowej — wspoétczedni uczniowie zyja
w Swiecie nowych mediow, ktére nie tylko dostarczaja informacji o rzeczywistosci,
lecz takze ksztaltuja gusta kulturowe, sitg rzeczy wiec literatura nie jest dla nich
(czy tego chcemy, czy nie) gtéwnym przedmiotem przezyc estetycznych. Stad obok
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tekstow literackich, uczacych podstawowej dyspozycji intelektualnej, jaka jest my-
Slenie w jezyku, w procesie recepcyjnym maja sie znalezé takze: spektakle teatralne,
filmy, dzieta sztuki malarskiej i muzycznej oraz programy telewizyjne. Jednak, jak to
juz powiedziano, wiodaca jest lektura tradycyjna.

Zamieszczone powyzej rozwazania implikuja potrzebe okres§lenia profilu ucznia,
a takze zdiagnozowania jego realnych potrzeb, znajdujacych swoje odbicie w tresci
nowej podstawy programowej.

2. Kim jest uczen?

7 zapis6w w podstawie polonistycznej (jak i tych w podstawach innych przedmiotéw
humanistycznych) jasno wynika, ze uczen rozumiany jest jako odbiorca i uczestnik
kultury — nie przyszly filolog, kulturoznawca czy historyk literatury. Powinien wiec
opanowa¢ okreslony w dokumencie zbiér podstawowych umiejetnosci koniecznych
do przeprowadzania analizy i interpretacji tekstow kultury, umiejetnosci, ktére po-
zwolg mu w przyszlosci trwale i ze zrozumieniem partycypowac¢ w dobrach cywiliza-
cji. Jednak, aby méc sprawnie wykonywaé wszelkie operacje analityczne i herme-
neutyczne, jeszcze wczesniej musi stac¢ sie Swiadomym uczestnikiem proceséow ko-
munikacyjnych, a zatem nauczy¢ sie odbierac i tworzy¢ wypowiedzi, a w odbieranych
komunikatach wykorzystywaé zawarte tam informacje. Do tego potrzebne jest, jak
wiadomo, sprawne postugiwanie sie ojczystym jezykiem w mowie i piSmie, a nade
wszystko myé$lenie w jezyku. Dzi§ wielu uczniéw ma z tym naprawde powazne pro-
blemy. Coraz wyrazniej widaé, ze wskutek ekspansji §wiata multimediow, dzieci
i mlodziez, nieustannie obcujac z nowoczesnymi technologiami informacyjnymi,
gltéwnie postuguja sie wykorzystywanym w nich systemem ikoniczno-symbolicznym.
Niewykluczone, ze nastepstwem rejestrowania informacji w mézgu w taki wlasnie
sposéb sa jego funkcjonalne zmiany. Jesli tak jest, to kazdy akt méwienia w jezyku
naturalnym zostaje poprzedzony skomplikowanymi procesami intersemiotycznymi,
skierowanymi na przetozenie nan tych symboli. W konsekwencji coraz czesciej trud-
no$é, jaka sprawia uczniowi méwienie w jezyku ojczystym, zbliza go do pokolenia ro-
dzicéw i dziadkéw w ich relacji do jezyka obcego. I te wlasnie alarmujacg sytuacje na-
lezy bezwzglednie zmieni¢! Stad tez na lekcjach jezyka polskiego nalezy potozyé
szczegblny nacisk na ksztatcenie kompetencji komunikacyjnych i aktywny odbior
tekstow kultury.

3. Kim jest nauczyciel?

Jaka jest rola polonisty w sytuacji, kiedy to nauczyciel przestal (w przeciagu ostat-
nich mniej wiecej dwudziestu lat) by¢ atrakcyjnym zrodtem wiedzy dla dzieci i mto-
dziezy, bo przegrat z fascynujacymi mtode pokolenie multimediami? Nie ma juz racji
bytu XIX-wieczna wizja rodem z Sitaczki Zeromskiego, jednak nie wydaje sie, zeby
mogt go zastapi¢ na przyktad sprawnie dziatajacy program komputerowy. Kim wiec
powinien byé wspélczesny pedagog? Wedlug nowej podstawy programowej — wycho-
wawca i koordynatorem procesu dydaktycznego, pomagajacym uczniom za pomoca



4. Jak przywrocié¢ czytelnika polskiej szkole?

réznorodnych metod nauczania i takich tez érodkéw dydaktycznych dochodzi¢ do
wiedzy trwalej i uzytecznej, przewodnikiem, ktory przygotowuje do uczestnictwa
Swiecie kultury, uczac analizy i interpretacji zréznicowanych tekstéw — przede
wszystkim (co juz byto podkreslone) — literackich, cho¢ nie tylko.

Ow nacisk na kompetencje komunikacyjne nie oznacza bynajmniej rezygnacji z prze-
kazywania wiedzy jezykoznawczej, a w nastepnej kolejnosci — literaturoznawczej
i kulturoznawczej. Intencjg zamieszczonych w dokumencie zapiséw byto budowanie
zintegrowanego Swiata polonistycznego, bez rozbicia na poszczegélne subdyscypliny,
a takze przekazywanie wiedzy gltéwnie w aspekcie funkcjonalnym, podczas nieustan-
nie ¢wiczonych umiejetnosci praktycznych. Ma by¢ ona zdobywana niejako przy oka-
zji, tak by w ostatecznym efekcie stata sie w sposéb naturalny witasnoscig ucznia.
Dlatego tez w zapisach wymagan szczegétowych treéé ksztatcenia jest zawsze przy-
porzadkowana konkretnym dzialaniom ucznia, a nie odwrotnie.

W jaki sposéb nauczyciel ma ksztattowaé §wiadomego odbiorce kultury? Czy stosu-
jac przymus? Srodkiem o wiele skuteczniejszym jest pokazywanie uczniom $wiata
kultury jako rzeczywistosci atrakcyjnej dla wspétezesnego cztowieka, rzeczywistosci,
ktora moze stac¢ sie pomocna w rozumieniu blizszego i dalszego otoczenia, drugiego
cztowieka i w rezultacie — siebie samego. Dlatego najpierw nauczyciel sam powinien
by¢ §wiadomym odbiorca kultury, zafascynowanym wieloma jej dobrami i potrafia-
cym swoja pasja zarazi¢ miodych.

4. Jak przywrocié czytelnika polskiej szkole?

Zyjemy w globalnej wiosce, w spoteczenstwie konsumpcyjnym, w ktérym producen-
ci cierpig na nadwyzke towaru, a klienci moga zaopatrywac sie w produkty, nie wy-
chodzac z domu - za pomoca komiwojazeréw, kurieréw itp., zamawiajac je telefo-
nicznie lub przez internet. Ale przede wszystkim sg oni nieustannie informowani
o lawinowo powstajacych dobrach (zasypywani ulotkami, folderami, wszechobecny-
mi reklamami w mediach). Trzeba pomysle¢, ktore z tych rynkowych dziatan i w ja-
ki spos6b wykorzystaé do promowania czytelnictwa (pozytywnym przyktadem jest
tu prowadzona od kilku lat akcja ,,Cata Polska czyta dzieciom”), by wrecz nastala
moda na pochtanianie ksigzek. Udato sie to wielu spoleczenistwom demokratycznym,
szczegollnie wysokorozwinietym, np. Niemcom czy Amerykanom, ktérzy majg naj-
bardziej czytajacych obywateli na Ziemi, przy jednoczesnym wysokim poziomie roz-
woju technologii informacyjnych (TI).

Jak promowa¢é ksiazke w polskiej szkole? Przede wszystkim wdrazaé uczniéw do
czytania od najmtodszych klas, za pomoca atrakcyjnych tekstéw literackich, dobrze
dobranych, a wiec odpowiadajacych zainteresowaniom w tym przedziale wiekowym
(rezygnujac z lektur np. operujacych w 70% stownictwem, ktére juz wyszto z uzycia
- byé moze wciaz ciekawych dla nauczyciela, ale dla dzieci nie do strawienia). Kolej-
ny spos6b to wprowadzanie réznych gier i zabaw na kanwie przeczytanych tekstow
literackich, a takze stosowanie systemu nagradzania! W tej kwestii szczegélnie po-
mocna wydaje sie wspoétpraca polonisty z bibliotekarzem, np. w opracowaniu elek-
tronicznego systemu sprawdzania znajomosci przeczytanych ksiazek ze szkolnego
ksiegozbioru. Nalezy zdac¢ sobie sprawe z tego, ze nauczyciel pracujacy w nowocze-
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snej bibliotece posiada kompetencje wyzsze niz magazynier w sktadzie ksiazek, a po-
nadto jest przygotowany do zarzadzania ta placéwka jako multimedialnym centrum
wiedzy (w ktorym znajdzie informacje oraz réznorodne rozwigzania zaréwno uczen,
jak i nauczyciel). Moze wiec wspélnie z polonista i nauczycielem informatyki opraco-
wac zbioér atrakcyjnych, wielowariantowych testow weryfikujacych rozumienie prze-
czytanego utworu w momencie oddawania ksigzki (i nie chodzi tu tylko o pozycje
z listy lektur!).

Warto tez, wzorem np. amerykanskim, w kazdej szkole powota¢ do istnienia biblio-
teke mobilna, ,na kétkach” — system, w ktérym bibliotekarz raz na jakis czas wyru-
sza z wozkiem pelnym ksigzek w objazd po klasach, gdzie zajmujac okoto pieciu mi-
nut lekgji, poleca zakupione do szkoly nowosci wydawnicze oraz inne pozycje i od ra-
zu je wypozycza. Taka metoda wychodzenia z ksigzka do uczniéw zdaje sie blizsza
otaczajacej ich rzeczywisto$ci niz tradycyjne czekanie na nich w zaciszu biblioteki.
Ponadto, majac na uwadze to, ze mioda spotecznosé¢ szkolna nalezy do spoteczenstwa
informatycznego, trzeba pamietac¢ o aktualnej stronie bibliotecznej w sieci, skad be-
dzie mozna legalnie $ciagaé ksiazki na domowy komputer.

Polonisci natomiast musza odej$¢ od rutyny i w procesie dydaktycznym siegaé nie
tylko po teksty od lat obecne w szkolnej wypozyczalni, lecz takze te najnowsze, pisa-
ne jezykiem zrozumiatym dla ucznia i traktujace o sprawach mu bliskich (w podsta-
wie sa podane ich propozycje).

Na lekcjach jezyka polskiego nie nalezy zaniedbywac pracy z tekstem literackim
przy uzyciu §rodkéw audiowizualnych — wystuchanie radiowego stuchowiska po-
wstalego na kanwie powiesci czy obejrzenie w internecie materialu edukacyjnego
z nig zwigzanego moze zachecic do jej przeczytania skuteczniej niz grozba kartkéw-
ki sprawdzajacej znajomo$¢ fabuly przez pytania o ubiory bohateréw, ich ulubione
potrawy itp. Warto korzystaé z pojawiajacych sie w internecie hipertekstowych wy-
dan utworéw i pozwolié uczniom, by wzbogacali swoje czytelnicze kompetencje, sur-
fujac w sieci. Godna polecenia jest tu np. witryna wolnelektury.pl wraz z zamonto-
wanymi w niej nowoczesnymi urzadzeniami z zakresu T1.

Czym predzej nalezy zaczaé odchodzié od wymuszania przeczytania dtuzszych tek-
stow na okreslony termin, gdyz objeto$é niektérych z nich stanowi dla wielu uczniéw
bariere psychologiczna nie do pokonania! Nauczyciele nie musza sie obawiaé pracy
opartej jedynie na fragmentach utworéw. To sposéb sprawdzony, od lat funkcjonuja-
cy np. w szkole francuskiej, §wietnie promujacy czytelnictwo. (Ile razy siega sie po
ksiazke dzieki zaslyszanemu jej urywkowi!). Decydujace jest w tej kwestii, aby do-
bra¢ odpowiednie, reprezentatywne fragmenty. Warta polecenia — w miejsce oma-
wiania utworéw literackich od razu, z lekcji na lekcje — jest ich lektura fazowa, roz-
lozona w czasie. Dzieli sie ja na czesci, celebrujac czytanie, tak by zajecia jezyka pol-
skiego staly sie rzeczywistym laboratorium literackim, a nie w pospiechu
realizowana panszczyzna. 7Z tego tez wzgledu w nowej podstawie programowej ob-
szernych tekstow obligatoryjnych jest mniej — by czytaé je realnie (a nie fikcyjnie)
i doktadnie (a nie powierzchownie).

Filmowe adaptacje dziel literackich to nastepna istotna sprawa — musza by¢ trakto-
wane przede wszystkim jako autonomiczne dzieta sztuki (wiec analizowane z uwzgled-
nieniem narzedzi z zakresu filmoznawstwa), a nie jako spos6b na ominiecie przymu-
su przeczytania dtuzszego tekstu.



5. Jak dobierac¢ lektury?

I na koniec kwestii czytelnictwa — wspétpraca z rodzicami. Dlaczego w Polsce dzieci
mniej czytajg niz ich réwiesnicy w Stanach Zjednoczonych czy niektérych krajach
Europy Zachodniej? Bo z reguly nie czytaja ich domownicy (rodzenstwo, rodzice,
dziadkowie), permanentnie za to ogladajacy programy telewizyjne, zwlaszcza seria-
le. Jak wynika bowiem z badan rynkowych czasu spedzanego przez Polakéw przed
telewizorem, w wielu domach jest on wlaczony godzinami. A ze wszyscy jesteSmy
ssakami (ktore podswiadomie nasladuja to, co widza), a odbiér takiego ruchomego
obrazu nie wymaga wysitku, mozna przypuszczac, ze dzieci bedg miaty sktonno$é do
takiego rodzaju spedzania czasu. Z tego widaé, ze do dziatan przywracajacych czytel-
nika polskiej szkole trzeba wliczy¢ prace z rodzicami, a w niej realizowanie projek-
tow czytelniczych z ich udzialem, szczegdlnie w klasach mlodszych. W ramach takie-
go projektu mozna zaplanowaé cotygodniowy , kwadrans dla rodzica”, wypetniony
prezentacjg wybranej przez niego ksigzki, np. ulubionej w dziecinstwie (czytanie wy-
branych urywkow, pokazywanie ilustracji itd.).

5. Jak dobieraé lektury?

W nowej podstawie programowej teksty kultury traktowane sg jako ilustracja tresci
ksztalcenia. Na poziomie nauczania wczesnoszkolnego (klasy I-III) autorzy dokumen-
tu w kwestii lektur pozostawili nauczycielom dowolnos¢ (z jedynym zastrzezeniem, ze
musza by¢ one dostosowane do mozliwosci intelektualnych i emocjonalnych dziecka).
Zakladana jest bowiem podmiotowo$¢ nauczyciela, co oznacza m.in., ze to jemu daje
sie prawo wyboru utworéw do omawiania. Na kazdym wyzszym etapie edukacji (gdzie
coraz wieksza role odgrywa aspekt poznawczy) ten wybor jest coraz bardziej ograni-
czany przez wskazywanie konkretnych tytutéw, ktére mozna umownie zaliczyé do re-
alnego kanonu (najbardziej widac to w szkole ponadgimnazjalnej).

Na poziomie klas IV-VI uczen powinien przeczytac — zgodnie z zapisem w podstawie
- ,hie mniej niz cztery pozycje ksigzkowe w roku oraz wybrane przez nauczyciela
teksty o mniejszej objetosci” (ich liczba nie jest w dokumencie okreslona). W sumie
oznacza to w ciagu trzech lat nauki co najmniej dwanascie pozycji ksigzkowych, kto-
re beda solidnie oméwione podczas zaje¢. W dokumencie na tym poziomie zamiesz-
czona jest przykladowa lista lektur. Nie sa to wiec pozycje obligatoryjnie, a tylko
takie, ktore zdaniem autoréw podstawy najlepiej ilustruja tresci ksztatcenia. Opra-
cowujac te liste, kierowano sie m.in. pragmatyka — wymienione sg tam i ksigzki
z pewnoscia znajdujace sie w szkolnej bibliotece, i literatura najnowsza, ktéra tam
ewentualnie jeszcze nie dotarta, a ktéra moze byé uczen zainteresowany. Nalezy przy
tym pamietaé, ze jesli uczniowie czytaja sprawnie, konieczne staje sie zwiekszanie
liczby lektur i indywidualizowanie repertuaru lekturowego. Nic nie stoi na prze-
szkodzie, by mlodziez czytala wiecej, a nauczyciele, w miare czasowych mozliwosci,
omawiali te teksty na lekcji.

Inny aspekt lektur w nowej podstawie to ich charakter kulturowy w szerokim zna-
czeniu. Z emocjonalnej debaty publicznej na ich temat (2008 r.) wynikato, ze wielu
dyskutantow temu aspektowi przypisuje wymiar ideologiczny oraz polityczny i przy-
puszcza, ze podany spis wyznacza hierarchie wartosci nie tylko literackich, lecz tak-
ze moralnych, Swiatopogladowych i spotecznych. Tak jest jednak tylko w pewnym
zakresie. Owszem, lektury szkolne majg dla mtodego cztowieka stanowi¢ punkt od-
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niesienia w jego poznawaniu kultury. Natomiast nie tylko nierealistyczne, ale i nie-
wskazane byloby przekazywanie dzieciom i mlodziezy jednego obowiazujacego jej
modelu. Pamietajmy tez, ze w obecnej epoce, gdy funkcjonuja rézne autorytety, szko-
a nie zajmuje wsréd nich — co nalezy pokornie uznaé — najwyzszej lokaty (skadinad
wciaz bedac pod wieloma wzgledami nie do zastapienia). To, co na pewno powinna
zrobié, to nauczy¢ poruszaé sie w obecnym skomplikowanym Swiecie, takze w kultu-
rze. I tu szczegélne zadanie edukacji polonistycznej, zawsze do niej nalezace, lecz
obecnie znacznie niz kiedykolwiek trudniejsze — ksztattujac §wiadomosé kulturowsa
uczniow, wyposazy¢ ich w narzedzia pomagajace dokonywaé wyborow sposrod bar-
dzo réznej jakosci ofert. Dalej — uczy¢ inteligentnej lektury (i odbioru innych obiek-
tow), otwartej na rozmaite interpretacje, zarazem jednak z poczuciem granic dowol-
nosci w tym wzgledzie.

Wiaénie temu wszystkiemu stluza wymagania zapisane w podstawie programowej
i stad szkolny spis lektur to bardziej propozycja hierarchizacji niz gotowa hierarchia.
W swej istocie nie jest on wiec kanonem, a istotna zasada, jaka nim rzadzi, to do-
puszczenie w mozliwie najwiekszym stopniu wolnosci wyboru poszczegélnych pozy-
¢ji przez nauczyciela lub — w starszych klasach — przez nauczyciela wesp6t z ucznia-
mi. OczywiScie poza bezwzglednie obowigzujacymi (na IIIi IV etapie edukacji), ozna-
czonymi za pomoca gwiazdek — stanowiacymi sedno tradycji narodowe;.

W szkole gimnazjalnej znalazlo sie pie¢ takich pozycji, ktérych nauczyciel absolutnie
nie moze poming¢. Posréd nich obok mniej obszernych (takich jak wybrane fraszki
oraz Treny -V, VII, VIII Kochanowskiego i wybrane bajki Krasickiego) sa i rozbudo-
wane: Zemsta Fredry; Dziady cz. II Mickiewicza oraz wybrana powies¢ historyczna
Sienkiewicza (Quo vadis, Krzyzacy lub Potop). Tak wiec skoro nauczyciel ma na tym
poziomie om6wic nie mniej niz pie¢ pozycji ksigzkowych w roku (w sumie pietnascie
w ciagu trzech lat), to oprécz wymienionych trzech, z pozostatych tekstow zamiesz-
czonych na liscie samodzielnie dobiera co najmniej dwanascie. Ponadto wszedzie
tam, gdzie znajduje sie klauzula ,,na przyklad”, nie musi siegaé po zaden z wymie-
nionych. Oczywiécie liste te moze — w zaleznosci od intelektualnych mozliwosci
uczniow — swobodnie rozbudowywaé, czytajac wspélnie z nimi dodatkowe utwory
w czesciach lub w catosci (decyzja nalezy do nauczyciela). Propozycja takich utwo-
row takze znajduje sie w dokumencie. Jesli chodzi o kategorie, to w gimnazjum wska-
zane sg gltéwnie lektury z literatury mtodziezowej i popularnej do wyboru (np. po-
wies¢ przygodowa, obyczajowa, detektywistyczna, fantasy) oraz arcydzieta z klasyki
(np. Romeo i Julia Szekspira, jedna z komedii Moliera) — ze wskazaniem tytutu lub
do wyboru sposréd utworéow jednego autora. Celem wprowadzenia takiego zréznico-
wania jest ukazanie uczniom rozmaitych form literackich.

W szkole ponadgimnazjalnej mamy ,,co najmniej trzynascie pozycji ksiazkowych
w trzyletnim badz czteroletnim okresie nauczania”. Poniewaz zostato wyréznionych
osiem pozycji obowigzkowych, z czego pie¢ stanowia teksty obszerne (Dziadow czesé
III oraz Pan Tadeusz Mickiewicza, Lalka Prusa, Wesele Wyspianskiego, Ferdydurke
Gombrowicza), do nauczyciela nalezy wybdr co najmniej o§miu pozostalych wiek-
szych tekstow. Proponuje sie wytacznie arcydzieta, poczawszy od antyku, skonczyw-
szy na literaturze XX i XXI w., dobrane w ten sposéb, zeby w ciagu dwdch etapow
edukacji: gimnazjum i szkola ponadgimnazjalna, uczen miat mozliwo§¢ poznania
najwazniejszych autoréw w dziejach literatury polskiej oraz niektérych waznych
z literatury Swiatowej. Aby nie dublowa¢ lektur na obu etapach (co zdarza sie przy
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jeszcze obowiazujacej podstawie), zastosowano zasade, ze ci sami pisarze nie powin-
ni sie pojawiaé¢ dwukrotnie (dlatego np. Sienkiewicz jest tylko w gimnazjum, a Ze-
romski tylko w liceum), a jesli sie pojawiajg (Kochanowski, Mickiewicz czy Stowac-
ki) wyraznie zaznaczono, ze na kazdym z tych etapow czytane sa inne ich dziela.
W przypadku kilku poetéw (np. Mitosza czy Herberta) wskazuje sie ogélnie — ,,wy-
brane wiersze”. Niektore utwory — szczegdlnie trudne lub obszerne — moga by¢ czy-
tane w czesciach (np. Ferdydurke w stabszych klasach). Wprowadzajac ten zapis, au-
torzy podstawy kierowali sie tylko i wylacznie wzgledami pragmatycznymi, a nie es-
tetyka czy ideologia.

Przy doborze tekstow powinno sie zastosowac rézne kryteria, m.in.:
e kryterium pragmatyczne, wedtug ktérego bedzie mozliwos¢ rzetelnego omo-
wienia przyjetych w programie tekstow;
e kryterium estetyczne wskazujace:

— w szkole podstawowej lektury atrakcyjne dla ucznia (nie ma bowiem innego
sposobu ksztalcenia u ucznia nawyku czytania niz poprzez takie pozycje,
ktére mu sie podobaja),

— w gimnazjum za$ pozycje bliskie upodobaniom ucznia (z zakresu literatury
mtodziezowej lub popularnej), lecz takze wprowadzane powoli arcydzieta li-
teratury polskiej i Swiatowej (bedace dla mtodego czlowieka trudnym wyzwa-
niem estetycznym i poznawczym, lecz zachecony do czytania na wcze$niej-
szym etapie moze otworzy¢ sie i na nie),

— w szkole ponadgimnazjalnej (gdzie w mysl zatozen podstawy powinien zna-
lez¢ sie czytelnik juz do czytania wyrobiony, a nie do niego zrazony) — w wiek-
szo$ci arcydziela i utwory z réznych wzgledéow wazne dla kultury;

e kryterium poznawcze, a wiec teksty stuzace przekazaniu wiedzy o kulturze

(np. o konwencjach literackich, dziejach literatury itd.).

Wyklucza sie kryteria ideologiczne, §wiatopogladowe, religijne, polityczne, spotecz-
ne czy moralne, nie dlatego, ze sa nieistotne, lecz zeby chroni¢ szkote przed mecha-
nizmami manipulacji i indoktrynacji.

We wskazywaniu uczniom tekstéw nalezy bra¢ pod uwage takze przyszte egzaminy,
ktore — skorelowane z nowa podstawg (pamietajmy, ze podstawa ta, wkrotce jedyny
dokument oswiatowy, wchtonie standardy egzaminacyjne) — beda sprawdzaty znajo-
mosc jedynie tekstéw oznaczonych gwiazdka (na maturze weryfikujac caly dwuna-
stoletni proces ksztatcenia, a wiec znajomo$¢ takze tych tekstéw, ktérych nie wolno
pominaé¢ w gimnazjum)! Przeczytanie pozostalych lektur bedzie skrupulatnie wery-
fikowane w formie tzw. zadan ilustracyjnych, w ktorych uczen przedstawi dany pro-
blem za pomoca tych tekstéw, ktére omawiat na lekcjach.

6. Analiza i interpretacja utworéw literackich

W podstawie programowej widnieje zapis: ,,Uczen zna teksty kultury wskazane
przez nauczyciela”, tozsamy z konsekwentnym egzekwowaniem przeczytania kon-
kretnych utworéw, a nie ich opracowan np. w formie internetowych brykow (co sta-
fo sie od dobrych kilku lat karygodnym, bezkarnie panoszacym sie w polskiej szkole,
zwyczajem). Drugie wymaganie ogdlne — ,,analiza i interpretacja tekstéw kultury” —
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ujete jest w nastepujacy schemat: wstepne rozpoznanie, analiza, interpretacja, war-
tosci 1 wartosciowanie (wedlug ktérych zhierarchizowane sg wymagania szczegdéto-
we na kolejnych etapach ksztalcenia). Nie oznacza to jednak, ze we wszystkich przy-
padkach proces analityczny na lekcjach jezyka polskiego ma wygladaé¢ tak samo.
Taki rodzaj zapisu stuzy jedynie usystematyzowaniu umiejetnosci i podporzadkowa-
nych im tresci ksztatcenia (wymagania szczegétowe).

Co jest najwazniejsze w zakresie ¢wiczenia kompetencji zwigzanych ze wstepnym
rozpoznaniem tekstu kultury? Na poziomie szkoty podstawowej nauczyciel powi-
nien dotozy¢ wszelkich staran, by uczen nawiazal indywidualng relacje do tekstu,
a tak sie stanie, gdy bedzie mdgl spontanicznie moéwié o utworze, dzieli¢ sie wraze-
niami z jego lektury, zadawac pytania, opowiadaé o swoich przezyciach estetycznych
w sposob wolny i niczym nieograniczony (nawet normag jezykowa!). Umiejetnosci
ucznia gimnazjum w tej kwestii to okreslanie problematyki utworu, przy jednocze-
snej §wiadomosci, jak trudne jest syntetyczne spojrzenie na dzieto sztuki. W efekcie
na poziomie ponadgimnazjalnym te wstepne zabiegi majg umozliwié rozpoznawanie
konwencji artystycznej (rozumianej jako stale pojawianie sie danego rozwigzania
w obrebie pewnego historycznie okre§lonego zbioru dziel). Nauczyciel w szkole po-
nadgimnazjalnej musi wiec zwraca¢ baczng uwage na potrzebe osadzania tekstow
kultury w kontekscie historycznoliterackim, rozumiejac roéwnoczesnie, ze historia li-
teratury ma tu by¢ jedynie narzedziem, a nie przedmiotem zabiegéw dydaktycznych
nauczyciela i refleksji uczniowskie;.

W zakresie analizy wlasciwej tekstow kultury zostat w dokumencie na poziomie
szkoty podstawowej potozony nacisk na uzywanie prymarnych narzedzi ogladu, lecz
bez ich definiowania (na potrzeby nauczyciela wszystkie konieczne na tym poziomie
terminy sa wyszczeg6lnione i sfunkcjonalizowane w zapisach wymagan szczegdéto-
wych). By skutecznie przyblizyé uczniowi to instrumentarium, nalezy postugiwaé
sie nim, operujac jedynie terminami podstawowymi, a unikajagc nowomowy struktu-
ralistycznej. Jego egzemplifikacja poprzez definiowanie zaczyna by¢ bowiem ko-
nieczna dopiero na etapie gimnazjum, kiedy to starania idg w kierunku wyrobienia
u ucznia umiejetnosci skutecznego postugiwania sie owymi narzedziami. W szkole
ponadgimnazjalnej zas ma on sie nauczy¢ okres§lania funkcji poszczegélnych elemen-
tow analizy, charakteryzowania dzieta w odniesieniu do historii literatury i kultury,
a takze wykonywania podstawowych dziatan komparatystycznych. Umiejetnosci te
pozwola mu w pdzniejszym, dorostym zyciu, gdy bedzie siegal po rézne teksty kultu-
ry, aktywnie je odbieraé¢ — rozumiejgc ich sens i tworzywo.

W zakresie interpretacji juz w szkole podstawowej uczen powinien nauczy¢ sie od-
bierania tekstow kultury na poziomie dostownym, a takze zyskac swiadomo$é wielo-
warstwowosci kazdego dziela sztuki — zrozumieé, ze maja one takze swoje warstwy
przenos$ne. Prze$wiadczenie to na pewno mu sie przyda w gimnazjum, kiedy to pod
kierunkiem nauczyciela bedzie przeprowadza¢ pierwsze préby interpretacyjne, roz-
wijajace $wiadomos§é kontekstualnego odbioru dziata. W szkole ponadgimnazjalnej
za$ w zakresie interpretacji uczen winien byé ukierunkowywany na wieloaspekto-
wos$¢ zabiegéw hermeneutycznych, a takze mnogos¢ metodologii i rozmaitos¢ odczy-
tow znaczeniowych.

Ostatecznym celem analizy i interpretacji tekstéw kultury ma by¢ wejscie ucznia
w Swiat wartosci. Na poziomie klas IV-VI bedzie to odczytywanie wpisanych w dzie-
la podstawowych wartosSci pozytywnych i ich przeciwienstw, czemu ma shuzy¢ syste-
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matyczne wprowadzanie ucznia w §wiat aksjologiczny i etyczny. To przygotuje ucznia
do rozrézniania na etapie gimnazjum skomplikowanej sytuacji kulturowej. Wtedy
tez stosowanie przez niego terminologii aksjologicznej i etycznej oraz estetycznej do-
prowadzi do precyzyjnego nazywania zastanej rzeczywistosci literackiej, na pozio-
mie ponadgimnazjalnym umozliwiajac mu budowanie §wiadomosci r6znych hierar-
chii wartosci oraz ich konfliktu we wspoétczesnym $wiecie. Nauczyciel winien wspo-
magac ucznia w tej réznorodnosci aksjologicznej, by dzieki obcowaniu z réznymi
dzietami sztuki moéglt on budowaé swéj niepowtarzalny Swiat wartosci.

7. Analiza i interpretacja innych tekstow kultury

Na kazdym etapie ksztatcenia wyréznione zostaly rowniez tzw. nieliterackie teksty
kultury. W szkole podstawowej sa to: film i widowisko teatralne z repertuaru dziecie-
cego, a takze wybrane programy telewizyjne. Na liScie lektur powinny wiec obok
utworow z literatury znalez¢ sie tytuly wybranych przez nauczyciela konkretnych
obrazéw nalezacych do tych gatunkow. Jesli nie ma mozliwosci udania sie z dzieé¢mi
do kina czy teatru, trzeba sie positkowa¢ przekazem audiowizualnym. Wazne jest
tez, by juz na tym etapie uczy¢ dzieci Swiadomego korzystania z repertuaru telewi-
zyjnego, czemu ma stuzy¢ uwzglednianie w pracy z nimi wartosciowych programéw
iich systematyczne analizowanie.

Na poziomie gimnazjum w podstawe programowa wpisany jest wybor publicystyki
z prasy oraz z innych srodkéw spotecznego przekazu. Oznacza to, ze ambitne teksty
dziennikarskie (np. cykliczne felietony i reportaze) moga takze zagosci¢ na lekcjach
jezyka polskiego i staé sie przedmiotem refleksji. Pamietajmy, zeby wyrabia¢ u gim-
nazjalistow nawyk czytania prasy codziennej, a takze innych periodykow, i wyszuki-
wania ich w internecie (ktéry powoli staje sie podstawowym Zroédtem odnajdywania
informacji). Wszystko to pomoze nauczycielowi w ksztatceniu podstawowych kom-
petencji komunikacyjnych uczniow.

Niektérym érodowiskom kontrowersyjny wydal sie zapis na poziomie gimnazjum
dotyczacy lektury wybranych komikséw. Zarzucano, ze w ten sposéb propaguje sie
tzw. kulture popularna. Tymczasem chodzi jedynie o to, by tego rodzaju tekstéw nie
lekcewazy¢! Po pierwsze dlatego, ze wywodza sie z waznego dla Europy nurtu tzw.
biblii pauperum, ktéra bedac 6wezesna popkultura, stata sie niezwykle skutecznym
narzedziem propagowania kultury wyzszego porzadku oraz uniwersalnych warto-
§ci. Po drugie, komiksy na poziomie organizacji semiotycznej nawiazuja do tradycji
spotkania w jednym zapisie dwéch porzadkéw: stownego i obrazowego, co niegdys$
byto powszechna praktyka w sztuce wschodniego chrzescijanstwa (tzn. w ikonie)
i wbrew pozorom do analizy wymaga skomplikowanych narzedzi. Po trzecie, ponie-
waz uczen tak czy inaczej bedzie komiksy czytal, a omawianie tego gatunku w szko-
le da mu szanse nauczenia sie lektury §wiadomej, na poglebionym poziomie zna-
czen i w odniesieniu do wspotczesnej rzeczywistos$ci. Podstawa nie sugeruje tu zad-
nych konkretnych tytutéw, lecz oczywiscie warto siegna¢ po komiksy z najwyzszej
potki edytorskie;.

Mtodziezy gimnazjalnej, podobnie jak uczniom szkoly podstawowej, co jaki§ czas
trzeba zwrdécié uwage na warto$ciowe programy telewizyjne i ktérys z nich wpisaé
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na liste lektur. Koniecznie jednak nalezy przy tym pamietaé, ze nie chodzi o samo
wyréznienie tytutéw, lecz po obejrzeniu ich omoéwienie.

W szkole ponadgimnazjalnej zapisy wskazujg na potrzebe poddania analizie wybra-
nych filméw z tworczosci polskich rezyseréow (np. Krzysztofa KieS§lowskiego, An-
drzeja Munka, Andrzeja Wajdy, Krzysztofa Zanussiego). Oczywi§cie chodzi nie o to,
by lekcje polskiego i tradycyjny porzadek metodyczny zmienié¢ w dyskusyjne kluby
filmowe, lecz zeby da¢ uczniom mozliwos¢ zapoznania sie z ambitnymi tytutami fil-
mowymi, a takze nauczy¢ ich $wiadomego odbioru tego rodzaju tekstow kultury
(przy czym obrazy te maja by¢ obejrzane w domu, a na zajeciach tylko oméwione, i to
przy uzyciu odpowiednich narzedzi z zakresu filmoznawstwa). Naprzeciw potrze-
bom pedagogéw wyszedt w ostatnim czasie Instytut Sztuki Filmowej, ktéry przygo-
towat dla szkot pakiety z nagraniami polskiej klasyki filmowej. Na stronach interne-
towych tej instytucji mozna tez odnalezé profesjonalnie przygotowane scenariusze
zaje¢ zwigzanych z tymi nagraniami.

Na poziomie rozszerzonym licealici maja tez obejrze¢ wybrane filmy-arcydzieta
z klasyki kinematografii Swiatowej (np. Ingmara Bergmana, Charlesa Chaplina, Fe-
derico Felliniego, Akiry Kurosawy, Andrieja Tarkowskiego czy Orsona Wellesa), po-
nadto spektakle teatralne — przynajmniej jeden w roku, w tym Teatr TV. W ogéle do-
brze by byto wprowadzié zwyczaj ogladania spektakli poniedziatkowych w telewizji,
niektore z nich omawiajac. Przyzwyczajenie to, obok statej lektury gazety codzien-
nej, tygodnika opinii, miesiecznika i kwartalnika, moze skutkowaé wychowaniem
pokolenia nie tylko §wiadomych odbiorcéw kultury, lecz autentycznej elity inteli-
genckiej.

Nieliterackim tekstem kultury w szkole ponadgimnazjalnej jest telewizyjne nagra-
nie homilii Jana Pawla II wygloszonej 2 czerwca 1979 r. w Warszawie na Placu Zwy-
ciestwa (dzi$§ Pitsudskiego). Celem pracy nad tym tekstem jest przede wszystkim
trwate zapisanie w kulturowej pamieci zbiorowej Polakéw postaci wielkiego ich ro-
daka, autorytetu moralnego nie tylko dla nich i nie tylko dla os6b o Swiatopogladzie
religijnym. Poza tym w tresciach ksztalcenia na poziomie ponadgimnazjalnym znaj-
duje sie homilia i dobrze by byto, by uczniowie omawiali ten gatunek w kontekscie
retoryki zastosowanej na wysokim poziomie, a takg prezentuje wyzej wspomniane

wystapienie.

8. Ku aksjologii

Aksjologia na poziomie interpretacji zawarta w zapisach legislacyjnych nowej pod-
stawy programowej ma swoje glebokie uzasadnienie w kontekscie calego procesu
ksztatcenia polonistycznego, a takze wychowania mtodego czlowieka. Wszystkie uje-
te w tym dokumencie wartosci, okreslane przy analizie i interpretacji tekstow lite-
rackich i pozaliterackich, zwigzane sg z czterema zasadniczymi triadami aksjolo-
gicznymi:
1. platonska — prawda, dobro oraz piekno (kategorie z zakresu filozofii, etyki
oraz estetyki);
2. judeochrzescijanska — wiara, nadzieja i mito§¢ (kategorie nieodtaczne z obja-
wieniem biblijnym i tradycja religijng Europy);
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3. ideami Wielkiej Rewolucji Francuskiej — réwnosé, wolnosc i braterstwo (ha-
sta przelomowe zaréwno na poziomie organizacji spotecznej zycia, jak
i w aspekcie indywidualnym, szczegdlnie w zakresie antropologii);

4. polskg tradycjg narodowo-wyzwolenczg XIX i XX wieku — Bég, honor, ojczy-
zna (kategorie podstawowe dla ksztaltowania mentalnosci wielu pokolen Po-
lakéw, poczawszy od ojcéw polskiego romantyzmu).

Trzeba pamietac o tym, ze wyzej wymienione wartosci sg w dokumencie rozumiane
w sensie kulturowym, a nie stricte religijnym czy ideologicznym. Nie da sie bowiem
przyswoi¢ wielu dziet literackich bez doglebnej znajomosci aksjologii, bo czy mozna
np. pojaé dylematy Konrada w Dziadéw czesci 111 bez zrozumienia koncepcji Boga
judeochrzescijanskiego i jej zderzenia z ideami rewolucji francuskiej? Przyktady
w tej materii mozna by mnozy¢...

W szkole podstawowej spotkanie z aksjologia na lekcjach jezyka polskiego nalezy za-
czaé od ¢wiczen zorientowanych wokét odezytywania w tekstach kultury wartosci
pozytywnych oraz ich przeciwienstw (np. przyjazn — wrogos¢, mito$¢ — nienawisé,
prawda — ktamstwo, wierno§¢ — zdrada). Gimnazjalista ma usprawniaé postugiwanie
sie tymi kategoriami, a takze na ich podstawie okresla¢ postawy z nich wyptywajace,
np. patriotyzm/nacjonalizm, tolerancja/nietolerancja itd., rozpoznawaé je w zyciu
i w literaturze oraz w innych sztukach. W ten sposéb powoli bedzie wprowadzany
w Swiat waznych zagadnien egzystencjalnych, uczac sie dostrzegaé i rozumiec Zrédia
zréznicowanych postaw spotecznych, obyczajowych, religijnych, kulturowych i etycz-
nych. Na poziomie ponadgimnazjalnym uczen, dostrzegajac obecne w Swiecie kon-
flikty wartosci, ma uczy¢ sie tworzyé swoj wlasny system aksjologiczny oparty na
trwalych, europejskich fundamentach.
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