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Nowa podstawa programowa jest narzedziem regulujacym w polskiej szkole cztery
obszary: przedmiotowe programy nauczania, podreczniki, wewnatrzszkolny system
oceniania oraz system oceniania zewnetrznego. De facto elementy te wyznaczaja ru-
dymenty procesu dydaktycznego. W jaki sposéb do tych czterech obszaréw winni
ustosunkowaé sie polonisci w konteks$cie nowej podstawy programowe;j?

1. Programowanie i planowanie pracy dydaktycznej

Planujac proces dydaktyczny w odniesieniu do nowego dokumentu, trzeba wziaé pod
uwage kilka zasadniczych kwestii. Po pierwsze, pamietac o tym, ze zostal w nim uzy-
ty jezyk wymagan, ktéry akcentuje nie sam proces dydaktyczny, lecz tzw. efekty
ksztatcenia — planujac dziatania z zespotem klasowym oraz pojedynczym uczniem,
nalezy uwzgledniac i przeniesienie akcentéw, i ten jezyk. Wiaze sie to w sposéb na-
turalny z rozbudowywaniem przez nauczyciela wymagan ogélnych w przyjetym
przez niego programie nauczania (w podstawie programowej sa tylko trzy — jako ce-
le edukacyjne — w programie nauczania moze by¢ ich wiecej). Po drugie, nalezy zwr6-
ci¢ uwage na to, ze zapisane w podstawie tresci oraz umiejetnosci (wymagania szcze-
gélowe) wyznaczajg podwaliny ksztalcenia ogélnego, ktore moga byé dowolnie przez
nauczyciela rozszerzane w mysl zasady — ,,mniej — nie, wiecej — tak”, a o ile wiecej, to
juz zalezy od potrzeb i mozliwosci szkolnego odbiorcy.
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Glé6wnym narzedziem pracy nauczyciela jest podstawa programowa, lecz — zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej — kazdy nauczyciel ma pracowac
wedlug stworzonego zgodnie z nig programu nauczania. Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej od roku 2009 wycofato sie z odgérnego ich zatwierdzania, powierzajac je dy-
rektorom szkét (por. Ustawa z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie
oSwiaty oraz o zmianie niektorych innych ustaw Dz.U. nr 56, poz. 458).

Sytuacja ta daje nowe szanse nauczycielom, choé¢ z drugiej strony jest takze dydak-
tycznym wyzwaniem, bo kazdy z nich albo stworzy swoj program, albo zmodyfikuje
ktorys z proponowanych przez instytucje uzytecznosci publicznej, takie jak oficyny
wydawnicze. Chodzi o to, aby nawet wtedy, gdy wybiera wariant drugi (program ze-
wnetrzny), dostosowat go do indywidualnych potrzeb uczniéw z konkretnej klasy,
a takze do wlasnego warsztatu metodycznego. Procedury zatwierdzania programow
sa bardzo proste. Wystarczy pozytywna opinia jednego recenzenta (nauczyciela mia-
nowanego lub dyplomowanego) oraz przychylne przyjecie ze strony rady pedagogicz-
nej i juz program moze zostaé¢ przez dyrektora szkoly dopuszczony do uzytku we-
wnetrznego. Nalezy jednak pamietaé, ze gléwnym kryterium oceny dokumentu
przez nadzor pedagogiczny (podczas wizytacji) bedzie zgodno§é z podstawa progra-
mowa oraz ogblna poprawnos¢ metodyczna. Dlatego tez zar6wno w programie na-
uczania, jak i w planie pracy dydaktycznej, pokazujacym jego realizacje czasowa,
bezwzglednie nalezy zaznaczac, ktore elementy z zakresu tresci ksztalcenia maja
bezposredni zwigzek z podstawa, a ktére sg wymaganiami wychodzacymi poza nia.
Pamietajmy, ze osoba za to odpowiedzialng jest konkretny polonista!

Dobrze, by bra¢ pod uwage realna liczbe godzin, ktéra dysponuje kazdy nauczyciel
jezyka polskiego. W wypadku nauczycieli gimnazjalnych jest to obecnie 450 godzin
w trzyletnim okresie ksztatcenia. Czas ten wystarczy na realizacje tresci zawartych
w podstawie, a w wypadku wiekszych intelektualnych mozliwosci uczniow zmiesz-
czg sie jeszcze tresci dodatkowe. Nalezy jednak mysleé zdroworozsadkowo i nie prze-
kraczaé¢ 30% zakresu obowigzkowego.

Planujac proces dydaktyczny, trzeba koniecznie skorelowaé program nauczania oraz
plan pracy dydaktycznej z pozostalymi dokumentami funkcjonujacymi w szkole,
a wiec jej programem wychowawczym, a takze wtasnym przedmiotowym systemem
oceniania, tak aby nie byly w sprzecznosci.

Na co szczegdlnie nalezy zwrdécié uwage, opracowujac program nauczania zgodny
z nowa podstawa programowa? Przede wszystkim, aby znalazta sie w nim dobrze
opisana wizja aksjologiczna, pokazujaca wyraznie, wedlug jakich wartos$ci bedzie
ksztatcony i wychowywany przyszty swiadomy odbiorca kultury. Gléwne kierunki
w tym zakresie przedstawione sa w zadaniach szkoly (w uwagach o realizacji podsta-
wy w odniesieniu do konkretnego przedmiotu).

Bardzo wazna kwestia w programie nauczania jest tez przyjecie porzadku usystema-
tyzowania w nim wymagan szczegétowych. Nie musi on, a na etapie szkoty podsta-
wowej 1 gimnazjum nawet nie powinien, by¢ historycznoliteracki (choé w liceum
oczywiscie jest mozliwy, jako ze do niego sa przyzwyczajeni nauczyciele podczas stu-
di6w uniwersyteckich zdobywajacy wiedze polonistyczna usystematyzowana w taki
wlasnie sposéb). Intencja autoréw nowej podstawy bylo zintegrowanie elementow
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jezykoznawstwa, literaturoznawstwa oraz kulturoznawstwa i to w aspekcie funkcjo-
nalnym (niezaleznie od etapu ksztalcenia). Jest to wazne, gdyz wlasnie w ten sposéb
beda formutowane zadania na egzaminach zewnetrznych.

Planujac proces dydaktyczny, nalezy pamieta¢ takze o przemys$lanym doborze tek-
stow kultury, ktore powinny, jak wskazujg zapisy podstawy, ilustrowac tresci ksztat-
cenia. Kiedy wiec rozszerzamy treéci (a wraz z nimi skale wymagan), trzeba jedno-
czes$nie sprawdzié, czy da sie je egzemplifikowaé za pomocg wybranych tekstéow kul-
tury, nie zaniedbujgc, co wazne, promowania czytelnictwa!

Istotnym elementem zaréwno w przypadku programu nauczania, jak i planu pracy
dydaktycznej, jest szczegbétowy opis procedur osiggania wymagan szczegélowych,
czyli dobér metod nauczania w odniesieniu do ksztattowanych kompetencji i wpro-
wadzanych tresci ksztatcenia. W calej podstawie, ktéra — co warto jeszcze raz pod-
kresli¢ — nie jest programem nauczania, wszystkie kwestie z zakresu metodyki
pozostawione zostaty nauczycielom. Przyjete przez nich rozwiazania maja by¢ zapi-
sane w planie dydaktycznym i przyporzadkowane konkretnym zajeciom z uwzgled-
nieniem na ich realizacje odpowiedniej liczby godzin. Wyjatek w tej kwestii stanowi
sugestia zapisana w podstawie programowej na poziomie gimnazjalnym: , Nauczy-
ciel na III etapie ksztalcenia odwotuje sie do umiejetnosci i wiedzy, ktore uczen zdo-
byt w szkole podstawowej. Wprowadzajac nowe tresci nauczania, powinien wykorzy-
stywaé m.in. metody aktywizujace, np. dyskusja i debata, drama, projekt edu-
kacyjny, happening” (podkr. S.J.Z.). Dlaczego zostaly zaakcentowane wlasnie te
metody? Kwestia ta ma bezposredni zwiazek z ksztaltowaniem na tym etapie tzw.
umiejetnosci kluczowych z zakresu wspotpracy zespotowej. A w polskiej szkole z tym
oraz ze wspétpraca uczniéw z nauczycielem nie jest najlepie;j.

W kontekécie planowanej korekty egzaminow szczegélnie wazna wydaje sie metoda
projektu edukacyjnego, za pomoca ktérej najprawdopodobniej beda opracowywane
1 prezentowane réznego typu dziatania edukacyjne, oceniane na przysztym egzami-
nie wewnetrznym w gimnazjum. Chodzi o to, by grupa uczniéw pod kierunkiem na-
uczyciela mogla przez rok pracowaé¢ nad danym projektem, ksztattujac przy tym
(przez wspotprace ze soba) wazne kompetencje zespotowe.

Tak wiec zadaniem nauczyciela na wszystkich etapach nauczania jest taki dob6r me-
tod, by uczen mégt w sposéb rzetelny nabyé wymienione w podstawie umiejetnosci
i zdoby¢ zapisana w niej wiedze. Nie chodzi o to, by stosowacé jedynie gry dydaktycz-
ne wspomagajace aktywnos¢ dziecka, lecz raczej by taczac metody tradycyjne z akty-
wizujacymi, dostosowaé¢ metodyke do wymogéw nowego dokumentu oswiatowego.

Ostatnig wazna kwestig w planowaniu pracy dydaktycznej jest ewaluacja programu
nauczania, ktory nie jest rzeczywistoscia statyczna i powinien by¢ rokrocznie podda-
wany weryfikacji. Potrzeba tez, by przemyslana konstrukcja programu umozliwiata
opracowanie bez ktopotu przedmiotowego systemu oceniania.

Plan pracy dydaktycznej, skorelowany zaré6wno z podstawa programowa, jak i z re-
alizowanym przez nauczyciela programem nauczania, ma zawieraé¢ wiele elemen-
tow, przedstawionych ponizej we fragmencie przyktadowego planu:
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PLAN PRACY DYDAKTYCZNEJ
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2. Wybor podrecznika

Podrecznik do nauczania danego przedmiotu nie jest obligatoryjnym Srodkiem dy-
daktycznym. Jest to jednak pomoc, z ktéra ma bezposrednia styczno$é kazdy uczen
i ktora jest najczesciej wykorzystywana. Wlasciwy wybor sposrod wielu ofert rynko-
wych jest sprawg niebagatelna. Czym sie przy nim kierowac¢, majac na uwadze zato-
zenia i tresci nowej podstawy programowe;j?

Po pierwsze, nalezy sprawdzié, czy podrecznikowi towarzyszy dobrze sformutowany
i zredagowany program nauczania wraz ze szczegbélowa koncepcja calej, obejmujacej
dany cykl ksztatcenia, serii wydawniczej (w przypadku gimnazjum ponadto, czy ten
etap jest w niej traktowany w tacznosci ze szkota ponadgimnazjalng), a w tym, czy
podrecznik bedzie rozwija¢ umiejetnosci zdobyte na wczesniejszym etapie ksztalcenia
i czy przektada sie to na rozwijanie i kontynuowanie sprawnosci na etapie obecnym.

Po drugie, nalezy zweryfikowaé, czy podrecznik integruje rézne dyscypliny poloni-
styczne i czy zostat sfunkcjonalizowany, tak by wiedza jezykoznawcza, literaturo-
znawcza i kulturoznawcza stanowita jeden zoperacjonalizowany segment meryto-
ryczno-metodyczny. W przypadku, gdy wydawca planuje odrebne podreczniki do
ksztatcenia literacko-kulturowego i jezykowego, to zgodnie z nowa podstawa progra-
mowa powinny one tworzy¢ catos¢ (w mozliwie wielu aspektach).

Po trzecie, jako ze podreczniki powinny uczy¢ mtodziez uczciwosci intelektualnej, na-
lezy zwroci¢ uwage, czy uwzgledniaja identyfikacje zrodtowa cytowanych tekstow kul-
tury (skrécony opis bibliograficzny w przypadku tekstu literackiego, przy reproduk-
cjach obrazéw oprocz nazwiska jego autora i tytutu rozmiary ptétna i miejsce przecho-
wywania oryginatu — nazwa galerii, w przypadku innych obiektéw — dane przyjete
w prawie autorskim). To zreszta kwestia nie tylko etyczna, lecz takze prawna.
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Po czwarte, nalezy przyjrzec sie (szczegdlnie w ksigzkach dla szkét ponadgimnazjal-
nych) zr6znicowaniu metodologii analizy i interpretacji tekstéw, pomagajacej ucznio-
wi zdoby¢ rozmaite umiejetnosci hermeneutyczne.

Po piate, nalezy upewnic¢ sie, czy sg odwotania do réznych tekstow kultury (szczegdl-
nie z zakresu nowych mediéw), a tradycja ukazywana jest przede wszystkim w kon-
tekscie wspotczesnych utworéw literackich.

Po széste, nalezy sprawdzié, czy ksigzka (dla kazdego etapu ksztatcenia) zawiera in-
deks terminoéw.

Bardzo wazny element nowoczes$nie pomys§lanego podrecznika stanowi jego obudo-
wa metodyczna. Nauczyciel powinien wiec zwrdéci¢ uwage na to, czy wystepuja w niej
polecenia stuzace rzeczywiscie refleksji scalajacej wiedze uczniowska (kwestia ta zo-
stala w nowej podstawie programowej bardzo mocno podkreslona), ktéra pozwoli
uczniom interpretowac tekst kultury (nawet przedstawiony we fragmentach) jako
calosé. Od zadan zawartych w podreczniku trzeba wymagaé, by byt w nich uwzgled-
niony niejednolity poziom intelektualny uczniéw (takze lekki stopien uposledzenia),
musi wiec w tym obszarze obowiazywacé stopniowanie trudnosci — od polecen ta-
twych po zdecydowanie trudne — wychodzace poza fundamenty polonistycznego
ksztatcenia zawarte w podstawie (i to na kazdym etapie). A poniewaz podstawa pro-
gramowa wymaga liniowego realizowania zawartych w niej wymagan szczegoto-
wych, nalezy — co byto juz wzmiankowane — nieustannie odwolywac sie do realizowa-
nych wezeéniej tresci, a takze uprzednio ksztatconych umiejetnosci.

Nauczyciel powinien tez z uwaga przyjrzec sie stronie edytorskiej ksigzek poloni-
stycznych — sprawdzic, czy w kwestii tej uwzgledniono aspekt dydaktyczny (funkcjo-
nalne potraktowanie materiatu ilustracyjnego, tak by wspomagal realizacje tresci
ksztatcenia polonistycznego) i recepcyjny (mozliwo$ci przyswojenia sobie przez
ucznia wiadomosci za pomoca zréznicowanych srodkéw edytorskich, np. czy rozklad
strony nie przyttacza elementami majacymi jg uatrakcyjnié). Ksiazki, ktorych szata
graficzna wykazuje podobienstwo do hipertekstowego uktadu leksji (takiego jak
w czasopismach popularnych), nie sg zalecane.

Oprocz opisanych wyzej merytoryczno-dydaktycznych i edytorskich kryteriow wy-
boru podrecznika, warto zwréci¢ uwage na jeszcze kilka spraw. A mianowicie, w ja-
ki spos6b wspomaga on warsztat polonisty w kwestii omawiania dtuzszych lektur
i czy fragmentom obszernych utworéw towarzyszy chocby krétki komentarz odsyta-
jacy ucznia do calosci (dotyczacy tresci, problematyki oraz przynaleznosci gatunko-
wej). To sprawa bardzo wazna, bo decyduje o tym, czy uczen rozumie sens dziela nie
tylko w kontekscie przytoczenia, lecz takze catego utworu. Dalej, podrecznik nie mo-
ze by¢ ani zbiorem tekstéw kultury — pozbawionym obudowy metodycznej oraz nie-
zbednego komentarza odautorskiego, ani zeszytem ¢wiczen do zapisywania i wyko-
rzystania w jednym tylko roku (bez mozliwosci odstapienia go mtodszemu koledze).
Tresci musza respektowac aksjologiczny aspekt tekstow kultury i wartosci akcepto-
wane spotecznie, a takze ksztaltowac wrazliwos¢ estetyczna ucznia, no i oczywiscie
spetniaé kryteria aktualizacji — danych biograficznych, regut poprawnosciowych itd.,
szczegollnie w odniesieniu do ksigzek wydanych jaki$ czas temu.

Jesli w podreczniku zamieszczone sa narzedzia diagnostyczne (np. testy), trzeba
sprawdzié, czy zawieraja opis badanych za ich pomoca umiejetnosci oraz propozycje
rozwigzan.
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3. Ocenianie wewnatrzszkolne

Nowa podstawa programowa, cho¢ jest punktem orientacyjnym dla przedmiotowego
systemu oceniania (PSO), nie reguluje go. Oznacza to, ze nauczyciel danej klasy sam
ma zdecydowac, jakim ocenom przyporzadkowac zapisane w podstawie wymagania
szczegotowe. Tak wiec w kazdym przypadku nalezy pamietaé, zZe ocena wewnetrzna
ma przede wszystkim charakter informacyjny oraz motywujacy i nie stanowi punk-
tu wyjécia do zabiegow pomiarowych w skali populacyjnej (tak jak to dzieje sie
w przypadku pomiaru zewnetrznego).

Budujac PSO w odniesieniu do nowej podstawy programowej, nalezy wiec pamietaé
przede wszystkim o doglebnym zdiagnozowaniu uczniéw (zgodnie z jej zatozeniami,
ze przecietny uczen na danym etapie na starcie powinien mie¢ opanowane umiejet-
nodci i tresci ksztatcenia z etapéw poprzednich), aby potem skonstruowac system
adekwatny do efektéw tych badan. Zapisy zawarte w PSO musza by¢ czytelne za-
réwno dla uczniéw, jak i rodzicéw, poniewaz de facto i jedni, i drudzy wtasnie przez
nie beda poznawaé wymogi zawarte w podstawie programowej. Dlatego warto okre-
§li¢ liczbe i charakter prac pisemnych (réwniez przygotowywanych przez ucznia
w domu) oraz sprawdzianéw klasowych éwiczacych poszczegélne kompetencje ko-
munikacyjne. Trzeba tez jasno opisa¢ zastosowang skale ocen oraz wymienic¢, jakie-
go rodzaju obszary aktywnosci oraz ,,produkty uczniowskie” beda podlegaty weryfi-
kacji na zajeciach.

Oczywiscie, przedstawiajac metody sprawdzania, nalezy miec¢ na wzgledzie czekaja-
cy ucznia egzamin, rownoczesnie jednak niwelowac szkodliwe zjawisko uczenia ,,pod
niego” (pomoze w tym na pewno opisywana nizej zmiana w koncepcji sprawdzania
prac — przejscie od modelu analitycznego do holistycznego). Warto tez w kontekscie
nowej podstawy programowej przemysleé kwestie sposobu dokumentowaniauczniow-
skich osiggnieé, a takze formy przekazu informacji zwrotnej uczniowi i rodzicom. Co
roku PSO musi zostaé poddane ewaluacji.

4. System oceniania zewnetrznego

W nowej podstawie programowej zapisana jest nastepujaca uwaga: ,,Wymagania
szczegotowe, przyporzadkowane do danego etapu, nie obowigzujg uczniéw na eta-
pach wczeéniejszych, natomiast na koniec danego etapu ksztatcenia wymagane jest
takze to wszystko, co byto wymagane na etapach wczesniejszych”. Jakie sg implika-
cje tego zapisu w odniesieniu do polonistycznego procesu dydaktycznego?

Od strony prawnej chodzi o to, co w rzeczywistosci bedzie sprawdzane po kazdym
etapie ksztatcenia. W mysl tak sformutowanego zapisu egzamin po szkole podstawo-
wej nie bedzie juz sprawdzianem z ostatnich trzech lat ksztatcenia (klasy IV-VI),
lecz z szesciu (I-VI), gimnazjalny z dziewieciu, a matura z dwunastu lat ksztalcenia
ucznia. Dlatego tez przed egzaminem na danym poziomie trzeba bedzie powtorzyé
zapisany w podstawie materiat z wszystkich etapow poprzednich.
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Pierwszy tego rodzaju egzamin skonstruowany wedtug nowej podstawy programo-
wej odbedzie sie w gimnazjum w roku 2012, a w roku 2015 zostang przeprowadzone
takoz skonstruowane: sprawdzian po szkole podstawowej oraz matura.

Egzaminy zewnetrzne powinny rzetelnie mierzy¢ poziom wiedzy ucznia na koniec
kazdego etapu ksztalcenia (a wiec w dwunastoletnim cyklu trzykrotnie!) oraz badaé
uczniowskie postepy (rzeczywisty przyrost wiedzy i umiejetnosci). Najwazniejszym
w pomiarze przedmiotem nauczania staje sie — w mys$l obowiazujacych od tego roku
zapiséw prawnych — obok matematyki i jezyka obcego jezyk polski. Zapowiedz ko-
rekty egzaminéw budzi wiele niepokoju. Tymczasem chodzi tylko o skorelowanie ich
z nowa podstawa, w ktéra sa juz wpisane i struktura egzaminéw, i ich zakres. Zawie-
ra ona bowiem trojakiego rodzaju kompetencje i tresci, ktore:

1. dadzg sie sprawdzi¢ za pomocg zadan zamknietych (czes¢ pierwsza egzaminu),

2. dadza sie zweryfikowac poprzez wypowiedZ pisemna na zadany temat,

3. beda sprawdzane tylko na egzaminie ustnym.

W aspekcie kompetencyjnym natomiast jest to: stuchanie i czytanie (a w tym odnaj-
dywanie informacji), méwienie i pisanie oraz analizowanie i interpretowanie tek-
stow kultury. Na marginesie warto dodac, ze planowane jest rozszerzenie dla wszyst-
kich czasu na sprawdzianie — dostosowanie go do potrzeb uczniow z dysleksja.

Sprawdzian po szkole podstawowej bedzie sie sktadaé¢ z zadan zamknietych oraz
otwartych (czesci pisemnej). Na egzaminie gimnazjalnym humanistyczna czes¢ pi-
semna najprawdopodobniej zostanie rozdzielona na trzy bloki: zadania polonistycz-
ne, historyczno-spoteczne oraz wypowiedz pisemna na zadany temat. By¢ moze po-
jawi sie tez ustny egzamin wewnetrzny, oceniajacy wykonanie projektu edukacyjne-
go przez zespot uczniowski. Przeprowadzenie tego rodzaju sprawdzianu bedzie
wymagacé od szkoty sformulowania szkolnego regulaminu okreslajacego procedure
wybierania tematéw projektow, role nauczycieli — opiekunéw projektu, warunki or-
ganizowania prezentacji oraz sposob6éw oceniania, bioracego pod uwage przede
wszystkim poziom osiggnietych przez uczniéw kompetencji jezykowych (stopieni ma
by¢ jednakowy dla wszystkim czlonkéw uczniowskiego zespotu).

Rowniez polonistyczna matura pisemna zostanie skonstruowana paralelnie — skia-
dac¢ sie bedzie z zadan zamknietych i otwartych (wypowiedzi pisemnej). Planowane
jest, by te druga oceniaé holistyczne, bez zastosowania tzw. modelu wypowiedzi. Po-
zwoli to na wieksza suwerenno$¢ egzaminatorow, choé oczywiscie wymusi urucho-
mienie dodatkowego systemu ich szkolen.

Czy podstawa programowa rzeczywiscie bedzie elementem wspomagajacym organi-
zacje pracy i warsztat metodyczny nauczycieli polonistow? Wiele w tej mierze zalezy
od nich samych, od tego, czy na samym poczatku dokonaja solidnej jej lektury, po-
strzegajac w niej instrument pomocny im na co dzien...



