NOTATKI DO SCENARIUSZA,
czyli o planowaniu pracy z tekstem kultury w gimnazjum

Teresa Kosyra-Cieslak

Teresa Kosyra-Cieslak, absolwentka Wydziatu
Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego. Nauczyciel
jezyka polskiego w IT LO im. Emilii Plater w Biatej
Podlaskiej i konsultant ds. edukacji humanistycznej
w bialskim oddziale Lubelskiego Samorzadowego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Autorka licznych publikacji metodycznych
adresowanych przede wszystkim do nauczycieli
jezyka polskiego w szkotach ponadgimnazjalnych

i gimnazjach: scenariuszy zajeé, planéw wynikowych,
poradnikéw metodycznych. Wdraza wlasne

programy edukacyjne i walczy z nudg szkolng.

Jest zaangazowana w promowanie nowoczesnych,
niestandardowych metod nauczania. Uwaza, ze szkota
jest tworczym miejscem spotkan, w ktérym zaréwno
uczen, jak i nauczyciel ma szanse znalez¢ przestrzen
dla swego rozwoju i niebanalnych pomystéw.

Od lat prowadzi szkolenia dla nauczycieli.

Brata aktywny udziat w tworzeniu systemu egzaminéw
zewnetrznych, obecnie wspélpracuje z Okregowa
Komisjg Egzaminacyjng w Krakowie (m.in. prowadzi
zesp6l egzaminatoréow oceniajacych matury z jezyka
polskiego). Uczestniczyta w pracach nad nowa
podstawg programowag z przedmiotu Jezyk polski.

Spis tresci

1. WPTOWAAZENIE .....evviiiiiiieiiiiiiee e ettt e e ettt e e e e e etaa e e e e e e e aaraaeeeeeesnssanaeeeeennns 1
2. Przyktady analizy utworéw literackich ..........cccccooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee e, 3
2.1. Jan Twardowski, Niewidoma dziewczynka ..........cccccoeevvuviiiiieeiciineeeeennns 3
2.2. Henryk SienKkieWicz, KIZYZACY ....cccoeeeeeiiieeeeieeiiiiieeeeeeeeiiireeeeseesesvaneeesesnnns 6
| D7) i 1§ - PP TR USSRRPPPPPPP 10

1. Wprowadzenie

Nowa podstawa programowa z jezyka polskiego w centrum strategii dydaktycznych
polonistyki szkolnej sytuuje tekst, ktory stanowi zaréwno punkt wyjscia (dla ksztat-
cenia umiejetnosci odbioru wypowiedzi), jak i cel nauczania przedmiotu (efekt roz-
wijania umiejetnosci tworzenia wypowiedzi wlasnych uczniow). Jerzy Bartminski
w swoim komentarzu do nowej podstawy programowej uzyt okreslenia tekstocen-
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tryzm!, podkreslajac wage pracy z tekstem, ktéra wyznacza porzadek czynnosci
uczniowskich prowadzacych zaré6wno do opanowania umiejetnosci czytania (odbio-
ru) tekstow o réznych strukturach, funkcjach i organizacji jezykowej — jak i budowa-
nia wlasnych wypowiedzi méwionych i pisanych. Tekstocentryzm pozwala zarazem
znalezé wspélng ptaszczyzne dla ksztalcenia literacko-kulturowego i jezykowego, ob-
ligujac nauczyciela do funkcjonalnego traktowania wiedzy i umiejetnosci z zakresu
nauki o jezyku.

W komunikacyjny paradygmat nauki jezyka polskiego (umiejetnosci odbioru prze-
kladaja sie na umiejetnosci przekazu, te za$, na zasadzie sprzezenia zwrotnego, wa-
runkuja doskonalenie umiejetnosci odbioru tekstéw o coraz bardziej skomplikowa-
nej strukturze) wpisuja sie utwory literackie i inne teksty kultury, poniewaz, jak pi-
sze Krzysztof Biedrzycki, tekst kultury to tez wypowiedZz do odczytania, lecz
wypowiedz wyjgtkowa: o skomplikowanej budowie, naddatku estetycznym i znacze-
niu, do ktérego dociera si¢ w procesie uwaznej i kompetentnej lektury.? Rowniez Sta-
womir J. Zurek podkresla w swoim komentarzu do koncepcji podstawy programo-
wej, iz tekst kultury ma by¢ ,,zwornikiem” taczacym rézne obszary dyscyplin wcho-
dzacych w sklad jezyka polskiego jako przedmiotu szkolnego (jezykoznawstwa,
literaturoznawstwa i kulturoznawstwa)?.

Zapisy podstawy programowe;j z jezyka polskiego segmentuja umiejetnosci uczniow
w obrebie drugiego wymagania ogélnego (Analiza i interpretacja tekstow kultury),
porzadkujac je pod nagtowkami: Wstepne rozpoznanie, Analiza, Interpretacja, War-
tosci 1 wartosciowanie, ale oczywista intencja autoréw podstawy byto, aby w prakty-
ce lekcyjnej nalezace do nich umiejetnosci traktowane byty acznie, sktadaty sie na
kolejne ogniwa odbioru dzieta i tworzyly spdjna, zrozumiata dla ucznia procedure.

Planujac lekcje z utworem literackim, nauczyciel tworzy silg rzeczy pewien model je-
go odczytania i ma prawo, a nawet obowiazek przestawiania kolejnosci dziatan oraz
dostosowywania ich do indywidualnych, niepowtarzalnych cech dzieta. Kolejne czyn-
nosci analityczno-interpretacyjne uczniéw powinny by¢ ze soba powigzane, logiczne
i sktadac sie na projekt odczytania utworu (lub innego tekstu kultury).

Punktem wyjscia do zaplanowania lekcji zawsze jest okreslenie szczegélowych wy-
magan, adekwatnych do etapu edukacyjnego oraz charakteru czytanego utworu. Re-
alizacja tych wymagan zlozy sie na cele zaje¢. Nastepnie wybieramy metody, najbar-
dziej trafne do zatozonych celéw, potrzebne Srodki dydaktyczne, sposéb stworzenia
sytuacji dydaktycznej itp.

Ponizej przedstawiam dwa przyktady wstepnego etapu planowania analizy i inter-
pretacji utworéw literackich w gimnazjum. Pierwsza kolumna wskazuje wlasciwe
wymagania podstawy programowej jezyka polskiego w gimnazjum (zasadne w sto-
sunku do omawianego utworu), w drugiej — podane zostaty przykladowe czynnosci
uczniow, odpowiadajace tym wymaganiom.

1J. Bartminski, Nauka o jezyku w podstawie programowej, [w:] Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2.
Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, s. 61.

2 K. Biedrzycki, Jezyk polski w gimnazjum — wskazowki metodyczne, [w:] Podstawa programowa z komentarza-
mi. Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, s. T7.

3 8. J. Zurek, Koncepcja podstawy programowej z jezyka polskiego, [w:] Podstawa programowa z komentarzami.
Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, s. 56.
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2. Przyklady analizy utworoéow literackich

2.1. Jan Twardowski, Niewidoma dziewczynka

Temat lekcji: Co zobaczyla niewidoma dziewczynka w cudownym obrazie
Matki Bozej? Analiza i interpretacja wiersza Jana Twardowskiego.

Cele:

® poznanie wiersza Jana Twardowskiego;

e odczytanie réznych warstw znaczeniowych utworu poetyckiego;

e rozpoznanie, w jaki sposob poezja Jana Twardowskiego ukazuje bogactwo po-
staw czlowieka wobec Boga i §wiata;

e refleksja (na podstawie przeczytanego wiersza) nad ponadczasowymi zagadnie-
niami egzystencjalnymi, takimi jak cierpienie, wiara, poznanie.

I. Wstepne rozpoznanie

Wymagania podstawy
programowej z jezyka Przykladowe czynnosci
polskiego w gimnazjum Uczen:
Uczen:
® opisuje odczucia, ktore ® moéwi, jakie refleksje budzi w nim wiersz;
budzi w nim dzieto. ® uktada pytania, jakie chciatby zada¢ poecie (ewentualnie:
podmiotowi lirycznemu, niewidomej dziewczynce), np.:
Co czuje dziewczynka przed obrazem Matki Bozej?
Jak osoba niewidoma ,widzi” kolory?
Jak poznawalibySmy rzeczywistosé, gdyby nie byto zmystow?
Co mozna poznaé bez pomocy zmystéw ¢
® okresla swoje skojarzenia zwigzane z wierszem,;
® moé6wi, jaki obraz miat przed oczami podczas lektury wiersza
(wizualizacje, np. niewidoma dziewczynka ,,0ogladajaca”
dotykiem obraz Matki Bozej Czestochowskiej).
® okresla problematyke ® podaje propozycje hipotez interpretacyjnych, odpowiadajac
utworu. na pytania: O czym wiersz mowi? Co jest jego tematem?

Jakie problemy porusza?

® konczy zdania (ustnie lub pisemnie):
Wiersz Twardowskiego mowi o ...
Utwor ma charakter optymistyczny/pesymistyczny (wskaz
wtasciwe), poniewaz ...
Gtowny problem wiersza to ..., inne poruszane kwestie to ...

® rozpoznaje temat utworu, np.:
Wiersz jest przytoczeniem monologu niewidomej dziewczynki,
ktora doswiadcza kontaktu z sacrum. Poznaje ona obraz Matki
Bozej Czestochowskiej w sposéb wtasciwy niewidomym —
dotykiem. Dziecko przezywa to, czego nie moze odebraé wprost
- zmystami. Doznaje uczucia spokoju, ukojenia — moze dlatego,
Ze czuje sie zrozumiana, bo swoje cierpienie przypisuje Maryi
(przypuszcza, ze Matka Boza tez nie widzi).

® prébuje okreslié problematyke (wiara, cierpienie, poznawanie
rzeczywistosci nadprzyrodzonej).

To bardzo wazna faza obcowania z tekstem, w ktoérej jest miejsce na zywy odbidr
utworu poetyckiego przez ucznia, jego autentyczne zainteresowanie dzietem, nasu-
wajace sie pytania, refleksje, skojarzenia. Czesto pierwsze odczytanie moze by¢ intu-
icyjne i dalekie od rzeczywistych znaczen, gdyz dziecko odnosi czytane tresci do po-
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siadanych wzorcow mentalnych. Jest to faza wstepnego rozpoznania utworu, w ktoé-
rej odbiorca nawiazuje kontakt z dzietem i czyni je swoja wewnetrzna wlasnoscia.
Na tym etapie nalezy zatozy¢ prawo ucznia do indywidualnego, osobistego odczyta-
nia oraz do spontanicznos$ci w formutowaniu sadéw i opinii. W toku analizy, ktéra te-
raz nastapi, zostang one zweryfikowane.

I1. Analiza

Wymagania podstawy
programowej z jezyka
polskiego w gimnazjum
Uczen:

Przykladowe czynnosSci
Uczen:

® przedstawia najistotniejsze
tresci wypowiedzi w takim
porzadku, w jakim
wystepujg one w tekscie.

® wyodrebnia w monologu dziewczynki kolejne etapy jej

poznawania cudownego obrazu:

- ogladanie dotykiem korony, sukni, rgk, twarzy, szramy, rzes
ilzy, Jezusa,

— odbieranie dzwiek6w plynacych z obrazu,

— ,uSmiechanie sie” palcéw niewidomej,

— wyobrazenia na temat Matki Bozej mruzacej lewe oko,
chodzacej boso po niebie itp.,

- przypuszczenie, ze Matka Boza tez jest niewidoma,

— obraz Maryi pod krzyzem,

- zamkniecie wiersza (puenta).

® charakteryzuje postac
moéwiagcg w utworze.

® stwierdza, ze wiersz niemal w cato$ci jest przytoczeniem
monologu niewidomej dziewczynki kierowanego do Matki
Bozej (modlitwa?);
ale

® dostrzega, ze jest tez inny, prawdziwy (,,doroslty”’) podmiot
liryczny, ktory ujawnia sie w pierwszych dwéoch wersach oraz
w sposobie méwienia np. o teologach; jest to prawdopodobnie
poeta, ktéry patrzy na $wiat inaczej niz owi teologowie i ktéry
uzycza dziewczynce swojego jezyka.

® wskazuje funkcje uzytych
w utworze §rodkéw
stylistycznych z zakresu
stownictwa (neologizmow,
archaizmoéw, zdrobnien,
zgrubien, metafor), sktadni
(powtorzen, pytan
retorycznych, réznego
typu zdan
1 réwnowaznikow),
fonetyki (rymu, rytmu,
wyrazow
dzwiekonasladowczych).

® wskazuje wyrazy (gléwnie czasowniki) decydujace o tym, iz
mamy do czynienia z monologiem skierowanym do Matki Bozej
(liryka zwrotu do adresata);

® rozpoznaje elementy jezyka dziecka, takie jak zdrobnienia
($wiatetka, poniczoszka, robaczek, korzonki) czy ,,dzieciece”
okreslenie ,,$mier¢ niegrzeczna”; podkreslaja dziecieca
perspektywe patrzenia kontrastujaca z waga podejmowanych
problemoéw;

® dostrzega nagromadzenie wyrazow nazywajacych wrazenia
zmyslowe inne niz wzrokowe (relacja niewidomej!), np. korona
zimna, gtadka szyba, kolory ciezkie, szelest wlosow, chropawy
brzeg, szorstka szczelina itp. — sg to przewaznie epitety, ale
takze inne okreslenia opisujace elementy obrazu;

® wskazuje metafory nawiazujgce do uniwersalnej problematyki
egzystencjalnej wiersza: zagadnien zycia i §mierci, cierpienia
i mitoSci, np. zdrapuje to, co przywarto ze swiata jak smieré
niegrzeczna, tyle tu wszedzie spokoju pomiedzy stowem
a mitoscia;

® rozpoznaje budowe wersyfikacyjna wiersza (brak
regularnosci i ryméw, ale jest rytm bedacy efektem podziatu
tekstu na jednostki wypowiedzi, bedace przewaznie odrebnymi
wypowiedzeniami).
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® omawia funkcje elementéw
konstrukeyjnych utworu
(tytutu, apostrofy, puenty).

® zauwaza: tytul wskazuje na bohaterke wiersza, podkreslajac, ze
jest ona dzieckiem i Ze jest niewidoma, a ponadto

® odkrywa dwuznacznos$é, a nawet paradoksalno$é okreslenia
,hiewidoma” (bo przeciez dziewczynka zobaczyta bardzo wiele,
wiecej niz ci, ktérzy ,,za bardzo widza”);

® wyjasnia znaczenie apostrofy inicjujacej wiersz Matko
Najswietsza (liryka zwrotu do adresata, modlitwa, wypowiedz
kierowana do istoty boskiej, a zarazem bliskiej);

® dostrzega puente i wyjasnia jej znaczenie (puenta mowi
0 niemoznosci poznania, o bezradnosci czlowieka wobec
rzeczywistosci duchowej, nadprzyrodzonej, ktérej nie moga
zrozumie¢ ci, ktérzy za bardzo widzq).

® przypisuje czytany utwor
do wtasciwego rodzaju
literackiego (epika, liryka,
dramat).

® rozpoznaje utwor jako liryke, poniewaz jest on przedstawieniem
przezy¢ wewnetrznych podmiotu lirycznego; przezycia te maja
charakter osobisty, a zarazem odslaniajg uniwersalne prawdy
dotyczace sposobu poznawania i odbierania Swiata.

® uwzglednia w analizie
specyfike tekstow kultury
przynaleznych do
nastepujacych rodzajéw
sztuki: literatura, teatr, film,
muzyka, sztuki plastyczne,
sztuki audiowizualne.

® omawiajac wiersz, odwoluje sie do specyfiki dziela literackiego,
ktérego tworzywem jest jezyk: wyrazy, zwiazki wyrazowe
i zdania posiadajace znaczenia dostowne i przenosne oraz
majace wartos$¢ artystyczna, warstwe obrazowa, brzmieniowsg

itp.

Na tym etapie omawiania utworu mozna odwolaé sie takze do tych wiadomosci
i umiejetnosci, ktére przywoluja wymagania w zakresie Swiadomosci jezykowej wia-
zace sie z odbiorem wypowiedzi, takimi jak:

— rozpoznawanie wyrazow wieloznacznych i ich znaczenia w tekscie [1.3.2]* (tu
np.: droga — to co ztote chodzi swoimi drogami, zrédto — gorgce Zrédta rak, wi-
dzie¢ — niewidoma dziewczynka, teologowie za bardzo widzqg itp.);

— rozpoznawanie w zdaniach i w réwnowaznikach zdan réznych rodzajéw podmio-
tow, orzeczen, dopetnien, okolicznikow oraz przydawke — rozumienie ich funkcji
[1.3.5] (tu zwrécimy uwage na orzeczenia w 1. osobie 1.poj.— sygnalizujace mono-
log bohaterki wiersza i w 2. osobie l.poj., implikujace kierowanie monologu do
adresata oraz rézne rodzaje przydawek opisujacych wrazenia zmystowe).

II1. Interpretacja

Wymagania podstawy
programowej z jezyka
polskiego w gimnazjum
Uczen:

Przykladowe czynnosci
Uczen:

® przedstawia propozycje
odczytania konkretnego
tekstu kultury i ja
uzasadnia.

® wskazuje doslowne znaczenie wiersza: obraz dziewczynki, ktéra
bada szczeg6towo obraz Matki Bozej w sposéb wlasciwy niewidomym
— przytula sie, dotyka, wodzi reka po powierzchni, nastuchuje — w ten
spos6b poznaje go doktadnie, odczuwa, przezywa
oraz

® wskazuje znaczenie przenos$ne, uniwersalne: dzieciece widzenie
Swiata dziewczynki, ktéra nie widzi zmystem wzroku, prowadzi jg
ku gtebszemu poznaniu i zrozumieniu prawd nadprzyrodzonych
(rozwazania o Matce Bozej pod krzyzem i jej cierpieniu), pozwala
znalezé droge do Boga i drugiego czlowieka (wystarczy kochaé
stuchaé i obejmowad), uczy wspétodezuwania bélu i mitoci.

4 Numeracja odnosi sie do zapiséw wymagan w podstawie programowej, cyfra rzymska oznacza wymaganie ogdlne.
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® interpretuje glosowo ® odczytuje glo$no wiersz na rézne sposoby, starajac sie
wybrane utwory literackie modulacjg glosu, intonacjg itp. przekazac przezycia wewnetrzne
(recytowane w catosci lub dziewczynki oraz wydoby¢ rézne znaczenia utworu.
we fragmentach).

IV. Wartosci i wartosciowanie

Wymagania podstawy
programowej z jezyka Przykladowe czynnosci

polskiego w gimnazjum Uczen:
Uczen:

® omawia na podstawie ® omawiajgc problematyke wiersza, odnosi sie do takich
poznanych dziet zagadnien, jak wiara religijna, poznanie, milos¢,
literackich i innych cierpienie.
tekstow kultury
podstawowe,
ponadczasowe zagadnienia
egzystencjalne...

Tak zaplanowane czynnosci uczniéw dadza sie ujaé w ramy jednej jednostki lekcyj-
nej — jedno- lub dwugodzinnej, jezeli pewne elementy lekeji nauczyciel zechce rozbu-
dowaé (np. wprowadzi¢ dyskusje na temat ponadczasowych zagadnien uniwersal-
nych, o ktérych méwi utwér, prace w grupach potaczona z prezentacja wykonania
zadania przez zespoty uczniowskie czy inne bardziej czasochtonne metody aktywizu-
jace uczniow) lub uzupetnié¢ analize literacka elementami ksztatcenia jezykowego
czy tez budowania wypowiedzi wlasnych uczniow.

Warto podkreslié, ze niektére czynnosci mozna taczyc¢ tak, by jedno ogniwo lekcji
przywolywato kilka r6znych wymagan. Na przyktad, analizujac srodki stylistyczne
z zakresu stownictwa, uczen dostrzeze obecno$§é wsrdod nich licznych wyrazéw na-
wigzujacych do wrazen zmystowych, a jednoczesnie zauwazy, ze wiekszo$é z nich to
przydawki, przy czym reprezentowane sag roézne ich rodzaje (wyrazone przymiotni-
kiem, rzeczownikiem, imiestowem, wyrazeniem przyimkowym itp.). Przedstawiajac
swoja propozycje odczytania (interpretacji) wiersza, uczniowie powinni odnie$é sie
do ptaszczyzny aksjologicznej utworu, nazwaé obecne w nim wartosci i zagadnienia
egzystencjalne, wyjasnié, co wiersz na ich temat méwi i jak je ukazuje, postugiwacé
sie pojeciami dotyczacymi wartosci i wartosciowania.

2.2. Henryk Sienkiewicz, Krzyzacy

W przypadku dtuzszej lektury realizacje zaplanowanych czynnos$ci musimy roztozy¢
na wieksza liczbe jednostek lekcyjnych, wybierajac kilka wiodacych zagadnien, wo-
kot ktorych je obudujemy i ktérym przypiszemy odrebne, zréznicowane cele. Dopie-
ro kiedy okreslimy wymagania zwigzane z odbiorem utworu, zadecydujemy o sposo-
bie ich segmentacji i koncepcji metodycznej cyklu. Obszerno§é utworu, np. powiesci
historycznej Sienkiewicza, sprawi, iz poszczegdlne czynnosci (np. streszczanie) zaj-
mag znacznie wiecej czasu niz w przypadku pracy nad krétkim utworem lirycznym.
Realizacje zaplanowanych (okre$lonych podstawa programowa) wymagan mozemy
osiagnac, tworzac bardzo rézne sytuacje dydaktyczne i stosujac odmienne metody,
zawsze jednak najpierw musimy te wymagania okres§lic.
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Temat: Cykl lekcji poswieconych powiesci KrzyzZacy.

I. Wstepne rozpoznanie

Wymagania podstawy
programowej z jezyka
polskiego w gimnazjum
Uczen:

Przykladowe czynnosci
Uczen:

® opisuje odczucia, ktére
budzi w nim dzieto.

® mowi, jak odczytat lekture, co wzbudzito jego zainteresowanie,
ktore elementy powiesci podobaty mu sie najbardziej i dlaczego;

® okresla, czy chciatby zy¢ w czasach opisanych przez
Sienkiewicza i dlaczego tak lub nie;

® wskazuje, jakie trudno$ci napotkal, czytajac utwor;

® okresla, dlaczego wiele 0s6b lubi czytaé powiesci historyczne;

® odwotujac sie do powiesci, wnioskuje, jakie sg przyczyny
popularnosci i poczytnosci Sienkiewicza w polskim
spoteczenstwie.

® okresla problematyke
utworu.

® podaje propozycje hipotez interpretacyjnych, odpowiadajac
na pytania: Co jest gléwnym celem powiesci? Jaka funkcje petni
utwor dzis?

® konczy zdania (ustnie lub pisemnie):
»Krzyzacy” to powiesé o...
Najwazniejsze problemy poruszone w powiesci to....

® probuje ustali¢ hierarchie tematyki i problematyki utworu
(ocenia, co przede wszystkim jest tematem: czasy Sredniowiecza,
etos rycerski, tresci patriotyczne, dojrzewanie mtodego
cztowieka (Zbyszka), uniwersalne zagadnienia egzystencjalne
i wartosci: mitosé, przyjazn, lojalno$é, honor, przebaczenie,
odpowiedzialnoéé); formuluje wlasne sady na ten temat
iuzasadnia je, odwotujac sie do tresci dzieta.

I1. Analiza

Wymagania podstawy
programowej z jezyka
polskiego w gimnazjum
Uczen:

Przykladowe czynnosSci
Uczen:

® przedstawia najistotniejsze
tresci wypowiedzi w takim
porzadku, w jakim
wystepujg one w tekscie.

® streszcza fragmenty (watki) utworu,

® opowiada losy bohaterow?;

® przedstawia gléwne wydarzenia ukazane w poszczegélnych
rozdziatach.

® rozréznia narracje
pierwszoosobowa
i trzecioosobowg oraz
potrafi okresli¢ jej funkcje
w utworze.

® rozpoznaje narracje trzecioosobows i jej funkcje (np. opis
rzeczywistoSci, pelna wiedza o tym, co sie dzieje w réznych
momentach w tym samym czasie, 0 motywach postepowania
postaci, o tym, co dziato sie w przesztosci itp.);

® wskazuje fragmenty, w ktérych narrator demonstruje petna
wiedze o §wiecie przedstawionym, ocenia bohaterow
i wydarzenia, wypowiada sady o charakterze ogélnym itp.;

® ewentualnie: dostrzega, iz czesto narrator prowadzi swojg
opowiesé z perspektywy jakiejs$ postaci (np. Zbyszka),
pogtebiajac analize psychiki tego bohatera.

5 Krzyzacy to powiesé o dosé zawiklanej, skomplikowanej strukturze, w ktorej watki przeplatajg sie.
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® wskazuje funkcje uzytych
w utworze §rodkéw
stylistycznych z zakresu
stownictwa (neologizméw,
archaizmoéw, zdrobnien,
zgrubien, metafor), sktadni
(powtorzen, pytan
retorycznych, réznego typu
zdan i réwnowaznikow),
fonetyki (rymu, rytmu,
wyrazow
dzwiekonasladowczych).

® rozpoznaje archaizacje, wskazuje tworzace ja $rodki jezykowe;

® wskazuje stownictwo nazywajace przedmioty, czynnosci itp.,
ktore juz wyszly z uzycia;

® wskazuje fragmenty, Swiadczace o zréznicowaniu
stylistycznym utworu (np. fragmenty napisane stylem
podniostym, komizm jezykowy, realistyczne opisy);

® wyjasnia, jaki jest zwigzek zastosowanego stylu z tematem
danego fragmentu;

® dostrzega, iz jezyk powiesei stuzy oddaniu klimatu dawnej
epoki.

® omawia funkcje elementow
konstrukecyjnych utworu
(tytutu, podtytutu, motta,
apostrofy, puenty, punktu
kulminacyjnego).

® okresla funkcje tytutu;

® przedstawia podzial na tomy (okresla ogélnie ich tematyke);
® wnioskuje, jaki jest cel podzialu na rozdziatly;

® wskazuje momenty szczegélnego napiecia i zwroty akcji.

® przypisuje czytany utwor
do wtasciwego rodzaju
literackiego (epika, liryka,
dramat).

® rozpoznaje utwor jako epike (poniewaz narrator opowiada
o $wiecie przedstawionym, na ktory skladaja sie czas, miejsce,
postacie i wydarzenia);

® utwor posiada akcje sktadajaca sie z kilku watkéw i fabule; akcja
posiada liczne zwroty, mozna wskaza¢ kilka momentéw
szczegblnego napiecia.

® rozpoznaje czytany utwor
jako: przypowiesc,
pamietnik, dziennik,
komedie, dramat
(gatunek), tragedie,
ballade, nowele, hymn,
powiesé historyczna,.

® okresla czas akeji (panowanie Wladystawa Jagietly i wojny
polsko-krzyzackie);

® rozpoznaje utwor jako powiesé historyczna (akcja rozgrywa
sie w czasach Sredniowiecza, ktére dla autora byto odleglg
historia);

® wskazuje wydarzenia i realia historyczne, bedace ttem
fabuty;

® odréznia postacie historyczne od fikcyjnych;

® przedstawia obyczajowos§é Sredniowiecza, a zwlaszcza etos
i zwyczaje rycerskie;

® rekonstruuje na podstawie powiesci kodeks honorowy
rycerstwa, odnoszac go do czynéw i zasad poszczegblnych
postaci powiesciowych;

® ocenia, jaki obraz polskiego spoleczenstwa (rézne stany, postawa
wobec najezdzcy krzyzackiego) przedstawil autor;

® przeciwstawia rycerstwo polskie Krzyzakom
a ponadto

® rozpoznaje i analizuje elementy charakterystyczne dla powiesci
jako gatunku literackiego®, m.in.:
- rozréznia watki gléwne i poboczne
— charakteryzuje bohateréw
— dostrzega cechy wspélne i rézniace poszczegdlnych bohaterow
- okreéla funkcje w powieséci bohateréw gtéwnych

i drugoplanowych lub epizodycznych.

6 Planujac omé6wienie utworu, pamietamy takze, aby nie pominaé tych wymagan, ktére wskazane byly w etapie
wezesniejszym (czyli w wymaganiach po 6 klasie szkoly podstawowej). W cyklu lekeji po§wieconych powiesci ta-
kiej jak Krzyzacy, szczeg6lnie istotne bedg punkty mowiace, iz uczeni (po szkole podstawowej — a wiec i w gimna-
zjum): omawia akcje, wyodrebnia watki i wydarzenia [I1.2.9], charakteryzuje i ocenia bohateréw [I1.2.10], iden-

tyfikuje powiescé [11.2.11].



2. Przyklady analizy utworow literackich

® znajduje w tekstach
wspotczesnej kultury
popularnej (np. w filmach,
komiksach, piosenkach)
nawigzania do
tradycyjnych watkéw
literackich i kulturowych,;
wskazuje przyklady
mieszania gatunkoéw.

® podaje przyktady filméw, ktérych akcja nawigzuje do czaséow
sredniowiecza i ukazuje postacie rycerzy;

® wnioskuje, dlaczego czasy rycerskiego sredniowiecza sg
inspiracjg dla wspélczesnie powstajacych powiesci i filméw;

® docieka, w czym tkwi atrakcyjnosé kultury sredniowiecza dla
wspotczesnych miodych ludzi (dlaczego wspoétczesnie powstaja
bractwa rycerskie i grupy rekonstrukcji historycznej,
inscenizowane sg Sredniowieczne bitwy, odtwarzane stroje
i rzemiosta itp.).

® uwzglednia w analizie spe-
cyfike tekstow kultury
przynaleznych do nastepu-
jacych rodzajow sztuki:
literatura, teatr, film,
muzyka, sztuki plastyczne,
sztuki audiowizualne.

® omawiajgc powiesé, odwotuje sie do specyfiki dziela literackiego,
ktérego tworzywem jest jezyk, np. okresla funkcje dialogéw,
opisy miejsc, postaci, wnetrz, strojéw i zastosowane stownictwo;

® wskazuje jezykowe sposoby charakterystyki i oceny postaci (np.
okreslenia nacechowane emocjonalnie, stownictwo oceniajace);

® analizuje spos6b ukazania scen batalistycznych (np. opis bitwy
pod Grunwaldem).

II1. Interpretacja

Wymagania podstawy
programowej z jezyka
polskiego w gimnazjum
Uczen:

Przykladowe czynnosci
Uczen:

® przedstawia propozycje
odczytania konkretnego
tekstu kultury
i uzasadnia ja.

® przedstawia sposob odczytania Krzyzakéw np. jako powiesci
napisanej ,,ku pokrzepieniu serc”, pokazujacej czasy rycerskiego
Sredniowiecza, z atrakcyjna przygodows fabuta, z budzacymi
sympatie bohaterami, ktorzy uosabiajg warto$ciowe cechy i postawy
rycerskie, ale zarazem sg postaciami zywymi i plastycznymi;

® wyjasnia, dlaczego autor przedstawit skontrastowany, ,,czarno-
biaty” obraz walczacych stron (polskiej i krzyzackiej).

® uwzglednia w interpretacji
potrzebne konteksty,
np. biograficzny,
historyczny.

® wykorzystuje do omawiania utworu wiedze o §redniowieczu,
wojnach polsko-krzyzackich i czasach panowania Jagietty;

® wyjasnia, w jakich okoliczno$ciach historycznych powstat utwoér
i co autor chcial przekazac¢ wspélczesnym sobie rodakom.

® interpretuje gtosowo
wybrane utwory literackie
(recytowane w catosci
lub we fragmentach).

® czyta glo$no fragmenty, podkreslajac intonacja i modulacja glosu
znaczenia i charakter tekstu, uczucia bohateréw, oceny
wydarzen itp. (np. patos, komizm, ironie);

® inscenizuje wybrany fragment, wykorzystujac dialogi powiesciowe.

IV. Wartosci i wartosciowanie

Wymagania podstawy
programowej z jezyka
polskiego w gimnazjum
Uczen:

Przykladowe czynnosci
Uczen:

® ze zrozumieniem postuguje
sie pojeciami dotyczacymi
wartosci pozytywnych i ich
przeciwienstw oraz okregla
postawy z nimi zwigzane,
np. patriotyzm — nacjona-
lizm, tolerancja — nietole-
rancja, piekno — brzydota,
a takze rozpoznaje ich obec-
no$¢ w zyciu oraz w litera-
turze i innych sztukach.

® omawiajac utwor postuguje sie pojeciami dotyczacymi wartosci
takich, jak patriotyzm, szlachetno$¢, honor, wiernosé
zasadom, uczciwosé, milosierdzie itp. oraz ich
przeciwienstw;

® odnosi pojecia do konkretnych postaci i wydarzen.
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® omawia na podstawie ® dostrzega w utworze obecno$é ponadczasowych zagadnien
poznanych dziet egzystencjalnych takich, jak miltosé, przyjazn, Smieré,
literackich i innych cierpienie, sprawiedliwos¢;
tekstow kultury ® wypowiada sie na ich temat, przyjmujac za punkt wyjscia losy
podstawowe, i kreacje powiesciowych bohateréw.

ponadczasowe zagadnienia
egzystencjalne, np. mitosé,
przyjazn, Smierc,
cierpienie, lek, nadzieja,
wiara religijna, samotnosé,
inno$¢, poczucie wspoélnoty,
solidarnosé,
sprawiedliwo$é.
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