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Wprowadzenie

Poradnik jest skierowany do pracownikéw placéwek doskonalenia nauczycieli. Celem
niniejszej publikacji jest pokazanie, w jaki sposéb mozna wspiera¢ dyrektoréw i nauczycieli
realizujgcych nauczanie dwujezyczne zgodnie z zatozeniami kompleksowego wspomagania
szkot.

Propozycje opisane w poradniku sg adresowane zaréwno do szkét gimnazjalnych oraz
ponadgimnazjalnych prowadzacych juz ksztatcenie w systemie dwujezycznym, jak i tych, ktére
chciatyby wprowadzié takg edukacje. Autorzy poradnika wskazujg, w jaki sposéb — na pod-
stawie wnioskow z diagnozy pracy szkoty — mozna wprowadzi¢ zmiane w pracy nauczycieli,
uczniow i ich rodzicéw.

Pracownicy placéwek doskonalenia poznajg podstawowe zatozenia i metody zintegrowanego
nauczania jezykowo-przedmiotowego, podstawowe akty prawne okreslajgce tworzenie
i organizowanie nauczania dwujezycznego.

Dzieki publikacji czytelnicy zdobedg informacje, jak efektywnie pomagac nauczycielom

w wyborze i stosowaniu metod pracy na lekcjach prowadzonych w trybie dwujezycznym.
Efektem takiego podejscia jest lepsza koordynacja dziatan wszystkich stron zaangazowanych
w proces wdrazania i rozwdj nauczania dwujezycznego, a takze poprawa jakosci pracy szkoty
zgodnie z kierunkami wspotczesnej edukacji.

Swiat, w ktérym przyszto wychowywac i ksztatci¢ mtodych ludzi, stawia przed nauczycielami
ogromne wyzwania. Postep naukowo-techniczny determinuje sposdéb zycia, pracy, a tym
samym wptywa na obraz edukacji. Obecny system ksztatcenia prébuje sprosta¢ wyzwaniom

i reagowac na potrzeby mtodych ludzi. Jedng z kluczowych kompetencji, determinujgcych
funkcjonowanie mtodych ludzi w dorostym zyciu, jest umiejetnos$¢ postugiwania sie jezykami
obcymi. Coraz wiekszg popularnos¢ zyskuje nauczanie dwujezyczne postrzegane jako
najbardziej skuteczna forma uczenia. Wedtug raportu ewaluacyjnego z 2014 r. — autorstwa
Mirostawa Pawlaka odwotujgcego sie do danych z roku 2013 — coraz wiecej szkét decyduje sie
na wprowadzenie oddziatéw dwujezycznych albo przeksztatca sie w placéwki dwujezyczne.

Obecnie w Polsce funkcjonuje ponad 180 szkét gimnazjalnych i 94 szkoty ponadgimnazjalne
prowadzgce nauczanie dwujezyczne. Ksztatci sie w nich ponad 28 tysiecy uczniow: 19 383

na etapie gimnazjalnym i 9 403 na etapie ponadgimnazjalnymz. Dodatkowo — pomimo braku
systemowych regulacji prawnych — sg otwierane przedszkola i szkoty podstawowe prowadzgce
nauczanie dwujezyczne w ramach innowacji pedagogicznych.

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 26 pazdziernika 2012 r. zmieniajgce rozporzadzenie
w sprawie placéwek doskonalenia nauczycieli (Dz.U. 2012, poz. 1196), zob.
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120001196 (dostep: 24 lutego 2016 r.).

* pawlak M., (2015), Edukacja dwujezyczna w polskich szkotach. Raport ewaluacyjny, Warszawa: Osrodek
Rozwoju Edukacji, zob. http://www.ore.edu.pl/wrkj-materialy-do-pobrania/category/32-nauczanie-
dwujezyczne?download=3302:edukacja-dwujezyczna-w-polskich-szkolach-raport-ewaluacyjny

(dostep: 2 pazdziernika 2015 r.).
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Powszechnos¢ edukacji dwujezycznej jest szansg nie tylko na rozwijanie umiejetnosci
jezykowych, ale rowniez poznawanie tresci przedmiotowych w jezyku obcym. Ponadto
edukacja dwujezyczna przygotowuje mtodych ludzi do dalszej nauki w jezyku obcym zaréwno
w kraju, jak i za granicg, tym samym zwiekszajgc ich szanse na rynku pracy. Jednakze, aby
edukacja mogta spetnia¢ swoje podstawowe zatozenia, musi byé prowadzona we wtasciwy
sposéb. Doswiadczenia istniejgcych szkét dwujezycznych oraz placéwek z oddziatami
dwujezycznymi wskazujg jednak, ze funkcjonowanie tego typu szkét w polskim systemie
oswiaty nadal wymaga intensywnego wsparcia w wielu obszarach.

Uwaga:

W niniejszej publikacji — w odniesieniu do nauczania dwujezycznego — beda stosowane
naprzemiennie nastepujgce terminy: nauczanie dwujezyczne, podejscie/metoda/system CLIL,
zintegrowane ksztatcenie/nauczanie przedmiotowo-jezykowe.




Dorota Gizyriska, Roman Martyndéw ® Jak wspieraé szkoty realizujace edukacje dwujezyczng ®

1. Podstawowe informacje dotyczgce edukacji dwujezycznej

Globalizacja $wiata, rozwdj technologii oraz sposéb komunikacji przyczynity sie do zmiany

w podejsciu wobec nauczania i uczenia sie mtodych ludzi. Jak zauwazajg Mehisto, Marsh

i Frigols®, $wiat szybko zmienia sie w globalna wioske, mobilnoé¢ fizyczna i wirtualna staja sie
rzeczywistoscig. Ma to ogromny wptyw na podejscie do nauki jezykédw. Nowa rzeczywistosc
zmusza ludzi do zastanowienia sie nad tym, jak i czego sie ucza. Kiedy$ zwracano uwage, aby
wykorzystac zdobytg wiedze w przysztosci, w czasach obecnych uczniowie chcg od razu
wiedzie¢, jak mogg wykorzystac to, czego sie ucza. Internetowy sposéb komunikacji umozliwia
uczacym sie stosowanie form jezykowych nie tylko w codziennych sytuacjach, ale rowniez jako
narzedzie do pozyskiwania, selekcjonowania, wykorzystywania i przetwarzania informacji.
Nauka jezyka przestaje polegaé na przyswajaniu gramatyki, stownictwa czy ,,szkolnego”
rozwijania sprawnosci, a staje sie zintegrowang formga tresci i jezyka.

Odpowiedzig na takie potrzeby edukacyjne wydaje sie by¢ podejscie CLIL, czyli zintegrowanie
jezyka i przedmiotu, ktére — zdaniem Mehista, Marsha i Frigolsa4 — jest swoistym ,,parasolem”,
obejmujgcym elementy réznorodnych metod edukacyjnych: dwujezyczno$é, immersja,
nauczanie bilingwalne, rozszerzone programy jezykowe. Zintegrowanie jezyka i przedmiotu
jednoczesnie pozwala na to, aby dowolnie stosowaé wiedze pochodzaca z przywotanych
metod edukacyjnych.

Podejscie CLIL pojawito sie w szkotach europejskich w latach 90. ubiegtego wieku i od tego
czasu nieustannie zyskuje na popularnosci jako swoista metoda edukacyjna rozszerzajaca
podejscie do nauczania jezyka i przedmiotu. Gtdwnym zatozeniem systemu CLIL jest nie tylko
nauka jezyka obcego, ale takze uczenie przy jego pomocy.

Pierwsze wzmianki o nauczaniu wykorzystujgcym podejscie CLIL mozna znalez¢ w Rezolucji
Rady Unii Europejskiej z 1995 r.,”> ktéra odnosi sie do promowania innowacyjnych metod
nauczania jezyka obcego (w szczegdlnosci dla innych przedmiotéw), zapewniajgc nauczanie
bilingwalne.

System CLIL — zgodnie z zatozeniami — skfada sie z czterech fundamentalnych sktadnikow
(zasada 4C)°:
Tresc (Content);

e Procesy myslowe/poznanie (Cognition);

Komunikacja (Communication);

Kultura (Culture);

* Mehisto P., Marsh D., Frigols M.J., (2008), Uncovering CLIL: Content and Language Integrated Learning in
Bilingual and Multilingual Education, Oxford: Macmillan.

* Op. cit., s. 12.

° Rezolucja Rady Unii Europejskiej z dnia 31 marca 1995 r. w sprawie poprawy i dywersyfikacji uczenia sie

i nauczania jezykdw w systemach edukacyjnych Unii Europejskiej (Dziennik Urzedowy, C 207, 08/12/1995 P. 0001
—0005).

¢ Coyle D., (2008), CLIL—A pedagogical approach from the European perspective, w: Deusen-Scholl Van N.,
Hornberger N., Encyclopedia of language and education. Second and foreign language education, tom 4, wydanie
drugie, Berlin: Springer Science and Business Media LLC, s. 97-111.
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Tres$¢ (Content)

U podstaw nauczania wykorzystujgcego podejscie CLIL lezg tresci przedmiotowe. To one
wyznaczajg cele i przebieg nauczania. Najwazniejszym zadaniem nauczyciela jest przekazanie
tresci zgodnie z podstawg programowa.

Komunikacja (Communication)

W nauczaniu dwujezycznym jezyk obcy stanowi narzedzie komunikacji i wspomaga proces
uczenia sie. Gtdwnym zatozeniem komunikacji jest uzywanie jezyka obcego w celu
przekazywania tresci przedmiotowych, zaréwno w formie pisemnej, jak i ustnej. Istotnym
elementem zintegrowanego nauczania jezykowo-przedmiotowego jest pomoc kolezenska.
Wspomaga ona proces nabywania kompetencji w zakresie komunikacji, jak réwniez
ograniczania tzw. Teacher Talking Time (czasu, w ktérym mdéwi nauczyciel) oraz wydtuzania
tzw. Student Talking Time (czasu, w ktédrym mdwig uczniowie).

W systemie CLIL uczniowie uczg sie, w jaki sposob postugiwac sie jezykiem, a takze jak uzywag,
go do nauki tresci niepowigzanych z jezykiem. Nauczyciel stwarza warunki oraz towarzyszy
uczniom w procesie odkrywania tresci w jezyku obcym. Uczniowie zdobywajg wiedze w jezyku
obcym i o jezyku obcym. Sg zachecani do uzywania jezyka obcego podczas wyrazania swoich
uczuc i opinii na temat wiedzy przekazywanej na lekcji.

Poznanie (Cognition)

Celem nadrzednym nauczania dwujezycznego jest przekazywanie wiedzy przy jednoczesnym
rozwijaniu krytycznego myslenia. Do realizacji tego celu stosuje sie taksonomie Blooma’
zawierajaca klasyfikacje celéw nauczania stawianych uczniom w obrebie trzech stref:
poznawczej, afektywnej i psychomotorycznej. W nauczaniu dwujezycznym stosuje sie gtéwnie
domene kognitywna, ktdra dzieli procesy myslowe na procesy nizszego rzedu i procesy
wyzszego rzedu (z ang. lower — order thinking skills i higher — order thinking skills).

Procesy nizszego rzedu, bedace kategorig podstawowg, obejmujg zaréwno wiedze (np.:
umiejetnosci zapamietywania i przywotywania z pamieci poje¢, faktéw, terminologii,
sposobéw postepowania, jak i zrozumienie (np.: umiejetnosci interpretowania, poréwnywania
czy wnioskowania). Do proceséw myslowych wyzszego rzedu zalicza sie umiejetnosci
intelektualne: zastosowanie, analize, synteze i ewaluacje).

"pétturzycki J., (2006), Dydaktyka dla nauczycieli, Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek, s. 51.
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EWALUACIA

SYNTEZA

ANALIZA

ZASTOSOWANIE

ZROZUMIENIE

Podziat proceséw myslowych, ktore zaprezentowano powyzej, prowadzi do formutowania
celéw przy wykorzystaniu czasownikdw operacyjnych.

W tabeli zamieszczonej ponizej zamieszczono przyktady definiowania celéw za pomoca
wiasciwego stownictwa.

Tabela 1. Przyktady definiowania celow za pomoca wiasciwego stownictwa

® nazwij

o okresl

e powiedz
Wiedza * wylic?
e wskaz

® przypomnij
e dopasuj

e wybierz

e porownaj

e wyjasnij

e wybierz
Rozumienie e uporzadkuj
e zinterpretuj
® Opisz

® rozpoznaj

® zastosuj

e wyprobuj

® uzyj
Stosowanie o przeksztat¢

e przettumacz

o wykorzystaj

e sporzgdz model
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e przeanalizuj

e uporzadkuj

e uprosé

Analiza o sklasyfikuj

e podsumuj

e 0odroznij

e sporzadz wykres

e skomponuj
e sformutuyj

e zaprojektuj
Synteza ° wymysl .
e zaproponuj
e znajdz

e dostosuj

® opracuj

e ocen

e rozstrzygnij

® zrecenzuj
Ewaluacja ® 0Szacuj

e udowodnij

e przedstaw opinie

e wybierz rozwigzanie

Jezyk operacyjny umozliwia nauczycielom wtasciwe konstruowanie pytan. Nauczyciele czesto
zadaja zbyt duzo pytan zamknietych lub odnoszgcych sie wytgcznie do faktow, czyli ogranicza-
jacych sie do umiejetnosci nizszego rzedu (gtdwnie z zakresu wiedzy i rozumienia). Tego typu
pytania sg wazne, jesli celem jest sprawdzenie wiedzy i bezposrednie uzyskanie odpowiedzi.
Natomiast, gdy zamierzeniem nauczyciela jest rozwijanie w uczniach procesu myslowego,
polecenia powinny by¢ tak sformutowane, aby zacheca¢ mtodziez do stawiania pytan,
analizowania, uzasadniania odpowiedzi innych oséb, wyciggania wnioskéw, do wspdlnego
poszukiwania prawidtowej odpowiedzi lub lepszego wyjasnienia danego zagadnienia.

Kultura (Culture)

W nauczaniu dwujezycznym istotnym elementem jest powigzanie sposobdw komunikowania
sie w jezyku obcym z historig, literaturg, tradycjami i obyczajowoscig danego kraju. Wtasciwie
realizowana dwujezycznos¢ polega na przekazywaniu poprzez jezyk wiedzy o szeroko
rozumianej kulturze kraju danego obszaru jezykowego. Taka integracja wspiera i rozwija
postawy otwartosci i tolerancji, prowadzi do zrozumienia réznic kulturowych, co w rezultacie
stanowi klucz do odkrywania takze wtasnej kultury.
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Zintegrowane nauczanie jezykowo-przedmiotowe moze by¢ realizowane w rézny sposéb, jako:
® nauczanie przedmiotu w catosci w jezyku obcym (hard CLIL);
e koncentrowanie sie na rozwijaniu jezyka przez tresci merytoryczne na zajeciach
z jezyka obcego (soft CLIL)®.

Pomiedzy tymi odrebnymi rozwigzaniami istniejg przejsciowe modele pracy, ktére zaktadajg
prowadzenie fragmentéw lekcji przedmiotowej w jezyku obcym lub wzbogacanie zajec
jezykowych tresciami przedmiotowymi. Niezaleznie od modelu pracyg, jaki zostanie przyjety
w konkretnym oddziale dwujezycznym, podstawowg regutg powinno by¢ wykonywanie zadan
w jezyku obcym i wspieranie ucznidow w rozwigzywaniu zadan poprzez komunikacje w tym

jezyku.

2. Podstawy prawne tworzenia i funkcjonowania szkoty
z nauczaniem dwujezycznym

Podstawowe ramy prawne ksztatcenia dwujezycznego okresla ustawa z dnia 7 wrzesnia
1991 r. o systemie o$wiaty'®, ktdra legalizuje istnienie gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych
prowadzacych edukacje dwujezyczng (art. 2) oraz definiuje podstawowe formy organizacji
ksztatcenia dwujezycznego (oddziat dwujezyczny i szkota dwujezyczna) (art. 3, pkt 2b, 2d).
Ustawa ta (z pdzniejszymi zmianami) okresla takze warunki przyjmowania ucznidéw do
gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych realizujgcych ksztatcenie dwujezyczne (art. 20i oraz
art. 20j).

Kolejne rozporzadzenia okreslajg kwestie zwigzane z funkcjonowaniem szkét prowadzacych
ksztatcenie dwujezyczne i dotyczg okreslenia celdw i zadan szkoty, sposobow ich realizacji
oraz warunkéw i organizacji ksztatcenia''. Osobne akty prawne reguluja kwestie zwiazane
z kwalifikacjami nauczycieli w klasach dwujezycznych™.

® Ball P., (2009), Does CLIL work?, w: Hill D., Alan P. (red.), The Best of Both Worlds?: International Perspectives on
CLIL, Norway: Norwich Institute for Language Education, s. 32-43.

° pawlak M., (2010), Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe: zatozenia, praktyka, perspektywy, ,Jezyki
Obce w Szkole”, nr 6, s. 19.

1% Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie oswiaty, (Dz.U. 1991 nr 95, poz. 425), zob.
(http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU19910950425); Obwieszczenie Marszatka Sejmu Rzeczypospolitej
Polskiej z dnia 19 listopada 2004 r. w sprawie ogtoszenia jednolitego tekstu ustawy o systemie oswiaty

(Dz. U. 2004 nr 256, poz. 2572 ze zm.), zob. http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20042562572 (dostep:
29 lutego 2016 r.).

n Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutéw
publicznego przedszkola oraz publicznych szkét (Dz.U. 2001 nr 61, poz. 624), zob.
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20010610624 (dostep: 29 lutego 2016 r.);

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania

w szkotach publicznych (Dz.U. 2012, poz. 204), zob. http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WwDU20120000204
(dostep: 29 lutego 2016 r.).

© Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegétowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkdw, w ktérych mozna zatrudni¢ niemajacych wyzszego
wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz. U. z 2015 r., poz. 1264), zob.
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20090500400 (dostep: 29 lutego 2016 r.).
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3. Przygotowanie szkoty do prowadzenia edukacji dwujezycznej —
diagnoza

Realizacja edukacji dwujezycznej jest procesem ztozonym, wymagajacym dobrej znajomosci
nie tylko aktow prawnych, ale takze specyfiki zwigzanej z ksztatceniem w jezyku obcym.

Decyzja o podjeciu nauczania dwujezycznego w szkole powinna by¢ przemyslana

i zaplanowana. Placéwka szkolna, ktdra planuje takie przedsiewziecie, moze zwrdcic sie do
osrodka doskonalenia nauczycieli o kompleksowe wsparcie na kazdym etapie dokonywania
zmian w swoim funkcjonowaniu.

Wsparcie we wdrozeniu ksztatcenia dwujezycznego mozna rozpoczg¢ od zaplanowania cyklu
spotkan z dyrektorem, radg pedagogiczng, uczniami i rodzicami w celu przedstawienia
i omdwienia najwazniejszych kwestii zwigzanych z ksztatceniem dwujezycznym.

3.1.Spotkania z dyrektorem szkoty

Dyrektor szkoty — przed podjeciem decyzji dotyczgcej wprowadzenia dwujezycznosci — musi
posiadac podstawowg wiedze na temat zasad i regulacji prawnych zwigzanych z organizowa-
niem tego typu ksztatcenia. Poza tym dyrektor powinien mie¢ Swiadomosc¢ tego, co stanowi
istote nauczania dwujezycznego, na czym ono polega, jakie wyzwania stojg przed takim
modelem ksztatcenia mtodziezy.

Wokét nauczania dwujezycznego powstato wiele mitéw i nieprawdziwych opinii. Dlatego tez
jest istotne, aby dyrektor szkoty — dzieki wspotpracy ze specjalistg do spraw wspomagania
(pracownikiem osrodka doskonalenia nauczycieli) — zdobyt rzetelne informacje pozwalajgce
mu w przysztosci zaplanowac skuteczne dziatania, ktére przyczynig sie pozytywnie do
wdrozenia dwujezycznosci w danej placéwce.

Ponizej zamieszczono wskazéwki, ktére pomoga pracownikom placéwek doskonalenia
w przeprowadzeniu procesu wspomagania szkoty podczas wdrazania nauczania
dwujezycznego.

Spotkanie pierwsze

Specjalista do spraw wspomagania podczas pierwszego spotkania z dyrektorem przedstawia
najwazniejsze regulacje prawne dotyczgce ksztatcenia w systemie dwujezycznym, a takze
zapoznaje dyrektora z podstawowymi zatozeniami ksztatcenia dwujezycznego. Pierwsza czes¢
spotkania poswiecona bedzie odpowiedziom na gtéwne pytania dotyczace aspektow
prawnych funkcjonowania placéwki z oddziatami dwujezycznymi.
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Co rozumiemy przez oddziat dwujezyczny oraz szkote dwujezyczng?

Zgodnie z ustawg o systemie oéwiaty z dnia 7 wrze$nia 1991 r.** oddziat dwujezyczny to
oddziat szkolny, w ktérym nauczanie jest prowadzone w dwdch jezykach: polskim oraz obcym
nowozytnym, ktory jest drugim jezykiem nauczania. Trzeba podkresli¢, ze w oddziatach
dwujezycznych co najmniej dwa zajecia edukacyjne sg prowadzone w dwéch jezykach

(z wyjatkiem takich zajec jak: jezyk polski, cze$¢ historii dotyczaca Polski, cze$é geografii
dotyczaca Polski), w tym co najmniej jedne zajecia edukacyjne wybrane sposrdd zajeé
obejmujacych: biologie, chemig, fizyke, czes¢ geografii odnoszacg sie do geografii ogdlnej,
czes¢ historii odnoszacy sie do historii powszechnej i matematyke lub przedmioty
uzupetniajgce.

Szkota dwujezyczna jest to szkota, w ktorej we wszystkich oddziatach jest prowadzone
nauczanie dwujezyczne. Szkotom dwujezycznym nie ustala sie obwoddw. Szkoty prowadzace
oddziaty dwujezyczne sg placdwkami, ktére oferujg mtodziezy nauke zaréwno w oddziatach
prowadzonych w systemie klas dwujezycznych, jak i w systemie klas ogdlnych.

Kiedy i jak mozna starac sie o otwarcie szkoty dwujezycznej lub z oddziatami

dwujezycznymi?

Otwarcie oddziatéw dwujezycznych powinny poprzedzaé rozmowy z organem prowadzacym
szkote w celu zabezpieczenia srodkéw finansowych niezbednych do ich funkcjonowania.

Kolejnym etapem jest ztozenie przez dyrektora szkoty wniosku do organu prowadzacego

z prosbg o zgode na utworzenie oddziatu dwujezycznego i zmiane nazwy szkoty. Wniosek
powinien by¢ zaopiniowany pozytywnie przez rade pedagogiczng, a takze dodatkowo przez
samorzad uczniowski oraz rade rodzicéw.

Dyrektor szkoty — po otrzymaniu zgody organu prowadzgcego — jest zobowigzany dokonaé
zmian w statucie szkoty. Po tym etapie mozna juz podejmowaé dziatania zwigzane

z organizacjg oddziatu dwujezycznego (np. planowac zajecia dydaktyczne, ogtosi¢ nabér
uczniow itp.).

Jak przebiega rekrutacja do klas pierwszych gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej

z oddziatami dwujezycznymi?

Zgodnie z art. 20i ustawy z dnia 6 grudnia 2013 r. 0 zmianie ustawy o systemie o.éwiaty14
,do klasy pierwszej publicznego gimnazjum dwujezycznego lub oddziatu dwujezycznego
w publicznym gimnazjum ogdlnodostepnym przyjmuje sie kandydatéw, ktérzy posiadaja
Swiadectwo ukonczenia szkoty podstawowej oraz uzyskali pozytywny wynik sprawdzianu
predyspozycji jezykowych przeprowadzanego na warunkach ustalonych przez rade
pedagogiczng. W przypadku wiekszej liczby kandydatéw spetniajgcych warunki, o ktorych
mowa w ust. 1, niz liczba wolnych miejsc w szkole i oddziale, o ktérych mowa w ust. 1, na

B Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie oswiaty, op. cit.
" Ustawa z dnia 6 grudnia 2013 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektérych innych ustaw (Dz.U.
2014, poz.7), zob. http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140000007 (dostep: 29 lutego 2016 r.).
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pierwszym etapie postepowania rekrutacyjnego sg brane pod uwage tacznie nastepujace
kryteria:
1) wyniki sprawdzianu, o ktérym mowa w art. 9 ust. 1 pkt 1;
2) wynik sprawdzianu predyspozycji jezykowych, o ktérym mowa w ust. 1;
3) Swiadectwo ukoniczenia szkoty podstawowej z wyrdznieniem;
4) szczegolne osiggniecia wymienione na Swiadectwie ukonczenia szkoty podstawowej:
a) uzyskanie wysokiego miejsca nagrodzonego lub uhonorowanego zwycieskim
tytutem w zawodach wiedzy, artystycznych i sportowych, organizowanych przez
kuratora o$wiaty albo organizowanych co najmniej na szczeblu powiatowym przez
inne podmioty dziatajgce na terenie szkoty, z wyjgtkiem tytutu laureata konkursu
przedmiotowego o zasiegu wojewddzkim lub ponadwojewddzkim, o ktérym mowa
w art. 20d,
b) osiaggniecia w zakresie aktywnosci spotecznej, w tym na rzecz Srodowiska szkolnego,
w szczegdlnosci w formie wolontariatu”®.

Natomiast zgodnie z art. 20j ustawy z dnia 6 grudnia 2013 r. o zmianie ustawy o systemie
os’wiaty16 wynika, ze , do klasy pierwszej publicznej szkoty ponadgimnazjalnej dwujezycznej lub
oddziatu dwujezycznego w publicznej szkole ponadgimnazjalnej ogdlnodostepnej przyjmuje
sie kandydatéw, ktdrzy spetniajg warunki, o ktérych mowa w art. 20f ust. 1, oraz uzyskali
pozytywny wynik sprawdzianu kompetencji jezykowych przeprowadzanego na warunkach
ustalonych przez rade pedagogiczna.

W przypadku wiekszej liczby kandydatéw spetniajgcych warunek, o ktérym mowa w ust. 1,
niz liczba wolnych miejsc w szkole i oddziale, o ktérych mowa w ust. 1, na pierwszym etapie
postepowania rekrutacyjnego sg brane pod uwage tacznie nastepujgce kryteria:

1) wyniki egzaminu, o ktérym mowa w art. 9 ust. 1 pkt 2;

2) wynik sprawdzianu kompetenc;ji jezykowych, o ktérym mowa w ust. 1;

3) wymienione na $wiadectwie ukonczenia gimnazjum oceny z jezyka polskiego,
matematyki, jezyka obcego nowozytnego, przy czym w przypadku oceny z jezyka
obcego nowozytnego uwzglednia sie ocene wyzszg, oraz z jednych obowigzkowych
zajec edukacyjnych ustalonych przez dyrektora danej szkoty jako brane pod uwage
w postepowaniu rekrutacyjnym do danego oddziatu tej szkoty;

4) sSwiadectwo ukoniczenia gimnazjum z wyrdznieniem;

5) szczegdlne osiggniecia wymienione na $wiadectwie ukonczenia gimnazjum:

a) uzyskanie wysokiego miejsca nagrodzonego lub uhonorowanego zwycieskim
tytutem w zawodach wiedzy, artystycznych i sportowych, organizowanych przez
kuratora o$wiaty albo organizowanych co najmniej na szczeblu powiatowym przez
inne podmioty dziatajgce na terenie szkoty, z wyjatkiem tytutu laureata lub finalisty
ogolnopolskiej olimpiady przedmiotowej oraz tytutu laureata konkursu przedmioto-
wego o zasiegu wojewoddzkim lub ponadwojewddzkim, o ktérych mowa w art. 20d,

B Op. cit.
16 Op. cit.
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b) osiggniecia w zakresie aktywnosci spotecznej, w tym na rzecz srodowiska szkolnego,
w szczegdlnosci w formie wolontariatu”?’.

Zaréwno w gimnazjach, jak i w szkotach ponadgimnazjalnych prowadzgcych nabér do klas
dwujezycznych — ,,w przypadku réwnorzednych wynikdéw uzyskanych na pierwszym etapie
postepowania rekrutacyjnego na drugim etapie postepowania rekrutacyjnego — sg brane pod
uwage tacznie kryteria, o ktérych mowa w art. 20c ust. 2. Przepis art.20c ust.3 stosuje sie;"ls.
Nalezy pamietac, ze w przypadku laureatow i finalistéw ogolnopolskich olimpiad
przedmiotowych lub laureatéw konkurséw przedmiotowych o zasiegu wojewddzkim lub
ponadwojewddzkim obowigzujg odrebne zasady przyjmowania ich do szkét gimnazjalnych

i ponadgimnazjalnych z oddziatami dwujezycznymi okreslone w art. 20d ustawy z dnia

6 grudnia 2013 r. 0 zmianie ustawy o systemie oéwiatylg.

Natomiast o trybie rekrutacji uczniéw przybywajgcych z zagranicy — do wyzej wymienionych
placowek — stosuje sie przepisy rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 stycznia
2015 r. Dokument ten dotyczy warunkéw i trybu przyjmowania do publicznych przedszkoli,
szkot i placdwek osdb niebedgcych obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktérzy
pobierali nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw, a takze
organizacji dodatkowe]j nauki jezyka polskiego, dodatkowych zajeé¢ wyrownawczych oraz nauki
jezyka i kultury kraju pochodzeniazo.

Jak przebiega organizacja zaje¢ w szkole dwujezycznej lub w szkole z oddziatami
dwujezycznymi?

Ogdlne wytyczne dotyczace organizacji zajeé dydaktycznych w szkole dwujezycznej lub

w szkole z oddziatami dwujezycznymi podaje rozporzadzenie dotyczgce ramowych programoéw
nauczania z dnia 7 lutego 2012 r.**. Dokument ten okresla miedzy innymi minimalna liczbe
godzin przedmiotéw obowigzkowych do zrealizowania na kolejnych etapach edukacyjnych, jak
i tygodniowy wymiar godzin dla ucznidw poszczegdlnych klas na danym etapie edukacyjnym.

W czasie trzyletniego okresu nauczania w gimnazjum — zgodnie z wyzej wymienionym
rozporzgdzeniem — w ramach obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych przewidziano 450 godzin

na nauczanie dwéch jezykéw obcych nowozytnych. Godziny te moga by¢ dowolnie rozdzielone
pomiedzy zajecia z tych jezykdw. Ponadto przewidziano 190 godzin dla zajeé z jezyka obcego,

v Op. cit.

20 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 2 stycznia 2015 r. w sprawie warunkéw i trybu
przyjmowania do publicznych przedszkoli, szkét i placowek osdb niebedacych obywatelami polskimi oraz
obywateli polskich, ktorzy pobierali nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw,

a takze organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka

i kultury kraju pochodzenia (Dz.U. 2015, poz. 31), zob.
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20150000031 (dostep: 1 marca 2016 r.).

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania
w szkotach publicznych (Dz.U. 2012, poz. 204), zob. http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000204
(dostep: 1 marca 2016 r.).
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bedgcego drugim jezykiem nauczania w szkotach i oddziatach dwujezycznych. Podczas
planowania zaje¢ w oddziale dwujezycznym nalezy takze pamietaé o zwiekszonym
tygodniowym wymiarze godzin, ktéry wynosi odpowiednio dla poszczegdlnych klas
nastepujaca liczbe godzin:

e klasa 1—-31 godzin;

e klasa 2 —32 godziny;

e klasa 3 —33 godziny.

W przypadku szkét ponadgimnazjalnych minimalne liczby godzin obowigzkowych zajeé
edukacyjnych oraz tygodniowy rozkfad zaje¢ zalezg od typu placéwki i dtugosci cyklu
nauczania:

Technikum , Liceum
ogolnoksztatcace

dtugosc¢ okresu ksztatcenia 4 |ata 3 lata
minimalna liczba godzin przewidziana na nauke 450 450
dwdch jezykéw obcych w catym okresie ksztatcenia
(godziny dowolnie dzielone pomiedzy jezykami
obcymi)
dodatkowe godziny dla jezyka obcego bedacego 240 270
drugim jezykiem nauczania w szkotach i oddziatach
dwujezycznych
tygodniowy wymiar godzin obowigzkowych zajec
edukacyjnych dla poszczegdlnych klas:

e klasal 35 33

o klasa2 36 35

o klasa3 35 32

o klasa4 33 -

Ogdlne wskazowki do planowania procesu dydaktycznego — okreslone przez rozporzadzenie —
ustanawiajg ramy pozwalajgce dyrektorowi stworzyé¢ zindywidualizowany plan organizacyjny
placéwki, ktory uwzglednia jej specyfike i posiadane zasoby?.

W jakich warunkach odbywa sie realizacja zaje¢ zgodnych z podstawa programow3g?

Zajecia z jezyka obcego nowozytnego nalezy prowadzi¢ w odpowiednio wyposazonej sali.
Wsréd niezbednych pomocy powinny znalez¢ sie: stowniki, pomoce wizualne, odtwarzacz ptyt
CD, komplet ptyt z programami do nauczania. Zaleca sie takze dostep do komputerow

z taczem internetowym.

2 Przyktadowy szczegdtowy arkusz organizacyjny dla liceum ogdlnoksztatcgcego z oddziatami dwujezycznymi jest
dostepny w materiatach podsumowujgcych forum wymiany doswiadczen dyrektoréw: ,,Budowanie koalicji na
rzecz uczniéw zdolnych — wspétpraca szkoty z partnerami zewnetrznymi”, zob. http://www.ore.edu.pl/wrki-
materialy-do-pobrania/category/32-nauczanie-dwujezyczne?download=451:materiay-podsumowujce-forum-
wymiany-dowiadcze-dyrektorw-budowanie-koalicji-na-rzecz-uczniw-zdolnych-wsppraca-szkoy-z-partnerami-
zewntrznymi (dostep: 12 maja 2016 r.).
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Zgodnie z zapisami podstawy programowej jest wymagane zapewnienie uczniom kontaktu
z autentycznym jezykiem przez staty dostep do materiatow zrodtowych (filméw, gazet,
czasopism, internetu, literatury pieknej, publikacji popularno-naukowych itp.), regularny
kontakt z rodzimymi uzytkownikami jezyka oraz uczestnictwo w projektach i programach
wspotpracy oraz wymiany miedzynarodowe;j.

Za podstawowy cel ksztatcenia w nauczaniu jezykéw obcych nowozytnych w oddziatach
dwujezycznych przyjeto swobodne porozumiewanie sie w jezyku obcym zaréwno w mowie,
jak i w pismie. Oczekuje sie, ze uczen, ktory koriczy czwarty etap edukacyjny, osiggnie poziom
biegtosci zblizony do C1 w szesciostopniowej skali poziomodw biegtosci w zakresie
poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych?, co zaktada nie tylko wysoka skuteczno$é

w komunikacji, ale i poprawnos$¢ jezykowa. Ponadto zadaniem nauczyciela w oddziatach
dwujezycznych jest rozbudzenie w uczniach —w kontekscie dorobku kraju ojczystego —
zainteresowania dorobkiem kulturowym i cywilizacyjnym danego obszaru jezykowego oraz
rozwijanie postaw ciekawosci i tolerancji wobec innych kultur. Oczekuje sie, ze uczen opanuje
pewien zaséb wiedzy na temat danego obszaru jezykowego z zakresu nastepujgcych dziedzin:
literatura, sztuka, historia, geografia, polityka.

Kto moze uczy¢ w oddziatach dwujezycznych?

Kwalifikacje nauczycieli pracujgcych w klasach dwujezycznych reguluje rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczeg6towych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkdéw, w ktérych mozna zatrudnic
nauczycieli niemajgcych wyzszego wyksztatcenia lub ukonczonego zaktadu ksztatcenia®®.
Kwalifikacje do nauczania w szkotach (oddziatach) dwujezycznych przedmiotéw innych niz
jezyki obce oraz do prowadzenia zaje¢ w jezyku obcym posiada osoba, ktéra ma kwalifikacje
wymagane do zajmowania stanowiska nauczyciela w danym typie szkoty, a w zakresie
znajomosci jezyka, w ktdrym naucza lub prowadzi zajecia:
1) ukoniczyta studia magisterskie na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka
obcego lub lingwistyki stosowanej w zakresie danego jezyka obcego lub
2) ukonczyta studia pierwszego stopnia:
a) na kierunku filologia w zakresie danego jezyka obcego lub
b) w specjalnosci danego jezyka obcego lub lingwistyki stosowanej, lub
3) ukonczyta studia wyzsze w kraju, w ktdrym jezykiem urzedowym jest dany jezyk obcy,
lub
4) ukoniczyta nauczycielskie kolegium jezykéw obcych w specjalnosci odpowiadajacej
danemu jezykowi obcemu, lub

> podstawa programowa z komentarzami. Tom 3. Jezyki obce w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, (2009),
s. 60, zob. https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/men_tom 3.pdf (dostep: 1 marca 2016 r.).

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegétowych kwalifikacji
wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkdw, w ktérych mozna zatrudnic nauczycieli
niemajgcych wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. 2009 nr 50, poz.
400), zob. http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20090500400 (dostep: 2 marca 2016 r.).
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5) legitymuje sie Swiadectwem znajomosci danego jezyka obcego w stopniu co najmniej
podstawowym, o ktérym mowa w zafgczniku do rozporzadzenia®.

Czy nauczycielom ksztatcgcym w systemie dwujezycznym przystuguje dodatek
do wynagrodzenia?

Nauczycielom prowadzgcym zajecia dydaktyczne w jezyku obcym w szkotach, w ktérych
zajecia prowadzone sg dwujezycznie — zgodnie z art. 8 pkt. 11 rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 31 stycznia 2005 r. w sprawie wysokosci minimalnych stawek
wynagrodzenia zasadniczego nauczycieli, ogélnych warunkéw przyznawania dodatkéw do
wynagrodzenia zasadniczego oraz wynagradzania za prace w dniu wolnym26 — nalezy sie
dodatek za prace w trudnych warunkach.

W drugiej czesci spotkania specjalista do spraw wspomagania powinien zapoznac sie
z zamieszczonymi ponizej najczesciej zadawanymi pytaniami dotyczgcymi dwujezycznosci.
Postuzg one do zapoznania dyrektora z kluczowymi zatozeniami nauczania dwujezycznego.

Pytania najczesciej zadawane przez nauczycieli i dyrektoréw szkoét:

e Na czym doktadnie polega nauczanie dwujezyczne?

Nauczanie dwujezyczne jest jednym z priorytetow europejskiej polityki jezykowej. Opiera sie
ono na przekazywaniu tresci z zakresu réznych przedmiotéw (np.: biologii, historii, fizyki,
matematyki) za pomocg jezyka obcego. Celem takiego nauczania jest opanowanie przez
uczniow zakresu materiatu zaréwno z danego przedmiotu, jak i jezyka obcego w stopniu
zblizonym do jezyka ojczystego. Duzy nacisk w nauczaniu dwujezycznym ktadzie sie
opanowanie jezyka obcego, na poziomie pozwalajgcym uczniowi porozumiewac sie w jezyku
obcym nie tylko w zyciu codziennym, ale przede wszystkim, w celach edukacyjnych —

a w przysztosci takze w celach zawodowych.

» Kwalifikacje do nauczania w szkotach (oddziatach) dwujezycznych przedmiotéw innych niz jezyki obce oraz

do prowadzenia zaje¢ w jezyku obcym posiada osoba, ktora legitymuje sie udokumentowang znajomoscig jezyka
na poziomie B2 (szczegétowy wykaz certyfikatow i dyplomoéw potwierdzajacych wymagana znajomos¢ jezyka
znajduje sie w zafaczniku do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009, zob.
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20090500400 (dostep: 2 marca 2016 r.).

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 31 stycznia 2005 r. w sprawie wysokosci
minimalnych stawek wynagrodzenia zasadniczego nauczycieli, ogélnych warunkéw przyznawania dodatkéw do
wynagrodzenia zasadniczego oraz wynagradzania za prace w dniu wolnym od pracy (Dz.U. 2005 nr 22, poz. 181),
zob. http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServiet?id=WDU20050220181 (dostep: 2 marca 2016 r.); Obwieszczenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 grudnia 2013 r. w sprawie ogtoszenia jednolitego tekstu rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej i Sportu w sprawie wysokosci minimalnych stawek wynagrodzenia zasadniczego
nauczycieli, ogdlnych warunkéw przyznawania dodatkéw do wynagrodzenia zasadniczego oraz wynagradzania
za prace w dniu wolnym od pracy (Dz.U. 2014, poz. 416), zob.
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20140000416 (dostep: 2 marca 2016 r.).
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e Jak w praktyce jest realizowane nauczanie dwujezyczne w polskich szkotach?

Nauczanie dwujezyczne jest realizowane w réznorodny sposdb, zalezy od wielu czynnikéw
(np.: mozliwosci kadrowych szkoty, poziomu umiejetnosci jezykowych uczniéw i nauczycieli,
stopnia trudnosci tresci przedmiotowych oraz etapu edukacyjnego).

W polskich szkotach najczesciej sg realizowane cztery modele zintegrowanego ksztatcenia
jezykowego®’:

Model A, w ktérym lekcje przedmiotowe sg prowadzone gtéwnie w jezyku obcym, a jezyk
polski stosuje sie w celu przettumaczenia waznej terminologii lub wykorzystuje w celu
podsumowania gtéwnych tresci lekcji.

Model B, w ktdrym nauczanie jest prowadzone — w przyblizeniu w réwnych proporcjach —
czesciowo w jezyku obcym i czeSciowo w jezyku polskim — (ang. code-switching), natomiast
wybér jezyka w kontekscie nauczanych tresci zalezy od przyjetych celow lekgji.

Model C, w ktérym uzycie jezyka obcego jest ograniczone w trakcie zaje¢ przedmiotowych
i poswieca sie mu do 50% czasu lekcji. Jezyk obcy moze by¢ wykorzystywany do uzupetniania
wiedzy nowymi stowami, terminami, pojeciami itp.

Model D, w ktorym jezyk obcy jest uzywany sporadycznie, gtdwnie do realizacji wybranych
celéw (np.: do podsumowania lekcji przedmiotowych prowadzonych w jezyku polskim, do
lekcji prowadzonej w jezyku polskim, ale na podstawie materiatéw w jezyku obcym lub

W pracy projektowej).

e Jaka jest réznica miedzy lekcjg dwujezyczng a tradycyjng lekcjq jezyka obcego?

Gtéwna rdznica polega na tym, ze dzieki lekcjom dwujezycznym uczniowie zdobywajg nie tylko
wiedze z danej dziedziny, ale réwniez, postugujac sie jezykiem obcym na lekcji, ksztatcg swoje
umiejetnosci jezykowe. Uczniowie — w dobrze prowadzonym nauczaniu dwujezycznym —
zgtebiajg tresci przedmiotu, postugujac sie strukturami jezyka poznanymi wczesniej na lekgji
jezyka obcego. Warto pamieta¢, ze podczas lekcji dwujezycznych nauka jezyka nie jest celem
zaje¢, ale jedynie srodkiem prowadzgcym do celu, jakim sg tresci przedmiotowe.

e Na czym polega rola nauczyciela prowadzqgcego zajecia przedmiotowe (np.: z biologii,
chemii itp.) w jezyku obcym w zakresie kwestii jezykowych?

Nauczyciel z kwalifikacjami jezykowymi, ktére umozliwiajg ksztatcenie dwujezyczne (certyfikat
znajomosci jezyka na poziomie co najmniej B2), charakteryzuje sie Swiadomoscig gramatyczng
pozwalajgcg na sprawne prowadzenie zajeé¢ w jezyku obcym. Nie wymaga sie od nauczyciela,
aby w trakcie prowadzenia lekcji w jezyku obcym uzywat terminologii dotyczacej form
gramatycznych. Prowadzgcy zajecia powinien zwrdci¢ uwage na umiejetnosc rozpoznawania
przez mtodziez struktur jezykowo-gramatycznych oraz — wtasciwych dla danych kontekstéw —
funkcji jezykowych. W dalszej perspektywie tak prowadzone nauczanie dwujezyczne utatwi

%’ pawlak M., (2010), op. cit., s. 20.
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uczniom zaréwno rozpoznawanie tych struktur, jak i ich wtasciwy dobér (niezbedny do
realizacji celéw dydaktycznych na lekcji danego przedmiotu).

e Jakie korzysci przynosi uczniom edukacja dwujezyczna?

Badania pokazujg, ze uczniowie, ktérzy uczg sie w systemie dwujezycznym, osiggajg takie
same lub lepsze rezultaty®®, jak mtodziez ksztatcona w systemie jednojezycznym. Wynika to

z faktu, ze uczniowie — uczac sie w obcym jezyku — nabywajg swiadomosé metajezykows,
pozwalajaca im lepiej poréwnywac jezyki, dokonywad trafniejszych wybordéw jezykowych

i przekazywac informacje w sposéb bardziej zrozumiaty. Ponadto edukacja dwujezyczna
stwarza uczniom szanse do wykorzystania jezyka jako ,narzedzia zdobywania, odkrywania

i wspottworzenia realnej wiedzy i nabywania przydatnych umiejetnosci”’?®. Nauczanie
dwujezyczne poszerza horyzonty ucznidw, rozwija postawy otwartosci i tolerancji. Utatwia tym
samym funkcjonowanie we wspdtczesnym Swiecie — w czasach globalizacji i coraz czestszej

migracji.

e (Czy nauczanie dwujezyczne powinno byc zarezerwowane tylko i wytqcznie dla
najzdolniejszych uczniow?

Edukacja dwujezyczna, biorgc pod uwage korzysci, jakie ze sobg niesie, powinna by¢
powszechna i dostepna dla wszystkich uczniéw. Mtodziez, uczac sie nowych tresci,
jednoczesnie éwiczy umiejetnosci jezykowe. Takie postepowanie moze sprawiac wrazenie,
ze ksztatcenie dwujezyczne jest zarezerwowane przede wszystkim dla najzdolniejszych

i najbardziej pracowitych uczniéw. Majac to na uwadze, trzeba pamietaé, ze dostepnosé
réznych modeli ksztatcenia CLIL pozwala nauczycielowi na dobdr takiej metody pracy, ktéra
bedzie dostosowana do wszystkich uczniéw, w tym zaréwno dla tych stabiej radzacych sobie
z przyswajaniem tresci, jak i tych posiadajgcych mniejsze umiejetnosci jezykowe. Zatem wybér
odpowiednich rozwigzan w ksztatceniu dwujezycznym jest szansg dla wszystkich ucznidow,
ktdrzy chcg skorzystac z tej formy edukacji. Niezaprzeczalny wptyw na budowanie motywacji
ucznidéw i zwiekszenie ich szansy na sukces edukacyjny ma wigczenie w proces ksztatcenia
dwujezycznego takich czynnikdw jak: stawianie adekwatnych do mozliwosci uczniow celéw
dydaktycznych, stosowanie odpowiednich technik pracy oraz uwzglednienie réznych styléw
uczenia sie.

e Skqd bra¢ materiaty do nauczania dwujezycznego?

Nauczanie dwujezyczne wymaga od nauczyciela wiekszego nakfadu czasu na przygotowanie
do lekcji. Gtéwnym problemem w nauczaniu dwujezycznym jest brak materiatéw
dostosowanych do wymogdw podstawy programowej, co oznacza, ze nauczyciele,
przygotowujac zajecia, muszg spedzi¢ wiele czasu na opracowaniu materiatdw autorskich lub
na dostosowaniu juz istniejgcych materiatéw do swoich potrzeb.

W poszukiwaniu materiatdw autentycznych i pomocy dydaktycznych warto korzystac
z zasobow internetu, pamietajgc o tym, aby Zrédta byty wiarygodne, a materiaty poprawne

%8 Mehisto P., Marsh D., Frigols M.J., op. cit.
*° pawlak M., (2010), op. cit., s. 24.
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pod wzgledem jezykowo-metodycznym. Dodatkowo nalezy pamietac o kwestii zwigzanej

z zachowaniem praw autorskich. Nauczyciele mogg tez zwrdcic sie 0 pomoc w pozyskiwaniu
materiatow do instytucji promujgcych jezyk i kulture kraju nauczanego przez nich jezyka
(np.:British Council, Instytut Goethe’go, Instytut Cervantesa, Instytut Francuski itp.).

Na zakonczenie pierwszego spotkania, czyli po zapoznaniu dyrektora z podstawowymi aktami
prawnymi i zatozeniami nauczania dwujezycznego, specjalista do spraw wspomagania
powinien poprosi¢ dyrektora o przeanalizowanie uzyskanych informacji pod katem zasobdéw
szkoty oraz mozliwosci finansowych organu prowadzgcego. Takie postepowanie bedzie
pomocne w przygotowaniu harmonogramu prac zwigzanych z otwieraniem oddziatu
dwujezycznego w szkole.

Spotkanie drugie

Celem drugiego spotkania specjalisty do spraw wspomagania z dyrektorem szkoty jest
analizowanie przyczyn, dla ktérych placdwka podjeta decyzje o wprowadzeniu nauczania

w systemie dwujezycznym, sformutowanie celdéw oraz przygotowanie planu dziatania. Ponizej
przedstawiono przyktadowy zestaw pytan, ktdre w trakcie spotkania specjalista do spraw
wspomagania moze zadac dyrektorowi:

e Co Panstwo chcg osiggnaé dzieki wprowadzeniu nauczania dwujezycznego w szkole?

e Jaka jest Paristwa wiedza na temat sposobdw realizacji edukacji dwujezycznej?

e Jakie — Panstwa zadaniem — sg korzysci z wprowadzenia edukacji dwujezycznej
zaréwno dla szkoty, ucznidw, jak i nauczycieli?

e Co — wedtug Panistwa — zmieni sie w funkcjonowaniu szkoty po wprowadzeniu edukacji
dwujezycznej?

e Jakie — Panistwa zdaniem — dziatania warto podja¢, aby przygotowaé szkote do
dziatania w systemie dwujezycznym?

e Kto — wedtug Panstwa — moze pomdc szkole w procesie wprowadzania systemu
dwujezycznego?

W trakcie rozmowy warto uszczegdtowié te pytania, tak aby uzyskane odpowiedzi pomogty
sformutowad cel i wskazaty dyrektorowi kierunek dziatan, jakie szkota bedzie musiata podjgé
na rzecz ksztatcenia dwujezycznego.

Musze zasiegngc

Przyktad tania: Tak Ni
rzyktadowe pytania a ie opinii

Czy nauczyciele zatrudnieni w placowce, ktorg
kieruje, sg gotowi i chetni do wspotpracy w
procesie zmiany organizacyjnej szkoty?

Czy wiem, jakie akty prawne reguluja
funkcjonowanie szkoty prowadzgcej nauczanie
dwujezyczne?
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Czy nauczyciele posiadajg wystarczajgce
kompetencje jezykowe, aby prowadzi¢ zajecia
w jezyku obcym?

Czy wiem, jaka jest wiedza rady pedagogicznej na
temat prowadzenia placowki systemem
nauczania dwujezycznego?

Czy wiem, jakie beda potrzeby nauczycieli
w obszarze doszkalania zawodowego?

Czy nauczyciele sg gotowi do podnoszenia swoich
kwalifikacji zawodowych?

Czy wiem, na jakie wsparcie moze liczy¢ szkofa ze
strony placéwek doskonalenia nauczycieli oraz
innych instytucji zajmujgcych sie promocja
nauczania dwujezycznego?

Czy wiem, w jaki sposdb wybiore sposrod
nauczycieli zespét do spraw wprowadzania
dwujezycznosci i wskaze koordynatora tej grupy?

Czy wiem, w jaki sposéb moge monitorowad
proces wprowadzania nauczania dwujezycznego?

Czy wiem, jakiej pomocy bedg potrzebowac
uczniowie do realizacji podstawy programowe;j
w systemie dwujezycznym?

Czy wiem, w jaki sposdb moge zaangazowad
rodzicow w blizszg wspdtprace ze szkota przy
wprowadzaniu nauczania dwujezycznego?

Czy wprowadzenie nauczania dwujezycznego
poszerzy oferte edukacyjng naszej szkoty?

Czy chce wprowadzi¢ do szkoty oddziaty
z nauczaniem dwujezycznym, czy mysle
o przeksztatceniu placodwki w szkote
dwujezyczng?

Czy wiem, jakie obecne zasoby szkoty moge
wykorzystaé do wprowadzenia nauczania
dwujezycznego?

Wszelkie watpliwosci, pytania i refleksje, ktdre pojawig sie po wypetnieniu powyzszej tabeli,
dyrektor moze skonsultowacé ze specjalistg do spraw wspomagania, nauczycielami, uczniami
oraz rodzicami.

Spotkanie trzecie

Kolejne spotkanie z dyrektorem szkoty dotyczy oceny posiadanych zasobéw kadrowych
w kontekscie planowanej zmiany oraz analizy potrzeb szkoty w zakresie podnoszenia
kwalifikacji i rozwijania kompetencji nauczycieli.
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Specjalista do spraw wspomagania wraz z dyrektorem, kierujac sie zapisami aktéw prawnych,
analizujg, czy placéwka ma mozliwosci kadrowe, aby wprowadzi¢ w szkole nauczanie dwuje-
zyczne. Nalezy w tym celu okresli¢, ktérzy z nauczycieli bedg prowadzié zajecia przedmiotowe
w jezyku obcym i przeanalizowac kwalifikacje tych oséb, uwzgledniajac ich stopien znajomosci
jezyka obcego oraz jego formalne potwierdzenie.

Bardzo wazne jest, aby dobdr przedmiotédw nauczanych systemem dwujezycznym byt
zwigzany z profilem klasy i zapewniat nauke przedmiotéw w petnym cyklu ksztatcenia.

Wspdiczesnie bardzo powszechnym zjawiskiem jest brak nauczycieli uczacych w systemie
dwujezycznym. Do niedawna zadna instytucja nie oferowata studidéw czy kurséw
przygotowujgcych nauczycieli do pracy w tym modelu ksztatcenia. Obecnie niektdre
uniwersytety30 —ze wzgledu na rosngce zapotrzebowanie na nauczycieli posiadajgcych
zdolnos¢ prowadzenia zaje¢ w systemie dwujezycznym — majg w swojej ofercie studia
podyplomowe w zakresie zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego. Celem tego
typu studidw jest przede wszystkim podniesienie kompetencji w zakresie jezyka obcego oraz
metodyki nauczania dwujezycznego. Trzeba jednak pamietac o tym, ze chociaz ksztatcenie
nauczycieli w tym zakresie jest przydatne i rozwijajgce, tym niemniej studia te nie nadaja
formalnych kwalifikacji do nauczania w systemie dwujezycznym. Nauczyciel, aby zdoby¢
kompetencje uprawniajgce go do prowadzenia lekcji w systemie dwujezycznym, musi
ukoniczy¢ studia pierwszego stopnia oraz zdoby¢ certyfikat potwierdzajacy biegtos¢ jezykowa
B2 (wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego — ESOKJ).

Dyrektor szkoty, analizujgc posiadane zasoby kadrowe w kontekscie wymagan formalnych
dotyczacych kwalifikacji do nauczania w oddziale dwujezycznym, powinien wskazaé osoby,
ktore:
e mogtyby, posiadajac petne kwalifikacje do nauczania jezyka obcego, podjg¢ studia
podyplomowe w zakresie drugiego przedmiotu;
e chciatyby, posiadajac petne kwalifikacje do nauczania danego przedmiotu, uzupetnié
kwalifikacje jezykowe poprzez zdobycie stosownego certyfikatu.

Najwazniejszym wyzwaniem, stojgcym przed dyrektorem placowki ksztatcgcej w systemie
dwujezycznym, jest znalezienie wsrdd nauczycieli takich oséb, ktére beda chetne do
doskonalenia swoich umiejetnosci zarowno przedmiotowych, jak i jezykowych. Zas zadaniem
dyrektora bedzie wspieranie tych konkretnych nauczycieli w réznych formach doskonalenia
zawodowego realizowanych zaréwno w kraju, jak i za granica.

Dobrym pomystem jest rowniez nawigzanie wspotpracy z uczelniami ksztatcgcymi przysztych
nauczycieli jezykéw obcych, ktérzy w ramach praktyk mogliby prowadzi¢ zajecia jezykowe

dla pracownikéw dydaktycznych szkoty planujgcej wprowadzenie systemu ksztatcenia
dwujezycznego. Dyrektor szkoty, biorgc pod uwage powyzej wymienione mozliwosci, moze
opracowac¢ harmonogram dziatan kadry pedagogicznej w zakresie jej przygotowania
jezykowego i merytorycznego podczas realizacji nowych wyzwan edukacyjnych (zatacznik 1.).

** Do takich uniwersytetdw mozna zaliczy¢ np.: Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet Adama Mickiewicza
w Poznaniu, Dolnoslgsky Szkote Wyzszg we Wroctawiu.
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Zatacznik 1. Przyktadowy harmonogram dziatan na rzecz podnoszenia kwalifikacji i rozwijania kompetencji

Osoby
Termin Osoby odpowiedzialne
Etap dziatan Cel Sposob realizacji L. odpowiedzialne P . R Uwagi
realizacji L. i za monitorowanie
za realizacje zadan ,
zadan
przygotowanie do uzyskanie $wiadectwa uczestnictwo w kursie caty rok nauczyciel koordynator zespotu
prowadzenia zajec potwierdzajgcego jezyka obcego/praca szkolny

w jezyku obcym

znajomosc jezyka
obcego na poziomie B2

wtasha — samoksztatcenie
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Na zakonczenie spotkan z dyrektorem specjalista do spraw wspomagania moze podsumowac
zebrane dotychczas informacje o uwarunkowaniach prawnych oraz zatozeniach edukacji
dwujezycznej w kontekscie potrzeb i mozliwosci szkoty. Takie postepowanie umozliwi
dyrektorowi przygotowanie catosciowego planu zwigzanego z wprowadzaniem nauczania
dwujezycznego w szkole. Na tym etapie prac dyrektor szkoty moze powotaé zespét do spraw
wdrozenia zmian, a jego koordynatora uczyni¢ osobg odpowiedzialng za wspdtprace ze
specjalistg do spraw wspomagania. To wspodtdziatanie powinno polegaé na ustaleniu
priorytetéw dotyczgcych zmian w szkole. Nalezy ustali¢, od czego placéwka rozpocznie
przygotowania (np. przygotowanie jezykowe nauczycieli, zebranie wtasciwe;j literatury
fachowej, przedstawienie listy placéwek, z ktérymi szkota moze wspodtpracowac - moga to
by¢ instytucje wspierajgce i promujace nauke w konkretnym wybranym jezyku obcym, badz
inne szkoty posiadajgce doswiadczenie w prowadzeniu nauki w systemem dwujezycznym).

Warto, aby tak opracowany plan dziatan zostat przedstawiony spotecznosci szkolnej. Pozwoli
to w petny sposéb witaczy¢ zardwno nauczycieli, uczniow, jak i rodzicéw w proces
przeobrazen zwigzanych z wprowadzeniem w szkole systemu ksztatcenia dwujezycznego.

3.2.Spotkania z radg pedagogicznag

Spotkania z radg pedagogiczng, tak jak w przypadku spotkan z dyrektorem, majg na celu
przekazanie podstawowych informacji na temat dwujezycznosci oraz przeprowadzenie
diagnozy w tym obszarze pracy szkoty. Nauczyciele danej placowki muszg dobrze poznaé
i zrozumiec zatozenia edukacji dwujezycznej, aby w przysztosci z powodzeniem stosowac
jej elementy podczas lekgji.

Uwaga:

Rolg specjalisty do spraw wspomagania bedzie nie tylko pomaganie danej placéwce przy
wprowadzaniu nauczania dwujezycznego, ale réwniez wspieranie tych szkét, ktére majg
juz w swej ofercie nauczanie dwujezyczne. Rola specjalisty do spraw wspomagania —

w przypadku placéwek realizujacych juz ksztatcenie w systemie dwujezycznym — bedzie
dotyczyta wsparcia metodycznego nauczycieli. W tym celu specjalista do spraw
wspomagania moze postuzy¢ sie materiatami zawartymi w kolejnych czesciach poradnika.

W ramach wspétpracy z radg pedagogiczng specjalista do spraw wspomagania moze
zaplanowac dwa lub trzy spotkania, ktérych celem bedzie przedstawienie i omdéwienie
najwazniejszych kwestii zwigzanych z dwujezycznoscig, w tym:

a) zapoznanie rady pedagogicznej z teoretycznymi i praktycznymi aspektami nauczania
dwujezycznego oraz przedstawienie korzysci, ktére wynikajg z edukacji dwujezycznej;

b) przedstawienie korzysci zachecajgcych placéwke do wprowadzenia zmian w systemie
ksztatcenia;

c) przeprowadzenie wsrdéd cztonkdw rady pedagogicznej badan (takich jak zogniskowany
wywiad grupowy, ankieta) okreslajgcych potrzeby nauczycieli, ktérzy mieliby ksztatcié
mtodziez w systemie dwujezycznym — celem zapewnienia im wsparcia podczas
procesu wprowadzania zmian.

25



Dorota Gizyriska, Roman Martyndw @ Jak wspierac szkoty realizujgce edukacje dwujezyczng ®

Spotkanie pierwsze

Celem pierwszego spotkania z radg pedagogiczng jest zapoznanie z podstawowymi
zatozeniami dotyczgcymi ksztatcenia dwujezycznego (m.in. w zakresie mozliwych form
realizacji nauczania dwujezycznego w modelu 4C i jego implikacji dla organizacji zaje¢
dwujezycznych), a takze wskazanie korzysci ptynacych z edukacji w systemie dwujezycznym
zarowno dla nauczycieli, jak i uczniow.

Specjalista do spraw wspomagania, przekazujgc informacje dotyczgce planowanych zmian

w systemie ksztatcenia placowki, moze wykorzystaé metode burzy mézgdéw oraz mape
skojarzen zwigzanych z dwujezycznoscig. Mapa ta pozwala na sprawdzenie poziomu wiedzy
nauczycieli na temat dwujezycznosci (przedstawienie modelu 4C, a takze okreslenie wptywu,
elementow tego modelu na sposéb prowadzenia lekgcji).

kultura

etody nauczania

=

poznanie, A6
praktyczne zastosowanie widzy
JBzyknowoczesne

14 UCZNI

(]
1 OO

komunikacja interkulturaina

qutonom

trescl przedmiotowe

Specjalista do spraw wspomagania na spotkaniu rady pedagogicznej, aby przedstawic
korzysci ptynace z uczenia sie w systemie dwujezycznym, moze wykorzystac ponizsze
zadanie. Przed spotkaniem z radg pedagogiczng nalezy pocigé tabele zamieszczong ponizej
na wiersze zawierajgce pojedyncze sformutowania. Uczestnicy spotkania dopasowuja
korzysci wynikajgce z dwujezycznosci do okreslonych kategorii. Ponizsze rozwigzania
uwzglednione w tabeli nie stanowig jedynych prawidtowych odpowiedzi, s tylko
propozycjami autorow do wykonania zadania.
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1. Interdyscyplinarnos¢

wspieranie rozwoju umiejetnosci jezykowych podczas lekcji z innych przedmiotow,

wspieranie rozwoju tresci przedmiotowych podczas lekcji jezyka obcego,

integracja przedmiotowa,

zmuszanie do refleksji w trakcie procesu uczenia,

organizowanie procesu uczenia przez realizcje projektéow i tematéw
miedzyprzedmiotowych.

2. Bezpieczne i motywujace srodowisko do uczenia sie

przedstawianie tresci i jezyka w sposdb wizualny,

zwiekszanie pewnosci uczniow poprzez eksperymentowanie z jezykiem i trescig,

wykorzystywanie materiatow autentycznych,

zwiekszanie swiadomosci jezykowej.

3. Autentycznos¢

prowadzenie komunikacji w sposdb naturalny,

zbieznos$¢ tematyki zajec z zainteresowaniami uczniéw,

realizowanie tematow zaje¢ w sposéb ciekawy, wiarygodny i oparty na biezgcych
wydarzeniach,

korzystanie z materiatéw internetowych.

4. Aktywna nauka

czestsze komunikowanie sie uczniéw z kolezankami/kolegami niz z nauczycielem,

samodzielne ocenianie wiasnych postepow przez uczniéw,

wspotpraca miedzy uczniami,

objasnianie znaczen i struktur jezykowych w trakcie uczenia,

petnienie przez nauczyciela roli facylitatora, mediatora.

5. Technika rusztowania

korzystanie z wiedzy, umiejetnosci, zainteresowan uczniéw,

systematyczne uczenie sie,

metody nauczania dostosowane do uczniéw wykorzystujgcyh rézne style uczenia
sie,

zachecanie do kreatywnego i krytycznego myslenia,

rozbudzanie ciekawosci i zachecanie do dochodzenia do wiedzy.

Podczas spotkania z radg pedagogiczng istotnym zadaniem specjalisty do spraw

wspomagania jest wspieranie nauczycieli w zrozumieniu istoty dwujezycznosci, a takze
zdiagnozowanie — na podstawie powyzej zaprezentowanych zadan — potrzeb danej placowki
wynikajgcych z wstepnej dyskusji z nauczycielami.
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Whioski z pierwszego spotkania specjalisty do spraw wspomagania z radg pedagogiczng
mogg dotyczy¢ korzysci ptyngcych z ksztatcenia dwujezycznego. Zgodnie z tym podsumowa-
nie moze wyglada¢ nastepujgco:

Korzysci ptyngce z ksztatcenia dwujezycznego (w systemie CLIL):

e rozwijanie kompetencji jezykowych uczniéw, poprzez pogtebianie jednoczesnie ich
wiedzy przedmiotowe;,

e rozwijanie procesow myslowych i myslenia twérczego mtodziezy,

e rozwijanie umiejetnosci komunikacyjnych ucznidw w zakresie wszystkich sprawnosci
jezykowych,

e rozwijanie swiadomosci miedzykulturowej mtodziezy,

e motywowanie ucznidw do nauki poprzez zapewnienie im lepszych perspektyw na
przysztos¢ (np. mozliwosci studiowania w jezyku obcym).

Na zakoniczenie spotkania specjalista do spraw wspomagania, wykorzystujgc metode
rundki®!, moze poprosi¢ nauczycieli o podzielenie sie refleksjami na temat tego, czy i jak
wprowadzenie edukacji dwujezycznej w placéwce wptynie bezposrednio na ich prace, jakie
majg obawy oraz jakie widzg dla siebie korzysci.

Spotkanie drugie

Podczas drugiego spotkania specjalista do spraw wspomagania przeprowadza z radg
pedagogiczng zogniskowany wywiad grupowy. Jego celem jest uzyskanie jak najwiekszej
ilosci informacji na temat potrzeb i oczekiwan nauczycieli wobec wprowadzenia ksztatcenia
dwujezycznego (zatacznik 2.). Na podstawie wnioskéw z wywiadu nauczyciele formutujg
konkretne cele, ktore bedg sie starali zrealizowaé w trakcie wprowadzania zmian

w placdwce. Cele, podzielone na krétkoterminowe i dtugoterminowe, utatwig zaréwno
dyrektorowi, jak i nauczycielom monitorowanie na biezgco efektéw dziatan, a takze pomoga
systematycznie wprowadzac¢ zmiany w trakcie catego procesu wdrazania w szkole
dwujezycznego modelu ksztatcenia.

W celu efektywnego wdrozenia systemu ksztatcenia dwujezycznego bedzie potrzebne
zaangazowanie catej spotecznosci szkolnej, zardwno osoby zarzadzajgcej i kierujgcej szkota,
nauczycieli, ucznidw, jak ich rodzicow. Istotne jest, aby wszyscy uczestniczyli w tej
dtugofalowej i wieloptaszczyznowej zmianie pracy szkoty.

*' Metoda rundki jest formga pracy w kole, umozliwiajgcag kazdemu z uczestnikdw podzielenie sie z innymi
wtasnymi odczuciami, wrazeniami, opiniami.
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Zatacznik 2. Zogniskowany wywiad grupowy

Przyktadowe pytania skierowane
do nauczycieli pragnacych
pracowac w systemie ksztatcenia
dwujezycznego

Odpowiedzi

1. Jaka jest moja wiedza
na temat nauczania
dwujezycznego?

2. Jak oceniam swoje
przygotowanie/kompetencje
do wprowadzenia zmian
w szkole?

3. Jakie dostrzegam korzysci
z prowadzenia zajeé
w systemie dwujezycznym?;
Co uczniowie mogg zyskac
dzieki zajeciom prowadzonym
w systemie dwujezycznym?

4. Jakiego rodzaju wsparcia bede
oczekiwac ze strony specjalisty
do spraw wspomagania?

5. Jakiego wsparcia oczekuje
ze strony dyrekcji lub innych
nauczycieli?

6. Jakie zmiany w mojej pracy
niesie wprowadzenie systemu
dwujezycznego w szkole?

7. Jakie bedg moje zadania
w kontekscie nadchodzacych
zmian?

8. W jaki sposéb moje dziatania
przyczynig sie do osiggniecia
zmian zamierzonych przez
szkote?

Specjalista do spraw wspomagania — w zaleznosci od postaw rady pedagogicznej wobec
wprowadzanych zmian — organizuje dodatkowe spotkania dla nauczycieli w celu wyjasnienia
oraz rozwiania watpliwosci, ktére sg naturalnym zjawiskiem na poczatkowym etapie
wprowadzania systemu dwujezycznego.

Spotkanie trzecie

Podczas kolejnego spotkania z radg pedagogiczng specjalista do spraw wspomagania
przeprowadza szczegdtowg ankiete dla nauczycieli i okresla w sposdb precyzyjny obszary
wsparcia (zatacznik 3.).
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Zatacznik 3. Ankieta dla nauczycieli pracujgcych w systemie dwujezycznym lub nauczycieli
zamierzajacych podjac¢ ksztatcenie mtodziezy w systemie dwujezycznym

Zdecydowanie potrzebuje

Pytania Tak Nie potrafie okresli¢ ]
wsparcia

1. Czy znam zasady naczania
dwujezycznego, bazujacego
na elementach 4C?

2. Czy potrafie zaplanowac
lekcje w systemie
dwujezycznym?

3. Czy znam zasady dotyczace
stosowania jezyka obcego
w kontekscie gramatyki?

4. Czy wiem, w jaki sposdb
i gdzie znalez¢ materiaty do
zajeé, a takze w jaki sposdb
przystosowaé te materiaty
do tematu lekcji i potrzeb
zespotu klasowego?

5. Czy wiem, z jakich narzedzi
powinnam/powinienem
korzystac na lekgji?

6. Czy potrafie oceniac
w systemie dwujezycznym?

7. Czy wiem, jakie etapy
musze wyodrebnié
w zajeciach prowadzonych
w systemie dwujezycznym?

Specjalista do spraw wspomagania — po przeprowadzeniu ankiety pozwalajgcej na bardziej
doktadne rozpoznanie potrzeb nauczycieli — okresla szczegdtowe obszary wsparcia rady
pedagogicznej. Ponadto specjalista do spraw wspomagania pomaga nauczycielom

w opracowaniu harmonogramu dziafan, ktéry utatwi efektywne wprowadzenie zmiany
systemu ksztatcenia, a takze wptynie na poprawe jakosci zaje¢ prowadzonych wedtug tego
modelu.

W ramach wsparcia szkoty w procesie wdrazania systemu ksztatcenia dwujezycznego mozna
podjac réznorodne dziatania, ktére dotyczg catej rady pedagogicznej — w formie szkolen
wewnetrznych rady pedagogicznej z udziatem specjalisty lub eksperta zewnetrznego
(np. pracownika poradni psychologiczno-pedagogicznej lub eksperta metodyki nauczania).
Pracownik poradni psychologiczno-pedagogicznej moze wspierac rade pedagogiczng przez
organizowanie dla niej warsztatdw o nastepujgcej tematyce:

e sposoby pracy na lekcji (inteligencje wielorakie),

e praca z uczniem dyslektycznym lub zdolnym,

e motywowanie uczniéw do dodatkowej pracy,
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e system nagradzania ucznidw i oceniania (szczegdlnie oceniania ksztattujgcego),
e techniki poprawy koncentracji i uwagi,
e sposoby radzenia sobie ze stresem oraz w sytuacjach trudnych.

Ekspert metodyki nauczania moze wspoméc rade pedagogiczng w nastepujacych obszarach:
e planowanie lekgji,
e techniki pracy na zajeciach,
e (¢wiczenie wymowy,
e wykorzystanie na lekcjach nowych technologii oraz tablicy interaktywne;j,
e stosowanie materiatow wizualnych na zajeciach,
e tworzenie na lekcjach gier interaktywnych i éwiczen,
e wykorzystanie rozgrzewek jezykowych,
e nowoczesne techniki pracy z tekstem i stownictwem.

Dodatkowym obszarem wsparcia udzielanym przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne
moze by¢ rowniez organizacja zaje¢ psychoedukacyjnych zaréwno dla ucznidw, jak i ich
rodzicéw/opiekundw. Tematy mogg obejmowacd nastepujace obszary:

e jak efektywnie komunikowad sie?

e jak rozpoznawad emocje? w jaki sposdb na nie reagowac?

e jak pomdc uczniom w nauce?

Ponadto takze biblioteki moga rozpocza¢ dziatania wspomagajgce nauczycieli. W tym
przypadku wsparcie bibliotek moze dotyczy¢:
e gromadzenia zbioréw z zakresu dwujezycznosci (poradnikéw metodycznych oraz
podrecznikéw do nauczania przedmiotdw wydawanych w jezyku obcym),
e organizowania zaje¢ edukacyjnych na temat kultury danego kraju oraz spotkan
z ciekawymi osobami pochodzacymi z zagranicy,
e wspomagania szkét i placowek w zakresie wykorzystania technologii informacyjno-
-komunikacyjne;j.

Dziatania wspomagajgce mogg takze dotyczy¢ wspierania zespotéw przedmiotowych,
przyjmujac tym samym forme konsultacji albo lekcji otwartych dla nauczycieli. Specjalista
do spraw wspomagania moze tez udziela¢ indywidualnego wsparcia konkretnemu
nauczycielowi w zakresie — powyzej wspomnianych — obszaréw.

Zaleca sie takze radom pedagogicznym sporzadzenie — we wspodtpracy ze specjalistg do
spraw wspomagania — harmonogramu dziatan (zatacznik 4.), w ktérym znajdg sie jasno
sprecyzowane cele i zakres dziatan, jakie powinna podjgé placéwka. Taki harmonogram
pozwoli zaangazowac wszystkich nauczycieli w szkole w proces zaplanowanych zmian.
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Zatacznik 4. Przyktadowy harmonogram dziatan w szkole

Data
rozpoczecia

Data
zakonczenia

Zadanie

Ocena/
przewidziany
efekt realizacji

zadania

Rola specjalisty
do spraw
wspomagania

Rola dyrektora/
koordynatora
zespotu
przedmiotowego/
rady
pedagogicznej

Osoby
zaangaziowane
w realizacje
zadania

Liczba godzin
przewidzianych
na realizacje
zadania
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Uwaga:

W celu oceny skutecznosci zaplanowanych i podjetych dziatan warto opracowac sposob
ich ewaluacji. W tym celu przydatne moze okazac sie sporzadzenie ankiety dla uczniow
i/lub rodzicéw majacej na celu uzyskanie informacji zwrotnej na temat badanego
zagadnienia. Przygotowaniem takiej ankiety mogg zajac sie koordynator ds.
dwujezycznosci oraz nauczyciele zaangazowani w edukacje dwujezyczng. Zebrane wyniki
powinny zostac przedstawione radzie pedagogicznej. Rekomenduje sie przeprowadzenie
oceny dziatan zwigzanych z wprowadzaniem systemu dwujezycznos$ci w ramach
ewaluacji wewnetrznej pracy szkoty, przeprowadzanej zgodnie z rozporzgdzeniem

o0 nadzorze pedagogicznym?®.

3.3. Wspoétpraca nauczycieli przedmiotu i jezyka obcego

Skuteczne wprowadzenie systemu dwujezycznosci w szkole zalezy przede wszystkim od
kwalifikacji nauczycieli, ich gotowosci podnoszenia swoich kompetencji jezykowych

i kompetencji metodycznych, a takze wprowadzenia zasad wspotpracy nauczyciela
prowadzgcego zajecia ze swojego przedmiotu w jezyku obcym z nauczycielem jezyka obcego.
Zasadniczym elementem tego wspodlnego dziatania jest zwrdcenie uwagi na state
komunikowanie sie w trakcie planowania procesu nauczania, diagnozowania probleméw

i stosowania odpowiednich mechanizmoéw ich rozwigzywania. Dyrektor szkoty — w celu jak
najlepszej integracji tresci i jezyka — moze powotaé zespét do spraw dwujezycznosci. Grupa
ta powinna sktadad sie ze wszystkich nauczycieli prowadzacych zajecia przedmiotowe

w jezyku obcym oraz nauczycieli jezykédw obcych, w ktdrych te przedmioty sg nauczane.

W tej czesci poradnika omowimy zasady wspotpracy w ramach zespotu do spraw
dwujezycznosci.

Wspétpraca nauczycieli jezyka obcego z nauczycielami przedmiotu

W procesie wprowadzania systemu ksztatcenia dwujezycznego w szkole wazng role odgrywa
wspotpraca nauczyciela jezyka obcego z nauczycielem/nauczycielami przedmiotu. Liz Dale
i Rosie Tanner®? wskazujg, ze wspotpraca nauczycieli moze odbywac sie:

e przed lekcjg (np. w sytuacji, gdy nauczyciel jezyka obcego pomaga nauczycielowi
przedmiotu przy tworzeniu materiatdéw do pracy przez: przygotowanie ¢wiczen
jezykowych, ocenianie poziomu zaawansowania jezyka uzywanego w ¢wiczeniach,
zwrocenie uwagi na jezyk zastosowany w poleceniach),

o w trakcie lekcji (nauczyciel jezyka obserwuje zajecia prowadzone przez nauczyciela
przedmiotu, a nastepnie udziela informacji zwrotnej na temat najczesciej
popetnianych przez uczniéw bteddw jezykowych, odnotowuje problemy z uzyciem
jezyka obcego i pracuje nad nimi podczas swoich zajeé, a takze przypomina mtodziezy

32 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2015 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego
(Dz.U., poz. 1270), zob. http://dziennikustaw.gov.pl/du/2015/1270 (dostep: 2 marca 2016 r.).

* Dale L., Tanner R., (2012), CLIL Activities: A Resource for Subject and Language Teachers, Cambridge:
University Press, s. 21-22.
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o roznych strategiach uczenia sie jezyka, ktére moga by¢ wykorzystane przy uczeniu
sie przedmiotu w jezyku obcym),

e po zajeciach (nauczyciel jezyka moze na swoich zajeciach przeprowadzi¢ éwiczenia
odnoszace sie do najczesciej popetnianych bteddw jezykowych; moze wesprzeé
uczniow, przygotowujgc im dodatkowe ¢wiczenia z gramatyki lub ze znajomosci
stownictwa; nauczyciel jezyka obcego moze wplesé temat omawianych zajeé
przedmiotowych w strukture swojej lekcji; nauczyciel jezyka obcego moze odniesc sie
do prac ucznidw powstatych na zajeciach z danego przedmiotu przy uzyciu jezyka
obcego; nauczyciel jezyka i nauczyciel przedmiotu moga tez wspdlnie oceniaé postep
uczniow w obszarze znajomosci jezyka i umiejetnosci jego stosowania).

W trakcie takich spotkan zespoét wypracowuje wspdlny model wspoétpracy, uwzgledniajac caty
proces przygotowania lekcji dwujezycznej, w tym wskazanie poszczegdlnych etapdéw zajec:
przed lekcjg, w trakcie lekcji oraz po lekcji. Wspotpraca powinna opierac sie na wzajemnej
pomocy zarowno w zakresie jezykowym, jak i przedmiotowym.

Propozycje tematéw wymagajgcych omowienia przed lekcja:

e wybdr odpowiednich materiatéw,

e wskazanie przez nauczyciela jezyka obcego odpowiednich Zrédet, z ktédrych mozna
korzysta¢ na lekcji przedmiotu,

e pomoc przy adaptacji materiatow,

e wsparcie jezykowe dla nauczyciela przedmiotu, szczegdlnie w zakresie stownictwa
i gramatyki,

e wskazéwki dotyczgce wydawania instrukcji w trakcie lekcji,

e pomoc przy konstruowaniu testu na zajecia,

e ustalenie celéw lekcji w obszarach 4C.

Nauczyciele jezyka obcego oraz nauczyciele przedmiotu powinni byé réwniez zachecani do
regularnego wzajemnego obserwowania zajeé.

Propozycje aspektdw wymagajacych obserwacji w trakcie lekcji prowadzonych przez
nauczyciela przedmiotu:

e jezyk instrukcji nauczyciela przedmiotu,

e sposéb wprowadzania nowego stownictwa przez nauczyciela przedmiotu,

e rodzaj zadawanych pytan (pytania wyzszego czy pytania nizszego rzedu? pytania
otwarte czy pytania zamkniete?),

e formy aktywizowania uczniéw,

e metody pracy,

e rodzaje organizatorow graficznych stosowanych na lekgji,

e sposob oceniania,

e realizacja zasady 4C.

Propozycje tematéw wymagajacych omowienia po lekcji:
e spostrzezenia na temat kwestii wymienionych w punktach powyzej,
e sposoby lepszej integracji miedzyprzedmiotowej;
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e obszary wymagajgce pilnego wsparcia jezykowego badz przedmiotowego,
e ewaluacja postepdéw ucznidéw w odniesieniu do jezyka;
e plan dziatan na nastepny tydzien (ustalenie celu na nastepny tydzien).

W trakcie warsztatu nauczyciele omawiajg wspomniane wyzej kwestie, a w przypadku
watpliwosci lub pytan konsultujg sie ze specjalistg do spraw wspomagania.

Podczas planowania dalszych dziatan na rzecz wspierania nauczycieli, ktérzy realizujg
zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe, nalezy zwrdci¢ uwage zaréwno na
organizacje spotkan rady pedagogicznej z tymi przedstawicielami (np. terminy spotkan),

jak i na tematyke spotkan zespotu nauczycieli. Istotne jest, aby te zebrania byty doktadnie
zaplanowane, wynikaty z rzeczywistych i biezgcych potrzeb nauczycieli. Wéréd tematoéw,
ktére mogg wymagac szerszego omowienia i wsparcia, powinny znalez¢ sie np. problemy
zwigzane z realizacjg zasad ksztatcenia jezykowo-przedmiotowego w obrebie jezyka, jak

i kwestie zwigzane z materiatami dydaktycznymi, motywowaniem i ocenianiem ucznidw itp.

Nauczyciele — w celu monitorowania wtasnej pracy dydaktycznej — mogg skorzystac z arkusza
ewaluacyjnego (zatacznik 5.).
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Zatacznik 5. Arkusz obserwacyjny dla nauczycieli jezyka obcego i nauczycieli przedmiotu34

Celem nauczyciela w systemie
dwujezycznym jest:

Wskazniki

Zaobserwowano

Nie zaobserwowano

()

Nie dotyczy

(0)

Uwagi

1. Integracja jezyka i tresci

1.1. Nauczyciel precyzuje —
w odniesieniu do jezyka
i tresci — cele lekcji.

Cele sg przedstawione
w zrozumiaty sposdéb i zostajg
zapisane (np. na tablicy).

1.2. Nauczyciel korzysta

z autentycznych zrédet
wecelu przekazywania
zaréwno tresci, jak i jezyka.

Uczniowie znajg Zrédfa
materiatow.

1.3. Nauczyciel postuguje sie
tresciami i jezykiem, ktére
wczesniej zostaty okreslone
w planie lekgcji.

Uczniowie — w odniesieniu
do tresci i jezyka — nie maja
problemdw z wykonywaniem
zadan.

1.4. Lekcja odbywa sie wedtug
Scisle okreslonych etapdw.

Rozgrzewka, praca z tekstem,
podsumowanie.

2. Stworzenie odpowiedniego
srodowiska do nauki

2.1. Nauczyciel stwarza
przyjazne i bezpieczne
Srodowisko do nauki.

Lekcja odbywa sie wedtug
okreslonych etapow, ktére sg
uczniom znane. Miodziez
wspiera sie nawzajem

w procesie ksztatcenia, a takze
nie boi sie eksperymentowac
z jezykiem.

2.2. Nauczyciel przekazuje
uczniom odpowiednie tresci
ustnie lub wykorzystuje
materiaty autentyczne
przeznaczone do stuchania.

Tres¢ jest zgodna z podstawg
programowg. Uczniowie majg
dostep do pomocy jezykowych
takich jak: stowniki, mapy,
atlasy itp.

2.3. Nauczyciel stwarza uczniom
warunki do rozwijania
sprawnosci méwienia

i pisania.

Mtodziez méwi wiecej niz
nauczyciel. Wszyscy uczniowie
majg takg samg mozliwos¢
wypowiadania sie.

** 7a: Mehisto P., Marsh D., Frigols M.J., op. cit.
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2.4. Nauczyciel organizuje sale
lekcyjng w sposéb
sprzyjajacy uczeniu sie.

Nauczyciel eksponuje prace
uczniow w sali lekcyjnej.
Odpowiednie ustawienie
stolikdw i krzeset stwarza
dobre warunki do pracy

w grupach i w parach.

3. Utatwianie uczniom
zrozumienia tresci i jezyka

3.1. Nauczyciel korzysta z jezyka
ciata, gestéw i autentycz-
nych przedmiotéw (gazety,
ulotki itp.) w celu
przekazania informacji.

Uczniowie majg dostep do
obrazkéw, map, tablic oraz
artefaktow.

3.2. Nauczyciel w trakcie zajec
odwotuje sie do wiedzy juz
zdobytej przez uczniéw,

a takze do ich doswiadczen.

Uczniowie majg okazje tgczyc
nowg wiedze z wczesniej
poznanymi informacjami.

3.3. Nauczyciel, pragnac utatwié
uczniom zrozumienie
zadania gtéwnego, stosuje
¢wiczenia wprowadzajace
do tego zagadnienia.

Nauczyciel korzysta
z organizatoréw graficznych

3.4. Nauczyciel, pragnac utatwic
uczniom zrozumienie
zadania, upraszcza ztozone
informacje.

Nauczyciel upraszcza ztozone
teksty, wykorzystujac
synonimy (tzw. language
frames) i inne modyfikacje.

3.5. Nauczyciel upewnia sie,
Ze uczniowie rozumiejg
omawiane przez niego
zagadnienia.

Uczniowie w trakcie lekcji
sygnalizujg nauczycielowi

problemy dotyczace tresci
lub jezyka.

3.6. Nauczyciel, majac na
uwadze poziom mozliwosci
percepcyjnych uczniow,
odpowiednio modyfikuje
materiat.

Nauczyciel adaptuje teksty,
skracajac je, upraszczajac,
zamieszczajyc glosariusze itp.

4. Dostosowanie jezyka
instrukcji do mozliwosci
percepcyjnych uczniow

4.1. Nauczyciel nie podnosi
gtosu, moéwi jasno i wolno.

Uczniowie rozumiejg
polecenia nauczyciela.

4.2. Nauczyciel dostosowuje
jezyk do potrzeb ucznidw.

Nauczyciel powtarza
przekazywane informacje
w zrdznicowany sposob.

4.3. Nauczyciel nie dominuje
na lekcji.

Uczniowie majg swobode
wypowiadania sie.
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4.4

. Nauczyciel petni role wzorca
jezykowego dla uczniow.

Nauczyciel postuguje sie
jezykiem poprawnym pod
wzgledem gramatyki

i fonetyki.
5. Angazowanie i motywowanie
uczniow
5.1. Nauczyciel planuje i stosuje | Uczniowie biorg udziat

techniki, ktore zachecaja
uczniow do moéwienia,

a takze wykorzystuja
procesy myslowe wyzszego
rzedu.

w dyskusjach. Mtfodziez
wykorzystuje elementy
krytycznego i kreatywnego
myslenia.

5.2.

Nauczyciel, wykorzystujac
techniki wzbudzajace
ciekawos¢ uczniow,
motywuje miodziez.

Uczniowie pracujg w grupach,
w parach. Mtodziez
przygotowuje prezentacje,
debaty oraz odgrywa scenki.

5.3.

Nauczyciel stwarza warunki
do pracy kolezenskiej.

Uczniowie majg okazje do
wspdlnego uczenia sie,
pomagania sobie w zadaniach
oraz wzajemnego
poprawiania sie.

5.4.

Nauczyciel przypomina
uczniom cele lekcji lub
poszczegdlnych jej etapow.

Uczniowie wiedzg, w jakim
celu wykonujg dane zadanie.

6.

Dostosowanie do réznych
styléw uczenia sie

6.1

. Nauczyciel uwzglednia rézne
style uczenia sie uczniow.

Wszyscy uczniowie sg
motywowani do pracy.
Nauczyciel korzysta z technik,
ktdre wspomagajg ucznidéw

o zréznicowanym poziomie
mozliwosci percepcyjnych.

6.2.

Nauczyciel uwzglednia
zainteresowania uczniow,
ich opinie oraz potrzeby.

Uczniowie mogg wybierad
tematy do dyskusji, kolejnosc
zagadnien oraz —w miare
mozliwosci — rodzaj
wykonywanych zadan.

6.3.

Nauczyciel dostosowuje
¢wiczenia do mozliwosci
uczniow.

Uczniowie majg mozliwos¢
wyboru zadan o réznym
stopniu trudnosci,
dostosowanych do réznych
styléw uczenia sie.
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7.

Stwarzanie mozliwosci
regularnego wzrostu
kompetencji uczniow

w zakresie tresci
przedmiotowych i jezyka

7.1

. Nauczyciel umozliwia
uczniom ocene ich wiedzy

i jezyka.

Uczniowie stosujg samoocene
i/lub ocene kolezenska.

7.2.

Nauczyciel wykorzystuje
réznorodne techniki do
przekazywania informacji
zwrotnych.

Nauczyciel wskazuje na luki
w wiedzy ucznidw i zacheca
mtodziez do dalszej refleks;i.
Prowadzacy zajecia, majac na
uwadze kwestie jezykowe,
prosi uczniow o powtoérzenie
pewnych sformutowan, ich
wyjasnienie. Nauczyciel
stosuje wobec mtodziezy
rézne techniki poprawy ich
bteddéw jezykowych.

7.3.

Nauczyciel poprawia btedy
jezykowe uczniow, ktére
wystepujg w ich
wypowiedziach zaréwno
pisemnych, jak i ustnych.

Nauczyciel stanowi wzér
prawidtowego uzycia jezyka
obcego. Prowadzacy zajecia
zacheca réwniez mtodziez do
wzajemnego poprawiania
bteddéw.

7.4.

Nauczyciel okresla
okolicznosci, w ktérych
informacja zwrotna dotyczy
tresci, a takze wskazuje
sytuacje, w ktorych
informacja zwrotna odnosi
sie do jezyka.

Nauczyciel zadaje pytania
korygujace tresc lub
zastosowanie jezyka.

3.4. Wspotpraca z uczniami i rodzicami

Warto, aby doradca do spraw wspomagania, towarzyszgc szkotom w procesie tworzenia

i funkcjonowania oddziatéw dwujezycznych, zwrdcit uwage nauczycieli na istotng role
wspotpracy z rodzicami i uczniami. Celem dziatan skierowanych wobec ucznidw i ich
rodzicéw jest przygotowanie tych oséb do swiadomego uczestnictwa w procesie ksztatcenia
dwujezycznego.

W ramach swoich dziatan specjalista do spraw wspomagania moze zasugerowac szkole
organizacje wydarzen popularyzujgcych model ksztatcenia dwujezycznego (np. dni otwarte
oraz lekcje otwarte, w czasie ktorych przyszli uczniowie i ich rodzice mogg poznac rodzaje
przedmiotdw nauczanych w jezyku obcym, organizacje pracy szkoty, a takze wymagania
wobec mtodziezy i jej opiekundw itp.).
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Uczenie sie nowych tresci przedmiotowych w jezyku obcym jest duzym wyzwaniem dla
wszystkich uczniow, nawet tych najzdolniejszych. W celu utatwienia im przyswajania wiedzy
wedtug modelu dwujezycznego nalezy zadbac o zaplanowanie i wdrozenie takich dziatan,
ktére bedg rozwijaty mozliwosci ksztatcenia i podnoszenia umiejetnosci jezykowych.
Niewatpliwie takie postepowanie wptynie pozytywnie na wzrost motywacji mtodziezy
uczgcej sie wedtug modelu dwujezycznego.

Jednym z rozwigzan moze by¢ wspieranie nauczycieli w dgzeniach do nawigzywania
wspotpracy szkoty z instytucjami i placdwkami kulturalnymi, ambasadami, konsulatami itp.
Dzieki takim wspdlnym inicjatywom uczniowie mogg uczestniczy¢ w ciekawych wydarzeniach
promujgcych kulture i jezyki obce. Warto tez wspiera¢ szkote w dazeniach do organizowania
wymian uczniowskich, dzieki ktéorym mtodziez bedzie mie¢ mozliwos¢ komunikowania sie

z réwiesnikami w jezyku obcym w sytuacjach nieformalnych.

Nalezy tez uswiadomic nauczycielom, ze dziatania wspierajgce ucznidéw nie powinny
ograniczac sie jedynie do sporadycznych sytuacji. Najlepiej bytoby, gdyby mtodziez, ktéra ma
problem z realizacjg programu szkolnego, mogta regularnie uczestniczyé w dodatkowych
zajeciach pozalekcyjnych. Natomiast uczniowie bardzo zdolni powinni mie¢ mozliwos¢
skorzystania z zaje¢ dodatkowych rozwijajgcych ich zdolnosci.

Nieodtgcznym czynnikiem sprawnego funkcjonowania szkoty z oddziatami dwujezycznymi
jest dobra wspétpraca placédwki zaréwno z instytucjami edukacyjnymi, jak i z rodzicami.
Szkota powinna zabiegac o angazowanie rodzicéw w biezgce sprawy placéwki, informowac
opiekundw o postepach w nauce ich dzieci. Stuzy¢ temu mogg rézne formy spotkan, np.:
spotkania z nauczycielami poszczegdlnych przedmiotdw lub spotkania w szerszym gronie
(rada rodzicéw lub rada szkoty, w sktad ktérych wchodzg zaréwno przedstawiciele kadry
pedagogicznej, spotecznosci uczniowskiej, jak i rodzicow).

4. Wspieranie szkoty ksztatcgcej dwujezycznie

Specjalista do spraw wspomagania — dzieki analizie danych zebranych w trakcie spotkan

z dyrektorem, nauczycielami, uczniami i rodzicami — moze pomac okresli¢ obszary rozwoju
placéwki i zaplanowac konkretne dziatania wspierajace, np.: warsztaty metodyczne dla
nauczycieli, konsultacje, spotkania z uczniami i rodzicami, pomoc w nawigzywaniu kontaktéw
z innymi placdwkami zwigzanymi z edukacjg dwujezyczna.

Specjalista do spraw wspomagania moze takze przygotowac oferty szkoleri o tematyce
odpowiadajacej zdiagnozowanym w szkole potrzebom. Ponizej zamieszczono propozycje
krétkich warsztatdw metodycznych dotyczgcych kwestii, ktdre czesto mogg stanowié
wyzwanie dla nauczycieli ksztatcgcych w systemie dwujezycznym.
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4.1.Praca na lekcji w odniesieniu do zasady 4C

Celem warsztatu jest przygotowanie nauczycieli do prowadzenia lekcji w odniesieniu
do zasady 4C. Pierwszym z etapdw zaje¢ powinno byé zapoznanie nauczycieli z gtdwnymi
zatozeniami tej zasady:

e Tresc (Content),

e Komunikacja (Communication),

e Poznanie (Cognition),

e Kultura (Culture)

Elementem warsztatu powinna by¢ takze czes¢ praktyczna dotyczacg planowania lekcji
z uwzglednieniem jezyka potrzebnego do realizacji przekazywanych tresci.

Niezwykle istotne jest to, aby wszystkie osoby, ktére sg zaangazowane w proces
dydaktyczny, miaty Swiadomosé, ze punktem wyjscia do planowania lekcji jest tres¢, a jezyk
obcy jest jedynie narzedziem (a nie celem samym w sobie). Nalezy takze pamieta¢, ze dobor
jezyka zalezy od wybranego modelu pracy z CLIL.

W ramach przygotowan do swiadomego planowania lekcji dwujezycznej specjalista do spraw
wspomagania, odwotujac sie do zasady 4C, pomaga nauczycielom w formutowaniu pytan. To
¢wiczenie ma za zadanie uzmystowic¢ nauczycielom, ze planowanie lekcji musi odbywa¢ sie
pod katem analizy tresci, jezyka i proceséw kognitywnych.

W realizacji powyzszego ¢wiczenia mogg pomadc nastepujgce pytania:

Tres$¢ (Content)

Zdefiniuj wiedze:

e Jakich tresci chce nauczyé mtodziez?

e Jakie tresci opanujg moi uczniowie?

e Jakie s3 moje cele lekcji?

e Jakie efekty uczenia sie osiggng moi uczniowie?

Komunikacja (Communication)

e Jakiego wsparcia jezykowego potrzebujg moi uczniowie, aby pracowac z danymi
tresciami?

e Czy moi uczniowie potrzebujg specjalistycznego stownictwa i zwrotéw?

e Czy uczniowie bedg potrzebowac wsparcia gramatycznego (czasy, czasowniki
modalne, stopniowanie przymiotnikéw itd.)?

e Jaki bedzie méj jezyk instrukcji i jezyk potrzebny uczniom do wykonywania zadan
w klasie?

e W jaki sposdb uczniowie bedg pracowac na lekcji? Czy przewiduje dyskusje i debaty
w trakcie trwania zajec?
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Poznanie (Cognition)

e Ktére zadania bedg wymagaty proceséw myslowych wyzszego rzedu (zastosowania,
analizy, syntezy i ewaluacji), a ktére proceséw myslowych nizszego rzedu (wiedzy
| zrozumienia)?

e Ktére procesy myslowe sg adekwatne dla danych tresci?

Kultura (Culture)

e Jakie implikacje dla danych tresci wnosi kontekst kulturowy?
e Jaka jest wartos¢ dodana przekazywanych tresci?

Kolejnym etapem planowania jest analiza lekcji pod katem tresci oraz jezyka wspomagaja-
cego ich przyswajanie (ang. language of learning). Analiza tresci powinna uwzgledniac
stownictwo kluczowe (w tym stownictwo specjalistyczne w kontekscie) oraz struktury
leksykalno-gramatyczne.

Nastepnym etapem jest uwzglednienie w konspekcie lekcji jezyka umozliwiajgcego uczniom
Swiadome i skuteczne funkcjonowanie podczas wykonywania zadan. W tym momencie zajec
nauczyciel koncentruje sie na jezyku, ktdry umozliwia uczniom radzenie sobie z trudnymi
tekstami specjalistycznymi, rozwija strategie metakognitywne oraz pozwala na prowadzenie
dyskusji i wykonywanie ¢wiczen (ang. language for learning). Na tym etapie lekcji niezwykle
pomocna jest technika rusztowania (ang. scaffolding), polegajgca na podawaniu uczniom
gotowych zwrotdw, struktur leksykalno-gramatycznych (ang. language frames).

Waznga fazg w przygotowaniu lekcji dwujezycznej jest rdwniez zaplanowanie jezyka obcego
potrzebnego w procesie uczenia sie (ang. language through learning). Celem tego etapu
zajec jest przeanalizowanie, w jaki sposéb procesy myslowe zostaty uwzglednione w planie
lekcji w celu stymulacji procesu uczenia sie. Na tym etapie jest wymagana nie tylko
Swiadomosc jezykowa, ale tez kulturowa, ktéra umozliwia dialog, synteze oraz analize
informaciji.

Uwaga:

Specjalista do spraw wspomagania upewnia sie, ze nauczyciele rozumiejg réznice miedzy
wykorzystaniem konkretnego jezyka (language of learning), jezykiem do wykonywania
¢wiczen (language for learning) oraz zastosowaniem jezyka wynikajgcym z procesu
uczenia sie (language through learning).

Ponizej zamieszczono schemat planu lekcji, ktéry moze by¢ wykorzystany w czasie warsztatu.
Nauczyciele, odwotujac sie do zdobytej wiedzy na temat planowania lekcji zgodnie z zasadg
4C, opracowujg przyktadowy plan lekcji dwujezycznej dla wybranego przedmiotu, tematu

i klasy (zatacznik 6.). Omdwienie przygotowanych plandw moze nastgpic¢ na kolejnym
warsztacie lub moze by¢ wykorzystane na zebraniach zespotu do spraw dwujezycznosci.
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Zatacznik 6. Schemat planu lekcji w odniesieniu do zasady 4C

Przedmiot:
Temat lekgji:
Klasa:

Jezyk obcy na lekcji przedmiotu

1. Tres¢ (Content)

Przypomnienie wiadomosci
zdobytych na wczeséniejszym etapie
edukacyjnym (Jaka wiedze powinni
posiadac uczniowie, aby mozna byto
zrealizowad cele lekgc;ji?).

2. Poznanie (Cognition)
Przypomnienie, rozumienie nowych
pojeé, zastosowanie kluczowych
poje¢, identyfikowanie zjawisk,
spekulowanie wedtug taksonomii
Blooma™.

3. Komunikacja (Communication)

a) kluczowe nowe stownictwo
(language of learning),

b) struktury niezbedne do
udzielania odpowiedzi i pracy
w grupie (language for learning),

c) struktury niezbedne do
definiowania, klasyfikowania,
utrwalania i stosowania
stownictwa (language through
learning),

d) inne elementy jezyka (np.
dotyczgce wymowy, pisowni,
znaczenia itp.).

4. Kultura (Culture)

Poznanie, identyfikowanie zjawisk
i proceséw zachodzacych w kraju
ojczystym i w innych krajach,
zwiekszenie Swiadomosci na dany
temat w kontekscie kulturowym
(poznanie tradycji, norm i wartosci
innych kultur).

» Przyktadowe pytania przygotowano w odniesieniu do taksonomii Blooma (zob. Pétturzycki J., op. cit.).
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Nauczyciel musi by¢ swiadomy, jaka funkcje majg struktury jezykowe dobrane do realizacji
poszczegdlnych etapdw lekcji. Prowadzacy zajecia nie jest jednak zobowigzany do tego, aby
przekazywad uczniom nazwy okreslonych struktur jezykowych.

W trakcie lekcji mtodziez pracuje z gotowym (poznanym wczesniej na zajeciach z jezyka
obcego) modelem danego elementu jezyka. Dzieki temu uczniowie koncentrujg sie na
przekazywaniu tresci, a nie na opisie jezyka. W ten sposdb takze mtodziez rozwija swoja
Swiadomosc¢ gramatyczng, ugruntowuje znajomosé struktur gramatycznych, ktére bedzie
mogta wykorzystywaé na innych lekcjach dwujezycznych i w szerszych kontekstach
komunikacyjnych. Do opisywanej sytuacji odnosi sie ponizsza tabela.

Przyktad Lekcja jezyka obcego Lekcja dwujezyczna
W epoce brazu powstaty na e czas przeszty, opisywanie czynnosci
tym obszarze wysoko e formy czasownikéw w czasie zakonczonych w przesztosci
rozwiniete kultury: minojska przesztym

na wyspie Krecie, a w Gregcji
wiasciwej — mykenska, ktora
pdzniej zdominowata Krete.

Co sie stanie, jesli do stodkiej e tryb warunkowy pierwszy wyrazanie

$mietany dodasz odrobine (w przypadku jezyka prawdopodobienstwa
octu? angielskiego) w przyszfosci

Zapisz podane przyktady. e tryb rozkazujacy wydawanie instrukcji
Jelito cienkie — najdtuzszy e stopien najwyzszy poréwnywanie
odcinek przewodu przymiotnika

pokarmowego mierzacy
do 8 metréw dtugosci.

Nauczyciel, planujac swojg lekcje, wie, z jakich struktur gramatyczno-jezykowych bedzie
musiat skorzystaé. Najczesciej bedg one wynikac z samego tekstu lub rodzaju zadan
przewidzianych w trakcie zajeé. Prowadzacy zajecia, przygotowujac gotowe struktury
gramatyczne (language frames), moze wspomaoc mtodziez w tworzeniu komunikatow.

Na przyktad, jesli na lekcji uczniowie poznajg proces produkcji papieru, zadaniem nauczyciela
bedzie przygotowanie struktur stuzgcych opisowi procesu, takich jak: strona bierna,
wyrazenia stuzgce omawianiu kolejnych etapdw procesu (najpierw/nastepnie/w pierwszym
etapie, w poczatkowej fazie produkcji itp.).

Pod koniec warsztatu specjalista do spraw wspomagania przekazuje uczestnikom materiat,
ktory mozna wykorzysta¢ do obserwacji lekcji (zatacznik 7.) prowadzonych przez innego
nauczyciela w systemie dwujezycznym, a jego komentarze i tres¢ omowic na kolejnych
spotkaniach zespotu ds. dwujezycznosci. Nauczyciele mogg rowniez zwrécié sie do specjalisty
ds. wspomagania o udzielenie indywidualnych porad i konsultacji w problematycznych
obszarach.
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Zatacznik 7. Arkusz obserwacji lekcji w odniesieniu do zasady 4 C

Przedmiot/nauczyciel/temat

Elementy 4C na lekgji

Tresé
Jakie tresci zostaty przekazane na lekgc;ji?

Komunikacja

W jaki sposdb nauczyciel komunikowat
tresci, wydawat polecenia? Jakie
mozliwosci stwarzat uczniom

do komunikowania sie (np. zadania
rozwijajgce sprawnos¢ moéwienia,
pisania)?

Poznanie

Czy w trakcie lekcji prowadzacy odnosit
sie do taksonomii Blooma? Jesli
nauczyciel odwotywat sie do taksonomii
Blooma, to w jaki sposdb?

Kultura

W jakim stopniu — na poziomie lokalnym
lub globalnym — lekcja uwzgledniata
tresci kulturowe?

Czy tresci te byty odpowiednie?
Uzasadnij odpowiedz.

Swiadomos¢ leksykalno-gramatyczna

Czy materiaty zawieraty gotowe
struktury leksykalno-gramatyczne
(language frames)?

Czy uczniowie mieli okazje korzystac

z poznanych struktur leksykalno-
-gramatycznych? Jesli tak, to w jaki
sposéb mtodziez korzystata z poznanych
struktur? Jesli uczniowie nie korzystali

Z nich, to z jakiego powodu?

Inne uwagi

4.2. Materiaty dydaktyczne na lekcji dwujezycznej

Nauczanie dwujezyczne wymaga wiekszego naktadu czasu i pracy zwigzanej z przygotowa-
niem lekcji. Jednym z problemdéw w nauczaniu CLIL jest brak materiatdw. Nauczyciele musza
poswiecié wiele czasu na przygotowanie wtasnych pomocy dydaktycznych lub dostosowanie
— juz istniejgcych materiatéw — do potrzeb ucznidéw. Prowadzacy, wybierajgc konkretne
pomoce dydaktyczne do wykorzystania w trakcie zaje¢ dwujezycznych, muszg kierowac sie
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scisle okreslonymi kryteriami doboru tych materiatéw. Poza tym nauczyciele powinni
wiedzie¢, jak wykorzystac te pomoce dydaktyczne w trakcie pracy z mtodzieza.

Celem warsztatu jest rozwijanie umiejetnosci nauczycieli w zakresie przygotowania

i wykorzystania materiatéw dydaktycznych. Do przeprowadzenia tego warsztatu wskazane
jest wczesniejsze przygotowanie/wyszukanie materiatéw zawierajgcych tresci przedmiotowe
w jezyku obcym. Spotkanie rozpoczyna sie od opracowania przez nauczycieli listy kryteriow,
wedtug ktérych powinno sie dokonywac wyboru materiatéw. Nastepnie prowadzgcy zajecia
oceniajg udostepnione pomoce dydaktyczne pod katem wypracowanych kryteridw.

Kolejnym etapem szkolenia jest omdwienie sposobdw adaptacji powyzej wymienionych
materiatéw tak, aby spetniaty one wszystkie zatozenia lekcji dwujezycznej i byty dostosowane
do wieku i poziomu jezykowego ucznia.

W procesie adaptacji materiatu nalezy pamieta¢ o uwzglednieniu ponizszych elementéw
(zgodnie z zasadg 4C):

Wiedza
e wyrdznienie kluczowego stownictwa w kontekscie,
e przygotowanie glosariusza,
e prezentacja stownictwa za pomocng infografiki3'6 (obrazki, tabele, linia czasu, wykresy,
schematy, diagramy itp.).

Komunikacja
e jasno sformutowane polecenia,
e wskazanie struktur leksykalno-gramatycznych niezbednych do wykonania zadan przez
uczniow.

Poznanie
o struktury leksykalno-gramatyczne rozwijajgce poszczegdlne umiejetnosci kognitywne
(language frames).

Kultura
e zadanie/pytanie odnoszace sie do kontekstu kulturowego na poziomie
lokalnym/globalnym.

Uwaga:

Specjalista do spraw wspomagania zwraca uwage nauczycielom, ze ich zadaniem jest
przeanalizowanie tekstu, a nastepnie — w miare mozliwosci — uproszczenie go w taki
sposob, aby nie zawierat on elementéw jezykowych, ktére dodatkowo utrudniatyby
uczniom prace. Pozostawienie w tekscie skomplikowanych elementéw jezykowych
uniemozliwia skuteczne przetwarzanie informacji w jezyku obcym.

*® Link do ptatnej strony zawierajacej przyktadowe organizatory graficzne:
http://www.brainpop.co.uk/blog/2011/09/using-graphic-organisers/ (dostep: 21 marca 2016 r.).
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Adaptacja tekstu dodatkowo moze uwzgledniac:
e skracanie i upraszczanie zdan,
e usuwanie zbednych informacji,
e zastepowanie bardzo trudnego stownictwa prostszymi ekwiwalentami,
e usuwanie form strony biernej (z uwzglednieniem sytuacji, w ktérej tekst wymaga jej
uzycia),
e usuwanie wyrazen idiomatycznych, czasownikéw frazowych itp.

Dodatkowe techniki utatwiajgce uczniom prace z tekstem to:

e dzielenie dtuzszego tekstu na kilka krétszych fragmentow,

e parafrazowanie trudnego stownictwa,

e zatgczanie skryptu w przypadku tekstu stuchanego,

e zadawanie uczniom pytan pomocniczych w przypadku pracy z tekstem dtuzszym
i bardziej skomplikowanym,

e dotgczanie glosariuszy, rysunkow (itp.) przy duzej liczbie specjalistycznego stownictwa,

e korzystanie w zaleznosci od potrzeb i celu zajeé z organizatoréw graficznych —
stosowanych przez nauczycieli na kazdym etapie lekcji — utatwiajgcych prace zaréwno
z danymi kompleksowymi, jak i informacjami tatwymi do przetworzenia.

Nauczyciele — w ramach doskonalenia umiejetnosci przygotowania materiatéw do lekcji —
adaptuja tekst na uzytek nauczanego przez nich przedmiotu. Opracowanie tekstu powinno
spetniaé powyzej omdwione zasady.

Nastepnie nauczyciele przeprowadzajg zajecia na podstawie przygotowanych przez siebie
materiatéw. W trakcie kolejnego spotkania uczestnicy warsztatu omawiajg i oceniajg, na ile
zaadaptowane materiaty spetnity swoje zadanie, jakie trudnosci mieli uczniowie w czasie
pracy z tym tekstem, a takze jakie zmiany nalezy ewentualnie wprowadzié.

Uwaga:

Specjalista do spraw wspomagania powinien zachecaé nauczycieli do gromadzenia
przygotowanych materiatéw w celu tworzenia szkolnych zasobéw dydaktycznych
poswieconych edukacji dwujezycznej.

4.3.Ocenianie

System oceniania uczniow ksztatconych w systemie dwujezycznym powinien mie¢ jednolity
charakter i byé wypracowany wspadlnie przez wszystkich nauczycieli zaangazowanych w ten
proces. W celu stworzenia takiego systemu nalezy dgzy¢ do tego, aby nauczyciele we
wspotpracy ze specjalistg do spraw wspomagania przedyskutowali zagadnienia wskazane
ponizej:

1. Co podlega ocenie — jezyk czy tresé?

2. Jak oceniamy? Z jakich form i narzedzi nalezy korzysta¢ podczas oceniania uczniow?

3. Kiedy oceniamy?
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Zgodnie z zasadami nauczania dwujezycznego odpowiedz na pytanie 1. brzmi: oceniamy
tresc. Jednak ze wzgledu na to, ze jezyk i tre$é sg ze sobg scisle powigzane, czasem trudno
jest oceniac te elementy osobno. W zakresie kwestii jezykowych uczniowie muszg rozumieé
jezyk instrukcji oraz pytania postawione w zadaniach.

W nauczaniu dwujezycznym stosuje sie zréznicowane formy oceniania uwzgledniajace
zarowno cele, jak i przyjete modele ksztatcenia dwujezycznego. Najczesciej stosowanymi
formami oceniania s3: ocenianie sumujace oraz ocenianie ksztattujgce.

Ocenianie sumujace

Ocenianie sumujace stuzy sprawdzeniu, na ile uczen — zgodnie w wymaganiami podstawy
programowej — przyswoit wiedze w procesie nauki. Sprawdzenie wiedzy moze zostac
przeprowadzone w formie testu, a ocena sumujgca jest wyrazona stopniem.

Nauczyciel, przygotowujac test, powinien zastanowié sie, jakiego typu zadania (otwarte czy
zamkniete) pojawig sie w przygotowanym przez niego materiale sprawdzajgcym stan wiedzy
mtodziezy, a takze w jaki sposdb rozne typy zadan bedg odnosié sie do procesow
poznawczych uwzglednionych w taksonomii Blooma. W ramach testowania umiejetnosci
nizszego rzedu (w zakresie wiedzy i rozumienia) nauczyciele mogg stosowac zadania typu
np.:

e wskaz/rozpoznaj,

e podkresl,

e dopasuj,

e uzupetnij luke/zdanie,

e prawda/fatsz,

e wielokrotny wybor.

W ramach sprawdzania umiejetnosci wyzszego rzedu (czyli stosowania analizy, syntezy
i ewaluacji) warto korzysta¢ z zadan typu np.:

e objasnij wykres/mape/schemat,

e sporzadz mape/wykres/schemat,

e podaj prawidtowg kolejnosé,

* uzupetnij/napisz notatke/sprawozdanie®’.

Testy przygotowywane przez nauczyciela muszg by¢ uproszczone pod wzgledem jezykowym,
tak, aby ocenie podlegata gtdwnie tres¢, a nie jezyk, dlatego warto w miare mozliwosci
zatgczad rysunki, tabele, wykresy w celu wsparcia wizualnego uczniow.

%7 Assessment and Evalation in CLIL, (2012), Franca Quartapelle: Como — Pavia, zob.
http://aeclil.altervista.org/Sito/wp-content/uploads/2013/02/AECLIL-Assessment-and-evaluation-in-CLIL.pdf
(dostep: 21 marca 2016 r.).
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Ocenianie ksztattujace

Ocenianie ksztattujgce, ktére umozliwia pozyskiwanie informacji zwrotnej w procesie
ksztatcenia, petni bardzo wazng role w nauczaniu dwujezycznym. Nauczyciel, stosujac te
forme oceniania, modyfikuje dalszy proces uczenia sie ucznia przez podanie mu wskazéwek
pomocnych w nauce. W ocenianiu ksztattujgcym mozna wykorzysta¢ mini tablice, karteczki,
sygnalizacje swietlng, wyjsciowke.

e Mini tablice
Uczniowie zamiast zapisywac odpowiedzi w zeszycie lub na kartce papieru, udzielaja
odpowiedzi na mini tablicach. Nauczyciel natychmiast widzi, jakich odpowiedzi mtodziez
udziela. Prowadzacy zajecia moze pomadc konkretnym uczniom albo poswieci¢ wiecej czasu
na wyjasnienie tych kwestii, przy ktérych pojawito sie najwiecej nieprawidtowych
odpowiedzi.

» Karteczki
Uczniowie — w celu wskazania zdan zawierajgcych informacje prawdziwg — podnoszg zielone
karteczki. Mtodziez, aby wskazac fatszywg informacje, podnosi czerwone karteczki.
Odpowiedzi, ktére zostang zaprezentowane przez uczniéw, mogg by¢ przedyskutowane
w parach lub grupach.

e Sygnalizacja swietlna
Uczniowie pracujg w grupach lub parach. Jesli znajg odpowiedz na zadane pytania, ustawiajg
na stole kubeczek w zielonym kolorze. Jesli nie s3 pewni odpowiedzi, wybierajg kubeczek
w kolorze pomarariczowym. Nauczyciel moze podejs¢ do danego zespotu i pomdc
konkretnym osobom. Jesli grupa nie zna odpowiedzi na zadane pytanie, wybiera kolor
czerwony, czekajgc na pomoc nauczyciela lub grupy, ktéra wybrata kolor zielony, a tym
samym zna odpowiedzZ na zadane pytanie.

o Wyjscidwka
Nauczyciel, podsumowujac lekcje lub temat, prosi uczniéw o wpisanie odpowiedzi na pytania
zapisane na karteczce zwanej Wyjsciowka. Analiza zebranych informacji zwrotnych pozwoli
nauczycielom i uczniom lepiej zaplanowac dalsze dziatania.

3. Wiadomosci, ktdrych nauczytam sie/nauczytem Si€:......ocovveerieieeciiecieceecee e
2 Kwestie, ktére mnie zainteresowaty i sg dla mnie wWazne:.......cccccecvvveeeiicieei e,
1 Pytanie, na ktdre musze znalez¢ 0dpPOWIEZ: ........ccccuviieieciiee et
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Specjalista do spraw wspomagania zwraca uwage nauczycielom, ze ocenianie ksztattujgce
stanowi cenng informacje zwrotng dla uczniéw, jak réwniez dla rodzicéw. Poza tym ten typ
oceniania jest wskazéwka, w jakim kierunku uczen powinien dalej pracowac. Takie ocenianie
powinno by¢ prowadzone zaréwno w trakcie kazdej lekc;ji, jak i w trakcie catego procesu
ksztatcenia dwujezycznego.

Istotnym elementem oceniania ksztattujgcego jest rdwniez zachecanie ucznia do samooceny.
Dzieki niej kazda z oséb zespotu klasowego otrzymuje informacje zwrotng o swoich
postepach. Ta z kolei wyznacza kierunek dalszej pracy ucznia, wskazujgc obszary wymagajgce
korekty. Rozwijanie wsréd miodziezy postawy samodzielnosci i odpowiedzialnosci za wtasne
ksztatcenie przyczynia sie do wzrostu motywacji i wiekszego zaangazowania ucznia w proces
uczenia sie.

Na zakoniczenie warsztatu specjalista do spraw wspomagania zacheca nauczycieli do
stworzenia arkusza oceny ucznia®®, dzieki ktéremu bedzie mozna okresli¢, w jakim stopniu
opanowat on wiedze i umiejetnosci przedmiotowe z uwzglednieniem znajomosci jezyka.
W tym celu nauczyciele otrzymuja liste deskryptorow, ktére nalezy uporzadkowac rosngco
w zakresie przyswajanych tresci i umiejetnosci.

Uczen prezentuje petng wiedze w zakresie tematu, poprawnie uzywa stownictwa
specjalistycznego.

Uczen nie posiada wymaganej wiedzy, niepoprawnie uzywa stownictwa specjalistycznego.

Uczen posiada podstawowg wiedze w zakresie tematu, poprawnie uzywa stownictwa
specjalistycznego.

Uczen prezentuje pogtebiong wiedze w zakresie tematu, poprawnie wykorzystuje
stownictwo specjalistyczne

Uczen nie opanowat wiedzy w zakresie danego tematu, nie zna wymaganego w tym
zakresie stownictwa.

5. Praktyczne wskazowki do wykorzystania na lekcji CLIL

W ponizszej czesci poradnika zaprezentowano praktyczne zadania, ktére mogg by¢
wykorzystane przez specjaliste do spraw wspomagania podczas warsztatéw oraz konsultacji
indywidualnych. Zadania sg przypisane do etapdw lekcji i odnoszg sie do integracji zasady 4C,
ktérag omdéwiono w poprzednim rozdziale.

Ponizej znajdujg sie zadania, ktdre ukazujg nauczycielom, w jaki sposdb integrowad tresé,
jezyk oraz procesy poznawcze stanowigce istote zasady 4C.

38 Op. cit., tabela 5, s. 50.
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Zadania do wykorzystania na poczatku lekcji odwotujgce sie do posiadanej przez ucznidow
wiedzy, a takze stuzgce wprowadzeniu nowego tematu/zainteresowaniu nowym tematem

Zadanie 1. Konkurs/zawody na skojarzenia

Nauczyciel podaje temat zaje¢ w jezyku obcym. Nastepnie poleca uczniom, aby w ciggu
pieciu minut zapisali jak najwiekszg liczbe czasownikdéw i rzeczownikéw zwigzanych

z tematem lekcji. Po uptywie okreslonego czasu mtodziez przedstawia okreslone stownictwo,
ktore stanowi punkt wyjscia do dalszego udziatu uczniow w lekgji.

Zadanie 2. Odgadywanie tresci zajeé

Nauczyciel zapisuje temat zajec¢ na tablicy. Prosi uczniéw, aby zastanowili sie nad zapisanym
zagadnieniem, a nastepnie, uzywajac nie wiecej niz np. dziesieciu stow, okreslili temat zajed.

Zadanie 3. Skojarzenia

Nauczyciel zapisuje na tablicy temat zaje¢. Nastepnie poleca mtodziezy, aby zapisata piec
faktdw/osdb, z ktérymi kojarzy sie jej zapisany temat lekcji.

Zadanie 4. Uktadanka stowna (ang. Boggle)

Nauczyciel zapisuje na tablicy temat lekcji. Uczniowie pracujg w grupach i starajg sie znalezé
jak najwiecej stéw zwigzanych z zagadnieniem zapisanym przez prowadzacego. Po uptywie
okreslonego czasu (okoto trzech minut) wybrani przedstawiciele poszczegdlnych zespotéw
odczytujg na gtos efekty pracy. Uczniowie danego zespotu otrzymujg punkt, jesli zaden

z zapisanych przez nich wyrazéw nie pojawit sie na listach spisanych przez pozostate grupy.

Zadanie 5. Chmura

Uczniowie dostajg schemat graficzny sktadajacy sie z réznorodnego stownictwa zwigzanego
z tematem lekcji. Nastepnie miodziez wykonuje ponizsze polecenia:

e (Odgadnij, co bedzie tematem dzisiejszej lekcji.

e Utdz zdanie na temat tego, czego chciatabys/chciatby$ dowiedzieé sie podczas

dzisiejszej lekciji.

e Stwodrz trzy kolokacje z wybranych stéw (np. produkt ciekty).

e Znajdz trzy stowa, ktdre potrafisz zdefiniowad.

e Znajdz trzy stowa, ktérych definicje chciatabys/chciatbys poznaé na dzisiejszej lekcji.

e Znajdz trzy stowa, ktére pojawity sie na poprzednich lekcjach.
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Zadanie 6. Petla pytan

Kazdy uczen dostaje zapisang na kartce definicje, a takze nazwe pojecia odnoszacego sie

do definicji zapisanej na kartce innej osoby z zespotu klasowego. Podczas gdy wskazana
osoba czyta otrzymang definicje, pozostali uczniowie uwaznie stuchajg. Uczen, ktéry ustyszy
definicje otrzymanego przez siebie pojecia, zgtasza sie, podaje jego nazwe i odczytuje jego
definicje. Celem tego zadania jest odczytanie wszystkich termindw i ich definicji.

Modyfikacja zadania: Gre mozna réwniez wykorzystac jako domino. Wéwczas uczniowie
ustawiajg sie w rzedzie, tworzgc domino w catej sali.

Zadania do wykorzystania na kolejnym etapie lekcji odnoszgce sie do pracy z tekstem

Zadanie 1. Kto? Co? Gdzie? Dlaczego?

Przed przeczytaniem tekstu uczniowie uktadajg pytania. Muszg one rozpoczynac sie
zaimkiem pytajacym: kto/co/gdzie/dlaczego?. Nauczyciel kontroluje poprawnos¢ pytan

i zapisuje je na tablicy. Nastepnie mtodziez czyta tekst i sprawdza, czy zawiera on odpowiedzi
na postawione przez nich pytania.

Zadanie 2. Technika KWL (ang. Know, Want, Learned)

Przed przystgpieniem do czytania tekstu uczniowie wypetniajg ponizszg tabele.

Dowiedziatam sie/

Wiem Chce sie dowiedzieé
G sl Dowiedziatem sie
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Zadanie 3. Metoda Uktadanki (ang. Jigsaw)

Uczniowie zostajg podzieleni na zespoty cztero- lub piecioosobowe. Nauczyciel przygotowuje
tekst, ktory dzieli na tyle fragmentow, ile jest grup. Kazdy zespot dostaje inny fragment
tekstu do przeczytania. Nastepnie kazda osoba w grupie musi na tyle dobrze zrozumieé tekst,
zeby méc zrelacjonowac jego tre$¢ innemu zespotowi. Prowadzacy reorganizuje grupy w taki
sposdb, aby w nowo utworzonych zespotach znalazty sie osoby znajgce inny fragment tekstu.
Uczniowie w nowych grupach prezentujg swoéj fragment tekstu. Nastepnie kazdy uczen
wraca do swojego pierwotnego zespotu, aby wspdlnie z kolezankami i kolegami odtworzy¢
caty tekst.

Zadanie 4. Nagtowki z gazet

Uczniowie zostajg podzieleni na grupy. Kazdy z zespotdw otrzymuje od nauczyciela tekst,
ktdry zostat wczesniej pociety na kawatki. Mfodziez zapoznaje sie z trescig materiatow,

a nastepnie — na podstawie kluczowych informacji zawartych w tekscie — wymysla/dopaso-
wuje nagtéwek do kazdego fragmentu. Uczniowie — po wykonaniu tego etapu zadania —
zastanawiajg sie nad kolejnoscig fragmentéw tekstu, a potem poréwnuja utozony przez
siebie tekst z wersjg oryginalna.

Zadanie 5. Wywiad

Uczniowie majg za zadanie przedstawic tresé tekstu w formie wywiadu. Nauczyciel dzieli
klase na dwie grupy. Cztonkowie pierwszego zespotu tworzg pytania do tekstu, zas drugi
zespot stara sie wybrac najwazniejsze elementy z tekstu i je zapamietac. Nastepnie
prowadzacy dobiera ucznidw w pary tak, aby jedna osoba zadawata pytania, a druga —

z pamieci — udzielata na nie odpowiedzi.

Zadanie 6. Przed i po

Uczniowie otrzymujg fragment pochodzacy ze srodka tekstu, nad ktérym bedg pracowac.
Nauczyciel dzieli klase na dwie grupy. Pierwszy zespdt ma za zadanie przewidzieé, jakie
wydarzenia mogty mieé miejsce przed tymi opisanymi w przedstawionym fragmencie. Druga
grupa stara sie przewidzie¢ wydarzenia moggce nastgpié po historii opisanej w Srodkowym
fragmencie tekstu.

Nastepnie uczniowie wymieniajg sie swoimi pomystami, czytajg caty tekst. Na koniec

mtodziez konfrontuje swoje przypuszczenia z informacjami zawartymi w tekscie.

Zadania podsumowujgce i wskazujgce na sposoby wykorzystania zdobytej wiedzy

Zadanie 1. Zasada 5:5:1

Uczniowie w pieciu zdaniach streszczajg lekcje/dziat tematyczny. PéZniej zadaniem
mtodziezy jest streszczenie zajeé¢/dziatu w pieciu kluczowych stowach, a nastepnie jednym
sfowem.
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Zadanie 2. Kacik porad

Uczniowie wymyslajg pie¢ porad dotyczacych tego, w jaki sposéb najlepiej zapamietaé
informacje z lekcji/dziatu.

Zadanie 3. Mapa mysli

Uczniowie tworzg mape mysli, wskazujgc zrédta dodatkowych informacji na temat
lekcji/dziatu.

Zadanie 4. Kostka
Uczniowie rzucajg kostka. W zaleznosci od wyrzuconej cyfry, odpowiadajg na pytania lub
zapisujg odpowiedzi w zeszycie.

e Zdzisiejszej lekcji chce zapamietac...

e Dzisiaj nauczytam sie/nauczytem sie...

e Dwa gtdwne pojecia, ktdre musze zapamietac z lekgcji, to:...

e Podczas dzisiejszej lekcji wiedziatam/wiedziatem...

e Musze poczytaé wiecej na temat...

e Podczas dzisiejszej lekcji zaciekawito mnie...

Zadanie 5. Piramida priorytetéw

Uczniowie podsumowujg lekcje, uzupetniajgc piramide priorytetow.

najwazniejsze

wazniejsze

mniej wazne mniej wazne
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6. Ewaluacja

Ostatnia czes¢ poradnika jest poswiecona wspieraniu nauczycieli w podsumowaniu i ocenie
nauczania dwujezycznego. Zebrane wnioski mogg miec forme ankiety, wywiadu
z nauczycielem lub obserwacji zajec.

Ponizej zamieszczono zestaw pytar’139, dzieki ktérym nauczyciele bedg mogli przeprowadzié
autoewaluacje i okresli¢, na ile udato im sie zrealizowad zatozenia edukacji dwujezyczne;j.
Wyniki takiej ewaluacji mogga stanowi¢ zaréwno dla specjalisty do spraw wspomagania, jak
i dyrektora szkoty doskonate zrdodto informacji na temat obszaréw wymagajacych dalszego
wsparcia.

Czy jestem ,,CLIL-owski”? Pytania do ewaluacji
lle z podanych cech odniesiesz do siebie, swoich zajeé lub swoich uczniéw? Zaznacz wtasciwag
rubryke.

Zawsze
Czesto
Czasami
Rzadko
Nigdy

Na poczatku lekcji upewniam sie, jakg wiedze
uczniowie juz posiadajg na dany temat.

Na poczatku lekcji upewniam sie, jakie elementy
jezyka obcego wigzgcego sie z tematem, uczniowie
juz znaja.

Uzywam wizualnych pomocy dydaktycznych do
wprowadzenia tematu.

Pozwalam uczniom,aby sami, wykonujac ¢wiczenia
praktyczne, odkryli cel zajec.

W celu sprawdzenia wiedzy ucznidow na dany temat
uzywam organizatorow graficznych (tabel, map mysli,
diagraméw), ktére mtodziez wypetnia.

W celu rozwijania (aktywowania) wiedzy juz
posiadanej przez ucznidw zlecam im prace w parach
lub grupach.

Zapewniam uczniom dostep do jezyka w rdznej
postaci (tekst/realia/wideo), aby pomdc zrozumiec im
temat.

Formutuje i stosuje zréznicowane pytania odnoszace
sie do réznych proceséw myslowych.

Chetnie dziele ucznidw na grupy i w pary w trakcie
lekcji.

* Dale L., Tanner R., op. cit., s. 15-18.
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Uzywam organizatoréw graficznych w trakcie zaje¢,
by pomdc uczniom zrozumie¢ omawiany materiat.

Uzywam rdéznych strategii i zadan, by rozwijac
umiejetnos$é czytania i stuchania w jezyku obcym.

Uzywam wielu rodzajéw ¢wiczen, by powracac do
stéwek poznanych na wczesniejszych zajeciach.

Stosuje strategie i techniki, ktore wspierajg rozwijanie
procesow myslowych uczniéw.

W trakcie zaje¢ pomagam uczniom, zwracajac ich
uwage na stownictwo oraz formy gramatyczne
uzywane podczas wykonywanych éwiczen.

Stosuje strategie i techniki, ktore pomagajg uczniom
opanowac nowe stownictwo, w tym specjalistyczne.

Pomagam uczniom w znajdywaniu podobienstw
i réznic pomiedzy jezykiem rodzimym a obcym.

Zachecam uczniéw do czestego mdéwienia w jezyku
obcym podczas moich zajec

Przekonuje uczniéw, aby wyrazali wiedze, zdobytg na
zajeciach, poprzez rdzne rejestry jezykowe (styl
formalny i prywatny).

Stosuje ¢wiczenia komunikatywne.

Pomagam uczniom na réznych etapach pisania
(np. burza mézgdw, organizowanie pomystéw).

Uczniowie, wykorzystujgc zdobytg na lekgji
przedmiotowe]j wiedze, rozwijajg umiejetnosc¢ pisania
réoznego rodzaju tekstéw w jezyku obcym.

Zachecam uczniéw do podsumowywania zaje¢
w formie pisemne;.

Im wiecej zaznaczonych odpowiedzi zaréwno w kolumnie Zawsze, jak i w kolumnie Czesto,
z tym wiekszg pewnoscig nalezy przypuszczac, ze rosnie Swiadomos¢ nauczycieli dotyczaca
zastosowania sytemu CLIL.

Odpowiedzi $wiadczgce o niskiej czestotliwosci podejmowanych dziatan wskazujg obszary,
ktdre nalezatoby udoskonali¢. Specjalista do spraw wspomagania powinien traktowac te
odpowiedzi jako wskazéwki do dalszego postepowania (np. organizacji dodatkowych
warsztatéw dla zespotu do spraw dwujezycznosci lub zaproszenia eksperta zewnetrznego
do zorganizowania warsztatéw doskonalgcych w dziatgniach wymagajgcych wsparcia).
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7. Szkoty ksztatcgce w systemie dwujezycznym. Przyktady dobrych
praktyk

I Liceum Ogolnoksztatcace im. Rodu Leszczynskich w Lesznie

| Liceum Ogélnoksztatcgce im. Rodu Leszczyriskich w Lesznie jest szkotfg z tradycjami
nauczania dwujezycznego z jezyka niemieckiego. Obecnie tg placdwka kierujg i dbajg o jej
rozwoj zaréwno dyrektor liceum — mgr Barbara Kochanek, jak i wicedyrektorzy — mgr Dorota
Pietrowicz i mgr Robert Przykucki.

Pierwsze klasy dwujezyczne utworzono w roku szkolnym 1992/1993. Od samego poczatku
ktadziono nacisk na rozwdj jezykowy ucznia poprzez intensywng nauke jezyka, a nastepnie
na zastosowanie go w nauczaniu przedmiotu poprzez jezyk niemiecki.

Pierwszym etapem wdrazania nauczania dwujezycznego w | Liceum w Lesznie byto
utworzenie klas wstepnych z jezykiem niemieckim, oferujgcych uczniom nauke jezyka

w wymiarze 18 godzin tygodniowo. Czas ten poswiecono zaréwno na ksztatcenie
kompetencji jezykowych mtodziezy, jak rowniez wykorzystano go na doskonate
przygotowanie ucznidw do rozpoczecia edukacji z zakresu przedmiotow ogdélnoksztatcgcych
(np.: matematyki, biologii, chemii, geografii oraz podstaw przedsiebiorczosci) w jezyku
niemieckim . Zajecia byty prowadzone przez polskich nauczycieli, ktérzy posiadali
uprawnienia do nauczania w jezyku niemieckim, a takze — dzieki programom rzagdowym
Republiki Federalnej Niemiec — przez niemieckich nauczycieli.

Istote tego procesu stanowita kontynuacja ksztatcenia tych samych przedmiotow w jezyku
niemieckim przez caty okres trwania nauki. Jednoczesnie w szkole powstato centrum
egzaminacyjne DSD*. Obecnie mtodziez | Liceum Ogodlnoksztatcgcego im. Rodu Leszczynriskich
w Lesznie przygotowuje sie w matych grupach do tego egzaminu. W placéwce naucza sie
dwdch przedmiotow w jezyku niemieckim. Zajecia prowadzg nauczyciele jezyka posiadajgcy
uprawnienia do nauczania przedmiotu ogélnego.

Na uwage zastuguje udziat uczniéw klasy dwujezycznej w konkursie organizowanym pod
patronatem Prezydenta Republiki Federalnej Niemiec, ,Jugend debattiert international”
(,,Mtodziez debatuje”). Celem konkursu jest przygotowanie uczniéw do fachowej debaty,
nabycie przez mtodziez umiejetnosci rozpoznania i odniesienia sie do aktualnych,
politycznych i spotecznych problemdw. Takie dziatania bez watpienia sprzyjajg rozwojowi
osobowosci ucznia i — co istotne — pogtebiajg znajomos¢ jezyka niemieckiego, poniewaz
projekt jest realizowany wtasnie w tym jezyku. Debata dotyczgca problemoéw spoteczno-
-politycznych kazdorazowo jest przeprowadzana miedzy czterema osobami.

Uczniowie | Liceum Ogdlnoksztatcgcego im. Rodu Leszczynskich w Lesznie zostali laureatami
w ogdlnopolskim finale konkursu. Dobrg praktyka nauczania dwujezycznego w tej placéwce
sg organizowane wymiany miedzyszkolne. Szkota wspdtpracuje z gimnazjum w Mosbach.

“psp - dyplom z jezyka niemieckiego wydawany przez Ministerstwo Edukacji i Kultury Republiki Federalnej
Niemiec w Bonn; poziom A2/B1 oraz B2/C1 — uprawnia do studiowania w niemieckojezycznych uczelniach.
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Dzieki temu przedsiewzieciu polscy uczniowie majg szanse na sprawdzenie wtasnych
umiejetnosci jezykowych.

Szkota prowadzi réwniez ,,dwujezycznosc miekka” (soft) w zakresie jezyka angielskiego. Jest
to model, ktéry koncentruje sie na rozwoju umiejetnosci jezykowych poprzez realizacje
wybranych elementdw tresci przedmiotéw ogdlnych.

W klasach o profilu matematyczno-fizyczno-informatycznym, lingwistycznym czy biologiczno-
-chemicznym zajecia z jezyka angielskiego zostaty poszerzone o dodatkowg godzine, podczas
ktorej uczniowie realizujg wybrane tresci przedmiotowe w jezyku angielskim.

Programy autorskie przygotowane przez nauczycieli jezyka angielskiego zostaty opracowane
w Scistej wspodtpracy z nauczycielami przedmiotu. Kazdy z programdw przewidziany jest

na okres dwéch lub trzech lat i jego tresci s skorelowane z zagadnieniami z konkretnych
przedmiotdw. Istotng role przy doborze materiatéw wykorzystywanych na zajeciach odgrywa
poziom znajomosci jezyka prezentowany przez uczniéw.

Nauczyciele jezyka prowadzg zajecia w odniesieniu do jezyka specjalistycznego w wybrane;j
dziedzinie naukowej. Dzieki temu uczniowie ksztattujg i rozwijajg swoje umiejetnosci
jezykowe, poszerzajgc zaséb stownictwa specjalistycznego. W ten sposéb mtodziez moze
w praktyczny sposéb wykorzysta¢ kompetencje jezykowe w okreslonym naukowym
kontekscie.

Program klasy lingwistycznej realizuje element kulturowy nauczania dwujezycznego

i proponuje uczniom dwuletni kurs wiedzy o krajach anglojezycznych. Nauczanie w tym
systemie opiera sie na programach autorskich. Kazdy z nich jest poddany merytorycznej
dyskusji. Warunkiem wdrozenia konkretnego programu autorskiego jest pozytywna opinia
co najmniej dwojga nauczycieli dyplomowanych. Dyrektor szkoty — po zatwierdzeniu
programow przez rade pedagogiczng — wystepuje do organu prowadzgcego z prosbha

0 przyznanie limitu godzin na ich realizacje. Nastepnie dyrektor wtgcza programy do rozktadu
zajec. Trzeba pamietad, ze planowana liczba godzin nie moze przekraczaé maksymalnej liczby
godzin dostosowanej dla cyklu ksztatcenia, uregulowanej ogdlnie obowigzujgcymi
przepisami.

Forma dwujezycznosci prowadzona przez | LO im. Rodu Leszczynskich w Lesznie — zdaniem
uczniéw tej placéwki — pozwala mtodziezy w ciekawy sposdb rozwija¢ umiejetnosci
jezykowe, a takze zacheca mtodych ludzi do lektury obcojezycznych tekstéw kultury.

58



Dorota Gizyriska, Roman Martyndw @ Jak wspierac szkoty realizujace edukacje dwujezyczng ®

Il Liceum Ogolnoksztatcgce im. Mikotaja Kopernika w Lesznie

Il Liceum Ogélnoksztatcgce im. Mikotaja Kopernika w Lesznie jest jedng z najwiekszych
w Polsce szkoét ponadgimnazjalnych prowadzgcych ksztatcenie dwujezyczne (od 2006 r.) oraz
jedna z najwiekszych placowek realizujgcych program matury miedzynarodowej (od 2009 r.).

Na stronie internetowej szkoty mozna przeczytac*!:
»,Celem naszej szkoty jest przygotowanie uczennic i uczniéw do bycia aktywnymi

i odpowiedzialnymi cztonkami spotecznosci lokalnej i globalnej. Szkota zapewnia wysoki
poziom edukacji, zacheca do rozwijania umiejetnosci poznawczych, krytycznej refleks;ji
i niezaleznos$ci w mysleniu. Pragnie zaszczepi¢ w swoich uczennicach i uczniach wiare
w siebie, empatie, chec niesienia pomocy drugiej osobie i potrzebe wspdtpracy”.

Wytyczone cele szkofa realizuje m.in. poprzez zapewnienie wysokiego poziomu nauczania,
w tym w ramach edukacji dwujezycznej oraz programu matury miedzynarodowej, udziat

w programach edukacyjnych, wspodtprace z instytucjami edukacyjnymi oraz srodowiskiem
lokalnym. Wszystkie podejmowane przez szkote dziatania przyczyniajg sie do jej ogromnego
sukcesu. Obecnie szkota prowadzi siedem oddziatéw klasowych na kazdym poziomie
nauczania, z czego cztery sg oddziatami dwujezycznymi, jeden oddziat przygotowuje uczniéw
do matury miedzynarodowej, a dwa pozostate to klasy profilowane.

Oferta edukacyjna szkoty jest bardzo szeroka i pozwala uczniom na wyboér kierunku
ksztatcenia zgodnego z ich predyspozycjami i priorytetami. W biezgcym roku szkolnym

ksztatcenie dwujezyczne jest realizowane w czterech klasach profilowanych:

Profil klasy

Przedmioty nauczane dwujezycznie

Drugi jezyk obcy
(do wyboru)

klasa humanistyczno-prawna

edukacja europejska, historia XX wieku,
matematyka

klasa matematyczno-fizyczna
(wielokierunkowa)

matematyka, fizyka i astronomia,
geografia/ekonomia

klasa
matematyczno-geograficzna

geografia, matematyka, ekonomia

klasa biologiczno-chemiczna
(przyrodniczo-medyczna)

biologia, chemia, matematyka

jezyk niemiecki
jezyk hiszpanski
jezyk rosyjski
jezyk francuski

Dyrekcja i nauczyciele dbajg o to, aby uczniowie jak najefektywniej wykorzystywali czas
spedzony w placéwce. Aby poszerzy¢ wiedze mtodziezy w ramach réznych przedmiotéw,
organizuje sie dla niej zajecia dodatkowe: z biologii doswiadczalnej, zastosowania

matematyki czy wiedzy o kulturze.

Kazda klasa — zgodnie z wymogami prawnymi — uczy sie rowniez jezyka angielskiego
W wymiarze szesciu godzin tygodniowo. Utatwia to uczniom zrozumienie tresci na danym
przedmiocie prowadzonym w jezyku angielskim. Nauczanie jezyka angielskiego odbywa sie

41 Zob. http://www?2.iilo.leszno.eu/991.html# (dostep: 21 marca 1016 r.).
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w o$miu grupach miedzyoddziatowych wyodrebnionych z uwzglednieniem zaawansowania
znajomosci jezyka. Taki podziat pozwala zaréwno zoptymalizowac prace nauczyciela,

jak i dostosowaé tempo pracy ucznidw — w obrebie danej grupy — do ich wyréwnanych
mozliwosci. Dziatanie tego typu z pewnoscig daje uczniom wiekszy komfort pracy, zwtaszcza
na pierwszym etapie nauki w liceum. Ponadto podziat mtodziezy zgodnie ze stopniem
zaawansowania znajomosci jezyka jest zgodny z wymaganiami ksztatcenia okreslonymi
podstawg programowa. Dlatego tez — w odniesieniu do standardéw nauczania wskazanych
w podstawie — takze w Il Liceum Ogodlnoksztatcgcym im. Mikotaja Kopernika w Lesznie sg
organizowane dodatkowo zajecia, ktére prowadzi rodzimy uzytkownik jezyka angielskiego —
nauczycielka z Kanady. Lekcje z native speakerem s3 dla ucznia naturalng konfrontacja

i najlepszym sposobem weryfikacji umiejetnosci.

Dobor przedmiotdéw prowadzonych w jezyku angielskim nie jest przypadkowy —w kazdym
przypadku odpowiada on profilowi klasy, co jest niezwykle istotne z racji egzaminéw
maturalnych. W rezultacie doprowadzito to do sytuacji, w ktérej od kilku lat rosnie liczba
ucznidw Il Liceum Ogdlnoksztatcgcego im. Mikotaja Kopernika przystepujacych do egzaminu
maturalnego w systemie dwujezycznym. Warto doda¢, ze uczniowie ci osiggajg z egzaminu
maturalnego najlepsze wyniki w regionie.

O randze tej szkoty stanowi nie tylko przemyslany program nauczania, ale takze wspoétpraca
z wieloma uznanymi placowkami edukacyjnymi: Wydziatem Anglistyki Uniwersytetu

im. Adama Mickiewicza w Poznaniu oraz Instytutem Lingwistyki Stosowanej Paristwowej
Wyizszej Szkoty Zawodowej w Lesznie. W ramach tego przedsiewziecia uczniowie uczestniczg
w réznorodnych wydarzeniach, wyktadach i spotkaniach, na ktdrych nie tylko poszerzaja
wiedze, ale takze wykorzystujg swoje umiejetnosci jezykowe w sytuacjach pozaszkolnych.

Il Liceum Ogodlnoksztatcace im. Mikotaja Kopernika w Lesznie szuka rowniez partnerow
wsrod innych instytucji prowadzgcych dziatalnos$é edukacyjng. W 2014 r. szkota ta zostata
wigczona do programu partnerskiego British Council —Addvantage“.

Dzieki tej wspotpracy uczniowie moga korzystaé z dodatkowych przywilejow, jakimi sg objeci
partnerzy British Council. Nauczyciele jezyka angielskiego prowadzg dodatkowe zajecia
przygotowujgce mtodziez do egzamindw oraz przeprowadzajg egzaminy prébne, dalej
oceniane w Cambridge, ktére diagnozujg umiejetnosci jezykowe uczniéw i okreslajg obszary
wymagajgce dalszej pracy. Dziatania te motywujg uczniéw do nauki jezyka i sprawiaja,

Ze coraz czesSciej mtodziez, pragnac formalnego potwierdzenia swoich kompetencji
jezykowych, przystepuje do egzamindw na poziomie FCE lub CAE. Dzieki wspotpracy

[l Liceum Ogdlnoksztatcacego im. Mikotaja Kopernika w Lesznie z British Council uczniowie
mogg zdawac egzaminy jezykowe w swojej szkole.

Uczniowie Il Liceum Ogdlnoksztatcgcego im. Mikotaja Kopernika w Lesznie uczestniczg
rowniez w projektach miedzynarodowych (np. w programie Erasmus), olimpiadach,
konkursach przedmiotowych, osiggajac bardzo dobre wyniki. Dowodem osiggnieé¢ mtodziezy

*2 Zob (dostep: 10 pazdziernika
2015r.).
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sg liczne nagrody, zaréwno indywidualne, jak i te dla szkoty, potwierdzajgce wysokg pozycje
tej placéwki w ogdlnopolskich rankingach szkét ponadgimnazjalnych.

O sukcesie Il Liceum Ogodlnoksztatcgcego im. Mikotaja Kopernika w Lesznie swiadczg rowniez
losy absolwentdw, ktérzy utrzymujg kontakt ze szkoty, przekazujgc informacje na temat
swojej dalszej drogi edukacyjnej - takze poza granicami kraju.

Szkota réwniez dba o swych ucznidw, organizujac dni otwarte dla przysztych licealistow,
a takze zapraszajac na zajecia Klubu Zdolnego Gimnazjalisty, w ktérym uczniowie moga
rozwijaé swoje umiejetnosci i poszerza¢ wiedze.

Sukces omawianego projektu edukacyjnego w Il Liceum Ogdlnoksztatcgcym im. Mikotaja
Kopernika w Lesznie jest wynikiem wytezonej pracy pani dyrektor mgr Krystyny tasowskiej
oraz wicedyrektoréw: mgr Jolanty Tonkiewicz i mgr Tomasza Kopydtowskiego, a takze
wykwalifikowanej kadry, w petni Swiadomej obowigzku podnoszenia swoich kwalifikacji
zawodowych. Nie bez znaczenia jest tez fakt wtgczania rodzicow w dziatalnos¢ szkoty i stata
wspotpraca z wtadzami samorzgdowymi.

WHtasciwa, przemyslana organizacja procesu ksztatcenia, realizowana przez wspotpracujgcy
ze sobg zespdt nauczycieli oraz poszukiwanie nowoczesnych rozwigzan dydaktycznych

i wigczanie ucznidéw w kreowanie zycia szkoty, sprawiajg, ze przestaje ona by¢ tylko miejscem
zdobywania wiedzy, a staje sie miejscem, z ktdrym mtodziez sie utozsamia i integruje.
Powodzenie przedsiewziecia jest mozliwe tylko wéwczas, gdy osoby zaangazowane

w projekt jasno precyzujg cele i wiedzg, jak je osiggad.

Podsumowanie

Zaréwno | Liceum Ogdlnoksztatcgce im. Rodu Leszczynskich, jak i Il Liceum Ogdlnoksztatcgce
im. Mikotaja Kopernika w Lesznie, sg prekursorami w realizacji ksztatcenia w systemie
dwujezycznym. Kazda z tych placéwek prezentuje nieco odmienne podejscie w zakresie
nauczania w systemie dwujezycznym. Niemniej obserwacja obu szkét dowodzi,

ze ksztatceniu dwujezycznemu przyswieca jeden cel: poznanie przez mtodziez jezyka obcego
i wykorzystanie tej umiejetnosci w budowaniu jej wizerunku i kariery zawodowe;j.

61



Dorota Gizyriska, Roman Martyndw @ Jak wspierac szkoty realizujace edukacje dwujezyczng ®

Stownik pojec stosowanych w nauczaniu dwujezycznym

CLIL - zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (Content and Language Integrated
Learning); nauczanie przekazujgce tresci niejezykowe poprzez jezyk, ktéry nie jest rodzimym
jezykiem ucznia.

Code-switching (mikroprzemienno$¢) — praktyka jezykowa polegajaca na przeplataniu sie
podczas zajec lekcyjnych jezyka obcego z jezykiem ojczystym.

Edukacja dwujezyczna (nauczanie bilingwalne) — nauczanie realizowane w dwdch jezykach.

Infografika — elementy graficzne utatwiajgce uczniowi rozumienie, porzagdkowanie
i zapamietywanie nowych informacji.

Immersja — metoda uczenia sie/nauczania polegajgca na ,zanurzeniu w jezyku”.

Ocenianie ksztattujace (formative assessment) — typ oceniania polegajacy na pozyskiwaniu
w trakcie ksztatcenia — zaréwno przez nauczyciela, jak i ucznia — informacji pozwalajacych
rozpoznac i zmodyfikowac przebieg procesu nauczania i uczenia sie.

Ocenianie sumujgce (summative assessment) — typ oceniania polegajacy na podsumowaniu
wiedzy opanowanej przez ucznia po zakoriczeniu procesu lub etapu uczenia sie; najczesciej
ten typ oceniania jest realizowany w formie testu.

Organizatory graficzne — termin odnoszacy sie do narzedzi graficznych wspierajgcych ucznia
W zrozumieniu i zapamietaniu nowych informacji.

Procesy myslowe nizszego rzedu (lower-order thinking skills) — wedtug taksonomii Blooma
procesy odnoszgce sie do wiedzy i zrozumienia.

Procesy myslowe wyiszego rzedu (higher-order thinking skills) — wedtug taksonomii Blooma
procesy odnoszgce sie do umiejetnosci stosowania analizy, syntezy i ewaluacji.

Strategie metakognitywne (metacognitive strategies) — strategie pomagajgce uczniom
w planowaniu, ocenianiu wtasnej nauki, czyli przejmowaniu odpowiedzialnosci za proces
zdobywania wiedzy.

Szkota dwujezyczna — szkota prowadzgca wytacznie oddziaty dwujezyczne.

Szkota z oddziatami dwujezycznymi — szkota prowadzgca zaréwno oddziaty dwujezyczne,
jak i oddziaty ogdlne.

Technika rusztowania (scaffolding) — technika uzywana przez nauczycieli w celu
stopniowego przygotowania uczniow do wykonywania zadania.

Zasada 4C - zasada nauczania CLIL wykorzystujgcego cztery elementy: tresé (content),
poznanie/procesy myslowe (cognition), komunikacje (communication), kulture (culture).
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Publikacje elektroniczne
Materiaty dotyczace edukacji dwujezycznej

Edukacja dwujezyczna w polskich szkotach. Raport ewaluacyjny, zob.
https://www.ore.edu.pl/materialy-do-pobrania/category/33-raporty?download=54:raport-
ewaluacyjny-edukacja-dwujezyczna-w-polsce-jezyk-angielski

Raport ewaluacyjny — Edukacja dwujezyczna w Polsce (jezyk angielski), zob.
http://www.ore.edu.pl/component/phocadownload/category/33-
raporty?download=54:raport-ewaluacyjny-edukacja-dwujezyczna-w-polsce-jezyk-angielski

Materiaty z forum wymiany doswiadczen dyrektoréow: Zmiany w organizacji nauczania

w szkotach dwujezycznych oraz szkotach z oddziatami integracyjnymi od 1 wrzesnia 2012 r.,
zob.
http://www.ore.edu.pl/materiay-do-pobrania-74508/zarzdzanie-i-organizacja-w-szkole-i-

placowce?download=580:materiay-podsumowujce-forum-wymiany-dowiadcze-dyrektorw-

Zzmiany-w-organizacji-nauczania-w-szkoach-dwujzycznych-oraz-szkoach-z-oddziaami-

integracyjnymi-od-1-ix-2012-r.
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Materiaty dotyczace wspierania szkoét i nauczycieli

Jak wspomagac prace szkoty? Poradnik dla pracownikdw instytucji systemu wspomagania.
Zeszyt 1. Zatozenia nowego systemu doskonalenia nauczycieli, (2015), Warszawa: Osrodek
Rozwoju Edukacji, zob. http://www.ore.edu.pl/materiay-do-pobrania-35397/category/136-
poradnik-metodyczny?download=3318:jak-wspomagac-prace-szkoly-poradnik-dla-
pracownikow-instytucji-systemu-wspomagania-zeszyt-1-zalozenia-nowego-systemu-
doskonalenia-nauczycieli

Jak wspomagac prace szkoty? Poradnik dla Pracownikdw Instytucji Systemu Wspomagania.
Zeszyt drugi. Diagnoza Pracy Szkoty, (2015), Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, zob.
http://www.ore.edu.pl/materiay-do-pobrania-35397/category/136-poradnik-
metodyczny?download=3317:jak-wspomagac-prace-szkoly-poradnik-dla-pracownikow-
instytucji-systemu-wspomagania-zeszyt-2-diagnoza-pracy-szkoly

Jak wspomagac prace szkoty? Poradnik dla Pracownikow Instytucji Systemu Wspomagania.
Zeszyt trzeci. Planowanie dziatan, (2015), Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, zob.
http://www.ore.edu.pl/materiay-do-pobrania-35397/category/136-poradnik-

metodyczny?download=3316:jak-wspomagac-prace-szkoly-poradnik-dla-pracownikow-

instytucji-systemu-wspomagania-zeszyt-3-planowanie-dzialan

Jak wspomagac prace szkoty? Poradnik dla pracownikdw instytucji systemu wspomagania.
Zeszyt 4. Realizacja i podsumowanie dziatan,(2015), Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji,
zob. http://www.ore.edu.pl/materiay-do-pobrania-35397/category/136-poradnik-

metodyczny?download=3315:jak-wspomagac-prace-szkoly-poradnik-dla-pracownikow-

instytucji-systemu-wspomagania-zeszyt-4-realizacja-i-podsumowanie-dzialan
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