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Wraca Bartek z zagranicy... I co dalej?

W polskich szkolach coraz cz¢sciej pojawiaja uczniowie, ktérzy wraz z rodzicami wracaja z emigracji.
Wciaz niewiele jednak wiadomo na temat trudnosci, z jakimi sie spotykaja w codziennym szkolnym
zyciu. Jak udziela¢ skutecznego wsparcia? Jak pomoc na nowo si¢ zaaklimatyzowac, nadrobi¢
roznorodne braki, usprawnic funkcjonowanie w nieznanym srodowisku? W artykule, na przykladzie
prawdziwej historii, pokazemy, w jaki sposob dyrektor szkoly, nauczyciele i rowiesnicy moga przyjac

ucznia-emigranta, jak ulatwi¢ mu start - niekoniecznie pierwszy - w polskich warunkach.

Tekst powstal na podstawie wynikow projektu badawczego ,,(Nie)latwe powroty do domu? Badanie
funkcjonowania dzieci i mlodziezy powracajacych z emigracji’, przeprowadzonego przez Fundacje
Centrum im. prof. Bronistawa Geremka i Uniwersytet Jagiellonski.

Historia Bartka

Bartek' wyjechat z rodzicami do
Irlandii, majac trzy lata. Do Polski
przyjezdzal co roku na wakacje

lub w trakcie ferii zimowych,
podczas ktorych spedzat czas

z dziadkami i kuzynami. Bardzo
lubit ich odwiedza¢, bo maogt
rozmawia¢ z nimi po polsku.

W Irlandii w tym jezyku méwit tylko
w domu, z rodzicami. W szkole i na
podwérku na co dzien postugiwat
sie jezykiem angielskim. Do szkoty
poszedt w wieku pieciu lat. Przez
swojg nauczycielke byt uwazany za
zdolnego i pilnego ucznia. Dobrze
radzil sobie z nauka, byl lubiany przez
inne dzieci.

Kilka lat pdzniej, gdy chtopiec
ukonczyt 11 lat, rodzice zdecydowali,
ze nadszed! czas powrotu do domu,
do Polski. Skonczyl im sie kontrakt,
od dluzszego czasu tesknili tez za
rodzinnymi stronami. Po powrocie
do ojczyzny, 20 sierpnia, zapisali syna
do szkoly w sasiedztwie. Dyrektorka
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szkoly nie zapytata o przyczyny
pojawienia si¢ nowego ucznia

sie w szkole. Adres zamieszkania
rodziny wskazywal, ze dziecko bedzie
uczeszczalo do placowki zgodnie

Z rejonizacja.

Chlopiec po raz pierwszy pojawit

sie w szkole 1 wrzesnia. Po krotkiej
rozmowie rodzicow z dyrektorka
Bartek zostal skierowany do klasy
piatej, mimo ze w Irlandii ukonczyt
klase szosta. Wychowawczyni

z zaskoczeniem powitala nowego
ucznia. O tym, ze do klasy dofaczy
nowe dziecko, dowiedziala si¢ rano,
przed rozpoczeciem lekcji. Nie
otrzymala réwniez informacji na
temat doswiadczen migracyjnych
chlopca. Gdy nauczycielka poprosita
chlopca o krétkie przedstawienie sie,
wygladal na bardzo zdenerwowanego
nowa sytuacja.

Po kilku dniach Bartek zaczat
przychodzi¢ nieprzygotowany
na lekcje, sprawial wrazenie
nieobecnego. Wywolywany do

tablicy, nie byl w stanie poradzi¢
sobie z prostymi zadaniami, skarzyt
sie, ze ich nie rozumie. Spotkalo

sie to z nieprzyjemng reakcja ze
strony réwiesnikéw, chlopiec stal
sie obiektem Zartéw. Inni uczniowie
podsmiewali si¢ z popelnianych przez
niego bledow, a takze z niektérych
nietypowych zachowan, jak np.
zwracanie sie do nauczyciela po
imieniu, chodzenie po klasie

w trakcie zajec. Sytuacja zrobila si¢
jeszcze bardziej nieprzyjemna, gdy
Bartek zwrdcit uwage nauczycielce
na to, ze jego kolega z tawki $ciaga
podczas sprawdzianu. Chlopiec

stal si¢ obiektem niewybrednych
wyzwisk, byt wyraznie osamotniony
i zagubiony. W trzecim tygodniu
pojawil sie w szkole tylko raz.

Po kilku dniach nauczyciele
zainteresowali sie nieobecnos$cig
chlopca, a zaniepokojona
wychowawczyni zaprosita rodzicow
na rozmowe.

Przytoczona historia ilustruje
poczatek bfednego kota, sytuacje,
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w ktorej moze znalez¢ sie uczen
razem z rodzing powracajacy do
Polski po kilku latach pobytu za
granicg. W przypadku Bartka rodzice
zachowali sig¢ tak, jakby dziecko
byto zapisywane do nowej szkoty

z powodu zwyklej przeprowadzki

w obrebie tego samego miasta lub
miedzy miastami w Polsce. Rowniez
nikomu w szkole nie przyszto do
gltowy, by na samym poczatku,

przy wpisywaniu chlopca na liste
ucznidw, zapyta¢ o powody zmiany
szkoly. Poniewaz coraz liczniejsze sa
przypadki, gdy uczniowie pojawiaja
sie w szkole po okresie pobytu

za granica, wydaje sig, Ze pytanie

o ewentualny powrot z emigracji
powinien by¢ standardowa czescia
procedury przyjmowania nowego
ucznia do szkoly.

Warto pamietad, ze nie wszyscy
rodzice udzielg takich informacji

w sposdb spontaniczny. Niekiedy
obawiajg si¢, Ze moga one wplynaé
negatywnie na sytuacje dziecka

w szkole. Z drugiej strony czgsto tez
uznaja, ze nie jest to istotne: maja
przeswiadczenie, ze podobnie jak oni
sami, dziecko wraca do domu, czyli
do miejsca, ktore z ich perspektywy
jest swojskie i znajome. Nie powinno
wigc przysparzaé zadnych klopotow
- zwlaszcza zwigzanych z adaptacja,
réznicami kulturowymi, jezykiem
itd. W przypadku Bartka rodzice
mogli uznag, ze skoro chlopiec
odnosit sukcesy w szkole irlandzkiej,
a dodatkowo zna jezyk polski
zaréwno z pobytéw wakacyjnych, jak
i z codziennego uzywania go w domu,
to funkcjonowanie w polskiej szkole
nie sprawi mu wiekszych problemoéw.

W $wietle wynikéw naszych badan
pierwszy kontakt rodzicow ze
szkolq jest kluczowy dla skutecznej
i mozliwie najmniej stresujacej
adaptacji nowego dziecka w klasie.
Rodzice powinni przede wszystkim
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poinformowac dyrekcje i nowych
nauczycieli o dotychczasowej historii
edukacyjnej dziecka: zaréwno

o programie zrealizowanym przez nie
za granicy, jak i o jego szczegdlnych
osiaggnieciach czy uprawianym
hobby. Takie informacje najlepiej
zebra¢ podczas rozmowy z dzieckiem
i rodzicami, w trakcie ktorej dyrektor
bedzie mial mozliwo$¢ poznania
nowego ucznia, bedzie mogl rowniez
zorientowac sie, czy dziecko ptynnie
mowi po polsku i czy postuguje

sie kompetentnie sfownictwem
specyficznym dla przedmiotéow
szkolnych. Jezeli dyrektor uzna, ze
uczniowi bedzie potrzebna pomoc

w wyréwnaniu réznic programowych
z poszczegdlnych przedmiotow albo
rozwijaniu kompetencji jezykowych,
moze od razu poinformowac
rodzicéw, ze majg prawo

o takg pomoc sie¢ ubiega¢ (stosowne
regulacje prawne zostang omdéwione
dalszej czesci artykulu).

Bez wzgledu na to, czy wstepne
spotkanie dyrekcji z dzieckiem

i rodzicami odbedzie si¢ w szkole,
czy tez kontakt bedzie tylko

zdalny, niezwykle wazne jest,

by po przydzieleniu dziecka

do konkretnej klasy dyrekcja
niezwlocznie poinformowata
przyszlego wychowawce

o dolaczeniu nowej osoby do klasy.
Dyrektor powinien tez zainicjowaé
jak najszybszy, bezposredni kontakt
wychowawcy z dzieckiem i jego
rodzicami (najlepiej osobisty, lecz
jesli nie ma takiej mozliwosci, cenny
bedzie chocby kontakt telefoniczny,
mailowy lub via komunikatory
internetowe).

Przytoczona na wstepie historia
ilustruje calkowite pominiecie
tego kroku. I znowu, jak pokazuja
nasze badania, jest ona niestety
reprezentatywna dla przecietnego
wlaczania ucznia o do$wiadczeniu

migracyjnym do klasy. Nauczyciel
poinformowany z wyprzedzeniem

0 pojawieniu si¢ nowego ucznia
powinien zaréwno przemysle¢
strategie integracji ucznia z zespolem
klasowym, przygotowa¢ grupe na
przyjecie nowej osoby, a takze zebrac
informacje o systemie edukacji
obowigzujacym w kraju, z ktorego
uczen lub uczennica przyjezdza.
Ostatni element jest nie mniej wazny
niz przygotowanie klasy, poniewaz
wiedza nauczyciela na temat
dotychczasowego srodowiska dziecka
z calg pewnoscig ulatwi kontakt

z nowym podopiecznym.

Przygotowanie klasy i aktywne
wspieranie ucznia powracajacego
Dzieci w klasie Bartka nie byty
przygotowane na pojawienie sie
nowego ucznia, niewlasciwie
interpretowaly zachowania chtopca
lub ich nie rozumialy, nasmiewaty
sie z jego bledow. Czy takiemu
rozwojowi sytuacji dalo si¢ zapobiec?

Zabraklo przede wszystkim
atmosfery otwartosci na odmiennosc¢,
ktdrej stworzenie zalezne jest w duzej
mierze od nauczyciela. Poniewaz
budowanie postawy otwartosci,
wrazliwosci to na ogdt proces
diugotrwaly, warto wykorzystywac
kazda okazje w codziennym
szkolnym zyciu, zeby zaszczepi¢

ja w uczniach. Szczegdlnie istotne
jednak wydaje si¢ zadbanie

o tolerancje¢ i otwarto$¢ w klasie

w sytuacjach mniej standardowych,
jaka ciagle jest pojawienie si¢ dziecka,
ktdére wczesniej uczylo si¢ w innym
kraju.

Jednym ze skutecznych sposobéw
na przygotowanie klasy jeszcze
przed pojawieniem si¢ nowego
ucznia w szkole jest wspdlne
stworzenie pakietu powitalnego, np.
w formie krétkiego przewodnika
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z najwazniejszymi informacjami
na temat szkoty: planem budynku,
rozkladem dzwonkdw, datami
$wiat i ferii, moze nawet krotkim
przedstawieniem nauczycieli

i personelu szkolnego. Przygotowujac
taki pakiet, uczniowie nie tylko
poczuja si¢ zainteresowani nowym
kolega, lecz takze beda mieli
szans¢ poczu¢ si¢ kompetentni

i odpowiedzialni za pomoc osobie,
dla ktdrej wszytko w szkole bedzie

nowe i nieznane.

Kolejnym kluczowym momentem
jest dzien, w ktorym dziecko po

raz pierwszy pojawi sie w klasie.
Indywidualny kontakt nauczyciela

z uczniem, wzbudzenie zaufania
dziecka, poczucia bezpieczenstwa

i wsparcia moze pozytywnie wplynaé
Zar6wno na jego samopoczucie,

jak i wyniki w nauce. W zalezno$ci
od osobowosci ucznia i jego
wezesniejszych doswiadczen pierwsze
dni moga by¢ dla niego niezwykle
trudne. Warto wiec uwaznie
przygladac si¢ dziecku i dotozy¢
wszelkich staran, aby zapobiec
sytuacjom, ktére moga nasili¢ stres.

Trudno udzieli¢ uniwersalnych

rad, co konkretnie powinien

w tym celu robi¢ nauczyciel, wiele
zalezy od indywidualnych cech

i predyspozycji dziecka. Uczniowi
odwaznemu, pewnemu siebie
najlepiej zrobi¢ moze np. stworzenie
licznych okazji do poznawania
nowych os6b, opowiadania

o sobie. Uczniowi nie§miatemu
taka intensywna ekspozycja na
nowe $rodowisko moze przysporzy¢
dodatkowego napiecia, ktore nie
pojawiloby sie, gdyby w pierwszych
dnach pozwolono mu po prostu
poprzygladac si¢ nieco z boku
nowemu otoczeniu. Pamietajmy,

ze rolg nauczyciela jest nie tylko
wprowadzenie dziecka do zespotu
klasowego, lecz takze pomoc

w aklimatyzacji i nawigzaniu relacji
z réwiesnikami.

Pierwsze spotkanie mozna rozpoczaé
od gier integracyjnych. Nowy uczen
nie powinien stawa¢ naprzeciwko
klasy i sam przedstawiac si¢ innym;
zdecydowanie lepiej zaaranzowac
sytuacje, w ktdrej wszyscy, tacznie

z nauczycielem, mowia cos o sobie.
Niezwykle wazne jest, aby dziecko
od pierwszych dni czulo wsparcie

ze strony rowiesnikow. Sprawdzona
praktyka pomagajacg osiagnaé

ten cel jest wprowadzenie w klasie
funkcji opiekuna. Taka osoba

bedzie pomaga¢ zaréwno w nauce,
jak i w kwestiach organizacyjnych,
zwigzanych z orientacjg w przestrzeni
szkolnej, a takze towarzyskich

- ulatwia¢ odnalezienie si¢

w $rodowisku réwiesniczym.

Nowego ucznia nalezy tez koniecznie
zapoznac z obowigzujacymi w szkole
i klasie zasadami, a takze, co nie
mniej istotne, porozmawia¢ z nim

o zwyczajach, jakie obowigzywaly

w jego dotychczasowej szkole.
Wspdlne stworzenie kontraktu

lub ewentualne przeformulowanie
tego, ktory obowigzywal wczesniej,
moze pomdc nowemu uczniowi

w zrozumieniu zasad panujgcych

w szkole. Pozwoli to unikngé
niezrecznych sytuacji, np. takich

jak te, ktorych doswiadczyt Bartek.
Chodzenie po klasie w trakcie lekcji
czy komentowanie wypowiedzi
nauczyciela s zupelnie naturalne

w szkole w Anglii czy Irlandii,

a wyrazanie swojego zdania

przez ucznidéw czy reagowanie na
zachowania niezgodne z panujacymi
zasadami (np. na $cigganie) s3 tam
wrecz pozadane.

Krytyczne przyjrzenie si¢ zasadom
panujacym w obu szkofach (tj.
polskiej i dotychczasowej szkole
nowego ucznia) moze by¢ bardzo
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cenne dla wszystkich stron: nie tylko
dla nowej osoby, lecz takze dla klasy
i dla nauczyciela. Pozwala dowiedzie¢
sie, jak funkcjonujg zagraniczne
szkoly, ale moze tez stac si¢ Zrodlem
inspiracji i sprowokowac caly zespo6t
do otwartej dyskusji, czego tak
naprawde uczniowie i nauczyciele
oczekujg od siebie nawzajem

i jak mozna byloby usprawni¢ ich
wspotprace.

Na przykladzie historii Bartka widac¢,
ze powracajace dzieci majg trudnos¢
ze specjalistyczng terminologia

w jezyku polskim, a w zwigzku

z tym nie radza sobie rowniez

z rozumieniem polecen. Oczywiscie
wplywa to negatywnie na
wykonanie przez dziecko zadan, co
szybko moze zacza¢ obniza¢ jego
motywacje do pracy i samoocene.
W tym kontekscie niezwykle

istotne jest trafne i kompleksowe
rozpoznanie kompetencji
jezykowych i wiedzy dziecka

z poszczegdlnych przedmiotow,

co powinno by¢ zadaniem calego
grona pedagogicznego pracujacego
z dang klasa szkolng oraz poradni
psychologiczno-pedagogiczne;j.

W tym celu warto, by nauczyciele
zapoznali si¢ z dotychczas
zrealizowanym przez ucznia
programem szkolnym - najlepiej
jeszcze przed rozpoczeciem nauki,
poprzez rozmowe z dzieckiem i jego
rodzicami, ewentualnie samodzielnie
poszukiwania informacji na temat
systemu edukacyjnego w danym
kraju.

Obserwujac codzienne trudnosci
- niekoniecznie dramatyczne, ale
z pewnoscig liczne i utrudniajace
normalne funkcjonowanie —

z ktorymi dzieci powracajace
borykaja si¢ na poczatku polskiej
szkolnej drogi, bardzo tatwo
nabra¢ przekonania, ze powrot

i nastepujacy po nim okres
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przejsciowy jest wyltacznie trudny

i ucigzliwy, ze nauczyciel powinien
skupiac si¢ jedynie na niwelowaniu
trudnosci i pomaga¢ dziecku

w nadrabianiu réznorodnych brakéw.
Tymczasem ten przejsciowy okres,
jakkolwiek trudny, moze by¢ czasem

bardzo warto$ciowym i rozwijajacym.

Dziecko przyjezdzajace z zagranicy
przywozi ze sobg wiele unikalnych
doswiadczen i kompetencji, ktore
moga i powinny stac sie jego
kapitatem na przysztos¢. Wazna
rolg nauczyciela jest zauwazenie

i promowanie tych zasobow.
Dostrzegajac mocne strony nowego
ucznia i dajac mozliwo$¢ ich
zaprezentowania na forum klasy,
mozna poméc mu w budowaniu
silnej pozycji wsrod rowiesnikow,
wzmacniaé poczucie wlasnej
warto$ci. Wreszcie poczuje sie on
nie tyko osobg, ktdra stale wymaga
pomocy od innych, lecz takze

kims, kto ma do zaoferowania co$
warto$ciowego reszcie grupy. Jednym
z najbardziej oczywistych atutow
uczniéw powracajacych jest biegta
znajomos¢ jezyka kraju emigraciji.
Mozna zatem wesprze¢ ucznia
poprzez traktowanie go na lekcjach
jako eksperta jezykowego, zachecanie
do brania udziatu w konkursach czy
pomagania kolezankom i kolegom
w klasie.

Warto pamietac tez

o zainteresowaniach dziecka

w dziedzinach takich jak sport czy
sztuka. Uczestnictwo w ulubionych
zajeciach pozalekcyjnych nie tylko
bedzie atrakcyjne, lecz takze pozwoli
na poznanie 0s6b o podobnych
pasjach, nawigzanie przyjazni

i wymiane do$wiadczen. Znacznie
ulatwi to dziecku adaptacje w nowym
srodowisku.

Kolejnym sposobem na docenienie
kompetencji dziecka jest tworzenie
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okazji, by mogto prezentowac swoja
unikatowg wiedze na temat kraju
migracji. Klasa moze np. podczas
lekcji wspdlnie stworzy¢ mape, na
ktdrej nowy uczen zaznaczy swoje
poprzednie miejsce zamieszkania

i opowie o nim, a pozostate dzieci
zaznaczg i opisza odwiedzone przez
siebie zakatki $wiata lub kraje, do
ktoérych wyemigrowali cztonkowie
ich rodzin. Poza zgromadzeniem
informacji na temat wielu panstw

i poszerzeniem geograficznej

i spotecznej wiedzy uczniow, taka
zabawa pozwoli u§wiadomic im, ze
we wspolczesnym $wiecie niemal
kazdy ma za sobg (lub w swoim
najblizszym otoczeniu) krétko-

lub dlugotrwale doswiadczenie
migracyjne. Bycie otwartym wobec
kulturowej odmiennosci nie jest wiec
niczym wyjatkowym, a powinno by¢
wyjéciowa postawa.

Regulacje prawne

Obecnie warunki podejmowania
nauki przez dzieci powracajace

z emigracji s okreslone przepisami
art. 94a ustawy z dnia 7 wrzesnia
1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U.

z 2004 r. nr 256, poz. 2572 ze zm.)
oraz rozporzgdzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 lipca
2015 r. w sprawie warunkow i trybu
przyjmowania do publicznych
przedszkoli, innych form wychowania
przedszkolnego, szkét i placéwek
0s6b niebedgcych obywatelami
polskimi oraz obywateli polskich,
ktorzy pobierali nauke w szkotach
funkcjonujgcych w systemach oswiaty
innych patistw, a takze organizacji
dodatkowej nauki jezyka polskiego,
dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych
oraz nauki jezyka i kultury kraju
pochodzenia (Dz.U. z 2015 r., poz.
1202).

Dzieci i mlodziez powracajace
z emigracji sa przyjmowane do

szkol na podstawie dokumentow
bez koniecznosci dokonywania

ich nostryfikacji. Uczniowie

i uczennice, ktdérzy nie znajg
jezyka polskiego albo znajg go na
poziomie niewystarczajacym do
kontynuowania nauki, majg prawo
do dodatkowego, bezplatnego
ksztalcenia w zakresie jezyka
polskiego w formie dodatkowych
zaje¢ w wymiarze nie nizszym niz
dwie godziny lekcyjne tygodniowo,
nie dluzej niz przez okres 12 miesiecy.

Uczniowie powracajacy z emigracji
majg rowniez mozliwos¢ korzystania
z dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych
z poszczegdlnych przedmiotow
nauczania przez okres 12 miesigcy.
Laczny wymiar dodatkowych zajec

z jezyka polskiego i przedmiotowych
zaje¢ wyréwnawczych nie moze
przekroczy¢ pieciu godzin
tygodniowo. Uczniom i uczennicom
powracajacym przystuguje takze
prawo do pomocy udzielanej

przez osobe wladajacy jezykiem
kraju pochodzenia, zatrudniona

w charakterze pomocy nauczyciela
przez dyrektora szkoly nie dluzej niz
przez okres 12 miesiecy.

Jesli chodzi o dostosowanie
warunkéw przeprowadzania
sprawdzianu szo6stoklasisty,

egzaminu gimnazjalnego i egzaminu
maturalnego, jest ono mozliwe

w przypadku niewystarczajacej
znajomosci jezyka polskiego przez
ucznia — m.in. poprzez wykorzystanie
odpowiednich srodkéw
dydaktycznych (np. stownika
dwujezycznego) oraz odpowiednim
przedtuzeniu czasu przewidzianego
na przeprowadzenie tych egzamindw.
Taka decyzje moze podja¢
samodzielnie rada pedagogiczna,

co oznacza, ze nie jest w tym celu
wymagana konsultacja ani z poradnia
psychologiczno-pedagogiczng, ani

z kuratorium o$wiaty.
- b

<



Wiele réznorodnych czynnikow
wplywa na sytuacje dzieci
powracajacych, ale wiele

z nich bazuje na braku wiedzy
lub $wiadomosci dotyczacej
probleméw powracajacych dzieci.

Halina Grzymala-Moszczynska

Prof. dr hab., pracownik etatowy
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Specjalizacja:
psychologia religii oraz psychologia
kulturowa (ze szczegélnym uwzglednieniem
adaptacji kulturowej uchodzcow

i imigrantéw).

Joanna Grzymala-Moszczynska

Psycholozka, doktorantka w Instytucie
Psychologii Uniwersytetu Jagiellonskiego,
trenerka antydyskryminacyjna. W swojej
dotychczasowej pracy zajmowala sie
kwestiami zwigzanymi z powrotami

Zebrane przez nas dane pokazaly, ze
programy ksztalcenia nauczycieli nie
zapewniajg im wiedzy i praktycznego
przygotowania do pracy z dzie¢mi

w sytuacji migracji. Mozna je

zdoby¢ na szkoleniach i kursach

Prowadzi badania nad procesem akulturacji
Polakéw wyjezdzajacych za granice oraz
cudzoziemcédw przybywajacych do Polski.
Ponadto prowadzi badania i treningi
dotyczace komunikowania i negocjacji
miedzykulturowych. W zakresie psychologii
religii prowadzi badania nad klinicznymi
aspektami religijno$ci - rola religii jako
czynnika terapeutycznego i salutogennego.
Autorka programu i wspolrealizatorka
pierwszych w Polsce studiow
podyplomowych ,,Mentorzy kulturowi”
zorganizowanych na Uniwersytecie
Jagiellonskim.

Od 2009 r. prowadzi warsztaty wrazliwo$ci
kulturowej dla nauczycieli i nauczycielek

z emigracji, dyskryminacja w edukacji

i diagnozie psychologicznej ze wzgledu
na pochodzenie etniczne i do§wiadczenia
migracyjne.

W latach 2010-2011 czlonkini zespotu
realizujacego projekt badawczy
»Funkcjonowanie poznawcze i jezykowe
dzieci romskich uczeszczajacych do szkét
podstawowych specjalnych i masowych

— konteksty spoleczne” Wspotautorka
monografii Wybrane zagadnienia

diagnozy psychologicznej w kontekscie
wielokulturowosci oraz wielojezycznosci dzieci
i mlodziezy.

Wraca Bartek z zagranicy... | co dalej? [l

organizowanych przez placowki
doskonalenia nauczycieli oraz przez
organizacje pozarzadowe.

w ramach projektu ,W kregu kultury Islamu”
organizowanym przez Polski Komitet ds.
UNESCO.

W 2012 r. kierowala i wspdtprowadzita
dwie edycje — w Krakowie i w Londynie

— warsztatow dla nauczycielek szkot
polonijnych w Wielkiej Brytanii, w ramach
Letniej Akademii Komunikowania
Miedzykulturowego organizowanej przez
Polska Akademie Umiejetnosci oraz
Uniwersytet Jagiellonski.

Autorka jedynego w Polsce podrecznika
dla 0s6b pracujacych z uchodzcami (2000,
UchodZcy: Podrecznik dla 0s6b pracujgcych
z uchodzcami Krakéw: Nomos).

Czesto prowadzi zajecia dla nauczycieli

i nauczycielek oraz os6b zatrudnionych

w poradniach psychologiczno-
-pedagogicznych, ktore pracuja z dzie¢mi
nalezacymi do mniejszo$ci etnicznych oraz
dzie¢mi migrantami. Wspélpracuje m.in.

z Oérodkiem Rozwoju Edukacji, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Polskim Komitetem
ds. UNESCO, Polska Akademig Umiejetnosci
(przy prowadzeniu warsztatow dla
nauczycielek szkét polonijnych w Wielkiej
Brytanii, w ramach Letniej Akademii
Komunikowania Miedzykulturowego).

E-mail:
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B Whraca Bartek z zagranicy... | co dalej?

Paulina Szydlowska

Absolwentka Poréwnawczych Studiéw
Cywilizacji UJ, obecnie studentka

Joanna Durlik

Zrozumiec¢ Innego

W czytelni i bibliotece Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu w Biatymstoku

osoby zainteresowane moga
otrzymac¢ nieodptatna ksigzke
naukowo-metodyczng autorstwa

dr Anny Mtynarczuk-Sokolowskiej
i dr Katarzyny Szostak-Krol
Zrozumiec Innego. Miedzykulturowa
kompetencja komunikacyjna

w procesie uczenia sig jezyka polskiego
jako obcego.

Monografia poswiecona jest
zagadnieniom ksztaltowania
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w Instytucie Psychologii Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Realizuje $ciezke Psychologii
Klinicznej Dziecka. Zainteresowana tematyka
psychologii rozwoju, szczegélnie rozwojem
stereotypow i uprzedzen u dzieci, a takze
psychologia kulturows, tematyka migrantéw
i uchodzcéw.

Prowadzi zajecia rozwijajace kreatywnosé
dla dzieci w r6znym wieku w Tworczym
Osrodku Edukacji Kangur. Wspétpracuje m.
in. z Polskim Komitetem ds. UNESCO,
prowadzac warsztaty dla nauczycieli

Doktorantka w Zakladzie Psychologii
Eksperymentalnej Instytutu Psychologii
Uniwersytetu Jagiellonskiego, cztonkini
Laboratorium Psychologii Jezyka

i Dwujezycznosci. W ramach studiéw
doktoranckich zajmuje si¢ poznawczymi
mechanizmami dwujezycznosci oraz
wplywem, jaki rézne konteksty kontaktu

z dwoma jezykami (na przyktad nauka jezyka
obcego w szkole, mieszkanie za granica,

miedzykulturowej kompetencji
komunikacyjnej w procesie
uczenia si¢ jezyka polskiego jako
obcego dzieci cudzoziemskich
réznych narodowosci w wieku
7-12 lat, ktérych znajomos¢ jezyka
polskiego sytuuje si¢ na poziomie
podstawowym. Tresci zawarte

w ksigzce s3 wynikiem analizy
literatury naukowej, metodycznej
oraz doswiadczen autorek
wynikajacych z pracy

z cudzoziemcami.

w ramach programu ,W kregu kultury
islamu”. Realizowata projekty dotyczace
edukacji miedzykulturowej oraz edukacji
rozwojowej w ramach dzialan Fundacji
Papaya.

E-mail:

praca w wielojezycznym $rodowisku) moga
wywiera¢ na rozwdj dwujezycznosci.

Poza pracg akademicka zajmuje sie
popularyzowaniem wiedzy na temat jezyka
i dwujezycznosci, wspottworzy portal
internetowy

E-mail:

Zrozumie¢ Innego
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