Niemiecki juz w przedszkolu

Zaden inny kraj na swiecie nie moze poszczycic sie tak wielkg liczbg 0sob, ktore poswiecajg swoj czas jezykowi
niemieckiemu, jak Polska. Pomimo to na etapie edukacji wczesnoszkolnej coraz czesciej rezygnuje si¢ z na-
uczania tego jezyka. Aby wzmocnic pozycje wczesnoszkolnego nauczania jezyka niemieckiego, potrzebujemy
odwaznych nauczycieli i dobrych lekcji.

Odkad w roku szkolnym 2009/2010
drugi jezyk obcy w gimnazjach stat sie
obowigzkowy, liczba gimnazjalistow
uczacych sie niemieckiego wzrosta
o ponad 48% (Mackiewicz, 2013).
Jednocze$nie coraz wiecej nauczycieli
tego jezyka w szkotach podstawowych
musi borykac si¢ ze spadajaca liczba
godzin, poniewaz od 2000 r. liczba
ucznidéw uczacych sie jezyka niemiec-
kiego w tych szkotach obnizyla sie¢
o polowe. Co zrobi¢, aby powstrzymac
ten trend i wzmocni¢ pozycje jezyka
niemieckiego w szkotach podstawo-
wych i przedszkolach? Odpowiedz jest
prosta: potrzeba wykwalifikowanych
nauczycieli i dobrze prowadzonych
zaje¢ lekcyjnych, poniewaz to zadowo-
leni uczniowie, nauczyciele i rodzice
dostarczajg najlepszych argumentow
na korzy$¢ niemieckiego. Moze sie
to udac jedynie z pomoca lekcji pro-
wadzonych na wysokim poziomie, co
postaram si¢ udowodnic¢ nizej, na kon-
kretnych przykladach.

Wielojezycznos¢ w Polsce

W klasach I-VI szkoty podstawowej
w Polsce najczesciej nauczany jest
tylko jeden jezyk obcy, w wigkszosci
przypadkéw - angielski. Realizacja
forsowanej przez Komisje Europejska
koncepcji wielojezycznosci zaklada
jednak, ze powinno si¢ nauczac jezy-
ka ojczystego plus dwdch jezykow ob-
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cych. Badania przeprowadzone przez
prof. Haline Stasiak z Uniwersytetu
Gdanskiego oraz prof. Jiirgena Krum-
ma z Uniwersytetu Wiedenskiego
pokazuj, ze uczniowie, ktérzy nauke
jezykéw rozpoczeli od jezyka zbudo-
wanego logicznie i ustrukturyzowane-
go, jak np. niemiecki, na koncu nauki
w szkole maja pod wzgledem jezyko-
wym przewage nad swoimi réowies-
nikami, poniewaz postuguja si¢ oby-
dwoma jezykami juz na poziomie B.
Uczniowie, ktorzy zaczeli nauke od je-
zyka angielskiego, opanowali go takze
na poziomie B, jednak drugi, z pozoru
trudniejszy jezyk - juz tylko na po-
ziomie A, co odpowiada poziomowi
poczatkujacemu. Ponadto motywacja
dzieci do nauki drugiego jezyka spada,
jesli rozpoczynaja jego nauke dopiero
w pierwszej klasie gimnazjum, tzn.
w okresie dojrzewania. Z relacji na-
uczycieli wynika takze, ze dzieciom,
ktdre zaczynaja nauke jezykdéw obcych
od zbudowanego logicznie jezyka nie-
mieckiego, fatwiej przychodzi pdzniej
nauka kolejnych jezykéw obcych.

W jednoczacej si¢ Europie, gdzie
wys$mienita znajomos$¢ jezyka an-
gielskiego obok innych kluczowych
umiejetnosci nalezy do podstawowych
kwalifikacji na rynku pracy, wazny be-
dzie w przysztosci stopient opanowania
drugiego lub trzeciego jezyka obce-

go. Mlodzi Polacy stajg tu w szranki
z Estoniczykami, Brytyjczykami, Sto-
wencami i Holendrami oraz przedsta-
wicielami innych narodowosci. W celu
osiagniecia wielojezyczno$ci wazne
jest zatem konsekwentne kontynuowa-
nie wzorowej polskiej drogi, polegaja-
cej na nauczaniu pierwszego jezyka od
klasy pierwszej, przez wprowadzenie
obowigzkowego nauczania drugiego
jezyka od klasy czwartej, a nie do-
piero od pierwszej klasy gimnazjum.
Podstawowa zasada brzmi mianowi-
cie: Im wczesniej, tym lepiej! Wyniki
badan w zakresie akwizycji jezykow
obcych oraz badan nad mézgiem kaza
wspiera¢ nauke pierwszego jezyka
obcego jak najwczes$niej. Jak wykaza-
no - w ten sposéb do szdstego roku
zycia mozliwe jest opanowanie jezyka
obcego bez akcentu. Przed osiaggnie-
ciem dojrzewania opanowanie skladni
i morfologii przychodzi tatwiej niz po
przekroczeniu tego wieku (Apeltauer,
Hoppenstedt, 2010). W chwili obecnej
w Polsce marnowane sg jeszcze te cen-
ne lata miedzy szdstym a trzynastym
rokiem zycia, nie wykorzystuje si¢ ich
na nauke drugiego jezyka, ktéry nale-
zatoby wprowadzi¢ do szkot.

Wszystko zalezy od nauczyciela!

Co sprawia, ze zajecia lekcyjne s do-
bre? Nowozelandzki naukowiec John
Hattie w swoich szeroko komentowa-
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nych badaniach doszedt do wniosku,
ze ,$rodki finansowe do dyspozycji
szkoly, wielko$¢ sal, roznice miedzy
szkotami panstwowymi i prywatnym,
w ogole réznice miedzy szkotami,
struktury szkolne lub programy ksztat-
cenia” (Kaube, 2014) nie wplywaja
zasadniczo na nauke. Wyniki osigga-
ne przez uczniow sa za to lepsze, jesli
»hauczyciele maja odwage wplywac
na ucznidéw nauczajac w sposob dy-
rektywny, zwracajgc uwage na poste-
py i biorac pod uwage wiek uczniow”
(Kaube, 2014). Hattie wymienia piec¢
czynnikow, ktore wplywaja na nauke:
« informacja zwrotna od nauczyciela,
« szkolenia przedmiotowe dla nauczy-
cieli,
« programy rozwijajace czytelnictwo,
« zajecia lekcyjne zorientowane na
rozwigzywanie problemoéw,
« oparte na zaufaniu relacje miedzy
nauczycielem a uczniami (Spiewak,
2013).

Siec¢ ekspertow programu
DELFORT

Nauczyciele powinni zatem przejac
stery, wykazac wieksza odwaga i spoj-
rze¢ na zajecia lekcyjne z perspektywy
ucznia. Uczniowie z kolei powinni
traktowa¢ siebie samych jak swoich
wlasnych nauczycieli (Bauch, 2011,
s. 5). Tresci ksztalcenia i metody na
etapie wczesnego nauczania jezykow
obcych powinny by¢ ksztaltowa-
ne w taki sposdb, aby kazde dziecko
moglo uczy¢ si¢, obserwowac siebie
i swoja aktywnos$¢ w procesie uczenia
sie, stopniowo odkrywag, jakim jest ty-
pem ucznia i jak — za posrednictwem
ktoérych zmystéw —uczy sie najszybciej
i najefektywnie;j.

Nauczyciele powinni zatem wyka-
za¢ sie wiekszg odwaga, otworzy¢ sie
na informacje zwrotne od uczniéow
i bra¢ regularnie udzial w szkoleniach
doskonalacych. Goethe-Institut we
wspodlpracy z Osrodkiem Rozwoju
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Edukacji od wielu prowadzi skuteczna
sie¢ ekspertéw programu DELFORT,
ktéra obejmuje nauczycieli jezyka
niemieckiego systematycznymi i efek-
tywnymi szkoleniami. Doskonalenie
powinno odbywac si¢ w sposdb ciagly
przez caly czas trwania aktywnosci za-
wodowej wychowawcow i nauczycieli,
takze z wlasnej inicjatywy. Nalezy za-
checac ich do poszerzania posiada-
nych kompetencji, krytycznej analizy
wlasnych zaje¢ oraz oferowa¢ pomoc
w samodzielnym zdobywaniu dalszych
umiejetnosci zawodowych.

Dobra jakos¢ lekeji jezyka
niemieckiego w ramach edukacji
wczesnoszkolne;j'

Jak zatem powinny wyglada¢ dobre
lekcje jezyka niemieckiego w ramach
edukacji wczesnoszkolnej? Oferte

norymberskich

edukacyjng w zakresie nauki jezy-
kow obcych nalezy przede wszystkim
dostosowac do celow, tresci i metod
nauczania, do$§wiadczen oraz warun-
kéw danej grupy. Koncepcja zajec
lekcyjnych powinna uwzglednia¢ wa-
runki, mozliwosci i potrzeby kazdego
dziecka. Ponadto oferta edukacyjna
w zakresie wczesnej nauki jezykow
powinna nawigzywa¢ do posiadanej
przez dzieci wiedzy o §wiecie oraz
rozszerza¢ rowniez ich kompetencje
w sferze pozajezykowej, uwzglednia¢
istotne dla nich tematy, tak jak np.
w metodzie CLIL, w ramach ktérej
zajecia z przedmiotéw niejezyko-
wych prowadzone s3 bezposrednio
w jezyku obcym. W ten sposéb nie
rozmawia si¢ o nim, lecz uczy si¢ go
w praktyce. Optymalnym rozwigza-
niem byloby nauczanie przedmiotéw
niejezykowych w pierwszym jezyku

zaleceniach
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obcym, w ten sposob powstaloby wie-
cej przestrzeni dla nauczania drugiego
i trzeciego jezyka obcego. Ponadto za-
stosowanie jezyka na tak wysokim po-
ziomie zwigksza motywacje uczniow.

Warunki ramowe wczesnego
nauczania jezykow obcych
Adekwatnie do aktualnego stopnia
rozwoju dziecka mozna sformutowac
nastepujace zalecenia odnosnie do
procesu nauki jezykéw obcych:

« Dzieci w zwigzku ze swojg natural-
no$cig i spontanicznoscia sa
w szczeg6lny sposéb zdolne do
przejawiania entuzjazmu i otwarte
na formy aktywnosci o charakterze
zabawy. Zwykle wysoki stopien
dziecigcej ciekawosci, potrzeba od-
krywania, gotowos¢ do uczenia sie
oraz chtonno$¢ dzieci powinny zo-
sta¢ wykorzystane do praktycznego
i zorientowanego na dzialanie ucze-
nia si¢ oraz eksperymentowania.

Czasowa i przestrzenna perspektywa
dzieci ogranicza si¢ do bezposred-
niej rzeczywisto$ci. W otoczeniu po-
stugujacym si¢ innym niz docelowy
jezykiem potrzebuja zrozumiatych
dla siebie impulsow.

« Aby zrozumie¢, dzieci potrzebuja
konkretnych, obrazowych przykta-
déw. Dopiero po osiggnieciu okre-
$lonego wieku sg w stanie pojac
abstrakcyjne tre$ci. W zwiagzku
z tym decydujaca role dla sukcesu
edukacyjnego i czerpania przyjem-
nosci z nauki odgrywaja sytuacyjne
oraz zorientowane na dzialanie
bodzce oraz metody.

o Dzieci s3 w stanie zachowa¢ koncen-
tracje przez krotki czas; zwykle do-
bra pamie¢ dziecka powinna by¢
rozwijana w formie zabawy.

« Z zasady otwarta postawa dzieci za-
checa do zajecia sie tematami o cha-
rakterze miedzykulturowym.

» Dziecko powinno mie¢ swobodny

dostep do réznorodnego zbioru ma-

terialow pisanych - ksigzki, ktére
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mozna mu przeczytac lub ktoére
moze samodzielnie odkrywac;
w otoczeniu edukacyjnym powinny
znajdowac sie¢ kaciki do czytania
i pisania, np. w oddziale przedszkol-
nym i szkole podstawowe;.

Tresci odpowiednie do

wczesnej nauki jezykow obcych

w przedszkolu i szkole podstawowej
Podstawowe tres$ci w ramach wcze-
snej nauki jezykow obcych powinny
dotyczy¢ dnia codziennego i zaintere-
sowan dzieci oraz $wiadomie wprowa-
dzac¢ je w stownictwo z zakresu tych
tematéw. Wspomniane tre§ci powin-
ny by¢ przekazywane jako czg¢s¢ kon-
tekstow komunikacyjnych i w miare
mozliwosci przy wykorzystaniu au-
tentycznych materialéw. Wskazane s3
proste rodzaje tekstow, jak np. rymo-
wanki, piosenki, powiedzonka, bajki,
opowiadania.

Tematami i sytuacjami w ramach edu-
kacji wezesnoszkolnej moglyby by¢
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np. kultura dnia codziennego i dzie-
cieca — jak chocby ja i moja rodzina/
moi przyjaciele, przedszkole/szkota,
gry i zabawy, hobby, sport, zwierzeta,
podrdze, pory roku/pogoda, jedzenie
i picie, cialo/zdrowie, ubranie, $wieta
i zwyczaje, ochrona $rodowiska, ale
takze poznawanie dnia powszedniego/
zwyczajow kraju jezyka docelowego
na bazie przykladéw oraz poréwnanie
z wlasnym $rodowiskiem Zycia. Ade-
kwatne do wieku stownictwo w za-
kresie wymienionych wyzej tematow
powinno sklada¢ si¢ w miare mozli-
wosci ze wszystkich czesci mowy i by¢
przekazywane w formie ¢wiczen na
stuchanie i méwienie. W szczegdlno-
$ci nalezy przy tym zwracaé uwage na
prawidlowa wymowe i intonacje.

Realizacja celéow komunikacyjnych po-
winna by¢ faczona z prostymi struktu-
rami sktadniowymi (przede wszystkim
zdania gléwne), w szczegélnosci jesli
chodzi o produkcje jezykowa w bezpo-
$redniej komunikacji ustnej. W przy-
padku rozumienia tekstéw (stuchanych
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i czytanych) mozna stopniowo wpro-
wadza¢ takze bardziej skomplikowane
struktury - w celu zwigkszenia mozli-
wosci rozumienia jezyka obcego.

Okreslona ilo$¢ regut jezykowych oraz
wglad w pewne prawidlowosci moga
przyczynic sie do wigkszej przejrzysto-
$ci na etapie wczesnej nauki jezykow
obcych i stanowi¢ fundament do re-
fleksji nad jezykiem w przyszlosci. Nie
wolno jednak utozsamiac tego z nauka
gramatyki. Takie postepowanie powin-
no wynika¢ z aspektéw komunikacyj-
nych lub by¢ zwigzane z konkretnymi
tre$ciami. Dryl jezykowy, dedukcyjne
wprowadzanie regul gramatycznych
i uzywanie terminologii metajezyko-
wej w zadnym razie nie odpowiada-
ja stopniowi rozwoju kognitywnego
dziecka w wieku ok. 4-10 lat i nie pro-
wadzg do celu, ktérym jest uzywanie
jezyka do komunikacji.

Zasady metodyczno-dydaktyczne

W ramach wczesnej nauki jezykow ob-
cych dziecko powinno by¢ traktowa-
ne calo$ciowo oraz z uwzglednieniem
jego podstawowych potrzeb. Nalezy
mu przy tym zapewni¢ - oprécz faz
intensywnego zajmowania si¢ nowym
jezykiem i nowg kulturg - takze fazy
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s » . .7
»spokoju”, aby moglo si¢ zastanowié
i lepiej skoncentrowac oraz zaspokoic¢
swoje potrzeby motoryczne.

Zasady w zakresie interakcji w grupie

uczniow:

« W obrebie grupy dzieci powinny
bra¢ pod uwage indywidualne poste-
Py w uczeniu si¢; nalezy rozwijaé
poczucie wzajemnego poszanowa-
nia.

 Dzieci powinny mieé¢ mozliwos¢
wspoldecydowania podczas przy-
dzielania zadan w procesie naucza-
nia.

« Powinny pomagac sobie w obrebie
grupy podczas wzajemnej komuni-
kacji.

Zasady w zakresie prowadzenia

zajec lekcyjnych

« Podczas wszystkich faz zaje¢ lekeyj-
nych powinno si¢ wykorzystywac
mozliwie wiele roznych kanaléw
percepcji, tak aby optymalnie wyjs¢
w tym wzgledzie naprzeciw potrze-
bom wszystkich uczniéw (multisen-
soryczne/calo$ciowe uczenie sie
przez stuchanie, patrzenie, dotyka-
nie, wachanie, czytanie, poruszanie,
mowienie, pisanie, malowanie).

» Nalezy ulatwia¢ procesy uczenia si¢

za pomocg przykladow i wizualiza-
¢ji; zadania odpowiadajgce metodzie
matych krokéw oraz uwzgledniajace
roznice poziomu i tempa pracy po-
szczegolnych uczniéw wspierajg zro-
zumienie i stosowanie materiatu.

« Czesta zmiana form socjalnych (pra-
ca samodzielna, w parach, w matych
i duzych grupach) oraz form prowa-
dzenia zajec lekcyjnych (praca meto-
da stacji, metoda projektu, sce-
nariusze) urozmaica zajecia lekeyj-
ne, co wplywa dodatnio na zaintere-
sowanie i koncentracje.

« We wczesnej nauce jezykow obcych
nie ponagla sie dzieci, zZeby zaczely
mowié. Dziecko najpierw stucha, ro-
zumie i rejestruje, a reaguje czesto
dopiero po uptywie dluzszego czasu,
np. nasladujac pojedyncze stowa
w jezyku obcym albo uzywajac ich
w zdaniach wypowiadanych w jezy-
ku ojczystym.

« Wychowawcy lub nauczyciele méwia
w miare mozliwosci jedynie w jezy-
ku obcym, pokazujac jednak, ze ro-
zumiejg dzieci, nawet jesli uzywaja
jezyka ojczystego. Jezyka obcego -
tak duzo jak to mozliwe, jezyka oj-
czystego — tak malo jak to mozliwe:
to naczelna zasada w poczatkowym
nauczaniu jezykow obcych.

« Bledy sa naturalng cze$cia rozwijaja-
cej sie znajomosci jezyka i nalezy je
uwzglednia¢ w ramach réznych
form udzielania informacji zwrotne;j.
Ustnej produkgji jezykowej nie wol-
no przerywac przez poprawianie
btedow.

Zasady w zakresie klimatu

i miejsca uczenia sie¢

Klasa lekcyjna to miejsce, ktore
w ostatnich dziesiecioleciach zmieni-
fo sie najmniej. Mimo to uczniowie
i nauczyciele spedzaja tam wiele go-
dzin dziennie. W klasie odbywa sie
nauka i toczy si¢ zycie, tu zawiera sie
przyjaznie, kidci sie ze sobag, dyskutuje,
podejmuje decyzje itd. Poniewaz za-
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tem sala lekcyjna to miejsce, w ktérym
dzieje sie tak wiele innych rzeczy niz
tylko przekazywanie wiedzy, Goethe-
-Institut w Warszawie powotal do
zycia projekt ,,Deutsch hat Klasse /
Niemiecki ma klas¢” (por. Ostaszew-
ska, 2014, s. 93-96). W jego ramach
ukazal si¢ poradnik aranzacji sal do
nauki jezyka niemieckiego, ktory jest
dostepny bezplatnie dla nauczycieli,
dyrektoréw i wszystkich zaintereso-
wanych.

W tym miejscu prezentuj¢ zatem je-
dynie kilka podstawowych spostrze-
zen dotyczacych atmosfery i miejsca,
w ktérym odbywa sie nauka:

« Nauczyciel tworzy przyjazng dzie-
ciom, odprezajacy i wolng od leku
atmosfere, ktora jednocze$nie zache-
ca do podejmowania wyzwan pod-
wyzsza gotowos¢ dziecka do wspol-
uczestnictwa.

« Miejsce, w ktéorym odbywa sie na-
uka, powinno by¢ urzadzone w taki
sposdb, by zapewnic fatwy dostep do
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niezbednych materiatéw i urzadzen
oraz ich fatwa obsluge, zeby nie za-
ktoca¢ toku nauki. Dzieki temu dzie-
ci, wychowawcy lub nauczyciele
w czasie zaje¢ lekcyjnych nie powo-
duja niepotrzebnie niepokoju i cha-
osu.

Przejrzyste struktury (np. w zakresie
rozplanowania czasu w przypadku
okreslonych rytualéw albo zajmowa-
nia miejsc w klasie), ktére np. przez
stosowanie napisow i ustalenia takze
stajg sie rutyng, automatyzujg proce-
sy uczenia sie i sg adekwatne do po-

trzeby regularnosci dziecka.

Perspektywy

Wezesng nauke jezykéw obcych okre-
$la skomplikowana sie¢ uwarunkowan,
a nauczyciele zbyt czesto znajduja sie
w niewygodnej pozycji pomiedzy
uczniami, innymi pedagogami i dy-
rekcja, co ma wplyw na ich wlasciwa
prace — nauczanie. Goethe-Institut ze
swoimi imprezami, materiatami, pro-
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Edukacja jezykowa przedszkolakow

Nowelizacja rozporzadzenia MEN
w sprawie podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego oraz
ksztalcenia ogélnego w poszczegol-
nych typach szké! (rozporzadzenie
MEN z 30 maja 2014 r., Dz.U. poz.
803) wprowadzila do przedszkoli
obowiazek przygotowania dzieci do
postugiwania si¢ jezykiem obcym no-
wozytnym.

W zwigzku z tg zmiang O$rodek Roz-
woju Edukacji we wspolpracy z Fun-
dacja Rozwoju Systemu Edukacji
i redakcja czasopisma ,,Jezyki Obce
w Szkole” zorganizowal w lutym 2015
r. seminarium informacyjne dla dyrek-
torow przedszkoli ,,Nauczanie jezykow
obcych w przedszkolu”. Podczas semi-
narium zaprezentowano obowiazujace
przepisy prawne, zmiany w podstawie
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gramami szkolen i ofertg w zakresie
konsultacji jest otwarty na wspolprace
z rodzicami, nauczycieli i dyrektorow,
chcacych wprowadzi¢ u siebie w szko-
le niemiecki jako jezyk obcy albo
wzmocnic jego pozycje. Polska na tle
Unii Europejskiej zmierza w dobrym
kierunku, jesli chodzi o nauke jezykow
obcych. Droga do osiaggnigcia prawdzi-
wej wielojezycznosci jest jednak jesz-
cze daleka — pokonajmy ja wspélnie!

v

Od pazdziernika 2014 r. pracuje jako kon-
sultant ds. nauczania jezyka niemieckiego
w Goethe-Institut w Warszawie. Do jego za-
dan nalezy m.in. upowszechnianie nauczania
jezyka niemieckiego w przedszkolach oraz
szkotach podstawowych w calej Polsce. Sam
wiele lat pracowal jako nauczyciel w szkolach
podstawowych we Wtloszech oraz Serbii.

Christoph Mohr

W ramach swoich zadan w Goethe-
organizuje projekty, imprezy oraz
w zakre51e wczesnego nauczanla ¢

W ramach wsparcia dla przedszkoli oraz
szkol podstawowych na rok 2015 zapla-
nowal m.in. tournée teatralne, warsztaty,
seminaria oraz publikacje poradnika dla na-
uczycieli.

programowej wychowania przedszkol-
nego, jak réwniez kwestie metodyki
pracy z malym dzieckiem w kontek-
$cie przygotowania do nauki jezyka
obcego nowozytnego.

Zapraszamy wszystkich zaintereso-

wanych tg tematyka do lektury pytan
i udzielonych odpowiedzi.
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