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Edukacja wielokulturowa czy miedzykulturo-
wa? To pytanie, nad ktérym zastanawialiSmy sie
podczas tworzenia tego poradnika. W réznych pu-
blikacjach po$wieconych zagadnieniom zwigzanym
z nauczaniem o tolerancji, upowszechnianiem po-
staw poszanowania praw czlowieka, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem praw mniejszosci, zajmuja-
cych sie przeciwdzialaniem uprzedzeniom, ksenofo-
bii i rasizmowi, uzywa sie zamiennie tych terminéw.
Autorzy amerykanscy posluguja sie terminem ,mu-
liticulturalism”, natomiast europejscy sklaniaja sie
ku terminowi ,interculturalism”. Zdarza sie, ze ter-
miny te stosuje si¢ zamiennie.

W Stanach Zjednoczonych, w ktérych dosc¢
wczeénie probowano podjaé dzialania na rzecz
réwnosci wszystkich obywateli, koncepcja wielo-
kulturowosci w o$wiacie pojawila sie juz w okre-
sie miedzywojennym!. W latach siedemdziesiatych,
kiedy w Europie zrodzily si¢ problemy zwigzane
z obecnoscig w szkolach dzieci imigrantéw, rozpo-
czeto wprowadzanie nowych programéw naucza-
nia zajmujacych sie réznorodnoscia religijna i kultu-
rowa spoleczenstwa, co dalo poczatek pedagogice
wielkulturowosci. Koncentrowano sie gléwnie na
nowych emigrantach, pomijajac mniejszosci lokal-
ne, etniczne, religijne i kulturowe, dla ktérych Eu-
ropa byla miejscem zamieszkania od $redniowiecza.
Prace Rady Europy nad nowa koncepcja edukacji
— nazywana ,interkulturowg” — zainspirowato do-
piero stwierdzenie Claude Levi-Straussa: Odkrywa-
nie innych jest odkrywaniem relacji, nie barier2. Stosun-
kowo niedawno odwazono sie glosno powiedzie¢,
ze spoleczefistwa w Europie sa wielokulturowe, zas
demokracja zaklada pluralizm, ktérego celem jest
docenianie réznorodnosci. O potrzebie dyskusji nad
terminologia dotyczaca edukacji miedzykulturowej
rozmawiali ministrowie edukacji panstw czlonkow-
skich Rady Europy w czasie sesji Statej Konferen-
qji (2003 r.). W uchwalonej woéwczas tzw. Deklaracji
Ateniskiej ,Edukacja miedzykulturowa: zarzadzanie
r6znorodnoécia, wzmacnianie demokracji” zalecili:
Ponowne rozpoczgcie badati pojeciowych na temat eduka-
cji migdzykulturowej w celu dostosowania terminologii
i jasnego zdefiniowania tresci i kontekstu edukacji mig-
dzykulturowej.

1]. Ambrosewicz-Jacobs, Tolerancja. Jak uczy¢ siebie i innych,
Stowarzyszenie Willa Decjusza, Krakéw 2003.

2A. Perotti, The case for intercultural education, Council of Eu-
rope Press, Paryz 1994.

Anna Klimowicz

STEP

W Stowniku wyrazéw obcych3 odnalez¢ mozna ta-
kie wyjasnienia: inter (zj. lacinskiego inter = miedzy)
— pierwszy czlon wyrazéw zlozonych odpowiada-
jacy polskiemu: miedzy-, wéréd-, wspél-. Multi- (z j.
lacinskiego multus = liczny) — pierwszy z wyra-
z6w zlozonych, oznaczajacy: wiele, duzo (odpowia-
da polskiemu: wielo-). Poréwnujac te definicje moz-
na stwierdzi¢, ze czlon inter oznacza relacje miedzy
réznymi podmiotami, za$ multi — réznorodnos¢.

Termin ,wielokulturowa” oznacza zatem wie-
los¢ r6znych kultur, a edukacja wielkulturowa to ta,
ktéra zajmuje sie przyblizaniem uczniom wielu in-
nych kultur i stuzy przelamywaniu etnocentrycz-
nego sposobu myslenia oraz stereotypéw kulturo-
wych.

Termin ,miedzykulturowa” sugeruje pewna
nowa jako$¢ — mozliwoé¢ wspdlnego bycia obok
siebie pomimo réznic, zaklada wspotprace, wspol-
dzialanie. Obok mniejszosci narodowych, ktore za-
mieszkuja okre$lone tereny od wiekéw, pojawiaja sie
nowe grupy emigrantéw, liczne grupy uchodzcéw.
Dlatego obok ,wielokulturowosci” warto pokazy-
wac i uczy¢ ,miedzykulturowosci”, czyli umiejetno-
Sci bycia tolerancyjnym, otwartym na odmiennos¢.
Mogliby$my przyja¢é, ze zadaniem edukacji miedzy-
kulturowej jest nie tyle pokazywanie historiii pozna-
wanie tradycji, zwyczajoéw i obyczajéw, co pomaga-
nie uczniom w lepszym zrozumieniu podobienstw
i odmienno$ci miedzy ludzmi ré6znych narodowosci.
Ma ona pokazag¢, ze to, co wydaje nam sie dziwne,
inne, obce, tak samo dziwne, inne, obce moze sie
wydawacé innym w odniesieniu do nas. Powinni§my
dazy¢ do wyrobienia swiadomosci, ze podstawowe
problemy, jakie nurtujg ludzi, zmartwienia i radosci,
ktére przezywaja, rozmaite potrzeby psychologicz-
ne s3 wspolne i nie zaleza od miejsca zamieszka-
nia i warunkéw zycia, a nawet epoki. Poniewaz oba
terminy dotycza edukacji, ktérej celem jest ksztatto-
wanie postaw pelnych szacunku i zrozumienia dla
innych, nie spierajac sie o terminologie, przyjeliémy
w naszej publikacji stosowanie obu terminéw za-
miennie.

Inspiracja do powstania publikacji Edukacja mig-
dzykulturowa. Poradnik nauczyciela byt zorganizowa-
ny przez CODN w roku 2001 pilotazowy 120-go-
dzinny kurs doskonalenia zawodowego, w ktérym

3 Stownik wyrazow obcych, red. J. Tokarski, PWN, Warsza-
wa 1972.
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wziela udzial grupa nauczycieli z calej Polski. Czeé¢
scenariuszy lekcji, ktére weszly w sklad publikacji,
jest autorstwa uczestnikéw tego kursu.

Nasza publikacja to propozycja dla nauczycie-
li r6znorodnych przedmiotéw, uczacych w réznych
typach szkél — od podstawowej do ponadgimna-
zjalnej. Wychodzimy bowiem z zalozenia, ze mate-
rial przekazywany przez nauczycieli na réznych eta-
pach edukacyjnych, cho¢ mniej lub bardziej rozsze-
rzony, koncentruje si¢ wokét podobnych zagadnien,
inny jest tylko sposdb ich realizacji.

Zbiér scenariuszy lekcji opracowanych przez
nauczycieli praktykéw ma stanowi¢ zrédlo pomy-
stbw — z kazdej zaproponowanej w publikacji
lekcji mozna wybra¢ do realizacji tylko fragment,
wykorzysta¢ tylko niektére sugestie, uwzgledniajac
warunki srodowiskowe, poziom klasy, dostepnosc¢
srodkéw dydaktycznych.

Nie ma ani przedmiotu, ani Sciezki miedzy-
przedmiotowej, ktére nazywalyby sie edukacja wie-
lokulturowa. Tresci jej wspaniale jednak korelu-
ja z podstawami programowymi $ciezki regional-
nej i europejskiej, wpisuja si¢ réwniez w progra-
my takich przedmiotéw, jak: wiedza o spoleczen-
stwie, historia, jezyk polski, geografia, filozofia, ety-
ka czy religia. Sa takze dobrym materiatem do pracy
z uczniami na godzinach wychowawczych. Pozwa-
laja na realizacje wskazéwek Rady Europy, aby wy-
chowywac¢ i edukowa¢ dzieci i mlodziez w duchu
tolerancji, przeciwdziatania rasizmowi i ksenofobii,
poszanowania praw czlowieka, zrozumienia wspol-
nego dziedzictwa kulturowego. To wazne, zwlaszcza
w obliczu zmian, jakie zachodza obecnie w naszym
kraju. Czlonkostwo w Unii Europejskiej z pewnos-
cig przyspieszy jeszcze ich tempo — bedziemy go-
$ci¢ w Polsce coraz wiecej obywateli innych krajow,
przyjmowacé wiegksza liczbe uchodzcéw i repatrian-
tow. Sami bedziemy czesciej wyjezdzac za granice.
Dlatego edukacja mtodziezy w kierunku budowania
postawy otwartej na ludzi innych kultur, pozbawio-
nej uprzedzen i stereotypéw narodowosciowych,
tolerancyjnej, a jednoczesnie $wiadomej olbrzymiej
wartosci dziedzictwa kulturowego wlasnego kraju,
powinna stanowi¢ priorytet kazdej szkoty.

W Polsce do roku 1989 r. oficjalnie niewiele mé-
wilo sie o wielokulturowosci. PRL miata by¢ mono-
litem narodowosciowym, ojczyzng ,prawdziwych”
Polakéw. Stad przecietny Polak ma na temat mniej-
szosci narodowych zamieszkujgcych Polske wiedze
dosc¢ uboga.

Na ogot przypadkowo zapytany obywatel na-
szego kraju nie potrafi nawet wymieni¢ nazw grup
mniejszoéciowych od setek lat zamieszkujgcych Pol-
ske. Niedostrzeganie odmiennosci przedstawicie-
li tych grup nie oznacza pozytywnego stosunku.
Wrecz przeciwnie — brak wiedzy czesto wystepu-
je lacznie ze stereotypowym, negatywnym postrze-
ganiem mniejszosci. Polskie spoleczenstwo traktuje

reprezentantéw mniejszoscijako obcych wérdd swo-
ich. Zakorzenione sa wérdd Polakéw silne stereoty-
py, w ktérych postrzega sie najczesciej negatywne
komponenty, np. Cyganéw traktuje sie jako cwania-
kow i zlodziei, Niemcéw jako agresorow, Bialoru-
sinéw jako niewyksztalconych biedakéw lub prze-
stepcow. Przyczyng tego stanu rzeczy jest miedzy
innymi wieloletnia polityka rzadéw komunistycz-
nych, ktérych ambicja bylo przeksztalcenie Polski
w kraj monoetniczny narodowosciowo.

Tymczasem Polska od wiekéw jest krajem
wielokulturowym, zamieszkiwanym przez grupy
mniejszoéciowe, ktére stanowia niewielki procent
calej ludnosci. Dane dotyczace liczebnosci poszcze-
golnych grup réznia sie w zaleznosci od zrédla. Przy-
taczane przez autoréw tej publikacji dane sg szacun-
kowe i dotycza lat 2001-2003.

Po zmianach politycznych w Polsce mniejszo-
Sci podjely intensywne proby odzyskania tozsamo-
Sci narodowej i zyskania akceptacji dla swojej od-
miennodci. Nie jest to jednak proces latwy i szybki.
Uznanie wielokulturowosci kraju niesie ze soba wie-
le probleméw. W ostatnich latach obserwuje sie co
prawda wzrost zainteresowania mniejszo$ciami na-
rodowymi, ale zbyt czesto postrzega sie je gléwnie
jako ciekawe zjawisko folklorystyczne.

Reprezentanci mniejszosci narodowych, asy-
milujac sie w polskiej rzeczywistosci, nieraz §wiado-
mie rezygnuja z przyznawania sie do swych korzeni
narodowosciowych.

Rézne przejawy obecnosci przedstawicieli
mniejszoéci narodowych w zyciu spoleczno-po-
litycznym i ekonomicznym wskazuja na istnienie
dychotomii w ich polozeniu, dzialalnosci i recep-
cji spolecznej. Z jednej strony gwarantuje sie pra-
wa mniejszoéciom na réwni z Polakami, zapewnia
tolerancje; z drugiej za§ — zauwazalne s3 rézne
przejawy nieufnosci, a nawet nietolerancji. Sytuacje
dodatkowo utrudnia brak odrebnej ustawy doty-
czacej mniejszosci narodowych. Dlatego konieczne
jest edukowanie naszego spoleczenstwa w tej dzie-
dzinie.

W polskich szkotach problem mniejszosci zbyt
czesto jest traktowany jako blahy, nie rozmawia sie
o nim na radach pedagogicznych, nie uwzglednia
wystarczajaco w programach i podrecznikach szkol-
nych.

Tymczasem wielu uczniéw zetknie sie wcze-
$niej czy pdzniej z kwestig wielonarodowosci i wie-
lokulturowosci, zwlaszcza ze po przystapieniu Pol-
ski do Unii Europejskiej znacznie wzroénie licz-
ba kontaktéw. Chodzi nam o to, by przygotowac
polskich nauczycieli do wprowadzenia do progra-
moéw szkolnych zaje¢ podejmujacych problematy-
ke mniejszosci narodowych w Polsce. W tym ce-
lu nalezy nauczycielom, a za ich posrednictwem
uczniom i ich rodzicom, przyblizy¢ kulture mniej-
szoéci zamieszkujacych tereny Polski, a takze dostar-
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czy¢ podstawowa wiedze psychologiczng na temat
powstawania stereotypow i uprzedzen oraz sposo-
béw wplywania na zmiane postaw spotecznych wo-
bec mniejszosci i ich probleméw. Powinnisémy po-
zna¢ podstawowe prawa mniejszoéci oraz zrozu-
mie¢ relacje miedzy wiekszo$cig i mniejszo$ciami.
Aby nauczyciele mogli uczy¢ o mniejszosciach, sami
musza poznad najwazniejsze zagadnienia zwigzane
z ta tematyka i widzie¢ konieczno$¢ wdrazania pro-
graméw edukacyjnych budujacych postawy otwar-
cia i tolerancji.

Nasza publikacja jest przede wszystkim skiero-
wana do wychowawcéw, nauczycieli wiedzy o spo-
teczenistwie, historii, jezyka polskiego, religii i geo-
grafii — z terenéw zamieszkalych przez mniejszosci
narodowe. Réwniez do 0s6b, ktére prowadza zajecia
zwigzane z tematyka wielokulturowosci jako przed-
stawiciele r6znych organizacji pozarzagdowych.

Nauczanie o wielokulturowosci jest trudne, po-
niewaz charakter zwiazkéw miedzy ré6znymi kultu-
rami jest potencjalnie konfliktowy.

Swoja tozsamos$¢ budujemy poréwnujac sie
z innymi. W procesie socjalizacji kazda jednostka,
wlaczajac sie w krag rodzimej spotecznosci, w kon-
frontacji z odmienng kulturg, napotyka na szereg
watpliwosci i pytan. Dlatego wlasnie w naszej pu-
blikacji scenariusze zaje¢ ulozone zostaly w takiej
kolejnosci, aby najpierw wzmocni¢ u uczniéw ich
poczucie wlasnej wartosci, pokaza¢, jak wazne sa dla
kazdego z nas wiezi rodzinne, dzieje wlasnego na-
rodu, wlasna kultura, a dopiero pdzniej zaznajamiac
ich z historig i kulturg innych narodowosci. Réw-
nie wazne s3 w edukacji wielokulturowej zajecia,
ktérych celem jest ksztalttowanie postawy tolerancji
oraz zrozumienia, ze okres$lenie pewnych postaw,
zasad i norm moralnych w prawie przyczynia sie do
ich usankcjonowania w spoleczenstwie i w pdzniej-
szym procesie wplywa na identyfikacje jednostek
z nimi, na ich uwewnetrznienie.

Nauczyciel wprowadzajacy edukacje miedzy-
kulturowa (wielokulturowa) powinien:

e przyjaé zalozenie, ze wszystkie kultury sa

w réwnym stopniu wartosciowe (chociaz nie

Wstep

wyklucza to przyznawania niektérym wazniej-

szej roli na arenie miedzynarodowej) — nie oce-

niaé ich i nie osadzag;

¢ uczy¢ szacunku dla odmiennosci;

o uswiadomi¢ sobie, ze kultura jest zlozong i r6z-
norodna caloscig;

e pamietaé, ze wszystkim ludziom przystuguja
rOwne prawa;

o zdawac sobie sprawe, ze pojecia pokoju, brater-
stwa i mifosci majg znaczenie tylko dla tych, kt6-
rzy przyjmuja okreslony system wartosci;

e mie¢ $wiadomos¢, ze ukazywanie egzotyki
z jednej strony kusi i wzmacnia pozytywny
stosunek do innej kultury, jednoczesnie two-
rzy wobec niej dystans, wytwarza mechanizm
traktowania jej jak swego rodzaju przedstawie-
nia;

e prezentowacé rézne zjawiska, poglady (nie ten
jedynie stuszny);

o zaplanowac na zajeciach czas na refleksje i swo-
bodna dyskusje, w ktérej kazdy moze wyraza¢
wlasny punkt widzenia;

o stwarzac czeste okazje do osobistych kontaktéw
uczniéw z innymi kulturami.

Dyskusja o edukacji miedzykulturowej dopiero
zaczyna sie w Polsce. Coraz czestsze kontakty z cu-
dzoziemcami, wyjazdy turystyczne, wymiany mlo-
dziezowe, obecnos¢ imigrantéw sklaniaja do reflek-
sji nad postrzeganiem przez Polakéw ludzi innych
kultur i narodowoéci. Centralny Osrodek Doskona-
lenia Nauczycieli juz od lat prowadzi programy dla
nauczycieli, zwigzane z edukacjg miedzykulturowa,
edukacja o prawach czlowieka i edukacjg europej-
ska. W Wydawnictwach CODN ukazaly sie publika-
cje poSwiecone tej tematyce, m.in. Zrozumiec innych,
czyli jak uczyc o uchodzcach, Prawa czlowieka. Poradnik
nauczyciela, Sgsiedzi. Polacy i Ukrairicy w nowej Europie
i Partnerzy. Polacy i Niemcy w nowej Europie. Mamy
nadzieje, ze rdwniez ta ksigzka bedzie wsparciem
dla nauczycieli, ktérzy ucza i wychowuja mlodych
Polakéw na $wiadomych, otwartych i wrazliwych
obywateli Polski, Europy i $wiata.
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Mirostaw Sielatycki

DUKACJA MIEDZYKULTUROWA

W POLSKIEJ SZKOLE

(w sSwietle dokumentéw Rady Europy i Unii Europejskiej)

Przystapienie Polski do Unii Europejskiej nie
spowodowalo w dziedzinie edukacji tak istotnych
zmian jak w przypadku innych dziedzin zycia go-
spodarczego i spolecznego. Jednak w kilku obsza-
rach programowej pracy szkoly powinnismy pod-
ja¢ intensywniejsze dzialania przygotowujace pol-
skie szkoly do wyzwan zwigzanych z wiekszym
otwarciem naszego kraju i systemu edukacyjnego na
Europe i $wiat. Taka dziedzing jest miedzy innymi
edukacja miedzykulturowa. Jest ona pochodna pro-
cesu integracji europejskiej i globalizacji, zwiekszo-
nej mobilnosci Polakéw oraz wzrastajacej zdolno-
Scido postrzegania rozmaitego rodzaju zré6znicowan
W naszym spoleczenstwie.

Nauczyciele podejmujacy sie realizacji eduka-
¢ji miedzykulturowej powinni orientowac sie, jakie
miejsce przyznawane jest jej w polityce oswiatowej
naszego panstwa, jak réwniez w regulacjach doty-
czacych edukacji, obowigzujacych w Radzie Europy
(organizacji, do ktorej Polska nalezy od 1991 r.) oraz
Unii Europejskiej (organizacji, do ktérej Polska na-
lezy od 2004 r.). Dokumenty istotne dla rozwoju edu-
kacji wielokulturowej zostaly przyjete takze przez
inne organizacje o zasiegu Swiatowym i europej-
skim, takie jak: ONZ, UNESCO, UNICEE OBWE
czy OECD. Podstawowa znajomo$¢ tych dokumen-
tow jest wazna, gdyz wplywaja one na ksztalt po-
lityki edukacyjnej, ta za$ okresla inne kluczowe do-
kumenty o$wiatowe, takie jak podstawy progra-
mowe czy ustalenia bilateralnych komisji podrecz-
nikowych. Sg to wiec istotne wytyczne do konstru-
owania programOw nauczania i programéw wycho-
wawczych, okreslania zadan szkoly, zadan instytu-
cji wspierajgcych szkoly oraz instytucji ksztatcgcych
i doskonalgcych nauczycieli.

Zagadnienie wielokulturowosci jako problem
edukacyjny pojawilo sie w Europie Zachodniej
w okresie powojennym, wraz z naplywem imigran-
tow z bylych kolonii, a nastepnie gastarbeiteréw
z panstw stabiej rozwinigtych i odmiennych kultu-

Miatem sen, ze moje dzieci bedg kiedys zyly wsrdéd narodu,
w ktorym ludzie nie bedg oceniani wedtug koloru skdry, lecz
wedlug cech ich charakterdw.

Martin Luther King

rowo. W odpowiedzi na to wyzwanie w Wielkiej
Brytanii, Niemczech, Francji i innych panistwach tej
czesci Europy zaczela sie rozwija¢ edukacja miedzy-
kulturowa i pedagogika interkulturowa, stuzace bu-
dowaniu zrozumienia i wspdtpracy miedzy dotych-
czasowymi mieszkafcami a przybyszami.

W pakiecie szkolnym Uczenie sig migdzykultu-
rowe, wydanym wspoélnie przez Rade Europy i Ko-
misje Europejska (Strasburg 2000), zaproponowano
definicje uczenia sie miedzykulturowego. Pojecie to
oznacza: uczenie si¢ o tym, jak postrzegamy innych lu-
dzi, ktorzy bardzo rdznig si¢ od nas. Dotyczy nas. Doty-
czy naszych znajomych i przyjacict oraz tego, jak dzia-
tamy razem, aby zbudowac spolecznosé, w ktorej panuje
sprawiedliwos¢. Dotyczy wigzi, jakie mogg stworzyc mig-
dzy sobg spolecznosci, aby promowac rdwnosc, solidar-
nos¢ i szanse dla wszystkich. Poglgbia szacunek i pro-
muje godnos¢ w stosunkach migdzy kulturami, zwlaszcza
84y czesc z nich nalezy do mniejszosci, a pozostale stano-
wig wigkszoscl. Jednoczesnie w Stanach Zjednoczo-
nych, Kanadzie i Australii rozwijano edukacje wie-
lokulturowa, gdyz panistwa te od poczatku swego
istnienia ksztaltowato wiele narodowosci. Pod ko-
niec XX w. najciekawszym poligonem edukacyj-
nym w tym wzgledzie byla Republika Poludniowej
Afryki, przezywajaca glebokie zmiany polityczne
i spoteczne.

Na poczatku XXI w. panistwa europejskie staja
sie coraz bardziej wielokulturowe. Demograficzne
starzenie sie Europy bedzie poglebialo ten proces,
gdyz aby sie rozwija¢, panstwa europejskie beda po-
trzebowaly imigrantéw, ubéstwo w panstwach sta-
biej rozwinietych (panstwach Poludnia) bedzie cig-
gle powodowato naplyw nowych emigrantéw. Jesz-
cze niedawno wydawalo sie, Zze takie procesy nie
dotycza Polski. Ogromne straty ludnosciowe po-
niesione przez nasz kraj w czasie II wojny $wia-

1 Uczenie sig migdzykulturowe, Rada Europy i Komisja Europej-
ska, Strasburg 2000, wyd. polskie — Fundacja Rozwoju Systemu
Edukacji, Warszawa, s. 97.
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towej i regulacje granic panstwa dokonane przez
wielkie mocarstwa po zakoficzeniu wojny uczynily
Polske krajem niemal jednolitym narodowos$ciowo.
Przez pét wieku istnienia PRL-u gloryfikowano Pol-
ske jako panstwo jednonarodowe, co w znacznej
mierze wyparlo ze swiadomosci spolecznej trwajace
pol tysiaca lat doswiadczenie wielonarodowej i wie-
lokulturowej Rzeczypospolitej. Po 1989 r. takie po-
strzeganie naszego kraju przez obywateli stopniowo
sie zmienia. Polska stala sie krajem docelowym dla
wielu emigrantéw ze wschodniej i poludniowej Eu-
ropy, z Azji i Afryki. Ponadto coraz wiecej oséb in-
nych narodowosci pracuje lub przebywa u nas okre-
sowo. Mniejszosci narodowe w Polsce mogg realizo-
wacé swoje prawa. Oprocz tradycyjnych mniejszosci
— Niemcoéw, Ukraificow, Biatorusinéw, Stowakow,
Litwinéw, Zydéw pojawily sie u nas nowe: Wiet-
namczycy, Afrykanie, Arabowie. Pojawia si¢ pytanie,
czy polskie spoleczefistwo mozna uznaé za spole-
czehstwo wielokulturowe i spoleczefistwo miedzy-
kulturowe. Zgodnie z propozycja definicji, zapropo-
nowang w pakiecie ,Uczenie sie miedzykulturowe”
pojecia te oznaczaja:

Spoleczeristwa wielokulturowe: spoleczeristwo, w ktérym
rézne kultury, grupy narodowosciowe i inne grupy wspol-
istniejg obok siebie, nie nawigzujgc jednak ze sobg kon-
struktywnych i prawdziwych kontaktéw. W takich spo-
feczeristwach réznorodnosc postrzega sig jako zagrozenie,
a na tym tle rodzq si¢ uprzedzenia, rasizm i inne formy
dyskryminacji.

Spoteczeristwa migdzykulturowe: spoteczeristwo, w ktd-
rym rdznorodnosc traktuje sig jako jeden z pozytywnych
Jaktywdw” stuzgeych rozwojowi spolecznemu, politycz-
nemu i gospodarczemu. Spoteczeristwo, ktore cechuje wy-
soki poziom interakcji spolecznej i wzajemne poszanowa-
nie wartosci, tradycji i norm?2.

W ostatnich latach intensywniej rozwija sie
w Polsce edukacja regionalna. Jednym z jej glow-
nych elementéw na niektérych obszarach naszego
panstwa jest edukacja miedzykulturowa i wielo-
kulturowa (np. na Podlasiu, SuwalszczyZnie, w Be-
skidzie Niskim, na OpolszczyZnie).

Edukacja miedzykulturowa i wielokulturowa
jako odpowiedZ na wyzwania wspdlczesnego swiata
znalazla poczesne miejsce w dokumentach Rady
Europy, Unii Europejskiej oraz innych organizacji
miedzynarodowych. Polska jako sygnatariusz do-
kumentéw zdecydowala o implementowaniu za-
lecen wynikajgcych z tych aktéw prawnych do
polskiego systemu oswiatowego. Konstytucja Rze-
czypospolitej Polskiej z 1997 r. wyszla naprzeciw
wielu zobowigzaniom miedzynarodowym i stwo-
rzyla lepsze warunki réwniez do dziatah na polu
edukacji wielokulturowej. Jednocze$nie nalezy pa-
mieta¢, ze zaangazowanie naszego kraju na rzecz
edukacji wielokulturowej to tez ochrona i wspar-

2Tamze, s. 98.

cie rodakéw mieszkajacych poza granicami naszego
kraju. Respektujac miedzynarodowe zobowigzania
dotyczace praw mniejszosci narodowych w naszym
kraju, zdobywamy istotne (moralne) argumenty na
rzecz ochrony intereséw Polakéw Zzyjacych w innych
krajach. Rozwijajac dydaktyke edukacji miedzykul-
turowej w kraju, mozemy wykorzystywacé ja réw-
niez dla wsparcia edukacji dla Polonii.

Od wielu lat Rada Europy i Unia Europejska
stanowia forum dyskusji na tematy zwigzane z wie-
lokulturowoscia. Ta za$ stanowi jeden z fundamen-
tow edukacji europejskiej, dziedziny edukacyjnej,
ktéra intensywnie rozwija sie w polskich szkotach
od polowy lat 90. Gtéwne dokumenty europejskie
odnoszace sie do europejskiego wymiaru naucza-
nia podnosza znaczenie edukacji miedzykulturowej
jako niezbednego jej elementu.

Oto krétki przeglad dokumentéw oraz przed-
siewzie¢ edukacyjnych Rady Europy i Unii Europej-
skiej, ktére zawieraja wskazania dotyczace realizacji
edukacji wielokulturowej w szkole.

Konwencja o ochronie praw czlowieka
i podstawowych wolnosci — tzw. Europejska
Konwencja Praw Czlowieka (Rada Europy, 1950)

Konwencja uchwalona w 1950 r., kilkakrotnie
zmieniana protokolami. Konwencja, podstawowy
europejski dokument odnoszacy sie do praw czlo-
wieka, jest wigc fundamentem realizacji edukacji
miedzy- i wielokulturowej. Szczeg6lnie wazne sa tu
artykuly Konwencji odnoszace sie do zakazu dyskry-
minacji (Art. 14), wolnosci mysli, sumienia i wyzna-
nia (Art. 9), wolnosci wyrazania opinii (Art. 10), wol-
nosci zgromadzania sie i stowarzyszania sie (Art. 11).
Artykul 14 brzmi: Korzystanie z praw i wolno-
sci wymienionych w niniejszej konwencji powinno
by¢ zapewnione bez dyskryminacji wynikajqcej z ta-
kich powodow, jak ptec, rasa, kolor skory, jezyk, re-
ligia, przekonania polityczne i inne, pochodzenie na-
rodowe lub spoleczne, przynaleznosé do mniejszo-
sci narodowej, majgtek, urodzenie bgdzZ z jakichkol-
wiek innych przyczyn. Ten zapis to najwazniejsze
zrédlo do dzialafh na polu edukacji wielokulturo-
wej. Nasz kraj ratyfikujac Konwencje, zobowigzat
sie do jej przestrzegania rowniez w systemie eduka-
cyjnym. Konwencja powinna wiec by¢ lektura obo-
wigzkowa w programach wychowania obywatels-
kiego.

Deklaracja Wiedeniska (Rada Europy, 1993)

W pazdzierniku 1993 r. 32 panstwa czlonkow-
skie Rady Europy przyjely w Wiedniu deklaracje do-
tyczacq kwestii demokracji, praw czlowieka, mniej-
szoéci narodowych oraz zwalczania rasizmu, kse-
nofobii, antysemityzmu i nietolerancji. Deklaracja
byta w pewnym sensie odpowiedzig na wydarze-
nia w Europie z poczatku lat 90. MieliSmy wtedy
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do czynienia z rozszerzeniem sfery demokracji na
byte pafistwa bloku socjalistycznego, a jednoczesnie
bylismy $wiadkami krwawych konfliktéw na Balka-
nach i Kaukazie.

Czytamy w niej: Zakoticzenie podziatu Europy
stwarza historyczng szanse na wmocnienie pokoju
i stabilizacji na kontynencie. Wszystkie nasze paii-
stwa przywigzane sq do pluralistycznej i parlamen-
tarnej demokracji, niepodzielnosci i powszechnosci
praw czlowieka, praworzqdnosci oraz wspdlnej spu-
Scizny kulturowej, wzbogaconej przez swojq rozno-
rodnosé. Europa moze wiec sig sta¢ wielkim ob-
szarem demokratycznego bezpieczeristwa. Sformuto-
wania: demokracja, rzady prawa, respektowanie
praw czlowieka i mniejszoéci narodowych, akcep-
tacja réznorodnosci kulturowej, etnicznej i religijnej
sa fundamentem realizacji edukacji miedzykulturo-
wej. Codziennym testem dla edukacji miedzykultu-
rowej jest niewatpliwie stosunek ogoétu spoleczen-
stwa do mniejszosci narodowych. W Deklaracji czy-
tamy: W Europie, ktorg chcemy zbudowaé, musimy
odpowiedzie¢ na to wyzwanie: zapewniajgc ochrong
praw o0s6b nalezgcych do mniejszosci narodowych
w ramach praworzgdnosci, poszanowania dla inte-
gralnosci terytorialnej oraz narodowej suwerennosci
paiistw. Na tych warunkach mniejszosci te wniosq
cenny wktad w zZycie naszych spoleczeristw. [...] Pati-
stwa powinny stworzycé osobom nalezgcym do mniej-
szosci narodowych, warunkiniezbedne do rozwoju ich
kultury, przy zachowaniu ich religii, tradycji i zwy-
czajow.

Deklaracja dobitnie akcentuje konieczno$¢ pod-
jecia przeciwdzialan i zwalczania zjawisk rasizmu,
ksenofobii, antysemityzmu i nietolerancji. W doku-
mencie czytamy: My, Szefowie Paristw i Rzgdow
paiistw czltonkowskich Rady Europy, przekonani, ze
roznorodnoscé tradycji i kultur byla przez stulecia
jednym z bogactw Europy oraz, Ze zasada toleran-
¢ji stanowi gwarancje utrzymania w Europie otwar-
tego spoleczeristwa szanujgcego roznorodnosé kultu-
rowgq, do ktdrej jesteSsmy przywigzani; przekonani,
ze uksztattowanie demokratycznego i pluralistycz-
nego spoteczeristwa, szanujgcego jednakowq godnosé
wszystkich ludzi pozostaje jednym z gtownych ce-
low konstrukcji europejskiej; zaniepokojeni obecnym
odradzaniem sig rasizinu, ksenofobii i antysemity-
zmu, rozwojem klimatu nietolerancji, wzrostem ak-
tow przemocy, przede wszystkim wobec migran-
tow oraz ludzi obcego pochodzenia, oraz ponizia-
jacym traktowaniem i dyskryminacyjnymi prak-
tykami temu towarzyszgcymi; rownie zaniepoko-
jeni rozwojem agresywnego nacjonalizmu i etno-
centryzmu, ktore stanowiq nowe przejawy ksenofo-
bii [...]. Podejmujemy sie zwalczania wszelkich ide-
ologii, polityk i praktyk stanowigcych zachete do
nienawisci rasowej, agresji i dyskryminacji, oraz
kazdego dziatania lub retoryki mogqcych wzmocnic¢
obawy i napigcia miedzy grupami o roznej rasowej,

| Metodyka nauczania w edukacji miedzykulturowej

etnicznej, narodowej, religijnej i spolecznej przesz-
tosci.

Stwierdzenia zawarte w przytoczonym frag-
mencie deklaracji wytyczaja kierunki realizacji edu-
kacji miedzy- i wielokulturowej. W omawianym
kontekscie edukacja ta staje sie jednocze$nie edu-
kacja dla pokoju i bezpieczenstwa.

Europejska Kampania Mlodziezy Przeciwko
Rasizmowi, Ksenofobii, Antysemityzmowi

i Nietolerancji ,Kazdy inny, wszyscy rowni”
(Rada Europy, 1994-1996)

Kampania byla przejawem konkretnych dzia-
tan Rady Europy na polu edukacji podjetych po
Szczycie Wiedeniskim (1993). Celem kampanii bylo
zmobilizowanie opinii publicznej w Europie prze-
ciwko coraz powszechniejszym postawom i dziata-
niom, ktorych Zrodlem jest ideologia rasistowska
i ksenofobia oraz propagowanie idei Europy tole-
rancyjnej i wielokulturowej. Promowala takie po-
jecia jak: tolerancja, réwnos¢, godnosc, demokracja,
przeciwstawione pojeciom rasizm, ksenofobia, anty-
semityzm, nietolerancja. Nawigzywala ona réwniez
do obchodéw Roku Tolerancji Narodéw Zjednoczo-
nych (1995). Jednym z operacyjnych celéw kam-
panii bylo propagowanie idei edukacji w kontekscie
wielokulturowym (intercultural learning) na poziomie
szkolnictwa podstawowego i wyZszego oraz w pozasz-
kolnych instytucjach edukacyjnych. Edukacja w kon-
tekscie wielokulturowym zostala uznana za jedna
z metod oddzialywania decydujacych o sukcesie
kampanii. W wytycznych kampanii skonstatowano
miedzy innymi: Spoteczeristwa europejskie sq coraz
mniej jednorodne. W poszczegolnych krajach wzra-
sta roznorodnosé: nastepuje przejscie do spoteczeri-
stwa wielokulturowego. Zmiany te jednak nie znaj-
dujq odzwierciedlenia w praktyce. W naszych spo-
teczeristwach funkcjonuje bardzo niewiele struktur
interakcyjnych. Z doswiadczenia wynika, Ze mobil-
nos¢ miodziezy (podroze, wymiana) zwiqzana jest,
podobnie jak inne zachowania tej grupy, z wzor-
cami dominacji kulturowej, istniejgcymi w wielo-
kulturowych spoteczeiistwach i w spoteczeristwach
etnicznych. Autorzy wytycznych zwracaja uwage
na konieczno$¢ jednoczesnego ksztaltowania wla-
Sciwych postaw, swiadomosci i zachowan miodych
ludzi.

Konwencja Ramowa o ochronie mniejszosci
narodowych (Rada Europy, 1995)

Konwencja jest wypelnieniem zobowigzan wy-
nikajacych z Deklaracji Wiedeniskiej (1993). Ten do-
kument stat si¢ niezwykle wazny w kontekscie edu-
kacji w spoleczenstwach wielonarodowych, gdyz
relacje z mniejszosciami narodowymi sg gléwnym
obszarem praktyki w tym wzgledzie. W preambule
Konwencji czytamy: pluralistyczne i prawdziwie de-
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mokratyczne spoleczeiistwo powinno nie tylko sza-
nowac etniczng, kulturalng, jezykowaq i religijng toz-
samosc¢ kazdej osoby nalezqgcej do mniejszosci naro-
dowej, lecz takze tworzyc odpowiednie warunki po-
zwalajgce im wyrazaé, zachowywacd i rozwijaé te toz-
samos¢; tworzenie klimatu tolerancyji i dialogu jest
konieczne, aby zroznicowanie kulturowe nie bylo Zro-
dlem i czynnikiem podziatow, lecz wzbogacenia kaz-
dego spoteczeristwa. Konstatacja, ze ,r6znorodnosc¢
wzbogaca”, nie jest jednak przez wszystkich Euro-
pejczykéw akceptowana. Wiele systeméw edukacyij-
nych w Europie przez dziesieciolecia propagowalo
raczej hasto ,niezbedna jest jednolito$¢”. Rachunki
za takie podejscie przyszlo potem placi¢ w Bosni,
Kosowie, Czeczenii, Gérnym Karabachu. W Polsce
przez kilkadziesigt powojennych lat propagowano
w o$wiacie dobre strony plynace z zycia w pan-
stwie jednolitym narodowosciowo, nie przygotowu-
jac jednoczesnie mlodych ludzi do kontaktu z r6-
wie$nikami z innych panstw i narodowosci. Polska
ratyfikowala Konwencje w 2000 . Dokument ten za-
wiera wiele wytycznych wprost odnoszacych sie do
o$wiaty. W Artykule 6 czytamy: Strony bedg umac-
nia¢ ducha tolerancji oraz dialog miedzykulturowy
i podejmg skuteczne srodki w celu wspierania wza-
jemnego poszanowania, zrozumienia i wspolpracy po-
miedzy wszystkimi osobami zZyjgcymi na ich tery-
toriach niezaleznie od ich tozsamosci etnicznej, kul-
turalnej, jezykowej i religijnej, zwlaszcza z zakresu
edukacji, kultury i srodkéw przekazu. Artykul 12
zawiera za$ zalecenia konkretnych dzialan eduka-
cyjnych: 1. Strony podejmg, tam gdzie to wlasciwe,
srodki w zakresie oswiaty i bada#i naukowych, w celu
szerzenia wiedzy o kulturze, historii, jezyku i religii
ich mniejszosci narodowych oraz wigkszosci ludnosci.
2. W zwigzku z tym Strony, miedzy innymi, zapew-
nig odpowiednie mozliwosci ksztalcenia nauczycieli
i dostepu do podrecznikow oraz utatwig kontakty po-
miedzy uczniami a nauczycielami z réZnych Srodo-
wisk. 3. Strony zobowiqzujq sie popierac rowny do-
step 0sob nalezgcych do mniejszosci narodowych do
oswiaty na wszystkich poziomach. Artykut 13 okre-
S§la warunki prowadzenia prywatnego szkolnictwa
przez mniejszosci narodowe: 1. W ramach swoich
systemow oswiatowych Strony uznajq prawo o0sob
nalezgcych do mniejszosci narodowej do zakladania
i prowadzenia ich wlasnych, prywatnych instytucji
oswiatowych i szkoleniowych. 2. Wykonywanie tego
prawa nie pocigga za sobq Zadnych zobowigzari finan-
sowych Stron. Artykul 14 odnosi sie do niezwykle
waznej kwestii jezyka ojczystego mniejszosci. Czy-
tamy w nim: Strony zobowiqzujq si¢ uznac prawo
kazdej osoby nalezqcej do mniejszosci narodowej do
nauki jej jezyka mniejszosci. Kwestii jezyka poswie-
cony jest tez osobny dokument Rady Europy — Eu-
ropejska Karta Jezykow Regionalnych i Mniejszosciowych
(1992), zawierajaca w Artykule 8 wiele odniesierr do
oswiaty.

Europejska konferencja przeciwko rasizmowi
~Wszyscy rézni, wszyscy rowni: od zasady do
praktyki” — Deklaracja Polityczna

(Rada Europy, 2000)

Konferencja byla europejskim wkiadem do
Swiatowej konferencji przeciwko rasizmowi, dys-
kryminacji rasowej, ksenofobii i towarzyszacej im
nietolerancji. W deklaracji zawarto wiele istotnych
zapisOw tworzacych podwaliny wspolczesnie ro-
zumianej edukacji wielokulturowej. W dokumen-
cie czytamy: Europa jest wspdlnotq opartq na po-
wszechnie akceptowanych wartosciach, wielokultu-
rowg w swojej przeszlosci, teraZmiejszosci i przy-
szlosci; tolerancja gwarantuje utrzymanie Europy
jako spolecznosci pluralistycznej i otwartej, w kto-
rej promowana jest roznorodnos¢é kulturowa. Plu-
ralizm i otwarto$¢ to kluczowe pojecia w proce-
sie wdrazania edukacji wielokulturowej. Deklara-
cja zwraca uwage na liczne zagrozenia wystepu-
jace na naszym kontynencie, w tym na przypadki
czystek etnicznych i religijnych, aktywnos¢ niekt6-
rych partii politycznych wyznajgcych ideologie kse-
nofobii, wrogos¢ wobec ,innych” okazywana przez
niektére media czy zjawisko wykorzystania nowych
technologii komunikacji masowej do rozpowszech-
niania przekazéw rasistowskich. W czeéci dotycza-
cej zobowigzan panstw czlonkowskich wskazano
na $rodki przeciwdzialania rasizmowi i nietoleran-
cji: prawne, polityczne oraz edukacyjne i szko-
leniowe. Zwrécono uwage, ze nauczanie i pod-
noszenie $wiadomosci w zakresie przeciwdziala-
nia rasizmowi i nietolerancji powinno dotyczy¢
wszystkich czlonkéw spoleczenstwa, nie tylko na-
uczycieli i uczniéw, lecz takze policjantéw, se-
dziéw, prokuratoréw, funkcjonariuszy wieziennic-
twa, sil zbrojnych, urzednikéw celnych i imigra-
cyjnych, personelu stuzby zdrowia i pomocy spo-
teczne;j.

~Deklaracja krakowska” — Deklaracja
europejskich ministréw edukacji ,Polityka
edukacyjna na rzecz demokracji obywatelskiej
i spojnosci spolecznej: wyzwania i strategie dla
Europy” (Rada Europy, 2000)

Ministrowie edukacji panstw czlonkowskich
Rady Europy podczas 20. Sesji Konferencji Euro-
pejskich Ministréw Edukacji w pazdzierniku 2000 r.
w Krakowie przyjeli wazna deklaracje odnoszaca sie
do niezbednych dzialafi edukacyjnych, ktére stano-
wig odpowiedz na wyzwania wspélczesnego Swiata.
Fakt podpisania deklaracji w Polsce (w wielokul-
turowo uksztaltowanym Krakowie) dodatkowo zo-
bowiazuje nas do jej propagowania i wdrazania
w zycie jej postanowien. Wéréd wspoélnych wyzwan
przed jakimi stojg europejskie systemy edukacji (wy-
zwat, ktore lgczq wiele mozliwosci z powaznymi zagro-
zeniami), wskazano réwniez na kwestie wielokultu-
rowe. W deklaracji czytamy: Europa i spofeczeristwa
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europejskie stajq sig w coraz wigkszym stopniu wie-
lokulturowe i zroznicowane, co samo w sobie jest do-
brym zjawiskiem; tymczasem znaczgca liczba obywa-
teli naszych krajow, a nawet niektorzy przywddcy po-
lityczni, odrzucajq ten kierunek rozwoju, zwracajgc
sig ku izolacjonizmowi, rasizmowi, ksenofobii, anty-
semityzmowi, postawom skrajnie nacjonalistycznym,
a takze ku innym formom uprzedzeri i nietolerancji.
Majac to na uwadze ministrowie edukacji zalecaja:
rozwdj umiejetnosci migdzykulturowych w sferze re-
lacji osobistych i komunikowania sig¢ nie tylko poprzez
nauczanie jezykow obcych, lecz takze poprzez propa-
gowanie pojecia ludzkiej godnosci, odpowiedzialnosci
w wymiarze spotecznym, tolerancji, solidarnosci i za-
sad demokracji; edukacji dla mniejszosci zwiqzanej
z migracjq oraz dla innych mniejszosci narodowych,
w tym Romow; dziatania edukacyjne, w szczegolno-
sci w ksztalceniu nauczycieli, w celu przeciwdzia-
lania powtdrzeniu si¢ zbrodni przeciwko ludzkosci
lub ich zaprzeczaniu, takich jak Holocaust i czystki
etniczne, ktore tragicznie naznaczyly XX wiek za
sprawq masowego naruszania praw czlowieka i pod-
stawowych wartosci propagowanych przez Rade Eu-
ropy.

Wymienione w deklaracji pojecie ,umiejet-
noéci miedzykulturowych” to uzyteczna eduka-
cyjnie formula do okreslenia kanonu kompeten-
¢ji, jakie powinny by¢ ksztaltowane w proce-
sie nauczania. Warto zwrdéci¢c uwage na podkre-
S§lenie w deklaracji dwoéch kwestii, okreSlonych
jako ,wrazliwe” i zarazem ,wskaznikowe”. Cho-
dzi tu o stosunek do dwoéch narodowosdci — zy-
dowskiej i romskiej. W dokumencie postuluje sie
miedzy innymi wprowadzenie w szkotach Dnia
pamieci o holocauscie, w celu zachowania pa-
mieci o zagladzie oraz przeciwdzialania antysemity-
Zmowi.

»~Uczenie sie i nauczanie historii europejskiej
XX wieku” (Projekt Rady Europy)

Projekt pozwolil na osiggniecie postepu w roz-
woju koncepcji nauczania historii nacechowanej
pluralizmem i tolerancja, dal przyklady otwartego
podejscia do drazliwych tematéw w historii Europy
XX w., umozliwiajgce ich rozpatrywanie z r6znych
punktéw widzenia. W XX w. w wielu miejscach kon-
tynentu mieliSmy do czynienia z konfliktami mie-
dzykulturowymi, przesladowaniami, czystkami et-
nicznymi i eksterminacja calych narodéw. Histo-
ria stanowi swoiste memento i nierozerwalng czesc¢
edukacji miedzykulturowej. Dzigki projektowi roz-
winieto réwniez metodologie nauczania o zagladzie.
Zgodnie z zaleceniem Komitetu Ministréw postano-
wiono zainicjowac¢ obchody Dnia pamigci o holokau-
scie i ochrony przed zbrodniami przeciwko ludzkosci.
Kwestie stosunku do oséb narodowosci zydowskiej
sa istotnym tematem edukacji wielokulturowej w ca-
tej Europie. W pewnym sensie problem ten petnirole

| Metodyka nauczania w edukacji miedzykulturowej

papierka lakmusowego. Pomimo uplywu ponad poét
wieku pamie¢ o holocauscie jest ciggle zywa. Dzis,
na poczatku XXI w. odchodzi coraz wiecej swiadkéw
tragedii narodu zydowskiego co naklada na system
edukacji zadanie ,zachowania pamieci”. W Dekla-
racji czytamy: Jestesmy odpowiedzialni za przeka-
zanie straszliwej prawdy o holocauscie wbrew tym,
ktorzy jej zaprzeczajq. Zdajemy sobie sprawe, zZe na
naszych narodach spoczywa moralny, a na naszych
rzqdach polityczny obowigzek dofoZenia starati, aby
przyszte pokolenia mogly zrozumie¢ przyczyny ho-
locaustu i wyciggngé wnioski z jego konsekwencyi.
Zobowigzujemy si¢ wzmocnic wysitki w celu wspie-
rania edukacji, pamieci i badari na temat holocaustu.
Nauczanie o zagladzie nie moze si¢ jednak ogra-
nicza¢ do historii, ma pelni¢ réwniez funkcje ,pre-
wencyjng”. Nauczyciele realizujacy edukacje wielo-
kulturowa powinni w programach nauczania umie-
Sci¢ problematyke antysemityzmu, holocaustu oraz
kwestie wspolczesnych relacji ze spolecznoscig zy-
dowska.

~Polityka jezykowa na rzecz wielokulturowej
i wielojezycznej Europy” (Projekt Rady Europy)

W ramach projektu wypracowano miedzy
innymi Ramowy System Opisu Ksztatcenia Jezyko-
wego oraz zalozenia Europejskiego Portfolio Jezyko-
wego i Paszportu Jezykowego. Dokumenty te, wpro-
wadzane w calej Europie, mozna okresli¢ jako ,eu-
ropejskie jezykowe prawo jazdy”, ktére oprocz ,eu-
ropejskiego komputerowego prawa jazdy” jest jed-
nym z giéwnych narzedzi niezbednych w realiza-
¢ji edukacji wielokulturowej. Opracowano ponadto
sposoby promocji jezykéw regionalnych, jezykéw
mniejszosci narodowych oraz jezykéw rzadko uzy-
wanych. Projekt pomdc ma wdrozy¢ polityke jezy-
kowq wspomagajgcqg komunikowanie sig i wspotprace
pomiedzy jednostkami i grupami spotecznymi o roznej
toZzsamosci jezykowej i kulturowej. Poklosiem pro-
jektu byl miedzy innymi Europejski Rok Jezykow
(2001). Sukces tego projektu zachecil z kolei do or-
ganizowania corocznych obchodéw Europejskiego
Dnia Jezykow.

Europejska polityka jezykowa promuje naucza-
nie jezykéw obcych od najmlodszych lat, uczenie
sie co najmniej dwdch jezykéw obcych (jezykéw
Jpartnerskich”), stwarzanie mozliwosci uczenia sie
jezykéw w kazdym wieku, uczenia sie jezykéw ob-
cych w kontekscie kulturowym kraju pochodzenia
jezyka, ochrone rzadkich i zamierajacych jezykéw
Europy. Do tej ostatniej kwestii odnosi sie Europej-
ska Karta Jezykow Regionalnych i Mniejszosciowych
Rady Europy z 1992 .

Akcja ,Europa to wiecej niz myslisz”
(Rada Europy, 2000)

Ta akcja edukacyjna obejmowala miedzy in-
nymi komponent ,Reakcja na spoleczenistwo wie-
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lokulturowe”. W materialach edukacyjnych akgji
czytamy: W latach 90. nastgpil wzrost nietoleran-
cji wobec tych, ktorzy sq ,inni”. Tego rodzaju po-
stawa moze przybierac rozne formy: od brutalnej na-
pasci o charakterze rasistowskim do zwyktego faktu
opowiadania zZartow skierowanych przeciwko ho-
moseksualistom lub cudzoziemcom. W materialach
dla uczniéw pojecie edukacji miedzykulturowej de-
finiuje sie nastepujaco: Edukacja miedzykulturowa
dzieci i mfodziezy oddziatuje na dwa gfowne sposoby:
pozwala rozpoznac nierdwnosci, niesprawiedliwosé,
rasizm, stereotypy i uprzedzenia oraz przekazuje wie-
dze i umiejetnosci pomocne w przeciwstawianiu sig
tego rodzaju postawom, gdy zostang napotkane w spo-
teczeristwie. Akcja przybliza uczniom i nauczycie-
lom dziatania Europejskiej Komisji przeciwko Ra-
sizmowi i Nietolerancji.

Raporty Europejskiej Komisji przeciwko
Rasizmowi i Nietolerancji (ECRI)
(Rada Europy, 1996, 1999)

ECRI zostala powolana w 1994 r. na podsta-
wie decyzji Szczytu Wiedenskiego Rady Europy
(1993). Komisja sktadajaca sie z ekspertéw delegowa-
nych przez rzady panstw czlonkowskich publikuje
okresowe raporty odnoszace sie do poszczegolnych
panstw. W raportach ocenia sie dzialania panstw
w kwestiach zwalczania zjawiska rasizmu, antyse-
mityzmu, ksenofobii, dyskryminacji etnicznej. Do-
tychczas (2003) ukazaly sie dwa raporty ECRI do-
tyczace Polski, w 1996 r. i 1999 r. Ostatni raport od-
notowuje postep w polskim ustawodawstwie oraz
wieksza akceptacje mniejszosci narodowych. W in-
nym miejscu stwierdza jednak: W postawach do-
minujgcych w spolfeczeristwie wydaje si¢ domino-
waé zamknigcie na zroZnicowanie, a odczucia anty-
semickie sq gteboko utrwalone [...]. ECRI jest swia-
dome, zZe krytyka antysemityzmu w Polsce jest cze-
sto postrzegana jako ingerencja zewnetrzna, lecz za-
checa cate polskie spoteczeristwo do uznania istnie-
nia tego zjawiska i jego zwalczania. W zwiqzku
z tym ECRI popiera inicjatywy, dzigki ktorym pro-
pagowana jest wiedza o kulturze Zydowskiej i wkia-
dzie spolecznosci zydowskiej w Zycie spoleczeristwa
polskiego. Raport zaleca podjecie w Polsce pew-
nych dzialan, zwlaszcza w odniesieniu do proble-
moéw antysemityzmu, zwraca tez uwage na wy-
zwania wynikajace z nowych form migracji. Wla-
dze polskie nie zgodzily sie z niektérymi stwier-
dzeniami zawartymi w raporcie, dotyczacymi mie-
dzy innymi nastrojow antysemickich. Raport stwo-
rzyl kolejna okazje do dyskusji na ten temat. Ra-
port ECRI szczegbélng uwage poswieca réwniez
innym grupom ,wrazliwym”, do ktérych zalicza
mniejszoéci narodowe, mniejszosci innej rasy oraz
Romoéw.

Biala Ksiega Ksztalcenia i Doskonalenia —
Nauczanie i uczenie sie — Na drodze do uczacego
sie spoleczenistwa (Unia Europejska, 1995)

W dokumencie tym okre$lono niezbedne dzia-
fania edukacyjne bedace odpowiedzia na wyzwa-
nia cywilizacyjne wspdlczesnego $wiata. Przedsta-
wiono pie¢ ogélnych celéw tych dzialan: zachecanie
do zdobywania wiedzy, zblizanie szkoly i przedsie-
biorstwa, walke z marginalizacja (propozycja dru-
giej szansy ukonczenia szkoly), znajomos¢ trzech
jezykow Wspdlnoty, réwnouprawnienie inwestycji
materialnych i nakladéw na ksztalcenie. Kontekst
wielokulturowy wiaze sie czesto z przeciwdziala-
niem marginalizacji pewnych mniejszosci narodo-
wych, idea szkoél drugiej szansy odnosi sie miedzy
innymi do spotecznosci romskiej. Biata Ksiega wska-
zuje na ogromna role znajomosci jezykow obcych
oraz wyraznie podkresla wzajemna zaleznos¢ edu-
kacji miedzykulturowej i edukacji jezykowej: umie-
jetnosci lingwistycznej musi towarzyszyé zdolnosé
dostosowania sig do Srodowisk pracy i Zycia wyzna-
czonych przez odrebne kultury. Jezyki sq nieodzowne,
jezeli chcemy poznac innych. Ich opanowanie przyczy-
nia si¢ do zwigkszenia uczucia dumy z przynaleznosci
do Europy, przy catym jej bogactwie i réZnorodno-
sci kulturowej, jak rowniez do lepszego porozumienia
pomiedzy obywatelami Unii Europejskiej.

Biala Ksiega Komisji Europejskiej —
Nowe impulsy dla mlodziezy europejskiej
(Unia Europejska, 2000)

W dokumencie tym ukazano gléwne wyzwa-
nia, przed jakimi stoi mlodziez w Europie na po-
czatku XXI w. Oméwiono demograficzne, socjo-
logiczne i ekonomiczne tendencje oraz kulturowe
zmiany w pokoleniu mlodych ludzi, zaangazowa-
nie mlodziezy w zycie publiczne, integracje euro-
pejska i procesy globalizacyjne. Zwrécono uwage
na znaczenie zwalczania rasizmu i ksenofobii, tak
jak to okreslita Unia Europejska w Traktacie Amster-
damskim z 1997 . W Bialej Ksiedze czytamy: mtodzi
ludzie sq otwarci na innych, wrazliwi na problemy ra-
sizmu oraz zdecydowani na podjecie wlasciwych dzia-
tan w tym wzgledzie. Jednoczesnie czujq sig podatni na
techniki manipulacyjne. Przeciwdzialanie rasizmowi
i ksenofobii powinno polega¢ miedzy innymi na
wprowadzaniu zagadniefi réznorodnosci kulturo-
wej do szkoleni nauczycieli, podejmowaniu inicja-
tyw mlodziezowych zwalczajacych zjawisko dys-
kryminacji, wiekszym wlgczaniu do edukacji mto-
dych ludzi z mniejszosci narodowych, prowadzeniu
dziatan edukacyjnych na rzecz emigrantéw, budo-
waniu tozsamoéci europejskiej, ktéra umacnia tozsa-
mo$¢ narodowa i regionalng, promowaniu nauki je-
zykow obcych oraz mobilnoéci mtodych ludzi. Edu-
kacja wielokulturowa zostala wskazana jako jedna
z dziedzin, ktére beda decydowaly o skutecznosci
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dzialan skierowanych do mlodziezy europejskiej.
W konkluzji dokumentu stwierdzono, ze edukacja
zapobiega rasizmowi i ksenofobii.

~Edukacja w Europie: r6zne systemy ksztalcenia
i szkolenia — wspélne cele do roku 2010”
(Unia Europejska, 2002)

W 2000 r. Unia Europejska przyjela tzw. Strate-
gie lizboniska — dokument okreslajacy niezbedne
zmiany ekonomiczne i spoleczne, ktére majg za-
gwarantowaé sukces Europy w $wiecie uzyskany
przez wspdlne dzialania pafistw europejskich, po-
dejmowane w celu budowania spoteczenstwa wie-
dzy i konkurencyjnej gospodarki. Za gléwne narze-
dzie stluzace osigganiu celéw spotecznych i gospo-
darczych uznano edukacje. W lutym 2002 r. Rada
Unii Europejskiej przyjeta program pracy nad przy-
szlymi kluczowymi celami w edukacji. Sformulo-
wane zostaly trzy cele strategiczne: poprawa jakosci
i efektywnosci systemow edukacji i szkolenia w UE,
ulatwienie wszystkim dostepu do systeméw eduka-
qji i szkolenia, szersze otwarcie systeméw edukacji
i szkolenia na $wiat. Okres$lono jednoczesnie trzy-
nascie celéw szczegélowych. Dazenie Unii Europej-
skiej do zwiekszenia ,otwartosci systeméw eduka-
cyjnych” wigze sie miedzy innymi z realizacja edu-
kacji wielokulturowej, ktéra jest niezbednym narze-
dziem do osiggania tego celu. Dokument méwi na
poziomie celow szczegdtowych o promocji wymiaru
europejskiego w nauczaniu i szkoleniu, zachecaniu
do nauki jezykéw obcych, zwiekszeniu mobilnoéci
0s6b uczacych sie i szkolgcych. To wszystko bedzie
mozliwe pod warunkiem posiadania umiejetnosci
miedzykulturowych.

Deklaracja Atefiska ,Edukacja miedzykulturowa:
zarzadzanie ré6znorodnoscia, wzmacnianie
demokracji” (Rada Europy, 2003)

Europejscy ministrowie edukacji w czasie se-
sji Stalej Konferencji w listopadzie 2003 r. przyjeli
deklaracje poswiecona edukacji miedzykulturowe;.
Sesja odbyla si¢ w Atenach — symbolicznym miej-
scu narodzin europejskiej demokracji. W deklaracji
podkreslono wzajemny zwigzek demokracji i edu-
kacji miedzykulturowej oraz role tych komponen-
tow w reformie europejskich systeméw edukaciji.
Stwierdzono, ze droga do zgodnego wspolzycia spo-
teczefistwa wielokulturowego wiedzie miedzy in-
nymi przez stworzenie demokratycznie zarzadzanej
szkoly, wspolpracujacej z rodzicami, wspdlnotami
lokalnymiispoleczenstwem obywatelskim. Analizu-
jac ostatnie wydarzenia w Swiecie, podkreélono zna-
czenie dialogu europejsko-arabskiego i konieczno$¢
podjecia tego zagadnienia przez nauczycieli. Zwré-
cono uwage na konieczno$¢ rozwoju projektu Edu-
kacja dzieci romskich (cygatiskich). Wiele uwagi po-
Swiecono dydaktyce, zalecajac m.in. ponowne rozpo-
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czecie badaii pojeciowych na temat edukacji migdzykul-
turowej w celu dostosowania terminologii i jasnego zde-
finiowania tresci i kontekstu edukacji migdzykulturowej.
W dokumencie wskazano tez na pozadane kompe-
tencje zawodowe nauczyciela realizujacego zajecia
z tego zakresu. Nauczyciel powinien umie¢ wcho-
dzi¢ w rézne role — mediatora, doradcy, partnera
i menadzera zasobéw ludzkich. Powinien potrafi¢
zarzqdzaé roznorodnoscig, a wiec m.in. umie¢ pra-
cowaé z grupami mlodziezy réznych ras, narodo-
woéci, religii i przekonan. W dokumencie wskazano
na niezbedne podejécia do procesu nauczania, a na-
wet rekomendowano konkretne metody nauczania.
Nauczanie powinno sie zatem koncentrowac sie na
zagadnieniach ,uczenia sie w grupie” (social lear-
ning) i ,uczenia sig opartego na wspolpracy” (co-
operative learning) w celu uwzglednienia we wszyst-
kich dziataniach dydaktycznych elementow ,ucze-
nia sig, aby Zy¢ wspdlnie”. Istotnym watkiem po-
ruszonym w Atenach bylo wykorzystanie technolo-
gii informacyjno-komunikacyjnych w rozwoju edu-
kacji miedzykulturowej. Zwrécono uwage, ze wy-
korzystanie nowych ustug komunikacyjno-informa-
cyjnych moze zwiekszyé mozliwosci uczestniczenia
jednostek w upowszechnianiu informacji, w szko-
leniach i komunikacji wykraczajgcej poza granice
paristw w celu zwigkszenia migdzynarodowego zrozu-
mienia i wzajemnego ubogacania sie kultur. Konklu-
zja deklaracji jest stwierdzenie, ze edukacja miedzy-
kulturowa musi sie sta¢ stalym komponentem po-
lityki edukacyjnej wszystkich pahstw europejskich.
Cel ten mozna bedzie osiagna¢ przez odpowiednie
ksztaltowanie programéw nauczania, wprowadza-
nie edukacji miedzykulturowej do procesu zarza-
dzania szkolg oraz doskonalenie nauczycieli.

Oméwiony tu wybér dokumentéw Rady Eu-
ropy i Unii Europejskiej odnoszacych sie do zagad-
nien waznych z punktu widzenia realizacji eduka-
cji wielokulturowej mozna rozszerzy¢ o inne do-
kumenty. Miedzy innymi nalezy wskaza¢ na Dy-
rektywe Rady Unii Europejskiej nr 2000/43 do-
tyczaca realizacji rownego traktowania oséb niezalez-
nie od ich pochodzenia rasowego lub etnicznego oraz
na Dyrektywe nr 2000/78 w sprawie generalnych
ram dla réwnego traktowania w zakresie zatrudnienia
i zawodu. Innym waznym dokumentem jest Reko-
mendacja nr 84 Komitetu Ministréw Rady Europy
z 1984 r. dotyczaca szkoleh nauczycieli w eduka-
¢ji dla miedzykulturowego zrozumienia. Niezwykle
wazna role pelni nowa instytucja Unii Europejskiej
powolana w 2000 r. w Wiedniu Europejskie Cen-
trum Monitorowania Rasizmu i Ksenofobii. Cen-
trum realizuje liczne programy edukacyjne zwia-
zane z przeciwdzialaniem ksenofobii, nietolerancji,
rasizmowi i antysemityzmowi (np. program prze-
ciwdzialania przejawom rasizmu wsréd kibicéw pit-
karskich). Programy edukacyjne Unii Europejskiej
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Comenius i Mlodziez réwniez w swoich prioryte-
tach odwoluja sie do kwestii edukacji wielokulturo-
wej.

Nauczyciele realizujacy edukacje wielokultu-
rowa we wlasnych szkolach powinni wiedzie¢ o ist-
nieniu oméwionych dokumentéw. Po pierwsze, daja
one wspierajacag Swiadomos$¢é — ,nie jestem sam”,
podobnie jak ja mysla i dzialajg inni nauczyciele
w Europie. Nawigzywanie we wlasnej pracy do tych
dokumentéw niewatpliwie ulatwi wspétprace szkét
polskich ze szkotami z innych pafistw europejskich.
Po drugie, cytowane dokumenty s3 niezbedne w bu-
dowaniu wlasnych programéw nauczania i progra-
méw wychowawczych. Program kazdego nauczy-
ciela musi by¢ zgodny z programem szkolnym,
ten za§ z programami realizowanymi w gminie,
powiecie, wojewddztwie, wreszcie zgodny z pod-

stawa programowa ksztalcenia ogélnego obowigzu-
jaca w kraju. Polskie dokumenty o§wiatowe respek-
tujg miedzynarodowe (w tym w znakomitej wiek-
szosci europejskie) dokumenty ratyfikowane przez
nasze wladze. W ten sposéb zamyka sie , kolo zalez-
nosci” pomiedzy wazna europejska deklaracja a pro-
cesem lekcyjnym w konkretnej szkole. Po trzecie,
omawiane dokumenty z powodzeniem moga pelnic¢
role materialéw pomocniczych wykorzystywanych
na lekcjach. Dotyczy to zwlaszcza szkét ponadgim-
nazjalnych, ale niektére z dokumentéw mozna row-
niez wykorzystywaé w gimnazjum i szkole podsta-
wowej. Praca z tekstem zrédlowym, ktéry stanowi
konkretna rezolucja, deklaracja, rekomendacja, biata
ksiega czy konwencja daje uczniom wiele korzysci.
Ksztaltujemy w ten sposéb otwartego i Swiadomego
obywatela Polski i Europy.
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Katarzyna Koszewska

YCHOWANIE DO SPOLECZENSTWA
WIELOKULTUROWEGO, CZYLI O SZKOLNYM

PROGRAMIE WYCHOWAWCZYM W SRODOWISKU
ZAMIESZKIWANYM PRZEZ MNIEJSZOSCI NARODOWE

I Wstep

Wyzwania wspolczesnego swiata, oddzialywa-
nie kultury masowej, zmiany w obrebie struktury ro-
dziny powodujg, ze fundamentalnym staje sie pyta-
nie o tozsamos¢ kulturowa czlowieka. Ma to istotne
znaczenie w dobie dokonujacych sie przemian w Eu-
ropie, gdzie zjawisku integracji europejskiej nadaje
sie szczegolng wartos¢.

Takie elementy kultury, jak: tradycja, pokole-
nie, jezyk, obyczaje, religia, wspélnota dziedzictwa
prowadza do u$wiadomienia odrebnosci narodo-
wej. A to rodzi wyobrazenia o istnieniu ,swoich”
i ,obcych”. Pytania o tozsamos¢ kulturowg wspol-
czesnego czlowieka, to pytania o kulturowy wymiar
wspblczesnego swiata. To pytania o role wychowa-
nia w dobie réznic kulturowych, o potrzebe kre-
owania zadan edukacji miedzykulturowej. Droga
do uczestniczenia w kulturze europejskiej prowa-
dzi poprzez przezycie wlasnej tozsamosci, rozwija-
nie jej dzieki komunikacji z innymi do wzajem-
nego wzbogacania sie. Sprzyja temu postawa otwar-
todci i dialogu, ciekawosci poznawczej i tolerancji
dla innych. Zauwazyli to uczestnicy miedzynaro-
dowej konferencji pt. ,Polska — jej sasiedzi i jej
mniejszoéci”, odbyla sie ona w Warszawie we wrze-
$niu 2000 r. Przyjeli oni rezolucje, ktdrej tres¢ na-
wigzuje do budowania takich systeméw edukacji,
ktore wychowujag w duchu niezbywalnych praw
czlowieka.

REZOLUCJA
My — nauczyciele, wychowawcy, uczeni i ludzie
kultury, przedstawiciele mniejszosci narodowych zyjgcych
w obszarze Rzeczpospolitej Polskiej, przedstawiciele Srodo-
wiska naukowego krajéw sgsiadujgcych z Polskq zebrani
na migdzynarodowej konferencji pt. ,Polska — jej sgsie-
dzi i jej mniejszosci” — poswigconej wychowaniu dla po-
koju, krzewienia przyjazni i tolerancji miedzy narodami
naszych krajow
— Podzielajgc nadzieje i dgzenia narodow srodkowej
Europy do Swiata pokoju, tolerancji i sprawiedliwo-
sci;

— Majgc w pamigci wielkie brzemig przesztosci naszego
regionu obarczonej bardzo czgsto wrogoscig, prze-
mocq i poczuciem wzajemmnych krzywd;

— Zaniepokojeni ciggle odradzajgcymi si¢ postawami
wrogosci, nietolerancji, lekcewazenia oraz resenty-
mentdw wobec przeszlosci;

— Przekonani, ze nie moze by¢ powrotu do zachowar
spolecznych, politycznych i gospodarczych narusza-
jacych sprawiedliwosc, réwnosc i niszczgcych natu-
ralne migdzy nami uczucia przyjazni i sgsiedzkiej
z'}/czliwos’ci;

— Swiadomi, Ze najwazniejszq i najskuteczniejszg silg
budujgcg swiat bez agresji, uprzedzeni i przemocy jest
wychowanie i edukacja;

zwracamy sig:

1. Do wychowawcow i nauczycieli oraz do przedsta-
wicieli religii réznych obrzgdkow, aby dofozyli wszel-
kich starai dla wychowania mlodziezy w kulturze
poszanowania odmiennosci, przyjaznego szacunku
dla innych ludzi, solidarnosci ze wspdlnotg pracy
i zycia w ramach wiasnego kraju i w wymiarze mig-
dzynarodowym;

2. Do dziennikarzy, twdrcow i wszystkich ludzi pra-
cujgcych w osrodkach masowego przekazu, majge
na uwadze szczegolng i doniosty rolg Srodkéw ma-
sowej komunikacji, o promowanie wartosci budujg-
cych przyjazn, szacunek, tolerancje miedzy ludzmi,
eliminowanie z masowej wyobrazni rywalizacji, po-
goni za zyskiem, uczuc wyzszosci i Wrogosci;

3. Do rzqddw naszego regionu i politycznych osrod-
kéw wiadzy, aby stanowczo przeciwstawialy sie uzy-
waniu retoryki nieprzyjaznej we wzajemnych sto-
sunkach lub wobec grup etnicznych i religijnych.
Wrecz przeciwnie, niech w swej dziatalnosci politycz-
nej promujq przyjazn, porozumienie i tolerancje jako
szczegdlnie pozgdane 1 uzyteczne spotecznie warto-
sci. Przypominamy naszym rzqdom o obowigzku re-
spektowania zasad pokoju, poszanowania praw czlo-
wieka i wspierania demokracji gwarantowanych Eu-
ropejskg Konwencjg Praw Czlowieka i Podstawo-
wych Wolnosci, Powszechng Deklaracjg Praw Czlo-
wieka, Ramowg Konwencjg o Ochronie Mniejszosci,
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Aktem Konstytucyjnym UNESCO oraz Konwencjg
Praw Dziecka.
My, nauczyciele, wychowawcy i twércy kultury:

— Bedziemy czynic starania, aby edukacja naszych na-
rodow, szczegdlnie dzieci i miodziezy, opierata si¢ na
dziataniach i tresciach pedagogicznych krzewigcych
prawa czlowieka, poszanowanie odmiennosci, pokdj
i porozumienie z innymi;

— Szczegolng troskg bedziemy otaczac szkoty, w ktorych
tresci nauczania i klimat wychowawczy bedg promo-
wac szacunek dla odmiennosci, wartos¢ wspdtdzia-
fania zamiast rywalizacji, réznorodnosc i bogactwo
tozsamosci kulturowej;

— Dbac¢ o doskonalenie programdw nauczania, czu-
wac nad trescig podrecznikow szkolnych i innych
instrumentow dydaktycznych tak, aby ksztattowaly
u dzieci, mlodziezy i u ludzi dorostych uczucia so-
lidarnosci spotecznej, uczyly szanowac odmiennos¢é
i roznice, odrzucaty przesqdy i stereotypy;
Uczestnicy konferencji uznajg jako niezbywalne

prawo do okreslenia i pielegnowania tozsamosci naroddw
i rdwnoczesnie prawo mniejszosci narodowych, etnicznych
i religijnych oraz kazdego cztowieka do afirmacji swojej
odrebnosci, nieskrgpowanego kultywowania wlasnego je-
zyka, kultury i religii bez zamykania si¢ na innych i prze-
ciwstawiania si¢ im. Akceptacja swojej tozsamosci najle-
piej sprzyja postawie tolerancji, otwarciu si¢ na innych
i akceptacji odmiennosci.

Apelujemy do wiasciwych osrodkdéw wtadzy naszych
krajéw, w tym szczegdlnie do ministerstw oswiaty i wy-
chowania oraz samorzqddw terytorialnych, organizacji po-
zarzgdowych, religii réznych kosciotdw o wsparcie naszych
starani na rzecz budowania systemow edukacji realizujg-
cych idee naszej konferencji.

Przed reformujaca sie szkolg staja wobec tego
takie oto zadania:

1. Poznawanie i odwolywanie sie do wlasnego
dziedzictwa narodowego.

2. Dostrzeganie innosci kulturowej i uwrazliwie-
nie na nia.

3. Ksztalcenie $wiadomosci o réwnorzednosci
wszystkich kultur.

4. Ksztaltowanie postaw tolerancji.

Uznanie tolerancji jako szczegdlnej wartosci
wynika z humanistycznej wizji $wiata, ktérego pod-
stawg jest pokoj, bezpieczenstwo i interkulturowy
dialog.

Tworcy reformy oswiaty w Polsce zakladaja, ze
szkola powinna przygotowac ucznia do zycia zawo-
dowego i spolecznego oraz do odpowiedzialnego
korzystania z wolnosci. Uczei usytuowany zostat
w centrum dzialalnodci szkolnej, a jego wszech-
stronny rozwdj stal sie celem pracy pedagogiczne;.
Wszechstronnoé¢ jego rozwoju jest rOwnoznaczna
z mozliwoécia indywidualnego rozwijania i do-
skonalenia zdolnosci intelektualnych oraz talentow.
W podstawie programowej ksztalcenia ogélnego

odnajdujemy zapis, méwiacy o tym, ze ,eduka-
cja szkolna polega na harmonijnej realizacji przez
nauczyciela zadan w zakresie nauczania, ksztalce-
nia umiejetnosci i wychowania”. Rodzi to okreélone
konsekwencje. Nauczanie, ksztalcenie umiejetnosci
i wychowanie s3 wymiarami pracy kazdego nauczy-
ciela, a zadania z nich wynikajace powinny sie wza-
jemnie uzupelnia¢ i rownowazy¢. Oznacza to, ze
nie mozna juz méwié¢ o wychowaniu jako o zadaniu
dodatkowym, realizowanym obok przekazu wiedzy
czy ksztalcenia umiejetnosci.

Wychowanie w szkole rozpoczyna sie, gdy na-
uczyciel zastanawia sie:

— Jakiego cztowieka chce wychowac?

— Na podstawie jakich wartosci?

— Czy sa one spodjne z wartoSciami rodzicow wy-
chowanka?

— Cojest dobre?

— Co bedzie sprzyjalo wszechstronnemu rozwo-
jowi dziecka?

— Jakie sytuacje wychowawcze warto zaplanowac?

— Jakie doswiadczenia z tych sytuacji zdobeda
uczniowie?

Relacja miedzy wychowawca a wychowankiem
jest sprawa priorytetowa. Umiejetnos¢ nawigzania
dialogu — to podstawa wychowania, na ktérej uczen
moze budowac relacje z dorostymi i réwiesnikami.
A oto ramy tej relacji: zbiér zasad regulujacych zy-
cie w szkole, role poszczegélnych czlonkéw spo-
tecznosci szkolnej, zadania wychowawcze tworzone
na podstawie celéw wynikajacych ze wspélnych
wartosci, czyli — system wychowania, w zwigzku
z ktérym powstanie szkolny program wychowaw-
czy. Warto przy tym pamietaé, ze pierwszym i naj-
wazniejszym $rodowiskiem, gdzie rozpoczyna sie
proces wychowania jest dom rodzinny. W nim po-
szukuje sie tego, co najwazniejsze, tego, czym warto
kierowac sie w zyciu, tego, co stanowi ludzka tozsa-
mos¢. Rodzice, akceptujac szkolny program wycho-
wawczy, cze$¢ swoich uprawnien przekazuja insty-
tucji, pod ktorej opieka znajduje sie ich dziecko.

Aby wychowanie opieralo sie na wspdlnych
wartoSciach, jest tylko jedna droga — program wy-
chowawczy szkoly musi by¢ tworzony i konstru-
owany przez rodzicéw, wychowawcéw i nauczy-
cieli. Powinien by¢ zatem wypadkowa:

— zalozen przyjetych przez rade pedagogiczna
z uwzglednieniem potrzeb srodowiska w sfor-
mulowanej wizji i misji szkoly, na podstawie
warto$ci w nich zawartych (wychowanie for-
macyjne),

— diagnozy potrzeb srodowisk, biezacych proble-
moéw milodziezy i pomocy (dzialania opiekun-
cze i profilaktyczne)L.

1Koncepcja tworzenia programu wychowawczego autor-
stwa Katarzyny Koszewskiej i Elzbiety Tolwinskiej-Krolikowskiej
zostala opisana w ksigzce pt. Szkolny program wychowawczy, Wy-
dawnictwa CODN, Warszawa 2000.
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IT Charakterystyka srodowiska —
informacje ogélne

W przeciwieistwie do obywatelstwa, ktdre jest
jednoznacznie okreélone przez prawo, narodowos¢
jest stanem Swiadomosci czlowieka i wynikajaca
z tego stanu jego identyfikacja z dang grupa et-
niczng. Ponadto mniejszo$¢ charakteryzuje:

— znacznie mniejsza liczebnoé¢ w stosunku do
reszty ludnosci w panstwie;

— odrebne pochodzenie etniczne;

— odmienna kultura, jezyk, religia, tradycje;

— dazenie do kultywowania swych odrebnych
cech narodowych i kulturowych.

Polska ma jeden z najnizszych wskaznikéw
mniejszoéci narodowej w Europie (ok. 3%). Grupy
mniejszoéci skupione s przede wszystkim na obsza-
rach graniczacych z sasiadujacymi krajami.

Zgodnie z Ustawq o systemie o$wiaty, wszyst-
kim dzieciom, niezaleznie od rasy, religii i narodo-
wosci, powinno sie zagwarantowac prawo do nauki.

Przed rada pedagogiczna szkét funkcjonuja-
cych w srodowisku zamieszkiwanym przez mniej-
szoSci narodowe staje nie lada zadanie — stwo-
rzenie takiego programu wychowawczego, ktéry
odpowiadalby potrzebom $§rodowiska, kultywowat
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wartosci, sprzyjajace postawom tolerancji, dialogu
i otwartosSci na drugiego czlowieka i jego kulture.

III Podstawy prawne

Wazne jest, aby przed rozpoczeciem prac nad
szkolnym programem wychowawczym cala rada
pedagogiczna zapoznala sie z treScia dokumen-
téw prawa o$wiatowego — dotyczacych wszystkich
szkél na terenie kraju, oraz tych, ktére w sposob
istotny dotycza szkél, do ktérych uczeszczaja dzieci
mniejszoéci narodowych.

Art. 48 ust. 1 uchwalonej w 1997 r. Konstytucji
Rzeczpospolitej Polskiej méwi na temat prawa ro-
dzicéw do wychowania: Rodzice majg prawo do wycho-
wania dzieci zgodnie z wlasnymi przekonaniami. Wycho-
wanie to powinno uwzgledniac stopieti dojrzatosci dziecka,
a takze wolnosc jego sumienia i wyznania oraz przekona-
nia.

Z zapisu tego wynika, ze nauczyciele jedynie
wspomagaja rodzicow w wychowaniu ich dzieci,
a program wychowawczy szkoly powinien by¢ za-
akceptowany przez prawnych opiekunéw dziecka.
Akcent zostal polozony na poszanowanie godnosci
osobowej, co wyznacza personalistyczny kierunek
szkolnego wychowania.

W art. 53 ust. 3 Konstytucji odnajdujemy zapis,
moéwiacy o zapewnieniu dzieciom wychowania i na-
uczania moralnego i religijnego zgodnie z przekona-
niami, a w art. 70 ust. 4 — zapisy méwiace o prawie
do powszechnego i réwnego dostepu do wyksztal-
cenia. Potwierdza to art. 1 pkt. 1i2 Ustawy o systemie
oSwiaty:

System oswiaty zapewnia w szczegdlnosci:

1. Realizacje prawa kazdego obywatela Rzeczypospo-
litej Polskiej do ksztatcenia oraz prawa dzieci i mio-
dziezy do wychowania i opieki, odpowiednich do
wieku 1 osiggnigtego rozwoju.

2. Wspomagania przez szkolg wychowawczej funkcji
rodziny.

Art. 13 Ustawy o systemie o§wiaty zapewnia:

1. Szkola i placéwka publiczna umozliwia uczniom pod-
trzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicz-
nej, jezykowej i religijnej, a w szczegolnosci nauke
jezyka oraz wlasnej historii i kultury.

2. Na wniosek rodzicéw nauka, o ktdrej mowa w ust. 1
moze byc prowadzona:

1. w osobnych grupach, oddziatach lub szkotach

2. w grupach, oddziatach lub szkotach — z dodat-
kowg naukq jezyka oraz wiasnej historii i kul-
tury

3. w migdzyszkolnych zespolach nauczania |...]

4. w pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty pu-
bliczne zapewniajg podtrzymywanie kultury
i tradycji regionalnej.

Warunki i sposéb wykonywania przez szkoty
i placowki zadan edukacyjnych oraz minimalng
liczbe uczniéw, dla ktérych organizuje sie formy na-
uczania okreslil minister edukacji narodowej w Roz-
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porzadzeniu z 24 marca 1992 r. w sprawie orga-
nizacji ksztalcenia umozliwiajacego podtrzymywa-
nie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i je-
zykowej uczniéw nalezacych do mniejszoéci naro-
dowych.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szko6l naklada na szkole i kazdego nauczyciela obo-
wiagzki w zakresie nauczania, ksztaltowania umie-
jetnosci i wychowywania. Kazdy z tych obszaréw
pracy szkoly jest ujety w 8 punktach, ktére stano-
wig spdjna caloé¢. Po przeanalizowaniu ich tresci
okazuje sie, ze rowniez obowiazki szkoty spoza ob-
szaru, nazwanego w podstawie programowej wy-
chowaniem, odnoszg si¢ do zapewnienia ,lepszego
rozumienia $wiata, ludzi i siebie”, do ,poznawania
zasad zycia spolecznego”, do ,poznawania dziedzic-
twa kultury narodowej”, ,wspoéldzialania, budowa-
nia wiezi miedzyludzkich” i ksztaltowania wielu in-
nych umiejetnosci nierozerwalnie zwigzanych z wy-
chowywaniem.

Rozporzadzenie powyzsze zaklada réwniez
mozliwo$¢ istnienia przedmiotu: jezyki mniejszosci
narodowej lub grupy etnicznej w I i III etapie edu-
kacyjnym w szkolach organizujacych nauczanie da-
nego jezyka jako ojczystego. W ramach tego przed-
miotu warto podkresli¢ przynajmniej niektére zada-
nia, ktore stajg przed szkola:

3. Motywowanie do poznawania literatury oraz rézno-
rodnych tekstow kultury narodowej (w tym regio-
nalnej) wzbogacajgcych wiedze ucznia o cztowieku,
zyciu 1 Swiecie z perspektywy wspdiczesnosci i z od-
niesieniem do przeszlosci.

4. Integrowanie réznych zakresow doswiadczer kultu-
rowych.

6. Rozwijanie w uczniach postaw ciekawosci, otwarto-
sci i poszanowania innych kultur.

(I etap edukacyjny — szkola podstawowa)

1. Rozwijanie w uczniach poczucia wlasnej wartosci,
tozsamosci narodowej (etnicznej) oraz wiary we wia-
sne mozliwosci jezykowe |[...].

5. Integrowanie rdznych plaszczyzn kulturowych,
stwarzanie mozliwosci uczestnictwa w kulturze
wspdlczesnej na bazie obcowania z tradycjg.

6. Ukazywanie wkladu danej mniejszosci w kulture pol-
skq i rozwdj Polski.

(III etap edukacyjny — gimnazjum)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z 26 lutego 2002 r., z ktérego pochodza po-
wyzsze zapisy, informuje tez, ze dzialalno$¢ eduka-
cyjna szkoly powinna by¢ okreslona przez:

1. Szkolny zestaw programdéw nauczania, ktory —
uwzgledniajgc wymiar wychowawczy — obejmuje
calg dziatalnos¢ szkoly z punktu widzenia dydak-
tycznego.

2. Program wychowawczy szkoly, ktory opisuje w spo-
s6b catosciowy wszystkie tresci i dziatania o charakte-
rze wychowawczym i jest realizowany przez wszyst-
kich nauczycieli.

[...]Szkolny zestaw programow nauczania, program
wychowawczy oraz program profilaktyki tworzq spdjng
catos¢. Ich przygotowanie i realizacja sq zadaniem zardwno
catej szkoly, jak i kazdego nauczyciela.

IV Tworzenie szkolnego programu
wychowawczego krok po kroku?

Budowa szkolnego programu wychowawczego
jest zreguly pierwszym zespolowym zadaniem rady
pedagogicznej. Po przeanalizowaniu podstaw praw-
nych warto zatem zastanowi¢ sie wspoélnie nad tym,
co oznacza dla nas termin ,dobra szkola” oraz ja-
kie wartoéci i cele w drodze do jej urzeczywistnienia
nam przys$wiecaja. Nalezy zbudowaé wizje szkoly
oraz okre§li¢ jej misje. Z nich bedzie mozna wywies¢
zalozenia szkolnego programu wychowawczego.

Wizja to pozytywne wyobrazenie o przyszlosci
oparte na wartosciach i idealach, z ktérych wywo-
dzg sie cele i plany dzialania. Gdy jest zbudowana
zespolowo, ma specyficzne wlasciwosci, motywuje
do dzialania, skupia uwage, umozliwia dystans, za-
stepuje wielostronicowg instrukcje dzialania. Dzieki
niej mozemy skoncentrowac si¢ na priorytetach.

Wartos$ciami, ktére stang sie podstawa wizji
szkoly funkcjonujacej w Srodowisku zamieszkiwa-
nym przez mniejszosci narodowe, beda z pewnos-
cig: poszanowanie godnosci osoby ludzkiej, prawa
i wolnosci cztowieka, tolerancja.

Kolejnym krokiem rady pedagogicznej, niesty-
chanie istotnym dla budowy programu wychowaw-
czego szkoly, jest sformulowanie misji. Misja okre-
§la tozsamosc szkoly i cel funkcjonowania w danym
konkretnym Srodowisku. Jest przestaniem wprowa-
dzajacym $wiadomos¢ kierunku i celu dziatania na
podstawie uznawanych wartosci, jednoczy wysilki,
okresla klientéw szkoly, charakteryzuje instytucje na
potrzeby spolecznoéci lokalne;.

Misja powinna by¢ z jednej strony wzglednie
trwalym zapisem tego, co dane Srodowisko uznato
za najwazniejsze, z drugiej — zapisem na tyle ela-
stycznym, by dopuszczaé korekty wynikajace np. ze
zmieniajacych sie potrzeb Srodowiska. Proces poszu-
kiwania misji to odpowiedZ na fundamentalne py-
tania zwiazane ze szkola:

— Kim jesteSmy?

— Co chcemy osiagnac?

— Co oferujemy?

— Kto bedzie naszym klientem?

— Co sprawia, Ze jesteSmy wyjatkowi?

— Jakie wartoéci sg dla nas szczeg6lnie cenne?

2Koncepcja opisana szczegdlowo w ksigzce K. Koszewskiej
i E. Tolwinskiej-Krolikowskiej pt. Szkolny program wychowawczy,
Wydawnictwa CODN, Warszawa 2000.
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Wazne jest sprecyzowanie wartosci akceptowa-
nych przez wszystkich. To szansa na urealnienie
misji. Wartosci tworzag moralny fundament, okre-
Slajg zasady, zgodnie z ktérymi dziala szkota. De-
cyduja o tym, jak pracujg nauczyciele, jak traktuja
ucznidéw, jak ksztaltuja sie relacje miedzy nauczycie-
lami, uczniami i rodzicami.

Niezaleznie od prac zwigzanych z okreéleniem
wizji i formulowaniem misji, powinno sie doko-
na¢ srodowiskowej diagnozy oddziatywan i potrzeb
w tym zakresie. Niezbedna jest zatem identyfika-
cja obszaréw badan, podjecie decyzji o tym, co ba-
da¢, powolanie zespolu roboczego, ktéry wybie-
rze metody badawcze, przygotuje narzedzia, zapla-
nuje organizacje badan, przeprowadzi je oraz zbie-
rze i opracuje wyniki. Wazne jest tez wyznaczenie
0s6b odpowiedzialnych za koordynacje calosci dzia-
lan, za opracowanie wynikéw i ich upowszechnie-
nie.

Krok nastepny to sformulowanie ogélnych za-
dan wychowawczych szkoly. Informacje potrzebne
do ich sformutowania mozna uzyskac:

— z misji szkoly (w niej opisane sa cele i wartosci),
— zwynikéw przeprowadzonych badan dotycza-
cych potrzeb srodowiska.

Oczywiscie nalezy tez uwzgledni¢ wiedze o po-
trzebach rozwojowych dzieci i mlodziezy oraz za-
pisy prawa o$wiatowego, nakladajace na szkote
rézne obowigzki i ograniczenia. Jednym z ogol-
nych zadan wychowawczych szkoly funkcjonuja-
cej w srodowisku zamieszkiwanym przez mniejszo-
sci narodowe moze by¢ np.: ksztaltowanie wraz-
liwosci na potrzeby innych ludzi i poczucie §wia-
domoéci istnienia obok drugiego czlowieka lub
ksztaltowanie u uczniéw dociekliwosci poznaw-
czej.

Ogoélnych zadan wychowawczych nie moze
by¢ zbyt wiele, s one bowiem dlugofalowe i ist-
nieje koniecznoé¢ ich realizacji w niemal wszystkich
obszarach pracy szkoly. Jezeli np. zadaniem ogol-
nym szkoly jest ksztalttowanie postaw tolerancji, to
mozna sobie wyobrazi¢, ze znajdzie ono odbicie
w doborze programéw nauczania réznych przed-
miotéw, np. historii, jez. polskiego, wiedzy o spole-
czehstwie. Takze w metodach nauczania wzmacnia-
jacych wspélprace, a nie rywalizacje, w pracy wy-
chowawcéw klasowych, w projektach dzialan lo-
kalnych (np. poprzez poznawanie kultury miesz-
kancéw innej narodowosci, wyznajgcych inng re-
ligie), w imprezach szkolnych akcentujgcych ten te-
mat itp.

W obrebie kazdego zadania ogélnego nalezy,
sformulowac kilka zadan szczegélowych.
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Struktura dokumentu szkolny program wycho-
wawczy moze wyglada¢ nastepujaco:

PROGRAM WYCHOWAWCZY

SZKOLY ...................
w roku szkolnym
MISJASZKOLY ...
Ogolne zadania wychowawcze Zadania szczegotowe
1. la
1b
1c
2 2a
2b
3 3a
3b
3c

Czas na zaplanowanie zadan. To nastepny krok
zwigzany z tworzeniem szkolnego programu wy-
chowawczego. Na tym etapie konieczne jest jak naj-
szersze wlaczenie w prace przedstawicieli uczniéw
i rodzicéw. O ile bowiem ogdlne hasta wywoluja
mniejsze emocje, to sposéb ich wdrazania dotyczy
praktycznie kazdej z zainteresowanych grup. Jezeli
bedzie budzit sprzeciw, to trudno sobie wyobrazi¢
wlaczenie rodzicow w prace szkoly i zaktywizowa-
nie uczniéw. Klasyczny cykl planowania przedsta-
wia sie w spos6b nastepujacy.

1. Definicja problemu, okreslenie potrzeb:
— jakim problemem chcemy sie zaja¢?
— jakiej grupie oséb chcemy zaoferowac pomoc?
2. Ustalenie celéw:
— jakie zmiany chcemy wprowadzi¢?
3. Strategia i metody:
— co nalezy zrobi¢, aby osiggng¢ zamierzone
zmiany?
4. Kontrola jakosci ustug, monitoring, wskazniki re-
zultatow:
— po czym poznamy, ze osiggneliémy zamie-
rzone zmiany?
5. Analiza, ocena danych:
— czy zmiany, ktore osiggneliSmy, zgadzaja sie
z naszymi zalozeniami?
— czy sa dla nas satysfakcjonujace?
6. Modyfikacja zalozen, nowe kierunki dzialania:
— co trzeba zrobi¢, aby zwiekszy¢ skutecznosé
dziatania?
7. Definicja problemu, okreslenie potrzeb itd.

Takiemu planowaniu powinno podlega¢ kazde
z zadan ogoélnych i szczegétowych, wybranych na
poprzednim etapie budowy programu wychowaw-
czego szkoly.

Oto przykladowa tabela do planowania zadan
ogolnych i szczegdélowych.
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Zadanie ogo6lne: ksztaltowanie wrazliwosci na potrzeby innych ludzi i swiadomosci istnienia drugiego

czlowieka
Zadania Czynnosci Sposdb realizacji Adresaci Wykonawca Termin Monitorowanie, | Ewaluacja, czyli
szczegolowe prowadzace do 1acznie zadania realizacji czyli kto, kiedy, | kto analizuje
zrealizowania z dzialaniami jak dokonuje ocene i komu
zadan wspierajacymi wstepnej oceny | przedstawia
szczeg6lowych realizacji wyniki
zadania
Ksztattowanie wybdr progra- zajecia dla wycho- | wychowawcy pedagog czerwiec roku | pedagog pedagog
postaw toleran- | méw nauczania | wawcow, nauczy- | klas, nauczyciele | szkolny poprzedzaja- | szkolny, szkolny —
qji wspierajacych po- | cieli jez. polskiego, | jez. polskiego, cego nastepny | wrzesien, wicedyrekto-
stawe tolerancji historii, wiedzy historii, wiedzy rok szkolny rozmowy ukie- | rowi, radzie
o spoleczenstwie | o spoleczenstwie runkowane pedagogicznej
— spotkania z au- na posiedze-
torami programéw niu rozpoczy-
najacym rok
szkolny
stosowanie me- zajecia warszta- nauczyciele pedagog wrzesien pedagog analiza na po-
tod nauczania towe dla nauczy- szkolny szkolny, siedzeniu rady
wspierajacych cieli, ankieta pedagogicznej
wspolprace, a nie prezentacja metod konczacej I pot-
rywalizacje aktywizujacych roczne
organizowanie nauczyciele X, | pazdziernik
lekcji otwartych, Y
praktyczny pokaz
upowszechnianie nauczyciele A, | listopad, gru-
scenariuszy zaje¢ B,C, D dzien
konsultacje nauczyciele X, |II pétrocze
Y
upowszechnienie | zajecia dla nauczy- | rada pedago- przedstawiciel | wrzesiefn pedagog szkol- | pedagog, spo-
wiedzy na temat | cieli, giczna HFPC, ny, tkanie z na-
praw i wolnosci ankieta uczycielami
czlowieka lekcje wychowaw- pedagog w ciggu roku 1 uczniami
cze klas I-1IT gim- szkolny
nazjum
projektowanie impreza $rodo- cala spotecznos¢ | samorzad poczatek samorzad przewodniczacy
dzialania lokal- wiskowa, kultura, | szkolna uczniowski grudnia uczniowski samorzadu
nego ,Myinasi | tradycje, zwyczaje pod kierun- szkolnego, spo-
sasiedzi” mniejszo$ci naro- kiem opiekuna, | tkanie ogol-
dowych obserwacje noszkolne
Ksztaltowanie wlaczenie sie do | akcja na terenie nauczyciele, sa- przedstawiciele | etap przygo- | przedstawiciel | opiekun samo-
postaw altru- akgji ,Wielka Or- | naszej miejscowo- | morzad szkolny | samorzadu towawczy — | samorzadu rzadu, przed-
istycznych kiestra Swiatecz- | $ci szkolnego grudzien, uczniowskiego | stawiciel samo-
nej Pomocy” final — pocza- rzadu uczniow-
tek stycznia skiego, spo-
tkanie ogodlno-
szkolne
Ksztaltowanie nabycie umieje- | warsztaty dla na- | nauczyciele pedagog wrzesien pedagog szkol- | pedagog
umiejetnosci in- | tnoéci z zakresu | uczycieli (3 grupy) szkolny ny, szkolny,
terpersonalnych | komunikacji spo- ankieta rada pedago-
fecznej: aktyvy- warsztaty dla uczniowie klas pedagog grudzien giczna w II pot-
nego sluch,ar.ua, uczniéw (3 grupy) | I-III gimnazjum szkolny roczu
asertywnosci, .
rozwiazywania wars.zfat}{ dla przedstawiciele pedagog luty
konfliktow uczniéw i nauczy- | samorzadu szkolny

cieli

uczniowskiego
i rady pedago-
gicznej

Zmiany organizacyjne, jakie powinna spowodowac realizacja tego zadania: plan zaje¢ umozliwiajacy wizyty
na lekcjach otwartych, dyzury szkolnych specjalistow, jeden dzien w miesigcu przeznaczony na warsztaty

dla uczniéw.

Wszystkie dzialania na terenie szkoly, ktére sa
rozciggniete w czasie powinny mie¢ na etapie plano-
wania zaprojektowany monitoring, stuzacy spraw-
dzeniu stopnia realizacji zadania. Konieczne jest
tez zaplanowanie ewaluacji, dzieki ktérej uzyskane
dane pomoga w podejmowaniu decyzji, niosacych
za soba zmiany jakosciowe. Dzialania zwigzane

24

z ewaluacja szkolnego programu wychowawczego
mozna przedstawi¢ nastepujaco.

1. Powolanie zespolu ewaluajacego (najlepiej zlo-
zonego z przedstawicieli r6znych grup spolecz-
noéci szkolnej).

2. Zaplanowanie dzialah ewaluacyjnych.

3. Projektowanie ewaluacji.
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Budowa narzedzi badawczych.
Przeprowadzenie badan.

Analiza wynikow.

Sformulowanie wnioskéw.

Tworzenie raportu ewaluacyjnego.

Tworzenie programu wychowawczego to pro-
ces zmudny, w toku ktérego pojawiac sie moze wiele
chwil watpliwosci i zniechecenia. Nagroda jest jed-
nak satysfakcja z uzyskania nowego wymiaru pracy
szkoly, z poczucia, ze kazdy z uczniéw, nauczy-
cieli, rodzicow mial w tym swoéj udzial. I nawet
gdyby niemozliwe bylo osiggniecie stanu stworzo-
nego w wizji, wspdlna préba jest wartoscig sama
w sobie.

®© N oD

V Obszary pracy wychowawczej

Wychowanie dzieje sie w okreslonej relacji mie-
dzyludzkiej wychowawca-wychowanek. Jest ro-
dzajem sztuki, w ktérej wazne jest wyczucie po-
trzeby chwili, okolicznosci, czasu, jednoczesnie nie
tracenie z pola uwagi celéw, ku ktérym zdazamy.
Osiggniecie zatozonych przez wychowawce celéw
jest mozliwe dzieki jego postawie autentyzmu, ak-
ceptacjii empatii.

Warto zastanowi¢ sie nad tym, w jakich ob-
szarach funkcjonowania szkoly mamy do czynie-
nia z wychowaniem? Na pewno niektére sg uniwer-
salne i niezbedne dla planowania pracy wychowaw-
czej w kazdej szkole, np. dydaktyka, praca wycho-
wawcoéw klasowych, wspétpraca z rodzicami, prawo
szkolne, samorzadnos$¢ uczniéw, zajecia pozalek-
cyjne. Inne moga by¢ szczegdlnie istotne z punktu
widzenia danej szkoly, np. w szkole istniejacej w $ro-
dowisku zamieszkiwanym przez mniejszo$ci naro-
dowe wazne sa projekty edukacyjne, projekty $ro-
dowiskowe, w ktérych bierze ona udzial.

Ogolne i szczegdtowe zadania wychowawcze
wynikajace z misji szkoly i z diagnozy potrzeb $ro-
dowiska powinny by¢ formulowane przez rade pe-
dagogiczna we wszystkich wyodrebnionych obsza-
rach. Wspdlnie z Elzbietg Tolwinska-Krélikowska
proponujemy nastepujacy podzial, chociaz nama-
wiamy rady pedagogiczne do szukania i wyodreb-
niania obszaréw w sposob istotny odnoszacych sie
do danej szkoly i bedacych jej swoistym wyrdznie-
niem:

e Dydaktyka
Praca wychowawcéw klasowych
Zajecia pozalekcyjne
Projekty edukacyjne i wychowawcze
Opieka i profilaktyka
Tradycje szkolne
Wspélpraca z rodzicami i srodowiskiem lokal-
nym
e Samorzadnos$¢ uczniowska.

Przeanalizujmy niektére z nich, biorac pod
uwage wartosci okreslone w wizji i sformulowane
w misji szkoly funkcjonujacej w srodowisku za-
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mieszkiwanym przez mniejszosci narodowe, np.
godnos¢ ludzka, prawa i wolnoéci czlowieka, tole-
rancja.

Dydaktyka

Kazdy nauczyciel jest wychowawca, czy tego
chce, czy nie — w tym kontekScie mozemy mé-
wi¢ o planowanych i nieplanowanych, Swiadomych
i nieéwiadomych dzialaniach wychowawczych. To,
co sie dzieje na lekcji za zamknietymi drzwiami
klas, sposéb odpytywania, sposéb oceniania, zwra-
cania sie do uczniéw, metodyka prowadzenia lek-
cji, stawianie wymagan i sposéb ich egzekwowa-
nia — z calg pewnoécia wychowuje. Uczenh moze
uczy¢ sie np. odpowiedzialnosci lub lekcewazenia,
odwagi w formulowaniu wiasnych opinii lub kon-
formizmu, wspétpracy lub rywalizacji, szacunku dla
drugiego czlowieka lub nietolerancji. Przy doborze
takich, a nie innych programéw nauczania szczegol-
nie wazne jest wziecie pod uwage wartosci okreslo-
nych w wizji i misji. Ma to istotne znaczenie np.
na: jezyku polskim, historii, wiedzy o spoleczen-
stwie, geografii. Nie jest moim zamiarem polecanie
konkretnych programéw nauczania. Na pewno tre-
§ci wielu z nich pomagaja nauczycielom ksztatto-
waé postawy tolerancji i rozwija¢ dociekliwos¢ po-
znawczg uczniéw. Zachecam jedynie do $wiado-
mego wyboru takich programéw i podrecznikéw,
ktore sprzyjaja aktywnosci badawczej uczniéw, a nie
poszerzaja jedynie ich wiedze akademicka. Stoso-
wane przez nauczycieli metody pracy sg narzedziem
realizacji okreSlonych celéw. Sprawnos$¢ w postu-
giwaniu si¢ tym narzedziem moze i powinna by¢
rozwijana, przede wszystkim poprzez refleksje nad
wlasng praktyka. Jezeli chcemy uczy¢ szacunku dla
drugiego czlowieka, jego tradycji, kultury, ksztalto-
wac postawy otwartosci i tolerancji, warto wybie-
ra¢ te metody, ktére koncentruja si¢ na rozwijaniu
wyobrazni, oddzialtywujg na emocje, stwarzaja oka-
zje do dzialania (np. wspélpraca w grupie, projekt,
drama) albo odnosza sie do rozwijania umiejetnosci
krytycznego mysélenia, analizowania, warto$ciowa-
nia i uogdlniania zjawisk (np. debata, dyskusja, stu-
dium przypadku). Warto podkresli¢, ze kazda z tych
metod wymaga otwartej komunikacji miedzy oso-
bami zaangazowanymi w proces nauczania. Dlatego
tez nalezy poswieca¢ odpowiednig iloé¢ czasu na
omowienie przebiegu realizacji zadania po jego za-
konczeniu. Oto przyklad fragmentu lekcji na temat
stereotypéw myslowych prowadzonej metoda dys-
kusji:

»» Popros uczniéw, aby zastanowili sie, czy korzy-
staja na co dzien ze stereotypéw myslowych?
Jezeli tak, to czego i kogo one dotyczg? Od kogo
je najczesciej styszeli? Czy sa to ich wlasne po-
glady?

e Podziel klase na mniejsze grupy. Popros, aby
ich czlonkowie porozmawiali o stereotypach
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dotyczacych: grup rasowych, grup narodo-
wosciowych, grup regionalnych, grup zawo-
dowych, wyznawcow religii, przedstawicieli
warstw spolecznych, oséb z tzw. marginesu
spolecznego, grup wiekowych, grup zwiaza-
nych z plcig, kolorem wloséw, stylem ubierania
sig itp.

o Zache¢ do zaprezentowania wynikéw dyskusji
na forum w formie: plakatu, scenki sytuacyjnej,
opowiesci.

e Po prezentacji odpowiedzcie wspdlnie na na-
stepujace pytania:

— ktoére z wymienionych grup postrzegane
sa w sposdb uproszczony i zdeformo-
wany?

— dojakich grup spolecznych mogliby siebie
zaliczy¢ uczestnicy zajec?

— czym sg stereotypy?

o Wprowadz definicje tego stowa:
stereotyp — wyraz pochodzacy z jezyka grec-
kiego: steoros — twardy, stezaly, typos — wzo-
rzec, odcisk.

e Porozmawiajcie o tym, co si¢ dzialo podczas
pracy w mniejszych grupach:

— jak im sie dyskutowalo?

— co ulatwiato dyskusje?

— co utrudnialo?

— 0 czym warto pamieta¢ w przysziosci?”3

Dzieki tej metodzie uczniowie moga rozwijac¢
takie umiejetnosci, jak: argumentowanie, zadawanie
pytan, formulowanie wnioskéw. Ucza sie aktywnie
stucha¢, buduja wiezi miedzyludzkie.

Podczas pracy w grupie trudno stworzy¢ atmos-
fere sprzyjajaca otwarciu sie na drugiego cztowieka.
Warto zatem wspoélnie uzgodnic¢ reguly, dajace po-
czucie bezpieczehstwa, dzieki czemu proces uczenia
sie jest bardziej efektywny. Mozna to zrobi¢ w naste-
pujacy sposob (te metode pracy zaprezentowalam
wspdlnie z Elzbieta Tolwinska-Krélikowska w cyto-
wanej juz ksigzce).

¢ Podziel grupe na kilkuosobowe zespoty. W ma-
tych grupach uczestnicy zajec¢ zapisuja na kart-
kach wspdlnie uzgodnione zachowania, we-
dlug nich ulatwiajace prace w grupiei te, utrud-
niajace ja. W duzej grupie na duzym arkuszu
papieru, sporzadzcie wspdlnie liste zachowan
pozadanych i niepozadanych, przyklejajac na
nim kartki. Uporzadkujcie je. Przyjmijcie kazdy
z punktéw listy w drodze glosowania. Zostaw
liste otwarta, by¢ moze w trakcie pracy grupo-
wej pojawia sie propozycje, nad ktérymi warto
bedzie glosowac.
Inny wariant (trudniejszy):
¢ Podziel uczestnikéw zaje¢ na male grupy. Kaz-
demu z uczestnikdéw rozdaj po 4 kartki. Popros,

3Katarzyna Koszewska, Prawa cztowieka a problemy uchodzcéw,
Materiaty szkoleniowe UNHCR, Warszawa 1999.

aby napisali na nich czynniki, ktére sprawiaja,
Ze czuja sie w grupie bezpiecznie (np. czuje sie
w grupie bezpiecznie wtedy, gdy moge swo-
bodnie sie wypowiedzie¢ i nikt mi nie prze-
rywa). Kazdy czynnik na oddzielnej kartce.
Nastepnie, zadaniem grup jest wspdlne po-
grupowanie czynnikow w okreslone kategorie
(mozna je grupowac ukltadajgc kartki w typowe
stupki, w promienie stofica itp.). Kolejne zada-
nie to zastanowienie sie nad tym, co dla kaz-
dej grupy jest najwazniejsze — co musi by¢
spelnione, aby czuli sie bezpiecznie. Swiadczy¢
o tym bedzie najdluzszy stupek — promien
kartek z podobnymi zapisami. Popro$ przed-
stawicieli matych grup, aby przedstawili na fo-
rum swoje zapisy. Nastepnie wspélnie przeldz-
cie pogrupowane czynniki na postulaty zacho-
wan ludzi wobec siebie, np.: staramy sie siebie
nie ocenia¢, kazdy ma prawo do wypowiedzi,
nie przerywamy, méwi tylko jedna osoba itp.
Glosujcie. Liste zostawcie otwarta... .
Ukladanie przez poszczegdlne grupy czyn-
nikéw w okreslone kategorie moze wygladac naste-
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Ta technika wspdlpracy w grupie jest jedna
z najbardziej demokratycznych — kazdy ma prawo
sie wypowiedzie¢, kazdy glos jest tak samo wazny.
Uczestnicy zaje¢ maja okazje doswiadczy¢ sytuacii,
w ktdrej nabywaja umiejetnosci stuchania siebie na-
wzajem, uzgadniania swoich zapiséw. Do przyje-
tych regul bycia razem w grupie mozna sie¢ odwoly-
waé w toku dalszej pracy.

Niebezpieczefistwem jest to, ze moga pojawic
sie zapisy zwigzane z potrzebami, ktérych realizacji
nie da sie zapewnié, np.: czuje sie w grupie bezpiecz-
nie wtedy, gdy wszyscy mnie lubig itp. S to wazne
informacje o poszczegélnych czlonkach grupy, nie
dadza sie jednak w sposéb bezposredni przelozy¢
na zobowigzania uczestnikéw wobec innych.

Jedna z form realizacji przez szkoly zadan za-
pisanych w podstawie programowej sg $ciezki edu-
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kacyjne. Naleza one do obszaru wychowawczego,
nazwanego przez nas dydaktyka, aczkolwiek ich
cele moga tez by¢ wspierane przez projekty i zajecia
pozalekcyjne realizowane w szkole. Podstawa pro-
gramowa ksztalcenia ogélnego zawiera kilka Scie-
zek w II i III etapie edukacyjnym. Niektére z nich
np., jak sciezka europejska w gimnazjum wiaze sie
bezposrednio z prawami czlowieka, a $ciezka edu-
kacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w re-
gionie w szkole panstwowej i w gimnazjum re-
alizowana w rejonach zamieszkiwanych od dawna
przez mniejszosci narodowe, pozwala wprowadzi¢
uczniow w $wiat tradycji danego regionu i na-
lezacych do niej wartodci. Oto przyklad Sciezek
miedzyprzedmiotowych realizowanych przez Elz-
biete Niechwiej, uczestniczke programu ,Inni to
takze my” organizowanego przez CODN i UNHCR
w1999 1.

Projekt Sciezki edukacji europejskiej
W gimnazjum

Realizacja: miedzyprzedmiotowy (interdyscy-
plinarny) sposéb
a) lekcje wiedzy o spoleczenstwie:
— zjawisko uchodzstwa we wspodlczesnym
Swiecie,
— prawa czlowieka a sytuacja uchodzcéw
w Europie,
— instytucje powolane do ochrony praw
uchodzcéw (UNHCR, PAH).
b) lekcje historii:
— historyczna geneza uchodzstwa do XX
wieku,
— uchodzcy w historii Europy, ich wkiad
w kulture europejska.
) lekcje geografii:
— zrédla konfliktéw w Europie i préby ich
rozwigzania,
— miejsca pochodzenia uchodzcéw,
— docelowe miejsca pobytu uchodzcow.
(wykonanie mapy)
d) lekcje etyki:
— czlowiek jako osoba; godnosé czlowieka,
— przestanki przesladowania uchodzcow,
— wskazania moralne w réznych religiach.
e) lekcje jezyka polskiego:
— opracowanie gazetki, broszury informa-
cyjnej o problemach uchodzcéw,
— redagowanie skargi do wybranej instytucji
zajmujacej si¢ prawami czlowieka.
f) lekcje sztuki:
— sztuka mniejszosci narodowych (muzyka,
malarstwo, plastyczne formy uzytkowe)
i jej miejsce w kulturze europejskiej.
g) godziny wychowawcze:
— integracja europejska jako $rodek prowa-
dzacy do otwartosci, dialogu, tolerancji,
burzenia uprzedzen i stereotypéw,

| Metodyka nauczania w edukacji miedzykulturowej

— akcja czyszczenia muréw z nazistowskich
hasel.

Projekt Sciezki edukacji miedzykulturowej

Sposob realizacji: wieloprzedmiotowy (mul-
tidyscyplinarny)

HISTORIA

wktad mniejszosci w historie,

kulture, gospodarke Polski

polska tolerancja w ujeciu

historycznym

losy mniejszosci w Europie

na przestrzeni dziejow

wos

analiza praw mniejszosci
narodowych we wspéiczesnej
Europie i Polsce
(np.: czy da¢ mniejszosciom
narodowym wigksze prawa?)
(wypetnienie drzewka
decyzyjnego)

JEZYK POLSKI

ankieta na temat stosunku
do mniejszosci narodowych
dzieci—uchodzcy

(scenki metoda dramy)

MNIEJSZOSCI NARODOWE

GEOGRAFIA
mniejszos$ci narodowe
mieszkajace w Polsce
(wykonanie mapy
przedstawiajacej glowne
skupiska tych mniejszosci).

SZTUKA
plastyczne impresje
na temat praw
cztowieka, tolerancji
stroje charakterystyczne
dla mniejszosci narodowych
(miedzyklasowy konkurs)

ETYKA
wskazania moralne
w religiach Swiata
(mito$é, rownose,
sprawiedliwosé,
wspolnota)

Godne polecenia sa tez publikacje Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli, takie jak: Part-
nerzy — Polacy i Niemcy w nowej Europie autor-
stwa M. Sielatyckiego, ]. Kowalskiego, W. E. Ko-
zlowskiej; Sgsiedzi — Polacy i Ukraivicy w nowej Eu-
ropie autorstwa H. Wesotowskiej, K. Zaufal, M. Sie-
latyckiego, R. Kunaszyka oraz Prawa czlowieka. Po-
radnik dla nauczycieli pod redakcja K. Koszew-
skiej. Oprocz ciekawych scenariuszy lekcji nauczy-
ciele znajda tam odpowiedZ na pytania: jak uczy¢
wspoblnej historii narody mieszkajace blisko sie-
bie, jak przelamywac stereotypy i uprzedzenia,
jak wspdlnie budowa¢é przyszloé¢ zjednoczonej Eu-
ropy.

Projekty

Ten obszar uzupelnia dydaktyke o dzialania
zwigzane z nauczaniem, ktére nie mieszcza sie w sys-
temie klasowo-lekcyjnym, ale z uwagi na zalozone
cele rada pedagogiczna uznala je za wazny element
pracy dydaktyczne;j.

Projekty moga by¢ realizowane podczas zajec
z réznych przedmiotéw, a takze miedzyprzedmio-
towo lub na zajeciach pozalekcyjnych. Ich efektem
sq zar6wno prace uczniéw prezentowane w trak-
cie zaje¢, jak i szkolne lub Srodowiskowe imprezy.
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W szkole usytuowanej w srodowisku zamieszkanym
przez mniejszoéci narodowe moga to by¢ np. pro-
jekty wigzace sie z zagadnieniami tolerancji, z pra-
wami czlowieka, miedzy innymi takie, jak: opraco-
wanie raportu na temat przestrzegania praw czlo-
wieka w szkole, przeprowadzenie sondazu opinii
na temat stosunku ludnosci do mniejszosci na-
rodowych, zorganizowanie Dnia Praw Czlowieka
z udzialem przedstawicieli lokalnej spotecznosci.
Przygotowujac projekt, warto uwzgledni¢ w jego
opisie: treé¢ zadania, cele, czas przeznaczony na
realizacje, przedmioty, na jakich bedzie realizo-
wany, zasady, zgodnie z ktérymi bedzie odbywata
sie prezentacja wynikéw pracy, kryteria oceniania
uczniéw.

Oto pomysl na projekt zwigzany z ksztalto-
waniem postaw tolerancyjnych, opracowany przez
wizytatorow kuratoriéw oSwiaty, ktérzy uczest-
niczyli w programie Centralnego Osrodka Dosko-
nalenia Nauczycieli ,Prawa dziecka w szkole”:

Temat: Czy nasza szkola jest tolerancyjna?
Czas: 3 miesigce — X, XI, XII

Przedmioty: historia; jezyk polski; sztuka; godziny
do dyspozycji wychowawcy

Cele:
— zdobycie wiedzy na temat tolerancji,
— ksztaltowanie postaw tolerancyjnych,
— wzmacnianie poczucia odpowiedzialnoéci za
siebie i innych,
— nabycie umiejetnoéci rozwigzywania konflik-
tow i eliminowania ich zrodet,
— nabycie umiejetnosci wspoélpracy w grupie.
Zadania:
— zebranie wiadomosci na temat tolerancji (wy-
korzystanie zrédet),
— przeprowadzenie badan ankietowych i wywia-
déw wsrdd spolecznosci lokalnej,
— przeprowadzenie badan ankietowych wsréd
uczniéw szkoly,
— przeprowadzenie badan ankietowych wsréd
pracownikéw szkoty,
— fotoreportaz,
— konkurs na plakat o tematyce zwigzanej z tole-
rancjg, wystawa,
— konkurs na krétka forme teatralng dotyczaca
tolerancji.
Zebranie wynikéw w formie gazetki okolicznoscio-
wej, ktéra bedzie zawierata:
— ogolne informacje na temat tolerancji,
— wyniki badan ankietowych,
— fotoreportaz,
— najlepsze prace plastyczne,
— prezentacje najlepszych form teatralnych (sce-
nariusze, fotografie).
Ocenie bedzie podlegata:
— zawarto$¢ merytoryczna,

— przydatno$¢ zebranych materialow,

— estetyka prac,

— skuteczno$¢ dziatan,

— zaangazowanie uczniéw, indywidualny wkitad

pracy*.

Warto pamieta¢ o tym, ze uczniowie podczas
pracy nad projektem w grupach rozwijaja naste-
pujace umiejetnosci: wyrazania opinii, argumen-
towania, stuchania innych, podejmowania decyzji,
rozwigzywania konfliktéw, poszukiwania kompro-
miséw. Ucza sie ponadto: planowania, kosztoryso-
wania, poszukiwania sojusznikéw, przewidywania
trudnosci i sposobéw radzenia sobie z nimi.

Sa one wazne w demokratycznym panstwie.

Samorzqdnos$¢ uczniow

Samorzadnos¢ szkolna jest istotnym obszarem
pracy wychowawczej. Warto zadba¢ o to, aby nie
stala sie sztuczna struktura, zewnetrznym opako-
waniem danym uczniom przez dorostych. Mozna
wyrézni¢ trzy najbardziej typowe zachowania na-
uczycieli wobec inicjatyw i samorzadnego Zycia spo-
tecznosci uczniowskiej:

— pozostawienie spraw samym sobie, liczac na to,
ze samorzadno$¢ zrodzi sie zywiotowo (w wy-
niku naturalnej potrzeby lub na wzér podob-
nie powstajacych ruchéw i organizacji w spote-
czenstwie dorostych),

— doradzanie, inspirowanie, animowanie, wska-
zywanie wzordw — prowadzace do organiza-
cyjnych form samorzadu z wlasnym regula-
minem,

— stworzenie lub przyjecie z zewnatrz koncepcji
samorzadu, a nastepnie wdrozenie jej w zycie
grupy, z zachowaniem dla siebie glosu decydu-
jacego w sprawach najistotniejszych.

Idee zwigzane z doradzaniem, inspirowaniem,
animowaniem odnajdujemy w pedagogice J. Kor-
czaka, C. Freineta. Wydaja sie one by¢ najtrafniejsze
w momencie rozpoczynania pracy nad wdrozeniem
idei postaw samorzadowych wsréd uczniow.

Samorzadnos¢ dzieci i mlodziezy jest mozliwa,
gdy relacje miedzy nauczycielami a uczniami sg au-
tentyczne, oparte na zaufaniu i wzajemnej akcepta-
cji. U podstaw tego pogladu lezy przekonanie o wro-
dzonej godnosci ludzkiej i o wolnosci gwarantujg-
cej samorealizowanie sie. Rozwijajgc samorzadnos¢
szkolng, warto zadbac i o to, aby rodzice tez stali sie
autentycznymi partnerami nauczycieli, czyli wspol-
nie dazyli do pelnego rozwoju osobowosci dziecka
w takiej atmosferze szkolnej, w ktérej uczniowie
wiedza i czuja, Ze sa najwazniejsi, ze wszystko od-
bywa sie z ich udzialem i ich dotyczy.

Samorzadowa aktywno$¢ uczniéw moze przy-
biera¢ rozmaite formy: wspélne tworzenie prawa

4Prawa czlowieka — Poradnik nauczyciels, Wydawnictwa
CODN, Warszawa 2002, s. 158.
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szkolnego, wdrazanie projektéw szkolnych i srodo-
wiskowych, w tym réznego rodzaju imprez, udziat
w budowaniu i podtrzymywaniu tradycji szkol-
nych itp. Mozna tez zadba¢ o to, aby to dyrek-
tor lub inny nauczyciel (jako przedstawiciel wta-
dzy) przygotowywal raport o nieprzestrzeganiu
praw czlowieka w szkole, mozna stworzy¢ mo-
del wladzy oparty na systemie republikanskim,
w ktérym premier — uczen dobiera sobie Gabinet
Ministréw, wspodlpracuje z Radg Starszych (Rada Pe-
dagogiczna), doradca premiera jest dyrektor szkoly,
doradcami ministréw — najbardziej doswiadczeni
wychowawcy. Jedno jest pewne: decyzje w tej spra-

| Metodyka nauczania w edukacji miedzykulturowej

wie powinni podjaé¢ sami uczniowie. Samorzadnos¢
bowiem to:
— mozliwos$¢ swobody i szansa kierowania wla-
snym postepowaniem,
— przestrzeganie wspdlnie stworzonego prawa,
— branie odpowiedzialnoéci za swoje czyny.
Edukacja, w ktérej podmiotowos¢ dziecka jest
jedna z najwazniejszych wartosci, wynika z zatozen
reformy o$wiaty i jest coraz bardziej przez dorostych
u$wiadamiang koniecznoscia. Tak jak koniecznoscia
jest budowanie takiego spoleczenstwa, w ktérym
kazdy cztowiek potrafi zy¢ obok innych, szanujac
wzajemne roznice.
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ETODY NAUCZANIA

W EDUKACJI MIEDZYKULTUROWEJ

W niniejszym tekécie przedstawione zostana
metody nauczania polecane do realizacji przez na-
uczyciela lekcji zwigzanych z edukacjg miedzykultu-
rowa (wielokulturowg). Zaktada sie, ze ich odbiorca
posiada podstawowa wiedze o metodach nauczania,
stad nie ma tu szczeg6lowych opiséw metod.

Przed omoéwieniem konkretnych metod nale-
zy spojrzec¢ na szersze uwarunkowania ich stosowa-
nia. Podstawowym kontekstem wykorzystania od-
powiednich metod nauczania w edukacji miedzy-
kulturowej sa ogélne zasady, dotyczace realizacji tej
edukacji. Oto one.

1. Realizacji edukacji miedzykulturowej powinna
towarzyszy¢ wlasciwie pojeta edukacja narodo-
wa, stuzgca zachowaniu tozsamosci narodowe;j.

2. Edukacja miedzykulturowa powinna by¢ re-
alizowana réwnolegle z edukacja obywatelska
i edukacja europejska.

3. Realizacji edukacji dla mniejszosci (etnicznych,
narodowych) powinna towarzyszy¢ edukacja
dla wiekszosci.

4. Miedzykulturowemu nauczaniu dzieci i mlo-
dziezy powinna towarzyszy¢ edukacja usta-
wiczna dla dorostych w tym zakresie.
Kolejnym uwarunkowaniem jest , profil odbior-

cy” edukacji miedzykulturowej, czyli okreSlenie,
z jaka grupa miodziezy mamy do czynienia. Zasto-
sowanie konkretnych metod nauczania zalezy od
okreslonych sytuacji dydaktycznych, te za$ zalezg
od tego, do jakiej mlodziezy kierujemy nasza oferte.
Mozemy wyrézni¢ kilka typowych sytuacji:

1. W zajeciach uczestniczy mlodziez jednolita na-
rodowosciowo (polska). Jest to sytuacja wyste-
pujaca najczesciej w wiekszosci polskich szkot.
Mamy wéweczas do czynienia z rodzajem edu-
kacji o mniejszosci dla wiekszoci.

2. W szkolach dla mniejszosci narodowych (z in-
nym niz polski jezykiem nauczania) mamy do
czynienia z sytuacja odwrotng i nalezy praco-
wac nad edukacja o wiekszosci dla mniejszos-
ci.
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Mahori i kos¢ stoniowa
Zyjq ze sobg w idealnej harmonii
Jedno obok drugiego na moim pianinie,

O Panie, dlaczego my tak nie mozemy?
Sir Paul McCartney i Stevie Wonder
(z piosenki ,Ebony and Ivory”)

3. W regionach zamieszkalych przez mniejszosci
narodowe w szkolach uczy sie miodziez naro-
dowosci polskiej razem z mlodziezg niemiecka,
ukraifiska, bialoruska, litewska, slowacka czy
romska. W takich szkolach wspdlna edukacja
wielokulturowa jest szczegdlnie potrzebna.

4. Na obszarach przygranicznych wystepuja cze-
ste kontakty pomiedzy obywatelami graniczg-
cych ze soba panstw, a szkoly z pogranicza
powinny budowaé wlasciwe postawy wobec
sasiadow i ulatwia¢ kontakty miedzyludzkie.
W tym przypadku mozemy méwic o edukacji
miedzykulturowej ponad granicami.

5. W szkolach uczestniczacych w miedzynarodo-
wej wymianie mlodziezy (np. w ramach progra-
mu Comenius czy Jugendwerk) edukacja mie-
dzykulturowa silnie wigze sie z edukacjg euro-
pejska. W tej sytuacji mamy do czynienia z edu-
kacja wielokulturowg na rzecz integracji euro-
pejskiej, ktéra pozwala mtodym ludziom lepiej
funkcjonowaé w wiekszej spolecznosci (Euro-
pie), a jednoczes$nie wzmacnia¢ tozsamos¢ na-
rodow3.

6. W czesci szkél (zwlaszcza wielkomiejskich) co-
raz czeSciej mamy do czynienia z mniejszos-
ciami innych ras. Tworza je imigranci z Afryki
i Azji. W tym przypadku wyrazniej zaznaczone
odmiennosci kulturowe sprawiajg, ze mamy do
czynienia z edukacja miedzycywilizacyjna.

W edukacji miedzykulturowej wazna role od-
grywaja wiec takie czynniki, jak:

— skiad narodowosciowy grupy mlodziezy,

— obszar kraju, w ktérym realizowane jest na-
uczanie,

— lokalne potrzeby w zakresie realizacji edukacji
miedzykulturowej,

— kontekst aktualnych wydarzen politycznych
w panstwie i w Swiecie,

— wspdlpraca ze szkotami w innych panistwach,
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— udzial w miedzynarodowych projektach edu-
kacyjnych.

W kazdej z powyzej opisanych sytuacji nalezy
stosowac¢ nieco inne narzedzia dydaktyczne, w tym
metody nauczania. Dla wszystkich tych przypad-
kow wiele dziatan jest wspdlnych, np.: podstawowa
znajomos¢ jezykéw rodzimych uczniéw, podstawo-
wa znajomos¢ kultury narodowej uczniéw z mniej-
szosci narodowej badz innych panstw, konieczno$é
pracy w malych grupach, jak najczestsze stosowa-
nie metod interaktywnych. Oczywiscie nauczyciel
powinien posiada¢ ,bilans postaw” (m.in. otwar-
tos¢, asertywnos¢, tolerancja), jak réwniez niezbed-
ny ,bilans umiejetnosci” (m.in. umiejetnosé rozwia-
zywania probleméw, udzielania informacji zwrot-
nej, modelowania dyskusji).

Wlasciwy dobér metod nauczania jest jed-
nym z warunkéw skutecznego realizowania edu-
kacji miedzykulturowej w szkole. Dobdr ten, tak
jak w kazdej innej dziedzinie edukacyjnej, zalezy
w duzym stopniu od kontekstu wewnatrzszkolne-
go, zwlaszcza od:

— celéw zajed,

— grupy wiekowej uczniéw,

— zadan realizowanych przez nauczyciela i szko-
le,

— przekazywanych tresci nauczania,

— zalozonych form oceny uczniéw,

— warunkéw organizacyjnych procesu dydak-
tycznego.

Metody nauczania sa wiec pochodna wielu
czynnikéw i nalezy z rozsadkiem wybraé¢ najbar-
dziej odpowiednia. Nauczyciel powinien powie-
dzie¢: ,Chce zrealizowa¢ taki a taki cel, by¢ moze
poznana przeze mnie nowa metoda nauczania po-
zwoli mi zrealizowa¢ go lepiej”, albo: ,Brakowalo
mi odpowiedniej metody do zrealizowania tej cze-
Sci materialu, moze ta metoda pozwoli mi zrobi¢
to skuteczniej”. Powyzsze zaleznosci powinny by¢
okreslone w kluczowych szkolnych dokumentach:

— szkolnym programie wychowawczym,

— szkolnym zestawie programéw nauczania,
— wewnatrzszkolnym systemie oceniania,
— programie rozwoju szkoly.

Majac na uwadze powyzej opisane uwarunko-
wania, mozna przystapi¢ do préby podstawowego
podzialu metod nauczania przydatnych w edukacji
miedzykulturowej i wydzieli¢ nastepujace katego-
rie:

— metody poszukiwania wiedzy o innych,

— metody poszukiwania wspélnych korzeni,

— metody poszukiwania powigzan,

— metody pracy ze stereotypami,

— metody zrozumienia i poszanowania odmien-
nosci,

— metody rozwigzywania problemoéw,

— metody budowania wspélpracy,
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— metody poszukiwania scenariuszy przysztosci.
Jak wida¢ z dokonanego podzialu, jego zaloze-
niem jest rtOwnowaga w triadzie przeszlo$¢ — teraz-
niejszos¢ — przyszlos¢. Jest to istotne, gdyz zwykle
dominuje ten pierwszy element. Pamie¢ historyczna
jest niezwykle wazna, ale nie moze sie przeksztatcac¢
w ,terror historii”.

W niniejszym tekscie przedstawione zostang
wybrane metody nauczania i techniki pracy (bez
wdawania sie¢ w okreslanie ptynnych granic pomie-
dzy tymi kategoriami).

Metody poszukiwania wiedzy o innych. In-
nych narodowosciach, grupach etnicznych, kultu-
rach, religiach. Innych, a moze takich samych? To
zalezy od punktu wyijscia. Dla jednych prawostaw-
ny moze by¢ chrzedcijaninem (bratem w wierze),
dla drugich — po prostu ,innym”. Aby zrozumie¢
innych, nalezy ich pozna¢, najlepiej poprzez bez-
posrednie kontakty (jak miedzynarodowa wymiana
mlodziezy). Zwykle jednak nie mamy takich oka-
zji. Wtedy nalezy wykorzysta¢ odpowiednie me-
tody nauczania. Najprostszg bedzie wyktad. Waz-
ne, aby nie byl on tylko jednostronnym przeka-
zem nauczyciela czy ucznia wyglaszajacego referat.
Wyklad powinien by¢ interaktywny, wlaczajacy stu-
chaczy, chocby poprzez towarzyszaca mu sesje py-
tan i odpowiedzi. Wskazane jest, aby byl on takze
multimedialny — na przyklad zawieral fragmen-
ty filméw. Kolejna metoda pelnigca funkcje ,prze-
kaznika informacji” sa réznego rodzaju prezenta-
cje z wykorzystaniem filméw wideo, programéw
komputerowych, kaset audio, materialéw interne-
towych, plakatéw. Uzycie technologii informacyj-
no-komunikacyjnych jest we wspdlczesnym Swiecie
gléownym sposobem przekazywania wiedzy. Nalezy
to wykorzysta¢ w edukacji wielokulturowej. War-
to zwrdéci¢ uwage na pewien zwigzek z internetem.
Z jednej strony sie¢ ta globalizuje kulture, z dru-
giej jednak, przez nieograniczony dostep do infor-
magcji, pozwala lepiej promowa¢ i chroni¢ kultury
lokalne oraz regionalne. Dla nauczycieli realizujg-
cych edukacje miedzykulturowa korzystanie z in-
ternetu stalo sie jedna z gléwnych metod naucza-
nia. Kto jeszcze tego nie robi, wiele traci. W miod-
szych grupach wiekowych uzyteczna metodg pozy-
skiwania wiedzy moga by¢ réznego rodzaju gry dy-
daktyczne, na przyklad planszowe. Wprowadzenie
elementu gry, zabawy, rywalizacji sprzyja proceso-
wi zdobywania informacji. Inng, czesto stosowana
metoda jest praca z materiatami Zrodtowymi. Do-
tyczy ona zwlaszcza zdobywania historycznej wie-
dzy, ale jest stosowana z powodzeniem na wielu
innych przedmiotach nauczania. Korzysci przyno-
si réwniez odpowiednie stosowanie metody dysku-
sji, zwlaszcza dyskusji panelowej czy punktowane;j.
Uczen uczestniczacy w dyskusji jest zwykle o wiele
bardziej zaangazowany, niz uczen stuchajacy wy-
kiadu.
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Metody poszukiwania wspdélnych korzeni.
Gdy juz blizej poznamy naszych partneréw (by¢
moze zdobyta wiedza nie bedzie ich czynita jedynie
»innymi”), warto poszuka¢ elementéw z przeszltos-
ci, ktore Iacza. Lacza narody, kultury, czy religie. Nie
niweluje to oczywiscie tych elementéw, ktére dzie-
la. Chodzi tutaj o zrownowazony, prawdziwy obraz.
Dobrym przykladem mogg by¢ stosunki polsko-nie-
mieckie i polsko-ukraifiskie. Ich obraz nie jest czar-
no-bialy. Krzywdy nie mogg by¢ zapomniane, ale nie
powinny tez przestoni¢ pozytywnych faktéw z prze-
szlosci. Aby rzetelnie spojrze¢ na calg przeszlosé,
warto zastosowac metode chronologiczng, obrazuja-
ca (najlepiej w graficznej formie) wzajemne relacje
panstw, narodéw, ludzi. Szukajac wspélnych korze-
ni, mozna uzy¢ wizualizacji, jak metoda kregow uka-
zujaca to, co wspdlneito, co ,swojskie”. Pozwala ona
lepiej zobrazowac¢ wspélne dziedzictwo narodéw,
co jest wazne w kontekscie edukacji wielokulturo-
wej i edukacji europejskiej. Niezwykle ,nosna edu-
kacyjnie” jest metoda szlakow kulturowych. Odnosi
sie ona miedzy innymi do szlakéw kulturowych Ra-
dy Europy (np. szlaku cysterskiego, czy szlaku piel-
grzymkowego) oraz szlakéw kulturowych wytycza-
nych w euroregionach (np. szlakéw kultury zydow-
skiej, architektury drewnianej czy cmentarzy wojen-
nych w euroregionie Karpaty). Metoda ta obejmuje
jednocze$nie prace z mapg, a jej gléwnym celem
jest ukazanie ,cigglosci” wielu zjawisk kulturowych
(np. stylow architektonicznych), ktérych nie zatrzy-
muja granice panstwowe. Inng metoda wskazujaca
w sposob symboliczny na powigzania wystepujace
w przeszlosci pomiedzy panstwami czy narodami
jestmetoda mapy kontaktow. Polega ona na przedsta-
wieniu wspélnych , patronéw dobrych stosunkéw”,
»,ambasadoréw dobrych kontaktéw”. W przypad-
ku stosunkéw polsko-niemieckich takim patronem
(ambasadorem) moze by¢ Wit Stwosz.

Metody poszukiwania wspélczesnych powia-
zan. Stuza one wskazywaniu obiektywnie wystepu-
jacych powigzan, ktérych jest coraz wiecej w globa-
lizujacym sie $wiecie i integrujacej sie¢ Europie. Jedna
znich jest metoda analizy tekstu. Tekst moze by¢ ory-
ginalny albo specjalnie przygotowany przez nauczy-
ciela. Analizujac tekst, uczniowie okreslaja swoje po-
wigzania ze §wiatem. Uswiadomienie sobie, ze zyje-
my w coraz bardziej wspoétzaleznym swiecie (ekono-
micznie, politycznie i w innych wymiarach) pozwala
latwiej eliminowaé negatywne postawy wobec ,in-
nych”. Metoda, ktéra porzadkuje i wizualizuje my-
Slenie o wzajemnych powigzaniach jest metoda ro-
Zy wiatrow. Nawigzuje ona do geograficznej rézy
wiatrow wskazujacej cztery gléwne kierunki geo-
graficzne — N (North), S (South), W (West), E (East).
W symbolicznej rézy wiatréw mamy odpowiada-
jace im obszary (kierunki) — N (natura), S (spole-
czenstwo), W (wladza), E (ekonomia). Inng technika
przedstawienia powigzan jest metoda mandali. Man-

dala to hinduistyczny geometryczny diagram w for-
mie okregu, symbolizujgcy stan rtéwnowagi wszech-
$wiata. Wpisujac w poszczegoélne pola mandali kie-
runki powigzan, mozemy stworzy¢ wygodna matry-
ce porzadkujaca myslenie.

Metody pracy ze stereotypami. Uswiadamia-
nie, neutralizowanie i przelamywanie stereotypow
to jedna z kluczowych kwestii w edukacji wielokul-
turowej. Przypomnijmy, ze istniejg r6znego rodzaju
stereotypy i praca z nimi wymaga odmiennego po-
dejécia. Dotyczy to heterostereotypéw (stereotypy
o innych) i autostereotypéw (stereotypy o wlasnej
grupie), z drugiej strony natomiast stereotypdéw ne-
gatywnych i stereotypéw pozytywnych. Charakte-
rystyczng cecha stereotypéw jest ich trwalosé¢, dlate-
go tak trudna jest edukacyjna praca nad nimi. Dzia-
lanie nalezy rozpocza¢ od identyfikowania stereo-
typow. Pomocne moga by¢ tutaj badania opinii pu-
blicznej, jak tez minisondaze przeprowadzane w da-
nej grupie mlodziezy. Istotne jest wskazanie Zré-
det stereotypo6w, faktu, ze trwajg one niezaleznie od
zmieniajacej sie sytuacji. Bardzo czesto wiedza o ,in-
nych” pochodzi nie z bezposrednich kontaktow, ale
z przekazéw czlonkéw wlasnej grupy lub z mediow.
Gdy zrozumie sie skad sie biorg, nalezy podja¢ prébe
przetamywania ich. Najlepsza droga jest bezposred-
ni kontakt mlodziezy z r6znych panstw. Rozmowy,
praca nad wspoélnym projektem, poznawanie kraju
partneréw sa najlepszym antidotum na negatywne
oddziatywanie stereotypéw. Dlatego kluczows jest
miedzynarodowa wymiana miodziezy. Jej glownym
celem moze by¢ przelamywanie stereotypdw, ale na-
wet gdy tematyka dotyczy innych kwestii (np. eko-
logicznych), woéwczas i tak realizowany jest (Swia-
domie lub nie§wiadomie) program walki ze schema-
tami myslowymi. Trudniej go realizowa¢, jeéli nie
ma mozliwosci bezposrednich kontaktéw, a istnie-
je konieczno$¢ pracy nad stereotypami. Aktualnym
przykladem mogga by¢ relacje Europejczykéw w sto-
sunku do Arabéw (i odwrotnie). W Polsce nie mamy
raczej stycznosci z Arabami i brak jest mozliwosci
realizowania wymiany miedzynarodowej ze szkola-
mi w krajach arabskich. Kontakt ten ulatwiaja wy-
jazdy turystyczne, ale to dotyczy tylko zamozniej-
szej czesci spoleczefistwa. Reszcie pozostajag media
(zwlaszcza telewizja), dostarczajace duzo informa-
cji o Arabach, silg rzeczy gléwnie o tym, co niepo-
koi wspolczesny $wiat — czyli o islamskim terrory-
zmie. Ale to nie jest obraz wszystkich Arabéw. Czy
na naszych oczach narodzi si¢ nowy stereotyp? By¢
moze jest to dobra okazja do zapobiegania powsta-
waniu stereotypow. Oczywiscie rownoczeénie z tym
dzialaniem musimy zdecydowanie przeciwdzialaé
terroryzmowi miedzynarodowemu. Praca nad bu-
rzeniem stereotypow czesto wymaga zastosowania
bardziej ,miekkich” metod nauczania, ktére pozwo-
la raczej na skoncentrowanie sie bardziej na uczu-
ciachiemocjach, niz na wiedzy i informacjach. Jedna
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z nich jest metoda dramy. Drama pozwala uczniom
wyrazié swoje poglady, odczuciaiwiedze w nietypo-
wy i bardziej ,bezpieczny” dla nich sposéb. Dla na-
uczyciela natomiast jest to niekonwencjonalna oka-
zja do obserwacji uczniéw i lepszego naswietlenia
danego problemu.

Metody zrozumienia i poszanowania odmien-
noSci. Byla juz mowa o pozytkach plynacych ze
wskazywania wspdlnych korzeni i powigzan. Réw-
nocze$nie jednak nalezy tez wskazywac na fakt, ze
jesteSmy rézni. A réznice (oczywiscie przy respekto-
waniu prawa i obowigzujacych norm spolecznych)
nie sg czyms$ ztym. R6znorodnosc jest wartoscia, kt6-
ra moze wzbogaca¢. Pierwszym krokiem w tym kie-
runku powinna by¢ akceptacja rézinorodnosci. Na-
lezy uswiadomi¢ uczniom jeden z kanonéw praw
cztowieka dotyczacy zakazu dyskryminacji (wywo-
dzi sie on zaréwno z systemu prawnego ONZ, Rady
Europy, Unii Europejskiej, jak i z polskiej konsty-
tucji). Mamy tutaj do czynienia z ksztaltowaniem
postaw tolerancji. Wyzszym etapem jest poznanie in-
nych kultur, narodéw, religii. Czyli przejscie od stanu
»toleruje” do stanu ,znam, akceptuje i doceniam”.
Aby szanowac innych, nalezy szanowac¢ réwniez sie-
bie, dlatego powinni$my pracowac z mtodzieza nad
»poczuciem wlasnej wartosci”. Jak pokazuja wyniki
badan socjologicznych, i tu moga pojawié sie proble-
my. Mlodziez majgca klopoty z akceptacja wilasnej
grupy, narodu, panstwa (negatywne autostereoty-
py), trudniej bedzie sie¢ kontaktowala ze swoimi ré-
wiednikami z innych panstw. Omawiana grupa me-
tod moze sprawia¢ trudnosci zaré6wno uczniom, jak
inauczycielowi, stad czasami warto zaprosic eksperta
z danej dziedziny. Moze to by¢ ekspert od praw czlo-
wieka, praw mniejszosci narodowych czy tez ekspert
od stosunkéw miedzynarodowych. Czasami najlep-
szymi ,ekspertami” moga si¢ okazaé przedstawiciele
mniejszoéci narodowych, na przyklad mieszkajacy
w Polsce poeta tworzacy w jezyku litewskim, czy
studiujacy w Polsce Afrykanczyk.

Metody rozwigzywania probleméw. W edu-
kacji wielokulturowej niewatpliwie niezbedna jest
umiejetnoé¢ tworczego rozwigzywania problemoéw
oraz konfliktéw. Te umiejetnoéci sa przydatne
w ksztaltowaniu postaw otwartosci, tolerancji, wo-
li wspélpracy. Konflikty moga sie pojawi¢ w gru-
pie mlodziezy zlozonej z przedstawicieli réznych
narodowosci, moga tez wystepowaé jako zadaw-
nione, nierozwigzane konflikty miedzy narodami
z przeszlosci, przenoszone na sytuacje szkolne. Na-
uczyciel ma do dyspozycji wiele uzytecznych me-
tod nauczania jako narzedzi w definiowaniu, roz-
wigzywaniu lub przeciwdzialaniu rozprzestrzenia-
niu sie konfliktéw. Pierwsza grupa metod zwigzana
jest z podejmowaniem decyzji, co jest niezbednym
elementem rozwigzywania probleméw i konfliktow.
Rozpowszechniona jest metoda drzewa decyzyjnego,
polegajaca na okresleniu mozliwych wyjs¢ z sytuacji
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(zwykle budzacej kontrowersje). Rozpatrywane roz-
wigzania oceniane sa pod katem skutkdéw, jakie mo-
ga wywola¢ (pozytywnych i negatywnych). Glow-
nym punktem odniesienia s3 za$ cele, ktére zamie-
rzamy osiggna¢iwartosci jakie podzielamy. Podobna
jest metoda tabeli decyzyjnej, pozwalajaca na wybor
okreSlonego rozwigzania z punktu widzenia kry-
teriow wyboru. Pozwala ona zastosowa¢ my$lenie
kryterialne i uczy niepodejmowania decyzji ad hoc.
Trudniejsza jest metoda sciezek decyzyjnych, wskazu-
jaca, jakie rozwigzania moga sie pojawic¢ w przyszlo-
éci, gdy obierzemy okreslona metode postepowania
i podejmowac bedziemy decyzje. Metoda rozwia-
zywania probleméw, ktoéra silnie angazuje uczniow,
jest metoda debaty (szkolnej, publicznej, ,oksfordz-
kiej” iinnych). Debata polega na rozpatrywaniu pro-
bleméw (sformulowanych w postaci tez) przez dwa
zespoly bronigce przeciwstawnych stanowisk. Aby
obroni¢ wlasne stanowisko, nalezy posigé¢ sztuke
argumentowania. Jej elementami sg miedzy inny-
mi, strategia argumentacji, linia argumentacji, ar-
gumenty, kontrargumenty, dowody. Ocenie podle-
ga rowniez kultura dyskusji i umiejetnos¢ prezenta-
cji. Debata pozwala doglebnie naswietli¢ dany pro-
blem (konflikt), przedstawi¢ r6zne punkty widzenia
i skoncentrowac sie na wlasciwym argumentowa-
niu. Pokrewna debacie jest metoda negocjacji. Spo-
§réd wielu znanych, w szkole mozna poleci¢ miedzy
innymi metode negocjacji woko6l meritum (zapropo-
nowana przez R. Fishera, W. Ury, B. Pattona w ksigz-
ce Dochodzgc do TAK)L. Stosujac te metode, uczymy
mlodych ludzi wielu bardzo waznych umiejetnosci
i postaw (oddzielanie ludzi od problemu, koncen-
tracja na interesach, a nie stanowiskach, szukanie
rozwigzan korzystnych dla obu stron, stosowanie
obiektywnych kryteriéw i inne).

Jak pracowa¢ z trudna tematyka przedstawia
miedzy innymi metoda mapy konfliktu (opracowana
przez UNICEF w poradniku Education for conflict re-
solution)?. Dzieki niej uczymy definiowania konflik-
tu, okreslania stanowisk (zadan) potrzeb stron, moz-
liwego redefiniowania konfliktu oraz poszukiwania
mozliwych rozwigzan. Inng polecang metoda sto-
sowang przez UNICEF jest metoda szesciu krokow
w rozwigzywaniu problemow. Zaklada ona nastepu-
jaca sekwencje postepowania: 1. rozpoznaj potrzeby,
2. sformuluj problem, 3. wskaz mozliwe rozwigza-
nia problemu, 4. ocefi zaproponowane rozwigzania,
5. wybierz najlepsze rozwigzanie, 6. dokonaj oce-
ny przyjetego rozwigzania. Zastosowany w meto-
dzie algorytm myslowy pozwala na gtebsze pozna-
nie przyczyn konfliktu i usystematyzowane szuka-
nie rozwiazania problemu.

IR. Fisher, W. Ury, B. Patton, Dochodzgc do TAK. Negocjowa-
nie bez poddawania si¢, Panhstwowe Wydawnictwo Ekonomiczne,
Warszawa 1994.

2Education for Conflict Resolution. A Training for Trainers Ma-
nual, UNIiCEE Education for Development, New York 1997.
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Metody budowania wspoélpracy. Ta grupa me-
tod odnosi sie do wyzszego etapu realizacji eduka-
¢ji wielokulturowej, gdy wspodtpracuje ze sobg mlo-
dziez réznych narodowosci, grup etnicznych, czy
panstw. W tym przypadku predysponowana me-
toda jest projekt edukacyjny. Realizacja projektow
umozliwia osiggniecie wielu celéw, na ktérych nam
zalezy w edukacji wielokulturowej. Projekt edu-
kacyjny pozwala na wspdélng prace miodziezy, na
przejmowanie odpowiedzialnosci za wykonywane
zadania, na rozwigzywanie probleméw, ksztatto-
wanie umiejetnoéci komunikacyjnych. Odpowiedni
dobér tematu projektu pozwoli natomiast na wtasng
prace uczniéw nad problemami waznymi z punk-
tu widzenia edukacji wielokulturowej. Przyktado-
wy projekt moze dotyczy¢ obchodéw Swieta na-
rodowego badZz symbolicznego dnia danego kraju
(np. irlandzki Dzieti §w. Patryka, bialoruska Noc Ku-
paly), wspdlnej wyprawy turystycznej (np. polsko-
-ukrainski sptyw rzeka Bug), pomocy uchodzcom
(np. przymusowym imigrantom z Bo$ni), stworze-
nia wspélnego filmu wideo o kraju sasiadéw (np.
polsko-niemieckiego filmu o Zgorzelcu i Goerlitz).
Przykladem warto$ciowego projektu edukacyjnego
zwigzanego z edukacjg wielokulturowa s Kroniki
Sejneriskie, zrealizowane przez Fundacje Pogranicze
z Sejn (opis projektu znajduje sie w ksigzce pod tym
samym tytutem). W projekcie edukacyjnym zmie-
nia sie rola nauczyciela, projekt wymaga tez zwykle
zmiany w systemie organizacji procesu nauczania,
inne sa tez zasady oceniania itd. W realizacji projek-
tow miedzynarodowych niezbedna jest oczywiscie
znajomos¢ jezykéw obcych (jezykéw partnerskich).

Metody poszukiwania scenariuszy przyszlos-
ci. Jednym z celéw edukacji miedzykulturowej jest
,budowanie lepszej przysztosci”. Dla osiaggniecia te-
go celu konieczne jest wykorzystanie odpowiednich
metod. Latwiej myéli sie o tym co byloio tym co jest;
aby zacheci¢ uczniéw do ,myslenia dla przysziosci”,
mozna zastosowac metode budowania scenariuszy
przysztosci. Wybierajac okreSlong date z przysztosci
(moze by¢ ona odlegla o kilka, kilkanascie lub kilka-
dziesiat lat), zachecamy uczniéw, aby wyobrazili so-

bie, ,jakibedzie stan rzeczy” w tak odlegtej przyszto-
§ci. Temu procesowi moze pomdc wybranie rownie
odlegtej daty z przeszlosci. Powstang wéwczas swo-
jego rodzaju trzy stop-klatki: przeszlos¢, terazniej-
sz0$¢ i przyszlos¢. Zbudowanie ,modelu przysztos-
ci” pozwoli uczniom na refleksje, jak obecne dziata-
nia i postawy moga wplywac na przyszios¢. Zadajac
pytanie: jak w 2020 roku beda wygladatly stosun-
ki miedzy Zachodem a $wiatem islamu, lub miedzy
Polakami i Rosjanami, czy tez miedzy obywatela-
mi naszego kraju narodowosci polskiej i romskiej,
sklaniamy uczniéw do refleksji nad tym, jak by¢ po-
winno i jak chcielibyémy, aby nie byto. Do myélenia
o przyszlosci mozna wykorzysta¢ réwniez metodg
kapeluszy myslowych opracowang przez Edwarda
de Bono. Kolory szeéciu kapeluszy (bialy, czerwo-
ny, czarny, zo6lty, zielony, niebieski) odpowiadaja za
r6zne sposoby myslenia. Wszystkie z nich sg wazne
i uzupelniaja sie. Myslenie w ,jednym kapeluszu”
zdarza sie wérdd ludzi czesto i tak tez postrzegaja
oni przysztos¢. Pracujac ta3 metodg, nalezy uczniom
uzmyslowi¢, ze , przyszlos¢ powstaje dzisiaj”’, ze od
naszego obecnego dzialania zalezy jej ksztalt. Aby
lepiej ,wyobrazi¢ sobie przyszlos¢”, mozemy zasto-
sowacé metode symulacji. Odpowiednio przydziela-
jac uczniomrole, ,gramy” wydarzenia z przyszlosci.
Mozemy to zrobi¢ wedlug wybranego wczesniej sce-
nariusza bez przesadzania o zakonczeniu symulacji.
Metoda ta pozwala na lepsze zapamietywanie pre-
zentowanych tresci.

Przedstawione powyzej metody nauczania nie
wyczerpuja wszystkich mozliwosci ich wykorzysta-
nia w edukacji wielokulturowej. Dokonana pré-
ba podzialu jest jedynie zabiegiem porzadkujacym.
Wiele metod daje sie z powodzeniem wykorzy-
stywa¢ w obrebie kilku wydzielonych kategorii.
W niniejszej publikacji czytelnicy znajda praktycz-
ne przyklady wykorzystania metod w scenariuszach
lekcyjnych. Autor zdaje sobie sprawe, ze edukacja
miedzykulturowa jest w polskiej o§wiacie dziedzing
pionierska, dlatego istnieje konieczno$¢ upowszech-
niania przykladéw dobrej praktyki oraz opracowan
metodycznych odnoszacych sie do tej kwestii.
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Anna Klimowicz

RY DYDAKTYCZNE

| PROJEKTY W EDUKACJI MIEDZYKULTUROWEJ

Gry dydaktyczne i projekty, ktére pozwalaja
nauczycielowi realizowa¢ zalozone cele edukacyj-
ne poprzez autentyczne zaangazowanie i emocje
uczniow, s znakomitym narzedziem ksztalttowania
postaw tolerancji i otwartosci na innych.

°® Gry dydaktyczne

Nauczanie przez doswiadczanie

Celem tradycyjnych metod nauczania jest prze-
de wszystkim poznanie i zrozumienie intelektualne.
Nie zawsze uwzgledniaja one w swoich zalozeniach
poznanie uczuciowe, nie pozwalaja na uwazne prze-
Sledzenie toku mys$li uczacego sie i nie zwracaja uwa-
gi na stopien jego zaangazowania w proces naucza-
nia. Tymczasem, jesli chodzi nam o ksztaltowanie
postaw, aspekt emocjonalny jest réwnie wazny co
intelektualny, a nawet wazniejszy.

W edukacji miedzykulturowej, ktéra prowadzi
do podwazania rozmaitych hierarchii wartosci, la-
mania utrwalonych stereotypdéw i konfrontacji z od-
miennos$cig kulturowa, nie mozna koncentrowac sie
jedynie na wpajaniu wiedzy.

Gléownym zalozeniem edukacji wielokulturo-
wej jest rozwijanie w mtodych ludziach postawy re-
fleksyjnej, umozliwiajacej uswiadomienie sobie we-
wnetrznych mechanizméw rzadzacych procesami
socjalizacji i zrozumienie zjawisk, ktére majg wplyw
na funkcjonowanie wyobrazen o innych kulturach.
Dlatego stosowanie metod, w wiekszym stopniu ba-
zujacych na reakcji uczuciowej niz na analizie ra-
cjonalnej, wydaje sie lepszym rozwigzaniem. Diugi,
nuzacy uczniéw wyklad lepiej zastapi¢ formag akty-
wizujacg, a ¢wiczenia teoretyczne — grami i zaba-
wami dydaktycznymi.

Gry dydaktyczne sa rodzajem zabawy, ktéra
kreuje fragment rzeczywisto$ci rzadzacy sie okreslo-
nymiregulami. Polegaja na stwarzaniu przez prowa-
dzacego modelowych sytuacji zblizonych do wyste-
pujacych w rzeczywistosci.

Prowadzacy grupe ma mozliwos$¢ wykorzysta-
nia psychologicznej energii wyzwalanej przez gre
do zaplanowanych proceséw uczenia sie. Gry do-
skonale wspieraja proces socjalizacji i rozwoju oso-
bowosciowego ucznia. Daja mozliwos¢ sprawdzenia
stopnia tego rozwoju, posiadanych zdolnosci i umie-
jetnosci.

Motywacyjny charakter gier

Konwencjonalne metody nauczania stwarzaja
wiele sytuacji, podczas ktérych uczen jest bierny
i odtworczy. Musi udziela¢ odpowiedzi na pytania,
ktérych sam nie stawia, kierowaé swa uwage na na-
rzucane przez nauczyciela problemy, ktére go nie
ciekawig. To z reguty budzi w nim nieche¢ i apatie.

Udzial w grze pozwala wplywaé¢ w wiekszym
stopniu na przebieg procesu uczenia sie, budzi natu-
ralng ciekawos¢ i potrzebe aktywnego uczestnictwa.
Podczas gry nie trzeba ukrywaé swoich emocji, moz-
na komunikowac sie z innymi, podejmowac decyzje,
prowadzi¢ dyskusje, wchodzi¢ w rézne role. Uczest-
nicy gry sami inicjuja rozmaite zdarzenia.

Na podstawie wlasnego i cudzego zachowania
uswiadamiajg sobie konsekwencje swoich uczyn-
kow i stéw. Dzieki zachowywaniu sie w okreslony
sposéb przezywaja réznorodne emocje, ze strony
innych uczestnikéw otrzymuja zas natychmiastowa
informacje zwrotng w sposéb naturalny. Jej jakos¢
jest bardzo istotna — to, jak zareaguja inni na mo-
je zachowanie werbalne i niewerbalne, zalezy tylko
ode mnie i moge natychmiast sprawdzi¢, czy podoba
sie mi i innym to, co robie i méwie, czy tez nie.

Kazda gra ma swoje ramy czasowe i treSciowe.
Wyzwala to w jej uczestnikach sporg dawke poten-
cjalu energii psychicznej i intelektualnej. W miare
uplywu czasu przeznaczonego na gre ros$nie zaan-
gazowanie graczy, a niektére ich dzialania moga wy-
wola¢ zaskakujace doznania. Pod koniec gry uczest-
nicy moga odczuwacé nawet pewien rodzaj fizyczne-
g0 zmeczenia, ale jest to zupelnie inny rodzaj zme-
czenia, niz to, jakie wywoluje brak aktywnoéci i fru-
stracja.

Czemu sluza i czego ucza gry?

Gry dostarczaja nie tylko $wietnej zabawy. Wy-
korzystanie ich w pracy z klasg daje nauczycielowi
mozliwo$¢ lepszego poznania uczniéw, zrozumienia
ich osobowosci, nawigzania z nimi blizszych, mniej
formalnych relacji. Gry majg dobry wplyw na spdj-
noéc¢ zespotu klasowego. Uczg prawidlowej komu-
nikacji i wspolpracy, otwartego wyrazania emocji,
buduja poczucie wilasnej wartosci.

Stuza tez rozwijaniu empatii, pomagaja w zro-
zumieniu punktéw widzenia innych niz wilasny,
podnosza poziom tolerancji. Ponadto pozwalaja na
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osiggniecie porozumienia z osobami kompletnie réz-
nymi, obcymi i uswiadamiajg, ze mozna dotrze¢ do
zamierzonego celu bez stosowania agresji. Dzieki
grom mozemy lepiej poznac siebie i zrozumie¢ pew-
ne mechanizmy, jakimi rzadzi sie nasze zachowanie.
Postrzeganie siebie i innych nie zalezy tylko od po-
siadanej wiedzy. Nawet jesli zdajemy sobie sprawe
z tego, jakimi zasobami dysponujemy, jakie sg nasze
mocne i stabe strony, jesli nawet rozumiemy mecha-
nizmy kierujace naszym zachowaniem, nie jesteSmy
w stanie zawsze zapanowa¢ nad swoimi emocjami.
Gry dydaktyczne, poniewaz aranzuja sytuacje re-
alne, sg dobrymi instrumentami oddzialtywania na
zmiane postaw poprzez rozbudzanie emocji. Wcho-
dzac w okreslona role, odgrywajac inng posta¢, nie
mozemy zupelnie oddzieli¢ si¢ od naszych wlasnych
emodji, grajac kogo$ innego, jesteSmy czesciowo so-
ba. Dlatego tez wynik gry nie jest z gory okreSlony,
zdarza sie, ze jest zupelnie nieoczekiwany. Nie wia-
domo, do czego dojdzie w trakcie zabawy, jakie beda
reakgje jej uczestnikéw. W grze dydaktycznej nie ma
dobrych czy zlych rozwigzan. Nie ma dobrych czy
ztych wypowiedzi, pod warunkiem, ze uczenh méwi
o tym, co on sam myséli i czuje.

Najwazniejszym etapem w grze z punktu
widzenia dydaktyki jest jej zakoficzenie. Jest to faza
podsumowania i oceny, w ktérej omawia sie kolejne
etapy i kazdg sytuacje, jaka pojawila sie¢ w trakcie.
Zakonczenie gry interakcyjnej jest silnym doswiad-
czeniem.

U wielu uczniéw moze wystapic¢ przezycie tzw.
aha-efektu, rodzaju olénienia — poznania nowej
prawdy o sobie iinnych, nagtej zmiany przekonania.
I to jest wlasnie najwazniejszy cel, jaki mozna osig-
gnaé, pracujac przy pomocy gier dydaktycznych.

Integracja grupy

Podczas codziennej pracy w klasie nauczy-
ciel najcze$ciej ma niewiele mozliwo$ci wplyniecia
na relacje pomiedzy uczniami. Na ogél wiekszosc¢
uczniéw niewiele wie o sobie nawzajem, w natural-
ny sposéb tworza sie podgrupy, czasem nastawio-
ne do siebie nieprzychylnie, nierzadko zwalczajace
sie. Niektdre sytuacje szkolne sprawiaja, ze ucznio-
wie wchodza ze sobg w konflikty, nikt z dorostych
nawet nie wie o nich, nikt nie prébuje ich rozwia-
zaé. Rzadko kiedy jest okazja, aby uczniowie mogli
dowiedzie¢ sie o sobie czego$ wiecej, poznali swoje
uczucia i przezycia, porozmawiali o osobistych do-
$wiadczeniach. A bardzo tego potrzebuja. Gry dy-
daktyczne daja taka mozliwoé¢. Kazda grupa zzywa
sie szybciej, kiedy osoby do niej nalezace wspélnie
co$ przezywaja, gdy moga sprawdzic siebie i innych
w réznych sytuacjach.

Innym, réwniez bardzo waznym efektem sto-
sowania gier moze by¢ wyréwnanie poziomu po-
miedzy dominujacymi uczniami a tymi, ktérzy sa na
co dzien wycofujacy sie, nieSmiali lub pasywni.

Rola nauczyciela prowadzacego gre dydaktyczna

Nauczyciel powinien pamietaé, ze gry naleza
do specyficznych metod nauczania. Nie wszyscy na-
uczyciele decyduja sie na ich stosowanie, by¢ moze
dlatego, ze wymagaja one wiekszej otwartosci i ela-
stycznosci w stosunku do uczniéw, niz inne akty-
wizujace metody nauczania. Lepiej czuja sie pro-
wadzgc gry te osoby, ktére preferujg demokratycz-
ny, partnerski styl organizowania zaje¢. Nauczyciel,
chcac stosowac aktywizujace metody nauczania, po-
winien wypracowaé w sobie autentycznie pozytyw-
ne i akceptujgce nastawienie do uczniéw. Grupa,
ktérej chcemy zaproponowa¢ udzial w grze dydak-
tycznej, musi wyrazic na to zgode. Nalezy pamietac,
ze w grze biora udzial jedynie te osoby, ktére ma-
ja na to ochote. Jesli kto§ odmawia udziatu, nalezy
uszanowac jego wole. Mozna np. zapyta¢é, czy pod-
jalby sie roli obserwatora. Zaden uczen nie powinien
mie¢ wrazenia, Ze jest zmuszony do udzialu w grze.
Nauczyciel musi to podkreéli¢, méwiac: ,Moze sie
zdarzy¢, ze kto§ z was nie bedzie chciat bra¢ udziatu
w zabawie. Kazdy z was, w kazdej chwili, ma prawo
wycofac sie i przygladac z boku”.

Nauczyciel we wstepnej fazie gry aranzuje ca-
la sytuacje, przydziela role, ustala reguly i zasady
rzadzace gra. Wyjasnia zalozenia i cele zabawy. Na-
lezy to zrobi¢ jasno, krétko i przekonujgco. Zanim
nauczyciel da sygnal do rozpoczecia gry, powinien
zapyta¢, czy kazdy dobrze zrozumial podane przez
niego zasady zabawy.

Pézniej, kiedy gra wkracza w faze eksperymen-
talng, nauczyciel raczej powinien sie wycofa¢, zre-
zygnowac z roli lidera. To réwniez moze by¢ dla
uczniéw ciekawym i edukacyjnym spostrzezeniem,
ze sami, w grupie, bez wyraznego przewodnictwa
nauczyciela, potrafiag zdoby¢ wazne doswiadczenia.
W tej fazie ingerencja prowadzacego moze by¢ je-
dynie dopuszczalna w sytuacji wyjatkowej eskalacji
emocji u grajacych.

Nauczyciel nie moze sterowaé procesem, jaki
sie toczy podczas gry. Uczniowie majq uczyc sie by¢
odpowiedzialnymi za swoje zachowanie. Zadaniem
nauczyciela jest niezwykle uwazna obserwacja. Mo-
Ze on, a nawet powinien, notowac znaczace wypo-
wiedzi i zachowania uczestnikow gry, zwlaszcza te,
ktére wedlug niego majg wyrazny wplyw na prze-
bieg calej zabawy.

W fazie koficowej nauczyciel ponownie przyj-
muje pozycje lidera i prowadzi omdéwienie gry. Je-
go zadaniem jest poméc uczniom oceni¢ zdoby-
te do§wiadczenia. Podsumowanie powinno skloni¢
uczniéw do indywidualnych refleksji, ktére wydo-
beda wazne emocjonalnie i intelektualnie aspekty
przezytych przez nich doswiadczen. Kazda gra musi
konczy¢ sie forma pozwalajaca na rozladowanie na-
piecia. Nauczyciel powinien zadbac¢ o to, by ucznio-
wie ,wyszli zrdl” i byli gotowi do przedyskutowania
powstatych sytuacji.
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Kazda osoba bioraca udzial w grze, siedzac
w kregu, powinna powiedzie¢, co odczuwata w trak-
cie trwania gry, co sprawialo jej trudnos¢, co zasko-
czylo, co oburzylo, co byto oczywiste itp. Szczegélnie
wazne jest zadbanie o to, aby wypowiedziaty sie oso-
by wrazliwe, nieSmiale, majace trudnosci w kontak-
tach z innymi. Nauczyciel musi pamieta¢ o tym, by
zaden z uczniéw nie zostat skrytykowany i ocenio-
ny przez innych, ma o to zadba¢ méwigc uczniom,
ze wypowiadaja sie jedynie w swoim imieniu, mé-
wig o wlasnych odczuciach. W czasie podsumowa-
nia gry prowadzacy powinien precyzyjnie wyjasnic,
czemu gra sluzyla. Jest to konieczny element omo-
wienia, w innym wypadku uczniowie moga czué
sie manipulowani, moga wsréd nich zrodzi¢ sie nie-
porozumienia i moze pojawi¢ si¢ brak zaufania do
nauczyciela, ktéry funduje im trudne doswiadcze-
nia — nie wiadomo po co. Faza oméwienia wymaga
czasu.

Koficzac etap podsumowania gry, nauczyciel
ma podkresli¢ zwigzek gry z codziennym zyciem.
Niezbedne sa pytania: ,W jaki sposéb zdobyte te-
raz doswiadczenia pomoga ci w codziennych sytu-
acjach?”, ,Co chcialby$ zmieni¢ w swoim zachowa-
niu w zwigzku z przezytymi tutaj doSwiadczenia-
mi?”, ,Jak widzisz teraz ludzi, ktérych zycie wikla
w podobna sytuacje?”.

Fazy kohcowej nie nalezy ciggna¢ bardzo dtu-
g0, 0 jej zakonhczeniu nalezy zdecydowaé, biorac
pod uwage stopien zainteresowania i zaangazowa-
nie w dyskusje grupy.

Ze wzgledu na swoja specyfike gry dydaktycz-
ne nie podlegaja klasycznemu ocenianiu.

*Metoda projektu

Metoda projektéw upowszechniala sie¢ w Sta-
nach Zjednoczonych na poczatku XX wieku.

W latach dwudziestych i trzydziestych stoso-
wano ja z uznaniem w szkotach ,nowego wycho-
wania” w Anglii i w Niemczech. Po pierwszej woj-
nie $wiatowej szeroko stosowano ja w Zwigzku Ra-
dzieckim. W Polsce do dziataczy o$wiatowych jesz-
cze przed wybuchem pierwszej wojny $wiatowej
docieraly informacje o metodzie projektéw poprzez
osobiste kontakty, kongresy i wyjazdy zagraniczne.
Od kilku lat metoda ta znéw zyskuje coraz wieksza
popularnos¢ w polskich szkotach.

W literaturze uzywa sie wielu r6znych definicji
projektu. Ta metoda w o§wiacie zapozyczona zostala
ze sposobu funkcjonowania organizacji pozarzado-
wych.

Projekt jest terminowym zadaniem realizowa-
nym samodzielnie przez uczniéw wedlug przygo-
towanego wczesniej planu.

Ramy merytoryczne projektu moga by¢ nakre-
Slone przez nauczyciela, wéwczas uczniowie podej-
muja samodzielnie decyzje o sposobach realizacji
okreslonej tematyki. Nauczyciel moze przygotowac
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liste zagadnien do opracowania, a uczniowie sami
wybierajg te, nad ktérymi chcg pracowaé. Mozna
réwniez narzuci¢ jeden temat i tylko od uczniow
zaleze¢ bedzie forma realizacji.

Nauczyciel pelni w projekcie role koordynato-
ra i konsultanta. Powinien posiadac¢ fachowa wiedze
w zakresie problematyki, jakiej projekt dotyczy. Mu-
si zna¢ takze technike planowania przebiegu pro-
jektu, ustali¢ realne terminy wykonania poszczegoél-
nych zadan, pomdc uczniom w podejmowaniu de-
cyzji dotyczacych podziatu tychze zadan, oriento-
wac sie w kosztach.

Praca metoda projektu wymaga od nauczyciela
duzych umiejetnosci organizacyjnych i komunika-
cyjnych, zdolnoéci do motywowania uczniéw i na-
uczycieli wspétpracujacych oraz umiejetnosci pozy-
skiwania do wspdtuczestnictwa jak najwiekszej licz-
by 0séb (np. sponsoréw, rodzicéw, przedstawicieli
srodowiska lokalnego).

Projekt ma charakter interdyscyplinarny (wy-
korzystuje wiedze i umiejetnosci z wielu dziedzin).
Przygotowujac projekt, musimy okregli¢:
cele (Po co to robimy?)
sposoby (Jak to robimy? Poprzez jakie zadania?)
czas realizacji poszczegélnych etapow i catosci
adresatéw (Dla kogo to robimy?)
wykonawcow
sposoby ewaluacji (Ocena tego co zrobiliémy)
Projekt, nawet jesli realizujemy go wedlug czy-
jego$ sprawdzonego pomystu, nosi w sobie zawsze
cechy dzialania nowatorskiego, jest przedsiewzie-
ciem, ktére nie sposéb powtdrzy¢ w identycznej for-
mie. Trudno jest okresli¢ z géry rezultaty niektérych
krokéw podjetych w czasie realizowania projektu.

Wspolny wszystkim projektom jest etap zakon-
czenia. Jest nim prezentacja rezultatéw pracy catego
zespolu realizujacego projekt. Moze to by¢ prezenta-
cjawewnetrzna — dla pozostatych uczniéw, nauczy-
cieli lub rodzicéw. Dobrze jest jednak zaprezento-
wacé wyniki pracy calego zespolu na zewnatrz szko-
ly — mieszkaficom naszej miejscowosci, przedsta-
wicielom samorzadu lokalnego, innym zaprzyjaz-
nionym szkotom. Przygotowanie prezentacji bardzo
mobilizuje uczniéw, a wystapienie przed publiczno-
$cig i opowiedzenie innym o przebiegu i rezultatach
wlasnej pracy daje duza satysfakcje.

Po prezentacji nastepuje ocena calosci zrealizo-
wanego projektu, ktéra ma doprowadzi¢ do sformu-
towania wnioskéw na przyszlosé:

— co zrobilismy dobrze?

— co sprawialo trudnosci?

— co mozemy zmienié, aby w przyszlosci lepiej sie
udato.

Mocne strony metody projektu

Nauczyciele pracujacy metoda projektéw pod-
kreslaja, ze wyzwala ona w uczniach duza aktyw-
noé¢, samodzielno$¢, przedsiebiorczos¢ i kreatyw-
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nos$¢ — miodzi ludzie sami szukaja odpowiedzi na
nurtujace ich pytania, dokonuja wyboréw, podej-
muja decyzje. Realizacja projektu uczy tez, jak bar-
dzo wazna i efektywna jest wspodtpraca przy wy-
konywaniu réznych zadan, uczy rowniez odpowie-
dzialnosci.

W pracy ta metoda wazna jest postawa na-
uczyciela, ktéry decyduje sie na podjecie opieki nad
realizacjg projektu. Musi zdawa¢ sobie sprawe, ze
w metodzie tej nie mozna wszystkiego okresli¢ do
koncairezultat calego przedsiewziecia wlasciwie nie
jest przewidywalny.

W ramach projektu uczniowie moga przygo-
towaé wystawe prac plastycznych, wystawe foto-
graficzng, napisac¢ eseje, listy, artykuly do lokalnej
prasy, przygotowac reportaze, montaze stowno-mu-
zyczne, festiwale, konkursy. Moga zorganizowac
szkolny ,Dzief Tolerancji”, , Tydzier praw dziecka”,
przedstawi¢ swoj pomyst na zbiérke pomocy rze-
czowej przeznaczonej dla potrzebujacych, nawiagzac
kontakt z przedstawicielami organizacji pozarzado-
wych, przeprowadzi¢ wywiady, ankiety itp.
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Pawet Aleksandrowicz

IEDZYNARODOWE SPOTKANIA MLODZIEZY
NAJLEPSZYM SPOSOBEM NA POZNANIE

Praca z mlodzieza podczas realizacji
miedzynarodowych spotkan

W pracy z mlodzieza coraz czesciej spotykamy
sie z nowymi formami dziatan. Jedng z nich, od pa-
ru lat coraz bardziej popularng, jest wymiana mto-
dziezy. Cho¢ wspotpraca grup mlodziezy istnieje od
dawna, dopiero od potowy lat 90. zaczela by¢ wyko-
rzystywana jako atrakcyjna forma dziatania pozasz-
kolnego.

Istniejg dwie formy wymiany mlodziezy: szkol-
na i pozaszkolna. To z pozoru prosty i oczywisty
podzial. Obie formy maja jednak zupelnie inne ce-
le, tematy, konteksty powstawania pomystéw; inne
sa w nich role opiekuna i uczestnikéw, rézne meto-
dy pracy i stopien zaangazowania. W tym rozdziale
przedstawie wybrane elementy realizacji projektow
miedzynarodowych spotkain mlodziezy w ramach
edukacji nieformalnej (wymiana pozaszkolna).

Czym jest wymiana mlodziezy?

To spotkanie mlodych ludzi z réznych krajéw,
ktérzy chca razem spedzi¢ czas, pracowaé wspol-
nie nad wybranym pomystem, poznac si¢ blizej, po-
szerzy¢ wiedze o wlasnych krajach i kulturach. Ale
przede wszystkim jest to spotkanie mlodziezy, ktéra
majac wspolne zainteresowania, chce razem cieka-
wie pracowac.

Dlaczego wymiana?

Tworzac mozliwos¢ uczestnictwa w spotkaniu
miedzynarodowym, dajemy mlodziezy szanse na
kontakt z réwiesnikami z innych krajéw, reprezen-
tujacych odmienne kultury. To wielokulturowe spo-
tkanie pozwala pozna¢ innych, ale przede wszyst-
kim, dzieki wzajemnym kontaktom, lepiej pozna¢
siebie samych, wlasne obyczaje, wartosci. Wymiana
mlodziezy jest okazja do zastanowienia sie nad po-
dobiefistwami i réznicami, do stawiania pytan o toz-
samos¢, stereotypy, uprzedzenia.

Oto jakie korzysci moze przynies¢ realizacja
wymiany mlodziezy:

— Korzysci indywidualne — co ja — jako uczest-
nik, moge zyska¢ dzieki zaangazowaniu sie

w projekt:

ODMIENNYCH KULTUR

poszerzenie wlasnych horyzontéw,
poznanie innej kultury,
przelamanie stereotypdéw, uprzedzen,
nawigzanie nowych przyjazni,
odwiedzenie ciekawych miejsc, krajow,
zdobycie nowych umiejetnosci (np. prak-
tyczne wykorzystanie znajomosci jezyka,
wspolpraca w grupie),
e poznanie wlasnych mozliwosci,
o ciekawe spedzenie czasu.
— Korzysci grupowe — sprawy wazne dla nas ja-
ko grupy:
¢ wzmocnienie wiezi wewnatrzgrupowych,
e promocja grupy w lokalnym srodowisku,
e rozpoczecie dzialah na polu miedzynaro-
dowym,
¢ zachecenie innych do wspoélpracy z nasza
arupa,
e zdobycie zaufania w $rodowisku lokal-
nym,
e pozyskanie aktywnych, mtodych oséb do
innych dzialan organizacji.

Jakie grupy mlodziezy moga realizowaé pomyst
wymiany mlodziezy?

Poniewaz zajmujemy sie dzialaniami pozasz-
kolnymi, nie opartymi na formalnym programie na-
uczania i codziennej dzialalnosci szkoly nie bedzie-
my tu traktowali klasy szkolnej jako grupy mlodzie-
Zy.

Wymiana mlodziezy jako forma pracy jest po-
pularna w bardzo réznorodnych §rodowiskach. Re-
alizujg ja organizacje, ktérych dziatalno$¢ ma cha-
rakter trwaly: stowarzyszenia, fundacje, osrodki kul-
tury, kluby zainteresowan, kluby europejskie oraz
rézne kola zainteresowan. Jednoczesnie jest to ide-
alna propozycja dla nieformalnych grup mlodziezy
ktére powstaja po to, aby zrealizowac spotkanie mie-
dzynarodowe bazujace na wspélnych zainteresowa-
niach. Mozna sobie latwo wyobrazi¢, ze grupa os6b
zainteresowanych internetem lub lokalng historig
i legendami zaczyna pracowac nad przyszlym pro-
jektem, nie tworzgc zadnej formalnej struktury.
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Dlaczego edukacja nieformalna?

To pojecie odréznia prowadzone dzialania po-
zaszkolne od tych zwigzanych z ksztalceniem mlo-
dego czlowieka w ramach systemu nauczania. Edu-
kacja nieformalna opiera si¢ na uczeniu sie poprzez
dzialanie, wykorzystywaniu aktywnych metod pra-
cy, jest zorientowana na potrzeby konkretnej gru-
py i daje mozliwos¢ realizacji dzialan, ktérymi je-
steSmy naprawde zainteresowani. W uproszczeniu
mozna powiedzie¢, ze edukacja nieformalna zaczy-
na sie¢ w dzialaniach prowadzonych z miodzieza po
ostatnim szkolnym dzwonku.

Zaangazowanie

Podjecie si¢ organizacji pozaszkolnej wymia-
ny miodziezy stwarza mozliwos¢ realizacji cieka-
wego tematu, waznych celéw osobistych i grupo-
wych, a przede wszystkim jest okazja do aktywnego
uczestnictwa i zaangazowania sie w projekt mlode-
go czlowieka.

Stopien zaangazowania i aktywne uczestnic-
two to jeden z giéwnych probleméw w trakcie
realizacji miedzynarodowych wymian mlodziezy.
Wiele projektéw konczy sie niepowodzeniem z bra-
ku zainteresowania ze strony uczestnikéw, ktérzy
nie chcg lub nie maja by¢ wspoéltwoércami zdarzenr
tylko ich odbiorcami.

Jak ciekawie prowadzié zajecia z mlodzieza?

W pracy nad realizacja projektu wymiany mto-
dziezy mozna wyrézni¢ dwa gléwne etapy: przygo-
towawczy i realizacji dzialafi. Powodzenie projektu
w znacznym stopniu zalezy od dobrze poprowadzo-
nych przygotowan grupy. Nie chodzi tu o zarezer-
wowanie noclegéw, autokaru, biletéw do muzeéw
i zaplanowanie innych kwestii technicznych. Naj-
wazniejsze jest takie pokierowanie praca, aby mto-
dziez byla zaangazowana w nasze przygotowania,
identyfikowala sie z projektem, chetnie szukatla cie-
kawych pomysléw, brala na siebie odpowiedzial-
noé¢ — tym samym jako koordynatorzy zyskujemy
potezne wsparcie merytoryczne i organizacyjne.

Pamietaj!

1. Temat projektu powinien by¢ atrakcyjny dla
mlodziezy, to zacheci ich do zaangazowania
sie w prace.

2. Temat powinien odzwierciedla¢ zaintereso-
wania grupy. Badz gotowy na rézne pomy-
sty — kazdy moze by¢ $wietny.

3. Kazdy, kto angazuje sie w projekt, powinien
spelnia¢ jedno kryterium: wykazywac che¢
do wspdlnej pracy i zainteresowanie tema-
tem.

4. Przy wyborze uczestnikow nie kieruj sie ich
wynikami w nauce, zachowaniem, znajomo-
Scig jezyka — to nie jest wymiana szkolna.

W grupie, w ktérej chcemy co$ razem osiggna¢
powinna panowaé mila atmosfera. Od samego po-
czatku, juz pierwszego spotkania upewnij sie, ze
wszyscy jej czlonkowie znajg swoje imiona. Nawet
jesli czlonkowie grupy znaja sie bardzo dobrze, moz-
na zaproponowac zabawe, ktéra z pewnosciag pomo-
ze zacza¢ spotkanie.

Walka o imiona

Potrzebne $rodki: sala, w ktérej uczestnicy mogg sie
swobodnie poruszaé, koc lub przescieradlo

Zabawe prowadza dwie osoby

Liczba uczestnikow: dowolna

Czas: 5-10 minut

Realizacja:
Podziel uczestnikow na dwie réwne grupy i po-
pro$ o zajecie miejsca na podlodze, tak aby
grupy siedzialy naprzeciwko siebie oddzielone
kocem (nie widzac sie wzajemnie). Kazda gru-
pa wybiera osobe, ktéra zajmuje miejsce przed
kocem. Osoby prowadzace odliczajg do trzech
i opuszczaja zastone. Wybrani uczestnicy mu-
sza krzykna¢ imie osoby siedzacej naprzeciwko.
Kto pierwszy poprawnie zgadnie imie przeciw-
nika, zabiera go do swojej druzyny.
Zabawe mozna powtarza¢ kilka razy, wedlug
uznania, sadzajgc naprzeciwko siebie kilka par.

Przygotowanie — edukacja wielokulturowa

Zwykle miedzynarodowe spotkanie Igczy sie
z do$wiadczeniem wielokulturowosci. Dzieje sie tak
zreszta nie tylko podczas wymiany mlodziezy, ale
tez podczas réznorodnych seminariéw, konferencji,
wizyt studyjnych. Z pewnoscia wymiana mlodzie-
zy stworzy okazje do konfrontacji wlasnych prze-
konan i obyczajéw — dobrze jest poswieci¢ temu
zagadnieniu czas i przygotowaé mlodziez na takie
dos$wiadczenie.
Gloéwne cele projektu zwigzanego z edukacja
wielokulturowa to:
e stworzenie warunkéw do lepszego poznania
sie uczestnikéw grupy,
o uswiadomienie roli kultury i obyczajéw w zyciu
codziennym,
e wzmocnienie $wiadomosci réznic wielokultu-
rowych.
Oto przyklady zaje¢, jakie mozna poprowadzié
podczas przygotowywania mtodziezy do wielokul-
turowego spotkania, jakim jest wymiana mltodziezy.

60 sekund — jedna minuta?

Potrzebne $rodki: zegarek dla prowadzacego, krze-
sta dla uczestnikow.

Jezeli w sali znajduje sie tykajacy zegar, nalezy scho-
wac go na czas ¢wiczenia.

Liczba uczestnikow: dowolna

Czas: do 3 minut

Realizacja:
Popro$ uczestnikéw, aby schowali wlasne ze-
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garki i wygodnie usiedli na krzestach. Na-
stepnie popro$, aby zamkneli oczy i na twoj
znak zaczeli odliczanie w mys$lach do 60 se-
kund. Uczestnik, ktéry uzna, ze odpowiedni
czas minal, otwiera oczy. Przez caly czas w sa-
li powinna panowacé cisza. Jako prowadzacy
pilnie obserwuj, kiedy oczy otworzy pierwsza
i ostatnia osoba.
Whnioski:

Cwiczenie pozwala w ciekawy sposéb zaob-
serwowac nasze roznice w pojmowaniu czasu.
Mozna rozpocza¢ dyskusje na temat kulturo-
wych réznic w pojmowaniu czasu, ich wplywu
na wykonywanie codziennych obowigzkéw.

Czy widzisz to samo co ja?

Potrzebne $rodki: sala, w ktérej uczestnicy moga
swobodnie sie porusza¢, kartka formatu A4
i dlugopis dla kazdego uczestnika, tasma kle-

jaca.
Liczba uczestnikéw: dowolna

Czas: 15-20 minut

Realizacja:
Kazdy uczestnik otrzymuje kartke papieru for-
matu A4 i podpisuje ja wlasnym imieniem. Na-
stepnie robi dziure w kartce. Mozna wydrzeé
dowolna czesé¢ kartki, jednak w taki sposéb, aby
zachowala ramy (podobne do ramki na zdjecie).
Popro$ o przyczepienie wlasnej kartki do do-
wolnego przedmiotu w sali (wedlug uznania
uczestnikéw). Kazdy uczestnik patrzac przez
swoja ramke opisuje innym osobom z grupy,
co widzi.

Whnioski:
Nie ma koniecznosci podsumowywania tego
¢wiczenia. Interesujace moze by¢ wykorzysta-
nie go do dyskusji lub postawienia ciekawych
pytan, np.:
Jak starates sig¢ opisac innym obraz widoczny przez
twojg ramke?
Czy cos cig zaskoczylo?
Jakie to bylo doswiadczenie, stuchac co widzg inni?
Od czego zalezy nasze postrzeganie otoczenia w tym
Cwiczeniu i jaki moze to miec zwigzek z rzeczywisto-
scig?

Przygotowania tematu i dzialan
przyszlej wymiany

Zabawy i gry warto wykorzystywaé zar6wno
na etapie przygotowawczym, jak i podczas samej
realizacji dzialan. Czesto moga sluzy¢ wprowadze-
niu w nowy temat, wplywaé na dynamike grupy,
pelnié charakter integrujacy.

Jednak podczas przygotowan przysztych dzia-
tan trzeba skoncentrowac prace grupy na treéci na-
szego projektu.

Omoéwmy ten problem na przykladzie.

| Metodyka nauczania w edukacji miedzykulturowej

Temat planowanego projektu to: ,Sposoby spe-
dzania wolnego czasu przez mlodziez”. Jak przygo-
towac sie do takiego tematu, angazujac mlodziez?

Wazne jest, aby wraz z grupg ustali¢ terminarz
naszych spotkan, okresli¢ ich czas i miejsce — po-
winny miec charakter regularny, bo tylko wtedy mo-
zemy planowaé wspélng prace. W zwigzku z tym
tematem, mozemy postawic¢ nastepujace pytania:

Co to jest wolny czas?

Jakie znamy sposoby spedzania wolnego czasu?

Czy spedzanie wolnego czasu zalezy od: plci, miejsca
zamieszkania?

Czy zmienialy si¢ standardy spedzania wolnego cza-
su np. w ostatnich 20 latach?

Jak my (nasza grupa) spedzamy wolny czas?

Jakie sq mozliwosci spgdzania wolnego czasu w na-
szym miejscu zamieszkania?

Co mozna zrobic, by bylo ich wigcej?

Pytania moga by¢ nie tylko tematem do dysku-
sji, ale rowniez przyczynkiem do dzialania. Problem
spedzania wolnego czasu dzisiaj i np. 20 lat temu
otwiera bardzo ciekawe pole dla uczestnikéw. Moga
przygotowac ankiete, rozmawiac ze starszymi znajo-
mymi, rodzicami, stara¢ sie poznac ich codziennos¢,
kiedy nie bylo jeszcze internetu, rozpowszechnio-
nych gier komputerowych, dyskotek itd. Na podsta-
wie zebranych materialéw mozna przygotowac cie-
kawa prezentacje, ktéra przedstawimy naszej grupie
partnerskiej podczas wymiany. Mozna zapropono-
waé mlodziezy przypomnienie ,na zywo” niekto-
rych ciekawych zabaw sprzed 20 lat, o ktdérych sie
dowiedzieli.

Pytanie o zaleznoé¢ spedzania czasu wolnego
od naszego miejsca zamieszkania jest okazja do roz-
budzenia zainteresowania wlasnym $rodowiskiem
lokalnym. Pojawiaja sie wéwczas kolejne pytania,
czy mamy w naszym mieécie wystarczajaca liczbe
boisk sportowych, klubéw mlodziezowych, jacy ak-
torzy instytucjonalni sa odpowiedzialni za sprawy
mlodziezy, jakie sa problemy i jakie ciekawe przy-
klady w naszym otoczeniu. Odpowiedz na kazde
pytanie moze by¢ zZrédlem pomystéw na konkretne
dzialania, np.: sprawdzenie infrastruktury sporto-
wej w najblizszej okolicy, zapoznanie sie z dzialalno-
$cig instytucji odpowiedzialnych za mlodziez w mie-
Scie, organizacjami, ktére proponuja ciekawe formy
spedzania wolnego czasu, zorganizowanie happe-
ningu, wystawy w szkole, czy w miescie.

Inna ciekawa forma zapoznania sie z tym tema-
tem w srodowisku lokalnym moze by¢ przygotowa-
nie prezentacji ,Czas wolny w teleobiektywie”.

Wraz z kazda odpowiedzig na poszczegodlne py-
tania pojawiaja sie nowe pomysty. Wazne, by prze-
ksztalcac je na propozycje dzialafi, uméwic sie w ra-
mach grupy, kto bedzie je realizowal, jak i kiedy.
Dobrze jest stworzyc¢ kilka ,grup roboczych”; w na-
szym przykladzie moglyby to by¢: grupa fotogra-
ficzna, grupa ankieteréw, grupa animacji (przygoto-
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wujaca ciekawe pomysly na wspdlne gry i zabawy
przy wykorzystaniu do§wiadczen starszych od sie-
bie), grupa lokalnych instytucji.

Edukacja miedzykulturowa podczas
realizacji projektu

Jezeli mlodziez uczestniczyla w przygotowa-
niach do planowanych dzialan, z pewnoscia bedzie
dla nas nieocenionym partnerem podczas realiza-
gji projektu. Zaangazowanie we wspélna prace od
samego poczatku pomaga mlodziezy identyfikowaé
sie z projektem, chetniej pracowac na jego rzecz.

Przy ustalaniu harmonogramu wymiany, nale-
zy pamieta¢, aby plan dzialan byl:

e interesujacy dla grupy mlodziezy,

¢ pozwalajgcy na aktywne uczestnictwo i wspo6l-
na prace grup (metody pracy),

¢ ulozony tak, aby kolejne dni byty ze soba po-
wigzane w logiczna catos¢,

o zawieral elementy: integrujace, zwigzane z te-
matem, edukacji miedzykulturowej oraz czas
wolny.

Ponizszy przyklad moze by¢ pomocny przy pla-
nowaniu dzialan pod katem edukacji miedzykultu-
rowe;j.

Odcinanie jajka
Potrzebne materialy: jedno surowe jajko na grupe

(kazda liczy 4-5 0s6b), sznur do przywiazania

jajka do sufitu, duzo papieru, gazet, nozyczki,

tektura, klej

Zapewnij kazdej grupie przestrzen, przynajmniej
4 x 4 metry.

Liczba uczestnikéw: od 5 do 35 oséb

Czas: okolo 1 godzina 15 minut

Realizacja:

Przygotuj sale, w ktorych beda pracowaé grupy.
Dla kazdej z nich przygotuj surowe jajko przy-
mocowane sznurkiem do sufitu na wysokosci
ok. 1,75-2 m od podlogi. Nie owijaj jajka zbyt
dokladnie (jesli spadnie na ziemie, powinno sie
rozbi¢). Dla kazdej grupy przygotuj sterte sta-
rych gazet, nozyczki, klej.

Podziel grupe na zespoly. Zaprezentuj zadanie

uczestnikom: dokladnie 30 minut po rozpocze-

ciu zabawy prowadzacy przejdzie po saliiode-
tnie jajka od sznurka trzymajacego je przy su-
ficie. Zadaniem grupy jest przygotowanie takie-
go podloza, aby spadajace jajko sie nie rozbilo.

Nalezy stosowa¢ nastepujace zasady:

Uczestnikom nie wolno dotyka¢ jajka ani sznur-

ka, do ktérego jest przymocowane.

Moga uzywac tylko materialow przygotowa-

nych przez prowadzacych (nie wolno wykorzy-

stywac okolicznych sprzetéw: stolow, krzeset)

Prowadzacy (1 osoba na 2 grupy) obserwuje

uczestnikéw i pilnuje przestrzegania zasad.

Po 30 minutach przerwij wykonywanie zadania

i odetnij jajka od sznurka, sprawdzajac jedno-
czednie, czy wykonana przez grupe konstrukcja
chroni jajko przed sttuczeniem.
Cwiczenie mozna omawiaé najpierw w mniej-
szych grupach, nastepnie wspdlnie.
Mozesz wprowadzi¢ dodatkowe zasady dla
poszczegblnych grup: wykonanie zadania bez
uzywania stéw, realizacja w wyznaczonym cza-
sie.

Whioski:
Omawiajgc ¢wiczenie, koncentrujemy sie na
wykonaniu zadania. Co zauwazyli uczestnicy?
Czy mieli problemy z porozumiewaniem sie?
Czy zaobserwowali réznice w sposobach roz-
wigzywania probleméw i jak wplywaly one na
prace grupy?
Jesli wprowadzisz dodatkowe zasady dla gru-
Py, zapytaj o ich wplyw na prace grupy.
Zwré¢ szczegblng uwage, aby omOwienie zada-
nia nie przerodzilo si¢ we wzajemne ,obwinia-
nie si¢” uczestnikéw. Postaraj sie wykorzystac
dyskusje jako wprowadzenie do zagadnietr r6z-
nych styléw pracy, pracy zespolowej, zachowan
w grupie w realnym zyciu — szczegodlnie w sy-
tuacji pracy w grupie wielokulturowej. Zadaj
pytanie: jak radzi¢ sobie konstruktywnie z ta-
kimi r6znicami, jak zawiera¢ kompromisy?

Uwagi konicowe

Wprowadzajac ¢wiczenia z zakresu edukacji
wielokulturowej, nalezy pamietaé o stosowaniu ich
w okreSlonym kontekscie. Realizacja takich zadan
moze by¢ doskonalym wprowadzeniem do waz-
nych tematéw podczas projektu, ale jednoczesénie,
ze wzgledu na ich elastyczno$¢, istnieje zagrozenie,
ze stang sie malo znaczaca zabawa.

Kazda gra, ¢wiczenie umieszczone w harmono-
gramie powinno odnosic¢ si¢ do okredlonej sytuacji
w trakcie projektu, przy uwzglednieniu: etapu pro-
jektu, charakteru grup, tematu, kolejnych dziatan.

Zaprezentowane c¢wiczenie (odcinanie jajka)
moze by¢ dobrym wprowadzeniem do przysztych
dzialafi podczas wymiany mlodziezy, jesli zakladaja
one wspdlng prace uczestnikéw w miedzynarodo-
wych grupach.

Decydujac sie na wprowadzenie do programu
¢wiczen z edukacji wielokulturowej, nalezy umieé
odpowiedzie¢ sobie na pytania: jaki jest cel dane-
go ¢wiczenia, czy jest zgodne z naszymi dzialania-
mi i czy jest to ¢wiczenie, ktére odpowiada potrze-
bom. Nalezy pamieta¢, ze tego typu zadania, oparte
na wspOlnej pracy, symulacji, oddzialywuja na emo-
cje uczestnikow. Ten aspekt trzeba uwzgledniac przy
wyborze gier.

Przy realizacji miedzynarodowych projektow
niezmiernie wazna jest wyobraznia i umiejetnos¢
szukania rozwigzan wykraczajacych poza przyjete
schematy.
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prof. Jerzy Nikitorowicz

SZTALTOWANIE TOZSAMOSCI KULTUROWEJ
WSPOLCZESNEGO CZLOWIEKA

I

Kulturowa réznorodnoé¢ swiata spolecznego
trwa od zarania dziejow ludzkosci. Traktujgc wielo-
kulturowosé jako fakt spoleczny i ustawiczny proces,
zachodzi potrzeba oraz koniecznoé¢ wypracowania
takich strategii edukacyjnych, ktére umozliwialyby
nie tylko ksztaltowanie kompetencji komunikacyj-
nych nauczyciela, ale takze odpowiednich postaw
kulturowych. Oznacza to z jednej strony budowanie
poczucia podmiotowosci, wlasnego sprawstwa, wol-
noéci i odpowiedzialnosci, z drugiej — solidarnosci
i demokratyzacji zycia spotecznego oraz integracji
woko! ogélnoludzkich i ponadczasowych wartosci.

Pluralizm kulturowy, jak podkresla R. Luh-
man!, ma miejsce w sytuacji, w ktorej dwie lub
wiecej grup kulturowych zamieszkuje jedno pan-
stwo i kazda z tych grup kultywuje specyficzne dla
niej odrebnosci kulturowe, nie dominujac nad inna.
Przyjmujac teze Samuela P HuntingtonaZ, ze kultura
i tozsamos¢ kulturowa ksztattuja wzorce spéjnosci,
ale i wywoluja konflikty, dezintegracje w $wiecie,
chcialbym zwrdci¢ uwage na ksztalttowanie sie spo-
teczenistw wielokulturowych, w ktérych jednostki
i grupy oczekuja zauwazenia i potwierdzenia war-
todci oraz odrebnosci wlasnej kultury. Z pewnos-
cig takie oczekiwanie jest uzasadnione, jednak na-
lezy wystrzega¢ sie tworzenia kulturowych skanse-
noéw. Rodzi sie wowczas podstawowy problem: jak
edukowac dzieci i mlodziez, aby trwac jako naréd
ze swoistymi warto$ciami i jednoczeénie aktywnie
uczestniczy¢ w procesie integracji Europy i Swiata.

Sadze, ze obecnie w zmieniajacej si¢ rzeczy-
wisto$ci spoteczno-kulturowej istnieje potrzeba kon-
struowania nowej tozsamosci narodowej. W zwiaz-
ku z tym powstaje wiele pytan dotyczacych ksztal-
towania, utraty, przedefiniowania i zmiennosci toz-
samosci. To wlasnie nauczyciel powinien podjac¢ wy-
zwania zwigzane z nowymi sposobami odczytywa-
nia wspolczesnego $wiata i przygotowania mtodego
cztowieka do spotkania z wielokulturowym $wia-
tem.

Wystepowanie réznic w rdzennych wartosciach
kulturowych, w ich podstawowym kanonie rodzi

IR. Luhman, The Sociological Outlook, Wadsworth, Belmont,
California USA 1982, s. 409.

2S. P Huntington, Zderzenie cywilizacji i nowy ksztatt tadu swia-
towego, Wyd. Muza, Warszawa 1997.

pytania o zakres praw przynaleznych tym gru-
pom, poczucie uznania i wartosci, zniesienie ogra-
niczen, mozliwos¢ wyboru i rozwoju wilasnych war-
todci kulturowych itp. Powstaje takze problem no-
bilitacji tych réznic, odniesien do wspélnych war-
tosci w panstwie, wspdlnej podstawy identyfika-
cyjnej obywateli. Wielokulturowos$¢ wiaze sie takze
z ksztaltowaniem i obrong wiasnej tozsamosci, cze-
sto w opozycji do innych tozsamosci, zaréwno do-
minujacych, jak i mniejszo$ciowych. Wéwczas ma
miejsce poréwnywanie, uswiadamianie réznic, po-
szukiwanie odpowiedzi na pytania: Kim jestem?
Dlaczego jestem? Kim chce by¢? Kim powinienem
by¢? Jakie wartosci kreowane sg przez méj kanon
kulturowy? Jaka mam hierarchie potrzeb w tym za-
kresie? Jakie autorytety wspieraja mnie w ksztatto-
waniu tozsamosci kulturowej? W jaki sposéb facze
wartosci rdzenne — podstawowe z uniwersalnymi,
globalnymi?

Z pewnoscia te pytania i wiele innych zadawali
sobie autorzy niniejszej publikacji.

II

Coraz czeéciej formulujemy takze pytania o to,
czy grupy dominujace, wiekszosciowe sa $wiado-
me swojej roli i zadaih wobec grup mniejszoscio-
wych, czy kultura grup mniejszoéciowych znajduje
odzwierciedlenie w kulturze grupy wiekszosciowej,
czy jest i bedzie w przyszlodci reprezentacjg kultu-
ry regionu, narodu, cywilizacji? Jaka jest wizja rol
spolecznych i jak wypracowywa¢é sposoby wspiera-
nia i pomagania ludziom w osigganiu kulturowych
wartosci?3

Przyjmujac, ze coraz stabsze sa glosy afirmujace
jednoé¢ kulturowa, powstaje pytanie, jak w ksztal-

3Préby odpowiedzi na powyzsze pytania i wiele innych pro-
bleméw podejmowane sg miedzy innymi na konferencjach orga-
nizowanych pod hastem ,Edukacja miedzykulturowa” przez Za-
kiad Edukacji Miedzykulturowej Uniwersytetu w Bialymstoku.
W roku 2002 odbyla sie juz piata z tego zakresu — ,Miedzygene-
racyjna transmisja dziedzictwa kulturowego”. Wyniki poprzed-
nich przedstawiamy w pracach: Edukacja migdzykulturowa. W kre-
gu potrzeb, oczekiwani i stereotypow, red. J. Nikitorowicz, Wyd. Trans
Humana, Bialystok 1995; Rodzina wobec wyzwari edukacji migdzykul-
turowej, red. J. Nikitorowicz, Bialystok 1997; Edukacja miedzykultu-
rowa w wymiarze instytucjonalnym, red. J. Nikitorowicz i M. Sobec-
ki, Bialystok 1999; Kultury tradycyjne a kultura globalna. Konteksty
edukacji migdzykulturowej, t. 1, 11, red. J. Nikitorowicz, M. Sobecki,
D. Misiejuk, Biatystok 2001.
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tujgcym sie systemie edukacyjnym, w ktérym doko-
nuje sie przejscie od modelu autorytarnego do mo-
delu opartego na dialogu i negocjacjach, zachowa
sie nauczyciel, czy uzna zréznicowanie kulturowe
i uwzgledni je w swojej pracy edukacyjnej?

Unikniecie arbitralnosci w edukacji jest istotne
w zintegrowanej Europie, szczegdlnie w rejonach
zréznicowania kulturowego; program pracy szko-
ly nie moze wspiera¢ przemocy symbolicznej, na-
rzucania znaczen i jednolitej interpretacji zdarzen.
Nauczyciel powinien uwzglednia¢ kulture réznych
grup spolecznych, pozwalajac jednostkom, ktére
identyfikuja sie z nimi, na wyrazenie siebie i ksztatto-
wanie tozsamosci wielowymiarowej. Powinien tak-
ze inicjowac przejscie od monologu do dialogu kul-
tur, od operowania na poziomie tozsamosci jed-
noplaszczyznowej do tozsamosci wieloplaszczyzno-
wej, przejscia od wychowania doktrynalnego i do-
gmatycznego do podmiotowego, gdzie innos¢ by-
laby spostrzegana jako ciekawa i przyjazna, a nie
zagrazajaca i wroga.

W przeszloéci najczeéciej wystepowaly do-
minujgce typy tozsamosci, matryce tozsamosciowe
czy inaczej — tozsamosci uniwersalne. W czasie woj-
ny byl to typ patrioty, ktéry ryzykowal swoje zycie
dla ojczyzny, w czasach pokoju i odbudowy byl to
typ robotnika lub spotecznika. W innych okresach
mozna zauwazy¢ typ inteligenta, romantyka, pozy-
tywisty itp. Obecnie coraz trudniej wskaza¢ na do-
minacje wybranego typu tozsamosci. Ksztalttowanie
tozsamosci cztowieka wspoélczesnego jest procesem
niekonczacym sie, dynamicznym, zmiennym kon-
tekstualnie, nastawionym w duzej mierze na przy-
szlos¢, wielokierunkowym, ponadnarodowym, nie-
kiedy dzialajacym w odrebnych, sprzecznych kie-
runkach. Tozsamo$¢ traktuje wiec jako twérczy wy-
sitek podmiotu, fagodzacy napiecia i sprzecznosci
pomiedzy stalymi, odziedziczonymi elementami,
wynikajacymi z zakotwiczenia spolecznego w ro-
dzinie i spolecznosci lokalnej, identyfikacji z oso-
bami i grupami, symbolami i warto$ciami rdzen-
nymi a elementami zmiennymi, nabywanymi, wy-
nikajacymi z uczestnictwa w kulturze i strukturach
spolecznych oraz z przyswojonych norm, wartosci
i zachowan.

Zauwazam w wielu z prezentowanych w tej
publikacji scenariuszach obecnoé¢ mysli Heleny Ra-
dlinskiej, ktéra wskazywala, ze wychowanie nie
moze by¢ pojmowane w sposéb ogélny, bezprzy-
miotnikowy, a ma by¢ wychowaniem narodowym
ijednoczesnie otwartym na $wiat, zaangazowanym,
z odpowiedzialnym dokonywaniem wyboréw. Ro-
la kazdej jednostki [...] jako wspottwircy powszechnego
dorobku i szczgscia powinna wyplywac z catosci naucza-
nia o Polsce. Poniewaz jednak szkota narodowa ma wy-
chowywac obywateli dla narodu i ludzkosci, poczucie to
rozszerzyC trzeba, ukazujgc stosunki Ojczyzny z sqsied-
nimi i odlegtymi krajami, udzial maszyn, srodkow i mysli

obcej w naszym zyciu oraz nasz w zyciu swiata. Na przy-
ktad pokazmy przy tym, jak godzi si¢ braterstwo ludzkosci
z uczuciem narodowym i pomnazaniem wiasnej kultury*.

Postawy obywatelskie — wiedze, aktywnos¢,
bezinteresownos¢, odpowiedzialnos¢ — nabywa sie
poprzez tresci ksztalcenia i odnoszenie ich do ta-
kich zagadnien, jak: panstwo, jego funkcje, podziat
wladzy, rola samorzadu, przeksztalcanie Srodowiska
silami czlowieka. Stad prezentowane powinno by¢
pojecie obywatela i warunki stawania sie obywate-
lem. Przedstawia wiec Helena Radlinska z jednej
strony postawe obywatelska, z drugiej opanowa-
nie przez wychowanka umiejetnosci wspéidziatania
zinnymi, wskazujac, ze: Czlowiek jest czgstkq wigkszej,
poteznej catosci: narodu i przez niego ludzkosci. [...] Nie-
Smiertelnosc i wielkos¢ cztowieka lezy w tym, Ze ze wszyst-
kich zdobyczy ducha ludzkiego moze korzystac, dziedziczy
rezultaty wszystkich prac przez poprzednie pokolenia po-
dejmowanych i jest twdrcg nowych dobr dla swego narodu
i ludzkosci.®

Zycie jest stalym poszukiwaniem i odkrywa-
niem siebie, podczas ktérych ksztaltuje sie tozsa-
mos¢ jako wynik starafi, pracy i realizowanych za-
dan. Kazdy z wazniejszych kontekstéw spoleczno-
-kulturowych jest Zrédlem kreowania tozsamosci
(dostarcza informacji — kim jestem i kim chce by¢,
czego oczekuje, jak mam poznaé i zrozumieé sie-
bie i innych). Z badan A. Kloskowskiej wynika, ze
jednostka ludzka funkcjonuje pod wplywem réz-
norodnych czynnikéw, z ktérych czerpie elementy
samookredlenia i Iaczy je z czynnikami psychiczny-
mi, a w efekcie ksztaltuje tozsamos¢. To przyswa-
janie, czerpanie z réznorodnych zrédet moze po-
zostawaé w réznych zwigzkach z deklarowanymi
identyfikacjami. Dlatego tozsamos¢ jednostki jako
zbiér wszystkich czynnikéw okreslajacych ,Ja” mo-
ze rzutowaé na identyfikacje z grupa i przybierac¢
zréznicowany charakter.

Tozsamos¢ — jak wskazuje P Tap — jest skaza-
na definitywnie na wpisanie w obszar posredni pomigdzy
tym co pojedyncze i tym co zbiorowe, tym co wewngtrzne
i tym co zewngtrzne, bytem i dziataniem, ego i alter, defen-
sywq i ofensywg, zakorzenieniem i migracjg, asymilacjg
i dyskryminacjg, wrosnigciem i marginalnoscig.”

Uwazam, ze w trudnym procesie ksztaltowania
tozsamosci w calym okresie edukacji nalezy wyréz-
ni¢ i nada¢ znaczenie trzem wymiarom — plasz-
czyznom, ktére sa powigzane ze sobg, nakladaja
sie na siebie i wspdlzaleza od siebie. Jest to tozsa-
moé¢ dziedziczona — spoleczno-kulturowa, tozsa-

4H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego,
Warszawa 1935, s. 203.

5H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, Wroclaw 1961, s. 7.

6 A. Kioskowska, Kultury narodowe u korzeni, PWN, Warsza-
wa 1996.

7 Zob. hasto: Tozsamos¢ kulturowa, w: Stownik etnologiczny. Ter-
miny ogolne, red. Z. Staszczak, PWN, Warszawa-Poznan 1987,
s. 352.
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moéc¢ jednostkowa — osobowa i tozsamo$¢ ustawicz-
nie ksztaltowana — kulturowa.

Ksztalt pierwszego wymiaru tozsamosci wy-
nika z zakorzenienia w konkretnym s$rodowisku,
w ktérym przyszlo sie na $wiat, z nieSwiadomej
pierwszej percepcji rzeczywistosci spoltecznej, uza-
leznienia od kontekstu spoteczno-kulturowego. Isto-
ta jej jest automatyczne wpisanie w okreslong gru-
pe, ksztaltowanie solidarnosci i identyfikacji z grupa
w okreslonym czasie i przestrzeni — zwraca na to
uwage wielu autoréw w przedstawianych scenariu-
szach zaje¢. W efekcie powstajg pewne trwale cechy
isposoby identyfikacji z okreslonymiideami, norma-
mi, warto$ciami, symbolami, w ktérych to jednostka
rozpoznaje siebie sama i moze zachowac pewna sta-
tos¢ w czasie. Przykladem moze by¢ jezyk rodzicéw,
tradycje rodzinne i lokalne, ktére nauczyciel winien
zauwazy¢ i uwzglednia¢ w swojej pracy i ktéorym
powinien nada¢ wartos¢.

Jezeli tozsamo$¢ dziedziczona bedzie domino-
waé nad osobista, moze doprowadzi¢ do dyskry-
minacji innych ludzi, do slabego wyksztalcenia sie
indywidualizmu na rzecz konformizmu, ktéry po-
zwala uzyska¢ poczucie przynaleznosci, uznania
w grupie, jednak nie musi prowadzi¢ do wewnetrz-
nej, Swiadomej identyfikacji z grupa i jej wartoscia-
mi. Jest to zjawisko funkcjonujace poza jednostka,
ale dotyczace jej bezposdrednio. Przejawia si¢ w po-
dobnym sposobie rozumienia, przezywania, zacho-
wania i dzialania cztonkéw aktualnie zyjacego po-
kolenia, w zbiorowej pamieci, poczuciu wspdlnoty
i cigglodci w czasie i w przestrzeni, jednak bez samo-
potwierdzenia siebie. W tym wymiarze tozsamosc¢
mozna okreéli¢ jako zaklasyfikowanie i nie nalezy
traktowac¢ jej jako niekoniczacy sie proces. Mozna
podkresli¢ w tym przypadku takie jej elementy: sta-
tos¢, wewnetrzng spdjnosé, poczucie odrebnosci, jej
ksztaltowanie si¢ na podstawie interakcji spotecz-
nych, zakotwiczenie w normach, wartosciach, tra-
dycjach przekazywanych z pokolenia na pokolenie.

Uwazam, ze istotna jest tu profilaktyka i prze-
zwyciezanie etnocentryzmu, w tym wiodaca role od-
grywa zas nauczyciel, ktéry planuje i realizuje zaje-
cia zwigzane z poznawaniem kultury rodzimej, kul-
tury regionu, a jednoczesnie zapoznaje z kulturami
grup etnicznych, narodowych, religijnych itp.

Etnocentryzm w tradycyjnym rozumieniu o-
znacza warto$ciujaca postawe, ktéra cechuje afirma-
tywny stosunek do kultury wlasnej (grupy religijnej,
rasowej, etnicznej, regionalnej, familijnej) i ré6wno-
cze$nie deprecjonujacy do kultury innej (obcej) gru-
py. Takie rozumienie jest adekwatne w kulturach
prostych, tradycyjnych, gdy zamknieta grupa bro-
nita sie, podkreslajac nizszos¢ innych grup®.

Uwazam, ze etnocentryzm w tym pierwszym
wymiarze tozsamosci — tozsamosci dziedziczonej

8Szerzej na ten temat A. Jasinska-Kania, Etnocentryzm, w: En-
cyklopedia socjologii, Oficyna Naukowa, t. 1, Warszawa 1998, s. 195.

Il Poznac siebie, by zrozumiec innych

nie musi zawiera¢ negatywnej oceny innych kultur
(cho¢ z reguly tak sie dzieje). W tym przypadku jest
on niezbedny do dokonywania odniesiefr, poréw-
nan, ale przede wszystkim jest konieczny jako ele-
ment ksztaltujacy szacunek do rodzimych wartos-
ci, wzmacniajacy identyfikacje z wlasna grupa, po-
glebiajacy solidaryzm wewnatrzgrupowy oraz inte-
grujacy wszystkich wokél wspélnych wartosci uzna-
nych za cenne i godne kontynuowania.

Obecnie wszystkie definicje etnocentryzmu ak-
centujg jednos$¢ postaw pozytywnych w stosunku
do rodzimej kultury, natomiast wobec innych kul-
tur postawy te moga by¢ negatywne. Jest to specy-
ficzna $wiadomo$¢ spoteczna, ktéra dotyczy wspél-
nych przekonan, wyplywajacych z zycia w danym
kregu kulturowym i dzielenia sie¢ doswiadczeniami.
Etnocentryzm ksztaltuje sie w wymiarze spolecz-
nym i psychicznym i jest przeciwiefistwem §wiado-
mosci indywidualnej (to zespdt zbiorowych sadow
i postaw powstatych w wyniku dlugotrwatych wza-
jemnych kontaktéw, wspélnych przezyc¢; ich konse-
kwencja jest identyfikacja ze ,swoimi” i czeste za-
uwazanie lub poszukiwanie wrogéw wsréd innych
— obcych), co wyraznie wzmacnia wspoélne interesy
polityczne i ekonomiczne.

Wlasna kultura jest uwazana za wzorcows;
okredlony kanon kulturowy mobilizuje do nasla-
downictwa i internalizacji. Obca, inna kultura jest
oceniana przez pryzmat rodzimych standardéw
(wartoci, stylow zycia, wzorcéw osobowych i kul-
turowych). Jednak istota etnocentryzmu jest zako-
rzenienie w $wiecie oswojonym, afirmacja kultury
rodzimej. Pozostaje problem umniejszania i depre-
cjonowania roli innych kultur, jednak w tym przy-
padku sadze, ze im mniej mamy wiedzy o swojej
kulturze, tym mniej chetnie poznajemy inne kultu-
ry i czesciej reagujemy na nie lekiem, traktujac je
jako zagrozenie.

Czy etnocentryzm nalezy Iaczy¢ z negatywny-
mi stereotypami i uprzedzeniami, nietolerancja wo-
bec innych, wrogoscia i dyskryminacja?

Nowy etnocentryzm — neoetnocentryzm nie
musi by¢ nieufny wobec innych, nie musi dzie-
li¢, ale dbaé o prezentacje i obrone swojego $wia-
ta. Wyr6zniono etnocentryzm naturalny, ktéry wy-
nika z dziedzictwa kulturowego i jest procesem
nabywania kompetencji kulturowych, uczenia sie
kultury poprzez ,zanurzenie” w niej, ,nasigka-
nie” nig, bez jej oceny i wartoéciowania. Pierw-
sze identyfikacje z grupa i jej wartosciami sta-
ja sie¢ punktem odniesienia w wysitkach poznania
i zrozumienia $wiata i z reguly nie moga sie od
tego $wiata zakorzenienia oderwaé. Promowanie
wlasnej kultury poprzez jej wyodrebnienie, nada-
nie wartosci, okreslenie jej walorow z jednej stro-
ny rodzi niebezpieczenstwo zamkniecia sie w get-
cie kulturowym, z drugiej za$ jest nieuniknionym
i podstawowym krokiem w budowaniu tozsamo-
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§ci. Stad szczegélnym zadaniem nauczyciela jest
wspieranie tego procesu, ksztaltowanie szacunku
i zrozumienia dla wartosci rdzennych, budzenie
afirmatywnego stosunku do wlasnej kultury, jed-
nak bez umniejszania i deprecjonowania innych
kultur.

Definicja samego siebie jest mozliwa i niezbed-
na, gdy jednostka zdobyla przekonanie o tym, kim
jest, co reprezentuje i kim chce by¢. W tym wymia-
rze niezbedne jest wewnetrzne poczucie statosci, co
umozliwi adekwatne i odpowiedzialne postepowa-
nie w stosunku do zmieniajgcych siei wymagajacych
wyboréw sytuacji. Istota tego wymiaru jest jasnos¢,
kim sie jest, pomimo zachodzgcych wokét zmian.
Stale elementy, ktére jednostka us§wiadomita sobie
i zdefiniowala jako znaczace i warto$ciowe, pozwa-
laja jej okreéla¢ nieustannie siebie, szczeg6lnie w sy-
tuacji koniecznosci dokonywania wyboréw kierun-
kéw dziatania.

Pytanie o tozsamosc wyrasta z odczucia chybotliwo-
sci istnienia, jego «manipulowalnosci», «niedookreslenia,
niepewnosci i nieostatecznosci wszelkich form, jakie przy-
brato. Wynika ono takze z doznania, ze w tych warunkach
wybdr jest koniecznoscig, a wolnosc jest losem cztowieka.
Tozsamosci nie dostaje sig ani w prezencie, ani z wyroku
bezapelacyjnego; jest ona czyms, co si¢ konstruuje, ico
mozna (przynajmniej w zasadzie) konstruowac na rézne
sposoby, i co nie zaistnieje w ogdle, jesli si¢ jej na kto-
rys ze sposobdw nie skonstruuje. Tozsamos¢ jest zatem
zadaniem do wykonania, i zadaniem przed jakim nie ma
ucieczki.?

Dazenie do indywidualizacji jest pragnieniem
wyrézniania i odrézniania sie. W procesie kreowania
siebie, wzmacniania indywidualnosci, istotny wyda-
je sie byé — obok wpisania w kulture rodzima —
stosunek do innych kultur, otwarto$¢ na nie, chec¢
kontaktéw z nimi, pierwsze wlasne interpretacje in-
noéci, préby dialogu i poszukiwanie kompromisu.
W tej warstwie nastepuje kreowanie indywidualnej
tozsamosci poprzez czerpanie z dziedzictwa pierw-
szej kultury i kontaktéw z innymi kulturami. Po-
zytywna informacja o sobie nie musi mie¢ korzyst-
nych konsekwencji dla obrazu wlasnej osoby, ponie-
waz jednostka moze sadzi¢, ze ocenia si¢ ja dobrze
ze wzgledu na fakt przynaleznosci do grupy, a nie
ze wzgledu na jej indywidualne przymioty, ktére
w tym wymiarze sg najistotniejsze.

Sadze, ze doé¢ czesto promowany indywidu-
alny etnocentryzm agresywny moze stac sie putap-
ka i prowadzi¢ ku samounicestwieniu kulturowe-
mu grupy. Czlonkowie poszczegélnych kultur moga
sta¢ sie wiezniami wlasnych kulturowych konwen-
qji przez sam fakt wlaczenia do kultury, ktéry prze-
ciez naznacza, stygmatyzuje. Istotne jest subiektyw-
ne odczucie stygmatyzacji; czy stygmat jest destruk-

9Z. Bauman, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Instytut
Kultury, Warszawa 1994, s. 9.

tywny dla ,Ja”, czy tez dziala mobilizujacol?. Czto-
wiek bez zobowigzan nie posiada odpowiedzialno-
§ci i tym samym pozbawiony jest swojej wolnos-
ci, tozsamosé¢ osobowa — jednostkowa jest zawsze
spoleczna tozsamoscia. J. Friedman zwraca uwage,
ze stosunek miedzy tozsamosciag osobowa a tozsa-
moscig spoleczng jest stabo zbadany, a sposéb w ja-
ki przedstawia sie tozsamos¢ kulturowq uzaleznio-
ny jest od tego jak konstruowany jest obraz siebie
— pojecie siebiell. Z kolei R. Jenkins podkresla, ze
spoleczna tozsamo$¢ jest wazniejsza niz wewnetrz-
ne zycie jednostki. Przynaleznoé¢ do grupy, regio-
nu, spolecznosci otwiera wiele plaszczyzn widzenia
siebiel2. Identyfikacja ze swoja grupa wymaga ist-
nienia innych, obcych grup, w relacji z ktérymi pro-
ces identyfikacji nabiera sensu. Czlonkostwo jednej
grupy nie wyklucza bycia czlonkiem innej, a fakt
identyfikacji z r6znymi grupami nie musi prowadzic¢
do dysonansu.

Trzeci wymiar tozsamodci to wiedza i $wia-
domos¢ jednostki o tym, iz nalezy ona do wie-
lu grup spoleczno-kulturowych, wraz z emocjonal-
nym i warto$ciujagcym znaczeniem, jakie ma dla niej
ta przynalezno$¢. Istota tego wymiaru jest zatem
ustawiczna mobilno$¢, dynamicznosd¢, otwartosé,
zmienno$¢, nieskonczono$é. Mozna méwié o ze-
stawie samookreélenn dotyczacych spolecznych za-
szeregowan, przypisywanie okreslonych cech, kto-
re pozwalaja utozsamia¢ jednostke z konkretna
grupag.

Mozliwoé¢ istnienia tozsamosci wielokulturo-
wej potwierdza sie w sytuacjach $wiadomego zacho-
wania swojej tozsamosci w nowej kulturze. W zrdz-
nicowanych kulturowo regionach wiele czynnikow
rzutuje na ksztaltowanie sie poczucia tozsamosci.
Jedne prowadza do dwukulturowosci, inne do dez-
integracji, wyrzeczenia si¢, porzucenia tozsamos-
ci pierwotnej, nabywania tozsamosci negatywnej
itp. Jak wskazuje J. Smolicz, Kanadyjczycy, ktérzy
$wiadomie zachowali swa etnicznos¢ (Ukrainicy, Zy-
dzi, Polacy) osiagneli najwyzsze wartosci wskaznika
identyfikacji z Kanada!3.

Uwazam, ze im wyzsza jest Swiadomos¢ dzie-
dzictwa kulturowego, tym czeéciej tozsamos¢ naby-
wana ma szerszy zakres i wyzszy poziom. Poczucie
tozsamosci z jedna kultura nie wyklucza, a nawet
wspomaga identyfikacje z kolejng — na przyktad
okreslanie sie jednoczesne: jestem BialorusinemiPo-
lakiem, jestem tym, kim sie czuje i chce by¢, a nie tym,

10Szerzej na ten temat E. Czykwin, Biatoruska mniejszos¢ na-
rodowa jako grupa stygmatyzowana, Wyd. Trans Humana, Biaty-
stok 2000.

11]. Friedman, Cultural Identity and Global Process, Sage Pu-
blications, London 1994.

12R. Jenkins, Social Identity, Routledge, London-New York
1996, s. 2.

13]. J. Smolicz, Kultura i nauczanie w spoleczeristwie wieloetnicz-
nym, PWN, Warszawa 1990, s. 34.
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jak okresla mnie innil4. Odrzucam jednowymiaro-
we rozpatrywanie tozsamosci narodowej i uwazam,
ze mozna jednoczes$nie by¢ Litwinem i Polakiem,
Zydem i Polakiem, Biatorusinem i Polakiem. Zakla-
dam nieustanny proces ksztaltowania sie i funk-
cjonowania tozsamosci kulturowej w triadzie (toz-
samos$¢ dziedziczona, tozsamo$¢é nabywana, tozsa-
moéc¢ ,Ja”, ,Ego” subiektywnie odczuwana, prezen-
towana i realizowana)!>. W tej triadzie podstawo-
wymi warstwami tozsamosci, jako efekt nieustajace-
go dyskursu z sobg i strukturami spolecznymi, jest
Swiadomos¢ przeszlosci, sSwiadomos¢ terazniejszos-
ci i przyszlosci. One bowiem z jednej strony daja
poczucie zakotwiczenia, z drugiej otwierajg i ukie-
runkowuja na miedzykulturowy dialog.

Wychodzac z zalozenia, ze edukacja moze i po-
winna wspierac jednostkii grupy ludzkie w kreowa-
niu dialektycznego procesu ksztattowania tozsamo-
$ci miedzykulturowej (od tozsamosci rodzinnej, lo-
kalnej, parafialnej, etnicznej, regionalnej poprzez
narodowg, panstwowa, kulturowa do europejskiej,
Swiatowej), sadze, iz staje ona przed wyzwaniem
ksztaltowania $wiadomej solidarnosci ogélnoludz-
kiej poprzez:

— poznanie i zrozumienie siebie, wlasnej kultu-
ry, wlasnego $wiata zakorzenienia, prywatnej
ojczyzny (jednostka z uswiadomionag wiezia
pokoleniows i kulturowg, poczuciem wartosci
i godnosci jest w stanie zrozumie¢ innych lu-
dzi, zrozumie¢ zlozonos¢ zjawisk i opanowaé
lek, obawy i niepewnos¢);

— przezwyciezanie tendencji do zamykania sie
w sferze wlasnych wartosci, wlasnego kregu
kulturowego na rzecz otwarcia i zrozumienia
innych, dialogu, negocjacji, poszanowania od-
rebnosciiréznic oraz traktowania ich jako czyn-
nika rozwojowego;

— wdrazanie do zauwazania i poznawania In-
nego, ksztaltowanie wrazliwosci i umiejetnos-
ci wspolpracy i wspoldzialania oraz wzajemne-
go wzbogacania kulturowego, chronienie przed
uproszczonym i zdeformowanym obrazem In-
nego;

— reprezentowanie postaw otwartych, umacnia-
jacych poczucie wlasnej wartosci i samoakcep-
tacji, prowadzacych do tolerancji i uznania od-
miennosci, poszukiwania wspélnych idei i war-
tosci.

14Szerzej na ten temat, J. Nikitorowicz, Socjalizacja i wychowa-
nie w zroznicowanych wyznaniowo i etnicznie w rodzinach Bialostoc-
czyzny, Uniwersytet Warszawski Filia w Bialymstoku, Biatystok
1992; Tenze, Mtodziez pogranicza kulturowego Biatorusi, Polski, Ukra-
iny wobec integracji europejskiej. Tozsamos¢, plany Zyciowe, wartosci,
Wyd. Trans Humana, Biatystok 2000.

15Szerzej na ten temat J. Nikitorowicz, Szanse i zagrozenia toz-
samosci rodzinnej na pograniczu kultur, w: Rodzina wobec wyzwar
edukacji migdzykulturowej, red. J. Nikitorowicz, Wyd. Trans Huma-
na, Biatystok 1997, s. 66-78.

Il Poznac siebie, by zrozumiec innych

III

Wspolczesna wielokulturowos¢ jest wieloczyn-
nikowa, wielozakresowa i mozna jg ujmowac teryto-
rialnie — w kontekscie zasiedzialosci, procesualnie
— w kontekscie ujawniajacych sie odrebnosci, ozy-
wiania ruchéw etnicznych, narodowosciowych, po-
wstawania nowych, niepodleglych panstw, w kon-
tekscie migracji i dokonujacych sie procesow de-
mokratyzacji, ktére uruchomily poczucie odrgbno-
Sci i kreowanie wlasnego ,Ja” oraz spowodowaly
ksztaltowanie sie tozsamosci rozproszonej czy roz-
szczepionej.

Pojecie wielokulturowosci wymaga, moim zda-
niem, odwolania si¢ do humanizmu, tolerangji i re-
latywizmu — czyli postulatu pozwalajacego wszyst-
kim kulturom na takg egzystencje, jakiej chcg, na
zycie swoim zyciem. Relatywizm zaklada, ze kaz-
da kultura ma prawo istnie¢, nawet jeéli nie wy-
kazuje préb zrozumienia innych kultur; jest to ist-
nienie réwnolegle. Przyzwolenie na to, aby kazda
kultura kierowala si¢ wlasnym systemem wartos-
ci prowadzi do braku porozumienia z innymi. Czy
postulowanie relatywizmu nie jest swojego rodza-
ju etnocentryzmem? Sadze, ze jest i do tego jest on
istotny i niezbedny w pierwszym okresie ksztatto-
wania tozsamosci, nie pozwalajac na zawlaszczanie
tozsamosciowe i prowadzac do nadania znaczenia
wartosciom podstawowym, rdzennym. Wobec po-
wyzszego, istotnym zadaniem edukacji jest wspie-
ranie jednostek i grup w przechodzeniu od spote-
czefistwa wielokulturowego do miedzykulturowe-
go, od reagowania na nie do interakcji o réznym
charakterze. W tym przypadku ma miejsce zapozy-
czanie, wzajemne wlgczanie i wzbogacanie kulturo-
we, akulturacja, transkulturacja i jednoczesna rezy-
gnacja z asymilacji i narzucania. Perspektywa miedzy-
kulturowosci, jak pisze L. Korporowicz, lepiej oddaje
i akcentuje transkulturowy charakter proceséw wzajemne-
g0 uczenia sig, wigczenia w obszar wlasnych standardéw
i wartosci kulturowych wartosci innych grup w sposéb
daleki od wymuszania i asymilacji.16

Edukacja miedzykulturowa promujac paradyg-
mat ,wspolistnienia”, ktéry zaklada mozliwos¢ wza-
jemnego rozwoju w wyniku dokonujacych sie pro-
cesow zewnetrznych i wewnetrznych (dialogu, to-
lerancji, porozumienia, negocjacji, kooperaciji), przy-
wraca wiare w czlowieka, w jego moc wewnetrzna
i jego wrazliwoé¢ na potrzeby innego. Bycie ,mie-
dzy” naklada na jednostke przyjecie normatywnych
funkgji kultury i oparcie sie na wiasnych mozliwo-
Sciach twoérczych. W takiej edukacji wymagania nie
sa kierowane od instytucji do jednostek, ale od jed-
nostek do instytucjii dotycza godnosci oraz uznania.
Godnos¢ jest zwigzana z prawem do samodzielne-

16 L. Korporowicz, Wielokulturowos¢ a migdzykulturowos¢: od re-
akcji do interakcji, w: U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spo-
feczeristwa polskiego, red. M. Kempny, A. Kapciak, Sl. Lodzinski,
Warszawa 1997, s. 69.
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g0 wyznaczania sobie wlasnej roli spotecznej, wia-
snej koncepcji zasad moralnych, osobistego okresla-
nia swojego zycia. Uznanie natomiast jest niezbedne
jako sila bodzcéw, motywujaca, nadajaca sens dzia-
laniu, co w efekcie kreuje ,nowy indywidualizm”17.

Edukacja broniac jednostke przed uprzedmio-
towieniem i zagubieniem w $wiecie kultury maso-
wej i ofert makroswiata, winna traktowaé mikro-
Swiat jako pierwotny i nadrzedny wobec idei global-
nej $wiadomosci, jako pierwszy i najbardziej znacza-
cy etap w zdazaniu do warto$ci uniwersalnych. Stad
za podstawowe zadanie w pracy edukacyjnej nale-
zaloby uznac ksztaltowanie pozytywnego odniesie-
nia do najwazniejszych wartosci rdzennych (jezyk,
wyznawana religia, zasiedzialo$¢ terytorialna, gene-
alogia historyczna, tradycje, obyczaje, zasady i nor-
my zachowah w ,0jczyZnie prywatnej”). Na tej pod-
stawie mozna prowadzi¢ edukacje narodowa i pan-
stwowa. Trzeci wymiar edukacji moze zaistniec¢ jako
efekt otwarcia grup terytorialnych i ma tym wiekszy
zasieg i zakres, im bardziej jest nasycony lokalnoscia.

Regionalizm jest zjawiskiem naturalnym i za-
wsze oznaczal chronienie, zamykanie w sobie, prze-
chowywanie cennych wartosci wspélnoty kulturo-
wejl8. Wyrastal z obrony wlasnej tozsamosci kultu-
rowej, ze wsparcia rdzennych wartosci i utrzyma-
nia ich spdjnosci. Regionalizm traktuje wiec jako
ruch spoteczny dazacy do utrzymania odrebnosci
kulturowej okreslonego regionu, opanowania wie-
dzy o nim, propagowania jej, kultywowania typo-
wych wlasciwosci dla regionu. W zwigzku z powyz-
szym edukacja regionalna jest pierwszym etapem
edukacji miedzykulturowej. Wyposaza w wiedze,
uwrazliwia, wspiera, wzmacnia i chroni §wiat war-
tosci rdzennych, przygotowuje do kultywowania,
podejmowania celowych dzialah na rzecz ksztalce-
nia postaw umilowania, przywiazania, swiadome-
go ksztaltowania wiezi z ,0jczyzna prywatna”, ze
Swiatem pierwotnego zakorzenienia. Edukacja re-
gionalna wychodzi naprzeciw czlowiekowi, ksztal-
tujac umiejetnos¢ wspoélzycia, wspoéldziatania, stu-
zebnego zaangazowania w ,malej ojczyznie”. Za-
pewnia cigglo$¢ kulturowa grupy, najtrwalszych
wspdlnot rodzinno-lokalnych, ochrania kanon kul-
turowy i ksztaltuje poczucie bezpieczenstwa i dumy
z przynaleznosci grupowe;j.

Treéci edukacji regionalnej zwigzane sg z kra-
jobrazem, architektura, zabytkami kultury ducho-
wej i materialnej, gwarg — dialektem miejscowym,
folklorem, legendami, sztuka ludowa, historia, wie-
dza o lokalnych bohaterach i wydarzeniach, kon-
taktami miedzyludzkimi, przekazem miedzypokole-
niowym, obyczajowoscig spolecznosci, obcowaniem

17K. Obuchowski, Rewolucja podmiotdw i nowy indywidualizm,
w: Humanistyka przelomu wiekéw, red. J. Kozielecki, Wyd. Zak, War-
szawa 1999, s. 131-149.

18H. Skorowski, Antropologiczno-etyczne aspekty regionalizmu,
Warszawa 1990, s. 11 i nast.

zprzyrodg, zyciem wedlug rytmu przyrody itp. Sa to
wiec treéci ,swojego §wiata oswojonego”, specyficz-
ne dla danego regionu. Kanatami przekazu eduka-
cji regionalnej jest jezyk — macierzysty, gwara-dia-
lekt miejscowy, jezyk narodowy, panstwowy, bez-
posrednie i posrednie spotkania, przekaz pisemny
— literatura, czasopisma, dzienniki codzienne itp.
Z kolei formy przekazu sg indywidualne, grupowe
i masowe (m.in. spotkania, wycieczki, uczestnictwo
w uroczystoéciach, organizowanie kacikéw trady-
cji, sal dziedzictwa kulturowego, konkursy piosen-
ki regionalnej, konkursy wiedzy o regionie, udziat
w pracach na rzecz najblizszego srodowiska, wysta-
wy o tematyce regionalnej, organizowanie zabaw
i gier, symbolika, obrzedy, stroje itp.).

Identyfikacja z kultura regionalng nie stoi
w opozycji do zainteresowania innymi kulturami.
Im wieksze i bardziej widoczne w sferze publicz-
nej jest zréznicowanie kultur lokalnych, regional-
nych, narodowosciowych, etnicznych, religijnych
czy wyznaniowych, tym wieksza zachodzi koniecz-
noé¢ ustawicznego rozpoznawania wielokulturowo-
éci oraz prowadzenia $wiadomej polityki w tym za-
kresie. Spory z wielokulturowoscia dotyczg proble-
moéw pogodzenia zasady réwnosci obywateli, toz-
samosci i identyfikacji etniczno-kulturowej funkcjo-
nujacych i pojawiajacych sie mniejszosci.

Uwazam, ze w programach szkolnych winny
wiec znaleZ¢ sie tresci prezentujace odmienne gru-
py jezykowe, etniczne, narodowe, wyznaniowe, re-
ligijne itp. w celu ksztaltowania postaw ciekawo-
§ci poznawczej i tolerancji dla innosci. Sadze, ze
winny nastgpi¢ zmiany w proporcjach podstawo-
wych celow edukacyjnych. Niezbedne jest, i stanie
sie jeszcze bardziej konieczne, rozszerzenie funkgji
opiekunczej szkoly, nadanie jej innego charakteru
ze wzgledu na potrzebe zréznicowanej i wielostron-
nej dzialalnosci zabezpieczajacej przed réznego ty-
pu zagrozeniami i nietolerancja. Nalezy takze zwr6-
ci¢ uwage na funkcje wychowawcza ze wzgledu na
zagrozenie podstawowych wartosci, narastajace pa-
tologie spoleczne, co nie motywuje do pokonywania
trudnosci, a ostabia i prowadzi do niepewnosci, za-
gubienia i utraty nadziei na warto$ciowy start spo-
teczny.

Sadze, ze mozna méwié¢ o wielokulturowosci
jako zjawisku powszechnym, wynikajacym z na-
silajgcych sie proceséw przemieszczania, migracji,
uchodzstwa, laczenia rodzin, peregrynacji motywo-
wanych poznawczo, edukacyjnie, kulturowo, cieka-
woéci innych kultur, otwarcia granic itp. To zjawisko
nalozylo sie na problem klasycznego rozumienia
wielokulturowosci.

Z. Kwieciniski analizujac problem ksztalcenia
nauczycieli i reformowania programéw nauczania,
przytacza, za M. ]. Habermanem, osiem sposobow
pojmowania wielokulturowosci. Niektére z nich ma-
ja charakter ogélny i globalny, sa zauwazalnymi
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faktami spolecznymi znajdujacymi odzwierciedle-
nie w programach szkolnych:
— wielokulturowos¢ jako zbiér ré6znych grup kul-
turowych,
— wielokulturowo$¢ jako ogélnoswiatowa wspél-
praca na rzecz srodowiska przyrodniczego,
— wielokulturowos¢ jako uczenie sie konkurowa-
nia w ogélnoswiatowej gospodarce.

Inne sposoby interpretowania wielokulturowo-
Sci ukierunkowane sg wyraznie na realizacje celow
edukacji wielokulturowej i sa zwigzane z kompeten-
cjami nauczyciela:

— wielokulturowo$¢ jako wspdélistnienie kultur,

— wielokulturowos¢ jako sprawiedliwos¢ i row-
noéc spoleczna,

— wielokulturowos$¢ jako nadawanie znacze-
nia pierwszym do$wiadczeniom i warto$ciom

W nauczaniu i uczeniu sie,

— wielokulturowos¢ jako ogélny klimat szkoty.

Ostatni ze sposobéw ujmowania wielokulturo-
woéci dotyczy odmiennych wartoéci osobistych, wy-
boréw zyciowych, wielosci stylow zycial®.

Do zycia w spolecznosciach wielokulturowych
moze przygotowac edukacja miedzykulturowa, kto-
ra rozszerza zakres swoich oddzialywan na auto-
chtonéw i grupy wiekszosciowe, obejmujac swoim
oddzialywaniem cudzoziemcéw i grupy mniejszos-
ciowe. Mozna powiedzie¢, ze na podstawie edukacji
regionalnej i wielokulturowej czyni nastepny krok
ku integracji i tolerancji, obejmujac swoim przed-
miotem zainteresowan dzieci, mlodziez i dorostych
w procesie ksztalcenia szkolnego i ustawicznego?V.

Edukacja miedzykulturowa przechodzi od za-
uwazonej juz wielosci i r6znorodnosci kultur do in-
terakcji kultur, czyli od pasywnych dzialan dosto-
sowawczych do wspélpracy i wzajemnego korzy-
stania z dorobku ludzi réznych ras, narodowosci,
wyznan, kultur. Perspektywa miedzykulturowosci,
jak pisze L. Korporowicz [...] lepiej oddaje i akcentuje
transkulturowy charakter procesow wzajemnego uczenia
sig, wlgczenia w obszar wlasnych standarddw i wartosci
kulturowych innych grup w sposéb daleki od wymuszania
i asymilacji2l.

Podstawowe cele edukacji miedzykulturowej
zgodne sg z aksjologia edukacyjna spoleczenstwa
obywatelskiego i demokratycznego. Wsréd nich wy-
mienia sie: [...] otwartos¢ wobec swiata i porozumienie
sig w skali swiatowej migdzy ludZmi o roznej rasie, jezyku,
religii, pochodzeniu, tradycji, stylu Zycia; zaangazowanie
na rzecz pokoju, rownosci, braterstwa i solidarnosci we
wlasnym kraju, jak 1 na calym swiecie; opowiadanie sig
za sprawiedliwym swiatem bez wojen, wyzysku, ucisku

19Szerzej na temat: Z. Kwiecinski, Tropy — Slady — priby,
Studia i szkice z pedagogiki pogranicza, Wyd. Edytor, Olsztyn 2000,
s. 274-276.

20]. Nikitorowicz: Pogranicze..., s. 116-177.

21Szerzej na temat: L. Korporowicz, Wielokulturowos¢ a mig-
dzykulturowosc: od reakcji do interakcji, s. 69.

Il Poznac siebie, by zrozumiec innych

i glodu; rozbudzenie swiadomosci ekologicznej. Apeluje sig
0 pozbywanie si¢ poczucia wyzszosci kulturowej, dialog
i negocjacje, wymiang wartosci, znoszenie barier, posza-
nowanie odmiennych sposobdw zycia, tolerancje, wyzby-
wanie sig uprzedzeri i stereotypdw etnicznych, przeciw-
stawianie sig wszelkim formom ksenofobii, dyskryminacji,
rasizmu i wrogosci wobec mniejszosci itd., itd.22

Integracja Europy jest ideg uniwersalistyczna,
co nie oznacza przekreslenia dorobku cywilizacyj-
nego i duchowego zadnego z narodéw i grup et-
nicznych. Jest procesem polegajacym na wigczaniu
sie, wnoszeniu najbardziej warto$ciowych, auten-
tycznych pierwiastkéw wtasnych do wspdlnego do-
robku, jak tez przeptywu idei stale wzbogacanych,
przenikajacych sie i uzupelniajacych. Obawy przed
utratg wlasnych wartosci w zetknieciu sie z inng kul-
turg uwazam za zupelnie nieuzasadnione. Sadze, ze
jest to wynik raczej komplekséw i niewiary w moc
wlasnej kultury, w jej idee i trwale, rdzenne warto-
§ci. Integracja europejska winna wiec by¢ poprze-
dzona szukaniem plaszczyzny porozumienia mie-
dzy nurtami otwartymi i izolacjonistycznymi. Kwe-
stig wiodaca jest tolerancja i dialog zmierzajacy do
przelamania barier, lekéw, uprzedzen, stereotypow
w duchu twérczego spotkania, a nie wrogosci. Kul-
tura nie moze si¢ broni¢ przez negowanie innych
kultur, gdyz wszystkie wyrastaja z jednego pnia i sa
wyrazem czlowieczefistwa — humanizmu. Ogélna
zasada szacunku czltowieka dla czlowieka obowig-
zuje wszystkich ludzi, bez wzgledu na pochodze-
nie rasowe, narodowe, spoleczne, wystepujace ogra-
niczenia, wady czy utomnosci. Humanizm wymaga
bowiem spelnienia wzgledem wszystkich idei row-
noéci, wolnoéci, partnerstwa, zyczliwosci, sprawie-
dliwosci itp.

IV

Dotychczasowe doswiadczenia wskazuja, ze
nauczyciel funkcjonujacy w procesie ,spotkania kul-
tur” ma mozliwosci przelamywania barier kodu ko-
munikacyjnego i moze przyczynia¢ sie do ksztatto-
wania postaw otwartosci i tolerancji, czyli do realizo-
wania edukacji miedzykulturowej. Jej najbardziej
istotnymi czynnikami sa:

1. Unikanie w procesie edukacyjnym arbitralnos-
ci (uwzglednianie kultur réznych grup, kultu-
ry regionu, bez osadzania i narzucania swojego
zdania).

2. Zachowanie lacznoséci pomiedzy elementami
kultury rodzinnej, regionalnej i kultury naro-
dowej, europejskiej oraz Swiatowej (istota pra-
cy nauczyciela jest chronienie przed reakcja-

22M. S. Szymanski, Od pedagogiki dla cudzoziemcow do peda-
gogiki miedzykulturowej w Republice Federalnej Niemiec, czyli moder-
nizm i postmodernizm. w: Edukacja migdzykulturowa. W kregu potrzeb,
oczekiwan i stereotypow, red. J. Nikitorowicz, Wyd. Trans Humana,
Biatystok 1995, s. 105.
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mi obronnymi i lagodzenie konfliktéw kultu-
rowych).

. Zdolnos¢ do wychodzenia poza ramy wlasnej

grupy, co z jednej strony sprzyja bardziej $wia-
domej identyfikacji, z drugiej za$ prowadzi do
wzrostu zrozumienia innych grup, checi ich
poznania i wyrazania przychylnosci w proce-
sie dialogu kulturowego.

4. Wglad w samego siebie (Swiadomos¢ siebie)

polaczony z wiedza plynaca z kontaktéw
spolecznych, z poréwnan z innymi ludZmi,
z wnikania w perspektywe Innych (okreélenie
kim jestem w sensie osobistym i spolecznym
pozwala nauczycielowi na osiggniecie kontro-
li poznawczej w procesie interakcji, swiadomy
wysilek autorefleks;ji).

5. Wiedza na temat swojej grupy oraz innych

grup kulturowych, z zakresu historii, tradycji,
zwyczajow, oparta na istotnych wartosciach
kazdej z tych grup.

. Umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku

swoim i grupy opozycyjnej (kompetencje je-
zykowe, znajomos¢ jezyka sasiada).

. Posiadanie kompetencji komunikacyjnych

w przestrzeni zréznicowania kulturowego,
przejawianie gotowosci do kontaktéw wielo-
kulturowych (aktywne interakcje z cztonka-
miinnych grup kulturowych, poczucie bezpie-
czenstwa w kontaktach z grupami bez obawy
ileku utraty poczucia wlasnej tozsamosci kul-
turowej).
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Tomasz Garstka

OzZNAC SIEBIE, BY MOC ZROZUMIEC INNYCH

Edukacja miedzykulturowa wymaga skupienia
sie na poznaniu i rozumieniu odmiennosci przedsta-
wicieli innych kultur i tradycji. Jej celem jest takze
odnajdowanie podobiefistw ponad tymi réznicami.
Podobienstw umozliwiajagcych budowanie wspdl-
noty, wspolprace, przyjazne wspdlistnienie i wza-
jemna tolerancje miedzy przedstawicielami r6znych
grup spolecznych. Edukacja miedzykulturowa sku-
pia sie przede wszystkim na perspektywie My—Oni
(Inni), po to, by zbudowaé¢ nowy sposéb spotecz-
nego postrzegania: ,Inni to takze My”. Jaka wiec
role moze odegra¢ w takiej edukacji koncentracja na
jednostce, z jej sposobem postrzegania siebie (Ja) iin-
nych (Ja-Ty), jej potrzebami i uczuciami, a wreszcie
z jej poczuciem wlasnej wartosci? Jaka role w rozu-
mieniu innych moze odegra¢ samopoznanie ucznia?

Powyzsze pytania dotycza rozlozenia akcen-
tow w edukacji miedzykulturowej miedzy bada-
niem tozsamosci spolecznej a poznawaniem tozsa-
mosci osobistej. Rozpatrujac sktadowe tozsamosci
czlowieka — na przyklad naszego ucznia — wy-
r6zni¢ mozna tozsamos$¢ osobista (poczucie ,jestem
soba” i ,jestem ten sam”) i tozsamo$¢ spoteczna (po-
czucie ,jestem jak inni” i ,jestem taki sam”). Ta ostat-
nia zwigzana jest z realng lub symboliczna przy-
naleznoscia ucznia do réznych grup, zbiorowosci
i kategorii spolecznych. Tresci skladajace sie na toz-
samo$¢ osobista okreslaja wlasciwosci specyficznie
wlasne, odrézniajace Ja od nie-Ja (Oni). Tozsamo$¢
spoleczna natomiast jest wyznaczona przez to, co
wspélne dla Jainiektérych innych ludzi (tworzac ka-
tegorie My), a jednoczes$nie odrebne od obrazu oséb
i grup trzecich (kategorii Oni, Inni). Innymi slowy
tozsamos$¢ spoleczna to zbidr cech o szczegdlnym
znaczeniu dla ucznia, posiadanych przez okreslong
grupe (np. kolezeniska paczke), zbiorowos¢ (np. sub-
kulture) czy kategorie spoleczng (np. nardd, grupe
wyznaniowg)!l. Zaréwno akademickie badania nad
tozsamoscig?, jak i obserwacje psychoterapeutow
i psychoanalitykéw pokazujg, ze osoby o stabym po-
czuciu tozsamosci osobistej (a wiec stabym rozréz-
nianiu Ja-Inni) moga kompensacyjnie poszukiwac
oparcia w identyfikacji z grupa czy kategoria spo-

IM. Jarymowicz, Préba operacjonalizacji pojec tozsamosc spo-
teczna i tozsamos¢ osobista: odrgbnosc systemowa Ja-Ty-Inni jako atrybut
tozsamosci, ,Studia Psychologiczne” 1989, 1, s. 73-84.

2Poza egocentryczng perspektywg widzenia siebie i Swiata, red.
M. Jarumowicz, Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, War-
szawa 1994.

teczng. Mozna powiedzie¢, ze tozsamo$¢ spoteczna
pelni u nich role protezy tozsamosci osobistej, Ja
jest zastepowane przez My. Osoby takie sg bardziej
sklonne do dzielenia $wiata wedlug czarno-biatych
kategorii, do dyskryminowania grup obcych, po-
nadto maja trudnosci z przyjmowaniem innej per-
spektywy niz perspektywa wlasnej grupy czy kate-
gorii spotecznej przynaleznosci. Jedli wiec nauczyciel
chce ksztattowaé u swoich uczniéw postawe toleran-
¢ji, powinien wspiera¢ dzialania i procesy refleksji,
samopoznania i wyrazania przez nich osobistej toz-
samosci. Jak to robi¢? Zacznijmy od roli samowiedzy
w funkcjonowaniu ucznia.

Samowiedza (Ja-przedmiotowe) stanowi zbior
informacji w umysle, ktérych odniesieniem jest wila-
sna osoba. Jak zauwazaja psychologowie zajmujacy
sie procesami poznania, z samym wyodrebnieniem
sie tego podsystemu wiedzy w umysle w toku roz-
woju czlowieka wigze sie pojawianie sie trzech ro-
dzajow specyficznych motywéw zwigzanych z wia-
snym Ja. Naleza do nich: poczucie tozsamosci, po-
czucie kontroli i poczucie wlasnej wartosci. Na po-
czucie tozsamosci sklada sie poczucie integralnosci
(cigglodci w czasie i sp6jnosci) oraz poczucie odreb-
nosci3. Potrzeba zachowania odrebnosci, niepowta-
rzalnoéci, oryginalnosci jest wiec aspektem tozsamo-
Sci kazdego ucznia. Zachowuje on poczucie wlasnej
tozsamosci, jesli jego obraz wlasnej osoby jest od-
rebny od obrazu innych oséb, a jednoczesnie staly
i ciggly w czasie*.

Jak postepuje nauczyciel umacniajacy osobista
tozsamos$¢ ucznia? To nauczyciel, ktéry swoja po-
stawa daje do zrozumienia, ze uznaje prawo ucznia
do samookreslenia si¢e, do ,eksperymentowania”
z identyfikacjami w okresie dorastania. To nauczy-
ciel, ktéry daje uczniowi poczucie stalosci w swoim
pozytywnym ustosunkowaniu do jego osoby i ktéry
podtrzymuje osobista relacje, nie traktujac ucznia
wylacznie jako cztonka danej subkultury czy katego-
rii spolecznej. Wreszcie jest to nauczyciel, ktéry stwa-
rza uczniowi okazje do samopoznania i rozumienia
siebie — swoich emocji, potrzeb, stereotypéw, nawy-
kow, wad i zalet. Gdy u ucznia aktywizuje sie toz-

3B. Wojciszke, Mechanizm wplywu struktury ja na zachowanie,
w: Poznawcze regulatory funkcjonowania spotecznego, red. J. Jarymo-
wicz, Z. Smolenska, Ossolineum, Wroctaw 1983.

4M. Jarymowicz, T Szustrowa, Poczucie wlasnej tozsamosci
— Zrddla, funkcje regulacyjne, w: J. Reykowski, Osobowos¢, a spo-
leczne zachowanie sig ludzi, Krajowy Instytut Wydawniczy, War-
szawa 1980.
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samos¢ spoleczna (identyfikacja z grupa, kategoria,
spolecznoscia) i pojawia sie tendencja traktowania
»swoich” jako lepszych lub dyskryminowania ,in-
nych”, nauczyciel moze zawsze powrdci¢ w rozmo-
wie z uczniem do perspektywy tozsamosci osobistej
i jego zdolnosci autorefleksji (,A co ty sam o tym
sadzisz...”, ,Dlaczego to mialoby by¢ lepsze/gorsze?
W jakim sensie dla ciebie to takie jest?”).

Drugi rodzaj motywo6w zwigzanych z wlasnym
Ja to potrzeba utrzymania poczucia wlasnej warto-
Sci. Zasadza sie ona na poréwnaniu tego, jakim sie
jest (Ja-realne), z tym jakim chce sie by¢ (Ja-idealne).
Ten idealny obraz wlasnego Ja moze dotyczy¢ pra-
gnien i marzen (Ja-zyczeniowe: ,chcialbym by¢...,
pragnetabym by¢...”), wyobrazenia o tym, co po-
winno sie robié, jak postepowa¢, jakimi zasadami
i warto$ciami sie kierowa¢é (Ja-powinnosciowe: ,po-
winienem..., nalezy..., jest dobre to, gdy...”) oraz
wiedzy o oczekiwaniach spolecznych dotyczacych
zachowania w réznych sytuacjach, gdy pelni sie
okreslone role (Ja-publiczne: ,wypada, abym..., do-
brze widziane jest, gdy...”). Uczen z wysokim po-
czuciem wlasnej wartosci to taki, ktérego Ja-realne
i Ja-idealne nie sa bolesnie do siebie nieprzystajace,
ktéry generalnie ma pozytywny stosunek do siebie
i posiada poczucie, ze jest wazny dla innych.

Prace psychoanalityczne opisuja mechanizm
obronny projekcji, polegajacy na przypisywaniu in-
nym tego, co w sobie nieakceptowane, nie do pomy-
§lenia i nie do przyjecia. Grupy i kategorie spoleczne
odmienne od tej, ktéra jest przedmiotem wilasnej
identyfikacji moga by¢ takim ,pojemnikiem” na pro-
jekcje. Uczenn moze prébowaé podtrzymywaé po-
czucie wlasnej wartosci przez zrzucanie na innych
tego co zle. Stereotypy spoleczne dotycza najczesciej
przekonan zwigzanych z odpowiedzialnoscia tych
grup za zdarzenia spoleczne (,to wszystko przez
nich”), zdolnosci (,ja potrafie to lepiej”) i moralnosci
(»oni sg z1i”) czlonkéw tych grup.

Niska samoakceptacja nie sprzyja koncentracji
na Ja, gdyz wtedy ujawnitaby sie duza rozbieznosc¢
miedzy Ja-realnym a Ja-idealnym czy pozadanym.
Prowadzi to do przelgczenia regulacji zachowania
przez kategorie My®. Przy niskiej samoocenie bo-
wiem ,bycie kim$ (pozytywnym)” umozliwia jedy-
nie spoleczna identyfikacja z grupa wilasna (walory-
zowana) i odréznienie sie od grupy obcej (deprecjo-
nowanej). Niskie poczucie wlasnej wartosci sprzyja
uprzedzaniu sie do ludzi i kierowaniu sie stereoty-
powymi wyobrazeniami o innych.

I znowu nie sposéb przeceni¢ tu roli nauczy-
ciela. Taki, ktéry bedzie wspieral poczucie wlasnej
wartosci ucznia, traktowal go z szacunkiem, rozu-
mial jego przezycia, sprawi, ze mechanizm projekgji

5M. Kaminska-Feldman, Dezindywiduacja: Zrédta i konsekwen-
cje, w: Studia nad spostrzeganiem relacji Ja—Inni: tozsamosc, indy-
widuacja, przynaleznos¢, red. M. Jarymowicz, Ossolineum, Wro-
ctaw 1988.

nie bedzie stosowany w sposéb nasilony. Nauczy-
ciel, ktéry stawia jasne wymagania i oczekiwania,
nie popadajac w nadmierng sztywno$¢ i bezdusz-
nos¢, a jednoczesnie jest w dobrym i bliskim kon-
takcie z uczniami, respektuje ich opinie i wspiera
rozwoj postawy tolerancji u swoich uczniéw. Od-
mienna postawa nauczyciela moze wzmacnia¢ po-
stawy nietolerancji i autorytaryzmu. W czasach, gdy
psychologia spoleczna i psychoanaliza byly znacznie
sobie blizsze, T W. Adorno opisal powstawanie ta-
kiej autorytarnej osobowosci®. Koncepcja ta ukazuje
zwigzek miedzy wychowaniem, cechami osobowo-
Sci i postawami spolecznymi ludzi. Wedlug Adorno
»zimne” wychowanie, charakteryzujace sie nieoka-
zywaniem dzieciom pozytywnych uczué, akcento-
waniem gléwnie ich powinnosci i obowigzkéw (na-
cisk na Ja-powinnosciowe i Ja-publiczne) oraz sto-
sowaniem kar i represji jako gtéwnego Srodka wy-
chowawczego, powoduja u dzieci silng frustracje
naturalnych potrzeb emocjonalnych. To pociaga za
sobg powstawanie wrogosci do rodzicéw i wycho-
wawcow, ktéra z powodu leku przed nimi i poczu-
cia winy jest thumiona i wypierana ze $wiadomosci
(przez co pozostaje nieujawniana). W wyniku tego
procesu dzieci idealizuja swoich rodzicéw i iden-
tyfikuja sie z nimi, a swojag wrogo$¢ przenosza na
grupy mniejszosciowe (szczegélnie zas te, do kto-
rych pogarde manifestowali rodzice). Owocuje to
w przyszlosci sklonnoscia do uprzedzen i przesa-
déw spotecznych, ulegloscia wobec silnych autory-
tetéow, autogloryfikacja z nieuswiadamianym poczu-
ciem nizszo$ci, pesymistyczna wizjq ludzkiej natury
(przejawiajaca sie miedzy innymi w przekonaniu, ze
ludzie sg zli i potrzeba im silnej reki), sklonnoscig do
,moralnego potepiania” i niechecia do refleksyjnego
rozwazania przyczyn zachowan wlasnych i innych
ludzi (tzw. antyintracepcja).

Trzeci rodzaj motywacji zwigzany z Ja to po-
czucie kontroli, ktére przejawia si¢ w przekona-
niu o swobodzie wyboréw i decyzji oraz w po-
czuciu kompetencji i sprawstwa. Uczen, ktéry ma
kontrole nad swoim zyciem, to taki, ktéry zna
swoje mozliwosci i ograniczenia, swoje sukcesy trak-
tuje przede wszystkim jako wynik wlasnych sta-
ran, nie obwinia wylgcznie innych za swoje po-
razki, a takze jest gotow przyjmowaé konsekwen-
cje swoich decyzji i dziatan. Uczenie mlodziezy po-
dejmowania decyzji i wyposazanie ich we wszel-
kie kompetencje przydatne w zyciu, udzielanie ade-
kwatnych, rzeczowych i nie oceniajacych osobe
informacji zwrotnych, docenianie sukceséw i po-
moc w wycigganiu wnioskéw z porazek — to
wszystko moze robi¢ nauczyciel wzmacniajac po-
czucie kontroli i sprawstwa u swoich uczniéw.
Tym samym zapobiega tendencjom do poszukiwa-
nia kozla ofiarnego, obwiniania go za wlasna

6T. W. Adorno, E. Frenkel-Brunswik, D. J. Levinson, R. N. San-
ford, The Authoritarian Personality, Harper & Row, New York 1950.
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bezradnoé¢. Nader czesto stajg sie nim przedsta-
wiciele grup odmiennych od tej, z ktéra czlowiek
identyfikuje sie.

Poczucie tozsamoéci, kontroli i wlasnej wartosci
sa Scisle ze soba powigzane. Poczucie kontroli wigze
sie z umacnianiem poczucia tozsamosci (Ja jako pod-
miot dzialaf) i wzrostem wiary w siebie (dostrzega-
nie mozliwosci wplywania na rzeczywisto$¢, umac-
niania poczucia wlasnej wartosci). Poczucie tozsa-
moéci sprawia, ze uczen, wiedzac kim jest i jaki jest,
moze dokonywaé¢ adekwatnej oceny swojej osoby
iwzmacnia¢ poczucie wlasnej wartosci, rozpoznajac
swoje rzeczywiste mozliwosci. Z drugiej za$ strony
spojna tozsamos$¢ wzmacnia poczucie kontroli nad
wlasnym zyciem. Wreszcie poczucie wlasnej warto-
$ci wplywa na akceptacje lub odrzucenie swojego Ja
(tozsamosci) i na poczucie sprawstwa badz bezrad-
nosci. Mozna powiedzie¢, ze nauczyciel wspierajacy
rozwdéj osobowosci ucznia daje podwaliny pod edu-
kacje miedzykulturowa.

Warto na koniec wrdci¢ do tozsamosci spotecz-
nej, na ktorej koncentruje sie edukacja wielokultu-
rowa. W rozwoju tozsamosci spolecznej mozna wy-
r6zni¢ pewne etapy czy poziomy (wedlug prof. Ja-
rymowicz?). Pierwszym etapem w rozwoju Ja-spo-
tecznego jest etap oparty na zaleznosci od opieku-
néw, zaspokajaniu potrzeb i przyjemnosci oraz em-
patii emocjonalnej. Z tym etapem wigza sie iden-
tyfikacje oparte na poszukiwaniu kontaktu, poczu-
cia bezpieczenstwa, przynaleznosci i emocjonalnej
syntonii. Z wiekiem to najbardziej pierwotne spo-
leczne Ja rozwija si¢ w spoleczne Ja-publiczne, za-
lezne od gratyfikacji i wzmocniefi zewnetrznych.
Identyfikacje na tym etapie opieraja si¢ na respekcie

7M. Jarymowicz, W strong indywidualnej podmiotowosci i zbli-
zZeri z innymi: podmiotowe podstawy spotecznych identyfikacji, w: Poza
egocentryczng perspektywqg widzenia siebie i swiata.

Il Poznac siebie, by zrozumiec innych

dla norm grupowych i konformizmie. Kolejny etap
rozwojowy, Ja-kolektywne wigze sie z pojawieniem
sie poznawczego réznicowania w umysle podzia-
téw spotecznych i wlasnych przynaleznosci. Identy-
fikacje spoleczne pojawiaja sie na tym etapie w po-
staci poczucia podobiefistwa wewnatrzgrupowego
i miedzygrupowej odrebnoéci. Z taka kategoryza-
cja zwiazane jest zjawisko faworyzowania ,swoich”
i dyskryminowania ,obcych”. Na tym etapie normy
grupowe zostajg zinternalizowane. Dwa ostatnie
poziomy rozwoju Ja-spolecznego, to spoteczne Ja-
-konceptualne i spoleczne Ja-autonomiczne. Na tym
poziomie tozsamosci konceptualnej, spoleczne ka-
tegoryzacje oparte sa na kryteriach abstrakcyjnych
(np. ,My ludzie tolerancyjni”). Poczucie My realizuje
sie w poprzek realnych kategorii spotecznych (raso-
wych, narodowych, wyznaniowych itp.). Osiagnie-
cie poziomu Ja-autonomicznego wigze si¢ z umiejet-
noscia zycia ponad kategoriami spotecznymi, z roz-
poznawaniem réznych wspdlnych, cudzych i wila-
snych wartoéci, z satysfakcja ze wspdlnoty z in-
nymi autonomicznymi podmiotami, z uwzglednia-
niem wartosci i potrzeb drugiego czlowieka trakto-
wanego podmiotowo (ze wzgledu na niego samego,
a nie jedynie dla zaspokojenia wlasnego poczucia
,bycia w porzadku”). Wiaze si¢ z nim takze umie-
jetnoé¢ dostrzegania réznych wartoéci jako réwno-
waznych, $wiadoma autorefleksja i zdolnoscia rozu-
mienia réznych perspektyw.

Ta koncepcja rozwoju tozsamosci spolecznej
pokazuje, Ze na jej najwyzszych poziomach rozwo-
jowych przenika sie ona z tozsamoscia osobistg i ba-
zuje na wykraczaniu poza proste kategoryzacje My-
-Inni. Jedynie taka perspektywa oparta na refleks;ji
nad sobg i zlozonoscig $wiata spotecznego pozwala
w pelni zrozumie¢ innych. Nauczyciele moga by¢
inicjatorami takiej refleksji u swoich uczniéw.
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Anna Klimowicz

IM
NAPRAWDE JESTEM

Kazdy z nas jest indywidualnoscig, nikt nie jest doktadnie taki sam, a jednak zdarza sig, ze ludzie traktujg
innych, mierzqc ich swojgq miarq lub nie okazujg szacunku dla wartosci, ktore sq dla nich wazne. Czgsto takie
traktowanie zaburza nasze relacje z innymi, czyni nas nieszczesliwymi i pozbawia pewnosci. , Szufladkowani”
przez inne osoby, sami wpadamy w pulapke stereotypowego odbioru innych.

Lekcja ma uswiadomic uczniom, Ze poczucie toZsamosci jest waznym elementem wptywajgcym na sposéb
funkcjonowania w srodowisku: ksztattuje naszq postawe wobec odmiennosci, pomaga znaleZ¢ swoje miejsce
w Zyciu.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna
Przedmiot: godzina wychowawcza, jezyk polski

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:
o uswiadomic sobie, jak krzywdzace jest stereoty-
powe postrzeganie innych,
e nauczy¢ sie indywidualnego postrzegania siebie
nawzajem,
o dostrzec potrzebe tolerancyjnego traktowania
wszystkich ludzi.

Materialy pomocnicze: nr 1: tekst pt. NiedZwiedZ, ktdrego nie byto
nr 2: tekst pt. Co mnie okresla?
nr 3: aforyzmy

Srodki dydaktyczne: czyste kartki papieru formatu A4

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Lekcje rozpocznij od polecenia uczniom, aby przeczytali tekst o ,Niedz-
wiedziu, ktérego nie bylo” (materiat pomocniczy nr 1). Bedzie on podstawa
do przeprowadzenia calej lekcji. Po lekturze tekstu zapytaj uczniéw, co
mys$la o tej historii i czego ona dotyczy.
Rozwiniecie

2. Nastepnie popro$, aby uczniowie zapoznali sie z materialem pomocniczym
nr 2 i wykonali na kartkach formatu A4 karty identyfikacyjne — naj-
pierw dla NiedZwiedzia, p6zZniej dla siebie.

3. Gdy tozrobig, niech poréwnaja swoje karty. Pytania zawarte w materiale
pomocniczym powinny stac sie punktem wyjscia dyskusji.
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Il Poznac siebie, by zrozumiec innych

Zakoniczenie

4. Konczac lekcje, popro$ ucznidw, aby przeczytali kilka aforyzméw z ma-
teriatu pomocniczego nr 3. Zapytaj, jaki maja one zwigzek z tematem lekcji
i 0 czym, zdaniem uczniéw, mysleli pisarze, formulujac je?
Jako prace domowa mozesz zada¢ napisanie eseju na temat: ,Czy o tym,
kim jesteSmy, decydujemy tylko my?” Okresl Sciste kryteria oceny tej
pracy, facznie z liczbg stron.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Niedzwiedz, ktorego nie byto

Pewnego razu, a byl to akurat czwartek, NiedZwiedZ zdecydowal sie, ze najwyzszy
juz czas, by wejs¢ do jaskini i zapa$¢ w zimowy sen. Jak postanowil, tak zrobil. Niedlugo
potem, zaraz w $rode, ogromna liczba robotnikéw przyjechata w poblize jaskini i rozpoczeta
budowe wielkiej fabryki. Kiedy po zimie na Swiecie zawitala wiosna, NiedZwiedZ obudzit sie
i wyszedl ze swojej pieczary. Oczy zaokraglily sie mu ze zdziwienia: Gdzie podziat sie las?
Gdzie podziala sie trawa? Gdzie podzialy sie drzewa? Co sie stalo?

— Chyba $ni¢? — powiedzial NiedZwiedz do siebie. — Oczywiscie, Ze $nig!

Ale to nie byt sen. To byta prawda. Z fabryki akurat wyszed! Majster.

— Hej, ty! — zawotal. — Wracaj do pracy!

NiedZzwiedZ odparl na to:

— Ja tutaj nie pracuje. Jestem NiedZwiedziem.

Majster uSmiechnat sie:

— Mowig, Ze sie jest NiedZwiedziem to Swietna wymoéwka dla faceta, ktoéry chcialby sie
poobija¢. — Tu Majster przestal sie Smiaé. Byl bardzo zly.

— Nie prébuj ze mnie robi¢ glupka — powiedzial. — Nie jeste$ Misiem, jeste$ gosciem,
ktérego nalezy ogolic¢ i z ktérego trzeba zdja¢ futro. Zamierzam zabra¢ cie do Naczelnego
Menedzera.

Naczelny Menedzer réwniez utrzymywal, Zze NiedZwiedzZ jest gtupim facetem, ktéry
potrzebuje sie ogoli¢ i rozebra¢ z futra. NiedZwiedZ odparl mu:

— Mylisz sie. Jestem Niedzwiedziem. I Naczelny takze byl bardzo zly. Niedzwiedz
grzecznie odrzekl mu:

— Przepraszam, jest mi przykro, ze musze tego stuchac. Zrozum, jestem NiedZwiedziem.

Trzeci Wicedyrektor byl jeszcze bardziej zly. Drugi Wicedyrektor byt bardziej niz bardzo
zty — byl wsciekly. Pierwszy Wicedyrektor wprost wyt z wéciektodci. Wykrzyczat:

— Nie jeste$ Niedzwiedziem!!! Jeste$ glupim facetem, ktérego nalezy ogoli¢ i rozebraé
z futra!!! Zabieram cie do Dyrektora Naczelnego!

NiedzwiedZ prébowat sie usprawiedliwiac:

— To jakas okropna pomyltka. Odkad pamietam, zawsze bytem tylko NiedZwiedziem.

Doktadnie tak powiedzial Naczelnemu Dyrektorowi.

— Dziekuje ci, ze$ mi to powiedzial — odpart Naczelny, ale nie mozesz by¢ NiedZzwie-
dziem, NiedZwiedzie sg tylko w ZOO i w cyrku. Nie ma ich na terenie fabryki. Zatem, jak
mozesz by¢ NiedZwiedziem?

Jednak NiedZwiedZ odpowiedzial na to:

— Ale ja jestem Niedzwiedziem.

Naczelny zapakowal Wicedyrektora i Niedzwiedzia do samochodu i zawiézt do ZOO.
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EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA

Niedzwiedzie w ZOO oznajmily NiedZwiedziowi, Ze nie jest NiedZwiedziem, poniewaz,
gdyby byl NiedZwiedziem, siedziatby w klatce. NiedZwiedZ jednak uparcie twierdzil, Ze jest
NiedZzwiedziem. Opuscili wigc ZOO i pojechali do cyrku.

— Czy to jest NiedZwiedz? — zapytal cyrkowych niedZwiedzi Naczelny. NiedZwiedzie
z cyrku zaprzeczyly. Gdyby ten oto osobnik byt niedZwiedziem, jezZdzilby na rowerze naokoto
areny w malym kapeluszu na glowie i balansowal, okrazajac arene na duzej gumowej pilce.

NiedZwiedZ nadal utrzymywal, Ze jest NiedZwiedziem. Kiedy Dyrektor Naczelny i jego
Wicedyrektor wrdcili do fabryki, kazali NiedZwiedziowi pracowac przy duzej maszynie, tak
jak tylu innym robotnikom. Pracowal wiec przy niej przez wiele, wiele miesiecy. Po dlugim
czasie zamknieto fabryke i wszyscy robotnicy odeszli. NiedZwiedz byt jednym z ostatnich.
Kiedy opuscit fabryke, zobaczyl, jak gesi odlatuja na potudnie, jak liScie opadajg z drzew.

— Nadchodzi zima — pomyslal. Byl to czas, aby zapas¢ w zimowy sen. NiedZzwiedz
znalazl jaskinie, ale raptem zatrzymat sie przed wejsciem.

— Nie moge wejs¢ dojaskini. Nie jestem NiedZwiedziem. Jestem glupim facetem, ktérego
trzeba ogoli¢ i rozebrac z futra.

Dopdki dni nie zrobily sie mroZne i nie zaczat pada¢ $nieg, NiedZwiedz siedzial trzesac
sie przed jaskinig.

— Tak bardzo chcialbym by¢ NiedZwiedziem — myélal. Nagle wstal i pomaszerowat
przez gleboki $nieg wprost do jaskini. W $rodku bylo milo i zacisznie. Lodowaty wiatr
i zimny, bardzo zimny $nieg nie mogly tu go dopas¢. Poczul ogarniajace go cieplo. Polozyt
sie na postaniu z suchych lidci i wkrétce zasnal, $nigc stodkie sny, tak jak to robig wszystkie
NiedZwiedzie, kiedy zapadna w zimowy sen.

Dlatego, nawet jesli majster, Naczelny Menedzer, Trzeci Wicedyrektor, Drugi Wicedyrek-
tor, Pierwszy Wicedyrektor, Naczelny Dyrektor, Niedzwiedzie z ZOO i Niedzwiedzie z cyrku
moéwily mu, ze jest glupim facetem, ktérego trzeba ogoli¢ i rozebraé z futra, nie sadze, zeby
naprawde im uwierzyl. A jak ty mysélisz ? Nie..., naprawde..., naprawde wiedzial, Ze nie jest
glupim facetem i nie byt tez gtupim NiedZwiedziem.

Opracowano na podstawie: Facing History and Ourselves, w: Facing History and Ourselves National Foundation,

Brookline, USA, 1994.

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Co mnie okresla?

,Kim jestem?” — takie pytanie od czasu do czasu zadaje sobie kazdy z nas. Odpowiadajac na
nie, probujemy w jaki$ sposob siebie zidentyfikowac.

ZastanOw sie teraz nad tym, co wyrédznialo NiedZzwiedzia sposréd pozostalych niedzZwiedzi?
Co wyroézniato go wéréd robotnikéw w fabryce?

Sporzadz karte identyfikacyjna dla NiedZzwiedzia. Ponizszy wzdr jest przykladem takiej karty.
Wypelnij ja uzywajac okreslen, jakie nadawane sa mu przez spolecznos¢, w ktorej zyje. Jakich zdan
uzywal NiedZzwiedz, aby siebie zdefiniowac? Jakich stéw uzywali inni, definiujac go? Uwzglednij
wszystkie te okreélenia, sporzadzajac wedlug ponizszego wzoru karte.
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~ gimnazjalista
chiopiec ~ uczen koszykarz
blondyn fan rocka
Syn . .
pietnastolatek Polak uzdolniony plastycznie
katolik naleze do klubu sportowego
nerwus JA
brat $pioch
wnuczek iani
wroclawianin komputerowiec

lubie zupe pomidorowg whasciciel psa

bataganiarz

Sporzadz teraz karte identyfikacyjna dla siebie. Zacznij od stéw, jakimi opisaltbys siebie samego.
Pézniej dodaj stowa, jakich uzyliby inni, opisujac ciebie. Wielu ludzi opisujac siebie uzywa kategorii
waznych w ich §rodowisku.

Teraz poréwnaj swoja karte z kartami kolegéw i kolezanek z klasy. Czy s jakie$ kategorie, ktore
powtarzaja sie na wszystkich kartach? Czy kto$ uzyt okreslen, jakich nie ma na innych kartach? Gdy
zobaczysz wszystkie karty, twoj punkt widzenia moze si¢ zmienic. Jesli chcesz, mozesz dopisa¢ na
swojej karcie kilka nowych kategorii. Czego uczy to ¢wiczenie? Pomysl chwile nad tym, czy mozna
patrzeé na $wiat i zyjacych w nim ludzi tylko z jednej perspektywy.

W jaki sposéb postrzegany jeste$ przez innych? Czy widza w tobie lidera, czy podwykonawce?
Konformiste czy rebelianta? Jeste$ tym, ktory probuje wszystkich pogodzi¢, czy raczej lubisz gnebié
innych, a moze trzymasz sie z boku przyjmujac role wylgcznie widza? Czy na Twoje postepowanie
ma wplyw to, w jaki sposéb jeste$ postrzegany przez innych? Jesli na przyklad ktos jest znanym
w calej szkole chuliganem, jak czesto udaje mu sie zmieni¢ opinie o sobie? Czy sposéb, w jaki
jesteSmy widziani przez innych, to cala prawda o nas?

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Aforyzmy
Nikt nie przyznaje sie chetnie do siebie takiego, jakim widza go inni.
Maria Dgbrowska

Porzadnymi ludZmi nazywa sie zazwyczaj tych ludzi, ktérzy postepuja tak, jak wszyscy inni.

Anatol France

Czlowiek tym jest wiekszy, im jest bardziej soba.
Antoine de Saint-Exupéry
Kazdy chcialby by¢ kims$ innym niz jest.
Mikotaj Gogol
Chciatem zmieni¢ §wiat. Doszedlem jednak do wniosku, Ze moge jedynie zmieni¢ siebie.

Aldous Huxley
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Katarzyna Koszewska

IZYTOWKI

Kazdy czlowiek jest niepowtarzalny. Ludzie rdézniq sig migdzy sobq i te réznice mogq byc przyczyng

konfliktow migdzy nimi. Uswiadomienie dzieciom naturalnosci roznic oraz wyjgtkowosci kazdego z nich, to
jedna z drog ksztattowania postaw tolerancji.

Poziom ksztalcenia: nauczanie zintegrowane

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zaje¢ uczniowie powinni:

o dostrzegac i akceptowac podobiefistwa oraz réz-
nice miedzy ludZmi,

o wiedzie¢, ze kazdy czlowiek jest jedyny i niepo-
wtarzalny,

e rozumie¢, w jaki spos6b mozna zy¢ obok siebie
nie przekraczajgc indywidualnych granic wolno-
Sci.

Materialy pomocnicze: nr 1: Wizytowka

Srodki dydaktyczne: pudetko z lusterkiem, czyste kartki papieru formatu

A4, kredki lub mazaki

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

60

Wprowadzenie

. Popro$ uczniéw, aby zastanowili si¢ przez chwile, kto dla nich jest wy-

jatkowym czlowiekiem na Swiecie? Jak sie nazywa? Co robi? Gdzie
mieszka? Zache¢ do wypowiedzi. Zapisuj podawane imiona i nazwiska
na tablicy. Zapewne dzieci beda méwily o swoich rodzicach, dziadkach,
rodzenstwie, przyjaciolach, autorytetach Swiatowych itp.

Rozwiniecie

. Powiedz, ze za chwile kazde z nich pozna jeszcze jedna wyjatkowa

i niepowtarzalng osobe. Przejdz sie po klasie i kazdemu dziecku zapro-
ponuj zajrzenie do pudeteczka z przyklejonym na jego dnie lusterkiem.
Zapytaj o wrazenia. Zadaj pytanie:

— Jak sqdzicie, dlaczego kazdy z nas jest jedyny, niepowtarzalny, wyjgtkowy?

Wprowadz pojecie godnosci ludzkiej, ktérg posiada kazdy czlowiek
niezaleznie od wieku, rasy, koloru skéry, narodowosci, statusu czy po-
chodzenia spotecznego.

. Zaproponuj dzieciom ¢wiczenie, dzieki ktéremu lepiej poznajg wszyst-

kie obecne w klasie wyjatkowe osoby. Rozdaj czyste kartki formatu A4
oraz komplety mazakéw lub kredek. Zadaniem kazdego ucznia jest
stworzenie wlasnej wizytowki, tzn. uzupetnienie rysunkami czterech
pol zgodnie ze wzorem, ktéry zapisz na tablicy (materiat pomocniczy
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Il Poznac siebie, by zrozumiec innych

nr 1). Nie wprowadzaj takich nazw pdl, jak: ,moja rodzina” lub ,ja,
jako uczen”. Celem tej lekcji jest wzmocnienie poczucia wlasnej warto-
Sci oraz ujrzenie i podkreslenie r6znic miedzy ludzmi. Moze si¢ niestety
tak zdarzy¢, ze r6znice w wymienionych wyzej dodatkowych obszarach
beda w tym momencie zbyt bolesne dla dzieci. Zapytaj uczniéw, czy
wiedza do czego stuza ludziom dorostym wizytowki? Jezeli masz taka
mozliwo$¢, zaprezentuj kilka z nich. Zaproponuj wszystkim dzieciom
przedstawienie si¢ na podstawie sporzadzonej wczesniej ,wizytowki”,
np.:

Mam na imig... Kasia

Lubie... spac i jezdzi¢ na rowerze.

Najchetniej przebywam. .. w altance mojego domu.

Uwielbiam. .. potrawke meksykariskg.

Moje ulubione ksigzki to... ,Oto jest Kasia” i ,Buteczka”.

. Podziel uczniéw na mniejsze grupy. Zadaniem cztonkéw grup jest do-

strzezenie — na podstawie sporzadzonych wizytéwek — podobienstw
i réznic miedzy nimi. Zapisz na tablicy sformulowania, ktére dzieci
moga wykorzysta¢ w trakcie pracy: Jestem do Ciebie podobna(y) w tym,
ze... Roznig sig od Ciebie tym, ze...

. Zapytaj o wrazenia. Powiedz, ze r6znice miedzy ludZmi sg czyms$ zu-

pelnie naturalnym i wynikaja z tego, ze kazdy z nas jest jedyny i wy-
jatkowy. Moga by¢ czasami przyczyng nieporozumien lub konfliktow.
Zapytaj, co moze pomoce zy¢ ludziom obok siebie w taki sposéb, aby
mogli szanowac siebie nawzajem? Zaproponuj dzieciom spisanie zasad
bycia razem, ktére ulatwia im wspélna prace i nauke.

Zakoficzenie

. Zapisane zasady powiescie w widocznym miejscu w klasie. Powiedz,

ze oproécz wymienionych zasad i innych norm, na ktére ,umawiaja
sie” ludzie miedzy sobg, istnieja tez przepisy prawa, ktére pozwalaja
ludziom czuc si¢ bezpiecznie i stwarzajag mozliwosci realizowania wta-
snych planéw. Zaprezentuj przyklady takich dokumentéw, np. statut
szkoly, szkolny program wychowawczy, wewnatrzszkolny system oce-
niania uczniow.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Wizytowka
Moj ulubiony sposob Miejsce, w ktorym lubie
spedzania wolnego czasu przebywaé
imie
Moja ulubiona potrawa Moja ulubiona ksiazka

lub film
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Katarzyna Koszewska

WIERCIADLA
uczuc

Emocje towarzyszq kazdemu z nas w rdéznych sytuacjach. Majg wplyw na nasze zachowanie i jego

konsekwencje. Aby mdc zrozumiec innych, warto wezuc si¢ w ich swiat, warto tez wyrazic to, co widzimy, aby
inni wiedzieli, ze nie sq samotni w swoich przezyciach.

Poziom ksztalcenia: nauczanie zintegrowane

Przedmiot: godzina wychowawcza, jezyk polski

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:
e probowac dostrzegac oraz nazywac uczucia swo-
je iinnych,
o okazywa¢ zrozumienie tego, co przezywaja inni.

Materialy pomocnicze: nr 1: Moje uczucia

Srodki dydaktyczne: farby akwarelowe, kartki z bloku technicznego lub

ilustracje z gazet, przedstawiajace ludzi w réznych
sytuacjach

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

62

Przed rozpoczeciem zaje¢ powie$ w kilku miejscach rysunki symbolizu-
jace rOzne nastroje.
Wprowadzenie

. Zapytaj dzieci, w jakim nastroju przyszly dzisiaj do szkoly. Porozma-

wiajcie o tym. Popro§, aby wstaly, odnalazlty w r6znych miejscach sali
rysunki symbolizujace ich nastrdj i zatrzymaly sie przy nich (materiat
pomocniczy nr 1). Zaproponuj, aby w grupach, ktére powstaly, poroz-
mawialy chwile o uczuciach wyrazonych w sposéb symboliczny przez
»ich” rysunek. Rozdaj wszystkim dzieciom farby akwarelowe i kartki
z bloku technicznego. Popro$, aby kazde z nich kolorami wyrazito uczu-
cia, ktére przezywa.

. Zache¢ do zaprezentowania prac i refleksji. Zapisz na tablicy pojawia-

jace sie w wypowiedziach dzieci nazwy uczug, np.: rados¢, gniew, smu-
tek, obawa, zaklopotanie, niepokdj.

. Sprébujcie wspolnie zrobic¢ liste uczué, towarzyszacych czlowiekowi

w réznych sytuacjach. Powie$ ja w widocznym miejscu.
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Rozwiniecie

. Podziel uczniéw na mniejsze grupy. Kazdej z grup rozdaj kilka zdje¢,

przedstawiajacych twarze i sylwetki ludzi w r6znych sytuacjach (mo-
zesz tez postuzy¢ sie ilustracjami wycietymi z gazet). Zadaniem czlon-
koéw grup jest dokladne obejrzenie zdjec i zastanowienie sie nad tym, co
przezywaja sfotografowani ludzie. Popro$ przedstawicieli grup o pre-
zentacje zdje¢ i nazwanie uczué. Zapytaj pozostatych uczniéw, czy zga-
dzaja sie ze zdaniem swoich kolezanek i kolegéw. Jezeli nie, niech uza-
sadnig swoja wypowiedz. Podsumuj te cze$¢ zajec. Zaznacz, ze umie-
jetnos¢ ,wczuwania sie w sytuacje drugiego czlowieka”, w Swiat jego
uczué, pozwala innym lepiej go zrozumieé i nazywa si¢ empatig. Warto
okazywac drugiemu czlowiekowi to, Ze rozumiemy, co w danej chwili
przezywa. Mozemy np. powiedzie¢: Widze Joasiu, ze bardzo zdenerwowata
cig ta sytuacja lub: Cieszysz sig, prawda? albo zwyczajnie — przytuli¢, gdy
widzimy, ze kto$ jest z jakiego$ powodu bardzo smutny.

. Zache¢ dzieci, aby stanely w kregu twarzami do siebie, jedng osobe za-

pros do srodka kota. Jej zadaniem jest wyrazenie — za pomoca mimiki
twarzy, ruchéw rak, nég, catego ciala — uczucia wybranego z utwo-
rzonej wczesniej listy. Pozostali uczniowie staraja sie jak najwierniej
odzwierciedli¢ to, co zobacza. Zabawa trwa do tej pory, az wszyscy
uczniowie po kolei zaprezentuja wybrane przez siebie uczucie.
Zakonczenie

. Pole¢, aby uczestnicy lekcji zastanowili sie w domu nad uczuciami, jakie

przezywa ulubiony bohater ksigzki. Niech zapisza nazwy uczué w ze-
szycie, a na kartce z bloku technicznego namaluja farbami to, co ich
bohater odczuwa w wybranym przez nich momencie akcji.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Moje uczucia

N\
@<
CIENS

Sfonce

Blyskawice

Stornice za chmurka
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Anna Klimowicz

NNY
— NIE ZNACZY GORSZY*

Brak tolerancji bardzo czesto jest wynikiem uprzedzer opartych na niepelnych informacjach, fatszywych
sqdach, nielogicznych obawach. Zdarza sig, ze czyjes uprzedzenia dotykajg nas osobiscie i wtedy czujemy sig
pokrzywdzeni, potraktowani niesprawiedliwie. Rzadko jednak zdajemy sobie sprawe z tego, jak czujq sie ci,
ktorych my potraktowalismy w taki wtasnie sposdb.

Lekcja ma za zadanie uswiadomienie sobie znaczenia postawy tolerancyjnej.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna
Przedmiot: godzina wychowawcza, jezyk polski

Cele lekcji: Po zakonczeniu zajec uczniowie powinni:

e zrozumieé przyczyny postaw nietolerancyjnych
i krzywd, jakie moga wyrzadzi¢,

o dostrzec, ze ludzie przezywajq te same emocje,
cho¢ w rézny sposéb je wyrazaja,

e potrafi¢ znalezé sensowne argumenty za postawg
przeciwstawiajaca sie nietolerancyjnym zacho-
waniom.

Materialy pomocnicze:: nr 1: Wzor ludzika
nr 2: Kto do kogo sig uprzedza i dlaczego?
nr 3: Zdania do dokoriczenia

Srodki dydaktyczne: Kartki papieru formatu A4 dla kazdego ucznia, klebek
sznurka lub welny

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Lekcje rozpocznij gra dydaktyczng ,Wyszukiwanie podobienstw”. Roz-
daj uczniom kartki papieru formatu A4. Pole¢, aby wydarli z nich ,lu-
dziki” wedlug wzoru zamieszczonego w materiale pomocniczym nr 1
i podpisali je swoimi imionami, a nastepnie wpisali w odpowiednie
miejsca swdj kolor wloséw, oczu, znak zodiaku, hobby, rodzaj ulubionej
muzyki, gatunek literatury, itp. — kategorie dowolne. Teraz uczniowie
zaczynaja szukaé wséréd siebie tych oséb, ktére co$ z nimi taczy. Kazda
»znaleziona” osoba wpisuje swoje imie na naszym ,ludziku”.

* Scenariusz lekcji wykorzystywany byt podczas realizacji zaje¢ w ramach programu ,Inni to takze my”, CODN, 1999.
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2. Zakoncz gre wieszajac ludziki na $cianie. Podsumuj zabawe formutujac
whniosek, do jakiego powinni doj$¢ uczniowie: wielu z nas jest do siebie
w czym§ podobnych.
Rozwiniecie

3. Zapytaj ucznidéw, jak ludzie zachowuja sie wobec tych, ktérzy sa do
nich podobni. Czy tak samo traktujemy tych, ktérzy znacznie si¢ od nas
r6znig? Czesto obawiamy sie ich, nie aprobujemy ich zachowan, kryty-
kujemy je badZ demonstracyjnie lekcewazymy, czasem nawet jesteSmy
wobec nich agresywni. Wyjasnij, ze taka wroga postawe nazywamy
uprzedzeniem.
Wyrazem uprzedzenia jest wlasnie brak tolerancji w stosunku do os6b
nie podporzadkowujacych sie rozmaitym zwyczajom i normom, ktére
wedlug nas sa obowigzujace.

4. Popro$ teraz uczniéw, by zajrzeli do materiatu pomocniczego nr 2 i uzu-
pelnili go, a nastepnie spréobowali sformutowac¢ odpowiedzi na zawarte
w nim pytania oraz uszeregowali uprzedzenia.

5. Nastepnie pole¢, by wszyscy usiedli w kregu. Przygotuj klebek sznurka
i schowane w kopercie paski papieru z niedokoficzonymi zdaniami
z materiatu pomocniczego nr 3. Kazdy losuje z koperty jedno zdanie, ktére
glos$no odczytuje i konczy w nastepujacy sposob:
,...1]a, jestesmy do siebie podobni w tym, ze...”
Osoba rozpoczynajaca gre trzyma klebek sznurka i po dokonczeniu
przez siebie wylosowanego zdania rzuca kiebek do nastepnej osoby.
Po rozwinieciu sie klebka powstaje pajeczyna. Symbolizuje ona fakt, ze
prawie wszystkich ludzi facza podobne uczucia, chociaz na co dzien
trudno to zauwazy¢. Klebek mozna zwingé wedlug tych samych re-
gul, jesli liczba uczestnikdw gry jest mniejsza, lub jesli masz pomyst na
dopisanie innych zdan.

6. Teraz podziel klase na grupy i popros, aby kazda z grup na duzym
arkuszu papieru wypelnita nastepujaca tabele, z pominieciem dwéch
ostatnich rubryk:

Nie toleruje: Dlatego Ze: Stusznie Niestusznie

Po wykonaniu pracy przez grupy popros o zawieszenie na Scianach czy
tablicy arkuszy z wypelnionymi tabelami. Pole¢, aby uczniowie z kazdej
grupy obejrzeli rezultaty pracy pozostalych i we wszystkich tabelach
zaznaczyli ,plusem” w rubryce ,stusznie” te postawy, z ktérymi sie
solidaryzuja i ,minusem” w rubryce ,niestusznie” te, co do ktérych
czuja dezaprobate.

Z pewnoscig uczniowie beda chcieli skomentowa¢ wyrazone przez sie-
bie poglady. Pozwdl, aby swobodnie je przedyskutowali, pamietajac
o obowigzujacych podczas dyskusji regulach wzajemnego poszanowa-
nia.

7. Nastepnie popro$ uczniow o wspoélne zastanowienie si¢ nad tym, kiedy
szczegoblnie nasilaja sie agresywne zachowania wobec 0séb czy grup,
co do ktérych jestesmy uprzedzeni. (Uczniowie z pewnoscia wymie-
nig czas szybkich i gtebokich zmian ustrojowych czy ideologicznych,
kryzysu ekonomicznego, kleski zywiolowej, wojny, czyli sytuacje, gdy
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znika poczucie bezpieczefistwa, a poczucie stabilnosci obowigzujacych
norm, wartosci i idealéw ulega zachwianiu.) Omawiajac wykonane
przez uczniéw tabele, sprowokuj dyskusje na temat granic tolerancji.
Czy zawsze mozna powstrzymac swoje negatywne emocje, swoja z1o$¢?
Zakonczenie

. Popro$ uczniéw, zeby w grupach przygotowali plakaty, transparenty

albo ulozyli krétkie wierszyki lub piosenki, uwzgledniajgce nastepujace
rozumienie tolerancji.
Tolerancja to:

 docenianie bogactwa plynacego z r6znorodnosci,

e uczenie sie od siebie,

e umiejetnos¢ dostrzegania podobienistw i bliskosci,

o przekonanie, ze kazdy ma swoje dobre i mocne strony.

. Jako prace domowa mozesz zada¢ napisanie eseju na temat: ,Czy dobrze

byloby na swiecie, gdybysmy wszyscy byli tacy sami?” lub interpretacje
mysli Fredricha Nietzschego:

»W nienawisci jest strach.”

,Fanatyzm jest jedyna ,silg woli”, ktéra moga osiagnac takze slabi i nie-
pewni.”

»Najbardziej niezawodny sposéb znieprawienia miodziefica to wpoi¢
wen, by zwolennikéw tych samych co on przekonan cenit wyzej od
stronnika odmiennych przekonan”.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Wzor ludzika

66
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Kto do kogo sie uprzedza i dlaczego?

Jak sadzisz, do kogo szczegdlnie moga by¢ uprzedzeni:

TOAZICE — ..
dzieci— ... ..
nauczyciele — ...

UCZNIOWIC — ..ottt e e e e e e e

abstynenci— ...
bardzobogaci— ......... ...
ludzie w podesztym wieku — ........... ... oL
sprawni fizycznie — ... ...

zdrowi umystowo i fizycznie — ...

modnie Ubrani — ...

niepalacy — ...

heteroseksualiSci — . ...

Zastanow sie, czy uprzedzenia te s3 wylgcznie jednokierunkowe?
Co jest ich przyczyna?

Pogrupuj je wedlug nastepujacych czynnikéw:
nierespektowanie norm obowigzujgacych w danej grupie — A
nieumiejetnos¢ obrony (poczucie bezsilnosci) — B
wyréznianie sie na tle innych — C

aprobata calej grupy spolecznej, ktéra atakuje bezsilnych — D

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Zdania do dokonczenia

~,Bezdomny nocujacy na dworcu...”

,Rumun zebrzacy w tramwaju...”

,Narkoman...”

~Kobieta w cigzy...”

»,Uczen, ktéry dostal ocene niedostateczng...”
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~Bezrobotny bez perspektyw na otrzymanie pracy...”
~Staruszek, ktory skonczyt 80 lat...”

,Swiadek Jehowy...”

~Kierowca, ktéry spowodowal wypadek...”
~Alkoholik...”

»Skin z ogolong glowg...”

»,M6j nauczyciel...”

,Czlowiek, ktéry wlasnie zbankrutowal...”

,Rosjanin, ktéry handluje na targu w Polsce...”
»Zbrodniarz oczekujacy na wyrok w celi $mierci...”
,Lekarz, ktéry postawil mylna diagnoze...”
~,Nalogowy palacz...”

~,Czlowiek wazacy ponad 100 kg...”

,Ksiadz...”

,Pielgrzym wedrujacy do Czestochowy...”

~Pacjent lezacy w szpitalu...”

~Przedszkolak, ktérego mama pierwszy raz zostawila w przedszkolu...
,Czlowiek, ktéremu ukradziono co$ bardzo cennego...”
~Aktor, ktéry zapomniatl swojej kwestii na scenie...”
~Sportowiec, ktéry przegrat zawody...”

~Kolezanka z klasy, ktorej nikt nie lubi...”

~Pijany lezacy na trawniku przed blokiem...”
~Sprzedawca ze sklepu, w ktérym wykryto manko...”
»otara Indianka z rezerwatu...”

»,UchodZca, kt6éry szuka schronienia, w obcym kraju...”
,Zyd przyjezdzajacy do Polski na obchody rocznicy powstania w warszawskim getcie...”
~Rumunskie dziecko wyslane przez rodzicoéw na ulice...”

,Kto$ bardzo nieSmiaty...”

~,Czlowiek niepelnosprawny...”

~Niewidomy...”

~,Czlowiek nie posiadajacy zadnej rodziny...”

~ZYodziej kieszonkowiec...”

~Sprzataczka pracujgca w mojej szkole...”

,Dozorca domu, w ktérym mieszkam...”

»Staruszka, ktora nie wie, jak trafi¢ do swojego domu...”

,Kto$, kto stracit podczas powodzi caty dorobek swojego zycia...”

»Wiezien odsiadujacy wyrok...”
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Anna Szczepan-Wojnarska

OMPROMIS
CZY KONFLIKT?

Mozna ubolewac nad brakiem dialogu lub nieporozumieniami migdzy réznymi grupami etnicznymi, wy-
znaniowymi, a nawet swiatopoglgdowymi, adresujgc rosngce spoleczne rozczarowanie do konkretnych osob,
ktdre jako mediujgcy reprezentanci stron, nie spetnity pokladanych w nich oczekiwan. Jednak nie zawsze pro-
blem tkwi w osobowosciach mediatorow czy w braku ich kompetenciji. Niejednokrotnie decydujgce znaczenie
w przebiegu rozmdéw i w ksztattowaniu relacji réznych wspdlnot majg ukryte potrzeby i obawy, niewyartyku-
towane nawet na forum danej grupy. Podczas tych zajec uczniowie bedg mieli szansg na uswiadomienie sobie,
ze rozwigzywanie sytuacji konfliktowych w duzej mierze zalezy od zrozumienia samych siebie, od okreslenia
wlasnego stanowiska.

Poziom ksztalcenia: szkola ponadgimnazjalna
Przedmiot: godzina wychowawcza

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

e umie¢ krytycznie analizowac¢ sytuacje konflik-
towe,

o umie¢ racjonalnie okresli¢ wlasne stanowisko,
wlasne potrzeby i obawy,

o umiec¢ dostrzegac potrzeby i obawy partnera dia-
logu, nawet jesli nie s3 wprost wyartykutlowane,

e pozna¢, jak wielkie znaczenie ma zrozumienie
sytuacji partnera dialogu dla osiggniecia porozu-
mienia.

Materialy pomocnicze: nr 1: Opisy sytuacji konfliktowych
nr 2: Tabela do analizy postaw

Srodki dydaktyczne: Kartki papieru z przygotowanym wzorem tabelki

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Rozpocznij zajecia od zadania uczniom pytania: Jakie warunki musza
zosta¢ bezwzglednie spelnione, by udalo sie podjecie dialogu na trudny
temat? Jedna osoba zapisuje hasta na tablicy (np.: porozumiewanie si¢
tym samym jezykiem, odrzucenie mozliwosci uzycia sity lub szantazu,
gotowos¢ pdjécia na kompromis). Uczniowie majg na to éwiczenie mak-
symalnie 5 minut. Zapytaj ich, czy wybraliby jeden warunek jako szcze-
goblnie wazny sposrdd innych (sugestia: dobra wola, otwartos¢).
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2.

70

Popro$ uczniéw, aby sprecyzowali wybrane przez siebie pojecie. Jak
np. ,dobra wola” ma wyrazac sie w konkretnych zachowaniach? Kiedy
moéwimy, ze kto§ ma dobra wole wobec nas?

Rozwiniecie

. Podziel klase na 3 zespoly. Popros$, aby w zespotach uczniowie dobrali sie

parami, rozdaj im kopie krétkich opiséw sytuacji konfliktowych i kopie
tabelki (kazda para otrzymuje jeden zestaw: A, B lub C) z materiatéw
pomocniczych nr 1 i 2. Zadaniem kazdej pary jest dokladne przeczytanie
tekstu i na jego podstawie uzupelnienie tabeli w ciggu 10 minut.
Niech uczniowie zrelacjonuja przebieg pracy w parach (jesli klasa jest
liczna — tylko wybrani), dokonujac jednoczesnie analizy wlasnych za-
chowan: jakie potrzeby i jakie obawy udalo sie im zidentyfikowac? Co
ich zaskoczylo? Czy ich spostrzezenia dotyczace tej samej sprawy rdz-
nily sie? Co moglo wplywac na te r6znice: ple¢, przynaleznosé do jakiej$
grupy, subkultury, kontekst ostatnich wydarzen, inne czynniki? Celem
tego ¢wiczenia jest uSwiadomienie uczniom jak bardzo nasze poglady,
reakcje moga by¢ zdeterminowane przez czynniki od nas do konca nie-
zalezne. Jednak zadaniem czlowieka wyksztalconego jest poglebianie
umiejetnosci autorefleksji, rozpoznawania, co jest Swiadomym aktem
woli, a co efektem wplywu (ok. 10 minut). Poprowadz dyskusje, zadajac
pytania:

— Czy rozpoznawanie obaw 1 potrzeb pomaga zrozumiec i rozwigzac konflikt?

— Dlaczego tak wazna jest swiadomos¢ czyichs obaw? (Jest to dobry mo-

ment, by wprowadzié¢ analogie do sytuacji w klasie, w relacjach miedzy

uczniami, miedzy nauczycielem a klasa, uczniami a rodzicami.)

— Czy przypominacie sobie sytuacje z wlasnego zycia, w ktorej wasze potrzeby
nie byly wystuchane, zauwazone? Jak si¢ wtedy czuliscie? Nazwijcie te
uczucia.

— Czy przypominacie sobie sytuacje, gdy wasze obawy byly osmieszane, ba-
gatelizowane, pomijane milczeniem? Jakie reakcje wywolywato w was takie
postepowanie? Opiszcie uczucia, ale takze reakcje somatyczne — rumierice,
pocenie sig dtoni, nagta ,chrypka”, glos uwieziony w gardle, nerwowe ruchy,
podniesiony glos itp. Jak wyglgdaliscie?

Zakonczenie

. Podsumuj dyskusje. Popro$, by uczniowie sformutowali trzy powody,

dla ktérych warto zna¢ obawy i potrzeby strony, z ktéra wchodzi sie
w dialog. Pole¢, by jako ¢wiczenie domowe dokonali analizy potrzeb
i lekéw dwoch wybranych oséb bioracych udzial w programie publicy-
stycznym. Podczas ogladania telewizji powinni robi¢ notatki. Nastepnie
popro$, by zastanowili sie, czy ich analiza jest bezstronna? Jak przygo-
towaliby sie do rozmowy z jedna z tych osob, z ktdrej opiniami si¢ nie
zgadzaja? Popros o prezentacje efektéw ich pracy na forum klasy.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Opisy sytuacji konfliktowych

Zestaw A

Mateusz: przyjazniles sie z Tomkiem od dluzszego czasu. Mielicie wspodlne zainteresowania
i znajomych. Ostatnio jednak po szkole Tomek znika gdzie§ z nowymi kolegami, ktérzy nie
cieszg sie dobra reputacja ani nie wygladaja zbyt sympatycznie. Nie rozumiesz, co ich moze
laczy¢. Chcialby$ nadal przyjaznic sie z Tomkiem. Chcialby$ mu o tym powiedzie¢, ale jednak
nie zrobiles tego do tej pory. Nie chcesz o tym rozmawia¢ takze ze wspdlnymi znajomymi,
na ich pytania odpowiadasz wymijajaco. Masz wrazenie, ze Tomek lekcewazy twoje opinie.

Tomek: lubisz Mateusza i nie chcesz utraci¢ jego przyjazni. Spotkate$ jednak swietnych
ludzi, z ktérymi mozna si¢ zabawi¢, takich zupelnie na luzie. Chcialbys, Zeby Mateusz do was
dolaczyl, ale odnosisz wrazenie, Ze staje si¢ on strasznym nudziarzem i nie jeste$ przekonany,
czy twoja nowa paczka go zaakceptuje, cho¢ w gruncie rzeczy to porzadny gos¢, tylko mégltby
troche sie zmienic.

Zestaw B

Goska: do klasy doszla wtasnie nowa uczennica Monika. Okazalo si¢ tez, ze mieszka w tym
samym bloku, co tw¢j najlepszy przyjaciel Darek i Ze obydwoje bardzo lubia tahiczy¢, czego ty
nie lubisz. Widzisz, ze spedzaja ze soba coraz wiecej czasu, ze wiele ich Iaczy. Nie rozmawiatas
o tym z Darkiem, ani tym bardziej z Monika. W klasie pojawiajq sie komentarze na ten temat.
Nadal przyjaznisz sie z Darkiem, ale czujesz si¢ nieswojo.

Darek: to Swietnie, Ze nareszcie jest ktos, z kim mozesz ié¢ potanczy¢, tym bardziej, ze Goska
zawsze unika tego jak ognia. Chcesz wykorzystaé te mozliwos¢, jestes naprawde dobrym
tancerzem, co wszyscy zauwazaja. Zalezy ci na Gosi, widzisz, ze obecng sytuacje przyjmuje
Zle, ale nie chcesz z jej powodu rezygnowac z tanca.

Zestaw C

Magda: ostatnio odkryla$, Zze wiara ma dla ciebie o wiele wigksze znaczenie niz przypusz-
czalad. Odnalazlas glebie przezywania religii i jej prawa staly si¢ dla ciebie wyznacznikami
zycia. W zwigzku z tym postanowita$ zmieni¢ niekt6re ze swoich zachowan. Przede wszyst-
kim przestala$ pi¢ napoje zawierajace alkohol. Twoja przyjaciélka Kasia zdaje sie nie rozumie¢
takiego zachowania. Chcesz nadal cieszy¢ sie jej przyjaznia i pozosta¢ wierng swoim prze-
konaniom.

Kasia: zauwazyla$, ze od niedawna zachowanie Magdy uleglo zmianie. Niegdy$ dusza to-
warzystwa, teraz coraz czes$ciej mowi, ze nie ma czasu, by p6js¢ na jakas impreze, nie spotyka
sie ze starymi znajomymi, twierdzi, Ze wypicie nawet jednego drinka sprzeciwia si¢ jej prze-
konaniom. Przestatyscie chodzi¢ razem po sklepach w poszukiwaniu oryginalnych ciuchéw.
Wyglada na to, Ze macie coraz mniej wspélnych spraw; nie chcesz jej straci¢, bo to byla naj-
lepsza kolezanka, jaka kiedykolwiek miala$, a teraz jej nie poznajesz. Chcesz ja przekonac,
by wrécita do dawnego sposobu zycia i znéw byla dawng Magda.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Tabela do analizy postaw

POTRZEBY OBAWY
MATEUSZ
TOMEK

POTRZEBY OBAWY
GOSIA
DAREK

POTRZEBY OBAWY
MAGDA
KASIA
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Anna Straus-Pawiowska

WARTOSCIACH,
KTORE POMAGAJA ZYC

Przez cale zycie dokonujemy rozmaitych wyboréw: od najbardziej blahych w sklepie czy restauracji, do
tych bardzo powaznych, decydujgcych o naszej przysztosci — np. gdzie podjgc nauke, z kim utozyc sobie zycie.
Tych wyborow dokonujemy, majgc zawsze na wzgledzie pewne wartosci i ich hierarchig, chociaz nie za kazdym
razem w petni zdajemy sobie z tego sprawe. Trescig lekcji bedzie zapoznanie ucznidw z pojeciem wartosci
moralnych oraz ich znaczeniem we wspdtzyciu miedzyludzkim.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna

Przedmiot: filozofia, etyka, religia, jezyk polski, lekcja wycho-
wawcza

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:
o wyrézniaé wartosci moralne,
o wykazaé znaczenie wartosci moralnych w zyciu
cztowieka,
o umie¢ wspotpracowac w grupie,
» zaprezentowac swoje stanowisko.

Srodki dydaktyczne: arkusze duzego papieru, markery, koperty z pocie-
tymi karteczkami, na ktérych zapisane sg wartosci

Materialy pomocnicze:: nr 1: tekst O wartosciach
nr 2: Instrukcja dla zespolow
nr 3: tabela Wartosci
nr 4: Diagram diamentowy

Czas trwania lekcji:: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Zapytaj ucznidéw, czym kieruja sie ludzie w swoim postepowaniu. Co
jest ostatecznym motywem ich dziatan? Popro$ uczniéw o przeczytanie
materiatu pomocniczego nr 1, zastanowienie sie i podanie znanych im
wartosci. Zapisuj je na tablicy.

2. Zapytaj uczniéw, czym wedlug nich jest moralnosé. Pole¢, aby wskazali
wsérédd podanych przez siebie wartosci te, ktére mozna nazwac wartos-
ciami moralnymi.

Rozwiniecie

3. Nastepnie sprobujcie razem utworzy¢ definicje wartosci moralnej. (War-

tod¢ oznacza wszystko, co cenne, godne pozadania lub wyboru, co sta-
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nowi ostateczny cel ludzkich dazen; czasem definiuje sie warto$c¢ jako
to, co ma znaczenie dla cztowieka, co nadaje sens jego poczynaniom.)
Podziel klase na kilkuosobowe grupy (4-6 os6b). Rozdaj zespotom arku-
sze duzego papieru oraz markery. Przydziel kazdej grupie jedng wartosc¢
— w zaleznosci od przedmiotu zaje¢ moga to by¢ takie wartosci, jak:
godnos$¢, honor, sprawiedliwosé, tolerancja, zyczliwos¢ i inne. Popros
uczniéw, aby w zespolach wspdlnie przedyskutowali i opisali wedlug
instrukcji, ktéra znajduje sie w materiale pomocniczym nr 2, znaczenie
tych wartosci w zyciu czlowieka. Uprzedz, Zze praca zespolu zostanie
zaprezentowana na forum klasy po 30 minutach.

Zakoniczenie

. Po prezentacji, na drugiej godzinie lekcyjnej rozdaj zespolom koperty

z karteczkami, na ktérych znajduja sie ré6zne wartosci (material pomoc-
niczy nr 3). Kazda grupa otrzymuje zestaw z tymi samymi warto$ciami.
Popros, aby zastanowili sie, jakie wartosci majg dla nich najwieksze
znaczenie i ulozyli te wartosci wedtug diagramu diamentowego (ma-
teriat pomocniczy nr 4). Opis techniki: nazwa wynika z podobienstwa
do struktury diamentu (patrz schemat). Cwiczenie z diagramem dia-
mentowym polega na odpowiednim ulozeniu nazw wartosci w zalez-
nosci od stopnia ich waznosci dla uczestnikow zaje¢. Ustawienie hasel:
w najwyzej polozonym prostokacie powinno sie znalez¢ najwazniej-
sze wedlug uczniéw hasto, pozostate poziomy diagramu odpowiadaja
waznosci sformulowan, zatem na ostatnim poziomie uczniowie usta-
wig hasto najmniej ich zdaniem istotne. Podczas pracy w grupie kazdy
z uczniéw moze kolejno losowa¢ pojedyncza kartke z nazwa wartosci
i umieszczac ja wsrdd juz polozonych, uzasadniajgc konieczne wedtug
niego przemieszczenia na planszy. Pozwala to uporzadkowa¢ dyskusje
oraz daje sposobno$¢ nauki argumentacji swoich przekonan. Cwiczenie
to stuzy tworzeniu hierarchii warto$ci, wyrazaniu swojego zdania. Na
koniec warto poprosi¢ przedstawicieli kazdej grupy o zaprezentowanie
wyniku pracy oraz zdanie relacji z dyskusji toczonej w grupie.

. Jako zadanie domowe uczniowie moga napisa¢ prace na temat: ,Jakie

wartosci maja dla ciebie najwieksze znaczenie i dlaczego wlasnie nimi
kierujesz si¢ podejmujac wazne dla ciebie decyzje?” lub ,Jak wygladalby
$wiat, gdyby ludzie nie kierowali si¢ w zyciu warto$ciami moralnymi?”.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

O wartosciach

Swiadome dziatanie cztowieka obejmuje bogactwo czynnoéci dotyczacych najrozmai-
tszych dziedzin rzeczywistosci. Niektére sa uzewnetrzniane jako dzialania, inne sa we-
wnetrzne — dotycza zjawisk psychicznych, np. my$lenie, odczuwanie. Jedne stuza wylacznie
utrzymaniu zycia, inne zaspokojeniu pragnien i potrzeb. Cale Zycie cztowiek dokonuje wy-
boréw, opierajac si¢ na uznawanej przez siebie hierarchii wartosci. Dzieje sie tak w sprawach
blahych, np. na jaki film ié¢ do kina, i w sprawach bardzo waznych, np. czy powiedzie¢
komus bliskiemu, ze jest nieuleczalnie chory. Wybér, ktérego musimy dokonaé zakiada nie
tylko wartoSciowanie, ale i hierarchizowanie. Jedne wartosci beda wazniejsze, bardziej poza-

74

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI



Il Poznac siebie, by zrozumiec innych

dane od innych. Warto$ci moga by¢ materialne (np. pienigdze, dom), spoleczne (np. wolnos¢,
praworzadnos¢), ale dla kazdego czlowieka powinny by¢ najwazniejsze warto$ci moralne
(np. milos¢, przyjazn). Aby je chroni¢ powstaty normy, czyli zasady moralnego postepowa-
nia, np. szanuj starszych, badZ uczciwy. Posiadanie hierarchii wartosci wyrdznia czlowieka
wsérdd innych zywych istot. Wartosci i odpowiadajace im normy umozliwiaja zycie w spote-
czenstwie. Okre$laja, jakie postepowanie czlowieka jest dobre, a jakie zte. Sa dla czlowieka
drogowskazem na drodze zycia. Od tego, jakie wartosci czlowiek wybierze zalezy, czy bedzie
szanowany i ceniony przez innych. Warto$ciami zajmuje si¢ nauka zwana aksjologia.
Jesli chodzi o warto$ci, mozna wyrdznic trzy typy teorii etycznych:
a. konsekwencjalizm — o warto$ci moralnej dziatania decyduja skutki, efekty tego dziata-
nia;
b. etyka regul — warto$¢ moralna dzialania zalezy od tego, wedlug jakiej zasady zostato
ono wykonane;
c. etyka cnoty — warto$¢ dzialania zalezy od tego, na ile w tym dzialaniu przejawiaja
sie pewne cechy charakteru np. uczciwosé (uczciwy czlowiek, ktéry bez wzgledu na
okoliczno$ci zawsze bedzie postepowat uczciwie).

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Instrukcja dla zespolow

Przedyskutujcie znaczenie wylosowanej przez was wartosci. Wypiszcie jak najwiecej stow,
ktére kojarza sie wam z dang wartoscia. Nastepnie przedstawcie ja w nastepujacy sposob: narysujcie
ja w formie symbolicznej, ulézcie jedng zwrotke piosenki do wybranej melodii, napiszcie krétki
wiersz, przedstawcie scenke pantomimiczng obrazujaca te wartos¢.

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

WartoSci
PRAWDA SPRAWIEDLIWOSC | MILOSC WIERNOSC
GODNOSC DUMA ZAWODOWA | PATRIOTYZM LOJALNOSC
HONOR BRATERSTWO OPIEKUNCZOSC | ZYCZLIWOSC
ZYCIE HUMANIZM WOLNOSC HUMANITARYZM
ODWAGA OBOWIAZKOWOSC | ROWNOSC WYTRWALOSC
UCZCIWOSC TOLERANCJA PRZYJAZN ODPOWIEDZIALNOSC
WIARA W BOGA | SZCZESCIE SZACUNEK PRAWDOMOWNOSC

DLA INNYCH
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MATERIAL POMOCNICZY NR 4

Diagram diamentowy

v
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Anna Klimowicz

ISTORIA
MOJEJ RODZINY

Rodzinne drzewa genealogiczne, albumy ze zdjeciami, listy i pamietniki to najlepsze Zrodla wiedzy
o dziejach rodziny i najblizszego otoczenia. Celem lekcji jest zwrdcenie uwagi uczniow na poznawczq wartosé

rodzinnych archiwow.

Poziom ksztalcenia:
Przedmiot:

Cele lekgji:

Materialy pomocnicze:

Srodki dydaktyczne:

Czas trwania lekcji:

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

wszystkie poziomy
historia, godzina wychowawcza, jezyk polski

Po zakonczeniu zajec¢ uczniowie powinni:

e lepiej zna¢ dzieje swojej rodziny i rodzin swoich
kolegow,

o miec¢ przekonanie, ze warto kultywowac tradycje
rodzinng,

e by¢ dumnym ze swoich przodkéw,

e rozumie¢, ze oni sami réwniez wspoltworza
historie.

nr 1: Pytania do wykorzystania w wywiadzie z ro-
dzicami lub dziadkami

nr 2: tekst pt. Oswoi¢ sie z przesztoscig

nr 3: Propozycje pozaszkolnych aktywnosci uczniow

duze arkusze szarego papieru, kartki czystego pa-
pieru formatu A4, wykaz najwazniejszych dat z histo-
rii waszej miejscowosci, kolorowe mazaki, schemat
drzewa genealogicznego, karta zadan

2 % 45 minut

Przynajmniej miesiagc przed lekcja popro$ uczniéw, aby poszukali
w swoich domowych zbiorach najstarszego zdjecia, ktére przedstawia
kogos$ z ich rodziny. Popros tez, aby jak najwiecej dowiedzieli si¢ o oso-
bie ze zdjecia (rowniez o miejscu i chwili, ktére zostaly utrwalone na
fotografii) — kto to jest, jak sie nazywal, czym si¢ zajmowal, gdzie

mieszkat?

Popro$ tez uczniéw, aby przeprowadzili ze swoimi rodzicami, a jezeli
to mozliwe rowniez z dziadkami — wywiad, ktérego celem jest zdo-
bycie jak najwiecej informacji o historii swojej rodziny. Podczas prze-
prowadzania wywiadu moga korzysta¢ z pytan zawartych w materiale
pomocniczym nr 1.
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Wprowadzenie

1. Podziel uczniéw na trzy zespoly i kazdemu z nich przydziel jeden
z trzech terminéw: ,przeszlos¢”, ,tradycja”, ,historia”. Rozdaj uczniom
arkusze duzego papieru, niech zapisza przydzielone pojecie u gory ar-
kusza i wypisza na zasadzie dowolnych skojarzen wszystkie wyrazenia
i zwroty, jakie tylko wigza si¢ z nim.

2. Nastepnie popro$ uczniéw, aby w podobny sposéb sporzadzili ,mape
mentalng”, w centrum ktérej umieszcza termin ,rodzina”. Przy okazji
zapytajich, czy wiedzga, co oznaczaja okreslenia ,przodkowie po mieczu
i po kadzieli”? Jesli nie wiedza, wyjasnij ich znaczenie.

3. Teraz pole¢ zawieszenie zapisanych arkuszy na $cianach. Popro$, aby
uczniowie uwaznie je obejrzeli i podzielili sie¢ swoimi refleksjami. Roz-
mowe mozesz zainicjowac, stawiajgc pytania:

— W jaki sposéb tworzy sig historia?
— Jakie znaczenie dla ludzi ma tradycja?
— Jaki wplyw na to, kim jestesmy majg nasi przodkowie?

4. Pole¢, by uczniowie zapoznali si¢ z wykazem najwazniejszych dat
z historii waszej miejscowosci do roku ich urodzenia i umiejscowili tam
daty wazne dla swojej rodziny.

Rozwiniecie

5. Nastepnie rozdaj uczniom duze arkusze papieru i popros, aby przypo-
mnieli sobie najwazniejsze zdarzenia z ich zycia i umiescili je na spirali
czasu (materiat pomocniczy nr 2).

6. Popro§, aby przyjrzeli sie datom waznych wydarzen z ich Zycia oraz
datom waznym dla waszej miejscowosci. Czy dostrzegaja jakie$ zbiez-
nosci? Co z tego wynika?

Zakonczenie

7. Podziel uczniéw na 5-6 osobowe zespoly i popros, aby wybrali 10 waz-
nych dla nich przedmiotéw, ktére bedzie mozna zamkna¢ w ,kapsule
czasu”, by dla przysztych pokolen stanowily $wiadectwo czaséw, w ja-
kich zyli.

8. Zapytaj ucznidw, jak myslg, co by sie dzialo, gdyby ludzie nie mieli
zdolnosci pamietania o przeszioscii tak jak zwierzeta postugiwaliby sie
tylko pamiecia krotka.

9. Przedstaw uczniom propozycje zadan (material pomocniczy nr 2), popros,
zeby kazdy wpisal swoje imie i nazwisko do przygotowanej przez ciebie
karty zadafh — zadanie to uczen wykonuje sam lub po ustaleniach
z grupa innych chetnych. Na realizacje tych zadan daj uczniom miesiac.

10. Teraz popro$ uczniéw, aby w domu sporzadzili drzewo genealogiczne
swojej rodziny i w jego galezie wpisali imiona i nazwiska swoich pra-
dziadkoéw, dziadkéw i rodzicéw, a obok nich daty ich urodzin (i ewen-
tualnie $mierci). Mozesz zorganizowac ogdlnoszkolny konkurs na naj-
lepiej przygotowane drzewo genealogiczne i zaprosi¢ do jego udzialu
nie tylko uczniéw, ale i ich rodzicow.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Pytania do wykorzystania w wywiadzie z rodzicami lub dziadkami
1. Od jak dawna nasza rodzina zwigzana jest z miejscowoscig, w ktérej teraz mieszkamy?

2. Czym zajmowaly sie osoby reprezentujace nasza rodzine, te, ktére zamieszkaly tutaj pierwsze?
3. Kim byli rodzice babci i dziadka, czyli pradziadkowie?
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. Gdzie i jako kto pracowali babcia i dziadek? Gdzie i jako kto pracuja rodzice?

. Jakie najwazniejsze zdarzenia z zZycia naszej miejscowosci pamietaja nasi dziadkowie, rodzice?

. Jak wygladat kiedy$ dom (mieszkanie) naszych dziadkéw?

. W jaki sposéb dziadkowie spedzali kiedys$ swoj wolny czas?

. Jak, gdzie i z kim bawili sie rodzice, kiedy byli dzie¢mi?

. Czy jest u nas w domu jaki$ zwyczaj, ktory wasi rodzice przejeli od swoich rodzicéw, a wy
bedziecie chcieli kontynuowa¢ w swoim domu?

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Oswoi¢ sie z przeszloscia

Dlaczego méwimy o przeszlosci? Czy jestesmy bardzo inni od ludzi, ktérzy zyli przed nami?

Jak sie¢ zmieniamy? Od czego to zalezy?

Na te pytania odpowiecie, kiedy zakonczycie realizacje swoich projektow.

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Propozycje pozaszkolnych aktywnosci uczniow

1. Kazda miejscowo$¢ ma swoja historie. Te historie tworza ludzie.
Ty i twoi najblizsi stanowicie réwniez czes¢ historii miejscowosci,
w ktérej mieszkacie. Ale zycie nieopisane umyka nam, dlatego
warto opisywaé swoje przezycia, doSwiadczenia, wrazenia. Zre-
daguj trzy kartki swojego pamietnika, sprébuj opisa¢ na nich trzy
dni ze swojego zycia, ale tak, by zapisa¢, co dzialo sie wokét ciebie
i bylo wazne réwniez dla twojego miejsca zamieszkania.

2. Kazda miejscowos¢ ma tez swoje tajemnice. Sprobuj je odkry¢
i opisa¢ jedna z nich.

3. Odszukajcie najstarszego mieszkanca w waszej miejscowosci,
z ktérym mozna przeprowadzi¢ wywiad. Poproscie go, aby opo-
wiedzial wam o tym, co dzialo sie tutaj dawniej.

4. W kazdej miejscowosci sg urocze zakatki, ktére szczegdlnie sie
lubi. ZnajdZ swoje ,magiczne miejsce”, zréb fotografie lub ry-
sunki tego miejsca, dowiedz sig, czy jest jakas historia zwigzana
z tym miejscem.

5. Wymyslcie jak najwiecej tytutéw artykuloéw, ktére poruszatyby
problematyke wielokulturowosci i moglyby ukazaé sie w waszej
lokalnej gazecie.

6. O przesziosci mowig tez nasze cmentarze. Odszukajcie najstar-
sze nagrobki, zapiszcie nazwiska oraz lata Zycia oséb, ktére tam
zostaly pochowane. Sprébujcie odnalezé potomkéw jednej z tych
0sob, o ktérej zyciu sadzicie, ze bylo najciekawsze. Dowiedzcie
sie, jak to bylo naprawde.
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7. Jesli w waszej miejscowosci jest muzeum, idZcie tam i zdobadz-
cie jak najwiecej informacji na temat przesztosci waszej miejsco-
wosci. Jedli nie ma, zacznijcie dzialania by utworzy¢ chociazby
niewielka izbe regionalna. Na poczatek kazdy z klasy moze przy-
nie$¢ rézne stare przedmioty, ktére beda pierwszymi ekspona-
tami. Wystapcie tez z taka inicjatywa do samorzadu lokalnego.
Jezeli starych przedmiotéw macie niewiele, mozecie zacza¢ zbie-
ra¢ te, ktére wcale nie wydaja sie wam muzealne, a poniewie-
rajg si¢ po strychach i piwnicach — za dziesie¢, dwadziescia lat
beda juz historig. Pamietajcie, aby kazdy przyniesiony przedmiot
szczegOlowo opisa¢ — do kogo nalezal, do czego stuzyt, itd.
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Pochwata ré6znorodnosci

Jednoczenie si¢ Europy tylko z pozoru czyni
kwestie zréznicowania kulturowego i narodowego
mniej istotna. Idea wspdlnej Europy nie wyraza sie
przeciez w ujednoliceniu, lecz wrecz przeciwnie —
w réznorodnosci. To prawda, ze fundamenty by-
ly wspdlne: antyczne Grecja i Rzym, chrzescijan-
stwo — ale wzniesiono na nich wiele zaskakujaco
odmiennych budowli. Mozna zasadnie domniemy-
wag, ze to wlasnie owa réznorodnos¢ byla zrédlem
niezwyklego dynamizmu Europy, ktéry doprowa-
dzil w konicu do rozprzestrzenienia sie jej idei i cy-
wilizacyjnych wynalazkéw na caly $wiat. Europa —
a raczej poszczegdlne kultury europejskie — zyly
wcigz w stanie tworczego niepokoju, kwestionujac
pewnosé¢ swoich wczesniejszych ustalen, szukajac
sposobéw usuniecia dramatycznych (a tak dla Euro-
py charakterystycznych) napie¢ miedzy wolnoscia
a réwnoscig, wiarg a rozumem, jednostka a wspdl-
nota, zmiang a tradycja. Denis de Rougemont w Lis-
cie do Europejczykow sformulowat nawet wzor ttuma-
czacy dynamizm Europy: E = mk2. Energia Europy
to polwysep Azji (m) przemnozony przez intensyw-
nosé kultury (k2)L.

Europejskiej uniwersalnosci nie da sie wiec po-
ja¢ inaczej niz przez pryzmat lokalnosci. Przyjrzyj-
my sie na przykiad wielkim dzietom literackim — nie
dzieja sie one ,w Europie”, nie rozwaza si¢ w nich
wylacznie kwestii uniwersalnych. Wrecz przeciw-
nie: sa bardzo mocno zakorzenione w kontekscie lo-
kalnym, to z niego wyplywa ich ukryty sens. Marcel
Proust nie pisze traktatu o odczuwaniu czasu, lecz
kresli drobiazgowy portret francuskiej arystokra-
¢ji. Tomasz Mann nie zajmuje si¢ mieszczanstwem
w ogole, lecz konkretng niemieckg rodzing Budden-
brokéw. Don Kichot jest bohaterem catej Europy, ale
nie czyni go to w mniejszym stopniu hiszpanskim
rycerzem.

Nieodzowno$é wspdlnoty wyobrazonej

Tak, r6znorodnoé¢ Europy jest czyms$ bezcen-
nym, ale nie powinni$my sie tudzi¢, ze zawsze bez-
problemowym i idyllicznym. To, co bylo sila3 mo-
toryczng Europy, wielokrotnie okazywalo sie takze

ID. Rougemont, List otwarty do Europejczykéw, ttum.
A. Oledzka-Frybesowa, Wyd. Pax, Warszawa 1995.

Tomasz Merta

ZTUKA
WSPOLNEGO ZYCIA

przyczyna konfliktow, ludzkich tragedii, barbarzyn-
stwa i okrucienistwa. Nic wiec dziwnego, ze w in-
tencji Ojcéw Zalozycieli zjednoczenie Europy mialo
oslabi¢ panstwa narodowe, tak aby staly sie mniej
wojownicze i konfliktowe. W ostatnich dziesieciole-
ciach wielu politologéw glosilo — z mniejszg badz
wieksza radoscia — upadek idei narodu. Przysztosé
miala przynie§¢ nam w darze raczej Europe wol-
nych jednostek niz projektowang przez de Gaulle’a
~EBurope ojczyzn”. W dyskusjach na temat narodu
szczegOlnie modne stalo sie stanowisko konstruk-
tywistyczne, zgodnie z ktérym naréd nie jest two-
rem naturalnym, historycznie uksztaltowana real-
noécia spoleczng, ale produktem konstruktywistycz-
nych poczynan nacjonalistycznych elit. Celem tych
elit byto stworzenie czy raczej wmoéwienie — jed-
nolitej nacjonalistycznej tozsamosci zr6znicowanym
grupom spotecznym, podtrzymujacej spoisto$¢ pan-
stwa narodowego. Domniemywano, ze $wiadome
dzialanie moze oslabi¢ tozsamos¢ narodowa, jako ze
mamy do czynienia z tozsamoscig skonstruowang,
a nie naturalna.

Dzisiaj niezbedne jest, jak sie zdaje, zweryfiko-
wanie tego stanowiska. Nar6d, pojmowany nie ja-
ko wspdlnota etniczna, lecz przede wszystkim ja-
ko wspélnota historycznego losu, okazuje sie by¢
waznym ukladem odniesienia dla Europejczyka,
stanowigcym niezbedny skladnik jego jednostko-
wej tozsamosci i jego sposobu pojmowania $wiata.
Oczywiscie, nardd nie jest wspdlnotg réwnie real-
ng i uchwytna jak rodzina, parafia czy spolecznosc¢
lokalna — wiez narodowa nie opiera sie na bezpo-
§rednich relacjach, w tej duzej wspélnocie znamy
nie tyle wszystkich innych jej cztonkéw, ale system
znakow, zdarzen i symboli, z pomoca ktérego potra-
fimy sie rozumie¢. Benedict Anderson w swej glosnej
ksigzce Wspdlnoty wyobrazone? dowodzi niezbednosci
takiej wlasnie — raczej wyobrazonej niz konkretnej
— wspolnoty. Anderson zwraca uwage, ze nardéd
nie jest jedyna mozliwa ,wsp6lnota wyobrazong”,
mozna wiec zaklada¢, ze w przyszlosci naréd moze
zosta¢ zastgpiony jakas$ inng wspoélnotowa identy-
fikacjg; jednak nie zanosi sie, by do takiej przemiany
miato dojs¢ za zycia kilku najblizszych pokolen. Jerzy

2B. Anderson, Wspdlnoty wyobrazone, rozwazania o Zrédtach
i rozprzestrzenianiu si¢ racjonalizmu, ttum. S. Amsterdamski, Wyd.
Znak, Krakow 1997.
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Szacki w opublikowanym w ,Znaku” eseju O naro-
dzie i nacjonalizmie3 tak podsumowywat te sytuacje:
Aczkolwiek nie dla wszystkich musi to byc powodem do
radosci, owe wartosci wspdlne, bedgce podstawq identy-
fikowania si¢ obywateli ze zbiorowoscig, do ktdrej nalezg,
sq dzis w pierwszym rzgdzie wartosciami narodowymi.
Wiasny kraj kocha sig raczej dlatego, ze jest wilasny, niz
dlatego, ze ma dobrg konstytucje. Jest to, byc¢ moze, cal-
kowicie irracjonalne, nie wszystko jednak, co rzeczywiste,
jest rozumne.

Ci, ktérzy chcieliby przeciwdziala¢ szowiniz-
mowi, nie powinni sie wiec tudzi¢ szybkim zmierz-
chem idei narodu, ale raczej prébowacé tak ksztal-
towaé swoja wspoélnote narodowa, by mniej byla
podatna na nacjonalistyczne odruchy. Jaki ksztatt
musialaby przybraé, aby tak wlasnie sie stato? Pisze
o tym Andrzej Walicki: Jest to bowiem wspdlnota
ujednostkowiona, pluralistyczna, maksymalnie pojemna,
mieszczgca w sobie rézne tozsamosci, rozne tradycje, rézne
rodzaje pamigci i rozne systemy wartosci. Jest to nie wspol-
nota jednorodna, akceptowana bezrefleksyjnie i wymusza-
jaca postuszeristwo dla wlasciwego sobie »tadu przedsta-
wiet zbiorowych«, ale wspdlnota wewngtrznie zrdznico-
wanej swiadomosci historycznej i wewngtrznie zrdznico-
wanej kultury*.

Swoje i obce

W jaki sposéb edukacja moze pomdc w osia-
gnieciu tego idealu? Jest to przeciez obecnie tym
wazniejsze, ze cho¢ Europa — i $wiat — pomimo
integracji i globalizacji w zadnym razie nie stracila
réznorodnoéci, to jednak niewatpliwie owa rézno-
rodnos¢ stala sie wspolcze$nie naszym codziennym
doswiadczeniem. Aby zetkna¢ sie z przedstawiciela-
mi innych narodéw czy kultur, nie musimy dzisiaj
wybiera¢ sie w dalekg podréz — wystarczy wyjsé na
ulice albo wlaczy¢ telewizor...

Sadze, ze w nowoczesnej edukacji musza zna-
lez¢ miejsce dwa elementy. Z jednej strony nie-
zbedne jest przygotowywanie miodych ludzi do
uczestnictwa i rozumienia swojej kultury narodo-
wej, z drugiej za$ do poznawania innych kultur, do
uswiadomienia sobie, ze ich odmienno$¢ nie jest nie-
szczeSciem czy tez czyms§ groznym, ale niewyczerpa-
na skarbnicg, z ktérej wszyscy moga czerpac. Krétko
moéwiac: niezbedne jest poznanie zaréwno tego, co
swoje, jak i tego, co obce. Rozréznienie swéj — obcy
jest bardzo mocno zakorzenione w naszej naturze.
Odruchowo rozpoznajemy jedne rzeczy jako oczy-
wiste, naturalne, ,nasze”, inne za$ jako dziwne, nie-
zrozumiale, ,obce”. Odruchu tego nie da sie usuna¢,
bo w nim wyrazaja sie nasze potrzeby zakorzenienia
ibezpieczenistwa. Od tego jednak, czy potrafimy 6w
odruch uszlachetni¢, uczynic¢ bardziej swiadomym,

3]. Szacki, O narodzie i nacjonalizmie w: ,Znak” 1997, nr 3, s. 8.

4A. Walicki, Czy mozliwy jest nacjonalizm liberalny, w: ,Znak”
1997, nr 3, s. 45.

oslabi¢ poprzez wiedze, zalezy to, jakie reakcje beda
z niego wynikaé — moze on przeciez rodzi¢ wro-
g0s¢, obojetnos¢, ale takze zaciekawienie czy sym-
patie. Sprobujmy sie wiec teraz przyjrzec¢ tym dwém
powiazanym ze sobg elementom.

Historia bohaterska, historia krytyczna

Kiedy moéwimy o koniecznosci poznawania
swojego narodowego dziedzictwa, o podtrzymy-
waniu pamieci historycznej i aksjologicznej, mu-
simy przede wszystkim zastanowic sie, kto ma ra-
cje w sporze miedzy zwolennikami historii bohater-
skiej i entuzjastami historii krytycznej. Ci pierwsi
uwazaja, iz nalezy koncentrowac¢ sie na chlubnych
kartach przeszloéci danej wspélnoty, drudzy uzna-
ja, ze znacznie wazniejsze jest wyciggniecie na Swia-
tlo dzienne tego, co wstydliwe i haniebne. Pierwsi
szukaja w historii powodéw do dumy, drudzy do
przeprowadzenia narodowego rachunku sumienia.
To drugie stanowisko zaczyna— przynajmniej w pu-
blicystyce — ostatnio przewaza¢. Wypada wiec za-
pytaé, czy w naszym hipersceptycznym i krytycz-
nym wieku historia bohaterska ma jeszcze jakikol-
wiek sens? Jej przeciwnicy uwazaja ja najczesciej za
czysty anachronizm, za dziwaczne i zupelnie juz
bezuzyteczne $wiadectwo naiwnosci poprzednich
pokolen. Owa naiwno$¢ nie pozwalala dostrzec te-
g0, ze historia wiecej ma stronic mrocznych niz ja-
snych, a sprzymierzona z nig hipokryzja prowadzita
do budowania tozsamosci wspélnoty na falszywym
fundamencie idealizowanej przeszlosci. Odrzucenie
dawnej bohaterskiej historii staje sie wiec inicjacja
w dorostos¢. Dorosty bowiem nie musi karmi¢ sie fat-
szywymi obrazami przeszlosci, zdolny jest do kon-
frontacji z jej prawdziwym ksztattem.

Historia , krytyczna”, cho¢ rosci sobie prawo do
obiektywizmu, nie ma jednak samodzielnego sta-
tusu, jako ze w samej swej strukturze jest jedynie
dopelnieniem. Jej narracja jest narracja typu ,tak,
ale...”. Tak, Polacy dzielnie walczyli z nazistami,
ale... Tak, wskaza¢ mozna wiele przypadkéw za-
chowan heroicznych, ale... W istocie rzeczy historia
Jkrytyczna” jest uprawnionym skfadnikiem histo-
rycznego badania o tyle, o ile wraz z historig ,boha-
terska” prowadzi do wypracowania syntezy, do bu-
dowy zréwnowazonego obrazu przeszlosci, w kto-
rym we wlasciwy sposéb wywazone zostana propor-
cje miedzy tym, co szlachetne i tym, co haniebne.

Mimo widocznej przewagi historii ,krytycznej”
w debacie publicznej, w edukacji prawo obywatel-
stwa zachowuje przede wszystkim historia ,boha-
terska”. Zadania edukacji historycznej znacznie wy-
kraczaja poza samo nauczanie historii, jako Ze jest
ona jednym z najbardziej podstawowych narzedzi
edukacji moralnej. Edukacja historyczna opierata sie
zawsze na przykladach zachowan heroicznych, opo-
wiesciach o ludziach, ktérzy potrafili sprosta¢ dra-
matycznym wyzwaniom, jakie przed nimi stane-
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ly. Edukowanie przez odwolywanie sie¢ do dobrych
przykladéw traci by¢é moze myszka, nie wydaje sie
jednak, by kto§ wymysélit dotychczas skuteczniejszy
srodek wychowawczy.

Kto$ powie, ze uczenie ,historii bohaterskiej”
jest niepotrzebne, a moze nawet niebezpieczne.
Czyz bowiem moze by¢ co$ gorszego niz czlowiek
pewny przewagi swego narodu, prze$wiadczony
0 jego wyzszosci i historycznej doskonalosci? Z dru-
giej jednak strony wydaje sie, ze wlasnie powodze-
nie edukacji ,bohaterskiej” jest warunkiem zdolno-
Sci do uczciwego obrachunku z przeszloscig. Taki
obrachunek moze przeprowadzi¢ wspdélnota silna,
przekonana o powadze przesztych dokonan. Poczu-
cie wlasnej wartosci uwalnia od przeréznych kom-
plekséw nizszosci i wyzszosci, jakie w tym samym
stopniu trapi¢ moga jednostki, co i spoleczenistwa,
a ktoére to kompleksy w wielu wypadkach skutecz-
nie blokuja mechanizm sprawiedliwego osagdu. Aby
zmierzyc¢ sie z bagazem przeszlosci, aby obiektywnie
wywazy¢ to, co dobre i to, co zle, wspdlnota potrze-
buje przede wszystkim jednego: musi by¢ wspélno-
ta. Tej za$ z pewnoscig nie da sie zbudowac na funda-
mencie wstydu. Nalezy wlasciwie wywazy¢ propor-
cje, tak abySmy dostrzegajac zto, do ktérego zdolny
jest czlowiek, nie zapominali o tym, Ze zdolny jest
on takze do dobra.

Nasze kompleksy

Bardzo mozliwe, ze tak naprawde wszystko
sprowadza sie do tego, jak oceniamy terazniejsza
kondycje polskiej wspdlnoty. Zwolennicy historii
Jkrytycznej” uwazaja, ze w dalszym ciaggu ma sie
ona dobrze, ze plawi sie¢ w samozadowoleniu, ze
swoja przeszloé¢ postrzega jako w pelni anielska.
Problemem dla nich nie jest wiec kruszaca sie spo-
istos¢ wiezi wspdlnotowych, ale wrecz przeciwnie
— to, ze spoistos¢ owa do tego stopnia skostniala, iz
uniemozliwia jakakolwiek dyskusje czy rozwdj. Za-
patrzeni w siebie, z pogarda spogladamy na innych,
nie znamy ich i nie lubimy. Czy jednak ten obraz
odpowiada rzeczywistoéci? Interesujgcych danych
dostarczajg w tej kwestii badania przeprowadzone
przez Instytut Spraw Publicznych, dotyczace wza-
jemnego postrzegania sie Polakéw i réznych naro-
déw europejskich. Okazalo sie, ze najgorzej o Po-
lakach myéleli Austriacy, ale i oni wskazali wiecej
naszych pozytywnych cech niz to zrobiliSmy my sa-
mi! Wyglada wiec na to, ze prawdziwym polskim
problemem jest nie tyle przesadna duma narodowa,
ale bardzo niska samoocena. Socjolog Barbara Fedy-
szak-Radziejowska pisze: ,Po pierwsze, ludzie o za-
nizonej samoocenie bardzo mato od siebie wymaga-
ja, po drugie — nie maja w sobie do$¢ motywacji do
aktywnoédci, do odnoszenia sukcesu. Zanizona sa-
moocena wlaséciwie paralizuje sensowne dzialanie,
moze nawet prowadzi¢ do agresji wobec innych.
A wiec to nie nacjonalizm i ksenofobia sprawiaja,
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ze na przyklad w stosunku do Cyganéw naszych
postaw nie cechuje tolerancja. Przyczyna zaburzen
w relacjach z innymi jest przede wszystkim wlasnie
zanizona samoocena.”

Sprawie wlasnego dziedzictwa poswiecam tak
wiele miejsca, poniewaz wydaje mi sie, ze stosunek
do tego, co swoje, w duzej mierze warunkuje nasz
stosunek do tego, co obce. Czlowiekowi wolnemu
od komplekséw nizszosci i wyzszosci (a, jak wia-
domo, zwykle chodza one w parze) nieporéwna-
nie latwiej jest dostrzec innych, poswiecié swoéj czas,
by lepiej ich poznac i zrozumie¢. Nie musi by¢ juz
dluzej oblezona twierdzg, bronigca swojej lokalnosci
przed wrogim Swiatem. Przekonany o wartosci swo-
jego dziedzictwa nie bedzie musiat co rusz wszyst-
kim udowadniag, ze jego jest lepsze czy piekniejsze.
Pouczajacy jest pod tym wzgledem przyklad zmar-
tego przed kilkoma laty wybitnego polskiego inte-
lektualisty Pawta Hertza. Zafascynowany polskoscia
uczynil wiele, by ulatwi¢ nam jej poznawanie i ro-
zumienie — pisal z miloscia o Warszawie i o Sto-
wackim, z jego inicjatywy wydawano reprinty wiel-
kich dziet z przeszlosci, opracowat tez wielotomo-
wy zbidr poetéw polskich XIX wieku. Réwnocze-
$nie jednak trudno byloby sobie wyobrazi¢ kogos,
kto bylby w wiekszym stopniu Europejczykiem, kto
z wiekszym zainteresowaniem pochylalby sie nad
dorobkiem innych kultur. Znakomity ttumacz przy-
swoil polszczyznie wiele wspaniatych dziel literac-
kichi historycznych, wymyslil tez genialna serie wy-
dawnicza Podroze, w ktérej ukazaty sie tomy najstaw-
niejszych podr6znikéw minionych wiekéw.

Nie tylko kuchnia

Zrozumienie wlasnego dziedzictwa pozwoli
nam uéwiadomic¢ sobie, jak wielkie znaczenie ma-
ja dla innych spotecznosci ich wilasne kultury i tra-
dycje. Nie zdziwi nas, iz kto$ chce obchodzi¢ inne
Swieta, uczy¢ sie w szkole w innym jezyku, pozna-
wac inne ksigzki — skoro dla nas odpowiedz na py-
tanie ,skad przychodzimy?” jest istotna, oczywiste
bedzie, ze wazna jest réwniez dla innych. Nie moze-
my jednak na tym poprzesta¢. PowinniSmy przede
wszystkim zachowywac sie uwaznie, tak aby nikogo
nie zrani¢. Jest to szczegolnie istotne w relacjach ze
stabszymi — mniejszo$ciami narodowymi, uchodz-
cami. Rzecz nie tylko w kulturze zycia codzienne-
go, ale i w stalym pamietaniu o wkladzie, jaki inne
nacje wnioslty do naszej tradycji, literatury, historii
czy sztuki. I Rzeczpospolita — o czym mamy skion-
noé¢ zapomina¢ — byla panstwem nie tylko Pola-
kéw, np. sita polskiej literatury kresowej brala sie
z przenikania sie wspolistniejacych kultur. Pamietaj-
my o innych, choc¢by po to, by inni pamietali o nas.
W Zadnym razie natomiast nie oznacza to zamykania
oczu na istniejace konflikty czy wzajemne historycz-
ne pretensje. Uczciwe rozpoznanie tego, co dzieli
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i boli, jest jedynym mozliwym sposobem budowa-
nia wspdlnej, mniej bolesnej przyszlosci.

Edukacja wielokulturowa daje szanse poglebie-
nia naszej wiedzy na temat innych spolecznosci, na-
rodéw i kultur. Wazne jednak, by celem bylo zdo-
bycie rzetelnej wiedzy, a nie jedynie jej namiastki.
Istnieje bowiem powierzchowna edukacja wielokul-
turowa, ktéra koncentruje sie na sprawach drugo-
rzednych — réznorodnosci potraw czy odmiennos-
ci strojow. Milo jest, oczywiscie, wiedziec i takie rze-
czy, ale nie moze to w zadnym razie zastgpi¢ wiedzy
na temat religii, kultury, literatury, tradycji, obycza-
jow. Swiat nie jest jarmarkiem, chaotycznym zbio-
rem réznego rodzaju Swiecidelek, pamiatek z po-
drézy, zapachéw i smakéw. Jest natomiast miejscem
zycia r6znych spolecznosci, ktére co innego uwaza-
ja za wazne, w czym innym widza sens ludzkiego
bytowania, kultywuja odmienne tradycje i obyczaje.
Dlatego wlasnie mozemy sie od nich nauczy¢ wiecej
niz tylko sztuki przyrzadzania egzotycznych potraw
— mozemy spojrze¢ na swoje zycie z innej strony,
zastanowic sie, w czym jesteSmy podobni, a w czym
sie r6znimy.

Nieodlaczng czescig takiej edukacji powinny
by¢ spotkania z cztonkami innych narodéw — mu-
sza oni przesta¢ by¢ jedynie postaciami znanymi
zlektur czy telewizyjnego ekranu. Najwiecej dowia-
dujemy sie wtedy, gdy po prostu rozmawiamy, dzie-
limy sie wrazeniami, opowiadamy o swojej prze-
szlosci, prébujemy zrozumie¢ nawzajem swoje mity
idowcipy (a to jest szczegdlnie trudne — Antoni Sto-
nimski twierdzit, ze wrécit do Polski z Londynu, bo
w Anglii nikt nie rozumial opowiadanych przez nie-
go zartéw). Wiedza owocuje lepszym zrozumieniem
innych — to zas$ jest pierwszy krok nie tylko do po-

kojowego wspdlistnienia, ale takze do zyczliwosci,
sympatii i umiejetnosci wspoéltdzialania. Bo przeciez
cho¢ tak r6zni, czgsto zmagamy sie wszyscy z bardzo
podobnymi problemami.

Swiadomi odmiennosci przyjaciele, a nie obojetni
barbarzyhcy

Trudno wyobrazi¢ sobie trudniejsze i wazniej-
sze zadanie niz wlasnie to: w jaki spos6b, nie nisz-
czac blogostawionej réznorodnosci, przeciwdziala¢
negatywnym skutkom, ktére moze rodzi¢? Mozna
by, rzecz jasna, sprobowac¢ osiggnac¢ pokéj przez
ujednolicenie i zobojetnienie, ale wtedy niewiele
bylby wart. Oczywiécie, ze ludzie nie beda spiera¢
sie o to, co nie ma juz dla nich znaczenia, ale czy
rzeczywiscie byloby dobrze, bySmy wszyscy utracili
poczucie zakorzenienia, zdolnoé¢ do ,bycia u sie-
bie” w jakim$ konkretnym jezyku, konkretnej kul-
turze, konkretnych tradycjach? Leszek Kolakowski
w eseju Szukanie barbarzyricy pisal: Wyobrazac sobie,
ze wnukowie nasi polgczq wszystkie tradycje sprzeczne
w harmonijng calosc, ze bedg jednoczesnie panteistami,
teistami i ateistami, liberatami i wyznawcami totalitary-
zmu, entuzjastami przemocy i przeciwnikami przemocy,
to budowac w wyobrazni swiat, ktéry nie tylko przekracza
naszq imaginacje i nasze dary prorocze, ale w ktérym zad-
nej tradycji Zywotnej juz nie bedzie; znaczy to tyle, ze bedg
oni barbarzyiicami w Scistym sensie. Jedli wiec nie marzy
nam si¢ Europa wspdlczesnych barbarzynicow, trze-
ba wybra¢ inng, zapewne bardziej ucigzliwg droge
— droge wzajemnego poznawania sie i nieustanne-
go ¢wiczenia sie w nielatwej sztuce zycia obok siebie,
czy nawet — co jeszcze trudniejsze — wspélnego
zycia.
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Robert Traba

OZSAMOSC | PAMIEC SPOLECZNA
REFLEKSJE NA PRZYKLADZIE

SPOLECZENSTWA POLSKIEGO PO ROKU 1989

Przecietnemu obserwatorowi spotecznych i
kulturalnych przemian w Polsce po 1989 r. nie mo-
gly zapewne uj$¢ uwadze dwa charakterystyczne
zjawiska naszego zycia publicznego. Pierwsze okre-
Slilbym potocznie jako amerykanizacje kultury ma-
sowej i ucieczke od historii. Wyrazny dystans wo-
bec niego tworzy renesans zapomnianych postaci
i rocznic narodowych, polityczna instrumentaliza-
cja symboliki i tradycji, gléwnie II Rzeczypospo-
litej. Oba zjawiska — w réznym stopniu i formie
— charakterystyczne sa dla przemian w caltej Eu-
ropie Srodkowo-Wschodniej i Wschodniej. Mieszcza
sie one wrecz modelowo w procesach transforma-
qji tozsamosci spoleczenstw postkomunistycznych,
w przestrzeni miedzy globalizacja a etnicyzacja.

W najjaskrawszej formie wyrazem pierwszego
byla piosenka jeszcze do niedawna idola polskiej
sceny rockowej Pawla Kukiza: ,My juz s3 Amery-
kany”. W przewrotnych stowach, zargonie ironizu-
jacym nowa popkulture, rapowal: My juz sg Ame-
rykany, mamy glany / My sq Pany, gramy rocka, rap
i reggae! Uuu Jezu! Jest jak w niebie!! Kazdy kuma juz na
wieki! Melodyjki, ktdre przyszly tu ze Standw od kolegdw
Amerykancw! (...) Jak zyleta ostrym dZwigkiem! Zmieni¢
w Londyn Ostroleke! (...) Tak se mysle, mam natchnienie!
Modw mi Johny a nie Heniek.

Ten sam Kukiz trzy lata pézniej (1996 r.) pojawil
sie jako bohater telewizyjnego wideoklipu, reklamu-
jacego amerykanski produkt.

Drugie zjawisko, w swoim ekstremalnym
ksztalcie stuzace gléwnie budowie polskiej ideologii
nacjonalistycznej, znalazlo i znajduje wyraz m.in.
w potrzebnej, ale zbyt czesto bezrefleksyjnej ak-
¢ji zmiany nazw ulic oraz w nowych formach po-
litycznego kultu zmarlych, czy w ogdle sakralizacji
przeszlosci — gldwnie tej, ktéra do niedawna zaka-
zana byla przez komunistéw. By ponownie odwo-

* Collective Remembering, red. D. Middelton, E. Edwards,
London 1990.
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Ten, kto kontroluje przeszlos¢, nie tylko decyduje o ksztalcie

przyszlosci, ale réwniez o tym kim mamy byc*.

la¢ sie do jednostkowego przykiadu, przypomne,
ze centralny plac Warszawy (rondo na skrzyzowa-
niu Alej Jerozolimskich i Marszalkowskiej) nazwano
imieniem Romana Dmowskiego. Byt on jedna z naj-
wybitniejszych postaci polskiej sceny politycznej od
schytku XIX wieku do lat 30. XX w. Nalezat do twor-
coéw i czolowych ideologéw polskiego nacjonalizmu.
W okresie miedzywojennym byl réwniez zwolen-
nikiem i propagatorem pelnej asymilacji Ukraincow
i Biatorusinéw. W swoich powiesciach (wydanych
w 1931 r. pod pseudonimem Kazimierz Wybranow-
ski) wyrazal jawnie agresywny antysemityzm. Wy-
branie go akurat dzisiaj, w dobie demokratycznych
przemian, na patrona jednego z najbardziej ekspo-
nowanych miejsc stolicy Polski budzi¢ musi uzasad-
nione pytanie o stan pamieci historycznej polskiego
spoteczenistwal.

Ignorancja przeszlosci w ogoéle, giéwnie wla-
snej tradycji, z drugiej natomiast strony bezrefleksyj-
ne wykorzystywanie narodowych symboli dla bu-
dowania nowego, polskiego nacjonalizmu tworza
wsrdéd spoleczefistwa polskiego dwie ekstremalne
postawy; posrodku znajduje sie wiekszos¢. Miej-
sce historii w ksztaltowaniu narodowych postaw
i wspolczesnej tozsamosci jawi sie jako element roz-
norodnej mozaiki, ktéra szczegdlnie obecnie ulega
dynamicznym zmianom i przewarto$ciowaniom.

Teoria

Na poczatku winien jestem kilka uwag na temat
samych pojec: tozsamosé, pamieé¢ zbiorowa (spo-
leczna). W miedzynarodowych debatach historycz-
nych ostatnich lat mocno podkresla sie, ze tozsamosc¢
stala sie ,stowem workiem”, ktérego zakres znacze-
niowy jest tak ogromny i nieprecyzyjny, iz jego uzy-
wanie dla definiowania zjawisk spolecznych jedy-
nie komplikuje naukowg analize. Pojecie jednak jest

1R, Traba, Swiadomos¢ historyczna i postawy narodowe w Pol-
sce po roku 1989, w: Fenomen nowoczesnego nacjonalizmu w Europie
Srodkowej, red. B. Linek, K. Struve, PIN-IS Opole 1997, s. 155-156.

87



EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA

i trudno je zastapi¢ innym, szczegélnie w procesie
edukacji, wyjasniajac np. skomplikowane procesy
narodowotworcze. Potocznie, gléwnie w tzw. szkol-
nym obiegu, czesto jest tak, ze méwiac ,tozsamos¢”
uzupelniamy ja w domysle przymiotnikiem ,naro-
dowa”. Tymczasem w socjologii i psychologii spo-
tecznej tozsamosé zbiorowa jest pojeciem stosowa-
nym od niedawna. Sceptyczni teoretycy twierdza
nawet, ze moze by¢ ono uzywane jedynie w for-
mie metaforycznej. Powstaly juz prace na temat
tozsamosci narodowych, tozsamosci grup etnicz-
nych czy tozsamosci ruchéw spolecznych. Rdze-
niem konstrukcji metodologicznej pozostajg jednak
definicje odnoszace sie do jednostki. Definiujg one
tozsamos$¢ jako sfere autoidentyfikacji, zbiér wy-
obrazen i przekonan tzw. aktora zycia spoleczne-
8o o sobie. W takim ujeciu wyr6zni¢ mozna wiele
modeli rozumienia tozsamo$ci. Dla naszych potrzeb
warto uswiadomic sobie, ze dotycza one identyfika-
¢ji w bardzo réznych kontekstach: od plci, zawodu,
statusu spolecznego po interesujacy nas narod?2.

W poczuciu tozsamosci zbiorowej, gtéwnie na-
rodowej, istotnym elementem konstytuujgcym wiez
grupowa jest poczucie wspoélnej przeszlosci. Odno-
sze wrazenie, ze w procesie nauczania to wiasnie wa-
tek lacznosci przesztosci ze wspolczesng tozsamos-
cig zbiorowgq jest problemem dominujacym. Zgod-
nie z interpretacja Barbary Szackiej mozna powie-
dzie¢, ze ,wspdlnota pamieci” to sSwiadomosé wspol-
nego istnienia w czasie, wspdlnego losu i posiadania
wspdlnych przodkéw. To takze wspélny repertuar
znakéw symbolicznych, w ktére pamie¢ spoteczna
przemienia wydarzenia i postacie z przeszltosci. Ten
symboliczny jezyk stanowijeden z wyréznikéw gru-
py, pozwala odr6zni¢ swoich od obcych3.

Innymi stowy, pamieé spoleczna to zbidr wy-
obrazen o przeszlosci oraz system wartosci, towa-
rzyszacy tym wyobrazeniom. Nie kazde jednak wy-
obrazenie o przeszlosci jest dla grupy spolecznejjed-
nakowo wazne. Pamie¢ spoteczna obejmuje jedynie
wydarzenia ,zywe”, majace bezposredni zwigzek
z aktualng sytuacja spoleczng danej grupy, a takze
jej wlasng wizje przesztosci.

Analogicznie rzecz sie ma w przypadku pamie-
ci historycznej jednostki. Zawsze chodzi jedynie o te
tresci historyczne, ktére bezposrednio wplywaja na
postawy spoleczne. Poza zakresem tak rozumianej
pamieci historycznej pozostaja tresci mniej lub bar-
dziej obojetne, a wiec nie majace wiekszego znacze-
nia praktycznego (historia martwa).

Tak rozumiana, ,zywa” pamieé, nie jest na
pewno jedynym, ale bezsprzecznie bardzo istot-

2Na temat tozsamosci por.: A. Kloskowska, Kultury narodowe
u korzeni, PWN, Warszawa 1996.

3B. Szacka, Pamigc¢ spoleczna, w: Encyklopedia socjologii, t. 11,
Oficyna Naukowa, Warszawa 2002, s. 52-55. Por. takze: Swiado-
mos¢ historyczna jako przedmiot badari historycznych, socjologicznych,
historyczno-dydaktycznych, red. . Maternicki, Universitas, Warsza-
wa 1985.

nym skladnikiem myslenia narodowego i spoiwem
wspolnoty narodowej. I to niezaleznie od tego, jak
dalece jest obiektywna badZ zmitologizowana czy
zdeformowana. Warto przy tym jednak tez pamie-
ta¢, ze wplyw tej pamieci na tozsamo$¢é i postawy na-
rodowe ma charakter zmienny, zalezny gléwnie od
wewnetrznej sytuacji kraju oraz zewnetrznych ten-
dengji i pradéw kulturalnych. Wybitny polski histo-
ryk, Tadeusz Lepkowski, zaleznos¢ te skwitowal la-
pidarnie: Nie fakng historii spoleczeristwa ustabilizowa-
ne, zyjgce w pokoju i spokoju, w dobrobycie, podczas gdy
potrzebujq jej zbiorowosci nieszczesliwe, zwlaszcza w okre-
sach ztowieszczych, w czasach wstrzgsdw i niepowodzen*.

Praktyka

Jaka jest pamiec spoleczna Polakéw? Co tworzy
jej narodowy kanon? Jakie miejsce zajmuje w ksztal-
towaniu nowoczesnej tozsamosci? Barbara Szacka
analizujgc — na podstawie badan przeprowadzo-
nych w latach: 1965, 1977, 1988 — ewolucje kanonu
historycznego polskiej inteligencji, doszla do inte-
resujacych wnioskéw. W ciggu ponad trzydziestu
lat Polski Ludowej kanon ten systematycznie ubo-
zal. Znikaly poszczegélne miejsca pamieci, czy tzw.
wybitne postacie. Pustki tej nie wypelnialy nowe
wartosci. Jak sie okazato, pozbywano sie tych miejsc
pamieci, ktére p6ézniej wykorzystywane byty dla le-
gitymizacji PRL-u. W pamieci spolecznej utrwalily
sie za to takie postacie jak marszalek J6zef Pilsud-
ski, takie wydarzenia jak odzyskanie niepodlegltos-
ci w roku 1918. Najwiekszym przewartosciowaniom
ulegalo znaczenie wojny polsko-bolszewickiej w ro-
ku 1920. W 1965 r. pamietana bylta przede wszystkim
jako fakt przynoszacy ujme, w 1989 r. zaistniata w pa-
mieci spotecznej jako powdd do dumy. Stala, nie-
zmienng dominanta w kanonie ,wydarzen stano-
wigcych powéd do dumy” byta dla Polakéw, przez
caly okres PRL-u, Il wojna $wiatowa (1965 — 35,7%,
1977 — 35,7% 1 1988 — 45,3%). Miejsce w pierwszej
~piatce” zachowaly nieprzerwanie: walka o niepod-
legtos¢ z zaborcami (22,4%, 27,3%, 30,7 %), bitwa pod
Grunwaldem (26,0%,10,7%, 22,8%) oraz Konstytucja
3 Maja (20,9%, 12,5%, 254%)°. W zawieszeniu, bez
odpowiedzi, pozostawila autorka pytanie o trwatos¢
zmian $wiadomoéci historycznej. Odpowiedz uza-
lezniala od dynamiki zmian rzeczywistoéci albo —
inaczej méwigc — od zapotrzebowania na rodzaj
symboliki historycznej oraz wplywu mediéw i sys-
temu edukacyjnego.

Od dwunastu lat dynamika przemian spolecz-
nych, politycznych i gospodarczych Polski nie ma
sobie réwnych w powojennej historii Europy. Na

4T Lepkowski [we wstepie do:] Po co nam historia?, PIW, War-
szawa 1985, s. 9.

5B.Szacka, A. Sawisz, Czas przeszty i pamiec spoleczna. Przemia-
ny swiadomosci historycznej inteligencji polskiej 1965-1988, Instytut
Socjologii Uniwersytet Warszawski, Warszawa, s. 18-46.
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tym tle w potocznej opinii pojawilo sie twierdze-
nie o upadku wartosci narodowych jako czynnika
ksztaltowania tozsamosci gléwnie mlodego poko-
lenia Polakéw. Czy rzeczywiscie jestesmy $wiadka-
mi takiej ewolucji? Badania Ewy Nowickiej i Jana
Nawrockiego® nie potwierdzaja tej tezy.

Dla przecietnego Polaka wszelkie skojarzenia
zwigzane z samym pojeciem ,naréd” maja zabar-
wienie neutralne lub nawet pozytywne. Natomiast
na przyklad wéréd Niemcéw, zwlaszcza najmlod-
szego pokolenia, stosunek do wlasnej niemieckosci
jest bardziej zlozony i mniej akceptujacy. Niewielkie
znaczenie dla mlodych Polakéw ma plaszczyzna toz-
samosci oparta na kategoriach ponadnarodowych —
europejskich. Przy czym mozna odnalez¢ coraz wie-
cej w ich $wiadomosci czynnikéw psychologicznych
oraz kryteriéw kulturowych (czyli zasad konwencjo-
nalnych, a nie subsydialnych) w okreélaniu przyna-
leznosci do wlasnego narodu. Obok subiektywnego
poczucia, ze ,jestem Polakiem” oraz ,dobrej znajo-
moéci jezyka polskiego”, trzecim kryterium przyna-
leznosci do narodu polskiego jest ,znajomos¢ histo-
rii i kultury polskiej”. Jednoczednie mlodzi ludzie
sami dostrzegaja sktonnos¢ do gloryfikowania prze-
szloéci. Uwazajg, ze dla Polakéw charakterystyczne
jest ,rozpamietywanie przeszlosci”, ,kreowanie sie
na meczennikéw: kochamy to, lubimy o tym rozma-
wiac”; ,tego uczy szkola”.

Ta krytyczna analiza dominujgcych znakéw pa-
mieci w spoleczenstwie polskim znajduje odzwier-
ciedlenie w codziennej rzeczywistoéci. Potwierdzaja
to takze wyniki sondazu opinii publicznej z 1994 r.
Na pytanie: ,Jak pan(i) okreslil(a)by stosunek Pola-
kéw do historii?” — co trzeci respondent byl zda-
nia, ze ,Polacy sg narodem, ktéry przywigzuje za
duza wage do historii””. Zdaniem Tomasza Sza-
roty ten zwrot ku przeszlosci wynika ze swoiste-
go kompleksu nizszoéci w stosunku do innych na-
rodéw, poszukiwania swojego rodzaju pocieszenia
dla dnia dzisiejszego w glorii historycznych wy-
darzens.

Odreagowaniem komunistycznej manipulacji
historig jest trwajaca juz kilka lat fala nowej sym-
boliki historycznej, odwolujacej sie najczesciej do
narodowych bohateréw okresu II Rzeczpospolitej,
heroicyzujacej wojenne losy Polakéw. W samej tyl-
ko Warszawie jest 251 pomnikéw, glazéw pamiatko-
wych i tablic. Wsr6d dwunastu pomnikéw wzniesio-
nych w ostatnich latach dominuje tematyka marty-
rologiczno-antyrezimowa oraz batalistyczna.

6Por. Inny — Obcy — Wrdg. Swoi i obcy w swiadomosci mito-
dziezy szkolnej i studenckiej, red. E. Nowicka, ]. Nawrocki, Oficyna
Naukowa, Warszawa 1996.

7 Stosunek Polakéw do ich narodowosci. Komunikat z badaii Cen-
trum Opinii Publicznej, Warszawa (sierpien), 1990, s. 3 i in.

8T. Szarota, Wojna na pocieszenie, ,Gazeta Wyborcza”, 1996,
6 wrzesnia.

Il W poszukiwaniu tozsamosci narodowej, regionalnej, europejskiej

To zjawisko ma charakter ogolnopolski®. Towa-
rzyszy mu takze narodowo-martyrologiczny kanon
procesu socjalizacji poprzez szkole, dom rodzinny,
wojsko i rézne organizacje.

W efekcie, bezmiar wlasnej martyrologii prze-
stania nam cierpienia innych narodéw. W takim wila-
$nie postrzeganiu II wojny $wiatowej T. Szarota od-
najduje wyrazna sklonnos¢ Polakéw do polonocen-
tryzmu i megalomanii narodowej. Interesujace jest
przy tym, ze zagadnieniu wplywu politycznego kul-
tu ,poleglych na polu chwaly” na postawy narodo-
we nie poswiecono dotychczas rzeczowych analiz
naukowych.

Oprécz II wojny swiatowej réwniez inne sym-
bole historyczne, bedace zywa czastka naszej Swia-
domosci historycznej przed 1989 r., zachowuja swo-
ja aktualnosé. Niestety, brak dotychczas komplekso-
wych badan na ten temat, poza pracami B. Szackiej
i zespolu socjologéw Uniwersytetu Warszawskiego.
Illustracjg trwania narodowego kanonu postrzega-
nia historii moze by¢ poréwnanie badan swiadomo-
§ci historycznej spoleczenistwa Warmii i Mazur z lat
1975, 1977, 1978 i 1996. Okazuje sie, ze wiréd mlo-
dziezy nadal wazne sg te same wartoscii wydarzenia
z historii regionul?. Ich 0§ stanowia wielokulturo-
we, gléwnie niemieckie dzieje dawnych potudnio-
wych Prus Wschodnich postrzegane poprzez pry-
zmat osiggnie¢ polskiego ruchu narodowego i zy-
cia wybitnych Polakéw. Dystansuja oni w spos6b
absolutny takie postacie, jak chociazby Immanuel
Kant czy Johann Gottfried Herder. Bitwa pod Grun-
waldem (1410 r) widziana jest najczesciej jedynie
w kategoriach narodowego zwyciestwa, poniewaz
,umocnila imie Polski na $wiecie” i ,wykazala, ze
Warmia i Mazury naleza do Polski”11. Wydaje sie, ze
mozna powtérzy¢é konkluzje E. Nowickiej odnosza-
ca sie do §wiadomosci historycznej spoleczefistwa:
W waznych poglgdach na tozsamos¢ narodowg spoleczeri-
stwo polskie wykazuje znaczng jednolitosc bez wzgledu na
kategorie wieku'2. Nie wystepuje tu jeszcze, tak cha-
rakterystyczne na zachodzie Europy, zjawisko lek-
cewazenia poczucia wiezi narodowej.

Silne przywigzanie do narodowego kanonu
historycznego wplywa na postrzeganie mniejszos-
ci narodowych i naszych sasiadéw w kategoriach
»obcosci”. Cechy im przypisywane wynikaja nie ty-
le z pragmatyki wzajemnych kontaktoéw, lecz bar-

9 Pomniki warszawskie w: ,Polityka” 1996, nr 29.

10W. Suleja, W. Wrzesiniski, Problemy potocznej swiadomosci
historycznej mieszkaricow Warmii i Mazur, w: ,Komunikaty Mazur-
sko-Warminskie” 1981, nr 1, s. 87-113.

11E. Traba, Swiadomos¢ historyczna i regionalna mlodziezy Warmii
i Mazur. Zarys problematyki, w: Tematy polsko-niemieckie: Historia —
Literatura— Edukacja, red. E. Traba, R. Traba, Wspdlnota Kulturowa
Borussia, Olsztyn 1997.

12E. Nowicka, Polskos¢ w swiadomosci mlodziezy szkolnej i stu-
denckiej, w: Inny — Obcy — Wrdg. Swoi i obcy w Swiadomosci mio-
dziezy szkolnej i studenckiej, red. E. Nowicka, J. Nawrocki, Oficyna
Naukowa, Warszawa 1996, s. 39.
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dziej z obrazu historycznego, jaki funkcjonuje w pa-
mieci zbiorowej. ,Agresywnos¢”, ,brak lojalnosci”,
Jlek przed Niemcami” tkwi wlasnie w ,$wiado-
modci historycznej Niemcéw i Polakéw”. Ogdlnie
jednak w spoleczenstwie polskim nastepuja pozy-
tywne przeobrazenia w ocenie sasiednich narodéw,
w szczegodlnosci Niemcéw. Decydujag o tym gléwnie
dobre stosunki polityczne i postrzeganie Niemiec ja-
ko ,ambasadora” polskich staran o przystgpienie do
NATO i UE, a nie swiadome wyzwolenie sie ze sta-
rych urazéw i historycznych stereotypow13.
Klamrg, ktéra spina tytulowe pojecia tozsamos-
ci i pamieci spolecznej moze by¢ stynna wypowiedz
Simone de Beauvoir: ,Nie rodzimy sie kobietami,

1BBTamze, s. 951 130.

stajemy sie nimi”. Jest to formula, odnoszaca sie
do wszystkich tozsamosci budowanych przez pro-
ces afirmacji samego siebie. Komentujac te wypo-
wiedzZ wybitny francuski historyk idei, twdérca poje-
cia ,miejsc pamieci”, Pierze Nora, napisat: Tozsamosc,
podobnie jak pamigc, jest formg obowigzku. Jestem zobo-
wigzany stac si¢ tym, kim jestem: Korsykaninem, Zydem,
robotnikiem, Algierczykiem, czarnym. To na poziomie obo-
wigzku zadzierzga si¢ decydujgca wigZ migdzy pamigcig
a tozsamoscig spoleczng. Z tego punktu widzenia obie pod-
legajg temu samemu mechanizmowi: oba stowa staly sig
praktycznie synonimami, a ich zwigzek cechuje nowy po-
rzqdek dynamiki historycznej i spolecznej!4.

14P Nora, Czas pamieci, ttum. W. Luski, ,Respublica Nowa”
2001, lipiec, s. 37-43.

90 CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI



Beata Narel

OJA
OJCZYZNA

Po odzyskaniu niepodlegtosci przez Polske w 1918 r. Antoni Stonimski napisat: ,Ojczyzna wolna, wigc
zrzucam z ramion ptaszcz Konrada”. Czy to znaczy, Ze niepodleglos¢ zwalnia z patriotyzmu? Czy w dobie
XXI wieku — w czasach globalizacji, poszerzania Unii Europejskiej — nalezy pielegnowac stare tradycje,
dbac o kulture, jezyk i przyrode swojego kraju? Zajecia dajg uczniom mozliwos¢ zastanowienia sig nad tym,
czym dzisiaj jest i czym powinien byc patriotyzm.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna

Przedmiot: historia, wiedza o spoleczenistwie, jezyk polski, go-
dzina wychowawcza

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

« definiowa¢ pojecia: patriotyzm, nacjonalizm, ko-
smopolityzm,

e wyjasni¢, jakie sg stabe strony wymienionych po-
staw,

o wskazaé wartosci towarzyszace postawie patrio-
tycznej,

e odrdzni¢ przejawy patriotyzmu i nacjonalizmu.

Materialy pomocnicze: nr 1: tekst Mazurka Dgbrowskiego
nr 2: tekst pt. Ojczyzna dla mnie to...
nr 3: Definicje poje¢ my i oni
nr 4: Cwiczenie pt. Kto to powiedziat?
nr 5: Cytaty dotyczace patriotyzmu
nr 6: Wiersz pt. Oblicza ojczyzny

Srodki dydaktyczne: duze arkusze papieru na plakaty, flamastry, tasma ma-
larska do przyklejania plansz

Czas trwania: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Uwaga: Tydzien przed lekcja popro$ uczniéw o przeprowadzenie son-
dazu wéréd najblizszych i znajomych. Niech zadadza im pytanie:
Kto wedtug ciebie jest patriotq i dlaczego? (nalezy wymieni¢ konkretng
osobe).
Wprowadzenie

1. Rozdaj uczniom tekst Mazurka Dgbrowskiego — material pomocniczy nr 1.
Nie podawaj im tytulu. Zapytaj ich z czym im sie ten tekst kojarzy.
Potem popro$, aby przeczytali go i odpowiedzieli na pytania:
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— Co wiedzg o okolicznosciach powstania Mazurka Dgbrowskiego?

— Jakie postacie historyczne sq wymienione w tekscie? Dlaczego?

— Jakie uczucie i pragnienia Polakéw wyraza ten utwdr? Ktore z nich sq
aktualne dzisiaj?

— Co, ich zdaniem, zdecydowato o wyborze Mazurka Dgbrowskiego na hymn
Polski?

Popro$ uczniéw o przedstawienie wynikéw przeprowadzonych przez

nich sondazy. Zapytaj, czy wymienione przez respondentéw postacie

sa zwigzane z przeszloscia, czy teraZniejszoscia? Jak sadza, czy nasi

pradziadowie i dziadowie byli wigekszymi patriotami niz wspdlczesni

Polacy?

Rozwiniecie

. Podziel uczniéw na 6 grup. Rozdaj grupom arkusze papieru i flamastry.

Kazdej przydziel jedng z wypowiedzi umieszczonych w materiale po-
mocniczym nr 2. Powiedz, ze s to wypowiedzi r6znych ludzi dotyczace
ich stosunku do ojczyzny. Popro$ uczniéw, aby zapoznali si¢ z tekstem
i okredlili, jak autorzy cytowanych wypowiedzi rozumiejq patriotyzm.
Podpowiedz, ze analizujac tekst, powinni zwréci¢ uwage na wartosci
i postawy. Efektem pracy ma by¢ plakat, na ktérym wypisane bedzie
to, co stanowi najwazniejszg wartoS¢ w ojczyznie i postawy autora ana-
lizowanej wypowiedzi wobec tego, co sie w ojczyZnie dzieje.
Przedstawiciele grup wieszaja na tablicy przygotowane na arkuszach
papieru prezentacje. Uczniowie zapoznaja sie z ich treécig. Potem niech
powiedza, ktéry poglad jest im osobiscie najblizszy i dlaczego?

. USwiadom uczniom, ze patriotyzm nie jest tylko stosunkiem do ojczy-

zny. Jest réwniez wyrazem stosunku do innych narodéw. Istnieja jeszcze
dwa odmienne stanowiska dotyczace relacji narodowych. Jest to nacjo-
nalizm i kosmopolityzm. Zapytaj uczniéw, z czym im sie kojarza te dwa
pojecia? Popros, aby przeczytali material pomocniczy nr 3. Potem zapytaj,
czy ich skojarzenia sg bliskie definicjom tych pojec.

Pole¢ uczniom, aby wykonali w parach ¢wiczenie pt. Kto to powiedziat?
— materiat pomocniczy nr 4. Skomentuj odpowiedzi uczniéw, zwracajac
uwage na ewentualne trudnos$ci w przyporzadkowywaniu haset.
Zakoniczenie

. Popro$ uczniéw, aby w grupach przygotowali plakaty przedstawiajace

polskiego patriote wspoélczesnych czaséw. Nich wezma pod uwage ce-
chy, wartosci, postawy. Moga wybra¢ jako motyw przewodni jeden
z cytatow zamieszczonych w materiale pomocniczym nr 5.

. Uczniowie prezentuja swoje prace, argumentujac dlaczego wtasnie ta-

kie cechy, wartosci i postawy sa wyrazem wspoélczesnego patriotyzmu.

Propozycje prac domowych. Kazda z nich ma inny poziom trudno-
Sci. Nauczyciel moze zdecydowac, ktéra z nich zaproponowac swoim
uczniom.

. Uczniowie przygotowuja album i prezentacje pod hastem: ,Polska

duma”. W swojej pracy uwzgledniaja:
e najwazniejsze symbole narodowe,
 najpiekniejsze miejsca w Polsce,
 najbardziej znanych Polakéw,
o najwazniejsze wydarzenia z historii Polski,
e najwybitniejsze dziela kultury polskiej (literatura, sztuki pla-
styczne, muzyka, film),
e najbardziej znanych polskich wykonawcéw muzyki rozrywkowej,
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 najbardziej znane polskie potrawy,
 najpiekniejsze stowo w jezyku polskim itd.

2. Przeczytaj wiersz Tadeusza Rézewicza pt. Oblicza ojczyzny (materiat po-
mocniczy nr 6). Napisz, jak sadzisz, kiedy ojczyzna ,sie $mieje”, a kiedy
~Krwawi i boli”?

Uwaga: Nie chodzi tu o analize tresci wiersza. Ma on tylko stanowi¢
inspiracje do swobodnej wypowiedzi ucznia.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Mazurek Dabrowskiego

Jeszcze Polska nie zgineta.
Kiedy my zyjemy:.

Co nam obca przemoc wziela,
Szablg odbierzemy.

Marsz, marsz, Dabrowski,
Z ziemi wloskiej do Polski!
Za twoim przewodem
Zaczym sie z narodem.

Jak Czarniecki do Poznania
Po szwedzkim zaborze

Dla ojczyzny ratowania
Wrécim si¢ przez morze.

Marsz, marsz...

Przejdziem Wisle, przejdziem Warte,
Bedziem Polakami,

Dat nam przykiad Bonaparte,

Jak zwycieza¢ mamy.

Marsz, marsz...
Niemiec, Moskal nie osiedzie
Gdy jawszy palasza,

Haslem wszystkich zgoda bedzie

I Ojczyzna nasza.

Marsz, marsz...
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Ojczyzna dla mnie to...

Adam: Moja ojczyzna zawsze pozostanie jedynym miejscem na ziemi, do ktérego rodzice
nauczyli mnie szacunku. Patrzagc na mape Europy, zawsze swoj wzrok skieruje na Polske, gdyz
w tym wspdlnym domu europejskim bedzie to dla mnie punkt najdrozszy. Chciatbym, aby
Rzeczpospolita Polska zajmowala réwnorzedne miejsce z krajami, ktdre sa lepiej rozwiniete.

Kasia: Moja Ojczyzna to méj dom, ulica, Iagka nad strumykiem, gdzie bawitam si¢ jako
dziecko. Ojczyzna to wierszyki, ktére wpajano mi w szkole (i stusznie, bo zrobily swoje).
Ojczyzna — ostatnia pielgrzymka Ojca Swietego, msza na krakowskich Bloniach, wspdlne
machanie — az do upadlego — w strone papamobile. Ojczyzna to egzotyczna podrdz do
Hiszpanii, a potem powr6tizachwyt Baltykiem. To zdobycie Kasprowego Wierchu i poczucie,
ze nie oddaloby sie tych gor za zadne skarby $wiata.

Michal: Czyz klimat polskich miast nie ujmuje swym pieknem? Krakéw — z charaktery-
styczng architekturg, zabytkami, nastrojem sprzyjajagcym rozmyslaniom i tworzeniu; piekna
Warszawa — dzisiejsza stolica; Lublin, Toruri, Poznah — z bogatymi tradycjami uniwersy-
teckimi. A polska wies? Pola, 13ki, lasy, jedyne w Europie wielowiekowe puszcze nieskazone
ludzka egzystencja i wytworami cywilizacji. Czy nie warto ochroni¢ tego fragmentu przeszto-
Sci? Ostatecznie s3 to dobra nieodnawialne, a przyroda drugi raz nie stworzy wokoét naszych
miast puszczy i boréw z ich dzikimi mieszkaficami. To czlowiek spieszacy za dobrobytem,
zapominajac o tym, co mija, usunal z powierzchni ziemi wiele gatunkéw roslin i zwierzat,
ktérych, mimo dzisiejszych technologii, nie da si¢ odtworzy¢.

Aneta: Mieszkam w $redniej wielko$¢ wsi. Tutaj chodze do szkoly, uczestnicze w zyciu
spolecznym, korzystam z réznych placéwek. Ciesze sig, gdy moja miejscowos¢ pieknieje,
rozwija sie. Smucg mnie wyboje na szosie, zanieczyszczone strumyki, rzeki, polamane fawki.

Mam wielu przyjaciél, z ktérymi sie ucze i spedzam wolny czas. Jednak w tym wszystkim
najwazniejsza jest moja rodzina i méj dom. Nie jest on okazaly, ani bardzo nowoczesny,
czasem jest w nim za ciasno, niekiedy sa sprzeczki z rodzehstwem. Ale jest to takie miejsce,
gdzie jestem u siebie, wsréd najblizszych mi os6b. M6j pokéj urzadzony jest zgodnie z moimi
potrzebami i zainteresowaniami. W mojej miejscowosci korzystam z biblioteki szkolnej lub
publicznej, ale ukochane ksigzki sa na pétce w moim domu. Chodze na wycieczki do lasu, lecz
jodla posadzona obok mego domu reka dziadka, modrzew, ktéry posadzit méj tato i lipa —
samosiejka, ktéra wyrosta w latach mego niemowlectwa — sa mi milsze od najpiekniejszych
okazéw lesnych. Wszystko to, cho¢ takie zwykle, przecietne, jest dla mnie jedyne na $wiecie
i takie pozostanie.

Dorota: Ojczyzna to przede wszystkim dziedzictwo kulturowe. Nie mozemy go zatraci¢
ani umniejszy¢. Nie musimy nikogo malpowa¢, nie powinnisémy bezkrytycznie przyjmowac
wszystkiego, co plynie do nas z Zachodu. Jesli chcemy, aby przyszle pokolenia Polakéw nie
zapomnialy o swojej tozsamosci narodowej, o swej ojczyZnie, musimy krytycznie podejsc¢
do niektérych zjawisk zwigzanych z naszym uczestnictwem w kulturze masowej. By¢ moze
sa to zjawiska malo znaczace, ale przeciez musi niepokoi¢ fakt, ze mlodziez uznaje prawie
tylko wylacznie piosenki $piewane w jezyku angielskim, wszyscy balwochwalczo holduja
zachodniej modzie. Nie mamy juz sklepéw tylko ,szopy” i ,markety”, zamiast sklepow ze
starzyzna sa ,second handy”, polskie paréwki zastepuja ,hot dogi”, a w telewizji z upodo-
baniem ogladamy filmy amerykanskie produkowane dla widzéw o guscie i inteligencji
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tryglodytow. Uwazam, ze ze wzgledu na masowos$¢ wystepowania tego rodzaju zjawisk,
moga one stanowi¢ duze niebezpieczenstwo dla naszej tozsamosci narodowe;j.

Robert: Wspolczesnie Polakami sg takze ludzie, ktérych przodkowie byli Francuzami, Niem-
cami, Zydami, Ukraificami, Bialorusinami, Rusinami, Ormianami. Bohaterami obrony Polski
w 1939 r. byli Jozef Unrug, Wiktor Thomme, Franciszek Kleeberg, Wiadystaw Raginis. Szczy-
cimy sie tak zastuzonymi dla kultury polskiej ludZmi: Fyderyk Chopin, Bogumil Samuel
Linde, Oskar Kolberg, Szymon Askenazy czy Wincenty Pol, a przeciez byli oni obcego po-
chodzenia. Byli Polakami, bo tak chcieli, bo poczuwali sie¢ do wspodlnoty z narodem pol-
skim i gdyby kto$ chciat ich polskosci zaprzeczy¢, uznatbym go za czlowieka pozbawionego
nie tylko dobrej woli, ale i zdrowego rozsadku. Zmiany narodowosci przebiegaly zreszta
i w druga strone, i tatwo wskaza¢ wielu wybitnych przedstawicieli innych narodéw, ktérzy
z pochodzenia byli Polakami. Dlatego mysle, iz przynalezno$¢ do narodu to przynaleznosé do
ojczyzny ideowej, poczucia wspdlnego dziedzictwa, wspélnych zwyciestw i klesk, wspdlnoty
losow.

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Definicje pojec¢

Patriotyzm — milo$¢ ojczyzny, wlasnego narodu, polaczona z gotowoscia do ofiar dla niej,
z uznaniem praw innych narodéw i szacunkiem dla nich.

Nacjonalizm — ideologia i polityka podporzadkowujaca wszystko interesom wlasnego
narodu, zadajaca dla niego specjalnych przywilejéw, dyskryminujgca inne narody, czesto
W sposob agresywny.

Kosmopolityzm — postawa polegajaca na afirmowaniu przynaleznosci do calego $wiata,
polaczona z biernoscia wobec wlasnego srodowiska narodowego i niepoczuwaniem sie do
wspotodpowiedzialnosci za jego losy.

MATERIAL POMOCNICZY NR 4

Cwiczenie pt. Kto to powiedziat?

Okredl, jaka postawe wyrazajg ponizsze hasla:
P — patriotyczna
N — nacjonalistyczna
K — kosmopolityczna
e postuguje sie poprawnie, w mowie i piSmie, jezykiem polskim
 szanuje godlo i hymn narodowy

e zna historie symboli narodowych
» wywiesza flage podczas $wiat narodowych
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o pflaci podatki

e solidnie wykonuje swojg prace

o kupuje produkty tylko polskiej produkcji

e Swiadomie uczestniczy w wyborach

e nie lamie prawa

e chodzi do kosciota

o krytykuje swdj kraj

e chce, aby jego nar6éd mial wladze nad innymi narodami

o uwaza, ze Zydzi i Ukraincy bedacy obywatelami polskimi majg takie same prawa jak Polacy
e uwaza, ze Polska jest dla Polakéw

e uwaza, ze ojczyzna jest tam, gdzie jest mu dobrze

e uwaza, ze to tylko inni s3 odpowiedzialni za wszystko, co dzieje si¢ w ojczyZnie
 zna walory swojej ojczyzny

« bierze udzial w organizowaniu Wielkiej Orkiestry Swigtecznej Pomocy

e przyznaje stusznoé¢ swemu narodowi w kazdej sytuacji

o kibicuje tylko polskiej druzynie pitkarskiej

e rysuje graffiti na murze zabytkowej kamienicy

e nie pracuje w zagranicznej firmie

e uwaza, ze skoro jest Polakiem to wolno mu robi¢ w swoim kraju co zechce
e uwaza, ze zdobywanie wiedzy nikomu nie jest potrzebne

e chetnie opowiada wulgarne dowcipy o innych narodach

e uwaza, ze napis na murze ,Jude raus” jest niewinng zabawa

o ma odwage, niezaleznie od okolicznosci, wyraza¢ swoje zdanie

MATERIAL POMOCNICZY NR 5

Cytaty dotyczace patriotyzmu:

Ojczyzna jest darem i zadaniem.
Jan Pawet 11

Ojczyzna to wielki zbiorowy obowigzek.
Cyprian Kamil Norwid

Ojczyzna to samo zycie. Jak krew bije w tetnach, jak serce w piersiach uderza, jak mysl
w moézgu przeplywa — tak w nas zyje ojczyzna.

Stefan Zeromski

Wszystko, co nasze, Polsce oddamy... W niej tylko zycie, wiec idziem zy¢.

Ignacy Kozielewski

Zadne miejsce nie powinno by¢ dla ciebie milsze od ojczyzny.

Cyceron
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Prawdziwym patriotg jest ten, ktéry nie ze wszystkiego jest zadowolony w swej ojczyZnie,
to cztowiek, ktéry pragnie i walczy o to, by w niej bylo lepiej.
Karol Dickens

Nie pytajmy, co moze zrobi¢ dla nas ojczyzna. Pytajmy, co my mozemy dla niej uczynic.
John E. Kennedy

Patriotyzm jest rodzajem religii; jest jajkiem, z ktérego wylegaja sie¢ wojny.
Guy de Maupassant

Czlowiek, ktory jest wystarczajaco dobry, by przelewac krew za ojczyzne, jest wystarczajaco
dobry, by w niej godnie zy¢.
Theodore Roosevelt

Ci, ktérzy odmawiaja wolnosci innym, nie zasluguja na nig sami.
Abraham Lincoln

Nie urodziliSmy sie dla nas, lecz dla naszej ojczyzny.
Platon

Kto ojczyznie swej stuzy, sam sobie stuzy.
Piotr Skarga

Patriotyzm jest silnym poczuciem odpowiedzialnosci za losy narodu i panstwa.
Richard Aldington

Patriotyzm to ostateczna bron totréw.
Dr Johnson

Nalezy ukaza¢ zasadnicza réznice, jaka istnieje pomiedzy szaleficzym nacjonalizmem, glo-
szacym pogarde dla innych narodéw i kultur, a patriotyzmem, ktéry jest godziwa milosciag do
wlasnej ojczyzny. Prawdziwy patriota nie zabiega nigdy o dobro wiasnego narodu kosztem
innych. To bowiem przyniostoby ostateczne szkody takze jego wlasnemu krajowi, prowa-
dzac do negatywnych konsekwencji zaréwno napastnika, jak i ofiary. Nacjonalizm, zwlaszcza
w swoich bardziej radykalnych postaciach, stanowi przeciwienstwo prawdziwego patrioty-
zmu.

Jan Pawet 11
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MATERIAL POMOCNICZY NR 6

Oblicza ojczyzny

ojczyzna to kraj dziecinstwa
miejsce urodzenia
to jest ta mata najblizsza
ojczyzna

miasto miasteczko wies
ulica dom podwdérko
pierwsza milos¢
las na horyzoncie
groby

w dziecifistwie poznaje sie
kwiaty ziola zboza
zwierzeta
pola taki
stowa owoce

ojczyzna sie Smieje

na poczatku ojczyzna
jest blisko
na wyciggniecie reki

dopiero pdzniej ros$nie
krwawi

boli

Tadeusz Rézewicz
Antologia Bez tej mitosci nie mozna zyc, red. J. Kajtoch, KAW, Warszawa 1989, s. 251
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Violetta Olesiuk

POSZUKIWANIU
SWOICH KORZENI

Kazdy z nas, szczegdlnie w okresie dorastania, ciekawy jest swojego pochodzenia, z zainteresowaniem
stucha nie tylko opowiesci o miodosci rodzicow, ale historii o miodosci babc, dziadkow i pozostatej rodziny.
Postacie i przeszlos¢ naszych bliskich tworzq czes¢ naszej tozsamosci. Czesto losy zwyklych ludzi moglyby
stanowic podstawe do napisania scenariusza niezwyklego filmu. Warto porozmawiac z mtodymi ludzmi o ich
przodkach, poddac refleksji fakt, ze sposdb, w jaki utozyly sig losy ich antenatow, mial rowniez znaczenie dla
nich.

Poziom ksztalcenia: klasa III gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna
Przedmiot: jezyk polski, historia, godzina wychowawcza

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zaje¢ uczniowie powinni:
o poglebi¢ wiadomosci o losach swoich najbliz-
szych,
o wiedzie¢, jak w ciagu kilkuset lat zmienialy sie
granice Polski,
e doceni¢ role tradycji i wage kultywowania oby-
czajow.

Materialy pomocnicze: nr 1: tabela pt. Nasi przodkowie
Srodki dydaktyczne: atlas historii Polski, duze arkusze papieru, mazaki

Czas: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Dwa tygodnie przed realizacja tematu tej lekcji zadaj uczniom nastepu-
jaca prace domowa:
Dowiedzcie sie jak najwiecej o losach waszych przodkéw — o prze-
szlosci pradziadkéw, dziadkéw i rodzicow, ewentualnie pozostatych
czlonkéw rodziny. Dowiedzcie sig, jacy byli, czym sie zajmowali, gdzie
mieszkali, kto z nich i na jakie zmienial miejsce swego pobytu. Po-
starajcie sie rowniez dowiedzie¢, jakie obyczaje panowaly w domach
waszych przodkéw i w regionach, w ktérych mieszkali lub sie urodzili,
jakie obrzedy kultywowali.
Wprowadzenie

1. Lekcje rozpocznij od rozmowy z uczniami na temat burzliwej historii
naszego kraju. Pole¢ uczniom, aby przesledzili w atlasie historycznym
Polski zmiany terytorialne, jakie zaszly w naszym kraju od XVII wieku
do roku 1945. Popros, by zastanowili sie, nad tym, jakie wydarzenia
byly przyczyna zmiany granic Polski, by uzupelnili swoje przemysle-
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nia 0 wiadomosci zawarte w podreczniku. Zapytaj, o czym moglaby
opowiedzie¢ rodzina, ktéra mieszkata od XVII wieku na przyklad na
terenach dzisiejszego Dolnego Slaska badz Zaolzia czy Podlasia i nie
zmieniala miejsca swojego zamieszkania? Za obywateli jakiego panstwa
powinni uwazac sie cztonkowie takiej rodziny?

Rozwiniecie

. Teraz podziel uczniéw na kilka zespoléw (4-5-osobowych), wrecz im

po duzym arkuszu papieru i popros, aby korzystajac z wiadomosci,
zdobytych podczas realizacji pracy domowej, wypelnili tabele, wedlug
wzoru, ktéry wczesniej przygotujesz (material pomocniczy nr 1). Ustal
z uczniami jakie osoby beda przedstawiac¢ i co moga o nich napisa¢
w rubryce ,ciekawostki”, np. o ulubionym sposobie spedzania wolnego
czasu, o tym, co lubila jes¢, z kim sie przyjaznila.

. Wypelniona tabele przymocujcie w widocznym dla wszystkich miejscu.

Nastepnie pole¢, aby przedstawiciele zespoléw zaprezentowali najcie-
kawsze postacie.

. ZastanOwrcie si¢ wspolnie i porozmawiajcie o przyczynach, dla ktérych

ludzie zmieniali w przeszlosci i nadal zmieniaja miejsce zamieszkania.
Czy wydarzenia polityczne maja jaki$ wplyw na migracje?

. Podziel uczniéw na 4-5 nowych zespotéw. Pole¢ im, aby porozmawiali

o zwyczajach, ktére kultywuje sie¢ w ich domach. O tym, jak ich rodziny
spedzaja wolny czas, jakie potrawy przygotowuje sie z okazji Swiat Bo-
zego Narodzenia i Wielkanocy, o tym, jakie wedlug nich zaszly zmiany
w sposobie zycia ludzi od czaséw ich pradziadkéw do dzis.
Zakoficzenie

. Zapytaj uczniéw, jak rozumieja stowo ,tradycja”. Jaki sens ma przejmo-

wanie pewnych obyczajéw od naszych rodzicéw, dziadkéw?

. Jako zadanie domowe zadaj prace pisemna: ,Moje rodzinne tradycje”.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Nasi przodkowie

Kim jest/byla |Czym sie ta |Skad i dokad |Kiedy przy- |Powdd przy- |Ciekawostki
ta osoba dla | osoba zajmu- |przyjechala? |jechala/wyje- |jazdu/wyjaz-
mnie? je/zajmowala? chata? du?
Kim jest/byla
z zawodu?
dziadek stolarz z Czesto- w 1956 r. ozenil si¢ gral na
chowy skrzyp-
cach, rzezbit
w drewnie,
pieknie ma-
lowat pisanki
babcia krawcowa z Otwocka do |w 1945 r. jej rodzice lubila rozwia-
Wroctawia szukali miesz- | zywa¢ krzy-
kania — po zOwki i grac
wojnie nie w karty
mieli dokad
wrocic¢
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Alina Wawrzeniuk

EVENU SHALOM ALEICHEM
— DZIEN ZYDOWSKI W NASZEJ KLASIE

Aby wychowad spoteczeristwo bez stereotypdw i uprzedzen nalezy rozpoczgc edukacje migdzykulturowg
na pierwszym etapie ksztatcenia. Dzieci powinny jak najwczesniej otrzymac informacje, ze w Polsce zyjg nie
tylko Polacy. Nalezy stworzyc im szanse na poznanie kultury, tradycji i obrzgdow innych narodowosci za-
mieszkujgcych naszq ojczyzng. Uprzedzenia powstajg wowczas, gdy nie mamy pelnego obrazu rzeczywistosci.

Poziom ksztalcenia: nauczanie zintegrowane

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:
o wiedzie¢, ze w Polsce mieszkaja nie tylko Polacy,
 zna¢ stowa i muzyke piosenki Hevenu shalom ale-
ichem,
e umiec¢ ze sobg wspdlpracowaé podczas wykony-
wania zadania grupowego.

Materialy pomocnicze: nr 1: tekst opowiadania Opowiesc o trzech Zyczeniach
Isaacka Bashevisa Singera
nr 2: ministownik poje¢ zwigzanych z kultura zydow-
ska
nr 3: biogram Marca Chagalla
nr 4: tekst piosenki Havenu shalom aleichem

Srodki dydaktyczne: szary papier, farby plakatowe, pedzle, nagranie pio-
senki zespotu Arki Noego A pokdj niech bedzie z wami,
reprodukcje obrazéw Marca Chagalla, album Synagogi
Biatostocczyzny, stowa i nuty piosenki Shalom.

Czas trwania lekcji: 3 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Zaproponuj uczniom wystuchanie piosenki A pokdj niech bedzie z wami ze-
spotu Arka Noego. Spytaj uczniéw, czy wiedza, co znacza stowa Hevenu
shalom aleichem; w razie potrzeby wyjasnij (Niesiemy pokdj wszystkim
wam) i z jakiego jezyka pochodzg (hebrajski).

2. Poinformuj uczniéw, ze na zajeciach poznajg obrzedy, Swieta i kulture
zydowska. Powiedz, ze niegdy$ Zydzi mieszkali prawie w kazdym mie-
Scie i miasteczku Polski. Byli sasiadami ich bab¢ i dziadkéw, chodzili
z nimi do szkoly, wspoélnie bawili si¢ po lekcjach. W czasie ostatniej
wojny wiekszos¢ Zydow zostala zamordowana. Wielu z tych, ktorzy
ocaleli, wyemigrowato z Polski.
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Rozwiniecie

Podaj uczniom informacje o Isaaku Bashevisie Singerze, laureacie lite-

rackiej nagrody Nobla, ktoéry urodzit si¢ w Polsce w 1904 roku, w Le-

oncinie. W latach trzydziestych wyjechatl do Stanéw Zjednoczonych,

tam mieszkal i pisat swoje ksiazki, najczesciej w jezyku jidisz (jezyk pol-

skich Zydoéw). W swoich utworach bardzo czesto wracal do wspomnien

z dziecifstwa, pelnych opowiesci o dybukach (duchach, demonach).

(Wiecej informacji o I. B. Singerze znajdziesz w scenariuszu Wielokul-

turowe uczucia. Uniwersalnos¢ motywu milosci.) Zaproponuj uczniom wy-

stuchanie jednej z bajek Singera pt. Opowiesc o trzech zyczeniach (materiat

pomocniczy nr 1). Czytajac, wyjadniaj uczniom nieznane im stownictwo

zwigzane z kultura zydowska (material pomocniczy nr 2). Jezeli chcesz po-

szerzy¢ zasob wiedzy uczniéw, mozesz skorzystaé ze stowniczka pojec¢

zwigzanych z kultura zydowska (s. 107).

Po wystuchaniu bajki zadaj uczniom pytania:

— Jak podobata si¢ wam ta bajka?

— Jak myslicie, gdzie i kiedy ta historia mogla si¢ wydarzyc?

— Jak oceniacie postgpowanie Mosze? Czy postgpilibyscie podobnie jak on?

— Jakie bylyby wasze Zyczenia?

— Jak rozumiecie stowa rabiego Mosze: ,Na tych, ktdrzy chcg si¢ postarac,
czekajg wielkie cuda i wspaniate bogactwa — dla nich bramy nieba sq zawsze
otwarte”?

. Opowiedz uczniom o wybranych $wietach i obrzedach Zzydowskich.

Zilustruj swoje opowiadanie zdjeciami, rysunkami, fotografiami.

Podaj uczniom krétka informacje na temat Marca Chagalla (materiat
pomocniczy nr 3). Przedstaw im wybrane przez siebie reprodukcje prac
Chagalla. Pozwo6l na swobodne wypowiedzi na temat przedstawionych
reprodukcji.

Podziel uczniéw na 5-osobowe zespoly. Rozdaj kazdej grupie arkusze
szarego papieru, farby plakatowe i pedzle. Wyjasnij, Ze zadaniem kazdej
grupy bedzie wykonanie pracy plastycznej ,Ilustrujemy bajke Singera
tak jak Chagall”. Obserwuj dzialanie uczniéw i w razie potrzeby udziel
im pomocy, postaraj sie tak wplyna¢ na prace grup, aby kazda z nich
ilustrowala inny fragment opowiadania. Popro$ uczniéw o prezentacje
i oméwienie swoich ilustracji.

Zakoficzenie

. Zaproponuj uczniom wspodlne wykonanie piosenki Shalom (materiat po-

mocniczy nr 4).

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Opowies¢ o trzech zyczeniach

Miasteczko nazywalo sie Frampol. Bylo w nim wszystko, co powinno by¢ w kazdym
miescie: synagoga, dom nauki, przytulek, rabin i kilkuset mieszkancow. W kazdy czwartek
we Frampolu byt dzien targowy i chlopi zjezdzali z wiosek, aby sprzeda¢ zboze, kartofle,
kurczaki, cieleta, miéd, oraz kupié sél, nafte, buty i wszystko czego moze potrzebowac chlop.
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We Frampolu mieszkalo troje dzieci, ktére czesto bawily sie razem — siedmioletni Szloma,
czyli Salomon, jego szescioletnia siostra Estera orza ich przyjaciel Mosze, ktéry mniej wiecej
byt w wieku Szlomy.

Szloma i Mosze chodzili do tego samego chederu i kto$§ powiedzial im, ze w Haszana
Raba, czyli ostatni dzien Swieta Szataséw, niebo otwiera sie p6zng noca. Ci, ktérzy to zobacza,
maja minute na wypowiedzenie zyczenia, a wszystko, czego zapragna, spelni sie.

Szloma, Mosze i Estera czesto o tym rozmawiali. Szloma méwil, ze chcialby by¢ tak madry
jak jego imiennik, krél Salomon. Mosze pragnat by¢ tak uczony w sprawach religijnych jak
stawny rabin Mosze Majmonides. Estera chciala by¢ tak piekna jak kr6lowa Estera.

Po dlugich dyskusjach dzieci postanowily zaczekaé do Hoszana Raba, nie klas¢ sie spa¢
w ogole tej nocy i, kiedy niebo sie otworzy, wypowiedzie¢ swoje zyczenia.

Dzieci musza wczeénie chodzi¢ spag, ale nasza tréjka nie kiadla sie, czekajac, az zasna
rodzice. Wtedy wszyscy troje wymkneli sie¢ z doméw i spotkali na podwoérku synagogi, aby
oczekiwaé cudownego wydarzenia.

To byta wielka przygoda. Noc byla bezksiezycowa i chlodna. Dzieci styszaly opowiesci
o tym, ze w powietrzu czaja si¢ demony gotowe zaatakowac kazdego, kto odwazy sie wyjsé
na dwor ciemna noca. Méwiono takze o trupach, ktére modla sie po péinocy w synagodze
i czytajq fragmenty Swietych Zwojéw. Jesli ktos przechodzit obok synagogi o tak pdéznej
porze, mogl zosta¢ wezwany na bime, co bylo przerazajace. Jednak Szloma i Mosze wlozyli
male talesy, a Estera ubrata sie w dwa fartuchy, jeden wlozony normalnie, a drugi tyl na przéd,
co mialo odegnac¢ zte sity. Mimo to, dzieci baly si¢. Pohukiwala sowa. Esterze powiedziano,
ze w nocy fruwaja nietoperze i jesli ktory$ zaplacze sie dziewczynie we wlosy, umrze ona
w przeciggu roku. Estera starannie przykryta wlosy chustka.

Minela godzina, dwie, trzy, a niebo wciaz sie nie otwieralo. Dzieci poczuly si¢ zmeczone
i glodne. Nagle pojawila sie btyskawica i niebo sie otworzyto. Dzieci ujrzaly anioty, serafinéw
i cherubinéw, ogniste rydwany i drabine, ktéra Jakub zobaczyl we $énie, z wchodzacymi
i schodzacymi po niej skrzydlatymi aniolami — dokladnie tak jak napisano w Piecioksiegu.
Wszystko to stalo sie tak szybko, ze dzieci zapomnialy o swoich zyczeniach.

Pierwsza odezwala sie Estera.

— Jestem glodna, chcialabym dosta¢ placek.

Przed oczyma dzieci natychmiast pojawil sie placek. Kiedy Szloma zobaczyl, ze jego
siostra zmarnowala swoje zyczenie na tak drobng sprawe jak placek, zezloscit sie i powiedzial:

— Ty niemadra dziewczyno, chcialbym, Zeby$ sama zamienita si¢ w placek.

W tej samej chwili Estera zostala przemieniona w placek. Z ciasta spogladala jedynie jej
twarz, blada i przerazona.

Mosze kochat Estere, odkad siegal pamiecia. Kiedy ujrzal, ze jego ukochana zamienita sie
w placek, wpadl w straszng rozpacz. Nie bylo czasu do stracenia. Minuta juz niemal uptyneta,
wiec wykrzyknat:

— Chce, zeby wrocila do poprzedniej postaci!

I tak sie stalo. Niebo natychmiast zamknelo sie.

Kiedy dzieci zdaly sobie sprawe, jak glupio roztrwonily swoje Zyczenia, zaczely ptakac.
Noc stala sie czarna jak smotfa i nie mogty znalez¢ drogi powrotnej do domu. Wydawalo sie,
ze zgubily sie w jakim$ dziwnym miejscu. We Frampolu nie bylo gér, a jednak dzieci wspinaty
sie pod gore. Usitowaly zejs¢ na dol, ale stopy same niosly je w goére. Potem pojawil sie starzec
z bialg broda. W jednej rece trzymat kij, a w drugiej latarenke ze $wieczka w $rodku. Jego
szata byla przepasana bialg szarfa. Wiat silny wiatr, ale $wieczka nie migotata.

Starzec zapytal:

— Dokad idziecie? I dlaczego placzecie?

Szloma opowiedzial mu, jak czuwali calg noc i jak zmarnowali swoje Zzyczenia. Starzec
potrzasnat glowa.
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— Zadne dobre zyczenie nie jest nigdy zmarnowane.

— Moze to demony zmacily nasz umyst i sprawily, ze zapomnieliSmy naszych zyczen
— podsunat Mosze.

— Zadne demony nie maja wladzy w $wieta noc Hoszana Raba — odpart starzec.

— Dlaczego wiec niebo zrobito nam takiego psikusa? — zapytala Estera.

— Niebo nie robi psikuséw — odpowiedziat starzec — To wy usitlowaliscie oszukaé
niebo. Nikt nie moze sta¢ sie madry bez doswiadczenia, ani zosta¢ uczonym, nie studiujac.
Jedli chodzi o Ciebie, dziewczynko, jeste$ i tak ladna, ale piekno ciala musi i§¢ w parze
z pieknem duszy. Zadne dziecko nie moze posigé¢ milosci i oddania krélowej, ktéra byta
gotowa poswiecic zycie za swdj lud. Nie dostaliScie niczego, bo zadaliScie zbyt wiele.

— Co mamy teraz robi¢? — zapytaly dzieci.

—IdZcie do domu i pracujcie, aby zastuzy¢ na to, co chcieliScie dosta¢ zbyt tanim kosztem.

— Kim jeste$? — zapytaly dzieci, a starzec odparl:

— Tam wysoko nazywaja mnie Straznikiem Nocy.

W chwili, gdy wypowiedzial te stowa, dzieci ponownie znalazly sie na podwoérku sy-
nagogi. Byly tak zmeczone, ze gdy tylko dotarly do domu i przyltozyty glowy do poduszek,
natychmiast zasnely. Nigdy nie opowiedzialy nikomu, co im sie przydarzylo — pozostato to
ich tajemnica.

Minelo wiele lat. Szloma byt coraz bardziej spragniony wiedzy. Wykazywat tak wielki
talent i studiowat tyle ksiagg z zakresu historii, handlu i finanséw, ze zostat doradca polskiego
kréla. Nazywano go krélem bez korony i polskim krélem Salomonem. Ozenit sie z corka
waznej osobistosci i zastynatl z dobroci i madrosci.

Mosze zawsze interesowat sie religia. Znal niemal na pamiec¢ Biblie i Talmud. Napisat
wiele religijnych ksigg i zdobyt stawe jako Majmonides naszych czasow.

Estera wyrosla na piekna, madra i wielce cnotliwg kobiete. Wielu mlodych mezczyzn
z bogatych doméw wysylato swatéw do jej rodzicow, aby prosili o jej reke, ale Estera kochata
jedynie Moszego, podobnie jak on kochat tylko ja. Kiedy zmart stary rabin z Frampola, Mosze
zostal jego nastepca. Rabin musi mie¢ zone i rabi Mosze poslubit swoja Estere.

Wszyscy mieszkancy Frampola przybyli na wesele. Brat panny mlodej, Szloma, przy-
jechal na wesele siostry w powozie zaprzezonym w széstke koni, z druzbami siedzacymi
z przodu i z tylu. Byla muzyka i tafice a mtodzi otrzymali wiele podarunkéw. P6Znym wie-
czorem pana mlodego, podobnie jak wszystkich gosci, zaproszono do tradycyjnego tanca
z panng mioda, w ktérym ona trzyma chusteczke za jeden rég, a jej partner za drugi. Gdy
kto$ zapytal, czy wszyscy zatafczyli juz z panng miodg, weselny trefni$ odpart: ,Tak, poza
nocnym straznikiem”. W chwili gdy wypowiedziat te stowa wsréd gosci pojawit sie jak gdyby
znikad starzec z kijem w jednej rece, a latarenka w drugiej, przepasany biala szarfa. Panna
mloda, jej brat i maz rozpoznali starca, ale nic nie powiedzieli. Podszed! do Estery, potozyt
kij i latarenke na stojgcej obok tawce i zaczal taficzy¢ z panng mlodg, a wszyscy goscie przy-
gladali si¢ ze zdumieniem i przerazeniem. Nikt przedtem nie widzial tego starca. Orkiestra
przestala grac. I zrobilo sie tak cicho, ze stycha¢ bylo trzaskanie $wiec i cykanie $wierszczy
na zewnatrz. Nastepnie starzec podnitst latarenke i dat ja rebemu Mosze, méwiac: ,Niech
to $wiatto wskazuje ci droge Tory”. Szlomie podatl kij i wypowiedzial nastepujace slowa:
»Niech ten kij chroni cie¢ przed wszelkimi wrogami”. Natomiast Esterze, ktora trzymala biala
szarfe, powiedzial: ,Niech ta szarfa na zawsze zwiaze ci¢ z twoim ludem i jego potrze-
bami”.

Wypowiedziawszy te stowa, starzec znikngt. W nastepnych latach Zydzi czesto przycho-
dzili do Estery proszac o wstawiennictwo u wladcoéw tej ziemi. Estera opasywala sie biala
szarfg i nigdy nie odmoéwita nikomu pomocy. Wszyscy nazywali ja krdlowa Estera.

Jesli rabi Mosze mial jakiekolwiek problemy ze zrozumieniem ktérego$ szczegélowego
przepisu prawnego, otwieral arke gdzie stala latarenka dajgca wieczne $wiatlo i wszystko
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stawalo sie jasne i zrozumiate. Gdy Szloma byt w kiopotach, brat w dlonie kij i jego wrogowie
stawali sie bezsilni.

Cala tréjka dozyla sedziwego wieku. Dopiero przed Smiercig rabi Mosze opowiedziat
mieszkaficom Frampola, co zdarzylo si¢ w noc Hoszana Raba. Rzekl tak: ,Na tych, ktérzy
chca sie postaraé, czekaja wielkie cuda i wspaniale bogactwa — dla nich bramy nieba sa
zawsze otwarte”.

J. B. Singer, Opowiadania, Wyd. BIS, Warszawa 1993.

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Minislowniczek poje¢ zwigzanych z kulturg zydowska

Synagoga — Swiatynia zydowska.

Rabin — zwierzchnik gminy zydowskiej, pelnigcy nadzér nad szkotami.

Cheder — dawna szkola religijna, chtopcy uczyli si¢ w nim czytania Tory i Talmudu.
Swiete Zwoje (Tora, Piecioksiag) — Swieta ksiega Zydc’)w.

Talmud — zbi6r praw i przepiséw z komentarzami.

Hoszana Raba (Wielka Hosanna) — siédmy dzieh Swieta Szalasoéw, w czasie, ktérego pro-
cesja obchodzi siedem razy synagoge.

Swieto Szatasow (Sukot, Swieto Kuczek) — trwa osiem lub dziewie¢ dni, przypada jesie-
nig, koniec wrzesnia, $wieto plonéw. Zydzi buduja z okazji $wieta szalasy, w ktérych miesz-
kaja i spozywaja positki.

Chanuka (Swigto Swiatel) — osmiodniowe radosne $wieto obchodzone w grudniu, kaz-
dego dnia Swieta zapala sie kolejna $wiece w specjalnej lampce.

Jom Kipur (Dzien Pojednania, Sadny Dziefn) — dzien Scislego postu, wyznania grzechéw,
skruchy, tego wrze$niowego dnia zakazane sa wszelkie prace.

Pesach (Swieto Przasnikéw tzn. macy, niekwaszonego chleba) — swieto przypada po wio-
sennym zréwnaniu dnia z noca, trwa 7 lub 8 dni, w czasie ktérych mozna spozywac tylko
niekwaszone potrawy, rozpoczyna sie rodzinng uczta (sederem).

Purim (Swieto Loséw) — radosne $wieto obchodzone na przelomie lutego i marca, w czasie
ktérego rozdaje sie prezenty znajomym i wspomaga biednych. W czasie wieta sa organizo-
wane wesole zabawy polaczone z przebieraniem sie i maskarada.

Rosz Haszana (Swieto Trabek) — zydowski Nowy Rok, obchodzony na poczatku wrzesnia,
w czasie nabozenstwa rozlega sie dzwiek trabki lub rogu.

Szabas (szabes, szabat) — Swiety dzien tzn. sobota, rozpoczyna sie w pigtek po zachodzie
stofica zapaleniem dwoch $wiec i specjalnym blogostawienstwem. W tym dniu zakazane sa
wszelkie prace i podréze, dzierr odpoczynku i radosci, przeznaczony na modlitwe i rozmowy
z przyjaciétmi. Szabas koficzy sie wraz z zachodem stofica w sobote.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Biogram Marca Chagalla

Marc Chagall urodzit sie 7 lipca 1887 r. w Liosno pod Witebskiem, na Bialorusi. Pochodzit
z prostej, zydowskiej rodziny. Po studiach w Petersburgu wyjechat do Paryza. Zwigzat sie
ze srodowiskiem awangardowych artystow — A. Modiglianim, G. Apollinaire’em. Na malar-
stwo Chagalla wplyw mialy prace kubistéw, ale dominowaly watki zaczerpniete z kultury
zydowskiej. Wspomnienia wyniesione z dziecifistwa i mlodosci, tradycja i folklor matych
miasteczek zydowskich pojawialy sie niemal w kazdej pracy Chagalla. P6zniej artysta wilg-
czyt motywy zwierzece — krowy, byki i kozy. Do najbardziej znanych dziet naleza: Slub, Ja
i wies, Kochankowie.

W pézniejszych latach artysta zajmowal sie takze grafika ksigzkowsq, scenografia te-
atralng, ceramika i witrazami.

Zmarl w wieku 98 lat w 1983 roku, do konica pracujac w swoim atelier.

Jego prace emanuja tesknotg, liryzmem, melancholig i rozpoznawane s3 na calym $wie-
cie.

Opracowano na podstawie stron internetowych

MATERIAL POMOCNICZY NR 4

Hevenu shalom aleichem

Przebaczone winy, darowane dlugi
Zaczynam nowe zycie daruje wszystkie dlugi
Chce pokochac¢ to, czego nie da sie polubi¢
UsSmiechem na twarzy pokonam przeciwnosci
Nic nie bede dluzna oprécz mitosci
Ref.
Przebaczone winy darowane diugi
Zegar wlasnie bije 2000 lat
Przebaczone winy darowane dlugi
Jubileusz 3 2 1 start
Boze ja Cie prosze naucz nas przebaczaé
Zeby zaden czlowiek nie musial dzisiaj ptakac
I na calym $wiecie zeby dla kazdego
Bylo pod dostatkiem chleba powszedniego
Ref.
A pokéj nie bedzie z nami / x 2
Jest tylu dzisiaj glodnych i spragnionych
Ubogich cierpiacych i porzuconych
Chcialbym juz na zawsze nie tylko od Swieta
O glodnych i spragnionych braciach pamietac
Ref.
A pokdj niech bedzie z nami
Hevenu shalom alehem
Piosenka w wykonaniu zespotu ,Arka Noego”
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POTKANIE
Z KULTURA ZYDOWSKA

Przez wiele wiekéw Zydzi i Polacy wspdlnie zamieszkiwali rozlegle tereny Rzeczpospolitej. Zydzi wspdt-
tworzyli na tych ziemiach zycie gospodarcze i wspotksztattowali rozwdj stosunkdw spolecznych. Byli tez
waznym elementem folkloru wielonarodowego i wieloreligijnego paristwa. Dzis stanowig niewielkq mniej-
sz0s¢ narodowq, a slady obecnosci kultury zydowskiej spotkamy w kazdej miejscowosci.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum — zajecia przygotowujace uczniéw do
zwiedzania obiektow zwigzanych z kulturg zydow-
ska jako elementu kultury regionalnej

Przedmiot: jezyk polski, historia, wiedza o spoleczenstwie, go-
dzina wychowawcza

Cele lekcji: Po zakoniczeniu zaje¢ uczniowie powinni:

o umie¢ zdefiniowa¢ podstawowe pojecia zwia-
zane z kultura zydowska,

» znaé najwazniejsze $wieta i obyczaje zydowskie,

e potrafi¢ przedstawi¢ najwazniejsze wydarzenia
z dziejow narodu zydowskiego,

e rozumie¢, ze historia i kultura narodu zydow-
skiego sa zwigzane z dziejami Polski.

Materialy pomocnicze: nr 1: Wzdr mapy mentalnej
nr 2: Tekst pt.: Dzieje Zydow w Polsce
nr 3: Stowniczek poje¢ zwigzanych z kultura zydow-
ska

Srodki dydaktyczne: Kkartki formatu A2, A3, A4; mazaki, dlugopisy, klej,
tasma klejaca, kaseta magnetofonowa z muzyka zy-

dowska (np. Sciezka dzwiekowa z filmu Skrzypek na
dachu).

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Przygotuj sale lekcyjna do pracy w pieciu grupach. Na stolikach rozléz
potrzebne materiaty.

2. Podziel uczniéw na 5 zespoléw (np. wchodzac do klasy, uczniowie lo-
suja pociete na 5 czesci 5 pocztéwek i lacza sie w zespoly ukladajac
pocztowki w calos¢ jak puzzle).
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Podaj uczniom temat i przedstaw cele lekgji.

Przedstaw zespolom pierwsze zadanie: metoda burzy mézgéw maja
zdefiniowac pojecie ,kultura”, zapisujac skojarzenia na kartkach. Popro$
przedstawicieli grup o odczytanie propozycji. Podsumuj prace uczniéw
i zwr6¢ uwage na takie elementy kultury, jak: tradycja, obrzedy, religia,
historia, jezyk, architektura.

Zaproponuj uczniom zgadywanke: ty recytujesz znane fragmenty wier-
szy Juliana Tuwima i Jana Brzechwy, a uczniowie odgaduja tytut utworu
ijego autora, np.:

,Jest taka jedna Zosia,
Nazwano ja Zosia — Samosia,
Bo wszystko:

,Sama! Sama! Sama!

Wazna mi dama!...” — J. Tuwim, Zosia — Samosia

,Biega krzyczy pan Hilary:

«Gdzie sa moje okulary?»

Szuka w spodniach i w surducie,

W prawym bucie, w lewym bucie...” — J. Tuwim, Okulary

»Nad rzeczka opodal krzaczka

mieszkala Kaczka Dziwaczka,

lecz zamiast trzymac sie rzeczki,

robila piesze wycieczki...” — J. Brzechwa, Kaczka — Dziwaczka

,Samochwala w kacie stala

I wcigz tak opowiadata:

«Zdolna jestem niestuchanie,

Najpiekniejsze mam ubranie...» — J. Brzechwa, Samochwata

Przypomnij teraz jeszcze inne tytuly znanych wierszy: Slori Trqbalski,
Sojka, Lokomotywa, Pytalski, Kozioleczek? Zapytaj, czy uczniowie znaja
takze i te wiersze. Przypomnij Akademi¢ Pana Kleksa Jana Brzechwy,
Kréla Maciusia I Janusza Korczaka. Zapytaj, jak sadza, dlaczego te wta-
$nie utwory zyskaly tak duza popularnosé. Powiedz uczniom, ze te
wspaniale dzieta dla dzieci pozostawili nam autorzy narodowosci zy-
dowskiej, ktérzy byli cztonkami wielonarodowej spolecznosci polskiej
I Rzeczypospolitej. Przez wiele wiekéw Zydzi i Polacy wspélnie za-
mieszkiwali rozlegle tereny Rzeczpospolitej. Zydzi wspoltworzyli na
tych ziemiach zycie gospodarcze, wspoélksztattowali rozwdéj nauki i kul-
tury.

Rozwiniecie

Odwotujac sie do wiedzy uczniéw z lekgji religii, historii, jezyka pol-
skiego, popro$ o wykonanie w grupach map skojarzen do hasta Zydzi.
Jesli uczniowie nie znaja tej techniki pracy, zapoznaj ich z nig. Wspdlnie
opracujcie jedno ,rozgalezienie” (materiat pomocniczy nr 1). Okresl czas
—np. 10 minut. Pracy uczniéw moze towarzyszy¢ odtwarzana z kasety
muzyka zydowska.

Popros przedstawicieli grup o prezentacje wynikéw pracy. Zwr6é
uwage na te pojecia, skojarzenia, ktére beda przydatne w dalszym toku
lekcji. Ocen kazda grupe i poszczegdlnych uczniow. WeZ pod uwage
zaréwno zawarto$¢ merytoryczng, jak i estetyczng wykonanej pracy.

. Odczytaj gtosno fragment wiersza Antoniego Stonimskiego Elegia mia-

steczek zydowskich (materiat pomocniczy nr 1 ze scenariusza ,Utracone pej-
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zaze”), jako wprowadzenie do miniwyktadu o dziejach Zydéw w Polsce
(material pomocniczy nr 3). Mozesz odwolywac sie do prac uczniéw, je-
§li pojawily sie tam takie pojecia (np. II wojna §wiatowa, Oswiecim,
holokaust, antysemityzm...).

9. Przydziel zespolom przygotowane wczesniej pojecia (materiat pomoc-
niczy nr 4 pociety na paski) — po jednej na zespdt nazwie $wiat zydow-
skich (np. I grupa — Bar i Bat Micwa, II grupa — Chanuka, III grupa —
Pesach, IV grupa — Purim, V grupa — Sukkot) oraz po jednym terminie
zwigzanym z kultura zydowska. Kazda grupa opracowuje jedno poje-
cie i jedno $wieto, przedstawiajac je formie plakatu i opowiada o nim
z punktu widzenia osoby uczestniczacej w danym wydarzeniu (mozna
zaproponowac uczniom napisanie listu lub kartki z pamietnika — ,Je-
den dzien z zycia Izaaka, 13-letniego chlopca”). Daj uczniom czas na
dyskusje i napisanie opowiadania.

10. Zespoly prezentuja wyniki swojej pracy. Teraz mozesz zaproponowacg,
aby w zespolach uzupelnili przygotowane wczes$niej mapy o nowe po-
jecia.

Zakoficzenie

11. Popros zespoly o znalezienie odpowiednika poznanego Swieta w kul-
turze polskiej, chrze$cijanskiej i wskazanie tych elementéw, ktére tacza
oba $wieta. Pole¢, aby uczniowie uzasadnili swoje wypowiedzi.

12. Zapytaj uczniéw o slady obecnoéci Zydoéw w waszej miejscowosci. Za-
proponuj wycieczke do najblizszej synagogi, na cmentarz (lub doinnych
miejsc, gdzie mogliby odnalez¢ Slady kultury Zydowskiej).

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Wz6r mapy

1. Popro$ uczniéw, aby na srodku duzej kartki papieru napisali stowo ,Zydzi”, a nastepnie hasta,
jakie kojarza si¢ im z tym pojeciem.

2. Popros, aby przyjrzeli sie zapisanym haslom. Zapewne nasuna im sie¢ nowe skojarzenia, ktére
powinni zapisaé, Iaczac linig z pojeciem, od ktérego dane hasta pochodza.

3. Zwr6¢ uwage na uzywanie koloréw, wielkosci liter, na przestrzennos¢ i estetyke plakatu.

Sciana
Ptaczu

narodu

I.B. Singer
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Dzieje Zydow w Polsce

Zydzi od wiekéw zamieszkiwali ziemie polskie. Do drugiej wojny $wiatowej zylo ich
tu ponad trzy miliony, za§ w samej Warszawie co trzeci mieszkaniec byt Zydem. Wiekszo$¢
wyrdzniala sie wygladem, ubiorem, stylem zycia i obyczajami, stanowigc jednoczeénie nieod-
laczna czesé spotecznosci miejskich i malomiasteczkowych. Byli takze Zydzi zasymilowani,
ktérzy przyjeli polskie obyczaje i jezyk.

W ciggu wiekéw Zydzi wspéltworzyli na ziemiach Rzeczpospolitej zycie gospodarcze
i wspotksztaltowali rozwdj stosunkéw spotecznych. Siegajac do najstarszej historii Polski,
mozna powolac sie na przekazy §wiadczgce o docieraniu zydowskich kupcéw na ziemie pia-
stowskie juz w X wieku (Ibrahim ibn Jakub). Jednak tak naprawde historia Zydéw w Polsce
rozpoczela sie w 1096 roku, kiedy schronili sie tutaj przed pogromami zwigzanymi z pierw-
sza i drugg wyprawa krzyzowa. W trzynastym wieku wsréd kolonistow (Niemcéw, Holen-
drow) osiedlajacych si¢ w nielicznych miastach monarchii piastowskiej, podzielonej na wiele
ksiestw, Zydzi stanowili liczna grupe. Najwczesniej pojawili sie na Slasku, potem w Wielko-
polsce, na Kujawach i w innych dzielnicach. Duze znaczenie dla osadnictwa zydowskiego
miat rok 1264. Wtedy to ksigze kaliski Bolestaw Pobozny nadal Zydom obszerny przywilej
immunitetowy, w ktérym okreslit ich status prawny, jako ludzi wolnych, bezposrednio podle-
glych ksieciu, unormowat ich dziatalno$¢ zawodowo-handlowa i kredytowo-pieniezna oraz
zabezpieczyl przed samowolg chrzescijaniskich sasiadow. Przywilej ksiecia Bolestawa byt wie-
lokrotnie potwierdzany przez polskich monarchéw. Waznym momentem w dziejach polskich
Zydéw bylo rozszerzenie na cala Polske przywileju Bolestawa przez Kazimierza Wielkiego
w 1334 r., potwierdzone w latach 1364 i 1367. ,Zloty wiek” Polski byl takze dobrym cza-
sem dla Zydéw zamieszkujacych Rzeczpospolita. Krélem szczegdlnie zyczliwym dla Zydow
byl Zygmunt Stary, ktéry wydal wiele aktéw poprawiajacych ich polozenie i umozliwiaja-
cych uprawianie handlu. Reformy Zygmunta Augusta z kolei szly w kierunku wydatnego
umocnienia autonomii Zydéw. Krél zrezygnowal z prawa mianowania rabinéw general-
nych, przekazujac je zjazdom gmin zydowskich. Wszystko to doprowadzilo do powstania
sejmu zydowskiego — Zjazdu Czterech Ziem, ktéry od 1581 roku odbywal sesje w Lu-
blinie. W tych warunkach liczba Zydéw zamieszkujacych ziemie Rzeczpospolitej stale sie
powiekszala, szczegélnie w momentach przesladowan w Europie Zachodniej. Do polowy
XIX wieku kultywowanie réznych odrebnosci, nie bylo czym$ nadzwyczajnym w éwcze-
snej Europie. A juz zwlaszcza w wielonarodowej i wieloreligijnej Rzeczpospolitej odrebnosci
byly powszednim zjawiskiem. Poszczegolne stany, grupy etniczne, wyznania mialy swoisty
status spoleczny i prawny, odmienng obyczajowos¢ i folklor. Wszystkie wzbogacaly kulture,
obyczajowos¢, historie i tradycje Rzeczpospolitej. Historia i kultura Zydowska stanowi czesé
tego wspdlnego dziedzictwa, ktére powinniSmy poznac i zrozumie¢.

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Slowniczek poje¢ zwigzanych z kulturg zydowska

Bar micwa — uroczystos$¢, podczas ktérej chlopiec zydowski staje sie petnoletni pod wzgle-
dem religijnym. Uroczysto$¢ odbywa sie w synagodze, zwykle w pierwszy szabat po 13 uro-
dzinach chlopca, ktéry publicznie czyta po raz pierwszy fragment Tory. Od tej pory staje
sie odpowiedzialny za swoje czyny i przyjmuje na siebie pelne wykonywanie obowigzkéw
religijnych. Wolno mu posiadac¢ swoja wiasnos¢ i zawiera¢ matzenstwo.
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Bat micwa — uroczysto$¢ w synagodze, podczas ktérej wywoluje sie dziewczynki do czyta-
nia Tory. Odbywa sie, gdy dziewczynka skonczy 12 latijeden dziefi. Od tej chwili uznawana
jest za dorosla kobiete, zobowigzang do przestrzegania przykazan.

Cadyk — (hebr. mazsprawiedliwy). Chasydzi tak zwali swego mistrza, rebego, uwazali go za

nosiciela czastki duszy Mojzesza. Cadyk byl duchowym przywédca spotecznodci, cieszacym
sie najwiekszym autorytetem wérdéd wyznawcow, ktérzy wierzyli w jego nadprzyrodzona
moc czynienia cudéw. Stanowil ogniwo laczace zwyklego Zyda z Bogiem. Funkcja ta byla
dziedziczona.

Chanuka — (hebr. poswiecenie) osmiodniowe Swieto $wiatel rozpoczynajace sie dwudzie-
stego 6smego dnia miesigca kislew, zwykle w potowie grudnia. Swieto to obchodzone jest na
pamiatke wydarzenia z 165 . p.n.e., kiedy to powstancy Judy Machabeusza po odniesionym
zwyciestwie nad Syryjczykami, dokonali oczyszczenia §wigtyni jerozolimskiej, zbezczeszczo-
nej przez Antiocha IV Epifanesa. Tradycja zydowska glosi, ze wtedy znaleziono tam naczynie
z oliwa wystarczajace jedynie na jeden dzien o$wietlania przybytku, ale cudownym zdarze-
niem wystarczylo jej az na osiem dni. Na pamiatke tego cudu w kazdym domostwie zapala
sie przez osiem dni coraz wiecej $wiatelek w specjalnej oSmioramiennej lampce chanukowej
— pierwszego dnia jedno, drugiego dwa itd. Menore umieszcza si¢ w drzwiach lub oknach.
Do tradycji tego wesolego Swieta nalezaly takze gry i zabawy, a wér6éd nich najpopularniejsza
byla zabawa olowianym baczkiem.

Cheder — (hebr. pokoj, sala) zydowska szkota religijna; do tradycji nalezalo posytanie do
tej szkoty chtopcéw w wieku trzech lub pieciu lat, by nauczyli sie czyta¢ po hebrajsku. Dzieci
spedzaly w szkole wieksza czes$¢ dnia, a nauczyciele wierzyli w skutecznos¢ kar cielesnych.
Wkroétce po bar micwie uczniowie opuszczali szkole i wstepowali do jesziwy (szkola wyz-
sza) lub szli do pracy. Dzisiaj do chederéw w Izraelu chodza chlopcy i dziewczeta zwykle
w niedziele rano lub w dni powszednie po zajeciach w szkole.

Diaspora — (gr. rozproszenie) okreslenie skupisk zydowskich poza Ziemia Swieta. Jej po-
czatki siegaja VI w. p.n.e., kiedy Zydzi zostali wysiedleni do Babilonu. Zydzi wzbogacili swa
kulture o lokalne zwyczaje, ale te ich uniwersalistyczna wiare przejmowaly ludy niesemic-
kie. Stad takie fenomeny jak Chazarowie (turecki lud, ktéry przyjat judaizm) czy etiopscy
Falasze — ,Czarni Zydzi”. Gléwny podzial kulturowy Zydéw w pdzniejszych wiekach biegt
miedzy aszkenazyjczykami i sefardyjczykami. Aszkenazyjczycy oznaczali pierwotnie Zy-
déw wywodzacych sie z Niemiec, pézniej, w uproszczeniu, wiekszosé Zydéw europejskich.
Sefardyjczycy wywodza sie z Pétwyspu Iberyjskiego, gdzie rozwijali kulture i nauke pod
islamskim panowaniem. Ten podzial do dzi§ odgrywa wielka role w Izraelu. Ci pierwsi sa
bardziej liberalni i §wieccy, ci drudzy konserwatywni i religijni.

Jarmulka — mata okragta czapeczka bez daszka, sukienna albo aksamitna mycka noszona
przez Zydéw podczas modiéw lub przez caly czas. Jest oznaka poboznosci.

Jidysz — jezyk zydowsko-niemiecki, ktérym postugiwali sie Zydzi europejscy. Zrodzit sie
w éredniowieczu wraz z naptywem Zydéw do krajéw stowianskich. Zapisywany alfabetem
hebrajskim, zawieral okolo 20% stéw hebrajskich, 10% stowianiskich, dostosowanych do nie-
mieckiej sktadni i gramatyki. Zasadniczo byl jezykiem méwionym, podczas gdy hebrajskim
i aramejskim postugiwano sie do celéw religijnych. Z biegiem czasu w jidysz rozwinela sie
takze literatura.

Kadisz — aramejska modlitwa odmawiana przez chazana (kantora) podczas codziennych
modléw, po zakonczeniu kazdej czesci obrzadku, a takze przez zalobnikéw po Smierci krew-
nego oraz w rocznice zgonu. Modlitwa ta wymaga obecnosci dziesieciu dorostych mezczyzn
(minjan). Stawi wielko$¢ Boga i wyraza uleglos¢ jego woli.
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Kaszrut — zydowskie reguly odzywiania; Zydzi moga jada¢ tylko te produkty, ktére zo-
staly uznane przez Biblie za koszerne, to znaczy czyste. Zakazane jest na przyklad jedzenie
wieprzowiny. Istnieja tez szczegélowe reguly przyrzadzania pozywienia.

Macewa — (lub maceba), rodzaj nagrobka, pionowo ustawiona plyta kamienna, pokryta
inskrypcjami, stawiana na grobach zmartych.

Menora — (hebr. §wiecznik) siedmioramienny $wiecznik liturgiczny, jeden z symboli Swia-
tyni Jerozolimskiej i judaizmu, jest godlem panstwa Izrael.

Pesach — to Swieto wiosenne, $wieto wolnosci upamietniajace wybawienie Izraelitoéw z nie-
woli egipskiej. Przez cale §wieto nie wolno jes¢ chleba na zaczynie. Swieto trwa siedem dni (w
diasporze osiem), a jednym ze zwyczajéw jest uczta o Scisle okreslonym porzadku — seder.
Tego wieczoru st6l nakrywa sie specjalna zastawga, przygotowuje sie specjalne potrawy (np.
mace, ktéra ma przypominac uczestnikom o chlebie niedoli jedzonym w Egipcie) i odmawia
sie odrebne blogostawienstwa nakazane liturgia.

Purim — $wieto zydowskie obchodzone 14 dnia miesigca adar (luty—marzec) na pamiatke
udaremnienia, dzigki interwencji Estery, zony krdla perskiego Artakserksesa, zaglady na-
rodu zydowskiego przez wezyra Hamana. P6Znym popotudniem, dla uczczenia zwyciestwa
Zydéw nad ich perskimi nieprzyjaciétmi, urzadza sie odswietny positek i podaje sie trunki.
W to $wieto trzeba dac jalmuzne co najmniej dwém ubogim, obowigzuje tez zasada posy-
lania poczestunku przynajmniej jednemu znajomemu. Prawo i obyczaj zakazywaly smucié
sie w ten dziefi, rado$¢ miala mieszka¢ we wszystkich zydowskich domach, sercach dzieci
i dorostych. Nazwa $wieta to z hebr. losy, od rzucania losow przez Hamana dla wyznaczenia
miesigca i dnia zaglady narodu Zydowskiego. Przestanie zawarte w samej nazwie wskazuje,
ze to nie los, lecz sam Bég decyduje o tym, co ma sie zdarzy¢.

Synagoga — (hebr. dom spotkan) wszedzie, gdzie osiedlili sie Zydzi, wznosili budowle, aby
mo6c odprawia¢ w niej modly, czytac Tore i kierowaé sprawami wspdlnoty.

Szabat — najwazniejsze $wieto domowe, obchodzone bardzo pilnie i uroczyscie, trwajace
od pigtkowego zmierzchu do zachodu stofica w sobote. Dzien ten poblogostawit B6g, odpo-
czywajac po szesciodniowym stwarzaniu $wiata. Zyd musi bezwzglednie nasladowa¢ Boga
przez powstrzymywanie sie w szabat od wszelkiej pracy, bedacej przejawem jego panowania
nad przyroda. W czasie szabatu zjada sie positek sktadajacy sie ze specjalnych dan, a przy
stole $piewa sie biesiadne piesni.

Sztelt — (jid. male miasteczko) mata, prowincjonalna gmina zydowska w przedwojennej
wschodniej Europie, czyli w Rosji, Polsce, na Litwie. Wiekszo$¢ Zydow zyla w miasteczkach
iwsiach, stanowigc tam czesto przewazajaca czes¢ ludnosci. Podstawa Zycia takiej gminy byta
wielopokoleniowa rodzina, z wieloma odgaltezieniami i duza liczba dzieci. Status spoteczny
bywal pochodng wyksztalcenia, ale tez zamoznosci, a rodziny chlubilty sie¢ znamienitymi
przodkami, gwarantujacymi lepsze perspektywy korzystnego mariazu skojarzonego z po-
mocg swata.

Talmud — (pdzn. hebr. pouczenie) zydowskie ksiegi praw i przepiséw religijnych, bedace
obszernym opracowaniem Prawa Ustnego, z rabinicznymi wyjasnieniami i komentarzami,
w przeciwienistwie do Prawa Pisanego czyli Biblii, ktérej sa uzupelnieniem.

Tora — (hebr. nauka, prawo) jedno z kluczowych poje¢ judaizmu odnoszace si¢ zaréwno do

zydowskiej nauki Piecioksiegu (pie¢ pierwszych ksigg Biblii i Starego Testamentu, bedacych
dziejami objawienia boskiego od stworzenia Swiata az do wejscia Izraelitow do Ziemi Ka-
naan) lub ogélnie hebrajskiej Biblii, jak i w najszerszym rozumieniu do catoksztattu tradycji
zydowskiej.
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Anna Szczepan-Wojnarska

D WIEKOW
BYLI TU...

~ Kultura zydowska pojawiata si¢ w wielu wybitnych polskich utworach literackich. Sposob przedstawienia
Zyddw, ich religii, wartosci i zwyczajow czesto mial zwigzek ze stosunkiem pisarza do tego narodu. Lekcja
ma przyblizy¢ uczniom fragmenty literatury polskiej poswieconej tematyce zydowskiej i nauczyc krytycznej

analizy przedstawionych motywow.

Poziom ksztalcenia:
Przedmiot:

Cele lekcji:

Materialy pomocnicze:

Srodki dydaktyczne:

Czas trwania lekcji:

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

szkola ponadgimnazjalna
godzina wychowawcza, jezyk polski

Po zakonczeniu zaje¢ uczniowie powinni:

o znaé podstawowe informacje o historii polskich
Zyd()w,

e dostrzega¢ problematyke spoleczng zawartg
w tekstach literackich,

e umie¢ omoéwi¢ wybrane motywy zydowskie
w literaturze polskiej w kontekscie historycznym,

o rozpoznawaé, w jaki sposob literatura ksztattuje
nasz stosunek do grup mniejszosciowych,

e odrdzni¢ sytuacje, w jakich pozytywny badz
negatywny obraz Zydéw podyktowany jest
prawdg, a w jakich ukryta ideg,

e wzbogaci¢ swoje stownictwo.

nr 1: Tekst piosenki Homel

nr 2: Fragmenty Pana Tadeusza A. Mickiewicza

nr 3: Fragmenty Lalki B. Prusa

nr 4: Fragmenty Ziemi obiecanej W1. St. Reymonta
nr 5: Fragmenty Austerii ]. Stryjkowskiego

nr 6: Fragment tekstu wystgpienia I. Kertesza

kasety wideo z nagraniami filméw: Pan Tadeusz — rez.
A. Wajda, Lalka — rez. W. Has, Ziemia obiecana — rez.
A. Wajda, Austeria — rez. ]. Kawalerowicz; ptyta CD
Piwnica pod Baranami, piosenka Homel w wykonaniu
T. Kwinty

2 x 45 minut

1. Na wstepie popro$ uczniéw, by zastanowili sie nad skojarzeniami, ja-
kie wywoluje w nich tematyka zydowska. Najefektywniejsza technika
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dla realizacji tego fragmentu lekgji jest burza mézgéw. Prawdopodob-
nie bedzie sporo odpowiedzi odwotujacych sie do holokaustu. Wyjasnij
jednak, ze nie chcialby$ koncentrowac¢ si¢ na lekcji wokoét tych trud-
nych i bolesnych kwestii. Zdyscyplinuj uczniéw, by nie skupiali sie na
pejoratywnych kontekstach wystepowania stowa ,Zyd”, ale raczej na
warto$ciowaniu tego stowa w powszechnym uzyciu. Czy zwroty: , Ty
Zydzie!”, ,ale z ciebie Zydek” s zartobliwe czy obrazliwe? Dlaczego?
Czy kryje sie za tym antysemityzm? Jakie skojarzenia dominuja?

. Wyznacz dwie, trzy osoby, by w trakcie lekcji notowaly wszystkie stowa

zwigzane z tematyka zydowska, szczegodlnie te, ktérych znaczen ucznio-
wie nie znaja badZ nie sa ich pewni. W ten sposéb powstanie in-
deks wyrazéw, ktére — jako prace domowa — uczniowie przeksztalca
w ministowniczek.

Rozwiniecie

. Zaproponuj teraz uczniom wystuchanie piesni pt. Homel, wprowadziich

ona w atmosfere zajec. Jej stowa znajduja sie w materiale pomocniczym
nr 1. Mozesz rozdac kserokopie lub wyswietlic tekst za pomoca rzutnika.

. Nastepnie przedstaw krétko najwazniejsze fakty dotyczace historii Zy-

déw polskich. Mozesz takze wczesniej zleci¢ jednemu z uczniéw, by
samodzielnie przygotowal te informacje na podstawie pozycji z biblio-
grafii podanej na koficu tej publikacji i wynagrodzi¢ te prace dodatkowa
ocena.

. Podziel uczniéw na zespoly. Kazdemu wrecz kopie z wybranym frag-

mentem tekstu literackiego (materialy pomocnicze od nr 2-5). Popro§

uczniéw, by zwrocili uwage na wykorzystane w tekscie przymiotniki,

stownictwo oceniajqce, jezyk. Podkresl wage kontekstu historycznego.

— Co dziato si¢ w Polsce w XIX wieku?

— Czy narrator prezentuje punkt widzenia Zydow?

— Co mozna powiedziec o osobie opisujgcej Zyddw?

— Czy sposob przedstawienia jest zindywidualizowany czy schematyczny?

— Na czym polega indywidualizacja i schematycznosc?

— Czy Zydzi ukazani sq jako Polacy, jako petnoprawni obywatele?

— Czy Zydzi cheq byc zasymilowani, czy to Polacy cheg, by si¢ asymilowali?

— Jak ukazane sq relacje migdzy nimi? Jakim stereotypom dany fragment od-
powiada?

— Jakg rolg petni konwencja literacka w prezentowaniu bohaterow? (zwlaszcza
w przypadku ,Lalki” — realizm krytyczny i ,Ziemi obiecanej” — natura-
lizm).

. Podsumuj prace zespoléw; dla jej usprawnienia wykorzystaj wideo.

Najlepiej przygotuj wczesniej jedna taSme z nagranymi fragmentami
filméw, odpowiadajacymi cytatom zamieszczonym w materiatach po-
mocniczych. Postepuj wedlug schematu: wyswietlasz fragment filmu,
ktéry jest adaptacja tekstu opracowywanego przez uczniéw, a nastep-
nie grupa referuje rezultaty swojej pracy — reszta klasy moze doda¢
swoje komentarze.

. Ukierunkuj prace klasy, zadajac dodatkowe pytania:

— Jakie typy postaci zydowskich mozna zidentyfikowac na podstawie przywo-
tanych dziet? (dorobkiewicz, chasyd, grajek, chciwiec).

— Czy jest to spojrzenie obiektywne?

— Cazy jest to wiarygodne Zrddlo informacji o Zydach polskich?

— Jakie potrzeby i jakie obawy kryjg sie za postawami Polakéw i Zydéw?

— Z jakimi sqdami zaprezentowanymi w literaturze zgodzilibyscie sig, jakie
was Smieszq, oburzajg?

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI



Zakonczenie

Il W poszukiwaniu tozsamosci narodowej, regionalnej, europejskiej

8. Rozdaj uczniom kopie z fragmentem wypowiedzi laureata literackiej
nagrody Nobla 2002 roku Imre Kertesza. Zadaj pytanie o granice odpo-
wiedzialnosci za kreowanie czyjego$ wizerunku.

9. Jako zadanie domowe mozesz zleci¢ uczniom nastepujace prace do wy-

boru:

e opracowanie slowniczka wyjasniajacego stowa, ktére pojawily sie
na lekgji i ktore sg zwigzane z tematyka zydowska;

o w formie krétkiej, dobrze argumentowanej refleksji (500 stow):

a) ustosunkuj sie do wypowiedzi Szumana i starego Szlangbauma
na temat Polakow,
b) odwolujac sie do tekstu Imre Kertesza, przedstaw wlasne prze-
myslenia na temat zaleznosci pomiedzy ,byciem czlowiekiem”
a ,byciem przedstawicielem okreslonego narodu” — co jest we-
dlug ciebie wazniejsze?

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Homel

1. Jak sie pan miewa, panie Pfeifer?
Bo mnie sie jako$ nie chce zy¢.
Wszystko sie stalo kiepskim Zartem
I nie ma komu spodni szy¢.
Przepraszam, ze do pana pisze,
Lecz tylko paniski adres mam...

A w piersi czuje taka cisze,

Bo serce zostawilem tam.

2. Gdzie jest m6j Homel, kochany Homel
Gdzie ksiezyc sie na dachach kiadt.

Ja o nim nigdy nie zapomne,

Cho¢ znam juz prawie caly $wiat.

Gdzie jest m6j Homel, kochany Homel
Gdzie plynal Soz i pachnial bez,
Miasteczko, ktére bylo domem,

A dzi$ wspomnieniem tylko jest.

3.Jak rosng Lejbus i Rézyczka?
Te paniskie dzieci, istny cud...
Ja, gdybym miat o sobie pisa¢
To zuzylbym papieru pud.

Czy pan nic nie wie o Feniusi?
Czy Szacman wziat za zone ja?
Ach, panie Pfeifer, jak mnie kusi
By znowu pobiec pod jej dom.

4. Gdzie jest m6j Homel, kochany Homel
Stracony przez historii zart

Ja o nim nigdy nie zapomne,

Cho¢ znam juz prawie caly Swiat.

Gdzie jest m6j Homel, kochany Homel
Gdzie plynal Soz i pachniat bez,
Miasteczko, ktére bylo domem,

A dzi$§ wspomnieniem tylko jest.

5. Stracilem wszystko po kolei...
(Tu Iza wymkneta sie spod rzes)
Bez obstalunkéw i nadziei

Zycie stracito dla mnie sens.

Niech jeszcze takie mam zyczenie:
Klub chalupnikéw, wspomnij mnie
I bezgraniczne pozdrowienie

Do pana, panie Pfeifer $le.

6. Gdzie jest m6j Homel, kochany Homel
Stracony przez historii Zart

Ja o nim nigdy nie zapomne,

Cho¢ znam juz prawie caly Swiat.

Gdzie jest m6j Homel, kochany Homel
Gdzie ptynat Soz i pachnial bez,
Miasteczko, ktére bylo domem,

A dzi$ wspomnieniem tylko jest.

Stowa: Ewa Kuryto
Muzyka: Andrzej Zarycki
Wykonanie: Tadeusz Kwinta
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Pan Tadeusz

Ksiega VII ,Rada”

Szmer wzmagal sie; wtem Jankiel postuchania prosit,
Na tawe wskoczyl, stanat i nad glowy wznosit

Brode jak wieche, co mu az do pasa wisi;

Prawa reka zdjat z wolna z glowy kotpak lisi,

Lewa reka jarmulke zruszona poprawil,

Potem lewice za pas zatknat i tak prawil,

Kotpakiem lisim w klej ktaniajac sie nisko:

»,Nu, Panowie Dobrzynscy, ja sobie zydzisko;
Mnie Sedzia ni brat, ni swat; szanuje Soplicow
Jak panéw bardzo dobrych i moich dziedzicow;
Szanuje tez Dobrzynskich Bartkéw i Maciejow
Jako dobrych sasiadéw, panéw dobrodziejow;
A moéwie tak: jezeli Panstwo chcg gwalt zrobié
Sedziemu, to bardzo Zle, mozecie sie pobi¢,
Zabi¢ — a asesory? a sprawnik? a turma?

Bo w wiosce u Soplicy jest zolnierzy hurma,
Wszystko jegry! Asesor w domu; tylko $wisnie,
Tak wraz przymaszeruja, stoja tak umyslnie.

A co bedzie? A jesli czekacie Francuza,

To Francuz jest daleko jeszcze, droga duza.

Ja Zyd, o wojnach nie wiem, a bylem z Bielicy

I widzialem tam Zydkéw od samej granicy;
Stychag¢, ze Francuz stoi nad rzeka Lososna,

A wojna jesli bedzie, to chyba az wiosna.

Nu, méwie tak: czekajcie; wszak dwor Soplicowa
Nie budka kramna, co sie rozbierze, w w6z schowa
I pojedzie: dwor jak stal, do wiosny sta¢ bedzie;
A pan Sedzia to nie jest zydek na arendzie,

Nie uciecze, to jego mozna znaleZ¢ wiosna;

A teraz rozejdzcie sig, a nie gada¢ glosno

O tym, co bylo, bo to gadag¢, to daremno!

A czyja taska Pan6éw Szlachty, prosze ze mna.
Moja Siora powita matego Jankielka,

Ja dzi$ traktuje wszystkich, a muzyka wielka!
Kaze przynie$¢ kozice, basetle, dwie skrzypiec,
A pan Maciek Dobrodziej lubi stary lipiec

I nowego mazurka; mam nowe mazurki,

A wyuczylem $piewac fein moje bachurki”.

Wymowa lubianego powszechnie Jankiela

trafiala do serc; powstal krzyk, oklask wesela,

Szmer przyzwolenia nawet za domem sie szerzyl,

Gdy Gerwazy w Jankiela Scyzorykiem zmierzyl.

Zyd skoczyl, wpadt w ttum; Klucznik wolal: ,Precz stad Zydzie!
Nie tkaj palcow miedzy drzwi, nie o ciebie idzie!”
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Ksigga XII ,,Kochajmy sig¢”

Muzyk, jakby sam swojej dziwil sie piosence,
Upuscit drazki z palcéw, podniodst w gore rece,
Czapka lisia spadta mu z glowy na ramiona,
Powiewata powaznie broda podniesiona,

Na jagodach mial kregi dziwnego rumienica,

We wzroku, ducha pelnym, blyszczatl zar miodzierca,
Az gdy na Dabrowskiego starzec oczy zwrdcil,
Zakryt rekami, spod rak tez potok sie rzucit:
,Jenerale, rzekl, Ciebie dlugo Litwa nasza
Czekata — dtugo, jak my Zydzi Mesyjasza,
Ciebie prorokowali dawno miedzy ludem
Spiewaki, Ciebie niebo obwiescito cudem,

Zyj i wojuj, o, Ty nasz!...” Méwiac ciagle szlochat,
Zyd poczciwy Ojczyzne jako Polak kochal!
Dabrowski mu podawatl reke i dziekowat,

On, czapke zdjawszy, wodza reke ucalowal.

Adam Mickiewicz
Pan Tadeusz, Wyd. Siedmiorég, Wroctaw 1999

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Lalka

(stary Szlangbaum)

— U nas, panie, niby u Zydéw, jak sie mtodzi zejda, to oni nie zajmuija sie, jak u panstwo,
taficami, komplementami, ubiorami, glupstwami, ale oni albo robig rachunki, albo ogladaja
uczone ksigzki, jeden przed drugim zdaje egzamin albo rozwiazuja sobie szarady, rebusy,
szachowe zadanie. U nas ciggle jest zajety rozum i dlatego Zydzi maja rozum, i dlatego, niech
sie szanowny pan nie obrazi, oni caly $wiat zawojuja. U panistwo wszystko sie robi przez te
sercowe goraczke i przez wojne, a u nas tylko przez madros¢ i cierpliwos¢.

— (...) Ja panu dam licytanta, co on za pietnascie rubelkéw podbije cene domu. Bardzo
porzadny pan, katolik, tylko jemu nie mozna dawa¢ wadium do reki... Ja panu dam jeszcze
jakie dystyngowane dame, co takze za dziesie¢ rubelkéw bedzie podbija¢... Ja moge da¢
jeszcze z pare Zydki, po pie¢ rubelkéw. .. Zrobi sie taka licytacja, co pan moze zaplacic¢ za ten
dom chocby sto piecdziesiat tysiecy i nikt nie zmiarkuje, jaki jest interes...

— Wcigz méwig — odezwalem sie [I. Rzecki — A.W.] — Ze sprzedajesz sklep.

— Juz go prawie sprzedalem — odpart Wokulski.

— Zydom?...

— (...) A komuz go sprzedam?... — spytal. — Czy tym, ktérzy nie kupia sklepu, gdyz
maja pieniadze, czy tym, ktérzy by go dlatego tylko kupili, Ze nie maja pieniedzy? Sklep wart
ze sto dwadziescia tysiecy rubli, mam je rzuci¢ w bloto?

— Strasznie ci Zydzi wypieraja nas...

— Skad?... Z tych pozycyj, ktérych nie zajmujemy albo do zajmowania ktérych sami
ich zmuszamy, pchamy ich, blagamy, aby je zajeli. Mego sklepu nie kupi zaden z naszych
panéw, ale kazdy da pieniadze Zydowi, aby on go kupiti... placit dobre procenta od wzietego
kapitatu. (...) W antyzydowskich przesladowaniach zginely najszlachetniejsze jednostki,
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a zostaly tylko takie, ktére mogly uchroni¢ sie od zagtady. I oto jakich mamy dzi§ Zydéw:
wytrwalych, cierpliwych, podstepnych, solidarnych, sprytnych i po mistrzowsku wtadaja-
cych jedyna bronig, jaka im pozostala — pieniedzmi. Tepiac wszystko, co lepsze, zrobilismy
dobor sztuczny i wypielegnowaliémy najgorszych.

— (...) Dalbym gardlo, Ze juz w tej chwili Szlangbaum kopie pod toba doly w owej
spolce, i jestem pewny, ze sie tam wkreci, bo jakzeby polska szlachta mogta obejs¢ sie bez
Zyda... [dr Szuman do Wokulskiego — A.W]

— Widze, ze nie lubisz Szlangbauma?

— Owszem, nawet podziwiam go, chcialbym nasladowag, ale nie potrafie! A wlasnie te-
raz zaczyna si¢ we mnie budzi¢ instynkt przodkéw: sklonnos¢ do geszefciarstwa... O naturo!
jakzebym chcial mie¢ z milion rubli, azby zrobi¢ drugi milion, trzeci... i sta¢ sie¢ mlodszym
bratem Rotszylda (...). Ale to wielka rasa: oni §wiat zdobeda, i nawet nie rozumem, tylko
szachrajstwem i bezczelnoscia.

— (...) Wiem, co méwi sie o Zydach w warsztatach, szynkach, sklepach, nawet w gaze-
tach... I jestem pewny, ze lada rok wybuchnie nowe przesladowanie, z ktérego moi bracia
w Izraelu wyjda jeszcze medrsi, jeszcze silniejsi i jeszcze solidarniejsi... A jak oni wam kiedy$
zaplacy!... Szelmy spod ciemnej gwiazdy, ale musze uznac ich geniusz i nie moge wyprzec¢
sie sympatii. (...) Jeste$ ztamany, i to zlamany przez swoich... (...) Kariera twoja skoficzona
[dr Szuman — A.W]

Wokulski spuscit glowe na piersi.

— Pomysl zreszta — ciggnal Szuman — kto dzis jest przy tobie?... Ja, Zyd, tak pogardzony
i tak skrzywdzony jak ty... I przez tych samych ludzi... przez wielkich panéw... (...) Bryzgali
nam w oczy swoja wielkoscig, reklamowali swoje cnoty, kazali nam miec ich idealy... A dzis,
powiedz sam: co warte sa te idealy i cnoty, gdzie ich wielkos¢, ktéra musiala czerpaé z twojej
kieszeni?... Rok tylko zyle$ z nimi, niby na rownej stopie, i co z ciebie zrobili?... Wiec pomysél,
co musieli zrobi¢ z nami, ktérych gnietli i kopali przez cate wieki?... I dlatego radze ci: polacz
sie z Zydami. Zdublujesz majatek i jak méwi Stary Testament, zobaczysz nieprzyjacioly twoje
u podnézka nég twoich... Za firme i dobre stowo oddamy ci Leckich, Starskiego i nawet kogo
na przykladke...(...)

— A jak zagryziecie owych wielkich panéw, to co?...

— Z koniecznosci polaczymy sie z waszym ludem, bedziemy jego inteligencja, ktérej dzi$
nie posiada... Nauczymy go naszej filozofii, naszej polityki, naszej ekonomii i z pewnoscia le-
piej wyjdzie na nas anizeli na swoich dotychczasowych przewodnikach... Przewodnikach!...
— dodat ze $miechem.

Bolestaw Prus
Lalka, Wydawnictwo MEA, Katowice 2000, t. II, s. 207, 320-321

MATERIAL POMOCNICZY NR 4

Ziemia obiecana

— Kochasz mnie, Mie¢... Moryc?

Poprawia sie szybko i chcialaby cofna¢ to pytanie, ale Moryc odpowiada ze wzruszeniem:

— Nie umiem ci tego powiedzie¢, Mela! Ty wiesz, ja jestem kupiec, ja nie potrafie okresli¢
ladnie tego, co czuje, ale jak cie widze, Mela, to mi tak dobrze, Ze juz niczego nie pragne,
ze nawet zapominam o interesach. (...) Mela, czy chcesz zosta¢ moja zong? — powtdrzyt
zZnowu, zmieszany jej milczeniem.
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Oprzytomniala zupelnie, staneta i powiedziata szybko, bez namystu:

— Dobrze. Péjde za ciebie. Uméw sie z ojcem o wszystko. Dobrze Moryc, zostane twoja
zona. (...)

Nie chciala wiecej méwi¢, a on tak byl uradowany zrobieniem interesu, ze nie zauwazyl
nawet jej dziwnego zachowania sie i pobiegl do papy Griinspana, aby jak najpredzej ustali¢
cyfre posagowa. (...)

Moryc byt tak uradowany, ze Franciszkowi, ktéry palto podawal, dat cale dziesie¢ kopie-
jek i dorozka pojechat do Borowieckiego fabryki.

— Powinszuj mi, zenie sie z Melg Griinspan — zawotlal, wpadajgc do kantoru.

— I to pieniadz niezly — rzekl Karol podnoszac glowe znad papieréw.

— To pieniagdz gruby — poprawil Moryc.

Wiadystaw Stanistaw Reymont
Ziemia obiecana, Wyd. 86 Press, £6dZ 1991, s. 325-326

MATERIAL POMOCNICZY NR 5

Austeria

(taficzacy chasydzi w gospodzie starego Taga)

— Dosy¢! Dosy¢! — Mlodzieniec z puszkiem na twarzy zamiast zarostu wywijal w po-
wietrzu reka. — Kto jak kto, moze inni tak, ale ja nie jestem psalmowy Zyd. Ja nie jestem
do pracy recznej i my wszyscy tutaj nie jesteSmy woziwody. My mamy wlasne piesni. (...)
Mlodzieniec z puszkiem na twarzy zamiast zarostu zaczal:

— Gdzie mieszka Bog

Kto wie

Gdzie mieszka Bog

Jawiem (...)

wtérowala mu reszta chasydow.

Stary Tag patrzal pod stél. Spiewajacy juz klaskali. Spiewajacy odrywali juz stopy od
ziemi.

Stary Tag zalamat rece.

— Moi kochani, moi drodzy! — zawolal. — Dzisiejszy dzien mozna przyréwnaé do dnia,
w ktérym zburzono $wiatynie. Czy w taki dzien mozna $piewac? W taki dziefi nie wolno
$piewac. Czy nie nalezy lamentowac jak Jeremiasz nad Jerozolimg? Czy mozna w taki dzien
klaska¢? Czy mozna bron Boze, taficzy¢?

(rozmowa Zyda — starego Taga i ksiedza)

— (...) Aleiona tez, po tym jak wyszla za maz, umarta blogostawionej pamieci.

— Blogostawionej? Czyz przed $miercig si¢ nie wychrzcita?

Stary Tag milczat.

— Tak. Tak. Wybacz mi. Gladka panna byla. Panie Swie¢ nad jej dusza. Zapraszala na
wesele. Pamietam. A ja do niej, panie: Ta, Maryjo, daj spokdj! Ksiagdz na zydowskim weselu!
Mlody jeszcze bylem. (...)

— Moze... Juz mi si¢ wszystko placze.

— Ksiadz tak tu stoi... Moze by ksigdz usiadl?

— Nie mam czasu na siedzenie. Przyjechalem ciebie zabra¢. Rozumiesz? Razem z synowa
i wnuczka.

— Co sie stalo? Czy jest jakie$ niebezpieczenstwo? (...)
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— To znaczy, ze nam bedg Zydkéw bic.

— Kto bedzie bit? I za co?

— Wiesz, gdzie jest ruski sklep ,Narodna Torhowla”? Tam urzadzit si¢ komendant ro-
syjski. Nie wiem, moze nawet general. U wejscia stoja dwaj zolnierze z bagnetami do gory.
Mnie nie wezwali, ale proboszcza i greckokatolickiego tez, poza tym staroste, burmistrza
pana Tralke, ale rabina miejskiego tez nie wezwali. Co to znaczy? Teraz juz rozumiesz?

— Dokad ksigdz chce nas zabrac?

— Do siebie.

— Czy juz naprawde jest az tak niedobrze?

— Powiedzialem juz raz: w miescie jest zawierucha.

— Od razu tak sobie pomyslatem. Jak sam ksiagdz do mnie teraz przychodzi, to co$
musialo sie stac.

Przytykaja dlonie do ucha raz lewego, raz prawego. Gwaltownie przechylaja glowe raz
na lewo, raz na prawo. Prztykaja palcami w powietrzu, zagarniaja poly chatatow i kapot.
Wyrzucaja raz lewa noge, raz prawa noge. Sung powoli naprzéd z zamknietymi oczami
i wystajagcymi brodami. Cmokaja i mlaszcza jezykiem. Spiewaja cicho przez nos.

To tacy dzicy ludzie? Co my szewcy mamy z nimi wspélnego? My idziemy naprzéd
z calym $wiatem, jednoczymy sie, walczymy o réwnosé wszystkich ludzi, zeby nie bylo
réznicy miedzy bogaczem i biednym, w miescie nawet byt strajk krawcéw, ktérym kierowat
Szymon. (...) Naszym hastem, hastem prawdziwych socjalistow, jest ,Leben und Leben
lassen”, ,solidarno$¢ i jednosc¢!” [refleksje Taga — A.W]

Szli sznurem, podnoszac tylko jedna noge zgieta w kolanie.

Ten jeden z jednym ramieniem wyzszym prowadzi. Ma woreczki pod oczami, fioletowe
jak sliwki. I ceglaste placki na policzkach. On jeden ma otwarte oczy. Kreci sznurem ludzi
raz na lewo, raz w prawo. Tanczy coraz szybciej i pociagga za soba pozostatych. Przechodzili
obok niego przycisnietego do drzwi. Nie widzieli go.

Julian Stryjkowski
Austeria, Czytelnik, Warszawa 1966, s. 122-123, 141-142, 145-146

MATERIAL POMOCNICZY NR 6

Imre Kertesz, Pisarz bez losu
Tekst wystapienia wygloszonego 15 listopada 2001 r. w Hanowerze
tlum. Justyny Goszczynskiej

Wszyscy znamy powiedzenie Monteskiusza: ,Najpierw jestem czlowiekiem, dopiero
potem Francuzem”. RasiSci — poniewaz antysemityzm po O$wiecimiu nie jest juz tylko
antysemityzmem — chca ode mnie, zebym byl przede wszystkim Zydem, zebym nie mégt
juz by¢ czlowiekiem. W pierwszej chwili, w zaskoczeniu, zaczynamy szukac jakich$ argu-
mentéw na swoja obrone i lapiemy sie na tym, ze zaczynamy moéwic i mysle¢ w zupelnie
prymitywny sposob, gdyz to, przed czym zmuszeni jesteSmy sie broni¢, jest przede wszyst-
kim prymitywne.

Jesli wrzucaja nas do klatki z dzikimi zwierzetami, musimy walczy¢ jak dzikie zwierzeta.
Pospolity sposéb myslenia, ktéremu sie sprzeciwiamy, prowadzi do tego, ze w koficu sami
o0 sobie zaczynamy mysle¢ w ten sposob, co wiecej, myslimy nie jak o sobie, ale jak o kim§
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innym; ten proces wypacza wiec naszg osobowos¢. Najbolesniejszy sposéb obrony takiej
wypaczonej osobowosci jest powszechnie znany — usituje ona dowie$¢ nieludzkim ideolo-
gom swego czlowieczefstwa. Jest w tym pewien zalosny i budzacy wspdlczucie pierwiastek,
bowiem to oni wladnie usiluja ja tego czlowieczefistwa pozbawi¢. Problem w tym, ze jesli
czlowiek juz raz przyjal kategorie rasistow — stat sie Zydem, a Zyd, jak juz zostalo wspo-
mniane, nie moze by¢ czlowiekiem. Tak wiec im bardziej stara sie¢ udowodni¢, Ze nim jest,
tym bardziej staje sie¢ godny pozalowania i tym mniej jest ludzki.
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Alina Wawrzeniuk

ATA WIATR SKRZYDLATY”

— DZIEN BIALORUSKI W NASZEJ KLASIE

Jest to propozycja zajec dla najmiodszych uczniow, podczas ktérych mogg poznac tworczosc biatoruskiego

poety, mieszkajgcego w Polsce.

Poziom ksztalcenia: nauczanie zintegrowane

Cele zajec: Po zakonczeniu zaje¢ uczniowie powinni:
o wiedzie¢, ze w Polsce mieszkaja Bialorusini,
e zna¢ wybrane wiersze bialoruskiego poety Wik-
tora Szweda,
o umiec zaspiewac piosenke w jezyku biatoruskim,
 znac bialoruska wyliczanke.

Materialy pomocnicze: nr 1: Wiersze W. Szweda

nr 2: Stowa i nuty piosenki Kotek

Srodki dydaktyczne: mapa Polski, arkusze szarego papieru, flamastry, ko-

lorowy papier, nozyce, klej

Czas trwania lekcji: 3 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

122

Wprowadzenie

. Zaproponuj uczniom zabawe w kotka i myszke. Przedstaw dzieciom

biatoruska wyliczanke, ktéra pomoze wybrac te postacie:

Tut, na faucy dzieci sieli, Tu na tawce siadly dzieci
Tut warony palacieli, Tutaj wrona do nich leci
Tut prysieli la warot. Tu przysiadly obok bramy
Heta myszka, heta kot. Oto myszke, kotka mamy.

W razie potrzeby wyjaénij uczniom znaczenie poszczegdlnych siow
(ttumaczenie wyliczanki nie jest wyjasnieniem kolejnych stéw, a wol-
nym przekladem, oddaje jej sens, zachowuje rymy i rytm). Kontynuuj
zabawe, wykorzystujac wyliczanke.

Rozwiniecie

. Powiedz, ze w Polsce mieszkaja nie tylko Polacy, ale réwniez wiele os6b

innej narodowosci i warto wiedzie¢, ze np. w wojewddztwie podla-
skim mieszka sporo Bialorusinéw. Pokaz na mapie to wojewdédztwo
i popro$ uczniéw o odczytanie z mapy nazw najwiekszych miast (Bia-
lystok, Bielsk Podlaski, Hajnéwka, Siemiatycze, Sokoétka). Wyjasnij, ze
w tym regionie sg szkoly podstawowe, gimnazja ilicea, w ktérych dzieci
ucza sie jezyka bialoruskiego.
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3. Powiedz uczniom, ze znasz bardzo tadne bialoruskie wiersze dla dzieci,

ktore chcesz im przedstawié. Zapytaj uczniow:

— Jakie sq wasze ulubione wiersze?

— Jakich znacie poetdw — autorow wierszy dla dzieci?

Powiedz, ze bialoruskie dzieci mieszkajace w Polsce czytaja wiersze
réwniez w swoim jezyku, najczesciej s to wiersze bialostockiego poety
Wiktora Szweda, ktory urodzit sie w 1925 roku we wsi Morze koto Haj-
noéwki. Pisze wiersze dla dorostych i dzieci, wiele z nich zadedykowat
swojej coreczce Natalce.

Do kilkudziesieciu z nich napisano muzyke. Odczytaj kilka wybranych
wierszy (material pomocniczy nr 1).

4. PrzeprowadZ z uczniami rozmowe na temat wystuchanych wierszy,

mozesz zadac¢ pytania:

— Ktdry wiersz podobat si¢ wam najbardzie;?

— Kim sq bohaterowie tych wierszy?

— O czym myslg, jakie majg problemy?

— Co na podstawie tych wierszy mozna powiedziec o biatoruskich dzieciach?
Pytania dotyczace analizy wierszy dostosuj do wiedzy i umiejetnosci
swoich uczniéw.

5. Zaproponuj uczniom nauke piosenki do stow W. Szweda Kotek (materiat
pomocniczy nr 2).

Omoéw z uczniami tre$¢ piosenki. Popros$ ich o przedstawienie za po-
moca gestow tresci piosenki.

6. Podziel uczniéw na czteroosobowe grupy. Rozdaj im arkusze szarego
papieru, kolorowe papiery, flamastry, nozyce i klej. Wyjasnij, ze zada-
niem kazdej grupy bedzie wykonanie komikséw zwigzanych z pio-
senka.

Zakonczenie

7. Po skoficzonej pracy popro$ uczniéow o prezentacje komiksoéw. Zajecia
mozna zakonczy¢ wspélnym Spiewaniem piosenki Kotek i przypomnie-
niem wyliczanki.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Wiersze Wiktora Szweda
Sliwki na gruszy?

— Cojesz po kryjomu,
Siedzac na tej gruszy?

— Sliwki jem, wiadomo —
Odburknat Januszek.

— Na gruszy narwales
Sliwek, ty niecnoto?

— Sliwki babcia data,

Jem, gdzie mam ochote.
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Kup mi gwizdek, tato

W dzien Swiagteczny, latem
Prosi synek maty:

— Kup mi gwizdek, tato,
Badz cho¢ raz wspanialy.

Tata przed tym krokiem
Jak moze sie wzbrania.
— Zaklécisz nam spokoj
Tym swoim gwizdaniem.

— Spierac sie tu po co,
Denerwowac w zyciu?
Bede gwizda¢ w nocy,
Gdy juz wszyscy $picie.

Broda

Zapytatl dziadka wnuczek Wiodek:
— Dlaczego dziadku nosisz brode?
A dziadek na to: — M4j aniele,

Z broda mi cieplej jest o wiele.
Zimowg pora maly Wiodzio

Z grupa chlopakéw byt na lodzie.
I poczul, ze na jego twarzy
Bolesnie mroz juz gospodarzy.
Pomyé§lat Wiodek: — Jaka szkoda,
Ze mi nie roénie jeszcze broda.

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Slowa i nuty piosenki W. Szweda Kotek

0| ™~
AR Y D ) |
L o Y 1) |
0y 4 Jjﬂlﬁ )Y ol g® 1
1. Biegnie syn do mamy 2. Pewnie wyciagnales,

Znéw ma problem gdyz Synku, biedna mysz.

W dzbanie ze $mietana — Nie, wrzucitem kota,

Topila sie¢ mysz. Zrobi jej, a kysz!
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Anna Klimowicz

ADA WOZY KOLOROWE,

CZYLI O BEZDROZACH LOSOW POLSKICH ROMOW

W jezyku polskim od dawna funkcjonujg powiedzenia, w ktorych wystepuje stowo Cygan. Kim jest
Cygan, wiedzq wszyscy, nawet ci, ktérzy go na oczy nie widzieli. Znamy ,cygariskie zycie”, spiewamy
~cyganiskie ballady”, wierzymy lub nie w ,cygarnskie wrézby”. Natomiast termin Rom okreslajgcy Cygana nie
jest powszechnie znany. W naszej publikacji obie nazwy uzywane sq wymiennie.

Lekcja, podczas ktdrej uczniowie poznajq fakty dotyczgce zycia Cyganow, pozwoli na ich lepsze poznanie
i przelamanie niecheci, jakq wcigz sq otaczani.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna

Przedmiot: jezyk polski, godzina wychowawcza, wiedza o spote-
czenstwie

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zaje¢ uczniowie powinni:

 znaé podstawowe fakty z historii polskich Cyga-
noéw,

o wiedzie¢, jakimi zasadami kierujg sie Cyganie
w swoim postepowaniu,

 znac symbolike flagi cyganskiej,

o rozumie¢, dlaczego Cyganie Zyja w inny spos6b
niz pozostale mniejszosci.

Materialy pomocnicze: nr 1: Zadania dla zespolow

Srodki dydaktyczne: nagranie z muzyka romska, arkusze papieru format

A3, kredki, markery; fotografie przedstawiajace Cy-
ganow

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

. Przywitaj uczniéw i zaproponuj im postuchanie przez kilka minut mu-
zyki. Zapytaj, czy wiedzg, jakiej narodowosci sg tworcy tej muzyki. Za-
pytaj tez, co wiedza na temat Cygandéw. Czy spotkali sie i w jakich oko-
liczno$ciach z przedstawicielami tej mniejszo$ci narodowe;j? Powiedz,
ze Cyganie sq narodem, ktory nie posiada wlasnego paristwa. Obecnie najwigcej
Romdw mieszka w Rumunii, na Wegrzech i Stowacji. Przedstawiciele Cygandw
zamieszkujg w réznych krajach na catym swiecie, rézniq si¢ nieco od siebie, ale
pewne elementy w ich sposobie zycia sq wspdlne. W Polsce Cyganie mieszkajg
od wiekéw. Cygariska kultura jest bardzo ciekawa, warto jq lepiej poznac, bo
dokola niej krgzy wiele mitow, ktdre sq przyczyng uprzedzern wobec cygariskiej
spotecznosci. A przeciez tak jak w kazdej innej spolecznosci, i wsréd Cygandw
sq ludzie bardzo rézni. Teraz podaj temat lekcji i wyjasnij jej cele.
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Rozwiniecie

2. Podziel klase na cztery grupy. Przy podziale uwzglednij umiejetnosci
i zainteresowania uczniéw. Kazda grupa po zapoznaniu si¢ z przydzie-
long czescia materiatu pomocniczego nr 1 przygotowuje jego prezentacje.
Pozwdl uczniom rozwingé wyobraznie, zache¢ do atrakcyjnej formy
przedstawienia podawanych informacji.
Zakoficzenie

3. Zapytaj, ktore informacje byly dla nich najciekawsze. Czego jeszcze
chcieliby dowiedzie¢ sie o zyciu Roméw? Zache¢ uczniéw do realizacji
projektow, ktére przyblizylyby nie tylko im, ale i calemu $rodowisku
lokalnemu obraz tej mniejszosci narodowej. Zaproponuj gielde pomy-
stow na tematy takich projektow.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Zadania dla zespolow

Zespol I Kronikarze dawnych dziejow

Po przeczytaniu tekstu narysujcie komiks, przedstawiajacy najwazniejsze fakty z najdawniej-
szych dziejéw polskich Cyganéw.

Cyganie — Romowie sg znani na ziemiach polskich od szesciu stuleci.

Przybyli do Polski najprawdopodobniej na poczatku XV wieku z poludniowego
Wschodu, cho¢ dokladnie nie wiadomo skad. Pierwsze Swiadectwo obecnosci Roméw w Pol-
sce pochodzi z 1401 r. Ich jezyk wskazuje na indyjskie pochodzenie. Pozostate elementy
kulturowej osobowosci przejeli w Bizancjum lub juz w Europie. Poczatkowo ci egzotyczni
przybysze, uprawiajacy kowalstwo i wrdzbiarstwo, cieszyli sie¢ poparciem wiladz i wzbu-
dzali u miejscowej ludnosci duzy respekt. Wierzono, ze odbywajg oni pokutng pielgrzymke
za odstepstwo od wiary. Poniewaz pielgrzymka byla w $redniowieczu zajeciem godnym
szacunku, wspomagano Cyganéw pieniedzmi i jedzeniem. Stopniowo jednak przestawano
wierzy¢ w pokutniczg misje Cyganéw i ich sytuacja pogarszala sie, bo lek przed czarami
i kradzieza zamykal przed nimi drzwi wielu domostw. Coraz tez czesciej swe szalbierskie
i wrézbiarskie sztuczki zamieniali na porzadne profesje, ktére dawaly $rodki utrzymania.
W XVIII w. stynna byla Akademia Smorgoniska, w ktérej Cyganie prowadzili szkole tresury
niedZwiedzi i malp. Przez dlugie lata ,wolni ludzie goscifica” mogli swobodnie przemierzaé
Rzeczpospolita. W Niemczech natomiast wydano edykty banicyjne, ktére odbieraly im prawa
obywatelskie i wysiedlano poza granice. Tych, ktérzy wracali, wieszano i palono na stosach.
Wtedy nowe grupy Cygandéw pojawily sie w Polsce. Wyzuci z praw, rabowali, urzadzajac
wypady z kryjéwek w niedostepnych lasach i gorskich jaskiniach. Z tego powodu, oprocz
niecheci rodzila si¢ tez w polskich chlopach zazdros¢, bo Cyganie byli ludem wolnym, nie
przywiazanym, tak jak oni, do ziemi.

W tym wlasnie mozna upatrywaé przyczyn utrwalenia sie cyganskiej tradycji wedro-
wania — gdyby prowadzili osiadly tryb Zzycia, mogliby stac sie tak jak nasi chlopi warstwa
ciemiezong, mogliby tez mie¢ problemy z ucieczka w czasach szubienic i stoséw. Pomimo po-
jawienia si¢ uchwat banicyjnych dla Cyganéw w 1565 i 1557 roku, Cyganie nadal przybywali
do Polski. W 1578 roku Stefan Batory wydal ostrzejsze rozporzadzenie, grozace represjami
osobom tolerujagcym Cyganéw w granicach swych ziem. Jednakze na Podlasiu Cyganie byli
potrzebni, a nawet niezastapieni jako rzemieslnicy. Ludnoé¢ Podlasia zaczela protestowac.
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W rezultacie wprowadzono nowe postanowienia sejmowe, fagodzace poprzednie re-
strykcyjne zapisy. Na Podlasiu, gdzie przepisy byly najlzejsze, znalezli schronienie liczni
Cyganie.

W praktyce, chociaz ustaw banicyjnych nie cofnieto, powoli odeszly w zapomnienie.
A po kilku latach, w 1652 r. kancelaria krélewska wydala przywilej pierwszemu oficjalnemu
naczelnikowi Cyganéw, zatwierdzajac go na stanowisku ,rzadcy Cyganéw” w Koronie i na
Litwie.

Opracowano na podstawie: J. Ficowski, Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje, Interpress, Warszawa 1989.

Zespot 11 Dokumentalisci dziejow wspolczesnych

Po przeczytaniu informacji z ponizszego tekstu zastanéwecie sie nad konstrukcja filmu do-
kumentalnego, przedstawiajacego losy Cyganéw polskich od czaséw powojennych do obecnych.
Nazwijcie czesci, z ktérych skladalby sie taki film. Na arkuszach papieru formatu A3 narysujcie
symboliczne obrazy lub opiszcie istotne sytuacje, ktérych nie nalezy pomingé w realizowanym
przez was filmie.

W pierwszych latach po Il wojnie $wiatowej w Polsce bylo zaledwie 14 tysiecy Cygandw.
Wielu przywedrowalo do powojennej Polski z terenéw niegdysiejszej Rzeczpospolitej, bo
przeciez Polska byla ich ojczyzna. Starali sie zy¢ jak dawniej, jezdZzgc kolorowymi wozami
z miejsca na miejsce i trudnigc sie tradycyjnymi zawodami. Jeszcze w latach szes¢dziesigtych
XX wieku wedrujacy polscy Cyganie nizinni jezdzili wozami mieszkalnymi — podobnymi do
cyrkowych — krytymi dachem, wyposazonymi w okna, bogato zdobionymi w wielobarwne
wzory, rzezbione w drewnie gryfy i smoki. W tamtych czasach kazdy Cygan miatl konia,
woz, pierzyny i psa. Tabory, czyli kilka wozéw z rodzinami, ruszaly wiosng, zaraz po Wiel-
kanocy. Cyganie jezdzili od jarmarku do jarmarku, trudnigc sie handlem, gléwnie kofimi.
Stacjonowali po lasach. W duzym lesie tabor zostawial uméwione znaki na postojach: kije
brzozowe, sosnowe, $wierkowe. Byla to informacja dla innych taboréw, kto byt tu przed nimi.
Tabory spotykaly si¢ na weselach, sagdach, swatach. Na zime Cyganie odnajmowali pokoje
i pomieszczenia dla koni po wsiach.

Jednak w Polsce, tak jak i w innych krajach nalezacych do tzw. obozu socjalistycznego,
postanowiono zakonczy¢ cyganskie wedréwki i zmusi¢ Cyganéw do osiadlego trybu zycia.

24 maja 1952 r. rzad PRL uchwalil: ,Prezydia rad narodowych wszystkich szczebli roz-
wing na terenach, gdzie przebywaja Cyganie, szeroka akcje wychowawczego oddzialywania
na ludno$¢ cyganska w kierunku porzucenia przez nig koczowniczego trybu zycia i przejs-
cia na tory produktywnego zycia osiadlego. Ministrowie: o$wiaty, zdrowia, kultury i sztuki,
pracy i opieki spotecznej, gospodarki komunalnej, przemystu drobnego i rzemiosta, rolnictwa
oraz prezes Centralnego Urzedu Szkolenia Zawodowego — ustala niezbedne dla procesu
produktywizacji szczegotowe potrzeby osiadlej i koczujacej ludnosci cyganskiej oraz roztocza
stosowng opieke nad ta ludnoscig kazdy w swoim zakresie dzialania”.

Zaraz potem komendant gléwny Milicji Obywatelskiej zarzadzit akcje ,C”.

W lasach odnaleziono 140 taboréw. Do péznych lat siedemdziesigtych Cygandéw rejestro-
wano na specjalnych kartach DPA-1. Odrebna sprawozdawczo$¢ obejmowata ich do potowy
lat osiemdziesigtych.

Cyganie nie chcieli zmienia¢ swojego trybu zycia, nie chcieli zapisywac¢ swoich dzieci
do szkét, podejmowac statej pracy. Wiadza walczyta z nimi na rézne sposoby. Milicjanci za-
trzymywali tabory, kontrolowali, usitowali spisywac ludno$¢ cyganiska. W 1964 roku wydano
prawo, zakazujace Cyganom poruszania sie taborami i rozbijania obozowisk.
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Pézniej stosunek wiadz do ludnosci cyganskiej w wielu krajach ulegt zmianie.

W Europie Zachodniej stopniowo niwelowano dystans, jaki dzielit spolecznos¢ cyganska
od niecyganskiej. Zaangazowane byly koscioly, organizacje pozarzadowe, szkoty, naukowcy.
Dopiero na poczatku lat siedemdziesigtych powstata pierwsza miedzynarodowa organizacja
cyganska Romani Union (Zwiazek Cyganéw).

W réznych Zrédlach réznie podawana jest liczba Cyganéw w Polsce, okresla sie ja na
okoto od 25 do 50 tysiecy. Mieszkaja na terenie catego kraju, gléwnie w miastach i miastecz-
kach.

Kultura cyganska stata sie przez wieki czedcig kultury polskiej. Od 1989 roku w Gorzowie
Wielkopolskim odbywaja sie¢ Miedzynarodowe Spotkania Zespoléw Cyganiskich ,Romane
Dyvesa”. Od roku 1979 w Muzeum Okregowym w Tarnowie istnieje jedyna na $wiecie
stala wystawa poswiecona Cyganom, gromadzaca pokazne zbiory etnograficzne. Od 1991 r.
dziala Stowarzyszenie Roméw w Polsce. Co roku w Gorzowie Wielkopolskim i Ciechanowie
odbywaja sie festiwale zespoléw cyganskich.

Zespo6t 111 Etnografowie

Podzielcie si¢ na cztery zespoly, ktére ustnie zaprezentuja réznice, jakie dzielg szczepy cygan-
skie zamieszkujace w Polsce.

Cyganskie szczepy

Spoteczno$¢ Roméw w Polsce okresla sie obecnie, wedlug ré6znych szacunkéw, na 20
do 35 tysiecy. Cyganie mieszkajacy dzisiaj w Polsce dzielg sie na cztery zasadnicze szczepy,
réznigce sie dialektem, trybem zycia, obyczajami.

Sa to: osiadli Cyganie gorscy — Bergitka Roma, i wedrujacy do lat 70. a pdzniej przymu-
sowo osiedlani: Cyganie nizinni — Polska Roma, Kelderasza, Lowari.

Cyganie wyzynni, zwani takze Bergitka Roma, czyli gérscy Cyganie zamieszkuja najliczniej
tereny Podkarpacia (okolice Limanowej, Nowego Sacza). Utrzymuja sie z pracy zarobkowe;:
kowalstwa, pracy na budowie, przy konserwacji drég, utrzymywaniu zieleni miejskiej. No-
sza nazwiska pochodzenia wegierskiego lub chlopsko-goéralskie typu: Gabor, Szczerba, Siwak.
Pomimo ze od kilku pokolen prowadza osiadly tryb zycia, nie zasymilowali si¢ z otoczeniem
i zenia sie przewaznie miedzy sobg. Tradycyjnie najubozsi, utrzymujacy z nie-Cyganami
najliczniejsze kontakty, sa przez inne grupy Cygandéw traktowani doé¢ pogardliwie. Ostat-
nie lata sprzyjaja jednak przelamywaniu wzajemnej niecheci i w Stowarzyszeniu Roméw
Polskich dzialajg juz wspodlnie przedstawiciele Polska Roma i Bergitka Roma.

Polscy Cyganie nizinni, czyli Polska Roma — to do niedawna wedrowni mieszkancy na-
szego kraju, od wielu pokolenn przebywajacy w Polsce, czujacy sie ,tubylcami”; pozostale
szczepy traktuja jako cudzoziemcoéw. Nosza polskie nazwiska — przewaznie zakoficzone na
-ski, takie jak: Kwiatkowski, Majewski, Pawlowski. Polska Roma dzielg si¢ na wiele ugrupo-
wan: Warmijaki, Jaglanki, Bosaki, Tonaki, Berniki, Serwy i inne. To wynik podziatu rodéw,
réznego czasu przybywania na tereny Polski, r6znych stosunkéw miedzycyganiskich lub te-
rytorialnego rozmieszczenia tych grup. Wszelkie spory, zatargi, konflikty Cyganie nizinni
rozstrzygaja we wlasnym gronie. MezczyZzni w wiekszo$ci nie uprawiaja zadnego zawodu,
a caly ciezar utrzymania rodziny spada na glowe kobiet, ktére zarabiajg wrézeniem. Stosunki
miedzy Polska Roma a pozostalymi grupami cyganiskimi w Polsce sa nacechowane poczuciem
odrebnosci, a nawet niechecia.
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Kelderasza — stanowia najbardziej dynamiczng, przedsiebiorcza grupe. Sa wyjatkowo ru-
chliwi i nie wigza swojego zycia na state z jakimkolwiek krajem. Sg bardziej zaradni i za-
mozniejsi od innych. Cyganki z tego szczepu zajmuja si¢ wrdzeniem, a mezczyzni kotlar-
stwem, czasem handluja tekstyliami. Wsr6d Kelderaszy typowe nazwiska to, Kierpacz, Go-
man, Kwiek. Z rodu Kwiekéw wywodza sie wszyscy tzw. Kr6lowie, uzurpujacy sobie prawo
do zwierzchnictwa nad pozostalymi grupami cyganiskimi (oprdcz Polska Roma).

Lowari — zajmuja sie¢ obecnie pobielaniem miedzi oraz organizujg zespoly piesni i tafica.
Ich nazwa szczepowa pochodzi od wegierskiego lo, czyli kofi. Sg bardziej obrotni niz inni
i cho¢ handel kofimi chyli sie ku upadkowi, Lowari wykorzystuja swe zdolnosci handlujac
innymi towarami, zwlaszcza tekstyliami. Ich kobiety nadal zajmuja sie¢ wrézbiarstwem. Lo-
wari mieszkaja wylacznie w mieécie, gdzie czesto graja w kapelach i wystepuja w zespotach
artystycznych.

Zespol IV Socjolodzy

Przeczytajcie ponizszy tekst. Waszym zadaniem bedzie wyjasnienie pozostalym zespolom
przyczyn, ktore sprawiaja, ze Cyganie nie ciesza si¢ sympatig niecyganskich spotecznosci. Wypisz-
cie te przyczyny w postaci punktéw na duzym arkuszu papieru. Ulatwi to prezentacje informacji,
jakie macie przekazac.

Cyganie sa zbiorowoscig, ktéra catkowicie zachowata swoja odrebnos¢. Nie wtopili sie
w niecyganskie otoczenie, bo najwazniejszymi warto$ciami cyganskiego etosu do dzi$ sa
mocne wiezi wewnetrzne, spoisto$¢ rodowa i grupowa. Zawsze kontakt z rodzing, grupa,
innymi Cyganami byt dla nich wazniejszy niz przywiazanie do pahstwa. Szczepy cyganskie
dzielg sie¢ na rody, ale niezaleznie od tego wystepuje podzial na jednostki organizacyjne,
skupiajace od kilku do kilkunastu rodzin. Dawniej jednostka taka byl tabor, dzi$ podstawa
skupiska jest miejsce zamieszkania, oparte dodatkowo na pokrewienstwie. Wiadze w takich
skupiskach pelnia ,starsi”, ,wojewodowie”, ,soltysi” i ,wojtowie”. Dbajac o swoja pozycje,
czuwajg, aby Cyganie nie rozproszyli sie i nie podlegli asymilacij.

Chociaz tylko czes¢ Cyganéw wedruje lub do niedawna wedrowala, granice pahstwowe
sa dla nich przeszkoda, prowadzac zycie osiadle sa obok, nie wewnatrz spolecznosci niecy-
ganskiej. Swoj $wiat, swoje normy przedkiadaja ponad te, ktérymi kieruje sie niecyganskie
otoczenie. To zawsze czynilo z Cygandéw spolecznos¢, ktéra budzi mieszane uczucia — cieka-
wos(, aleilek, a to sprzyja stereotypowemu postrzeganiu Cygandéw. Obarcza sie ich wing za
rozmaite przewinienia, poczawszy od nieuczciwego zycia i kradzieze, koficzac na niemoral-
nym prowadzeniu si¢. Traktowani jako zbedny balast dla miejscowej ludnosci i zagrozenie
dla jej dobytku, czesto staja sie obiektem przes§ladowan i r6znych form represji administra-
cyjnych.

Zesp6l V Kreatorzy mody

Przygotowujecie rewelacyjna kolekcje mody na nowy sezon. OtrzymaliScie polecenie od szefa,
aby nawigzywala ona do strojéw cyganskich. Opracujcie projekty, czerpigc inspiracje z fotografii
i informacji podanych w ponizszym tekscie.

Ubidr cyganski, ale wylacznie kobiecy, zachowal pewne charakterystyczne elementy
do dzis. Sa to: dluga, faldzista spddnica, kwiecista chusta przewieszona przez jedno ramie
i mnéstwo ozdob, takich jak bransolety, fancuszki, duze i ciezkie kolczyki. Cyganki lubuja sie
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w jaskrawych barwach i §wiecidlach. Swoje ubrania czesto ozdabiaja cekinami — plaskimi,
btyszczacymi kolorowo blaszkami. Lubig réwniez ostry makijaz, zwlaszcza mocno czerwone
usta. Nosza dlugie wlosy, czesto splecione w warkocze. Mezczyzn nie obowigzuje juz zaden
kanon, ubierajg sie jak nie-Cyganie. Lubig natomiast zdobi¢ swoje ciato tatuazami.

Zespol VI Restauratorzy

Macie wkrétce otworzy¢ restauracje stylizowana na cyganska. Na podstawie nizej podanych
informacji opracujcie atrakcyjng karte z daniami podawanymi w waszej restauracji.

W kuchni cyganskiej zabronione jest jedzenie miesa z psa i konia. Gléwnym przysma-
kiem jest kura (byl to kiedy$ gtéwny tup Cyganéw chodzacych po wsi z wrdzbg) i rosot.
Cyganie w plenerze potrafig Swietnie przyrzadzi¢ kure pieczong w glinie. Dawniej w ten
spos6b pieczono réwniez gesi i jeze. Typowo cyganskimi potrawami sg tez zupa z pokrzyw
i kwasny barszcz z wisni. Cyganie lubig pi¢ piwo, wodke i wino. Gotowaniem zajmuja sie
tylko kobiety, ale nie siadajg do stotu wraz z mezczyznami — posilajg sie, gdy oni juz skonficzg
jese.

Zespol VII Etycy

Po przeczytaniu tekstu przedstawcie podstawowe zasady, jakimi kieruja sie Cyganie. Wyjasnij-
cie rowniez innym, dlaczego Cyganie nie uwazaja okradzenia nie-Cyganéw za czyn podlegajacy
karze. Sprébujcie poda¢ przyklady innych grup podobnie postepujacych.

Cyganie od wiekéw holduja niepisanemu kodeksowi zakazéw obyczajowych, zwanemu
romanipen. Jesli niecyganiskie prawo sprzeczne jest z ich zwyczajami, to je po prostu igno-
ruja. Romanipen jest utrwalonym przez tradycje zbiorem wzorcéw zachowan. Normy zwy-
czajowe, ktore skladaja sie na romanipen to: goScinnosé¢ i oddawanie szacunku nalezagcym
do wspdlnoty, oddawanie czci starszym, méwienie prawdy wobec ,swoich”, przestrzeganie
w sposOb rygorystyczny zespolu norm obwarowanych skalaniem, czyli shahbieniem. Normy
te to zakazy podzielone na dwie kategorie: wielkich i malych skalan. Skalanie to stan do-
tkliwy — hanba. Nie wolno jesc¢ i pi¢ wéréd swoich, nie wolno bywaé w ich mieszkaniach. Ze
skalanym nawet rodzona matka nie usiagdzie przy stole. Wazne spory rozstrzyga zwierzch-
nik, nazywany Siero Rom (Cygan Glowa) albo Baro Siero (Wielka Glowa). On wyznacza
sposob i czas oczyszczenia. Nie jest on jednak dyktatorem ani krélem. Musi liczy¢ sie z opinia
dostojnych starcéw, wielkich rodéw. A wiedci wéréd Cyganéw rozchodza sie bardzo szybko.

Cyganie wierzag w boska sprawiedliwoé¢. Tego, kto przysiega krzywo przed boskim
majestatem, spotka kara. Zgodnie ze $wietym obyczajem Roméw przysiege zlozy¢ trzeba
przed Bogiem, Kosciolem, rada starszych.

Cyganie oceniaja siebie i innych poprzez wlasne wzorce kulturowe. Jesli co$ nie przystaje
do ich wzoréw i wartosci, jest przez nich postrzegane jako negatywne i odrzucane.

Zespol VIII Plastycy

Przeczytajcie podane nizej informacje i na ich podstawie narysujcie cyganska flage. Ul6zcie tez
melodie do pierwszych sléw cyganskiego hymnu i od$piewajcie ja w oryginale przed resztg klasy.
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Cyganie maja sw6j hymn i flage. Flaga przedstawia czerwone kolo od wozu (symbol
wedréwki nawigzujacy do symboliki flagi Indii) na tle poziomych paséw — niebieskiego
(oznaczajacego niebo) i zielonego (symbolizujacego ziemie). Romski hymn powstal z mu-
zycznego opracowania starej taborowej piesni. Oto jej fragment:

Dzielem, dzielem, lungone dromenca
Meladiom bachtele rromenca
(Wedrowalismy dtugimi drogami,
spotkalismy szczesliwych Cyganow).
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Andrzej Kwasniewski

IEMIO MOJA — JESTEM CORKA TWOJA...”
— O CZYM OPOWIADAJA CYGANIE

Cyganie, inaczej Romowie, zyjg wsrdd nas, jednak niewiele wiemy na temat ich kultury. Romowie do
niedawna nie postugiwali sig jezykiem pisanym. Osobliwoscig cygariskiej kultury jest poezja. Oprdcz utworow
wspotczesnej poetki Bronistawy Wajs — Papuszy, inne utwory poetyckie majg charakter piesni. Stara piesi
zamiera, a nowa pod wpltywem naporu kultury masowej rodzi si¢ dzisiaj rzadko. Piesni tradycyjne, ktore
w wigkszosci nie zostaly spisane, zyjq tylko w Spiewie i sq ustnie przekazywane z pokolenia na pokolenie. Stqd
tez mato sq znane polskiemu odbiorcy. Dzigki ttumaczeniom nielicznych utwordw literatury cygarskiej na jezyk
polski mamy mozliwos¢ zaznajomienia si¢ choc z kilkoma. Cygariscy poeci w swoich utworach przedstawiajg
przede wszystkim wlasng filozofie, afirmujgcq zycie zgodne z naturg lub opisujg w tekstach swoje przezycia.

Realizacje tematu dobrze jest poprzedzic lekcjg poswigcong krétkiej historii Cygandw w Polsce i ich
obyczajom.

Sala lekcyjna powinna byc odpowiednio przygotowana, tzn. stoliki zestawione w cztery oddzielne stano-
wiska.

Poziom ksztalcenia: klasa VI szkoly podstawowej, gimnazjum
Przedmiot: jezyk polski

Cele lekcji: Po zakonczeniu zajec uczniowie powinni:

o wiedzie¢, ze Cyganie réwniez tworzyli i tworza
basnie, piesni i poezje,

 uzasadnié, dlaczego sa to utwory malo znane,

o zna¢ przykladowe utwory literackie tworzone
przez Cyganow,

o okredli¢ charakter utworéw,

o doszukac sie specyfiki zycia cyganskiego i ich lo-
sOw w tworzonych przez nich utworach.

Materialy pomocnicze: nr 1: Opis zadan do wykonania w stacjach zadanio-
wych

Srodki dydaktyczne: teksty zrodlowe, teksty piesni i poezji, nota biogra-
ficzna, materialy ikonograficzne, duze arkusze sza-
rego papieru, kartki czystego papieru formatu A4,
stare kolorowe czasopisma i gazety do wykonania
kolazy, kolorowe mazaki, klej, nozyczki, tama przy-
lepna

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut
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PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Przygotuj instrukcje do czterech r6znych zadan oraz materialy pomoc-
nicze, ktére rozlozysz na stanowiskach pracy dla uczniéw.

2. Wykonywanie przez uczniéw przygotowanych ¢wiczeii powinno by¢
poprzedzone wprowadzeniem w temat. Zainicjuj krétka dyskusje, ktéra
przygotuje ucznidéw do pracy w nastepnej fazie lekcji. Mozesz wyko-
rzystac nastepujace pytania:

— Czym jest kultura i co si¢ na niq sktada?

— Jakie sq najwazniejsze wartosci i symbole kultury?

— Czy kazdy narod ma swojg kulture?

— Jakqg grupe stanowiq Cyganie w Polsce?

— Jakim jezykiem postugujg si¢ Cyganie?

— Jak wielu Polakéw zna jezyk, ktorego uzywajg Cyganie?

3. Uzupelnij wiadomosci ucznidw, méwiac: Cyganie rdwniez tworzq swojg
kulture, majq tradycje, swdj folklor i swojg skromngq literature, na ktorg skladajg
si¢ glownie piesni oraz poezja. Majq takze swoje basnie i legendy, ktdre co
prawda nie sq spisane przez nich samych, ale zastyszane i utrwalone przez
cyganologéw. Wsrod cygarnskich podan sq legendy o pochodzeniu Cygandw
z Egiptu oraz o ich obecnosci przy ukrzyzowaniu Chrystusa. Nawet jest mowa
o tym, ze Cyganka ukradta oprawcom gwozdz przeznaczony do ukrzyzowania
i dlatego obie Chrystusowe stopy przybito jednym gwoZdziem. W legendzie
zas o egipskim pochodzeniu narodu cygariskiego jest mowa o przejsciu Zydow
przez Morze Czerwone i zatonigciu wigkszosci Cygandw. Ocaleli tylko nieliczni,
ktorzy rozbiegli sig po calym Swiecie.

4. Poinformuj uczniéw, ze zajecia beda realizowane w grupach technika
»stacji zadaniowych”. Uczniowie beda pracowac samodzielnie w przy-
dzielonych grupach. Technika stacji zadaniowych polega na tym, ze
wszyscy uczniowie wykonuja te same zadania, zmieniajgc kolejno sta-
nowiska pracy. Okresl czas pracy przy kazdym stanowisku po to, aby
na pierwszej jednostce lekcyjnej przewidzianej na realizacje tematu
wszystkie grupy mogly zakonczy¢é wykonywanie przynajmniej trzech
zadan w kolejnych stacjach.

Rozwiniecie

5. Podziel uczniéw w klasie na 4 grupy. Rozdaj im duze arkusze papieru,
kartki formatu A4 i mazaki. Daj sygnal do rozpoczecia pracy.

6. Kiedy uczniowie zakonczg prace, popros$ ich o rozwieszenie na Scia-
nach, w jednej czesci sali — arkuszy, na ktérych zapisane zostaty efekty
polecen zawartych w zadaniach, a w drugiej czesci sali— kolazy. Zapro$
przedstawicieli grup do prezentacji rezultatéw pracy.

Zakonczenie

7. Zainicjuj rozmowe na temat cyganskiej poezji, sprobuj wspdlnie
z uczniami poréwnac ja z polska poezja ludowa — poszukajcie elemen-
tow Iaczacych i r6znigcych znane uczniom utwory. Zachec uczniéw do
przeczytania bardzo ciekawych basni cyganiskich, ktére wiele méwia na
temat cyganskiej obyczajowosci.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Opis zadan do wykonania w stacjach zadaniowych

STACJA I

Przeczytajcie cztery krétkie pieSni Cyganéw wyzynnych, czyli tych, ktérzy — w przeciwien-
stwie do wedrujacych Cyganéw nizinnych — prowadzili osiadly tryb zycia. Nastepnie na arkuszu
papieru zapiszcie:

— Co jest tematem poszczegolnych piesni?
— Jakie uczucia one wywotujg?

Obejrzyjcie rowniez ilustracje, ktére przedstawiajg fragmenty z zycia Cyganéw. Wybierzcie
sposérod nich te, ktére waszym zdaniem najlepiej ilustrujg treSci przeczytanych piesni. Odpo-
wiedzcie, czy ogladajac te ilustracje, macie takie same odczucia, jak po lekturze pie$ni? Dlaczego?
Zestawcie numery pie$ni z numerami wybranych ilustracji i zapiszcie je na swoich arkuszach.

Piesn 1. Piesn 3.
Jestem biedny Juz nam w tej karczmie
syn biednej matki. grac nie pozwalaja.
Nie chcg mnie gdy$my tam muzykowali,
bogate dziewczyny. zabili mi brata.
Bogaci Szla moja siostrzyczka
kochaja bogatych. z takim wielkim placzem,
Biedni ze caly fartuszek
kochaja biedakow. Piesh 2. napelnita tzami.
. . Szla mama, zbierala jej tezki
Na co mi wegiel, .
.. zgubione.
na co mi zelazo?
Nie znaja roboty
moje czarne rece.
Moj ojciec mi zrobit o
miotek i obcegi, Piesn 4.
zebym mogt pracowac, Jada Cyganie, jedzie wiele wozow,
zebym sie nie pottukl. ich kota poskrzypuja,
W obcegdéw piecioro ich kota poskrzypuja,
chwytam trzy druciki: konie gubig podkowy...
z zepsutego, z peknietego Przednie podkowy ze zlota,
zrobie to, co trzeba. tylne podkowy ze srebra...

Zrédto: J. Ficowski, Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje, Wydawnictwo Interpress, Warszawa 1989.

Jako material pomocniczy w tym zadaniu mozna wykorzysta¢ odpowiednio dobrane fotografie,
np. z czesci albumowej publikacji Jerzego Ficowskiego Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje.

STACJA II

ZADANIE I

Przeczytajcie tekst. Odpowiedzcie, co po cygansku znaczy ,papusza”, kogo nazywano lub
kto sam sie nazywal Papusza. Jakie zastugi ma ta posta¢ dla kultury cyganskiej? Zapiszcie swoje
informacje.

Papusza, czyli po cygansku ,lalka”, to pseudonim literacki Bronistawy Wajs, pierwszej znanej

poetki cyganskiej zyjacej w Polsce. Dokladna data jej urodzenia nie jest znana. Sama podawata
rok 1909, natomiast w dokumentach figuruje 30 maja 1910 lub 17 stycznia 1908 roku. Umiejetnosé
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pisania zdobyla w p6Znym dziecifistwie dzieki wlasnemu uporowi i kradzionym kurom, ktérymi
placita swym przygodnym nauczycielom. Przed II wojng $wiatowa podrézowata z taborem po
Wolyniu, Podolu i WilehszczyZnie. W latach powojennych przemieszczala sie po polskich zie-
miach zachodnich. W jej pokoleniu umiejetnos¢ pisania i czytania wsréd Cyganéw polskich byta
wyjatkiem. Poslubila Dionizego Wajsa — harfiarza grupy muzycznej Cyganie, do ktérej potem
nalezala. Wplynelo to na jej zainteresowanie sie piesnia cyganska i poetyckie ,snucie” do muzyki.
W 1949 roku, zachecona przez Jerzego Ficowskiego, znawce problematyki cyganskiej i ttumacza
cyganskich utworéw, zaczela zapisywaé swe piesni, ktére przettumaczone na jezyk polski spotkaty
sie z entuzjastycznym przyjeciem krytykéw i poetéw, miedzy innymi Juliana Tuwima. Rozkwit jej
twdrczosci nastapit okoto 1950 roku, zaraz po porzuceniu wedréwek i koczowniczego trybu Zycia.
Zegnajac w swych wierszach wedréwki i mtodos¢, stata sie piewca losow calego swego narodu, wy-
razicielkg jego powszechnych sentymentéw, nawykow i tesknot. Przez swych wspétbraci, ktérych
opuscila, zostala uznana za zdrajczynie i obwiniana za kolaboracje z niecyganskim srodowiskiem.
Zamieszkala najpierw w Zaganiu, a p6zniej w Gorzowie Wielkopolskim. Na skutek choroby zaprze-
stata tworczodci literackiej i zamilkla na siedemnascie lat. Pod koniec lat szes¢dziesigtych napisata
jeszcze kilka ostatnich pieknych wierszy. Zmarla 8 lutego 1987 roku. Jednym z pierwszych zapisa-
nych jej wierszy, ktéry zadedykowata Julianowi Tuwimowi jest ,Pie$fi cyganska z Papuszy glowy
ulozona”. Wiersze poetki z cyganskiego przettumaczyl Jerzy Ficowski, a wydawane byly w Polsce
trzykrotnie w latach 1956, 1973 i 1990.

Opracowano na podstawie: J. Ficowski, Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje

ZADANIE II
Przeczytajcie wiersz pt. Las cyganskiej poetki Papuszy i odpowiedzcie:
— Czym jest dla niej las?
— Jaki zwigzek miedzy przyrodq a zyciem ludzi zostal przedstawiony w wierszu?
— Jak rozumiecie stowa: ,Wszystkie kwiaty lesne szyjg mi spédnicg. Wszystko, co w lesie zyje, to siostry
moje i bracia...”?

Las

Pokochat mnie las,

dat mi cyganskie stowo.
Wiatr nauczyl mnie $piewac,
rzeka plakaé pomogla.
Wszystkie kwiaty lesne

szyja mi spédnice.
Wszystko, co w lesie zyje,

to siostry moje i bracia.
Najmilsze moje lasy

dymy wznosza pod niebo,
ogniska Boga proszg,

by las nie zajat sie ogniem.
Dzi$, jutro zycie mi si¢ skoniczy
i w lesie moim zostang

moje niemadre piesni.

I zaspiewa je las

czarny, zielony, czerwony

Papusza
Piesni mowione, ttum. J. Ficowski, Wydawnictwo Loédzkie, £6dZ 1973

STACJA III

Oto przed wami fragment poematu Bronistawy Wajs Krwawe tzy. Co za Niemcdw przeszlismy na
Wotyniu w 43 i 44 roku. Przeczytajcie je i zwrdécie uwage na daty w tytule.
Przeczytajcie rowniez tekst w ramce. Na jego podstawie przygotujcie odpowiedzi na pytania:
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— Do jakich wydarzen nawigzuje poetka?

— Jaki los w tamtym czasie pisany byt Cyganom?

— Kogo optakuje poetka w utworze?

— Z kim sig solidaryzuje i dlaczego?

— Jakie wartosci odnajdujemy we fragmentach poematu?

— Jakie znacie polskie utwory, ktérych tematyka zblizona jest do poruszanej przez Papusze?

Krwawe 1zy. Co za Niemco6w przeszliSmy na Wolyniu w 43 i 44 roku

W lasach bez wody, bez ognia — gt6d wielki.
Gdzie mialy spa¢ dzieci? Nie ma namiotu.
Nie mozna ognia rozpala¢ noca,

W dzieni dym Niemcom dalby znak.

Jak zy¢ z dzie¢mi zimga wielka?

wszystkie bose...

Kiedy nas mieli Niemcy wymordowac,
Najpierw nas wzieli do ciezkiej roboty.
Jaki$ Niemiec nocg do Cygandéw przyszedt:
— Co$ wam powiem niedobrego:

chca was pozabijac tej nocy!

Nikomu nie méwcie,

bo ja jestem Cygan czarny,

krew z krwi — prawdziwy!

Niech B6g da wam szczedcie

w czarnym lesie...

te stowa powiedzial,

ucalowat wszystkich...

Dwa, trzy dni nie ma co jes¢
i spa¢ chodza glodni.

oczy sie nie zamykaja,
patrza w gwiazdy...

Boze, pieknie jest zy¢!
Niemcy zy¢ nie pozwalaja.

Ach, ty moja gwiazdeczko!

O brzasku jeste$ wielka!

Oslep Niemcom oczy!

Nie pokazuj im drogi dobre;j!

Wskaz im falszywa droge,

Zeby zy¢ moglo zydowskie i cyganskie dziecko!

Ustawy Norymberskie ,stojace na strazy czystosci rasy niemieckiej” kwalifikowaly Cy-
ganéw obok Murzynéw i Zydéw do calkowitej zaglady. Na kilka lat przed eksterminacia
sporzadzono w Niemczech rejestry Cyganéw i oséb z domieszka krwi cyganskiej.

W lecie 1940 roku do obozéw zorganizowanych na terenie okupowanej Polski trafily
pierwsze transporty Cyganoéw z Niemiec. PrzejSciowo lokowano ich réwniez w gettach zy-
dowskich, skad nastepnie przewozono do O$wiecimia, Betzca, Treblinki i Majdanka.

Do obozéw zwozono Cyganéw z calej okupowanej przez nazistow Europy, w tym
z krajéow zachodnich, Wegier, Rumunii i krajow batkanskich. W niektérych krajach, gdzie
wladze zdobyli faszysci, organizowano obozy $mierci na miejscu.
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STACJA IV

ZADANIE I
Przeczytajcie jeszcze jeden fragment wiersza Papuszy Ziemio moja — jestem twojg corkg i spro-
bujcie zinterpretowaé ten przekaz poetycki. Zapiszcie swoje wnioski na arkuszu papieru.

Ziemio moja, ty bylas we 1zach,

Bylas bolem przebita,

Ziemio, ty we $nie plakalas

jak Cyganigtko mate

we mchu ukryte.

Ja ci¢ bardzo przepraszam, ziemio,

za moje pieséni zle,

za cyganskie znaki.

716z swoje i moje cialo razem,

po wszystkim, kiedy umre, ty przyjmij mnie!

Papusza
Ziemio moja — jestem twojg cérkq w: Piesni mowione, ttum. J. Ficowski,Wydawnictwo Lédzkie, £.6dZz 1973.
ZADANIE II
Ostatnim waszym zadaniem jest stworzenie na oddzielnym duzym arkuszu papieru kolazu,
w ktérym postaracie sie jak najlepiej odda¢ nastréj cyganskich piesni i poezji, z trescig ktérych
mielidcie okazje zapoznac si¢ na stacjach zadaniowych.
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Anna Klimowicz

IEMCY
DLA EUROPY

Weigz obecny jest w Polsce stereotyp Niemca hitlerowca, zandarma, nazisty, zwlaszcza wsrod starszego
pokolenia. Chociaz w wielu polskich encyklopediach i stownikach, rowniez w podrecznikach do literatury
i historii nie brak nazwisk wybitnych niemieckich przedstawicieli Swiata kultury, nauki i polityki, poswieca
si¢ im niewiele uwagi i raczej pomija znaczenie, jakie miato ich zycie, praca, dziela czy odkrycia dla rozwoju

Europy.

Poziom ksztalcenia:

Przedmiot:

Cele lekcji:

Materialy pomocnicze:
Srodki dydaktyczne:

Czas trwania lekcji:

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

gimnazjum, szkola ponadgimnzajalna

historia, jezyk polski, zajecia pozalekcyjne, np. w ra-
mach SKE

Po zakonczeniu zaje¢ uczniowie powinni:

o znaé postacie wybitnych niemieckich uczonych,
myslicieli, artystow i politykow,

» wiedzie¢, jaki byt wkiad Niemcoéw w historieikul-
ture Europy,

e kojarzy¢ Niemcoéw z wieloma osiggnieciami,
ktére mialy znaczacy wplyw na rozwdj nauki,
sztuki, oraz z wydarzeniami politycznymi, zwig-
zanymi z procesem integracji europejskie;.

nr 1: Sylwetki wybitnych Niemcow
5 arkuszy duzego papieru, markery

2 x 45 minut

138

Wprowadzenie

. Lekcje rozpocznij od podzielenia uczniéw na pie¢ zespoldéw. Kazdemu

z nich rozdaj duze arkusze papieru i pole¢, aby wspoélnie wypisali na
nich wszystkie terminy kojarzace sie im ze stowem ,Niemiec”. Podsui
uczniom mysl, Ze nie musza to byé wylacznie okreslenia wyrazone przy-
miotnikami, mogg to by¢ rowniez nazwiska. Po kilku minutach popro$
o przypiecie arkuszy do tablicy. Wspdlnie obejrzyijcie rezultaty pracy —
mozecie zakre$li¢ terminy i nazwiska powtarzajace sie na kilku arku-
szach. Podsumuj ¢wiczenie: zapytaj, co wplywa na taki wlasnie obraz
najblizszego sasiada Polski.

. Przypomnij lub powiedz uczniom o stereotypowym postrzeganiu in-

nych narodowosci. Podkresl, ze jest wielu innych Niemcéw, ktérzy za-
stuzyli sie dla rozwoju Europy.
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Rozwiniecie

3. Podziel grupe na 5 zespotéw. Kazdemu z nich przydziel jedna czes¢ ma-
teriatu pomocniczego nr 1 oraz duzy arkusz papieru. Popros, aby wszyscy
zapoznali sie z encyklopedycznymi notkami przedstawiajacymi bio-
gramy Niemcoéw, zyjacych w réznych epokach. Nastepnie na arkuszu
papieru niech napisza wiek, w ktérym zyly przedstawione postacie
oraz wypisza ich nazwiska i najwazniejsze ich zdaniem osiggniecia.
Zadaniem kazdej grupy bedzie przygotowanie krétkiej prezentacji do-
tyczacej wybitnej postaci nalezacej do $wiata niemieckiej kultury, nauki,
sztuki i polityki.
Zakoniczenie

4. Zapisz teraz na tablicy zdanie: ,Czego zabrakloby w Europie, gdyby
nie wybitni Niemcy?”. Popro$ teraz uczniow, aby kazdy po kolei pod-
szedl do tablicy i zapisal w odpowiedzi jedng rzecz, ktéra zapamietal.
Nastepnie popro$ ucznidéw, by przyjrzeli sie zapisom i zapytaj, co sa-
dza o wkladzie narodu niemieckiego w dzieje Europy i $wiata. Czy
po tych zajeciach inaczej wygladatyby ich ,mapy skojarzen” z hastem
»Niemiec”?

MATERIAL POMOCNICZY NR 1
Sylwetki wybitnych Niemcow

Otton I Wielki (912-973) — krol niemiecki z dynastii saskiej. W 962 r. przywrdcil tytul cesarza
rzymskiego i zwigzal go trwale z krélestwem niemieckim. Dzieki temu krélowie niemieccy zy-
skali wazna pozycje wéréd wladcow Zachodniej i Srodkowej Europy oraz rozpoczeli dzialania
poszerzajace ich Swiecka zwierzchnoé¢ nad calym $wiatem zachodniochrzescijafiskim.

Otton III (?-1002) — cesarz, chcial oprze¢ organizacje swojego cesarstwa na tradycjach rzym-
skich i bizantyjskich, pragnal, by w sklad cesarstwa wchodzily na réwnych prawach wszystkie
kraje chrzedcijanskie Europy. W 1000 r. udat si¢ do grobu meczennika — $w. Wojciecha. Podczas
zjazdu w GnieZnie wlaczyl ksiecia Bolestawa Chrobrego w plany odnowy cesarstwa rzymskiego
i symbolicznie pasowal ksiecia na samodzielnego wiadce Polski. Oglosit takze utworzenie nieza-
leznej polskiej metropolii, ktérej podlegaly nowo zalozone biskupstwa w Krakowie, Wroctawiu
i Kotobrzegu.

Johann Gutenberg (ok. 1394-1468) — wynalazca druku, skonstruowat ruchomg czcionke meta-
lowa i maszynke do odlewania czcionek; w 1455 r. wydat Biblie 42-wierszowg — arcydzielo sztuki
typograficzne;.

Albrecht Diirer (1471-1528) — malarz, grafik, teoretyk sztuki, przedstawiciel renesansu. Autor
stynnych traktatow o perspektywie i proporcjach ciata ludzkiego. Pod koniec zycia stworzyl wybitne
rysunkowe portrety znanych humanistéw. Jego dzieta przez wieki wywieraly wielki wplyw na
tworczosé¢ artystow europejskich.

Martin Luter (1483-1546) — teolog i reformator religijny, twoérca luteranizmu, zapoczatkowat
reformacje w 1517 r. Autor 95 tez przeciwko papieskiej doktrynie o odpustach, wyklety przez
papieza, skazany na banicje, przebywal w Wartburgu. Przelozy! Biblie na jezyk niemiecki; swoje
poglady opublikowal w tzw. Duzym Katechizmie w 1529 r.

Hans Diirer (1490-1534) — brat Albrechta, malarz i grafik; od okolo 1527 w Krakowie, w stuzbie
kréla Zygmunta Starego. Autor portretéw, malowidel sciennych (fryz w Sali Poselskiej na Wawelu).
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Albrecht Hohenzollern (1525-1568) — siostrzeniec Zygmunta Starego, zbrandenburskiej dynastii

Hohenzollernéw, od 1511 r. ostatni Wielki Mistrz Zakonu Krzyzackiego. Nie majac dostatecznego
poparcia cesarza Karola V, postanowil rozwigza¢ Zakon, przyjal luteranizm i oglosit sie swieckim
ksieciem Prus. W zamian za dziedziczne panowanie w Prusach zgodzit sie zosta¢ lennikiem Pol-
ski. Zygmunt Stary, powodowany wzgledami rodzinnymi, ulegajac wplywom moznowladztwa,
zgodzil si¢ na przyjecie od Albrechta holdu lennego i sekularyzacje (zeSwiecczenie) Prus.

Johannes Kepler (1571-1630) — astronom i matematyk, zwolennik i propagator teorii Kopernika.
Odkryl znane prawa fizyki. Pierwsze prawo Keplera méwi, ze orbita kazdej planety jest elipsa ze
Storicem w jednym z ognisk, a drugie, ze promiefh wodzacy planety zakresla réwne pola w réwnych
odstepach czasu. Trzecie prawo stwierdza, ze kwadraty okresu obiegéw dwodch planet wokoét Storica
sa wprost proporcjonalne do sze$cianéw ich Sredniej odlegtosci od Stofica. Byl wynalazca tzw. lunety
keplerowskiej zbudowanej z dwéch soczewek skupiajacych.

Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716) — filozof, wybitny matematyk, pionier logiki matema-
tycznej, jeden z najpotezniejszych umystéw wszech czaséw. Jego dziela to ,Zasady filozofii, czyli
monadologia” oraz ,Zasady natury i laski oparte na rozumie”. Oparl swa filozofie na pojeciu sub-
stancji. Opracowal m.in. jedng z pierwszych konstrukcji maszyn do liczenia; podat pojecie catki
jako nieskonczonej liczby rézniczek i wprowadzil jej symbol. Byl prekursorem teorii stycznosci
krzywych.

Georg Friedrich Handel (1685-1759) — kompozytor i organista, obok J. S. Bacha jeden z najwiek-
szych kompozytoréw baroku. Autor 40 oper w stylu wloskim (Juliusz Cezar), 22 oratoriéw (Saul,
Mesjasz), utworéw organowych, klawesynowych, kameralnych, concerti grossi.

Christoph Wilibald Gluck (1714-1787) — obok Mozarta najwybitniejszy kompozytor muzyki
operowej XVIII wieku. Jego najbardziej znane dziela to m.in.: opery Artaserse, Antygono, Ifigenia
w Aulidzie. Zastynat takze jako reformator opery, podkreélal dramatyczng wartoséc¢ libretta, wage
podejmowania watkéw antycznych, dazyl do udramatyzowania arii poprzez charakterystyczne
zwroty rytmiczno-melodyczne.

Jan Sebastian Bach (1685-1750) — kompozytor, jeden z najwybitniejszych twércoéw muzyki, or-
ganista wirtuoz. Wéréd jego dziet sa: Msza h-moll, dwie Pasje wedtug sw. Mateusza i sw. Jana, ponad
200 kantat koScielnych i $wieckich, Magnificat, utwory orkiestrowe (6 Koncertéw brandenburskich,
suity), organowe i fortepianowe.

Immanuel Kant (1724-1804) — jeden z najbardziej znanych na $wiecie filozoféw, urodzit sie
i zmarl w Krélewcu. Autor stynnych dziet Krytyki rozumu praktycznego oraz Krytyki czystego ro-
zumu. Filozofia Kanta zasadzala si¢ na twierdzeniu, Ze to, co jest bezposrednim materialem dla
analizy naszego rozumu, to nasz wewnetrzny $wiat, cala za$ zewnetrzna rzeczywistos$¢ otaczajaca
czlowieka jest mu niedostepna. Wedlug etyki Kanta nasz rozum formutuje zasade bezinteresownga,
calkowicie obiektywna, ktéra filozof nazwat imperatywem kategorycznym. Brzmi ona tak: ,Poste-
pyj tylko wedlug takiej maksymy, dzieki ktérej mozesz zarazem chcie¢, Zeby stala sie powszechnym
prawem”. Inna slynna sentencja Kanta to: ,Dwie rzeczy napelniajg serce moje wciagz nowymiwecigz
rosnagcym podziwem i szacunkiem: niebo gwiazdziste nade mng i prawo moralne we mnie”.

Johann Wolfgang Goethe (1749-1832) — poeta, autor wielu ballad, tragedii (Ifigenia w Taurydzie,
Egmont), sielanki epickiej Herman i Dorota (dala ona natchnienie Mickiewiczowi do napisania pierw-
szych ksiag Pana Tadeusza), sentymentalnej powiesci Cierpienia mlodego Wertera oraz monumental-
nego poematu dramatycznego Faust.

Fridrich Schiller (1759-1805) — liryk i dramaturg, autor wielu popularnych ballad. Stawe zyskat

tragedia Zbdjcy. Zbdjcy sa protestem przeciwko feudalizmowi. Krytyka tego ustroju spolecznego
jest tez Intryga i mitosé. Jego ,Oda do radosci” stala sie¢ hymnem Unii Europejskiej.
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Gegor Ludwig van Beethoven (1770-1827) — konpozytor, tworca wielu gatunkéw muzycznych
m.in.: 9 symfonii (Il Eorica, IX z kantata wg Ody do radosci E Schillera), opera Fidelio, koncerty, sonaty
na fortepian (Patetyczna, tzw. Ksigzycowa, Appassionata), na skrzypce, kwartety smyczkowe, piesni.
Jeden z najwigkszych twércow muzyki nowozytnej.

Gegor Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831) — filozof, gléwny przedstawiciel idealizmu obiek-
tywnego, ktéremu nadat racjonalistyczng i dialektyczng interpretacje; twoérca wielkiego systemu
filozoficznego, ktérego podstawa jest dialektyczny rozw¢j idei. Wywart duzy wplyw na rozwdj
filozofii, odegral powazna role w ksztattowaniu si¢ marksizmu. Jego dzieta to m.in.: Fenomenologia
ducha, Nauka logiki, Wyktady z filozofii dziejéw.

Gaspar David Friedrich (1774-1840) — malarz niemiecki, przedstawiciel romantyzmu. Tworzyt
rysunki sepig, nastrojowe krajobrazy (Wschdd ksigzyca w gorach, Dwdch mezczyzn obserwujgcych ksig-

zyc).

Carl Friedrich Gauss (1777-1855) — matematyk, astronom, geodeta, fizyk. W roku 1801 w pracy
Disquisituones arithmeticae podal teorie kongruencji (przystawania liczb) kwadratowych, teorie form
i reszt oraz stynna konstrukcje siedemnastokata foremnego, bedaca wynikiem badan prowadzo-
nych nad zagadnieniem podzialu okregu. Jako astronom obliczyt orbite odkrytej w 1801 r. najwiek-
szej planetoidy, Ceres. Okoto roku 1816 odkryl geometrie nieeuklidesowa, jednak nie opublikowat
swoich badan, bojac sie niezrozumienia i krytyki. Zajmowat sie réwniez réwnaniami rézniczko-
wymi i teorig potencjatu. Byt wspottworcg pierwszego w Niemczech telegrafu elektromagnetycz-
nego.

Jakub (1785-1863) i Wilhelm (1786-1859) Grimm — zbieracze, redaktorzy, edytorzy monumen-
talnego wydania klasycznych basni niemieckich. Z wyksztalcenia prawnicy, zajeli sie¢ dawnymi
przekazami niemieckiego pi$miennictwa Sredniowiecznego — dworska poezja mitosna, opowies-
ciami rycerskimi i sagami. Pierwszy tom zbioru Basnie dziecigce i domowe ukazal sie w 1812 ., w latach
nastepnych bracia wydali zbiér w poszerzonej trzytomowej edycji — w sumie zebrali 585 klasycz-
nych sag niemieckich. Jakub napisal ksigzke, ktéra stala sie¢ kamieniem milowym w historii kultury
niemieckiej i poczatkiem filologii germanskiej — wielka Gramatyke niemieckg. Kolejnym ich dzietem
byt Stownik jezyka niemieckiego i nad nim obaj pracowali do korfica zycia.

Artur Schopenhauer (1788-1860) — filozof, stworzyl — wychodzac od Kanta — wlasng filozo-
fie metafizyczng, w ktorej swiat zewnetrzny zalezy od istnienia osobowosci. Rozréznial ,ludzi
z gminu” i ,ludzi lepszego stanu”, oddzielal ,honor rycerski” od ,honoru kupieckiego”, wierzyt
w kapitalizm jako niewzruszong podstawe bytu, udowadnial teze o wrodzonym ztym charakterze
czlowieka. Jego gléwnym dzielem jest Swiat jako wola i przedstawienie. Filozofia Schopenhauera,
na wskro$ pesymistyczna, zawiera pewne elementy filozofii hinduskiej, ktére doprowadzaja do
negowania woli zycia.

Heinrich Heine (1797-1856) — poeta, ktérego tworczo$¢ wywodzi sie z ducha niemieckiej szkoty

romantycznej, mistrz ironii, znakomity polemista w duchu rewolucyjnego demokratyzmu. Na
poglady Heinego wywarta wplyw rewolucja lipcowa we Francji, a pézniej wydarzenia 1848 r.
Duze znaczenie miala tez znajomosc¢ z Karolem Marksem. Wyrazatl sympatie dla polskich ruchéw
wyzwolenczych. Liryki (Ksigga piesni), impresyjna proza (Obrazy z podrozy), satyry (Niemcy, Basri
zimowa), publicystyka.

Jacob von Heine (1800-1856) — lekarz, opisal dokladnie chorobe zwang choroba Heinego-Me-
dina.

Felix Mendelssohn-Bartoldy (1809-1847) — kompozytor okresu romantyzmu. Jego dziela to: 5

symfonii, uwertury koncertowe, muzyka do Snu nocy letniej, oratoria, utwory fortepianowe (Piesni
bez stow), kameralne, pies$ni.
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Ryszard Wagner (1813-1883) — muzyk, poeta, teoretyk sztuki; nowator w zakresie harmonii i in-
strumentalizacji, twérca dramatu muzycznego, autor oper i pie$ni. Najwieksze jego dzielo, Pierscieri
Nibelunga, osnute jest na motywach starych, péinocnogermanskich legend. Inne znane dzieta to
Tristan i [zolda, Tannhiuser, Lohengrin, Spiewacy norymberscy. W swoim dramacie muzycznym Wagner
dazyt do syntezy réznych sztuk: muzyki, poezji, malarstwa i akcji scenicznej.

Carl Ludwig (1816-1865) — lekarz, fizjolog, profesor uniwersytetow Zurychu, Wiedniu, Lipsku.
Podat pierwsza udowodniong teorie tworzenia si¢ moczu, wprowadzit do fizjologii metody reje-
stracji graficznej, dokonat licznych odkry¢ z neurofizjologii.

Karol Marks (1818-1883) — filozof, odrzucil obiektywne istnienie $wiata nadnaturalnego, stwo-
rzyl teorie rozwoju przyrody i spoleczenstwa, w ktérej przypisal czlowiekowi najwazniejsza pod-
stawowa role. Naczelne zadanie filozofii marksistowskiej polega na ,obaleniu wszelkich stosun-
kow, w ktérych czlowiek jest istota ponizong, ujarzmiong, opuszczong i godng pogardy”. Zdaniem
Marksa ,filozofowie rozmaicie tylko interpretowali $wiat; idzie jednak o to, aby go zmieni¢”.

Fryderyk Engels (1820-1895) — mysliciel, dzialacz rewolucyjny, producent tekstyliéw, syn boga-
tego fabrykanta. W 1844 r. wyjechat do Paryza, gdzie poznat K. Marksa, z ktérym sie zaprzyjaznit.
Razem dzialali w organizacjach robotniczych i na polecenie Zwigzku Komunistow opracowali
stynny ,Manifest komunistyczny”. Jego pisma filozoficzne sg poSwiecone gléwnie obronie i wy-
jasnianiu pism Marksa. Przedstawil nowa doktryne, wzorowana $ciSle na logice Hegla, pdzniej
nazwang materializmem dialektycznym. Byt zaangazowany w obrone Komuny Paryskiej. Napisat
m.in.: Zarys krytyki ekonomii politycznej, Rozwdj socjalizmu od utopii do nauki, Pochodzenie rodziny, wla-
snosci prywatnej i panstwa.

Gottlieb Deimler (1834-1900) — konstruktor i przemystowiec, w 1883 zbudowat z W. Maybachem
szybkobiezny silnik spalinowy. W 1885 skonstruowat motocykl z takim silnikiem, a nastepnie (nie-
zaleznie od C. F Benza) pierwszy samochdd.

Carl von Linde (1842-1934) — fizyk, autor prac z termodynamiki. W 1876 1. zbudowat pierwsza
chlodziarke sprezarkowa, w 1895 r. opracowatl przemystowa metode skraplania gazéw oraz w 1902 r.
— otrzymywania tlenu z powietrza.

Robert Koch (1843-1910) — lekarz, wspdltwdrca nowoczesnej bakteriologii i nauki o chorobach
zakaznych. W roku 1878 wykryl w krwi chorych zwierzat laseczki waglika; dwa lata p6Zniej wykryt
gronkowca. W roku 1882 odkryl zarazek gruzlicy, zwany pratkiem Kocha, a w 1884 r. — przecin-
kowca cholery. Dlugoletnie prace badawcze majace na celu zwalczenie gruzlicy, powszechnej cho-
roby XIX wieku, doprowadzily do odkrycia tuberkuliny, ktéra stuzyta do wykrywania zarazkéw
w zakazonych organizmach oraz do badania proceséw uczuleniowych w gruzlicy. Za prace nad
badaniem gruzlicy otrzymat w 1905 r. nagrode Nobla.

Karl Friedrich Benz (1844-1929) — konstruktor i przemystowiec, zbudowatl w 1885 roku pierwszy
samochéd (tréjkolowy) z silnikiem benzynowym, zalozyl fabryke Benz&Cie. Z jego warsztatu
w Mannheim wyjechal pierwszy samochéd przeznaczony na sprzedaz.

Fryderyk Nietsche (1844-1900) — filozof-literat; krytykowal romantykoéw, lecz jego swiatopoglad

byt im bliski. Jego pisma, pelne btyskotliwych aforyzméw, budzily przede wszystkim niepokdj,
przemawialy nie tyle do intelektu, co do wyobrazni. Nietsche podjat sie ,przewarto$ciowania
wszelkich wartosci”; stworzyl filozofie polityki analogiczng do filozofii Machiavellego z Ksigcia,
pelna pogardy dla ttumu, arystokratyczng, rozmyslnie antychrzescijanska i zogniskowang wokét
wladzy. Stynne dziela: Tako rzecze Zaratustra, Poza dobrem i ztem, Wola mocy.

Heinrich Rudolf Hertz (1857-1894) — fizyk, w roku 1886 po raz pierwszy wytworzyl fale ma-
gnetyczne, ktére przewidzial teoretycznie brytyjski fizyk James Clerk Maxwell. Dokonat tego za
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pomoca oscylatora (zwanego oscylatorem Hertza). Po tym do$wiadczeniu zajat sie badaniem fal
elektromagnetycznych. Prace Hertza stworzyly podstawy do rozwoju radiokomunikacji. Od jego
nazwiska pochodzi nazwa jednostki czestotliwo$ci — herc.

Rudolf Diesel (1858-1913) — inzynier, konstruktor silnikéw spalinowych. Jego najwiekszym osia-

gnieciem bylo skonstruowanie wysokopreznego spalinowego silnika ttokowego o samoczynnym
zaplonie. Ten typ silnika, pracujacego na ciezkim paliwie cieklym (olej napedowy), zwany odtad
silnikiem Diesla, zostal wdrozony do produkcji w 1897 r. Jego walory techniczne spowodowaty
szybkie rozpowszechnienie w przemyséle i transporcie.

Hugo Junkers (1859-1935) — konstruktor lotniczy i przemystowiec. W 1907 opatentowat wysoko-
prezny, dwutlokowy silnik lotniczy, w 1910 — latajace skrzydlo i catkowicie metalowa konstrukcje
samolotu; zatozyl kilka zaktadow przemystu lotniczego.

Tomasz Mann (1875-1955) — pisarz, laureat Nagrody Nobla w 1929 r. Gléwne dziela to powiesci
Buddenbrookowie, Czarodziejska Gdra, Doktor Faustus. Oprécz wielkich narracji o charakterze epickim,
Mann postugiwat sie forma noweli lub zwiezlego opowiadania (np. Tristan, Tonio Kriger).

Albert Schweitzer (1875-1965) — teolog, filozof, lekarz, misjonarz. 35 lat swojego zycia spedzit
w Afryce, leczac miejscowa ludnos$¢é. Wobec chorych stosowal wlasne metody, proponujac ak-
tywnos¢ jako sposéb zwalczania rezygnacji i apatii. W 1954 r. otrzymal Nagrode Nobla, za ktéra
zbudowal wioske dla tredowatych. W 1952 r. otrzymal najwyzsze odznaczenie niemieckich lekarzy
— Medal Paracelsusa.

Karl Jaspers (1883-1969) — filozof, profesor uniwersytetu w Heidelbergu; tam, jako przeciwnik
nazizmu, zostal pozbawiony mozliwosci nauczania. Od 1948 r. byl profesorem na uniwersytecie
w Bazylei. W nawigzaniu do typologii $wiatopogladéw W. Diltheya i typéw idealnych postaw
religijnych i intelektualnych M. Webera sformulowal wlasng droge do filozofii egzystencjalnej
nacechowanej etycznym rygoryzmem.

Martin Heidegger (1889-1976) — filozof, uczen E. Husserla, w swoich pogladach przeszedt od
fenomenologii do egzystencjalizmu, zajmowat si¢ zwlaszcza filozoficzng analiza sensu bytu, onto-
logicznymi zagadnieniami egzystencji ludzkiej. Gléwne dzielo to Sein und Zeit.

Bertold Brecht (1898-1956) — dramaturg, ekspresjonista. Stworzyl teorie teatru epickiego, pole-
gajaca na przeksztalceniu tradycyjnego dystansu miedzy sceng a widownia. Widz poprzez przery-
wajace akcje sztuk piesni i ballady wciggany jest do bezposredniego uczestnictwa emocjonalnego
w rozgrywajacych sie¢ wydarzeniach. Gléwne jego dzieta to Opera za trzy grosze, Kaukaskie kredowe
koto, Kariera Artura Ui, Matka Courage i jej dzieci.

Erich Maria Remarque (1898-1970) — pisarz, od 1931 na emigracji, gtosna po I wojnie powies¢
antywojenna Na zachodzie bez zmian, powiesci o losach imigrantow z Ill Rzeszy (Euk triumfalny, Trzej
przyjaciele).

Willy Brandt (1913-1992) — w latach 1966-1969 minister spraw zagranicznych RFN i wicekanc-
lerz, od 1969 do 1974 kanclerz federalny; w 1971 otrzymat pokojowa Nagrode Nobla. Zapoczatkowat
w pelni rozwinieta Ostpolitik, ktérej wynikiem byly uklady z ZSRR, Polska i NRD, oraz wyrazne
odprezenie w Europie. Byl pierwszym od 150 lat niemieckim mezem stanu, ktéry dostat honorowy
tytul doktorski uniwersytetu w Oksfordzie. Kiedy kanclerz byt z oficjalng wizyta w Warszawie, aby
podpisa¢ ukiad z Polska, uklagkl spontanicznie przed pomnikiem Bohateréw Getta. Gest ten nie
uszedl uwadze komentatoréw na calym Swiecie.

Hans Helmut Kirst (1915-1989) — pisarz urodzony w Prusach Wschodnich, do roku 1945 byt
zolnierzem, potem kamieniarzem i ogrodnikiem, dopiero pdzniej zaczal pisac. Pierwszy tom trylogii
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08/15 pt. Awanturnicza rewolta bombardiera Ascha wywolal fale protestow w REN. Antymilitarysta,
zdobyt rozgtos trylogia 08/15. Inne znane powiesci Kirsta to Skazani na sukces i Fabryka oficerow.

Helmut Schmidt (1918) — w latach 1974-1982 kanclerz REN, rozwijal umowy pahstwowe zawarte
przez Brandta; wspolnie z prezydentem Francji Valerym Giscardem d’Estaing byl pomystodawca
planu Europejskiego Systemu Monetarnego, ktéry zostat uruchomiony w 1979 r.

Giinter Grass (1927) — prozaik, eseista, poeta, dramatopisarz; jeden z najwybitniejszych powo-

jennych pisarzy niemieckich. Pochodzi z niemiecko-polskiej rodziny z Gdanska. Najwazniejsze
powiesci: Blaszany bebenek, Kot i mysz, Psie lata, Miejscowe znieczulenie, Turbot, Szczurzyca, Wrdzby
kumaka.

Hans-Dietrich Genscher (1927) — niemiecki prawnik, ekonomista i polityk. W latach 1969-1974
minister spraw wewnetrznych. W latach 1974-1992 wicekanclerz i minister spraw zagranicznych.
Prowadzit polityke porozumienia z NRD i odprezenia na linii Wsch6d — Zachéd. Popieral reformy
M. Gorbaczowa. Doprowadzil do podpisania uktadéw sankcjonujacych zjednoczenie Niemiec,
traktatu granicznego z Polska (1990 r.) oraz ukltadu o wycofaniu wojsk radzieckich z terytorium
bytej NRD.

Helmut Kohl (1930) — kanclerz RFN od 1982 do 1998, zwigzany z partia CDU. Doprowadzit do
zjednoczenia dwoéch panstw niemieckich REN i NRD, zapewniajac Niemcom pelng suwerennosé
i cztonkostwo w strukturach NATO. Jego stynne stowa z 2000 r.: ,Niemcy sa naszg ojczyzna. Europa
nasza przyszloscig”.
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Anna Klimowicz

AGINIONY
LEMKOW SWIAT

Ltemkowie nalezq do najczesciej wymienianych mniejszosci narodowych zyjgcych w Polsce, cho¢ powinno
sig¢ ich okresla¢ mianem mniejszosci etnicznej. Od XV wieku zamieszkiwali oni rejony Podkarpacia.

W latach 90. XX w. Lemkdw reprezentowala jedyna organizacja mniejszosci ukrairiskiej. Obecnie wsrdd
temkow dziata Stowarzyszenie Lemkow, reprezentujgce Lemkdw jako osobny nardd, i Zjednoczenie Lemkow,
ktore wchodzi w sktad Zwigzku Ukrairicéw w Polsce.

Beskid Niski jest najbardziej rozlegtq i najnizszq grupg gorskq w polskich Karpatach.

Mimo pigkna szerokich dolin, bukowych laséw, potokdw jest rzadko odwiedzany przez turystow. Trafiajg
tu jedynie wytrawni wedrowcy, ktérzy mogq obejs¢ si¢ bez rozwinigtych ustug turystycznych. W Beskidzie
nie ma nowoczesnych baz turystycznych, dobrych drdg dojazdowych, osrodkow wezasowych. Ale dzigki temu
zachowaty si¢ opustoszate wioski, cmentarze polemkowskie. Zanim jako turysci zdecydujemy si¢ na wedrdwke,
powinnismy poznac te ciekawg kraing i jej rdzennych mieszkarcach.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna
Przedmiot: jezyk polski, geografia

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

o wiedzie¢, kim sa Lemkowie,

o wskaza¢ na mapie Polski tereny zwane bem-
kowszczyzng,

o wiedzie¢, jakie miejscowosci warto zwiedzi¢
w wojewddztwie podkarpackim i co w nich
mozna zobaczy¢,

o wiedzie¢, kim byl Jerzy Harasymowicz,

e rozumie¢ znaczenie slow: cerkiew, prorok, dia-
kon.

Materialy pomocnicze: nr1: Tekst wiersza J. Harasymowicza Eemkowszczyzna
nr 2: Zadania dla zespotow

Srodki dydaktyczne: szczegolowa mapa wojewodztwa podkarpackiego,
reprodukcje przedstawiajace stare ikony, zdjecia
drewnianych cerkwi z okolic Podkarpacia, Stownik
mitow, tradycji i kultury W. Kopalinskiego, Stownik je-
zyka polskiego, Stownik wyrazéw obcych; trzy arkusze
szarego papieru, kolorowe markery i kredki, tasma
samoprzylepna

Czas trwania lekcji: 45 minut
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PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

146

Wprowadzenie

. Powiedz uczniom, ze beda mieli okazje uczestniczy¢ w niezwyktej lekcji,

ktora ich przekona, ze na otaczajacy ich §wiat nalezy patrze¢ jako na
calos¢, ze wszystkie dziedziny wiedzy, jakimi cztowiek sie zajmuje, 1acza
sie ze sobg — przyroda, geografia, sztuka, kultura, turystyka. Dostrzega
to, poznajac tajemnice zwigzane z Lemkowszczyzna.

Przedstaw uczniom posta¢ Jerzego Harasymowicza, poety Zyjacego
w latach 1933-1999. Chociaz urodzilt si¢ w Pulawach, osiadl na stale
w Krakowie i czul si¢ zwigzany z Polska poludniowa. Jego wiersze
nazywano wierszami karpackiego wedrowca. Liryki poety opowiadaja
o zaginionym $wiecie Lemkéw — o pigeknie bieszczadzkich potonin,
rwacych zakolach Popradu, o malowniczych beskidzkich wzgodrzach.
Sprébujemy powedrowac ulubionym szlakiem poety i odkry¢ piekno
ziemi, ktora sie zachwycal.

Rozwiniecie

Podziel uczniéw na szes$¢ zespoléw (przy podziale uwzglednij zainte-
resowania i uzdolnienia uczniéw — bedzie to istotne przy dalszych
zadaniach). Daj kazdemu zespotowi kilka fotografii przedstawiajacych
drewniane cerkwie i ikony. Wlgcz magnetofon z nagraniem cerkiew-
nych chéréw. Przeczytaj teraz wiersz Jerzego Harasymowicza femkowsz-
czyzna (material pomocniczy nr 1).

Opowiedz bardzo krétko o Lemkach.

. Przydziel kazdemu zespolowi zadanie wedtug materiatu pomocniczego

nr 2. Na wykonanie zadania uczniowie maja po 15 minut. Po tym cza-
sie kazdy zesp6l ma zaprezentowac efekt wspolnej pracy w taki sposob,
aby kazdy uczen wykazal sie wktadem swojej pracy. Zaznacz, ze sposéb
prezentacji bedzie mial wplyw na ocene, jaka dostang wszyscy czion-
kowie zespotu.

Popro$ uczniéw o zaprezentowanie wykonanych zadan — kazdy zespo6t
ma po 3 minuty na prezentacje. Pozostali uczniowie dokonuja oceny,
przydzielajac punkty od 0 do 6. Na tablicy przygotuj wczeéniej tabele
do wpisywania punktacji dla kazdego zespotu.

Zakoniczenie

Wpisz uczniom oceny — najwyzsze otrzymuja ci, ktérzy uzyskali naj-
wiecej punktéw. Nie wpisuj ocen nizszych od czworki. Takie ocenianie
lepiej motywuje uczniéw.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Lemkowszczyzna

Do cerkwi kopuly cebuli czerwonej placza jesienie

Rankiem juz szron osiada na swietego Michata mieczu

Glodno i chtodno ruskim $wietym pod cienkim szkarlatnym olejem
Pod chérem piszcza myszy w starocerkiewnym narzeczu

Z glodu $wieci pastoral gryza zebem greckokatolickim
Pozrywali juz wszystkie jabtka w swoim tle zielonym
Przepadt gdzie$ ich Wasyl wierny stuga

Nie ma kto $§piewem ruskich §wietych napoié

W gaszczu dzikim $wiecg cerkwi helmy

Jak basniowej druzyny Olega

Ocalata w pogromie zupelnym

Malinowa jarzebina jak choragiew powiewa

Jerzy Harasymowicz
Wybor wierszy, Wydawnictwo Literackie Muza S.A., Warszawa 1999.

MATERIAL POMOCNICZY NR 2
Zadania dla zespolow

Zespo6l nr 1

Przeczytajcie tekst wyjasniajacy, kim sa Lemkowie. Na duzym arkuszu papieru narysujcie
»~mape mysli”, ktéra pomoze wam przekaza¢ innym najwazniejsze informacje zawarte w tekscie.
Mozecie uzywac réznych koloréw mazakéw, zapisywac nie tylko stowa, ale i rysowac symbole.

W XV i XVI wieku na dzisiejsze tereny Beskidu Niskiego przybyly wedrujace ludy
z poludniowych Karpat. Byli to gléwnie pasterze wyznania prawoslawnego postugujacy
sie gwara z grupy karpackiej jezykéw ruskich. Zasiedlili stabo zaludniony obszar Karpat
od rzeki Ostawy i Laborca na wschodzie po doline rzeki Poprad na zachodzie. Osiedlajacy
sie pasterze nazywali siebie Rusinami (czasami Rusnakami) i ta nazwa okreélajaca zaré6wno
wyznanie, jak i ich codzienng mowe bylta znana przez wieki. W ten sposéb odrézniali sie od
swoich sasiadéw: Lachow, czyli polskiej ludnosci Pogérza i stowackich chlopéw zza gor. Jezyk
Eemkow to dialekt jezyka ukrainskiego, z wptywami stowackiego, polskiego i wegierskiego.
Nazwa Lemkéw pochodzi od uzywanego przez nich, a pozyczonego od Stowakéw stéwka
tem (tylko). Termin ,Lemkowie” wprowadzony do literatury naukowej przez badaczy kultur
pasterskich na przetomie XIX i XX wieku, zostal zaakceptowany przez nich samych dopiero
po II wojnie Swiatowej. Tereny Beskidu Niskiego i cze$¢ Beskidu Sadeckiego do dzi$ nazywa
sie Lemkowszczyzna.

Dawniej Lemkowie zajmowali si¢ pasterstwem, od XIX wieku takze le$nictwem i rolnic-
twem. Pozostali przy swojej wlasnej religii — prawostawiu obrzadku wschodniego.

W przededniu II wojny $wiatowej stanowili grupe okoto 100-130 tysiecy oséb. Czes¢
z nich stawala sie swiadomymi Ukraificami, cze$¢ rozwijala orientacje autonomiczng i two-
rzyla tozsamos¢é narodowa.
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Przymusowe wysiedlenia w ramach akgji ,Wista” (1947 r.) byly ogromnym wstrzasem,
ktéry uksztaltowal tozsamosc¢ zbiorowa. Czes¢ Lemkéw wyjechata na Ukraine i przyjeta ukra-
inska $wiadomos¢ narodowg, natomiast kilkadziesiat tysiecy osob zostato przesiedlonych na
Ziemie Zachodnie: dzisiejsze wojewddztwa warminsko-mazurskie, lubuskie, zachodniopo-
morskie i dolnoslaskie. Po wysiedleniu Lemkowie utracili zwartos¢ terytorialng, tradycyjny
sposob zycia, przestali by¢ jednolita grupa etnograficzng, choé¢ zachowali poczucie wiezi
grupowe;j.

Dzi§ w Polsce mieszka okoto 80-100 tysiecy Lemkow, z czego 8-10 tysiecy mieszka na
EemkowszczyZnie. Wér6d samych Lemkéw nie ma zgody co do statusu narodowosciowego.
Czes¢ Lemkoéw uznaje sie za grupe etnoregionalng w ramach przynaleznosci do narodu ukra-
inskiego, inni deklaruja si¢ jako odrebna mniejszo$¢ narodowa. Lemkowie chetnie prezentuja
swoja bogata kulture i folklor. Szczegodlnie ciekawe sg ich stroje, wyroby drewniane i budow-
nictwo ludowe. Najwazniejsze organizowane przez nich imprezy to Watry Lemkowskie,
Eemkowskie Lato i Lemkowska Jesien Poetycka. Nauka jezyka lemkowskiego jako mniej-
szosci narodowej jest realizowana poprzez Stowarzyszenie Lemkéw i niektére publiczne
placowki oswiatowe.

Zespol nr 2

Znajdzcie w stownikach i encyklopedii wyjasnienia terminéw: prawostawie, grekokatolicy,

prorok, cerkiew, diakon.
Sporzadzcie notatke, w ktérej wyjasnicie te terminy swoimi stowami, w prosty sposéb.

Zespol nr 3

Przeczytajcie jeszcze jeden wiersz Jerzego Harasymowicza. Jaki obraz namalowal podmiot
liryczny tego tekstu? Gdybyscie mieli namalowaé go farbami, to jakie elementy znalazlyby sie na
nim, jakich uzylibyscie kolorow? OkreSlcie nastréj utworu. Sprébujcie naszkicowaé projekt ilustracji

do wiersza.

Zlockie niebo cerkiewne

W dziupli ikon drzemig bezrobotni prorocy
Zaslaniaja sie od Swiata halasu lilig $wieta

I planety podobne do stonecznikéw kraza
Modra kopulg cerkiewna

Jest tam i ksiezyc z br6dka chudy jak diaczek

I jest komety twarz smagla z czerwonymi wstegami
I stonca Iwia glowa i gwiazd modry piasek

I ptynie swieta Olga z ogromnymi oczami

I kraza planety i trwa Lemkoéw niebo

Mocno tkwig w ziemi cerkiewne korzenie

Ktéz zatrzyma w jego jastrzebim locie stofice Lemkow
Kt6z zatrzyma ich mala huczacg jak trzmiel ziemie

Jerzy Harasymowicz
Wybdr wierszy, Wydawnictwo Literackie Muza S.A., Warszawa 1999.
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Zespo6l nr 4

Obejrzyjcie doktadnie reprodukcje starych ikon. Na czym malowano ikony — na plétnie czy na
drewnie? Jak wygladaja postacie na nich przedstawiane? Jakich koloréw uzywali artysci malujacy
ikony?

Zespo6l nr 5

Obejrzyjcie dokladnie zdjecia cerkwi. SporzadZcie notatke, w ktdrej opiszecie budynek cerkwi.
Zwréécie uwage na najbardziej charakterystyczne elementy — te, ktére odrézniaja cerkiew od
innych Swiatyn.

Zesp6l nr 6

Na szczeg6lowej mapie Polski odszukajcie miejscowosci, o ktérych mowa ponizej. Opracujcie
najbardziej interesujaca trase wycieczki autokarowej po LemkowszczyzZnie.

Krempna — nieduza wie$ polozona na potudnie od Jasta w gérnym biegu Wistoki. Stoi tam drew-
niany kosciél, ktéry powstat jako prawostawny w 1778 r. Obecnie nalezy do katolikéw, jednak
zachowal dawny wyglad. W $rodku znajduja sie stare ikony, najstarsza z 1664 r. Mozna tam
réwniez obejrze¢ charakterystyczne drewniane domy — dlugie temkowskie ,chyze”, zbudo-
wane z grubych $wierkowych lub sosnowych bali lagczonych na zrab. Za wsiag na wzgoérzu
znajduje sie cmentarz z I wojny $wiatowej.

Kwiaton — malutka wioska, w ktérej kryje sie najpiekniejsza w polskich Karpatach drewniana cer-
kiew $w. Paraskewy z XVII wieku. Bardzo dobrze zachowata sie¢ konstrukcja budynku z mister-
nie profilowanymi detalami oraz XVIII-wieczna polichromia i ikonostas z 1904 r.

Swiatkowa Mala i Swigtkowa Wielka — w obu wsiach znajduja sie drewniane cerkwie
z XVIII wieku z zachowanymi ikonostasami.

Kolonia Olchowiec — mate prywatne Muzeum Kultury Eemkowskiej (zwiedzanie po uzgodnieniu
z gospodarzem, od wiosny do jesieni). Od 1991 roku z inicjatywy Towarzystwa Karpackiego
w Warszawy i miejscowej rady parafialnej, wznowiono obchody kiermeszu, tradycyjnego
Swieta parafialnego (co roku w niedziele najblizsza 22 maja).

Bobrka — wie$, gdzie w 1854 r. z inicjatywy Ignacego Lukasiewicza powstala pierwsza na swiecie
kopalnia ropy naftowej na skale przemystowa. Obecnie znajduje si¢ tu Muzeum Przemysiu
Naftowego. Mozna w nim obejrze¢ dawne narzedzia pracy, maszyny i urzadzenia wydobyw-
cze, mapy pokladéw ropy, kopie lampy naftowej wymyslonej przez Lukasiewicza.

Dukla — miasteczko zalozone w XIV w. Warto obejrzec¢ ratusz z XVIII wieku w rynku oraz znaj-
dujacy sie nieopodal péznobarokowy kosciél parafialny $w. Marii Magdaleny z rokokowym
wnetrzem. Zachowal sie takze zesp6t patacowy Mniszchow z XVI wieku, kosciét i klasztor o.o.
Bernardynoéw, gdzie w kaplicy $w. Jana znajduje sie relikwiarz ze szczatkami $w. Jana z Dukli.

Magurski Park Narodowy — powstal w 1995 r. Dla zwiedzajacych park turystow przygotowano
wiele dobrze oznaczonych szlakéw pieszych. W parku mozemy podziwia¢ naturalne staro-
drzewy jodlowe i bukowe oraz urozmaicone formy skalne. Zyje w nim ponad setka gatunkow
ptakéw (m.in. orzel przedniidzieciol bialogrzbiety), a takze rysie, wilki, niedZwiedzie brunatne.

Bartne — stara, zalozona w XVI wieku, lemkowska wioska, ktéra stynela z rzemiosta kamieniar-
skiego. Zachowalo sie tu duzo drewnianych chat i dwie cerkwie. W jednej z nich miesci sie
Muzeum Budownictwa Ludowego i Sztuki Cerkiewnej z ciekawa kolekcja ikon.

Haniczowa — znajduje si¢ tu jedna z najtadniejszych polemkowskich cerkwi w okolicy, pochodzgca
z XVIII wieku z zachowanym kompletnym ikonostasem z XIX wieku.

Sanok — lezy na Sanem, na stromej skarpie tlocza sie stare kamienice, a na wysunietym cyplu stoi
zamek, w ktérym miesci sie muzeum ikon i stala wystawa malarstwa Zdzistawa Beksinskiego.
Ze starego miasta na brzeg Sanu prowadzg malownicze strome uliczki. W Sanoku znajduje
sie skansen — Muzeum Budownictwa Ludowego, w ktérym utworzono dziat budownictwa
Eemkow.
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Krzysztof Warguta

OZNORODNOSC KULTUR
CZYNNIKIEM ROZWOJU SPOLECZENSTW

To, kim dzisiaj jestesmy, kim sig dzisiaj czujemy wynika z doSwiadczent wielu narodow i kultur. Wielos¢
i roznorodnosc kultur jest waznym czynnikiem rozwoju kultury ogdlnospolecznej. Latwo to zauwazyc, kiedy
jakies spoleczeristwo z powoddw politycznych zostanie odseparowane od innych kultur albo jego kontakty
z innymi kulturami zostang drastycznie ograniczone. Wowczas w ciggu jednego nawet pokolenia kultura
tego spoleczeristwa traci dynamike rozwoju. Obecnie nie istnieje kultura, ktora nie zapozyczataby elementow
z innych kultur — odpowiednio je przetwarzajgc i adaptujgc.

Na zajeciach uczniowie zapoznajq si¢ z tymi elementami kultury i historii europejskiej, ktdre stanowig
istotng podstawe rozwoju kazdego europejskiego narodu. Zastanowig si¢ nad procesem jednoczenia Europy,
ktory nie moze byc procesem niwelowania réznic kulturowych, a zaklada istnienie roznych narodow i panistw
z ich wlasng kulturg.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum
Przedmiot: historia, jezyk polski

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

o u$wiadomic sobie, ze $wiat jest caloScig i wiecej
ludzi faczy niz dzieli,

e uzna¢ doswiadczenia europejskie (pozytywne
i negatywne) za przestanki do tworzenia wspdl-
noty europejskiej na bazie tolerancji i Swiadomo-
$ci wspdlnego dziedzictwa,

o umie¢ wymieni¢ wybrane wspélne elementy kul-
tury srédziemnomorskiej i chrzescijanskiej,

e umie¢ wskaza¢ na mapie zasieg kultury staro-
zytnych Grekéw, imperium rzymskiego, granice
chrzescijanskiej Europy.

Materialy pomocnicze: nr 1: tabela skojarzeii
nr 2: rozsypanka literowa

Srodki dydaktyczne: mapy Europy: z okresu starozytno$cii wczesnego re-
dniowiecza oraz Polski za panowania Jagiellonoéw; ar-
kusze duzego papieru, taSma samoprzylepna, mar-

kery

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie
1. Zapytaj uczniow, co to znaczy, ze jakie$ panstwo jest wielonarodowos-
ciowe? Popro$ o podanie przykladéw takich panstw w dzisiejszym Swie-
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cie. Nastepnie zapytaj, czy Polska jest lub byta w przesztosci panistwem
wielonarodowosciowym? Skomentuj wypowiedzi, zwracajac uwage na
wielowiekowe wspolsasiedztwo Polakéw, Litwinéw, Rusinéw (Biatoru-
sinéw i Ukraincéw), Zydoéw, Niemcéw w przedrozbiorowej Rzeczpo-
spolitej. Podkredl, ze wszyscy oni byli obywatelami jednego pafistwa
i mieli wplyw na rozwdj kultury polskiej. W szerszym kontekscie takim
przykltadem kultury, na ktéra zlozyly sie doswiadczenia i dokonania
wielu narodéw jest kultura europejska.

Rozwiniecie

2. Podziel uczniéw na zespoly, rozdaj arkusze papieru formatu A2 oraz
Tabele skojarzeri (materiat pomocniczy nr 1), z réznymi pojeciami. Pole¢,
by przerysowali tabele w powiekszeniu na arkusz papieru i kazdemu
pojeciu przypisali odpowiadajace mu panstwa i postacie.

3. Nastepnie popro$, by reprezentant kazdego zespotu przedstawit pozo-
stalym swoje propozycje, po czym arkusz z wypisanymi propozycjami
przykleil taSma samoprzylepna w widocznym dla wszystkich miejscu
(np. na tablicy). Nastepnie uczniowie pod twoim kierunkiem konfron-
tuja efekty pracy wszystkich zespoléw i dokonuja ewentualnej korekty
blednych skojarzen. Zwré¢ uwage uczniéw na to, ze przy réznych po-
jeciach beda sie powtarzaly te same panistwa. Zapytaj, dlaczego te same
pojecia mozna przypisa¢ r6znym panstwom. W odpowiedzi powinna
znalez¢ sie konkluzja, ze dane pojecia, nawet jezeli ich powstanie wigze
sie z konkretnym miejscem, stanowig cze$¢ kultury réznych panstw, sa
zwigzane z ich do§wiadczeniami (zaréwno pozytywnymi, jak i nega-
tywnymi), skfadaja si¢ na szeroko rozumiane dziedzictwo europejskie.

4. Popros, by wybrani uczniowie wskazali na mapie geograficznej lub
historycznej Europy wymienione kultury lub panstwa.

Zakonczenie

5. Podkredl, ze omawiajac dorobek cywilizacyjny Europy, nie mozna po-
wiedzie¢, Ze jeden nar6d dominuje w sposéb wyjatkowy nad innymi.
Zwr6¢ uwage, ze wszelkie proby narzucenia sila panowania nad Eu-
ropa lub jej czedcig konczyly sie w ostatecznym rachunku kleska (np.
Napoleona, Hitlera, Stalina itd.). To, co dzisiaj nazywamy wspoélnota
europejska, opiera si¢ na dobrowolnosci panstw czlonkéw oraz odwo-
luje sie do wspdlnoty kulturowej, opartej na chrzescijaniskich warto-
Sciach i prawach czlowieka oraz na wspolnych wysitkach w dazeniu
do rozwoju gospodarczego wszystkich regionéw. Te dzialania w istotny
sposob réznia sie od wszelkich poprzednich préb jednoczenia Europy,
w ktérych znaczaca role odgrywaly glteboko zakorzenione stereotypy
i uprzedzenia, tworzace wizerunek ,innych” (pod wzgledem przyna-
leznosci narodowej, religijnej czy rasowej).

6. Rozdaj uczniom ,Rozsypanke literowa” (material pomocniczy nr 2). Zada-
niem uczniéw jest polaczenie elementéw rozsypanki, umieszczonych
w polach tabelki, linig ciaggla (nie mozna taczy¢ pol tabelki na ukos), tak
by ulozyly sie w logiczne stwierdzenie, dotyczace postepowania, ktére
pomaga przelamywac wszelkie uprzedzenia. Hasto brzmi: Najlepszym
lekarstwem na wszelkie uprzedzenia jest wzajemne poznanie sig, wolnosci oby-
watelskie, panistwo prawa, swoboda podrézowania, rzetelna wiedza historyczna
oraz wynikajgca z niej tolerancja i poszanowanie dla innych.

7. Jako zadanie domowe pole¢ uczniom, by wykonali w domu rysunek
drzewa. Jego symbolicznym pniem bedzie Europa, natomiast korze-
niami pojecia umieszczone w materiale pomocniczym nr 1 wraz z nazwami
panstw, w ktérych sie narodzity (np. demokracja — starozytna Grecja).
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MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Tabela skojarzen

POJECIA

PANSTWA

POSTACIE REPREZENTATYWNE

teatr

demokracja

Biblia

chrzedcijafistwo

filozofia

niewolnictwo

rasizm

nacjonalizm

dyktatura

prawo

faszyzm

kolonializm

komunizm

nietolerancja

tréjpodziat wiadzy

republika

alfabet

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Rozsypanka literowa

152

(poczatek)
NAJLEP SZYM LEKAR DLLA IN NYCH.
WSZELKIE[~NA STWEM WANIE |POSZANO| 1
UPRZE DZENIA|JEST TOLE—RAN CJA
PO MNE WZAJE Z NIEJ TKAJACA—T"WYNI
ZNA NIE SIE, HISTO RYCZNA | ORAZ
TELSKIE;~~OBYWA-WOLNOSCI | WIEDZ~{TEENA RZE
PANSTWO - PRAWA; |-SWOBODA [ PODROZOWA NIA,
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Iwona Moczydtowska

AK 2YC

W WIELOKULTUROWEJ EUROPIE

Scenariusz lekcji skonstruowany zostat na podstawie bajki H.Ch. Andersena ,Brzydkie kaczqtko”. Tra-
dycyjnie bajka ta kojarzy sig z przeobrazeniem brzydkiego, niekochanego i odtrgconego kaczgtka w pieknego
i podziwianego labedzia. Mnie zainteresowat etap przed zmiang: losy kaczqtka; sposob, w jaki jest traktowane
przez zwierzeta i ludzi; jego odczucia. Dostrzegtam tu analogie do sytuacji wielokulturowej Europy i réznych
zachowan wobec odmiennosci. Niezrozumienie i brak akceptacji dla innych, powodujq niepokdj i w konse-
kwencji prowadzg do wykluczenia, a czgsto rdwniez do agresji. Samo pozytywne nastawienie réwniez nie jest
wystarczajgce. Z niewiedzy wynikajq niewlasciwe zachowania wobec innych (matka chce karmic kaczgtko
gorgcym mlekiem; dzieci usitujg bawic si¢ z kaczgtkiem jak z psem) oraz wartosciowanie innych poprzez
pryzmat wtasnych atrybutow i umiejetnosci (kot pyta, czy kaczgtko potrafi tapac myszy).

Poziom ksztalcenia: szkola podstawowa, poziom zaawansowania jezyko-
wego: poczatkujacy

Przedmiot: jezyk angielski

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

przyjmowac wyjsciowq postawe otwartosci wo-
bec innych,

by¢ wrazliwi na problemy innych,

szanowa¢ odmiennos¢,

nie poddawac sie presji stereotypdw i uprzedzen,
wzmocnié¢ swoje poczucie przynaleznosci do eu-
ropejskiego kregu kulturowego.

Srodki dydaktyczne: bajka Hansa Christiana Andersena The Ugly Duckling
(Brzydkie kaczqtko) — wersja uproszczona Oxford Gra-
ded Readers Junior Level (L. A. Hill, OUP);
paski papieru zawierajace: stéwka, ich ilustracje oraz
zdania z tymi stéwkami

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Zapytaj uczniéw o ulubionych bajkopisarzy. Skoncentruj rozmowe na
postaci Andersena i jego bajce The Ugly Duckling. Zapoznaj uczniow

z planem lekcji.
Rozwiniecie

2. Podziel klase na grupy; kazdej grupie przydziel paski papieru z wyra-
zami, obrazkami i zdaniami istotnymi dla celéw lekcji i rozumienia tek-
stu. Popro$ o przyporzadkowanie wyrazéw do odpowiednich obrazkéw
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oraz wyszukanie zdan, w ktérych dane wyrazy wystepuja. Sprawdz
prawidlowosé¢ wykonania zadania. W celu ¢wiczenia wymowy odczy-
taj wyrazy i zdania; popro$ uczniéw, by powtarzali za wzorem.

3. Daj kazdej grupie egzemplarz The Ugly Duckling wraz z zadaniem do
realizacji w trakcie stuchania: gdzie przebywato Brzydkie kaczatko, kogo
spotkato w swojej wedréwce? Jak byto traktowane? Zanim przystapisz
do czytania bajki, pozwol, aby uczniowie obejrzeli obrazki.

4. Przeczytaj tekst, starajac sie gestami i mimikg wzmacniaé przekaz, by
ulatwic jego pelne zrozumienie.

5. Pole¢ uczniom, aby uzgodnili trase wedréwki kaczatka najpierw w swo-
ich grupach, a potem na forum klasy. Zapisz na tablicy nazwy miejsc
oraz zwierzat i ludzi napotkanych przez Brzydkie kaczatko.

6. Wybierz spos$rdd uczniéw ochotnika, ktéry odegra role Brzydkiego ka-
czatka. Grupom przydziel (np. droga losowania) role zwierzat lub ludzi
wystepujacych w bajce (uwaga: potrzeba sze$¢ grup: kaczki, w tym
kaczka matka; gesi; mysliwi i psy; staruszka, kot i kura; rodzina — maz,
zona, dzieci; fabedzie). Daj czas na przygotowanie sie do odegrania rél
poprzez wyszukanie w ksigzeczce konkretnych sytuacji i reakgji.

7. Zache¢ uczniéw do odegrania swoich rél: niech Brzydkie kaczatko we-
druje od grupy do grupy, imitujac zachowanie swojego pierwowzoru,
a poszczegOlne grupy reaguja wedlug wczedniej przygotowanego sce-
nariusza.

8. Zapytaj ucznia, ktéry gral role Brzydkiego kaczatka, co czut w trakcie
wedréwki; popros o sprecyzowanie emocji i natezenia przezytych do-
$wiadczen. Porozmawiaj z grupami o ich zachowaniu, proszac o uzasad-
nienie prezentowanych przez nich postaw (np. Dlaczego kaczki dzio-
baly Brzydkie kaczatko? Czego oczekiwala staruszka od Brzydkiego
kaczatka? Dlaczego zona chciala nakarmic Brzydkie Kaczatko podgrza-
nym mlekiem? itd.).

9. Popro$ ucznidw o ocene postawy kaczki matki, kaczek z podworka, gesi
itd. Sktoni do refleksji nad przyczynami takiego postepowania. Popro$
grupy o powtérne odegranie scenki, ale z reakcjami pozytywnymi lub
neutralnymi. Przed wystepem daj czas na dyskusje w grupach.
Zakoniczenie

10. Po przedstawieniu podsumuj lekcje, uogdélniajac sytuacje z bajki na
wszelkie reakcje jednostek i grup spotecznych na innos¢. Zréb analogie
do sytuacji w zréznicowanej, wielokulturowej Europie. Podkres$l brak
alternatywy dla poszanowania odmiennosci i postawy tolerancji wobec
tych, ktérzy reprezentujq inne kultury.
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Olgierd Neyman

IELOKULTUROWE UCZUCIA

— UNIWERSALNOSC MOTYWU MILOSCI

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcgcego, poZniej réwniez profilowa-
nego, odsyta do tekstow, ktérych fundamentem bywa bardzo bliska relacja dwojga ludzi (,Cyd”, ,Lalka”, inne).
Istotne jest, aby dostrzec w tych relacjach powinowactwo motywu, jego spojnosc i przenikanie we wszyst-
kich kulturach. Powtarzalnosc gestéw, rytuatéw, zachowania si¢ — wreszcie uczuc. Wszystko to uklada sig
w harmonijny obraz i nie mozna oprzec si¢ wrazeniu, ze cala sfera uczuciowosci zostala wczesniej misternie
zaplanowana. Przezywamy zatem tylko wariacje i sekwencje pierwszych gestow i zdarzen, archetypicznych

zachowan, ktdre zblizajq nas do wznioslosci uczucia.

Trescig lekcji bedzie dowiedzenie istnienia wspolnych elementdw w mitosci, uczuciu — bez wzgledu na

obywatelstwo, pochodzenie, wiek i zawdd.

Ten model lekcji mozna realizowac na wszystkich poziomach nauczania. W zaleznosci od klasy nauczyciel

moze sam zdecydowac o doborze tekstow literackich.

Poziom ksztalcenia:
Przedmiot:

Cele lekgji:

Materialy pomocnicze:

Srodki dydaktyczne:

Czas trwania lekgji:

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

I klasa gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna

jezyk polski

Po zakoficzeniu zaje¢ uczniowie powinni:

dostrzec ,ponadgranicznos$¢” uczué¢ miedzy ludz-
mi,

nazwac uczucia towarzyszace relacjom dwojga
ludzi (tesknota, ciekawo$¢, podniecenie, fascyna-
gja),

zauwazy¢ réznorodnosé kulturowa obecng w tek-
stach (imiona, obyczajowosc),

zrozumie¢ emocjonalng blisko$¢ dwojga ludzi,
wskaza¢ podobienstwo zachowan postaci,
dostrzec estetyke i swoista etyke uczug,
analizowac jezyk uczu¢,

umiec charakteryzowac zachowania postaci (gra,
kokieteria),

umiec¢ szuka¢ podobienstw miedzy wskazanymi
tekstami a innymi tekstami kultury.

nr 1: Fragmenty czterech tekstow literackich
nr 2: Biografie autorow

arkusze duzego papieru (po 4 dla 4 zespoléw), mar-
kery (4 sztuki)

2 % 45 minut
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PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

156

Wprowadzenie

. Podziel klase na cztery zespoly. Kazdemu przydziel jeden z fragmen-

tow prozy z materiatu pomocniczego nr 1 oraz 4 arkusze papieru. Popros,
aby uczniowie z kazdego zespotu dokladnie przeczytali przydzielony
fragment tekstu. Nastepnie pole¢, aby wspdlnie zastanowili sie nad po-
staciami przedstawionymi w tych tekstach i sprébowali je scharakte-
ryzowac, opierajac sie nie tylko na informacjach zawartych w tekscie,
ale kierujac sie rowniez swojg wyobrazZnia i intuicjg. Niech uczniowie
okresla wspoélnote narodows i kulturowa bohateréw, ich wiek, jezyk,
zawdd, zainteresowania, miejsce zamieszkania, czyli sporzadza swoista
metryke. Rezultaty swoich przemyslen niech przedstawig na duzym
arkuszu papieru.

Teraz popros, aby zespoly wykonaly analogiczne zadanie, czytajac ko-
lejno pozostale fragmenty tekstéw. Powstanie swoisty katalog rozbiez-
nosci, w ktérym ujawnia sie ré6znorodne postacie, kultury, charaktery,
rézne stanowiska. Efekty swojej pracy zespoly prezentuja na forum
klasy. Kiedy przymocujemy do $ciany plakaty przedstawiajace posta-
cie literackie, powstanie miniwernisaz. Uczniowie, prezentujac swoje
przemyslenia na temat bohateréw, moga uzasadnia¢ swoje opinie, od-
wolujac sie do tekstow.

Rozwiniecie

. Popro$ uczniéw, aby indywidualnie sprébowali zastanowic sie nad tym,

co we wszystkich tekstach wydaje sie by¢ wspdlne (uczucia, np. mitosci,
fascynacji, zauroczenia, podobne relacje taczace dwoje ludzi).

Popros uczniéw, aby teraz przeczytali krotkie noty biograficzne auto-
réw analizowanych przez siebie fragmentéw tekstéw, ze szczegdlnym
zwrdceniem uwagi na miejsce ich urodzenia i zamieszkania.

. Nastepnie sprowokuj dyskusje, w toku ktorej uczniowie zastanowig sie

nad charakterem uczug, jakie tgczg postacie bohateréw w poznanych

fragmentach utworéw. Zwr6¢ uwage uczniom na towarzyszace w ich

zachowaniach konwencje, wzajemne przenikanie si¢ tadunku emocjo-

nalnego, empatie. Zadaj pytania:

— Czy uczucia, ktore wptywajg na wzajemne relacje ludzi sq zalezne od miejsca
urodzenia tychze 0séb?

— Czy sposdb przezywania zwigzkéw z innymi ludZmi jest zdeterminowany
przez miejsce, w jakim przychodzi si¢ na swiat?

Podczas dyskusji nalezy opierac sie na tekstach, dokladnie je analizu-

jac, rozpatrujac znaczenie poszczegélnych stow. Efektem dyskusji po-

winna by¢ konkluzja o wspdélnym odczuwaniu, emocjonalnym prze-

zywaniu mitosci, bez wzgledu na orientacje, przynaleznos¢, poglady,

miejsce i czas.

Zakoniczenie

Konczac zajecia, popros$ uczniéw o przywolanie z pamieci innych tek-

stow, w ktérych obecny jest analizowany motyw (np. Petrarki, Szekspira,

Mickiewicza, Kuncewiczowej i innych).

Jako prace domowa zadaj odnalezienie podobnych dwu fragmentéw

tekstow literackich, potwierdzajacych wynikajace z lekcji wnioski. Moga

to by¢ takze teksty z jeszcze innymi powinowactwami emocjonalnymi

miedzy ludZmi— bliskie nam cierpienia, smutki, radosci czy tez uczucia

gniewu, bezsilnosci, kleski...
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Popros tez uczniéw o sformulowanie w co najmniej 7 zdaniach odpo-
wiedzi na pytanie: ,Dlaczego literatura piekna wedruje po Swiecie bez
paszportu?”.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Fragmenty tekstow literackich

FRAGMENT I

Jasza zabawial si¢ na podworzu, a tymczasem Estera przygotowywala $niadanie: wypie-
czong bulke z mastem i bialtym serem, cebulki, rzodkiewki, ogérek i kawe, ktérg sama zmelta
i zaparzyla z mlekiem. Estera byla niska, o ciemnych wlosach, mlodej twarzy, prostym nosie
i czarnych oczach, w ktérych odbijala sie¢ zarowno rados¢, jak i smutek. Bywalo nawet, ze
te oczy rzucaly swawolne iskierki. Kiedy si¢ usmiechala, gérna warga unosita sie figlarnie
odstaniajac drobne zeby, a na policzkach tworzyty sie dotki (...)

Podala teraz Jaszy $niadanie. Usiadla naprzeciw niego na tawce i przygladata mu sie,
ironicznie, szacujac z ciekawoscig. Nigdy mu sie nie naprzykrzala, dopdki nie odpoczat po
podroézy, dzis jednak wyczytala z jego twarzy, ze czas odpoczynku juz sie skonczyl (...)

UsSmiechata sie do niego z czuloscia i gorycza zarazem. Nie mozna go byto pilnowac jak
innych mezéw, bo wiecej czasu spedzat w objazdach niz w domu, poznawat r6zne kobiety —
wedrowat dalej niz Cyganie. Tak, byt wolny jak wiatr, ale dzieki Bogu, wracat do niej zawsze
i zawsze przywozil jej podarek. Catowat jg i brat w ramiona z takim pozadaniem, jak gdyby
pedzil zycie $wietego podczas swej nieobecnosci. Estera czesto zalowala, Zze wyszta za maz za
sztukmistrza zamiast za krawca lub szewca, ktéry siedzi caly dzieh w domu i zawsze jest na
widoku. Ale jej mito$¢ do Jaszy wcigz trwata. Byt dla niej i synem, i mezem. Kazdy spedzony
z nim dzien uwazala za Swieto. Estera przygladala mu sie podczas jedzenia. Jako$ inaczej
robil niz zwykli ludzie. Kiedy jadl, przerywal nagle, jak gdyby w zamy$leniu, po czym znéw
zabierat sie do jedzenia (...)

Estera czesto wpatrywala sie w jego oczy, starajac sie przenikna¢ czajgce si¢ w nich
oszustwo, zawsze jednak pokonywala jg jego niewzruszonos¢. Wiele ukrywal, rzadko méwit
powaznie, zawsze maskowal swoje niepokoje. Nawet gdy byt chory i krazyt po pokoju
rozpalony goraczka, Estera niczego sie nie mogla dowiedzie¢. Czesto wypytywala meza
o wystepy, ktdre rozstawily go na calg Polske, jednak on zbywat jg krétko albo wykrecat sie
zartem od odpowiedzi. W jednej chwili okazywat jej niezwykla serdecznos¢, w nastepnej
odsuwal sie gdzies$ daleko; wcigz ciekawil jg kazdy jego ruch, kazde stowo, kazdy gest. Nawet
gdy sie wyglupial i gadal jak uczniak, wszystko, co méwil, miato jakie$ znaczenie. zdarzato
sie, ze dopiero po jego wyjezdzie, kiedy znéw znajdowatl sie na szlaku, Estera pojmowata, co
powiedzial.

Od dwudziestu lat byli malzenstwem, wcigz jednak igrat z nig, jak w pierwszych dniach
po Slubie. Pociggal ja za chuste, poszczypywal w nos, wykrecajac go, nazywal ré6znymi
$miesznymi imionami, jak Dzerambola, Kotu$, Gesi Pipek — wiedziala, ze to takie nazwy
z gwary grajkéw. Dniem byt jedna osobg, nocg inng. To piat radosnie jak kogut, kwiczat jak
prosie, rzal jak konj, to znéw wpadal w niezrozumiala melancholie (...).

Isaac Bashevis Singer
Sztukmistrz z Lublina, PiW, Warszawa 1990, s. 8-10.

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI 157



EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA

FRAGMENT II

Jadzia wyszla za maz. Za Stasia. Wyszla za niego, bo chciat sie ozeni¢. I jeszcze dlatego,
ze doszla do tej grani, na ktoérej koniczy sie wiosna i zaczyna lato. I wtedy nagle wszyscy
ja zobaczyli. Byla jak kwiat posréd uroczystej niedzieli, kwiat, ktéry mozna ujrzec jedynie
w ciszy pdl, w chwili gdy wlasnie niesie sie gtos dzwonu.

Jadzia kocha Stasia. Kocha go bez opamietania. Tak czerwona pelnig dojrzatego szczescia
wisienka kocha sie ze stoficem. Zapamietale. Do zatraty.

I jeszcze tak, zeby sie nie dziwi¢, iz w jej snach nie zjawia sie Jurek. Ten Jurek, bez
ktérego ranki jej mtodosci byly dniami pokuty, a wieczory — rozgrzeszeniem. Wieczory
bzowe, wieczory jasminowe, wieczory georginiowe...

Czas kochania nastal, czas i pora. Trzecia pora sposrdd tych czterech.

Sokrat Janowicz
Trzecia pora, w zbiorze Listowie, ,Bialowieza”, Biatystok 1995, s. 79.

FRAGMENT III

Misia zauwazyla, ze ten wysoki jasnowlosy chlopak od Boskich przyglada jej sie w ko-
Sciele. Potem, gdy wychodzila po mszy, stal na dworze, zeby znéw patrze¢ na nig i patrzec.
Misia czula jego wzrok jak niewygodne ubranie. Bala sie poruszy¢ swobodnie, glebiej ode-
tchna¢. Krepowat ja.

Tak byto cala zime, od pasterki do Wielkanocy. Kiedy zaczelo sie robi¢ cieplej, Misia co
tydzien przychodzita do kosciota 1zej ubrana i jeszcze mocniej czula na sobie wzrok Pawtla
Boskiego. W Boze Cialo ten wzrok dotknat jej nagiego karku i odstonietych ramion. Misia
poczula, ze jest bardzo miekki i przyjemny, jak kocie pieszczoty, jak piérka, jak puch mleczéw.

Tej niedzieli Pawel Boski podszedt do Misi i zapytal, czy moze odprowadzic ja do domu.
Zgodzila sie.

Mowit przez cala droge, a to, co méwil, zadziwialo ja. Powiedzial, Ze jest malenika jak
luksusowy szwajcarski zegarek. Misia nigdy przedtem nie myslala, Ze jest malefka. Powie-
dzial, ze jej wlosy maja kolor najdrozszej odmiany zlota. Misia zawsze sadzila, ze ma brazowe
wlosy. Powiedzial tez, Ze jej skdra pachnie wanilig. Misia nie $miala sie przyzna¢, ze pieklia
ciasto.

Wszystko w stowach Pawta Boskiego odkrywato Misie na nowo. Przychodzita potem do
domu i nie mogla sie wzig¢ do zadnej pracy. Myslala jednak nie o Pawle, lecz o sobie: ,Jestem
ladna dziewczyna. Mam male stopy, jak Chinka. Mam piekne wlosy. USmiecham sie bardzo
kobieco. Pachne wanilig. Mozna tesknic¢ za tym, zeby mnie zobaczy¢. Jestem kobietg”. (...)

Wriaz jeszcze przyjaznila sie z Rachelg Szenbert, lecz teraz ich rozmowy byty inne. Cho-
dzity razem Goécificem do lasu. Rachela namawiala Misie, zeby nie rzucala szkoly. Obiecala
jej pomoc w arytmetyce. A Misia opowiadata Racheli o Pawle Boskim.

Olga Tokarczuk
Prawiek i inne czasy, Wyd. WAB, Warszawa 1997, s. 91-92.
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FRAGMENT IV

Gastona zdziwil rodzaj sukienki, jaka ta dziewczyna miata na sobie. Byly to dwa fartuchy
spiete po bokach agrafkami: jeden zalozony z przodu, drugi z tylu, tak ze kiedy Cyganka
stala sobie na skraju chodnika i rozgladala sie¢ w obie strony, aby nie wpas¢ pod tramwaj
albo pod samochdéd, Gaston nie mégt sie zorientowac, gdzie ta dziewucha ma plecy, a gdzie
niepozorne piersi.

Cyganka obejrzala sie, zwrécita ku niemu biatka oczu i umalowane wargi i chciat co$
powiedzie¢, ale glos ja zawiddl. Po czym kolyszacym krokiem Nomadéw przeszla jezdnie
ulicy Gléwnej, niosgc tuz przy czarnych wlosach w odwréconej ku niebu dioni p6t bochenka
chleba, ktory bialg skorka kreélit jej szlak posrod wieczora. Kiedy zatrzymata sie przed oswie-
tlong wystawa domu towarowego, staneta w wyzywajacej pozie i spod rzes spogladata na
Gastona.

Zdobytl sie na odwage i przeszed! na druga strone.

— Daj popali¢ — powiedziala, wyciagajac ku niemu rozchylone palce: wielkiiserdeczny.

Wrlozyt papierosa miedzy palce, a kiedy podawat jej ognia, rzucil szarmancko:

— Jak pieknie pachng ci wlosy.

— A tobie rece sie trzesag — zrewanzowala sie Cyganka.

Z bliska patrzyla Gastonowi w oczy, a oczy miala na p6t twarzy jak Lollobrigida. Nagle
ni stad ni zowad, jakby dokonata wielkiego odkrycia, oswiadczyta Gastonowi:

— Masz takie oczy! — Z kciuka i palca wskazujacego zrobita literke o i zblizyla ja do oka.

— A ty jak dwa leéne zrédelka.

— Ach, jak dwa ledne Zzrédetka... — Nie zdziwila sie. — Cyganki, kiedy sa mlode,
wszystko majq piekne. A ja jestem mioda! — powiedziala i wysunela palce.

Gaston delikatnie wlozyl miedzy nie papierosa. Sam zapalil takze. Przez chwile spogladat
w szybe wystawy, po czym wyprostowal sie i spojrzal $miato na ttum przelewajacy sie ulica
Gléwna. Ludzie ogladali si¢ za nim i Gaston Koszulka zapragnal nagle, aby wszyscy jego
znajomi — chlopcy i dziewczeta, wszyscy jego krewni szli teraz ulicg Gtéwna w déti widzieli
8o, jak stoi obok pieknej Cyganki, jak spoziera jej w oczy i pali przy tym papierosa... A teraz
idzie przy niej i ta Cyganka, mimo iz ma znoszone trzewiki, stgpa drobnymi kroczkami
niczym wielka dama.

— To wspaniale! — o$wiadczyt i podskoczyt.

— Co wspaniate?

— Wszystko wspaniale! — wykrzyknal i $cisnal Cyganke za lokie¢, bo naprzeciwko szla
sasiadka z zakupami.

— Dobry wieczér pani, pani Fundierowa! — Uklonil sie Gaston na wszelki wypadek,
aby go sasiadka, bron Boze, nie przeoczyta...

) Bohumil Hrabal
Bar Swiata, Iskry, Warszawa 1989, s. 62-64

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Biografie autorow tekstow

Isaac Bashevis Singer, Singer Icchok, pisarz amerykanski tworzacy w jezyku jidysz (1904-1991),
laureat Nagroda Nobla (1978), pseudonimy: Icchock Warszawski, D. Segal. Przyszedi na $wiat w Pol-
sce, w rodzinie rabinackiej. Po dziecinstwie spedzonym w Radzyminie wyjechal, za przykiadem
starszego brata Israela Joszuy, do Warszawy, gdzie na famach zydowskiego czasopisma , Literarische
Bletter” drukowat swoje pierwsze opowiadania (Na starosc¢, Kobieta). Utrzymywatl sie z ttumaczen
z jezyka niemieckiego na jidysz powiesci kryminalnych oraz utworéw T Manna, K. Hamsuna,
E. M. Remarque’a.
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Po dojsciu Hitlera do wladzy w Niemczech i ucieczce Zony pisarza — komunistki wraz z ich
jedynym synem do ZSRR, Singer zdecydowal si¢ na wyjazd do Nowego Jorku. Tu podjal prace
w redakcji ,Jewish Daily Forward”, a nastepnie nawigzal kontakt z czasopismem ,Forward”, ktére
drukowalo w odcinkach jego powiesci Rodzina Muszkatow (1945), Dwdr i Spuscizna (1953-1955).
Z tego okresu pochodzi tez, cieszaca si¢ niezmienng popularnoécia, powies¢ Sztukmistrz z Lublina
(1958). Utwory Singera, znane poczatkowo jedynie waskiemu kregowi zydowskiego srodowiska
czytajacego w jidysz, przettumaczone na angielski (duza w tym zastuga S. Bellowa) przyniosty mu
Swiatowa stawe.

Bestsellerami w krajach anglojezycznych okazaly si¢ zwlaszcza dwie powiesci: Niewolnik (1962)
oraz Szosza (1978). Autor kilku toméw opowiadan, powiesci autobiograficznych i ksigzek dla dzieci,
wskrzeszal w swoich utworach Swiat matych miasteczek zydowskich na terenie Polski; z nostalgia
powracal do krainy dziecifistwa; analizowal metafizyczne problemy — stosunku cztowieka do
Boga, zawieszenia istoty ludzkiej miedzy sacrum a profanum. Zapytany o powdd, dla ktérego
za jezyk swojej tworczosci wybral jidysz, mial odpowiedzie¢: ,Ja wierze w zmartwychwstanie.
Kiedy zmartwychwstang miliony ludzi méwiacych w jidysz, zapytajg, co jest w ich jezyku do
przeczytania”.

Olga Tokarczuk — urodzila sie w 1962 w Sulechowie. Studiowala psychologie na Uniwersytecie
Warszawskim, mieszka w Walbrzychu. Wybitna prozaiczka i eseistka, autorka uhonorowana wie-
loma nagrodami, m.in. nagroda Polskiego Towarzystwa Wydawcéw Ksiazek, nagroda Fundacji im.
Koscielskich oraz nominacja do nagrody Nike. Niekwestionowane odkrycie w polskiej literaturze
ostatnich lat, pisarka ceniona i przez krytykow, i przez publicznoé¢. Trzy cechy wyrdzniajg ksigzki
Tokarczuk: perfekcyjna sztuka narracji, poetycki opis, skupiony na wyodrebnionych przedmiotach,
metafizyczna perspektywa, otwarta na nieskoniczonos¢.

O swojej tworczosci Olga Tokarczuk moéwi: ,Pisanie powiesci jest dla mnie przeniesionym
w dojrzalos¢ opowiadaniem sobie samemu bajek”.
Najbardziej znane jej powiesci: Miasta w lustrach, Podroz ludzi ksiggi, E.E., Prawiek i inne czasy.

Sokrat Janowicz — urodzil sie w 1936 r. w Krynkach na BialostocczyZznie. Debiutowat w 1956 r.
na lamach tygodnika bialoruskiego ,Niwa”. Dzialal w Biatostockim Towarzystwie Spoteczno-Kul-
turalnym. W 1958 r. zalozyl Biatoruskie Stowarzyszenie Literackie ,Bialowieza”. Uczestniczyt tez
w powolaniu Bialoruskiego Stowarzyszenia Demokratycznego. W 1994 r. powrdcit z Biategostoku
do rodzinnych Krynek. Autor piszacy gléwnie po bialorusku; twoérca miniatur lirycznych, opo-
wiadan, nowel, esejow, utworéw scenicznych, rozpraw naukowych, publikowanych w kraju i za
granica. Na poczatku 2000 r. zaczal wydawac w ramach zalozonego wspdlnie z Jerzym Chmielew-
skim i Leonem Tarasewiczem Stowarzyszenia Villa Sokrates — rocznik Annus Albaruthenicus (Rok
Bialoruski), skierowany do literackiej Europy.

Bohumil Hrabal — (1914-1997), pisarz czeski. W swojej tworczo$ci nawigzywat do tradycji surre-
alizmu oraz do pisarstwa J. Haska, postugujac si¢ groteska i nowatorska forma.

Szczegoblng popularnoéc zyskat jego cykl powiesci, zawierajacych watki autobiograficzne i uka-
zujacych bez ostonek zycie w komunistycznej Czechostowacji: Lekcja tarica dla starszych i zaawan-
sowanych (1964, wydanie polskie 1980), Zbyt gtosna samotnos¢ (1976, wydanie polskie 1980), Taka
pigkna zatoba (1979, wydanie polskie poza cenzura 1983), Skarby swiata catego (1981, wydanie polskie
1985). Takze trylogia: Wesela w domu, Vita nuova, Przerwy w zabudowie (1987, wydanie polskie poza
cenzury; cze$¢ 1 — 1989, czedc 3 — 1988), glosna powiesc z okresu okupacji niemieckiej Pociggi pod
specjalnym nadzorem (1965, wydanie polskie 1969, znana ekranizacja J. Menzla 1966), Jak obstugiwatem
angielskiego krdla (1982, wydanie polskie poza cenzura 1989), opowiadania, m.in. w zbiorze Bar Swiat
(1965, wydanie polskie 1969).
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Zofia Pakuta

OZONARODZENIOWA
PODROZ

Boze Narodzenie to swigto, ktdre najmocniej tkwi w kulturach krajéw europejskich. Choc¢ coraz czesciej
ulega komercjalizacji, to niemal kazdy nardd zachowal tradycyjne zwyczaje zwigzane z tym swigtem. Bo-
zonarodzeniowa podroz umozliwi dzieciom poznanie réznorodnych obyczajow kultywowanych do tej pory
w réznych panstwach.

Poziom ksztalcenia: nauczanie zintegrowane, nauczanie blokowe

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:
 znaé zwyczaje bozonarodzeniowe z réznych kra-
jow,
e rozpoznawa¢ na mapie Europy kontury pieciu
krajow,
e umie¢ pracowacé w zespole,
e rozpoznawac melodie koled.

Materialy pomocnicze: nr 1: Opis stanowisk

Srodki dydaktyczne: nagrania koled, pie¢ arkuszy szarego papieru, kredki,
blok techniczny, przepisy kulinarne i zdjecia potraw
wyciete z gazet, talerze, sztucce, obrusy, serwetki pa-
pierowe, galazki Swierkowe, Swieczniki i $wieczki

Czas trwania lekcji: 3 x 45 minut lub tygodniowy projekt

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Zajecia mozna przeprowadzié¢ w jednej klasie lub zrealizowac¢ jako duzy
projekt angazujacy cala szkole. Najlepiej realizowac je przed swietami
Bozego Narodzenia. Przed planowanym terminem zaje¢ nalezy przygo-
towac stanowiska symbolizujgce dane panstwo europejskie. W kazdym
stanowisku powinny znalez¢ sie: mapy konturowe Europy oraz flagi
i rekwizyty ilustrujace zwyczaje $wiateczne. Nauczyciel sam decyduje
o wygladzie stanowisk i wyborze krajow. Nalezy takze przygotowac
kasety z koledami oraz drobne upominki.
Rozpoczecie

1. Powiedz uczniom, ze zapraszasz ich dzi$ w podréz po réznych krajach,
aby zobaczyli, jakie s3 w nich zwyczaje zwigzane ze Swietami Bozego
Narodzenia. Zawie$ mape polityczng Europy z zaznaczonymi piecioma
krajami, ktérych Swiagteczne obyczaje uczniowie beda poznawali.
Rozwiniecie

2. Wyijasnij uczniom zasady, wedlug ktérych beda pracowali podczas za-
je¢. Przedstaw — podchodzac do kazdego z przygotowanych wczeéniej
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stanowisk — bozonarodzeniowy obyczaj obchodzony w danym kraju.
Popros, aby dzieci podzielily si¢ na 5 zespotéw. Mozesz tez sam do-
kona¢ podzialu, najlepiej poprzez losowanie (dzieci moga np. czesto-
wac sie cukierkami w kolorowych papierkach — nalezy przygotowac
tyle cukierkéw w jednakowych papierkach, ile os6b ma by¢ w kazdym
zespole). Objasnij zadania, jakie bedzie trzeba wykona¢ przy kazdym
stanowisku. Zaprowadz zespoly na miejsca, od ktérych rozpoczynaja
swoja bozonarodzeniowq podréz. Okresl czas (okoto 20 minut). Mozesz
réwniez podac kryteria oceny pracy zespoléw (np. liczbe punktéw, jakie
mozna zdoby¢ wykonujac poszczegdlne zadania). Daj sygnatl do rozpo-
czecia zabawy. Wlacz kasete (plyte) z nagraniami koled. Mozesz troche
pomagac uczniom w wykonaniu niektérych zadan, jedli zauwazysz, ze
sobie wyraznie nie dajg rady. Prawdopodobnie trzeba bedzie wyjasni¢
zasady nakrywania do stolu. Kazdy zesp6t odwiedza wszystkie stacje
po kolei.
Zakoficzenie

3. Gdy wszystkie zespoly zakoncza prace, zaproponuj uczniom podziele-
nie sie oplatkiem i zloZenie sobie zyczen. P6Zniej od$piewajcie wspdlnie
polska kolede. Jako ,prezenty” rozdaj dzieciom mapki konturowe Eu-
ropy. Popros, aby w domu w kontury krajow, ktére odwiedzity podczas
podroézy, wpisaly ich nazwy. Chetni moga namalowacé obrazki, ilustru-
jace jeden ze zwyczajow poznanych podczas zajec.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Opis stanowisk

NIEMCY

W Niemczech bardzo wazny jest adwent — okres przed Swietami Bozego Narodzenia. Na
23 dni przed Gwiazdka w domach zawiesza si¢ kalendarze adwentowe, szczegélnie lubiane przez
dzieci. Kazdego bowiem dnia, zblizajacego do Wigilii, wolno odstoni¢ kolejno okienko, za ktérym
kryje sie czekoladka lub maly upominek.

Na stanowisku znajduje si¢ przygotowany przez nauczyciela duzy kalendarz adwentowy.

W kalendarzu ma by¢ tyle okienek, ilu uczniéw w klasie. W okienkach zapisane sa imiona
i nazwiska uczniow. Kazde dziecko rysuje na matej karteczce wymarzony przez siebie prezent, jaki
chcialoby dosta¢ pod choinka i wkleja w swoje okienko.

SZWECJA

Szwedzi zaczynajq Swietowaé Boze Narodzenie juz 13 grudnia. Odbywa si¢ wtedy Festiwal
Swiatla, w czasie ktérego najstarsze dziewczeta w rodzinie ubieraja sie w biale suknie i wkladaja
na glowe wienice z siedmioma plongcymi Swiecami. Tak przyozdobione zanoszg jedzenie rodzicom
i rodzenstwu.

Na stanowisku przygotowane sa dla kazdego dziecka opaski z papieru, symbolizujgce szwedz-
kie wiefice, nozyczki, papier kolorowy i klej. Zadaniem uczniéw jest ozdobienie swojej opaski
siedmioma kolorowymi §wieczkami wycietymi z papieru kolorowego.

ANGLIA

26 grudnia, w tzw. Boxing Day bliskie osoby wreczaja sobie pieknie opakowane prezenty. Na
stanowisku przygotowane sg drobne upominki dla kazdego dziecka, ktére uczniowie wykonali na
wczedniejszych zajeciach.

162 CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI



Il W poszukiwaniu tozsamosci narodowej, regionalnej, europejskiej

HISZPANIA

Najwazniejszym elementem $wigtecznej dekoracji jest ztébek. Urzadzane sa nawet lokalne
konkursy, kto wykona najpiekniejszy. Na stanowisku przygotowana jest plastelina. Zadaniem ze-
spolu jest wykonanie zlébka z figurkami z plasteliny.

POLSKA

Kazdy zesp6l ma pieknie nakry¢ wigilijny stot oraz przygotowaé menu zlozone z tradycyjnych
potraw wigilijnych, ktore jada sie w ich domach — potraw tych ma by¢ 12.

Menu moze mie¢ forme kolazu. Przygotowane sg rowniez kartki z wierszykiem do przeczytania
oraz krzyzéwka do wspélnego rozwigzania:

Pod obrusem siano lezy,

na obrusie barszcz i ryby.

Nikt nie siada do wieczerzy,

kazdy plaszczy nos o szyby.

Kazdy na wsi oraz w miescie

patrzgc w niebo prosi tak:

— Pierwsza gwiazdko, wyjrzyj wreszcie,
do kolacji daj nam znak!

Krzyzoéwka:

Hasta do odgadniecia:

1. Wigilijne moga by¢ tylko z kapusta i grzy-
bami 2
Wieczor poprzedzajacy Boze Narodzenie 3
Na niej bombki
Wkiadasz pod obrus na wigilijnym stole
Stodkie w ciescie drozdzowym 5
Piosenki spod choinki 6
Przed wigilijna kolacja ptywa w wannie
Przyrzadza si¢ z nim pyszne wigilijne klu- !
ski 8

PN WD

Rozwigzanie:
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Urszula Waszkiewicz

ZASOPISMA,
KTORYCH NIE ZNAMY

Wiedza przecigtnego Polaka o mniejszosciach narodowych jest fragmentaryczna. Wiecej wiemy o ich

tradycji i przesztosci, mniej natomiast o zyciu i problemach wspotczesnych nam Biatorusindw, Cygandw,
Zydow..., a przeciez mniejszosci majq tez wspdlczesng literature, rowniez czasopisma, ktore sq cennym
Zrddlem informacji o nich samych.

Poziom ksztalcenia: III klasa gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna

Przedmiot: wiedza o spoleczenstwie, jezyk polski

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:
e zrozumie¢ role i znaczenie prasy, zwlaszcza
w Srodowiskach mniejszosciowych,
e wyjaséni¢, co oznacza wolnos¢ stowa i dlaczego
jest jednym z waznych warunkéw demokragji,
e zna¢ tytuly i problematyke czasopism wydawa-
nych przez poszczegélne mniejszosci narodowe.

Materialy pomocnicze: nr 1: Tytuly wybranych czasopism wydawanych przez

mniejszosci narodowe w Polsce
nr 2: Karta pracy dla zespotu

Srodki dydaktyczne: egzemplarze czasopism

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

164

Wprowadzenie

. Wprowadzajac uczniéw w tematyke zaje¢, porozmawiaj z nimi o tym,

jakie gazety i czasopisma czytaja najczesciej, czego w nich szukaja.

. Porozmawiaj z uczniami na temat roli, jaka odgrywa prasa, nalezaca

do tzw. mediéw wizualnych, czyli oddzialywujacych na zmyst wzroku.
Zapytaj, skad, ich zdaniem, wzielo sie okreélenie ,czwarta wladza” uzy-
wane w odniesieniu do mediéw funkcjonujacych w panstwie demo-
kratycznym? Zwr6¢ uwage na zaleznos¢ funkgji, jaka pelnig media od
typu panstwa. Kogo i dlaczego chroni funkcjonujgca w panistwach to-
talitarnych instytucja cenzury?

. Poinformuj uczniéw, ze w Polsce cenzura przestala istnie¢ dopiero po

zmianie systemu politycznego w roku 1989 roku. Wraz ze zmianami
rozpoczelo sie swoiste ,odrodzenie” mniejszosci etnicznych i narodo-
wych w Polsce. Obecnie kazda mniejszo$¢ narodowa w Polsce wydaje
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przynajmniej jeden tytul prasowy; najczesciej sa to tygodniki. Ich liczba
wzrosla po 1989 roku. Wiele z nich, ale nie wszystkie, jest wydawanych
wylacznie w jezyku danej mniejszosci (bialoruskim, litewskim, niemiec-
kim, ukraifiskim). Zapisz teraz temat lekcji i wyjasnij jej cele. Rozdaj
uczniom materiat pomocniczy nr 1 z listg tytuléw prasowych wydawa-
nych przez mniejszosci narodowe w Polsce. Powiedz, ze na zajeciach
uczniowie bedg poznawac niektére z tych czasopism, aby zrozumie¢,
jak wazna role odgrywa prasa dla grup mniejszoSciowych. Krétko prze-
analizujcie material pomocniczy nr 1. Zadaj pytania:

— Ktdre mniejszosci wydajq wigcej tytutow, dlaczego?

— Jak czesto sig one ukazujg? O czym to swiadczy? Co mogq sugerowac tytuty?
— Do jakich grup wiekowych sq adresowane?

Rozwiniecie

. Podziel klase na zespoly. Popro§ przedstawicieli zespoléw o wylosowa-

nie nazwy gazety lub czasopisma, ktérym sie beda zajmowac. Wyjasnij
uczniom, Ze zadaniem kazdego zespotu bedzie wypelnienie karty pracy
(materiat pomocniczy nr 2), po wczeséniejszym zapoznaniu sie z wybranym
tytutem prasowym.

Po zakoficzonej pracy liderzy zespoléw charakteryzuja ,swoje” pismo.

. Nastepnie zapisz na tablicy nastepujace tresci: media informuja (po co?),

ksztaltuja (co i w jakim celu?), kontroluja i krytykuja (kogo i po co?),
integruja (kogo i po co?). Popros$, aby uczniowie sformulowali notatke
z lekcji uzywajac tych okreslen i odpowiadajac na pytania z nawiaséw.
Po odczytaniu notatek przez przedstawicieli zespoléw, zapytaj uczniéw,
jak sadza, dlaczego reprezentanci mniejszosci narodowych walcza o to,
by wydawac¢ swoja prase i dlaczego w demokratycznym panstwie kto$
(szczegoblnie rzad) powinien te ich aktywnosé wspieraé.

Zakonczenie

. Jako prace domowa zaproponuj uczniom zespolowe przygotowanie

i prezentacje reklamy czasopisma, ktérym sie zajmowali podczas zajec,
w atrakcyjnej formie (reklama telewizyjna, radiowa, prasowa).

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Tytuly wybranych czasopism wydawanych przez mniejszosci narodowe

Mniejszos¢ bialoruska

e ,Niwa” (tygodnik)

Mniejszos¢ temkowska

e ,Biesiada” (kwartalnik)

e ,Czasopis” (miesiecznik) e ,Zahoroda” (kwartalnik)
 ,Bialoruskie Zeszyty Historyczne” (p6irocz-

nik)

e ,Prowincja” (periodyk)
o ,Termopile” (periodyk)
e ,Annus Albaruthenicus” (periodyk)

Mniejszos¢ litewska

Mniejszos¢ niemiecka

»Schlesisches Wochenblatt”(tygodnik),

o ,Hoffnung” ( miesiecznik),

e ,Masurische Storchenpost” (miesiecznik),

o ,Mitteilungsblatt”(miesiecznik),

o ,Zeszyty Edukacji Kulturalnej” (kwartal-

e ,Ausra” (dwutygodnik) nik).
e ,Ausrele” (miesiecznik dla dzieci)
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Mniejszos$¢ romska Mniejszos¢ zydowska
e ,Rrom po Drom” (miesiecznik) « ,Dos Jidisze Wort — Stowo Zydowskie”
e ,Dialog — Pheniben” (kwartalnik) (dwutygodnik)
e ,Jidete” (kwartalnik)
Mniejszos¢ stowacka e ,Midrasz” (miesigecznik)

e ,Zivot” (miesiecznik)
Mniejszos¢ ukraifiska

e ,Nasze Stowo” (tygodnik)
e ,Nad Buhom i Narwoju” (dwumiesiecznik)

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Karta pracy dla zespotu ................

Tytut

Typ (dziennik, tygodnik)

Jezyk

Adresat

Wydawca

Naktad

Cena

Poruszana problematyka

Stale rubryki

Ciekawostki
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Anna Maszkiewicz

PIENIADZU,
KTORY LACZY | DZIELI NARODY

Pienigdz utatwia gospodarowanie, zwlaszcza wymiang towardw, ale rodzi tez wiele emocji. Cale nasze
zycie krqzy wokdt niego, bez wzgledu na to, czy sq to zlotdwki, dolary, jeny, szylingi, funty, czy euro.

Rozmowa o pienigdzach wzbudza duze zainteresowanie réwniez wsrod uczniow, ktdrzy doskonale znajg
jego wartosc i potwierdzajg stusznos¢ powiedzenia, ze ,pienigdz rzqdzi Swiatem”. Z przeprowadzonej lekcji
nasuwajq si¢ jednoznaczne wnioski: pienigdz tqczy nas, gdyz wszyscy chcemy go posiadac i wykorzystujemy
go np. do zaspokajania potrzeb.

Jednoznacznie jawi sig rowniez to, co dzieli: ludzie dzielg si¢ na tych, ktorzy majq pienigdze i na tych,
ktorzy ich nie majq, czyli na biednych i bogatych. Dzielg nas rdwniez odmienne waluty parnstw, natomiast
euro lgczy.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna
Przedmiot: wiedza o spoleczenstwie, przedsigbiorczosé

Cele: Po zakonczeniu zajec¢ uczniowie powinni:
» wiedzie¢, skad pochodzi nazwa , pieniagdz”,
 znacrole, jaka odgrywa pieniadz,
e umie¢ wymieni¢ problemy, jakie zwigzane s3
z funkcjonowaniem pienigdza.

Materialy pomocnicze: nr 1: Przystowia o pienigdzach

Srodki dydaktyczne: banknoty i monety z réznych krajow, cztery arkusze
szarego papieru, male kolorowe karteczki, flamastry

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Uczniowie dwa tygodnie wcze$niej, otrzymuja jako prace domowa na-
stepujace zadania: poszukaé wiadomosci o pienigdzu oraz zebraé przy-
stowia z r6znych panstw na temat pieniedzy.

Wprowadzenie

1. Popro$ uczniéw, by w ciaggu 2-3 minut zapisywali na tablicy skojarze-
nia ze stowem ,pieniagdz”. Nastepnie wspdlnie sformulujcie pelng de-
finicje pieniagdza, np., ,jest to powszechny ekwiwalent, r6wnowartos¢
irownowaznik warto$ci towaru, to szczegdlny towar, ktéry posredniczy
W wymianie”.

2. Nastepnie wspdlnie obejrzyjcie z uczniami przyniesione przez siebie
banknoty i monety z réznych krajow. Zapytaj ucznidéw, jak sadza, dla-
czego takie kawalki papieru czy krazki niezbyt cennego metalu posia-
daja tak duza wartos¢ dla ludzi, dlaczego wzbudzaja tak wiele emocji?
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Rozwiniecie

Podziel uczniéw na cztery grupy (np. poprzez odliczanie przez uczniéw
do czterech: jedynki tworzg jedna grupe, dwdjki — drugg, itd.). Kazdej
grupie wrecz kolorowe karteczki, na ktérych po wspdélnym zastanowie-
niu sie grupa Ii Il powinny zapisa¢, w jaki sposéb pienigdz taczy ludzi,
natomiast grupy II i IV — jak dzieli. Nastepnie uczniowie w swoich
grupach na arkuszach szarego papieru majq naklei¢ kolorowe karteczki
z zapisanymi skojarzeniami wedlug wlasnej kompozycji, a pézniej za-
prezentowac efekty pracy i wyciaggnac¢ wnioski.

Zakonczenie

Koniczac lekcje, popro$ uczniéw, by przeczytali i rozwineli przystowia
réznych narodéw, dotyczace pieniadza (materiat pomocniczy nr 1).

. Popros, by prawdy w nich zawarte odniedli do tego, co opracowali

w grupach i wyciggneli wnioski: pieniadz taczy czy dzieli, a moze taczy
i dzieli jednoczes$nie?

Jako prace domowa mozesz zada¢ rozwazania na temat funkgji, jaka
pelni euro, ktore jest wspolng waluta 12 krajéw Unii Europejskiej.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Przyslowia o pienigdzach

Pienigdz na wygnaniu to najlepszy towarzysz obcokrajowca.
Pens zaoszczedzony, to pens zarobiony.

Pienigdz jest dobrym stugg, ale ztym przewodnikiem.
Pieniadz rzadzi $wiatem.

Pienigdze czesto niszcza tych, ktorzy sie wzbogacili.
Pienigdze ludziom przyprawiaja rogi.

Pienigdze to nie wszystko, trzeba jeszcze umie¢ zy¢ z ludZmi.
Pieniedzmi madry wladnie, gtupi im stuzy.

Pienigdze wszystko moga.

Pienigdze i bialoglowy zawracajg ludziom glowy.

Prawo bogatego bywa z krzywda ubogiego.

taciniskie
angielskie
niemieckie
polskie
angielskie
niemieckie
rosyjskie
polskie
niemieckie
polskie

polskie
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Katarzyna Zielinska

OZNAC PRZESZLO0SC, BY ZROZUMIEC
TERAZNIEJSZOSC | PROJEKTOWAC PRZYSZLOSC

W tej czesci publikaciji znajduja sie bardzo réz-
ne scenariusze lekcji. Jedne dotycza lokalnej histo-
rii — wydarzen i ludzi waznych dla miejscowosci
czy regionu. Inne po$wiecone zostaly zagadnieniom
wielokulturowych korzeni dzisiejszych spotecznos-
ci lokalnych i regionalnych. Wspélnym przestaniem
tych lekcji jest rozbudzenie w mlodziezy zaciekawie-
nia przeszloscia ich matej ojczyzny, checi odkrywa-
nia i kultywowania jej pamiatek, a takze zrozumie-
nia i aprobaty dla wielokulturowosci dzisiejszych
wspolnot i terytoriow.

Nauczyciel podejmujacy sie ich realizacji po-
winien by¢ §wiadom trudnosci, jakie go czekaja. Za-
pewne zreszty styka si¢ z nimi na co dzien. Trud-
noéci te wigza sie z przemianami Swiadomosci mto-
dziezy, o ktérych pisze dr Robert Traba w tekscie
wprowadzajacym (s. 89). W wyniku transformacji
ustrojowej lat dziewiecdziesigtych, skutkujacej m.in.
powszechnym dostepem do zachodnioeuropejskiej
i amerykanskiej kultury masowej, wyrosto poko-
lenie zachlysniete materialng, konsumpcyjna stro-
na egzystencji. Pokolenie to odrzuca tradycje histo-
ryczng jako zbedny bagaz, lekcewazy jej wartosc.
Szczegodlnie niechetnie odnosi sie do martyrologicz-
nych skladnikéw naszej historii, tak pieczolowicie
pielegnowanych w podrecznikach szkolnych i pu-
blicystyce minionego piec¢dziesieciolecia. Wydaje sie,
ze zacheta do poszukiwania wartosci wielokulturo-
wych korzeni moze by¢ dla mtodziezy inspiracja do
budowania od nowa hierarchii wartosci.

Podstawa powodzenia tego przedsiewziecia —
czyli realizacji zadan wynikajacych z lekcji — bedzie
zrozumienie przez uczniéw doniostosci roli historii
zaréwno w ich indywidualnym i rodzinnym zyciu,
jak i lokalnym, regionalnym, narodowym oraz pan-
stwowym.

Pamie¢ jednostkowa, pamiec spoleczna, historia

Historia jako wiedza oraz opowie$¢ o przeszto-
Sci odgrywala od czaséw Herodota dwojaka ro-
le w zyciu jednostek i spoleczenistw. Po pierwsze,
stanowila obiekt poznania, dociekar, intelektualnej
przygody. Przywilej przezywania tej przygody nale-
zal do zawodowych historykéw — intelektualistow,
uczonychipisarzy. To w ich gronie toczyly sie debaty
o tym, czego warto szuka¢ w przeszlosci, o metodach

docierania do prawdy, o minionych dokonaniach lu-
dzi, o sposobach przedstawiania jej czytelnikom.

Po drugie, niemniej ciekawa role odgrywata za-
wsze historia popularna, potoczna, spleciona z histo-
rii jednostkowych, rodzinnych, grupowych, lokal-
nych. Jej zadaniem bylo — i jest nadal — kon-
struowanie , spotecznych ram pamieci” (Halbwachs,
Topolski)l. Kazda jednostka ludzka wpisuje indy-
widualng pamie¢ swego zycia (a wiec jego histo-
rie) w pamie¢ najblizszej rodziny, kolejnych poko-
lefr rodu, te zad wpisujq sie w pamiec trwania i kata-
Klizmoéw wspoélnot, do ktérych jednostka i rodzina
przynaleza — grupy zawodowej, parafii, dzielnicy,
narodu, panistwa. Dlaczego tak sie dzieje? Ot6z kaz-
dy z nas buduje swojq tozsamos¢, odpowiadajac na
pytania ,kim jestem?, kim chce by¢?”. O tym, ja-
cy jestesmy decyduje (oprocz genéw) wychowanie,
w toku ktérego przekazuje sie nam dorobek kulturo-
wy wspolnot, w ktérych zyjemy: rodziny, kosciota,
panstwa, narodu. O tym, jacy chcemy by¢ decyduje
indywidualny plan zyciowy jednostki, ktéry wpisu-
je ona w zbiorowe cele i zasady réznych grup, do
jakich nalezy.

Jednostka nie jest w stanie funkcjonowac i pla-
nowac w jakiejkolwiek dziedzinie bez wyposazenia,
jakim jest zasob doswiadczen jej przodkéw. Owo
wyposazanie zaczyna sie¢ w rodzinie i spotecznos-
ci lokalnej, w matej ojczyZznie. W najblizszej teryto-
rialnie i duchowo wspoélnocie, gdzie si¢ zna wszyst-
kich (lub bardzo wielu), czlowiek czuje si¢ najle-
piej, najbezpieczniej. Krajobraz naturalny, dobrze
znana przestrzen wraz z jej kosciotami i cmentarza-
mi, z mieszkaficami o niepowtarzalnych losach opo-
wiadanych przez starych ludzi — wszystko to daje
jednostce ludzkiej poczucie ,zakorzenienia”. Nieod-
laczne dla procesu ,zakorzeniania” jest uhistorycz-
nienie swych indywidualnych loséw, wpisanie sie
w ,spoleczne ramy pamieci zbiorowej”.

Kazdy z nas uczestniczy jednoczesnie w wie-
lu zbiorowosciach — wspdlnotach. Rodzina, szkota,
wie$, miasto sa pierwszymi wspolnotami, ktérych
doswiadczenie i pamie¢ poznaje miodziez. W szkole
potoczne historie jednostkowe i rodzinne spotykaja
sie z ,historig uczong” tworzona przez historykéw.

Halbwachs M., Spoleczne ramy pamigci, ttum. M. Krol, War-
szawa 1969; Topolski J., Swiat bez historii, Wyd. 1I, poszerzone,
Wyd. Poznanskie, Poznan 1998.
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Ci ostatni gromadza i porzadkuja zasoby doswiad-
czeh panstwa, narodu, wszystkich wspélnot $wia-
ta. Zapisujg, konstruujg wielkie ramy pamieci nie-
zbedne do tworzenia zbiorowych tozsamosci oraz
dla poczucia warto$ci mniejszych i wiekszych wspol-
not. Zadaniem nauczyciela historii jest umozliwienie
mlodziezy zakorzenienie si¢ w matej ojczyznie oraz
wpisania jednostkowych, rodzinnych ilokalnych lo-
so6w w ,historie uczong” panstwa i narodu.

Zrédta historyczne — noéniki pamieci

Historycy wszakze nie mogliby uprawiaé swo-
jej profesji bez zrédet historycznych. Wszystko, co
zachowalo sie z przeszlosci, stanowi dla nich Zrédlo
informacji o doswiadczeniach przodkéw. Nie tylko
spoczywajace w archiwach, bibliotekach zbiory do-
kumentoéw i ksigg. Réwniez wszelkie dzieta sztuki,
zabytki materialne (koscioly, cmentarze, domy, fa-
bryki itp.), jednostkowe, rodzinne i lokalne opowie-
Sci, nawet nazwy. Dla jednostek i grup skladajg sie
one na nieprzebrany w swym bogactwie zaséb ,no-
$nikow pamieci historycznej” (M. Kula)2. Gdy czyta-
my relacje o ratowaniu obrazu Jana Matejki Bitwa pod
Grunwaldem w czasie drugiej wojny $wiatowej, zdu-
miewa nas determinacja zwyklych ludzi, ktérzy ry-
zykowali zyciem, by ukry¢ i przechowac dzieto. Nie
czynili tego przeciez ani dla pieniedzy, ani ze wzgle-
du na warto$¢ artystyczna obrazu plodnego mistrza
XIX wieku (watpliwa zresztg). Ludzie ci walczyli
o zachowanie malarskiego zapisu dnia chwaly oraz
waznego dla nich dowodu pamieci o zwycieskiej
bitwie sprzed wiekéw. W wymiarze rodzinnym kaz-
dego z nas taka role odgrywaja stare fotografie, listy,
dokumenty. Z kolei w lokalnej wspdlnocie wazne sa
wszelkie ocalale z pozog wojennych Slady przeszto-
Sci. Jezeli wiec prowadzimy lekcje o ludziach, kto-
rzy ratujag dokumenty, cmentarze, zabytki material-
ne przed zniszczeniem, uswiadamiajmy uczniom, ze
przyczyniajg si¢ oni do wzbogacenia zasobu owych
noénikéw pamieci, dzieki ktérym wiemy, kim jeste-
$my. Mlodziez, ktéra znajdzie z nimi kontakt, ma
szanse podja¢ detektywistyczne wyzwania zawo-
dowych historykéw, ocali¢ wazne skiadniki pamieci
swojej najblizszej ojczyzny i uznac je za swoje wy-
posazenie kulturowe.

Historia I3czy, historia rozdziela

Spoleczeristwo moze istniec tylko wtedy, kiedy mie-
dzy jednostkami i grupami, ktdre sig nan sktadajg, ist-
nieje wystarczajgca jednolitos¢ poglgdow — stwierdza-
ja socjologowie (M. Halbwachs, J. Topolski). Ta pra-
widlowos$¢ dotyczy funkcjonowania réznego rodza-
ju wspolnot. Przy nieuchronnym dla kazdej z nich
nagromadzeniu réznorakich konfliktéw muszg ist-
nie¢ wspélne wartosci, sposoby porozumiewania sie,

2Kula M., Nosniki pamigci historycznej, Wyd. ,DiG”, Warsza-
wa 2002.
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wspodlny kod komunikacji miedzyludzkiej. To po-
zwala grupie dziala¢. Historia — pamie¢ wspdlnej
przeszlosci — tworzy fundament tego systemu, two-
rzy $wiadomosé¢ historyczng. Od historykéw zawo-
dowych, ale i od kazdego z nas zalezy, ktére elemen-
ty wybierzemy, jak bedziemy te swiadomos¢ budo-
wacé, wzbogacad i jaki pozytek z niej uczynimy.

Wspomniany obraz Bitwa pod Grunwaldem przy-
pominal kiedy$ Litwinom raczej niechciang unie,
anie wspoélne zwyciestwo nad zakonem krzyzackim.
Dopiero w 1999 roku niepodlegtle panstwo litewskie
moglo zdoby¢ sie na prezentacje obrazu na wielkiej
wystawie w Wilnie, a Polacy, nie baczac na koszty
itrudnosci techniczne, wypozyczy¢ Litwinom kulto-
wy obraz (M. Kula). W nowej rzeczywisto$ci — odzy-
skanej suwerennoéci pafistwowej — obraz Matejki
zyskal szanse pozytywnego umiejscowienia w spo-
tecznych ramach pamieci zbiorowej Litwinéw. Stat
sie pomocny w planowaniu wspélnego dziatania Po-
lakéw i Litwinow.

Podobne zjawiska zachodza na naszych oczach
w niezliczonych miejscach Polski i sgsiadujacych
z nig krajéw. Dotyczy to w szczegélnosci cmen-
tarzy, pomnikéw, tablic, epitafiow. Duma z odzy-
skania suwerennego bytu panstwowego, poczucie
bezpieczenstwa w obrebie ustabilizowanych soju-
szy militarnych, wspoélne dazenia do wejécia do
wspdlnoty europejskiej pozwalaja przekonstruowac
pamie¢ historyczng zaré6wno naszych ,matych oj-
czyzn”, jak i calych narodéw. Nie zawsze sie to jed-
nak udaje. Losy Cmentarza Orlat we Lwowie stano-
wia przykltad zabytku, ktory jatrzy i dzieli.

Historia — fundament projektowania przyszlosci
czy mit?

Wspélna wiedza o przeszlosci, Swiadomosc¢
historyczna to nie tylko podstawa dzialania grupy tu
iteraz. To przede wszystkim zapis informacji o zmie-
niajacych sie w czasie i przestrzeni uwarunkowa-
niach ludzkich dziatah. To zapis doswiadczen, wie-
dza o skutecznosci jednych i nieskutecznosci innych
poczynan. Jednostki, grupy, spoleczenstwa mysla-
ce historycznie posiadajg $wiadomos$¢ zmiennosci
$wiata. To za$ pozwala im wyznacza¢ nowe cele i do-
biera¢ nowe $rodki do ich realizagji (J. Topolski)?.
Moga sie zmienia¢, rozwijac.

Tragiczne w skutkach zapéznienie cywilizacyj-
ne wielu spotecznosci globu ziemskiego wynika nie
tylko z rabunkowej gospodarki europejskich kolo-
nistow w XIX-XX wieku. To réwniez efekt wlas-
ciwych im ahistorycznych systeméw myslenia na-
stawionych przez wieki na utrzymanie spotecznosci
w niezmienionym stanie. Elementy tego typu my-
Slenia znalez¢ mozna réwniez wspolczesnie u wie-
lu europejskich jednostek i grup. Fragmenty wie-

3Topolski J., ibidem.
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dzy o przeszlosci zostajag u nich unieruchomione,
zatrzymane i funkcjonuja jako wzorce do powie-
lania lub antywzorce — ku przestrodze. Méwimy
wtedy, ze przeszlo$¢ zostala zmitologizowana. Sta-
je sie narzedziem, uzasadnieniem przeciwstawiania
sie zmianom lub tez stluzy tworzeniu wizji usprawie-
dliwiajacych okreslone dziatania (H. Samsonowicz).
W obu sytuacjach mamy do czynienia ze szkodliwg
rola mitéw jako wyobrazen zastepujgacych racjo-
nalng ocene rzeczywistodci. Typowym przykladem
funkcjonowania mitéw w $wiadomosci historycz-
nej Polakéw jest np. przekonanie o roli Polski jako
»przedmurza chrzescijahistwa”, o wiecznym trwaniu
zaborczosci niemieckiej, prawach do terytorium ,od
morza do morza” czy o wielowiekowym spisku zy-
dowskim.

Znajomo$¢ mitéw jakiej$ grupy wiele nam moé-
wi o jej kompleksach, tesknotach. Moze stuzy¢ jej
glebszemu poznaniu, ale réwniez manipulowaniu
jej emocjami. Wiedzg o tym dobrze wspolczesni
politycy, ktérzy wykorzystuja mity dla straszenia
lub zachecania spoleczenstw. Dla usprawiedliwienia
swej postawy powoluja sie zazwyczaj na okreslenie
historii jako ,nauczycielki zycia”.

Czy historia jest rzeczywiscie
,nauczycielka zycia”?

Od czas6w Plutarcha i Polibiusza, przez cate
wieki wierzono w Europie, ze historia jest ,nauczy-
cielka zycia”. Wydawalo si¢, Ze poznanie i zrozumie-
nie przeszlosci daje narzedzia do rozwigzania aktu-
alnych probleméw. Przekonanie to wynikalo z wia-
ry w powtarzalng nature historii oraz niezmiennoé¢
ludzkiej natury. Przeszlo$¢ jawita sie jako skarbiec
ponadczasowych wzorcéw gotowych rozwigzan.

Po pierwszej wojnie §wiatowej poglad na zna-
czenie i role historii zaczal sie zmienia¢. Przez dtugi
czas uwazano, iz mozna z przeszlosci brac lekcje — wzo-
ry dla meza stanu i wodza, pouczenia moralne i pocie-
szajgce przyktady wptywu opatrznosci dla ogétu — na-
pisal w 1922 roku amerykanski historyk. Nastepnie
stwierdzil: Ten typ przydatnosci historii jest catkowicie
iluzoryczny... Warunki [zycia ludzi — przyp. K.Z/]
ulegajq tak szybkiej zmianie, ze byloby istotnie niebez-
piecznie starac sig o stosowanie przesztych doswiadczeri
do biezgcych problemdw. Po czym wyjasnial przydat-
noé¢ historii do zrozumienia probleméw i perspek-
tyw ludzkosci, odwolujac sie do specyficznego do-
Swiadczenia jednostkowego: Oto, gdyby Czytelnik za-
sngt gleboko i obudzil si¢ nagle... mdglby rozglgdac sig
ze zdziwieniem po pokoju, nie zdajgc sobie sprawy z te-
8o, gdzie jest. Fakt, ze wszystkie przedmioty wokol niego
wydajg mu si¢ znane, nie wystarczytby jednak na to, aby
poczul si¢ u siebie, dopdki nie przysztaby mu z pomocg
pamigc i nie umozliwila odwotania si¢ do czgstki prze-
sztosci. [...] To, co nazywamy historig, nie rdzni sig od
naszej prywatnej historii na tyle, na ile mogloby si¢ po-
zornie wydawac... Historia moze byc rozpatrywana jako
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IV Poznac przesztosc, by zrozumiec przysztos¢

sztuczne rozszerzenie naszej pamigci i moze stuzyc do na-
turalnego pokonywania nieznanych sytuacji. [...] (cyt.
za J. Topolski). W konkluzji stwierdzit, ze doniosto$é
historii wynika nie z tego, ze dostarcza nam przy-
kladéw dzialania, lecz z tego, ze pozwala rozumiec¢
warunki, w ktérych dzialamy, modyfikowac je i do-
stosowywa¢ do zmieniajacych sie sytuacji. A wiec
umozliwia nam dzialanie.

Obecnie bardzo mocno podkredla sie, ze meta-
fore o historii jako ,nauczycielce zycia” nalezy ro-
zumie¢ jako $wiadomo$¢ jej znaczenia dla naszego
dynamicznego dzialania, planowania przysztosci —
jako motorycznej sity naszej egzystencji. Jest to waz-
na wskazéwka dla nauczyciela historii, ktéry podej-
mie trud realizacji zawartych w tej ksigzce lekcji.

Historia jako podstawa wielkich projektow
spoleczno-narodowych

Ranga, jaka zyskala historia wsréd Polakow
wydaje sie nieporéwnywalna z jakimkolwiek eu-
ropejskim zjawiskiem. Przyczyny tego zjawiska le-
za w ...historii! Dluga epoka zaboréw (1795-1918),
ktéra dzien po dniu stwarzala niebezpieczenistwo
wynarodowienia, wyniosla historie ojczysta do roli
nie znanej wérdd innych narodéw. Naukowe bada-
nia historyczne, rozliczne instytucje grupujace histo-
rykow, pisarstwo Henryka Sienkiewicza, Boleslawa
Prusa czy Ignacego Kraszewskiego, malarstwo Jana
Matejki, Juliusza Kossaka czy Artura Grottgera —
wszystko to stuzylo budowaniu réznych wizji prze-
szloéci obarczonych zadaniem podtrzymania bytu
narodowego.

Wizje te, jako podstawa projektowania przy-
szlosci (czyli bytu w odzyskanym panstwie) mozna
— ze wzgledu na problem narodowy — podzieli¢
na dwie grupy. Jedna w mozaice narodowej daw-
nej Rzeczypospolitej i tolerancji wewnetrznej upa-
trywala wartoé¢ i site panstwa. Druga uznawata, ze
wielonarodowos¢ byla historycznie uwarunkowa-
ng, ale klopotliwg przypadloscia. Przyznawala racje
tym wszystkim czynnikom i postaciom, ktére dzia-
laty w Rzeczypospolitej Obojga Narodéw na rzecz
spolonizowania innych narodowosci (utozsamiane-
go zreszta z rekatolicyzacjg) — nawet na sile, prze-
moca. Pierwsza grupa oceniala pozytywnie epoke
tolerancji religijno-narodowej za ostatnich Jagiello-
néw. Przyczyn upadku I Rzeczypospolitej upatry-
wala m.in. w odejsciu od tej polityki w epoce Zyg-
munta III. Druga winita epoke Wazéw za niedokon-
czenie procesu polonizacji i w mniejszosciach naro-
dowych szukala sprawcéw upadku.

To rozbiezne interpretowanie historii trwato,
a nawet zaostrzylo sie, w dwudziestoleciu miedzy-
wojennym. Odbudowa panstwa po stuleciu zabo-
réw, wysitki na rzecz unifikacji terytorialnej, spo-
tecznej i narodowej wymagaty — jako wielki projekt
spoleczny, polityczny i kulturalny — pewnej scala-
jacej, porywajacej idei. U podstaw tej idei umiejsca-
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wiano na og6l pamie¢ jagiellonskiej Rzeczypospo-
litej Obojga Narodéw. Szczegoélnie przyczynily sie
do tego prace profesora Uniwersytetu Warszawskie-
go, Oskara Haleckiego (1891-1973), ktéry byt zwo-
lennikiem polonizacji i katolicyzacji mniejszosci.

Zasadnicza staboscig tego projektu bylo zigno-
rowanie z jednej strony rozbudzonej w XIX wie-
ku historycznej i narodowej swiadomosci Ukraif-
cOw, Bialorusinéw czy Litwinéw, z drugiej za$ stop-
nia asymilacji licznych na ziemiach polskich Niem-
cow i Zydoéw (Od plemion do...)%. Przywolujac weze-
$niejsze konstatacje mozna powiedzie¢, ze dostow-
ne, nie zwazajace na dynamike zmian narodowos-
ciowych, odwolywanie sie do sytuacji z przesztosci
prowadzilo do katastrofalnego zaognienia konflik-
tow w panstwie polskim. Te za$ staly sie jedna z istot-
nych przyczyn jego wewnetrznej stabosci u progu 11
wojny Swiatowej.

O problemie wykorzystywania historii w PRL-
-u i obecnie napisal w swym szkicu Robert Traba.
Mozna tylko doda¢, ze zjawisko przekonstruowy-
wania wizji przeszloéci w toku rewolugcji jest zja-
wiskiem uniwersalnym. Dos¢ przypomniec usilowa-
nia Rewolugji Francuskiej na rzecz zmian nie tylko
nazw placéw czy ulic, lecz réwniez miesiecy, dni,
miar i wag. R6znica polega jednakze na tym, ze fran-
cuscy rewolucjonisci burzac pamiec¢ ancien regimeu
starali sie stworzy¢ co$ zupelnie nowego. Natomiast
polska rewolucja 1989 roku burzac pamie¢ PRL-u,
starala sie powrdci¢ do historycznych, zmitologizo-
wanych postaci i idei, nierzadko odpowiedzialnych
za konflikty i nieszczescia.

Czym jest nacjonalizm?

Wspomniane wyzej konflikty naroste wokét in-
terpretacji naszej narodowej i panstwowej przeszto-
éci stanowily w XIX i XX wieku efekt rozwoju na-
cjonalizmu, ideologii nieznanej wcze$niejszym epo-
kom. Ideologia ta wyniosta wiez narodowa ponad
inne typy wiezi, a naréd ulokowata zaréwno w cen-
trum refleksji ideowej, jak i na szczycie wszelkich
wartosci.

Za nardéd uznano zbiorowos¢ ludzka, ktéra 13-
czy wspdlny jezyk, wspélna przeszlos¢ (tradycja
historyczna), pochodzenie, religia, panistwo, a tak-
ze samos$wiadomo$¢ odrebnosci, jednolitos¢ postaw
wobec ,obcych”, przywigzanie do narodowego te-
rytorium i odrebna kultura (Tradycje...)®. W wyniku
tego przeceniano wartos¢ ,polskosci” i jej znaczenie
kosztem innych typéw wspdlnot i wiezi. Takie posta-
wy budowaly nieche¢ wobec obcych, przybyszéw,

4Maczak A., Samsonowicz H., Szwarc A., Tomaszewski ]J.,
Od plemion do Rzeczypospolitej. Nardd, paristwo, terytorium w dziejach
Polski, ,Ksigzka i Wiedza”, Warszawa 1996.

5Litwin H., Narody pierwszej Rzeczypospolitej [w:] ,Tradycje
polityczne dawnej Polski”, red. A. Sucheni-Grabowska, A. Dyb-
kowska, Editions Spotkania, Warszawa b.d.
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mniejszosci narodowych i wyznaniowych. Pomijaly
lub negatywnie oceniaty wklad naszych wspoétziom-
kow do wspdlnego skarbca kultury. Generowaly licz-
ne pola konfliktéw wewnetrznych.

Nasze wielokulturowe korzenie

Tymczasem historia ziem polskich i kolejnych
form panistwa polskiego jest tak skomplikowana ibo-
gata w migracje ludnosciowe, ze préby ustalenia
istoty owej ,polskosci” prowadza na ogét do kre-
owania zmitologizowanych stereotypéw. Od same-
go poczatku i przez wieki istnienia pafistwa polskie-
go jego ludnos¢ przyjmowala z daleka innojezycz-
nych przybyszéw.

Po pierwsze, wszyscy wladcy $redniowiecza
i epoki nowozytnej sprowadzali na swoje dwory du-
chownych, urzednikéw, wojskowych, kupcéw i ar-
tystow, potrzebowali bowiem specjalistow z réznych
dziedzin. Ludzie ci czesto zostawali, zakladali ro-
dziny, wrastali w otoczenie, ba, stawali sie piewca-
mi i rzecznikami polskiej ojczyzny. Tworzyli polska
kulture. Zeby wymieni¢ tylko niektérych: od bez-
imiennego mnicha francuskiego, zwanego unas Gal-
lem Anonimem, twoércy pierwszej kroniki o polskich
dziejach, poprzez Bartlomieja Berecciego i Tylma-
na z Gameren, twércéw perel polskiej architektury,
do Marcelego Baciarellego, ktéry uwiecznit wido-
ki XVIII-wiecznej Warszawy i Scipione Piattolego,
lektora krola Stanistawa Augusta Poniatowskiego —
wspolautora Konstytucji 3 maja. Bardzo charaktery-
styczne dla tego typu karier byly losy syna Henryka
Briihla, ministra Augusta III Wettyna. Henryk przy-
czynil sie do zrujnowania finanséw Saksonii i Polski,
natomiast jego wychowany w Polsce syn Alojzy Fry-
deryk (1739-93) zostat generalem wojska polskiego,
przeprowadzil jego reforme, bil sie za nasza wolnos¢
w wojnie z Rosja.

Drugim Zrédlem zmian byly migracje. W wy-
niku kolonizacji niemieckiej XIII wieku przejelismy
bardziej zaawansowana technike rolng, terminolo-
gie gospodarcza i prawng, obrzedyizwyczaje. Osad-
nikéw z Niemiec sprowadzali Krzyzacy do panstwa
zakonnego, a po rozbiorach Rzesza do swojego za-
boru w Wielkopolsce. Kt6z dzisiaj wie, ze Smigus-
-dyngus uwazany za prastary polski zwyczaj, przy-
niesiony zostal przez Niemcéw w XIII wieku, a cho-
inka bozonarodzeniowa przez osadnikéw niemiec-
kich w XIX wieku? Osadnicy niemieccy na ogol sie
asymilowali na wsi, natomiast w miastach utworzy-
li wspélnoty, ktére zaczely polonizowac sie dopiero
po kilku stuleciach. Réd Kopernika przybyt do krzy-
zackiego Torunia w XIV wieku. Lecz juz w poczatku
XVI wieku jego najwybitniejszy przedstawiciel —
Mikotaj (1473-1543), niemieckojezyczny duchowny
i uczony, kierowal obrona zamku olsztyniskiego dla
krola polskiego, przeciw... Krzyzakom. Trzysta lat
pOzniej inny niemieckojezyczny torunianin, Samuel
Bogumil Linde (1771-1847), stworzyl Stownik jezyka
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polskiego, a takze spisat w Lipsku po niemiecku opo-
wiedziane mu przez polskich emigrantéw (Potockie-
go, Kollataja i Zajaczka) dzieje Konstytucji 3 maja.

Gléwne migracje Zydéw do ziem polskich mia-
ty miejsce w XII/XIII i XVI wieku (chronili sie przed
przes§ladowaniami w krajach Zachodu), potem na
przetomie XIX i XX wieku (chronigc sie przed tu-
multami w Rosji). Od poczatkéw swojej bytnos-
ci Zydzi pehili wazne role gospodarcze. W epo-
ce piastowskiej nosili tytul stug dworu ksigzecego,
a przywilej Boleslawa Poboznego nakazywat bro-
ni¢ ich przed napadami. Zasady religijne i sposéb
organizacji gmin zydowskich spowodowaly trwaja-
ca przez wieki izolacje. Proces asymilacji burzuazji
i inteligencji zydowskiej nastgpit w XIX i XX wie-
ku, dajgc Polsce takie zastuzone nazwiska, jak Wa-
welberg, Rotwand, Korczak. Charakterystyczne jest,
ze np. w dobie powstania styczniowego zasluzyli
sie dzialalnoscia we wladzach powstania przedsta-
wiciele zydowskiego i niemieckiego mieszczanstwa,
tacy wiasnie, jak Leopold Kronenberg, Agaton Gil-
ler, Oskar Awejde czy Karol Ruprecht (Od plemion...,
s. 169).

Niemcy i Zydzi stanowili najliczniejsze fale
migracyjne. Oprécz nich w réznych okresach przy-
byli na ziemie polskie Wolosi, Ormianie, Szkociiinne
mniej liczne nacje (Spofeczeristwo polskie..., passim;
Tradycje polityczne...). Przynosili swoje zwyczaje, na-
zewnictwo, tworzyli dziefa sztuki. Na ogoét wtapiali
sie w polskie spoleczefistwo, §ladem ich pochodze-
nia s3 jedynie niektére nazwiska dzisiejszych Pola-
kow.

Trzecim Zr6dlem zmian narodowosciowych by-
ty w przesztosci podboje militarne oraz unia z Litwa.
Najpierw podb6j Rusi Halickiej przez Kazimierza
Wielkiego (1340-1366), nastepnie decyzja o wlacze-
niu Wolynia i Kijowszczyzny do Korony Polskiej
podjeta przez Zygmunta Augusta na sejmie unii lu-
belskiej w 1569 roku — dziela te, zbrojne i pokojo-
we, wlaczyly w obszar panstwa polskiego ogrom-
ne obszary zamieszkale przez ludno$¢ rusinska (po-
dzial Rusinéw na narody bialoruski i ukraifiski na-
stapil dopiero w XIX wieku!) wyznajaca chrzescijan-
stwo wschodnie (prawostawie). W Rzeczypospolitej
Obojga Narodéw (a wlasciwie trzech i wiecej naro-
dow; 1569-1795) ludno$é ruska stanowita okoto 20%
ogolnej liczby ludnosci.

Skomplikowane procesy polityczne, narodo-
woéciowe, wyznaniowe i spoleczne doprowadzily
w XVII wieku do wyksztalcenia sie w Rzeczypo-
spolitej tzw. narodu politycznego. Nardéd politycz-
ny tworzyla szlachta polska, ale réwniez litewska,
ruska, pruska czy inflancka, niezaleznie od wyzna-
nia, jezykaiobyczaju. W obrebie stanu szlacheckiego
nastepowala szybka polonizacja, natomiast wsréd
chiopéw i mieszczanstwa — raczej nie. Polonizacja
szlachty litewskiej data nam w efekcie postaci pol-
skich bohateréw narodowych, Tadeusza Kosciusz-

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

IV Poznac przesztosc, by zrozumiec przysztos¢

ke czy Jo6zefa Pilsudskiego, oraz wieszcza — Adama
Mickiewicza.

Wojny polowy XVII wieku, kiedy Rzeczpospo-
lita walczyla z muzulmanska Turcjg, prawostawna
Rosja oraz luteraniska Szwecja, spowodowaly po-
wstanie mitu o roli Polski jako przedmurza chrze-
Scijanstwa (a przeciez tylko katolicyzmu!) oraz wy-
ksztalcenie narodowo-wyznaniowych stereotypdow.
Obok pelnego dumy stereotypu Polak = katolik po-
jawily sie pogardliwe: Niemcy to ,lutry”, Rusini to
»schizmatycy”, a Zydzi to... Zydzi. Im wiecej klesk
ponosita Rzeczpospolita, tym bardziej agresywnie
i pogardliwie odnosili sie Polacy do swoich sasia-
déw. W uwielbieniu zalet wlasnej kultury szukali
rekompensaty za kleski ponoszone w polityce mie-
dzynarodowej czy gospodarce.

W epoce rozbioréw w kazdym z trzech zaboréw
trwaly migracje ludnosciowe — na ziemie polskie
przybywali osadnicy czy urzednicy zaborcéw, ale
i Polacy przemieszczali sie daleko: ,za chlebem”, do
wojska, na uniwersytety czy na emigracje politycz-
ng po kleskach powstan narodowych. W wyniku
zarysowanych tu proceséw odrodzona w 1918 ro-
ku Rzeczpospolita nalezala w Europie do panstw
0 najwyzszej procentowo liczbie mniejszosci naro-
dowych (troche ponad 30%).

Jak wiemy, decyzje mocarstw zwycieskich po I
wojnie $wiatowej spowodowaly historyczne zmiany
ludnosciowe. Z Kreséw Wschodnich przesiedlono
do Polski 1,5 mln 0s6b, dalszych 200 tys. samorzutnie
opuscilo te tereny. Natomiast z Ziem Odzyskanych
— czeé¢ z nich odpadla od panstwa piastowskiego
w XII, XIII wieku, czyli Niemcy zyli tam od przeszlo
pol tysiaca lat — wypedzono 2,3 mln ludzi, dalsze
700 tys. opuscilo je na wlasna reke (Swiat i Polska...)6.
Od tego momentu polscy przesiedlefcy ,zza Buga”
zmuszeni zostali do zakorzenienia sie w nowej matej
ojczyznie, gdzie kazdy przedmiot w przydzielonym
domu, kazdy kamierr cmentarny, kazdy drogowskaz
czy dom méwily o wypedzonych mieszkancach. Nie
dziw wiec, ze przez pét wieku po tych wydarzeniach
kolejne pokolenia staraly sie wymaza¢ Slady prze-
szlosci i najchetniej odwotywaly sie do wspdlnoty
bycia Polakami w powojennym panstwie en block.

Jakiej historii potrzebuja dzi$ Polacy?

U progu XXI wieku Europejczycy odkrywaja
i nobilituja mate ojczyzny, pielegnuja mniejszosci
narodowe, widzac w réznorodnosci kulturowej naj-
wiekszg site swych wspélnot narodowych (Carmel
Gallagher). Dokumenty KBWE, UNESCO i Rady Eu-
ropy podkreslaja zwigzek miedzy suwerennoscia,
wolnoscig a szansa kultur regionalnych i lokalnych,
apeluja o ich ochrone jako cennego skladnika dzie-

6Topolski J., Swiat bez historii, Wyd. II, zmienione, Wyd. Po-
znanskie, Poznan 1998.
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dzictwa kulturowego (Dokument krakowskiego sympo-
zjum...)”.

Réwniez my, Polacy — jako Europejczycy —
potrzebujemy w III Rzeczypospolitej nowego pro-
jektu na przysztosé. Tym samym sklonni jestesmy
przewartosciowaé nasze doswiadczenia historyczne
i szuka¢ w przeszlosci innych niz dotychczas ele-
mentéw. JesteSmy w stanie zrzuci¢ jarzmo odzie-
dziczonych stereotypéw, uprzedzen i nieufnosci
i ofiarowa¢ mlodemu pokoleniu wolng od wszelkich
fobii ojczyzne matych ojczyzn, z calym bogactwem
ich historycznie uksztaltowanego dziedzictwa. Re-
forma edukacji wprowadzajac Sciezke edukacyjna
Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w re-
gionie, zacheca do tworzenia wlasnych programéw
oraz do dziatania (Edukacja regionalna...).

Jak pracowa¢é z mlodzieza?

Niniejszy zbiér scenariuszy lekcji zawiera roz-
maite propozycje dla nauczyciela historii. Trzeba
walczy¢ o jak najwieksza liczbe godzin z puli dyrek-
tora szkoly, aby je realizowaé wlasnie ze wzgledu na

7Dokument krakowskiego sympozjum na temat dziedzic-
twa kulturowego panstw uczestniczagcych w KBWE z 7 czerw-
ca 1991 r. [w:] ,Edukacja regionalna. Dziedzictwo kulturowe
w zreformowanej szkole”, red. S. Bednarek, Wyd. ,Silesia”, Wro-
ctaw 1999.

176

wage Sciezek regionalnych w zreformowanym pro-
gramie.

Wiekszo$¢ proponowanych tu lekcji zaczyna sie
od polecenia zapoznania sie z encyklopedycznymi
wiadomo$ciami na temat miejscowosci lub regionu.
Trzeba jednak pamieta¢, ze najwartosciowsze edu-
kacyjnie, a zarazem dajace najtrwalszg wiedze sa
wszelkie samodzielne dzialania mlodziezy: poszu-
kiwania biblioteczne, rozmowy z ludZmi, odwiedza-
nie muzeum, archiwum, zamku czy kosciota, odkry-
wanie zapomnianych, tajemniczych miejsc, ich od-
nawianie, rysowanie planéw, tworzenie dokumen-
tacji fotograficznej czy fonograficznej.

Historia najbardziej autentycznie przemawia
do mlodych oséb poprzez jednostkowe losy ludz-
kie. Losy konkretnych ludzi zyjgcych kiedys w miej-
scu czy okolicy zamieszkalej przez mlodziez — czy
byli to Polacy czy Niemcy, Zydzi lub Rosjanie — sg
dla niej najciekawsze. Zdobycie listu, zdjecia szkol-
nego lub slubnego, pamietnika, przedmiotu moze
zapoczatkowac droge do poznania interesujacej po-
staci lub ciekawego miejsca. Nie obawiajmy sie roz-
mawiaé o tych postaciach bez ,brazu”, bez piede-
stalu, oglada¢ ich niejako ,od kuchni”, wraz z ich
stabostkami i przywarami. Nie narzucajmy goto-
wych wnioskéw, pozwélmy naszym uczniom dzia-
tac.
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Olgierd Neyman

UDZIE,
KTORZY NIE POZWOLA ZAPOMNIEC

Dziatania zaproponowane uczniom w ramach tych zaje¢ wymagajq od nich samodzielnosci, inwencji
i kreatywnosci. Mogq stanowi¢ formeg miniprojektu. Celem zajec jest odnalezienie przez ucznidw w swoim
Srodowisku ,ciekawej postaci”, ktora amatorsko zajmuje si¢ dokumentowaniem i gromadzeniem pamigtek
przeszlosci swojego terenu, oraz zorganizowanie spotkania i wykorzystanie dzialalnosci tej osoby postaci dla
celow dydaktycznych”.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazialna
Przedmiot: historia, geografia, jezyk polski

Cele lekcji: Po zakonczeniu zajec uczniowie powinni:

e pozna¢ i zrozumie¢ dziatalnos¢ ludzi, ktorzy ra-
tuja zabytki kultury materialnej w srodowisku lo-
kalnym,

e dostrzec atrakcyjnoé¢ ,innego” stylu zycia opar-
tego na ciekawosci poznawczej Swiata,

e poznacizrozumieé znaczenie pojecia tozsamosci
narodowej, tozsamosci kulturowej i spolecznej,

o zrozumie( istote wielokulturowosci jako procesu
ksztaltujacej sie samoswiadomosci,

e naby¢ umiejetnos¢ obiektywnego i krytycznego
analizowania treSci poprzez wlasciwe formulo-
wanie pytan,

o wypracowaé narzedzia rozpoznania $srodowiska
(pytania ankietowe, kwestionariusze wywiadow,
kwestionariusze rozméw ukierunkowanych),

e nauczy¢ sie dokumentowac¢ dorobek spotkania
(audycja radiowa, artykul w gazetce szkolnej,
wpis do kroniki szkolnej, sesja zdjeciowa, album
klasowy).

Materialy pomocnicze: nr 1: Ludzie, ktérzy nie pozwolg zapomniec
nr 2: Planujemy nasze zadania

Srodki dydaktyczne: 4 arkusze duzego papieru, 4 markery

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

* Scenariusz lekcji powstat jako $wiadectwo prawdy, dowod wdziecznosci dla Pana Ireneusza Slipka — mieszkafica Warty w woj.
16dzkim, ktéry uratowal od zaglady i zapomnienia miejscowy kirkut — O.N.
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PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Popro$ uczniéw o przeczytanie materialu pomocniczego nr 1, a pozniej
zapytaj ich, czy w zwiazku z przeczytanym tekstem przychodzi im na
mysl jakas$ konkretna osoba, kto$, kogo znaja osobiscie lub kto$, o kim
uslyszeli badZ przeczytali w lokalnej prasie.

2. Jesli nikt o takiej osobie nie styszal, popro$ uczniéw o to, by zastanowili
sie, wjaki sposdb mozna znalez¢ takiego czlowieka w najblizszej okolicy.
Zbierz pomysly na poszukiwanie technikg burzy mézgéw.
Rozwiniecie

3. Zaproponuj uczniom zorganizowanie spotkania z ta osoba. Przygoto-
wanie w zaleznosci od mobilnosci i kreatywnosci uczniéw, nalezy roz-
poczaé z np. dwu-, trzytygodniowym wyprzedzeniem. Pomé6z uczniom
dokona¢ podzialu zadati — czes$¢ oséb powinna zajac sie strong tech-
niczng (przygotowanie sali, wystroju, plakatéw informacyjnych, do-
kumentowanie spotkania), a cze$¢ strong merytoryczng (poszukiwa-
nie, negocjowanie warunkoéw i terminéw, przygotowanie tematéw roz-
mowy. Poinformuj uczniéw, ze zasadnicza cze$¢ spotkania powinna
zawiera¢ element wykladu i prezentacji dorobku goscia oraz czes¢ dys-
kusyjng, po$wiecong wymianie pogladéw, analizie i ocenie tresci. Po-
dziel klase na 5 zespoléw, ktére zaplanuja kolejne zadania w ramach
organizacji spotkania.

4. Popro$uczniéw, aby zapoznali sie z materiatem pomocniczym nr 2iwedlug
wskazéwek w nim zawartych zaplanowali swoje zadania. Uprzedz ze-
spoly o tym, Ze musza pamietac¢ o wspotpracy miedzy soba i skorelowac
dzialania.

Zakoniczenie

5. Popro$ przedstawicieli zespoléw o zaprezentowanie rezultatéw pracy.
WprowadZcie wspdlnie ewentualne poprawki.

6. Wyjasnij uczniom swoja role, ktéra polega¢ bedzie na stuzeniu rada
i monitorowaniu pracy zespotow.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Ludzie, ktérzy nie pozwolg zapomnie¢

W wielu lokalnych srodowiskach odnalezé mozna zapalonych spotecznikéw, historykéw, doku-
mentalistow, archiwistéw i muzealnikéw amatoréw. Funkcjonujg oni na obrzezach oficjalnego zycia
kulturalnego, poza zasiegiem domdw kultury, muzedw; zaszyci w zakamarkach doméw, zakochani
w starociach. Czesto nie sa specjalistami, ich metodologii badaih mozna wiele zarzuci¢. Nie mozna
im jednak odmoéwi¢ pasji badawczej i skrupulatnosci. Z pietyzmem podchodza do rodzinnych pa-
miatek, rzetelnie dokumentuja dzialalno$¢ amatorskich teatréw, choréw, orkiestr strazackich, kapel
ludowych, twércéw ludowych. Z racji swych zainteresowan sa wielokulturowi — réwnie gorliwie
$ledzg dzieje mniejszosci narodowych i etnicznych na swoim terenie: Zydéw, Cyganéw, Lemkow,
Bojkoéw, jak innych. Nie maja uprzedzen, bo cechuje ich szlachetno$é¢ poszukiwaczy dziedzictwa
kulturowego, otwartych na historie, ludzi i miejsca. Czasami bywa tak, ze wychodza z archiwéw
i z wlasciwa sobie determinacja ratuja materialne $lady przeszltosci: przydrozne kapliczki, $wiatki,
zapomniane nagrobki, opuszczone cmentarze.

Stanowia swoisty koloryt, atrakcje; czesto wywoluja usmiech politowania albo zaklopotanie,
wynikajace z niezrozumienia ich dzialan. Niekiedy sa przyczyna klopotéw witadz lokalnych, ktére
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musza radzi¢ sobie z twérczym fermentem sprowokowanym przez ,takich” ludzi. Oni famig ste-
reotypy i pewne normy zachowan, ale robig to dla siebie, dla swojej pasji. Nigdzie nie zabiora
swojego dorobku, nie pozwola go zniszczy¢, zachowaja go dla potomnych, jeéli tylko ci beda mieé¢
dos¢ wrazliwosci, aby go doceniaé i pomnazac.

By¢ moze kto$ z was zna taka osobe, moze jest to ktos$ z waszych bliskich.

Tu potrzeba czesto sporego wysitku i detektywistycznego instynktu. Potrzeba wrazliwosci, kul-
tury i delikatnosci, by nie naruszy¢ czyjej$ prywatnosci i harmonii Zycia. Pamietajcie, Ze ewentualna

nieufnos¢ to czesto jedyna obrona przed do$¢ cynicznym $wiatem.

Che¢ poznania takich oséb musi wynikaé z waszego autentycznego zainteresowania tematyka,
z checi poznania osobistych pasji.

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Planujemy nasze zadania

Zesp6t 1

Zadania szczego6lowe

Termin
zakoficzenia
zadania

Sklad zespotu

Osoba
odpowie-
dzialna

Dotarcie do wybra-
nej osoby

Zdobycie adresu, telefonu.
Nawigzanie pierwszego kon-
taktu, przekonanie o potrzebie
wspolpracy i umdwienie spo-
tkania.

Odbycie pierwszego spotkania
i dokonanie wstepnych usta-
lenr.

do 10. 03.

PrzemekD., AniaK.,
Iwona W.

Ania K.

Zespot 11

Zadania szczego6lowe

Termin
zakofczenia
zadania

Sklad zespotu

Osoba
odpowie-
dzialna

Kampania promo-
cyjna

Opracowanie treéci plakatow,
ulotek i ogloszen do szkolnego
radiowezla.

Nawigzanie i utrzymywanie
kontaktéw z lokalnymi media-
mi

do 10. 03.

Pawet L., Robert K.,
Witek S., Jacek S.,
Krysia P

Krysia I,

Zespol 111

Zadania szczeg6lowe

Termin
zakofnczenia
zadania

Sklad zespolu

Osoba
odpowie-
dzialna

tech-
spotkania
przesz-

Oprawa
niczna
,Oswoid
tos¢”

Przygotowanie afiszy informu-
jacych o terminie spotkania.
Przygotowanie sprzetu nagta-
$niajacego.

Przygotowanie sali do spo-
tkania (ustawienie lawek, sto-
likéw, przygotowanie wody
mineralnej i szklanki dla gos-
cia, kwiatéw).

Dokumentacja filmowa, zdje-
ciowa i kronikarska ze spotka-
nia.

Ewentualne kwestie finansowe
(koszty delegacji, wynajecia sa-
mochoduy).

do 20. 03.

do 25. 03.

Zbyszek C., Vio-
la O., Jadzia K., Bar-
tek W,, Robert N.

Viola O.
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Termin Osoba
Zespo6l IV Zadania szczegolowe zakonczenia| Sklad zespotu odpowie-
zadania dzialna
Przygotowanie py-| e Ogloszenie informacji w kla-|15. 03. Kasia L., Jarek P,|Witek C.
tann do wywiadu sach. Witek C., Jola W.
Zebranie pytan.
Selekcja pytan, korekta, prze-
pisanie ich na komputerze,
wreczenie zestawu pytan oso-
bom prowadzacym spotkanie.
Termin Osoba
Zespol V Zadania szczegdlowe zakonczenia| Sklad zespotu odpowie-
zadania dzialna
Prowadzenie spo- Opracowanie scenariusza spo- | 25. 03. Wiktor S., Katarzy-| Wiktor S.

tkania, kierowanie
dyskusja.

tkania.

Powitanie goscia, wprowadze-
nie.

Kierowanie dyskusjg, pilnowa-
nie czasu wypowiedzi, dbanie
o kulture wypowiedzi.
Zamkniecie spotkania.

na R., Sebastian T.
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Olgierd Neyman

TRACONE
PEJZAZE

Krete drogi historii Polski i Europy w minionym stuleciu uczynily tragicznymi losy wielu ludzi i catych
narodow. Wojny, rewolucje, totalitaryzmy byly zamachem na podstawowe wolnosci czlowieka. Pogwalcity
prawo do zycia w miejscu urodzenia, zaktdcily budowanie cigglosci historycznej i kulturowej. Wyznaczniki
tozsamosci narodowej: dom, rodzina, wiara, jezyk, tradycja, legty w gruzach. Zawalit si¢ mtodziericzy swiat
Giintera Grassa, Tadeusza Konwickiego, Isaaca Bashevisa Singera i wielu innych. Los rzucat po swiecie bez-
imiennych Tataréw Krymskich, Niemcow z Prus Wschodnich, Ormian spod Araratu w Armenii i z Bukowiny,
Polakéw z Kreséw Wschodnich.

Nie sposdb jednak uciec od wspomnieni, utrwalonych obrazéw, zachowanych w pamigci zapachdw, twarzy
bliskich i dalekich znajomych. Ten utracony swiat przechowuje sig¢ skrzetnie w pamigci, czci niczym relikwie
i utrwala w stowach. Rolg poety jest pamigtac, wigc , spisane bedg czyny i rozmowy”. I nic dziwnego, Ze wiasnie
poeci dajq swiadectwo prawdy dawno utraconych dni, pejzazy. Podczas tej lekcji uczniowie bedg mieli okazje
doswiadczyc emocji, poznac uczucia, odkry¢ fragment zycia tych, ktorych historia naznaczyla tragicznym
pietnem. Interpretacja wybranych utworow poetyckich moze stanowic punkt wyjscia do rozwazan na temat
losdw bohatercw literackich.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna
Przedmiot: jezyk polski

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

o okredli¢ rodzaj przezy¢ i uczu¢ podmiotu lirycz-
nego,

o okredli¢ swdj stosunek do przezy¢ i uczué pod-
miotu lirycznego,

» naszkicowa¢ mape wydarzen i wskaza¢ miejsca
historycznie zwigzane z tekstami,

o nazwaé utracone wartosci zwigzane z przedsta-
wionymi w tekstach nacjami,

o zrozumie¢ przyczyny ,utracenia pejzazy”,

 zdefiniowa¢ pojecia tozsamosci, ojczyzny i malej
ojczyzny,

o zdoby¢umiejetnosé dostrzegania réznych warstw
znaczeniowych utworu poetyckiego, w tym od-
niesien do kultury europejskie;.

Materialy pomocnicze: nr 1: Antologia poezji
nr 2: Sylwetki autordw
nr 3: Karta spostrzezen

Srodki dydaktyczne: reprodukcje obrazéw Marca Chagalla; zdjecia, repro-
dukcje przedstawiajace krajobrazy Armenii, Bialorusi,
Litwy

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut
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PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

10.

182

Wprowadzenie

. Zapytaj ucznioéw, jak rozumiejg mys$l Heraklita z Efezu, ktéry powie-

dzial, iz ,nie da sie wejS¢ dwa razy do tej samej rzeki”. Popros, aby
uczniowie zastanowili sie czym jest ,czas”, czy zawsze odbieramy go
tak samo? Sw. Augustyn stwierdzil, ze ,nie mozemy wiasciwie mowic,
ze czas jest, jesli nie dodajemy, iz zmierza on do tego, ze go nie bedzie”.
Wedlug $w. Augustyna, a péZniej i innych filozoféw (Kanta, Husserla),
pytanie o czas jest pytaniem o pamie¢, o to, co zostaje w naszej swiado-
mosci.

W literaturze mamy do czynienia z préba zatrzymania czasu, ocale-
nia pewnych zdarzen. Podczas lekcji zajmiemy sie tym, w jaki sposéb
tworcy probuja utrwali¢ pewne obrazy ulotnych zjawisk, przekaza¢ in-
nym istotne dla nich wydarzenia.

Podziel klase na trzy grupy. Kazdej przydziel po dwa teksty z mate-
riatu pomocniczego nr 1. Pierwszy etap to lektura tekstow i indywidualne
przezycie utworéw. Popros$ uczniéw o to, by wypowiadali sie w gru-
pach, przedstawiajac wrazenia, emocje i skojarzenia zwigzane z tek-
stami, a pdzniej zapisali je w formie luZnej notatki.

. Teraz popros, by w kolejnym etapie pracy w grupach uczniowie po-

szukiwali elementéw $wiata utraconego przez podmiot (np. pejzazu),
zwigzanego z analizowanymi wierszami. Spostrzezenia powinny by¢
zebrane w formie karty spostrzezen — material pomocniczy nr 3 (tu po-
mocna okazac sie moze praca z materiatem pomocniczym nr 2 — informa-
cje o Czestawie Mitoszu, Adamie Mickiewiczu i Antonim Stonimskim sa
ogoélnie dostepne).

Zadbaj o to, by kazda grupa przedstawita na forum klasy wyniki wlasnej
pracy i zaprezentowala zapisy z karty pracy.

. Popro$ uczniéw, by w swobodnej wymianie mysli odniesli sie do po-

wstalej mapy spostrzezen. Zapytaj ich o uczucia, wrazenia, emocje.
Rozwiniecie

Odwolaj sie do wiedzy historycznej uczniéw i popros o zbudowa-
nie kontekstu interpretacyjnego. Niech uczniowie zastanowig si¢ nad
prawdopodobnymi i mozliwymi przyczynami tesknoty, nostalgii, wy-
dziedziczenia z rodzimych kultur (np. wojna, wysiedlenia, emigracja
ekonomiczna).

Wprowadz pojecia: ,malej ojczyzny”, ojczyzny, tozsamosci. Sprowo-
kuj dyskusje wokoét symboli stanowigcych o wartosci tych pojec. Te
czeé¢ pracy mozna réwniez wykonaé w zespolach, w ktérych ucznio-
wie najpierw obejrza reprodukcje dziel malarzy r6znej narodowosci,
przedstawiajgce rozmaite krajobrazy.

. Postaraj sie¢ w toku dyskusji dojs¢ do stwierdzenia, Ze kultura polska sta-

nowi swoisty konglomerat r6znych kultur. Jest to zatem realizacja wy-
miaru wielokulturowosci (europejskosci), ktéra odnalazla si¢ na gruncie
polskim i tu sie rozwija.

. Zakoncz prace uczniéw prosba o samodzielna notatke, ktéra bedzie

refleksjg, uwzgledniajaca spostrzezenia i kohcowe wnioski.
Zakoficzenie

Popro$ uczniéw o napisanie w domu krétkiego eseju (do 2 stron formatu
A4), np. ,Moje pejzaze — zrédlo inspiracji, tozsamosci i wartosci”.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Antologia poezji

Pan Tadeusz — Inwokacja

Litwo! Ojczyzno moja! Ty jestes jak zdrowie;

Ile cie trzeba cenié, ten tylko sie dowie,

Kto cie stracil. Dzi$ pieknos¢ twa w calej ozdobie
Widze i opisuje, bo tesknie po tobie (...)
Tymczasem przeno$ moja dusze uteskniong

Do tych pagérkéw lesnych, do tych Iak zielonych,
Szeroko nad blekitnym Niemnem rozciggnionych;
Do tych p6l malowanych zbozem rozmaitem,
Wyzlacanych pszenicg, posrebrzanych zytem (...)

Adam Mickiewicz
Pan Tadeusz, Wyd. Siedmiorég, Wroctaw 1999

Modlitwa

Stowo biatoruskie, ojczyzno moja!

Moj $nie przy oknie u pachnacych lip w pszczeli poranek.

Puszczanski szumie sosnowych okolic,

radosci gesta, radosci zielona. Niczym dziecifistwo — zawsze jeste$ ze mna.
Slowo matczyne, stowo — 1zo!

Trwogo wieczoréw kochania, kwitngcych czysto §réd sadu junactwa.
Szybkie spojrzenie wstydliwej czarnobrewy i bezsennosci gwiazdzista.
Losie wschodzacy na nigdy nie przekroczonym widnokregu.

Stowo rodzinne, madry smutku! Szczescie nie uciszone,

jasniejgce dorocznie wigilijng barwa na niebie przeznaczenia.

Uczysz mnie niespiesznie zy¢ wlasnym zyciem

i wedrowac szerokim goscincem przez rozdane lata.

Ty, jak szczery przyjaciel, nie porzucisz w biedzie.

Tobie tylko stowo bialoruskie, ktaniam sie i wierze.

Boze moj!

Religio moja!

Sokrat Janowicz
Listowie, Biblioteczka Bialoruskiego Stowarzyszenia Literackiego ,Bialowieza”, Biatystok 1995 r.

Elegia miasteczek zydowskich

Nie masz juz, nie masz w Polsce zydowskich miasteczek,
W Hrubieszowie, Karczewie, Brodach, Falenicy

Prézno bys szukal w oknach zapalonych $wieczek,

I $piewu nastuchiwal z drewnianej b6znicy.

Znikly resztki ostatnie, zydowskie fachmany,
Krew piaskiem przysypano, Slady uprzatnieto
I wapnem sinym czysto wybielono $ciany,

Jak po zarazie jakiej$ lub na wielkie Swieto.

Blyszczy tu ksiezyc jeden, chtodny, blady, obcy,
Juz za miastem na szosie, gdy noc sie rozpala,
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Krewni moi zydowscy, poetyczni chlopcy,
Nie odnajda dwu zlotych ksiezycow Chagalla.

Te ksiezyce nad inng juz chodza planeta,
Odfrunely sploszone milczeniem ponurym.

Juz nie ma tych miasteczek, gdzie szewc byl poeta,
Zegarmistrz filozofem, fryzjer trubadurem.

Nie ma juz tych miasteczek, gdzie biblijne pie$ni
Wiatr taczylt z polska piosnka i stowianskim zalem,
Gdzie starzy Zydzi w sadach pod cieniem czeresni
Oplakiwali $wiete mury Jeruzalem.

Nie ma juz tych miasteczek, przeminely cieniem
I cierr ten klas¢ sie bedzie miedzy nasze stowa,
Nim sie zblizg bratersko i zlaczg od nowa

Dwa narody karmione stuleci cierpieniem.

Antoni Stonimski

Od Staffa do Wojaczka. Poezja polska 1939-1985 Antologia, T. 1, Wydawnictwo Eddzkie, E6dz 1988.

Woda, ktéra wedruje (Pani, so tradel)

Juz dawno przeminela pora Biedna, nie zna zadnej mowy,
Cyganow, ktoérzy wedrowali. zeby nia gadac, zeby Spiewac.
Ajaich widze: Coraz to plusnie tylko srebrnie,
sa bystrzy jak woda zaszemrze jak serce

mocna, przejrzysta, woda méwigca.

kiedy przeplywa. Tylko kory, co na trawie sie pasie
I domyéli¢ si¢ mozna, niedaleko stajni

ze przemOwi¢ pragnie. stucha jej i szum rozumie.

Ale ona nie oglada si¢ za nim,

umyka, odptywa dalej,

by oczy nie mogly dojrzeé

rzeki, ktéra wedruje.

Papusza

Lesie, ojcze mdj, ttum. Jerzy Ficowski, Warszawa 1990.

Trzy ojczyzny

Trzy ojczyzny mam, o jakaz ja bogata

W jednej jestem teraz oraz moja chata
Gdzie ros$nie wierzba przydrozna i jarzebina
A zwie sie ona ,Polska Kraina”.

W innej ujrzatam Swiat, Matke i stofice
Miatam przyjaciél, rwalam kwiaty na face
Rosty tam buki, sosny, debiny

To cudny krajobraz rodzinnej Bukowiny.

O trzeciej styszalam tylko opowiadanie
Ojcow, dziadkéw i pradziadkéw bajanie

Ze gdzie$ hen daleko, za siedmioma rzekami
Ormianska kraina zawista nad gérami.
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Wyszli stamtad praojce szukac réwniny
Gdzieby chleb rést, tam znalez¢ rodzine
Schowa¢ gleboko w sercu tesknote za krajem
Przyja¢ inng mowe, inne obyczaje.

Jak teraz dzieli¢ serce na troje bez blizny
Zeby nie skrzywdzi¢ zadnej Ojczyzny
Niech wszyscy razem beda w jednym sercu
Jak para malzonkéw, na slubnym kobiercu.

Anna Danilewicz
Ormianie z prawego brzegu Czeremoszu, Krakéw 1994.

Na $piew ptaka nad brzegami Potomaku

Kiedy zakwita magnoliowe drzewo

I park zielonym zmaca si¢ oblokiem,
Stysze twoj $piew nad brzegiem Potomaku
W uspione platkiem wisniowym wieczory.
Wybacz mi, prosze, brak tego wzruszenia,
Ktére prowadzi przemoca z powrotem

W miejsca i wiosny dawno zapomniane,
Aby maluczkich uwodzit poeta
Patriotycznym sentymentem, serce

Cisnat stesknione i farbujac 1zy

Mieszal dziecifistwo, mtodosé, okolice.
Mnie to niemile. Po c6z mi wspomina¢
Zétte od lisci mtodziutkich Ponary,
Zapach wilczego tyka migdatowy,

Echa po lasach od wrzasku cietrzewi?

Po ¢6z mi znowu i$¢ w te ciemne sale
Gimnazjum kréla Zygmunta Augusta
Albo o sosny potracaé biczyskiem

Na drodze z Jaszun, jak ongi Stowacki?
Nad Mereczanka nasze to zabawy

Byly, czy dworzan kréla Wiadystawa,
Nasze milosci i nasze rozstania

Czy tez milosci z pieéni Filomatow,

Juz nie pamietam. Ptaku, wdzigczny ptaku (...)
C6z mozesz wiedzie¢ o zmianie pokolen

I 0 nastepstwie form w ciggu jednego
Ludzkiego zycia? Tamte moje Slady

Zatarl nie tylko ped zim i jesieni.

Ja bylem $wiadkiem nieszcze$¢, wiem co znaczy
Zycie oszuka¢ kolorem pamiatek. (...)

Czestaw Mitosz
Wiersze, Wydawnictwo Literackie, Krakéw-Wroctaw 1984.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Sylwetki autorow

Papusza — wlasciwie Bronistawa Wajs (1910-1987), znana poetka cyganska, zyjaca i two-
rzaca w Polsce. Od 1949 zapisywala swe utwory, poczatkowo powstajace w formie méwionej.
Nawigzywata do ludowej poezji cyganskiej i tradycji swojego narodu, akcentujac pierwiastki
osobiste w wierszach pozbawionych regularnej rytmiki, zblizonych do prozy poetyckiej czy
gawedy. Pod wplywem poety J. Ficowskiego, znanego cyganologa, poswiecila sie pracy lite-
rackiej i zaniechata koczowniczego trybu zycia, zachowujac jednak wiezi ze Srodowiskiem
cyganskim. Opublikowata wybory wierszy: Piesni Papuszy (Papusakre gila, 1956), zawierajgce
takze przeklady J. Ficowskiego z cyganskiego oryginatu, i Piesni méwione (1973).

Anna Danilewicz — (pochodzenia ormianskiego) w tomie swych wspomnien pisze: ,Czym

zajmowali si¢ Ormianie? W czasach dawniejszych przywozeniem towaréw ze Wschodu.
Z takiej podrézy wracajac Grzegorz Petrowicz z Kut nabawit sie zapalenia ptuc i zmarl. To
byl pierwszy maz mojej babci. Do moich czaséw dochowat sie¢ paszport z podrézy. W cza-
sach miedzywojennych Ormianie handlowali bydlem i nierogacizng. Inne zawody to: stel-
mach, garbarz, kowal, szewc, rolnik. Czesto uprawianym zawodem byl ekonom, tak zwany
~rzadca”, a tam gdzie byl potrzebny klucznik szukano Ormianina. Zaufanie do Ormian byto
powszechne. Nikt nie obawiat sie powierzy¢ swoje mienie Ormianinowi.

Byl to czlowiek pewny, rzetelny, obowigzkowy i dbajacy o majatek pracodawcy tak,
jak o wlasny”. Wraz ze stopniowa asymilacja i integracjag Ormian z Polakami zaczeli oni
poczuwac sie do uczestnictwa w zyciu wspolnoty narodowej i odpowiedzialnosci za kraj.

Jak pisze Rafael Hambarcumian: ,[...] bogaci Ormianie wlasciciele manufaktur i kupcy
nie tylko przyczyniali si¢ do ekonomicznego rozwoju kraju, ale réwniez wspierali swoim
bogactwem zaspokajanie jego wojenno-politycznych i kulturalnych potrzeb”.

Sokrat Janowicz — urodzit sie w 1936 . w Krynkach na BialostocczyZnie. Debiutowat
w 1956 1. na famach tygodnika bialoruskiego ,Niwa”. Dzialal w Bialoruskim Towarzystwie
Spoteczno-Kulturalnym. W 1958 r. byt zatozycielem Bialoruskiego Stowarzyszenia Literac-
kiego ,Bialowieza”. Uczestniczyl w powolaniu Bialoruskiego Stowarzyszenia Demokratycz-
nego. W 1994 r. powrdcit z Bialegostoku do rodzinnego domu w Krynkach. Autor piszacy
glownie po bialorusku; twoérca miniatur lirycznych, opowiadan, nowel, esejow, utworéw
scenicznych, rozpraw naukowych, publikowanych w kraju i za granica. Na poczatku 2000 r.
zaczal wydawa¢ — w ramach zalozonego wspolnie z Jerzym Chmielewskim i Leonem Ta-
rasewiczem Stowarzyszenia Villa Sokrates — rocznik Annus Albaruthenicus (Rok Bialoruski),
skierowany do literackiej Europy.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Karta spostrzezen

Utracone Wizualizacja Cechy,
pejzaze motywow literackich przymioty, uczucia
pory roku wiosnha
elementy krajobrazu gory
osoby dziadkowie, pradziadkowie
przyroda ozywiona i nieozywiona wierzba, jarzebina, las tesknota
architektura
postawy patriotyzm
miejsca Armenia
zapachy
dzwieki
inne... inne... inne...

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI 187



Agnieszka Arkusinska

LADAMI WIELOKULTUROWOSCI
NASZEJ MIEJSCOWOSCI

Prawie kazdemu czlowiekowi potrzebna jest Swiadomos¢ przynaleznosci do okreslonego miejsca na ziemi.
Z tym miejscem czgsto tgczq go wiezi rodzinne, przyjaciele, znajomi, pierwsze doswiadczenia i rozmaite
przezycia. Znaczenie tego miejsca, jego wplyw na to, kim i jakim sig jest, doceniamy dopiero w dojrzalym
okresie naszego zycia. Zdecydowana wigkszos¢ miodych ludzi nie interesuje sig historig swojej miejscowosci.
Zajecia majq przyblizyc¢ uczniom najciekawsze fakty i osoby zwigzane z historig rodzinnej miejscowosci, takze
topografie terenu, ciekawostki zwigzane z dziejami miasta. 1 przede wszystkim pokazac, ze polskq historig
tworzyli nie tylko Polacy. Zajecia takie majq nie tylko walory poznawcze, uczq tez poszukiwania informacji
w rdznych Zrddlach, dokonywania selekcji i porzqdkowania. W proponowanym cyklu zajec uczniowie pracujg
metodg projektu. Scenariusz mozna wykorzystac takze jako projekt migdzyprzedmiotowy (geografia, jezyk
polski, sztuka) lub migdzyklasowy, podczas zaje¢ klubu europejskiego, np. ,Moja miejscowosc i jej powigzania
z Europq”.

Poziom ksztalcenia: Kklasa Ili IIl gimnazjum

Przedmiot: historia, wiedza o spoleczenistwie, Sciezka edukacyjna
— edukacja regionalna

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

o umie¢ dotrze¢ do r6znych zZrédet informacji o da-
nej miejscowosciiuporzadkowac je wedtug przy-
jetych kryteridw,

o zdoby¢ swiadomos¢, ze Polska nie byla i nie jest
krajem monoetnicznym,

e umie¢ pracowaé w zespole,

e potrafi¢ pelni¢ funkcje przewodnika po pozna-
nych przez siebie miejscach w swojej miejscowo-
Sci przy pomocy opracowanego miniprzewod-
nika po miescie.

Materialy pomocnicze: nr 1: Harmonogram zadaii

Srodki dydaktyczne: plan miejscowosci i jego kserokopie, pocztéwki i foto-
grafie przedstawiajace miejscowos¢, szary papier, fla-
mastry, kartki papieru, materialy z Encyklopedii mul-
timedialnej PWN — CD ROM, monografia regionu,
inne dostepne materiaty o miejscowosci

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut
3 tygodnie na realizacje projektu
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PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Przed zajeciami przygotuj kserokopie planu miejscowosci, oddziel na
niej wyraznymi konturami pie¢ w miare rownych czeécii ponumeruj je.
Nastepnie przygotuj jeszcze pie¢ takich kserokopii dla 5 zespoléw, na
ktore podzielisz klase. Dokladnie zaznacz teren, ktéry uczniowie beda
musieli zbadac.

2. Zajecia rozpocznij od krétkiej rozmowy z uczniami o znaczeniu w na-
szym zyciu miejsca, w ktérym sie dorasta. Nastepnie zapoznaj uczniéow
z tematem i celami lekcji. Poinformuj ich o zadaniu, jakim jest przygo-
towanie przewodnika. To nie bedzie tradycyjny przewodnik — trzeba
w nim pokaza¢ §lady wielokulturowosci.

3. Podziel klase na 5 zespoléw (najlepszym kryterium podziatu bedzie
wzajemna blisko$¢ miejsca zamieszkania). Kazdemu zespolowi wrecz
jedna kopie podzielonego planu miejscowosci. Razem z uczniami prze-
analizujcie plan, zdecydujcie wspélnie, jakim terenem zajma sie po-
szczegodlne zespoly. Wyjasnij ewentualne watpliwosci.

Rozwiniecie

4. Uczniowie beda pracowaé metoda projektu, wyjasnij im wiec zasady
pracy ta metoda i pole¢ sporzadzenie harmonogramu dzialan (wedlug
materiatu pomocniczego nr 1). Popros, aby w kazdym zespole zostala wy-
znaczona osoba odpowiedzialna za koordynacje dziatan.

5. Pole¢ uczniom zebranie w ciggu dwoch tygodni wszelkich informacji
o ,swojej” czesci miejscowosci. Powinny to by¢ informacje dotyczace
historii danego terenu, interesujacych miejsc, 0oséb (ze szczegdlnym
zwroceniem uwagi na $lady innych kultur, postaci o innej niz polska
narodowosci) itp. Przeprowadz gielde pomysiéw na poszukiwanie Zré-
det wiedzy. Propozycje zapisz na tablicy.

6. Dopilnuj tez, aby kazdy uczeh mial przydzielone obowiazki (np. jeden
uczen przeprowadza rozmowy z mieszkanicami, kolejny opracowuje
wersje pisemng wywiadéw itp.). Postaraj sie nie ingerowa¢ w prace
ucznidw, ale zaproponuj im swoja pomoc, wyznacz termin spotkan,
podczas ktérych beda mogli wyjasnia¢ watpliwosci, konsultowac swoje
pomysly itp.

7. Po dwoch tygodniach, podczas lekgji, pole¢ uczniom, aby w zespotach
spisali wszystkie informacje faktograficzne na duzym arkuszu papieru
lub na tablicy i poméz kazdemu zespolowi uporzadkowac je chrono-
logicznie. Popro$ uczniéw, aby pozostale informacje czy ciekawostki
zapisali na mniejszych kartkach i ulozyli tematycznie, wedlug wcze-
$niej wybranych kryteriéw, np. architektura, turystyka itp. (posegrego-
wane informacje postuza pdézniej do przygotowywanego przewodnika
po wielokulturowos$ci waszej miejscowosci).

8. Popros, aby kazdy zesp6t zaprezentowat teraz zebrane przez siebie in-
formacje. Uczniowie opowiedza o tym, czego ciekawego, nowego udato
im sie dowiedzie¢ o swojej miejscowosci. Nastepnie pole¢ uczniom, aby
w zespolach, na podstawie uporzagdkowanych chronologicznie i tema-
tycznie wiadomosci, wspodlnie opisali krotka historie ,swojego” obszaru
miejscowosci.

9. Popros, aby uczniowie wybrali ze swojego zespotu 1 lub 2 osoby, ktére
zostang przygotowane do roli przewodnika po ,swojej” czesci miej-
scowosci. Przewodnicy po lekcjach lub na kolejnych lekcjach historii
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beda oprowadzaé pozostalych uczniéw (lub/takze rodzicow) po opra-
cowanym przez siebie terenie. Zabierzcie ze sobg aparaty fotograficzne,
szkicowniki i oléwki. Pole¢, aby podczas spaceréw uczniowie zwra-
cali uwage na elementy architektury i przestrzeni, ktérych na co dzier
nie zauwazaja — moga robi¢ zdjecia, rysunki, zapisywaé spostrzeze-
nia. Zebrane w ten spos6b materialy moga w przysztosci postuzy¢ do
przygotowania wystawy o wielokulturowosci waszej miejscowosci.
Zakonczenie

10. Powycieczce przejrzyjcie wspdlnie wszystkie materialy. Popro$ uczniéw
o wprowadzenie poprawek i uzupelnienie informacji. Wspélnie opra-
cujcie schemat przewodnika (dzialy, rozdzialy, tytuly itp.) i wypelnijcie
je trescig. Przewodnik mozecie uzupetni¢ zdjeciami i rysunkami wyko-
nanymi podczas wycieczek. Jesli to mozliwe, powielcie wasz przewod-
nik i zaprezentujcie go przedstawicielom samorzadu, osrodka kultury,
muzeum, lokalnym mediom. P6Zniej mozna organizowac wycieczki dla
rodzicéw, uczniéw innych klas.

11. Na koniec popro$ uczniéw, aby podzielili sie swoimi refleksjami doty-
Czacymi pracy w grupie oraz waszej miejscowosci — czego nowego sie
dowiedzieli, co ich zaskoczyto itp.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Harmonogram zadan (wzor)

T . K . Kto jest T ik ltacii
ermm :'ivy conania Co jest do zrobienia odpowiedzialny za ermin on.sul tacy1
zadania wykonanie zadania Z nauczycielem
do 7 pazdziernika |przygotowaé pytania do|Tomek 5 pazdziernika
wywiadow godz. 13.45
do 10 pazdziernika |przynie$¢ papier do ksero | Wojtek
do 12 pazdziernika |opracowaé odpowiedzi|Ania i Karolina 11 pazdziernika
z wywiadow godz. 12.30
do 13 pazdziernika |zebra¢ informacje w bib-|Iza pomoca stuzy pani
liotece bibliotekarka
do 13 pazdziernika |przepisa¢ wywiady na |KarolinaiTomek 12 pazdziernika,
komputerze nauczyciel informatyki,
godz. 14.30
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Agnieszka Arkusinska

OZNAJEMY
SWOJE MIASTO

Problematyka dotyczgca miejsca zamieszkania, najblizszej okolicy, czgsto jest pomijana przez nauczycieli.
Wszyscy jednak mamy przekonanie o koniecznosci nauczania historii wtasnego miasta i regionu. Prezen-
towana lekcja ma na celu przyblizenie uczniom podstawowych wiadomosci o miescie, w ktorym mieszkajg,
a jednoczesnie rozbudzenie zainteresowania jego historig. Niewqtpliwg zaletq lekcji jest to, ze uczniowie mogg
pracowac w grupie, wspdlnie wyszukujq informacje, potem uczq si¢ je porzgdkowac, a nastepnie tworzyc
wlasny tekst o historii miasta.

Poziom ksztalcenia: klasa V szkoly podstawowej
Przedmiot: historia, $ciezka edukacyjna — edukacja regionalna

Cele lekcji: Po zakonczeniu zajec uczniowie powinni:
e umie¢ porzadkowac wiadomosci,
e potrafi¢ pracowac w grupie,
 napisaé krotka historie swojego miasta.

Srodki dydaktyczne: papier, flamastry, materialy przygotowane przez na-
uczyciela

Materialy pomocnicze: materialy z Encyklopedii multimedialnej PWN — CD-
-ROM

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Przed lekcja wyszukaj i przygotuj materialy na temat miasta na pod-
stawie informacji z Encyklopedii Multimedialnej PWN; moga to by¢
krotkie biogramy os6b zwigzanych z miastem, wazne wydarzenia itp.
Kazda informacje przygotuj na oddzielnej kartce i powiel ja w 5 egzem-
plarzach. Pamigtaj, ze informacji nie moze by¢ zbyt duzo, najwiecej 5-6.

2. Na zajeciach popro$ uczniéw, aby dobrali si¢ w 5 zespoléw. Rozdaj im
material: kazdy zespot dostaje ten sam zestaw wiadomosci.
Rozwiniecie

3. Nastepnie popros, aby uczniowie powiedzieli, czego dowiedzieli sie
o miedcie i jego historii. Zrébcie to tak, aby kazdy zespét powiedziat
o jednym wydarzeniu, jednej postaci, po kolei az do wyczerpania wia-
domosci. Wszystkie informacje zapisuj na tablicy lub szarym papierze.
Dopilnuj, aby informacje si¢ nie powtarzaty.

4. W kolejnej fazie, wspodlnie z uczniami, postaraj sie uszeregowac za-
pisane informacje. Mozna to zrobi¢ chronologicznie, zapisujac przy
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kazdym wydarzeniu odpowiednig cyfre, a pozostale informacje zebrac
w grupy tematyczne (np. wydarzenia zwigzane z gospodarka, ludzie,
ktérzy mieszkali w mieScie, zabytki, ciekawostki itp.)

Zakonczenie

. Po pogrupowaniu wszystkich wiadomosci, popro$ uczniéw, aby w do-

tychczasowych zespolach napisali krotka historie miasta, korzystajac
z informacji na tablicy.

Na zakoniczenie popro$ przedstawicieli zespoléw o przeczytanie swojej
historii; uzupelnij informacje, skoryguj ewentualne biedy.
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Matgorzata Balicka

WEGO NIE ZNACIE,
CUDZE CHWALICIE

Czgsto podrézujemy do innych miast czy panstw, aby podziwiac tamtejsze zabytki. Nie doceniamy tego,
co jest blisko nas. Tymczasem w kazdej miejscowosci jest wiele miejsc godnych uwagi i podziwu. Sprobujemy
odbyc podrdz do magicznych zakgtkow waszej miejscowosci, ktdre warto pokazac turystom.

Poziom ksztalcenia: szkola podstawowa, gimnazjum

Przedmiot: godzina wychowawecza, historia, wiedza o spoleczen-
stwie, jezyk polski, geografia

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

 znaé zabytki i miejsca znaczace dla historii miej-
SCOWo0Sci,

o potrafi¢ wyszukac informacje o wybranych miej-
scach,

o umiec¢ uporzadkowac zebrane informacje,

e potrafi¢ zaprezentowac¢ zgromadzony materiat
w ciekawej formie,

e umie¢ wspodlpracowac w zespole.

Srodki dydaktyczne: plan miejscowosci, arkusze papieru, mazaki, prze-
wodniki, pocztéwki i zdjecia, informacje ze stron in-
ternetowych miejscowosci

Materialy pomocnicze: nr 1: Instrukcje dla zespotow
nr 2: Karta oceny oferty turystycznej

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Popro$ uczniéw, aby wymienili najbardziej znane im zabytki w kraju
i na $wiecie. Zapisuj na tablicy podawane nazwy zabytkéw wraz z na-
zwami miejscowosci, w ktérych sie znajduja. Jesli uczniowie nie wymie-
nig miejsc, ktére znajduja si¢ w waszej miejscowosci, zapytaj, dlaczego
nie uwazajg ich za godne polecenia innym. Czy naprawde wedlug nich
te miejsca sg tak malo atrakcyjne? Kazde miejsce ma swoja historie,
z kazdym zwiazani sa ludzie, koleje ich loséw. Z wieloma, wydawa-
loby sie zwyklymi miejscami czesto zwigzane sg rézne ciekawe, a nawet
tajemnicze zdarzenia. Warto réwniez promowac swoja miejscowos¢. Tu-
rystyka czesto jest Zrédlem dodatkowych dochodéw dla mieszkanicow.
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2. Podziel uczniéw na zespoly 5-6 osobowe. Popros, aby w zespotach po-
rozmawiali 0 waszej miejscowosci, o tym, w jakie miejsca szczegélnie
lubig chodzi¢, co w waszej miejscowosci lub okolicy poleciliby tury-
stom do obejrzenia i zwiedzenia. Popro$ réwniez o przygotowanie listy
wybranych miejsc z uzasadnieniem ich wyboru oraz ustalenie osoby
prezentujacej opinie zespotu. Na wymiane informacji i sporzadzenie
wspolnej listy ulubionych miejsc daj zespotom 15 minut.

Rozwiniecie

3. Rozdaj teraz wszystkim zespolom instrukcje z zadaniami do wykona-
nia (material pomocniczy nr 1). Na pierwszej lekcji ich zdaniem bedzie
zaplanowanie pracy nad calym projektem, ktérego rezultatem ma by¢
sporzadzenie atrakcyjnej oferty turystycznej. Oferta ta musi uwzgled-
nia¢ specyfike grupy turystycznej, do ktdrej jest adresowana. Ucznio-
wie musza najpierw podzieli¢ si¢ zadaniami, zaplanowac trase, przy-
gotowaé program wycieczki. Moga zrobi¢ zdjecia, krétkie opisy miejsc
wartych obejrzenia (opisy moga by¢ dwujezyczne, pomoca moze stu-
zy¢ nauczyciel jezyka obcego). Zespoly moga réwniez wymysli¢ nazwy
swoich biur turystycznych.

4. Na kolejnej lekcji uczniowie beda prezentowaé swoje oferty tury-
styczne. Kazda prezentacje beda ocenia¢ pozostate zespoly, wedlug
opracowanej karty oceny (material pomocniczy nr 2).

Zakoniczenie

5. Autoréw najlepiej opracowanej i przedstawionej oferty turystycznej
nagrodzZcie wielkimi brawami.

6. Porozmawiaj z uczniami o tym, co sprawilo im najwiecej trudnosci
w opracowywaniu oferty, w jaki sposob pracowali nad dostosowaniem
swojej oferty do okreslonej grupy. Zapytaj o spostrzezenia i wnioski
oraz o to, czego nauczylo ich to wspdlne zadanie.

7. Mozecie razem z uczniami udac si¢ na wycieczke klasowa zorganizo-
wang wedlug planu, ktéry zdobyl najwieksze uznanie.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Instrukcje dla zespotow

ZESPOL 1

Wyobrazcie sobie, ze jestescie pracownikami biura turystycznego. Do naszej miejscowosci ma
wkroétce przyby¢ grupa mlodziezy polonijnej z Litwy. Chca jak najwiecej zobaczy¢ w naszym mie-
Scie, ale maja bardzo mato czasu — jest to na ich trasie zaledwie jeden z przystankéw w podrézy
po calym kraju. Opracujcie plan jednodniowej wycieczki po miescie. Powinien on zawiera¢ trase,
wedlug ktorej bedziecie zwiedzaé naszg miejscowos¢ (w formie graficznej), krétki opis najciekaw-
szych miejsc i zabytkéw znajdujacych sie na trasie wycieczki, ewentualny $rodek transportu czy
przerwy na positki.

ZESPOL 11

WyobraZcie sobie, Ze jesteScie pracownikami biura turystycznego. Do naszej miejscowosci ma
wkrotce przyby¢ grupa emerytowanych nauczycieli z Niemiec. Chcg jak najwiecej zobaczy¢ w na-
szym miescie, ale majg bardzo malo czasu — jest to na ich trasie zaledwie jeden z przystankéw
w podrézy po calym kraju. Opracujcie plan jednodniowej wycieczki. Powinien on zawiera¢ trase,
wedlug ktorej bedziecie zwiedzaé naszg miejscowos¢ (w formie graficznej), krétki opis najciekaw-
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szych miejsc i zabytkéw znajdujacych sie na trasie wycieczki, ewentualny Srodek transportu czy
przerwy na positki.

ZESPOL 111

WyobraZcie sobie, Ze jestescie pracownikami biura turystycznego. Do naszej miejscowosci ma
wkroétce przyby¢ grupa studentéw z Francji. Chca jak najwiecej zobaczy¢é w naszym miescie, ale
maja bardzo mato czasu — jest to na ich trasie zaledwie jeden z przystankéw w podrézy po
calym kraju. Opracujcie plan jednodniowej wycieczki. Powinien on zawierac trase, wedlug ktorej
bedziecie zwiedza¢ nasza miejscowos¢ (w formie graficznej), krétki opis najciekawszych miejsc
i zabytkéw znajdujacych sie na trasie wycieczki, ewentualny $rodek transportu czy przerwy na
posiltki.

ZESPOL IV

WyobraZcie sobie, Ze jestescie pracownikami biura turystycznego. Do naszej miejscowosci ma
wkroétce przyby¢ grupa mlodziezy szkolnej z Izraela. Chca jak najwiecej zobaczy¢, ale majq bardzo
malo czasu — jest to na ich trasie zaledwie jeden z przystankéw w podrézy po calym kraju.
Opracujcie plan jednodniowej wycieczki. Powinien on zawiera¢ trase, wedlug ktérej bedziecie
zwiedzaé nasza miejscowos¢ (w formie graficznej), krétki opis najciekawszych miejsc i zabytkéw
znajdujacych sie na trasie wycieczki, ewentualny érodek transportu czy przerwy na positki.

ZESPOL V

WyobraZcie sobie, ze jesteScie pracownikami biura turystycznego. Do naszej miejscowosci ma
wkroétce przyby¢ grupa biznesmenéw z USA. Chca jak najwiecej zobaczy¢, ale maja bardzo malo
czasu — jest to na ich trasie zaledwie jeden z przystankéw w podrézy po calym kraju. Opracujcie
plan jednodniowej wycieczki. Powinien on zawiera¢ trase, wedtug ktorej bedziecie zwiedzac nasza
miejscowos¢ (w formie graficznej), krotki opis najciekawszych miejsc i zabytkéw znajdujacych sie
na trasie wycieczki, ewentualny $rodek transportu czy przerwy na positki.

ZESPOL VI

WyobraZcie sobie, Ze jestescie pracownikami biura turystycznego. Do naszej miejscowosci ma
wkroétce przyby¢ grupa rolnikéw z Holandii. Chca jak najwiecej zobaczy¢, ale maja bardzo mato
czasu — jest to na ich trasie zaledwie jeden z przystankéw w podrézy po catym kraju. Opracujcie
plan jednodniowej wycieczki. Powinien on zawiera¢ trase, wedtug ktorej bedziecie zwiedza¢ nasza
miejscowos¢ (w formie graficznej), krotki opis najciekawszych miejsc i zabytkéw znajdujacych sie
na trasie wycieczki, ewentualny érodek transportu czy przerwy na posilki.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Karta oceny oferty turystycznej

o eSOl L
e Biuro Turystyczne (Nazwa) ......... ... i
o Adresat Oferty ...... ... i

Dostosowanie oferty do wieku adresatow

Dostosowanie oferty do zainteresowan grupy turystycznej

0
0
Ekonomicznos¢ oferty 0
0

Dostosowanie dlugosci trasy, poszczegdlnych punktéw programu zwiedzania do
ilosci przewidzianego czasu (realno$¢ wykonania opracowanej trasy)

Czy opracowana trasa w pelni obrazuje najciekawsze i najwazniejsze miejscanaszej |0 | 1|2 |3 |4 |5
miejscowosci?

Czy projekt wycieczki uwzglednia czas do dyspozycji turystéw, tzw. czas wolny? 012345

Czy forma przedstawienia wybranych miejsc jest interesujaca? (zaciekawi, pobudzi [0 | 1|2 |3 |4 |5
wyobraznig, itp.)

Graficzna strona projektu (oryginalnos¢, przejrzystosé) 0|1|2(3]4]|5

RAZEM:

Ocena celujaca: 40-39 pkt.
Ocena bardzo dobra: 38-34 pkt.
Ocena dobra: 33-30 pkt.
Ocena dostateczna:  29-25 pkt.
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Magdalena Czapska

AGROBKI
— ZRODLO INFORMACJI O PRZODKACH | HISTORII

Tradycja pochowku zmartych i upamigtniania miejsca pochowania zwlok Iub prochéw zmarlego siega
czasdw prehistorycznych. Zal, smutek, bol, rozpacz to uczucia nierozerwalnie zwigzane ze $miercig. Pamie¢
o zmartych pomaga przetrwac trudne chwile, ale jest réwniez czescig kultury czlowieka i calego narodu.
Warszawskie Powgzki, wileriski cmentarz na Rossie, nekropolie w Paryzu, Lwowie, Moskwie czy Krakowie,
cmentarze w niewielkich miejscowosciach czy zaniedbane kirkuty dajq Swiadectwo pamigci o historii i kulturze,
przypominajq o nieuchronnosci ludzkiego przemijania.

Propozycija lekcji poswigcona jest ksztattowaniu szacunku i powagi wobec Smierci.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna
Przedmiot: historia, lekcja wychowawcza, sztuka, etyka, religia

Cele lekcji: Uczniowie po zakonczeniu zaje¢ powinni:

e rozpoznawac podstawowe typy rzezby nagrob-
nej,

o zrozumieé powage obrzadkéw i zwyczajow zwia-
zanych z chowaniem zmarlych,

e zrozumie¢ powage Smierci,

e czucszacunek do miejsc, w ktérych sa pochowani
ludzie,

o rozbudzi¢ w sobie che¢ poszukiwania innych niz
tekst w podreczniku Zrédel wiedzy historyczne;j.

Materialy pomocnicze: nr 1: Krdtka historia rzeZby nagrobnej; podstawowe
pojecia
nr 2: Obyczaje staropolskie zwigzane ze Smierciq i po-
chowkiem

Srodki dydaktyczne: plan wycieczki, albumy, slajdy

Czas trwania lekcji: 3 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Przed zaplanowana lekcja popro$ uczniéw, aby zastanowili si¢ nad zna-
czeniem pojeé: $mier¢, pogrzeb, obrzed, miejsca pamieci po zmarlych,
nagrobek, cze$¢ i poszanowanie, obyczaj i tradycja.
Wprowadzenie

1. Wybierz sie z uczniami na wycieczke, podczas ktérej odwiedzicie cmen-
tarz. Zajecia rozpocznij od krétkiej rozmowy z uczniami na temat przy-
czyn i sposobéw, w jaki ludzie oddajg cze$¢ tym, ktérzy juz odeszli.
Powiedz uczniom, ze nagrobek, czyli trwale upamietnienie miejsca po-
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chowania zwlok lub prochéw zmartego w formie pomnika, jest jedna
z dziedzin twdrczosci artystycznej. Jest takze znakomitym Zrédiem wie-
dzy o przodkach i historii. Informacje zapisane na tablicach nagrobnych,
umieszczonych na mogitach, krzyzach, budowlach czy wmurowanych
w Sciany kosciola, zawieraja wiele danych biograficznych. Dlatego sa
waznym zrédlem wiedzy o historii miasta, regionu, panstwa, historii
jego mieszkancoéw, najstarszych rodow.

. Podczas spaceru alejkami cmentarza zwr6é¢é uwage na rodzaje po-

mnikéw nagrobnych i grobowcéw. Popros uczniéw, aby zanotowali
swoje spostrzezenia dotyczace wygladu nagrobkéw, czasu powstania,
pochowanych tam o0s6b, zapisali najciekawsze inskrypcje w jezyku pol-
skim (lub po tacinie — jesli ucza sie tego jezyka).

Rozwiniecie

. Nanastepnych zajeciach, juz w szkole, przedstaw uczniom krétka histo-

rie rzeZby nagrobnej i zapoznaj ich z podstawowymi pojeciami. Prelek-
cje zilustruj slajdami lub zdjeciami z albuméw (wykorzystaj informacje
z materiatu pomocniczego nr 1).

. Zainicjuj rozmowe z uczniami, poruszajac nastepujace zagadnienia:

— Jakie typy nagrobkow widzieli i jak one wyglgdaty?

— Z jakiego pochodzq okresu?

— Jakq kulture czy religie reprezentujg?

— Jakie informacje o zmartym, o historii miasta czy wydarzeniach historycz-
nych, mozna uzyskac z tablic inskrypcyjnych?

— Czy nagrobki mogg byc Zrodtem informacji o najstarszych rodach, mieszka-
jacych na tym terenie?

Zakonczenie

. Popros, aby uczniowie zapoznali sie z materiatem pomocniczym nr 2. Na-

stepnie porozmawiaj z nimi na temat polskiej tradycji chowania zmar-
tych. Dlaczego dla oséb zyjacych wazna jest pamie¢ o zmartych? Jakie
znaczenie ma ona dla kazdego z nas indywidualnie, a jakie dla zbio-
rowosci narodu? W czym wyraza sie szacunek do tradycji, przesztosci,
miejsc pamieci? W jaki sposéb ludzie powinni zachowywac sie na cmen-
tarzu? O czym $wiadcza akty wandalizmu, ktére od czasu do czasu
poruszajq opinie publiczng?

. Zaproponuj uczniom, by zastanowili si¢ nad tym, jakie dzialania moga

podjac¢ sami, aby ocali¢ dla przyszlych pokolefi pamie¢ o tych, ktérzy
odeszli i historii, ktéra tworzyli.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Krotka historia rzezZby nagrobnej; podstawowe pojecia

Termin nagrobek okresla réznorodne typy pomnikéw architektoniczno-rzezbiarskich
o rozmaitej formie i wielkosci. Nagrobki szczegélnie okazale, monumentalne nazywa sie
grobowcami. Termin ten obejmuje réwniez mogily usypane z ziemi (kurhany) i budowle
grobowe (mastaby, piramidy, mauzolea).

W kulturze mykenskiej, greckiej i rzymskiej wystepowaly stele nagrobne z dekoracja
reliefowa i wizerunkiem zmarlego. Czasem przybieraly forme lekytu lub posagu sfinksa albo
lwa. W epoce starozytnej pojawily sie réwniez sarkofagi.
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Od sredniowiecza nagrobki reprezentacyjne umieszczano we wnetrzu kosciota. W okre-
sie romanskim nagrobki w formie plyt metalowych lub kamiennych wmontowywano w po-
sadzke, a p6Zniej w Sciane kosciota. Niekt6ére mialy posta¢ tumby z umieszczonym na wierz-
chu reliefowym przedstawieniem zmarlego (w pozycji lezacej). W gotyku najpopularniejsze
byly nagrobki w formie tumby, niekiedy z baldachimem, zdobione scenami plaskorzezbio-
nymi (np. postacie placzek), na wierzchu ktérych znajdowala sie lezaca posta¢ zmarlego,
takze nagrobki przyscienne z ustawiong uko$nie plyta plaskorzezbiong, niszowe i o tumbie
wmontowanej w oltarz. Na poczatku XV wieku pojawily sie réwniez nagrobki z postaciag
kleczaca.

W renesansie popularny byl nagrobek przyscienny o pietrowym ukladzie i z bogata
oprawa architektoniczno-rzezbiarska i ornamentowa. Posta¢ zmartego byla przedstawiona
w swobodnej u$pionej pozie, czesto oparta na jednej rece (tzw. poza sansovinowska), nie-
kiedy stojaca.

W baroku posta¢ zmartego byla zwykle stojaca lub kleczaca, a nagrobki bardzo okazale,
wielokondygnacyjne, o bogatej dekoracji pelnej motywéw ornamentyki, alegorii, perso-
nifikacji i symboli, z dodatkowymi efektami dwubarwnych marmuréw.

Surowszy w formie, nawigzujacy do antyku byt klasycyzm.

Od XIX wieku przewaza typ wolno stojacych nagrobkéw.

W XVII i XIX wieku motyw starozytnego sarkofagu stal sie popularna ozdoba ogrodéw
romantyczno-sentymentalnych.

W krajach islamu wznosi sie nagrobek w ksztalcie niewielkich stupéw, zwieficzonych
motywem turbanu lub fezu, niekiedy z wyryta inskrypcja z Koranu.

Cmentarz — teren wydzielony do grzebania zmartych. W $redniowieczu cmentarze naj-
czesciej znajdowaly sie wokot koSciola, okazalsze otoczone byly zdobnymi kruzgankami. Juz
w Sredniowieczu ze wzgledoéw higienicznych przenoszono cmentarze poza mury miejskie;
ustalil sie¢ ogrodowo-parkowy charakter cmentarza, ktéry przetrwat do chwili obecne;j.

Kirkut — cmentarz zydowski z charakterystycznymi nagrobkami — macebami.

Maceba — Zzydowski nagrobek w formie pionowo ustawionej prostokatnej ptyty, prze-
waznie zakonczonej poétkoliscie lub tréjkatnie. Kamienny, metalowy lub drewniany, czesto
polichromowany z hebrajska inskrypcja i symbolicznymi rzezbami.

Mastaba — grob dostojnikoéw egipskich w ksztalcie Scietego stozka na planie prostokata,
zlozony z czesci podziemnej i naziemnej.

Piramida — budowle grobowe faraonéw w starozytnym Egipcie powstale z mastaby,
w ksztalcie ostrostupa o podstawie kwadratu.

Mauzoleum — wielki monumentalny grobowiec, najczesciej w formie wolno stojacej bu-
dowli z bogata dekoracja rzezbiarska i architektoniczng (w architekturze islamu — mazar,
kubba).

Stela grobowa — rodzaj pomnika nagrobnego w formie prostokatnej plyty lub kolumno-
wego frontonu $wiatyni, z inskrypcja, dekorowanego reliefowymi przedstawieniami zmar-
lego z rodzina.

Lekyt — nagrobny pomnik marmurowy w ksztalcie lekytu, czyli naczynia ceramicznego
stuzacego do przechowywania oliwy.

Tumba — skrzynia zamknieta od gory plyta z rzeZbiong postacig zmarltego, spoczywajaca
bezposrednio na posadzce kosciofa.

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI 199



EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA

Sarkofag — ozdobna trumna w ksztalcie skrzyni zdobiona dekoracjg rzezbiarska. Znany od
czasOéw starozytnych. W Sredniowieczu — tumba.

Katakumby — podziemny cmentarz starochrzescijanski przy Via Appia w poblizu Rzymu.

Z czasem jego nazwe przyjeto dla wszelkich cmentarzy podziemnych. Zwyczaj grzebania
zmarlych w podziemnych cmentarzach charakterystyczny jest dla Etruskéw, Zydéw, Rzy-
mian i pierwszych chrzedcijan. Katakumby skladaly sie z wielokondygnacyjnych korytarzy
z bocznymi komorami — wydrazonymi w $cianach zaglebieniami na groby.

Epitafium — ozdobna tablica ku czci zmarlego, zawierajaca poswiecony mu napis, czasem
portret lub scene figuralng, symbole. Wmurowana w $ciane lub filar kodciola. Mniej okazata
od nagrobka, bardziej od tablicy nagrobnej.

Inskrypcja (epigraf) — napis ryty wykonany na materiale trwalym (marmur, kamien, me-
tal), umieszczony na budowlach, grobowcach, ptytach nagrobnych, pomnikach itp.

Zilustruj swoja wypowiedz slajdami lub zdjeciami. Warto wykorzysta¢ publikacje ,Sztuka
Swiata” (Warszawa 1993) i nastepujace fotografie:

Tom I, strony 63,71

Tom II, strony 188,190

Tom III, strony 15, 251

Tom IV, strony 84, 85, 86, 88, 192, 232, 234

Tom V, strony 130, 131

Tom VI, strony 328, 344, 346, 347, 351

Tom VII, strony 278, 364

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Obyczaje staropolskie zwigzane ze Smiercig i pochowkiem

Zwyczaje towarzyszace Smierci i pogrzeby zawieraly w sobie zawsze elementy wiary
w to, ze potrzeby i pragnienia zmarltych sa podobne do potrzeb zywych.

Pogrzeb, czyli obrzed zwigzany z grzebaniem zmartych, dzi$ staje sie prostym ceremo-
nialem, a towarzyszace mu dawniej elementy wierzen i tradycji znikaja bezpowrotnie. Maleje
bowiem uczucie leku przed $miercig i zmartymi. Mimo to nie niknie szacunek dla $mierci
i pochéwku. Do dzi$ pali sie gromnice, wystawia zwloki proszac o modlitwe, Spiewa zatobne
piedni, uczestniczy w kondukcie zalobnym oraz stypie.

~Przystojny pogrzeb” zawsze byl prawem kazdego czlowieka. Cale spoleczenstwo wiej-
skie poczuwalo sie do udzialu w pogrzebie — poczucie wspélnoty akcentowata mowa po-
grzebowa, w ktorej podniostym tonem podkreslano pozytywne cechy zmartego. Pogrzeby
wielkomiejskie byly réwniez ttumne i uroczyste, gdyz wziecie udzialu w pogrzebie osoby
znajomej uwazano za obowiazek. Byly to wielokrotnie pogrzeby pelne przepychu i kosztow-
nosci. Ksigdz i stuzba koScielna zawsze otrzymywali zaplate za pochéwek.

Po pogrzebie urzadzano uroczyste przyjecie, czyli stype. Ten zwyczaj ma swoje Zrédlo
w pradawnych obrzadkach pogrzebowych, w poganskiej wierze w posmiertny zywot duszy,
ktéra opuscila cialo i ktéra moze pomagac lub szkodzi¢ zywym. Stypami i biesiadami starano
zjedna¢ sobie dusze zmarlego i zapewnic¢ jej zyczliwosé. Stypa to dzi$§ poczestunek (naj-
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czesciej obiad) dla krewnych i przyjaciét zmarlego, przygotowany przez najblizsza rodzine
bezposrednio po pogrzebie, w domu lub w wynajetej sali.

Czczono pamie¢ zmartych z wielka skrupulatnoscig. O tych, ktérzy odeszli szczegdlnie
pamietano w dzieri Zaduszek i w Wielkim Tygodniu. Odwiedzano ttumnie groby i dawano
jalmuzne Zebrakom. Obowigzkowo kilka razy w roku zamawiano réwniez msze Swiete za
dusze zmarlego.

Miejsce pochéwku zalezato od zamoznosci. Biednych chowano na cmentarzach kosciel-
nych, bogatych mieszczan i arystokracje w podziemiach kosciota, a w Sciany wmurowywano
tablice nagrobne lub stawiano marmurowe nagrobki; niekiedy budowano specjalne nagrobne
kaplice.

Obrzedy — ceremonie zwigzane z kultem, zespoly zachowan okreslonych i zachowanych
przez tradycje. Czynnosci, gesty i slowa stanowiace strone zewnetrzna uroczystosci wie-
rzeniowych oraz aktéw spoleczno-prawnych. Przekazywane przez wieki z pokolenia na
pokolenie ulegaly wplywom i zmianom, dostosowujac sie¢ do nowych wymagarn.

Obyczaj — forma zachowania powszechnie przyjeta w danej zbiorowosci spotecznej, po-
parta uznawang w niej tradycja. Obyczaje reguluja szeroki zakres spraw spotecznych pozo-
stajacych poza sferg obowigzywania prawa, moralnosci, religii. Maja moc niepisanych praw,
ich naruszenie powoduje negatywna reakcje ze strony grupy. Utrwalone ulegaja zmianie
bardzo powoli. Ogél obyczajéw danej zbiorowosci spolecznej sklada sie na jej obyczajowosé.

Tradycja — przekazywane z pokolenia na pokolenie tresci kulturowe (obyczaje, poglady,
sposoby myslenia i zachowania, normy postepowania itp.). Wyréznione przez dang zbioro-
wos$¢ na podstawie okreslonej hierarchii wartosci z caloksztaltu dziedzictwa kulturowego,
jako spolecznie donioste dla terazniejszosci i przysziosci. Jeden z giéwnych sposobéw wia-
czania przeszlosci i jej tresci kulturowych do §wiadomosci spoteczne;j.
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Tomasz Krol

OZNE
ODCIENIE PATRIOTYZMU

Mowigc ,patriota”, najczesciej mamy na mysli cztowieka, ktorego rodzinne korzenie siggajg gleboko

w przeszlosc danego kraju. Lekcja ma na celu ukazanie postaw patriotycznych wobec paristwa polskiego ludzi
o innym niz polskie pochodzeniu narodowym, dla ktérych kultura, historia polska oraz patistwo polskie stato

sig czgscig zycia.

Poziom ksztalcenia: Kkl. V szkoly podstawowej, gimnazjum

Przedmiot: historia i spoleczenistwo, wiedza o spoleczefistwie,
historia, jezyk polski, godzina wychowawcza

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zaje¢ uczniowie powinni:

o rozumie¢ znaczenie pojec: patriotyzm, patriota,

o podac¢ przyklady postaw patriotycznych,

o mie¢ Swiadomos¢, iz mianem polskiego patrioty
mozna okredli¢ réwniez osoby innej narodowo-
$ci,

e potrafi¢ poda¢ przyklady oséb innej narodowo-
Sci, o ktorych mozna powiedzie¢, Ze sg patriotami
polskimi.

Materialy pomocnicze: nr 1: Schemat mapy skojarzen

nr 2: Noty biograficzne

Srodki dydaktyczne: stowniki

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

202

Wprowadzenie

. Zapisz na tablicy poczatek zdania: ,Patriota jest czlowiek, ktory...”. Po-

dziel klase na czteroosobowe zespoly. Zadanie bedzie polegalo na do-
koniczeniu tego zdanie przy uzyciu jak najwiekszej liczby okreélen. Do
tego celu uczniowie wykorzystaja przygotowane wczedniej kartki. Na-
stepnie popro$ przedstawiciela kazdej grupy o odczytanie wynikéw
pracy. Wspdlnie ustalcie wersje ostateczng i zapiszcie ja na tablicy.

. Nastepnie sprébuj razem z uczniami ustali¢ znaczenie stowa ,patrio-

tyzm”. Zastosuj do tego celu metode burzy mézgéw. Na tablicy napisz
wielkimi literami stowo ,patriotyzm”. Zapytaj uczniéw, co wedtug nich
ono znaczy. Zapisuj wszystkie pomysty uczniéw wedlug wzoru poda-
nego w materiale pomocniczym nr 1. Nastepnie wspélnie oceficie wasza

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI



IV Poznac przesztosc, by zrozumiec przysztos¢

prace, eliminujgc bledne okreslenia. Popro$ uczniéw o stworzenie de-
finicji stowa ,patriotyzm” i zapisanie jej na tablicy. Wspdlnie oméwcie
stworzona przez uczniéw definicje i poréwnaijcie ja z hastem ze stow-
nika jezyka polskiego.

3. Popro$ uczniéw o podanie nazwisk osob, ktére wedlug nich zastuguja
na miano patriotéw oraz o krétkie uzasadnienie wyboru. Wymienione
nazwiska zapisz na tablicy.

Rozwiniecie

4. Teraz zapisz na tablicy, nad nazwiskami podanymi przez uczniéw, na-
stepujaca myél: , Tam moja Ojczyzna, gdzie moje serce”. Popro$ uczniéw
0 wyjasnienie sensu tej sentencji.

Mozesz zadawac¢ pytania pomocnicze nawigzujace do Polski jako przy-

kiadu, takie jak:

— Co znaczy byc obywatelem danego paristwa, na przyktad Polski?

— Czy mozna by¢ Niemcem, Zydem, Rosjaninem, a jednoczesnie czuc sig
Polakiem, kocha¢ Polskg?

— Czy o czlowieku innej narodowosci mozna powiedziec, ze jest polskim pa-
triotg?

— Czy uwazacie, zZe tylko Polak moze powiedziec, iz jego ojczyzng jest Polska?

— Czy tylko Polak potrafi prawdziwie kochac Polske?

— Co znaczy byc Polakiem?

5. Przeprowadzenie dalszej czesci lekcji bedzie zalezalo od stanowiska, ja-
kie zajma uczniowie w kwestii przedstawionej w poprzednim punkcie.
Pierwszy wariant:

Wszyscy uczniowie zgadzaja sig, iz nie pochodzenie, ale stosunek do
kraju, w ktérym sie mieszka decyduje o uznaniu kogo$ za prawdziwego
obywatela tego kraju i patriote. Zgodnie tez twierdzga, ze uznanie kogo$
za patriote nie zalezy od pochodzenia danej osoby. W celu poparcia
tej tezy zapoznaj uczniéw z sylwetkami kilku wybranych postaci histo-
rycznych. W tym celu podziel klas¢ na trzyosobowe zespoty. Kazdemu
z zespolow przekaz materiat dotyczacy jednej z tych postaci. Zadaniem
grup bedzie zapoznanie si¢ z materialem i przygotowanie krétkiej pre-
zentacji przydzielonej im postaci (material pomocniczy nr 2).

Drugi wariant:

Klasa nie zajmuje jednoznacznego stanowiska. Cze$¢ uczniéw na przy-
ktad twierdzi, iz tylko Polak potrafi prawdziwie kochac Polske, by¢ praw-
dziwym patriotg. Razem z uczniami, ktérzy uwazajq inaczej postaraj sie
przekona¢ tych uczniéw do swoich racji. Postap jak w sytuacji opisa-
nej w wariancie pierwszym, tzn. podziel klase na grupy, przydziel im
material pomocniczy itd. Popro$ przedstawiciela kazdej grupy o pre-
zentacje wynikOow swojej pracy. Bedzie to podstawa do dalszej dyskusji
miedzy zwolennikami dwoéch odmiennych teorii. Twoje zadanie bedzie
polegalo na prowadzeniu i stymulowaniu tej dyskusji.

Zakoniczenie

6. Popro$ uczniéw o przypomnienie najwazniejszych informacji omawia-
nych na lekcji. Wspélnie ustalcie tres¢ krotkich notek biograficznych
o przedstawionych postaciach.

7. Popro$ uczniéw o napisanie krétkiej pracy na temat: ,Tam moja Ojczy-
zna, gdzie moje serce”. Praca ta musi zawiera¢ przyklady. Uczniowie
moga sprobowac znalez¢ inne od tych, o ktérych moéwiliscie na lekcji.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Schemat mapy skojarzen

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Noty biograficzne

Henryk Goldszmit, pseudonim Janusz Korczak (1878 lub 1879-1942), lekarz, pisarz, pe-
dagog. Byl synem znanego i zamoznego adwokata warszawskiego. Wychowany w zasy-
milowanej rodzinie zydowskiej, w polskiej obyczajowosci i kulturze. Wczesne lata spedzit
w dostatku pod opieka rodzicow, ale niebawem bankructwo, choroba umystowa i $mier¢ ojca
pozbawily go oparcia i srodkéw utrzymania. O wlasnych sitach, zarabiajac korepetycjami,
ukonczyt gimnazjum i Wydzial Lekarski Uniwersytetu Warszawskiego, opiekujac sie jedno-
cze$nie matka i siostrg. Wiedze medyczng uzupelnit studiami w klinikach Berlina, Paryza
i Londynu, a po powrocie do Warszawy objal posade lekarza w Szpitalu Dzieciecym im.
Bersonéw i Baumandéw i zaczat praktykowac jako pediatra. Wielostronne uzdolnienia i zain-
teresowania Goldszmita dos¢ wczesnie zogniskowaly sie na sprawach dziecka. Przyjawszy
pseudonim Janusz Korczak (zapozyczony przypadkiem od tytulu powiesci]. Kraszewskiego),
w 1901 r. wydatl swoja pierwsza powies¢ pt. Dzieci ulicy. Prowadzit intensywna dziatalnos¢
spoleczna, ktéra gléwnie skupita sie wokét potrzeb dzieci. Jako wychowawca jezdzit na ko-
lonie z ubogimi dzie¢mi, zaré6wno zydowskimi, jak i chrzescijafiskimi. W roku 1907 zwigzat
sie z nowo powstalym stowarzyszeniem Pomoc dla Sierot, ktére podjeto opieke nad siero-
tami biedoty zydowskiej. W 1911 r. porzucit dobrze zapowiadajaca si¢ kariere prywatnego
lekarza i zamieszkal w zydowskim Domu Sierot przy ul. Krochmalnej w Warszawie, jako
jego kierownik. W 1914 r. zostal zmobilizowany do wojska. W 1919 r. powrdcit do pracy
w Domu Sierot. Byt tez wspélzatozycielem sierocifica dla polskich dzieci z rodzin robot-
niczych. Korczak swe sily i prace oddal dzieciom, poswiecit im wszystkie swoje ksigzki. Jest
autorem wielu powiesci dla dzieci, m.in. takich jak Krdl Macius Pierwszy, Kajtus Czarodziej
oraz prac pedagogicznych i esejow, w ktorych pokazywatl skomplikowany $wiat odczuéi po-
trzeb dziecka. Z jego inicjatywy powstalo pismo dla dzieci ,Maly Przeglad”, redagowane
réwniez przez dzieci. Mimo narastajacego antysemityzmu i wrogosci Korczak w chwili wy-
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buchu II wojny $wiatowej wstapil do wojska polskiego. W lipcu 1942 r. ogloszono rozkaz
wywiezienia ludnosci zydowskiej z getta warszawskiego, co w istocie oznaczalo likwidacje
i Smier¢ w komorach gazowych obozéw zaglady. Wychowankéw i wychowawcéw Domu
Sierot wysiedlono w pierwszych dniach sierpnia. Wowczas Korczak na czele swoich dzieci
przeszed! po raz ostatni ulicami Warszawy na tzw. Umschlagplatz, skad wywozono ludnos¢
zydowska. Podobno w ostatniej chwili otrzymat propozycje indywidualnego ulaskawienia,
ktéra odrzucil. Do konica uspokajat swoich wychowankéw, tudzac ich perspektywa wyjazdu
na wie$ i wraz z nimi wyjechal do obozu zagltady. O czasie i miejscu jego stracenia brak
danych.

Juliusz Bursze (1862-1942). Rodzina Burszéw opuscila Bawarie w poczatkach XVII wieku,
uchodzac przed przesladowaniami religijnymi ewangelikoéw. Giéwnym bohaterem rodu byt
Juliusz Bursze, proboszcz ewangelickiej parafii w Warszawie, nastepnie gtowa koSciota ewan-
gelickiego w Polsce, wybitny organizator i dzialacz spoleczny. Juliusz Bursze aktywnie zaan-
gazowal sie w kwestie przylaczenia Mazur i Gérnego Slaska do Polski po I wojnie $wiatowej.
W 1919 1. rzad polski delegowatl go jako rzeczoznawce do spraw mazurskich do prac w ko-
misji traktatowej w Paryzu, gdzie zlozyl ,Memorial w przedmiocie protestantéw polskich
w Prusach Wschodnich”. Na jego wniosek w kregach ewangelickich w Warszawie podjeto
akcje na rzecz przylaczenia Mazur do Polski. W 1919 r,, podczas plebiscytu na Mazurach,
objal przewodnictwo Komitetu Mazurskiego. W latach miedzywojennych nadal interesowat
sie mazurskimi ewangelikami, byt aktywnym dziataczem i czlonkiem honorowym Zwigzku
Obrony Kreséw Zachodnich; inicjowat liczne akcje majgce uchronic¢ ewangelistow przed ger-
manizacja. Publikowat artykuly na ten temat. Dzieki niemu zostala wypracowana i wprowa-
dzona w zycie ustawa o stosunku panistwa do Kosciola Ewangelicko-Augsburskiego w Polsce.
Zgodnie z ta ustawa w lipcu 1937 r. zostal wybrany na zwierzchnika Kosciola i odtad nosit
tytul biskupa Kosciota Ewangelicko-Augsburskiego. 1 wrzeénia 1939 r. wystosowal obszerne
oredzie do ewangelikow w Polsce, w ktorym miedzy innymi napisal: ,My, Polscy ewangelicy,
ktérzy jesteSmy integralng czastka Narodu Polskiego, ktérzy z nim zyjemy i z nim czujemy
— nas nie potrzeba nawet wzywac, aby$my w dzisiejszej tej chwili ztozyli ofiare mienia i krwi
na oltarz dobra Ojczyzny. Zadne ofiary nie beda nam zbyt wielkie, aby da¢ odpér mocy, ktéra
uragac $mie majestatowi Rzeczypospolitej”. Aresztowany 3 wrzesnia 1939 roku zostal prze-
wieziony do Berlina, gdzie poddano go brutalnym przestuchaniom. 22 stycznia 1940 r. Juliusz
Bursze zostal przewieziony do obozu koncentracyjnego Sachsenhausen-Oranienburg, gdzie
jako wazny wiezief zostal osadzony w tzw. Zellenbau, czyli w areszcie obozowym. Zmart,
meczony podczas przestuchan, po kilkudniowym pobycie w szpitalu wieziennym w Berlinie.

W pierwszych dniach okupacji Niemcy aresztowali takze trzech jego braci. Na aktach
czlonkéw rodziny Bursche widniata adnotacja uczyniona reka Himmlera ,Diese familie ist
auszurotten” (te rodzine nalezy wyniszczy¢). Teodor Bursche, jedyny z braci, ktéry przezyt
wojne przekazal relacje o postawie braci.

W kwietniu 1940 r., Edmund, Alfred i Teodor Bursche uwiezieni byli na Pawiaku. Na
inspekcje przyjechat sam Himmler. WieZniowie zostali ustawieni w szeregu na korytarzu,
trzej bracia ramie w ramie obok siebie. Edmund, starszy mezczyzna z wielka patriarchalng
brodg, przykul wzrok przechodzacego szefa gestapo. ,Kto jestes? — Edmund Bursche, pro-
fesor Uniwersytetu Warszawskiego. Sekunda zastanowienia. — Jeste$ zdrajca! — Nigdy nie
bytem i nie bede zdrajcg mojej Ojczyzny!”

Aleksander Sulkiewicz (1867-1916) pochodzil ze starego tatarskiego rodu. Jego protoplasta
byt kniazZ Jaloir, ktéry przybyl na Litwe wraz z positkami tatarskimi wyslanymi przez chana
na wojne z Krzyzakami w 1410 r., a nastepnie osiadl na Litwie. Urodzil si¢ na Suwalszczyz-
nie. Oprocz religii przodkéw dom rodzicielski wszczepit mu mitos¢ do ojczyzny, w czym
wielka zastuge miala przede wszystkim jego matka. Od najmlodszych lat zaangazowat sie
w dziatalno$¢ polityczng. Najpierw dzialal w organizacji Il Proletariat, nastepnie uczestniczyt
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w zjezdzie socjalistow polskich w Paryzu, na ktérym powotano Polska Partie Socjalistyczna.
Dzieki pracy w komorze celnej mégt nielegalnie przerzuca¢ do zaboru rosyjskiego, a takze
na dawne ziemie wschodniej Rzeczpospolitej, duze iloci prasy socjalistycznej wydawanej
gléwnie w Londynie przez polska emigracje. Sulkiewicz nalezat do tych kilkunastu dziata-
czy, ktorzy zalozyli PPS i ktérzy za gléwny cel stawiali sobie walke o niepodleglo$¢ Polski.
Dzialajac w PPS, zwigzal sie z J6zefem Pilsudskim. Byt jednym z jego najblizszych wspétpra-
cownikéw, a oprécz wspdlnej pracy laczyla ich réwniez przyjazn. Sulkiewicz bardzo dlugo
unikatl aresztowania, lecz przez nieostroznos¢ swego wspoétpracownika zostal aresztowany
przez Rosjan i osadzony w warszawskiej cytadeli. Podczas przestuchania doszto miedzy nim
a oficerem rosyjskim do nastepujacej wymiany zdan: ,...ze pan w takie rzeczy si¢ wda-
jesz, tego nie rozumiem. Przeciez pan ani wyznaniem, ani pochodzeniem swoim nie jeste$
zwigzany z tym krajem. — Przodkowie moi — odpart Sulkiewicz — od czterystu lat byli
obywatelami tego kraju i za kraj ten walczyli, wiec i ja mam prawo i obowigzek uwazac sie
za syna i obywatela tego kraju”. Sledztwo nic nie wykazato i po kilku miesigcach Sulkiewicz
zostal zwolniony. Po aresztowaniu Pilsudskiego w 1900 r. stal sie jednym z gtéwnych orga-
nizatoréw stynnej jego ucieczki. Z chwilag wybuchu wojny rosyjsko-japonskiej organizowat
transporty broni do Warszawy, Radomia, Czestochowy.

Po wybuchu I wojny $wiatowej w szeregach zbrojnych oddzialéw strzeleckich wkro-
czyl do zaboru rosyjskiego, przystepujac natychmiast do dziatalnosci niepodleglosciowej.
Byl jednym z zalozycieli Polskiej Organizacji Narodowej w powiecie 16dzkim. W 1915 r. dzia-
tat w Warszawie, gdzie na krétko zostal aresztowany przez Niemcoéw. W tym samym roku
wstapil do 5 Putku Piechoty I Brygady Legionéw i — mimo iz mégl pozosta¢ w stuzbie pomoc-
niczej — na kilkakrotng wlasna prosbe zostal skierowany na front w stopniu sierzanta. Gdy
stawiano mu przeszkody, powiedzial: ,Jestem mahometaninem, pochodze z bitnego narodu.
Sulkiewicz dowodzil choragwia jeszcze pod Wiedniem, c6z moi przodkowie powiedza, gdy
stane przed nimi, a oni zapytaja — gdzie$ stuzyl, jake$ walczyl w czasie wielkiej wojny — ja
im za$ odpowiem, zem byl w intendenturze. Nie moge. Polscy muzulmanie ludzie wierni.
Ojciec walczyl, pradziad walczyl, nie moge”. Zginat 18 wrzeénia 1916 r. w czasie walk na
Wolyniu, niosgc pomoc rannemu koledze. Aleksander Sulkiewicz stal sie wzorem Tatara —
patrioty polskiego, ktéry cale zycie poswiecit tylko jednemu celowi — walce o niepodlegtos¢
ojczyzny.

Berek Joselewicz (1764-1809), putkownik, syn Josla, urodzit si¢ w Kretyndze, malej miej-
scowosci litewskiej. Uczyl sie w miejscowej szkole zydowskiej, potem zostat zatrudniony jako
posrednik handlowy u biskupa Massalskiego. Z polecenia biskupa kilkakrotnie przebywat we
FrancjiiBelgii. Odwiedzil Paryz w poczatkach rewolugcji francuskiej i stal sie pod jej wplywem
entuzjasta idei rownosci i braterstwa. Te idee odnalazt w manifescie Tadeusza Kosciuszki. To
on jako jedyny z Zydéw umiescit swéj podpis w ksiedze akceséow do powstania. Razem zJ6ze-
fem Aronowiczem wystapil z projektem uformowania lekkokonnego pultku starozakonnego.
Kosciuszko pomyst zaaprobowat i mianowat Berka Joselewicza putkownikiem. Zydzi garneli
sie chetnie do nowej formacji, jednakze podczas szturmu Pragi przez Rosjan (4 listopada
1794 r.), pulk Berka zostal rozbity. Po upadku powstania wyemigrowal do Galicji. Od po-
towy 1795 r. mieszkal we Lwowie, cieszac sie popularnoscia. W 1796 r. zaproponowatl Austrii
sformowanie ochotniczego korpusu zydowskiego. Projekt ten zostal jednak przez Wieden
odrzucony. Na wie$¢ o powstaniu legionéw wyruszyt do Wloch, gdzie zostal serdecznie przy-
jety. Podczas kampanii neapolitafiskiej otrzymal rotmistrzostwo w nowo powstalej kawalerii
legionowej (styczen 1799 r.). Odznaczyt si¢ w walce z powstanicami; brat udzial w bitwie pod
Hohenlinden, nastepnie w zwycieskim poscigu za Austriakami. Przeniesiony wraz z putkiem
do Toskanii poprosit o zwolnienie ze stuzby (1802r.). Zadecydowato o tym przeniesienie putku
na zold wloski, upadek nadziei polskich, atmosfera wrogosci w pulku oraz brak widoku na
awans. Nowe mozliwosci otworzyly sie przed nim w 1803 roku. Zostal mianowany kapita-
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nem-kwatermistrzem w pultku dragonéw formujacego sie legionu hanowerskiego na zoldzie
francuskim. Z pultkiem tym walczy pod Wertingen i Austerlitz. W drugiej potowie 1806 r.
byt z legionem hanowerskim we Wloszech. Gdy formacja ta zaczela upada¢, zglosit sie do
gen. Dabrowskiego, wezwanego wlasnie do boku Napoleona, by mu wyrobit przeniesienie
do Wielkiej Armii. Na wie$¢ o tworzacym sie wojsku polskim rzucit wszystko i pospieszyt do
Polski. Przydzielony do 1 pulku strzelcéw konnych, jako nadliczbowy szef szwadronu brat
udzial w wielu bitwach, miedzy innymi pod Friedlandem. W uznaniu jego zastug otrzymat
w 1808 r. Virtuti Militari. Dostal rowniez awans na dowddce szwadronu. Podczas kampanii
w 1809 r. zginatl z ragk Rosjan pod Kockiem. ,Monitor” z 19.06.1809 r. tak go scharakteryzo-
wal: ,Oto pierwszy zyd polski, ktéry pokazal swym wspélwyznawcom droge honoru i dat
przyklad bohaterskiego oddania w stuzbie dla Ojczyzny”.
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Magdalena Czapska

RCHITEKTURA
— PRZYKLADEM JEDNOSCI WIELU KULTUR

Architektura jest jednym z najbardziej wyrazistych przykladdw jednosci wielu kultur. Lekcja ma zazna-
jomic ucznidw z pojeciem ,uniwersalny” i ,migdzynarodowy” w sztukach pigknych na przyktadzie styldw
w architekturze. Ma réwniez pomdc im dostrzec kulturowe walory architektury w najblizszym otoczeniu
i spojrzec na nie w perspektywie kultury europejskiej.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna
Przedmiot: historia, lekcja wychowawcza, sztuka

Cele lekcji: Po zakoniczonych zajeciach uczniowie powinni:

» zna¢ najwazniejsze zabytki architektury w swo-
jej miejscowosci, epoke, w ktérych powstaty na-
zwiska tworcéw,

o rozumie¢ zjawisko uniwersalizmu w sztuce i po-
jecie ,sztuka miedzynarodowa”,

e umie¢ wspotpracowaé w grupie i referowac ze-
spotowo,

o rozumieé potrzebe wrazliwosci estetycznej w wy-
miarze lokalnym i narodowym,

e rozumie¢ koniecznos¢ troski o ochrone kulturo-
wego Srodowiska czlowieka i poszanowania dla
nagromadzonych przez ludzkos¢ dobr kultury.

Materialy pomocnicze: nr 1: Style w architekturze — podstawowe pojecia
nr 2: Sztuka miedzynarodowa i uniwersalizim w sztu-
kach pigknych

Srodki dydaktyczne: albumy, slajdy, wycieczka terenowa

Czas trwania lekcji: 3 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Na miesiagc przed lekcja popros uczniéw, aby poszukali pocztéwek lub
fotografii, przedstawiajacych zabytkowe budowle znajdujace sie w wa-
szej lub pobliskiej miejscowosci. Chetni moga sami sfotografowac kilka
takich obiektow. Lekcja ma przygotowac uczniéw do pdZniejszej wspol-
nej wycieczki, ktérej celem bedzie obejrzenie zabytkéw w waszej miej-
scowosci. By¢ moze budowle te sg uczniom znane, moze codziennie
koto nich przechodzg, jednak bardzo uwazne obejrzenie ich na nowo
pozwoli dostrzec szczegoély, na jakie nie zwracaja uwagi na co dzieni. Po
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lekcji uczniowie beda mogli spojrzeé na te budowle ,,okiem eksperta” —
beda umieli np. zauwazy¢ detale, ktére pozwola im na okreslenie czasu,
w jakim powstaly i rozbudza w nich ciekawo$¢ poznania zdarzen histo-
rycznych zwigzanych z dang budowla.

2. Powiedz uczniom, ze kazda miejscowos¢ posiada swoja historie, prawie
w kazdej z nich mozna znalez¢ zabytkowe obiekty architektoniczne.
Niektore sa bardzo zaniedbane, opuszczone, a warto je otoczy¢ opieka.
Los kazdej budowli zwigzany jest nieodlgcznie z historig ludzi, odkry-
wajac dzieje starych muréw, mozna wiele dowiedzie¢ sie o przeszltosci.
Zapoznaj uczniéow z kroétka historig stylow w architekturze oraz podsta-
wowymi pojeciami dotyczacymi opisu i interpretacji architektury. Mo-
zesz wykorzystac slajdy lub zdjecia w albumach. Skorzystaj z materiatu
pomocniczego nr 1.

Rozwiniecie

3. Popro$ uczniéw, ktérzy przygotowali wczesniej pocztowki i zdjecia
obiektow architektonicznych, aby je zaprezentowali innym i sprébo-
wali okresli¢ styl tych budynkéw. Zapytaj, jakie elementy pozwalajg na
okredlenie stylu. Zwr6¢ uwage na fakt, ze dany styl pojawia sie w calej
Europie, a moze nawet na innym kontynencie. Popro$ uczniéw, aby
sprobowali wskaza¢ cechy obiektu typowe dla danego stylu, a takze ce-
chy charakterystyczne tylko dla danego kraju (materiat pomocniczy nr 2).

4. Zwr6¢ uwage uczniéw na funkcje, jaka pelnit obiekt zabytkowy daw-
niej, a jaka pelni dzisiaj. Czy funkcja ulegla zmianie? Jak obiekt zostat
przystosowany do pelnienia nowej funkcji? Zapytaj, czy historyczne
budowle powinny pozostawac jedynie obiektami zabytkowymi, czy po-
winny by¢ uzytkowane zgodnie (lub niezgodnie) z pierwotna funkcja?

5. Uczniowie obejrzeli budowle pelnigce rézne funkcje: koscioly, kaplice,
cerkwie, boznice, palace, dwory, kamienice, budowle uzytecznosci pu-
blicznej np.: teatry, muzea, ratusze, domy mieszkalne itp. Zwré6¢ ich
uwage na to, ze wiekszos¢ tych obiektow znalez¢é mozna we wszyst-
kich krajach europejskich, jednoczesénie sa one uzytkowane przez ludzi
o bardzo zréznicowanej kulturze. Cechy stylowe powstale w jednym
kraju obejmowaly swym zasiegiem kraje calej Europy. Budowle ré6znych
kultur czy wyznan posiadaly te same cechy architektoniczne. O czym,
wedlug uczniéw, to Swiadczy?

Zakonczenie

6. Zastanowcie si¢ wspdlnie nad znaczeniem pojec: sztuka miedzyna-
rodowa, sztuka uniwersalna, dziedzictwo kulturowe. Zwré¢ uwage
uczniéw, ze zaréwno w architekturze, jak i w innych sztukach pieknych,
w kazdej epoce powszechne jest zjawisko migracji artystéw (artysci ro-
dzimi, artySci obcy, artySci rodzimi innej narodowosci). Zapytaj, czy
potrafia poda¢ przyklady artystow obcej narodowosci, ktérzy tworzyli
w Polsce?

7. Jako zadanie domowe pole¢ uczniom odnalezienie takich twdrcow i wy-
pelnienie tabeli:

Imie i nazwisko tworcy Narodowos¢ Dzielo

ARCHITEKTURA
LITERATURA
MALARSTWO
MUZYKA
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MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Style w architekturze — podstawowe pojecia
Styl — zespo6t cech wlasciwych danej epoce, dzietu, tworcy.

Epoka — gléwne okresy, na ktére dzieli sie proces dziejowy wedlug rozmaitych kryteriow.
Epoka to okres, w ktérym trwaly lub dominowaly okreslone stosunki spoteczne, gospodarcze,
polityczne albo kulturalne.

Architektura — sztuka artystyczna ksztaltowania budowli. Pojecie zawiera w sobie ele-
menty wyrazu artystycznego, jakich brak w pojeciu ,budownictwo”. W celu zwiekszenia
efektéw artystycznych w architekturze korzysta sie z rzezby architektonicznej (monumen-
talnej) i malarstwa monumentalnego. Dekoracje stuzaca do ozdabiania architektury nazywa
sie architektoniczng, a dekoracja zwigzana z wnetrzem budowli to wystrdj. Dzieta ruchome:
malarstwo, rzezby i rzemiosla artystycznego przeznaczone do okreslonego wnetrza to wy-
posazenie.

Ze wzgledu na funkcje rozréznia sie architekture kultowa (koscielna: kosciél, kaplica,
meczet, cerkiew, b6znica i inne) i $wiecka, ktéra dzieli si¢ na obronng, mieszkalng (patlac,
willa, dwor, kamienica, chatupa), gospodarcza, ogrodowsa, uzytecznosci publicznej (teatr,
biblioteka, muzeum i inne).

Ze wzgledu na kryteria podziatu spolecznego — architektura dworska, magnacka, szla-
checka, mieszczanska itp.

Ze wzgledu na material — architektura skalna (kuta w skale), kamienna (m.in. ceglana),
drewniana, betonowa, zelbetonowa.

Budowle zabytkowe pelnigce rézne funkcje wystepuja w jednym ze styléw charaktery-
stycznym dla danej epoki. Poszczegélne kraje inaczej realizowaly ogélne zalozenia stylowe.
W Polsce mieszaly sie r6zne wplywy pochodzace z wielu regionéw.

Styl przedromanski i romanski — IX-XIII wiek, pozostaly jedynie zabytki architektury sa-
kralnej. Cechy: masywno$¢ struktury, zwartos$¢ proporcji, monumentalnoéé¢, sklepienia koleb-
kowe i kopuly, luk pelny, rzeZba monumentalna zwigzana z architektura (dekoracja portali,
glowic kolumn), geometryczno-rodlinna lub zwierzeca, charakterystyczny dla architektury
calej Europy fryz arkadkowy obiegajacy budowle, bryla obiektéw zlozona jakby z wielu
»dolepionych” figur geometrycznych.

Styl gotycki — XIII-XV wiek. Cechy: obok architektury sakralnej szybki rozwdj architektury

Swieckiej (zamki, ratusze, kamienice) zachowujacej charakter obronny, lekko$¢ konstrukcji
— nowa konstrukcja filarowo-szkarpowa, duze okna, sklepienia krzyzowo-zebrowe i inne
skomplikowane systemy sklepien, tuk ostry, gidéwnie budowle ceglane, charakterystyczna
dekoracja: maswerki, czolganki, pinakle, wimpergi, rozety i in.

Styl renesansowy — XV-XVI wiek (we Wloszech w XIV). Cechy: nawigzanie do antyku,
jasna i prosta kompozycja, przejrzystosc, regularnosé, sklepienia plaskie, dekoracja: pilastry,
attyka (Scianki balustrady lub sterczyny wieniczace elewacje ponad gzymsem koronujacym),
boniowanie (poziome i pionowe podzialy rowkowe powierzchni lica muru), nisze, wneki.

Styl barokowy — koniec XVI— poczatek XVIII wieku (lata ok. 1720-1760 — rokoko). Cechy:

przepych dekoracji, reprezentacyjno$¢, monumentalnos¢, dynamika, silne kontrasty form
i Swiatlocienia, efekty malarskie (stiuki i marmury). Rokoko — plynno$¢ i miekkos¢ linii,
asymetria detalu, motywy muszli (rocaille) i motywy chifiskie, elegancja.
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Styl klasycystyczny — ok. 1760-1830 r. Cechy: zwrot do antyku, w architekturze sakralnej
nawigzania do motywow $wiagtyn antycznych, jasna racjonalna kompozycja, portyki i ko-
lumnady, reprezentacyjna i zharmonizowana bryta.

Styl historyczny — XIX wiek. Nawigzanie do styléw minionych: neogotyk, neorenesans,
neobarok, neoklasycyzm. Sieganie do ogélnych cech charakterystycznych stylu, ale nowa
realizacja konstrukcyjno-budowlana i nowe funkcje.

Eklektyzm — polaczenie w jednym obiekcie cech charakterystycznych r6znych stylow.

Styl nowoczesny, wspolczesny — XIX-XX wiek. Rozw¢j budownictwa przemystowego,
bloki mieszkaniowe, osiedla, wiezowce, nowe materialy: zelazo, beton, szklo, modernizm,
konstruktywizm, funkcjonalizm, prostota bryl, brak dekoracji.

Ogladajac obiekt zabytkowy nalezy zwréci¢ uwage na nastepujace elementy:

— Elewacje — éciany zewnetrzne budowli wraz ze znajdujacymi sie na nich elementami.

— Elewacja frontowa — fasada.

— Ryzalit — fragment muru wystepujacy przed lico Sciany.

— Alkierz — naroznik wystajacy lub narozna dobudéwka.

— Wykusz — balkon osloniety ze wszystkich stron.

— Wsporniki — elementy podtrzymujace (ozdobne to kroksztyny).

— Portyk kolumnowy — otwarta na zewnatrz czes¢ budynku wsparta na kolumnach lub
filarach, zwieficzona tréjkatnym frontonem.

— Amfilada — szereg sal w jednym ciagu.

— Elementy uzupelniajgce forme zewnetrznej bryty budowli to detale architektoniczne:
funkcjonalne (okno, porecz, komin), konstrukcyjne (filar, stup, gzyms) i dekoracyjne
(pilastry, fryzy, nisze).

— Pilaster — pionowa lizena (listwa) zakoficzona glowica kolumny.

— Fryz — dekoracyjny pas.

— Formy dostawione do lica $ciany: kolumnady, podcienia, kruzganki, balkony, tarasy,
ganki, portyki, loggie.

— Ornamenty — motywy zdobnicze: geometryczne (owale, zygzaki, kwadraty itd.), ro-
Slinne (lis¢ akantu, girlandy owocowo-kwiatowe, wicie roslinne, groteskiitd.), zwierzece,
postacie ludzkie, znaki symboliczne, przedmioty (panoplia — elementy zbroi), elementy
fantastyczne, muszle, sterczyny, kwiatony (peki kwiatéw), rozety (motyw kwiatu), masz-
karony (stylizowane glowy ludzkie — maski), putta (nagie aniotki).

Dodatkowe informacje mozna znalez¢ w ,Stowniku Terminologicznym Sztuk Pieknych”
pod red. S. Kozakiewicza (Warszawa 1969), lub innym stowniku terminéw plastycznych.

Podczas prelekcji mozna skorzysta¢ ze slajdéw, ewentualnie pokaza¢ uczniom zdjecia
z albuméw z najciekawszymi obiektami charakterystycznymi dla danego stylu. Warto wy-
korzystac¢ ,Sztuke Swiata” (Warszawa 1993) i nastepujace fotografie:

Tom III, strony: 310, 327, 393, 396, 428, 435

Tom 1V, strony: 37, 64, 128, 129, 139, 140, 166, 180

Tom V, strony: 77, 95, 103

Tom VI, strony: 165, 170, 256, 330, 335

Tom VII, strony: 27, 37, 263, 330, 331, 358, 369

Tom VIII, strony: 53, 55, 62, 64, 162, 339, 343
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Sztuka miedzynarodowa i uniwersalizm w sztukach pieknych

Sztuka jest miedzynarodowa, czyli dotyczy wielu narodéw i jest dla nich charaktery-
styczna, oraz uniwersalna — wszechstronna i powszechna. Jest skierowana do wszystkich
niezaleznie od czasu i miejsca, kultury, pogladéw, orientacji. Poszczegdlne style architekto-
niczne ogarnialy swym zasiegiem wszystkie kraje europejskie, a z ich stylistyki korzystali
przedstawiciele r6znych kultur i wyznan.

Kultura jako zjawisko spoleczne jest wspélna grupom i zbiorowosciom ludzkim, ma
charakter uniwersalny, ogélnoludzki. Jest przekazywana kazdemu pokoleniu przez tradycje,
ale rozwija sie nieustannie dzieki zbiorowej i indywidualnej dziatalnosci twérczej. Kultura to
ogo6l zasad, regul i sposobéw ludzkiego dzialania, wytworéw ludzkiej pracy oraz twoérczo-
Sci, stanowiacy zbiorowy dorobek spolecznosci ludzkich, rozwijajacy sie i przeksztalcajacy
w procesie historycznym. Okreslony etap historycznego rozwoju spoleczefistw wyrazajacy
sie stopniem opanowania sit przyrody, osiggnietym stanem wiedzy i tworczosci artystycznej
oraz formami wspoélzycia spotecznego.

Dziedzictwo to majatek ruchomy i nieruchomy przejety jako spadek, spuscizna po
przodkach.

W przenos$ni méwimy o dziedzictwie kulturowym i dziedzictwie nauki.
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Jarostaw Zukowski

OD OBCYM NIEBEM,
W OBCEJ ZIEMI

Wielu Polakdw zyje na ziemi zamieszkiwanej niegdys przez Niemcow. Po dawnych mieszkaricach zostaly
domostwa, drogi, drzewa i cmentarze. Temat lekcji porusza stosunek mtodych ludzi do historii i trwaniu
w swiadomosci nastepnych pokolen. Szczegolnym zagadnieniem jest troska o zapomniane cmentarze wojenne.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum

Cele lekcji: Po zakonczeniu zaje¢ uczniowie powinni:
o znac¢ historie ziem, na ktérych mieszkaja,
o mie¢ $wiadomos¢ tragedii wojny i jej wplywu na
osobiste zycie ludzi,
o zrozumie(, ze nalezy szanowac cmentarze,
o zrozumie¢ potrzebe przebaczenia za przeszios¢.

Material pomocniczy: nr 1: Zrédla informacji na temat cmentarzy wojennych

Srodki dydaktyczne: markery, duze arkusze papieru, kredki, plan miejsco-
wosci, mapy $cienne, ksigzki o historii miejscowosci
iregionu

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Popros$, aby uczniowie wskazali swoja miejscowo$¢ na mapach z réz-
nych okreséw historycznych. Zadanie to ma na celu uswiadomi¢ mo-
ment powstania miejscowosciijej polityczng przynalezno$¢ pafistwowa
przez wieki.

2. Nastepnie uczniowie, korzystajac ze swojej wiedzy historycznej, wy-
pisuja na karteczkach samoprzylepnych nazwy ludéw i narodéw za-
mieszkujacych niegdys te ziemie. Karteczki naklejaja na wskazang przez
nauczyciela mape fizyczna.

3. Zapytaj, dlaczego niektdre z tych narodéw zniknety z map Polski, ktére
przesuwaly granice panstw. Zwr6¢ uwage na ogromny wplyw dziatan
wojennych.

Rozwiniecie

4. Podziel klase na 3 grupy. Kazdej wrecz plan miejscowosci lub mape
regionu. Zadaniem uczniéw bedzie odszukanie na planach i mapach
cmentarzy oraz ustalenie, ktére z nich sa cmentarzami wspoélczesnymi,
uzywanymi obecnie, a ktére cmentarzami starymi. Przedstawiciele grup
po kilku minutach pracy referuja wyniki poszukiwar, inni uczniowie
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moga je uzupelnié. Pomé6z uczniom rozstrzygna¢, ktére cmentarze maja
charakter historyczny. Jeden plan miasta powinien wisie¢ na tablicy. Na
nim za pomoca modeliny mocujemy mate choragiewki, ktére oznaczac
beda interesujace nas cmentarze wojenne. Nastepnie uczniowie staraja
sie okresli¢, jakie to cmentarze, kto jest tam pochowany. Czes¢ informacji
bedzie bliska prawdy, ale wigekszoé¢ bedzie wynika¢ z obiegowych opinii
i przekazéw znajomych lub rodzicéw.

5. Na zakonczenie pierwszej godziny zaje¢ uczniowie otrzymuja zadanie
domowe: przeprowadzenie ,wizji lokalnej” na terenie znajdujacego sie
najblizej ich miejsca zamieszkania cmentarza o znaczeniu historycz-
nym. Zadanie mogg wykonac¢ indywidualnie lub w grupach.

Oto dokfadna instrukcja zadania:
Juz wiesz, ze w twojej okolicy znajduje sig stary cmentarz. Wspdlnie z kolegami
zbierz nastgpujgce informacje:

e kto zostal tam pochowany,

czy groby sq imienne, czy anonimowe,

czy jest to cmentarz cywilny, czy wojenny,

jakie jest jego polozenie (wzniesienie, dolina, lasek, otwarty teren),

jakie sq mogity (zbiorowe czy indywidualne),

e jaki jest stan zachowania (stopieri zniszczenia) cmentarza.

6. Druga czes¢ zajec rozpocznij sprawozdaniem grup z wypraw na cmen-
tarze.

7. Teraz sprobuj razem z uczniami zanalizowac sytuacje cmentarzy wojen-
nych w najblizszej okolicy. Postuzy do tego metoda metaplanu. Podziel
uczniéw na zespoly i pole¢, aby na podstawie ustyszanych sprawozdan
wypisali na kartkach informacje potrzebne do skonstruowania meta-
planu. (Jak jest? Jak powinno by¢? Dlaczego nie jest tak, jak powinno
by¢? Wnioski).

8. Po pracy w zespolach i przeniesieniu zapiséw na duzy arkusz papieru
nalezy skoncentrowac sie na tym, jak uczniowie widza przyszto$¢ cmen-
tarzy wojennych. Co nalezy w tej sprawie zrobi¢?

9. Nastepnie wspoélnie sporzadzcie liste oséb, instytucji i urzedéw ma-
jacych wplyw na stan cmentarzy wojennych. To zadanie uczniowie
wykonuja metoda burzy mézgéw. Moga sie na niej znalezé réwniez
takie osoby czy instytucje, ktére moga pomdc nam zgromadzié wiecej
informacji na temat historii cmentarzy i ich obecnego stanu.
Zakoniczenie

10. Zaproponuj uczniom prace w projekcie zwigzanym z odnowa i ochrona

cmentarzy wojennych.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Zrodlo informacji na temat cmentarzy wojennych

Podczas realizacji projektow o tematyce historycznej mozna szuka¢ informacji w réznych
instytucjach.
Do najbardziej znanych naleza:
e Fundacja Polsko-Niemieckie Pojednanie, ul. Krucza 36, 00-921 Warszawa
e Generalny Konserwator Zabytkéw, ul. Ksaweréw 13, 00-656 Warszawa
o Wojewoddzcy, miejscy konserwatorzy zabytkéw (oto przyktadowe strony internetowe konser-
watoréw zabytkow z terenu Ziem Odzyskanych):
— Zachodnio-pomorski Konserwator Zabytkéw — www.wkz.szczecin.pl
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— Lubuski Konserwator Zabytkéw — www.lwkz.zgora.pl
— Warminsko-Mazurski Konserwator Zabytkéw — www.w-mkz.olsztyn.pl
— Dolnoslaski Konserwator Zabytkéw — www.dskz.wroclaw.pl
o Niemiecki Instytut Historyczny w Warszawie, Palac Karnickich, Aleje Ujazdowskie 39,

00-540 Warszawa

W wielu urzedach duzych gmin dziatajag Komitety Ochrony Walk i Meczenstwa

W internecie istnieja dziesigtki stron poswiecone cmentarzom wojennym i wojskowym. Ich
warto$¢ merytoryczna jest rézna, ale niektére z nich (szczegdlnie tworzone przez pracownikéw
naukowych) stanowia cenne Zrédio informacji. Sa takze opisy o charakterze turystyczno-krajo-
znawczym. Jako przyklad niech postuzy regulamin lokalnej odznaki turystycznej za zwiedza-
nie okres§lonych cmentarzy wojskowych I wojny $wiatowej na terenie bylej Galicji Zachodniej
(www.galicyjskiecmentarze.w.interia.pl).

Ciekawa inicjatywa jest projekt Niemieckiego Instytutu Historycznego w Warszawie, Instytutu
Sztuki Polskiej Akademii Nauk i Archiwum Panstwowego w Olsztynie fotograficznej dokumentacji
obiektow zabytkowych dawnych Prus Wschodnich. Projekt rozpoczeto w 2001 roku i planowany byt
na 2 lata. Do archiw6w, instytutéw naukowych ma trafi¢ CD ROM zawierajacy ok. 8000 zdje¢ i slaj-
déw oraz Przewodnik Zespotu Konserwatora Prus Wschodnich. Informacji na ten temat udziela dr
Hans — Jiirgen Bomelburg (boemelburg@dhi.waw.pl oraz strona www.dhi.waw.pl/ostpreussenl).
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Agnieszka Arkusinska

OZAIKA NARODOWOSCIOWA | WYZNANIOWA
XIX-WIECZNEGO ZGIERZA

Zgierz w XIX w. zamieszkiwaly trzy spotecznosci: Polacy, Zydzi i Niemcy. W pewnym momencie
mieszkaricow innej narodowosci byto wigcej niz Polakow. O tym fakcie wie niewielu Zgierzan. Dzis w Zgierzu
mieszkajg Polacy, gtéwnie katolicy, czes¢ mieszkaricéw jest wyznania ewangelickiego, a po Zydach pozostat
niewielki cmentarz. Lekcja dotyczy Zgierza, ale jestem przekonana, ze podobng mozna przeprowadzic w kazdej
miejscowosci, wykorzystujgc internet.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum
Przedmiot: historia, wiedza o spoleczenstwie, religia

Cele lekcji: Po zakoniczeniu zaje¢ uczniowie powinni:

 znac¢ podstawowe zalozenia trzech religii mono-
teistycznych: katolickiej, mojzeszowej, ewange-
lickiej,

e umiec¢ rozpoznawac podobiefistwa i réznice po-
miedzy trzema poznanymi religiami,

e znac¢ krotka historie trzech narodowosci miesz-
kajacych w Zgierzu w XIX w.: Polakéw, Zydow,
Niemcow,

e planowo korzysta¢ z komputera w celu wyszu-
kiwania informacji.

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut
e 45 minut w pracowni komputerowej — zdoby-
wanie informacji
e 45 minut w pracowni historycznej — opracowy-
wanie materiatu

Materialy pomocnicze: nr 1: Zadania dla zespotow

Srodki dydaktyczne: komputery z dostepem do internetu

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Nawczeéniejszejlekcji zapowiedz uczniom, Ze zajecia odbeda sie w pra-
cowni komputerowej. Zapoznaj ich z tematem lekcji. Powiedz, ze z po-
moca informacji pochodzacych z internetu beda zdobywaé wiedze na
temat historii swojego miasta.

2. Podziel uczniéw na 5 zespoléw. Na monitorach przyklej wczesniej przy-
gotowane kartki z zadaniem (materiat pomocniczy nr 1).
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Rozwiniecie

3. Przydziel kazdemu zespolowi zadanie. Po jego wykonaniu zebrany
i wydrukowany material postuzy do pracy na nastepnej lekcji.

4. Kolejnym krokiem bedzie opracowanie zebranych wiadomosci i zapre-
zentowanie ich na forum klasy przez kazdy zespot. Uczniowie powinni
réwniez opracowac kryteria, wedlug ktérych beda ocenia¢ swoja prace.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Zadania dla zespolow

ZESPOL 1
Korzystajac z nastepujacych adreséw internetowych, stworzcie ,stowniczek wyznan”:

http://wiem.onet.pl/wiem/
www.encyklopedia.wp
www.dialog.org

~Stowniczek wyznan” przygotujcie w programie Word, umieé¢cie w nim najwazniejsze infor-
magje o:
 katolicyzmie (historia)
e luteranizmie (historia)
e judaizmie (historia)
Wiadomosci w Encyklopedii szukamy, wpisujac hasta do wyszukiwarki lub ,idac za hastem”
— klikajgc w linki wewnatrz tekstu Encyklopedii.

ZESPOL 11

Korzystajac z podanych ponizej adreséw internetowych, znajdzcie informacje na temat historii
Zgierza.

www.atlas.top.pl
www.miasto.zgierz.pl
www.zgierz.pl/konkurs/zsb
www.wiw.pl/geografia/miasta

Wiadomosci w internecie znajdziesz nie tylko na podanych stronach, ale takze pod znajduja-
cymi sie tam odno$nikami do innych witryn o podobnej tematyce.

ZESPOL. 111

Korzystajac z podanych nizej adreséw przygotuj informacje na temat:
o historii Polakéw w Zgierzu
« historii najstarszej zgierskiej parafii Sw. Katarzyny

www.szkoly.lodz.pl
www.archidiecezja.lodz

Wiadomosci w internecie znajdziesz nie tylko na podanych stronach, ale takze pod znajduja-
cymi sie tam odno$nikami do innych witryn o podobnej tematyce.

ZESPOL IV

Korzystajac z podanych nizej adreséw przygotuj informacje na temat:
o historii mniejszosci niemieckiej w Zgierzu
o historii parafii ewangelicko-augsburskiej
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www.szkoly.lodz.pl

Wiadomosci w internecie znajdziesz nie tylko na podanych stronach, ale takze pod znajduja-
cymi sie tam odno$nikami do innych witryn o podobnej tematyce.
ZESPOL V

Korzystajac z podanych nizej adreséw przygotuj informacje na temat:
o historii mniejszosci zydowskiej
e historii gminy zydowskiej w Zgierzu

www.szkoly.lodz.pl

Wiadomosci w internecie znajdziesz nie tylko na podanych stronach, ale takze pod znajduja-
cymi sie tam odno$nikami do innych witryn o podobnej tematyce.
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Matgorzata Balicka

NIEJSZOSCI NARODOWE
W Il RZECZYPOSPOLITEJ

Formowanie granic II Rzeczpospolitej zakoriczylo si¢ w 1922 roku. Odbudowane panstwo stanowito
mieszankg narodowosci, a co za tym idzie — i kultur. Powodowato to wiele problemdw i trudnosci w pierwszych
latach funkcjonowania II Rzeczypospolitej. To zmienia si¢ powoli, lecz by wspdtistniec w pokoju, nalezy sig

nawzajem dobrze poznac.

Poziom ksztalcenia:

Cele lekgji:

Materialy pomocnicze:

Srodki dydaktyczne:

Czas trwania lekcji:

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

klasa III gimnazjum

Po zakonczeniu zaje¢ uczniowie powinni:

e umie¢ wymieni¢ mniejszosci narodowe zamiesz-
kujace teren II Rzeczypospolitej,

o potrafi¢ wskazac tereny, ktére zamieszkiwaty po-
szczegoOlne narodowosci,

e oceni¢sytuacje politycznaispoleczng mniejszosci
narodowych,

o rozumie¢ znaczenie, jakie ma postawa tolerancji
wobec mniejszosci,

o umiec analizowac¢ tekst i formulowac¢ wnioski.

nr 1: Mniejszosci narodowe w Polsce
nr 2: Konstytucja Polska z 1921 roku — fragment
nr 3: Procentowy sktad narodowosciowy w II RP

arkusze duzego papieru, markery, mapa $cienna Od-
budowa Rzeczpospolitej 1918-1922; podrecznik historii
dla k1. I1I; J. Tomaszewski, Mniejszosci narodowe w Polsce
w XX wieku, rozdzial: ,Mniejszosci narodowe w Pol-
sce miedzy wojnami”, s. 22-38, Editions Spotkania,
Warszawa 1991.

45 minut

1. Popro$ uczniéw o wyjasnienie, jak rozumiejg termin mniejszo$¢ naro-

dowa.

2. Na podstawie (material pomocniczy nr 3) popro$ o wymienienie skladu
narodowosciowego odbudowanego panstwa polskiego. Ktéra z mniej-
szosci narodowych byla najliczniejsza? Jakie mniejszosci sa ukryte na
diagramie pod pojeciem ,inne”?

3. Zapytaj uczniéw, czy wiedzg, jakie mniejszosci narodowe zamiesz-
kiwaly tereny najblizsze waszej miejscowosci w czasach II Rzeczypo-

spolitej?

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI 219



EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA

Rozwiniecie

Podziel klase na cztery grupy. Przedstawiciele kazdej grupy losuja ko-
perte z nazwa mniejszosci narodowej: grupa I — Ukraificy; grupa II
— Biatorusini; grupa Il — Zydzi; grupa IV — Niemcy. Na podstawie
tekstow z dostepnych podrecznikéw historii i materiatu pomocniczego
nr 1, kazda grupa ma za zadanie opracowa¢ informacje o miejscu za-
mieszkiwania danej narodowosci oraz o sytuacji politycznej i spotecz-
nej w pierwszych latach istnienia II RP Okre$l sposéb prezentacji prac
kazdego zespolu: nalezy wskaza¢ na mapie Polski, ktére tereny za-
mieszkiwane byly przez mniejszosci narodowe oraz omoéwic sytuacje
polityczng i spoleczng kazdej narodowosci. Popros uczniéw o zapozna-
nie sie z artykutem 109 Konstytucji marcowej (materiat pomocniczy nr 2)
i zanalizowanie jego treéci w odniesieniu do mniejszosci narodowych.
Zakonczenie

. Zapytaj uczniéw, jakie problemy moga, wedlug nich wystepowac

w panstwie wielonarodowym. Zapisuj je na tablicy. Nastepnie popros,
aby uczniowie wybrali spo§r6éd wymienionych przez siebie kwestii pie¢,
ktére wydaja sie im najwazniejsze. (mozesz np. poprosi¢ uczniéw, aby
kazdy postawil po jednej kropce przy najwazniejszej dla niego kwestii).
Podziel uczniéw na zespoly (4-5). Kazdemu przydziel jeden w wybra-
nych probleméw i popros, aby kazdy zespét po kilkuminutowej nara-
dzie sprébowal opracowac liste waznych 5 rad dla sprawujacych wia-
dze w panstwie wielokulturowym. Po 10-15 minutach popro$ przed-
stawicieli zespoléw o zaprezentowanie rezultatéw wspélnych obrad.
Plakaty z wypisanymi radami powiescie w widocznym miejscu w klasie
badz na korytarzu szkolnym.

Jako zadanie domowe pole¢ uczniom odszukanie odpowiedniego arty-
kutu z Konstytucji R ktéry dotyczy uprawnien, jakie posiadaja osoby
nalezace do mniejszosci narodowych.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Mniejszosci narodowe w Polsce

W II Rzeczypospolitej wéréd 27 mln obywateli Polski jedynie 65% stanowita ludnoé¢

narodowosci polskiej. Na Kresach Wschodnich, zwlaszcza na wsiach, dominowata ludnosé
pochodzenia ukrainskiego, w miastach duzy procent stanowili Zydzi. Ci ostatni naptywali
tu od wiekéw, szukajac w tradycyjnie tolerancyjnej Polsce schronienia przed przesladowa-
niem w innych panstwach. W XIX wieku ich liczba ulegla zwigkszeniu, gdyz po pogromach
i przymusowych wysiedleniach w Rosji wielu spoéréd nich przybylo na ziemie polskie (ok.
100 tys.). Na wschodzie, na terenie od granicy wschodniej do Bialegostoku, mieszkali Biatoru-
sini, a na zachodnich i pétnocnych kraficach, przy granicy z Republika Weimarska — ludnosé
pochodzenia niemieckiego. Na pograniczu Polski i Czechostowacji, zaréwno po stronie pol-
skiej, czeskiej, jak i stowackiej zamieszkiwali Stowacy, Czesi, Polacy, a takze liczne mniejszosci
etniczne, jak Lemkowie. Jednoczes$nie poza granicami Polski mieszkalo w Niemczech okoto
0,9 mln Polakéw, a w radzieckiej Bialorusi i na Ukrainie oraz na Litwie — 1,8 mlIn. Niestety,
prowadzona w okresie miedzywojennym przez rzad Polski polityka polonizacji mniejszosci
narodowych, a zwlaszcza szykanowanie mniejszosci ukrainskiej, juz podczas II wojny $wia-
towej, a takze po jej zakonczeniu, doprowadzila do wielu czesto krwawych i tragicznych
wydarzen”.

J. Wendt, Historia III gimnazjum, Wydawnictwo Rozak, s. 44-45.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Konstytucja Polska z 1921 roku

Artykut 109

Kazdy obywatel ma prawo zachowania swej narodowosci i pielegnowania swej mowy
i wlasciwosci narodowych. Osobne ustawy panstwowe zabezpiecza mniejszoSciom naro-
dowym w panistwie polskim pelny i swobodny rozwdj ich wilasciwosci narodowych przy
pomocy autonomicznych zwigzkéw mniejszosci o charakterze publiczno-prawnym w obre-
bie zwigzkéw samorzadu powszechnego.

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Procentowy sklad narodowosciowy w II RP

Niemcy Inni
Biaforusini 29, 5%

5%

Ukraincy
14%

Polacy
65%
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Tomasz Krol

ISTORIA MNIEJSZOSCI NARODOWYCH
W POLSCE

Mtodg osobg podrozujgeq po Polsce, ktdra nie zna naszej historii, mogq dziwic opuszczone wsie w Bieszcza-
dach, zdumiewac napotykane w okolicy Olsztyna, Koszalina, Gorzowa i innych miast pétnocnej oraz zachodniej
Polski osoby, ktore przyznajg si¢ do ukrairiskiego pochodzenia i kultywujg swoje zwyczaje i tradycje, a takze
starsi ludzie, ktérzy opowiadajg, Ze pochodzq spod Lwowa, Stanistawowa i innych miast, ktorych nie znajdzie
sie w granicach obecnej Polski. Niedowierzanie mogq réwniez budzic¢ podrézujgcy po Warmii, Mazurach i Slg-
sku turysci niemieccy, ktorzy wspominajgq mieszkajgcych tu przed laty swoich dziadkow i rodzicow. Ta lekcja
pozwoli uczniom zrozumiec réznorodnos¢ kulturowq paristwa polskiego i zawitosci wzajemnych stosunkow
miedzy przedstawicielami réznych narodowosci zamieszkujgcych w Polsce na przestrzeni dziejéw.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum — kl. III, szkota ponadgimnazjalna

Przedmiot: historia, wiedza o spoleczenstwie, godzina wycho-
wawcza

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zaje¢ uczniowie powinni umiec:

e wyjaséni¢ znaczenie pojec¢: mniejszo$¢ narodowa,
Swiadomo$¢ narodowa, asymilacja,

e wymieni¢ mniejszosci narodowe wystepujace
obecnie w Polsce oraz wskaza¢ zamieszkiwane
przez nie obszary,

o wyjasni¢, jakie czynniki wplynety na ksztattowa-
nie si¢ Swiadomosci narodowej poszczegdlnych
spolecznosci oraz okresli¢, od kiedy mozna mo-
wié o wyodrebnieniu si¢ mniejszoéci narodowych
w Polsce,

o przedstawi¢ sytuacje poszczegélnych mniejszo-
Sci w réznych okresach historii Polski, relacje
z wladzami polskimi, zmiany jakie zachodzily
w sytuacji danej mniejszosci oraz opisaé przy-
czyny tych zmian,

e mie¢ §wiadomo$¢ ré6znorodnosci kulturowej Pol-
skioraz zna¢ przyczyny zawitych stosunkéw mie-
dzy przedstawicielami réznych narodowosci za-
mieszkujacych panstwo polskie.

Materialy pomocnicze: nr 1: O budzeniu si¢ Swiadomosci narodowej w Rzeczy-
pospolitej
nr 2: Materiaty do pracy dla zespolow ze scenariusza
»Mniejszosci narodowe w Polsce — wczoraj i dzis”

Srodki dydaktyczne: stowniki, mapy, materialty pomocnicze przygotowane
przez nauczyciela na temat mniejszosci narodowych

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut
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PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Na wstepie wspoélnie z uczniami sprébuj wyjasni¢ znaczenie pojecia
,mniejszo$¢ narodowa”. Popro$ jednego z uczniéw o zapisanie ustalo-
nej definicji na tablicy. Zastan6éwcie sie rowniez nad znaczeniem naste-
pujacych stéw: sSwiadomosé¢ narodowa, asymilacja. W razie konieczno$ci
mozna skorzystac ze stownikow.

2. Zapytaj uczniéw, czy obecnie w Polsce istniejg mniejszosci narodowe,
a nastepnie popro$ o wymienienie ich. Zaznacz, iz na tej lekcji zajmiecie
sie przede wszystkim czterema mniejszoSciami: niemiecka, bialoruska,
ukrainska, zydowska.

3. Wspdlnie zastandéwcie sie nad odpowiedzig na nastepujace pytania:

— Od kiedy mozna méwic¢ o mniejszosciach narodowych w Polsce?

— Jakie czynniki wplywaty na ksztattowanie si¢ odrebnej swiadomosci naro-
dowej wsrdd grup etnicznych zamieszkujgcych ziemie Rzeczpospolitej?
(patrz materiat pomocniczy nr 1). Wspdlnie wypunktujcie najwazniejsze
ze wspomnianych czynnikéw. W tym miejscu, w celu usystematyzowa-
nia i uzupelnienia informacji, mozna wprowadzié¢ elementy wyktadu.

4. Ustalcie, ktére wydarzenia mozna uzna¢ za przelomowe w historii
i ksztaltowaniu sie mniejszosci narodowych w Polsce. Beda to z pewno-
Scig: upadek caratu i rewolucja w Rosji, I wojna $wiatowa i powstanie
panstwa polskiego, II wojna $wiatowa, ustanowienie rzagdéw komu-
nistycznych w Polsce i ich polityka w stosunku do mniejszosci.

5. Popro$ uczniéw, aby na mapie Polski z okresu rozbioréw wskazali te-
reny zamieszkale przez Bialorusindéw, Ukraincéw, Litwinéw, Niemcow,
Zydéw. Nastepnie wyznacz jednego z uczniéw do wskazania granic
panstwa polskiego po I wojnie $wiatowej. Zapytaj, w jaki sposob taki
ksztalt pafistwa wplynal na sytuacje mniejszosci w Polsce? Odpowiedzi
powinny dotyczy¢ m.in. podziatu terenéw zamieszkatych przez mniej-
szosci po ustaleniu wschodniej granicy, czy migracji ludnosci niemiec-
kiej z Polski. W tym miejscu przedstaw uczniom liczebnos$¢ (w pro-
centach) poszczegélnych mniejszosci w II RP (materiat pomocniczy nr 1).
Nastepnie popros o wskazanie rozmieszczenia tych spotecznosci na ma-
pie przedstawiajacej Polske w granicach ustanowionych po II wojnie
Swiatowej. Zapytaj uczniéw, czy dostrzegaja zmiany w rozmieszcze-
niu. Zwr6¢ uwage na znaczenie holokaustu, przymusowych deportacji
w czasie Il wojny, przylaczenia ziem zachodnich i péinocnych do Polski
oraz przesuniecie granicy wschodniej na zachdd oraz na skutki akcji
»Wista”.

Rozwiniecie

6. Zaproponuj uczniom uczestnictwo w konferengji pt. ,Polska pafistwem
wielu narodow. Przeszlo$¢ i terazniejszo$¢”. Zadaniem uczniéw bedzie
wcielenie si¢ w role przedstawicieli poszczegélnych mniejszosci naro-
dowych. Kilku uczniéw bedzie reprezentowalo strone polska. Podziel
klase na pie¢ grup: I — przedstawiciele mniejszosci niemieckiej, II —
biatoruskiej, IIl — ukrainskiej, IV — zydowskiej, V — przedstawiciele
strony polskiej.

7. Przedstaw uczniom cel konferencji — prezentacja sytuacji politycznej,
prawnej, spolecznej, kulturalnej danej mniejszosci w poszczegdlnych
okresach, oraz ocena tej sytuacji, relacje miedzy wladzami polskimi
i dang mniejszoscig. Wyznacz okresy, ktérymi bedziecie sie zajmowac:
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powstanie panstwa polskiego po I wojnie Swiatowej i okres Polski mie-
dzywojennej, Il wojna $wiatowa, czasy powojenne — PRL.

8. Dokladnie oméw zadania poszczegélnych grup. Grupy reprezentujace
mniejszosci narodowe maja przedstawic¢ sytuacje swoich spotecznosci
w danym okresie: problemy i trudnosci, ocene polityki rzadu polskiego
w stosunku do siebie, bledy wladzy, relacje z ludnoscia polska. Strona
polska ma przedstawi¢ i wyjasni¢ stanowisko rzadu polskiego i Polakow
w tych poszczegdlnych okresach. Wskazane jest, aby polozy¢ gléwny
nacisk na dyskusje. Rola nauczyciela bedzie prowadzenie konferencji,
udzielanie glosu przedstawicielom poszczegdlnych grup, stymulowa-
nie dyskusji.

9. Rozdaj poszczegélnym grupom materialy, ktére pomoga im uczest-
niczy¢ w konferencji oraz materiat pomocniczy nr 2— umieszczony w sce-
nariuszu ,Mniejszosci narodowe w Polsce — wczoraj i dzis”.

10. Lekcja druga bedzie przeznaczona na przeprowadzenie konferencji.
Zakoniczenie

11. Podsumujcie wspdlnie przebieg konferencji. Wskazcie jej osiggniecia
i stabe punkty.

12. Przypomnijcie w sposéb hastowy gtéwne wydarzenia z historii mniej-
szosci narodowych w Polsce.

13. Zastanowrcie si¢ nad odpowiedzig na pytanie: Jakie znaczenie miat dla
Polski fakt, iz byla ona panstwem wielu narodéw? OdpowiedZ na to
pytanie moze by¢ zadaniem domowym.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

O budzeniu si¢ Swiadomos$ci narodowej w Rzeczypospolitej

W czasach Rzeczypospolitej szlacheckiej jedynie szlachta uwazala sie za nardd i tylko
ona posiadala prawa polityczne, wplywala na losy panstwa. Chlopska wiekszo$¢ ludnosci
pozostawala poza tak rozumianym narodem. Nie obejmowal on réwniez mieszczan, ani
Zydéw. Chiopska wiekszoé¢ moéwila rozmaitymi jezykami, zaleznie od okolic: polskim, ru-
skim, niemieckim, litewskim. Mozna powiedzie¢, ze przelomowym momentem w procesie
ksztaltowania sie swiadomosci narodowej ludnosci wiejskiej stala sie likwidacja stanowego
ustroju spolecznego. Dla chtopéw bylo to zniesienie poddanstwa, a nastepnie uwlaszczenie.
Jednak nie zniosto ono wielkiej wlasnosci ziemskiej i w wielu regionach konflikt miedzy
wsig a dworem byl bardzo silny. W sumie proces rozwoju §wiadomosci narodowej warstw
nieszlacheckich rozpoczat sie w XVIII w. i dopiero w drugiej potowie XIX w. objat wiekszos¢
mieszkancoéw ziem dawnej Polski.

O ksztaltowaniu sie odrebnej swiadomosci narodowej na obszarach wschodnich mozna
mowi¢ w XIX w. Na ten okres datuja sie poczatki piSmiennictwa biatoruskiego i ukrain-
skiego. Zar6wno w przypadku Bialorusinéw, jak i Ukraincéw réznice narodowe laczyly sie
ze spolecznymi. Idee polskiej kultury oraz panstwowosci reprezentowata przede wszystkim
szlachta, a takze wywodzaca sie z niej inteligencja, podczas gdy rodzaca sie swiadomos¢
bialoruska i ukrainiska nawigzywata do tradycji plebejskich, nieraz znajdujacych sie w opo-
zycji do panstwa polskiego. Jezyk polski uwazano za mowe ,panéw”, natomiast bialoruski,
ukrainski, litewski byly jezykami ,chlopskimi”. Stopniowo rodzila sie Swiadomos¢ zwiazku
odrebnosci narodowej z mowa ojczysta, a w $lad za tym troska o jej zachowanie i pielegno-
wanie. Srodowiska szlacheckie zwigzane z tradycjami narodu biatoruskiego, ukrainskiego
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i litewskiego byly stosunkowo niezbyt liczne, a wiec dopiero wyzwolenie spoleczne i po-
lityczne mas chlopskich umozliwilo ten proces. Z najwigekszym opdZnieniem i przeszkodami
rozwijala sie $wiadomo$¢ narodowa Bialorusinéw. Bardzo dlugo utrzymywaly sie spolecz-
nosci o niesprecyzowanej $wiadomosci, ich przedstawiciele méwili o sobie, ze sa ,tutejsi”. Na
rozwoj ich swiadomosci mialy wplyw konflikty spoleczne (miedzy reprezentujacym trady-
cje polskie dworem a ludnoscig chlopskg), réznice religijne (element polski byl przewaznie
katolicki, miejscowy — prawostawny), oddzialywanie polityczne panstwa, duchowiefistwa,
organizacji politycznych i narodowych, partii politycznych, szkoly, prasy. Waznym czyn-
nikiem ksztaltowania Swiadomosci narodowej bylo przezwyciezenie analfabetyzmu, ktéry
jeszcze w XX w. panowal na wsi w wojewddztwach wschodnich Rzeczypospolite;j.

Proces ksztaltowania sie¢ Swiadomosci narodowej Bialorusinéw, Ukraincéw i Litwinéw
ulegl przyspieszeniu pod wptywem obu rewolucji — 19051 1917 r. Po 1904 r. powstawaly wy-
dawnictwa w jezykach narodowych, zaczela sie ksztalttowac warstwa inteligencji. Pod koniec
I wojny $wiatowej okupacyjne wladze niemieckie pragnely wykorzysta¢ narodowe aspira-
cje ludéw podbitych przez Rosje i sprzyjaly powstawaniu narodowych systeméw o$wiaty
(biatoruskiego, litewskiego, ukraifiskiego, zydowskiego), inspirowaly tworzenie zaleznych
od siebie organéw panstwowych. Rewolucja rosyjska przyniosta szanse stworzenia nieza-
leznych panstw na gruzach caratu. Podjeta zostata préba utworzenia panstwa biatoruskiego
i ukrainskiego, ktéra zakonczyla si¢ jednak niepowodzeniem.

Panstwo polskie powstalo w wyniku kleski mocarstw centralnych w I wojnie §wiatowej,
a zarazem jako rezultat rewolucji, ktéra wéwczas ogarnela calg Europe Srodkowa i Wschod-
nig. Ruch narodowy polski, zmierzajacy do utworzenia niezaleznego panstwa, byl czescia
skladowg tej rewolucji, podobnie jak narodowe ruchy innych spoleczenistw tego regionu Eu-
ropy: bialoruski, czeski, litewski, stowacki, ukraifiski i inne. Rzeczpospolita Polska powstala
jako panstwo tworzone przez naréd polski, lecz na obszarze, ktére zamieszkiwaly takze
inne spolecznosci narodowe. Mniejszosci narodowe stanowily w nowym panstwie ponad
trzecig cze$¢ mieszkancéw. Co wiecej, w niektérych regionach owe mniejszosci przewazaly;
dotyczylo to przede wszystkim Bialorusindéw i Ukraincéw w wojewddztwach wschodnich;
w niektérych gminach na péinocy takze Litwinéw. Tym spolecznosciom, ktére w Rzeczpo-
spolitej byly mniejszo$ciami narodowymi, powstanie niepodlegtej Polski przyniosto rozbioér
ich terytoriow etnicznych. W skrajnej sytuacji znalezli si¢ Ukraincy, podzieleni migdzy ZSRR,
Polske, Rumunie oraz Stowacje. Zydzi nigdzie wprawdzie nie przewazali, ale stanowili okoto
10% ogoétu ludnosci. Mniejszy natomiast byt odsetek Niemcéw i szybko malat na poczatku
lat dwudziestych, z powodu emigracji do Niemiec. W sumie mniejszo$ci narodowe okazaty
sie w mlodym panistwie dostatecznie liczne, by aspirowac¢ do wspétudziatu w ksztattowaniu
polityki pahstwowej.

Udzial mniejszosci narodowych w spoteczenistwie polskim wedlug danych szacunkowych

Odsetek ludnosci wedlug Odsetek ludnosci wedlug
Narodowosé szacunkowych danych z 1931 r. szacunkowych danych z 1954 r.
(%) (%)
Niemcy 2 0,7
Ukraincy 16 0,6
Bialorusini 6 0,6
Zydzi 10 0,3
Litwini i inne 4 0,7

Oprécz wymienionych wyzej w Polsce mieszkali: Romowie, Czesi, Stowacy, Karaimowie,
Tatarzy i Ormianie.
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Agnieszka Arkusinska

NIEJSZOSCI NARODOWE W POLSCE
— WCZORAJ | DZIS

Podczas realizacji tematu uczniowie poznajg pojecie mniejszosci narodowych oraz dowiedzq sig, jakie
mniejszosci narodowe zamieszkujg w Polsce, skqd, kiedy i dlaczego przybyty oraz w jaki sposob starajg sie
zaznaczyC swojg obecnos¢ w dzisiejszej Polsce.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum
Przedmiot: historia

Celelekcji: Po zakonczeniu zajec¢ uczniowie powinni:
e znac definicje mniejszo$ci narodowych,
o umiec selekcjonowac i porzadkowaé wiadomosci,
e umiec pracowac w grupie,
e zna¢ podstawowe fakty dotyczace historii
i wspolczesnosci zwigzane z obecnosciag mniej-
szo$ci narodowych w Polsce.

Srodki dydaktyczne: Encyklopedia multimedialna PWN, mapa Polski, pa-
pier, flamastry, hasta encyklopedyczne i materialy
opracowane na podstawie Encyklopedii multimedial-
nej PWN — CD-ROM

Materialy pomocnicze:: nr 1: Jakq grupe mozina nazwac mniejszoscig naro-
dowg?
nr 2: Mniejszosci narodowe w Polsce — wczoraj i dzis

Czas trwania lekgji:: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Podziel klase na 5 grup. Kazdej grupie daj jedna z definicji mniejszosci
narodowych (materiat pomocniczy nr 1). Popro§ uczniéw o zapoznanie
sie z materialem i pole¢, aby podkreslili w tekscie kryteria, jakie musza
by¢ spelnione, aby dang spoleczno$¢ mozna byto nazwac¢ mniejszoscia
narodowa.

2. Nastepnie pozwol kazdej grupie przedstawi¢ efekty swojej pracy. Pod-
czas prezentacji zapisz wszystkie kryteria na duzym papierze lub tablicy.
Wybierzcie te, ktére sg wspodlne; podkresl je markerem tego samego ko-
loru. Teraz niech sami uczniowie sprébuja zdefiniowac pojecie mniej-
szoséci narodowej. W tej czesci lekcji powiniene$ wyjasni¢ wszystkie
niezrozumiale lub nieznane pojecia, np. Swiadomo$é narodowa.
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Rozwiniecie

3. Jedli uczniowie juz wiedzg, jaka grupe spoleczna mozna nazwaé mniej-
szo$cig narodowg, popros, aby sprébowali wymieni¢ kilka znanych im
mniejszosci narodowych, mieszkajacych w Polsce. Koryguj ewentualne
bledy, dodaj narodowosci, ktére uczniowie pomineli. Popros uczniow,
aby z wypisanych na tablicy nazw mniejszo$ci wybrali te, ktore chcieliby
pozna¢, lub sam zasugeruj wybor.

4. Teraz podziel uczniéw na tyle zespoléw, ile wybraliScie narodowosci.
Zadaniem kazdego zespolu bedzie przeczytanie informacji zawartych
w materiale pomocniczym nr 2. Jesli posiadasz dostep do pracowni kom-
puterowej, wykorzystaj ,Encyklopedie Multimedialng PWN" i popro$
uczniéw o odszukanie hasel tematycznych. Jedli macie mozliwos¢ ko-
rzystania z internetu, to uczniowie moga szukac informacji w ,Wielkiej
Internetowej Encyklopedii Multimedialnej”, np. w portalu Onet.pl.
Zapisz na tablicy pytania, na ktére zespoly maja znalez¢ odpowiedz:
— Kiedy dana mniejszos¢ pojawita sig w Polsce?

— Jakie tereny zamieszkiwala, zamieszkuje?
— Jaka jest krétka historia danej mniejszosci na ziemiach polskich?
— Jaka jest obecna sytuacja (stan liczebny, miejsce zamieszkiwania, itp.)?

5. Kazdy zesp6l zapisuje wyniki pracy na papierze o wigkszym forma-
cie i prezentuje pozostalym uczniom. Tereny zamieszkiwania przedsta-
wiciele zespolu powinni pokaza¢ na mapie.

Zakoniczenie

6. Popro$ uczniéw, aby w zespolach sformutowali wnioski — co si¢ zmie-
nilo na przestrzeni czasu w zyciu kazdej z narodowosci, jakie zmiany
zaszly w stosunku Polakéw do poszczegélnych mniejszosci itp. Popro$
uczniéw, aby w ramach zadania domowego odszukali w internecie lub
prasie wyniki badan, dotyczacych stosunku Polakéw do poszczegdlnych
mniejszosci narodowych.

7. Kontynuacja lekcji moga by¢ zajecia poswiecone oméwieniu wynikéw
badan oraz prawom mniejszosci narodowych.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Jaka grupe mozna nazwaé mniejszosciag narodowga?

»~W Polsce, podobnie jak w wielu innych krajach, mieszkajg wspélnie obywatele r6znych
narodowosci. Najliczniejsi s, oczywiscie, Polacy, ale oprécz nich w naszym kraju mieszkaja
réwniez Niemcy, Litwini, Ukraincy, Bialorusini, Lemkowie, Ormianie, Czesi, Stowacy, Cyga-
nie, Zydzi i ludzie innych narodowoéci. Grupy obywateli innej narodowosci niz wiekszoé¢
obywateli danego pafistwa nazywa si¢ mniejszo$ciami narodowymi. Zatem zamieszkujacy
Polske Niemcy, Litwini, Ukraincy i Bialorusini stanowig w naszym kraju mniejszosci naro-
dowe. Podobnie Polacy mieszkajacy w innych pafistwach naleza do tamtejszych mniejszosci
narodowych. O przynaleznosci narodowej kazdego czlowieka decyduje jego osobista dekla-
racja wyrazona w wolny, nieskrepowany sposéb. W naszym kraju wiele oséb zadeklarowato
swa przynaleznos$¢ do niemieckiej mniejszosci narodowej. Ten sam proces mozna zaobser-
wowac wérdd przedstawicieli innych mniejszo$ci narodowych w Polsce”.

Ksztatcenie obywatelskie. Scenariusze lekcji

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI 227



EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA

~Mniejszos¢ narodowa — grupa ludzi r6znigca sie od pozostalych mieszkaticéw kraju po-

chodzeniem, jezykiem, kulturg, religia. Mniejszo$¢ narodowa moze zamieszkiwaé okreslony
teren lub by¢ rozproszona po calym panstwie, mie¢ wyksztalcone poczucie odrebnosci, po-
siada¢ autonomie lub spotyka¢ sie z dyskryminacja i przesladowaniem.”

Stownik encyklopedyczny. Edukacja obywatelska

~Mniejszoscia narodowa nazywac bedziemy spotecznos¢ (grupe ludzi) obywateli panistwa,

ktérzy wyrézniaja sie od pozostatych obywateli dominujacych w tym panistwie swa $wiado-
moscig narodowa. Warto zauwazy¢, ze najczesciej towarzysza temu réznice jezyka, lecz nie
jest to warunek konieczny.”

J. Tomaszewski, Mniejszosci narodowe w Polsce w XX wieku

»W ramach organizacji panstwowej moga pojawiac sie grupy, stanowigce liczebnie mniej-
sz0$¢ spoleczenstwa, znajdujace sie¢ w niedominujacej sytuacji w panstwie, réznigce sie od
wiekszosci mieszkanicow kraju cechami narodowosciowymi, jezykowymi lub kulturowymi,
majace poczucie solidarnosci grupowej i wykazujace wspdlna wole zachowania swojej od-
rebnosci, ktére to grupy okresla si¢ mianem mniejszosci narodowych.”

Kompendium wiedzy o spoleczenistwie, panistwie i prawie

~Mniejszosci — spolecznosci trwale zamieszkujace na pewnym terytorium (zwtl. panhistwa),

réznigce sie od wiekszosci jego mieszkaficow (lub od spolecznosci panujacej politycznie)
cechg (lub cechami), ktére powodujg uznawanie ich w §wiadomosci spotecznej za odmienne,
a w stosunkach spolecznych wywoluja nieraz dyskryminacje; cecha takga bywa religia, jezyk,
$wiadomo$¢ narodowa, kultura itd. Wspoélczesnie pojecie mniejszosci jest rozumiane coraz
szerzej, np. mniejszosci seksualne, kobiety jako mniejszo$¢ uposledzona.”

Encyklopedia multimedialna PWN. Cywilizacja

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Mniejszosci narodowe w Polsce — wczoraj i dzis

Niemcy w Polsce

Niemcy pojawili sie w Polsce juz w X w. Prawdopodobnie nazwg ta okreslano wszystkich
niestowianskich cudzoziemcow. Wéréd przybyszéw byli duchowniirycerze, ale takze brancy
chlopi. Od kofica XII w. zaczeli przybywac goscie: kupcy, rzemieSlnicy i chlopi, ktérych
osadzano w miastach i wsiach lokowanych na prawie niemieckim. Docierali oni gléwnie
na Slqsk, do Wielkopolski, Malopolski, Prus i na Pomorze. Szacuje sig, ze do konica XIII w.
na ziemie polskie napltynelo ok. 100 tys. kolonistéw niemieckich. Osiedlali si¢ oni gléwnie
w duzych miastach, takich jak Wroclaw, Legnica, Swidnica, Zlotoryja, Krakéw, Nowy Sacz,
Gdansk oraz na ziemiach stabo zaludnionych. Tworzyli tam zwarte obszary osadnictwa,
utrzymywali swoja odrebnos¢ etniczng. Na terenach, gdzie mieszkali wérdd ludnosci polskiej,
ulegali stopniowej polonizacji.

Kolejny naptyw Niemcéw nastapit w XVII w., a w 2 pol. XVIIi w XVIII w. znaczne grupy
niemieckich chlopéw zostaly osadzone w Wielkopolsce i na Pomorzu. W 2. pol. XVIII w.
osadnictwo niemieckie objeto takze Mazowsze, ziemie sieradzka i teczycka.

228 CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI



IV Poznac przesztosc, by zrozumiec przysztos¢

Rzad Krolestwa Polskiego (1 pol. XIX w.) kontynuowat akcje osadniczg, sprowadzit wtedy
ok. 35 tys. rzemie$lnikow niemieckich, gléwnie do 16dzkiego osrodka przemystu widkien-
niczego. W tym okresie nastgpit takze naptyw niemieckiego kapitatu kupieckiego i przemy-
stowego a wraz z nim, znacznych grup Niemcéw do miast. W Polsce po roku 1918 mieszkato
ok. 785 tys. Niemcow, gtéwnie na Slqsku, Pomorzu i w Wielkopolsce, czesciowo na Mazow-
szu, w okregu 16dzkim i na Wolyniu. W poréwnaniu z innymi mniejszoéciami narodowymi,
polozenie ekonomiczne Niemcéw bylo stosunkowo dobre. Posiadali oni majatki ziemskie
i duze gospodarstwa chlopskie, a takze zaklady przemystowe. Po I wojnie swiatowej z ziem
przylaczonych do Rzeczypospolitej ok. 4 mIn oséb zostato ewakuowanych lub ucieklo. Do
korica 1945 r. zostalo wysiedlonych lub wyjechato 730-780 tys. os6b. Masowe przymusowe
wysiedlenia ludnosci niemieckiej trwaly do kofica 1947 r. i objely ok. 3 mIn oséb. Wedlug
polskich danych urzedowych w 1950 r. ludno$¢ niemiecka w Polsce liczyta 150-170 tys. osob,
natomiast w r. 1952 — ponad 100 tys. W 1951 r. zaczela sie emigracja bylych obywateli Rze-
szy — Niemcoéw i autochtonéw — do Niemieckiej Republiki Demokratycznej i Republiki
Federalnej Niemiec. Eacznie w latach 1950-1989 wyjechato z Polski do Niemiec 1,1 mln oséb,
bylych obywateli Rzeszy. W Polsce Ludowej prawa mniejszosci niemieckiej byly ograniczone.
W latach 50. przyznano jej rowne prawo do pracy i wynagrodzenia za prace, jak tez prawo
do pielegnowania wtasnej kultury. Istniaty szkoly podstawowe z jezykiem niemieckim, za-
czeto wydawac prase, utworzono Niemieckie Towarzystwo Spoleczno-Kulturalne. Jesieniag
1989 r. nastgpita zmiana stanowiska wladz polskich. Na podstawie porozumien miedzy kanc-
lerzem Helmutem Kohlem i premierem Tadeuszem Mazowieckim Niemcy w Polsce uzyskali
podmiotowos¢ prawng i rOwnouprawnienie. Zalegalizowano Towarzystwo Spoteczno-Kul-
turalne Niemcéw na Slasku Opolskim, nastepnie inne zwigzki mniejszoéciowe. Utworzono
Centralng Rade Towarzystw Niemieckich w Polsce. Obecnie mniejszo$¢ niemiecka liczy w Pol-
sce ok. 500 tys. 0s6b, strona niemiecka podaje liczbe ponad 1 mln. Zamieszkuje ona giéwnie
Opolszczyzne, dawne wojewddztwo katowickie, czestochowskie. Mniejszo$¢ niemiecka ma
reprezentacje w polskim parlamencie, wydaje prasa, m.in. opolskie ,Oberslesische Zeitung”
oraz olsztynskie ,Masurische Stochenpost”, mtodziez ma mozliwos$¢ nauki w jezyku niemiec-
kim.

Stowacy w Polsce

W 1931 r. odbyt sie w Polsce spis ludnosci. Nie wyodrebnial on Stowakéw, orientacyjny
szacunek pozwala przypuszczaé, ze w II Rzeczypospolitej byto ich ok. 800. Na pograniczu
polsko-stowackim zyly takze grupy ludnosci o niesprecyzowanej $wiadomosci narodowej
(polskiej lub stowackiej). Stowacy mieszkali i nadal mieszkaja w przygranicznych wioskach
dawnego wojewddztwa nowosadeckiego, zajmuja si¢ gtéwnie rolnictwem. Niewielkie grupy
Stowakow mieszkaja w Warszawie i Krakowie. Wg danych z 1994 r. Stowakéw w Polsce jest
ok. 20-25 tys., dzieci mniejszosci stowackiej moga sie uczy¢ w szkotach podstawowych z wy-
kladowym jezykiem stowackim oraz w szkole $redniej. Stowacy wspélnie z Czechami tworza
Towarzystwo Spoteczno-Kulturalne, ktére dziata od 1957 1. Jego celem jest obrona intereséw
narodowych, kulturalnych, religijnych i spolecznych Czechéw i Stowakéw. Towarzystwo
organizuje amatorski ruch artystyczny, czytelnictwo, nauke jezyka czeskiego i stowackiego.
Zrzesza ok. 3,5 tys. czlonkow. Towarzystwo jest takze wydawca miesiecznika ,Zivot”.

Bialorusini w Polsce

Bialorusini czesto nie rozrézniali pojecia narodowosci i obywatelstwa, dlatego trudno
byto okresli¢ doktadng ich liczbe. Wedtug spisu z 1931 r., w zaleznosci od kryteriéw, szacowano
ich liczbe na 1-2,2 min. Czesto okreslali si¢ mianem ,tutejszych”. W II Rzeczypospolitej
zamieszkiwali oni w sposéb zwarty wojewoddztwo nowogrodzkie, péinocna czesc poleskiego,
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wschodnio-bialostockiego i wschodnio-wileniskiego. Wigekszo$¢ Biatorusinéw byta wyznania
prawostawnego, czes¢ (7-25%) — katolickiego. W okresie miedzywojennym uksztattowata
sie nieliczna, ale bardzo aktywna warstwa inteligencji oraz powstaly organizacje kulturalne,
gospodarcze i polityczne. Utworzono bialoruskie szkoly, rozwijalo sie czasopi§miennictwo.
Wilno i Radoszkowicze byty giéwnymi osrodkami bialoruskiego zycia narodowego. W okre-
sie 20-lecia miedzywojennego organizacje biatoruskie byly niechetnie nastawione do wtadz
panstwowych, ktére przeciwdziataty rozwojowi bialoruskiego ruchu narodowego. Zlikwido-
wano wtedy radykalne ugrupowania polityczne, zamknieto czes¢ szkét i organizacji spotecz-
nych. Po II wojnie Swiatowej ok. 36 tys. Bialorusinéw przesiedlono do Biatoruskiej Socja-
listycznej Republiki Radzieckiej, a ok. 150 tys. zostalo w granicach Polski. Obecnie liczbe
Biatorusinéw w Polsce szacuje sie na 250-300 tys. Zamieszkuja oni gléwnie Bialostocczyzne.
W okresie miedzywojennym ludnos¢ biatoruska zajmowata sie rolnictwem. Po wojnie sytu-
acja sie nieco zmienila, gléwnie w nastepstwie migracji do miast i mozliwosci zdobywania
wyksztalcenia, ale nadal w przewazajacej czedci jest to ludnos$¢ wiejska. Polityka panstwa
ograniczala sie gléwnie do zaspokajania podstawowych potrzeb kulturalno-o§wiatowych,
po wojnie wznowiono nauczanie jezyka bialoruskiego w szkotach podstawowych i srednich
na BialostocczyZnie, a w latach 50. powstawaly amatorskie zespoly artystyczne. Powstalo
takze Biatoruskie Towarzystwo Spoleczno-Kulturalne, corocznie wydawany jest ,Kalendarz
bialoruski”, ukazuja sie tomiki poezji, proza, organizowane sa wystawy, w Radiu Bialy-
stok nadawane sa audycje w jezyku bialoruskim, dziala tez katedra filologii biatoruskiej na
Uniwersytecie Warszawskim.

Czesi w Polsce

Wedlug spisu ludnos¢ z 1931 r. w II Rzeczypospolitej mieszkato 38 tys. Czechéw. Od
drugiej polowy XIX w. osiedlali sie oni w woj. wolyfiskim, gdzie zajmowali sie rolnictwem,
oraz od poczatku XIX w. w woj. 16dzkim, gléwnie w Zelowie. Byli to przede wszystkim
rzemies$lnicy i robotnicy. Ludno$¢ czeska nie brata udziatu w zyciu politycznym Polski, ale
przywigzywala za to wielka wage do zachowania odrebnos$ci narodowej i tradycji.

Na Wolyniu istniaty szkoly czeskie, dzialata czeska Macierz Szkolna i inne lokalne orga-
nizacje. Obecnie w Polsce zamieszkuje ok. 4 tys. Czechéw, gléwnie w Zelowie i okolicy.

Litwini w Polsce

Litwini mieszkali gtéwnie w zachodniej WilefiszczyZznie, pélnocnej Bialostocczyznie
i Suwalszczyznie. Wedlug réznych szacunkéw w II RP zamieszkiwato od 100 do 300 tys.
Litwinow. Ok. 95% mieszkalo na wsi i utrzymywalo sie z pracy w swoim gospodarstwie.
Szczegoblna role w zyciu spolecznodci litewskiej odgrywala inteligencja (ksieza katoliccy, na-
uczyciele, przedstawiciele wolnych zawodéw), ktéra byta aktywna na polu dziatalnosci spo-
tecznej i narodowej. Jej oSrodkami byto Wilno i Sejny. W II RP Litwini mieli szkoty, kilka
o$rodkéw szkolenia zawodowego oraz sie¢ powszechnych szkél dwujezycznych. Ludnosé
litewska byla w opozycji do panistwa polskiego, bojkotowala wybory, za swa prawowita
wladze uznawata rzad litewski w Kownie. Konflikty polsko-litewskie oddzialywaty nieko-
rzystnie na polozenie ludnosci litewskiej w Polsce. Podczas II wojny Swiatowej dochodzito
nawet do walk miedzy polskimi i litewskimi oddziatami wojskowymi. Po wojnie na mocy
ukladu miedzy Polska a Litewska Socjalistyczna Republika Radzieckg zamierzano przesie-
dli¢ ludnoé¢ litewska, jednak niewielu Litwinéw skorzystato z tej mozliwosci. W granicach
Polski pozostato ok. 10 tys. Litwinéw. Obecnie, wedlug Zrédet polskich, w Polsce zamieszkuje
9 tys. Litwinéw, wedlug strony litewskiej — 30 tys. Mieszkaja oni gléwnie w gminach Punsk,
Sejny i Szypliszki (Suwalszczyzna), a w rozproszeniu na terenie calej Polski. Wiadze pol-
skie zaspokajaly tylko elementarne potrzeby mniejszosci litewskiej. Umozliwiono zalozenie
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Litewskiego Towarzystwa Spoteczno-Kulturalnego. Od korica lat 80. Litwini maja mozliwos¢
kultywowania swojej odrebnosci narodowej i kulturowej. Dzialaja takze Litewskie Towa-
rzystwo Sw. Kazimierza oraz Wspélnota Litwinéw w Polsce, wydawany jest dwutygodnik
~Ausra”, funkcjonuje szkolnictwo w jezyku litewskim. Na Uniwersytecie Adama Mickiewicza
w Poznaniu dziala katedra jezyka litewskiego, od 1990 r. Radio Biatystok nadaje audycje w je-
zyku litewskim.

Ukraificy w Polsce

W II RP znalazlo sie ok. 5 mIn Ukraificow. Zamieszkiwali oni gléwnie Galicje Wschod-
nig, ktéra zostala wlaczona do Polski po wojnie polsko-ukrainskiej. Na terenach byltego
zaboru rosyjskiego (pld. czes¢ woj. poleskiego, woj. wolynskie, Chelmszczyzna, Podlasie)
Ukraifcy znajdowali sie na nizszym poziomie rozwoju $wiadomosci narodowej i samoorga-
nizacji. W dawnej Galicji (woj. Iwowskie, stanistawskie, tarnopolskie) warunki do ksztalcenia
tozsamosci narodowej byly bardziej sprzyjajace dzieki aktywnemu Srodowisku ukraifiskiej
inteligencji, dzialaly organizacje gospodarcze, mlodziezowe, naukowe, ukazywala sie prasa.
Ponad 80% Ukraificow mieszkalo na wsi i utrzymywalo sie gléwnie z rolnictwa. Problem
ziemi mial dla chlopskich mniejszosci narodowych najwazniejsze znaczenie. Wielka wla-
sno$¢ ziemska znajdowala sie gléwnie w rekach polskich, chtopi domagali si¢ parcelacji
i likwidacji folwarkéw. Nawet jesli podejmowano kwestie reformy rolnej, to na Kresach
Wschodnich propagowano osadnictwo polskich chtopéw. Potegowalo to konflikty polsko-
-ukrainskie i polsko-bialoruskie. Konflikt polsko-ukraifiski byl tym ostrzejszy, ze w latach
1918-1919 w Galicji wschodniej przez kroétki czas istniala Zachodnio-Ukraifiska Republika
Ludowa, ktéra uleglta w walce z wojskami polskimi. Spoleczenstwo ukraifiskie traktowato
polska administracje jak wladze okupacyjne. W wyniku niedotrzymania przez strone polska
miedzynarodowych zobowigzan wobec Ukraificéw, nie doszlo do utworzenia uniwersytetu
ukrainskiego (dzialal jedynie przez kilka lat nielegalny uniwersytet ukrainski wraz z po-
litechnika we Lwowie), stopniowo malala liczba szkét z ukrainskim jezykiem nauczania,
wladze lokalne stosowaly rozmaite szykany wobec uparcie postugujacych sie jezykiem ukra-
inskim. W praktyce utrzymywat sie negatywny stosunek do ludzi postugujacych sie jezykiem
ukrainskim. Narodowy ruch ukrainski rozwijal sie¢ zwlaszcza w Galicji Wschodniej, gdzie
przed rokiem 1918 istnialy stosunkowo duze swobody Zzycia politycznego. Wiadze polskie
usilowaly wiec nie dopusci¢ do rozszerzenia si¢ jego wplywéw na tereny dawnego zaboru
rosyjskiego. Wbrew staraniom polskiej administracji mijajacy czas sprzyjal umocnieniu sie
Swiadomosci ukrainskiej. Wszystkie ruchy polityczne, poza komunistycznym, za glowny
cel uznawaly utworzenie niepodleglego panistwa. W sejmie istnial Klub Ukrainski, narasta-
jacy kryzys w latach 20. sprzyjal rozwojowi nastrojéw nacjonalistycznych, duzy autorytet
zyskala OUN (Organizacja Ukrainskich Nacjonalistow), ktéra podjela akcje terrorystyczne
przeciwko ludnosci polskiej, na co strona polska odpowiedziala pacyfikacjami. Po $mierci
Marszatka Pitsudskiego nowy rzad wynegocjowal, w drodze powierzchownych ustepstw,
tzw. polityke normalizacji, ktéra spotkatla sie ze sprzeciwem strony ukraifiskiej. Pod koniec
lat 30. rzad polski przystapil do wzmacniania polskosci na Kresach. Zamykano i niszczono
cerkwie, sita3 nawracano na katolicyzm. Po wybuchu II wojny $wiatowej wiekszo$¢ Ukrain-
cow opowiedziala sie po stronie niemieckiej, chociaz Ukraificy byli takze w Wojsku Polskim
(ok. 10-15% z nich walczylo w kampanii wrzesniowej). Ukraina Zachodnia zostala wlaczona
(listopad 1939 r.) do Ukrainskiej Socjalistycznej Republiki Radzieckiej. Podobnie jak Polakéw,
Ukraincow deportowano w glab ZSRR. Od marca 1943 r. wybuchaly walki polsko-ukrain-
skie, ktére szczegélnie krwawy przebieg mialy na Wolyniu. Szacuje sie, ze w walce oraz
w wyniku mordéw indywidualnych i grupowych zgineto 80-100 tys. Polakéw i ok. 30 tys.
Ukraincow. Walki trwaly takze w okresie powojennym — w Polsce do konca 1947 r.,, a na
terenach II RP wlaczonych do ZSRR do 1952 r. W okresie od lutego 1944 do pazdziernika
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1945 roku z rak NKWD zginelo ok. 99 tys. Ukraificow, aresztowano lub wzieto do niewoli ok.
105 tys., zaginelo lub odniosto rany 49 tys. Masowe deportacje objety ponad 200 tys. os6b.
W tym czasie UPA (Ukraifiska Powstanicza Armia) przeprowadzata akty terrorystyczne. Po
wojnie uklad miedzy Polska a Ukrainska SRR przewidywal mozliwos¢ przesiedlenia Pola-
kéw do Polski, Ukraificéw do USRR. W latach 1944-1946 z terendw przeznaczonych Polsce
NKWD i wladze polskie wywiozly ok. 490 tys. Ukraincéw. W granicach Polski pozostato po-
nad 250 tys. Ukraihcow. W 1947 1. podjeto decyzje o przymusowym wysiedleniu Ukraificow
w ramach akgji ,Wista” — wysiedlono woéwczas ok. 150 tys. Ukraincéw (z Rzeszowszczyzny
i Lubelszczyzny). Rozproszono ich pojedynczymi rodzinami w wojewddztwach péinocnych
i zachodnich. Po 1956 r. polozenie Ukraificéw w Polsce uleglo pewnej poprawie. Powstalo
Ukrainiskie Towarzystwo Spoteczno-Kulturalne (obecnie Zwigzek Ukraincéw w Polsce), sie¢
regionalnych zespotéw amatorskich i czytelni. Dzi$§ spoteczno$¢ ukraifiska w Polsce liczy ok.
300—400 tys. osob. Zamieszkuje wojewddztwa warminsko-mazurskie, podlaskie, zachodnio-
pomorskie, matopolskie, podkarpackie, lubuskie i dolnoslaskie.

Najwiekszg organizacja jest Zwigzek Ukraincéw w Polsce, dziala tez Zwigzek Ukrainskiej
Mlodziezy Niezaleznej. Dzieci ukraifiskie ucza si¢ jezyka narodowego w szkotach podstawo-
wych i liceach, na kilku uniwersytetach (Uniwersytet Jagielloniski, Uniwersytet Warszawski,
Katolicki Uniwersytet Lubelski) istnieja wydzialy filologii ukrainskiej. Ukazuje sie tygodnik
»Nasze Stowo” oraz kwartalnik ,Nad Buhom i Narwoju”.

Zydzi w Polsce

Zydzi pojawili si¢ na ziemiach polskich od X w., co poéwiadczaja zrédla historyczne,
m.in. Ibrahim ibn Jakub. W swoim opisie panstwa Mieszka I méwit on o kupcach zydowskich
odwiedzajgcych Polske. Naptyw ludnosci zydowskiej nasilit sie¢ od konica XI w. Pochodzita
ona z Europy Zachodniej, gdzie Zydzi byli przesladowani. Proces osiedlania sie na ziemiach
polskich trwat do polowy XVII w. W efekcie Rzeczpospolita stala si¢ najwiekszym w Europie
skupiskiem Zydéw. Ludnoé¢ zydowska posiadata specjalny status, ktory okreslity przywileje
wladcow (statut Bolestawa Poboznego, potwierdzony przez Kazimierza Wielkiego). Zydzi
byli objeci opieka wladcy ze wzgledu na korzysci fiskalne; zapewniano im bezpieczefistwo
osobiste, samorzad, swobode uprawiania handlu. Z czasem Zydzi zdominowali dziatalnosé
kredytowa (lichwe), a takze dzierzawe réznych oplat panstwowych. Podstawa samorzadu
byla zydowska gmina wyznaniowa (kahat), ktéra decydowata w sprawach wyznaniowych,
o$wiatowych, posiadata pewng autonomie sagdownicza i reprezentacje na zewnatrz. Od cza-
séw Kazimierza Wielkiego nastapil wzrost znaczenia Zydéw, gléwnie gospodarczego, co
powodowalo napiecia miedzy nimi a ludnoscig chrzescijafiska, dochodzito do pogromoéw.
Jednak w poréwnaniu z Europa Zachodnig, Polska byla przyjazna Zydom. Liczba ludnosci
zydowskiej powiekszala sie; szacuje sie, ze w konicu XV w. wynosita ok. 30 tys., a w poto-
wie XVII siegata od 350 do 500 tys. W okresie Sejmu Czteroletniego rozpoczeto prace nad
poprawa polozenia ludnosci zydowskiej, w 1792 r. objeto ja prawem nietykalnosci osobistej.
W chwili upadku Rzeczypospolitej jej terytoria zamieszkiwalo ok. 800 tys. ludnosci zydow-
skiej. Wladze zaborcze wprowadzity réznorodne regulacje prawne, przewaznie o charakterze
dyskryminacyjnym. W Prusach dazono do germanizacji Zydéw, wladze austriackie popie-
raly emigracje Zydow i inspirowaly procesy germanizacyjne. Na ziemiach zaboru rosyjskiego
wprowadzono liczne ograniczenia swobéd osobistych, np. obowiazek osiedlania sie Zydow
jedynie na terenach nalezacych dawniej do Rzeczypospolitej oraz w pld.-zach. guberniach
imperium. Zmiany w polozeniu ludnosci Zzydowskiej nastapily w 2. polowie XIX w. W Eu-
ropie, wraz z rozwojem kapitalizmu, nastepowata modernizacja zycia, poszerzala sie sfera
wolnosci obywatelskich, pod koniec stulecia Zydzi w Niemczech i Austro-Wegrzech uzyskali
pelne rownouprawnienie.
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IV Poznac przesztosc, by zrozumiec przysztos¢

W Krolestwie Polskim reformy Aleksandra Wielopolskiego uchylaly prawie wszystkie
obowiazujace Zydéw ograniczenia. Po upadku powstania styczniowego ponownie ogra-
niczono ich prawa. Pod koniec XIX w. Zydzi nadal byli spolecznoscig gléwnie miejska, ziemie
Krélestwa Polskiego zamieszkiwato ok. 1,3 mln Zydéw, Galicje ok. 800 tys., a Poznanskie
i Pomorze ok. 50 tys. W odrodzonym panstwie polskim ludnoé¢ zydowska liczyta ok. 2,8 min
0s6b, co stanowilo ponad 10% ogétu mieszkancéw. W miastach zamieszkiwato 76% Zydow,
przy czym 25% skupialo sie w Warszawie, F.odzi, Krakowie, Lwowie i Wilnie. Zrédtem utrzy-
mania ponad 14 liczby Zydéw byt handel, czeé¢ pracowala w rzemioéle i drobnym przemyséle.
Na Kresach Wschodnich Zydzi zostali wciagnieci w konflikt polsko-ukrainski i polsko-rosyj-
ski, oskarzano ich o sprzyjanie wrogom Polski, co prowadzito do pogroméw (Pifisk, Lwow).
Zdarzenia te doprowadzily do podpisania tzw. malego traktatu wersalskiego, ktéry gwa-
rantowal swobode wyznania i réwnos¢ praw wszystkich obywateli, wolnos$¢ postugiwania
sie jezykiem ojczystym w zyciu prywatnym, w druku i na zebraniach publicznych. Zy-
dzi otrzymali tez prawo do zakladania z pomocg finansowa panstwa wlasnych organizacji
i szkol. Wielki kryzys gospodarczy pociggnat za sobag nowe przesladowania. W drugiej poto-
wie lat 30. podjeto préby wprowadzenia ustawodawstwa dyskryminujacego Zydéw (ustawa
o ograniczeniu uboju rytualnego, rozporzadzenie pozwalajace rektorom wyzszych uczelni
na wprowadzenie tzw. getta fawkowego). Pomimo tych utrudnien Zycie umystowe rozwijato
sie intensywnie w 3 nurtach jezykowych: hebrajskim, jidysz i polskim. Dziatalo kilkaset
stowarzyszen naukowych, charytatywnych, sportowych, ukazywala si¢ prasa, dynamicznie
rozwijala sie literatura, teatr, film, sztuki plastyczne. Wiekszoé¢ dzieci zydowskich uczesz-
czala do bezplatnych szkét publicznych, szkét prywatnych, dzialaly instytuty naukowe oraz
uczelnie, m.in. Instytut Nauk Judaistycznych w Warszawie, Jesziwa Medrcéw Lublina, Zy-
dowski Instytut Naukowy. Po wybuchu II wojny $§wiatowej wladze niemieckie rozpoczely
polityke dyskryminacji ludnosci zydowskiej. Od listopada 1939 w polskich miastach zaczeto
tworzy¢ Judenraty (zydowskie rady starszych), takze od jesieni 1939 zakladano getta, ktérych
opuszczenie Niemcy karali $miercig. Powstaly obozy $mierci, trwaly prace nad ,ostatecznym
rozwigzaniem kwestii zydowskiej” (niem. Endlésung). Ogoétem hitlerowcy wymordowali ok.
6 milionéw Zydoéw europejskich; proporcjonalnie najmniejsze straty poniesli Zydzi w kra-
jach sojuszniczych, kolaborujacych lub poddanych fagodnemu rezimowi okupacyjnemu. Po
wojnie w ramach repatriacji wrécito do Polski z ZSRR ok. 137 tys. Zydéw, w kraju przezyto
ok. 50-80 tys. Podjeto préby odbudowy zycia zydowskiego w Polsce, ktére jednak nie po-
wiodly sie: pamietano o niedawnej zagtadzie, a pogrom kielecki i powstanie panstwa Izrael
sklanialy do emigracji. W latach 1946-1950 wyjechalo z Polski do Palestyny ok. 120 tys. oséb,
kolejne fale emigracji mialy miejsce po 1956 r. oraz po marcu 1968 r. Obecnie liczbe Zydow
w Polsce szacuje sie na 5-7 tys. Posiadaja oni wlasne organizacje, m.in. Towarzystwo Spo-
teczno-Kulturalne Zydc’)w w Polsce, wydawane sa czasopisma ,Fotks — Sztyme”, ,Midrasz”,
w Warszawie dziala Teatr Zydowski im. Ester Rachel Kaminskiej oraz Zydowski Instytut
Historyczny, w Krakowie od kilkunastu lat organizowany jest Festiwal Kultury Zydowskiej.

Cyganie w Polsce

Pierwsze $wiadectwo obecnosci Cyganéw w Polsce pochodzi z 1401 r. Od XVII w. do
1795 r. istniat w Polsce urzad kréléw cyganskich, wywodzacych sie z reguly z polskiej szlachty,
ktorzy byli mianowani lub zatwierdzani przez kancelarie krélewska. Urzad ten mial na celu
podporzadkowanie Cyganéw przepisom administracyjnym, ale réwniez ich obrone przed
szykanami i niesprawiedliwosdcig. W 1791 r. uniwersal Komisji Obojga Narodéw zapewniat
Cyganom prawa obywatelskie. W II Rzeczypospolitej zamieszkiwalo ok. 30 tys. Cygandw.
Wiekszos¢ wedrowala z taborami, czes¢ jednak prowadzita osiadly tryb zycia. Cyganie zaj-
mowali si¢ rzemiostem i pracg najemng. Obecnie w Polsce mieszka ok. 20-25 tys. Cyga-
néw, gléwnie na potudniu kraju — w mniejszych miastach, na zachodzie i w centrum —
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w wiekszych miastach. Od 1964 r. obowiazuja przepisy zakazujace poruszania sie taboréw
po Polsce i prowadzenia koczowniczego trybu zycia, dlatego tez liczba Cygandéw maleje z po-
wodu migracji. Cyganie dzielg si¢ na 4 grupy, zréznicowane jezykowo i obyczajowo: Polska
Roma, Kelderari, Lowari oraz Cyganie zamieszkujacy Podkarpacie. Tradycyjnymi zajeciami
Cyganow byly kowalstwo, kotlarstwo, handel wedrowny (gléwnie kofimi), wrézbiarstwo.
Twoérczos¢ artystyczna to przede wszystkim basnie, piedni, tafice i muzyka; najstawniejsza
poetka byla Papusza. Cyganie sg rozbici na wiele, nieraz antagonistycznych grup, co nie
sprzyja dzialaniom integracyjnym podejmowanym przez cyganskie elity w 2. polowie XX w.
w obronie wlasnych praw obywatelskich i etnicznych.

W 1979 r. w Muzeum Okregowym w Tarnowie, gdzie zamieszkuje gtéwnie grupa Polska
Roma, powstal dziat gromadzacy zbiory, dokumentacje naukowa i ikonograficzng dotyczaca
Cyganow. Zorganizowano tez jedyna na $wiecie stalag wystawe po$wiecong Cyganom. Od-
bywaja sie tu imprezy folklorystyczne. Do cyklicznych imprez nalezy tabor cyganski, ktéry
rokrocznie wyrusza w lipcu z Tarnowa na kilkudniowy objazd. Stala ekspozycja jest takze
sektor cyganiski w skansenie w Nowym Saczu. Po roku 1989 powstalo wiele stowarzyszen
romskich, ktére zajmuja sie gléwnie organizowaniem imprez kulturalnych.

Od tego czasu cyklicznie odbywa sie festiwal Kultury Roméw, Miedzynarodowe Spo-
tkania Zespolow Cyganskich, wydawane s3 czasopisma ,Rrom p-o Drom” i ,Dialog — Phe-
niben”, dotowane przez Ministerstwo Kultury. Na terenie Pafistwowego Muzeum Auschwitz
— Birkenau w O$wiecimiu powstaje wystawa po$wiecona martyrologii Cyganéw podczas
I wojny $wiatowej w KL Auschwitz. W 1992 r. powstato Stowarzyszenie Roméw w Polsce.

234 CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI



Jarostaw Zukowski

ZIADY” W TRADYCJI POLAKOW | MNIEJSZOSCI
NARODOWYCH POLNOCNO-WSCHODNIEJ POLSKI

W pétnocno-wschodniej Polsce zamieszkujg mniejszosci narodowe, ktorych przesztosc i kultura stanowig
czesc dzisiejszej kultury spoteczeristwa polskiego. Jedng z tradycji Kreséw sq obrzedy zwigzane z kultem zmar-
tych, zwane , dziadami”. Obrzed ten narodzit si¢ w Wielkim Ksigstwie Litewskim. Lgczy tradycje pogariskie
z obrzgdowoscig chrzescijariskq, katolickg. Celem lekcji jest zastanowienie sig nad przemijaniem tradycji, jej
przeksztatcaniem lub zupetnym zanikaniem w swiadomosci naroddw czy spoleczenistwa oraz wptywem na

twdrczosc artystyczng roznych dziedzin.

Poziom ksztalcenia:

Cele lekgji:

Materialy pomocnicze:

Srodki dydaktyczne:

Czas trwania lekcji:

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

gimnazjum

Po zakonczeniu zaje¢ uczniowie powinni:

e zna¢ pochodzenie i forme obrzedu zwanego
,dziadami”,

o wykazywac postawe szacunku dla tradycjii histo-
rii narodéw zamieszkujacych Europe Srodkows,

o wykaza¢ gotowosé do przygotowania spektaklu
teatralnego opartego na Dziadach A. Mickiewicza,

e umie¢ wyjasni¢ pojecia: ,Litwa, Bialorus, mniej-
szo$¢ litewska i biatoruska w Polsce, Kresy, dziady
i Dziady.

dzieto A. Mickiewicza Dziady, ksigzki i wydawnic-
twa o twoérczosci A. Mickiewicza (M. Ciesla-Korytkow-
ska, ,Dziady” Adama Mickiewicza, teksty O. Kolberga,
S. Stankiewicza i Z. Wasilewskiego z ksigzki S. Ma-
kowskiego. E. Szymanisa Adam Mickiewicz).

markery, duze arkusze papieru, kredki, nozyczki,
mapa Polski (z wyraznie widocznym pograniczem
polsko-litewskim), mapa polityczna Europy, najnow-
sze wydanie rocznika statystycznego.

2 x 45 minut

1. Podziel uczniéw na piec¢ zespotéw. Przydziel kazdemu zespotowi zada-

nie:

Na podstawie mapy Polski okre§lcie obszar zamieszkiwania mniejszosci
litewskiej i bialoruskiej w Polsce (grupa I).
Wedlug mapy politycznej Europy okreSlcie granice dzisiejszego pan-
stwa litewskiego i bialoruskiego (grupa II).
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Poszukajcie w roczniku statystycznym informacji na temat liczebnosci

mniejszosci litewskiej i bialoruskiej w Polsce (grupa III).

Poszukajcie w stowniku jezyka polskiego wyjasnienia poje¢: mniejszos¢

narodowa, Kresy (grupa IV).

Na podstawie informacji zebranych przez cztery zespoly narysujcie

mape mniejszosci litewskiej (grupa V). Mapka powinna by¢ wykonana

co najmniej w formacie A2, aby byla czytelna i przejrzysta. Mozna spo-

rzadzi¢ mape ,aktywna”, na ktérej w trakcie prezentacjibeda nanoszone

odpowiednie symbole i elementy kartograficzne (np. gléwne miasta

i wsie — odrodki mniejszosci litewskiej, zabytki architektury, siedziby

towarzystw kulturalnych, szkoty z litewskim lub biatoruskim jezykiem

nauczania itp.).

Rozwiniecie

Odwotujac sie do wiedzy, jaka uczniowie zdobyli na lekcjach historii,

zainicjuj rozmowe na temat wspdlnej historii Kresow. Postaw uczniom

nastepujace pytania:

— Jakie byly zasady politycznego zwigzku Polski i Litwy?

— Na czym polegat wspdlny rozwdj gospodarczy?

— Jakie fakty swiadczq o wspdlnym doswiadczeniu Polakow i Litwindw w wy-
niku polityki carskiej Rosji w okresie zaborow?

— Jakie sq przenikajgce si¢ elementy tradycji i kultury obojga narodow?

— Na czym polegajg sporne opinie na temat stosunkow polsko-litewskich?

. Do udziatu w dyskusji mozesz zaprosi¢ nauczyciela jezyka polskiego.

Dokonajcie wspdélnie potrzebnych uogdlnien, rozwijajcie watki, o kto-

rych uczniowie nie majg wiedzy, pomoézcie wyciaggnac¢ wnioski z tej

dyskusji. Beda one podstawa do okreslenia problematyki badawczej

dla uczniéw z grupy historycznej.

Kolejna czes¢ zaje¢ bedzie polega¢ na pracy z tekstami Zrédlowymi.

Podziel uczniéw na zespoly. Pole¢, by po pracy reprezentant zespolu

przedstawil jej fakty. Rozdaj grupom teksty Zrédlowe. Dopilnuj, aby

wszystkie wazne treSci znalezione przez grupy zostaly zanotowane

w celu ich dalszego opracowania.

Inscenizacje Dziadow

Popro$ nauczyciela poloniste, aby opowiedzial o najwiekszych insce-

nizacjach mickiewiczowskich Dziaddw. Zawsze byly to wielkie wyda-

rzenia artystyczne, a w 1968 roku zapoczatkowaly kryzys spoteczno-po-

lityczny w Polsce. Jako historyk oméw w skrécie przebieg tzw. wydarzeni

marcowych.

Zaproponuj uczniom przeczytanie fragmentu dziela Adama Mickie-

wicza, jako ilustracji zajec.

Zakonczenie

Na zakoficzenie zaje¢ zapytaj ucznidw, jakie problemy zostaly dzi$ po-

ruszone, a jakie wydaja sie by¢ nadal niewyjasnione. Co wigec mozna by

bylo zrobi¢, aby wiecej dowiedzie¢ si¢ o obrzedzie ,dziadéw”, o ich lite-

rackim obrazie stworzonym przez Mickiewicza, o ich tresci mistycznej

i historycznej? (...) Pokieruj odpowiedziami uczniéw, tak aby sformu-

fowali nastepujace zadania:

o przeprowadZcie poszukiwania szczegélowych opiséw obrzedu
w literaturze filologicznej,
o zbierzcie informacje o migracji (repatriacji) ludnosci Kreséw po II

wojnie Swiatowej, aby zlokalizowac na terenie calej Polski grupy tej
ludnosci,
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e sprobujcie dotrze¢ do przedstawicieli mniejszosci narodowych,
w ktérych tradycji znajdowalo sie kultywowanie obrzedu ,dzia-
dow” (Litwindw, Bialorusinow),

e sprobujcie nawigzac kontakt korespondencyjny ze szkolami na tych
obszarach Polski, ktére zamieszkane sa przez mniejszosci narodowe,
aby poznac ich stosunek do pamieci o zmarltych wynikajacy z zato-
zen religii czy narodowej tradycji,

 zastandwcie sie, czy na obszarze przez nas zamieszkalym jest moz-
liwe podjecie sie przeprowadzenia dzialan edukacyjnych metoda
projektu na powyzszy temat.

Dla mieszkancéw pogranicza polsko-litewskiego lub polsko-biatoru-
skiego mozliwy jest kontakt bezposredni z dawng i obecna ludnoscia
Kreséw, poprzez wyjazd na Litwe, ,dotkniecie tej mistycznej ziemi”,
rozmowy z jej mieszkaficami. Uczniowie z innych stron Polski powinni
wiedzie¢, ze po II wojnie $wiatowej w wyniku zmiany granic Polski
wielu Polakéw z terenéw Litwy i Bialorusi migrowato na Ziemie Odzy-
skane (Warmia i Mazury, Dolny Slask, Pomorze). Mogga oni znac obrzed
dziadéw, jeszcze go pamietac i podzieli¢ sie wspomnieniami z mlo-
dzieza.

Zaproponuj uczniom udzial w projekcie edukacyjnym. Jego celem be-
dzie poznanie istoty obrzedu dziadéw oraz poznanie tresci dzieta lite-
rackiego, jakim sg ,Dziady” Mickiewicza. Réwnie waznym celem be-
dzie zaprezentowanie efektow tych dzialan spolecznosci szkolnej oraz
$rodowisku lokalnemu. Cate tto historyczne i kulturowe mozna opraco-
wac metoda projektu. Powiedz uczniom, ze chcialbys$ tez przygotowac
z nimi inscenizacje fragmentu mickiewiczowskich Dziaddéw. Zachec ich
perspektywa ,zabawy w teatr”.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Zadania dla zespolow

Grupal

Na podstawie tekstu zZrédlowego odpowiedz, czym byly ,dziady” w tradycji poganskiej?

Wspominki takie odbywaja sie cztery razy w roku, w sobote przed postami Filipowym,
Piotrowym, Spasowym i Wielkim. Wlo$cianie wéwczas idg do cerkwi i wzywajg duchow-
nego do odprawienia zalobnego nabozenstwa i wymienienia z osobna nazwiska kazdego
z umarlych. Najwazniejsze wspominki sg znane pod imieniem ,Dziadou”, czyli ,Dziadéw”.
W $wieto to wieczerza bywa halasliwa i suta, nie mniejsza od 7 do 9 dan jadla. Przed wieczo-
rem wéréd ogdélnego milczenia gospodarz pierwszy kieliszek wodki wylewa za okno, méwiac:
,Badz zdréw, dziadzie”. Kazdy czlonek rodziny pije po trzykro¢ i pierogiem to przekasza.
Pierwsza lyzke jadla takze wyrzucajg za okno. Dziady teraz odbywaja sie jesienia i ciaggna sie
przez caly miesigc. Zwyczaj Dziadéw jest zabytkiem czaséw poganskich. Woéwczas one od-
bywaly sie przy pies$niach o dzietach i sprawach wojennych i rycerskich, o dobrodziejstwach
i przymiotach zmartych, a dzi§ wyraza sie w nich nadzieja zycia pozagrobowego.

Wspomnienie i pamiec umartych (w: S. Makowski, E. Szymanis, Adam Mickiewicz, WSil, Warszawa 1992)

Oskar Kolberg
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Grupa Il

Na podstawie tekstu zrédlowego odpowiedz, jakie byly okolicznosci powstania ,Dziadéw”
mickiewiczowskich?

Ogolnie mozna stwierdzi¢, ze na powstanie ,Dziadéw” mialy wplyw zaréwno okolicz-
nosci zewnetrzne (oddzialywanie na wyobraZnie poety obrzedéw poganskich i ludowych
opowiesci, kontakt z uchodZcami w DrezZnie po upadku powstania listopadowego), jak i we-
wnetrzne (przezycie upadku powstania listopadowego, wspomnienia litewskie). ,Dziady”
powstawaly w ciggu ponad dziesieciu lat i poeta nigdy nie podjat ostatecznej decyzji o zakon-
czeniu tego utworu. Tak zwane ,Dziady kowienisko-wilenskie”, czyli czes¢ 111 IV, powstaly
w latach 1820-1822, a ukazaly sie drukiem po raz pierwszy w Wilnie w 1823 roku. Nume-
racja czesci nie odpowiada ani kolejnosci ich powstania, ani tez nie wynika z nastepstwa
fabularnego.

M. Ciesla-Korytkowska
Dziady Adama Mickiewicza, WSiD, Warszawa 1998

Grupa III

Na podstawie tekstu Zrédlowego odpowiedz, jakie sa elementy mistyczne i ludowe w II czesci
»,Dziadow” Adama Mickiewicza?

Znamiennym szczegotem ludowym w utworze Mickiewicza jest przynoszenie ulgi zmar-
lym duszom za pomoca pokarméw i napojéw. Czestowanie zmarlych jest najwazniejszym
szczegolem ludowej uroczystosci; dusze zmartych przybywajq na dziady wtasnie w tym celu,
azeby wraz z zywymi wzig¢ udzial w uczcie obrzedowej. W tym tez celu wiesniacy przygoto-
wuja na dziady duzo rozmaitych potraw, ktérych liczba dochodzi najczesciej do dwunastu,
a siadajac do stotu odkladaja do osobnego naczynia czes¢ jadla dla zmartych lub wylewaja
na stot w przekonaniu, ze dusze, niewidzialne dla $miertelnikéw, Zzywia sie tymi potrawami.
Gdy za$ uczta odbywa sie na cmentarzu, wéwczas biesiadnicy wylewaja na mogite zmartego
kieliszek wodki oraz zakopuja czes¢ przyniesionych potraw.

Przynoszenie ulgi zmartym duszom za pomocg Ssrodkéw materialnych uwydatnit Mic-
kiewicz w ,Dziadach”, lecz nie liczyt si¢ jednak dokladnie z przepisami ludowej uroczystosci.
Dusze przybywajace na dziady, z wyjatkiem widma zlego pana, pokarmu przyjac¢ nie chca.
O ile zwyczaj czestowania zmartych w II czeéci ,Dziadéw” nie we wszystkich szczegétach
zgadza sie z obrzadkiem wiejskim, o tyle w IV czedci utworu odpowiada on w zupelnosci
praktykom ludowym.

Stanistaw Stankiewicz
W tych dniach zmarli obcujg z Zywymi (w: S. Makowski, E. Szymanis, Adam Mickiewicz)
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IV Poznac przesztosc, by zrozumiec przysztos¢

Grupa IV

Na podstawie tekstu Zrédtowego odpowiedz, jaki jest stosunek mieszkancéw Kreséw Wschod-
nich do cmentarzy?

...zdarzylo sie mi zwiedza¢ kosciél uniwersytecki w Wilnie, w ktérym karmil swa re-
ligijnos¢ katolicka Mickiewicz. W jednej z naw bocznych zatrzymala mnie tablica grobowa
swym nakazujgcym napisem:

,Postdy gosciu, poznaj nas podziemnych, Ze na ciebie czekamy... A pokis z Smiertelnymi,
sam si¢ z soba y z Smiercia poznaway. IdZe w pokoju”.

Przypomnialem sobie widziane po wsiach cmentarze, mogitki w gajach lesnych i kepach
wsrdd pol, wszystkie otwarte, nie ogrodzone, nie budzace grozy, jak u nas, owszem wabiace
ku sobie tesknote ludzka do spoczynku na tonie wiekuistosci. Cmentarz zwrécony jest fron-
tem nie do goscinca, kedy kraza zywi. Cmentarz jest podworkiem dla Litwina, wirydarzem,
ktéry pociaga ku sobie obietnica ciszy i chlodu. Litwin slyszy ciggle, na kazdym kroku ten
glos zza $wiata: ...czekamy na ciebie...

Zygmunt Wasilewski

Cata Litwa rozmawia stale z duchami przodkéw (w: S. Makowski, E. Szymanis, Adam Mickiewicz)
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Potoczne znaczenie slowa tolerancja to: wy-
rozumialo$¢, poblazanie dla cudzych pogladéw,
upodoban czy wierzen, mimo Ze sa odmienne od
tych, ktére samemu sie uwaza za sluszne lub praw-
dziwe.

Tolerancja to przede wszystkim zakaz dyskry-
minowania i przes§ladowania ludzi za odmienng re-
ligie, przekonania czy sposéb zycia. Wspoélczesnie
rozumiana tolerancja to szacunek dla wolnosci in-
nych ludzi, ich myslii opinii. Przybiera to formy wy-
rozumialo$ci i zyczliwosci dla tego, co nie musi by¢
naszym udzialem, ale co akceptujemy w imie de-
mokratycznej wolnosci. Tadeusz Kotarbifiski mowil,
ze tolerancja polega na niesprzeciwianiu sie cudzym
dzialaniom, mimo ze uwazamy je za niepozadane.
Uzasadnieniem takiej postawy jest Swiadomos¢ ne-
gatywnych skutkow krepowania cudzej swobody.

We wspolczesnym Swiecie czlowiek powinien
by¢ wrazliwy na innych ludzi, rozumie¢ ich prze-
zycia i odmienno$¢. Mie¢ swiadomos¢, iz poza nim
ijego dgzeniami i ambicjami istniejg rowniez ludzie,
ktérzy mogga sie od niego réznic pod wieloma wzgle-
dami, ale tak samo odczuwaja cierpienie i rados¢,
czego$ pragna i czego$ sie lekaja. Ludzi tych, po-
mimo ich odmiennosci, trzeba staraé sie zrozumieé.

Jacek Hotéwka pisze: Cnote tolerancji posiadajg
te osoby, ktore potrafig przyjgc postawe akceptowania bez
aprobowania. A zatem tolerancje okazuje ten, kto nie za-
wsze potepia to, czego nie akceptuje, i wobec pewnych
zachowari zachowuje dystans, nie starajgc si¢ im zapobiec.
Tolerancyjny cztowiek w niektdérych wypadkach nie inter-
weniuje, mimo iz widzi cos niestosownego, niewlasciwe-
g0 czy nierozsgdnego. Wyzsze wymagania stawia sobie
i ewentualnie najblizszym osobom, by je uchronic przed
postepowaniem, ktorego nie ceni. U obcych nieaprobowa-
ny sposéb postepowania traktuje jako godne ubolewania
zrzgdzenie losu. Swq negatywng opinig na ich temat cho-
wa dla siebie lub wyraza bardzo powsciggliwie. Jest wy-
rozumiaty dla bledow i stabosci, ktére widzi u innych,
ale nie stara sig ich nawrdcic na droge postepowania, ktdrg
sam wybral. Czlowiek tolerancyjny przyjmuje postawe
nieinterwencji za kazdym razem, gdy jest przekona-
ny, Ze swoich moralnych racji nie potrafi dostatecznie
udowodnic¢ lub nie moze liczy¢ na zrozumienie opo-
nenta. Nigdy jednak nie jest tolerancyjny (1) wobec
siebie, (2) wobec zachowarii, ktdre zdecydowanie po-
tepia, (3) wobec prob interpretowania tolerancji jako
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Anna Straus-Pawiowska

KSZTALTOWANIU SIE
POJECIA TOLERANCJI

moralnej obojetnosci. Postawa tolerancyjna jest cnotg,
ktdrg nalezy w sobie cwiczycl.

Stosunki miedzyludzkie zawsze winna cecho-
wac tolerancja, powaga, poszanowanie cudzej god-
nosci. Tego typu zachowanie, moze w wielu przy-
padkach zmniejszy¢ poczucie upokorzenia, zalez-
nosci, przykrosci, a nawet przegranej. Tym samym
mozna, poszczegdlnym jednostkom poméc w za-
chowaniu poczucia sensu istnienia w naszym wspo6l-
nym skomplikowanym, pelnym zagrozen $wiecie.

W literaturze filozoficznej wyréznia sie trzy ro-
dzaje tolerangji: intelektualng, moralng i religijna.
Tolerancja intelektualna oznacza szacunek dla ludz-
kich pogladéw wyrazajacy sie w dopuszczeniu ich
do glosu. Tolerancja moralna wyrazana jest w da-
niu prawa do réznorodnych styléw zycia, postaw,
obyczajow i zwyczajéw przy zachowaniu elemen-
tarnych norm moralnych. Tolerancja religijna rozu-
miana jest jako prawo do wiary lub niewiary w Boga,
do przyjmowania lub odrzucania wierzen i prak-
tyk postulowanych przez rézne religie, wyznania
i kierunki religijne. Tolerancja jest jedng z podsta-
wowych wartosci kultury.

Postawa tolerancyjna budzi pozytywne skoja-
rzenia emocjonalne ze wzgledu na historyczna ro-
le, jaka odgrywata w emancypacji nauki, moralnosci
iobyczajow. Idea tolerancji rozkwitla na chrzescijan-
skim Zachodzie w zwigzku z wolnoécia religijna. Sa-
ma idea tolerancji pojawila sie o wiele wczes$nie;.
W swej stynnej ,Mowie pogrzebowej” w czasie woj-
ny peloponeskiej Perykles uznal, ze tolerancja jest
jedna z podstaw stabilnosci demokratycznego pan-
stwa. Twierdzil, ze Atefczycy stworzyli demokracje
kierujgc si¢ wyrozumiatoscig w zyciu prywatnym i sza-
nujgc prawa w zyciu publicznym.

Przez cale stulecia ludzie zabijali si¢ nie tylko
dla zysku, ale takze w imie idei. Zakres tolerancji
zmienial sie w ciggu wiekéw. Najwczedniej postawe
tolerancji wprowadzono w sfere zycia religijnego,
kiedy to pokdj westfalski zawarty w 1648 roku za-
konczyl epoke krwawych, wyniszczajacych wojen
religijnych w Europie. Jednak pierwsza ustawe gwa-
rantujacag tolerancje przyjeto na kontynencie poét-
nocnoamerykanskim. Byt to Toleration Act z 1649 ro-
ku uchwalony przez zgromadzenie parlamentarne

17. Hotéwka, Etyka w dziataniu, Wyd. Proszynski i S-ka, War-
szawa 2001, s. 245.
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stanu Maryland i zakazujacy dyskryminacjina tle re-
ligijnym. Tolerancja stala sie przedmiotem rozpraw
filozoficznych w dobie O$wiecenia, jak np. Traktatu
o tolerancji Woltera czy Listu o tolerancji Johna Loc-
ke’a. Ten ostatni, swoimi pogladami na temat Zrédet
poznania, staral sie wykazac¢, ze inna postawa niz to-
lerancja nie jest mozliwa. Uwazal, ze umysl czlowie-
ka w momencie narodzin jest jak czysta, niezapisana
tablica (tabula rasa). Zapisuje ja dopiero doswiadcze-
nie, w zwiagzku z tym nie mamy wrodzonej wiedzy
ani na temat wiary, ani zasad moralnych. Wszyst-
kiego mozemy sie dopiero nauczy¢. JesteSmy wiec
z urodzenia réwni i wolni. Mamy prawo do wlasne-
go Swiatopogladu, a wyznawanie wiary jest nasza
prywatna sprawa. Mozemy postepowac wedlug wy-
branych przez nas zasad moralnych i obyczajéw. Ro-
zum jest tym prawem, ktdre poucza lud, ze skoro wszyscy
sq réwni i niezalezni, zaden nie powinien szkodzic dru-
giemu jezeli idzie o jego zycie, zdrowie, wolnosc i mienie2
— pisat John Locke. Poglady filozoféw Os$wiecenia
wplynely we Francji na proces rozdzielenia panstwa
i koéciota po Wielkiej Rewolucji Francuskiej. Na te-
mat tolerancji wypowiadat sie réwniez w XIX wieku
John Stuart Mill. W pracy O wolnosci czytamy: |[...]
jedynym celem usprawiedliwiajgcym ograniczenie przez
ludzkos¢, indywidualnie lub zbiorowo, swobody dzialania
jakiegokolwiek cztowieka jest samoobrona [...]J3. W prze-
szlosci najbardziej tolerancyjne okazywaly sie wie-
lonarodowe imperia oraz pahstwa o ustroju federa-
cyjnym. W tych pierwszych mnogosé ludéw moéwia-
cych réznymi jezykami, wyznajgcych rézne religie
i reprezentujacych rézne kultury, zmuszala wiad-
cow do poszanowania odmiennosci. Historycy jako
przyklady panstw tolerancyjnych wskazujg Persje,
Rzym i Austro-Wegry.

Natomiast tolerancja w obrebie federacji jest
istota tworzenia porozumienia opartego na wzajem-
nym poszanowaniu podmiotéw tworzacych zwia-
zek (status stanéw w systemie politycznym USA czy
kantonéw w Szwajcarii).

Z idegq tolerancji zwiazane sa rdwniez podsta-
wowe prawa czlowieka. Wszyscy ludzie rodzg si¢ wolni
i rowni w swej godnosci i w swych prawach. .. — tymi sto-
wami Zgromadzenie Ogdlne Narodéw Zjednoczo-
nych nawigzalo do tradycji Wielkiej Rewolucji Fran-
cuskiej i uchwalonej w 1789 roku Deklaracji Praw
Czlowieka i Obywatela.

Ajak sprawa tolerancji wygladata w Polsce? Ma-
my w tym zakresie chlubng historie. Z dumg moéwi
sie o tym, ze Polska byla pierwszym panhstwem w Eu-
ropie, ktére w roku 1573 na sejmie konwokacyjnym
uchwalito tzw. konfederacje warszawska, gwarantu-
jaca bezwarunkowy i wieczny pokéj miedzy ludZmi
wyznajacymi rézng wiare. Konfederacja ta zapew-
niala szlachcie dysydenckiej réwnoprawna z kato-

2]. Locke, List o tolerancji, Warszawa 1963, s. 15.

3]. S. Mill. Utylitaryzm. O wolnosci, Wyd. PWN, Warszawa
1959, s. 254.
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likami opieke panstwa. W Polsce nie bylo wiezieni
zapelnionych innowiercami, religijnych wojen do-
mowych, stoséw. Ku zgorszeniu wszystkich 6wcze-
snych Kosciotéw, ku radosci wszystkich szykano-
wanych za wiare. Katolicy polscy, w przeciwien-
stwie do ich zachodnich wspétwyznawcéw, nie byli
w XVI wieku nowicjuszami w budowaniu wspél-
istnienia ludzi r6zniacych sie wiara. Rzeczpospolita
byta krajem niejednolitym narodowo i religijnie juz
od XIV-XV wieku. W jej granicach zyli prawostaw-
ni Rusini, wyznajacy islam Tatarzy, Zydzi i grupa
Ormian wyznajacych monofizytyzm (odlam chrze-
Scijanstwa z V wieku). W XV wieku Pawel Wiodko-
wic, rektor Uniwersytetu Jagiellonskiego, w trakcie
Soboru w Konstancji wystepowal w obronie doktry-
ny tolerancji religijnej, powolujac sie na przykaza-
nie milosci blizniego, obejmujace réwniez obowia-
zek tolerancji wobec pogan. Tolerancja w szlachec-
kiej Rzeczypospolitej miala jednak, podobnie jak in-
ne przywileje, charakter stanowy (jednakowej tole-
rancji dla wszystkich Europa nie znata az do wieku
XIX). Szlachcic, protestant czy katolik uznawat za-
sade wolnosci wyznaniowej w odniesieniu do swo-
jego herbowego wspoétbrata. Poddanych traktowatl
wedle uznania: przynaglajac chlopéw do udzialu
w innowierczych nabozefistwach lub respektujac
zasade, ,iz wiara jest to dar Bozy, ktérego nikomu
nie wolno narzuca¢”. Ta druga postawa przewaza-
la w miare, jak ubywato zwolennikéw reformacji.
W Polsce, nazywanej przytuliskiem heretykéw, tu-
multy wyznaniowe, napasci na $wigtynie, pogrzeby
czy procesje protestanckiej lub katolickiej mniejszo-
§ci wyznaniowej w Krakowie, Lublinie, Poznaniu al-
bo w Toruniu, Gdansku czy Elblagu, byly tragiczny-
mi epizodami, ktére pochionely po kilkanascie ofiar
po obu stronach. Zgoda wyznaniowa nie wynikata
z religijnej obojetnosci polskiej szlachty, lecz z po-
szanowania cudzych przekonarn, sprzyjata wzajem-
nosci.

W XVII i XVIII wieku w Polsce, w poréwna-
niu z sytuacja protestantéw w innych krajach kato-
lickich czy katolikéw w panstwach protestanckich,
mniejszoéci wyznaniowe mialty korzystne warunki
funkcjonowania. Réwniez w czasach zaboréw spo-
teczenistwo polskie wykazywalo wiele zrozumienia
dla loséw uciskanych narodéw, a wiec znajdujacych
sie w podobnym jak naréd polski polozeniu. Istotne
zmiany tego polozenia po 1918, po 1945 i 1989 roku
staly sie historycznym egzaminem postaw Polakéw
wobec mniejszosci wyznaniowych i etnicznych.

Przeciwienstwem tolerancji jest nietolerancja,
dyskryminacja, ksenofobia, dogmatyzm i fanatyzm
w réznych sferach zycia, a takze wszelkiego rodzaju
fundamentalizm oraz szowinizm i totalitaryzm.

Czlowiek uwazajacy sie za tolerancyjnego mo-
ze jako swoje motto przyjac stowa Woltera Nie zga-
dzam sig z twoimi poglgdami, ale do kotica zycia bede
walczyl, abys mial prawo je glosic.
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Anna Klimowicz

POJMOWANIU TOLERANCJI

| KSZTALTOWANIU POSTAWY TOLERANCYJNEJ

Dzi$, kiedy $wiat dzieki globalizacji staje sie co-
raz mniejszy, kiedy praktycznie nie ma zakatka na
Ziemi, do ktérego nie moglibysmy dotrze¢ w sto-
sunkowo krotkim czasie, kiedy zjawisko integracji
ponadregionalnej postepuje w tempie do niedaw-
na jeszcze niewyobrazalnym, a jednocze$nie $wiat
jawi nam sie jako coraz bardziej zlozony, problema-
tyka tolerancji nabiera szczeg6lnego znaczenia. Wie-
le wskazuje, ze rozwdj i dobrobyt, nedza i upadek
Swiata zalezg od tego, jak ukladajg si¢ stosunki po-
miedzy stale spotykajacymi sie réznorodnymi kultu-
rami. Podczas gdy jedni wykazuja postawy gleboko
humanistyczne, inni reprezentuja zaslepiony niena-
wiscig fundamentalizm.

O tolerangji nielatwo jest moéwic, bo jest to jed-
no z poje¢ niejednoznacznych. Ma wiele odcieni.
Czym innym jest pojecie tolerancji dla filozofa, ety-
ka, teologa, czym innym dla polityka, jeszcze inaczej
pojmuje je historyk.

Dawniej idea tolerancji odnosila si¢ gléwnie
do kwestii przyznania swobody wyznania, p6z-
niej przedmiotem walk teoretycznych, ktére toczyly
sie gléwnie miedzy filozofami czy politykami, staly
sie rowniez takie kwestie, jak rasizm, kolonializm,
antagonizmy klasowe i narodowe. Druga polowa
XX wieku przyniosta nowe problemy — swobode
zycia seksualnego, kwestie eutanaziji, aborcji, pro-
stytucji, pornografii.

Wspolczesne hasta typu — ,Zero tolerancji” —
robig kariere w mediach, sg nosne, latwo wpadaja
w ucho, ale utrwalaja negatywne rozumienie tego
pojecia. Kaza kojarzy¢ tolerancje z ,przymykaniem
oka”, pobtazliwoscig, obojetnoscia. Sprawiaja, ze po-
toczne rozumienie tolerancji zbliza si¢ do pojmowa-
nia jej jako znieczulicy spoleczne;.

A przeciez ludzie, ktérzy nie popieraja pato-
logii, nie sg tolerancyjni wobec chuligafistwa, al-
koholizmu, wandalizmu i bandytyzmu. Tolerancja
nie jest rownoznaczna z zasadg nieprzeciwstawia-
nia sie zlu. W przewazajacej wiekszosci jesteSmy
po prostu przerazeni tymi zjawiskami i bezradni
wobec nich. Tolerancji nie nalezy myli¢ z zanie-
chaniem jakiegokolwiek dzialania z powodu oba-
wy o swoje zdrowie, zycie. Czlowiek tolerancyj-
ny nie oznacza przeciez bezsilnego lub mijajacego
sie z przepisami prawa. Zatem moze ,zero bezsil-
noéci” wobec tego, co niepozadane, ,zero poblaz-
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liwosci” dla tych, ktérzy czynia $wiat niebezpiecz-
nym?

Nierzadko spotyka sie stanowiska, ktére okre-
§laja tolerancje jako przyzwalanie na co§, czego sie
nie uwaza za prawdziwe czy sluszne, a co akceptu-
je sie gtéwnie ze wzgledéw pragmatycznych. Weigz
spotka¢ mozna poglady, wedlug ktérych tolerancja
to nic innego, jak tylko prosta droga do aksjologicz-
nego relatywizmu i nihilizmu, do indeferentyzmu
i kwietyzmul. Wedlug takiego ujecia tolerowaé zna-
czy pozwala¢ istnie¢ temu, co zgodnie z nasza oce-
ng uwazamy za zle, falszywe, niepozadane lub co
najmniej gorsze. I taka ,tolerancje” praktykuje nie-
stety wielu. Ten sposéb rozumienia tolerancji ozna-
cza uznawanie wyzszosci strony tolerujacej, co$ na
ksztalt aktu laski, przyznania jej wiekszej madrosci
zjednoczesnym uznaniem omylnosci i glupoty stro-
ny tolerowanej. Tak Zle rozumiana idea tolerancji
moze tylko zrodzi¢ wiecej nietolerancji. Czy posta-
wa tolerancji zaklada absolutng neutralnos$¢? A czy
w ogodle mozna nie zajmowac stanowiska w spornej
kwestii? Oczywiscie tak, jednak wéwczas takg posta-
we nazwiemy obojetng, a nie tolerancyjna. Postawa
tolerancji zakltada zaangazowanie. Tym jednak r6zni
sie od nietolerancyjnej, ze reprezentujacy ja potrafi
zapanowa¢ nad swoimi emocjami i postucha¢ glo-
su rozumu. Warunkiem wyksztalcenia sie postawy
tolerancyjnej jest zdolno$¢ do empatii. Tylko wraz-
liwo$¢ na drugiego czlowieka, umiejetnos¢ wyobra-
Zenia sobie siebie w podobnej sytuacji, spojrzenia
z kilku r6znych perspektyw na jakie$ wydarzenia,
czyni czlowieka tolerancyjnym. Kto$, kto skupia sie
wylacznie na sobie, swoich uczuciach, mysli wylgcz-
nie o swoich korzysciach, nigdy nie bedzie w stanie
zrozumie¢ zjawiska tolerancji.

Jednym z przejawéw tolerancji jest zdolnosé
pogodzenia si¢ z wlasng niedoskonaloscig, przyzna-
nia sie do bledu, otwarto$¢ na cudzg krytyke. Dlate-
go tolerancji nigdy nie sprzyjaly systemy totalitarne
zakladajace stusznos$¢ jednej tylko racji.

Niektorzy twierdza, ze grupy mniejszosciowe
nalezy traktowac¢ z wiekszymi przywilejami. Ale
wlasnie przyznawanie uprzywilejowanej pozycji re-
prezentantom mniejszosci moze wzbudzaé wobec

1Kwietyzm — kierunek w katolicyzmie XVII wieku, uznaja-
cy za podstawe zycia religijnego bierng kontemplacje.
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nich nieche¢, zazdros¢, rodzi¢ konflikty. Bo niby dla-
czego realizowa¢ programy pomocy dla Romoéw,
skoro Polacy tez nie majg pracy, zyja w biedzie?
Postawy dazace do wyraznego podzialu na swoich
iobcych mozna zaobserwowac wyraznie wtedy, gdy
pogarsza sie sytuacja gospodarcza, gdy zwieksza sie
liczba bezrobotnych, poglebia pauperyzacja spote-
czehstwa. Frustracje zwyklych ludzi wykorzystuja
woéweczas populiéci i nacjonalidci, znajdujac oparcie
w ksenofobii i zasciankowosci (zawsze wtedy najla-
twiej wing obarczy¢ obcych — imigrantow, azylan-
tow, ludzi o odmiennym wygladzie, kolorze skory,
o odmiennej kulturze, czasem tez kogos, kto posiada
wyzszy status materialny badZ spoteczny). Skrajnym
przykladem takiej sytuacji bylo w Niemczech dojscie
Hitlera do wladzy w 1933 r. po wielkim kryzysie. Naj-
smutniejsze jest to, ze w historii zawsze znalaz! sie
jaki$ demagog, ktéry pod wieloma pieknymi hasta-
mi walki o wolno$¢, troski o dobro spoleczne budzit
przekonanie wsrdd mas, ze jest w posiadaniu calej
prawdy.

Im bardziej stabilna gospodarka i system po-
lityczny, tym wieksza sklonnoé¢ ogotu spoleczen-
stwa do zyczliwego przyjmowania ,innych”, tym
wieksza latwos¢ dzielenia wspdlnych débr.

Postawom tolerancyjnym sprzyjaja réwniez
czeste kontakty z réznymi kulturami, poznawanie
innych styléw zycia, rozmaitych srodowisk, krajow.
Mozna wéwczas odkry¢, ze inni nie sa do nas wrogo
nastawieni, mozna sie od nich wielu rzeczy nauczy¢,
skorzysta¢ z ich doswiadczen i przenies¢ je na wla-
sny grunt.

W krajach, gdzie od lat holduje si¢ zasadom
wolnego rynku, gdzie ludzie czesto zmieniajg miej-
sce pracy, a w §lad za tym miejsce zamieszkania,
gdzie moga swobodnie podrézowaé, mozna do-
strzec wyzszy stopien tolerancji dla odmiennosci.

Zaden naréd nie jest obecnie wspélnota jedno-
czaca wszystkich myslacych tak samo, aprobujacych
te same rzeczy. Wszelkie sondaze, badania opinii
publicznej pokazuja statystyczny, uogdlniony obraz
obywatela.

Spoleczenistwa, nie tylko polskie, sa tymczasem
bardzo zréznicowane. Stosunek do innych nacji za-
lezy w duzej mierze od $rodowiska. W wielu gru-
pach funkcjonuja silne stereotypy (zwlaszcza w od-
niesieniu do narodéw pozaeuropejskich). W Pol-
sce trudne do$wiadczenia starszego pokolenia spra-
wily, Ze osoby, ktoére przezyly wojne, nie dowierzaja
Niemcom, Rosjanom, Ukraificom. Mlodzi, wyksztal-
ceni, znajacy jezyki, sa otwarci, chetni do podejmo-
wania kontaktéw w réznych obszarach.

Tolerancja to zdolnoé¢ niepostrzegania drugiej
osoby przez pryzmat innej narodowosci, innego
wyznania, innego miejsca zamieszkania. Laczy sie
z zainteresowaniem odmiennoscig. Brak ciekawos-
ci, zniecierpliwienie, obojetno$¢, niezaangazowanie
to objawy nietolerancji.
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Czy istnieje bezgraniczna tolerancja? Smiem
twierdzi¢, Ze jest to niemozliwe. Tolerancja jest ciéle
zwigzana z pojeciem wolnosci osobistej. Jej granice
wyznaczaja granice wolnosci, jakie kazdy z nas okre-
§la sobie sam zgodnie z systemem, w jakim zostat
wychowany. Kazdy z nas posiada obszary, poza kt6-
re nie wyobraza sobie, ze mozna wykroczy¢, w ktére
nie zyczy sobie niczyjej ingerencji, ktore rezerwuje
dla siebie wylacznie. Z tolerancja jest podobnie jak
z wolnodcig slowa. ,Méw co chcesz, dopdki mnie
nie urazisz” — czy nie jest tak, ze to drugi czlowiek
stanowi granice?

Granice tolerancji moga by¢ rézne. Zalezg od
epoki, kultury, a nawet poczucia smaku indywidu-
alnego czlowieka. Sa rowniez elastyczne: zmieniaja
sie w miare nabywania nowych do$wiadczen, po-
znawania innych ludzi, pojawiania sie nowych od-
kry¢, nowych wynalazkéw.

Najtrudniejsze jest tolerowanie cudzego syste-
mu wartosci, jeéli bardzo rézni sie on od naszego
wlasnego. Z systemem wartosci czasem nie ma dys-
kusiji, bo z warto$ciami lacza sie emocje, ktérych naj-
czesciej nie mozna wyeliminowa¢ za pomoca naj-
bardziej racjonalnych argumentéw. Latwiej mysle¢
o sobie jako o czlowieku tolerancyjnym, kiedy ci inni
sa gdzie§ dalej, gdy na co dzief nie musimy z nimi
obcowag, kiedy nie wchodza nam w droge. Trudniej
by¢ tolerancyjnym, jesli czyjes zachowanie dotyka
nas osobiScie.

Co najmocniej konstytuuje postawe tolerancji?
Poczucie pewnosci co do przyjetego systemu warto-
§ci. Bardzo trudno jest zachowa¢ postawe toleran-
cyjna przy niskim poczuciu wlasnej wartosci. Jesli
jest sie za$ przekonanym co do slusznosci wlasnych
pogladéw, nie traktuje sie innych jako zagrozenia
czy konkurencji. Wysoki stopief akceptacji wlasnej
osoby daje poczucie wewnetrznej wolnosci, sprawia
ona, ze roé$nie réwniez stopienn odpowiedzialnosci
za swoje postepowanie bez potrzeby odwotywania
sie do zewnetrznych autorytetéw. Mozna wéwczas
spokojnie polemizowaé z kim$§ o odmiennych po-
gladach bez poczucia zlosci, krzywdy, agresji. Moz-
na by¢ otwartym na krytyke. Jednak trudno zna-
lez¢ kogos, kto chcialby by¢ przekonywany do ja-
kiej$ prawdy na site. Upieranie si¢ przy czynieniu ze
swojej prawdy prawa obowiazujacego wszystkich
jest znamienne dla ludzi nietolerancyjnych.

Nietolerancja jest na ogél bardzo krzykliwa,
agresywna, narzucajagca. Bywa pelna nienawisci,
zlosci i ponizania drugiej strony.

W przeciwiefistwie do niej tolerancja to chec
podjecia dialogu, to swiadomos¢ réznic, ale réwniez
cheé poszukiwania podobiefistw i budowania na ich
podstawie wspoélpracy. Tolerancja to uznanie row-
nosci wobec prawa i respektowanie tej réwnosci.
Uwazam, ze postawa tolerancyjna wiaze sie Scisle
z postawq szacunku i zyczliwoéci wobec drugiego
czlowieka.
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To przyjecie drugiej osoby takiej, jaka ona jest.
A takze podjecie rozmowy z nig i cheé jej zrozu-
mienia. Lecz zeby kogo$ zrozumie¢, trzeba chcie¢
i umie¢ go wystuchaé. Trzeba réwniez by¢ zdolnym
do kompromisu i nie traktowa¢ go w kategoriach
przegranej. Z postawa tolerancji zwigzana jest tez
umiejetnos$¢ wybaczenia.

Twierdze jednak, ze z tolerancja jest podobnie
jak z zyczliwosciag — obie wymagaja wzajemnosci.
Gdy tolerancje bedzie okazywac¢ tylko jedna strona,
adrugareagowac agresywnie, szykanowag, ponizag,
narzuca¢ silg swoje racje — porozumienie nie jest
mozliwe.

Rodzi sie pytanie — czy istnieja wartosci ogol-
noludzkie, uniwersalne? Takie, w imie ktérych mo-
glibysmy apelowa¢ o rozpowszechnianie postawy
tolerancji na calym S$wiecie? Czy w jednakowym
stopniu we wszystkich kulturach ceni sie zycie, zdro-
wie? Czy mozna zaakceptowaé, czy chociazby tyl-
ko uszanowaé zwyczaje niektérych spoleczenstw,
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w ktérych mozna drugiego czlowieka ukamieno-
wac, pozbawié za kare reki lub nogi, gdzie w imie
tradycji przekazywanej z pokolenia na pokolenie
mozna kogo$ okaleczy¢, skazaé na cierpienie?

Tolerancja nie oznacza braku ingerencji, gdy
w gre wchodzi czyjes cierpienie.

Tolerancji nie mozna nauczyé¢, tak jak sie uczy
definicji, wzoréw, regulek. Nauczyciel moze jedy-
nie podejmowaé proby ksztaltowania przyjaznego,
zyczliwego stosunku do innych. Oczywiscie, wiedza
o odmiennych kulturach moze stanowi¢ punkt wyj-
Scia w edukagji o tolerancji, jednakze sama wiedza
nie wystarczy. Powinna ona laczy¢ sie z doswiad-
czaniem, z przezywaniem, bo z postawa lacza sie
emocje, a one nie zawsze koresponduja z wiedza.
Stad bardzo wazne wydaje sie¢ podejmowanie przez
nauczyciela nie tylko dyskusji na kontrowersyjne te-
maty, ale organizowanie rozmaitych gier dydaktycz-
nych, dzieki ktérym najlatwiej osiggna¢ cel, jakim
jest zmiana postaw uczniow.
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OLERANCJA
— CECHA PRAWDZIWEJ DEMOKRACJI

Z jednej strony przemoc i bezprawie, z drugiej walka o prawa czlowieka. Jak i gdzie wyznaczyc granice?
Czy przyjecie roli obserwatora lub postawy, jakq reprezentowat profesor Sonnebruch w ,Niemcach” Leona
Kruczkowskiego jest zte? Byc moze po tej lekcji tatwiej bedzie mozna odpowiedziec na pytania zwigzane
z okreslaniem granic tolerancji.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna

Przedmiot: godzina wychowawcza, jezyk polski, wiedza o spote-
czenstwie

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zaje¢ uczniowie powinni:

e umie¢ wyjasni¢, na czym polega tolerancja,

e znac terminy wigzace sie z pojeciem tolerancji,

e potrafi¢ wyttumaczy¢, dlaczego zasada tolerancji
jest jedna z najwazniejszych zasad ustroju demo-
kratycznego,

e wymieni¢ problemy wspoélczesnego Swiata, ktore
wigza sie ze zjawiskiem nietolerancji,

o wskaza¢ sytuacje, podczas ktérych okresdlone za-
chowanie ludzi nie jest podyktowane brakiem to-
lerancji.

Materialy pomocnicze: nr 1: Czym jest tolerancja
nr 2: Terminy znaczeniowo powigzane ze stowem ,to-
lerancja”
nr 3: Sytuacje do rozpatrzenia
nr 4: Katalog praw cztowieka
nr 5: Minisondaz

Srodki dydaktyczne: stownik wyrazéw obcych, aktualne artykuly z prasy
na temat zagadnien zwigzanych z tolerancja (np.
sprawa Jedwabnego, zwigzki malzenskie homosek-
sualistow, stosunek do ludzi starych, oséb niepetno-
sprawnych itp.)

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie
1. Rozpocznij lekcje od burzy mézgéw — popros uczniéw, aby podali jak
najwiecej stow, ktére kojarza im sie z terminem ,tolerancja”. Zapisz te
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skojarzenia na tablicy. Nastepnie rozdaj materiat pomocniczy nr 1ipopros,
by uczniowie, po dokladnym zapoznaniu si¢ z tekstem, spréobowali
wlasnymi stowami zdefiniowa¢ pojecie ,tolerancji”.

Rozwiniecie

2. Teraz rozdaj material pomocniczy nr 2 i pole¢ wykonanie ¢wiczenia.
Uczniowie moga porozmawia¢ chwile w parach o tym, jak rozumieja
wymienione terminy. Przedyskutuj z uczniami ich odpowiedzi. Nie-
ktére wystepujace w ¢wiczeniu terminy uczniowie beda musieli wyja-
$ni¢ za pomoca Stownika wyrazow obcych.

3. Przypomnij uczniom, ze z pojeciem tolerancji zetkneli si¢ juz wcze-
$niej na lekcjach historii. Wiele o niej méwiono w okresie star¢ na
tle religijnym, wznieconych przez reformacje. Jej najbardziej zagorza-
lym obroficg, nazwanym nawet ,0jcem tolerancji”, byl angielski filozof
z XVII wieku — John Locke, ktéry powiedzial: ,Ci, ktérzy sa nietoleran-
cyjni, nie beda tolerowani”.

4. Rozdaj teraz material pomocniczy nr 3. Niech uczniowie w grupach zasta-
nowig sie nad wymienionymi w nim sytuacjami; stanowiska grup za-
prezentuja ich przedstawiciele. Popro$ uczniéw, aby podali przyklady
innych sytuacji, w ktérych by¢ moze sami zetkneli si¢ ze zjawiskiem
braku tolerancji. Zwr6¢é uwage, ze czasami czyje$ postepowanie, ktére
my odbieramy jako nietolerancyjne, moze by¢ podyktowane obawa
o nasze zdrowie i zycie.

5. Popro$ uczniéw o kroétkie przedstawienie tresci wyszukanych przez
nich artykuléw prasowych, przedstawiajacych przyktady nietolerancji.
Zainicjuj krotka dyskusje nad tolerancja jako jedna z podstawowych
zasad cechujacych demokracje.

6. Nastepnie rozdaj material pomocniczy nr 4. Podziel uczniéw na grupy.
Kazda wylosuje dwa prawa z katalogu praw czlowieka i przedstawi
ich tre$¢ w formie plakatu. Podczas prezentacji plakatéw uczniowie
maja rowniez odpowiedzie¢, w jaki sposob te prawa wiaza sie z zasada
tolerancji.

Zakoniczenie

7. Podsumowujac lekcje, mozesz przytoczy¢ stowa Woltera: ,Nie zgadzam
sie z twoimi pogladami, ale do konca Zycia bede walczyl, aby$ miat
prawo je glosi¢”. Zapytaj uczniéw, jak rozumieja te stowa.

8. Pole¢, aby w domu zastanowili si¢ nad tym, ktére z zachowan innych
0s0Ob sa w stanie tolerowag, a ktére stanowczo wzbudzajq u nich uczucia
negatywne. Popro$, aby jako prace domowaq przeprowadzili wéréd zna-
jomych, réwie$nikow, sgsiadow i ewentualnie rodziny sondaz, ktérego
celem bedzie zbadanie poziomu tolerancji w ich §rodowisku (materiat
pomocniczy nr 5).
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MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Czym jest tolerancja

Rozmaite spory filozoficzne, prawneireligijne poprzedzajgce Rewolucje Francuska, a na-
stepnie jej zwyciestwo w 1789 roku oraz proklamacja Deklaracji Praw Czlowieka i Obywatela
doprowadzily do uzupelnienia prawa do wyznania religijnego prawami do posiadania i glo-
szenia wlasnych pogladéw. W ten sposéb poczatkowe znaczenie tacinskiego stowa tolerantia
(jako zgody panujacej wladzy na praktykowanie innej niz oficjalnie uznana religii) przero-
dzito sie w trwajacg do dzi$ dyskusje nad podstawowymi uprawnieniami i obowigzkami
czlowieka.

Wspolczesnie przez tolerancje rozumiemy wyrozumialo$¢ dla cudzych pogladow,
bujemy, z jednoczesnym nie przeciwstawieniem sie im. Zagadnienie tolerancji wigze sie
z wieloma kwestiami zycia spoleczno-politycznego, np. z antagonizmem klasowym i na-
rodowosciowym, rasizmem, kolonializmem, fanatyzmem religijnym, a takze z problemami
dotyczacymi zycia jednostek, np. z prawem do wlasnego zdania i wolnosci sumienia, swo-
boda zycia seksualnego.

Idea tolerangji jest jedna z naczelnych zasad obowigzujacych w spoleczefistwie demo-
kratycznym i powinna stanowié¢ nie tylko podstawe praktyk prawnych, ale i fundament
naszego funkcjonowania spotecznego.

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Terminy znaczeniowo powiazane ze stowem ,tolerancja”

Podkredl terminy, ktére wigzesz ze znaczeniem stlowa ,tolerancja”

autokratyzm, otwarto$é, przymus, dezaprobata, zyczliwosé, despo-
tyzm, poblazliwosé, nieingerencja, aprobata, akceptacja, liberalizm,
pluralizm, relatywizm, przemoc, wyrozumialosé, ksenofobia, do-
browolnosé, potepienie, ingerencja, fanatyzm

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Sytuacje do rozpatrzenia

Zastan6w sie nad tym, co kierowalo osobami, ktére braty udziat w przedstawionych sytuacjach.

Brak tolerancji czy tez inne wzgledy? Jakie?

1.

2.
3.

Na pierwszej w nowym roku szkolnym godzinie wychowawczej wychowawczyni Pawla na-
kazala mu, aby poszedt do fryzjera i obciat dredy:.

Pani na lekcji wychowania fizycznego kategorycznie zazadala, aby Jola wyjeta z uszu kolczyki.
Rada pedagogiczna pewnego liceum skreslita z listy uczniéw ucznia trzeciej klasy, ktéry pit
alkohol w szkole.

Na lekgji religii ksigdz postawil Jurkowi ocene niedostateczng, poniewaz chiopiec stwierdzit,
Ze nie jest dostatecznie przekonany o istnieniu Boga.

Kiedy w pewnej firmie dowiedziano sie, ze pani X jest swiadkiem Jehowy, wreczono jej wy-
mowienie z pracy.

. Po meczu pitki noznej kibice Legii pobili fanéw Widzewa, poniewaz ich druzyna przegrata.
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11.
12.
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. Klasa 2b przezywa Ize kujonem, jawnie okazuje jej nieche¢, poniewaz Iza nie chce chodzi¢ na

wagary i nie daje odpisywac zadan domowych.
Matka Piotrka zabronita mu stuchania glosnej muzyki w domu.

. Gandhi (polityczny przywoéddca Hinduséw w ich walce o niezaleznos¢) nie zostal w swoim

czasie przyjety przez wysokie osobistosci w Anglii z powodu niewlasciwego stroju.

Jesienig 1994 r., kiedy w Indiach rozszalala si¢ epidemia dzumy, niemal wszystkie kraje $wiata
zamknely swoje granice dla przybyszéw z tego panstwa.

12 marca 2003 r. dokonano $miertelnego zamachu na premiera Serbii Zorana Djindjica.

W marcu 2003 r. linie lotnicze Cathway Pacific nakazaly personelowi, by nie odprawial pasaze-
réw wykazujacych symptomy tajemniczej choroby, w wyniku ktérej zmarto kilkanascie osob,
a kierowat wszystkich podejrzanych na badania lekarskie.

MATERIAL POMOCNICZY NR 4

Katalog praw czlowieka

Prawo do zycia

Wolnos¢ osobista

Zakaz tortur

Nietykalnos¢ osobista

Prawo do sgdu

Prawo do osobowosci prawnej

Prawo do prywatnosci

Ochrona rodziny

Wolno$¢ sumienia i wyznania

Wolnos¢ stowa

. Wolnos¢ zgromadzen i stowarzyszen

. Prawo do udziatu w rzadzeniu

. Prawo wlasnosci

. Prawo azylu

. Prawo do obywatelstwa

. Prawo do pracy

Prawo do odpowiednich warunkéw pracy
. Prawo do zabezpieczenia odpowiedniego poziomu zycia
. Prawo do zabezpieczenia socjalnego

. Prawo rodziny do ochrony i opieki

. Prawo do odpowiedniego poziomu zycia
. Prawo do ochrony zdrowia

. Prawo do nauki

. Prawo do udzialu w zyciu kulturalnym

—_
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MATERIAL POMOCNICZY NR 5

Minisondaz

Skontaktuj sie¢ z co najmniej 10 osobami z twojego najblizszego Srodowiska i popros, aby

odpowiedzialy na zadane pytania TAK lub NIE. Zaznacz wyniki sondazu w odpowiedniej rubryce.
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1. Czy w referendum przeprowadzonym w twojej miejscowosci poparlbys idee utworzenia
o$rodka dla bezdomnych?

osoba 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
TAK
NIE

2. Czy wedlug ciebie osoby posiadajace inng niz polska narodowos$¢ moga zajmowaé wysokie
stanowiska panstwowe?

osoba 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
TAK
NIE

3. Skoro ponad 90% spoleczenstwa polskiego deklaruje sie jako katolicy, to czy nie stuszne bytoby
zagwarantowanie im w Konstytucji RP szerokich praw?

osoba 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
TAK
NIE

4. Czy ludzie, ktérych wybierasz na przyjaciét maja z reguly takie same poglady jak ty?

osoba 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
TAK
NIE

5. Czy uwazasz, ze wybitni ludzie o ponad przecietnej inteligencji, zastuguja na szacunek i uzna-
nie wieksze niz inni?

osoba 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
TAK
NIE

6. Uwazam, ze Polacy sa narodem lepszym niz jakikolwiek inny.

osoba 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
TAK
NIE
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RANICE
TOLERANCJI

Ustroj demokratyczny zaktada pluralizm — wielos¢ swiatopoglgdow, wyznan, partii — jednym stowem
Jtolerancje”. Kazdy moze demonstrowac swoje racje i przekonywac innych do nich. Demokracja to znaczy
Jrzqdy ludu” — czy rzeczywiscie , rzqdzic” mogq wszyscy, czy wigkszosc, czy tez nieliczni wybrani? Czy ,lud”
powinna uosabiac pojedyncza jednostka, czy tez zgromadzenie ztoZone z matej liczby reprezentantow? Jak duzy
ma byc zasigg wiadzy demokratycznej — czy ma sig¢ ograniczac tylko do sfery polityki? Jesli zgadzamy sig,ze
paristwo nie powinno ingerowac w kwestig naszego stylu zycia, to w jakim stopniu mozemy uznac, ze panstwo
ma prawo do ingerowania w prywatng sfere jednostek w celu zapewnienia bezpieczeristwa publicznego?

Lekcja jest kontynuacja lekgji , Tolerancja — cecha prawdziwej demokracji” (s. 250).

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna

Przedmiot: godzina wychowawcza, jezyk polski, wiedza o spole-
czenstwie

Cele lekcji:  Po zajeciach uczniowie powinni:
 nie wigzac¢ tolerancji z poblazliwoscig i przymy-
kaniem oczu na zlo,
e dostrzec granice, poza ktérymi tolerancja prze-
mienia si¢ w obojetnos¢,
o zrozumie¢ réznice pomiedzy tolerancja a przy-
zwoleniem na zlo.

Materialy pomocnicze: nr 1: W krdlestwie Tolerancji
nr 2: Rozumna tolerancja

Srodki dydaktyczne: wybrane aktualne artykuly z prasy (dotyczace prze-
mocy, agresji, nietolerancji)

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Rozpoczecie

1. Zacznij lekcje od analizy sondazu przeprowadzonego w ramach pracy
domowej zadanej na poprzedniej lekcji. W tym celu wyznacz grupy,
w ktérych uczniowie przekaza sobie wyniki, skonfrontujg je i omoéwia.
Po 15 minutach popro$ przedstawicieli grup o zaprezentowanie prze-
my$len zespoléw na temat akceptacji w naszym spoleczenstwie ludzi,
ktérzy swoim zachowaniem czy postawg odbiegaja od przyjetych norm,
lub tez ludzi nalezacych do innych nacji, ludzi chorych.

2. Zapytaj uczniéw, czy moze sami byli kiedy$ w takiej sytuacji, gdy czuli
sie wyobcowani, kiedy potraktowano ich jako ,innych”, kiedy kto$ ich
nie zaakceptowal. Moze znajda si¢ osoby, ktére zechca opowiedzie¢
o tym, jak sie wtedy czuly, czy kto$ im pomogl, i w jaki sposéb?
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Rozwiniecie

Rozdaj aktualne artykuly dotyczace przemocy, przedstawiajace akty
terroru, gwaltu i bezprawia. Kiedy uczniowie przeczytaja je, zapytaj,
jak wigza sie one z problemem tolerancji.

Popros$, aby uczniowie zapoznali si¢ z tekstem historyjki ,W kroélestwie
Tolerancji” i tak, jak z kazdej bajki, sprobowali wyciggna¢ z niej moral.
Dopiero teraz zapisz na tablicy temat lekcji wraz z jej mottem.

. Podziel klase na grupy, ktére utworza rady ministréw w krélestwie Tole-

rancji. Ich zadaniem bedzie opracowanie minikodekséw praw i wolnosci
dla obywateli tego pafistwa. Popro$, aby grupy zastanowily sie takze nad
uzasadnieniem kazdego przepisu, jaki chcg wprowadzi¢. Nastepnym
etapem bedzie zaprezentowanie przez przedstawicieli poszczegdlnych
zespolow wypracowanych kodekséw wraz z argumentacja, wyjasénia-
jaca konieczno$¢ wprowadzenia proponowanego zapisu.

Zakonczenie

Konczac lekcje, popro$ uczniéw o przeczytanie materiatu pomocniczego
nr 2. Niech po zakonczeniu lektury zastanowia si¢ nad sytuacjami,
w ktérych $wiadoma swych granic tolerancja nie powinna si¢ zawa-
ha¢ nawet przed uzyciem silty. Moga w grupach zredagowaé krotkie
opisy takich sytuacji, w ktérych nie mozna braku interwencji nazwac
tolerancja. Zadaniem domowym moze by¢ polecenie zastanowienia sie
nad tym, jakie postawy u naszych wspoélczesnych budza najwiekszy
niepokdj.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

W krolestwie Tolerancji

Dziedziczac tron po swoim ojcu Jaroslawie Straszliwym, Henryk Poblazliwy postanowit

ulzy¢ doli swoich poddanych w Despotanii. Jako ze byl wielce wyrozumiatym wiadca, a przy
tym dobrotliwym czlowiekiem, ograniczyt swoje rzady do sprawowania oficjalnych funkgji
— brania udzialu w panstwowych uroczystosciach oraz reprezentowania krélestwa na ze-
wnatrz. Nazwa kraju zostala oficjalnie zmieniona na Tolerancje. Obywatele poza placeniem
podatkow nie mieli zadnych innych obowigzkéw. Mogli czynié dostownie wszystko co chcieli.
Nikogo nie zmuszano do niczego, co byloby wbrew jego woli. Nikt nie musial chodzi¢ do
szkoly ani tez stuzy¢ w armii. Kazdy mégt wyznawaé¢ dowolnie wybrang przez siebie wiare,
moéwi¢, co mu ,Slina na jezyk przyniosta”. Mozna bylo czesa¢ si¢ w najbardziej wymyslne
fryzury, ubiera¢ sie w to, w czym bylo wygodnie, badzZ nie ubieraé si¢ wcale (w konicu éred-
nia temperatur rocznych w Tolerancji wynosita 20 stopni Celsjusza). Stowem, wszyscy robili
to, co najbardziej lubili. Poczagtkowo rados$¢ poddanych byla ogromna. Poblazliwy sadzit, ze
znoszac wszelkie przymusy i ograniczenia, uczyni swoje panstwo krajem ludzi szczesliwych.
Zdumial sie i srodze poczul zawiedzionym, kiedy po krétkim czasie do jego patacu poczety
naplywac informacje o zupelnym bezholowiu i kompletnej anarchii. Na ulicach stolicy Tole-
rancji pojawily sie bandy zaro$nietych i péinagich dzikuséw niszczacych wszystko dokota.
Szkoly zaczely Swieci¢ pustkami, a sedziowie nie mogli sie uporac ze stosem naptywajacych
spraw o znieslawienie — nie bylo zreszta podstaw, aby kogokolwiek o cokolwiek zaskarzy¢.
Na domiar zlego sasiednie panstwo zagrozilo wkroczeniem wojsk na przygraniczne tereny.

— CoS$ z tym trzeba bedzie zrobi¢ — pomyslal strapiony Poblazliwy i w trybie natych-
miastowym zwolal nadzwyczajne posiedzenie Rady Ministrow.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Rozumna tolerancja

Moéwiac o tolerancji nie mozna jej rozumie¢ jako nieograniczonego zezwolenia na
wszystko, co sie wokot nas dzieje. Byloby to w istocie nie przeciwstawianie sie rozmaitym
przejawom zfa i mogloby prowadzi¢ do anarchii. Nie mozna bowiem dac¢ sie¢ ponies¢ fana-
tyzmowi tolerancji, ktéry jest nie mniej niebezpieczny jak fanatyzm nietolerancji. Tolerancje
nalezy ocenia¢ dodatnio lub ujemnie, zaleznie od wartosci jakim stuzy. Kryterium stanowia
oczywiscie wartosci zawarte w odpowiednich dokumentach miedzynarodowych na czele
z Powszechng Deklaracja Praw Czlowieka uchwalong przez Zgromadzenie Ogélne ONZ
w 1948 r. Wiasciwie pojmowana tolerancja powinna broni¢ praw jednostki, a nie stanowic
alibi dla dzialah niegodnych i niemoralnych. Nalezy pamieta¢, by Zle ttumaczona zasada
sprawiedliwosci nie stala sie czasem zaslong dla zawisci, a prawdomdéwnos¢ okazja dla sa-
dyzmu. Nie mozna przyja¢ dewizy: ,Jestem tolerancyjny — zatem réb co chcesz, nawet ze
szkoda dla siebie i innych”.

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI 255



Anna Klimowicz

RZECIWKO STEREOTYPOM
| UPRZEDZENIOM

Stereotypy ulatwiajg nam zycie, czasem nawet potrafig ostrzec przed niebezpieczeristwem. Ale mogg tez
zawezi€ naszq rzeczywistosc, znieksztatcic nasz sposéb widzenia swiata. Sq wtedy doskonalg pozywkg dla
postaw nietolerancyjnych, pelnych agresji i nienawisci do wszelkiej innosci. Podczas tej lekcji uczniowie dzigki
kilku wspdlnie wykonanym cwiczeniom bedg mieli okazje do zweryfikowania swoich sposobdw spostrzegania
i oceniania innych.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum
Przedmiot: godzina wychowawcza, wiedza o spoleczenistwie

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:
e umie¢ wyjasni¢ pojecia ,stereotyp” i ,uprzedze-
nie”,
o zrozumie(, jak funkcjonuja stereotypy i uprze-
dzenia,
o mie¢ $wiadomo$¢, ze nie nalezy wydawac po-
chopnych sadéw o innych.

Materialy pomocnicze: nr 1: Dopisz zakoriczenie
nr 2: Jaki kto jest
nr 3: Odpowiedz na pytania
nr 4: Napisz historyjke

Srodki dydaktyczne: kartki papieru formatu A4

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Podziel klase na grupy. Zaproponuj pierwsze ¢wiczenie: , Test niezwy-
kiych zastosowan”. Kazdej z grup przydziel jeden przedmiot codzien-
nego uzytku, dla ktérego grupa ma znalez¢ jak najwiecej nietypowych
zastosowan. Moga to by¢ na przyklad: szklanka, guzik, spinacz, gazeta,
talerz, mlotek. Oczywiscie czas na wymyslanie niezwyklych zastosowan
tych przedmiotéw powinien by¢ ograniczony, np. do 15 minut.

2. Po odczytaniu wynikéw pracy kazdej grupy zadaj pytania:
— Czy na co dzieni przychodzi nam do glowy, ze te przedmioty mogg byc

uzywane w taki sposéb?

— Dlaczego zwykle postugujemy si¢ nimi w okreslony sposéb?
— W jakich sytuacjach odchodzimy od ich standardowego zastosowania?
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3. Teraz zaprezentuj uczniom drugie ¢wiczenie, ktére polega na dopowie-
dzeniu zakonhczen przedstawionych sytuacji (material pomocniczy nr 1).
Kazdy z epizodéw moze mie¢ zupelnie niespodziewane zakonczenie.
Postaraj sie mie¢ w zanadrzu wymyslone przez siebie zakorniczenia, ktére
zaskoczg uczniéw. Ludzie nie zawsze zachowuja sie tak, jak sie tego
spodziewamy. Nasze gromadzone przez zycie doSwiadczenia czesto
narzucaja nam sposob widzenia $wiata, ale zdarza sie, Zze on sie nie
sprawdza.

Rozwiniecie

4. Popro$ ucznioéw, aby zajrzeli do materiatu pomocniczego nr 2 i wykonali
polecenie, przypisujac wymienionym grupom osOb okreSlone cechy.
Gdy wykonaja to zadanie, niech kilku uczniéw odczyta wyniki tego
przyporzadkowania. Popro$ o uzasadnienie ich opinii. Czy znaja oso-
biscie kogos, kto nalezy do ktérej$ z wymienionych grup? Czy moze
swoje przekonanie oparli o czyjes wypowiedzi lub informacje z me-
diow? Powiedz, ze to ¢wiczenie oraz nastepne beda stuzyly wyjasnie-
niu mechanizmu powstawania stereotypéw — uproszczonych obrazéw
rzeczywistosci.

5. Teraz popro$ ucznidw, aby przeczytali materiat pomocniczy nr 3 i od-
powiedzieli na pytania. Porozmawiaj z uczniami o wplywie mediéw,
reklam, literatury, podrecznikéw szkolnych, opowiadanych dowcipéw
na sposOb postrzegania rzeczywistosci.

6. Nastepnie podziel uczniéw na 6 zespoléw i popros o wykonanie ¢wicze-
nia z materiatu pomocniczego nr 4. Moze sie zdarzy¢, ze w kazdej histo-
ryjce Polak bedzie przedstawiony pozytywnie, drugi jej bohater bedzie
za$ posiadal same cechy negatywne. Zapytaj uczniéw, dlaczego tak sie
stalo? Co utwierdza ich w takim postrzeganiu innych narodowosci?
Zakonczenie

7. Teraz odczytaj uczniom material pomocniczy nr 2 ze scenariusza ,Stereo-
typy i uprzedzenia spoleczne”. Zaproponuj, aby kazdy indywidualnie
napisal w ciggu 15 minut refleksje, jakie nasuneta mu ta lekcja. Zbierz
kartki i zadaj prace domowa: ,Napisz, w jaki sposéb zmienito si¢ twoje
widzenie innych dzieki lekcji dotyczacej stereotypéw i uprzedzen. Od-
wolaj sie do przykladéw, ktére wyjasnia, w jakich sytuacjach stereotypy
stuza czlowiekowi pomocg, a w jakich zdecydowanie przeszkadzaja”.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Dopisz zakonczenie

Oto sytuacje, w jakich moze sie znalez¢ kazdy z nas. Zastandw sie i sprébuj przewidzie¢ dalsze
zachowanie wystepujacych w nich oséb:

a) Zattoczony tramwaj. Na przystanku wsiada kobieta w podesztym
wieku. Chlopak ustepuje jej miejsca ............

b) Przed sklepem spozywczym stoi grupka pijacych piwo mezczyzn
(z wygladu mozna zaliczy¢ ich do tzw. marginesu). Ze sklepu
wychodzi kobieta, w obu rekach trzyma wyladowane zakupami
foliowe torby. Nagle jedna z toreb peka, zakupy sypia sie na
chodnik ............
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¢) Obok przystanku autobusowego stoi i placze maty o$mioletni
chlopiec. Starsza pani nachyla sie nad nim i pyta, co si¢ stalo

d) Przy stoliku w eleganckiej restauracji siedzi bardzo skromnie
ubrany mezczyzna. Podchodzi do niego kelner ............

e) Dyrektor personalny w prestizowej firmie prowadzi rozmowe
kwalifikacyjna z kandydatami na stanowisko asystenta dyrek-
tora naczelnego. Kolejnym kandydatem jest chlopak o wygladzie
dwudziestolatka ............

f) W gronie znajomych jedna z oséb opowiada o swoich proble-
mach. Wszyscy stuchaja jej z zainteresowaniem. Nagle para sie-
dzaca naprzeciw opowiadajacej wybucha $miechem ............

g) Do drzwimieszkania pewnej staruszki dzwoni dzwonek. Kobieta
otwiera drzwi, za ktérymi stoi policjant ............

MATERIAL POMOCNICZY NR 2
Jaki kto jest
Przypisz danym grupom okreslone wiasciwosci:
Grupy os6b Wiasciwosci tych grup
1. Ludzie o waskich ustach A. Sa strasznie skapi.
2. Ludzie o wysokim czole B. Maja sklonnosci do flirtowania i romansow.
3. Rudowlosi C. Sa bardziej roztargnieni niz inni.
4. Aktorzy, aktorki i modelki D. To chlodni, utrzymujacy rezerwe flegmatycy.
5. Niemcy E. Kradng, gdy tylko nadarzy sie okazja.
6. Szkoci E Sa chytrzy i wredni.
7. Anglicy G. Sa bardziej inteligentni od innych.
8. Cyganie H. Maja klopoty ze swoim intelektem.
9. Blondynki I. Sa zwolennikami porzadku i karnosci, dbajg o czystos¢.
10. Naukowcy J. Sa bardziej msciwi i ztodliwi niz inni.

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Odpowiedz na pytania

1. Znasz z pewnoscia pozycje z polskiej literatury beletrystycznej oraz polskiej kinematogratfii,
ktore przedstawiaja obraz II wojny Swiatowej. Czy na ich podstawie méglby$ powiedzie¢, jak
ukazani s3 w nich Niemcy?

Czytujesz, badz miata§/miale$ w reku, popularne kolorowe pisma mlodziezowe. Jak wedlug
autoréow zamieszczonych tam tekstow powinny zachowywac si¢ mtode dziewczyny? Czym
sie interesuja? Co zajmuje ich czas?

. Slyszate$ zapewne wiele r6znych dowcipéw na temat policjantéw, blondynek, Szkotéw, Rosjan

i innych grup spolecznych badz narodowosciowych. Jak te osoby sa przedstawiane w dow-

cipach?

4. Ogladasz w telewizji i prasie wiele reklam. Jesli im wierzy¢, to:
o Czym interesuja sie kobiety, a czym mezczyzni? Czym mlodziez, a czym starsi?
o Jak wygladaja ludzie, ktérzy pala papierosy?
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o W jaki sposéb picie piwa pomaga w réznych sytuacjach zyciowych?
5. Przypomnij sobie swoje podreczniki z pierwszej klasy szkoly podstawowej. Czym wedlug ich
autoréw zajmuje sie w domu mama, a czym tata?

MATERIAL POMOCNICZY NR 4

Napisz historyjke
Napisz historyjke (10 zdan) o Polaku i:
gr. I — Cyganie gr. IV— Niemcu
gr. I — Ukraincu gr. V— Rumunie
gr. Il — Zydzie gr. VI — Murzynie

Piszac, uzyj 10 przymiotnikéw, wybranych sposréd podanych:
madry, glupi, sprytny, cwany, chciwy, biedny, leniwy, praco-
wity, przedsiebiorczy, brudny, $mierdzacy, pijany, chytry, obludny,
okrutny, inteligentny, poczciwy, bezwzgledny.
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TEREOTYPY
| UPRZEDZENIA SPOLECZNE

Z jednej strony stereotypy sq nam potrzebne, poniewaz pomagajg nam poruszac si¢ w swiecie. Warto

jednak uzmystowic uczniom, Ze nie zawsze stereotypy korzystnie wptywajg na sposob postrzegania przez nas

innych.

Poziom ksztalcenia: szkola podstawowa

Przedmiot: godzina wychowawcza

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

o umie¢ wyjasnié¢ pojecia: stereotyp, uprzedzenie,

e rozumie¢ mechanizm powstawania i funkcjono-
wania stereotypéw spolecznych,

e umie¢ oceni¢ skutki postugiwania sie¢ stereoty-
pami w zyciu indywidualnym i grupowym,

o mie¢ swiadomos¢, ze kazdy czlowiek kieruje sie
stereotypami.

Materialy pomocnicze: nr 1: Zdania do uzupetnienia

nr 2: Czym sq stereotypy i skqd si¢ biorg uprzedzenia?

Srodki dydaktyczne: duze arkusze papieru, markery

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

260

Wprowadzenie

. Rozdaj uczniom materiat pomocniczy nr 1. Popro$, aby nie zastanawiajac

sie zbyt dlugo dokoniczyli zapisane w nim zdania. Gdy uczniowie beda
juz gotowi, zapisz wszystkie wypowiedzi na tablicy. Zapytaj uczniéw,
skad wiedzg, ze tacy sa przedstawiciele poszczegdlnych grup przedsta-
wionych w éwiczeniu. Czy znaja osobiscie kogo$ z danej grupy? Czy
wypisane cechy moga charakteryzowaé wszystkie bez wyjatku osoby
nalezace do wymienionych grup? Czym uczniowie kierowali si¢ wy-
konujac polecenie w tym ¢wiczeniu? Wyjasnij teraz, co oznacza termin
stereotyp.

Rozwiniecie

. Rozdaj teraz uczniom material pomocniczy nr 2 z wyja$nieniem terminéw

stereotyp i uprzedzenie. Pole¢, aby kazdy indywidualnie przeczytal goi za-
stanowil sie nad tym, jaka jest r6znica miedzy stereotypem a uprzedze-
niem. Zapro$ uczniéw do krétkiej dyskusji o tym, w jakich sytuacjach
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znajomo$¢ stereotypu moze nam pomoc, a w jakich przeszkadza, do
czego prowadza uprzedzenia. Popros, aby zastanowili si¢e réwniez nad
zrédlami stereotypow i uprzedzen.

. Podziel uczniéw na 4 zespoly, rozdaj duze arkusze papieru i markery.
Zadaj pytania:
— Jakie instytucje, waszym zdaniem, powinny zadbac o zwalczanie stereoty-

pow spolecznych?

— Jakiego typu byloby to dzialanie i do kogo skierowane?
Na dyskusje w zespotach przeznacz 10 minut. Popro$, by grupy wybraty
po jednej osobie, ktéra zapisze rezultat rozméw. Nastepnie reprezen-
tanci zespoléw zrelacjonujg przebieg dyskusji.

. Zapytaj ucznidéw, co kazdy z nich moze zrobi¢ indywidualnie, aby prze-
ciwdziata¢ uprzedzeniom?
Zakoniczenie

. Popros uczniéw, aby w ramach pracy domowej w grupach przygotowali
scenariusz krotkiego programu telewizyjnego o negatywnych skutkach
kierowania sie uprzedzeniami i stereotypami. Moga réwniez nakreci¢
krotkie filmy wideo lub nagraé audycje radiowe.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Zdania do uzupelnienia

Amerykanin jest (jaki?)
Europejczyk jest (jaki?)
Chrzescijanin jest (jaki?)

Muzulmanin jest (jaki?)

Zyd jest (jaki?) ..........
Ukrainiec jest (jaki?) ....

Niemiec jest (jaki?) ......

Cygan jest (jaki?) .......
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Czym sga stereotypy i skad sie biora uprzedzenia?

Stereotyp (z greckiego stereds — stanowiacy bryle, stezaly + typos — odbicie, obraz) —
funkcjonujacy w Swiadomosci spoteczenstwa uproszczony, skrétowy i zabarwiony wartos-
ciujgco obraz rzeczywisto$ci, odnoszacy sie do grup spotecznych, oséb, sytuacji, instytucji,
utrwalony wielokrotnym powtarzaniem. Pojecie to wprowadzit do socjologii W. Lippmann.
Wedlug niego stereotyp to czastkowy, jednostkowy i przede wszystkim schematyczny obraz,
ktéry powstaje w umysle czlowieka, odnoszacy sie do jakiego$ faktu lub zjawiska spolecz-
nego. Stereotypy jako wytwory kulturowe zostaja jednostce narzucone i z géry podsuwaja
mu spos6b widzenia okreslonych faktow i zjawisk spotecznych.

W niektérych sytuacjach myslenie stereotypowe jest potrzebne lub wrecz konieczne.
Kiedy musimy podja¢ szybka decyzje w obliczu niebezpieczenistwa, skrétowe i uproszczone
myslenie moze nam uratowac zycie. Jesli na przykiad nagle koto szkoly zobaczylibysmy lwa,
najprawdopodobniej postuzylibySmy sie stereotypem lwa jako zwierzecia niebezpiecznego
i po prostu uciekli. Natomiast proba myslenia poza stereotypami moglaby okazac sie tragiczna
w skutkach.

Jednakze stosowanie schematycznego, jednostronnego obrazu i budowanie na jego pod-
stawie opinii, jeszcze przed poznaniem samego obiektu, w odniesieniu do oceny o0séb lub
grup spolecznych daje zwykle niepozadany efekt w postaci uprzedzenia. Uprzedzenia sa
podstawa wielu negatywnych zjawisk, takich jak nietolerancja, ksenofobia, rasizm i dyskry-
minacja.

Najczesciej stereotypy budowane sag w odniesieniu do grup etnicznych (np. stereotyp
pracowitych Niemcéw, spokojnych Anglikéw), zawodowych (np. madrego profesora, zorga-
nizowanego menadzera), klasowego (np. stereotyp ciemnego chlopa, miekkiego inteligenta)
lub zwigzanych z okre$long plcia (np. stereotyp delikatnej kobiety).

Stereotyp powstaje w rezultacie bezrefleksyjnego przyjmowania opinii rozpowszechnio-
nych w danym $rodowisku; poniewaz przekazywane tresci sa zawsze zabarwione ocenami
i emocjami, powoduje to, ze stereotyp jest przekazZnikiem zaréwno spolecznych sympatii
iaprobaty, jak i uprzedzen, dezaprobaty lub antypatii. Stereotyp najczesciej przyswajany jest
w dziecinstwie, dlatego jest bardzo trwaly i odporny na zmiane nawet rzeczowej argumen-
tacji oraz sprzecznych z nim do$wiadczen.

Stereotyp pelni wazna funkcje w praktyce politycznej, pozwala bowiem na dokonanie
podziatu: ,my” — ,oni”. To ksztaltuje poczucie identyfikacji politycznej powstalej w wy-
niku funkcjonowania opozycji grupy wlasnej (,my”) i grupy obcej (,oni”). Réwniez w pro-
pagandzie stosowane sa stereotypy, zamazujace rzeczywisto$¢ poprzez stosowanie etykiet
i schematéw, np. Unia Wolnosci okreSla sie w prasie jako partia wolnosci.

Opracowano na podstawie: Stownik Encyklopedyczny — Edukacja Obywatelska, R. Smolski, M. Smolski, E. H. Stadtmdiller,
Wydawnictwa Europa, Wroclaw 1999.

262 CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI



Anna Straus-Pawiowska

OLA DOWCIPOW
W UTRWALANIU STEREOTYPOW

Opowiadajgc dowcipy o innych narodowosciach, czesto nie zdajemy sobie sprawy, ze tworzq one w na-
szej Swiadomosci pewien zafatszowany obraz cech narodowych. Zdarza sig tez, ze dowcipy obrazajq uczucia
przedstawicieli innych nacji. Takie dowcipy powtarzajg dzieci i miodziez, nie uswiadamiajgc sobie, ze czgsto
na ich podstawie ksztattujg okreslone opinie na temat innych ludzi. Zdarza sig, Ze dowcipy obrazajgce godnosc
czlowieka sq nie tylko gtupie i bezmysine, ale wrecz okrutne, np. seria dowcipéw o cierpieniach Zydéw w czasie
wojny. Powtarzanie ich, wspdlny smiech i drwiny tepiq wrazliwosé, sprawiajg, zZe cos, co dla innych jest
zwigzane z cierpieniem, bélem, czgsto osobistq tragedig, wydaje si¢ zwyczajng, banalng wrecz sprawg.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna
Przedmiot: filozofia, etyka, jezyk polski, lekcja wychowawcza

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

o zrozumie¢ role Smiechu w zyciu czlowieka,

 zna¢ poglady filozoféw na temat Smiechu,

o zastanowi¢ sie nad negatywnymi skutkami wy-
$miewania si¢ z innych,

o umie¢ wyjasnié terminy stereotyp i uprzedzenie,

o umiec zaja¢ stanowisko krytyczne w stosunku do
tego, co moéwig inni.

Materialy pomocnicze: nr 1: Fragmenty wykladu Leszka Kotakowskiego
nr 2: Polish jokes

Srodki dydaktyczne: 4 duze arkusze papieru, 4 markery

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

Wyjasnij uczniom temat i cele lekcji.

Popros o wykonanie mapy skojarzen do stowa ,$miech”.

3. Nastepnie zapytaj uczniéw, jaka funkcje ich zdaniem, petni $miech w zy-
ciu czlowieka. Zapisuj odpowiedzi uczniéw w dwéch kolumnach na
tablicy, od razu dzielgc je na funkcje pozytywne i negatywne.
Rozwiniecie

4. Rozdajuczniom materiat pomocniczy nr 1ipole¢, aby przeczytali fragment
wykladu Leszka Kotakowskiego na temat §miechu. Poinformuj uczniéw,
Ze s3 w nim omdwione gléwne poglady filozoféw na temat Smiechu
i refleksje autora. Popro$, aby uczniowie podczas lektury podkreslali te
fragmenty tekstu, ktére méwig o funkcjach, jakie moze pelni¢ $miech.

=
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5
6.

10.

Wspdlnie uzupelnijcie zapis powstaly na tablicy.

Zapytaj uczniéw, czy znaja jakies dowcipy o innych narodowosciach
i zaproponuj, aby kilka z nich opowiedzieli. Zrébcie razem liste naro-
dowosci, o ktérych dowcipy najczesciej opowiada sie w Polsce (Zydzi,
Rosjanie, Niemcy, Cyganie, Szkoci). Podziel uczniéw na 4 zespoly i po-
pros, aby zastanowili si¢ wspdlnie nad obrazem poszczegdlnych naro-
dowosci wylaniajgcym sie ze znanych im dowcipéw. Rozdaj zespotom
duze arkusze papieru i pole¢, aby uczniowie wypisali cechy charakteru
i osobowosci, jakimi obdarzone sg postacie pojawiajace sie w dowcipach.
Nastepnie przeczytaj przyklady dowcipéw o Polakach opowiadanych
przez Amerykanoéw, tzw. Polish jokes (materiat pomocniczy nr 2).

. Zapytaj uczniow, jakie uczucia towarzyszyly im przy stuchaniu dow-

cipéw o nich.

— Kiedy stuchamy dowcipow wysmiewajgcych sig z Polakow jest nam wesoto
i przyjemnie?

— Czy bytoby nam mito, gdybysmy, bedgc w migdzynarodowym towarzystwie,
mieli okazje wystuchac kilku takich dowcipow?

— Jak przedstawiani jestesmy w amerykarniskich dowcipach? Czy ktorys
z uczniow identyfikuje sie z takim obrazem swojego rodaka?

Zakoniczenie

. Zapytaj ucznidw, czy potrafig wyjasni¢ terminy stereotyp i uprzedzenie.

Sprobujcie wspolnie ustali¢ definicje tych terminéw (mozecie skorzystac
z materiatu pomocniczego nr 2 zamieszczonego w scenariuszu ,Stereotypy
i uprzedzenia spoteczne”).

Konczac lekcje zadaj uczniom pytanie: ,Jaka funkcje, ich zdaniem, pel-
nig dowcipy, ktérych bohaterami sa rozmaite narodowosci?”.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Fragment wykladu Leszka Kotakowskiego

,Czym innym jest zdolnos¢ do $miechu, czym innym poczucie humoru. Zdolnoé¢ do
$miechu jest powszechng i wyrdzniajaca cecha czlowieka, o czym juz wiedzieli starozytni.
Skoro $miech jest zjawiskiem tak powszechnym, nie jest dziwne, ze filozofowie, moraliéci
i pisarze wiele réznych teorii na ten temat wyprodukowali. Najbardziej znane sg rozwaza-
nia Hobbesa, Schopenhauera, Freuda i Bergsona. Wszystkie maja wyjasnia¢, jakiego rodzaju
okolicznosci czy przedmioty do §miechu nas pobudzajg, a niektére ponadto, jaka jest funkcja
psychologiczna czy filozoficzna $miechu. Na kazda teorie, ktéra wyjasnia, na czym $miesz-
nosc¢ polega, latwo znalezé dowolnie wiele przykladow, ale tez zawsze sie znajduja przyklady,
ktérych pod nig nie da sie podciagnac.

Czy Smiech jest niespodziewanym poczuciem wlasnej chwaly, albo przewagi, zadowo-
leniem z nizszosci kogo innego (jak Hobbes twierdzit, a w naszych czasach Adler)? By¢ moze
tak wiasnie sie $miejemy, kiedy ogladamy filmy z Flipem i Flapem. Jest to $miech dobrotliwy,
nasycony sympatiag do tych biedakéw, ktérzy absolutnie nie potrafig przejs¢ przez drzwi albo
przenieé¢ talerza bez powodowania katastrofy. W czeéci tylko podobny jest Smiech sady-
styczny, zlodliwa, a czasem zbrodnicza uciecha z kleski albo z meczarni wroga. Czy mozna te
dwa gatunki w jednym rodzaju pomiesci¢, skoro sa tak r6zne emocjonalnie?

I co ma z tym wspdlnego na przyklad $miech, jaki wywoluje u stuchacza tekst wypowia-
dany w nieznanym mu jezyku, gdy nagle pojawia si¢ stowo, ktére w jego wlasnym jezyku
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brzmi obscenicznie? Schopenhauer utrzymuje, ze $miech jest reakcja wywolang przez nie-
zgodno$¢ miedzy jakims$ abstrakcyjnym pojeciem a konkretnymi obiektami, co pod to pojecie
podpadaja, ale sa bardzo od siebie rézne.

W slawnej swojej rozprawie o $miechu powiada Bergson, ze $miech jest intelektualng —
nie za$§ emocjonalng — reakcja na kontrast, jaki powstaje, gdy zachowanie ludzkie objawia
cechy mechanizmu, ktéry jest przeciwstawieniem ludzkiej celowej, zywej dzialalnosci. Tak
bywa w komediach, kiedy bohater bezmyslnie powtarza jaki$ schemat, nie liczac si¢ z rze-
czywisto$cia i jej przemianami. Tak jest, gdy $miech budzi kto§, kto usitujac usig$¢ na krzesle,
laduje na podtodze [...]".

»[...] Humor i $miech sg, jak wiemy, mozliwe w sytuacjach niebezpiecznych i opresyw-
nych — bywa humor wérdd zolnierzy na wojnie, w wiezieniu, w czasach okupacji. Tam gdzie
dopuszczalna jest nadzieja, stres w obliczu niebezpieczefistwa moze by¢ po czesci roztado-
wany przez ukazanie komicznych stron sytuacji, ale tam gdzie juz nadzieja obumarla, trudno
0 humor [...]".

Leszek Kolakowski
Miniwyklady o maxisprawach, Znak, Krakéw 2000, s. 30-32, 35

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Polish jokes

o Jak zatopié polski okret wojenny? Zwodowac go.

Jak Sciagnac jednorekiego Polaczka z drzewa? Pomachaé mu.

o Amerykanin na audiencji u Papieza nie wie, jak przerwac klopotliwa cisze¢, wiec propo-
nuje, ze opowie mu Polish jokes. — Alez synu, czy nie wiesz, ze jam sam jestem Polakiem?
— moéwi Papiez. Na to Amerykanin: Nie ma problemu, Ojcze Swiety. Bede méwil powoli.

o Co zrobi¢, kiedy Polaczek rzuci w ciebie zawleczka? Uciekad ile sit w nogach, bo w zebach
trzyma granat.

o Co zrobi¢, jak Polaczek rzuci w ciebie granatem? Wyja¢ z niego zawleczke i odrzuci¢.

o Slyszeliscie o polskiej rodzinie, ktéra zamarzla na §mier¢ przed wejsciem do kina? Czekali

na film pod tytulem ,Zamkniete na zime”.

Jak namoéwié Polaka do wyjscia z wanny? Wrzuci¢ do niej mydlo.

Jak dzialajg najnowsze modele polskich samoczynnych spadochronéw? Otwieraja sie

przy zderzeniu.

e Dlaczego malzenstwo Polaczkéw zdecydowalo sie tylko na czwoérke dzieci? Przeczytali
w gazecie, ze co piaty czlowiek rodzi si¢ Chificzykiem.

e Dlaczego polskie psy maja plaskie nosy? Od gonienia zaparkowanych samochodéw.

e Ilu Polakéw trzeba do porwania dziecka? Dwunastu. Jednego do porwania i jedenastu
do napisania zagdania okupu.
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Beata Narel

WIATYNIA
POJEDNANIA

Mtodziez dos¢ czegsto wyraza sig pogardliwie o wyznawcach innej niz katolicka religii, na wielu murach
roznych budynkow dojrzec mozna pogardliwe napisy obrazajgce zydow lub wyznawcow islamu, od czasu
do czasu pojawiajg si¢ w mediach bulwersujgce informacje o aktach wandalizmu dokonanych na obiektach
sakralnych. Wynika to przede wszystkim z niewiedzy — braku osobistych kontaktow z wyznawcami innej
wiary, nieznajomosci innych religii, ich symboli i obrzeddw. Warto, aby uczniowie dowiedzieli sig, co tgczy owe
religie oraz uswiadomili sobie, Ze ich zréznicowanie jest wartoscig, a nie powodem do okazywania pogardy.
W wielu miejscach w Polsce mozna znalezc obiekty kultu zwigzane z réznymi religiami. Sq one naszym
wspolnym dziedzictwem kulturowym, ktdre powinno sig otaczac szczegolnym szacunkiem. Warto uswiadomic
to naszym uczniom.

Poziom ksztalcenia: szkola podstawowa, gimnazjum
Przedmiot: historia, wiedza o spoleczenistwie, religia, jezyk polski

Cele lekcji: Po zakonczeniu zajec uczniowie powinni:
 znaé podstawowe zalozenia trzech religii mono-
teistycznych,
o zrozumie¢ wspOlne korzenie religii monoteistycz-
nych,
e docenic to, co taczy kultury réznych religii.

Materialy pomocnicze: nr 1: Podstawowe informacje o religiach monoteistycz-
nych: judaizmie, chrzescijanstwie, islamie
nr 2: Ilustracje przedstawiajgce synagoge, kosciot i me-
czet

Srodki dydaktyczne: mapa polityczna $wiata; materialy, ktére mozna wy-
korzysta¢ do tworzenia projektu architektonicznego
$wiatyni pojednania: pudetka, papier kolorowy, klej,
styropian, kredki, listewki, wstazki, plastikowe po-
jemniczki po artykutach spozywczych itp.

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Zapisz na tablicy pojecie ,monoteizm”. Zapytaj uczniéw, z czym kojarzy
im sie to pojecie. Opowiedz teraz o trzech religiach monoteistycznych:
judaizmie, chrzescijafistwie i islamie. Razem z uczniami ustal chrono-
logie pojawiania sie tych religii i miejsca ich powstania. Wykorzystaj do
tego mape Swiata.
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Rozwiniecie

2. Podziel uczniéw na zespotly (3 lub 6 — w zaleznosci od wielkosci klasy;
jesli 6 zespolow, to 2 zajma sie islamem, 2— judaizmem, 2— chrzescijan-
stwem). Kazdemu zespolowi przydziel tekst wyjasniajacy podstawowe
zalozenia jednej z religii (materiat pomocniczy nr 1). Zadaniem zespolu
bedzie przeczytanie tekstu i na jego podstawie ustalenie podstawowych
zalozen danej religii. Uczniowie moga przygotowac je w formie punk-
tow zapisanych na duzych arkuszach papieru. Reprezentant zespotu
przedstawia zebrane informacje.

3. Przydziel kazdemu zespolowi ilustracje poszczegélnych $wiatyn (ma-
terial pomocniczy nr 2). Zesp6l zajmujacy sie judaizmem otrzymuje ilu-
stracje przedstawiajace synagoge, zajmujacy sie chrze$cijafistwem —
ilustracje przedstawiajgce koscidl, zajmujacy sie islamem — ilustra-
cje przedstawiajace meczet. Zadaniem kazdego zespotu jest okreslenie
podstawowych cech kazdej $wiatyni, ustalenie zalezno$ci miedzy zato-
zeniami wiary a architekturg Swigtyni i odszukanie symboli religijnych
(jesli oczywiscie istniejg). Kazda grupa przedstawia swoje spostrzezenia
na forum klasy.

4. Powolaj nowe zespoly, tak aby w sklad nich weszli przedstawiciele grup
zajmujacych sie poszczegdlnymi religiami (w kazdym zespole powinni
sie znalez¢ przedstawiciele poprzednich zespoléw). Popro§ uczniéw,
aby korzystajac ze swojej wiedzy i wyobraZni stworzyli architektoniczny
projekt ,Swiatyni pojednania” — budowli, ktéra w swej architekturze
i symbolach bedzie Iaczy¢ najwazniejsze zalozenia trzech najwiekszych
na $wiecie religii monoteistycznych. Niech to bedzie wspdlna Swiatynia
dla wiernych wyznajacych wszystkie te religie. Kazdy zesp6t oprécz
projektu ma przygotowac prezentacje, w ktorej przedstawi, w jaki spo-
sOb dana budowla spelnia kryteria wszystkich trzech religii, dlaczego
jest symbolem ,wspodlnoty miedzy podziatami”.

Zakoniczenie

5. Zache¢ zespoly do prezentacji swoich prac. Pole¢ reprezentantom ze-
spoléw, aby zrelacjonowali przebieg pracy nad projektem budowli, opo-
wiedzieli o zalozeniach, jakie zesp6l przyjal. Popro$, aby wskazali cechy
wspolne kazdej religii ujete w pracy.

6. Konczac lekcje popros, aby kazdy uczen indywidualnie na matej kar-
teczce dokonczyl zdanie: ,Na dzisiejszych zajeciach zrozumiatem...”.
Zache¢ ucznioéw, aby karteczki ze swoimi wypowiedziami przylepiali
na tablicy, gtosno odczytujac to, co zapisali. Nauczyciel jako pierwszy
powinien wzigé udziat w tej pracy, aby ukierunkowacé prace uczniow.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Podstawowe informacje o religiach monoteistycznych

Judaizm to najstarsza religia monoteistyczna. Jej podstawa jest wiara w Boga Jedynego,
Stworce, Boga Abrahama, Izaaka i Jakuba, Boga, ktéry wybral naréd izraelski i zawart z nim
jedyne w historii §wiata przymierze. Historia ludu Izraela i jego szczegdlnych zwigzkow
z Bogiem zawarta jest w Biblii Hebrajskiej — Tanach, w tradycji chrzescijanskiej znanej jako
Stary Testament. Podstawowg czescig jest Tora — pierwszych pie¢ ksigg biblijnych.
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Dzieje narodu wybranego opisane w Biblii to przede wszystkim historia szczegdélnego
zwigzku plemienia Izraela z Bogiem, ktéry w konkretnych czasach i miejscach ingeruje
w zycie swojego ludu, ratujac go, przestrzegajac, odlaczajac od poganskich sasiadow, a takze
karcac kazde niepostuszenstwo.

Abraham na rozkaz Jahwe wyruszyt z Ur w Mezopotamii do kraju, ktéry Bég mu prze-
znaczyl do Kanaanu (Palestyna), Ziemi Obiecanej. W zamian za obietnice uczynienia z jego
ludzi potezniejszego narodu, Abraham i jego lud mial uzna¢ Jahwe za jedynego Boga. We-
dréwke Abrahama mozna by traktowaé jako przejaw Zycia nomadéw, ale nowoscig w tej
historii bylo to, ze podjeto ja nie na znak opiekuniczego lokalnego bdstwa, lecz na rozkaz
niewidzialnego i nieznanego Boga. Znane byly tylko jego przykazania, np. nie czci¢ in-
nych bogoéw, z ktérymi wigzaly sie prawa rytualne, np. obrzezanie i nakazy regulujace zycie
codzienne. Kleska glodu zmusita Abrahama do przeniesienia si¢ do Egiptu. Okoto 1280 r.
p.n.e. Mojzesz poprowadzil lud z powrotem do Ziemi Obiecanej. Nardd otrzymal nazwe
Izrael od przydomka Jakuba, wnuka Abrahama. Mojzesz dal ludowi Tore, ktéra oznacza pieé
ksigg Mojzeszowych obejmujacych przepisy prawne. W szerszym znaczeniu Tora jest row-
niez przekazem dziejow objawienia. Stanowi Zrédlo przykazan — tresci zydowskiej mysli
religijnej. Wyjasnia zwigzki wzajemne miedzy Bogiem a narodem, jednoczesnie ustanawia
caloksztalt przepiséw kultowych, moralnych i prawnych warunkujacych te zwigzki.

Specyficzne pojmowanie jedynego Boga, Tora, przykazania i Ziemia Obiecana tworza
elementy przymierza z narodem wybranym. Tylko ten byt Zydem, kto uznawat to przymierze
lub kogo urodzita matka Zydéwka.

W 586 r. p.n.e. Babiloficzycy zburzyli $wigtynie w Jerozolimie — $wieto$¢ narodowg,
a wiekszos¢ mieszkafnicow pojmali w niewole. Zniszczenie Swiagtyni, miejsca skladania ofiar,
ostabito pozycje kaptanéw. Gdy zabraklo $wigtyni, Zydzi zbierali sie na wspélne modlitwy
i nauczanie Tory wokol rabiego — mistrza i nauczyciela. Zgromadzenia te staly sie zalagzkiem
przyszlych synagog.

Kres kultu ofiarnego w ksztalcie przewidzianym Tora wymagal stworzenia nowego kie-
runku rozwoju religii, opartego o struktury umozliwiajace kultywowanie tradycji i obrzedo-
wosci w rozproszeniu, a wiec gmine i dom. Konieczno$¢ odzwierciedlenia przykazan Tory
juz nie w $wiatyni, a w zyciu codziennym doprowadzila do powstania najwazniejszego
dla judaizmu dzieta mys$li rabinicznej — Talmudu. Stal si¢ on przedmiotem dyskusji ra-
binicznych, ktérych celem bylo stworzenie jednorodnego systemu praktyk religijnych oraz
kodeks i model Zydowskiej egzystencji. System prawny zawarty w Torze i ttumaczony przez
Talmud, to szczegétowa wykladnia obejmujaca wszystkie dziedziny zycia, uswiecajaca je
i podporzadkowana wartosci nadrzednej — jak przezy¢ zycie w zgodzie z Bogiem, wedlug
jego nakazéw. Stosowanie sie do Talmudu jest dla Zydéw wyrazem wiary i codziennym
Swiadectwem potwierdzenia szczegdlnego przymierza z Bogiem.

Chrzescijanstwo ze wszystkimi swoimi odlamami jest dzi$ religia monoteistyczna, obej-
mujaca ponad miliard wyznawcoéw. Za swoj poczatek uznaje dzialania Jezusa Chrystusa,
ktéry zbawil ludzi i zalozyl kosciét zbawiajacy. Po ukrzyzowaniu Jezusa i upowszechnieniu
sie wiary w jego zmartwychwstanie pierwotna judeochrzescijafiska gmina przeniosta tytut
Christos, tj. Namaszczony na Jezusa. Zydowscy chrzescijanie oczekiwali rychlego powrotu
Jezusa, mesjanistycznego Zbawiciela. Po przesladowaniach chrzescijan zydowskich w Jero-
zolimie zakladano w innych miejscowos$ciach gminy chrzescijaniskie, do ktérych przylaczali
sie rOwniez poganie.

Pismem $wietym chrzes$cijafistwa jest Biblia skladajaca sie z dwéch czesci. Pierwsza czes,
zwana dzi$ przez chrzedcijan Starym Testamentem, obejmuje $wiete pisma religii Zydow-
skiej, czyli judaizmu. Druga czeé¢ Biblii, zwana Nowym Testamentem, spisana po grecku,
obejmuje 27 utworéw powstalych w S§rodowisku chrzescijafiskim. Wedlug ujecia chrzes-
cijaniskiego ten sam Bég przemawial w Starym, jak i Nowym Testamencie. Ale chrzescijanie
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uwazaja, ze dopiero dzieki Nowemu Testamentowi mozna w pelni zrozumie¢ Stary Testa-
ment.

Przyjecie do Kosciota, czyli spolecznosci chrzescijanskiej, odbywa sie¢ poprzez chrzest,
czyli obmycie wodg — symbol oczyszczenia sie z grzechu pierworodnego. Dla chrzescijan
udzial w mszy Swietej jest spotkaniem z Bogiem, a przyjecie komunii podczas mszy jest
przyjeciem Jezusa do swego serca. Podstawa nauki chrzescijanskiej jest dziesie¢ przykazan
i ,Kazanie na G6rze”. Podobnie jak judaizm, chrzescijanstwo obrato jako $wieto i czas odpo-
czynku siodmy dzien tygodnia.

Islam jest najmlodsza religia monoteistyczna objawiang przez Mahometa (622 r. n.e.). Zro-
dzila sie na zachodnim wybrzezu Pélwyspu Arabskiego w miastach Mekka i Medyna. Stowo
islam oznacza ,oddanie sie Bogu”. Wybrat je Mahomet jako nazwe dla nowo powstalej religii.
Muzulmaninem jest kazdy, kto odda sie Bogu.

Islam jest wyznaniem wiary w jednego, wszechmocnego Boga, ale jest rowniez boskim
prawem, objawionym przez Mahometa, ktérego przestrzeganie prowadzi muzulmanina do
Boga. Koran, sunna (zbidr sentencji, relacji o stowach i czynach Mahometa, spisanych na
podstawie opowiadan towarzyszacych Prorokowi osob) i hadisy (wskazania jak powinien
zachowywac si¢ muzulmanin) stanowia fundamenty islamu.

Koran traktuje istnienie Boga w spos6b podobny do Biblii — jako dogmat nie wymagajacy
uzasadnienia, a gtéwny nacisk kladzie na jego dobro¢ i wszechmoc. W przeciwiefistwie do
Starego Testamentu Koran opisuje akt stworzenia jako trwajacy bezustannie proces, w ktérym
Bo6g ingeruje dzieki wszechmocy. Do czlowieka nalezy wybor drogi: zy¢ w wierze, zgodnie
z przykazaniami, czy by¢ niewierzacym. Ci, ktérych Bég uzna za sprawiedliwych, p6jda
do nieba i zy¢ beda na wieki w raju. Koran jest objawieniem przekazanym Mahometowi
bezposrednio od Boga lub za posrednictwem archaniola Gabriela. Nie jest zatem zwyczajng
ksiegg, lecz spisanym w niezmienionej postaci Stowem Bozym.

Religia islamu oparta jest na pieciu podstawowych filarach:

e Wyznanie wiary: Tylko Bég Jedyny jest godny czci i wiary, a Mahomet jest Bozym
Wystannikiem do wszystkich ludzi, az po Dzieh Sadu Ostatecznego.

o Modlitwa. Modlitwy, ktére sa obowigzkiem wobec Boga, nalezy odmawiac pieciokrotnie
w ciggu dnia. Modlitwa umacnia i ozywia wiare w Boga, oczyszcza dusze i ostabia pokuse
grzechu.

e Miesieczny post w ramadanie. Przez caly miesigc, od pierwszego brzasku az do za-
chodu stofica, muzulmanie powstrzymuja sie od picia, jedzenia i stosunkéw matzenr-
skich, a takze wystrzegaja sie zlych mysli i pozadan.

e Jalmuzna. Wierny ma obowigzek ofiarowaé na biednych 2,5% w stosunku rocznym
swoich oszczednosci, pod warunkiem, Ze te oszczednosci przekrocza pewien okreslony
prog.

o Pielgrzymka do Mekki. Pielgrzymke do Mekki nalezy odbywa¢é przynajmniej raz w zyciu,
jesli pozwala na to stan majatkowy i zdrowie wiernego.

W swoich zlozeniach islam uznaje wszystkich ludzi za réwnych.

Opracowano na podstawie: Leksykon religii od A do Z, MUZA SA, Warszawa 1994; M. Eliade, Historia wierzert i idei religijnych,
PAX, Warszawa 1994; W. Tyloch, Bogowie czterech stron swiata, Wydawnictwo Eédzkie, £.odz 1988.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Ilustracje przedstawiajace Swiatynie: koSci6l, synagoge, meczet

Kosciét w Tykocinie

TR
3

Fi

Synagoga Nozykdw w Warszawie

Meczet w Bohonikach

270 CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

-




Beata Narel

RZY RELIGIE
— JEDEN BOG

Religia, ktéra ma stuzy¢ budowaniu relacji mitosci i pokoju miedzy ludZmi czesto staje sig podlozem
konfliktu. Od wiekow rzqdzgcy wykorzystujq jg do rozszerzania swoich wptywow i bogacenia sig. Gubi sig jej
istote. Lekcja ma uswiadomic uczniom, ze w gruncie rzeczy religie sq do siebie podobne i wierne tym samym
wartosciom.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum

Przedmiot: historia, wiedza o spoleczenistwie, filozofia, etyka, re-
ligia, godzina wychowawcza

Cele lekcji:  Po lekcji uczniowie powinni:
e znac¢ podstawowe zaloZenia trzech religii mono-
teistycznych: judaizmu, chrzescijafistwa i islamu,
o zrozumie¢ wspolne korzenie tych trzech religii,
o umie¢ wyjaséni¢, dlaczego wyznawcy tych religii
sa czesto w konflikcie.

Materialy pomocnicze: nr 1: Ilustracje, zdjecia przedstawiajace: Swiatynie,
modlacych sie ludzi i symbole religijne, zwigzane
z trzema religiami monoteistycznymi
nr 2: Zrodta konfliktu

Srodki dydaktyczne: kaseta lub plyta z muzyka, czyste kartki formatu A3,
taSma malarska do przyklejania plansz, duze arku-
sze papieru na plakaty, flamastry, ksigzka Catherine
Clément Podroz Teo.

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Przed lekcja zorganizuj przestrzen w klasie: rozwie$ na Scianach ilu-
stracje i zdjecia (mozesz skorzystac z materiatu pomocniczego nr 1) przed-
stawiajgce Swigtynie, modlacych sie ludzi i symbole religijne r6znych
wyznan. Pod kazda ilustracja umies¢ duza czysta kartke papieru (for-
mat A3) — miejsce, w ktérym uczniowie beda zapisywac swoje refleksje.
Wiacz kasete z nastrojowg, refleksyjng muzyka (moga to by¢ chory gre-
gorianskie, $piewy cerkiewne lub inne). Zapro$ uczniéw do sali. Pole¢
im, aby ogladajac wystawe, pod kazda ilustracja wpisali swéj komen-
tarz, pierwsze skojarzenie, lub nadali jej tytul.
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2.

Wspdlnie z uczniami przeanalizujcie tres¢ podpiséw, wyszukajcie
wspélne elementy i réznice, zastanéwcie si¢ razem, z czego one wy-
nikly.

Rozwiniecie

. Zapytaj uczniéw, jak sadza, czego bedzie dotyczy¢ dzisiejsza lekcja?

Przedstaw uczniom cele lekcji. Czy potrafig rozpozna¢ symbole kazdej
z przedstawionych religii? Zapytaj, jak sadza, dlaczego chcesz z nimi
rozmawiaé wlasnie o tych trzech religiach?

Powiedz, ze czesto te religie przedstawiane sa w opozycji do siebie, ich
wyznawcy majg wrogi do siebie stosunek, a w historii znane sg walki
miedzy chrzeScijanami, zydami i muzulmanami. Zapytaj uczniéw, co
wiedzg o konfliktach o podiozu religijnym — z przeszlosci i wspolcze-
snych. Mozesz wspomnie¢ o pogromach zydowskich (niekoniecznie
tylko z czaséw II wojny $wiatowej), krucjatach itp. Zapytaj uczniéw,
jak sadza, dlaczego dochodzi miedzy ludZmi do konfliktéw. Powiedz
o réznych Zrédlach konfliktéw: konflikcie relacji, danych, wartosci, za-
chowan, struktur. Zapytaj, do jakiego typu konfliktéw naleza konflikty
religijne, kto i jakiego rodzaju dziatlania powinien podja¢, aby zapobie-
gac ich powstawaniu?

. Zapytaj ucznidéw, co wiedzg o tych trzech religiach? Zaproponuj im po-

glebienie wiedzy i zapoznanie sie¢ z podstawowymi zalozeniami kazdej
z tych religii. Rozdaj wszystkim materiat pomocniczy nr 1. Wr6¢ do lekcji
,Swigtynia pojednania”.

Podziel uczniéw na zespoly, popro$, aby na podstawie informacji za-
wartych w tekscie kazdy zespo6t przygotowal plakat przedstawiajacy
wspolne elementy religii — judaizmu, chrzescijanstwa, islamu. Po pre-
zentacji plakatéw, podsumowujac prace zespoldéw, podkresl jeszcze raz,
co faczy te religie.

Zakoniczenie

Zapytaj uczniow, jak sadza, dlaczego, mimo ze przestaniem kazdej
z trzech religii jest pokéj dla wszystkich, ich wyznawcy walcza o do-
minacje na Swiecie?

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Ilustracje przedstawiajace Swiatynie i symbole religijne
zwigzane z trzema religiami monoteistycznymi

Na zdjeciach od lewej: synagoga w Tykocinie, gwiazda Dawida na synagodze Nozykow w Warszawie,
cmentarz zydowski Remu w Krakowie
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¥
”

Na zdjeciach od gory: zabytkowy kosciol w Ciborach, , Stare Powqgzki” w Warszawie, cerkiew prawostawna
w Krélowym Moscie, tablica przy bramie wejsciowej na cmentarz muzutmariski w Kruszynianach, koputa
meczetu w Bohonikach, meczet w Kruszynianach

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Zrédla konfliktu

Do czynnikéw mogacych stanowi¢ Zrédlo konfliktu mozemy zaliczy¢:
o problemy wynikajace z relacji miedzy ludzmi,
 problemy zwigzane z dostepem do informacji,
e problemy zwigzane ze struktura sytuacji,
¢ odmienne wartosci,
e réznorodne interesy i potrzeby stron.

Konflikt relacji — wyraza sie negatywnym stosunkiem do ludzi, z ktérymi znalezliémy
sie w sytuacji konfliktu. Towarzysza mu negatywne emocje, niezrozumienie, stereotypowe
postrzeganie ludzi, z ktérymi sie nie zgadzamy, zachowania odwetowe.

Konflikt danych — pojawia sie¢ woéwczas, gdy ludzie nie dysponuja potrzebnymi informa-
cjami, kiedy posiadaja odmienne informacje lub réznie je interpretuja.

Konflikt strukturalny — moze wynikac z ograniczonych zasob6éw, o ktére konkuruja strony,
ze struktur organizacji, w ktorej ludzie dzialaja, z rdl, ktére odgrywaja. Moze go powodowac
ograniczenia czasowe, zbyt duza liczba zadan, zbyt matla przestrzen, lub za duza odleglosc.

Konflikt wartoSci — moze wynika¢ z odmiennych systeméw wartosci ludzi zaangazowa-
nych w dang sytuacje, réznych interpretacji dobra i zla, z uznawania i stosowania innych
regul sprawiedliwosci.

Konflikt interesow — najczesciej powstaje wowczas, gdy ktéras ze stron chce zaspokoié
swoje potrzeby kosztem drugiej. Moze to dotyczy¢ potrzeb rzeczowych (np. istotnych débr,
takich jak pienigdze, podzial pracy itp.), potrzeb proceduralnych (np. sposobu rozwigzania
konfliktu, sposobu prowadzenia rozméw), jak i potrzeb psychologicznych (np. poczucia wlasnej
wartosci, godnosci, szacunku, zaufania).

Opracowano na podstawie: S. Chelpa, T. Witkowski, Psychologia konfliktéw, Oficyna UNUS, 1999.
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Ewa Skrzywanek

IALOGI BEZ GRANIC

— W IMIE TOLERANCJI | ODPOWIEDZIALNOSCI

Spotkania przedstawicieli réznych kultur zawsze dajg szanse na wzajemne zrozumienie i budowanie
plaszczyzny porozumienia. Poszczegolne paristwa wchodzq w coraz scislejsze zaleznosci zardwno polityczne,
jak i gospodarcze. Wymaga to cigglego dialogu pomiedzy kregami kulturowymi i religiami. Po przystgpieniu

do Unii Europejskiej czeka to rowniez Polske.

Niekoriczgce si¢ konflikty etniczne, czystki, pogromy w réznych miejscach swiata sprawiajg, ze wybitne
postacie, rozmaite organizacje i stowarzyszenia walczq o pokdj i wzajemne pojednanie. Mimo ze wydZwigk
wielu postanowiert i dokumentow jest ponadnarodowy i ponadreligijny, czesto pozostajq one tylko na papierze.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

wyjaséni¢, czym jest rezolucja,

umie¢ znalez¢ Zrédla, w ktérych nalezy szukaé
potrzebnych informacji,

potrafi¢ zanalizowa¢ tekst Zrédlowy i wyciggnaé
wnioski,

przedstawic¢ idee zawarte w Rezolucji Taszkienc-
kiej,

uSwiadomi¢ sobie znaczenie dazen organizacji
miedzynarodowych do porozumienia pomiedzy
religiami i kulturami.

Materialy pomocnicze: nr 1: O znaczeniu rezolucji
nr 2: Tekst Rezolucji Taszkienckiej

Srodki dydaktyczne: mapa $wiata, stowniki, kartki papieru A4, kolorowe
flamastry lub kredki

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Powiedz uczniom, ze dzisiejsza lekcje chcialby$ poswieci¢ na wspdlne
zastanowienie si¢ nad dazeniem spolecznosci miedzynarodowych do
utrzymania pokoju i bezpieczenstwa na $wiecie. Istnieje wiele orga-
nizacji miedzynarodowych, ktérych celem jest utrzymanie $wiatowego
ladu, ttumienie agresji, propagowanie pokojowych rozwigzan wszel-
kich konfliktow. Ich przedstawiciele czesto organizujg spotkania mie-
dzynarodowe, inicjujg powstanie r6znego rodzaju miedzynarodowych
uchwal, deklaracji, rezolucji.
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2. Zapytaj ucznioéw, jak rozumieja stowo rezolucja. Jesli nie znaja tego ter-
minu, podaj im definicje ze Stownika wyrazéw obcych (materiat pomocniczy
nr 1). Popro$ uczniéw, aby zastanowili sie, kiedy oglaszana jest rezolu-
cja? Czy jest wiazaca dla rzagdoéw krajow, ktore ja wspodlnie uchwalajg?
Czy panstwo, ktére nie stosuje sie do zawartych w rezolucji zapiséw po-
nosi jakie§ konsekwencje? Podpowiedz uczniom, ze moc obowiazujaca
maja tylko te rezolucje, ktére p6zniej przyjmuje sie jako konwencje.
Rozwiniecie

3. Kroétko przedstaw uczniom idee spotkania. W listopadzie 1999 r. w Uz-
bekistanie odbylo si¢ miedzynarodowe i miedzyreligijne forum dyskusji
~Religia i demokracja”. Na konferencji w Taszkiencie i w Samarkandzie
uczestnicy z krajéw Srodkowej Azji, Niemiec, Francji i USA, a wéréd
nich takze przedstawiciele kosciotéw chrzescijaniskich, islamu i juda-
izmu, dyskutowali o krzewieniu mitosci, tolerancji w réznych religiach,
o polityce panstw opartej na podstawowych wartosciach. Rozmawiano
tez o stosunku polityki i mediéw do przemocy ,w imie Boga”. Popros,
aby ktoéry$ z uczniéw pokazal na mapie miasta i kraje, ktérych przedsta-
wiciele uczestniczyli w konferencji. Po przeczytaniu lub przedstawieniu
idei konferencji nawiagz do wspdlnych modlitw Papieza i wyznawcéw
innych religii w Asyzu (24 stycznia 2002 r.). Zapytaj, czy uczniowie sty-
szeli o podobnych spotkaniach na $wiecie? Jaki jest cel takich spotkan?
Podziel klase na kilka zespoléw, rozdaj uczniom tekst rezolucji i popro$
o dokladne przeczytanie caloéci. Popro$ o wyjasnienie poje¢ z pomoca
stownika. Przydziel kazdemu zespotowijeden lub dwa punkty rezolucji
i popro$ o przedstawienie go w formie graficznej, np. plakatu. Okresl
czas wymagany na przygotowanie. Powiedz, ze prezentacja bedzie po-
legala na odczytaniu punktu rezolucji i przedstawieniu pracy. Po lekcji
mozna zrobi¢ galerie prac z podpisanymi fragmentami rezolucji.

4. Zadaj pytania:

— Jak dzisiaj, po wydarzeniach 11 wrzesnia 2001 ., ktdre wstrzgsnety catym
Swiatem, odbieramy t¢ rezolucje?

— Czy organizowanie tego typu spotkarn ma sens?

Zache¢ uczniéw do dyskusji na ten temat.

Zakoniczenie

5. Powiedz, ze ogromny rozdzwiek pomiedzy bogatymi a ubogimi kra-
jami wplywa na powstawanie skrajnych organizacji terrorystycznych,
wykorzystujacych niezadowolenie spoteczenstw. Apele podejmowane
przez politykow i elity intelektualne, mimo swojej doniostosci pozostaja
na papierze. Popro$, aby uczniowie zastanowili sig, jakiego typu dziata-
nia warto podejmowac w imie tolerancji i pokoju. Podziel uczniéw na
zespoly i daj im 5 minut na wymyslenie jak najwiekszej liczby pomy-
stow na dzialania, ktére moga przyczynic si¢ do zmniejszenia zjawiska
nietolerancji na §wiecie.

6. Po przedstawieniu wynikéw pracy zespoléw zadaj uczniom pisemne
zadanie domowe: ,Jestes przedstawicielem ONZ, oglaszasz biezacy
rok rokiem miedzyreligijnej solidarnosci, skierowanej przeciwko eks-
tremizmowi i terroryzmowi. Zredaguj przemoéwienie, uzasadniajgce
podjecie takiej decyzji, adresowane do przedstawicieli rzadéw panstw
nalezacych do tej miedzynarodowej organizacji”.

Dodatkowe propozycje:

e Mozesz poprosi¢ uczniéw o przedstawienie fragmentéw rezolucji w for-
mie scenek lub pantomimy.
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e Mozesz zaprosi¢ uczniow do dyskusji na temat: ,Postanowienia Re-
zolucji Taszkienckiej a obecna sytuacja na $wiecie” (bedziesz wéwczas
potrzebowat dwéch godzin lekcyjnych).

e Mozesz przygotowaé na podstawie tego tekstu projekt miedzyprzed-
miotowy z nauczycielami historii, filozofii, religii, jezyka polskiego,
sztuki.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

O znaczeniu rezolucji

REZOLUCJA — zbiorowa uchwatla, deklaracja, powzieta w wyniku obrad przez jakie$
zgromadzenie, komitet, zjazd, kongres.

Rezolucje maja charakter zalecen i nie maja obowigzujacej mocy prawnej. Duzy jest
natomiast ich ciezar moralny i polityczny, moga one doprowadzi¢ do powstania pewnej
praktyki. Niektére rezolucje przyjmuje sie jako konwencje i wéwczas ich moc prawna jest
obowiazujaca.

Rezolucja sklada sie zwykle z dwéch czesci — preambuly i czedci operatywnej. Pierwsza
zawiera polityczne uzasadnienie rezolucji, a druga decyzje i wezwania do zastosowania sie
do jej tresci.

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Tekst Rezolucji Taszkienckiej

5 kwietnia 1999 r. doszlo do podpisania Rezolucji Taszkienckiej, wzywajacej do dialogu po-
miedzy kulturami, podkreslajacej uniwersalne znaczenie praw czlowieka, potepiajacej terroryzm
i ekstremizm.

Rezolucja Taszkiencka

1. Miedzy r6znymi pod wzgledem kulturowo-religijnym panstwami $wiata nastepuje co-
raz wieksze zblizenie. Wymaga ono nieustannego dialogu miedzy kregami kulturowymi,
zwlaszcza na plaszczyznie spolecznej, kulturalnej i religijnej.

2. Religie objawione uwazajg wartosci ogélnoludzkie, takie jak miloé¢, tolerancja, dobro¢,
braterstwo i gotowos$¢ niesienia pomocy, za podstawowe zasady swojego postania. Daza
one do umocnienia tych przykazan w duszy i sSwiadomosci kazdego czlowieka.

3. Tolerancja wobec wyznawcéw innych religii, podobnie jak poszanowanie praw czlo-
wieka i praw mniejszosci, s warunkiem pokojowego wspolzycia miedzy- i wewnatrz-
panstwowego.

4. Nigdy wiecej nie mozna naduzywac religii do podsycania nienawisci i przemocy oraz
do osiggniecia wladzy.

5. Wszyscy uczestnicy Forum popieraja zasade tolerancji i poszanowania innych wspélnot
religijnych, a takze os6b nie nalezgcych do zadnej z nich.
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. My, uczestnicy Forum, podkreslamy, Ze religijno-polityczny terroryzm i ekstremizm nie
maja nic wspélnego z prawdziwg wiarg lub innymi przekonaniami opartymi na rzeczy-
wistych wartosciach. Z calg stanowczoscia potepiamy terroryzm i ekstremizm w jakiej-
kolwiek postaci. Przemoc nie moze by¢ srodkiem do osiggniecia celéw politycznych.

. Jestedmy zdania, ze u progu trzeciego tysiaclecia stalemu dialogowi miedzy religiami,
wyznaniami i kulturami przypada i w przyszlosci przypadaé bedzie coraz wieksze zna-
czenie. Dokonujacy sie obecnie proces globalizacji ma bowiem wplyw na wszystkie
dziedziny ludzkiego Zycia, nie wylgczajac zycia religijnego i duchowego. Dialog ten
musi sie opiera¢ na ludzkich wartosciach i szacunku dla drugiego czlowieka.

. Polityka kazdego panistwa musi zobowigza¢ si¢ do uznawania za uniwersalne prawa
czlowieka, chronigce zycie kazdej jednostki i jej godno$¢, oraz uznawania spotecznego
dobra obywateli. Sposéb dochodzenia ludzi do uznawania tych moralno-etycznych war-
tosci, czy to poprzez wiare w Boga, czy na mocy wlasnego poznania, nie jest przy tym
istotny.

. Poniewaz uprzedzenia wynikaja najczesciej z niewiedzy, trzeba dazy¢ na wszystkich
plaszczyznach do przekazywania obszernych i bezstronnych informacji na temat innych
religii, kultur i swiatopogladow.
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Magdalena Czapska

NIWERSALIZM SZTUKI
A JEJ ODBIOR

Nie sposob przeceni¢ wartosci wychowywania przez sztuke. Teatr, muzyka, malarstwo, poezja majq duze
znaczenie w rozwoju dzieci i miodziezy.

Kazde dzielo, niezaleznie od tego, do jakiego rodzaju sztuki nalezy, wplywa na sposéb odczuwania
cztowieka, na jego poglady i przekonania. Ksztattuje jego postawe wobec innych ludzi, wobec zycia i swiata.
Lekcja zwraca uwage na zjawisko tolerancji w odniesieniu do odbioru sztuk pigknych i zaznajamia uczniow
z pojeciem uniwersalizmu sztuk.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnazjalna
Przedmiot: jezyk polski, godzina wychowawcza, sztuka

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zaje¢ uczniowie powinni:

» zrozumie¢ pojecia: obiektywny, subiektywny, es-
tetyka, gust, tolerancja, uniwersalizm,

e umiec opisaé dzieto sztuki w sposéb obiektywny
(przedstawi¢ fakty dotyczace materialu, techniki,
wygladu, tredci przedstawienia),

o umie¢ zaprezentowac swoje stanowisko,

e rozbudzi¢ w sobie wrazliwo$¢ estetyczna.

Srodki dydaktyczne: wycieczka na dowolna wystawe sztuki do galerii lub
muzeum

Material pomocniczy: nr 1: Co trzeba wiedzieé, aby zosta¢ kuratorem miniwy-
stawy?
nr 2: Ministownik waznych poje¢

Czas trwania lekcji: 3 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Powiedz uczniom, Ze na dzisiejszej lekcji chcesz porozmawia¢ z nimi
o sztuce i zaproponowac realizacje ciekawego pomystu, ktéry wlasnie
przyszed! ci do glowy. Chcesz, abyscie wspdlnie zastanowili sie nad tym,
czemu wlasciwie stuzy sztuka i czy w ogole jest potrzebna. Zwlaszcza
w czasach, w ktérych ludzie myéla raczej o zdobyciu podstawowych
Srodkéw do zycia.

2. Zapytaj uczniéw, czy wiedzg, gdzie znajduja sie najstarsze $lady dziatal-
nosci artystycznej cztowieka? Jesli uczniowie nie beda znali odpowiedzi,
podpowiedz, ze najstarsze rysunki naskalne zostaly odkryte w jaskini
Lascaux we Francji.
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Zapytaj uczniow:

— Jak sqdzq, dlaczego ci ludzie, siedzqc w jaskini, odczuwali potrzebe rysowa-
nia?

— Po co ludziom rdzne obrazki, stuchanie muzyki, po co rzezby?

Rozwiniecie

3. Teraz sprowokuj dyskusje na temat réznych gustow. Zapytaj uczniéw,
czy chcieliby, abySmy wszyscy tak samo sie ubierali, tak samo urza-
dzali mieszkania, stuchali tej samej muzyki? Czy to dobrze, czy Zle, ze
jesteSmy rézni i mamy rézne upodobania?

4. Podziel uczniéw na 6 zespoléw. Niech trzy z nich zastanowig si¢ nad
konsekwencjami sytuacji, w ktérej wszyscy ludzie na $wiecie holdowa-
liby tym samym gustom. Trzy inne niech pomysla nad tym, co pozy-
tywnego mozna znalez¢ w fakcie, ze ludzie tak bardzo r6znig sie w sa-
dach dotyczacych tego piekna, czyli w sadach estetycznych (wyjasnij
uczniom to pojecie). Rozdaj zespolom duze arkusze papieru i popro$
o0 zapisanie w punktach rezultatéw wspdlnej rozmowy. Po 10 minutach
przedstawiciele zespoléw przymocuja arkusze do tablicy i zaprezentuja
wyniki rozmoéw.

5. Zapytaj teraz, czy wobec tych réznych pozytywnych nastepstw, jakie
niesie zréznicowanie estetycznych gustéw ludzi, warto ktéci¢ sie o to,
ktéra muzyka jest lepsza, ktoéry obraz piekniejszy, ktéra rzeZba bardziej
wartosciowa? Zwr6¢ uwage uczniéw, jak ré6zny moze by¢ odbiér jed-
nego dziela sztuki. Moze lepiej przyzna¢, ze po prostu kazde dzielo
sztuki jest inne, kazde jest wyrazem jakiego$ niepokoju tworczego ar-
tysty, kazde trafia w czyj$ gust, niesie z sobg jakie$ przestanie? Podkresl,
jak wielkie znaczenie ma zjawisko tolerancji wobec kogo$ o odmiennym
zdaniu i odmiennym poczuciu smaku. Popro$ kilku uczniéw o zabra-
nie glosu. Zwré¢ uwage na umiejetnos¢ logicznego argumentowania
wlasnego stanowiska.

6. Wskaz réznice i wyjasnij takie pojecia, jak: obiektywny, subiektywny,
gust, smak. Zwr6é uwage, ze odbiodr dziela sztuki zalezy od wyczucia
estetyki, poziomu wiedzy i $wiadomosci, kultury. Podziel uczniéw na
4-5 zespoléw irozdaj material pomocniczy nr 2. Popro$ o wykonanie zada-
nia. Daj na nie 10 minut. Sprawdzcie wspdlnie prawidlowo$¢ znaczen
przyporzadkowanych poszczegdlnym pojeciom.

7. Zaproponuj teraz uczniom zorganizowanie w szkole niezwyklej galerii.
Takiej, ktéra pomoze wszystkim poznaé sie lepiej poprzez przedsta-
wienie swoich ulubionych dziet sztuki — utworéw literackich, wierszy,
obrazéw, rzezb, utworéw muzycznych. Kazdy z nas takie ma — warto
zaprezentowac je innym, moze wczeéniej nie mieli okazji ich poznag,
a teraz sie nimi zainteresuja? A moze my sie¢ dowiemy czego$ cieka-
wego od innych i o innych, wzbogacimy nasze doznania? Bedzie to
takze okazja, aby ciekawie wspoélnie spedzic¢ czas.

8. Kazdy, kto urzadza profesjonalng wystawe dziet sztuki, musi by¢ odpo-
wiednio przygotowany. Powinien opracowac plan zadan zwigzanych
z organizacja calego przedsiewziecia. Popro$ uczniéw o przeczytanie
materiatu pomocniczego nr 1 i podjecie decyzji, jakiego rodzaju wystawe
beda mogli zorganizowaé. Zaproponuj krétka dyskusje na temat wy-
boru dziel, jakie beda prezentowane na wystawie oraz sposobu ich
ekspozycji.

Zakonczenie

9. Popros, aby uczniowie podzielili si¢ na zespoly, ktére podejma sie r6z-

nych zadan zwigzanych z organizacja przedsiewziecia. Trzeba wszystko
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zaplanowac w czasie, kto§ musi zebra¢ eksponaty, wymyéli¢ sposéb ich
ekspozycji, pomysle¢ o osobach, ktére warto zaprosi¢ na wystawe, o za-
proszeniach, moze o malym poczestunku dla gosci.

10. Zadaniem domowym bedzie przygotowanie prezentacji swojego ulu-
bionego dzieta sztuki — wiersza, utworu literackiego lub muzycznego,
filmu, obrazu, rzezby. Nalezy je dokladnie opisac a takze zdoby¢i przed-
stawi¢ informacje o jego autorze.

INNA WERSJA REALIZACJI TEMATU:

1. W kazdej wiekszej miejscowosci znajduje sie galeria sztuki albo mu-
zeum, w ktérym mozna obejrze¢ wystawy plastyczne. Wybierz sie
z uczniami na taka wystawe. Popros$, aby kazdy uczen podczas ogla-
dania wystawy notowal swoje spostrzezenia: rodzaj prezentowanych
prac, tres¢, wielkos¢, technika, materiat, sposob ekspozydji, tytuty prac,
ogolne wrazenia z wystawy.

2. Lekcje rozpocznij od rozmowy na temat uniwersalizmu sztuki. Sprowo-
kuj krotka dyskusje na temat zaspakajania przez ludzi potrzeb wyzszego
rzedu. Zapytaj tez uczniéw o ich zdanie na temat przynaleznosci dziet
sztuki do narodu:

— Czy Francuzi nie powinni mie¢ prawa do wylgcznego oglgdania dziel De-
gasa, a Wtosi nie powinni zabrac swojej Mony Lisy do Rzymu?

— Po co wywozic obrazy Picassa z Hiszpanii, ostatecznie mozna obejrzec re-
produkcje w albumach?

— Dlaczego znane dziela sq pokazywane w réznych krajach?

3. Podziel uczniéw na dwa zespoly: w pierwszym niech beda ci, ktérym
wystawa sie podobala, w drugim — ktérym nie. Popro§, aby kazdy
zespOl opisal wystawe, a nastepnie przedstawil swoje argumenty za
i przeciw (daj uczniom kilka minut na przygotowanie si¢ do wypo-
wiedzi). Niech uczniowie umotywuja swoja opinie, Ze obejrzane przez
nich prace sa (lub nie sg) interesujace, ladne, estetyczne, wzruszajace,
budzace pozytywne (negatywne) doznania, wartosciowe itp. Poméz
uczniom w doborze stownictwa opisujacego wystawe (moga skorzystac
z materialéw pomocniczych do lekcji).

4. Nastepnie zapytaj:

— Czy znajq laciniskg sentencje De gustibus non disputantum est? Co o niej
sgdzg?

— Dlaczego ludzie dos¢ czesto ktdcqg sie o swoje upodobania estetyczne?

— O co naprawde spierajg sig ci, ktorzy nawzajem przekonujg sig 0 wyzszosci
swego gustu nad gustem innych?

— Czy istnieje jakis obowigzujgcy wszystkich jeden wzorzec pigkna?

Zakonczenie

5. Jako prace domowa zadaj napisanie recenzji z tej lub innej obejrzanej
wystawy.

6. Popro$ chetnych uczniéw o zebranie informacji na temat artystow innej
niz polska narodowosci, ktdrzy swoja tworczoscia przyczynili sie wzbo-
gacenia polskiej kultury. Popro§, aby przyniesli albumy z malarstwem,
architekturg, encyklopedie, publikacje o tematyce historycznej, artykuly
z réznych czasopism. Zapowiedz nastepna lekcje, na ktérej uczniowie
beda poznawac tworczosé artystow innej niz polska narodowosci, ale
tworzacych w Polsce.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Co trzeba wiedzie(, aby zosta¢ kuratorem miniwystawy?

Wystawa jest to zorganizowany czasowy pokaz dziel sztuki dawnej lub wspdlczesnej
poswiecony wybranemu problemowi, okresowi historycznemu, dzialowi, tematowi, indy-
widualnemu tworcy, grupie artystycznej itp. Wystawe organizuja muzea lub instytucje spe-
cjalnie do tego celu powolane, np. galerie. Dokumentacje wystaw stanowia katalogi, afisze,
fotografie.

Wyrézniamy nastepujace dzialy twoérczosci artystycznej: architektura, malarstwo,
rzezba, grafika, fotografia, rzemioslo artystyczne.

Istota malarstwa jest postugiwanie sie linig i barwa. W zaleznosci od przeznaczenia i skali
wielkodci rozréznia sie: malarstwo monumentalne (zwigzane z architekturg), sztalugowe
(o charakterze przeno$nym), ksigzkowo-miniaturowe oraz zdobnicze (zwigzane z przemy-
stem artystycznym).

Biorac pod uwage tre$é obrazu, malarstwo mozna podzieli¢ na: przedstawiajace (re-
ligijne, mitologiczne, historyczne, rodzajowe, krajobrazowe, animalistyczne, batalistyczne,
martwa natura, portret, akt, weduta, wnetrze) i bezprzedmiotowe (abstrakcyjne).

Najwazniejsze techniki malarskie to: technika olejna (farby olejne), akwarela (farby
wodne), tempera (farby wodne), gwasz (farba wodna kryjaca), tusz, pastel (kredka), fresk i al
secco (malarstwo na tynku), mozaika (obrazy z kamieni, szkla, ceramiki), collage (naklejane
kompozycje z r6znych materialéw i tworzyw), witraz (kompozycje z barwnego szkla).

Forme dziela sztuki okreslaja: kompozycja (uklad poszczegdlnych elementéw dzieta
sztuki: linii, bryl, plaszczyzn, plam barwnych, rozlozenia $wiatla i cienia), koloryt (zespot
barw w obrazie nadajacy ogélny ton kompozycji malarskiej), faktura (sposéb ksztaltowa-
nia powierzchni dziefa sztuki, czyli nakladania farb: faktura gladka, szorstka, impastowa),
walor (r6zne natezenia tonu plaszczyzn barwnych lub cieniowanych plaszczyzn jednobarw-
nych), modelunek (wydobycie plastycznego ksztattu: modelunek $wiattocieniowy lub kolo-
rystyczny).

Struktura materialna obrazu: podobrazie i zaprawa, farby artystyczne, spoiwa i rozpusz-
czalniki, werniksy, przybory malarskie, jak pedzle, szpachle itp.

Dziela rzezbiarskie sa kompozycjami tr6jwymiarowymi. Moga by¢ wolnostojace (rzezby
pelnoplastyczne) lub skomponowane 1acznie z ttem (reliefy wkleste, wypukle lub plaskie,
czyli plaskorzezby). Materialami rzezbiarskimi s3: kamiei, metale, m.in.: braz, drewno (sny-
cerstwo), materialy ceramiczne, gips, wosk, kos¢ stoniowa itp. Pod wzgledem tematu roz-
réznia sie rzezbe figuralng (z motywem postaci ludzkiej miedzy innymi: statua, popiersie),
z motywem animalistycznym i rzeZbe dekoracyjng, zwigzang z architektura. Rzezba ,mata”
to figurkiiinne niewielkie dziela rzeZbiarskie, bedace na pograniczu rzemiosta artystycznego.

Rzemioslo artystyczne to dziedzina sztuk plastycznych obejmujaca wytwoérczosé rze-
mie$lniczg o charakterze artystycznym — przedmioty wykonane recznie przez rzemieslnika
artyste w przeciwienstwie do przedmiotéw przemystowych wytwarzanych fabrycznie. Do
rzemiosla artystycznego zalicza sie: zlotnictwo, jubilerstwo, kowalstwo artystyczne, kon-
wisarstwo, meblarstwo, ceramike i szklo artystyczne, medalierstwo.

Grafika artystyczna (warsztatowa) to dziat technik odbitkowych pozwalajacych na po-
wielanie rysunku na papierze lub tkaninie z uprzednio przygotowanego negatywu (plyty
metalowej, klocka drzeworytniczego i in.). Uzyskane odbitki to ryciny. Podstawowe techniki
graficzne to: techniki wypukle (drzeworyt, gipsoryt, korkoryt, linoryt), wkleste-metalowe
(miedzioryt, mezzotinta, staloryt, suchoryt, kamienioryt i techniki trawione, m.in.: akwa-
forta, akwatinta), ptaskie (litografia, algrafia).

Opracowano na podstawie: Stownik terminologiczny sztuk pieknych, red. S. Kozakiewicz, Warszawa 1969; Encyklopedia
Powszechna PWN, Warszawa 1997.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Ministownik waznych pojeé

Przeczytajcie uwaznie nizej zapisane terminy i wyjaénienia, ktére nie sa podane w prawidlowej

kolejnosci. Dopasujcie pojecia do znaczeni, a nastepnie uldzcie je w kolejnosci alfabetycznej. Tak
powstaly ministowniczek moze wam postuzy¢ do prowadzenia rozmowy na temat roli, jakg w zyciu
czlowieka odgrywa sztuka.

i

1 OBIEKTYWIZM 6 WIEDZA

2 ARGUMENTACJA 7 TOLERANCJA

3 GUST 8 SUBIEKTYWIZM
4 UNIWERSALIZM 9 OCENA

5 ESTETYKA

bezstronnos¢, brak uprzedzen, umiejetnos¢ oceny rzeczywistoSci w sposéb realistyczny, po-
stawa wolna od osobistych uprzedzen respektujaca istniejacy stan rzeczy, przedmiot poznania
i wiedzy istniejacy niezaleznie od okolicznosci, jak i poznajacego przedmiotu;

kierowanie si¢ w dzialaniu, poznaniu, ocenianiu faktéw i zjawisk wylgcznie osobistymi wzgle-
dami, upodobaniami i uprzedzeniami, przedmiot poznania zaleznie od sposob6éw i warunkow
postrzegania podmiotu poznajacego;

poczucie piekna, elegancji, harmonii, wytwornosci, smak, réwniez styl, rodzaj, moda;

. teoria piekna dziet sztuki i przedmiotéw naturalnych, piekno realizujace sie praktycznie,

piekny wyglad czegos; estetyka obejmuje tres¢ i forme dziefa sztuki, doznania i przezycia
artystyczne, prawa rzadzace zjawiskami artystycznymi, oceny dotyczace tego co piekne, war-
tosci estetyczne, ogdlne kryteria i kanony piekna;

. sad wartoSciujacy, wypowiedz wyrazajaca dodatnie lub ujemne ustosunkowanie sie oceniajg-

cego do przedmiotu, zjawiska, stanu rzeczy itp.

. zasOb wiadomosci z jakiej$ dziedziny, zesp6l przekonan zgodnych z rzeczywistoscia, ogot in-

formacji o rzeczywisto$ci wraz z umiejetnoscia ich wykorzystywania. Wiedza moze by¢ m.in.:
naukowa, potoczna, teoretyczna; znajomos¢, Swiadomosé (zdolnoé¢ umystu do odzwierciedla-
nia obiektywnej rzeczywistosci); im wieksza wiedza, tym wieksze rozumienie zjawisk rzeczy-
wistosci;

. szacunek dla cudzych pogladéw lub wierzen wyrazajacy sie¢ w dopuszczeniu ich do glosu,

wyrozumialo$é, Swiadoma postawa zgody na wyznawanie i gloszenie pogladéw, z ktérymi sie
nie zgadzamy.

. uzasadnienie, dowodzenie tez, motywowanie oparte na rzeczowych, logicznych argumentach;

wlasciwa argumentacja nie odwoluje sie do emocji, wad lub préznosci stuchaczy oraz grozenia
przemoca.

ogarnianie calo$ci, powszechno$¢, wszechstronnos¢, przeciwienistwo indywidualizmu.

Prawidlowe odpowiedzi: 1.a, 2.h, 3.c, 4, 5.d, 6.f, 7.g, 8.b, 9.e.
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TOSUNEK POLAKOW
DO INNYCH KULTUR

Odchodzenie od modelu homogenicznego spoleczeristwa jest swoistym wyzwaniem wspotczesnego swiata.
Stajemy sig spoteczeristwem coraz bardziej zrdznicowanym, nie tylko pod wzgledem narodowosciowym, et-
nicznym, ale réwniez kulturowym, religijnym, ekonomicznym. Czy jestesmy zatem na drodze do utracenia
tozsamosci narodowe;j? Czy takie elementy, jak: tradycja, jezyk, obyczaje, religia, dziedzictwo kulturowe mu-
szq prowadzic¢ do podziatu na ,swoich” i ,obcych”? Czy tez jest mozliwe pokojowe wspdtistnienie oparte na
wzajemnym szacunku, poszanowaniu prawa do odmiennosci? Co sprzyja ksztattowaniu postaw otwartosci,
tolerancji? Co buduje dialog miedzy narodami, ludZmi, ksztattuje ciekawosc poznawczq i wychowuje obywatela
spoleczenstwa wielokulturowego?

Zajecia pomogq w odpowiedzi na postawione wyzej pytania. Pozwolg rowniez na wymiang poglgdow,
dyskusje, odkrywanie wartosci stojgcych za konkretnymi argumentami. Uczniowie bedg mieli mozliwos¢
uczenia sig trudnej sztuki dyskusji, prezentacji wilasnych argumentow i ich uzasadniania, bedq uczyli sig
stuchac innych. Jesli pojawiq si¢ roznice pogladdw, konflikt wartosci, bedg wspdlnie poszukiwac plaszczyzny
porozumienia. Zajecia mogq byc polgczone z realizacjq innych scenariuszy zamieszczonych w publikacji,
takich jak: ,Mniejszosci narodowe w II Rzeczypospolitej”; ,Historia mniejszosci narodowych w Polsce”;
~Mniejszosci narodowe w Polsce — wczoraj i dzis”; , Prawa mniejszosci narodowych w migdzynarodowych
i polskich dokumentach”.

Poziom ksztalcenia: III klasa gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna

Przedmiot: wiedza o spoleczenstwie, godzina wychowawcza, je-
zyk polski

Cele: Po zakonczeniu zajec¢ uczniowie powinni:

o umie¢ okresli¢, zaprezentowa¢ i uzasadnié¢ wla-
sne stanowisko odzwierciedlajgce ich stosunek
do wielokulturowosci,

e umie¢ analizowa¢ argumenty wlasne i innych,

o zna¢ zasady dyskusji i stosowac je w praktyce,

e posiada¢ S$wiadomo$¢ wiasnej roli i udziatu
w ksztaltowaniu obywatelskiego, tolerancyjnego
spoleczenstwa,

o rozumie¢, dlaczego wartosci odgrywaja bardzo
wazng role w budowaniu spoleczenstwa wielo-
kulturowego.

Materialy pomocnicze: nr 1: Definicje kultury
nr 2: Schemat planszy do ,Pokera kryterialnego”
nr 3: Argumenty do ,Pokera kryterialnego”
nr 4: Stowniczek

Srodki dydaktyczne: dwa duze arkusze papieru, kartki A4, dtugopisy, fla-

mastry, nozyczki, klej, kilka kompletéw argumentéw
przygotowanych w formie kart do gry w ,Pokera kry-
terialnego” (tyle, ile bedzie grup), 34 czyste karty bez
argumentow, kilka plansz do ,Pokera kryterialnego”
(tyle, ile bedzie grup)

Czas trwania: 2 x 45 minut
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PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

284

Wprowadzenie

. Dokonaj krétkiego wprowadzenia do zaje¢. Poinformuj uczniéw, czym

beda sie zajmowac przez dwie godziny lekcyjne.
Zaproponuj stworzenie wspolnej definicji kultury, na podstawie ktérej
zbudujecie definicje wielokulturowosci.
Poinformuj uczniéw, ze najpierw zbierzecie na forum wszystkie sko-
jarzenia, jakie przychodza im do glowy w zwigzku ze stowem ,kul-
tura”. Mozesz to zrobi¢ wykorzystujac technike burzy mézgéw, ktoéra
rozwija kreatywnos¢, spontaniczno$é, przetamuje opory przed przed-
stawieniem wlasnych pomystéw.
Zanim zaczniesz zbiera¢ skojarzenia przedstaw uczniom zasady burzy
mozgow.

o Kazdy pomyst jest dobry, nawet najbardziej dziwny.

o Kazda propozycja bedzie zapisana.

o Wszyscy na rownych prawach bierzemy udziat w zglaszaniu pomy-

stow.

e Nie komentujemy i nie krytykujemy pomystow.

e Zabieramy glos po kolei.

o Pomysly zglaszamy przez okreslony czas, np. 5 minut.

. Przystapcie do zbierania pomystéw. Zapisuj je na tablicy lub duzym ar-

kuszu papieru. Po zebraniu wszystkich propozycji podziel uczniéw na
zespoly zlozone z 5-6 os6b. Kazda grupe popro$ o stworzenie na pod-
stawie zapisanych skojarzen wlasnej definicji kultury. Kazda z grup za-
pisuje swoja definicje na duzym arkuszu papieru i umieszcza w widocz-
nym dla wszystkich miejscu. Powstanie kilka definicji. Ty rowniez, ko-
rzystajac z materiatu pomocniczego nr 1, zaprezentuj definicje stownikowe.
Poréwnajcie wszystkie definicje, sprobujcie odnalez¢ jak najwiecej
wspolnych tredci, to co je laczy i sformulujcie jedna definicje.

Zapisz ja na duzym arkuszu papieru lub na tablicy.

Rozwiniecie

Powiedz uczniom, Ze nastepnym etapem wspoélnej pracy bedzie dysku-
sja na temat stosunku Polakéw do innych kultur (wielokulturowosci).
Przedstaw uczniom dane dotyczace Zyjacych w Polsce mniejszosci na-
rodowych (skorzystaj ze scenariuszy znajdujacych sie w tej ksigzce).

. Ponownie dokonaj podziatu na zespoty. Mozesz réwniez zaproponowac

zachowanie poprzedniego sktadu grup.

Pamietaj jednak, ze warto, aby podziat na grupy byl przypadkowy. Ta-
kie rozwigzanie sprzyja wzajemnemu poznawaniu sie, uczy tolerancji,
zmniejsza ryzyko dobierania si¢ w zespoly na podstawie wzajemnych
sympatii i antypatii. Zwrd¢ uwage na to, zeby w tym samym zespole
nie znalazly sie osoby sklonne do dominacji i osoby nieSmiate.
Zapoznaj uczniow z technika ,Pokera kryterialnego”, ktéra zastosuja
przy prowadzeniu dyskusji w mniejszych grupach. Pomoze ona uczest-
nikom dokona¢ oceny wplywu réznych czynnikéw na rozpatrywane
zjawisko. Przedstaw podstawowe zalety tej techniki, méwiac, ze uczy
ona formulowania argumentéw i ich uzasadniania, uczy podejmowania
decyzji, ksztaltuje umiejetnos¢ pracy zespotowe;j.

Poinformuj, ze kazdy zesp6l otrzyma zestaw kart z argumentamii plan-
sze z trzema polami do zapelnienia oraz stowniczek (materiaty pomocnicze
nr 3, nr 2, nr 4).
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Na planszy umieszczone sa trzy prostokaty: na zewnetrznym polu
uczniowie umieszczaja karty z czynnikami, ktére uznaja za najmniej
istotne, w srodkowym — uznane za do$¢ wazne, ale w ograniczonej
liczbie (siedem), w centralnym — najwazniejsze — nie moze by¢ich wie-
cej niz piec. Poszczegdlne argumenty powinny by¢ wypisane pojedyn-
czo, na jednej stronie kartek symbolizujacych karty do gry. Zadaniem
uczniéw bedzie ulozenie ich na planszy wedlug kryterium waznosci.
Przedstaw uczniom zasady pracy w zespole.

o Karty rozdaje sie tak samo jak w czasie gry w karty.

o Uczestnicy gry ukladaja je nie zapisang strong do gory, po czym
kolejno odkrywaja i ukladaja w wybranych przez siebie polach na
planszy.

 Kolejnos¢ odkrywania kart powinna by¢ ustalona w zespotach przed
rozpoczeciem gry.

e Kazda zmiana w ukladzie kart wymaga przekonywujacej argumen-
tacji, ktora zaakceptuja inni gracze.

o Gra konczy sie, kiedy wszyscy jej uczestnicy zgadzaja sie na okre-
Slony uklad kart.

Czyste karty, ktére powinien otrzymacé kazdy zesp6t moga stuzy¢ do
zapisania na nich argumentéw, jakich zabraklo w zestawie, a jakie po-
jawily sie podczas dyskusji w danej grupie i zostaly uznane za wazne.
Powiedz uczniom, ze cho¢ argumenty posiadajg zaréwno kontekst po-
zytywny, jak i negatywny, maja sie skupi¢ nie na tym podziale, lecz na
znaczeniu kazdego z podanych argumentéw, jego uzasadnieniu, kon-
tekscie spolecznym, osobistych doswiadczeniach oraz na dyskusji nad
nimi.

7. Wyznacz czas pracy w grupach — okoto 20 minut.

Nauczyciel nie uczestniczy w pracach poszczegélnych zespoléw, ale
powinien dbac¢ o kulture dyskusji, o to, by nie wyzwalala ona negatyw-
nych emocji i by decyzje zespolu byly podejmowane pod wplywem
rzeczowych, merytorycznych argumentéw.

8. Po rozmieszczeniu wszystkich argumentéw w odpowiednich polach
i zakoniczeniu dyskusji w zespolach, popros kazda z grup o prezentacje
i krotkie uzasadnienie dokonanego wyboru pieciu argumentéw, ktore
znalazly sie w srodkowym polu.

Mozesz zaproponowaé, aby kazda z grup po kolei prezentowala po
jednym argumencie ze srodkowego pola, w kilku rundkach, az do wy-
czerpania wszystkich kart umieszczonych przez grupy w tym polu.
Podaj zasady prezentacji:

o kazdy zespél prezentuje w pierwszej kolejce jeden argument i uza-
sadnia jego wybor,

e pozostale grupy stuchaja i dopiero po zakonczonej prezentacji in-
formuja, czy u nich ten argument tez sie pojawil i podaja swoje
uzasadnienie (jeSli jest ono odmienne od przedstawionego przez
grupe prezentujacy),

e nie powtarzamy w kolejnych rundkach argumentéw, ktoére byly juz
podane przez pozostale grupy.

Zache¢ zespoly do aktywnego stuchania i ewentualnie uzupelniania
wypowiedzi uzasadniajacych wybdr, poniewaz argumenty w poszcze-
gblnych grupach mogg sie powtarzac¢, natomiast ich uzasadnienie moze
by¢ odmienne.

Zapisuj na tablicy lub duzym arkuszu papieru prezentowane przez

grupy argumenty.
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10.

11.

12.

Zaznaczaj, np. pionowymi kreskami liczbe grup, w ktérych dany argu-
ment pojawit sie w srodkowym polu. Dzieki temu wszyscy bedziecie
miec obraz czestotliwosci pojawiania sie poszczegdlnych argumentéw.
Na sporzadzonej przez siebie liscie podkresl argumenty, ktére powta-
rzaly si¢ w kolejnych grupach.

. Rozdaj grupom po kilka kartek formatu A4. Popros, aby kazda z grup

zastanowila sie i zapisala, jakie wartosci stoja za argumentami, ktore
powtarzajg si¢ najczescie;j.

Kazda warto$¢ powinna by¢ zapisana na osobnej kartce. Powiedz
uczniom, ze chodzi o warto$ci moralne, takie jak, np. pokdj, sprawie-
dliwosé, réwnosé.

Zbierz od grup kartki z zapisanymi wartoSciami. Sprawdz, czy zapisy
powtarzaja sie. Jesli tak, to polacz w grupy powtarzajace sie¢ wartosci
i podlicz je. Ul6z wartosci zaczynajac od tych, ktére powtarzaja sie
najczesciej. W pewnym stopniu odzwierciedli to hierarchie wartosci,
ktora kierowali sie uczniowie, dokonujac doboru argumentéw.
Mozecie podsumowaé wspodlng prace krotka dyskusja na temat wartosci
w zyciu czlowieka i ich wplywie na stosunek do innych ludzi, innych
narodéw, odmiennych kultur i religii. Ktére z tych wartosci ksztaltuja
postawy otwartosci, tolerancji, szacunku dla odmienno$ci?
Zakonczenie lekcji dyskusja na taki temat moze by¢ wprowadzeniem
do lekcji na temat wartosci. Mozesz poprosi¢ uczniéw o napisanie pracy
na temat: ,Jakie wartosci sa fundamentem zréznicowanego kulturowo
(wielokulturowego) spoleczenstwa?”.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Definicje kultury

1. Kultura, socjol. caloksztalt materialnego i duchowego dorobku ludzkosci gromadzony,

utrwalany i wzbogacany w ciggu jej dziejow, przekazywany z pokolenia na pokolenie;
w sklad tak pojetej kultury wchodza nie tylko wytwory materialne i instytucje spoteczne,
ale takze zasady wspolzycia spolecznego, sposoby postepowania, wzory, kryteria ocen
estetycznych i moralnych przyjete w danej zbiorowosci i wyznaczajace obowigzujace
zachowania.

Encyklopedia Popularna PWN, Warszawa 1982, wyd. czwarte

. Kulture mozna zdefiniowa¢ jako sume wszystkich wyuczonych zachowan, wystepuja-

cych w spoleczenstwie. Do aspektéw kultury zalicza sie: podstawowe wartosci, przeko-
nania, postawy, jezyk, komunikacje niewerbalng, normy i zasady dzialania, orientacje
czasowg, zwiazki przestrzenne, obraz Swiata, organizacje spoleczng (na przykiad ustrdj
ekonomiczny, role pokrewienstwa, strukture polityczng i religijng, opieke zdrowotna,
kontrole spoleczng, historie, osobowos¢, dorobek kulturalny i sztuke).

Wywieranie wplywu przez grupy. Psychologia relacji. W. G. Stephan, C. W. Stephan, tltum. M. Kacmajor, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2000
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V By¢ tolerancyjnym,

ICZY NR 2

Schemat planszy do , Pokera kryterialnego”

by ksztaftowac¢ wspdfczesnosc

III (pozostale argumenty)

IT (7 argumentow)

I (5 argumentow)

Stosunek Polakow
do innych kultur

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Argumenty do ,Pokera kryterialnego”

wiedza o innych na-
rodach, kulturach,
religiach itp.

praca nad stereoty-
pami i uprzedzeniami

Zrozumienie i posza-
nowanie odmienno$ci

poszukiwanie wspo6l-
nych korzeni (poszu-
kiwanie tego co laczy,
a nie tego co dzieli)

dialog miedzy naro-
dami na plaszczyznie
spolecznej, kulturo-
wej i religijnej

rozwigzywanie pro-
bleméw w sposob
pokojowy

wizja wspélnej przy-
szlosci — poko-
jowe wspolistnienie
i wspolzycie miedzy
narodami

zakaz dyskryminacji
bez wzgledu na rase,
pleé, jezyk, wyznanie,
poglady polityczne,
narodowosé, pocho-
dzenie spoteczne itp.
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ré6znorodnosé kul-
turowa wzbogaca

i sprzyja rozwojowi
jednostek i spote-
czenstw

Rzeczpospolita nie
byla krajem jedno-
litym narodowoscio-
wo i religijnie juz od
XIV wieku

Polska jest jednym
z najbardziej jed-
nolitych etnicznie
panstw w Europie

historia narodu pol-
skiego ma duzy
wplyw na zrozumie-
nie dziejéw innych
narodow

demokracja zaklada
pluralizm — wielo$¢é
partii, wyznan, Swia-
topogladow

przedstawiciele
mniejszosci narodo-
wych w parlamencie
i samorzadach lokal-
nych

prace w polskim
Sejmie nad ustawa
0 mniejszoSciach na-
rodowych

budowanie wielona-
rodowos$ciowego spo-
leczefistwa na wspdl-
nych warto$ciach

zachowanie tozsamo-
§ci narodowej, wla-
snej kultury narodo-
wej

mozna by¢ Niemcem,
Zydem, Rosjaninem

i jednoczesnie czué
sie¢ Polakiem i kochaé
Polske

Polska podpisala

ze wszystkimi pan-
stwami oSciennymi
uklady o dobrosa-
siedzkich stosunkach
i wspélpracy, zawie-
rajace odpowiednie
klauzule mniejszos-
ciowe

wielokulturowos¢ jest
wartoscia spoleczna
powszechnie przyjeta
w calej spolecznosci
panstw demokratycz-
nych

antysemickie nastroje
spoleczne

tylko Polak potrafi
prawdziwie kocha¢
Polske i tylko Polak
moze powiedzieé, ze
Polska to jego ojczy-
zZna

ksenofobia, dyskry-
minacja, szowinizm

kryzysy ekono-
miczne, polityczne,
zmiany spoleczne
sprzyjaja nietolerancji

brak wiedzy o innych
kulturach, narodach,
religiach, Swiatopo-
gladach

globalizacja i zwia-
zane z nig nasilone
ruchy migracyjne

fanatyzm i fundamen-
talizm

ludzie znani i bo-
gaci s3 z reguly trak-
towani lepiej, bez
wzgledu na narodo-
wos¢

konformizm totalitaryzm Polska po wejsciu do |tragedia narodéw by-
UE stanie si¢ krajem |lej Jugoslawii jako
imigracji, tak jak np. |pafnstwa wielonaro-
Grecja, Hiszpania, dowosciowego
Portugalia

réwne traktowanie indoktrynacja pogromy Roméw polityka spoleczna

przez wladze pu-
bliczne

(Konin 1988 r., Mlawa
1991 r.)

MATERIAL POMOCNICZY NR 4

Stowniczek

rangji.

Antysemityzm — uprzedzenie, nienawis¢, wrogo$¢ w stosunku do Zydéw z powodu ich
pochodzenia rasowego lub narodowosciowego. Jest forma szowinizmu, rasizmu i nietole-
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Demokracja:

e bezposrednia — polega na bezposrednim sprawowaniu wladzy, podejmowaniu decyzji
panstwowych przez ogét spoleczenstwa. Do organdéw panstwowych nalezy przygoto-
wanie i podejmowanie decyzji wykonawczych lub innych.

e posrednia (parlamentarna) — forma rzadéw, w ktérej naréd sprawuje wladze za po-
$rednictwem wybranych przez siebie reprezentantéw dziatajacych w parlamencie, ktéry
jest najwyzszym organem panstwa.

Dyskryminacja — (lac. discriminatio: rozréznienie) ograniczenia prawne stosowane przez
jedno panstwo wzgledem drugiego. UpoSledzenie albo przesladowanie ludzi ze wzgledu na
ich pochodzenie, przynalezno$¢ klasowg, narodowg, rasowga, wyznaniows itp.

Fanatyzm — nieustepliwa, bezkrytyczna wiara w stusznos¢ jakiej$ sprawy, idei, doktryny,
polaczona z nietolerancja i ostrym zwalczaniem odmiennych pogladéw.

Fundamentalizm — postawa nieposzanowania dla odmiennych pogladéw, posuwajaca sie
nawet do uzycia sit. Wspéiczednie fundamentalizm kojarzy sie z terroryzmem i fanatyzmem
religijnym.

Indoktrynacja — szerzenie, wpajanie jakich$ przekonan.

Konformizm — postawa, postepowanie zgodne z obowigzujacymi normami, wartoSciami,
pogladami. Zgadzanie si¢ z czymS, przystosowanie sie do czego$ — niekiedy z odcieniem
dezaprobaty.

Konformizm spoleczny — postawa jednostki polegajaca na Scistym podporzadkowaniu sie
normom, wzorom zachowania i pogladom danej grupy spoleczne;.

Ksenofobia — przesadna nieche¢ lub wrogos¢ w stosunku do obcych.

Nacjonalizm — postawa spoleczno-polityczna oraz forma ideologii podporzadkowujaca
interesy innych narodéw interesom wlasnego narodu lub rasy, wyrazajgca sie¢ w egoizmie
narodowym, w wyolbrzymianiu zalet i niewidzeniu stabosci wlasnego narodu, w zadaniu dla
niego specjalnych przywilejéw, w niecheci, nietolerancji i wrogo$éci wobec innych narodéw
(przeciwiefistwo internacjonalizmu).

Stereotyp — przyjete z géry wyobrazenia, nierzadko tendencyjne, na temat wygladu, za-
chowan i cech przedstawicieli okre$lonej grupy lub kategorii spotecznej (np. oséb nalezacych
do mniejszosci narodowej, oséb o orientacji homoseksualnej itp.), a utworzone w wyniku
uogolnien opartych na falszywych, niekompletnych lub niesprawdzonych informacjach.
Gdy to wyobrazenie jest powszechnie podzielane przez wieksza grupe ludzi, méwimy o ste-
reotypie spolecznym.

Stereotyp spoleczny — por. stereotyp.

Szowinizm — skrajna posta¢ nacjonalizmu, polegajaca na catkowicie bezkrytycznym sto-
sunku do wlasnego narodu. Wyraza si¢ w niedostrzeganiu wad wlasnego narodu i przece-
nianiu jego zalet, w pogardzie i nienawisci do innych narodéw. Laczy sie czesto z dgzeniami
zaborczymi.

Tolerancja — postawa w stosunku do ludzi ré6znigcych sie w jaki$ sposéb od nas, uznajaca
prawo do tej odmiennosci. Tolerancja przejawia si¢ w nienarzucaniu mniejszosci perspek-
tywy grupy dominujacej oraz w szacunku dla réznych form samookres$lania si¢ i posiadania
réznych od naszych preferencji i wartosci.
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Totalitaryzm — system organizacji pafistwa polegajacy na ingerencji panstwa we wszystkie
dziedziny Zycia spotecznego, kulturalnego i politycznego, sprawowaniu nad nimi Scislej
kontroli odgérnej przy jednoczesnym catkowitym zniesieniu kontroli spotecznej. Wyraza sie
w przesladowaniu elementéw postepowych, w ograniczaniu wiekszosci praw obywatelskich
i minimalizacji Zycia spolecznego.

Uprzedzenie spoleczne — niechetne lub wrogie nastawienie wobec danej osoby wynika-
jace tylko z jej przynaleznosci do okreslonej grupy objetej stereotypem (np. oséb nalezacych
do mniejszosci narodowej, wyznaniowej lub seksualnej, nosicieli wirusa HIV, chorych psy-
chicznie itp.) i wnioskowanie o cechach tej osoby na podstawie cech przypisanych tej grupie.

Opracowano na podstawie: Stownik wyrazow obcych, PWN, Warszawa; Stownik Encyklopedyczny — Edukacja Obywatelska,
R.Smolski, M. Smolski, H. Stadtmdiller, Wydawnictwa Europa, Wroclaw 1999.
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Zasadniczym celem — aczkolwiek niewystar-
czajacym — ludzkiego zycia jest biologiczne prze-
trwanie. Wynika stad konieczno$é stworzenia sys-
temu wzajemnych gwarangji, czyli prawa. Okazu-
je sie, ze najwybitniejszy indywidualista nie moze
istnie¢ bez wspoétdziatania z innymi. Nawet najsil-
niejszy czlowiek wymaga jakiejs pomocy ze stro-
ny innych. Stad pewna dobrowolnoé¢ podlegania
jakimkolwiek prawom. W interesie jednostek lezy
bowiem przestrzeganie nawet na zawsze sprawie-
dliwego prawa. Che¢ przetrwania rodzi w znacznej
mierze motyw postuszenstwa; sama sita karzaca pra-
wa nie bylaby tu wystarczajaca.

W Polsce dominuje poglad uznawany za oczy-
wisty, ze prawo ma podlega¢ moralnosci. Jest on
powszechnie u nas przyjmowany, poniewaz jego
zrédlem s3 zaréwno poglady marksistowskie, jak
i chrzescijafiskie. A wlasnie te nurty oddziataty moc-
no na sposdb myslenia Polakéw po II wojnie $wiato-
wej. Nie nalezy tego, co napisalam wyzej interpre-
towa¢, jako rzekomego podobienstwa marksizmu
i systeméw chrzescijafiskich; mimo réznic meta-
fizycznych zachodzi podobienstwo w ocenie relacji
prawa i moralnosci.

Piszac na temat prawa stanowionego, czyli po-
zytywnego, i moralnoéci nalezy wziag¢ pod uwa-
ge szczegblny charakter panstwa demokratycznego,
czyli gwarantujacego obywatelom maksimum moz-
liwej wolnosci. Ot6z wlasciwoscia demokragji, i za-
razem tak zwanego spoleczenstwa obywatelskiego
w tym ustroju, jest wielo§wiatopogladowos¢. Mniej-
szosci Swiatopogladowe w takim panstwie majg by¢
szczegoblnie respektowane. Ustrdj demokratyczny
umozliwia swobodny wybdr ktéregos z istniejacych
Swiatopogladéw, jak réwniez mozliwos¢ tworzenia
oryginalnego, nowego pogladu na §wiat. Wielo$wia-
topogladowos¢ jest wyrazem wolnosci obywateli.
Nikt wiec nie moze by¢ zmuszany do podlegania
jakimkolwiek pogladom moralnym. Zaden z nich
nie powinien by¢ uprzywilejowany w panstwie. Za-
daniem prawa jest gwarantowanie kazdemu réw-
nej miary wolnosci. O tredci tej wolnosci, a w tym
o wyborze okreslonej koncepcji moralnej, kazdy po-
winien sam zadecydowac.

Dopiero od XVIII wieku wielu filozoféw przyj-
muje calkowite rozrdéznienie porzadku prawnego
i porzadku moralnego. Prawo, w myél tych pogla-
doéw, reguluje zewnetrzna sfere postepowania czlo-
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wieka; moralnos¢ reguluje sfere wewnetrzng czlo-
wieka, motywy jego dziatania. Najwyrazniej to roz-
graniczenie sfer prawa i moralnosci przeprowadzit
Immanuel Kant.

Wielu filozoféw wskazuje na to, ze na stra-
zy przestrzegania prawa stoi panstwo; przestrze-
ganie norm moralnych wyplywa natomiast jedynie
zprzekonania o ich stusznosci. Dyktowane jest przez
sumienie czy poczucie obowigzku czlowieka. Karg
za naruszenie norm moralnych jest niezadowolenie
z siebie, wewnetrzna dysharmonia, jak réwniez po-
tepienie przez $rodowisko. Prawo nie moze egze-
kwowa¢é spetniania obowigzkéw moralnych. Zresz-
ta reguluje i takie sprawy, ktére z punktu widzenia
moralnosci sa obojetne. Ale bywa, ze pewne czy-
ny wywoluja negatywna reakcje moralng, a nie sa
prawnie zabronione.

Rozgraniczenie prawa i moralnoéci ma swoja
dluga historie. Juz Sokrates, w tej czesci swej obro-
ny, ktora zostala wygloszona po zapadnieciu skazu-
jacego wyroku, upomina swoich sedziéw, przema-
wiajac do ich sumienia, do ich poczucia moralne-
go; jednak legalnos¢ ich orzeczenia stwierdza swym
bezwzglednym poddaniem sie i odrzuceniem pro-
pozycji ucieczki.

Przytocze tu — jako wyjatkowo klarowny —
poglad wspolczesnego angielskiego filozofa Herber-
ta L. A. Harta, ktéry uwaza, ze prawo nie powinno
sie powolywaé¢ na moralnos¢. Prawo ma zapewni¢
przetrwanie fizyczne i spoleczne, w tym kulturowe.
Wymég przetrwania narzuca koniecznos$¢ wzajem-
nego powstrzymywania si¢ od gwattu. Niemozliwy
do wyobrazenia bylby system prawny, ktéry zarza-
dzilby fizyczne zniszczenie jednostek. System praw-
ny musi chociaz w minimalnej mierze opierac sie na
zgodzie obywateli i liczy¢ na ich wspoélprace.

Od wiekéw pojawiaja sie w ludzkich umystach
marzenia czy tez obietnice kresu prawa. W przy-
szlych dziejach ma je calkowicie zastapi¢ moral-
nos¢. Nie ma natomiast analogicznych dazen i ocze-
kiwann w stosunku do moralnosci. Teorie o ob-
umieraniu moralnoéci, nawet w odleglej przyszlo-
§ci, nie dochodza do glosu. Wynika wiec stad, ze
prawo jest traktowane na ogoét jako pewna koniecz-
noé¢ majaca zrédio w niedoskonatosci natury ludz-
kiej.

Prawo i moralnos$¢ sa odrebnymi dziedzinami,
ale o mozliwosci prowadzenia zycia moralnego de-
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cyduje prawo pozytywne; ono bowiem uzgadnia
ze sobg wolnos¢ wszystkich jednostek, a nastepnie
gwarantuje jg przymusem prawnym. Prawna gwa-
rancja wolnoéci zewnetrznej staje sie warunkiem
mozliwosci czynienia zado$¢ wlasnej koncepcji mo-
ralnosci.

Realizacja celéw moralnych moze napotykac
przeszkody ze strony innych. Tak wiec, poza odwo-
lywaniem sie¢ do norm moralnych, niezbedne sta-
je sie prawo pozytywne po to, by wypelnia¢ to, co
uwaza sie za swoja powinno$é. W tym zawiera sie
nadrzedna rola prawa pozytywnego wobec moral-
noéci. Dochodzi to wyraZznie do glosu w panstwach
gloszacych pluralizm $wiatopogladowy. Wolnosé —
warunek wyboréw moralnych — wymaga bezpie-
czehstwa prawnego.

Uznawanie prawa za warto$¢ najwyzsza w zy-
ciu publicznym wigze si¢ ze slusznym postulatem,
by rzad réwniez catkowicie podlegal obowigzujace-
mu prawu, by nie stanowil wyjatku, by nie wzno-
sit sie ponad prawo. Podleganie wspdlnym i jedna-
kowym dla wszystkich normom prawnym umoz-
liwia rozmaitym grupom przestrzeganie norm mo-
ralnych, ktére uwazajq za sluszne, pod warunkiem
nie popadania w kolizje z tym, co obowigzuje jako
prawo. W ten sposéb, mimo ujednoliconego praw-
nie spoleczenstwa, wyodrebniaja sie w nim gru-
py spoleczne kultywujace wlasng moralnoé¢. Po-
dejmowane wspdlczesnie proby, by normy moralne
wlasnego $rodowiska uczyni¢ zarazem powszech-
nie obowigzujacymi normami prawnymi sa niebez-
pieczne. Spelnienie takich postulatéw prowadzi do
totalitaryzmu, z reguly bowiem normy moralne sie-
gaja ,za prég domu”, a wiec reguluja sprawy, ktére
z punktu widzenia prawnego powinny stanowic¢ do-
mene wolnoéci jednostek.

Wyrazem wolnosci czlowieka jest zdolnos¢ do
tworzenia wlasnego pogladu na $wiat lub swobod-
nego wyboru ,gotowego” $wiatopogladu. Wskazuje
sie wspolczesnie, ze sprawdzianem wolnosci jest de-
mokracja telewizyjna, czyli sytuacja rownego doste-
pu do telewizji publicznej przedstawicieli r6znych
grup $wiatopogladowych w panstwie. Ma to szcze-
goblne znaczenie w ustroju demokratycznym, to zna-
czy opartym nie o absolutyzm, lecz relatywizm war-
tosci.

Problem ten ma istotne znaczenie, coraz bar-
dziej bowiem szerzy sie przekonanie, ze wyrdz-
nikiem czlowieczenstwa jest zdolno$¢ do tworze-
nia $wiatopogladu wyrazajacego sie w konsekwen-
¢ji w tworzeniu $wiata kultury. W §wiecie przyrody,
ktérego rowniez jesteSmy czescig, nie spotyka sie
dziel kulturowych. Tworzenie kultury — zdolnos¢,
ktéra znamionuje wytacznie cztowieka — rozpoczy-
na sie wraz z odniesieniem dzialan do wyzszych
wartodci, czyli $wiata idealow.

Szczegodlne znaczenie ma ideal sprawiedliwos-
ci. Konkretne rozwigzania i rozstrzygniecia prawne
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z reguly odlegte s3 od owego ideatu. Swiat ideat6w,
czyli wyzszych wartosci, egzystuje w naszej Swia-
domosci i stanowi wyraz tesknot czlowieka. Niz-
sze wartoéci — czyli materialne i biologiczne —
aczkolwiek maja dla kazdego znaczenie, to jednak
nie sg wystarczajace, by w odniesieniu do nich méc
uksztaltowaé w sobie czlowieczenstwo.

Wspblczesdnie, poza klasycznym pogladem glo-
szacym, ze rozum decyduje o czlowieczefistwie,
funkcjonuje wspomniany tu juz poglad o zdolnos-
ci do tworzenia kultury jako niepowtarzalnej naszej
wladciwosci. Wyodrebnia sie twdérczos¢ spoleczna,
gospodarczg, naukows, literacks, artystyczna, tech-
niczng, polityczng, religijng oraz prawna. Ta ostatnia
ma szczegblne znaczenie, w ustroju demokratycz-
nym bowiem rezultaty prawnej twérczosci decyduja
o jednosci obywateli w panstwie; poglady moralne,
podobnie jak religijne dzielg i antagonizuja spote-
czenstwo oraz narody:.

Teoretycznie w panistwach demokratycznych,
czyli odznaczajacych sie pluralizmem $wiatopogla-
dowym, wszyscy obywatele bez wyjatku, wlacznie
ze sprawujacymi wladze, moga dziata¢ tylko i wy-
facznie w granicach prawa. Wszechwladza panhstwa
w stosunku do jednostek w panstwach totalitar-
nych ustepuje miejsca w panstwach demokratycz-
nych wszechwladzy prawa. Ale prawo w panstwie
demokratycznym nie charakteryzuje sie wzmozona
penalizacjg, ktéra ma miejsce w krajach autorytar-
nych. Nie kontroluje ono wszystkich dziedzin zy-
cia zbiorowego i jednostkowego. Prawo w krajach
demokratycznych powinno mie¢ charakter stabilny,
a jego tre$¢ powinna by¢ wolna od zwigzku z okre-
§lonymi programami politycznymi i $wiatopoglado-
wymi.

W panstwach demokratycznych wolnos¢ praw-
nie zagwarantowana zmusza obywateli do podej-
mowania odpowiedzialnosci za wlasne zycie w roz-
maitych aspektach, a w tym réwniez w dziedzinie
wyboréw moralnych. W rzeczywistosci jednak chec
scedowania na kogo$ czy na co$ wlasnej odpowie-
dzialnosci sprawia, ze jednostki réwnie tatwo i chet-
nie — co w ustroju autorytarnym — poddaja sie
wplywom ideologii gloszonych przez ktéras z par-
tii. Konformizm i oportunizm cechujacy tych, ktérzy
nie podejmujg wysitkéw pracy nad sobg, sprawia, ze
wiekszoé¢ chetnie ulega wplywom partii politycz-
nej, pozostajacej w zgodzie z dominujacag w danej
spolecznosci forma obyczajowosci.

W panistwach demokratycznych dochodzi do
glosu prawo, ktére jest stanowione nie przez gru-
pe partyjna sprawujaca faktycznie wladze, jak to
byto w dwudziestowiecznych panistwach totalitar-
nych, lecz przez parlament. W nim odbywa sie
skomplikowana gra polityczna. Zawierane w drodze
kompromiséw sojusze polityczne wybranych partii
rzutujg na tres¢ stanowionego prawa. Jest ono wy-
razem czesci porozumienia reprezentantéw spote-
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czefistwa. Natomiast w nowoczesnych panstwach
autorytarnych prawo tworzy grupa, ktérej udalo
sie zdominowa¢ dane spoleczenstwo i narzuci¢ mu
swoja wlasna ideologie.

W dwudziestowiecznych panstwach autorytar-
nych — inaczej niz we wczeéniej istniejacych ustro-
jach tyranskich, despotycznych czy absolutnych —
utworzona jest partia zespolona z administracja pan-
stwowq. Determinuje ona zycie obywateli w pan-
stwie. Nowym zjawiskiem w panstwach autorytar-
nych XX wieku jest rowniez zmonopolizowanie kul-
tury masowej. Ten problem nie wystepowat w pan-
stwach poprzednich wiekéw, poniewaz kultura ma-
sowa jest zjawiskiem nowym, powstalym w wie-
ku XX.

Na nasze poczynania maja wplyw wartosci
wyzsze, czyli idealy, stanowigce czysty i nie daja-
cy sie zrealizowaé w pelni wzoér. WyraziScie moz-
na to zilustrowa¢ na przykladzie artysty, dla kto-
rego czym innym jest warto$¢, ktérg chce wyrazic,
czyli warto$é poszukiwana, a czym innym wartos¢
urzeczywistniona przezen w dziele. Artysta dazy do
uciele$nienia wartosci idealnej, ktérej wyobrazenie
ma w swym umysle, lecz to zblizenie wartosci kon-
kretnej do odpowiedniej wartosci idealnej nigdy nie
jest az tak doskonale, by nie pozostawalo odczucie
pewnej dwoistosci.

Wybér wartosci i sposob ich urzeczywistniania
sa wyrazem wyznawanego $wiatopogladu i przy-
nosza okreslone skutki w $wiecie kultury. Nie nale-
zy nikomu narzuca¢ wlasnego $wiatopogladu. Moz-
na tylko i trzeba reprezentowaé go postawa i dzia-
faniem tak, by kto$ inny znalazl okazje odszuka-
nia analogicznych wartosci w glebi wlasnej osobo-
wosci.

Mianem panstw autorytarnych okreéla sie pan-
stwa nazywane dawniej mianem absolutystycz-
nych. Do pafnistw autorytarnych naleza tyranie czy
monarchie absolutne, znane z historii. Cecha cha-
rakterystyczng ustrojow autorytarnych jest zmniej-
szenie sfery zycia prywatnego jednostek na rzecz
poszerzonej sfery czlowieka pojetego jako obywatel
danego panstwa. Z kolei w panstwach totalitarnych
nie ma wolnoéci §wiatopogladowej. Oficjalna ide-
ologia obowiazuje wszystkich i jej podporzadkowa-
ne jest prawo. Okreélonemu rodzajowi moralnosci
jest podporzadkowane prawo. Stoi ono na strazy
przestrzegania owej urzedowej moralnosci.

Tomizm — jeden z nurtéw filozofii chrzescijanh-
skiej — przyjmuje istnienie Scistego zwigzku miedzy
prawem i moralnoscig. Oba porzadki opieraja sie na
wspélnym fundamencie, jakim jest prawo natury
(naturalne). Z tym, ze moralnos¢, w przeciwienstwie
do prawa, jest niezmienna i rozporzadza — wedlug
przedstawicieli tego nurtu filozoficznego — poza-
ludzkimi sankcjami.

Prawo pozytywne nie tylko ksztaltuje Zycie
spoleczne, gospodarcze, kulturowe, ale — co nie
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mniej wazne — zapewnia jednolite rozstrzygniecie
pewnych spraw w obrebie panstwa. Prawo pozy-
tywne, ze wzgledu na swoja odpowiedzialng funk-
cje, zajmuje szczegdlne miejsce w hierarchii ele-
mentéw tworzacych swiat kultury. Powinno charak-
teryzowaé sie — zdaniem tomistow — godziwos-
cig, sprawiedliwoscia, pozytecznoscia spoleczngima
by¢ mozliwe do wykonania.

Normy moralne czesto wkraczaja w sposéb uta-
jony do proceséw tworzenia prawa. Zwlaszcza gdy
sedzia — w prawie angloamerykanskim — napo-
tyka problem wypelnienia luki w prawie. W Anglii
i USA szczegolna role odgrywa prawo zwyczajowe.
Anglia —jej prawo przywedrowalo z kolonistami do
Ameryki— nie przyswoila nigdy prawa rzymskiego.
Podstawa prawna w tych krajach jest orzecznictwo.
Wydanie wyroku ma stuzy¢ za wzorzec dla sedziow
i dla analogicznych spraw w przyszlosci. Natomiast
w krajach romanskich i germanskich, pod wptywem
prawa rzymskiego, obowigzuja przepisy kodeksow,
a nie orzecznictwo sadu.

Prawo odnosi sie do cztowieka z punktu widze-
nia konsekwencji jego postepowania wobec innych
0sob. Dotyczy wiec sfery wspoélzycia i wspolpracy
jednostek. Jest czyms$ zewnetrznym, rodzajem paje-
czyny czy raczej sieci ze stalowych lin, w ktérej roz-
wijaja sie relacje miedzyludzkie. Przy czym prawo
bywa narzucane sila. Spelnienie moralnosci wyma-
ga wolnosci; prawo jest niezbedne dla zapewnienia
spokoju i bezpieczenstwa.

Kazdy z nas egzystuje w rodzinie, wéréd przy-
jaciol, jest czescig jakiego$ narodu. Istnieje w jakiejs
kulturze, czesto nalezy do jakiego$ kosciota. W rezul-
tacie jest elementem skladowym rozmaitych wspol-
not. Prawo za$ w stosunku do tych wspélnot pel-
ni role zewnetrznej reguly. Dzieki uporzadkowaniu
zycia spolecznego czlowiek nie odczuwa tak silnie
stanu zagrozenia i niepokoju.

Prawo zaczyna by¢ potrzebne — ujmujac ten
problem historycznie — wtedy, gdy nie wystarcza-
ja lub znikajg osobowe powigzania we wspdlnocie,
wtedy, gdy ona sie rozrasta. Prawo zawiera w so-
bie pewne wartosci wystepujace zar6wno w pogla-
dach religijnych, jak i moralnych: szacunek dla in-
nych ludzi czy wiernoé¢. Zdaniem niektérych my-
Slicieli prawo jest porzadkiem czeSciowo opartym
na moralnosci. Obowigzkiem moralnym jest two-
rzenie wlasciwego prawa. Porzadek prawny wyma-
ga uzupelnienia przez porzadek moralny. Z drugiej
za$ strony, prawo wlasciwie uksztaltowane tworzy
spoleczne przestanki dla swobodnego rozwoju mo-
ralnego. Niektorzy filozofowie wskazuja na Boga ja-
ko ostateczny lgcznik prawa i moralnosci. Inni —
rozdzielajg prawo i moralnos¢.

Filozofem — jak to sie tradycyjnie przyjmuje —
ktéry wyodrebnit prawo i moralnos¢ byt Grocjusz.
Ta myél zostala pogtebiona na poczatku XVIII wieku
przez Christiana Thomasiusa. Jego zdaniem, prawo
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ma charakter czysto negatywnego zakazu jakiego$
postepowania wzgledem innych. Natomiast moral-
noéc¢ formuluje nakazy pozytywneito nie wzgledem
innych, lecz samego siebie. Mozna by wiec powie-
dzie¢, ze Thomasius okreslit réznice dziedzin prawa
i moralnosci, réznice, ktéra wyraznie po raz pierw-
szy zostala uswiadomiona przez Grocjusza.

Nie da si¢ przeprowadzi¢ linii granicznej mie-
dzy osobistym a publicznym zyciem poszczegélnych
jednostek. Panstwo moze jedynie przyzna¢ kazde-
mu jakas$ sfere wolnosci, w ktérej jednostka dziala
swobodnie, a nawet samowolnie. Jezeli przekracza
sie granice sfery, to narusza sie jaki$ fad spoleczny.
Sprzyjajace rozwojowi wewnetrznemu postepowa-
nie niekonformistyczne jest dla spoleczenstwa nie-
wygodne — nie za$ grozne.

Tre$¢ norm moralnych i prawnych, mimo swej
odmiennosci, ma wspdlny cel, a mianowicie zmierza
do uregulowania wspétzycia ludzi. Niektérzy filozo-
fowie glosza, ze moralnos¢ cechuje dodatek dobrej
woli w wykonywaniu przepiséw. W kazdym razie
dyskusyjna jest teza o wywodzeniu prawa z moral-
noéci. Odrebnos¢ dziedzin nie pozwala na to. Scie-
raja sie tez opinie na temat ostatecznych podstaw
porzadku prawnego i moralnego.

Nasladujemy pod wieloma wzgledami Swiat
zachodniej Europy oraz Stany Zjednoczone, ale nie
bierzemy przykiladu z pluralizmu funkcjonujacych
tam pogladéw. Poglad o podleglosci prawa rozstrzy-
gnieciom moralnym jest na Zachodzie réwnowa-
zony pogladem o calkowitej rozdzielnosci tego, co
nalezy do sfery prawnej, oraz tego, co nalezy do
sfery moralnej. Rozstrzygniecie relacji prawa pozy-
tywnego i moralnosci decyduje o zakresie wolnos-
ci obywatela w panstwie, jak réwniez o mozliwos-
ci pluralistycznego charakteru ustroju politycznego.
W mysl koncepciji liberalnych obywatel moze i po-
winien, pozostajac w zgodnosci z prawem, wybrac
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takie poglady moralne, ktére uwaza za stuszne. Czy-
nigc to, powinien sie kierowaé odpowiedzialnoscia
za siebie i za innych. Wybierajac, tworzy sie bowiem
wzér wyboru wartosci dla wszystkich pozostatych
wspolobywateli.

Poglady Kanta, w postaci nadanej przez neo-
kantystéw, maja dzi$ istotne znaczenie w nauce
zachodnioeuropejskiej oraz w plynacych stad roz-
strzygnieciach o charakterze praktycznym. Z tego
punktu widzenia nalezy ocenia¢ nie tylko czyny
czlowieka, ale przede wszystkim motywy, dla kté-
rych zostaly podjete. Czynem moralnym jest dzia-
lanie ptynace z poczucia obowigzku, a wiec o cha-
rakterze bezinteresownym. Istotne jest, azeby okre-
S§lony czlowiek kierowat sie takim motywem, kto-
remu on chciatby nadaé walor powszechny. Nie jest
moralne, jesli kto$ uzurpuje sobie stanowisko uprzy-
wilejowane. W moralnosci dochodzi do glosu to, co
indywidualne z jednoczesnym nieprzyznawaniem
nikomu zadnych przywilejéw. Moralnos¢, jak wy-
nika z pogladéw inspirowanych kantyzmem, jest za-
gadnieniem pozostawionym decyzji indywidualne;.
Wymaga wolnosci gwarantowanej przez prawo po-
zytywne. Reguluje relacje dajaca sie wyrazi¢ stowa-
mi: ja — wobec siebie. Stosunki miedzy czlowiekiem
i czlowiekiem podlegaja natomiast regulacji praw-
nej.

Pojawiaja sie od wiekéw, jak juz wspomniatam,
marzenia czy tez nawet obietnice o stosunkowo ry-
chlym kresie prawa. W przyszlosci ma je calkowicie
zastapi¢ moralno$¢. Natomiast nie ma analogicznych
dazenioczekiwan w stosunku do moralnosci. Teorie
0 obumieraniu moralnosci, nawet w odleglej przy-
szlosci, nie dochodza do glosu. Wynika wiec stad,
ze prawo jest traktowane na ogét jako pewna ko-
nieczno$¢ majaca zrédlo w niedoskonatosci ludzkiej
natury.

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI



Zgodnie z podstawowym wyobrazeniem pra-
wa, jakie funkcjonuje obecnie wsréd prawnikéw,
prawo to system norm, zaopatrzonych na ogét przez
wladze polityczng w sankcje przymusu. Normy
za$ wyznaczajg powinne zachowanie ich adresatéw.
Normy prawne zatem zmierzaja do regulacji zacho-
wania ludzi i w duzym stopniu rzeczywiscie je regu-
luja. Przyczyn podporzadkowywania sie ludzi nor-
mom prawnym nauki prawne — zwlaszcza socjolo-
gia prawa — dopatruja sie nie tylko w grozbie zasto-
sowania przymusu wobec niepostusznej jednostki
(np. skazania przez sad karny), ale takze m.in. w po-
stawach legalistycznych, ktére w szanowaniu prawa
widzg warto$¢ oraz w wewnetrznym przekonaniu
jednostek, ze wiekszo$¢é norm prawnych zmierza do
stusznych celéw itp. Naturalnie stopien zgodnosci
postepowania jednostek z nakazami czy zakazami
prawa jest r6zny w réznym czasie i miejscu oraz
w odniesieniu do poszczegdlnych norm, nigdy jed-
nak nie jest to zgodnos¢ catkowita.

We wspdlczesnej kulturze Europy tworzenie
prawa powierzono zasadniczo wladzy ustawodaw-
czej (a nie np. zwyczajowi czy sagdom). Skoro jest to
prawo stanowione, postuluje sie oczywiscie, aby by-
to stanowione racjonalnie. Racjonalny prawodawca
zdaje sobie sprawe, ze nie tworzy norm, ktére bez-
warunkowo spotkaja sie z postuchem w spoteczen-
stwie, ze powinien uwzglednié¢ czynniki decydujace
0 jego wystapieniu i nasileniu. Polityka prawa zakla-
da tez refleksje nad tym, czy dane normy prawne
w ogdle moga prowadzi¢ do zalozonego dla nich ce-
lu, pod jakimi warunkami tak sie stanie i czy normy
te sa najefektywniejszym sposobem jego osiggnie-
cia, a takze jakie beda szerokie spofeczne skutki ich
wprowadzenia.

Wszystkie te, i co najmniej te, pytania musi za-
da¢ sobie prawodawca, ktéry decyduje sie na wy-
korzystanie instrumentéw prawnych dla kreowania
w danym spoleczenstwie wielokulturowosci. Musi
takze zdawac sobie sprawe, iz prawo nie jest jedy-
nym systemem norm w spoleczenstwie — wspol-
istnieje ono z normami moralnymi, religijnymi czy
obyczajowymi i skutecznoé¢ jego oddzialywania
zdecydowanie obniza ewentualna sprzecznos¢ z ta-
kimi normami.

Skoro méwimy o ksztaltowaniu wielokulturo-
wosci przy uzyciu instrumentéw prawnych, zakla-
damy, iz wielokulturowos¢ jest wartoscia spoleczna
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Maciej Nowicki

RAWO W KSZTALTOWANIU
WIELOKULTUROWOSCI

i to wartoscig na tyle istotna, ze jej realizacja mo-
ze by¢ zainteresowane panstwo. Nie mozna prze-
milcze¢ faktu, iz w praktyce wielokulturowos¢ nie
jest wartoscia przyjeta powszechnie w calej spo-
tecznosci panstw demokratycznych i szanujacych
prawa czlowieka. Kiedy analizuje sie polityke spo-
teczng np. Francji, widoczne staje sie stojace za
nig zalozenie, iz republikanski ideal réwnosci mo-
ze by¢ zrealizowany tylko w spoleczenstwie kul-
turowo homogenicznym, stad mimo niezamykania
sie na przyjmowanie nowych obywateli w drodze
naturalizacji, Francja realizuje model ich asymilacji,
a nie wielkulturowoscil. Wzorce polityki wielokultu-
rowosci pochodza raczej spoza Europy, z tradycyj-
nych krajéw imigracji, to znaczy krajéw, w ktérych
pierwociny wspoélczesnych spoleczenstw powstaly
w wyniku imigracji ze Starego Kontynentu — przede
wszystkim z Kanady i Australii?.

Termin ,wielokulturowo$¢” ma dwa zasadnicze
aspekty znaczeniowe — opisowy i normatywny.
W pierwszym z nich termin ten opisuje fakt wspo6t-
wystepowania w danym spoleczenstwie lub pan-
stwie co najmniej kilku réznych kultur. Z reguly
w tym znaczeniu méwimy na przyklad o I czy
I Rzeczypospolitej jako panstwie wielokulturowym.
Tam, gdzie mamy do czynienia z taka faktyczna
wielokulturowoscig, pojawia sie kwestia wzajemne-
go stosunku wspétwystepujacych kultur i stosunku
wladzy politycznej do nich. Wielokulturowo$¢ jako
termin polityczny i normatywny oznacza dazenie
do swoistego ,réwnouprawnienia” wspélwystepu-
jacych kultur i do podtrzymania ich zréznicowania.
Oczywistym zalozeniem jest tu uznanie réznorod-
noéci kulturowej w ramach jednego organizmu spo-
tecznego czy panstwowego za wartos¢. Nie mozna
teoretycznie wykluczy¢ sytuacji, gdy cele polityki

17.J. Smolicz, Globalization and Resilient Cultural Diversity —
An Australian Multicultural Achievement, ,,Australian Multicultu-
ralism for Poland and Beyond in the Perspective of European
Integration”, Warszawa 2001, 15-17, pazdziernik.

2].J. Smolicz wyr6znit w historii polityki kulturowej Australii
trzy fazy: asymilacji (od 1901 do polowy lat 60.; polityka homoge-
nicznosci kulturowej, tzw. Bialej Australii), integracji (od potowy
lat 60. do 1972 r.; dopuszczenie migracji ,wybitnych” nie-Euro-
pejczykéw i pomoc im w integracji ze spoleczefistwem mimo
kulturowej odmiennoéci) i wielokulturowosci (od 1972 r; pro-
mowanie kultur mniejszoéci etnicznych, zarzadzanie zjawiskiem
wielokulturowosci przez specjalne agendy panstwowe).

297



EDUKACJA MIEDZYKULTUROWA

wielokulturowosci sa w danym pafistwie calkowicie
osiggniete (wéwczas o wielokulturowosci mozna by
moéwié takze w tym drugim znaczeniu opisowo, a nie
tylko normatywnie), jednak przede wszystkim wie-
lokulturowos¢ w tym ujeciu to pewien cel, ideal spo-
teczno-polityczny, do ktérego mozna dazy¢. W tym
sensie méwimy o polityce wielokulturowosci, czyli
polityce zmierzania do owego celu.

Nasuwa sie pytanie o ugruntowanie idealu wie-
lokulturowosci, o jego Zrédia czy uzasadnienia. Nie
pretendujac bynajmniej do wyczerpania tematu, na-
lezy zwréci¢ uwage na trzy sprawy: wyzwania glo-
balizacji, role antropologii kulturowej oraz idee row-
noéci. Oczywiste znaczenie ma tez pozytywne war-
tosciowanie réznorodnosci kulturowej, jako wzbo-
gacajacej i sprzyjajacej rozwojowi jednostek i spote-
czefistwa.

Globalizacja wigze sie tak ze zwiekszeniem
czestotliwosci kontaktéw miedzynarodowych, jak
i z nasileniem ruchéw migracyjnych ludnosci. W re-
zultacie wzrasta czestotliwo$é kontaktéw miedzy-
kulturowych w skali miedzynarodowej i wewnatrz-
krajowej, a problemem staje sie zapewnienie efek-
tywnosci i pokojowego charakteru tych kontaktéw.
Masowy naplyw imigrantéw w wielu panistwach
stawia bardzo powazne wyzwania spoteczne. Kon-
struktywna odpowiedzZ na te wyzwania przy utrzy-
maniu tradycyjnej juz, cho¢ ostatecznie uksztatto-
wanej dopiero w XIX wieku, ideologii homogenicz-
nego kulturowo panstwa narodowego okazuje sie
trudna3. Polityka wielokulturowosci ma natomiast
w zalozeniu redukowa¢ spoteczne napiecia i zapo-
biega¢ spotecznym wstrzagsom w panstwach de fac-
to wielokulturowych. Wielokulturowo$¢ polityczna
jest tu zatem celem operacyjnym na drodze do celu
strategicznego, jakim jest utrzymanie ladu spotecz-
nego.

Multikulturalizm nie bytby mozliwy bez zasad-
niczego poszerzenia i zmiany euroatlantyckiej §wia-
domosci dokonanej przez dorobek naukowy an-
tropologii kulturowej. Nauka ta, gromadzac dane
o wielkiej réznorodnosci kultur na $wiecie, w na-
turalny niejako sposéb sprzyja pewnemu kulturo-
wemu relatywizmowi. W powigzaniu z antropolo-
gia fizyczng przyczynita sie tez walnie do sprowa-
dzenia tez o wyzszoéci pewnych ras nad innymi do
przesadéw Europejczyka XIX wieku. Co wazniejsze,
antoropologia kulturowa spowodowata upowszech-

3Jesli za E. Gellnerem przyjmiemy, ze zasada nacjonalizmu,
z ktérg zwigzany jest nacjonalistyczny sentyment i ruch, jest za-
sada, w mysl ktérej jednostki polityczne powinny sie pokrywac
z jednostkami kulturowymi, a wiec te pierwsze powinny by¢ kul-
turowo homogeniczne, polityka wielokulturowosci okaze sie wy-
razng antyteza nacjonalizmu. Inna sprawa, ze gdyby zgodzi¢ sie
z teorig zrédel nacjonalizmu Gellnera, propagowanie we wsp6l-
czesnych warunkach cywilizacyjnych (w spoleczenstwie indu-
strialnym) wielokulturowosci byloby absurdalne i skazane na
niepowodzenie. Poréwnaj E. Gellner, Narody i nacjonalizm, ttum.
T. Hotéwka, PIW, Warszawa 1991.
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nienie si¢ postawy, zgodnie z kt6érg nie ocenia sie
kultur, wiedzac, ze wszelkie kryteria ocen same sa
faktem kulturowym, a wiec przynaleznym do danej
kultury, a juz niekoniecznie do innych. Ta swoista
L, 1Ownos¢” kulturt jest zalozeniem, ktére bez antro-
pologii by nie zaistnialo, a bez ktérego z kolei trudno
wyobrazi¢ sobie polityke wielokulturowosci. Antro-
pologowie zreszta widzg nieraz swoja dziedzine jako
nauke stosowang, wazng dla utatwienia kontaktow
miedzykulturowych?.

Na marginesie mozna dodag, ze sama idea wie-
lokulturowosci jest dzietem okres§lonej kultury. Cho-
dzi oczywiscie o kulture Zachodu w jej obecnym sta-
dium rozwoju. Za jedno z jej najistotniejszych now-
szych osiggniec przyjelo sie uwazac rezygnacje zidei
jedynie slusznej prawdy czy drogi. Taki klimat ide-
owy stworzyl dogodne warunki dla pojawienia sie
idei wielokulturowosci.

Wielokulturowos$¢ wiaze sie wreszcie z idea
réwnosci. Jest ona zaprzeczeniem pogladu, w mysl
ktérego rzeczywista réwnos¢ mozliwa jest tylko
w obszarze jednorodnym kulturowo®. Propagatorzy
wielokulturowosci sadzg, iz zgodnie z zasada réw-
nosci, w zadnym panstwie nikt nie moze by¢ trak-
towany gorzej od innych ani w ogoéle znajdowac sie
w gorszej sytuacji ze wzgledu na swoja przynalez-
noéc¢ do kultury odmiennej od statystycznie dominu-
jacej. ,Zréwnanie” kultur, do ktérego dazy sie w po-
lityce wielokulturowosci, moze by¢ postrzegane jako
jeden z warunkéw zapewnienia autentycznej réw-
noéci ludzi. Sama idea rownosci w naszej kulturze,
a zwlaszcza w jej stadium nowoczesnym, nalezy do
najwazniejszych, stala sie tez jedna z ideowych pod-
staw demokracji i koncepcji praw czlowieka.

Rownos¢ jest jednak pojmowana wielorako.
W skrajnej postaci, w réznych wizjach utopijnych
i komunistycznych — jako réwnosé¢ warunkow zy-
cia. W wersji, ktérg — upraszczajgc — mozna na-
zwac socjalistyczng, réwnosc¢ to réwnosc szans, row-
nosc¢ zyciowego ,startu”. We wspolczesnej dyskusiji
nad sytuacja grup spolecznie uposledzonych (w tym
nierzadko mniejszosci kulturowych) i prawami ich
czlonkdéw, toczacej sie juz niezaleznie od socjalistycz-
nej inspiracji, uzywa sie raczej pojecia rownosci (czy
wyréwnywania) mozliwosci (abilities). Dla proble-
matyki wielokulturowodci tak rozumiana réwnosé
ma znaczenie zasadnicze, ale nie mozna tez niedo-

4Poréwnaj np.: Jerzy Szacki, Historia mysli socjologicznej. Wyd.
Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 690.

5Zeby wspomnie¢ chocby znang prace E. T Halla o antropo-
logii przestrzeni (proksemice) pt. Ukryty wymiar (ttum. T. Holow-
ka, Muza, Warszawa 1997), ktérej rozdzialy XI i XII poswiecone
sa proksemice w kontekscie krzyzowania si¢ kultur.

6Nasuwajacy sie jako konsekwencja takiego pogladu im-
peratyw asymilacji mniejszosci kulturowych jest tez trudny do
pogodzenia z godnoscig osobowa jednostki ludzkiej oraz z idea
wolnosci.

7Poréwnaj: M. Nowicki, Co to sq prawa czlowieka?, w: Szkola
Praw Cztowieka. Teksty wyktadow. Zeszyt 1, Helsifiska Fundacja Praw
Czlowieka, Warszawa 1998.
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ceni¢ klasycznej, podstawowej dla idei praw czlo-
wieka, liberalnej koncepcji rownosci. W koncepciji tej
na réwnos¢ sktadajg sie rownosé wobec prawa i pra-
wo do réwnego traktowania przez wladze publiczne
(czyli réwnoé¢ wobec wladzy, zwana tez réwnoscig
przed prawem).

Réwnosé wobec prawa wymaga, aby prawo
przedmiotowe w jednakowy sposéb traktowalo lu-
dzi znajdujacych sie w jednakowych sytuacjach.
Kazdy, kto znajduje sie w pewnej sytuacji czy tez
nalezy do pewnej kategorii 0séb (np. os6b ponizej 18
roku zycia, os6b osiggajacych pewien dochéd, oséb,
ktére przekraczaja granice pafistwowa, osob staraja-
cych sie o prawo jazdy) podlega¢ powinien takiemu
samemu prawu regulujagcemu te sytuacje i wlasciwe-
mu dla tych kategorii, jakiemu podlegaja wszyscy
inni ludzie nalezacy do tej samej kategorii czy beda-
cy w podobnej sytuacji. R6znice w regulacji prawnej
sa dopuszczalne tylko wtedy, gdy istnieja po temu
bardzo mocne, racjonalne uzasadnienia. Mozna na
przyklad bez pogwalcenia zasady réwnosci odmé-
wi¢ wydawania prawa jazdy niewidomym, ale nie
mozna juz nie posiadajacym samochodu czy bez-
domnym. Poza tym, samo wyznaczanie owych ka-
tegorii musi by¢ uzasadnione racjonalnie ze wzgle-
du na potrzeby regulacji prawnej, bez stwarzania
arbitralnych podziatéw.

Réwnoéé wobec prawa odnosi sie wiec do pra-
wa przedmiotowego (norm prawnych), a nie pod-
miotowego — nie jest rownoscia praw przystugu-
jacych jednostkom. Jesli chodzi o prawa podmioto-
we, ludzie sg réwni w zakresie praw podstawowych
(tzw. praw czlowieka®), w innych zakresach nieko-
niecznie — i jest to sytuacja normalna. W obsza-
rze prawa cywilnego nie wszyscy mamy takie same
uprawnienia — jednym ludziom przystuguja prawa
wynikajace z posiadania rachunku bankowego czy
nieruchomosci rolnej, a innym nie, niektérzy maja
swoje mieszkanie na wlasnos¢, a inni je tylko wynaj-
muja itd.

Réwne traktowanie przez wladze publiczne
z kolei odnosi si¢ nie do sfery prawa, a do sfery
praktyki. Chodzi o jednakowe traktowanie w kon-
taktach z wladza kazdego czlowieka znajdujacego
sie w jednakowej sytuacji. Jest to ideal bardzo trud-
ny do realizacji. W praktyce funkcjonariuszom pan-
stwowym trudno nieraz zignorowa¢ faktyczne nie-
roéwnosci ludzi w zakresie majatkéw, wpltywéw czy
prestizu spotecznego. Ludzie znani i bogaci sg z re-
guly traktowani lepiej.

Obie liberalne réwnosci — wobec prawa i wo-
bec wladzy — rozpatrywane Igcznie zblizaja sie do
pojecia zakazu dyskryminacji. Jednak w poswieco-
nych ochronie praw czlowieka aktach prawnych
zwykle zakaz ten formuluje sie osobno, obok zasady
réwnosci. Tak tez czyni polska Konstytucja z 1997 .,

87To, ze prawa czlowieka sg rowne dla wszystkich podkresla
Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka ONZ z 1948 r.
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ktéra w rozdziale o wolnoéciach, prawach i obowigz-
kach obywatela po$wieca temu zagadnieniu art. 32
ust. 1 — deklarujgc rownos¢ wobec prawa i prawo
do réwnego traktowania przez wladze publiczne,
a w ustepie 2 — formulujac zakaz dyskryminacji.
Wspolczesnie, a wiec takze w wypadku obowiazuja-
cej Konstytucji RE jest to z reguty motywowane roz-
ciggnieciem gwarantowanej przez panstwo ochrony
przed dyskryminacja takze przeciwko dzialaniom
uposledzajacym ze strony innych podmiotéw niz
organy wladzy (np. ze strony pracodawcow, gdy od-
mawiaja oni zatrudnienia ze wzgledu na pte¢)?.

Nie jest traktowana jako naruszenie zasady
réwnosci ani zakazu dyskryminacji tzw. dyskry-
minacja pozytywna (affirmative action), czyli przy-
znawanie przez panstwo specjalnych uprawnien lub
§wiadczeni osobom, ktére naleza do grup faktycz-
nie znajdujgcych sie w sytuacji gorszej niz reszta
spoleczenistwa, takich jak mniejszosci etniczne. Taka
»dyskryminacja” zmierza do niwelowania faktycz-
nych nieréwnoéci miedzy ludzmi i stuzy zasadzie
réwnosci, rozumianej jednak nie w sposéb formal-
ny, a bardziej jako réwnos¢ szans czy abilities.

Polityka wielokulturowosci ma naturalnie sens
tylko w tych wypadkach, gdy w danym pan-
stwie wspoélwystepuje co najmniej kilka kultur, czy-
li w panstwie wielokulturowym de facto. (Termin
ykultura” jest tu uzywany w szerokim, antropolo-
gicznym znaczeniu i odnosi sie do wszystkiego, co
w spolecznym zyciu ludzi nie jest zdeterminowane
biologiczniel?.) W wigkszosci pafistw narodowych,
a takimi sg przewaznie wspolczesne panstwa euro-
pejskie, faktyczna wielokulturowo$¢ zwigzana jest
z istnieniem réznych mniejszosci narodowych i et-
nicznych, zaréwno tradycyjnie obecnych na tere-
nie danego panistwa, jak i ksztattujacych sie dopiero
w wyniku najnowszej imigracji. Polityka multikul-
turalistyczna jest tym bardziej istotng kwestig, im
liczebniejsze sa te mniejszosci i bardziej ideowo od-
legte od kultury statystycznie dominujacej.

Propagowanie wielokulturowos$ci w Polsce mo-
ze z tego punktu widzenia budzi¢ watpliwosci. Pol-
ska jest przeciez jednym z najbardziej jednolitych
etnicznie pafistw Europy. Co najmniej z dwu powo-
déw nie sa to jednak watpliwosci uzasadnione. Po
pierwsze, obraz Polski jako kraju monokulturowe-
go jest przesadzony pod wplywem komunistycznej
propagandy PRL, a istniejace tu mniejszosci naro-
dowe po wyjsciu w 1989 roku z komunistycznej ,za-
mrazarki” (termin Jacquesa Rupnika) podjely nie-
jednokrotnie trud odbudowy swojej tozsamosci. Po

9Polska Konstytucja ujmuje zakaz dyskryminacji wtasnie
w ten sposob, bardzo szeroko — zgodnie z art. 32.2: ,Nikt nie
moze by¢ dyskryminowany w zyciu politycznym, spolecznym
lub gospodarczym z jakiejkolwiek przyczyny”.

10W szczegolnosci nie chodzi tu o kulture artystyczna zaled-
wie, a o caloksztalt zjawisk kulturowych (nie — kulturalnych).
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drugie, Polska po wejéciu do Unii Europejskiej stanie
sie zapewne krajem imigracji, jak to sie stalo w wy-
padku Grecji, Hiszpanii i Portugalii po ich akces;jill.

Wracajac jeszcze do pierwszego powodu, war-
to nadmieni¢, ze ,rozmrozenie” stosunkéw spoltecz-
nych po 1989 r. oznaczalo rewitalizacje nie tylko
mniejszoéci narodowych, ale takze innego rodza-
ju ,mniejszosci kulturowych” — nie tylko zresz-
ta rewitalizacje, ale i swobodne powstawanie no-
wych mniejszoéci. W odniesieniu do warunkéw pol-
skich zaproponowano, by terminu ,wielokulturo-
wosé¢” uzywac szeroko, obejmujgc nim propagowa-
nie pluralizmu kulturowego wyplywajacego nie tyl-
ko z wielosci kultur etnicznych, ale takze ze zrdz-
nicowan kulturowych zwigzanych, np. z religijnos-
cig (do ktérych przyczyniaja sie nowe ruchy religij-
ne), ze zjawiskiem niepelnosprawnosci czy z réz-
nicami orientacji seksualnej!2. Warto pamietac o tej
propozycji, zwlaszcza ze wielokulturowos¢, dotyka-
jac niejednakowych probleméw w poszczegdlnych
regionach $wiata, jest w nich traktowana odmien-
nie. Inne jest podejscie do niej w tradycyjnych kra-
jachimigracji (USA, Kanada itp.), inne w Europie Za-
chodniej, gdzie obecne dyskusje nad wielokulturo-
woécig wyraznie wywolane sa problemem masowej
imigracji zarobkowej. Jeszcze inne np. w Afryce Sub-
saharyjskiej, gdzie granice panstwowe z reguly nie
maja nic wspélnego z granicami etnicznymi, jezyka-
mi oficjalnymi sg na ogét jezyki europejskich panstw
pokolonialnych, a lokalne zréznicowania kulturo-
we siegaja niezwykle gleboko i czesto maja podloze
w organizacji plemiennej.

Prawo jest tylko jednym z instrumentéw polity-
ki wielokulturowosci i to raczej nie instrumentem
najwazniejszym. Szczegdélng role odgrywa w niej
odpowiednia polityka oswiatowa, role tak samo
zresztg wazna, jak w budowaniu $wiadomosci na-
rodowej i wyksztalceniu nowoczesnych narodéw.
Istotna jest takze odpowiednia polityka spoleczna,
realizowana nie tylko przez przepisy powszechnie
obowiazujacego prawa, ale tez przez jednostkowe
decyzje administracji rzadowej i samorzadowej.

Kiedy skoncentrujemy uwage na elementach
czysto prawnych w polityce wielokulturowosci, oka-
ze sie, ze ich problematyka pokrywa sie w zasadzie
z tradycyjna problematyka prawa antydyskrymina-
cyjnego i ochrony cztonkéw mniejszosci. W pierw-
szym rzedzie bedzie tu chodzi¢ o mniejszosci na-
rodowe i etnicznel3. Znaczenie tej problematyki

11H. Entzinger w rozmowie z D. Pszczotkowska, ,Gazeta Wy-
borcza” (,Duzy Format”) 2003, 16 stycznia.

12U progu wielokulturowosci, red. M. Kempny, A. Kapciak,
S. Lodzinski, Warszawa 1997, s. 8.

13W prawie unika sie definicji mniejszosci narodowej i et-
nicznej. Wyjatkiem w prawie miedzynarodowym jest Instrument
Inicjatywy Srodkowo-Europejskiej Ochrony Praw Mniejszosci,
w ktérym ,mniejszos¢ narodowa” oznacza grupe mniejszq liczebnie
od pozostalej czesci ludnosci w danym paristwie, ktdrej cztonkowie, be-
dgcy obywatelami danego patistwa, majq etniczne, religijne lub jezykowe
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w ostatnim czasie zauwazalnie wzrosto. W latach 90.
XX wieku problem ochrony praw czlonkow mniejszosci
narodowych i etnicznych przesungt si¢ z dalekich peryferii
do centrum miedzynarodowej dyskusji na temat przestrze-
gania praw czlowieka i bezpieczeristwa'4. Oczywista role
odegrala tu tragedia narodéw bytej Jugostawii.

Prawo, o ktérym méwimy, rozpada sie na dwie
duze grupy norm — ogélne gwarancje rownosciiza-
kazy dyskryminacji oraz prawo ochrony oséb nale-
zacych do mniejszosci.

Przepisy statuujace zasade rownosci oraz ogol-
ne zakazy dyskryminacji znajduja sie zaréwno
w miedzynarodowym prawie dotyczacym praw
czlowieka, jak i w konstytucjach poszczegélnych
panstw. Osoby o mniejszoSciowej przynaleznosci
kulturowej moga tez korzysta¢ z wielu gwarancji
szczegbdlowego prawa antydyskryminacyjnego, np.
z ochrony prawnokarnej!® czy z przepiséw prawa
pracy chronigcych przed dyskryminacja w zatrud-
nieniu. Istnieje takze, zwlaszcza na poziomie mie-
dzynarodowym, wyspecjalizowane prawo antydy-
skryminacyjne, majgce chroni¢ przed dyskrymina-
cja ze wzgledu na okreslone cechy, np. ze wzgledu
na ple¢ lub rase. Dla ochrony oséb ze wzgledu na
przynalezno$¢ do mniejszosci kulturowych bedzie
w pewnych wypadkach przydatne prawo chronigce
przed dyskryminacjg rasowa, zwlaszcza odpowied-
nia konwencja ONZ.

Ostatnio obserwowa¢ mozna szybki rozwdj
miedzynarodowego prawa antydyskryminacyjne-
g0, by wspomnie¢ nowy, dwunasty juz protokét do-
datkowy do Konwencji Europejskiej oraz dwie dy-
rektywy Unii Europejskiej — 2000/43/WE z 29 czerw-
ca 2000 r. w sprawie realizacji zasady réwnego trak-
towania niezaleznie od pochodzenia rasowego lub
etnicznego oraz 2000/78/WE z 27 listopada 2000 r.
w sprawie generalnych ram dla réwnego traktowa-
nia w zakresie zatrudnienia i zawodu.

Ochrona osoéb nalezacych do mniejszosci naro-
dowych czy etnicznych nalezy, podobnie jak regu-
lacje omawiane wyzej, do problematyki tzw. praw
cztowiekal®. Niesie to pewne konsekwencje.

Prawa czlowieka to — w klasycznym ujeciu
— podstawowe, powszechne i przyrodzone pra-
wa przystugujace jednostce ludzkiej w jej relacji

cechy odrdzniajgce ich od pozostalej czesci ludnosci i kierujg sie wolg
zachowania wiasnej kultury, tradycji, religii lub jezyka. W nauce nie
ma zgody co do definiowania mniejszosci narodowych; poréw-
naj: K. Kwasniewski, Socjologia mniejszosci a definicja mniejszosci
narodowej, ,Sprawy Narodowosciowe” (Seria nowa) 1992, t.1, z. 1.

145, Lodzinski, Ochrona praw czlonkdw mniejszosci narodowych
i etnicznych w Europie Srodkowej i Wschodniej w swietle standardéw
migdzynarodowych, w: Ochrona praw 0séb nalezgcych do mniejszosci
narodowych, Warszawa 1995.

15Zapewniajgc taka ochrone, ustawodawca np. wprowadza
karalnoé¢ podzegania do nienawisci rasowej czy narodowosécio-
wej.

16Mowi o tym expressis verbis Konwencja Ramowa Rady Eu-
ropy o Ochronie Mniejszo$ci Narodowych otwarta do podpisu
w1995 r., w art. 1.
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z wladza publiczna. Sg to wiec prawa indywidualne
— przystugujace poszczegdlnym ludziom. Jednostki
moga z nich korzysta¢ samodzielnie lub we wspél-
dzialaniu z innymi. Sa takie prawa nalezace do pod-
stawowego katalogu praw czlowieka, ktérych wyko-
nywanie w grupie jest regulg, a nawet jedyng moz-
liwoscig, np. prawo do stowarzyszania si¢ oraz pra-
wo do pokojowych zgromadzeii. Tym niemniej kon-
strukcyjnie sg to nadal prawa indywidualne. Podob-
nie ujmuje sie szczegdlne prawa os6b nalezacych do
grup mniejszosciowych —jako prawa tych os6b wia-
$nie, a nie mniejszosci jako takich. W kazdym razie
miedzynarodowe prawo dotyczace praw czlowieka
staneto zdecydowanie na tym stanowiskul”. Nie jest
z nim natomiast zharmonizowana redakcja odpo-
wiedniego artykulu obowigzujacej polskiej Konsty-
tucji — art. 35 w ust. 1 méwi o wolnoéciach przystu-
gujacych obywatelom polskim nalezagcym do mniej-
szosci narodowych i etnicznych, w ust. 2 za$ o pra-
wach tych mniejszoéci. W konsekwencji, nauka pra-
wa konstytucyjnego znalazla odniesienie w art. 35
przykladu przepisu, ktdéry deklaruje nie tylko wolnosci
i prawa o charakterze indywidualnym, to jest odnoszg-
cym sig do poszczegdlnych osob, ale tez zbiorowym, to jest
dotyczgcym pewnych grup spotecznych w catosci — tu,
zyjgcych w Polsce mniejszosci narodowych i etnicznychl8.
Jednak takze na gruncie polskim powinnismy moé-
wié o prawach os6b nalezacych do mniejszosci, a nie
o prawach grup, skoro grupy te, nie majac zadnej
osobowosci prawnej i konkretnych granic, i tak nie
moga uczestniczy¢ w obrocie prawnym, co moga
czyni¢ nalezace do nich jednostki.

Zatem podstawowy korpus norm prawnych,
za pomocg ktérych mozna by zmierza¢ do ideatu
wielokulturowosci, to normy okreslajace pewne pra-
wa podmiotowe przystugujace czlonkom mniejszo-
§ci narodowych i etnicznych. Prawa te, nalezac do
zbioru praw czlowieka, przystuguja im w stosunku
do wtadzy publicznej. To wladza te prawa uznaje,
to na niej cigza z ich tytulu pewne obowiazki, to
ona moze zatem je naruszy¢ i ona tez ma im udzie-
la¢ ochrony. Aby rzeczywiscie spelnia¢ te wszystkie

17Konwencja Ramowa Rady Europy o Ochronie Mniejszosci
Narodowych nie jest tu wyjatkiem, mimo ze w jej art. 1. czy-
tamy zaréwno o ochronie praw i wolnosci oséb nalezacych do
mniejszoéci narodowych, jak i o ochronie samych mniejszosci.
Poszczegodlne, konkretne prawa, ktére wymienia dalej Konwencja
sa jednak konsekwentnie ujmowane jako prawa indywidualne,
nie grupowe, a Raport Wyjasniajacy Komitetu Ministréw Rady
Europy do Konwencji Ramowej, ktéry zawiera jej wigzaca, au-
tentyczng interpretacje (wykladnie), komentujac sformulowanie
art. 1 Konwencji, wyraznie stwierdza, iz Konwencja Ramowa nie
zawiera praw grupowych mniejszosci narodowych, a ...ochrona mniej-
szosci narodowej moze byc¢ osiggnigta poprzez ochrong praw jednostek
nalezqcych do takiej mniejszosci (Raport wyjasniajgcy do Konwencji Ra-
mowej o Ochronie Mniejszosci Narodowych, w: Status prawny mniej-
szosci narodowych w Polsce w swietle Konwencji Ramowej o Ochronie
Mniejszosci Narodowych. Materialy z konferencji, Warszawa 23—
—24 pazdziernika 2000, Warszawa 2001).

18P Winczorek, Komentarz do Konstytucji Rzeczypospolitej Pol-
skiej z dnia 2 kwietnia 1997 r., ,Liber”, Warszawa 2000.

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI

VI Wielokulturowosc¢ a prawo

funkcje, wladza musi by¢ wladza podzielona, trud-
no bowiem sie spodziewac, aby chronila przed sama
soba. Ten demokratyczny postulat (wltadza demo-
kratyczna to wladza podzielona) jest jedng z natu-
ralnych konsekwencji konstrukcji praw czlowieka
jako takich; przy prawach cztonkéw mniejszosci ma
to nieco inne znaczenie — mniej wazny jest tu pio-
nowy podzial wladzy (cho¢ oczywiscie znaczenie
zachowuje kontrola administracji przez sady), istot-
niejszy za$ podzial poziomy, odpowiadajacy jej hie-
rarchicznej strukturze. W demokratycznych i szanu-
jacych prawa cztowieka panstwach czesciej bowiem
prawa osob nalezacych do mniejszosci sklonna jest
narusza¢ wladza lokalna niz centralna, stad potrze-
ba uprawnief nadzorczych tej drugiej w stosunku
do pierwszej.

Spojrzenie na wielokulturowo$¢ w aspekcie
prawnym ujawnia zatem, ze jest ona zjawiskiem par
excellence politycznym. Podstawowe normy prawne
wielokulturowosci to normy uznajgce prawa pod-
miotowe czlonkéw mniejszosci wobec wladzy po-
litycznej. W tym sensie dla realizacji wielokulturo-
wosci réwnie wazne okazuje sie rzeczywiste zain-
teresowanie grup sprawujacych wiladze w posza-
nowaniu tych praw, co tolerancyjne i otwarte lub
nietolerancyjne i ksenofobiczne postawy w spo-
tecznej wiekszosci. Takie rozlozenie akcentéw oka-
ze sie tym bardziej uzasadnione, kiedy zanalizu-
je sie posta¢ normatywna praw czlonkéw mniej-
szosci i zaopatrzenie tych praw w mechanizmy
ochronne.

Klasyczne prawa czlowieka, tzw. prawa pierw-
szej generacji, czyli osobiste i polityczne, to takie, jak
wolnos¢ od tortur, wolnos¢ ekspresji czy prawo do
sadu, sa dzi$ w panstwach demokratycznych (w tym
w Polsce) uznane i chronione jako rzeczywiste pra-
wa zasadnicze, na ktére mozna powolac si¢ przed
sadami i wokot ktérych rozbudowuje sie calg palete
§rodkéw ochronnych na poziomie krajowym i mie-
dzynarodowym. Prawa osob nalezacych do grup
mniejszoéciowych i narazonych na dyskryminacje
sa nowsza — w rozwoju historycznym — katego-
rig praw czlowieka. Prawa dziecka, prawa wiezniow
czy prawa os6b nalezacych do mniejszosci narodo-
wych sa z reguly slabiej wyksztalcone i chronione
niz prawa pierwszej generacji.

W odniesieniu do praw czlonkéw mniejszosci
narodowych i etnicznych w Polsce brak w zasadzie
wewnetrznej regulacji prawnej, jesli pomina¢ regu-
lacje konstytucyjna i — bardzo nierozbudowane —
prawo antydyskryminacyjnel®. Mimo przygotowa-
nia odpowiedniego projektu, zabraklo woli politycz-
nej do uchwalenia w naszym kraju ustawy o pra-

19W publikacji Helsinskiej Fundacji Praw Cztowieka Ochrona
praw osob nalezgcych do mniejszosci narodowych z 1995 1. wyboér prze-
piséw odnoszacych sie do praw 0séb nalezacych do mniejszosci
w prawie polskim, zawierajacy w zasadzie wszystkie regulacje
w jaki$ sposéb istotne, zajal zaledwie szes¢ stron.
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wach os6éb nalezacych do mniejszosci narodowych
i etnicznych. Istnieje natomiast w polskim systemie
prawnym zwolnienie komitetéw wyborczych zare-
jestrowanych organizacji mniejszosci narodowych
z tzw. progéw wyborczych (czyli wymogéw uzyska-
nia pewnego minimalnego odsetka gloséw w skali
catego kraju) przy wyborach do Sejmu.

Jak bylo to juz wspomniane — szybki rozwoj
prawa miedzynarodowego dotyczacego praw oséb
nalezacych do mniejszosci kulturowych nastgpit od
poczatku lat 90. ubieglego wieku. Kolejno wazne ro-
le odegraly tu: Konferencja Bezpieczenstwa i Wspot-
pracy w Europie20 z Dokumentem Spotkania Kopen-
haskiego — konferencji w sprawie ludzkiego wy-
miaru KBWE z czerwca 1990 r., Organizacja Naro-
déw Zjednoczonych z Deklaracjg Praw Oséb Nale-
zgcych do Mniejszoéci Narodowych, Etnicznych, Re-
ligijnych lub Jezykowych z grudnia 1992 r. oraz Rada
Europy z Europejska Karta Jezykéw Regionalnych
i Mniejszosciowych z 1992 1. oraz Konwencja Ramo-
wa 0 Ochronie Mniejszosci Narodowych otwarta do
podpisu w roku 1995.

Wyraznie widoczna jest zdecydowana przewa-
ga zobowiazan polityczno-moralnych panstw, ktére
zwigzaly sie tymi dokumentami, nad zobowigzania-
mi prawnymi. Jedyna konwencja, prawnie wigzaca,
poéwiecong prawom 0séb nalezacych do etnicznych
i narodowych mniejszosci jest Konwencja Ramowa
Rady Europy. Zostala ona wyposazona w staby me-
chanizm miedzynarodowej kontroli przestrzegania
przez panstwa plynacych z niej zobowiagzan (spra-
wozdania do Komitetu Ministréw Rady Europy),
zwlaszcza w poréwnaniu ze skargg indywidualna
do Europejskiego Trybunalu Praw Czlowieka, be-
daca istota mechanizmu kontrolnego Europejskiej
Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka i Podsta-
wowych Wolnosci (tzw. Konwencji Europejskiej) —
glownego dokumentu Rady Europy gwarantujace-
go prawa pierwszej generacji. Upadl pomyst zawar-
cia praw os6b nalezacych do mniejszosci narodo-
wych w dodatkowym protokole do Konwencji Eu-
ropejskiej. Zamiast tego zdecydowano sie na kon-
strukcje konwencji ramowej, czyli takiej, ktérej po-
stanowienia nie mogg by¢ bezposrednio stosowane
w krajowych porzadkach prawnych (w odréznieniu
np. wiasnie od Konwencji Europejskiej). Zamiast ka-
talogu ,twardych” praw przynosi ona bowiem sfor-
mulowanie celéw, do ktérych panstwa maja docho-
dzi¢ w realizacji praw czlonkéw mniejszosci, zasad,
do ktérych nalezy stopniowo dostosowywac usta-
wodawstwo wewnetrzne i calg polityke spoleczna.
Tym wigc wyrazniej stopien rzeczywistego zagwa-
rantowania praw osobom nalezagcym do mniejszosci
kulturowych, a wiec i realizacji ideatu wielokulturo-
wodci, zalezy przede wszystkim od woli politycznej

200d 1 stycznia 1995 r. — Organizacja Bezpieczefistwa
i Wspotpracy w Europie.
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aktualnej wladzy oraz od mozliwoéci finansowych
panstwa.

Analizujac poszczegdlne prawa, jakie zapisane
sa we wspomnianych dokumentach miedzynarodo-
wych, mozna zauwazy¢, ze tresciowo dzielg sie one
na dwie grupy.

Pierwsza to kopie klasycznych praw osobistych
i politycznych, znanych z ogdlnych dokumentéw
poswieconych prawom czlowieka, takich jak Kon-
wencja Europejska czy Miedzynarodowy Pakt Praw
Osobistych i Politycznych ONZ. Regulacja ta jest
w zasadzie redundantna, cho¢ czesto r6zni sie od
ujecia odpowiednich praw w ,powszechnym” pra-
wie praw czlowieka, zwlaszcza dodatkowymi klau-
zulami antydyskryminacyjnymi. Przyktadowo gwa-
rantuje sie zwykle osobom nalezacym do mniejszo-
§ci narodowych lub etnicznych wolno$¢ wyznania
czy prawo do zakladania i utrzymywania wtasnych
stowarzyszen.

Drugi rodzaj praw oséb nalezacych do kultu-
rowych mniejszosci to prawa nie znajdujace odpo-
wiednikéw w ,powszechnym” zbiorze praw czlo-
wieka, stanowig one pewng nowa jakos$¢. Najwaz-
niejsza i najbardziej rozbudowana grupa sa tu wol-
nosci jezykowe i edukacyjne. Pierwsze dotycza uzy-
wania mniejszoéciowych jezykéw prywatnie i pu-
blicznie, takze w kontaktach z wiadzami. Drugie
— mozliwosci prowadzenia placéwek oswiatowych
na wszystkich poziomach edukacji. W istocie, od
panstw zalezy, w jak duzym stopniu zechca respek-
towa¢ te wolnoéci i pomaga¢ w skutecznym z nich
korzystaniu, np. czy zechca udziela¢ finansowego
wsparcia o§wiacie mniejszosciowej?l. Poszczegolne
sformulowania Konwencji Ramowej s3 tu bardzo
ostrozne, np. w art. 10.2 Konwencja stanowi: Na ob-
szarach zamieszkalych tradycyjnie lub w znaczqcej ilosci
przez osoby nalezgce do mniejszosci narodowej, o ile osoby
te tego sobie zyczq, 1 tam, gdzie takie Zyczenie odpowiada
rzeczywistym potrzebom, Strony bedq starac si¢ zapew-
nic, na tyle, na ile to mozliwe, warunki, ktére umozliwig
uzywanie jezyka mniejszosci w stosunkach pomigdzy tymi
osobami a organami administracyjnymi.

Nie mozna jednak niedocenia¢ migdzynarodo-
wych dokumentéw z zakresu praw oséb nalezacych
do mniejszosci kulturowych — wyznaczaja one pe-
wien standard w tej dziedzinie, dostarczajac tym sa-
mym kryteriéw ocen polityki narodowosciowej po-
szczegdlnych panstw. Mozna tez zasadnie twierdzi¢,
ze stoja na gruncie wielokulturowosci, skoro zgod-
nie z nimi panhstwa nie moga prowadzi¢ polityki
asymilacji mniejszo$ci?2, a maja wrecz podtrzymy-
wag, popierac i promowac rozwoj kultur mniejszos-
ciowych. Nie oznacza to jednak absurdalnego zada-
nia, aby panstwa wyrzekly sie calkowicie zmierzania

21Konwencja ramowa nie naklada na strony zadnych zobo-
wigzan w tym wzgledzie; por6wnaj art. 13 ust. 2 konwencji.

22 Exspressis verbis stwierdza to Konwencja Ramowa w art. 5.2.
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do integracji 0os6b nalezgcych do mniejszosci kultu-
rowych z wiekszoscig spoteczefistwa — podstawy
kultury statystycznie dominujacej (zwlaszcza jezyk)
powinny by¢ znane wszystkim obywatelom.

Warto powtorzyc, ze idea jednoczaca, ktorej stu-
zg wszystkie regulacje z zakresu praw oséb naleza-
cych do mniejszosci kulturowych, jestidea réwnosci.
W ewolugji koncepcji tych praw mozna widzie¢ da-
zenie do coraz pelniejszego urzeczywistnienia owej
idei — od zakazu przesladowan, przez zapewnienie
formalnej réwnosci (réwnosci wobec prawa) do ak-
qji afirmatywnej (dyskryminacji pozytywnej), czyli
uprzywilejowywania, ktére ma zniwelowac¢ faktycz-
ne uposledzenie, a wiec zapewni¢ rzeczywistg row-
noéc. To, ze takie dzialania panstwa nie bedg uwa-
zane za akt dyskryminacji, stanowi np. Konwencja
Ramowa (art. 4.3)23.

We wspolczesnych wzorcowych systemach za-
pewniania praw os6b nalezgcych do mniejszosci na-
rodowych mozna natomiast dostrzec konkurencje
rozwigzan polegajacych na przyznawaniu autono-
mii (z reguly przy zwartym geograficznie wystepo-
waniu mniejszoéci, a wiec tam, gdzie w ramach da-
nego regionu panstwa mniejszos¢ jest wiekszoscia)
oraz rozwigzan parytetowych (gdy mniejszos¢ jest
rozproszona po terytorium panstwa).

Panstwa sa sklonne przyznawac prawa, o kto-
rych mowa, swoim obywatelom, ale mniej chetnie
odnosza sie do takiego pomystu wzgledem prze-
bywajacych na ich terenie czlonkdéw mniejszosci,
ktérzy obywatelstwa nie majg (np. pracownikow
migrantéw). Cho¢ Rada Europy stara sie promowac
rozciggniecie jednakowej ochrony i na takie osoby,
nie jest to jeszcze normg. Zwlaszcza wobec nasilenia
ruchéw migracyjnych na calym $wiecie, w przyszto-
$ci uwaga obroncéw praw czlowieka i rozwoéj odpo-
wiedniego prawa zapewne skoncentruje sie na dys-
kryminacyjnej polityce imigracyjnej panstw oraz na
cztonkach mniejszoéci niekorzystajacych z obywa-
telstwa panstwa, w ktérym przebywaja.

Na marginesie mozna zauwazy¢, ze cho¢ w dru-
giej polowie lat 90. XX wieku pojecie wielokulturo-
woéci bylo juz czesto przywolywane w dyskusjach
politycznych na $wiecie, nie znalazlo ono miejsca
w systemie wartosci polskiej Konstytucji z 1997 roku
(cho¢ dostalo sie tam np. inne pojecie, takze szerzej
w Polsce nieznane a modne gdzie indziej — ,zasada
zrownowazonego rozwoju”24). Wprawdzie Konsty-

23 Granice sensownosci akgji afirmatywnej wydaje sie wyzna-
cza¢ nieche¢ wiekszosci, ktéra moze pojawié sie w stosunku do
mniejszosci wobec odbioru akgji jako uprzywilejowywania (nie-
uzasadnionego). Z takim problemem zetknieto sie np. w Polsce
w przypadku akgji afirmatywnych wobec spotecznosci romskich
— poréwnaj A. Mikulska, Problem dyskryminacji Romdw w Polsce,
w: Sytuacja spolecznosci romskiej w Europie Srodkowej i na Batkanach
w przededniu rozszerzenia Unii Europejskiej. Seminarium, Warszawa
28-29 maja 2002.

24 Poréwnaj art. 5 Konstytucji RP; zasada ta zostata sformuto-
wana na $wiatowej konferencji ekologicznej w Rio de Janeiro.
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VI Wielokulturowosc¢ a prawo

tucja chroni szczegdlne prawa obywateli nalezacych
do mniejszosci narodowych i etnicznych (art. 35),
ale jednocze$nie mocno wyréznia kulture narodowa
polska, przewidujac w art. 6, iz Rzeczpospolita Polska
stwarza warunki upowszechniania i rownego dostepu do
ddbr kultury, bedgcej Zrodlem tozsamosci narodu polskie-
g0, jego trwania i rozwoju. W przepisie tym napoty-
kamy etniczne rozumienie narodu, cho¢ zasadniczo
Konstytucja stoi na gruncie tak zwanej politycznej
definicji narodu. Zgodnie z ta definicjg naréd to ogoét
obywateli, niezaleznie od ich przynaleznoéci do ta-
kiej czy innej kultury. W preambule polskiej Konsty-
tucji czytamy: ,,...my, Naréd Polski — wszyscy oby-
watele Rzeczypospolitej...”. Naturalnie przywotana
wyzej redakcja art. 6 Konstytucji nie oznacza, iz na
jej gruncie prowadzenie polityki wielokulturowosci
jest niemozliwe.

Decydujace dla realizacji wartosci fundujacych
ideat wielokulturowosci wydaja sie by¢ postawy2>
spoleczne wobec kulturowej innosci. Zgodne z ty-
mi warto$ciami sg postawy tolerancji i sSwiadomosci
réznic, nie do pogodzenia z nimi natomiast wszel-
kie postawy bedace podlozem zjawisk dyskrymina-
cyjnych. Postawa nietolerancji bazuje na stereoty-
pach i uprzedzeniach. W podawanych w nauce de-
finicjach stereotypu i uprzedzenia pojawiaja sie, jako
ich cechy konstytutywne, m.in. sztywnos¢, trwalos¢,
odpornoéé na zmiane20. Ponadto uprzedzenie to po-
stawa nieracjonalna?’. Wydaje sie wobec tego, iz pra-
wo — tu w pierwszym rzedzie prawo karne — moze
pelni¢ role prewencyjna, powstrzymujac do pewne-
go stopnia wrogie zachowania wynikajace z postaw
nietolerancyjnych, ale raczej trudno oczekiwac, by
prowadzito do zmiany samych tych postaw. Prawo
jawi sie wiec tu raczej jako zrédlo ochrony przed
aktami dyskryminacji niz jako wehikul spotecznej
zmiany.

Przemiany ustrojowe po roku 1989 r. przyno-
sza jednak pewna nadzieje na zwiekszenie roli pra-
wa w ksztalttowaniu wartosci spolecznie akcepto-
wanych. Zasady demokracji, suwerennos$ci narodu
i panstwa jako dobra wspélnego teoretycznie przy-
najmniej godza w odziedziczony po poprzedniej
epoce podzial na ,nas” i wltadze. Poczucie alienacji
wladzy od narodu w spoleczenstwach rzeczywiscie
demokratycznych jest o wiele mniejsze od tego, do
jakiego przywyklismy. Przekonanie o spotecznej re-
prezentatywnodci wladzy i wysoki autorytet pan-
stwa moga sprzyja¢ szanowaniu norm prawnych
przez wladze wprowadzanych, a nawet ich interna-
lizacji. Na razie rzeczywisto$¢ spoleczno-polityczna

25Postawa to taki stosunek do jakiegos cztowieka czy sprawy,
w ktérym — za psychologia spoteczng — nalezy wyrdznic jedno-
cze$nie wystepujace trzy komponenty: poglad, zaangazowanie
emocjonalne i gotowoé¢ do okreslonego dzialania.

26Poréwnaj: Stereotypy i uprzedzenia, red. Z. Chlewinski,
I. Kurcz, Instytut Psychologii PAN, Warszawa 1992.

27H. Hamer, Demon nietolerancji, WSiE, Warszawa 1994, s. 32.
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III Rzeczpospolitej zdaje sie nie sprzyja¢ takim zja-
wiskom.

Nie ma tu miejsca na omawianie réznych przy-
czyn postaw nietolerangji, ale na dwie z nich warto
zwrocié uwage.

Po pierwsze, naukowcy zgodnie uwazaja, ze
nietolerancji wyraznie sprzyjaja czasy kryzysow
ekonomicznych, politycznych i ideologicznych, cza-
sy gwaltownych i glebokich zmian, ktére powoduja
silny stres spoteczny i trudnosci adaptacyjne?8. Z te-
go punktu widzenia ,rozkwit” nietolerancji w Euro-
pie Srodkowej i Wschodniej po upadku komunizmu
jest czyms$ ,naturalnym” — i tym trudniejszym do
zwalczenia.

Po drugie, w genezie zjawiska nietolerancji spo-
re znaczenie ma konformizm, rozumiany jako ule-
ganie naciskom grupowym, dostosowywanie zacho-
wania do wymagan otoczenia spolecznego. Gdy za-
chowania zwyczajowe sg poparte ...konformistycz-
nym nasladowaniem innych ludzi, zmiany tych zachowar
bedg nastepowaty szybciej, jesli znajdg odpowiedni wy-
raz w regulacjach prawa oficjalnego®. Rola czynnika
konformizmu w rozpowszechnianiu i podtrzymy-
waniu postaw nietolerancyjnych, czynnika do pew-
nego stopnia nieodpornego na dzialanie prawa pan-
stwowego, kaze zatem wigza¢ z tym ostatnim pewne
nadzieje.

Na koniec trzeba zauwazy¢, ze odpowiedzi na
pytanie, w jakim stopniu prawo moze skutecznie
ksztaltowaé rzeczywisto$¢ spoleczng, nie znajdzie
sie w takich zasobach nauki, ktére mozna by oce-
ni¢ jako jej powszechnie wazne ustalenia, jej nie-
kontrowersyjny dorobek. W rzeczywistosci, w calej
historii mysli o prawie konkuruja ze soba dwa prze-
ciwstawne stanowiska — w mys$l pierwszego pra-
wo raczej wyznacza (okresla) stan spoleczefistwa,
w mys$l drugiego, raczej sie do niego przystosowuje.

28Poréwnaj: tamze, s. 90.

29 A. Kojder, Wptyw prawa oficjalnego na zmiang zachowari zwy-
czajowych, w: Elementy socjologii prawa, t. 5, Wyd. Uniwersytetu
Warszawskiego, Warszawa 1993, s. 105.
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Przyjecie jednego z tych stanowisk jest na ogot skore-
lowane z szersza orientacja ideowa danego badacza,
a zatem poglad co do skuteczno$ci prawa w urzeczy-
wistnianiu idei spotecznych jest w pewnym stopniu
zalezny od wyboréw ideowych.

Dobrym przykladem tradycyjnej odmiennosci
pogladéw na prawo w tej kwestii jest chocby sta-
nowisko Monteskiusza na tle dominujgcej orienta-
cji oSwiecenia francuskiego. Przy swoim spojrze-
niu historycznym Monteskiusz polozyl nacisk na
badanie spolecznego i geograficznego podloza pra-
wa, prébujac odnalez¢ przyczyny, dla ktérych dane
spoleczenstwo wytworzylo takie, a nie inne normy
prawne. Jak pisze prof. J. Szacki: Koncepcja Monteskiu-
sza stanowila zaprzeczenie wszelkiego konstruktywizmu
i oznaczala uznanie, iz spoleczeristwa nie sq przez lu-
dzi tworzone, lecz co najwyzej poprawiane po skrupu-
latnym zbadaniu konkretnych warunkéw3®. W odréz-
nieniu od takiego determinizmu, wiekszos¢ filozo-
fow XVIII w. we Francji przejeta byta wyobrazeniem
uniwersalistycznego spolecznego ideatu, z nim nale-
zalo uzgodnic¢ prawo panstwowe. Wedlug nich do-
skonale racjonalne prawo zapewniloby zrealizowa-
nie owego ideatu.

Oczywiscie wspolczesnie réznice ideowe mie-
dzy przedstawicielami nauk prawnych i filozofami
prawa przyjmujg inny wyraz, ale byloby naiwnoécia
sadzi¢, ze istnieje jednolite, obiektywne i naukowe
podejscie do prawa.

Obecnie nikt nie ma watpliwosci, ze prawo jest
waznym czynnikiem spolecznej zmiany, ale nie ma
zadnej zgody co do tego, jak waznym. Podzielone
sa tu nawet zdania prawnikéw praktykéw, chocby
pracujacych w obszarze praw czlowieka. Zdarza sie
u nich spotka¢ np. poglady, w mysl ktérych prawo
antydyskryminacyjne nie ma wiekszej wartosci, po-
niewaz zjawiska dyskryminacyjne sa zwigzane tak
éciéle z utrwalonymi spotecznymi postawami, ze tyl-
ko ich zmiana poprzez systematyczng edukacje mo-
ze przynie$¢ poprawe sytuacji.

30]. Szacki, Historia mysli socjologicznej, s. 90.
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Krystian Legierski

UNKCJE NORM PRAWNYCH

W KREOWANIU WIELOKULTUROWOSCI

Kulture mozna okresli¢ jako catoksztatt ducho-
wego i materialnego dorobku ludzkosci wytworzo-
nego w przeciagu calego rozwoju historycznego lub
w jego okreslonej epoce. Tak rozumiana kultura obej-
muje w zasadzie kazdy tworczy przejaw ludzkiej
egzystencji. Wszelka twoércza dzialalnoé¢ czlowie-
ka od pradziejow po wspolczesnosé, podejmowa-
na przez Azjate, Afrykanina lub Europejczyka jest
elementem jednej ogélnoludzkiej kultury. Jakie jest
zatem znaczenie terminu ,wielokulturowosc¢”, jeze-
li wszyscy jesteSmy jej uczestnikami? Ot6z na owa
ogolnoludzka kulture skladajq sie bardzo zréznico-
wane kultury poszczegdlnych spoteczenstw. Zostaly
one uksztaltowane w ciggu wiekéw przez odmien-
ne wierzenia, obyczaje, poglady. Slowem, przez zu-
pelnie rézne tradycje. R6znice kulturowe wynika-
ja z rozmaitych przyczyn. Jedna z nich to warun-
ki geograficzne zycia czlowieka, rytm przyrody bo-
wiem czesto determinuje ludzkie zachowania. Spo-
sOb zycia czlowieka zamieszkujacego rejony Ziemi,
w ktorych przez kilka miesiecy w roku panuje zima,
r6zni sie zasadniczo od sposobu zycia mieszkafnicow
tropikéw — spdjrzmy chociazby na odmienng ar-
chitekture. Jednak, moim zdaniem, réznice kultu-
rowe w gléwnej mierze biora sie z ludzkich docie-
kan na temat sensu wlasnej egzystencji oraz ciagle
podejmowanych préb odnalezienia odpowiedzi na
pytanie o to, kim jestesmy. Czlowiek prébuje dojséc¢
prawdy o sobie poprzez rozmaite wierzenia religij-
ne czy rozliczne, czesto sprzeczne teorie naukowe.
Pozycja nauki jest szczegélnie mocno eksponowana
w kulturze europejskiej, gdzie powszechnie uzna-
je sie jej obiektywny charakter. Z tego tez powodu
czesto deprecjonuje sie wartos¢ innych kultur inter-
pretujacych $wiat i czlowieka przez wierzenia. Nie
mozemy jednakze zapomina¢, ze obiektywny status
nauki jako narzedzia opisujacego $wiat i czlowieka
jest mocno watpliwy. Wynika to chociazby z faktu,
iz kazda teoria naukowa opiera sie na pewnych ak-
sjomatach, a wiec zalozeniach poczatkowych przyj-
mowanych bez dowodu. Rozmaite teorie nauko-
we czy filozoficzne czesto przyjmuja zupelnie od-
mienne aksjomaty jako zalozenia poczatkowe. Wy-
starczy wspomnie¢ coraz powszechniejszy w nauce
poglad o tym, ze w przyrodzie mamy do czynie-
nia wylacznie z energia, a pojecie materii jest po-
jeciem czysto teoretycznym. W $wietle takich zato-
zen dotychczasowe badania materiii wysnute naich
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podstawie teorie musza ulec modyfikacji. Koniecz-
nosc¢ postugiwania sie aksjomatami wynika zapewne
z ograniczonych mozliwosci poznawczych czlowie-
ka. Oznacza to, ze w zadnym wypadku nie mozemy
nadawaé treSciom zawartym w jakiejkolwiek teo-
rii naukowej — co dotyczy takze religii — charak-
teru obiektywnie waznych i powszechnie obowia-
zujacych. Innymi slowy nalezy pozwoli¢ kazdemu
na dociekanie prawdy o sensie wlasnego istnienia
wedlug jego wlasnych przekonan, wiedzy i intuicji.
Trzeba zatem powiedzie¢, ze ogélnoludzka kultura
jest wielokulturowa, a kazda wyodrebniona kultura
jest na réwni z innymi uzasadniona i uprawniona.

Na czym zatem polega krzewienie wielokultu-
rowosci, skoro jest ona niezaprzeczalnym faktem?
Zagadnienie to mozna rozpatrywaé na dwoch plasz-
czyznach. Pierwszej — ogoélnoswiatowej — ozna-
czajacej walke na arenie miedzynarodowej o uzna-
nie w prawie miedzynarodowym réwnorzednosci
wszelkich kultur i prawa do ich swobodnego roz-
woju. Walka ta wigze si¢ na przyklad z prébami
ograniczania globalizacji ekonomicznej, ktéra czesto
prowadzi do podporzadkowania sposobu zycia spo-
tecznosci nieuprzemystowionych celom i interesom
spolecznosci operujacych wielkimi zasobami kapita-
towymi oraz zaawansowana technologia. Drugiej
— postrzeganej z perspektywy wewnatrzkrajowej
— sprowadzajacej sie do staran o stworzenie takie-
go prawa wewnetrznego, ktére zapewni swobod-
ny rozwoj ludnosci naptywowej, stanowigcej mniej-
szo$¢ w danym kraju w ramach ich wlasnej trady-
¢ji kulturowej lub $wiatopogladu. Problem wielokul-
turowosci analizowany na tej plaszczyznie wynika
z wzrastajgcej mobilnosci i mieszania sie przedsta-
wicieli rozmaitych tradycji kulturowych.

W Polsce na razie w niewielkim stopniu da-
je sie zauwazy¢ ogdlnoswiatowa migracja ludnosci
w poszukiwaniu pracy, wyksztalcenia czy mozliwo-
Sci wlasnego duchowego rozwoju, lecz w ciagu naj-
blizszych lat zjawiska te zapewne ulegna nasileniu.

Zajme sie wylacznie drugim aspektem zwia-
zanym z krzewieniem wielokulturowosci na plasz-
czyznie prawa wewnatrzkrajowego. Wielokulturo-
wosé¢ zaklada istnienie wieloswiatopogladowosci,
czyli mozliwoé¢ rownoprawnego dopuszczenia roz-
maitych koncepcji tlumaczacych powstanie i spo-
sOb istnienia $wiata oraz czlowieka, jak réwniez za-
gadnien zwigzanych np. z celem czy celami ludz-
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kiego zycia. Wieloswiatopogladowo$¢ moze wyste-
powac¢ w ramach spoleczenstwa jednolitego kultu-
rowo, czyli spoleczenistwa wywodzacego sie z tej
samej tradycji, ktére w swoim rozwoju historycz-
nym dokonywalo stopniowego réznicowania uzna-
wanych wartosci. Przykladem licznych przewarto-
Sciowan w kregu tradycji europejskiej (jezeli uzna-
my ja za jednolita, cho¢ zapewne uksztalttowana pod
wplywem rozmaitych do§wiadczen) moga by¢ refor-
macja lub wydarzenia 1789 roku we Frangji. Jednak
wielo$wiatopogladowos¢ jest rowniez konsekwen-
cja zetkniecia odmiennych kultur, np. europejskiej
i Dalekiego Wschodu. W wyniku takich miedzy-
kulturowych kontaktéw moze dochodzié¢ do prze-
warto$ciowania lub odrzucenia dotychczas uznawa-
nych wartoéci albo do wchtonigcia okreslonych war-
todci jednej kultury przez inng kulture. Do pelne-
go urzeczywistnienia wielokulturowosci w praktyce
potrzebne jest nie tylko wspdlistnienie ludzi, ktérzy
wywodzg sie z odmiennych kultur oraz uznaja od-
mienne $wiatopoglady. Potrzebne jest tez zapewnie-
nie im mozliwosci nieskrepowanego rozwoju opar-
tego na ich wlasnych przekonaniach. Owo prawo
do nieskrepowanego rozwoju wynika z koncepcji
»wolnosci od” i ,wolnosci do”. Tak rozumiang kon-
cepcje wolnosci nalezy ttumaczy¢, bez zaglebiania
sie w szczegoly, jako prawo do wlasnej ,wolnosci
od” ingerencji w nig innych ludzi, czyli wolnosci ne-
gatywnej oraz prawo do wlasnej ,wolnoéci do” —
takiej sytuacji, kiedy nie ingeruje ona w wolnos¢ in-
nych ludzi, czyli wolnosci pozytywnej.

Zanim przejde do omawiania funkcji norm
prawnych w krzewieniu wielokulturowosci, przy-
blize podstawowa funkcje prawa w ogole. Otéz
jest nig zapewnienie pokojowego wspolistnienia
wszystkich ludzi bez wzgledu na dzielace ich r6z-
nice. Innymi slowy, rolg prawa jest wyrazenie gra-
nicy poczatkowej i koficowej owej ,wolnosci od”
i ,wolnosci do”. Zatem prawo odnosi sie do czlowie-
ka z punktu widzenia skutkéw jego postepowania
odczuwanych przez inne osoby. Reguluje zamierzo-
na wspoélprace poszczegélnych ludzi miedzy soba,
jak réwniez niezamierzone, lecz konieczne wspotist-
nienie wszystkich ze wszystkimi. Wspolczesne pra-
wodawstwa coraz czesciej i coraz bardziej szczegé-
fowo obejmujg swym zasiegiem w zakresie koniecz-
nego wspolistnienia nie tylko ludzi, lecz wszelkie
istoty zyjace. Oznacza to, ze prawo odnosi sie nie
tylko do skutkéw zachowania okreslonego czlowie-
ka oddziatujacych na inne osoby, ale takze na inne
istoty zyjqce oraz cala przyrode. I tym r6znig sie nor-
my prawne od np. norm moralnych, oceniajacych
postepowanie czlowieka ze wzgledu na jego wlasny
system warto$ci wywiedziony badz z osobistych do-
Swiadczen, badZ z systemu wartosci uznawanego
przez spolecznosé, w ktérej zyje. Inaczej méwiac,
moralno$é ocenia, czy moje konkretne zachowanie
zgodne jest z moim indywidualnie pojetym syste-
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mem wartosci, np. ukradiem pienigdze, cho¢ uwa-
zam, ze kradziez jest ztem. Ten sam czyn moze by¢
jednoczesnie moralny i bezprawny: jezeli uwazam,
ze nie ma nic zlego w znecaniu sie nad zwierzeta-
mi, to, jezeli znecam sie nad nimi, dopuszczam sie
zlamania norm prawnych, ale pozostaje w zgodzie
z wlasng moralnoscig. Ten sam czyn moze by¢ za-
razem niemoralny i bezprawny — odwolajmy sie
do powyzszego przykladu z kradzieza; ale moze tez
by¢ niemoralny i prawny — dokonanie przez kato-
liczke aborcji w kraju, ktérego system prawny na to
zezwala, jest czynem — z punktu widzenia tej ko-
biety i spolecznosci katolickiej, ale nie wszystkich
ludzi! — niemoralnym, lecz zgodnym z prawem.
Inne sg réwniez sankcje za ztamanie norm moral-
nych i prawnych. Za zlamanie norm prawnych gro-
za konsekwencje okreslone w prawie lub umowie
wigzacej okreslonych ludzi, a ich wyegzekwowanie
jest zagwarantowane silg panstwa. Natomiast kon-
sekwencja zlamania norm moralnych jest poczucie
wewnetrznej dysharmonii i niezadowolenia z siebie,
jak réwniez napietnowanie i ostracyzm spoteczny.
Chcac odpowiedzie¢ na pytanie, jaka funkcje
w krzewieniu wielokulturowosci — czyli w ksztal-
towaniu pozytywnego i opartego na rzeczywistym
szacunku podejsciu do drugiego, czesto zupelnie in-
nego czlowieka — moga spelniaé normy prawne,
trzeba przyblizy¢ spér dotyczacy tego, czy normy
prawne w ogole ksztaltuja nasze postepowanie. Spor
ten mozna sprowadzi¢ do pytania, czy uznawane
przeze mnie za wlaéciwe postepowanie wyznaczo-
ne jest normami prawnymi, czy moze wynika z in-
nych pobudek. Na tej podstawie wylaniaja sie dwie
zasadnicze koncepcje prawa. Pierwsza rozumie pra-
wo jako normatywny system heteronomiczny, ze-
wnetrzny w stosunku do czlowieka. Druga przyjmu-
je, ze prawo to co$ immanentnego, wewnetrznego
czlowiekowi. Heteronomiczna koncepcja prawa za-
klada zazwyczaj, ze prawo jest emanacja panistwa,
a wiec wynika z woli abstrakcyjnie pojmowanego
panstwa (z woli nie utozsamianej z wola ogélu oby-
wateli) albo z woli np. dyktatora lub okreélonej gru-
py 0sob. Stosowanie i przestrzeganie tak rozumia-
nego prawa opiera si¢ na sile i autorytecie panstwa.
Natomiast druga koncepcja zaklada, ze prawo sta-
nowione, czyli prawo panstwowe, wynika np. ze
swoiscie pojetej istoty cztowieka, nakazéw ludzkie-
go rozumu lub woli jakiego$ absolutu, czyli ze jest
emanacja tak lub inaczej pojmowanego prawa na-
tury. Réznica miedzy tymi koncepcjami polega na
tym, ze wedlug zwolennikéw pierwszej w ogoéle nie
jest mozliwe uzasadnienie prawa inne niz powota-
nie sie wlasnie na wole panstwa, natomiast zwolen-
nicy drugiej uwazaja, ze jest mozliwe uzasadnianie
prawa, ze nalezy zada¢ od prawodawcéw uzasad-
niania dla slusznoéci prawa. Zwolennicy pierwszej
koncepcji uwazajg, ze niemozliwa jest ocena prawa
w $wietle jakich§ wyzszych czy pozaprawnych war-
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toci — chociazby z tego powodu, ze niemozliwe jest
obiektywne poznanie przez czlowieka owych wyz-
szych wartosci czy prawidlowa ocena z zasady re-
latywnych wartosci pozaprawnych. Oznacza to, ze
prawo stanowione ma prowadzi¢ do podejmowania
dzialan w nim okreslonych bez wzgledu na to, czy
sa one uznawane przez okreslonych ludzi za dobre
czy zle. Natomiast zgodnie z druga koncepcjg, jezeli
prawo stanowione ma wynika¢ z prawa natury —
bez wzgledu na to, jak pojmowanego — to jest oczy-
wiste, ze ludzie zyjacy pod rzadami takiego prawa
moga je ocenia¢ pod katem tego, czy spelnia ono owe
— zdaniem zwolennikéw tej koncepcji obiektywne
i powszechnie wigzace — postulaty wynikajace z ro-
zumu ludzkiego czy wspomnianej istoty czlowieka.
Dla przyktadu mozna wskaza¢, iz mysliciele chrze-
Scijanscy postulujg, aby prawo stanowione prowa-
dzilo do podejmowania dzialafi dobrych i elimino-
walo dzialania zle z punktu widzenia moralnos-
ci chrzescijanskiej. Stad tez zwolennicy pierwszej
koncepcji postuluja bezwzgledne podporzadkowa-
nie naszego zachowania prawu paiistwowemu, czy-
li stanowionemu. Zwolennicy drugiej czesciej beda
nawolywali do podporzadkowania sie raczej postu-
latom plynacym z odczytanego przy pomocy np.
rozumu prawa natury niz ze sprzecznych z nimi po-
stulatéw wynikajacych z norm prawa stanowione-
go. W ramach drugiego pogladu pojawily sie skrajne
koncepcje, ktére zakladajg, ze normy prawne w ogé-
le nie wplywaja na nasze poprawne zachowanie,
gdyz wynika ono z tkwigcych w nas wlasciwosci.
Prawa za$ ustanawia sie w celu ukarania wszystkich
tych, ktérzy celowo nie zachowuja sie wlasciwie,
chociaz wiedza, jakie jest prawidlowe zachowanie,
oraz dla mozliwosci dokonania kontrolowanej przez
panstwo rekompensaty strat poszkodowanym przez
niewlasciwe zachowanie — innymi slowy, dla unik-
niecia przystowiowych szlacheckich zajazdéw czy
samosadow. Oznacza to, ze prawo nie stanowi przy-
czyny naszych czynéw, a wrecz odwrotnie: znajduje
zastosowanie czy moze raczej — stwarza mozliwosé
oceny czynéw juz popetnionych. Jako przyklad traf-
nosci takiego rozumowania podaje sie fakt, iz wiek-
szo$¢ ludzi, cho¢ nie zna prawa, zachowuje sie po-
prawnie, zgodnie z postulatami ptyngcymi z rozumu
lub istoty czlowieczenstwa — prawa natury. Innymi
stowy, koncepcje owe zakladaja, ze powodami na-
szego dzialania nie s3 normy prawne, lecz jakie$ in-
ne przyczyny. Nie prébujac dociec istoty sporu o to,
czy normy prawne ksztaltuja nasze poprawne za-
chowanie, uznaje za wlasciwe twierdzenie, Ze nor-
my prawne moga mie¢ — zapewne oprocz innych
przyczyn — taki ksztattujacy wplyw.

W jaki zatem sposéb, na gruncie obydwu kon-
cepcji prawa stanowionego — heteronomicznejiim-
manentnej — prawo jest przyczyna naszych dzia-
tan? Sprawa wydaje sie prosta na gruncie teorii he-
teronomicznej. Oczywiste dla zwolennikéw tej kon-
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cepdji jest to, ze prawo ma bezposredni wplyw na
zachowanie czlowieka, poniewaz ich zdaniem nor-
my prawne sa jedynym obiektywnie istniejgcym
(czyli istniejgcym niezaleznie od woli tych, ktérych
obowiazuje) oraz powszechnie wigzgcym systemem
normatywnym, ktéry reguluje nasze zycie. Wszelkie
inne systemy normatywne, takie jak moralne, oby-
czajowe, etyczne, ktérym czlowiek podporzadko-
wuje wlasne zachowanie, przede wszystkim nie ma-
ja charakteru powinnosciowego. Oznacza to, ze nie
mozna korzystac z sily panstwa do wyegzekwowa-
nia postepowania zgodnego z ich nakazami; ponad-
to maja one status jedynie subiektywny, czyli sg wia-
zace wylacznie dla tych, ktérzy z jakich$ przyczyn
uznaja ich zasadnos¢. Jezeli zatem panstwo posiada
dostateczng sile do egzekwowania ustanawianych
przez siebie praw, a dodatkowo cieszy sie wsréd
obywateli uznaniem i autorytetem, wéwczas uciele-
$nione w normach prawnych wzorce zachowan be-
da nie tylko przestrzegane, lecz takze powszechnie
uznawane za stuszne. Inaczej jest, gdy panstwo nie
cieszy sie autorytetem, ale posiada dostateczng site,
by méc skutecznie egzekwowad ustanawiane prawa
(jak np. panstwa totalitarne czy niektére dyktatury).
W takich panstwach normy prawne, cho¢ skutecz-
nie wplywaja na ludzkie zachowania, nie powoduja
zmiany ludzkiej $wiadomosci, nie sg bowiem uzna-
wane za stuszne. Nalezy jednak pamietad, iz zad-
ne panstwo nie jest w stanie kontrolowaé w kaz-
dej sytuacji wszelkich zachowan swoich obywateli.
Wrecz odwrotnie — wiekszo$¢ ludzkich zachowan
pozostaje poza kontrolg panistwa, i to nawet w przy-
padku panstw totalitarnych, dazacych do glebokiej
inwigilacji calego spoteczefistwa. Tymczasem w pan-
stwie nie cieszacym sie autorytetem obywatele bar-
dzo czesto oceniajg negatywnie wszelkie prawa sta-
nowione, bez wzgledu na to, czy przynosza one do-
bre, czy zle efekty. Dla przykladu mozna poréwnac
podejscie do placenia podatkéw Polakéw i Szwe-
déw. Szwedzi — powszechnie szanujacy autorytet
panstwa i prawa — uznajq za wlasciwe placenie naj-
wyzszych w $wiecie podatkéw, Polacy za§ — nie da-
rzacy prawa stanowionego az takim szacunkiem —
placa podatki przede wszystkim w celu unikniecia
sankcji karnych i zazwyczaj nie widza nic niestosow-
nego w unikaniu opodatkowania. Podobnie w od-
niesieniu do norm prawnych stanowionych na rzecz
budowania wielokulturowosci. Poslugujac sie dalej
przyktadem podatkéw, wyobrazmy sobie taka sytu-
acje, ze rzad w jakim$ panstwie ustanawia wyzsze
podatki w celu przyjecia wiekszej liczby emigran-
tow. W panstwie, gdzie rzad cieszy sie wielkim au-
torytetem, takie dziatanie prawdopodobnie zostanie
przez wieksza czeé¢ spoleczenstwa zaaprobowane
i uznane za stuszne. Tymczasem w panistwie, w kto-
rym rzad nie cieszy sie autorytetem, takie dziatanie,
cho¢ skutecznie zwiekszy liczbe przyjetych emigran-
tow, doprowadzi jednoczes$nie do wzrostu niecheci,
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a nawet wrogosci wobec nich. Zwazywszy za$ na
fakt, iz wiekszoé¢ naszych zachowan znajduje sie
poza bezposrednia kontrola pafhstwa, sytuacja taka
moze okazac sie niekorzystna, a nawet niebezpiecz-
na dla tych emigrantéw. Innymi stowy, normy praw-
ne w panstwie, gdzie rzad cieszy sie uznaniem i au-
torytetem, a wiec w panstwie stanowigcym swoje
prawa z poszanowaniem podrzednych temu pra-
wu innych systeméw normatywnych (moralnych,
obyczajowych itp.) wplywaja — zdaniem zwolen-
nikéw omawianej teorii — nie tylko na dostrzegal-
ne na zewnatrz zachowanie, ale takze na zmiany
w $wiadomosci czlowieka. I tylko takie prawo, kt6-
re skutecznie wplywa zaréwno na zachowanie, jak
i sSwiadomos¢, moze przyczynic sie do powstawania
pozytywnego, opartego na rzeczywistym szacunku
i wzajemnym zrozumieniu podejscia do drugiego
czlowieka.

Odpowiedz na pytanie — na gruncie imma-
nentnej teorii prawa — o to, w jaki sposéb prawo
jest przyczyna naszych dzialan, sprowadza sie do
objasniania istoty tzw. niejasnosci prawa. Zgodnie
z zalozeniami teorii immanentnej prawo stanowio-
ne powinno by¢ konsekwencja tak czy inaczej rozu-
mianego prawa natury — raz jeszcze przypomne,
ze istnieje wiele, czesto zupelnie r6znych, koncepcji
prawa natury. Oznacza to, ze czlowiek potrafi docie-
ra¢ i odczytywaé prawo natury, a nastepnie wypro-
wadza¢ z niego szczegblowe postanowienia w for-
mie prawa stanowionego. Powstaje jednak pytanie,
co w sytuacji, gdy okreélona grupa oséb zobowiaza-
nych do przestrzegania prawa danego panstwa nie
potrafi dla wskazanej normy prawa stanowionego
znalez¢ uzasadnienia w odczytywanym przez siebie
prawie natury. Taka sytuacja jest wiasnie wspomnia-
ng juz niejasnoscig prawa. Zazwyczaj panstwa daza
do tego, aby arena polityczna byla jesli nie jedynym,
to przynajmniej podstawowym miejscem dialogu
spolecznego. Innymi slowy, polityka powinna by¢
przestrzenig, w ktorej artykutowane sa wszelkie po-
glady spoteczne, miedzy ktérymi wypracowywany
jest nastepnie jak najpelniejszy kompromis. Kom-
promis taki nie bedzie zawsze mozliwy, chocby z te-
go powodu, ze zwolennicy immanentnej koncepgji
prawa czesto uznaja bezwzgledny nakaz stosowania
przez wszystkich ludzi okreslonych norm odczyty-
wanych przez nich z prawa natury. Dla przykladu
mozna wskazaé, ze katolicy uwazajq norme zakazu-
jaca aborcji za plynaca z prawa natury i obowiazu-
jaca wszystkich ludzi bez wyjatku. Do niedawna za
taka norme uznawali rowniez zakaz rozwodéw —
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Kosciot katolicki postulowat wprowadzenie takiego
zakazu w prawie stanowionym. W kazdym razie wy-
tlumaczeniem dla niejasnosci prawa jest fakt, ze nie
kazdy czlowiek uczestniczy na biezagco w owym dia-
logu spotecznym. Oznacza to, iz czesto, postrzegajac
normy prawa stanowionego z wlasnej perspektywy,
nie dostrzega sie calosci tla spolecznego, w ktérym
powstaly owe normy. Na gruncie koncepcji imma-
nentnej oznacza to, ze normy prawa stanowionego
wywiedzione z prawa naturalnego moga przybie-
ra¢ rozmaity ksztalt w zaleznosci od tego, jak sze-
roko uwzgledniono — podczas ich stanowienia —
tlo spoleczne. Ogoélne nakazy plynace z prawa na-
tury moga by¢ réznie interpretowane w zaleznosci
od kontekstu spoleczno-historycznego. Wracajac do
zagadnienia ksztalttowania wielokulturowosci przez
normy prawne, nalezy uzna¢, iz w przypadku im-
manentnej koncepcji prawa stanowionego decydu-
jacym czynnikiem réwniez jest zaufanie obywateli
do pafistwa. Jezeli w $wiadomoéci spotecznej funk-
cjonuje przekonanie, ze podczas stanowienia prawa
na plaszczyznie politycznej uwzgledniany jest z na-
lezyta uwaga i namystem caly kontekst spoteczny, to
wzrasta woéwczas zaufanie do prawa, a wraz z nim
powszechna zgoda na dostosowywanie wlasnego
zachowania do norm w nim ucielesnionych. W sy-
tuacji przeciwnej, czyli w przypadku braku zaufania
do panstwa, czlowiek czesciej bedzie kierowal sie
wlasng interpretacja prawa natury niz tg zawarta
w przepisach prawa stanowionego.

Normy prawne zawarte w rozmaitych usta-
wach lub konwencjach i umowach miedzynarodo-
wych mogg by¢ bardzo waznym czynnikiem ksztal-
tujgcym $wiadomosé. Pod warunkiem jednak, ze za-
pewni sie im odpowiedniag range i warto$¢. Samo
prawo, nie poparte silg i autorytetem panistwa, nie
bedzie mialo wielkiej mocy sprawczej, czesto bedzie
przynosilo efekty przeciwne do zamierzonych. Sto-
sunek obywateli do panstwa, a za tym — prawa,
wynika zaréwno z obserwacji sceny polityczneji po-
czynan politykéw, jak réwniez dziatalnosci sadow.
Jednak w réwnie wielkim stopniu na ten stosunek
wplywaja tresci przekazywane najmlodszemu po-
koleniu przez rodzine i pedagogéw. Przy czym nie
chodzi o uczenie czy przekazywanie wiedzy na te-
mat konkretnych zapiséw prawnych, ale o ksztal-
towanie ogélnego stosunku do prawa. Zeby prawo
moglo spelnia¢ wlasciwie swoja podstawowa role,
czyli zapewniaé pokojowe wspdlistnienie wszyst-
kich oséb, oba wskazane elementy musza wystepo-
wac lacznie.
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Katarzyna Koszewska

WLADZY
| JEJ GRANICACH

Demokracja jest ustrojem, ktdry zaklada ograniczenie przywilejéw tych, ktorzy sprawujg wladze. Gra-
nicq i zarazem parasolem ochronnym obywatela sq prawa czlowieka. Przystugujg one wszystkim ludziom
niezaleznie od ich koloru skory, statusu, narodowosci, wieku czy pochodzenia spolecznego. Dotyczq relacji:
wladza — jednostka (paristwo — obywatel). Wyznaczajg granice bezpieczeristwa wokdt jednostki, chronig jej
sfere wolnosci przed naruszeniem ze strony przedstawicieli paristwa. Gdy prawo zostaje naruszone, obywatele
mogq wnosic swoje roszczenia i dochodzic sprawiedliwosci.

Poziom ksztalcenia:
Przedmiot:

Cele lekgji:

Materialy pomocnicze:

Srodki dydaktyczne:

Czas trwania lekcji:

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

gimnazjum
wiedza o spoleczenstwie, godzina wychowawcza

Po zakonczeniu zajec¢ uczniowie powinni:
o zna¢ zrédla wladzy rzadu, mozliwosci i sposoby
roszczen,
e okresla¢ problemy, ktére moga sie pojawia¢, gdy
nie ma wladzy,
e prébowac wyznaczaé granice dziatania wladzy.

nr 1: Dwa traktaty o rzqdzie
nr 2: Zrodla wtadzy

kartki papieru formatu A4, kredki lub mazaki, tasma
papierowa, wycinki z gazet

2 x 45 minut

Wprowadzenie

. Przedstaw uczniom cele lekcji. Popros, aby zastanowili sie nad tym, co
dzisiaj robili od momentu obudzenia sie. Ile spoéréd czynnosci, ktére
wykonali wigzalo sie z jaka$ regula lub norma prawna? W jakim celu
ludzie przestrzegaja pewnych regul lub norm prawnych? Czy to jest
potrzebne? Czy niezbedne? Porozmawiajcie na ten temat.

Rozwiniecie

. Rozdaj wszystkim czyste kartki formatu A4 oraz komplety mazakow
lub kredek. Powiedz, aby uczniowie wyobrazili sobie taka oto sytuacje:
,Dzisiaj rano obudzili sie i dowiedzieli, ze zadna wladza nie istnieje.
Wszelkie zasady i prawa, policja, sagdy, administracja pafistwowa, straz
graniczna, rzadzacy itp. — wszystko to zniknelo. Popros, by naryso-
wali swoje wyobrazenia na kartce papieru, a nastepnie przyczepili ja
papierowq tasma do piersi”.
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Zache¢ uczniéw do wstania i podzielenia sie z kolezankami i kolegami

wrazeniami. Niech omoéwig, z jak najwieksza liczba oséb, narysowane

na kartce wyobrazenie dnia bez wladzy.

Popro$ o zajecie miejsc w kregu; zadaj pytania:

— Co przedstawiajq ich rysunki?

— Czy w opisanej sytuacji mieliby jakies prawa?

— Jezeli tak, to jakie i w jaki sposob by ich bronili?

Kieruj dyskusja. Zachecaj do wypowiedzi tych uczniéw, ktérzy dotad

nie zabrali glosu.

Podziel uczestnikéw zaje¢ na cztery grupy. Kazdej grupie rozdaj esej

Johna Locke’a (material pomocniczy nr 1). Pole¢ jego przeczytanie, a na-

stepnie wspdlne sformulowanie odpowiedzi na nastepujgce pytania:

— Jakie problemy wedtug Johna Locke’a mogg pojawic si¢ wowczas, gdy nie ma
wladzy rzqdowej?

— Co zdaniem Locke’a jest Zrodlem wtadzy rzqdu?

Popros lideréw grup o zaprezentowanie wnioskow z dyskusji na forum.

ZastanOwrcie sie wspOlnie, co jest Zrodlem wiladzy rzadu. Rozdaj materiat

pomocniczy nr 2 — ,Zrédla wladzy”. Popros o przyklady zachowan lub

decyzji wladzy przekraczajacych zakres jej uprawnien. Jezeli mozesz,

postuz sie r6znymi przykladami z prasy lokalnej lub ogdlnopolskiej.

Odpowiedzcie wspdlnie na pytania:

— Gdzie jest granica dziatania wtadzy?

— W jaki sposéb mozna jg wyznaczyc?

Zapiszcie wnioski z dyskusji na tablicy:

Obywatelowi wolno wszystko, czego mu prawo nie zakazuje.

Wiadzy wolno tylko tyle, na ile jej prawo zezwala.

Zakoniczenie

Zapytaj uczniéw, co moze zrobic¢ obywatel, ktérego prawo zostalo naru-

szone przez wladze albo niezabezpieczone przez nig? Wprowadz poje-

cie: ,roszczenie”. Przedstaw przyklady mozliwosci dochodzenia swoich

praw na przykladzie naruszenia praw ucznia. Powiedz, Ze gdy wyczer-

piemy wszystkie drogi prawne w naszym kraju, mozemy zaskarzy¢

wlasne panstwo do Trybunalu Praw Czlowieka w Strasburgu. Polacy

maja takie prawo od 1991 roku.

CENTRALNY OSRODEK DOSKONALENIA NAUCZYCIELI



VI Wielokulturowosc¢ a prawo

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Dwa traktaty o rzadzie (fragmenty)

,Ludzie w stanie naturalnym sg wolni. Ale dlaczego porzucaja te wolnoé¢ i poddaja
sie wladzy rzadu? OdpowiedzZ na to pytanie jest oczywista: w stanie natury rado$¢ z wol-
nosci jest bardzo niepewna. Ludzie caly czas s narazeni na ataki ze strony innych. Zycie
jest niebezpieczne i pelne strachu. To dlatego ludzie wyszukuja tych, ktérzy podzielajg ich
potrzebe bezpieczenistwa i1acza sie razem. Robig tak, starajac sie chroni¢ swe zycie, wolnosé
i wlasnos¢.”

»W stanie natury brakuje wielu rzeczy potrzebnych do bezpiecznego Zycia. Po pierwsze,
nie ma tradycyjnego systemu praw, na ktére zgodzili sie wszyscy ludzie i ktére wszyscy znaja.
A skoro nie ma prawa, to nie ma norm dobrai zla, ktére mozna by zastosowac do rozstrzygania
nieporozumien miedzy ludZmi. Po drugie, nie ma sedziego z wladza rozsgdzania sporéw.
Po trzecie, nie ma osoby, czy tez grupy os6b majacych wladze egzekwowania prawa. Zatem
wlasnie dlatego ludzie skupiaja sie pod ochrong prawaiwladza rzadu. To dlatego godza sie, by
kara byla wymierzona zgodnie z systemem regul, co do ktérych porozumiata sie spotecznosé.
Ta zgoda jest Zrédlem wladzy prawodawczej i sgdowej oraz wykonawczej rzadu.”

John Locke

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Zrodita wladzy

Wiadza pochodzi najczesciej z jednego lub kilku Zrédet:

Istota najwyzsza — Bog;

Urodzenie — wtladza odziedziczona po przodkach;

Wiedza — rzadza ci, co wiedza wiecej i wiecej umiejg;

Zgoda rzadzonych — spoleczefistwo rezygnuje z czesci swojej wolnosci, powolujac rzad
i zgadzajac sie, aby nim rzadzit.
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Anna Klimowicz

RAWA MNIEJSZOSCI NARODOWYCH
W MIEDZYNARODOWYCH | POLSKICH DOKUMENTACH

W paristwie prawa wszelka wladza powinna byc podporzqdkowana prawu. Wiecej nawet, prawo stoi na
strazy wolnosci obywatelskich oraz réwnosci wszystkich ludzi.

Z zagadnieniem rownosci wszystkich obywateli wobec prawa oraz gwarancji praw cztowieka i obywatela
przez parnstwo wigze si¢ problem mniejszosci narodowych.

Poziom ksztalcenia: gimnazjum, szkola ponadgimnzjalna
Przedmiot: historia, wiedza o spoleczefistwie

Cele lekcji: Po zakonczeniu zajec uczniowie powinni:

e umie¢ wyjasni¢ termin ,mniejszo$¢ narodowa”,

o wiedzie¢, dlaczego mniejszosci narodowe upo-
minajq sie o szczegdlowe regulacje prawne,

o wiedzie¢, w jakich dokumentach miedzynarodo-
wych i polskich mozna znaleZ¢ zapisy regulujace
status prawny osob nalezacych do mniejszosci
narodowych.

Materialy pomocnicze: nr 1: W Bajdolandii
nr 2: Ochrona praw cztonkow mniejszosci narodowych
i etnicznych — regulacje migdzynarodowe. Ochrona
praw czltonkow mniejszosci narodowych i etnicznych
w Polsce
nr 3: Modele integracji spolecznej w paristwie

Srodki dydaktyczne: Kartki papieru A4 (moga by¢ stare gazety), markery,
dwa arkusze szarego papieru

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Rozdaj uczniom kartki formatu A4, popros, aby wszyscy ustawili sie
w kregu, polozyli swoje kartki na podlodze przed soba i staneli na nich.
Zadaniem wszystkich bedzie teraz ustawienie si¢ wedlug wzrostu, ale
warunkiem wykonania tego zadania jest poruszanie si¢ wylgcznie po
kartkach (oczywiscie jest to tylko zabawa, jesli wiec zdarzy sie, ze kto$
~wypadnie” poza obreb ktorej$ z kartek, nic sie nie stanie).
Rozwiniecie

2. Podziel klase na dwa zespoly wedlug kryterium wzrostu — do ze-
spotu ,wielkoludéw” beda nalezaly osoby wyzsze, zespét ,krasnolu-
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déw” tworza osoby nizsze. Rozdaj uczniom materiat pomocniczy nr 1
i pole¢, aby uwaznie go przeczytali.

3. Kiedy uczniowie przeczytaja tekst, popros, aby w swoich zespotach
(jesli klasa jest liczna, mozna podzieli¢ ja na cztery zespoly — po dwa
,wielkoludéw” i dwa ,krasnoludéw”) przygotowali sie do debaty i na
wiekszych arkuszach szarego papieru zapisali argumenty ,za i przeciw”
przyznania dodatkowych praw dla ,krasnoludowej mniejszosci”.

4. Teraz wyznacz dwie osoby, ktére beda udzielaty glosu biorgcym udziat
w debacie. Ustal z klasa reguly dotyczace zabierania glosu w debacie,
okresl tez czas jej trwania (15-20 minut). Kiedy wszyscy juz beda przy-
gotowani, daj sygnal do rozpoczecia dyskusji.

5. Po zakonczeniu dyskusji popro$ uczniéw, aby zapoznali si¢ z materia-
fem pomocniczy nr 2. Oméwione s3 w nim dokumenty miedzynaro-
dowe chronigce prawa mniejszoéci oraz uregulowania polskie. Pole¢,
by uczniowie zapisali, jakie konkretne prawa dla mniejszosci zawieraja
te dokumenty.

6. Zapytaj, czy dostrzegaja analogie pomiedzy sytuacja przedstawiona
w zabawie a rzeczywista sytuacjg, w jakiej znajduja sie mniejszosci
narodowe w wielu krajach.

7. Przedstaw teraz dwa modele integracji spotecznej w panstwie (materiat
pomocniczy nr 3). Zaproponuj uczniom, aby podali przykltady ré6znych
ugrupowan politycznych w Polsce i sprobowali okresli¢, na podstawie
wystapien ich reprezentantéw, za jakim modelem sie opowiadaja.
Zakonczenie

8. Jako prace domowa zadaj uczniom napisanie jednostronicowej wypo-
wiedzi: ,WyobraZ sobie, ze wyemigrowate$ ze swoja rodzing do Kanady.
Bedziesz tam naleze¢ do polskiej mniejszosci narodowej. Jak chcial-
bys by¢ traktowany przez wladze tamtego pafistwa, na jakich prawach
szczegOlnie by ci zalezalo?”.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

W Bajdolandii

W Bajdolandii, po ustapieniu Olbrzyma Wielkiego i objeciu rzagdéw przez koalicje Wy-
rwideba tagodnego, Krasnoludy poczuly, ze nadszed! ich czas. Do$¢ juz mialy wiecznej
niewygody i dostosowywania sie do Wielkoludéw. Co prawda od blisko 1000 lat byly oby-
watelami Bajdolandii, jednak przez setki lat nagromadzilo sie sporo przyktadéw nietoleran-
cji wobec ich mniejszosci. Pomimo polityki asymilacyjnej panstwa Krasnoludy odczuwaly
ograniczenia w dostepie do kluczowych stanowisk, miaty spore ktopoty z organizowaniem
swoich stynnych Festiwali Sztuki Krasnoludowej, a ich dzieci od najmlodszych lat ¢wiczyty
sie w sztuce chodzenia na szczudlach, aby w dorostym Zyciu co$ méc w ogodle zalatwic.
Redakcja ,Glosu Skrzata”, jedynej gazety codziennej Krasnoludéw, nie uzyskawszy dotacji
rzagdowej miata powazne klopoty i nosila si¢ z zamiarem zamkniecia czasopisma.

W konsekwencji nastgpit niespotykany dotad wzrost aktywnosci spotecznej tej matej,
ale preznej grupy obywateli Bajdolandii. ,Odrzucamy szczudla!!!”, ,Wielkoludy na kleczki!”,
,Zadamy mniejszych rozmiaréw!!!” — hasta Krasnoludéw zaczely pojawiaé sie w wielu
publicznych miejscach.
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Poczatkowo Wielkoludy nie zwracaly wiekszej uwagi na naciski mieszkancéw, ktérzy,
co tu duzo gadag¢, platali im sie pod nogami i swoje transparenty nawet podczas najwiek-
szych manifestacji niesli gdzie§ w okolicach kolan Olbrzymoéw. Jednak demokratyzacja zycia
w Bajdolandii sprawila, ze rzadowa koalicja rozpoczela przystosowywanie przepiséw obo-
wigzujacych w kraju do tych, ktére od wielu lat panowaty w calym bajkowym $wiecie.

Postanowiono w koficu zaprosi¢ przedstawicieli Krasnoludéw do wspoélnej debaty.

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Ochrona praw czlonkéw mniejszosci narodowych i etnicznych —
regulacje miedzynarodowe

Po zakonczeniu I wojny Swiatowej (przede wszystkim w latach 1919-1923), ochro-
nie praw czlonkéw mniejszosci narodowych nadano prawno-miedzynarodowy charakter
w dwu- lub wielostronnych porozumieniach. Wprowadzano odpowiednie zapisy do trakta-
tow pokojowych, zawierano specjalne porozumienia w celu ochrony tych praw (tzw. traktaty
mniejszoSciowe), sktadano deklaracje przed Liga Narodéw.

Za wzorcowy uwazany byt tzw. traktat mniejszosciowy (zwany matym traktatem wer-
salskim) Ligi dotyczacy Polski (28 czerwca 1919). Dawat on Radzie Ligi Narodéw prawo do
ingerencji w wewnetrzne sprawy panstwa w obronie mniejszosci narodowych, gdyby do
Rady wplynely skargi. Gwarantowat cztlonkom mniejszo$ci m.in.:

e wolnos¢ postugiwania sie wlasnym jezykiem w stosunkach prywatnych, handlowych

i religijnych, w prasie i w innych publikacjach;

e prawo do posiadania odrebnego szkolnictwa prowadzonego w jezyku ojczystym;
e prawo do organizowania stowarzyszen;
o prawo do zakladania instytucji kulturalnych i spotecznych.

Obowigzki pafstw wobec mniejszosci okres§lano mianem ,zobowigzan miedzynarodo-
wych”, za$ ich wykonanie kontrolowa¢ miata Liga Narodow.

Pakt Ligi Narodéw nie formulowal jednak zasad ogélnej miedzynarodowej ochrony
praw czlowieka. Ochrony mniejszosci narodowych nie podniesiono w okresie miedzywo-
jennym do rangi zasady czy normy prawa miedzynarodowego. Przed Liga ttumaczylo sie
ze sposobu postepowania wobec obywateli r6znigcych si¢ tozsamoscig narodowa (etniczna,
jezykowaq) tylko kilkanascie panstw posiadajacych miedzynarodowe zobowigzania mniej-
szosciowe.

Tragiczne do§wiadczenia II wojny $wiatowej wplynely na wzrost zainteresowania pra-
wami czlowieka.

Karta Narodéw Zjednoczonych (1945 r.), a nastepnie Powszechna Deklaracja Praw Czlo-
wieka (1948 r.) wprowadzily zasade réwnosci wszystkich narodéw oraz powszechny system
ochrony praw czlowieka i podstawowych wolnosci. Tym samym, w mys$l zasady réwnosci
kazdego czlowieka wobec prawa, zapisy w tych dokumentach odnosza si¢ réwniez do oséb
nalezacych do mniejszo$ci narodowych.

Lata osiemdziesigte XX wieku przyniosty zmiane takiego podejscia. Z jednej strony
wspolczesne prawo miedzynarodowe traktuje ochrone praw czlonké6w mniejszosci narodo-
wych jako ochrone uniwersalnych praw czltowieka, z drugiej jednak strony formutuje wiele
szczegOlnych regulacji.
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Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (uchwalona przez Zgromadzenie Ogélne ONZ
10 grudnia 1948 r.) opiera sie na zasadach powszechnosci praw, réwnosci wszystkich ludzi
wobec prawa, korzystania z jednakowej ochrony prawnej bez jakiejkolwiek dyskryminacji
oraz na prawach indywidualnych, przystugujacych poszczegélnym ludziom, nie zbiorowos-
ciom. W zwiazku z tym dokument ten nie zawiera punktu odnoszacego si¢ Scisle do ochrony
praw czlonkéw mniejszosci narodowych. Moga oni korzysta¢ z postanowieni deklaracji jako
obywatele, nie jako przedstawiciele wiasnych spotecznosci narodowych czy etnicznych.

Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spolecznych i Kulturalnych oraz Miedzy-

narodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych — (PPO uchwalony przez Zgroma-
dzenie Ogdélne ONZ 16 grudnia 1966 r.) to dokumenty wchodzace w sklad tzw. Karty Praw
Czlowieka. Oba zawierajg artykuly $ciSle odnoszace si¢ do problematyki ochrony praw mniej-
szosci narodowych.

PPO zawiera art. 27: W parnistwach, w ktorych istniejqg mniejszosci etniczne, religijne lub jezy-
kowe, osoby nalezgce do tych mniejszosci nie mogg byc¢ pozbawione prawa do wiasnego zycia kultu-
ralnego, wyznawania i praktykowania wilasnej religii oraz postugiwania si¢ wlasnym jezykiem wraz
z innymi cztonkami danej grupy.

W artykule tym sformulowanie ,,0soby nalezace do tych mniejszo$ci nie moga by¢ pozba-
wione...” moze wprowadza¢ waska interpretacje ochrony ich praw — bardziej tolerowania
niz aktywnego dziatania panstwa.

PPO zawiera réwniez art. 26 o zakazie dyskryminacji oraz art. 18 gwarantujacy prawo
do wolnosci sumienia i religii, takze w procesie nauczania.

1. Kazdy ma prawo do wolnosci mysli, sumienia i religii. Prawo to obejmuje wolnos¢ posiadania lub
przyjmowania religii lub przekonan wedlug wlasnego wyboru oraz uzewnetrzniania indywidual-
nie lub wspdlnie z innymi, publicznie lub prywatnie, swej religii lub przekonarn przez uprawianie
kultu, uczestniczenie w obrzedach, praktykowanie i nauczanie [...].

2. Paristwa-Strony niniejszego Paktu zobowigzujq si¢ do poszanowania wolnosci rodzicow lub, w od-
powiednich przypadkach, opiekundw prawnych, do zapewnienia swym dzieciom wychowania
religijnego i moralnego zgodnie z wlasnymi przekonaniami.

Konwencja Praw Dziecka (uchwalona przez Zgromadzenie Ogoélne ONZ 20 listopada
1989 r) w art. 30 zawiera gwarancje ochrony praw jezykowych i kulturowych dzieci na-
lezacych do mniejszosci lub, co stanowi nowos¢, oséb pochodzenia rdzennego (np. Indian,
Eskimosow).

W tych patistwach, w ktdrych istniejq mniejszosci etniczne, religijne lub jezykowe badz osoby po-
chodzenia rdzennego, dziecku nalezgcemu do takiej mniejszosci lub dziecku pochodzenia rdzennego nie
mozna odmowic prawa do posiadania i korzystania z wtasnej kultury, do wyznawania i praktykowania
swojej religii lub do uzywania wiasnego jezyka, tgcznie z innymi cztonkami jego grupy.

Art. 28 1 29 zajmuja sie¢ powszechnym prawem do nauki; art. 28 zobowigzuje panstwa-
-strony do uznania prawa dziecka do nauki na zasadzie réwnych szans; art. 29 podnosi zna-
czenie utrzymania tozsamosci i wartosci kulturowych dziecka oraz wychowywania w duchu
tolerancji w ramach nauki szkolnej.

Waznym dokumentem ONZ jest Konwencja UNESCO w sprawie zwalczania dys-
kryminacji w dziedzinie oswiaty (14 grudnia 1960 r.).

Art. 5 tej Konwencji stwierdza: Sprawg podstawowej wagi jest uznanie prawa cztonkdw mniej-
szosci narodowej do prowadzenia wlasnej dziatalnosci edukacyjnej, w tym do prowadzenia szkdt, oraz
zaleznie od polityki edukacyjnej kazdego z paristw, do uzywania lub nauczania wilasnego jezyka, pod
warunkiem jednak, iz:
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1) z prawa tego nie korzysta si¢ w sposéb uniemozliwiajgcy cztonkom tych mniejszosci zrozumie-
nie kultury i jezyka catej zbiorowosci oraz uczestnictwo w jej dzialalnosci, lub tez przynoszgcy
uszczerbek suwerennosci paristwa;

2) poziom nauczania nie jest nizszy od ogolnego poziomu wyznaczonego lub zatwierdzonego przez
wlasciwe wiadze; oraz

3) uczeszczanie do tego typu szkdt jest fakultatywne.

Te i inne instrumenty pozwalaja na korzystne odejécie od mechanicznego stosowania
koncepcji réwnosci i niedyskryminacji.

Obecnie najwazniejszym dokumentem ONZ w zakresie ochrony praw mniejszosci jest
Deklaracja Praw Oséb Nalezacych do Mniejszosci Narodowych, Religijnych i Jezyko-
wych, przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne ONZ 10 grudnia 1992 r.

Jednak deklaratywny charakter dokumentu sprawia, ze nie naklada on na panstwo
zadnych obowigzkéw prawnych, a jedynie moralno-polityczne. ONZ ustanawia najbardziej
ogolne standardy prawne, nie tworzgc konkretnych mechanizméw wymuszajacych na pan-
stwach wcielenie tych zasad w zycie i przestrzeganie ich.

Wedlug Deklaracji pafistwa maja obowigzek chroni¢ istnienie oraz tozsamos$¢ narodowa
(etnicznay, religijng, jezykowa) mniejszosci mieszkajacych na ich terytoriach oraz jg wspierac.

Osoby nalezace do mniejszosci narodowych, zgodnie z art. 2., maja prawo do:

— kultywowania wlasnej kultury, wyznawania i praktykowania wiasnej religii, postugiwa-
nia si¢ wlasnym jezykiem (prywatnie i publicznie) bez jakiejkolwiek dyskryminacji;

— uczestnictwa w zyciu spoleczno-politycznym i gospodarczym kraju i regionu zamieszka-
nia, m.in. poprzez udzial w podejmowaniu decyzji na szczeblu krajowym i regionalnym,
dotyczacych mniejszosci lub regionéw ich zamieszkania;

— zakladania i utrzymywania wlasnych stowarzyszen;

— nawigzywania i utrzymywania bez jakiejkolwiek dyskryminacji, swobodnych i pokojo-
wych kontaktéw z innymi osobami nalezacymi do tej samej mniejszosci lub innych grup
narodowosciowych, jak rowniez do kontaktow z obywatelami innych panstw, z ktérymi
sa oni zwigzani wiezami narodowymi lub etnicznymi, religijnymi lub jezykowymi.
Realizacja tych praw lub tez jej brak nie moze powodowac zadnych negatywnych kon-

sekwencji w stosunku do osoby nalezacej do mniejszosci.

Réwniez Unia Europejska uznata prawa czlowieka za jedng z najwazniejszych wartosci.
Artykul 6 Traktatu o Unii Europejskiej méwi: ,Unia zbudowana jest na zasadach wolnosci,
demokracji, poszanowania praw czlowieka i podstawowych wolnosci oraz rzadéw prawa,
ktére sa wspélne dla panstw cztonkowskich”.
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Ochrona praw cztonkow mniejszosci narodowych i etnicznych
w Polsce

Prawng sytuacje mniejszosci narodowych w Polsce reguluja Konstytucja i wiele miedzy-
narodowych dokumentéw, zgodnie z ktérymi nasz kraj przyjat okred§lone zobowigzania. Te
akty prawne nie odbiegaja od regut obowigzujacych w innych krajach europejskich. Odczu-
wany jest jednak brak ustawy, ktéra w sposéb systemowy regulowalaby prawna sytuacje
mniejszosci, wyjasniajac pewne kwestie w sposob jasny i zrozumialy dla obywateli. Wazna
jest miedzy innymi kwestia odpowiedniej reprezentacji parlamentarnej oséb nalezacych do
mniejszosci narodowych.

W sierpniu 1989 r. powolana zostala sejmowa Komisja Mniejszosci Narodowych i Et-
nicznych, jej przewodniczacym zostal Jacek Kuron. Komisja zainicjowatla prace nad ustawg
o mniejszosciach. Prawne uregulowanie statusu mniejszoSci w Polsce jest potrzebne ze
wzgledu na poczucie zagrozenia asymilacja tych grup w spoleczefistwie polskim oraz po
to, by zapobiec wzrostowi napie¢ na tle narodowosciowym. Rodza sie takze obawy przed
konsekwencjami stosowania zasady wzajemnosci (powinniSmy robi¢ dla mniejszosci w Pol-
sce tyle, ile robi sie¢ w innych krajach dla Polonii). W marcu 1992 r. sejmowa komisja uznala,
ze najpierw nalezy uchwali¢ konstytucyjny zapis dotyczacy ochrony mniejszosci narodo-
wych, a pézniej kontynuowac prace nad ustawa o mniejszosciach. Ustawa o mniejszosciach
narodowych nadal nie jest uchwalona.

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Modele integracji spotecznej w panstwie
Kulturowy model integracji spolecznej w panstwie

Nar6d jest traktowany nadrzednie, a pahstwo podrzednie. Pafistwo jest organizmem,
ktory stuzy narodowi. Jezeli narodowosci zyja w ramach wiekszego narodu, to musza pod-
porzadkowac sie jego historycznym racjom. Zasada etniczna powoduje, ze prymat, przede
wszystkim w polityce oraz w sferze spoleczno-kulturalnej, przyznawany jest ,prawdziwym
obywatelom”. Pluralizm rozumiany jako r6znorodnos¢ tradycji, wzoréw kulturowych i war-
tosci nie jest uznawany za warto$¢ wzbogacajaca spoleczenistwo, ale za potencjalne Zrédio
zagrozenia wspolnoty.

Stanowisko takie charakteryzuje swoisty separatyzm kulturowo-spoleczny; czlonkowi
mniejszosci narodowej wolno kultywowac¢ swoja wlasng kulture i chroni¢ odmiennos¢, ale
musi on zdawac sobie sprawe, Ze stanowia one jedynie margines zycia spolecznego.

Obywatelski model integracji spolecznej w panstwie

Istota takiego modelu jest zalozenie, ze kazdemu obywatelowi przystuguja te same
prawa.

Zaklada on ré6wnos¢ polityczng, ekonomiczng, spoleczng wszystkich obywateli nieza-
leznie od pochodzenia narodowego, religii, plci, orientacji seksualnej oraz prawo do zacho-
wania i rozwoju wlasnej kultury przez obywateli nalezacych do mniejszosci narodowych —
gwarantuje to zapis konstytucyjny. Podstawowym kryterium przynaleznosci do calosci spo-
lecznej jest status obywatela. Nie istniejg zadne prawno-instytucjonalne ograniczenia réw-
noprawnego uczestnictwa mniejszosci w podejmowaniu decyzji politycznych i zajmowaniu
stanowisk w najwyzszych organach wladzy panstwowej oraz w wykonywaniu dowolnych
zawodoéw. O obsadzie stanowisk decydowac majq jedynie profesjonalne kwalifikacje kandy-
datéw lub decyzje wyborcéw dokonywane w wolnych demokratycznych wyborach.
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Urszula Waszkiewicz

ZY WARTO WALCZYC
O PRAWO DO NAUKI W SWOIM JEZYKU?

Polacy popierajg powstawanie polskich szkdt poza granicami kraju, sg dumni i szczycq si¢ tym, ze Polonia
kultywuje polskg tradycje, kulture i jezyk przodkow. Zachwycamy sig budynkiem polskiej szkoty w Grodnie.
Oburzamy, gdy wladze innych panistw utrudniajq dostep do ,polskiej szkolty”. Zapominamy jednak o tym, ze
w Polsce mieszkajq ,inni”, ktérzy tez majg prawo do nauki w ich jezyku narodowym.

Podczas tej lekcji uczniowie poznajg akty gwarantujgce prawo mniejszosci narodowych do zakladania
instytucji, organizacji, stowarzyszen i szkol w jezyku ojczystym.

Poziom ksztalcenia: szkola ponadgimnazjalna
Przedmiot: wiedza o spoleczenstwie

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:

o umiec sformulowaé argumenty dotyczace prawa
mniejszosci narodowych do nauki w jezyku oj-
czystym,

o wskaza¢ akty prawne gwarantujace prawo kaz-
dej osoby nalezacej do mniejszosci narodowej do
nauki w jezyku ojczystym.

Materialy pomocnicze: nr1: Wycinki prasowe dotyczqce konfliktu wokot utwo-
rzenia autonomicznych klas z litewskim jezykiem na-
uczania w gimnazjum w Sejnach
nr 2: Konwencja Ramowa Rady Europy o ochronie
mniejszosci narodowych
nr 3: Konstytucja RP o mniejszosciach

Srodki dydaktyczne: kartki papieru formatu A4, markery

Czas trwania lekcji: 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie
1. Wprowadz uczniéw w tematyke lekgji, zadajac im pytania:
— Czy macie krewnych i znajomych za granicg?
— W jakich szkotach si¢ uczq?
— Czy uczq sig jezyka polskiego?
— Czy powinni miec dostep do edukacji w jezyku polskim?
— Kto powinien zapewnic uczniom innej narodowosci mozliwosc nauki w ich
ojezystym jezyku?
2. Po krétkiej rozmowie na te tematy podziel uczniéw na grupy, rozdaj
arkusze papieru i markery. Popro$ o wypisanie jak najwiekszej liczby
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argumentow, przemawiajacych przeciw lub za potrzeba nauki w je-
zyku ojczystym. Po 5 minutach przedstawiciele kazdej grupy niech zre-
feruja swoje argumenty. Prace uczniéw powinny zosta¢ umieszczone
w widocznym miejscu.

Rozwiniecie

3. Zaproponuj uczniom, by w tych samych grupach zapoznali sie z mate-
riatem pomocniczym nr 1. Po zakonczonej pracy przedyskutuj z uczniami
nastepujace kwestie:

— Kto stanowit strony w konflikcie?

— Czego dotyczyt konflikt? Co bylo jego podtozem?

— Jakie argumenty przytaczala kazda ze stron konfliktu?

— Do kogo ostatecznie powinna naleze¢ decyzja w przedstawionej sprawie?
— Jakie jest wasze zdanie na ten temat?

— Jakie widzicie mozliwosci rozwigzania konfliktu?

W czasie dyskusji odwoluyj sie do przedstawionych wczeéniej argumen-
tow dotyczacych nauki w jezyku ojczystym.

4. Rozdaj grupom material pomocniczy nr 2 i 3, arkusze papieru i flamastry.
Zadaniem grup jest odszukanie informacji o prawach mniejszosci na-
rodowych do nauki jej jezyka i przedstawienie ich w formie plakatow.
Po skonczonej pracy uczniowie prezentuja plakaty.

5. Zapytaj uczniow, jak sadza, dlaczego reprezentanci mniejszosci naro-
dowych w réznych krajach zabiegaja o to, by ich dzieci uczyly sie jezyka
swojej narodowosci?

Zakonczenie

6. Popros ucznidéw, aby na kolejne zajecia przygotowali informacje o szko-
tach w Polsce, w ktorych jest prowadzona nauka jezyka mniejszosci
narodowych. Jako Zrédlo informacji mogg wykorzystac internet.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Szkoly z jezykiem litewskim nie zostana zlikwidowane

,Podlaska kurator o§wiaty nie zgodzila sie na likwidacje z przyczyn ekonomicznych szkot
z litewskim jezykiem nauczania w gminach Punsk i Sejny — poinformowano PAP w $rode
w kuratorium o$wiaty w Bialymstoku. Podlaska kurator o$wiaty Zofia Trancygier-Koczuk
uwaza, ze przeznaczone do likwidacji szkoly z litewskim jezykiem nauczania w gminach
Punisk i Sejny trzeba ratowag, ale potrzebna jest tez pomoc panstwa. Kuratorium opiniuje
plany samorzadéw dotyczace zmiany sieci szkolnej. Negatywna opinia kuratora uniemoz-
liwia likwidacje szkoly. ,Oficjalnego stanowiska jeszcze nie zajeliSmy, ale argumenty prze-
chylaja nasze stanowisko na szale ratowania tych szkoét, czyli wydania opinii negatywnej”
— dodata kurator, wyjasniajac wczedniejsza informacje z kuratorium, z ktérej wynikalo, ze
opinia taka ma juz charakter formalny. Zaznaczyla jednak, ze samorzadom potrzebna jest
pomoc w utrzymaniu tych szkél ze strony panstwa, np. przez podwyzszenie subwencji
oswiatowej. ,To nie jest tak, Ze ja nie zgadzam sie w ogodle z wnioskami pana wéjta (Punska),
ja bardzo dobrze rozumiem jego sytuacje. Dlatego wstrzymuje sie z wydaniem oficjalnego
stanowiska w zwigzku z podjetymi dzialaniami przez samorzad w celu ratowania tych szkét”
— powiedziala Zofia Trancygier-Koczuk.
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~Likwidacja tych szkét bytaby niezgodna z zapisami strategii rozwoju o$wiaty litewskiej
w Polsce. Poza tym sg one nie tylko szkotami, ale dla mniejszosci litewskiej takze osrodkami
kulturotwoérczymi” — powiedziata dyrektor wydzialu nadzoru pedagogicznego w kurato-
rium Jadwiga Piotrowicz. Dodala, Ze oceniajac sytuacje oSwiaty mniejszosci litewskiej, wzieto
w kuratorium pod uwage stanowisko prezydenta Aleksandra Kwasniewskiego w sprawie
konieczno$ci ochrony o$wiaty tej mniejszosci. Kwasniewski méwil o tym po ubieglotygo-
dniowym spotkaniu w Warszawie z prezydentem Litwy. Zwrdcono tez uwage na protesty
organizacji mniejszosci litewskiej w Polsce. ,Chcemy za wszelka cene pomoéc tym szkotlom
przetrwac. ChcielibySmy, Zeby te szkoly mogly zostaé, bo mamy $wiadomos¢, ze s to szkoty
mniejszosci narodowej, z jezykiem ojczystym tejze mniejszosci” — dodala pani dyrektor.
Gmina Punsk zglosila zamiar likwidacji pieciu matych szkél, bo w budzecie brakuje jej na
gminng oswiate 1,2 mln zl. Gmina Sejny chce zlikwidowac jedng szkole i zreorganizowac
druga. Brakuje jej na oswiate 700 tys. zI. Decyzje te oprotestowaly organizacje mniejszosci
litewskiej w Polsce i rodzice dzieci ze szkél, ktére maja zosta¢ zamkniete. Od tygodnia, na
znak protestu, na budynkach wisza polskie flagi przepasane kirem, rodzice zbieraja podpisy
poparcia swej akgji.

Wojt gminy Punisk Witold Liszkowski powiedzial PAD ze jezeli otrzyma na piSémie opinig
negatywnga, bedzie to dla niego decyzja niekorzystna, gdyz nie ma pieniedzy na utrzymanie
zagrozonych placowek. ,Rozumiem jednak, Ze znajda sie pieniadze na te szkoly, ze jest
jakie$ porozumienie z ministerstwem edukacji w tej sprawie” — dodal Liszkowski. Takze
przewodniczaca Wspoélnoty Litwinéw w Polsce Irena Gasperowicz podkreéla, Ze samorzady
nie mogga by¢ ,pozostawione same” z problemem finansowania szké6t”.

»,Gazeta Wyborcza” 2003, 13 marca.

MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Konwencja Ramowa Rady Europy
0 ochronie mniejszosci narodowych — fragmenty

Art. 4.

1. Strony zobowigzuja sie zagwarantowac¢ osobom nalezagcym do mniejszosci narodo-
wych prawo do réwnosci wobec prawa oraz jednakowa ochrone prawa. W tym wzgledzie
jakakolwiek dyskryminacja wynikajaca z przynaleznosci do mniejszosci narodowej jest za-
broniona.

2. Strony zobowiazuja sie do przyjecia, tam gdzie jest to konieczne, odpowiednich $rod-
kéw w celu popierania, we wszystkich sferach Zzycia ekonomicznego, spotecznego, politycz-
nego i kulturalnego pelnej i rzeczywistej réwnosci pomiedzy osobami nalezacymi do mniej-
szosci narodowej a osobami nalezacymi do wiekszosci. W tym wzgledzie wezma pod uwage
specyficzne warunki os6b nalezacych do mniejszosci narodowych.

3. Srodki przyjete zgodnie z ustepem 2 nie bedg uwazane za akt dyskryminacji.

Art. 5.

1. Strony zobowigzuja sie wspiera¢ tworzenie warunkéw koniecznych do utrzymywania
irozwijania przez osoby nalezace do mniejszoéci narodowych ich kultury, jak réwniez zacho-
wania zasadniczych elementéw ich tozsamosci, to jestich religii, jezyka, tradycjii dziedzictwa
kulturowego.
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2. Bez uszczerbku dla srodkéw podejmowanych stosownie do ich generalnej polityki
integracyjnej, Strony powstrzymaja si¢ od dziatani lub praktyk majacych na celu asymilacje
0s6b nalezacych do mniejszosci narodowych wbrew ich woli i bedg chroni¢ te osoby przed
jakimkolwiek dzialaniem majacym na celu taka asymilacje.

Art. 6.

1. Strony beda umacnia¢ ducha tolerancji oraz dialog miedzykulturowy i podejma sku-
teczne srodki w celu wspierania wzajemnego poszanowania, zrozumienia i wspotpracy po-
miedzy wszystkim osobami Zyjacymi na ich terytoriach niezaleznie od ich tozsamosci et-
nicznej, kulturalnej, jezykowej i religijnej, zwlaszcza w zakresie edukacji, kultury i Srodkéw
przekazu.

2. Strony zobowiazuja sie podja¢ odpowiednie Srodki chronigce osoby, ktére moga by¢
obiektem zastraszania badz tez aktéw dyskryminacji, wrogosci lub przemocy bedacych skut-
kiem ich etnicznej, kulturalnej, jezykowej i religijnej tozsamosci.

Art. 10.

1. Strony zobowiazuja sie uzna¢, ze kazda osoba nalezgca do mniejszosci narodowej ma
prawo do swobodnego uzywania, bez jakiejkolwiek ingerencji, jego/jej jezyka mniejszosci,
zarOéwno prywatnie, jak i publicznie, ustnie oraz pisemnie.

2. Na obszarach zamieszkalych tradycyjnie lub w znaczacej ilosci przez osoby nalezace
do mniejszosci narodowej, o ile osoby te tego sobie zazycza, i tam, gdzie takie Zyczenie
odpowiada rzeczywistym potrzebom, Strony beda stara¢ sie zapewni¢, na tyle, na ile to
mozliwe, warunki, ktére umozliwig uzywanie jezyka mniejszosci w stosunkach pomiedzy
tymi osobami a organami administracyjnymi.

3. Strony zobowiazujq sie¢ zagwarantowac prawo kazdej osoby nalezacej do mniejszosci
narodowej do niezwlocznego poinformowania, w jezyku dla niego/niej zrozumialym, o przy-
czynach jego/jej zatrzymania i o wszystkich oskarzeniach wysunietych przeciwko niemu/niej
oraz do obrony przez niego samego/nig sama w tym jezyku, takze, jesli to konieczne, przy
bezplatnej pomocy ttumacza.

Art. 11.

1. Strony zobowiazuja sie uzna¢, ze kazda osoba nalezgca do mniejszosci narodowej ma
prawo do uzywania jego/jej nazwiska (partonimiku) i imion w jezyku mniejszosci oraz ich
oficjalnego uznania zgodnie z trybem przyjetym w ich ustawodawstwie.

2. Strony zobowiazuja sie uzna¢, ze kazda osoba nalezaca do mniejszosci narodowej
ma prawo do umieszczenia w jego lub w jej jezyku znakéw, napiséw i innych informacji
o charakterze prywatnym w sposéb widoczny dla postronnych.

3. Wrejonach tradycyjnie zamieszkalych przez znaczaca ilos¢ oséb nalezacych do mniej-
szosci narodowej Strony beda staraé sie — zgodnie z obowigzujacymi prawem, w tym takze,
tam gdzie to stosowne, umowami z innymi pafistwami oraz przy uwzglednieniu ich specy-
ficznych warunkéw — umieszczaé réwniez w jezyku mniejszosci tradycyjne nazwy lokalne,
nazwy ulic i inne oznakowania topograficzne o charakterze publicznym, o ile istnieje tam
wystarczajgce zapotrzebowanie na takie oznakowanie.

Art. 12.
1. Strony podejma, tam gdzie jest to wlasciwe, srodki w zakresie o§wiaty i badan nauko-
wych, w celu szerzenia wiedzy o kulturze, historii, jezyku i religii ich mniejszosci narodowych
oraz wiekszosci ludnosci.
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2. W zwiazku z tym Strony, miedzy innymi, zapewnig odpowiednie mozliwosci ksztal-
cenia nauczycieli i dostepu do podrecznikéw oraz ulatwig kontakty pomiedzy uczniami
a nauczycielami z r6znych Srodowisk.

3. Strony zobowiazuja sie popiera¢ réwny dostep oséb nalezacych do mniejszosci naro-
dowych do o$wiaty na wszystkich poziomach.

Art. 13.

1. W ramach swoich systeméw o$wiatowych Strony uznaja prawo oséb nalezacych do
mniejszosci narodowej do zakladania i prowadzenia ich wlasnych, prywatnych instytucji
o$wiatowych i szkoleniowych.

2. Wykonywanie tego prawa nie pocigga za sobg zadnych zobowigzan finansowych
Stron.

Art. 14.

1. Strony zobowiazuja si¢ uznac¢ prawo kazdej osoby nalezacej do mniejszosci narodowej
do nauki jego/jej jezyka mniejszosci.

2. W rejonach zamieszkatych tradycyjnie lub przez znaczaca liczbe oséb nalezacych do
mniejszo$ci narodowych, o ile jest na to wystarczajace zapotrzebowanie, Strony beda starac
sie zapewni¢, na tyle, na ile to mozliwe, w ramach swoich systeméw o$wiatowych, osobom
nalezacym do tych mniejszosci odpowiednie mozliwosci uczenia sie jezyka lub nauki w tym
jezyku.

3. Ustep 2 niniejszego artykulu bedzie realizowany bez uszczerbku dla nauki jezyka
oficjalnego lub nauczania w tym jezyku.

MATERIAL POMOCNICZY NR 3

Konstytucja RP o mniejszosciach

Art. 27
W Rzeczypospolitej Polskiej jezykiem urzedowym jest jezyk polski. Przepis ten nie na-
rusza praw mniejszosci narodowych wynikajacych z ratyfikowanych uméw miedzynarodo-
wych.

Art. 35
1. Rzeczpospolita Polska zapewnia obywatelom polskim nalezacym do mniejszosci naro-
dowychietnicznych wolnosé¢ zachowania i rozwoju wlasnego jezyka, zachowania obyczajow
i tradycji oraz rozwoju wiasnej kultury.
2. Mniejszoséci narodowe i etniczne maja prawo do tworzenia wlasnych instytucji edu-
kacyjnych, kulturalnych i instytucji stuzacych ochronie tozsamosci religijnej oraz do uczest-
nictwa w rozstrzyganiu spraw dotyczacych ich tozsamosci kulturowe;.
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IEPISANY KODEKS,
CZYLI O PRAWIE ROMOW

Kazde parnistwo ma swoje prawa, zgodnie z ktérymi powinni postgpowac wszyscy jego obywatele. Za-
mieszkujgcy w Polsce Cyganie podporzqdkowani sq prawu, ktdre obowigzuje w naszym kraju. Posiadajg
rowniez wlasne prawo, tzw. kodeks cygarniski, ktéry co prawda nie jest spisany, ale jest znany i konsekwentnie
przestrzegany. Obowigzuje on i dotyczy tylko przedstawicieli spolecznosci cygariskiej.

Poziom ksztalcenia: ostatnia klasa gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna

Przedmiot: jezyk polski, wiedza o spoleczenstwie, godzina wy-
chowawcza

Cele lekcji: Po zakonczeniu zajec uczniowie powinni:

e znac pojecie prawa,

o doszukac sie zaleznosci miedzy ré6znymi rodza-
jami prawa,

o wiedzie¢, na czym opiera sie kodeks cyganski,

e uzasadnié prawo do kultywowania tradycjiioby-
czajow, ktére w zasadniczy sposéb nie koliduja
z prawem ogolnie obowigzujacym.

Materialy pomocnicze: nr 1: Przyklad mapy mentalnej
nr 2: Instrukcje do zada#i dla osmiu grup
nr 3: Instrukcje dla czterech grup przygotowujgcych
scenki
nr 4: Foliogram

Srodki dydaktyczne: Stownik jezyka polskiego, stownik wyrazow i zwro-
tow bliskoznacznych, teksty Zrédlowe, duze arku-
sze szarego papieru, kartki czystego papieru formatu
A4, wykaz najwazniejszych norm funkcjonujacych
w spolecznosci Roméw (skalan) — foliogram, kolo-
rowe mazaki, karty zadan, rzutnik pisma, taSma sa-
moprzylepna

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

Wprowadzenie

1. Przed zajeciami przygotuj sze$¢ duzych arkuszy papieru. Kazdy z nich
podziel pionowa kreska na polowe i zapisz w kazdej jej gornej czesci
dwa dowolnie dobrane wyrazy z nastepujacych: prawo, normy prawne,
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kodeks, regulamin, uczen, kara, wylgczenie spod prawa, zakaz, nakaz, przekro-
czenie zakazu, szkola, ztamanie zasady, np.:

Kodeks Nakaz

. Podziel uczniéw w klasie na 6 zespoléw. Przydziel kazdemu zespolowi

jeden arkusz z hastami. Nastepnie pole¢, aby zesp6t na zasadzie dowol-
nych skojarzen,, wypisal wszystkie pojecia, wyrazenia, zwroty i hasla,
jakie przychodza im do glowy w zwigzku z okres§lonym terminem.

. Przed wykonaniem nastepnego zadania objasnij lub przypomnij, ja-

kie grupy nazywa sie¢ mniejszoéciami narodowymi i jakie sa ich typy:
Mniejszos¢ narodowa to spolecznie zrdznicowana grupa o wspdlnej swiadomo-
sci narodowej, ktéra w wyniku powstania paristwa narodowego lub w wyniku
zmiany granic spowodowanej porozumieniami lub konfliktami miedzy naro-
dami-panistwami, lub w wyniku migracji, znalazla si¢ na terytorium parnstwa
dla jej tozsamosci narodowej obcego, zamieszkalego przez ludnos¢ odmienng
kulturowo. Stgd wyrozniamy dwa typy mniejszosci narodowych: terytorialne
i nieterytorialne.

. Zapytaj uczniéw, czy wiedzg, jakie mniejszosci narodowe zamieszkuja

na terytorium Polski? Sklasyfikuj wystepujace w Polsce mniejszosci na-
rodowe i uzasadnij ich rodzaje:

Mniejszosci narodowe terytorialne — zamieszkujgce w Polsce w wyniku zmiany
granic: Litwini, Biatorusini, Ukrairicy, Stowacy i Niemcy. Mniejszosci naro-
dowe nieterytorialne — zamieszkujgce w Polsce w wyniku migracji: Zydzi oraz
Cyganie, ktorzy dzielq si¢ na wyzynnych i nizinnych (Roma).

. Uczniowie pozostaja w tych samych zespolach. Rozdaj kazdemu ze-

spolowi wczedniej przygotowane kartki z ,rozsypankg” terminéw: kon-
stytucja, dekalog, prawa osobiste, prawa i wolnosci polityczne, prawa ekono-
miczno-socjalne, obywatel, Polacy, Europa, kraj, patistwo, nardd, mniejszos¢
narodowa, obcokrajowiec, Europejczyk, Romowie, Powszechna Deklaracja Praw
Czlowieka, Cygan, prawo cywilne, prawo karne, kodeks, zakazy, nakazy, normy
obyczajowe. Popro$ uczniéw, aby na drugim arkuszu papieru sporzadzili
mape mentalng; w jej w centrum umieszcza termin prawo i wykorzy-
staja w miare mozliwosci wszystkie terminy z otrzymanej kartki. Jesli
uczniowie nie znaja techniki sporzadzania mapy mentalnej, objasnij ja
krotko. Po wykonaniu obu zadan pole¢ rozwieszenie zapisanych przez
ucznidéw arkuszy na Scianach. Terminy, ktére nie zostaly wykorzystane
przez ucznidw w wyniku trudnosci ze zrozumieniem, wyjasnij po wy-
konaniu zadania i sprébuj wspélnie z nimi umiesci¢ je na mapach spo-
rzadzonych w grupach.

. Nastepnie popros, aby wszyscy dokladnie zapoznali si¢ z nimi i podzie-

lili refleksjami. Zainicjuj dyskusje, stawiajac pytania, np.:

— Czym jest prawo?

— Na czym opiera si¢ prawo?

— Gdzie mozemy odnaleZ¢ zapisy prawne?

— Czy wszystkie rodzaje prawa dotyczq catego spoleczenistwa?

— Ktdre znane wam rodzaje prawa dotyczq catego spoteczeristwa, a ktdre okre-
slonych spolecznosci?

— Czy prawo jest réwne wobec wszystkich obywateli?

— Jakie sq zwiqzki miedzy roznymi zapisami prawnymi, np.: Powszechng De-
klaracjq Praw Czlowieka, Konstytucjg RP, dekalogiem a prawem cywilnym
i karnym?
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Rozwiniecie

. Przedstaw temat lekcji i poinformuj, Ze przedmiotem zajec jest nie-

pisany kodeks cyganski, jako swoisty rodzaj prawa. Wyjasnij uczniom,
ze: podobnie jak kodeks uczniowski, ktory obowigzuje w okreslonej grupie —
spolecznosci szkolnej, tak i prawo cygariskie funkcjonuje wsréd Cygandw i do-
tyczy tylko ich przedstawicieli. Podstawe respektowania i nadzorowania we-
wngtrzspotecznej praworzgdnosci w grupach polskich Romow tzw. nizinnych
stanowi niepisany kodeks obyczajowy, oparty na zakazie stykania si¢ z okreslo-
nymi przedmiotami, osobami, zwierzetami lub dokonywania pewnych czynno-
sci, inaczej mowigc na tabuicznych zakazach i przysiggach. Nieprzestrzeganie
ich grozi ,skalaniem”, w jezyku Romdw mageripen, z jednej strony zbezczesz-
czeniem kodeksu, z drugiej zas karq wymierzong temu, ktory tego zniewazenia
dokonat. Cyganski kodeks jest efektem swoistego poczucia prawa. Stanowi zbicr
dotyczqcy nie tyle zasad postgpowania, ile jest przekazywanym wyliczeniem,
czego Cyganom nie wolno. Ow kodeks zrodzit sig z wielowiekowych doswiadczert
spolecznosci cygatiskiej. Stanowi obok stylu zycia Cygandw, stroju i sposobéw
zarobkowania, pewien element ich tozsamosci, wyrdzniajgcy te spolecznos¢ od
innych mniejszosci narodowych oraz Polakow. Okresla takze wzorce postepo-
wania i normy wspotzycia Cygandw, co ma duze znaczenie dla zachowania ich
spoistosci. Zezwala na samorzqdnosc i samowystarczalnosc prawng oraz obycza-
jowg, bez koniecznosci odwolywania sig czy ingerencji nie Cygandw-,gadzidw”,
nie ktdci sig to z prawem ogdlnie obowigzujgcym w spoteczeristwie.

. Podziel uczniéw na 8 grup. Kazdej grupie przydziel zadania (opisane

w materiale pomocniczym nr 2), ktérych celem jest poznanie zakazéw
obyczajowych przestrzeganych wsréd Cygandw, skladajacych sie na
niepisany kodeks oraz sposobéw rozwigzywania probleméw zwigza-
nych z jego naruszeniem. Rozdaj kazdemu zespotowi duze arkusze
papieru i mazaki.

. Po zakoniczeniu pracy w grupach popros przedstawicieli grup o prezen-

tacje wynikéw zadan. W trakcie prezentacji wykorzystaj foliogram nr 1
(material pomocniczy nr 4), ktéry ulatwi zebranie wiadomosci na temat
cyganskich skalan i ich kategorii.

Po prezentacji wr6¢ do mapy mentalnej, na ktérej wspdlnie umiesé-
cie w odpowiednim miejscu kodeks mageripen oraz zaznaczycie jego
zwigzki.

Zakoficzenie

Podziel uczniéw na 4 grupy. Zadaniem kazdej z nich jest przygotowanie
sceny sadu cyganskiego na podstawie opisanej sytuacji (materiat pomoc-
niczy nr 3). Rozdaj go na oddzielnych kartkach kazdej grupie. W trakcie
prezentacji jednej grupy, uczniowie w pozostatych grupach okreslaja
rodzaj skalania: ciezkie, wielkie lub mate.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Przyklad mapy mentalnej

Konstytucja

dekalog
nakazy zakazy

kodeks

[\

___— prawa ekonomiczno-socjalne

RP T . .
\ prawa i wolnosci polityczne
prawa osobiste

normy
obyczajowe

prawo cywilne prawo karne

obywatel

mniejszos¢ narodowa

Powszechna
Deklaracja Praw Cztowieka

_— Europa Europejczyk
™~
panstwo —\
kraj
naréd
obcokrajowiec

Polacy
Romowie

mageripen
i kodeks
cyganski
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Instrukcje zadan dla oSmiu grup

Grupal

Na podstawie stownikéw wyjasnijcie, co znacza terminy skalanie i tabu. Zapoznajcie sie do-
kladnie z tekstem (material nr 1), nastepnie sklasyfikujcie skalania wedlug cyganskiego kodeksu.
ZastanOwecie siei przygotujcie uzasadniajaca odpowiedz: Czy te kategorie przewinien, o ktérych jest
mowa w materiale Zrédlowym, uwzgledniaja réwniez inne rodzaje prawa? Ktére? Czy uwzglednia
je polskie prawo i w jaki sposéb to okresla?

Material Zrodlowy nr 1

Najciezsze wykroczenia przeciw cyganskim prawom przerastaja kategorie zwyklego
skalania i s3 przedmiotem szczegdlnego potepienia, nie podlegajacego w zasadzie ogra-
niczonym w czasie sankcjom karnym, ani tez cyganskiej amnestii. Sprowadzaja one na
winowajce, zwanego famuso, dozywotnie i catkowite wylaczenie ze spolecznoéci cyganskiej,
a niekiedy prowadza nawet do tajemniczego znikniecia ze Swiata osoby wykletej. Do tej ka-
tegorii niewybaczalnych grzechéw przeciw cyganszczyznie naleza dwa rodzaje wystepkow:
zdrajcy cyganscy, cyganokradcy i cyganobdjcy. Do tych pierwszych zaliczani sa donosiciele
na Cygandéw do niecyganskich wladz, cyganscy ,kapusie”, agenci policji dzialajacy na szkode
Cyganow itp. Cyganokradcy za$ i cyganobojcy to ci Cyganie, ktérzy okradaja, oszukuja lub
zabijajg wspotbraci, popetniajac w ten sposéb zbrodnie przeciwko zasadzie solidarnosci spo-
teczne;j.

Na dalszych miejscach w hierarchii wykroczeni znajduja sie skalania — wielkie i mate.
Decyzje o wielkim skalaniu, a takze o jego ,zdjeciu” z winowajcy podejmuje wylacznie Szero-
-Rom. Mate skalania nie wymagaja koniecznie jego udzialu przy decyzjach i zwigzanych
z nimi ceremoniach — wystarczy Jonkary, ktéry jest jakby pomocnikiem Wielkiej Glowy,
a zarazem rodzajem ,wicesedziego”, obdarzonego mniejszymi uprawnieniami.

Opracowano na podstawie: Jerzy Ficowski, Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje, Wydawnictwo Interpress, Warszawa 1989

Grupa Il

Zapoznajcie sie dokladnie z tekstem (material nr 2), nastepnie opracujcie wykaz tzw. wielkich
skalann wedlug cyganskiego kodeksu. Przygotujcie sie¢ do objasnienia, na czym one polegaja. Czy
tego typu zakazy istnieja np. w prawie polskim? Dlaczego dotycza one kobiet? — uzasadnijcie
swoja odpowiedz.

Materiat Zrodlowy nr 2

Do wazniejszych gatunkéw skalan naleza wielkie skalania. Jednym z nich jest kobiece
skalanie oraz $ciSle z nim zwigzane skalanie sp6dnicowe, trzewikowe i porodowe. Wszystkie
one dotycza ,nieczystosci” kobiety i kalajacej mocy takich elementéw jej odziezy (od pasa
w dol), jak spddnica i pantofle.

Zblizone do kobiecego skalania sg tabu odnoszace sie do pewnych czesci ubrania ko-
biecego. Jednym z nich jest spddnica. Jest to jedna ze szczegdlnie nieczystych czesci ubioru,
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majaca znaczng moc kalajacg. Stanowi ona rodzaj broni dla kobiet i jako taka moze by¢
w specjalny sposob i w szczegdlnych okolicznosciach uzyta w celach samoobronnych przez
pokrzywdzong Cyganke, co jest istotne w spoteczno$ci cyganskiej, w ktorej kobieta jest istotg
niepelnoprawng, uposledzona. Jesli np. Cygan uwiédt Cyganke i nie chce z nig zy¢ jak z zonga,
woéwczas moze ona skalaé go — zarzucajgc mu spddnice na glowe. Wtedy, aby oczyscic sie,
Cygan musi — wedle uznania Wielkiej Glowy — albo uznaé owa Cyganke za swoja zone, albo
przynajmniej zaplacic¢ jej odpowiednie odszkodowanie pienigzne. Cyganka ma prawo zarzu-
cac¢ spodnice na glowe Cygana, kiedy dziala w obronie swych stusznych, uznawanych przez
Cyganéw praw. Spddnice moze zastapi¢ w tej funkcji pantofel, trzewik. Mamy wéwczas do
czynienia ze skalaniem trzewikowym. Cygan uderzony pantoflem po glowie staje si¢ skalany
i oczyscic sie moze tylko przez naprawienie krzywdy, przez zado$¢uczynienie. Niewatpliwie
sama mozliwoé¢ takiej ,pantoflowej” czy ,spddnicowej” samoobrony jest juz pewnym ha-
mulcem powstrzymujacym mezczyzne przed atakami cyganskiego bezprawia wobec kobiety.

Opracowano na podstawie: Jerzy Ficowski, Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje

Grupa III

Zapoznajcie si¢ dokladnie z tekstem (materiat nr 3), nastepnie przygotujcie sie do oméwienia
zwigzkéw miedzy tabu ,spddnicowym” a zasadami zycia wéréd Cyganéw. Dlaczego ono jest tak
wazne dla Cyganéw? Na czym polega skalanie w zwigzku z rzeZnikiem lub hyclem? Czy wystepuja
one w polskiej obyczajowosci?

Materiat Zrodlowy nr 3

Tabu ,spddnicowe”, ,pantoflowe”, ,kobiece” nie zanika w najnowszych czasach, w wa-
runkach zycia osiadlego, ktére stwarzaja nie znane dotychczas trudnosci i komplikacje
w przestrzeganiu zakazéw obyczajowych. Znane sa wypadki, ze osiedlajacy sie polscy Cyga-
nie nizinni odmawiali przyjecia przydzielonych im mieszkafi w pietrowych blokach, a jesli
juz zamieszkali w budynku wielokondygnacyjnym, to tylko na najwyzszym pietrze. Przy-
czyna jest prosta i wigze si¢ z zespolem tabuicznym. Cyganie nie chcg zgodzi¢ si¢ na to,
by nad nimi, na wyzszej kondygnacji, mieszkaly kobiety. Gdyby sie tak stalo, mezczyzna
znalazlby sie nizej niz kobieta, niejako pod nia i nie uniknatby skalania. W zasadzie nieczysta
jest Cyganka, nie obca kobieta, jako Ze pojecie skalania i nieczystosci kobiecej nie wykracza
poza obreb cyganszczyzny.

Z tych samych przyczyn prowianty, jak np. kartofle, nie moga by¢ trzymane w piwnicy
w domach zamieszkanych przez Cygandw: znalazlyby sie pod podloga mieszkania, w kt6-
rym przebywaja Cyganki i stalyby sie ,niejadalne”. Zawsze wiec w siedzibach cyganskich
zauwazy¢ mozna zapasy zywnosciowe przechowywane w izbie lub w kuchni, czasem na bal-
konie, w piwniczce ogrodowej, lub w domowej piwnicy, ktéra jednak nie moze znajdowac
sie pod cyganskim mieszkaniem.

Do wielkich skalah nalezy réwniez hycel, rzeznik. Nie wolno jes¢ psiego ani koniskiego
miesa. Cyganie nie ttumacza sobie zakazu szkodliwoscia takiej strawy, ani tez nietykalnoscia
psa i konia, cho¢ to ostatnie — ze wzgledu na odwieczny zwigzek koczownikéw wtasnie
z tymi dwoma gatunkami najniezbedniejszych im zwierzat — wydaje sie by¢ pramotywem
tego tabu. Dzi§ Cyganie twierdza po prostu, Ze jest mieso ,wstretne” i ze zaden prawowity
Cygan nie wezmie go do ust. Hycel, rzeZnik zajmujacy sie ubojem koni, czy sprzedawca
koniny ma tez w sobie moc kalajacg i zadnemu z nich nie wolno pod grozba skalania podaé
reki, ani zasiada¢ do positkéw w jego towarzystwie.

Opracowano na podstawie: Jerzy Ficowski, Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje
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Grupa IV

Zapoznajcie sie¢ dokladnie z tekstem (material nr 4), nastepnie przygotujcie wykaz ,malych
skalan” oraz omdwcie, na czym one polegaja.

Material zrodlowy nr 4

Do dzialu matlych skalan nalezy zakaz zadawania sie Cyganéw z kobietami lekkich oby-
czajow, dotyczacy takze Cyganek ,nieporzadnych”, tzn. prowadzacych zbyt ,swobodny”
tryb zycia. Kto uwiédt zone Cygana siedzacego w wiezieniu podlega skalaniu, skalana bywa
tez niewierna zona uwiezionego. Sprawy te objete sa zakazem. Zdarza sie, Zze do wiezienia
dostaje sie niewinny, podczas gdy winowajcy udalo sie ujsé. Uwieziony nie ma prawa do-
nie$¢ wladzom sagdowym, kto jest wlasciwym sprawca przestepstwa i w rezultacie odsiaduje
za niego kare. Nalezy mu sie jednak od Cygana, ktéry zdotal uniknaé¢ uwiezienia, odszko-
dowanie. Jedli sie od tego obowigzku uchyla, zostaje skazany na izolacje przez Szero-Rom az
do chwili sptacenia ustalonej rekompensaty.

N6z, siekiera, zelazo zaliczane jest do matych skalan, co je okreéla jako przewinienie
mniej hanbigce i zagrozone nizsza karg. Podczas béjki nie wolno uzywac noza, siekiery, ani
zadnego przedmiotu z zelaza, dotyczy to oczywiscie tylko béjek miedzy Cyganami. Jedynie
we wlasnej obronie zakaz ten nie obowiazuje, jesli Cygan jest zaatakowany przez co najmniej
dwdéch napastnikéw. Nie wolno tez zranic ani nawet uderzy¢ zelazem psa ani konia. Zdarzalo
sie, ze juz samo zamierzenie si¢ na przeciwnika zelazem wystarczylo, aby Sciagna¢ na siebie
,zelazne skalanie”.

Opracowano na podstawie: Jerzy Ficowski, Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje

Grupa V

Zapoznajcie si¢ dokladnie z tekstem (material nr 5), nastepnie przygotujcie wykaz skalan,
o ktérych mowi tekst. Czy tego typu zasady napotykamy poza Srodowiskiem cyganskim, choé¢
moze bez wigkszych konsekwencji?

Material Zrodlowy nr 5

Istnieje jeszcze sporo innych rodzajéw skalan, z ktérych wiele zatracito juz swoja cygan-
ska nomenkulature. Zakazane jest ostrzenie o prég noza uzywanego do krajania zywnosci;
nie wolno plukaé¢ zywnosci w naczyniu, ktére uzywane bylo do prania do bielizny lub do
mycia. Totez kazda rodzina musi mie¢ co najmniej trzy miski: jedna do mycia miesa, kar-
tofli itp., druga do mycia sie i prania — dla mezczyzn, trzecig za§ — dla kobiet, nie mozna
bowiem pra¢ meskiej i kobiecej garderoby w tym samym naczyniu. Nie wolno uzywa¢ do
picia ani do gotowania potraw wody ze stawu (stojacej), gdyz kapia sie w niej ludzie i bydlo;
wody z rzeki zakaz ten nie dotyczy. Nie wolno przykrywac sie pierzyna ,odwrotnie”, tzn.
strong ,0d nég” — do twarzy. W tym celu Cyganki oznaczaly kiedy$ ten brzeg pierzyny,
ktéry powinien znajdowac sie od strony glowy. Tabu mageripen wykorzystywane jest czesto
jako $rodek profilaktyczny, zapobiegajacy niepozadanym wypadkom i ekscesom. Na wese-
lu cyganiskim lub na innej $wiagtecznej uczcie istnieje niebezpieczenstwo zatargéw i béjek
miedzy biesiadnikami. Aby nie dopusci¢ do tego, gospodarz przed rozpoczeciem jedzenia
i picia oglasza gosciom: Kto wywota bijatyke, ten zje... — i tu nastepuje wyliczenie szeregu
kalajacych przedmiotéw. W ten sposdb ewentualne wybryki zostaja z goéry obcigzone klatwa
skalania i ryzyko narazenia si¢ na niepozadane konsekwencje bywa skutecznym hamulcem.

Opracowano na podstawie: Jerzy Ficowski, Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje
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Grupa VI

Zapoznajcie sie dokladnie z tekstem (materiat nr 6), nastepnie przygotujcie sie do oméwienia,
kim jest Szero-Rom i jaka pelni on funkcje. Na czym polega rytualno$¢ przysiag?

Material zr6dlowy nr 6

Niezastgpiong i niezbedna pomoca, istotnym wsparciem dla Szero-Rom w podejmowa-
niu decyzji sedziowskich, w orzekaniu o winie lub niewinnosci pozwanego Cygana — jest
instytucja przysiag rytualnych — weryfikujgca zarzuty, a stanowigca obrzedowa forme zwra-
cania sie do Boga, odwolywania sie do boskiej sprawiedliwosci. Prawdoméwnosé Cygandw,
poddawanych takiej przysiedze, wynika z glebokiej wiary, ze klamstwo wypowiedziane
w majestacie tego obrzedu niechybnie musi sie skonczy¢ karg boza wymierzong krzywo-
przysiezcy. Totez Cygan naprawde niewinny, oskarzony bezpodstawnie, nie uchyla sie od
zloZenia przysiag, pewny boskiej sprawiedliwosci. Natomiast ten, ktory swej winie zaprzecza,
nie chcac przyznac sie do popetnionego wystepku — sktonny jest uzy¢ wszelkich wybiegow,
aby nie by¢ zmuszony do przysiegania. Zdarzalo si¢ nawet, Ze nie chcgc dopuscic, aby karzaca
dlon Boga obrdcita sie przeciw niemu, a nie widzac ucieczki przed przysiega — winowajca
staral sie zmazac swoja wine, np. podrzucajac skradziony innemu Cyganowi przedmiot.

Baro-Szero — Szero-Rom zarzadza zlozenie przysiegi, jeéli nie ma dowoddéw winy, a ob-
winiony zapewnia o swej niewinnosci i zarzuca oskarzycielowi oszczerstwo. W takich oko-
licznosciach przysiega miewa znaczenie rozstrzygajace. W niektérych rodzajach przysiag dla
wzmozenia ich dzialania i magicznej skutecznosci niezbedne sa rekwizyty koscielne: budy-
nek kosciota, krucyfiks, woda $wiecona; w innych — ludzka czaszka jako symbol $mierci.
W zaleznosci od wagi sprawy stosuje sie przysiegi ciezkie i lekkie. Jedng z najuroczystszych
jest — przysiega koscielna. Przejawia sie w niej jaskrawiej i szerzej niz w innych odmianach
przysiag polaczenie z zewnetrznymi formami katolickiego kultu religijnego. Przysiega ta od-
bywa sie w kosciele podczas odprawiania nabozenstwa. Bywa, ze dla wiekszej skutecznosci
zakle¢ osoba skladajaca przysiege zbliza sie do ksiedza, gdy ten kropi woda $wiecong, aby
krople i na nig spadly. W przysiedze koScielnej, jak i w pozostalych, formuta zaklecia zawiera
zadanie, aby B6g ukaral klamce $miercia.

Opracowano na podstawie: Jerzy Ficowski, Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje

Grupa VII

Zapoznajcie sie dokladnie z tekstem (materiat nr 7), nastepnie przygotujcie wykaz przysiag,
o ktérych jest mowa w tekscie. Do czego one stuzg i kto ma prawo zadac zlozenia przysiegi wsréd
Cyganow?

Material Zrodlowy nr 7

Rekwizytem magicznym uzywanym przy innej ,ciezkiej” przysiedze jest ludzka czaszka.
~Przysiega z trupiej glowy” byla zapewne dos¢ rzadko praktykowana, ale zdarzala si¢ jeszcze
w ostatnich dziesiecioleciach XX w. Czaszke kupuja Cyganie od grabarza lub str6za cmentar-
nego. Do czaszki nalewaja wody i pijac ja wyglaszaja nastepujaca formute: ,Biore te wode
z trupiej glowy w usta moje i pije (na dowdd), ze nie jestem klamca. A jesli jestem ktamcg, to
polam mnie Boze.”
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Przysiega z grobu oparta jest takze na scenerii ,cmentarnej”’. D61, zwany grobem, pel-
nigcy role symbolicznej mogity dla krzywoprzysiezcy, wykopuje sie zazwyczaj specjalnie dla
odbycia tej przysiegi. Skladajacy ja musi by¢ nagi, owiniety tylko przescieradlem. Wchodzi
on do ,grobu”, przy ktérym ustawiony jest krucyfiks lub ,$wiety obraz”. Asystujacy Cy-
ganie sprawdzaja, czy obwiniony nie ukryl w przescieradle lub we wlosach szpilki, agrafki,
kolczykéw lub jakiegokolwiek innego przedmiotu z metalu — metal ma bowiem moc ,wchta-
niania” przysiegi, unicestwienia jej mocy, a wieci wynikajacych z niej konsekwencji. Nie tylko
w ,grobowej”, ale we wszystkich pozostatych rodzajach przysiag, pilnie zwaza si¢ na to, aby
przysiegajacy nie przemycil przy sobie metalu, co pozwolitoby mu bezkarnie klamaé. Po
zejsciu do dotu Cygan kladzie sie na jego dnie i wypowiada zaklecie:

,Boze, ty widzisz prawde moja, Ze ja tego nie zrobitem. A jeéli zrobilem, to pokaz mi
Boze, cud do trzech dni, trzech miesiecy, trzech lat, polam mnie, wysusz mnie, abym lezat
w tym ,grobie”. Oprocz tych przysiag, stosowana bywa ,lekka przysiega”, ,ze Swiecy” [...].
Nie wymaga tylu akcesoriéw co poprzednio oméwiona i skladana bywa zapewne najcze-
Sciej. Obwiniony zapala tyle $wiec, ile 0s6b wmieszanych jest w konflikt i rozebrawszy sie
wypowiada formutle przysiegi, po czym zapalone $wiece famie na pél i rzuca na ziemie.

Opracowano na podstawie: Jerzy Ficowski, Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje

Grupa VIII

Zapoznajcie si¢ dokladnie z tekstem (material nr 8), nastepnie przygotujcie uzasadniajaca od-
powiedz na pytanie: Czy cyganskie prawo jest surowe i jakie sg konsekwencje skalan?

Materiat Zrodlowy nr 8

Przysiegi cyganiskie, rodzaj ,sadéw bozych” — skladane w szczegdlnie waznych spra-
wach, albo dotyczace wybitniejszych jednostek, odbywaja si¢ niekiedy przed obliczem sa-
mego Szero-Rom, ktéry swoja godnoscia i autorytetem podnosi powage i znaczenie obrzedu;
na ogot jednak wystarcza Swiadkowie bez jego uczestnictwa sg Srodkiem rozwiktujacym ta-
jemnice winy, umozliwiajagcym w wielu wypadkach ustalenie winowajcy bez uciekania sie
do $ledztwa, czy fizycznego przymusu.

Skalany Cygan zostaje wydalony ze wspoélnoty, odizolowany nawet od najblizszej ro-
dziny, nie wolno mu ,jes¢ ani pi¢ z Cyganami”. W ten sposéb pozbawiony jest prawa do
uczestnictwa w spolecznosci, co ze wzgledu na antagonistyczng obcos$¢ niecyganskiego oto-
czenia skazuje go w praktyce na zepchniecie w préznie spoleczng i odosobnienie — jest
dla Cygana nawyklego zy¢ w gromadzie — szczegodlnie dotkliwe. Nawet jesli skalany nie
opuszcza taboru lub mieszkania, musi przebywaé¢ w osobnym namiocie, w innej izbie —
zdany na siebie samego, nie wolno mu jada¢ przy wspolnym stole wraz z rodzing. Aby wy-
zwoli¢ sie ze skalania, musi udac sie do Szero-Rom lub Jonkary, ktérzy wyznaczajg warunki
,oczyszczenia” i termin uroczystosci przywracajacej skalanemu cyganskie ,prawa obywatel-
skie”. Przy pietnowaniu winowajcy skalaniem Wielka Glowa obrzedowo bije go po twarzy,
przy zdejmowaniu winy — wyglasza stowa: ,Mozesz juz jes¢ i pi¢ z Cyganami”. Nastepnie
eks-skalany urzadza na swéj koszt uczte, pierwszy wznosi dziekczynny toast i pije wodke,
czestuje nig wszystkich zgromadzonych. Jest to jedna z form wynagrodzenia dla Szero-Rom.

Opracowano na podstawie: Jerzy Ficowski, Cyganie w Polsce. Dzieje i obyczaje
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Instrukcje dla czterech grup przygotowujacych scenki

Grupal

Zapoznajcie sie z opisem zdarzenia i przygotujcie scenke, ktére je przedstawi. Powolajcie
Szero-Rom, postawcie Cygance zarzut i osadzcie jg wedlug cyganskiego kodeksu.

Pewna Cyganka wraz ze swoim mezem Polakiem udala si¢ samolotem z Warszawy do
Krakowa. Kiedy samolot przelatywal nad miastem, starszyzna cyganska, powiadomiona o tej
podrézy, wpadla w gniew i posylata ku niebu przeklenstwa: ,Nie miata co robi¢, tylko lataé
nam nad glowami. Niech ja Bog bije”.

Grupa Il

Zapoznajcie sie z opisem i przygotujcie scenke. Powolajcie Szero-Rom, postawcie cyganiskie
malzenistwo przed jego oblicze, postawcie zarzuty i osadzZcie ich wedlug cyganskiego kodeksu.
Przygotujcie réwniez role swiadkéw, sposréd ktérych jedni beda po stronie zony, drudzy za$ po
stronie meza.

Pewna Cyganka o imieniu Aza pobila trzewikiem swego meza, ktérego pono¢ widziano
w towarzystwie innej kobiety. Cyganskiej zonie doniosty o tym kolezanki, z ktérymi wycho-
dzila, aby wrézy¢. Maz bronit sie i twierdzil, ze to nieprawda, a uderzony trzewikiem czut
sie skalany.

Grupa III

Zapoznajcie sie z opisem zdarzenia i przygotujcie scenke, ktora je zilustruje. Powotajcie Szero-
-Rom, postawcie Daderasza i mloda cyganska dziewczyne przed jego oblicze, przedstawcie im
zarzuty oraz osadzcie wedlug cyganskiego kodeksu.

Pewnego razu Cygan o imieniu Daderasz ukradl konia Cyganowi z innego taboru. Ten
za$ nie wiedziat kto, to uczynil. Kiedy nocg Daderasz przeprowadzat konia lasem i wracat do
swojego taboru, zobaczyla go z nowa zdobycza mloda dziewczyna. Doniosta na policje, ze
Daderasz ukradt konia.

Grupa IV

Zapoznajcie si¢ z opisem i przygotujcie scenke. Powolajcie Szero-Rom, postawcie mlodego
Cygana przed jego oblicze. Dwdéch napastnikéw Cygandéw oskarza go o pobicie ich i uzycie meta-
lowego przedmiotu. Osadzcie ich wedlug cyganskiego kodeksu.

Pewnego razu bilo sie trzech Cyganéw. Okazalo sie Zze jeden z nich zostal napadniety
przez dwoéch pozostatych. Napadniety Cygan bronit sie i uzyt metalowego preta. Cyganie,
ktérzy napadli, powiadomili o tym fakcie starszyzne cyganska. Poszkodowany zostal posta-
wiony przed oblicze Szero-Rom.
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Foliogram

VI Wielokulturowosc¢ a prawo

Kategorie i rodzaje skalafn wedlug cyganskiego kodeksu
obowiazujacego wsrod Cyganow nizinnych

CIEZKIE
I NIEWYBACZALNE

WIELKIE

MAELE

zdrada (donosicielstwo do niecy-
ganskich wladz)

kobiece skalanie

zadawanie si¢ Cyganéw z kobie-
tami lekkich obyczajow

wzajemne okradanie sie

spédnicowe skalanie

zbyt swobodny tryb zycia Cyga-
nek

cyganobdjstwo (zabijanie wspol-
braci)

trzewikowe skalanie

niewierno$¢ malzeniska

porodowe skalanie

»zelazne skalanie” — uzywanie
noza, siekiery lub innych przed-
miotéw z zelaza w czasie bdjki,
z wyjatkiem samoobrony, gdy za-
atakuje dwoéch napastnikow

zakaz spozywania migsa konskie-
g0 i psiego

bicie lub zranienie psa lub konia
zelaznym przedmiotem

ostrzenie noza uzywanego do kra-
jania zywnosci o prég domu

plukanie zywnos$ci w naczyniu
uzywanym do mycia lub prania

picie lub gotowanie w wodzie po-
chodzacej ze stawu

przykrywanie sie odwrotna strong
pierzyny (od nég do twarzy)

jednoczesne pranie garderoby ko-
biecej i meskiej
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Jerzy Sinczak

ZL OWIEK | JEGO PRAWA
W JUDAIZMIE | CHRZESCIJANSTWIE

Religia jest immanentnym skladnikiem kultury. Dla wielu narodow, grup etnicznych, poszczegdlnych
0s0b jest wyznacznikiem ich tozsamosci.

Kultura europejska, wzbogacana wspdlczesnie m.in. przez islam i buddyzm, wyrosta ze starogreckiej
filozofii, rzymskiego prawa i wlasnie z judeochrzescijariskiej mysli religijnej. Scenariusz podejmuje probg
ukazania (w duzym uproszczeniu) religijnego aspektu Zrddet praw cztowieka w ujeciu judeochrzescijariskim.

Poziom ksztalcenia: szkola ponadgimnazjalna

Przedmiot: wiedza o spoleczenstwie, filozofia, historia

Cele lekcji: Po zakoficzeniu zajec uczniowie powinni:
e zna¢ judaistyczng i chrzescijanska koncepcje
czlowieka,
o dostrzec zwigzki pomiedzy religijnymi koncep-
cjami czlowieka a jego prawami,
o umiec analizowac tres¢ tekstow religijnych.

Srodki dydaktyczne: markery, plansze przygotowane wedtug materiatléw

pomocniczych

Materialy pomocnicze: nr 1: Wprowadzenie do tematu

nr 2: Koncepcje cztowieka i jego praw:
czes$¢ A. Judaizm; czesé B. Chrzescijaristwo
nr 3: Tabela

nr 4: Pytania/problemy do dyskusji

Czas trwania lekcji: 2 x 45 minut

PROPOZYCJA REALIZACJI TEMATU:

&

334

Wprowadzenie

. Przed lekcja zapoznaj sie z materiatem pomocniczym nr 1 przeznaczonym

dla nauczyciela. Przygotuj duza plansze z tabela z materiatu pomocniczego
nr 3 oraz plansze zawierajaca tresci zawarte w materiale pomocniczym
nr 4. Na lekcji poprzedzajacej realizacje tematu popros, aby uczniowie
przypomnieli sobie wiadomosci na temat religii i systeméw prawnych
ludéw starozytnego Wschodu.

Popros uczniéw o przypomnienia pojec: prawa czlowieka, prawo natu-
ralne, prawo stanowione.

W formie miniwykladu dokonaj krétkiego wprowadzenia do tematu.
Podziel klase na 2 grupy. Rozdaj kazdemu uczniowi materiat pomocniczy
nr 2 i nr 3. Popro$ pierwsza grupe o przeczytanie czedci A materiatu
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pomocniczego nr 2, nastepnie o wypelnienie tabeli zawartej w materiale
pomocniczym nr 3 w czeéci dotyczacej judaizmu; grupe druga o zrobie-
nie tego samego w odniesieniu do czesci B materialu pomocniczego nr 2
i wypelnienie tabeli w czesci dotyczacej chrzedcijanistwa.

5. Popros, aby cztonkowie poszczegélnych grup przedyskutowali swoje
zapisy. Po ich uzgodnieniu przedstawiciele grup zapisuja je na duzej
planszy (w razie rozbieznosci, zapisuja kilka wersji). Nastepnie popro$
o glodne odczytanie tych zapisow.

6. Jesli w tabeli czesci dotyczacej chrzedcijahstwa pozostanie puste miejsce
w rubryce: Przyktady szczegotowych norm/przepisow, zainicjuj dyskusje,
ktorej celem bedzie wyjasnienie tego stanu rzeczy. Nastepnie zainicjuj
dyskusje dotyczaca tematu zajeé, wywieszajac tresci zawarte w mate-
riale pomocniczym nr 4.

7. Na zakonczenie zaje¢ podsumuj poruszane zagadnienia, podkreslajac
najistotniejsze kwestie.

MATERIAL POMOCNICZY NR 1

Wprowadzenie do tematu

Prawa czlowieka w dzisiejszym rozumieniu to ,produkt” epoki nowozytnej. To wtedy
nastgpilo wyrazne sformutowanie wrodzonych, niezbywalnych praw cztowieka. Jednak ich
zrodel nalezy sie doszukiwacé juz w czasach starozytnych.

Pytanie o to, skad prawa czlowieka biora swéj poczatek rodzi czesto spér pomiedzy
zwolennikami koncepcji prawa naturalnego i koncepcji prawa stanowionego (pozytywnego).

Dodajmy, iz jest to nie tylko spér akademicki, dotyczacy zagadnien teoretycznych, lecz
takze sp6ér pomiedzy ludZmi wyznajgcymi i stosujagcymi w praktyce jedng z wyzej wymie-
nionych koncepgji (zob. np. konflikt opisany przez Sofoklesa w Antygonie — tragedii, ktéra
mozna wykorzysta¢ w szkole §redniej przy omawianiu r6znic miedzy tymi koncepcjami; zob.
tez: Ks. Tobiasza 1, 17-20).

Wspolczesnie, po doswiadczeniach totalitaryzmow i II wojny $wiatowej, przyjmuje sie,
iz prawa czlowieka sa powszechne, niezbywalne i nienaruszalne (to koncepcja prawa natu-
ralnego). Jednak korzystanie z tych praw byloby niemozliwe bez prawa stanowionego przez
organy wladzy publicznej (zawartego przede wszystkim w konstytucjach i w dokumentach
prawa miedzynarodowego: katalog praw czlowieka, jak i mechanizmy ich ochrony). W kon-
cepcji prawa naturalnego istnieje tez kilka mozliwosci odpowiedzi na pytanie o pochodzenie
praw czlowieka: religijne (Zrédlem praw jest Bog, bogowie), swieckie (natura ludzka, god-
nosc¢ czlowieka). Religijny wymiar praw czlowieka to przede wszystkim charakterystyczna
dla danej religii koncepcja czlowieka, koncepcja powstania/stworzenia czlowieka oraz relacji
miedzy Bogiem i czlowiekiem.
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MATERIAL POMOCNICZY NR 2

Koncepcje czlowieka i jego praw w judaizmie i w chrzeScijanstwie

A. Judaizm

W przeciwienstwie do innych religii starozytnego Wschodu i starozytnosci judaistyczna
koncepcja czlowieka (a za nig takze i chrzescijanska) zawiera elementy zasadniczo rézne.

Czlowiek — imago Dei — zostal stworzony na ,obraz i podobienstwo Boga” — nie jest
wiec czlowiek wprawdzie rowny Bogu, jest jednak obdarzony cechami nieznanymi w innych
religiach starozytnych, w ktérych jedynie wladca stanowil obraz béstwa.

A wreszcie rzekt Bog: Uczyrnimy czlowieka na Nasz obraz, podobnego Nam (...) Stworzyl wigc Bog
czlowieka na swdj obraz, na obraz bozy go stworzyl... (Ksiega Rodz 1, 26-27).

B6g zawiera z ludem Izraela przymierze (Ks. Wyj 19). W mysli starozytnej czlowiek jest
postrzegany jako integralny element Swiata przyrody i spolecznosci. Przymierze dotyczy
przede wszystkim Izraela jako wspélnoty. Osoba ludzka byla jej elementem, widac tu jednak
pewien indywidualizm: kazdy Izraelita jest zobowigzany do przestrzegania i dotrzymania
zobowiazah Przymierza.

W Dekalogu, w przykazaniach sformulowanych w 2 osobie liczby pojedynczej (Ks.
Wyj 20) pojawia sie idea osobistej odpowiedzialnosci za grzech. A wiec wolna wola! Byto to
istotne novum w mysli starozytnej, swoista kontynuacja ,filozofii” stworzenia czlowieka na
obraz i podobiefistwo Boga:

Oto czlowiek stat si¢ taki jak My: zna dobro i zto (Ks. Rodz 3, 22).

Dekalogi pdZniejsze prawo przymierza (Ks. Wyj 20, 22-23; 19) odwotluje sie do ludzkiego
sumienia i ludzkiej, osobistej wolnosci.

Tak ujmowat problem wolnej woli w judaizmie Majmonides — wybitny Sredniowieczny
zydowski filozof i teolog;:

Kazdy cztowiek moze by¢ sprawiedliwym (...), albo mgdrym lub tez ograniczonym, albo mitosier-
nym, albo okrutnym (...) i tak jest ze wszystkimi cztowieczymi cechami. Ale nie ma nikogo, kto by go
zmuszat, nikogo, kto by za niego decydowat (...) albowiem cztowiek z samego siebie i swego poznania
kieruje si¢ na droge, ktorg chee pdjs¢ (fragm. z Miszna Tora, cyt. za: Judaizm. Wybdr tekstow, red.
M. Dziwisz, Krakow 1989, s. 187).

Dla naszych rozwazan szczegdlne znaczenie ma biblijne ujecie praw niesprawiedliwych:

Biada prawodawcom ustaw bezboznych i tym, co ustanowili przepisy krzywdzgce, aby stabych
odepchngc od sprawiedliwosci... (Ks. 1z 10, 1n).

Mozna by sie tu doszukaé rozréznienia pomiedzy prawem podstawowym, fundamen-
talnym a stanowionym oraz koncepcji wyzszosci tego pierwszego. Jednakze Biblia Hebrajska
(Stary Testament) nastawiona jest raczej na skrupulatne przestrzeganie prawa stanowionego.

Warto zaznaczy¢, iz jest to religijne prawo stanowione; jak wierzono — stanowione przez
Boga i uzupelniane przez Mojzesza.

Wspomnijmy o niektérych szczegélowych uregulowaniach prawodawstwa Izraela, ktére
czerpalo wiele ze zbioréw praw innych ludéw starozytnych, gléwnie Kodeksu Hammura-
biego. Zawiera ono w zwiazku z tym wiele surowych norm, w tym takze prawo talionu
(odwetu ,0ko za oko, zab za zab” — m.in. Ks. Wyj 21, 24-25). Z drugiej strony znajdujemy
w nim takie normy, ktére moga zadziwi¢ swoja nowoczesnoscig oraz aktualnoscia:

Nie bedziesz krzywdzit zadnej wdowy i sieroty (Ks. Wyj 22, 21);

Nie bedziesz rozgtaszat fatszywych wiesci i nie dotozysz reki, azeby z niesprawiedliwymi ludzmi
Swiadczyc na korzysc¢ bezprawia. A zeznajgc w sqdzie, nie stawaj po stronie ttumu, aby przechylic wyrok.
A takze w procesie nie miej wzgledow dla bogatych. (...) Nie bedziesz przyjmowat podarkow, poniewaz
podarki zaslepiajg dobrze widzqcych i sq zgubg spraw stusznych. Nie bedziesz uciskat cudzoziemcdw,
bo sami byliscie cudzoziemcami w Egipcie (Ks. Wyj 23, 1-3 i 8-9).
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B. Chrzescijanstwo

Przejmuje ono judaistyczne koncepcje cztowieka zawarte w Biblii Hebrajskiej (Starym
Testamencie).

Chrzescijahstwo — co oczywiste — skupia sie na osobie, dziatalnosci, naukach Jezusa
Chrystusa. Zaklada ono ,dopelnienie si¢” Przymierza: Chrystus jest oczekiwanym Mesja-
szem; jest przede wszystkim Bogiem-Czlowiekiem.

Wspolczesny niemiecki teolog katolicki W. Kasper napisal: [...] w osobie Jezusa Chrystusa
Bag wzigl na siebie raz na zawsze wszystko to, co ludzkie, nadajgc cztowiekowi niepowtarzalng godnoscé
[...]

Papiez Jan Pawet II cytuje bardzo czesto zdanie z Gaudium et Spes [konstytucja Soboru
Watykanskiego II], méwiace, ze w Jezusie Chrystusie «Syn Bozy zjednoczy! sie jako$ z kaz-
dym czlowiekiem» [...] W Jezusie Chrystusie bowiem wszystkie naturalne roznice, jakie istniejg
miedzy ludZmi, tracq swdj charakter alienujgcy i dyskryminujgcy (cyt. za: Teologiczna podstawa praw
cztowieka, w : ,Znak” rok XLIV, nr 450 (11; 1992), s. 104).

Chrzescijanstwo zna pojecie ,prawa wypisanego w ludzkich sercach” (zob. List Sw. Pawta
do Rzymian 1, 14-15), ktére mozna by nazwa¢ odwiecznym, podstawowym, naturalnym. Sw.
Augustyn (IV/V w. ne.) pisal:

...zostato zapisane na tablicach to, czego w sercach nie odczytali (...) Podstawiono im przed oczy
to, co musieli spostrzec w sumieniu (...) Poniewaz stali si¢ niejako wygnaricami z siebie samych, dane
im zostalo takze prawo pisane. Nie dlatego, ze w sercach nie zostalo zapisane, lecz poniewaz stali sig
uciekinierami ze swojego serca (cyt. za: J. Salij, Prawo naturalne a prawo pozytywne. w: ,Znak”,
rok XLIV, nr 450 (11; 1992), s. 47).

Filozofia chrze$cijanska czyni krok naprzéd w kwestii postrzegania cztowieka jako jed-
nostki odrebnej od wspélnoty. Mozna to dostrzec w pogladach sw. Tomasza z Akwinu
(XIIT w.), ktére w koncu XIX w. zyskaty w kosciele katolickim dominujgce znaczenie. Ow
doktor Kosciola wyraznie sformulowal takze obowigzujacy do dzi§ w kosciele katolickim
poglad w interesujacej nas kwestii:

(...) prawo stanowione tylko w takim stopniu jest autentycznym prawem, w jakim zakorzenione
jest w prawie naturalnym, jesli zas w czyms kidci sig z prawem naturalnym, (...) nie bedzie juz prawem,
lecz niszczeniem prawa (cyt. za: J. Salij, dz. cyt., s. 52).

W wieku XX mysl $w. Tomasza rozwijali neotomisci, wéréd nich twdrca personalizmu,
francuski filozof katolicki Jacques Maritain. Personalisci tworzg koncepcje osoby (tac. per-
sona — osoba), bytu laczacego w sobie wymiar duchowy i cielesny, wolnego i odpowie-
dzialnego moralnie za swoje czyny. Poddaja krytyce zaréwno liberalny indywidualizm, jak
i marksistowski kolektywizm.

J. Maritain byl jednym z gléwnych autoréw tekstu preambuly Powszechnej Deklara-
¢ji Praw Czlowieka. Zawiera ona m.in. znamienny zapis: uznanie przyrodzonej godnosci oraz
rownych i niezbywalnych praw wszystkich cztonkdéw wspdlnoty ludzkiej jest podstawq wolnosci, spra-
wiedliwosci i pokoju Swiata.
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Tabela
Przykiad
Pochodzenie .| Poglady na prawo rzy’ .l
) o Problem wolnej szczegodlowych
RELIGIA czlowieka i jego . naturalne .y
T e woli . . norm/przepiséw
miejsce w $wiecie i stanowione
prawnych
JUDAIZM
CHRZESCIJANSTWO

MATERIAL POMOCNICZY NR 4

Pytania/problemy do dyskusji

338

Czy judaizm réznil sie od innych religii starozytnego Wschodu tylko monoteizmem?

Czy biblijny opis stworzenia czlowieka ,na obraz i podobienstwo Boga” ma znaczenie dla
problematyki praw czlowieka?

Czy z owego opisu mozna wywiesc jakas idee dotyczaca Zrddel praw czlowieka?

Jakie znaczenie dla takiej wartosci jak wolno$é czlowieka ma idea wolnej woli?

Czy w koncepcji pierwotnego chrzescijanstwa odnajdziemy szczegétowe normy/przepisy po-
dobne do zawartych w Biblii Hebrajskiej (Starym Testamencie)?

Czy owe szczeg6lowe normy, ktore zostaly przytoczone w materiale pomocniczym, maja jakie$
znaczenie dla idei praw czlowieka?

Czy wspolczesna, rozwijana w Europie, koncepcja praw czlowieka czerpie ze Zrédet religij-
nych? Jesli tak, to w jakim stopniu?
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