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matematyki, czyli o zwiazku matury z nauczaniem
matematyki w liceum

,»Zte metody sq rzeczywiscie bardzo skuteczne, jesli mierzy¢ skutecznos¢ zgodnie z powszechnymi oczekiwaniami
wobec szkoly. (...) Nauczyciele wcale nie wybierajq ztych metod. Oni robiq to, czego spoteczenstwo od nich oczekuje,
i robiq to ze znacznym powodzeniem”.

(TJ. Fletcher)

Przyczyny trudnosci w uczeniu sie matematyki mogq by¢ wielorakie. Niektére tkwiq w uczniu i jego
motywacji, inne majq charakter systemowy. Ich potencjalne zrédta to organizacja systemu szkolnego,

programy nauczania, podreczniki czy tez egzaminy zewnetrzne.

W Polsce o egzaminach zewnetrznych
dyskutuje sie rzadko, a jesli juz, to
w kontekscie stabych wynikow matu-

ry z matematyki — tak jak w tym roku.

Przy tej okazji mozna ustyszec zarow-
no gtosy negujace sens egzaminow, jak
i uznajace je za wazny skfadnik syste-
mu edukacji. Te poglady, cho¢ kranco-

wo rozne, taczy jedna wspolna cecha:

swiadomos¢ ogromnego wptywu eg-
zaminéw na szkolna rzeczywistosc.

Dwa swiaty egzaminéw
zewnetrznych

Ironia losu polega na tym, ze zarow-
no zwolennicy, jak i zagorzali prze-

ciwnicy egzamindw moga miec racje.

Jak to mozliwe? Warto przypomniec
w tym miejscu dwa nurty kluczowe
w nauczaniu matematyki i wynikajace
z nich modele egzaminow.

Egzaminy doskonale wpasowaly sie
w XX w., zdominowany przez beha-
wioryzm. Przedstawiciele tego kierun-
ku psychologicznego uczynili przed-
miotem swoich zainteresowan to, co
mozna byto zbada¢ i zmierzy¢. Triada
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,»wunifikacja — kontrola — pomiar” sta-
nowita wyznacznik behawiorystyczne-
go myslenia o edukacji. Stad byt juz
tylko krok do ,,jednego stusznego te-
stu”. Czesto mierzyt on to, co byto do
zZmierzenia fatwe, a niekoniecznie to, co
wazne. tatwo okresli¢, co i jak ma by¢
sprawdzane, dzieki czemu konstruowa-
nie testdw nie jest zbyt trudne. Jedno-
lity kanon wymagan ufatwia ocene prac
uczniéw — jesli rozwiazanie nie pasuje
do wzorca, jest niepoprawne. To na
uczniu wiec spoczywa obowiazek do-
stosowania sie do oczekiwan autora
testu.

€€

Istotne jest nie stawianie uczniom
zbyt wygérowanych albo zbyt ni-
skich wymagan, a podnoszenie mi-
nimalnego poziomu umiejetnosci
koniecznych do uzyskania pozy-
tywnego wyniku na egzaminie.

9

Z punktu widzenia edukacji mate-
matycznej najwazniejsze byly prace
J. Piageta, L.Wygotskiego oraz ).S. Bru-
nera, za$ najptodniejsza idea okazat sie
konstruktywizm, ktory powoli wypie-

rat mysl behawiorystyczna. Zgodnie
z zatozeniami tej teorii kluczowe dla
uczenia sie jest rozumienie, $cisle
zwiazane z zapamigetywaniem.VVarun-
kiem koniecznym skutecznego ucze-
nia sie jest wiec tworzenie w umysle
uczacego sie odpowiednich struktur
pojeciowych. Im wiekszy jest przy tym
stopien spojnosci tych struktur, tym
wigkszy stopien rozumienia i wigksza
skutecznos¢ uczenia sie.

Odwrotnie — wyuczane na pamigé
reguty postepowania, ktorych w ma-
tematyce jest przeciez mnostwo,
moga by¢ fatwo zapomniane, trudno
je odtworzyé¢, gdyz nie sa osadzone
w zadnych strukturach pojeciowych.
Stad wynika wiec potrzeba stosowa-
nia testow badajacych wyzsze procesy
myslowe.

Modyfikacja systemu egzaminow ze-
wnetrznych wymagata zmiany para-
dygmatu teorii oceniania. Do$¢ dtugo
w wielu krajach wspéfistniaty obok
siebie konstruktywistyczne nauczanie
oraz niekonstruktywistyczne egzami-
ny. Niemniej jednak pozadane zmia-
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ny nastapity — zaczeto przywiazywaé
wieksza wage do rozwiazywania pro-
blemoéw i badania umiejetnosci bu-
dowania strategii rozwiazania zadan.
Kolejnym obszarem zmian byto ogra-
niczenie do sensownego minimum
sprawdzania pamieci i umiejetnosci
odtwarzania.

Niezaleznie od wielu innych czynni-
kow egzamin maturalny ma znaczacy
wplyw na obecny stan edukacji mate-
matycznej. Kolejne zmiany modelu eg-
zaminu sprawity, ze wieksze znaczenie
maja nie umiejetnosci, a wyzsze kate-
gorie taksonomiczne. Tymczasem, jak
pokazuja doswiadczenia innych syste-
mow egzaminacyjnych, istotne jest nie
stawianie uczniom zbyt wygoro-
wanych albo zbyt niskich wymagan,
a podnoszenie minimalnego poziomu
umiejetnosci koniecznych do uzyska-
nia pozytywnego wyniku na egzaminie.
Nalezy przy tym pamieta¢, ze nieko-
rzystne jest jednoczesne zmniejszanie
zakresu niezbednej wiedzy i obnizanie
progu punktowego zaliczajacego egza-
min.

€€

Nic bardziej nie wzmacnia proce-
su matematycznego rozwoju niz
réznorodnosé stosowanych metod
i pewnego rodzaju ferment intelek-

tualny. 29

Rownie istotng — a by¢ moze naj-
wazniejsza — role odgrywaja takze
niedoskonatosci struktury arkusza,
konstrukcji zadan i schematow oce-
niania.

Struktura arkusza

Poczawszy od 2010 r., kazdy kolejny
arkusz powtarzat strukture pierwsze-
go — zadania roznity sie jedynie dany-
mi.W roku 2014 struktura ta zostata
nieco zaburzona, co stato sie jedna
Z przyczyn znacznie nizszych wynikow
matury. Dlaczego? Skoro przez cztery
lata nic nie ulegato zmianie, to w szko-

°
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tach ¢wiczone byly te algorytmy, ktore
zapewniaty sukces w latach poprzed-
nich. Okazuje sie, ze utrzymanie wy-
pracowanego ,,kanonu” jest wazne
zarowno dla systemu egzaminowania,
jak i dla szkot — wysokie wyniki sa
efektem jedynie uporczywego ¢wicze-
nia pewnej liczby schematow, najcze-
$ciej zupetnie ze soba niepowiazanych.

Autorzy wydanego przez CKE Spra-
wozdania z egzaminu maturalnego
2014 — Matematyka (Daniel, Siwik,
Dabrowski, 2014) przywotuja zada-
nie 27 — dotyczace réownania trzecie-
go stopnia — konfrontujac jego tekst
z identycznymi zadaniami z lat 2010
i 2013 oraz nieco inaczej sformuto-
wanym tekstem zadania z roku 2012.
W ostatnim przypadku zadanie mia-
to znacznie nizsza rozwiazywalnosé,
na co wptyneta zmiana tresci zadania,
czyli odejscie od ,,kanonu”.

Ciekawsza byfa reakcja systemu egza-
minowania. Ot6z po gorszych wyni-
kach w roku 2012 w latach nastepnych
nastapit powrot do ,,poprawnego”
tekstu zadania i zadowalajacego po-
ziomu jego wykonania. Jest to kolej-
na cecha behawioralnego egzaminu:
samoograniczanie sie autorow te-

stow do zadan, ktore nie sprawiaja
uczniom ,,niepotrzebnych” kiopotow.
Wytwarza si¢ w ten sposob dodatnie
sprzezenie zwrotne — staba rozwiazy-
walno$¢ wymusza zmiang sprawdza-
nych umiejetnosci, a nawet korekte
tresci pojedynczych zadan, co z ko-
lei przywraca zadowalajace wyniki
i utwierdza wszystkie strony w prze-
konaniu o stusznosci obowiazujacego
modelu, ktéry staje sie nienaruszalny.
Koto sie zamyka.

Oczywiscie ciagte stosowanie tak po-
myslanego ,,kanonu” skutecznie ruj-
nuje proces ksztafcenia, sprowadzajac
go do pamigeciowego wyuczania ze-
stawu algorytméw. Wsrod znacznej
grupy nauczycieli panuje przekonanie,
Ze wystarczajaco diugi trening jest le-
karstwem na wszelkie matematyczne
dolegliwosci, nic wiec dziwnego, ze na
skutek takiej ,,tresury” matematyka
dla sporej grupy uczniéw staje sie nie-
strawna i niezrozumiata.

Do arkusza na poziomie podstawo-
wym przypisany jest prog zaliczenia
— 30%. Nie jest jasne, skad wzieta sie
taka granica, trudno ja uprawomocnic
wzgledami merytorycznymi. By¢ moze
zdecydowaty o tym kwestie spotecz-
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ne, poniewaz trudno wyobrazi¢ sobie
sytuacje, w ktérej matury nie zdaje
potowa abiturientow. Warto jednak
zwrocic¢ uwage, ze dla znakomitej
wigkszosci maturzystow magiczne
30% nie jest minimum, ale maksimum
tego, co chca osiagnac. Ich celem jest
zaliczenie testu i zapomnienie o nim
oraz o matematyce. W zwiazku z tym
podczas uczenia sie matematyki
w szkole wyznaczaja sobie cel — umiec
na 30%. Dopoki maturalny ,,kanon”
pozostanie niezmienny, taki sposéb

postepowania bedzie sie sprawdzac.

Tym razem model egzaminu powo-
duje swiadome samoograniczenie sig
i samowykluczenie sig uczniow z edu-
kacji matematycznej. Poziom zostaje
niebezpiecznie obnizony, a proste
podniesienie progu zdawalnosci nie
przyniesie oczekiwanego rezultatu
(w kontekscie behawioralnego cha-
rakteru arkusza). Konieczna jest zmia-
na modelu egzaminu!

Konstrukcja zadan

i schematy oceniania
Wielokrotnie teoretycy oceniania
przestrzegali przez zbytnia wiarg
w wartos¢ pomiarowa zadan zamknie-
tych. W arkuszu na poziomie podsta-
wowym mamy do czynienia z wyraznga
przewaga tego typu zadan. Nie musi
to by¢ negatywne zjawisko, o ile ich
konstrukcja jest dobrze przemyslana.
Niestety, zadania zamkniete w arku-
szach maturalnych konstruowane s3
tak, jak na swiecie robiono to 30 lat
temu.

Zadania z polskich arkuszy dotycza
nizszych poziomoéw taksonomicz-
nych, s3 nastawione na odtwarzanie
faktéw, zastosowanie wzoréw poda-
nych w tablicach czy wreszcie realiza-
cje prostego algorytmu. S3 przy tym
czesto wadliwe z punktu widzenia dy-
daktyki matematyki i zawieraja btedy
konstrukcyjne. Spéjrzmy na ponizsze
przykiady.
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Zadanie |.
Warto$¢ wyrazenia

2 2
. V-1 3+
jest rowna
A.-2 B.-2V3 C.2 D.2V3
Zgodnie z kartoteka testu zadanie

to sprawdza umiejetnos¢ postugiwa-
nia sie¢ wzorami skréconego mnoze-

nia. Ot6z nie! Tak wcale by¢ nie musi.

Do wskazania poprawnej odpowiedzi
wystarczy kalkulator i kilka prostych
obliczen.

Zadanie 2.

Punkty A=(-1;2) i B=(5;-2) sa
dwoma sasiednimi wierzchotkami
rombu ABCD. Obwéd tego rom-
bu jest réwny

A3 B.13 C.676 D.8VI3

tatwo sie domysli¢, ze rozwiazanie za-
dania nie wymaga uzycia twierdzenia
Pitagorasa, wystarcza kartka w kratke

i linijka do zmierzenia dtugosci odcinka.

Zadanie 3.
Punkty A, B, C leza na okregu
o srodku S (zobacz rysunek). Mia-
ra zaznaczonego kata wpisanego
ACB jest rowna
A.65° B.100°

C.115° D.130°

Do wskazania poprawnej odpowiedzi
w tym zadaniu konieczny jest jedynie
katomierz. Uczen nie ma szansy sig
pomyli¢, bo wtasciwy kat zostat zazna-
czony na rysunku.

Przytoczone przyktady nie s wy-
jatkami, to ilustracje dos¢ typowych
sytuacji. Mozna sie zastanawia¢, jakie

umiejetnosci sa sprawdzane w tych
zadaniach i w jaki sposob okreslajg
one poziom matematycznych kompe-
tencji uczniéw. Mozna takze rozwa-
za¢, jakie wnioski dotyczace poziomu
edukacji matematycznej pozwalaja
sformutowac oraz na ile wnioski te
beda trafne.

Rownie gteboko zastanawia nikifo-
ryzm konstrukcyjny tych zadan. Trud-
no rozstrzygnaé, jakie sa jego zrodta
i przyczyny, ma to mate znaczenie.
Znacznie istotniejsze sa skutki. Za-
prezentowane metody zapewne juz
przeniknety do uczniow. Jesli nie zro-
bili tego nauczyciele, to uczniowie
odkryli je sami, np. znalezli w rozne-
go rodzaju brykach. tatwo sie¢ domy-
sli¢ destrukcyjnego wptywu takich
zadan na proces ksztatcenia. Moga
one stac sie przyczyng sprowadzenia
edukacji matematycznej do poziomu
prestrukturalnego ze wszelkimi tego
konsekwencjami, zwtaszcza jesli roz-
wiazanie zadan tego typu moze za-
pewni¢ magiczne 30%.

Zadania otwarte sa bardziej odporne
na niedoktadnosci konstrukcyjne, ale
za to trudniejsze w ocenie ze wzgledu
na réznorodnosé metod rozwiazania.
Duzo kontrowersji merytorycznych
budzi stosowany na maturze sche-
mat oceniania zadan otwartych, ale ze
wzgledu na szczuptosé miejsca i ob-
szernosc tematu skupie sie tylko na
jednym jego aspekcie.

Zadanie 4. (0-4)

Ze zbioru liczb {1,2, 3,4,5,6,7, 8}
losujemy dwa razy po jednej licz-
bie ze zwracaniem. Oblicz praw-

dopodobienstwo zdarzenia A,
polegajacego na wylosowaniu
liczb, z ktorych pierwsza jest
wieksza od drugiej o 4 lub 6.

Uczen moze zaprezentowac rozny za-
pis rozwiazania, a nawet poda¢ tylko
odpowiedz. Woéwczas jednak, zgodnie




Z uwaga z pierwszej strony arkusza,
nie powinien spodziewac si¢ maksy-
malnej liczby punktow. W schemacie
oceniania towarzyszacemu temu za-
daniu znajdujemy zapis: ,,Jezeli zdajacy
zapisze tylko odpowiedz P(A)= -, to
otrzymuje 2 punkty, jesli natomiast za-
pisze tylko odpowiedz P(A)= =, to
otrzymuje | punkt”. Nie istnieja Zadne
merytoryczne powody zroznicowania
odpowiedzi — obie sa w petni popraw-
ne.

Deprecjonowanie réznych metod
rozwiazania ma miejsce w wielu in-
nych przypadkach, co niestety jest
klasycznym przejawem myslenia beha-
wiorystycznego.

Zadanie 5. (0-4)

Pole powierzchni catkowitej pro-
stopadtoscianu jest rowne 198.
Stosunki dtugosci krawedzi pro-

stopadtoscianu wychodzacych
Z tego samego wierzchotka pro-
stopadfoscianu to | :2 : 3. Oblicz
dtugosc¢ przekatnej tego prostopa-
dioscianu.

Dane sa tak dobrane, ze bardzo ta-
two jest odgadna¢ dtugosé krawedzi.
W schemacie oceniania mozna jednak
wyczytag, ze: ,,Jezeli zdajacy odgadnie
dtugosc jednej z krawedzi prostopa-
dtoscianu i obliczy dtugos¢ przekatnej
tego prostopadioscianu, to otrzymuje
maksymalnie 2 punkty”. Podobnie jest
w kolejnym przyktadzie.

Zadanie 6. (0-5)

Pewien turysta pokonat trase |12
km, przechodzac kazdego dnia te
samg liczbe kilometrow. Gdyby
mogt przeznaczy¢ na te wedrow-
ke o 3 dni wiecej, to w ciagu kaz-
dego dnia mogtby przechodzi¢
o |12 km mniej. Oblicz, ile kilo-

metrow dziennie przechodzit ten
turysta.

O zwiazku matury z nauczaniem matematyki w liccum [l

Zadanie bardzo tatwo rozwiazad, sto-
sujac wazna w matematyce metode
prob i btedow. Jesli uczen zacznie od
30 km dziennie, bo tak podpowiada
zdrowy rozsadek, to bez trudu szyb-
ko znajdzie poprawng odpowiedz. Jed-
nak zgodnie ze schematem oceniania
dostanie tylko jeden punkt, poniewaz
powinien udowodnic, ze nie ma innych
rozwiazan.

W tym momencie warto odpowie-

dzie¢ na nastepujace pytania:

* Czy kazde z zadan 5-6 uczen roz-
wiazat poprawnie? —Tak.

* Czy podat petne rozwiazanie? — Tak.

* Czy istnieje inne rozwiazanie zada-
nia? — Nie.

* Czy mozna zada¢ od ucznia wyko-
nania innych czynnosci, na dodatek
niejawnych, ktore nie sa opisane
w tekscie zadania? — Nie.

Autorzy powinni konstruowac za-
danie tak, by sprawdzato ono zamie-
rzong umiejetnosé, a nie umozliwiato
przy tym inteligentnego zgadywania —
wystarczy dobrac inne dane liczbowe
lub zbudowac¢ zadanie, ktére ma dwa
rozwiazania.

Zawsze sadzitem, ze edukacja mate-
matyczna ma na celu wyposazenie
uczniéw w umiejetnosci radzenia
sobie z problemami i zadaniami, wy-
rabianie matematycznej zaradnosci
i matematycznego sprytu. Nic bardziej
nie wzmacnia procesu matematycz-
nego rozwoju niz réznorodnos¢ sto-
sowanych metod i pewnego rodzaju
ferment intelektualny. Sformutowania
zawarte w zadaniu czesto wymuszaja
jednak na uczniu koniecznos¢ zasto-
sowania schematow zgodnych z inten-
cjami autora zadania. Ma to niewiele
wspolnego z rozsadnie pomyslanym
ksztatceniem, za to wiele z behawiory-
zmem. Deprecjonowanie okreslonych
metod rozwiazania zadania powodu-
je, ze beda one wypierane z procesu

ksztatcenia, usztywnia go i sprowadza
do wyuczania schematow.

Zamiast zakonczenia

Warto mie¢ $wiadomos¢, ze egzaminy
zewnetrzne zawsze powinny byé cze-
$cia systemu szkolnego, powinny z nie-
go wyrasta¢, by¢ podporzadkowane
jego celom.Wazne jest znalezienie
réownowagi — utopijna rola egzami-
now jest wspieranie szkoty, pozytywne
oddziatywanie na nia, a nie odbieranie
samodzielnosci, wprowadzanie nie-
pewnosci, narzucanie schematyzmu
pracy. Prof.Wactaw Zawadowski zwyld
mawiaé, nie bez racji, ze egzaminy ze-
wnetrzne to Srubka regulujaca system
szkolny. Dzisiaj nie dos¢, ze wkrecona
jest ona zbyt mocno, to jeszcze krzy-
wo. Nie pytajmy, czy wyrzuci¢ egzami-
ny zewnetrzne do kosza. Pytajmy, co
nalezy zrobic, aby stracity swoj beha-
wioralny charakter — z pozytkiem dla
uczniow, szkoty i jakosci edukacji.
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Jak z matematyka radza sobie piatoklasisci i jak do
sprawdzianu przygotowani sq uczniowie klasy VI?

Instytut Badan Edukacyjnych opubli-
kowat wyniki Diagnozy Umiejetno-
sci Matematycznych Piatoklasistow
(DUMa), natomiast 17 grudnia pod-
czas probnego sprawdzianu przepro-
wadzona zostata Diagnoza Umiejet-
nosci Szostoklasistow (DUSZa), ktora
sprawdzita umiejetnosci matematycz-
ne i jezykowe.

Na rok przed sprawdzianem po szko-
le podstawowej piatoklasisci bioracy
udziat w badaniu DUMa:

* zdobywali srednio 35% mozliwych
do uzyskania punktow,

* dobrze radzili sobie z poréwnywa-
niem utamkéw zwylkdych oraz odczy-
tywaniem i interpretacja informacji
w sytuacjach typowych,

* gorzej radzili sobie z dziataniami na
utamkach dziesigtnych oraz odczyta-
niem i przetwarzaniem wielu infor-
macji podanych w kilku zrodtach lub
podanymi w nietypowej formie.

Raport IBE z badania, ktéry zosta-
nie niebawem upubliczniony, bedzie
rekomendacje dotyczace
pracy z uczniami, wskazujace jedno-
czesnie na przyczyny btedow (np. nie-
zrozumienie istoty utamka, kiopoty

zawierat

z czytaniem tekstu, schematycznos¢
postepowania, nhieumiejetno$¢ po-
rzadkowania informacji)

Gltowna staboscia uczniow okazata sie
umiejetnos¢ rozumowania i tworze-
nia strategii.

O badaniu DUMa

Forma i rodzajem uzytych zadan dia-
gnoza nawiazywata do sprawdzianu
po szkole podstawowej, ktory w roku
2015 po raz pierwszy bedzie oparty
na wymaganiach nowej podstawy pro-
gramowej ksztatcenia ogélnego. Bada-

¢
Q

nie byto bezptatne, a udziat w nim byt
dobrowolny.

Celem badania bylo dostarczenie

szkotom:

* pomocy dla nauczycieli matematyki
w diagnozowaniu poziomu opano-
wania przez uczniéw umiejetnosci
zapisanych w wymaganiach ogdlnych
podstawy programowej, czyli
w szczegolnosci modelowania mate-
matycznego oraz rozumowania
i tworzenia strategii;

* danych pozwalajacych na ocene po-
ziomu opanowania umiejetnosci ma-
tematycznych uczniow w odniesieniu
do wynikéw badanej populacji;

* wskazan, jak interpretowaé¢ wyniki
i wykorzystywac je w doskonaleniu
pracy szkoty.

W badaniu wzieto udziat 6275 szkot
podstawowych z catej Polski (60,2%).
Zestawy zadan rozwigzywato ponad
I81 tys. uczniéw (55,2%). Liczebnosc
proby pozwala na stwierdzenie, ze
wynik byt miarodajny dla catej popula-
cji. Badanie odbyto sie w maju 2014 r.

Raporty z wynikami swoich uczniow
nauczyciele otrzymywali juz po 48
godzinach od zablokowania danych

wprowadzonych do ,Serwisu dla
szkot”. Kolejne raporty z informacja-
mi, jak wypadli ich uczniowie na tle ca-
fej populacji, wojewodztwa itd. otrzy-
mali w czerwcu.

Razem z pierwszym raportem na-
uczyciele otrzymywali rekomenda-
cje wskazujace mozliwe przyczyny
btedow popetnianych przez uczniéw
oraz sugerujace sposoby dalszej pracy
nad rozwijaniem umiejetnosci zapisa-
nych w wymaganiach ogélnych pod-
stawy programowej. Takie rekomen-
dacje zawarte s3 rowniez w raporcie
gtéwnym z badania.

Whioski z badania

Za rozwiazanie wszystkich zadan
mozna byto uzyskac¢ 20 punktéw. Ba-
dani uczniowie uzyskali srednio 35%
punktow. Potowa wszystkich uczniow
uczestniczacych w badaniu uzyskata
wynik nizszy lub rowny 6 punktow.
Nie jest to wysoki wynik, ale ucznio-
wie klas V, ktorzy brali udziat w bada-
niu, maja przed soba jeszcze caty rok
nauki, zanim przystapia do sprawdzia-
nu. Dlatego wyniki osiagniete przez
konkretnych uczniéw i oddziaty po-
winny stuzy¢ nauczycielom przede

DUMa - rozklad procentowy liczby uzyskanych punktéw
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B )ak z matematyka radza sobie piatoklasisci?

wszystkim do oceny sfabych i moc-
nych stron ich uczniéw oraz witasci-
wego zaplanowania pracy w klasie VI.

Sprawnos¢ rachunkowa
Uczniowie zdobyli 46% mozliwych
do uzyskania punktow. Okazato sie,
ze lepiej opanowali umiejetnos¢ po-
rownywania utamkéw zwyktych (57%
poprawnych odpowiedzi) niz wyko-
nywania dziatan na ufamkach dzie-
sietnych (tylko 35%). Oznacza to, ze
sprawnos$¢ rachunkowa, podstawowa
umiejetnos¢ uzywana w codziennym
Zyciu i baza do uczenia sie matematy-
ki na dalszych etapach ksztatcenia, nie
jest jeszcze opanowana przez piato-
klasistow w stopniu wystarczajacym.

Wykorzystanie i tworzenie
informac;ji

Uczniowie uzyskali 49% punktow.
Wiekszos¢ z nich potrafi odczytac

i wykorzysta¢ pojedyncze informacje
podane w tekscie zadania, na diagramie
lub w tabeli.Jednak juz odczytanie wie-
lu informacji podanych w kilku zrod-
fach (w tekscie zadania, na diagramie,
w tabeli, na schemacie), a nastepnie
wihasciwe ich potaczenie i wykorzysta-
nie przekracza mozliwosci znacznej
czesci uczniow klasy V. Uczniowie nie-
Zle radza sobie z postugiwaniem sie
informacjami w sytuacjach prostych,
typowych. Nieco gorzej jest, gdy na-
lezy postuzy¢ sie informacja podana
w nietypowej formie (np. tabela w za-
daniu 14 o tenisie).

Umiejetnos¢ modelowania
matematycznego

Z kazdego zadania z tego obszaru
uczniowie zdobywali 40—45% punk-
tow. Umiejetnos¢ dobrania modelu
matematycznego do opisanej w za-
daniu sytuacji czy przetworzenia tek-
stu zadania na odpowiednie dziatania

arytmetyczne jest opanowana przez
prawie potowe uczniow klasy V.

Umiejetnos¢ rozumowania

i tworzenia strategii

Prawie 70% uczestniczacych w ba-
daniu uczniow uzyskato w zadaniach
z tej kategorii 0 lub | punkt na 7 moz-
liwych. Oznacza to, ze nie potrafili oni
zaplanowac i wykonaé kolejnych kro-
kow w rozwiazaniu wieloetapowego
zadania ani przyswoic kilku informacii,
ktére nalezato jednoczenie wziaé pod
uwage, a nastepnie wyciagna¢ z nich
whioski. Tylko kilkanascie procent
uczniéw radzi sobie dos¢ dobrze lub
bardzo dobrze z tego rodzaju proble-
mami.

Zrédto: informacja prasowa Instytutu
Badan Edukacyjnych

Partycypacja a lokalna polityka oswiatowa - raport z badan

Praca zbiorowa

Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2014

Zapraszamy do lektury raportu z ba-
dan terenowych zawierajacego opis
proceséw Wwiaczania mieszkancow
wybranych miast, gmin i powiatow
we wspotdecydowanie o kierunkach
lokalnej  polityki Na
prezentowana publikacje ztozyly sie
wywiady prowadzone z formalnymi
i nieformalnymi uczestnikami lokal-
nych systemow edukacji oraz analiza
danych zastanych.

edukacyjne;j.

Celem badania byto zrekonstruowa-
nie procesow partycypacji zacho-
dzacych w wybranych (10 JST) spo-
tecznosciach lokalnych; opis form
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wskazanie obszarow

partycypacji,
polityki edukacyjnej, ktorych doty-
€zy uczestnictwo oraz rodzaje i style
przywodztwa wystepujace w pro-
cesach dotyczacych lokalnej eduka-
cji, w ktore angazuja sie i s3 angazo-
wani obywatele. Obok przykfadéw
wspotdziatania wiadz samorzadowych
z mieszkancami, ktore nalezy uznac za
pozytywne przejawy partycypacji —
W raporcie opisane zostaty przypadki
deficytow w badanym obszarze i pro-
blemy w realizacji procesow witacza-
nia.

Partycypacja
a lokalna polityka
swiatowa
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http://www.ibe.edu.pl/pl/media-prasa/aktualnosci-prasowe/453-jak-z-matematyka-radza-sobie-piatoklasisci-i-jak-do-sprawdzianu-przygotowani-sa-uczniowie-klasy-vi
http://www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2748:partycypacja-a-lokalna-polityka-owiatowa-raport-z-bada-terenowych&id=191:publikacje&Itemid=1824

