W czesny poczatek nauki jezykéow obcych:
kiedy? jak? dlaczego? Postulaty glottodydaktyczne

Glottodydaktyka jest dyscyplinqg naukowaq, ktéra na podstawie badan i naukowej obserwacji pro-
ceséw przyswajania jezyka dazy do znalezienia odpowiedzi na pytanie, jak uczynié proces naucza-
nia i uczenia sie jezyka (drugiegolobcego) bardziej efektywnym i skutecznym (por. Grucza, 2007,
s. 16—17). W poszukiwaniu tej odpowiedzi glottodydaktyka odwoluje sie takze do osiqgnieé innych
dyscyplin lingwistycznych, w tym do lingwistycznych badan nad dwujezycznosciq. Sposréd wielu
zagadnien zwiqzanych z dwujezycznosciq dla glottodydaktyki jednym z najbardziej interesujacych
jest pytanie o to, jaki wiek jest najbardziej korzystny dla rozpoczecia nauki jezyka drugiego/obcego.

Weczesne lata zycia cztowieka, czyli
czas od narodzin do ok. 6-8 lat, sa
uwazane za okres szczegolnej wraz-
liwosci jezykowej, czas intensywnej
nauki jezyka ojczystego, a wigc takze
czas, w ktorym kolejny jezyk moze sig
bardzo dobrze rozwija¢ — ,,w wieku
przedszkolnym i we wczesnym wieku
szkolnym jezyki obce s3 przyswajane
w odpowiednich warunkach tatwiej,
szybciej i skuteczniej niz w wieku poz-
niejszym” (Werlen, 2002, s. 65).W tym
okresie dzieci moga, uczac sie drugie-
go jezyka, korzystac jeszcze wciaz ze
swoich wrodzonych ,,zdolnosci ucze-
nia sie jezyka”, ktére pozwolity im tak
skutecznie opanowac ich jezyk pierw-
szy (por.Wode, 2000; 2004).

Dzieci, ktore rozpoczynaja nauke
drugiego jezyka w tym okresie zy-
cia, moga w sprzyjajacych warunkach
z fatwoscia osiagnaé¢ w wieku poz-
niejszym to, co u dorostych wiaze sie
z podjeciem ogromnego wysitku: bar-
dzo wysoki poziom kompetencji tego
jezyka, poziom dwujezycznosci funk-
cjonalnej, a nawet poziom zréwno-
wazonej kompetencji w obu jezykach.

' Szczegétowy przeglad badan — zob. Olpinska (2004).

Liczne badania naukowe' wskazuja na
to, ze mtodsi uczacy sie znajduja sie
wobec starszych na uprzywilejowanej
pozycji zwlaszcza w dziedzinie wymo-
wy — z regutly tylko dzieci w wieku
przed- i wczesnoszkolnym s3 w stanie
rozwina¢ petna kompetencje w tym
zakresie i uzywac jezyka ptynnie i bez
obcego akcentu, czyli w sposob, jaki
charakteryzuje uzycie tego jezyka
przez jego méwcow rodowitych — ale
takze w dziedzinie rozumienia ze stu-
chu, skfadni i morfologii.
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Wczesne lata zycia cztowieka, czy-
li czas od narodzin do ok. 6-8 Ilat,
sq uwazane za okres szczegélnej
wrazliwosci jezykowej, czas inten-
sywnej nauki jezyka ojczystego,
a wiec takze czas, w ktérym kolej-
ny jezyk moze sie bardzo dobrze

rozwijac (...) o9

Ponadto dzieci na ogot nie znaja jesz-
cze uprzedzen i zahamowan wobec
»innosci” — z tego wzgledu jezyk dru-
gi nie jest dla nich ,,jezykiem obcym”
w tradycyjnym sensie tego stowa,

? Szczegbtowy przeglad badan — zob. Olpinska (2004; 2009).

ktory podkresla to, ze jezyk, ktoére-
go sie uczymy, nie jest tak bliski jak
jezyk ojczysty, lecz ,,nieznany” i ,,da-
leki”’; podkresla dystans dzielacy to
co ,,wlasne” i to co ,,obce”. Dlatego,
moéwiac o kontakcie dziecka z jezy-
kiem innym niz jego jezyk ojczysty, nie
moéwimy o ,jezyku obcym”, lecz ra-
czej o ,,jezyku drugim”, ktadac nacisk
na aspekt zblizenia pomiedzy jezykami
i kulturami.

Okreslenie granic czasowych okresu
szczegdlnej wrazliwosci jezykowej (na
6-8 lat) implikuje glottodydaktyczny
postulat rozpoczynania nauki pierw-
szego jezyka drugiego jak najwcze-
sniej — w klasie | szkoty podstawowej,
a nawet juz w przedszkolu.W swie-
tle wspotczesnych badan naukowych
prowadzonych na catym Swiecie, m.in.
w Kanadzie, USA, Niemczech, Hiszpa-
nii czy krajach skandynawskich?, uzna-
je sie, ze wczesny kontakt z drugim
jezykiem nie ma zadnych negatyw-
nych skutkéw dla dziecigcego roz-
woju. Wrecz przeciwnie — wczesny
intensywny kontakt z drugim jezykiem
w sytuacji, w ktorej dzieci w wieku
przedszkolnym lub wczesnoszkolnym
w swoim kraju ojczystym rozpoczyna-
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ja nauke tego jezyka, bardzo korzyst-
nie wptywa na rozwdj ich pierwszego
jezyka. Ale nie tylko.

Woczesny intensywny kontakt dziecka
z jezykiem drugim wplywa pozytyw-
nie takze na jego rozwdj poznawczy
i rozwoj myslenia. Wreszcie stwa-
rza on dobre podstawy nabywania
w przysziosci kolejnych jezykow ob-
cych, co potwierdzaja zarowno ba-
dania na gruncie glottodydaktyki, jak
i neurolingwistyki. ,,Wszyscy, ktorzy
oprécz swojego jezyka ojczystego
nauczyli sie drugiego jezyka, rozwi-
neli kompetencje uczenia sie jezykow.
Powstaje ona przede wszystkim
dzieki kompleksowym, dynamicznym
zaleznosciom pomiedzy sprawnoscia-
mi jezykowymi w jezyku ojczystym
a doswiadczeniami z jezykiem drugim
i utatwia nabywanie trzeciego jezyka”
(Werlen, 2002, s. 68). Jest to bardzo
wazne w sytuacji otwarcia sie Polski
na swiat, a w szczegolnosci z uwagi
na cztonkostwo naszego kraju w Unii
Europejskiej — aby moc w petni korzy-
sta¢ z praw i odnalez¢ swoje miejsce
w wielojezycznej i wielokulturowej
wspolnocie europejskiej, wszyscy jej
obywatele powinni w mysl| zalecen
Komisji Europejskiej zna¢ co najmniej
trzy jezyki: swoj jezyk ojczysty oraz
dwa inne jezyki europejskie (por. np.
European Commission, 2004).

Oczywiscie wczesne rozpoczecie
nauki drugiego jezyka nie stanowi
gwarancji ani osiagniecia wysokiego
poziomu rozwoju kompetencji tego
jezyka, ani tez jego korzystnego wpty-
wu na rozwoj innych dzieciecych
kompetencji. Aby to byto mozliwe,
nauka drugiego jezyka musi odbywac
sie w specyficznych warunkach.Wcze-
sny poczatek nauki jezyka drugiego
musi wiazaé sie z gruntownymi zmia-
nami w zakresie metodyki nauczania
— metody nauczania jezyka musza by¢
dostosowane do potrzeb i poznaw-
czych mozliwosci dzieci. Co to ozna-
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cza w praktyce, sprobuje wyjasnic¢ na
ponizszych przyktadach.

Wczesna nauka jezyka drugiego musi
odbywac sie w sytuacji, ktora skon-
struowana jest tak, aby mozliwie jak
najlepiej odpowiada¢ warunkom pro-
cesu naturalnego nabywania pierw-
szego jezyka przez dziecko.W tak
skonstruowanej sytuacji dzieci beda
mogty stosowac do przyswojenia jg-
zyka drugiego te same strategie, ktore
wykorzystywaty, uczac sie wymowy,
sktadni, morfologii i semantyki jezyka
ojczystego, a ktore naleza do ich wro-
dzonego wyposazenia jezykowego.

Naturalng sytuacje uczenia sig jezyka

mozna scharakteryzowa¢ w nastepu-

jacy sposob:
Dla uzycia jezyka drugiego i inte-
rakcji jezykowej istnieje zawsze
wyrazny kontekst sytuacyjny
i komunikacyjny, tak aby dzieci byty
w stanie na jego podstawie samo-
dzielnie rekonstruowac znaczenie
wypowiedzi jezykowych. Wszystkie
wypowiedzi nauczyciela s3 w miare
mozliwosci powiazane z konkretny-
mi dziataniami.
Nauczyciel stara sig¢ przede wszyst-
kim, aby dzieci go rozumiaty, a wigc
dostosowuje forme swoich wy-
powiedzi do ich niedoskonatych
umiejetnosci komunikacyjnych —
stosuje wiele parafraz i powtorzen
(nie chodzi tu jednak o nadmierne
upraszczanie wypowiedzi — por. ni-
zZej); ponadto intensywnie wspiera
percepcje wypowiedzi przez za-
stosowanie wielu roznorodnych

bodzcow akustycznych, wizualnych,
kinestetycznych, rytmicznych itd.
Uwaga nauczyciela jest skierowana
na tres¢, a nie na forme jezykowa
wypowiedzi uczacych sie. Nauczy-
ciel chce przede wszystkim zrozu-
miec dziecko i dlatego akceptuje
wszystkie jego wypowiedzi, nawet
te niepetne lub nieprawidtowe,
formutowane w jezyku ojczystym,
a takze reakcje niewerbalne.

W polskim systemie oSwiaty caty
| etap edukacyjny (klasy I-lll, a takze
oczywiscie cata edukacja przedszkol-
na) jest okresem nauczania zintegro-
wanego bez podziatu na poszczegdlne
przedmioty. Dotyczy to réwniez je-
zykow obcych. W ramach tego po-
dejscia niektore tresci programowe
dotyczace wybranych zagadnien i blo-
kéw tematycznych oraz projektow
moga byc¢ czesciowo lub w catosci re-
alizowane w jezyku drugim. Zasada ta
odpowiada w petni postulatom nowo-

Poradnik nie tylko
dla nauczycieli

Zachecamy do lektury naszej nowej pu-
blikacji autorstwa Anny Jaroszewskiej
Budowanie przyjaznego srodowiska wspie-
rajqcego efektywnq nauke jezykéw obcych.

Poradnik nie tylko dla nauczycieli. Celem
poradnika jest przedstawienie wskazo-

wek dotyczacych budowania srodowiska,
ktore ma wspierac efektywne naucza-

nie jezykow obcych w klasach I-Ill
i IV=VI oraz w gimnazjach.

Publikacja jest kompleksowga analiza tego
wszystkiego, co sktada sie na kontekst
obcojezycznego ksztatcenia — kontekst
nie tylko edukacyjny, lecz takze wycho-

wawczy i spoteczny.

Publikacja do pobrania
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czesnej glottodydaktyki, w mys| ktorej
»hauczanie jezyka obcego w szkole
podstawowej jest raczej nauczaniem
tresci poprzez jezyk obcy, a nie na-
uczaniem gramatyki i stownictwa”
(Werlen, 2002, s. 65). Oznacza to, ze
na | etapie edukacyjnym nie odbywa
sie formalna nauka jezyka drugiego.

Woaing zasade dydaktyczna wczesne-
go nauczania jezykéw obcych sta-
nowi natomiast potaczenie dziatania
jezykowego i niejezykowego, a takze
uwzglednienie dziecigcej potrzeby
i zdolnosci uczenia sie poprzez wta-
sna aktywnos¢, rozwiazywanie proble-
mow i zabawe, uczenie sig wszystkimi
zmystami i catym ciatem. Nauczanie
ukierunkowane na tres¢ oznacza tez
zastosowanie elementodw muzycznych
i fantazyjnych, uczenie sie poprzez
piosenki, rymy, basnie i opowiesci, kto-
re dzieci ,,przezywaja’ podczas zajec,
a jednoczesnie rezygnacje z jakiejkol-
wiek analizy gramatycznej zjawisk je-
zykowych.

Metody i techniki pracy na zajeciach
jezyka drugiego sa zbiezne z metoda-
mi pracy na zajeciach prowadzonych
w jezyku ojczystym dzieci. Nauczyciel
powinien dazy¢ do zainteresowania
uczacych sie tresciami prezentowany-
mi w jezyku drugim poprzez:
dostosowanie wyboru i zakresu te-
matu do poznawczych mozliwosci
dzieci oraz scisty zwiazek tresci ze
srodowiskiem dzieci, ich potrzebami
i doswiadczeniami,

Weczesny poczatek nauki jezykow obcych

wykorzystanie naturalnej dzieciecej
ciekawosci, checi poznawania Swiata
i gotowosci podejmowania aktyw-
nosci poznawczej,

unikanie monotonii dzieki stosowa-
niu réznorodnych srodkow dydak-
tycznych, zadan i form pracy oraz
stosowanie technik motywujacych
i aktywizujacych,

dostosowanie, w miare mozliwosci,
tempa nauczania do indywidualnych
predyspozycji dzieci (indywidualiza-
Cje nauczania).

Takze ¢wiczenia, ktére moga i po-
winny by¢ stosowane podczas zajec
jezyka drugiego, w gruncie rzeczy nie
roznia sie od tych, jakie wykorzystu-
je sie w celu wspierania dzieciecego
rozwoju jezyka pierwszego i spraw-
nosci poznawczych, np. zwiazanych
z osiagganiem przez dziecko dojrzato-
$ci szkolnej. Oto wybrane przyktady
(Kwiecinska, 2014):
wymienianie z pamieci cech przed-
miotow (np. Jaki jest cukier? Co
jest kwasne?),
zabawa w definiowanie (Co to jest
dom, ksiazka, przyjaciel? itd.),
zabawa w szukanie przeciwienstw,
zabawa w konczenie zdan,
zabawa ,,na niby” (Co by byto, gdyby
ludzie umieli lataé? itp.),
klasyfikowane przedmiotéw lub ob-
razkow (np. wedtug ksztattu, koloru,
kategorii — zwierzeta domowe, le-
$ne itd.),
zabawa w ,,prawde i nieprawde”
(Nauczyciel pyta np.:, Trawa jest
czerwona, prawda czy nieprawda?”,
a dziecko odpowiada:,,Prawda” lub
,Nieprawda”),
historyjki obrazkowe (uktadanie we-
dtug wiasciwej kolejnosci, opowiada-
nie historyjek),
rozwiagzywanie zagadek,
wskazywanie roznic na obrazkach,
odnajdywanie drogi w labiryncie,
modelowanie (np. z plasteliny, dru-
tu itd.),
rysowanie i wiele innych.

W poczatkowej fazie nauki drugiego
jezyka na wczesnych etapach eduka-
cyjnych rozwijane jest szczegdlnie
rozumienie ze stuchu. Rozwéj tej
sprawnosci odbywa sie dzieki per-
cepcji i przetwarzaniu informacji je-
zykowej w zrozumiatych dla dzieci
sytuacjach komunikacyjnych oraz dzie-
ki wielokrotnym powtérzeniom istot-
nych stow, wyrazen i tresci — poprzez
intensywne stuchanie dzieci ucza sie
rozpoznawac i rozumiec¢ jednostki
leksykalne na podstawie kontekstu
jezykowego i sytuacyjnego. Nieprzy-

Edukacja jezykowa
- zasoby ORE

Wydziat Kompetencji Jezykowych ORE
zaprasza do zapoznania sie z Przewod-
nikiem po zasobach edukacji jezykowe;j,
w ktérym znajduja si¢ m.in. informacje
o projektach realizowanych w ramach
wdrazania europejskiej polityki eduka-
cyjnej w zakresie rozwijania kompetencji
jezykowych, o projekcie ,,Europejskie
Portfolio Jezykowe” oraz grze eduka-
cyjnej Z Europkiem przez Europe.

Publikacja do pobrania
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Szesciolatek
na zajeciach jezykowych

Wydziat Rozwoju Kompetencji Jezy-
kowych ORE zaprasza doradcow me-
todycznych, nauczycieli konsultantow
i specjalistow z placowek doskonalenia
nauczycieli oraz nauczycieli jezyka an-
gielskiego uczacych w szkole podsta-
wowej na szkolenie Wczesnoszkolne
nauczanie jezyka angielskiego — szescio-
latek na zajeciach jezykowych. Celem
warsztatow jest zapoznanie uczestni-
kow z praktycznymi metodami pracy
z szesciolatkami na zajeciach jezykowych.

Wiecej informacji

padkowo wsrod wymienionych wyzej
zabaw i ¢wiczen najwiecej jest takich,
w ktorych dziecko wykonuje wysitek
poznawczy skorelowany z rozwojem
sprawnosci receptywnych, duzo stucha
i rozumie, natomiast wypowiada sie
jeszcze gtdéwnie w jezyku ojczystym.

Czeste, intensywne stuchanie wptywa
pozytywnie na rozwoj dzieciecej zdol-
nosci rozumienia wypowiedzi jezyko-
wych, ale takze na rozwéj wymowy,
intonacji, rytmu i melodii jezyka. Dla-
tego rozwoj sprawnosci rozumienia
ze stuchu stanowi podstawe rozwoju
sprawnosci méwienia w pézniejszym
okresie nauki — poczatkowo mowienia
nasladowczego (reproduktywnego),
a potem mowienia produktywnego
(kreatywnego — sprawnos¢ ta rozwi-
ja sie tym szybciej i lepiej, im bardziej
intensywny jest kontakt dziecka z dru-
gim jezykiem). Nalezy jednak pamig-
ta¢, ze celem wczesnego nauczania
jezykow obcych nie jest opanowanie
przez dzieci pewnego zasobu stow
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i struktur gramatycznych, lecz raczej
,,Fozwoj kompetencji rozumienia i wy-
razania tresci w jezyku obcym” (Wer-
len, 2002, s. 66).

Sprawnosci czytania i pisania sa zwy-
kle najpierw rozwijane w jezyku
ojczystym dzieci, chociaz proby w je-
zyku drugim nie sa wykluczone, mimo
ze nacisk na nie kfadzie sie na ogot
dopiero w kolejnych latach szkolnych.
Rozwoj sprawnosci czytania polega
przede wszystkim na rozwoiju stra-
tegii samodzielnego rekonstruowania
tresci tekstow pisanych — rozumienia
jednostek leksykalnych na podstawie
kontekstu, odnajdywania najwazniej-
szych informacji w tekscie itp. Nato-
miast nauka pisania w jezyku drugim
na | etapie edukacyjnym bazuje na
podejmowaniu prob przepisywania,
grupowania czy przyporzadkowywania
znanych stow i wyrazen, dzieki czemu
dzieci zaznajamiaja sie z zasadami
ortografii, ktore utatwia im rozwoj
sprawnosci pisania na dalszych eta-
pach edukacji.

Zintegrowany rozwoj sprawnosci je-
zykowych i niejezykowych oznacza,
ze jezyk drugi staje sie — obok jezyka
ojczystego — instrumentem rozwoju
poznawczego dzieci. Aby wyrazenia
jezyka drugiego mogty spetni¢ funk-
cje srodka rozwoju wiedzy i poznania
$wiata, ich uzycie musi by¢ autentycz-
ne. Musza one zatem by¢ uzywane
na zajeciach w funkgji srodka komu-
nikacji, interakcji i prezentacji tresci.
Wypowiedzi nauczyciela i materiaty
dydaktyczne nie powinny by¢ uprasz-
czane pod wzgledem gramatycznym
i leksykalnym kosztem ich autentycz-
nosci komunikacyjnej i ,,zawartosci
informacyjnej”, zas kontakt z jezykiem
drugim powinien by¢ mozliwie jak naj-
bardziej zroznicowany i intensywny
(por.Wode, 2004).

Dla prawidtowego rozwoju kompe-
tencji drugiego jezyka wazne jest to,
aby dzieci otrzymywaty mozliwie duzo
bodzcow jezykowych z réznych zrodet
— koniecznie nalezy umozliwi¢ im jak
najszerszy dostep do obcojezycz-
nych mediow, takich jak ksiazki dla
dzieci, czasopisma, gry, filmy, stucho-
wiska, programy komputerowe itd.
Wypowiedzi formutowane w drugim
jezyku powinny takze stale towarzy-
szy¢ rytuatom lekcyjnym, takim jak
np. powitanie, formy zwracania sig
do nauczyciela, pozegnanie, zachowa-
nie porzadku w sali, zachowanie dys-
cypliny podczas wykonywania zadan,
przygotowanie pomocy i przyboréow
potrzebnych do pracy na zajeciach,
typowe polecenia do ¢wiczen i za-
baw itp.

Oczywiscie nauczyciel nie moze za-
pominaé, ze ma do czynienia z ucza-
cymi sig jezyka drugiego. Dlatego
oferta wypowiedzi jezykowych musi

Konferencja
Jezyk to twdj paszport.
Ucz sie jezykéw!

25 marca br. w Warszawie odbyta sie
konferencja Jezyk to twéj paszport.
Ucz sie jezykow! zorganizowana przez
Osrodek Rozwoju Edukacji w ra-
mach projektu ,,Podnoszenie jakosci
nauczania jezykow obcych na |, Il'i il
etapie edukacyjnym, ze szczegdlnym
uwzglednieniem obszaréw defawo-
ryzowanych”. Podczas spotkania za-
prezentowano rezultaty projektu,
omowiono réwniez zagadnienia zwia-
zane z gtéwnymi obszarami dziatan
projektowych, w tym przede wszyst-
kim metody budowania srodowiska
wspierajacego efektywne nauczanie
jezykow obcych, nowoczesne metody,
techniki i strategie uczenia sig, a takze
rozwijanie zdolnosci jezykowych na
lekcjach jezykéw obceych.

Wiecej informag;ji

-
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by¢ dobrze ustrukturyzowana, kon-
trolowana w swojej progresji i moty-
wujaca (por.Werlen, 2002). Materiat
jezykowy nalezy ksztattowac spiralnie,
aby da¢ dzieciom mozliwos¢ powta-
rzania tresci, ktore zostaly zaprezen-
towane wczesniej, i powracania do
nich w coraz to nowych kontekstach
i zadaniach. Przede wszystkim jednak
sytuacje uczenia sie jezyka drugiego
trzeba konstruowac¢ w taki sposéb,
aby uzycie jezyka drugiego nastepo-
wato zawsze w zrozumiatym dla dzie-
ci kontekscie sytuacyjnym — wyrazenia
jezykowe powinny by¢ zawsze powia-
zane z czynnosciami, ktore dzieci ob-
serwuja i w ktorych biora udziat.

Poniewaz na | etapie edukacyjnym
nie odbywa sig formalna nauka jezyka
drugiego — nie ma miejsca progresja
rozumiana jako rozwéj kompeten-
cji gramatycznej, zas wprowadzane
tresci jezykowe, gtownie stownictwo,
sa Scisle skorelowane z wybranymi
tematami realizowanymi w jezyku
drugim — nie stosuje sie kontroli osia-
gnie¢ w formie tradycyjnych testow
poprawnosci jezykowej (testow gra-
matycznych i leksykalnych). Dlatego
pomiar osiagnie¢ w zakresie kompe-
tencji jezyka drugiego wymaga specjal-
nych srodkéw i technik.

Ze wzgledu na specyfike | etapu edu-
kacyjnego kompetencje uczacych sie
w zakresie jezyka drugiego moga
by¢ okreslane tylko w formie oceny
opisowej. Przyktadowo, nauczyciel
moze okresli¢, czy dana umiejetnosé
jest opanowana i jak czesto dziecko
podejmuje proby opanowania danej
umiejetnosci (czesto, czasem, nie po-
dejmuje prob). Nalezy przy tym wzia¢
pod uwage fakt, ze stopien opano-
wania danych umiejetnosci w jezyku
drugim przez dzieci zalezy od zakresu
i stopnia intensywnosci kontaktow

Weczesny poczatek nauki jezykow obcych

z tym jezykiem. Im bardziej obszerna,
wszechstronna i zréznicowana jest
oferta bodzcow jezykowych i rodza-
jow zadan, tym lepszych efektow moz-
na sig¢ spodziewac w zakresie rozwoju
kompetencji drugiego jezyka.

Nalezy réwniez pamiegtac, ze dla | eta-
pu edukacyjnego charakterystyczne
jest to, ze uczacy sie w duzo wiek-
szym stopniu rozwijaja sprawnosci
receptywne niz sprawnosci produk-
tywne w zakresie jezyka drugiego. Na-
uczyciele powinni skoncentrowac sig
zatem przede wszystkim na:
obserwacji fizycznych oznak ro-
zumienia tresci przedmiotowych
przez dzieci,
gotowosci dzieci i umiejetnosci wy-
konywania przez nie polecen,
aktywnosci dzieci podczas zajec,
ocenie reakcji uczacych sie na
bodzce jezykowe — reakcji niewer-
balnych, reakcji w jezyku ojczystym
oraz reakcji w jezyku drugim.

WV zakresie sprawnosci receptywnych
mozna dodatkowo stosowac zadania
sprawdzajace stopien rozumienia tre-
sci, takie jak np.:

dyktanda rysunkowe,

porzadkowanie historyjek wg kolej-
nosci ustyszanego tekstu,

zadania typu prawda/fatsz,
przyporzadkowywanie stow i wyra-
zen do obrazkoéw,

uzupetnianie wypowiedzi nauczycie-
la — zdan, wierszykow, historyjek itp.

W zakresie sprawnosci produktyw-
nych nauczyciele moga dodatko-
wo oceniac:
stopien poprawnosci wypowiedzi
wyuczonych i powtarzanych przez
dzieci — stow, zwrotow, wierszy-
kow itp.,
podejmowanie préb i spontanicz-
nos¢ uzywania wypowiedzi w jezyku
drugim przez dzieci,
adekwatno$¢ wypowiedzi dzieci do
tresci zajec i sytuacji komunikacyjne;j.

Natomiast na | etapie edukacyjnym
ocenie nie powinien podlega¢ stopien
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poprawnosci fonetycznej, leksykal-
nej i gramatycznej wypowiedzi dzieci
(oprocz wypowiedzi wyuczonych lub
powtarzanych).

Podsumowujac: na wczesnym etapie
edukacyjnym nie powinna mie¢ miej-
sca formalna nauka jezyka w sensie
opanowania pewnego pensum zagad-

nien gramatycznych czy leksykalnych.

Nauczanie jezyka drugiego na tym
etapie powinno miec¢ charakter ,,spo-

tkania z tym jezykiem” i odbywac sie
W sposob zintegrowany z rozwojem
jezyka ojczystego i ogdlnym rozwojem
poznawczym dzieci. Formalna nauka
jezyka drugiego moze rozpoczynac sig
w klasie IV szkoty podstawowej,
w tym okresie takze moze, a nawet
powinna, rozpoczac sie nauka drugie-
go jezyka obcego.W ten sposéb do
konca edukacji szkolnej pozostatoby
wystarczajaco duzo czasu na opano-
wanie obydwu jezykéw na poziomie
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funkcjonalnym, a nawet wprowadze-
nie, w miare mozliwosci, kolejnych
jezykéw w gimnazjum i liceum.
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Nauka angielskiego w domu? Of course!

W dniach 14-16 marca br. w Domu
Towarowym Braci Jabtkowskich odbyt
sie | Festiwal Ksiazki Dzieciecej TERE-
-FERE.Ws5srod wielu propozycji moja
uwage zwrocita metoda nauki jezykow
obcych (na razie jezyka angielskiego)
dla dzieci autorstwa dr. Grzegorza
Spiewaka (Wydawnictwo deDOMO).
Sposrod wielu innych wyroznia ja to,
Ze chociaz dla dzieci, skierowana jest
do rodzicow.

Wystarczy, ze znaja oni choc¢ troche
jezyk angielski i juz moga wykorzystac
sytuacje z zycia codziennego, by po-
moc dziecku w nauce jezyka.VV pakie-
cie znajduja sie: Przewodnik metodyczny
dla rodzicéw, Przewodnik jezykowy,
w ktorym mozna znalez¢ przydatne
zwroty i stéwka, i ptyty z nagranymi
tekstami, rowniez w formacie MP3
(czesci: dla przedszkolaka, ucznia i na-
stolatka).

Nie jest tajemnica, ze dzieci ucza sie
jezyka angielskiego (czesto juz od
przedszkola) i po 2-3 latach nauki
potrafia wymieni¢ jedynie kolory,
zwierzeta, przybory szkolne i ... kom-
pletnie nie widza Zadnego zastosowa-
nia w praktyce.

Wedtug dr. Spiewaka dzieci/ucznio-
wie niewiele pamietaja z tego, co byto
na lekcji jezyka obcego, poniewaz ich
mozg nie ma przekonujacego powo-

du, zeby przerabiany wtasnie materiat
zapamietac.Warto wiec wykorzystac
sytuacje z zZycia codziennego i przemy-
cac angielskie stowka i zwroty niejako
przy okazji, by dla dziecka nie byta to
typowa ,,szkolna” nauka.

Najwazniejsze jest przekonanie rodzi-
cow i dzieci, ze komunikacja w jezyku
obcym ma sens, a kazda préba dziecka
mowienia w jezyku obcym jest nagra-
dzana.

Musze przyznaé, ze z zainteresowa-
niem wystuchatam Autora metody,
zakupitam odpowiednia czes¢ i z pew-
nym niedowierzaniem podjetam probe
wdrozenia metody w domu. Ze zdu-

mieniem stwierdzam, ze moje Dziecko
chetnie podejmuje dialog po angielsku,
dopytuje si¢ o nowe stowka i probu-
je swoich sit, tworzac konstrukcje nie
zawsze poprawne jezykowo, ale za to
w jezyku angielskim.

PS. Metoda moze byc¢ réwniez wyko-
rzystana w szkole (a zwlaszcza w edu-
kacji wczesnoszkolnej) i na swietlicy,
przy okazji powtarzajacych sie sytuacji
,»(przed)szkolne positki, toaleta, orga-

nizacja gier i zabaw, wychodzenie na
boisko/plac zabaw.

Opracowata: Anna Fus
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