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Wstep

Publikacja niniejsza zostata przygotowana w ramach projektu ,Podnoszenie jakosci naucza-
nia jezykow obcych na |, Il i lll etapie edukacyjnym, ze szczegélnym uwzglednieniem
obszarow defaworyzowanych”, wspotfinansowanego ze srodkéw Europejskiego Funduszu
Spotecznego i realizowanego przez Osrodek Rozwoju Edukacji oraz Centrum Ksztatcenia
Nauczycieli Jezykow Obcych i Edukacji Europejskiej Uniwersytetu Warszawskiego. Jest to
jednak poradnik kierowany nie tylko do nauczycieli jezykéw obcych, jego celem nie jest wy-
tgcznie szczegotowy opis procesu nauczania jezykdéw obcych w polskim systemie ksztatcenia
obowigzkowego. Proces ten rozpatruje sie zazwyczaj w kategoriach takich czy innych aktéw
dziatalnosci nauczycielskiej: najpierw ukierunkowanych na wzbudzanie zainteresowania i mo-
tywacji, pézniej na szeroko pojete nauczanie przy uzyciu stosownych metod, technik i stra-
tegii oraz materiatow i srodkoéw, a w dalszej kolejnosci rowniez na przysposabianie uczniéw
do samodzielnej nauki jezykéw obcych, ich kontrole, ocenianie itd. Te zagadnienia dogtebnie
scharakteryzowano w poradnikach przeznaczonych dla nauczycieli jezykéw obcych danego
szczebla ksztatcenia, ktore wchodza w sktad zestawu pakietow metodycznych opracowanych
w ramach przywotanego projektu. Niniejszy poradnik jest natomiast ich dopetnieniem.

Jego celem jest przedstawienie wskazowek dotyczacych budowania srodowiska
wspierajacego efektywne nauczanie jezykéw obcych w klasach I-1lli IV-VI szkét podsta-
wowych oraz w gimnazjach. Stanowi tym samym kompleksowg analize tego wszystkiego, co
sktada sie na kontekst obcojezycznego ksztatcenia — kontekst nie tylko edukacyjny, lecz takze
wychowawczy, a nawet spoteczny. Zatem zakresem obejmujacy znacznie wieksza przestrzen
niz szkolna pracownia jezykowa i uwzgledniajacy znaczaco szersze spektrum miedzyludzkich
relacji niz tylko te, ktére zachodza pomiedzy nauczycielem jezyka obcego a jego uczniami.

Koncepcja poradnika wspiera sie na trzech tezach wiodacych. Teza pierwsza dotyczy
sposobu rozumienia komunikacyjnych kompetencji uzytkownikow/uczacych sie jezy-
ka. Druga istoty systemu glottodydaktycznego, w ktorym zachodza procesy nauczania
i uczenia sie jezykow obcych. Trzecia teza odnosi sie do zwigzkow pomiedzy pozytywny-
mi emocjami uczniéw a ich motywacja i wydajnoscia uczenia sie.

Odwotujac sie do zapiséw Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (Rada Europy
2003: 94 i n.), nalezy przyja¢, ze ,okreslone sytuacje komunikacyjne wymagaja od uzytkow-
nikdw jezyka/uczacych sie wykonywania réznych zadan i podejmowania réznych czynnosci,
do realizacji ktérych wykorzystujg swoje kompetencje wynikajace z ich dotychczasowych do-
Swiadczen. W efekcie dziatalnos¢ podjeta w danych sytuacjach komunikacyjnych - réwniez
tych zaplanowanych z mysla o nauce jezyka — przyczynia sie takze do dalszego rozwoju tych
kompetencji, ktére mogq sie okazac przydatne zarowno w toku nauki, jak i w przysztosci.
Wszystkie rodzaje kompetencji, jakimi dysponuje uzytkownik jezyka, wptywaja w ten lub inny
sposob na jego sprawnos¢ komunikacyjng i moga w zwigzku z tym by¢ uwazane za sktadniki
kompetencji komunikacyjnej. Warto jednakze wskazac na fakt, ze niektére z nich nie sg bez-
posrednio zwigzane z samym jezykiem, inne za$ odnoszg sie do kompetencji jezykowej w jej
$cislejszym znaczeniu [...]"
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Dlatego tez, mowiac o obcojezycznej kompetencji komunikacyjnej — niezaleznie od
tego, czy wyrazanej przez dzieci, mtodziez, czy tez studentéw lub starszych dorostych — nalezy
miec na uwadze zarowno kompetencje ogdlne jednostki, jak i stricte jezykowe kompe-
tencje. Do pierwszych zaliczajq sie: wiedza deklaratywna (wiedza o swiecie, wiedza socjokul-
turowa, wrazliwos¢ interkulturowa) i proceduralna (umiejetnosci praktyczne, uwarunkowania
osobowosciowe i umiejetnos¢ uczenia sie). Natomiast w zakres kompetencji jezykowych
wchodza: kompetencje lingwistyczne (leksykalna, gramatyczna, semantyczna, fonologiczna,
ortograficzna, ortoepiczna), socjolingwistyczne oraz pragmatyczne. Zatozenie nierozerwalno-
$ci jednych z drugimi prowadzi do wniosku, ze procesy nauczania/uczenia sie jezykéw ob-
cych nie mogq by¢ wyizolowane i koncentrowac sie wytacznie na rozwijaniu sprawnosci
typowo jezykowych. Powinny mie¢ charakter ksztalcagco-wychowawczy, odwotywac sie
do wiedzy i doswiadczen nauczycieli i ucznidow, a w kontakcie ze $cisle okreslonymi wzo-
rami oraz wartosciami, przejawiajacymi sie rowniez w innej/obcej kulturze, ksztattowac
u tych drugich, poza jezykowymi, rowniez pozadane kompetencje spoteczne, utatwiaja-
ce miedzykulturowy dialog. Co wiecej, stwarza¢ szanse nie tylko na wymiane mysli pomie-
dzy przedstawicielami réznych jezykow i kultur, lecz takze na ich rzeczywista wspotprace —
w réznych sytuacjach i kontekstach spoteczno-kulturowych.

To z kolei zwraca uwage na wielopodmiotowos¢ i integralnos¢ systemu glottodydak-
tycznego, w ktorym odbywaja sie nauczanie i uczenie sie jezykéw obcych - niezaleznie
od etapu i poziomu ksztatcenia, jednak ze szczegéInym uwzglednieniem systemu edukacji for-
malnej. W jego centrum niezmiennie ulokowany jest ukfad glottodydaktyczny, ktéry nalezy ro-
zumiec jako specyficzny uktad komunikacyjny zachodzacy pomiedzy nauczycielem jezyka ob-
cego a jego uczniami. Catoksztatt zwigzkéw i zaleznosci, ktére miedzy nimi wystepuja, mozna
uja¢ w kategorie systemu glottodydaktycznego, w ktérym wystepuja: spoteczne zapotrzebo-
wanie na znajomos¢ jezykdw obcych, cele polityki oswiatowej, programy nauczania nadajace
jezykom obcym okreslony priorytet w systemie ksztatcenia, warunki organizacyjne ksztatcenia
obcojezycznego, kontekst spoteczno-grupowy, w tym rodzinno-$srodowiskowe uwarunkowa-
nia i aspiracje, materialna obudowa procesu glottodydaktycznego, czyli wszelkiego rodzaju
media i materiaty nauczania, w koricu system ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli jezykow
obcych (por. Wozniewicz 1987: 65-69; Pfeiffer 2001: 21).

Koncepcja integralnosci zaktada, ze za adresatow poradnika uznaje sie wszystkich
uczestnikow tego systemu, czyli: nauczycieli jezykéw obcych, nauczycieli ksztatcenia
zintegrowanego oraz innych przedmiotow, rodzicéw i prawnych opiekunéw uczniéw, bi-
bliotekarzy szkolnych, dyrektoréw szkét, przedstawicieli organéw prowadzacych i nad-
zorujacych dziatalnos¢ placowek oswiatowych do poziomu gimnazjum wiacznie, przed-
stawicieli wydawnictw edukacyjnych, a posrednio réowniez samych uczniow. Ci ostatni,
na pewnym etapie swojego rozwoju psychofizycznego i spotecznego, zdobywajac wiedze,
kompetencje i doswiadczenia, a takze autonomie w dziataniu, jesli zostang odpowiednio po-
kierowani, moga sta¢ sie nie mniej waznym ogniwem wspoéttworzacym system edukacji ob-
cojezycznej w polskich szkofach. Mogg zatem réwniez wptywac na efektywnos¢ ksztatcenia
w tym systemie. Tresci przedstawione w poradniku nie powinny by¢ obojetne takze przedsta-
wicielom srodowisk politycznych i naukowych. Angazujac sie w procesy legislacyjne, petniac
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role specjalistow i doradcow czy chocby poprzez dziatalnos¢ naukowo-dydaktyczna, oni takze
majg wktad w kreowanie i usprawnianie systemu edukacji obcojezycznej w Polsce.

O tym, w jakim kierunku procesy te powinny przebiega¢, moéwi trzecia teza, ktérg zasygna-
lizowano powyzej. Zaktada ona, ze ,dobrze zorganizowana nauka moze i powinna by¢ zré6-
diem glebokich przezy¢, fascynagji i inspiracji, gdyz rozwéj daje rados¢. Dlatego w szkole
musi by¢ czas na zastanowienie, zrozumienie wprowadzonych pojec i zaleznosci miedzy nimi,
na wyrazanie watpliwosci, na zadawanie przez uczniéw pytan i na dyskusje. Polubi¢ mozna
tylko to, co sie rozumie, a pokochac to, co budzi fascynacje. W niesprzyjajacym srodowisku,
w atmosferze stresu i zagrozenia, a moze jedynie ciagtego pospiechu i zwigzanej z nim
nerwowosci, ciekawos¢ wygasa, a podstawowa potrzebg staje sie poczucie bezpieczen-
stwa [...]"” (Zylinska 2013: 240-241). Nie umniejszajac znaczenia tej potrzeby i koniecznosci jej
zaspokojenia, zwtaszcza na poziomie edukacji elementarnej, nalezy uzna¢, ze w zadnym ra-
zie nie moze by¢ ona osig dziatan ksztatcgco-wychowawczych, gdyz zakres celéw jest w tym
przypadku duzo bardziej ztozony i dalekosiezny. Dotyczy to tak nauczania jezykéw obcych, jak
i innych przedmiotéw. Przyjazne srodowisko ksztatcenia, w ktorym poziom pozytywnych
emocji jest na tyle silny, aby wzbudzi¢ motywacje uczenia sig, a wraz z nig podnies¢ wy-
dolnos¢ psychofizyczng uczniéw, jest wiec warunkiem koniecznym - zaréwno w procesie
efektywizacji ksztalcenia obcojezycznego, jak i dla osiagania cel6w pozajezykowych, nie
mniej waznych w catosciowym ujeciu ludzkiego rozwoju.

Niniejszy poradnik odwotuje sie do naukowej, a w pewnych zakresach tematycznych réw-
niez popularnonaukowe;j literatury przedmiotu, w tym Zzrédet internetowych. Uwzglednia
obowigzujacy stan prawny regulujacy system obcojezycznego ksztatcenia w polskich szkotach
publicznych. Jednoczesnie bazuje na przedmiotowej wiedzy i dtugoletnim doswiadczeniu au-
torki w zakresie tak nauczania/uczenia sie jezykdw obcych w réznych grupach uczniowskich
czy ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli, jak i oceny oraz preparacji réznego
typu materiatéw nauczania wykorzystywanych w ksztatceniu obcojezycznym. Ponadto bie-
rze pod uwage wyniki problemowo ukierunkowanej ankiety, ktéra autorka przeprowadzita
w srodowisku dyrektorow szkot i nauczycieli jezykdw obcych oraz wéréd studentéw specja-
lizacji nauczycielskiej przygotowujacej do nauczania przedmiotu ,jezyk obcy nowozytny”.
Zgromadzone w ten sposob informacje dopetnity przedtozong tu koncepcje ksztattowania
przyjaznego Srodowiska wspierajgcego efektywne nauczanie jezykéw obcych w klasach -1l
i IV-VI szkot podstawowych oraz w gimnazjach.

Anna Jaroszewska
Srodbordw, 5 lutego 2014 .
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1. Spoteczno-kulturowe oraz prawne warunki nauczania
jezykow obcych w Polsce

Polski system ksztatcenia obcojezycznego, tak jak wiekszos¢ narodowych systemoéw edukacyj-
nych, podlega tendencjom globalnym, w szczegdlnosci wptywom unijnej polityki spotecznej
i edukacyjnej, widocznym w rozwigzaniach formalno-prawnych, co umozliwia budowe przyja-
znego srodowiska.

1.1. Kontekst europejski

Unia Europejska liczy obecnie przeszto pie¢set milionéw obywateli. Tworzy ja 28 panstw cztonkowskich.
Obowiazujg w niej 3 alfabety i 24 jezyki urzedowe. Ponadto w jej granicach funkcjonuje ok. 60 innych
jezykéw regionalnych oraz mniejszosciowych.

Systemy o$wiatowe poszczegdlnych panstw cztonkowskich UE pozostajg w dalszym ciggu au-
tonomiczne. Ich analiza pozwala jednak wskaza¢ wspdlng tendencje, ktéra wyraza sie w trzech
zasadniczych aspektach.

Pierwszy dotyczy ustawicznego i podmiotowego charakteru ksztatcenia, a wiec ksztat-
cenia odbywajacego sie w ciggu catego zycia. Cztowiek, niezaleznie od wieku, powinien stop-
niowo wyksztatci¢ autonomie w uczeniu sig, aby w konsekwencji, na poszczegdélnych etapach
swojego zycia, samodzielnie wyznaczac cele i kierunki rozwoju, a nastepnie osiagac je, stosow-
nie do wtasnych potrzeb i mozliwosci dobierajac materiaty i tresci, formy i strategie uczenia sie
— ze szczeg6lnym uwzglednieniem potencjatu nowych technologii informacyjnych.

Drugi z aspektow odnosi sie do przeciwdziatania wykluczeniu z aktywnosci kulturalno-
-oswiatowej grup czy jednostek dotychczas defaworyzowanych, w jakims stopniu innych i wy-
rézniajacych sie z ogétu, niekiedy obarczonych deficytami badz negatywnie doswiadczonych
przez los.

Trzeci z kolei dotyczy rozwoju kompetencji kluczowych, rozumianych tu jako potaczenie
wiedzy, umiejetnosci i postaw niezbednych cztowiekowi do rozwoju osobistego i bycia aktyw-
nym obywatelem — do samorealizacji, integracji spotecznej oraz zatrudnienia.

Do kompetencji kluczowych zalicza sie wspotczesnie:
+ porozumiewanie sie w jezyku ojczystym,
« porozumiewanie sie w jezykach obcych,
- kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,
« kompetencje informatyczne,
« umiejetnosc uczenia sie,
- kompetencje spoteczne i obywatelskie,
+ inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢,
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« Swiadomosc i ekspresje kulturalna,

+ a ostatnio takze kompetencje miedzykulturowa, ktéra bazuje na umiejetnosci poro-
zumiewania sie w jezykach obcych, kompetencjach spotecznych i obywatelskich oraz
Swiadomosci i ekspresji kulturalnej'.

Tendencja do popularyzowania i jednoczesnie wdrazania powyzszych idei do praktyki edu-
kacyjnej na roznych szczeblach edukacji oraz w ksztatceniu zawodowym znajduje wyraz w licz-
nych strategiach, projektach i dokumentach programowych, ktére ukazaty sie w ostatnich la-
tach chocby pod patronatem Komisji Europejskiej czy Parlamentu Europejskiego i wyznaczaja
kierunek rozwoju wewnetrznej polityki panstw cztonkowskich UE.

1.2. Podstawy prawne i model ksztatcenia obcojezycznego w Polsce

.System edukacji w Polsce jest centralnie zarzadzany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
i Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Obowigzek szkolny dotyczy dzieci i mtodziezy
w wieku 6-16 lat, natomiast obowigzek nauki, ktéry moze by¢ realizowany w formach szkolnych lub
pozaszkolnych, odnosi sie do mtodziezy w wieku 16-18 lat. Ksztatcenie obowigzkowe obejmuje
ostatni rok edukacji przedszkolnej, 6-letnia szkote podstawowa oraz 3-letnie gimnazjum
(szkote srednia | stopnia). Przedszkola, szkoty podstawowe i gimnazja sg zarzadzane przez wtadze
gminne. Do szkét Srednich 1l stopnia, ktérych nie obejmuje ksztatcenie obowigzkowe, uczeszcza
znaczna wiekszo$¢ mtodziezy w wieku 16-19/20 lat. Szkoty te sg zarzadzane przez wtadze powiatowe.
Autonomiczne uczelnie prowadza gtéwnie studia pierwszego, drugiego i trzeciego stopnia (wyjatek
stanowig jednolite studia magisterskie, prowadzone jedynie na wybranych kierunkach). Edukacja
dorostych odbywa sie w osrodkach ksztatcenia ustawicznego, osrodkach ksztatcenia praktycznego
oraz osrodkach doksztatcania i doskonalenia zawodowego” (EURYPEDIA; dostep: 3.1.2014 r.).

Polski system edukacji, obejmujacy wszystkie szczeble ksztatcenia ponizej szkolnictwa
wyzszego, reguluja Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. nr 95 z 1991 r,,
poz. 425 z p6zn. zm.) oraz Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela (Dz.U. nr 97
z 2006 r., poz. 674 z p6zn. zm.). W tych wihasnie aktach znajdujg sie najwazniejsze wytyczne
dotyczace zasad funkcjonowania poszczegdlnych organdéw systemu, z okresleniem kompe-
tencji, zadan, rél, funkcji, obowigzkdéw i uprawnien oraz zwigzkéw czy zaleznosci miedzy nimi.
Dopetnieniem tych ustaw jest szereg problemowo ukierunkowanych aktow, ukazujacych sie
zwykle w randze rozporzadzen ministerialnych. Nadrzednym wzgledem catosci aktem norma-
tywnym jest Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. nr 78 z 1997 r.,
poz. 483 z pdzn. zm.).
Koncentrujac sie na systemowym modelu ksztatcenia obcojezycznego, nalezy podkreslic,
ze zgodnie z wytycznymi podstawy programowej (Dz.U.z 2012 r. nr 0, poz. 977):
« nauczanie jezyka obcego w Polsce, rozpoczyna sie w pierwszej klasie szkoty podstawowej
- system dopuszcza trzy warianty obcojezycznej edukacji w ksztatceniu ogélnym. Wariant
pierwszy zaktada, ze nauka pierwszego jezyka obcego trwa przez caty okres szkoty

" Por. Komisja Europejska 2005; Parlament Europejski i Rada UE 2006; Wspdlnoty Europejskie 2007; Rada UE 2008; Komisja Europejska/EACEA/
Eurydice 2013a.
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podstawowej, gimnazjum i liceum — tacznie 12 lat, za$ drugiego odbywa sie w gimna-
zjum oraz liceum - tacznie 6 lat. Wariant drugi przewiduje, ze pierwszy jezyk obcy na-
uczany jest w szkole podstawowej oraz gimnazjum - tacznie 9 lat, drugi w gimnazjum
oraz liceum - facznie 6 lat. Dodatkowo w liceum uczeh moze rozpocza¢ nauke trzeciego
jezyka obcego, ktéra trwa 3 lata. Wariant trzeci obejmuje dwunastoletni okres nauki -
w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum - dla pierwszego jezyka obcego oraz po trzy
lata nauki dla drugiego i trzeciego jezyka obcego - odpowiednio w gimnazjum i liceum
(por. Schemat 2.).

Szkota podstawowa Gimnazjum Liceum
6 lat 3 lata 3 lata
ierwszy jezyk obc
Wariant | P yiezy y
‘ drugi jezyk obcy
) pierwszy jezyk obcy trzeci jezyk obcy
Wariant Il
| drugi jezyk obcy
pierwszy jezyk obcy

Wariant Il ‘

drugi jezyk obcy trzeci jezyk obcy

Schemat 2. Wariantywno$¢ ksztatcenia obcojezycznego w polskiej szkole
(Podstawa programowa z komentarzem. Tom 3,2009: 10).

Prawnie nie wskazano, ktdre jezyki obce powinny by¢ nauczane w powszechnym i obowigz-
kowym systemie ksztatcenia. W stosownych aktach normatywnych mowa jest jedynie o je-

zykach obcych nowozytnych, co niewatpliwie sprzyja propagowaniu idei réwnouprawnienia
jezykow>.

W mysl ministerialnych wytycznych nauczanie jezyka obcego powinno by¢ prowadzone w sprzyjajacych
warunkach logistycznych, z uwzglednieniem wykorzystania nowych technologii oraz w oparciu
o zasady:

1.

kumulatywnosci, oznaczajacej, ze na wyzszym etapie edukacyjnym obowigzuja wymagania z etapéw
poprzednich;

kontynuacji, czyli zapewnienia uczniom mozliwosci kontynuowania nauki jezyka, ktérego uczyli sie na
wczesniejszym etapie edukacyjnym;

réznicowania poziomow ksztatcenia, a wiec stworzenia uczniom warunkéw do nauki na poziomie
odpowiadajagcym ich rzeczywistym kompetencjom jezykowym - w grupach oddziatowych,
miedzyoddziatowych lub miedzyklasowych, z zastrzezeniem warunkowego ograniczenia liczby
uczniéw w grupie.

2por. Braunek 2013; Komisja Europejska/EACEA/Eurydice 2013b.
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W regulujacym te kwestie Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r.
w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych (Dz.U. nr 0 z 2012 r., poz. 204)
znalazty sie ponadto zapisy dotyczace minimalnego wymiaru godzin obowigzkowych zajec
edukacyjnych, m.in. z zakresu jezykéw obcych. Co istotne, w gestii dyrektora szkoty pozosta-
wiono decyzje nie tylko o tym, czy wymiar ten zwiekszy¢, a taka mozliwos¢ istnieje, np. poprzez
wykorzystanie godzin do dyspozycji dyrektora szkoty?, lecz takze o tym, w jakich proporcjach
rozdzieli¢ czas przeznaczony na nauczanie jezykéw obcych — dotyczy to m.in. gimnazjow,
w ktérych nauczane sg dwa jezyki obce. Ramowe plany nauczania, co nie jest bez znaczenia,
jednoznacznie reguluja tez kwestie liczby godzin oraz uczniéw w klasach integracyjnych*.

Prawne regulacje dopuszczaja zréznicowane formy ksztatcenia obcojezycznego, w ktérym
oprécz systemu zajec klasowych realizowanych w 45-minutowych jednostkach lekcyjnych do-
puszcza sie (warunkowo) takze inne formy, ktére nie sg zorientowane wytacznie na system
klasowo-lekcyjny i podawczy model nauczania.

Ustawowe zapisy precyzyjnie regulujg kwestie dotyczace pofaczenia potencjatu szkoty, jako instytucji
otwartej, wspotpracujacej z otoczeniem, angazujacej sie nie tylko w nauczanie, lecz takze w wychowywanie,
w zaspokajanie potrzeb uczniéw, takze tych specjalnych, w koricu w rozwigzywanie problemoéw, ktére
dotykaja i ucznidw, i nauczycieli, niezaleznie od przedmiotu czy poziomu ksztatcenia.®

1.3. Edukacja formalna i pozaformalna oraz uczenie sie nieformalne

Edukacja formalna i pozaformalna oraz uczenie sie nieformalne to pojecia, ktore coraz czesciej
pojawiajg sie w dyskusjach naukowych, polityki edukacyjnej czy w jezyku mediéw. W dalszym
Ciagu uwage zwracajq rézne ich interpretacje. Trudnos¢ w realizacji koncepcji, ktére za ich po-
moca probuje sie opisa¢, wynika z niejednorodnosci przypisywanych im znaczen, z tego, ze
rzadko bywaja wyjasniane na kartach popularnych stownikéw terminologicznych, ale i z faktu,
ze w najwazniejszych aktach normujacych funkcjonowanie polskiej oswiaty zostaty po pro-
stu przemilczane. Tymczasem jednoznaczne zdefiniowanie edukacji formalnej i pozaformalnej
oraz nieformalnego uczenia sie nalezy wspotczesnie uznac za koniecznos¢. Obliguje do tego
takze zakres problemowy niniejszego poradnika, w tym naszkicowany we wstepie fundament
teoretyczny, na ktorym beda sie wspiera¢ dalsze rozwazania.

Czytelne i trafne wyjasnienia na ten temat przedstawiono w publikacji Komisji Europejskiej
(2006: 13 i n.) pt.: Classification of learning activities — Manual [Klasyfikacja zaje¢ edukacyjnych -
podrecznik] (za: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji 2011: 17-18):

3Ramowy plan nauczania szczegdtowo okresla wymiar godzin do dyspozycji dyrektora szkoty przeznaczonych na zwiekszenie liczby godzin
wybranych obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych oraz zajecia realizujace potrzeby i zainteresowania uczniéw, z uwzglednieniem art. 42 ust.
2 pkt 2 ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. - Karta Nauczyciela (Dz. U. nr 97 z 2006 r., poz. 674 z p6zn. zm.). W dokumencie tym znalazt sie
réwniez zapis uprawniajacy dyrektora do wnioskowania do organu prowadzacego szkote o przyznanie dodatkowych godzin na okresowe
lub roczne zwigkszenie liczby godzin wybranych obowiazkowych zaje¢ edukacyjnych badz realizacje dodatkowych zaje¢ edukacyjnych
rozwijajacych zainteresowania i uzdolnienia uczniéw, m.in. w zakresie jezyka obcego nowozytnego innego niz jezyk obcy nowozytny
nauczany obowigzkowo w szkole.

4 Por. Domerecka i in. 2012; Kapcia, Kulesza, Rudnik 2012.

% Przekonuje o tym chocby analiza zapiséw Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach (Dz.U. nr 0z 2013 r., poz. 532).
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.Edukacja formalna to edukacja prowadzona w ramach systemu szkét, kolegiow, uniwersytetéw i innych
formalnych instytucji edukacyjnych, ktéra normalnie skfada sie z tzw. «drabiny» edukacyjnej w petnym
wymiarze godzin dla dzieci i mtodziezy, zaczynajaca sie zazwyczaj w wieku 5-7 lat i trwajgca do 20. lub 25.
roku zycia. W niektorych panstwach wyzsze partie tej «drabiny» stanowia zorganizowane programy taczace
niepetny wymiar zatrudnienia z niepetnym wymiarem godzinowym udziatu w zwyktym systemie szkolnym
i uniwersyteckim: takie programy okresla sie jako «system dualny» lub za pomocg podobnych terminéw”.

.Edukacja pozaformalna to kazda zorganizowana i ciggta dziatalnos¢ edukacyjna, ktéra nie odpowiada
catkowicie powyzszej definicji edukacji formalnej. Edukacja pozaformalna moze zatem odbywac sie zaréwno
w obrebie instytucji edukacyjnych, jak i poza nimi, moga w niej takze uczestniczy¢ osoby z wszystkich grup
wiekowych. W zaleznosci od kontekstu krajowego moze ona obejmowac programy edukacyjne zwalczajace
niepismiennos¢ dorostych, ksztatcenie podstawowe dzieci nieuczeszczajacych do szkoty oraz ksztattowanie
umiejetnosci zyciowych, zawodowych i kultury ogdlnej. Programy edukacji pozaformalnej nie muszg
tworzy¢ systemu «drabinowego» i mogg miec rézny czas trwania”

,Nieformalne uczenie sie to proces intencjonalny, ale w znacznie mniejszym stopniu zorganizowany
i ustrukturyzowany [...] moze obejmowac na przyktad zdarzenia (dziatania) edukacyjne odbywajace sie
w rodzinie, w miejscu pracy i w zyciu codziennym kazdej osoby, moze by¢ samodzielny, ukierunkowany
przez rodzine lub przez otoczenie. Nieformalne uczenie sie moze mie¢ réwniez charakter incydentalny
(niezamierzony)”.

Istotne jest, aby kazda z tych form edukacji/ksztatcenia/uczenia sie postrzega¢ w kategoriach
elementu spdjnej catosci. Sg to bowiem formy wzajemnie sie uzupetniajace. Tak przynajmniej
powinno by¢, aby mozna byto mowic o nieustajgcej edukacji (edukacja permanentna) — nie
tylko w rozumieniu procesu catozyciowego, lecz takze kompleksowego w swojej formule ,tu
i teraz" W zrozumieniu tej zaleznosci moze by¢ pomocny model edukacji permanentnej zapro-
ponowany przez profesora Zygmunta Wiatrowskiego (por. Schemat 1):
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EDUKACJA PERMANENTA
- v
Zajgcia
— Dom rodzinny - Przedszkole - pozalekcyjne i Samokszialcenie
i pozaszkolne
|  Srodowisko - pﬂm || kuturaino-oéwia- e gru a0
réwiesnikow e towe | opiekuri- -
czo-wych,
Organizacje
9 Smlﬂu Lol Szkola fradnia | | stowarzyszenia —» Doskonalenie
spoleczne
| -
Srodowisko ‘ Srodki masowsj Ksztalcenie
> pracy "" zhpleveyinan ™ komunikaci .-b bezinteresowne

Schemat 1. Edukacja permanentna z uwzglednieniem gtéwnych nurtéw dziatari edukacyjnych (Wiatrowski 2003: 904).

1.4. Cele nauczania jezykéw obcych na poziomie edukacji obowigzkowej

Podstawa programowa (Dz.U. z 2012 r., nr 0, poz. 977) jednoznacznie definiuje cele i tresci
ksztatcenia z zakresu jezykdéw obcych, ktére sg zréznicowane nie tylko dla poszczegdlnych
etapow edukacyjnych, lecz takze ze wzgledu na wyjsciowy oraz docelowy poziom biegtosci
jezykowej ucznidw, co niewatpliwie sprzyja nauczaniu jezyka obcego w zgodzie z zasada kon-
tynuacji. Zasade te obrazuje ponizszy schemat:

Szkola

podstawowa (Gl Liceum
4 N N [~ )
w2
Gimnazjum IIL1 // (Cojezycena)
Klasy I-III ] (kontynuacja) N
(integracja) / N w1
% (matura podstawowa
Klasy IV-VI 4 1 rozszerzona)
(kontynuacja) Gimnazjum IILO /
(poczatkujacy) V] Vo
(poczatkujacy)
- J AN )

Schemat 2. Poziomy kompetencyjne i zasada kontynuacji w ksztatceniu jezykowym (za: Szpotowicz i in. 2009: 63).
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Cele nauczania i przypisane im tresci przedstawiono w podstawie programowej
w formie zoperacjonalizowanej, a wiec wskazujac na koncowe umiejetnosci ucznia,
ktore powinien opanowa¢ w danym cyklu i na $cisle okreslonym poziomie ksztalcenia.
Umiejetnosci te — inaczej: wymagania szczegdtowe - w nawigzaniu do Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego (Rada Europy 2003), powinny by¢ rozwijane, a w konsekwencji
zdobywane, w pieciu podstawowych obszarach kompetencji jezykowej:

+ znajomos¢ srodkow jezykowych;
« rozumienie wypowiedzi;

+ tworzenie wypowiedzi;

+ reagowanie na wypowiedzi;

+ przetwarzanie wypowiedzi.

Odnosza sie one do dziatan: receptywnych, produktywnych, interakcyjnych oraz mediacyj-
nych — podejmowanych w formie ustnej i/lub pisemnej na kolejnych poziomach biegtosci je-
zykoweje. Te wielotorowos¢, a jednoczesnie kompleksowos¢ celéw w rozwijaniu kompetencji
jezykowej, ukazano na ponizszym schemacie:

Wiedza Recepcja Produkgja Interakcja Mediacja
. — N [ .\ [ \ Y4 3
Znajomosé¢ Rozumienie Tworzenie Redagowanie Przetwarzanie
srodkow wypowiedzi wypowiedzi jezykowe wypowiedzi
jezykowych ustnych ustnych w formie ustnej| | w formie

. \ < S <\ < | ustnei
s — N/ \ g | usthe)
Rozumienie Tworzenie Redagowanie 1 pisemne)
wypowiedzi wypowiedzi jezykowe
pisemnych pisemnych w formie
\ 7\ pisemnej

Schemat 4. Gtéwne obszary rozwijania/realizacji kompetencji jezykowej (za: Szpotowicz i in. 2009: 65).

Wskazane powyzej subkompetencje sg rozwijane w obrebie $cisle okreslonych zakreséw te-
matycznych. Zakresy te, za wyjatkiem pierwszego etapu edukacyjnego, ktéremu wyznacza sie
cel adaptacyjny/przygotowawczy, sg do siebie zblizone na poszczegdlnych poziomach ksztat-
cenia i obejmuja takie tematy, jak’:

6 Szczegdty w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego. Sg to: poziom podstawowy (A1—A2), poziom samodzielnosci (B1-B2)
i poziom biegtosci (C1-C2) (por. Rada Europy 2003:32i n.).

7 Podane zakresy dotycza poziomu IIl.1. realizowanego w gimnazjum na podstawie wymagan dla Il etapu edukacyjnego, a wiec uczniéw
kontynuujacych nauke jezyka obcego.



Anna Jaroszewska BUDOWANIE PRZYJAZNEGO SRODOWISKA WSPIERAJACEGO EFEKTYWNA NAUKE JEZYKOW OBCYCH

1. ,cztowiek(np.danepersonalne, wygladzewnetrzny, cechy charakteru,uczuciaiemocje, zainteresowania);
dom (np. miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczen domu i ich wyposazenia);
szkofa (np. przedmioty nauczania, zycie szkoty);

praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci, miejsce pracy);

ui A N

zycie rodzinne i towarzyskie (np. okresy zycia, cztonkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnosci zycia
codziennego, formy spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci, styl zycia, konflikty i problemy);

6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale gastronomiczne);
7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary, sprzedawanie i kupowanie, korzystanie z ustug, reklama);

8. podrézowanie i turystyka (np. srodki transportu, orientacja w terenie, hotel, informacja turystyczna,
wycieczki, zwiedzanie);

9. kultura (np. dziedziny kultury, twércy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, media);
10. sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, imprezy sportowe, sport wyczynowy);
11. zdrowie (np. higieniczny tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie, uzaleznienia);

12. nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, obstuga i korzystanie z podstawowych urzadzen
technicznych, technologie informacyjno-komunikacyjne);

13. Swiat przyrody (np. pogoda, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenie i ochrona srodowiska naturalnego,
kleski zywiotowe);

14. zycie spoteczne (np. konflikty i problemy spoteczne, przestepczosé);

15. elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu miedzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej” (Dz.U. nr 0 z 2012 r., poz. 977).

Na tej bazie uczen ma rozwija¢ komunikacyjng kompetencje jezykowa, rozpoczynajac od
poziomu zerowego, nastepnie osiggajac poziom podstawowy, a w kolejnych latach nauki
poziom samodzielnosci i biegtosci w postugiwaniu sie danym jezykiem obcym - stosownie
do witasnych potrzeb badz potrzeb wynikajacych z presji otoczenia, w ktérym egzystuje.
Nalezy jednak podkresli¢, ze nie jest to jedyny cel, ktéry wyartykutowano w podstawie
programowej dla przedmiotu jezyk obcy nowozytny. Jak juz wstepnie zasygnalizowano,
kompetencja komunikacyjna ma charakter duzo bardziej ztozony. Aby nawigza¢ dialog
oraz wspoOtprace z przedstawicielami obcych kultur/jezykéw, uczniowie, poza typowo
jezykowymi kompetencjami, powinni wyksztatci¢ szereg innych kompetencji o charakterze
0golnym, ktore zresztg okazujg sie bezcenne podczas codziennych aktywnosci, w tym takze
w uczeniu sie przedmiotow niejezykowych. Nie bez przyczyny w zakres szczegétowych
celéow (tresci) nauczania wilaczono w podstawie programowej rozwoj/osiggniecie
umiejetnosci: wspotdziatania w grupie, samooceny, korzystania ze zréznicowanych
zrodet informacji, stosowania strategii komunikacyjnych i kompensacyjnych, a takze
pogiebionejswiadomosci jezykowej. Kompetencje te -tacznie — wyrazajq wszechstronny
i jednoczesnie harmonijny rozwoéj ucznia, do ktorego zresztg w podstawie programowej
nawotuje sie w pierwszej kolejnosci.
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Poza rozwijaniem podstawowej kompetencji jezykowej, do najwazniejszych celéw naucza-
nia jezykow obcych nalezy zaliczy¢:

1. wzbudzanie, a w dalszej kolejnosci podtrzymywanie motywacji uczniow do uczenia sie jezykéw
obcych, ale i poznawania utozsamianych z nimi kultur;

2. ksztattowanie kompetencji miedzykulturowej uczniéw, opierajacej sie na zasadach zrozumienia,
tolerancji i akceptacji dla szeroko rozumianej innosci/obcosci kulturowej, z ktdra stykaja sie na co dzien
badz moga sie zetkna¢ w przysztosci;

3. wdrazanie, a nastepnie rozwéj ich autonomii w uczeniu sie, m.in. poprzez pozytywne wzorce,
rozwijanie strategii uczenia sie, dostarczenie i zapoznanie z narzedziami wspomagajacymi ten proces,
w tym z nowymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w koncu;

4. stwarzanie okazji do komunikacji w jezyku obcym, ktére pozwola na integracje, a jednoczesnie
sprawdzenie zdobytych dotychczas kompetencji na wtasny uzytek — w naturalnym procesie komunikacji
badZz w sytuacjach zblizonych do naturalnych, ktérych nie moze zastapi¢ zwykty dyskurs klasowy,
a tym bardziej sztuczne narzedzia weryfikacji wykorzystywane podczas réznego typu egzaminéw (Por.
Komorowska 2011).

1.5. Uczestnicy i kreatorzy procesu edukacyjnego

Relacja pomiedzy nauczycielem a uczniem zwykle nie wystepuje w prézni, lecz w konkretnym
kontekscie edukacyjnym, w ktérym funkcjonujg inni uczniowie, inni nauczyciele i pracownicy
szkoty, rodzice/opiekunowie prawni ucznidéw oraz inne podmioty. Rozwazajac koncepcje bu-
dowania przyjaznego srodowiska, w ktérym ta partnerska relacja — pomiedzy nauczycielem
a uczniem — ma szanse powstac i przynies¢ pozadane efekty i ich obecnos¢, nalezy wyraznie
zaakcentowag, aby na dalszym etapie rozwazan moc w petni dookresli¢ ich udziat i role czy tez
wptyw na te relacje.

1.5.1. Uczniowie

Kazda grupa wiekowa® ma swojg specyfike, wynikajaca z aktualnego stadium rozwoju
Uczniowie wyrdzniajg sie podobnymi cechami. Ale nie oznacza to, ze posiadajg je w tym sa-
mym natezeniu, konfiguracji i czasie. Sa to cechy wystepujace statystycznie najczescie;j.
Uczniowie najmiodsi sa najbardziej wrazliwi i jednoczes$nie zalezni od osoby nauczy-
ciela, niekiedy i innych pracownikéw szkoty. O tym, jak duze znaczenie ma dla nich sro-
dowisko rodzinne, rowniez nie trzeba przekonywa¢. Wstepujac w szkolne mury, wkra-
czaja do nowego, nieznanego im swiata, w ktorym, aby odnosi¢ sukcesy, musza czu¢
sie bezpiecznie. Ten Swiat nie moze nazbyt roznic sie zwlaszcza w pierwszej fazie nauki,
od tego, w ktorym jeszcze nie tak dawno egzystowali. Bliskie relacje, poczucie akceptacji,
mozliwos¢ ruchu, zabawy, eksperymentowania, ale i odpoczynku, to podstawowe wartosci, na

8 Szczegétowa charakterystyke uczniéw, uwzgledniajaca specyfike nauczania/uczenia sie jezykéw obcych w klasach I-lIl i IV-VI szkot
podstawowych oraz w gimnazjach przedstawiono w poradnikach przeznaczonych dla nauczycieli jezykéw obcych danego szczebla
ksztatcenia, ktére wchodzg w skfad zestawu pakietéw metodycznych opracowanych w ramach omawianego juz projektu ,Podnoszenie
jakosci nauczania jezykdéw obcych na |, Il i lll etapie edukacyjnym, ze szczegélnym uwzglednieniem obszaréw defaworyzowanych”.
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ktore przez dtugi jeszcze czas beda zwraca¢ uwage réwniez w szkole. Ograniczone kompeten-
cje, podstawowa wiedza, niewielki bagaz doswiadczen, a przede wszystkim ograniczone moz-
liwosci intelektualne (np. nierozwiniete myslenie abstrakcyjne, nieznajomos¢ strategii uczenia
sie, dominujgca uwaga dowolna czy trudnosci z dtuzszg koncentracjg uwagi), to z kolei wtasci-
wosci, ktore beda ograniczaty zakres materiatu, metod i strategii nauczania, do ktérych bedzie
mogt sie odwotad nauczyciel. Nie oznacza to, ze jego praca bedzie tatwa i mniej wymagajaca
niz w przypadku nauczania uczniéw starszych. Bedzie to praca rownie trudna i odpowiedzial-
na, choc jej charakter bedzie zupetnie inny.

Uczniowie dorastaja. Stopniowo, rok po roku, rozwija sie ich potencjat poznawczy, na-
bywaja kompetencji czytania i pisania, ucza sie obstugi urzadzen teleinformatycznych,
zdobywaja wiedze i doswiadczenie, rozwijaja stownictwo, doskonalg strategie uczenia
sie. Przede wszystkim wzrasta ich zdolno$¢ utrzymania uwagi oraz jej podzielnos¢, wydajnosc
pamieci, stopniowemu przeformutowaniu podlega sposéb ich myslenia — od myslenia cato-
$ciowego, opierajgcego sie na spostrzezeniach i wyobrazeniach, do myslenia bazujacego na
analizie i syntezie, przez co osiggalne dla nich stajg sie takie operacje intelektualne, jak: poréw-
nywanie, abstrahowanie i uogélnianie. Z fazy egocentryzmu (koncentracji na sobie) uczniowie
wkraczaja w faze decentracji, tzn. uzyskuja zdolnos¢ przyjmowania réznych punktéw widzenia.
Opanowuja pojecie liczby, a w dalszej kolejnosci statosci masy, ciezaru, dtugosci, powierzch-
ni, objetosci. Zdobywaja umiejetnos¢ szeregowania i klasyfikowania. Z poziomu operacji kon-
kretnych przechodza na poziom operacji formalnych, jesli odniesc sie do jednej z najbardziej
popularnych koncepcji rozwoju poznawczego autorstwa szwajcarskiego psychologa — Jeana
Piageta. Staja sie coraz bardziej samodzielni, mniej zalezni od rodzicow/opiekundéw czy
nauczyciela, bardziej podatni na wplyw srodowiska rowiesniczego. Rozszerza sie zakres
ich zainteresowan, jak rowniez zasieg kontaktow spotecznych. Swoje potrzeby realizu-
ja coraz czesciej poza domem rodzinnym i otoczeniem klasowym. Coraz wieksza role
w ich zyciu zaczynaja odgrywac media. W koncu przewarto$ciowaniu podlegaja zrédta ich
motywacji do uczenia sie jezykéw obcych czy do nauki w ogdle.

Zmiany te w sposdb wrecz skokowy rozszerzaja palete metod, technik, strategii, sSrod-
kow i narzedzi, ktore moze wykorzystac nauczyciel nauczajacy starszych uczniow. Jest to
wazne, poniewaz zakres celéw/tresci nauczania zostaje w sposdéb znaczacy rozszerzony — im
uczniowie s starsi, tym bardziej rosng wymagania stawiane im przez program naucza-
nia, nauczycieli, ale i rodzicow/opiekunow prawnych. Dotyczy to nie tylko osiggania przez
uczniow kolejnych poziomoéw kompetencji przedmiotowych, lecz takze zakresu obowiazkéw,
odpowiedzialnosci za wtasne czyny czy po prostu obowiazku przestrzegania przez nich norm
spotecznych, etycznych, kulturowych oraz prawnych. | w tym przypadku trudno méwi¢, aby
nauczajacy jezyka obcego w starszych klasach szkoty podstawowej badz w gimnazjum mie-
li tatwiejsze zadanie. Starsi uczniowie staja sie coraz bardziej Swiadomi swoich potrzeb,
wzrasta w nich pewnosc¢ siebie, cechuje ich coraz wieksza autonomia. Ich krystalizujaca
sie tozsamos¢ i coraz bardziej wyrazisty swiatopoglad sprawiaja, ze sa sktonni do kry-
tycyzmu, staja sie bacznymi obserwatorami, wyczulonymi na btedy innych — zwlaszcza
nauczyciela. Tym samym ich wymagania wzgledem niego rowniez wzrastaja. Coraz sku-
teczniej potrafia manifestowac tez swoje potrzeby. Zmotywowani, w partnerskiej relacji, moga
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przyczynic sie do rozwiniecia lekcji w pozadanym przez nauczyciela kierunku, do realizacji
wszystkich zamierzonych celéw. Zdemotywowani, mogg przyczyni¢ sie do jego kleski - nie
tylko wiasnymi niskimi wynikami w nauce badz poprzez nieusprawiedliwiong absencje, lecz
takze demotywujac innych uczniow, stwarzajac problemy dyscyplinarne, zaburzajac tok zaje¢,
generujac konflikty w klasie itd.

Uczniowie sg po prostu rozni. Réznig sie wiekiem i wyjsciowymi kompetencjami:
jezykowymi, w tym pisania i czytania w jezyku ojczystym, z zakresu innych przedmiotéw,
a takze spotecznymi i mozliwosciami uczenia sie. Ponadto doswiadczeniami, pochodzeniem
spotecznym i statusem ekonomicznym, ktéry nie jest bez znaczenia dla ogélnych warunkéw
uczenia sie. Tym samym wzorami kulturowymi wyniesionymi z domu rodzinnego oraz
$wiatopogladem, a niekiedy ojczystym jezykiem czy wyznaniem. Uczniowie rdéznig sie
poziomem intelektualnym: sprawnoscig uwagi, pamieci, szybkoscig przetwarzania informacji,
poziomem i rodzajem dominujacej inteligencji, zdolnosciami. Réznig ich style poznawcze,
style i strategie uczenia sig, strategie adaptacyjne do nowych warunkéw nauczania. Rézne sg
takze osobowos¢ ucznidw, poziom ich spotecznej otwartosci lub wycofania, leku badz odwagi
do dziatania, a zatem i samodzielnosci. A jezeli tak, to i poziom ich samooceny nie moze by¢
jednorodny. Niejednorodny jest tez poziom emocji, rézne sg postawy zyciowe i zwigzane z tym
nastawienie do szkoty, nauczyciela, innych uczniéw. Nie inaczej jest z motywacjg uczniéw
do uczenia sie jezykdw obcych — rozumiang zaréwno jako stan gotowosci czy tez checi do
dziatania (uczeniasie), jak i jako zbior motywow (wewnetrznych i zewnetrznych), ktére ten stan
wzbudzaja. Kompleks tych czynnikéw przesadza jednoczes$nie o réznych zainteresowaniach
ucznidw, réznicuje ich mozliwosci w zakresie uczenia sie i wspotdziatania w grupie, okresla
indywidualne potrzeby: spoteczne, emocjonalne, poznawcze, a takze fizyczne - ktére sa
rézne. Wptyw na to maja rowniez pte¢ oraz ogdlnozdrowotna dyspozycja, a wiec to, czy dany
uczen jest w petni zdrowy i wydolny, czy tez cierpi na jaka$ chorobe, ma dysfunkcje badz jest
niepetnosprawny, co moze by¢ wykryte i zdiagnozowane lub utajone, nierozpoznane?.

Czynniki te przesadzajg o okreslonym potencjale nie tylko do uczenia sie jezyka obcego,
lecz takze do funkcjonowania ucznia w szkolnym $rodowisku. W warunkach nauki formalnej
rysujace sie na tym tle zréznicowanie uczniow redukuja w pewnym stopniu rozgraniczenie
wiekowe, ktore wystepuje na etapie przydziatu do klas rocznikowo wzglednie spojnych,
klasyfikacja do klas profilowanych, a w dalszej kolejnosci podziat na grupy kompetencyj-
ne, ewentualnie wydzielenie klas integracyjnych lub, jezeli zachodzi taka koniecznos¢,
skierowanie ucznia/uczniéw do szkoly specjalnej badz innego rodzaju placowki szkol-
no-wychowawczej o charakterze specjalnym. W skrajnych przypadkach uczen moze zo-
stac¢ objety nauczaniem indywidualnym. Zasieg tych dziatan w systemie publicznym jest
jednak ograniczony i nie zmienia faktu, ze zréznicowanie uczniéw w jednej klasie szkoty ogol-
nodostepnej jest zazwyczaj bardzo duze, przez co wyréwnanie ich szans edukacyjnych okazu-
je sie niezwykle trudnym zadaniem. Tym bardziej ze wyréwnywania szans nie nalezy utozsa-
miac wyfacznie z zaspokajaniem potrzeb uczniéw uzyskujacych najstabsze wyniki w nauce, ale

° Wiecej na temat charakterystyki uczniéw w kontekscie nauczania/uczenia sie jezykéw obcych [w:] Pfeiffer, 2001: 99—n.; Komorowska, 2002:
29—n.; Pamuta, 2003: 5-n.; Jaroszewska, 2007: 81—-n.; Szpotowicz, 2011: 123—n.; Lewicka-Mroczek 2011: 140—n. O poszczegdlnych okresach
rozwojowych w szerszym ujeciu [w:] Vasta, Haith, Miller, 1995; Fontana, 1998; Radziwittowicz, 2004; Harwas-Napierata, Trempata, 2005;
Brzezinska, 2005; Boyd, Bee 2008.



Anna Jaroszewska BUDOWANIE PRZYJAZNEGO SRODOWISKA WSPIERAJACEGO EFEKTYWNA NAUKE JEZYKOW OBCYCH

réwniez ze stwarzaniem warunkow dla rozwoju tych najzdolniejszych. Warto przy tym pamie-
ta¢, ze niekiedy uznanie ucznia za zdolnego czy utalentowanego tylko na podstawie jego
dotychczasowych wynikéw, nawet ponadprzecietnych, moze by¢ ztudne. Podobnie jak
zaklasyfikowanie ucznia z trudnosciami w nauce do grupy tzw. stabych uczniow.

Rozny potencjat uczniow oraz odpowiadajgce temu ztozone zadania szkoty i nauczyciela
bardzo wyraznie akcentuje zyskujaca w ostatnich latach na popularnosci teoria inteligencji
wielorakich autorstwa Howarda Gardnera (2002 i 2009). Coraz czesciej jest wdrazana do
praktyki edukacyjnej, w szczegdlnosci na etapie ksztatcenia wczesnoszkolnego; takze w na-
uczaniu jezykéw obcych (por. Pamuta, Sikora-Banasik 2008 i 2009; Suchecka 2012). W mysl tej
koncepcji dziatalnos¢ intelektualna uczniow bazuje na wykorzystaniu réznych zdolnosci
i strategii poznawczychii jest realizowana poprzez zaangazowanie o$Smiu podstawowych
typow inteligencji: lingwistycznej (jezykowej), muzycznej, matematyczno-logicznej,
przestrzennej, cielesno-kinestetycznej, interpersonalnej (spotecznej), intrapersonal-
nej (refleksyjnej) oraz przyrodniczej. O osobniczym zréznicowaniu uczniéw, o ktérym byta
mowa powyzej, Swiadczy m.in. to, jak wydajne czy tez na ile rozwiniete sg poszczegdlne typy
inteligencji odpowiedzialne za sprawnos¢ funkcjonowania aparatu poznawczego kazdego
znich. Jedne moga by¢ bowiem dominujace, a nawet wybitnie wyspecjalizowane, podczas gdy
inne beda stabo wyksztatcone badz na danym etapie rozwoju ucznia pozostana w ,uspieniu’”.
Istotne jest zatozenie, ze wspodlnie przesadzajg o mniejszych badz wiekszych predyspozycjach
ucznia do podejmowania okre$lonych dziatan, w tym do uczenia sie jezykéw obcych. Z per-
spektywy dziatalnosci dydaktycznej za wazne nalezy takze uzna¢, ze poszczegoélne inteligen-
cje nie dziataja w oderwaniu od siebie, lecz wzajemnie sie uzupetniaja. Konfiguracja oraz
stopien wyspecjalizowania/dominacji poszczegolnych typow inteligencji sa wtasciwoscia
indywidualng kazdego ucznia, podobnie jak r6zne sa mozliwosci wplywania na ich roz-
woj, bo ten, co nalezy podkredli¢, jest mozliwy i w duzej mierze zalezny od warunkéw oraz
szeroko pojetej metodyki nauczania, a wiec od szkoty i nauczyciela - cho¢ nie tylko.

Zatem to wiasnie indywidualizacje w nauczaniu trzeba uznac za podstawowy kieru-
nek dziatan, ktore nalezy podja¢, by mozna byto méwic o budowaniu przyjaznego srodo-
wiska ksztalcenia obcojezycznego. Indywidualizacja, na co juz zwracano uwage, zmierza
bowiem do wykorzystania potencjatu uczniow w mozliwie pelnym zakresie, niezaleznie
od ich wieku, aktualnego poziomu rozwoju psychofizycznego, uzdolnien, dysfunkcji
itd. Niezaleznie, czy uczen jest w wieku lat 6, czy 14, kazdemu zatem nalezy stworzy¢ opty-
malne warunki, aby mégt aktywnie uczestniczy¢ w lekgcji jezyka obcego oraz w zyciu szkoty,
aby mogt sie rozwija¢, osiggajac kolejne poziomy kompetencji: jezykowych, spotecznych,
autonomicznego uczenia sie, a takze z zakresu innych przedmiotéw.

Bez wlasciwie przeprowadzonej wstepnej, a na dalszym etapie ksztalcenia rowniez
cyklicznej diagnozy, bez dogtebnego rozpoznania wewnetrznych wlasciwosci ucznia
oraz dookreslajacych je warunkow zewnetrznych, trudno mowic o sumiennie prowadzo-
nej indywidualizacji w nauczaniu.

19 W kontekscie tych dylematéw warto poleci¢ raport przygotowany pod patronatem Oérodka Rozwoju Edukacji w ramach projektu
,Opracowanie i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z uczniem zdolnym’, ktéry jest poswiecony analizie dostepnych narzedzi
diagnostycznych, pozwalajacych na ustalenie poziomu uzdolnien uczniéw, poniekad takze ich predyspozycji do uczenia sie jezykéw obcych
(por. Cybisiin.2012).
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1.5.2. Nauczyciele

Zakres obowigzkow oraz kwalifikacji, ktérymi powinni legitymowac sie nauczyciele danego
przedmiotu i na danym szczeblu ksztatcenia, a wiec takze nauczyciele jezykow obcych naucza-
jacy w klasach I-I1l'i IV=VI szkét podstawowych oraz w gimnazjach, wynika wprost z zapiséw
Ustawy z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz.U. nr 97 z 2006 r., poz. 674 z pézn. zm.),
a takze z dopetniajgcego ten dokument Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12
marca 2009 r. w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia
szkdt i wypadkdw, w ktdrych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajqcych wyzszego wyksztatcenia
lub ukonczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. nr 50 z 2009 r., poz. 400 z p6ézn. zm.).
Na istotne wytyczne w tej sprawie mozna ponadto trafi¢, zapoznajac sie z Rozporzgdzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdt (Dz.U. nr O
z2012r., poz. 977).

Nadrzednym dokumentem, ktéry jasno okresla prawa i obowigzki nauczyciela, jest wspo-
mniana juz wyzej Karta Nauczyciela. W art. 6 Karty Nauczyciela przedstawione spektrum
obowiazkéw nauczyciela wskazuje na pozadane kompetencje, ktére powinien on posiadac.
W uzupetnieniu warto doda¢, ze w przywotanych aktach normatywnych kompetencje te -
rozumiane jako sprzezone ze soba: wiedza merytoryczna, wiedza i doswiadczenie peda-
gogiczne, inne umiejetnosci oraz cechy osobowosciowe nauczyciela — nie zostaty scisle
doprecyzowane, przez co ich ustalenie, bez dodatkowych studiéw nad szeroko pojetym syste-
mem ksztatcenia nauczycieli”’, w tym przypadku nauczycieli jezykédw obcych, opiera sie raczej
na osobistych i/lub cudzych interpretacjach.

.Nauczyciel obowiazany jest:

1. rzetelnie realizowa¢ zadania zwigzane z powierzonym mu stanowiskiem oraz podstawowymi
funkcjami szkoty: dydaktyczng, wychowawczg i opiekuncza, w tym zadania zwigzane z zapewnieniem
bezpieczenstwa uczniom w czasie zajec¢ organizowanych przez szkote;

2. wspiera¢ kazdego ucznia w jego rozwoju;
3. dazyc do petni wiasnego rozwoju osobowego;

4. ksztatci¢iwychowywac mtodziez w umitowaniu Ojczyzny, w poszanowaniu Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej, w atmosferze wolnosci sumienia i szacunku dla kazdego cztowieka;

5. dbac o ksztattowanie u ucznidéw postaw moralnych i obywatelskich zgodnie z ideg demokracji, pokoju
i przyjazni miedzy ludZmi réznych narodéw, ras i Swiatopogladéw”

(Dz.U.nr95z 1991 r., poz. 425 z pézn. zm.).

Kompetencje nauczycieli jezykéw obcych, podobnie jak nauczycieli innych przedmio-
tow, powinny umozliwia¢ wykonanie bardzo réznych zadan i obowigzkéw, niekiedy daleko

" Blizszych danych o profilu kompetencyjnym absolwenta uczelni wyzszej badz kolegium nauczycielskiego, uprawnionego do nauczania
jezykow obcych w szkotach publicznych, dostarcza lektura Rozporzqdzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r.
w sprawie standarddéw ksztatcenia przygotowujqcego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U. nr 0 z 2012 r., poz. 131) oraz Rozporzqdzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 czerwca 2006 r. w sprawie standardow ksztatcenia nauczycieli w kolegiach nauczycielskich i nauczycielskich
kolegiach jezykéw obcych (Dz.U. nr 128 z 2006 r., poz. 897).
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wykraczajacych poza tradycyjnie rozumiane nauczanie (por. Eurydice 2009; Wattkins 2009b;
Komisja Europejska/EACEA/Eurydice 2013c).

Nauczyciel jezykéw obcych powinien by¢ w swojej dziedzinie ,ekspertem’, a jednoczesnie,wychowawcy”.

d

Powinien by¢ rowniez,organizatorem’,,moderatorem”i,doradcq’, a przy tym pehic funkcje ,posrednika

d

kulturowego” i ,ewaluatora”. Co wiecej, winien jawi¢ sie jako ,innowator’, ,badacz” oraz ,refleksyjny
praktyk” (por. Zawadzka 2004).

Tym samym do najwazniejszych kompetencji nauczyciela jezykdéw obcych, ktére sg niezbedne,
aby mogt sprostac tak trudnym zadaniom czy tez wypetni¢ tak odpowiedzialne role, nalezy
zaliczy¢ (za: Jaroszewska 2009: 85 i n.):

« kompetencje merytoryczne, w tym kompetencje jezykowe;
« kompetencje komunikacyjne;

« kompetencje psychologiczno-pedagogiczne;

« kompetencje diagnostyczne;

« kompetencje w zakresie planowania i projektowania;

« kompetencje dydaktyczno-metodyczne;

« kompetencje medialne i techniczne;

« kompetencje krajo- i kulturoznawcze;

« kompetencje wychowawcze oraz moralne;

« kompetencje autoedukacyjne i innowacyjno-kreatywne™.

1.5.3. Rodzice/opiekunowie uczniéw

W debacie naukowej czy dydaktycznej, podejmujac problem organizacji procesu ksztatcenia,
coraz czesciej akcentuje sie wazna role rodzicow/opiekunow ucznidw. Akcenty te sg tym wy-
razistsze, im nizszy szczebel ksztatcenia staje sie przedmiotem rozwazan. Wynika to z natu-
ralnego cyklu rozwojowego cztowieka, ktérego poczatek przypada w najblizszym otoczeniu
rodzinnym, aby pozniej, z biegiem lat, rozszerzyc sie na otoczenie dalsze, w tym szkote i gru-
pe réwiesnicza, a nastepnie srodowisko zawodowe oraz wiasng (nowo utworzong) rodzine.
W latach wczesnego dziecinstwa realny wptyw rodzicow/opiekunéw na dziecko jest wiec
najwiekszy, poniewaz najwiekszy jest ich udziat w jego zyciu: czasowy, fizyczny, emo-
cjonalny, finansowy itd. Przesadzajg o tym wiezy rodzinne, na ktdre sktadajg sie m.in. mi-
tos¢, odpowiedzialno$¢ czy troska o dziecko — uczucia bedace odpowiedzig na dziecieca mi-
tos¢, potrzeby, nieporadnosé, brak spotecznej i prawnej autonomii. Przesadzajg o tym réwniez
kulturowe tradycje oraz jednoznacznie zdefiniowane normy prawne dajace rodzicom/opie-
kunom okreslone prawa wobec dzieci, ale i naktadajace na nich szereg obowigzkéw. Te kon-
centruja sie przede wszystkim wokot proceséw opiekunczo-wychowawczych. Wiekszos¢ tych
praw i obowigzkow, niezaleznie od pierwotnych zrédet, dotyczy okresu nauki formalnej, ktérej

12 Wiecej na temat kompetencji nauczycielskich: Fontana 1998; Ochmanski 1998; Day 2004; Zawadzka 2004; Perzycka 2006; Kwiecirnska,
Kowal, Szymanski 2007; Strykowski, Strykowska, Pieluchowski 2007; Bartkowicz, Kowaluk, Samujto 2007; Blachnik-Gesiarz, Kukla 2008; Pawlak,
Mystkowska-Wiertelak, Pietrzykowska 2009; Gebal 2013.
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poddawane jest dziecko/uczen. Szczegdtowe zapisy w tej sprawie znalazty sie w przywotywa-
nych juz wczesdniej krajowych aktach normatywnych, jak: Konstytucja RP, Ustawa o Systemie
Oswiaty, Ustawa Karta Nauczyciela czy kolejne rozporzadzenia w sprawie podstawy programo-
wej, szkolnych statutow, oceny pracy nauczycieli, pomocy psychologiczno-pedagogicznej i wie-
le innych. Problematyke te podjeto réwniez w licznych dokumentach miedzynarodowych.
Warty podkreslenia jest fakt, ze wspomniane regulacje zmierzajg do wigczenia rodzicow/opie-
kunéw w proces decyzyjny, dotyczacy edukacji ich dzieci, okreslajgc granice ich wptywoéw oraz
odpowiedzialnosci.

Ogdlny zarys tych uprawnien/obowigzkéw daje Europejska Karta Praw i Obowiqgzkow
Rodzicow ustanowiona w 1992 roku przez Europejskie Stowarzyszenie Rodzicow [European
Parents Association] — organizacje zrzeszajaca stowarzyszenia rodzicodw z krajow europejskich.
Warto zatem odwotac sie do jej tresci, cho¢ nie ma rangi aktu normatywnego, gdyz jej ustale-
nia wyrazaja wspoétczesne tendencje rowniez i w polskim prawodawstwie:

1. ,Rodzice majg prawo do wychowywania swoich dzieci w duchu tolerancji i zrozumienia dla innych,
bez dyskryminacji wynikajacej z koloru skory, rasy, narodowosci, wyznania, pici oraz pozycji spotecznej.
Rodzina ma obowigzek wychowywac swe dzieci w duchu odpowiedzialnosci za siebie i za caty ludzki
Swiat.

2. Rodzice maja prawo do uznania ich prymatu jako «pierwszych nauczycieli» swoich dzieci. Rodzice maja
obowiagzek wychowywac¢ swe dzieci w sposéb odpowiedzialny i nie zaniedbywac ich.

3. Rodzice majg prawo do petnego dostepu do formalnego systemu edukacji dla swoich dzieci,
zuwzglednieniem ich potrzeb, mozliwosci i osiggniec. Rodzice maja obowiazek zaangazowania sie jako
partnerzy w nauczanie ich dzieci w szkole.

4, Rodzice majg prawo dostepu do wszelkich informacji o instytucjach oswiatowych, ktére moga
dotyczy¢ ich dzieci. Rodzice majg obowigzek przekazywania wszelkich informacji szkotom, do ktérych
uczeszczajg ich dzieci, informacji dotyczacych mozliwosci osiagniecia wspdlnych (tj. domu i szkoty)
celéw edukacyjnych.

5. Rodzice maja prawo wyboru takiejdrogiedukacjidla swoich dzieci, ktérajest najblizszaich przekonaniom
i warto$ciom uwazanym za najwazniejsze dla rozwoju ich dzieci. Rodzice majg obowigzek dokonania
$wiadomego wyboru drogi edukacyjnej, jaka ich dzieci powinny zmierzac.

6. Rodzice majg prawo do domagania sie od formalnego systemu edukacji tego, aby ich dzieci osiaggnety
okreslong wiedze duchowg i kulturowa. Rodzice majg obowigzek wychowywaé swoje dzieci
w poszanowaniu i akceptowaniu innych ludzi i ich przekonan.

7. Rodzice majg prawo wptywac na polityke oswiatowg realizowang w szkotach ich dzieci. Rodzice maja
obowiazek osobiscie wtaczac sie w zycie szkét ich dzieci i stanowic istotna czes$¢ spotecznosci lokalnej.

8. Rodziceiich stowarzyszenia maja prawo do wydawania opinii i przeprowadzania konsultacji z wtadzami
odpowiedzialnymi za edukacje na wszystkich szczeblach zarzadzania oswiata. Rodzice majg obowigzek
tworzy¢ demokratyczne, reprezentatywne organizacje na wszystkich poziomach. Organizacje te beda
reprezentowaty rodzicéw i ich interesy.

3 Do najwazniejszych w tym kontekscie nalezy zaliczy¢: Powszechng Deklaracje Praw Cztowieka (1948), Konwencje o Ochronie Praw Czlowieka
i Podstawowych Wolnosci (1950), Deklaracje Praw Dziecka (1959), Uchwate Parlamentu Europejskiego o Wolnosci Wychowania we Wspdinocie Europejskiej
(1984), Konwencje o Prawach Dziecka (1989), Europejskq Karte Praw i Obowiqzkéw Rodzicéw (1992), Karte Praw Podstawowych Unii Europejskiej
(2007).
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9. Rodzice majg prawo do pomocy materialnej ze strony wtadz publicznych, eliminujacej wszelkie bariery
finansowe, ktére mogtyby utrudniac dostep ich dzieci do edukacji. Rodzice maja obowiazek poswiecac
swoj czas i uwage swoim dzieciom i ich szkotom, tak, aby wzmocni¢ich wysitki skierowane na osiggniecie
okreslonych celéw nauczania.

10. Rodzice maja prawo zada¢ od odpowiedzialnych wiadz publicznych wysokiej jakosci ustug
edukacyjnych. Rodzice majg obowigzek poznac siebie nawzajem, wspotpracowad ze sobg i doskonali¢
swoje umiejetnosci «pierwszych nauczycieli» i partneréw w kontaktach szkota — dom”.

W gtéwnej mierze to od rodzicow/opiekunéw prawnych uczniéw zalezy jednak, czy
z tych praw korzystaja i czy rzetelnie wypetniaja swoje obowiazki. Upraszczajac, mozna
przyjac, ze moze oni aktywnie wspierac szkolng edukacje swoich dzieci, ale réwniez, cho¢ nie
powinni, moga pozostawac w tej sferze bierni badz, co gorsza, swoimi negatywnymi dziatania-
mi i postawami zaburzac ja, a nawet uniemozliwia¢ — Swiadomie badz nieswiadomie. Dotyczy
to takze udziatu w edukacji obcojezycznej ich dzieci. Dlatego tez, pomimo istotnych ograni-
czen, rola szkoty i nauczycieli we wspieraniu rodzicielskiej aktywnosci i przeciwdziatania po-
stawom destruktywnym jest niezwykle wazna z punktu widzenia nie tylko komfortu pracy
szkoty/nauczycieli, lecz takze pomyslnego rozwoju uczniéw/dzieci.

Na sukces szkolny, niezaleznie od przypisywanego mu znaczenia, maja szanse w szczegélnosci ci
uczniowie (za: Buchner 2004):

«  ktérzy doswiadczajg ze strony rodzicéw/opiekunéw koniecznej troski;

+  ktérych rodzice/opiekunowie wykazuja zainteresowanie ich praca;

«  ktorych rodzice/opiekunowie wspétpracuja ze szkotg;

«  ktoérych rodzice/opiekunowie angazuja sie w dziatania szkole;

«  ktérych rodzice/opiekunowie sg gotowi przeja¢ czes¢ odpowiedzialnosci za szkolng nauke;
«  ktérych rodzice/opiekunowie akceptuja kompetencje nauczyciela;

+  ktérychrodzice/opiekunowie sg konsekwentniwwychowaniu i popieraja pedagogiczna konsekwencje
szkoty;

«  ktorych szkolna praca jest doceniana przez rodzicow/opiekunéw.

Wiaczanie rodzicéw/opiekundéw w kreowanie sprzyjajgcego srodowiska ksztatcenia moze
niekiedy okazac¢ sie trudnym zadaniem. Nie wszyscy bowiem sg zmotywowani do wspotpracy
w srodowisku szkolnym, nie wszyscy tez moga w petni zaangazowac sie w rozwoj wiasnych
dzieci. Co wiecej, moze sie zdarzy¢, ze to whasnie ci najmniej zaangazowani beda mieli najwiek-
sze wymagania i najwiecej krytycznych uwag wzgledem szkoty, nauczyciela, ucznia/dziecka.
Zalecenie, aby sie tym nie zraza¢, wydaje sie mato przekonujace. Tym bardziej ze na takie trud-
nosci moga trafi¢ kazdy uczen i kazdy nauczyciel. Jedynym mozliwym do zaakceptowania
rozwigzaniem sg w takich przypadkach partnerski dialog lub, jezeli jego nawiagzanie
z rodzicami/opiekunami ucznia nie jest mozliwe, rzetelna i udokumentowana informa-
cja skierowana do rodzicow/opiekunow.

24



Anna Jaroszewska BUDOWANIE PRZYJAZNEGO SRODOWISKA WSPIERAJACEGO EFEKTYWNA NAUKE JEZYKOW OBCYCH

Trudnos¢ we wspotpracy z rodzicami/opiekunami wigze sie z niejednorodnym charakte-
rem tej grupy — podobnie jak dzieje sie to w przypadku pracy z uczniami. Rodzice/opieku-
nowie réznia sie pod wzgledem potencjatu intelektualnego, kierunkowego wyksztatcenia,
posiadanych kompetencji (zawodowych, dziataniowych, spotecznych itd.), poziomu kultury
osobistej czy swiatopogladu. Rdznig ich cechy osobowosci, a w slad za tym takze postawy
wzgledem siebie, dziecka, otoczenia. Rdzne sa status spoteczny i ekonomiczny poszczegdlnych
rodzicow/opiekunoéw i zwigzane z tym zyciowe doswiadczenia. Rozne sa tez ich tradycje
i wzorce zachowan, ktore poznali i utrwalili w toku wtasnej socjalizacji i ktére swiadomie badz
nieSwiadomie kultywuja w rodzinie. Nie sg bez znaczenia charakter wykonywanej przez nich
pracy lub brak zatrudnienia. Takze i oni mogga by¢ dotknieci niepetnosprawnoscig badz innymi
dysfunkcjami. R6zne takze moze by¢ ich otoczenie: sprzyjajace lub utrudniajace realizacje pla-
noéw zyciowych oraz opieke nad dzieckiem. Jedni beda w nim funkcjonowac sprawnie, w spo-
s6b niezaburzony, podczas gdy inni napotkaja trudnosci, beda defaworyzowani lub nawet
zostang wykluczeni. O zréznicowaniu pomiedzy rodzicami/opiekunami, takze w obrebie jed-
nej rodziny, czyli pomiedzy matka a ojcem, swiadczy¢ moze ponadto poziom ich spotecznej,
zawodowej oraz prawnej autonomii. Wszystko to rzutuje na zakres i charakter podejmowane;j
przez nich aktywnosci spoteczno-kulturalnej, na preferowany model zyciowy, przejawiajacy
sie w aktywnosci vs biernosci i/lub otwartosci vs wycofaniu.

Nalezy pamieta¢, ze ta roznorodnos¢ moze sie okazac wielce uzyteczna z perspekty-
wy organizacji i urozmaicenia form i metod nauczania jezykéw obcych - pod warunkiem
ze zostanie wlasciwie zagospodarowana. Beda temu z pewnoscia stuzyly takie dziatania
ukierunkowane na rodzicéw/opiekundow, a zainicjowane przez nauczyciela/innych pra-
cownikéw szkoly, jak: informowanie, dialog, motywowanie do wspétdziatania, aktywi-
zowanie, podtrzymywanie partnerskiej relacji, uswiadamianie, instruowanie, dzielenie
sie odpowiedzialnoscia czy dopytywanie, sondowanie, zwracanie si¢ z prosba o pomoc.
Niezwykle wazne jest przy tym stosowanie przejrzystych kryteridw wspotpracy oraz wyzna-
czanie rodzicom/opiekunom zrozumiatych i realnych celéw/zadan, gdyz jak wynika z powyz-
szego, roznig sie oni ogolnym potencjatem i kazdy z nich w okreslonych okolicznosciach moze
whnies¢ w zycie szkoty cos waznego, cennego, przydatnego. Potrzeby powinny korespondowac
z mozliwosciami, przy czym miarg mozliwosci rodzicéw/opiekunédw nie powinny by¢ wytacz-
nie zasobnos¢ portfela czy poziom wyksztatcenia itd. Kazdy rodzic/opiekun moze bowiem
miec w sobie cos szczegolnego, dysponowac szczeg6lna cecha, wyjatkowymi kompeten-
cjami, ktére moga miec duzg wartos¢ dla innych, w tym przypadku dla dziecka, innych
uczniow, zycia klasy, szkoty itd. Wspoétpraca, o ktérej tu mowa, powinna zatem zmierzac
m.in. do odkrycia tego, czesto nawet nieuswiadamianego, potencjatu, ktory warto na-
stepnie spozytkowac dla realizacji wspolnych celow dydaktyczno-wychowawczych. Nie
jest wykluczone, ze taka wspotpraca przystuzy sie tez i rodzicom/opiekunom, ktérzy znajda
w niej przyjemnos¢ i/lub dzieki niej zyskaja uznanie swojego dziecka. Cykliczne podsumowy-
wanie wspotpracy miedzy szkotfa, nauczycielem, uczniem i jego rodzicami/opiekunami jest
wiec niezbedne. Powinno znalez¢ sie w nim miejsce nie tylko na przedstawienie wynikéw czy
analize problemoéw, lecz takze na wyrazenie uznania i podziekowanie za te, niekiedy mniejsza,
niekiedy wiekszg, aktywnos¢ rodzicéw/opiekundw.
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1.5.4. Inni uczestnicy

W tym miejscu warto zwroci¢ uwage, ze opisana powyzej triada nauczyciel - uczen -
rodzice/opiekunowie nie wystepuje w osamotnieniu, cho¢ z pewnoscia trzeba umiesci¢
ja w centrum zainteresowania. Uswiadomienie sobie tej prawidtowosci jest podstawowym
warunkiem, ktory musi by¢ spetniony, aby mozna byto méwi¢ o kompleksowym programie
wsparcia edukacji obcojezycznej — w szczegdlnosci gdy wsérdd ucznidw plasujacych sie w nor-
mie ogdlnorozwojowej znajdg sie takze uczniowie niepetnosprawni, z deficytami i dysfunk-
cjami, ktorzy poza uwaga nauczyciela jezykow obcych, wymagaja specjalistycznej opieki
psychopedagogiczne;j.

Triade te dopetniaja: dyrektor szkoty, inni nauczyciele, szkolny pedagog i psycholog,
szkolni bibliotekarze oraz inni pracownicy administracyjni i techniczni szkoty, wiacznie
z pania szatniarka/panem szatniarzem, pania wozna/panem woznym, a nawet obstuga
szkolnej kuchni i stotowki. Jedni w stopniu mniejszym, inni w wiekszym, czesciej lub rzadziej,
ale jednak zawsze w ktéryms momencie planu dnia czy tygodnia majg kontakt z uczniami.
Warto pamieta¢, aby te relacje byty bardzo dobre, aby prezentowane uczniom wzorce i posta-
wy pracownikéw szkoty, niezaleznie od petnionej przez nich funkgcji, byty nacechowane pozy-
tywnie. Budowanie przyjaznego klimatu szkoty, sSrodowiska, w ktérym uczen bedzie czut
sie dobrze, bedzie dowartosciowany, jego potrzeby zostang zaspokojone, nie moze by¢
ograniczone do pracowni jezykowej.

Czes¢ wymienionych tu postaci odgrywa bardzo wazng role na etapie organizacji czasu
i warunkoéw pracy/uczenia sie w szkole, czes¢ moze by¢ odpowiedzialna za proces naucza-
nia i/lub organizacje zajec¢ pozalekcyjnych, czes¢ za wsparcie psychopedagogiczne, czes¢ za
ksztattowanie wizerunku szkoty oraz organizacje kontekstow nauczania. Kazda sfera jest waz-
na, wszystkie wzajemnie sie uzupetniajg, a przynajmniej tak powinno by¢ w mysl przedtozonej
tu koncepcji.

Sprzyjajace warunki nauczania — formalno-prawne, logistyczne, typowo materialne badz
okolicznosciowe — moga tworzy¢ réwniez osoby i instytucje, ktére nie uczestnicza bezposred-
nio w codziennym zyciu szkoty. Do tego grona nalezy zaliczy¢ przedstawicieli organéw prowa-
dzacych dang placéwke oraz przedstawicieli organéw petnigcych nadzér pedagogiczny nad
szkota, czyli whasciwych miejscowo kuratoréw oswiaty.

Cennego wsparcia moga réwniez udzieli¢ inni przedstawiciele wiadz lokalnych, dziataja-
ce na danym obszarze instytuty jezykéw i kultur narodowych, ambasady, pracownicy uczelni
wyzszych, w szczegdlnosci szkot i uniwersyteckich wydziatéw neofilologicznych, a takze na-
uczycielskich kolegidow jezykoéw obcych oraz inne instytucje prowadzace dziatalnos¢ kultural-
no-oswiatowg (miejskie biblioteki, kina, domy kultury, muzea itd.). Szczegdlng uwage nalezy
zwréci¢ w tym kontekscie na przedstawicieli wydawnictw edukacyjnych, ktérzy specjalizuja
sie w przygotowywaniu podrecznikéw i innych materiatow do nauki jezykéw obcych. W prze-
myslane projekty szkolne moga réwniez wtaczyc sie inne instytucje o charakterze komercyj-
nym, np. szkoty jezykdéw obcych czy przedstawicielstwa zagranicznych firm, ktérych marki ko-
jarzone sg z danym obszarem jezykowo-kulturowym. Rozwijanie kontekstéw edukacyjnych,
tak na formalnym, jak pozaformalnym poziomie ksztatcenia, moze rowniez odbywac sie przy
wspoétudziale i wsparciu lideréw srodowiska lokalnego lub znanych postaci ze swiata mediow,
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sportu czy polityki, ktére z tego whasnie srodowiska sie wywodza badz w inny sposéb sg z nim
powigzane. W koncu istotnej pomocy, by¢ moze takze inspiracji, nalezy szuka¢, nawigzujac
kontakty z przedstawicielami trzeciego sektora — réznego typu fundacjami i stowarzyszenia-
mi, ktére dziatajac w oparciu o zasady non profit, angazujg sie w sektorze kulturalno-oswiato-
wym, zwtaszcza na obszarach i w spotecznosciach dotknietych problemem defaworyzacji czy
wykluczenia spotecznego. Wiele dobrego moze przynies¢ w tej materii wspétpraca z zagra-
nicznymi miastami/szkotami partnerskimi.

1.5.5. Problem defaworyzacji

Defaworyzacja w systemie edukacji moze przyjmowac wiele postaci. Moze funkcjono-
wac w Srodowisku szkolnym, a nawet w obrebie jednej klasy. Moze réowniez by¢ zjawi-
skiem systemowym i wigzac sie z geograficznym, w duzej mierze rowniez infrastruktu-
ralnym, podziatem na,miasto” i,,wies”". Nie bedziemy szczegétowo w tym miejscu omawiac
pierwszego zagadnienia, gdyz zajmiemy sie tym w dalszej czesci poradnika. Przyjrzymy sie
natomiast blizej drugiemu z wymienionych zjawisk.

Obszar defaworyzowany to obszar systemowo obcigzony katalogiem réznych niedogod-
nosci, jak choc¢by bezrobocie czy stabo rozwinieta infrastruktura drogowa, teleinformatyczna,
kulturalno-oswiatowa itd. Obejmuje zazwyczaj tereny wiejskie i miejscowosci do 25 tys. miesz-
kancow, najczesciej oddalone od duzych miast. Z tym typem defaworyzacji wigzg sie okreslo-
ne konsekwencje dla nauczania jezykéw obcych. Znaczna odlegtos¢ od duzych aglomeracji,
w ktorych znajduja sie biblioteki, osrodki kultury i szkoty jezykowe, zmniejsza prawdopodo-
bienstwo kontaktu z tzw. ,zywym jezykiem”. Gorsze niz w miastach wyposazenie szkdt, brak
finanséw na dodatkowe lekcje, mniej intensywne korzystanie z nowoczesnych technologii,
a takze nizsza motywacja do nauki jezyka obcego rowniez wptywaja na stabsze wyniki osia-
gane przez uczniow podczas egzamindéw zewnetrznych. Analiza danych Okregowych Komisji
Egzaminacyjnych wyraznie wskazuje na dysproporcje w wynikach egzaminéw gimnazjalnych
z przedmiotu jezyk obcy nowozytny, przy czym, co ciekawe, sg one zalezne od wybranego na
egzaminie jezyka. Zdajacy z miast powyzej 100 tys. mieszkaricow uzyskali wyzszy sredni wynik
niz zdajacy z rejondw wiejskich lub miast do 100 tys. mieszkancow, przy czym w przypadku
jezyka niemieckiego réznice te byty niewielkie. Odwrotne zjawisko obserwujemy w przypadku
egzaminu z jezyka rosyjskiego, na ktérym wyzsze wyniki uzyskali uczniowie ze szkét wiejskich.
Najwieksze réznice w tym zakresie obserwujemy w jezyku angielskim™.

Réznice te czesciowo potwierdza rowniez Europejskie Badanie Kompetencji Jezykowych,
poréwnujace poziom znajomosci jezykow obcych wsrdd europejskich uczniow koncza-
cych obowigzkowa nauke szkolng. Polskie badanie, przeprowadzone przez Instytut Badan
Edukacyjnych, dostarczyto wiedzy na temat osiggnie¢ pietnastolatkow w zakresie dwéch je-
zykdéw - angielskiego i niemieckiego. O ile w drugim badaniu nie zaobserwowano znaczacych
statystycznie réznic pomiedzy wynikami uczniéw, to w przypadku jezyka angielskiego réz-
nice byty dos¢ istotne. Uczniowie mieszkajacy w miejscowosciach powyzej 15 tys. mieszkan-
cow osiagneli lepsze wyniki w przypadku tworzenia wypowiedzi pisemnych oraz czesciowo

14 Osiggniecia uczniéw konczacych gimnazjum w roku 2013 - Sprawozdanie z egzaminu gimnazjalnego, Centralna Komisja Egzaminacyjna, 2013.
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rozumienia ze stuchu niz uczniowie mieszkajacy na wsi. Podobna tendencje zaobserwowano,
gdy poréwnano wyniki uczniow ze szkot zlokalizowanych na obszarach wiejskich i znajduja-
cych sie w wiekszych miastach. Na réznice w wynikach wptyw miaty réwniez czynniki zwigza-
ne z poziomem wyksztatcenia rodzicow, ich pozycja zawodowaq oraz zasobami materialnymi,
ktérymi dysponuja™.

Zjawisko defaworyzacji widoczne jest nie tylko na linii miasto-wies. W przypadku gimna-
zjéw znajdujacych sie w wiekszych miastach, do ktérych uczeszczaja absolwenci szkét pod-
stawowych z obszaréw defaworyzowanych, problem dysproporcji w osiggnieciach uczniéw
widoczny jest réwniez w obrebie jednej szkoty.

Mozliwo$¢ wyeliminowania czynnikow negatywnie wptywajacych na sukcesy jezykowe
uczniow jest ograniczona. Cze$¢ barier mozna jednak wyeliminowac. Wysokiej jakosci bezpftat-
ne materiaty dydaktyczne wspomagajace prace nauczycieli, multimedialne zasoby edukacyj-
ne, przynajmniej czesciowo eliminujace problem kontaktu z,,zywym jezykiem”, doskonalenie
nauczycieli, takze w zakresie budowania srodowiska wspierajacego skuteczng nauke jezykow
to tylko niektére dziatania przyczyniajace sie do zmniejszenia dysproporcji miedzy osiggnie-
ciami uczniéw z i spoza obszaréw defaworyzowanych.

> Europejskie Badanie Kompetencji Jezykowych, Instytut Badan Edukacyjnych, 2011.
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2. Rola motywacji w budowaniu przyjaznego srodowiska
wspierajacego efektywne nauczanie jezykow

Motywacja do uczenia sie jezykdw obcych jest istotnym elementem w budowaniu przyjazne-
go $Srodowiska ksztatcenia, a tym samym podnoszenia efektywnosci uczenia sie i nauczania,
m.in. jezykéw obcych. Jest wazna nie tylko z perspektywy ucznia, lecz takze z punktu widzenia
pracy nauczycielskiej. Na tym etapie rozwazan warto skoncentrowac sie na motywacji tych
pierwszych. Jak stwierdza profesor Waldemar Pfeiffer (2001: 108) ,sposrod wszystkich osobo-
wosciowych - wrodzonych i nabytych - cech ucznia najdonioslejszy wptyw na przebieg
i efekty procesu uczenia sie jezyka wywiera motywacja. Uczen silnie motywowany opa-
nuje jezyk przy pomocy kazdej metody, podczas gdy najlepsza nawet metoda nauczania
okaze sie nieskuteczna, jesli nie spotka sie z nalezytym oddzwiekiem ze strony ucznia.
Proces uczenia sie wymaga wiec gotowosci do uczenia sie. Zadaniem nauczyciela jest
wzbudzi¢, podtrzymac na nalezytym poziomie i w miare mozliwosci rozwija¢ w trakcie
catego kursu jezykowego 6w psychiczny stan gotowosci [...]" W zwigzku z tym wazne,
aby te gotowos$¢ umacnia¢ w kazdym z uczniow poprzez wzbudzanie pozytywnych emogji,
w szczegolnosci takich, jak ciekawos¢ i zainteresowanie. Inicjujg one bowiem i w sposéb istot-
ny ukierunkowujg oraz podtrzymujg intelektualng dziatalnos$¢ ucznia. Przesgdzaja tym samym
nie tylko o jego checi uczestniczenia w danej czynnosci, ¢wiczeniu czy zadaniu, lecz takze
wptywaja z korzyscig na funkcjonowanie jego uwagi, zakres percepcji i mozliwosci przetwa-
rzania informacji, z ktérymi jest konfrontowany, czy w dalszej kolejnosci na sprawnos¢ zapa-
mietywania, ktdre to procesy sg podstawa uczenia sie’.

Motywacja stanowi wypadkowa istnienia i wspétdziatania wielu bodzcow wzbudza-
jacych szeroko pojete zaangazowanie ucznia w proces ksztalcenia. Nalezy podkresli¢,
ze oprocz indywidualnych cech osobowosci ucznia oraz scisle ukierunkowanej dziatalnosci
nauczyciela, istotny wptywa na motywacje maja rowniez inne czynniki, takie jak negatywne
wzorce lub negatywne postawy srodowiska rodzinnego wzgledem dziatalnosci szkoty, na-
uczyciela badz w ogdle nauczania jezykdw obcych, niesprzyjajace warunki nauczania/uczenia
sie, presja grupy réwiesniczej, inne dominujace zainteresowania/hobby ucznia.

Uogodlniajac, do najwazniejszych motywow, ktore przesadzaja o zaangazowaniu ucznia
w nauke jezyka obcego badz o postawie jego wycofania i biernosci, zalicza sie'”:

« motyw bezpieczenstwa (szczegdlnie wazny dla uczniéw niesmiatych, zaleknionych,
o niskiej samoocenie);

« motyw uznania (przez rodzicow/opiekundéw, nauczyciela, réwiesnikéw);

« motyw osiagniec (samorealizacji i sukcesu);

« motywy materialne (wymierne korzysci);

« motyw uzytecznosci (w tym komunikacyjny);

« motyw obowiazku (wzbudzony wewnetrznie lub wymuszony zewnetrznie);

16 por. Reykowski 1992; Dornyei 2001; Spitzer 2007; Brophy 2012; Zyliriska 2013.
17 Por. Pfeiffer 2001: 112-113; Komorowska 2002: 97; Szatek 2004: 58.
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« motywy poznawcze (dot. potrzeby zdobywania nowej wiedzy i kompetencji);
« motywy o charakterze integracyjnym (dot. fascynacji obcym jezykiem i kultura i da-
zenia do integracji z reprezentujaca je spotecznoscia).

Mowiac o budowaniu przyjaznego srodowiska ksztalcenia, nalezy pamieta¢, aby po-
wyzsze czynniki motywacyjne (motywatory) aktywowac mozliwie czesto i — o ile to moz-
liwe - w sposdb sprzezony, czyli zarowno w sytuacjach szkolnych, jak i w srodowisku
rodzinnym. Warto przy tym pamieta¢, ze poziom motywacji ucznia do nauki jezyka obcego
jest uwarunkowany takze poziomem jego wtasnej sSwiadomosci na temat szerokiej gamy moz-
liwosci i korzysci, z ktérymi moga sie wigzac aktywny udziat w kursie jezykowym i staty rozwoj
kompetencji komunikacyjnej w jezyku obcym.

2.1. Czynniki sprzyjajace rozwijaniu motywacji

Indywidualizacja nauczania oznacza dostosowywanie tresci, metod i sSrodkéw nauczania do
indywidualnych zdolnosci, umiejetnosci oraz zainteresowan uczniéw. Jest specyficzng forma
ksztatcenia, ktora pozwala na réznicowanie procesu uczenia sie w taki sposob, aby sprzyjat on
maksymalizowaniu szans rozwojowych ucznia. Planujac, organizujac, a w koncu podejmujac
dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza, nauczyciel powinien uwzgledniac psychologiczne, tj.
lezace po stronie ucznia, uwarunkowania proceséw uczenia sie i nauczania, m.in. jego: zdolno-
éci i uzdolnienia, poziom inteligencji, style poznawcze, temperament, motywacje, zaintereso-
wania, aspiracje, 0g6lng sprawnos¢ psychomotorycznga czy poziom deficytéw. Indywidualizacji
nauczania sprzyja réznicowanie przez nauczyciela celdw i zakresu tresci ksztatcenia, tempa,
czasu, form oraz miejsc uczenia sie/nauczania, jak réwniez stosowanie metod aktywizujacych
(por. Milerski, Sliwerski 2000: 84-85).

Praktyka pokazuje, ze indywidualizacji sprzyjaja czas i dogodne miejsce wraz z bogatym
zapleczem logistycznym umozliwiajgcym dostosowanie warunkéw ksztatcenia do potrzeb
ucznia, ktory w tym procesie winien mie¢ status aktywnego podmiotu (por. Lewowicki 1997:
251-256; Sajdak 2003: 298-306).

Podmiotowos¢ ucznia ma scisty zwiagzek z jego cechami osobowosciowymi, jednoczesnie
jest uwarunkowana przez otoczenie zewnetrzne — w przypadku nauki formalnej w najwiek-
szym stopniu przez nauczyciela. Do atrybutéw podmiotowosci nalezy zaliczy¢ przede wszyst-
kim: wtasnag tozsamos¢, swiadomos¢ wiasnych potrzeb i mozliwosci, autonomie, sprawstwo,
wptywanie na dziatania swoje oraz innych ludzi, a takze ponoszenie odpowiedzialnosci za
skutki tych dziatan. Doswiadczenie podmiotowosci jest zatem warunkiem koniecznym, aby
mozna byto méwic¢ o nauczaniu i wychowywaniu jako procesach zindywidualizowanych,
ukierunkowanych na zaspokojenie szeroko rozumianych potrzeb ucznia, ktére jednak jedno-
znacznie nalezy utozsamiac z jego dazeniem do samorealizacji. Upodmiotowienie naucza-
nia jest wiec uznaniem przez nauczyciela oraz innych pracownikéw szkoty podmiotowosci

'8 Nauczanie indywidualne jest najwyzsza z mozliwych form indywidualizacji. Z perspektywy efektywnosci ksztatcenia jezykowego wydaje
sie ono tez najbardziej korzystne. Nalezy jednak pamiegtag, Zze nie jest ono w stanie wypetnic luki spotecznej, ktéra napotyka uczen wykluczony
czy tez wyrwany ze srodowiska szkolnego i zmuszony do pobierania nauki w domu.
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ucznia - jego praw do realizacji siebie w warunkach szkolnego nauczania ze wszystkimi tego
konsekwencjami (por. Puslecki 2005: 317-338).

Uznanie powyzszej zasady wbrew pozorom nie jest wcale fatwe, szczegélnie w sytuacji, kie-
dy nauczycielowi przychodzi pracowac z najmtodszymi uczniami, ktérzy ze wzgledu na etap
rozwoju, w ktérym sie znajduja, nie sg jeszcze w petni psychicznie uformowani. Poziom ich
wiedzy o $wiecie, przygotowania do zycia, zdolnos¢ antycypowania czy inne cechy i kompe-
tencje nie sg na tyle rozwiniete, aby powierzy¢ im szczegdlnie odpowiedzialne role, aby w pet-
ni uznac ich racje, obarczac ich odpowiedzialnoscig za dziatania. Podobne watpliwosci moga
mie¢ ci nauczyciele, ktérzy w swojej klasie maja ucznidw niesamodzielnych, zaleknionych,
z deficytami, niezdyscyplinowanych czy wrecz agresywnych (fizycznie i/lub stownie). Obawy
i watpliwosci rodzace sie w takich sytuacjach nie sg niczym niezwyktym i sa jak najbardziej uza-
sadnione. Aby je rozwia¢, trzeba wyjasni¢, ze proces ksztatcenia cechuje wielopodmiotowos¢.
Obok ucznia istotne role odgrywaja jeszcze nauczyciel(e) i szkota jako instytucja. Sq tez
inni uczniowie i rodzice/opiekunowie prawni uczniow. Wszyscy oni powinni sie realizo-
wacé w wymiarze podmiotowym - na miare swoich potrzeb, mozliwosci, ale i uprawnien,
tak umownych, jak okreslonych w stosownych aktach normatywnych czy regulaminach,
np. w statucie szkoly czy regulaminie uczniowskim. Ich celem, poza wtasnymi potrzebami,
powinien by¢ wiasnie wszechstronny rozwdj ucznia/dziecka. Z kolei ich petnomocnosé, rozu-
miana jako prawo do manifestowania wiasnej podmiotowosci i angazowania sie w jego edu-
kacje, musi sie opiera¢ na zasadach wspétpracy, kooperacji, wzajemnej pomocy®.

Wracajac mysla do podmiotowosci uczniéw, warto wiec dopowiedzie¢, ze w ramach tej
wielopodmiotowej wspotpracy, zyskuja oni mozliwos¢ wtasnego samorozwoju. Tym samym
coraz wiekszy staje sie ich udziat w procesach decyzyjnych. Wzrasta tez odpowiedzialnosc¢ za
podejmowane, coraz bardziej ztozone dziatania - z zastrzezeniem, ze s na to gotowi i tego
pragna. Jezeli tak jest, dzieje sie to stopniowo, z uwzglednieniem prawnych i etycznych zasad
bezpieczenstwa. Podstawg sukcesu jest dialog.

~Wychowawca, nauczyciel czy terapeuta nie powinien w relacji z uczniem przyjmowaé postawy
wszystkowiedzacego eksperta, narzucajagcego mu, co powinien robi¢, jakim ma by¢ i w jakim kierunku
sie zmieniac. Powinien on natomiast ujawnia¢ okreslone postawy i uczucia, ktére uczen moze fatwo
odczytywad, ze ptyng one z autentycznych nastawien facilitatora®. Najistotniejsze z tych postaw to
wrazliwe, empatyczne traktowanie uczu¢ i oczekiwan ucznia, ciepto, catkowite uznawanie jego osoby oraz
indywidualna autentycznos¢ nauczyciela. Tylko w takiej atmosferze uczern ma duze szanse i sprzyjajace
warunki, by podejmowaé wartosciowe i w duzym stopniu autonomiczne decyzje o swoim zachowaniu
i jego modyfikacji[...]" (Sikorski 2005: 454).

Upodmiotowienie ucznia w procesie jego ksztatcenia i wychowania oznacza zatem ukazy-
wanie mu jego mozliwosci, a jednoczesnie udzielanie pomocy w kreowaniu i wyrazaniu siebie.
Oznacza takze wspieranie go w zmaganiach z trudnosciami zewnetrznymi, ktére napotyka,
a z ktérymi nie jest w stanie sobie poradzi¢. Tym celom posrednio stuzy wdrazanie ucznia do
autonomii w uczeniu sie badz w ogéle do funkcjonowania w srodowisku szkolnym.

19 Por. Kukotowicz 1996; Misiotek 2002; Poptawska 2009; Niemiec, Poptawska 2009; Szluz, Walz 2011.
20 |naczej: mediatora.
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Trzeba jednak podkresli¢ — co zresztg koresponduje z powyzszymi stwierdzeniami — ze au-
tonomia, rozumiana jako state cechy, jak: samodzielnos¢, niezaleznos¢ czy samowystar-
czalno$¢, nie oddaje w petni istoty autonomii w uczeniu sie jezykow obcych (prawdo-
podobnie innych przedmiotéw réwniez). O autonomii ucznia — w ujeciu relacyjnym, bo to
ujecie wydaje sie najbardziej odpowiednie - mozna méwic¢ dopiero wtedy, gdy bedzie on
posiadat:

1. okreslone kompetencje - inaczej: potencjat do dziatania;

2. doswiadczenie, przesadzajace o umiejetnosci zastosowania tych kompetengji
w praktyce;

3. ukierunkowana na cel motywacje, a wiec bedzie sktonny podja¢ dziatanie;

4. Swiadomosc¢/postawe autonomiczng, czyli indywidualng strategie dziatania o cha-
rakterze sprzegajacym powyzsze konstrukty badz to w procesie komunikacji badz
uczenia sie (Wilczynska 2011:53).

Trudno tez moéwic¢ o wyizolowaniu spotecznym ucznia, a wiec o jego catkowitym oderwa-
niu sie od wptywow srodowiska. Z tego wynika, ze poziom autonomii jest indywidualnag
witasciwoscig ucznia, jest rozny na poszczegolnych etapach ksztatcenia i moze wzrastag,
cho¢ wcale nie musi, gdyz warunkuje go rowniez sprzyjajace badz niesprzyjajace srodo-
wisko — w szczegdlnosci nauczyciel(e) i rodzice/opiekunowie ucznia®.

2.2. Metody pracy wspierajgce budowanie przyjaznego srodowiska

Nauczanie wielozmystowe (multisensoryczne) - takze polisensoryczne lub wielokanatowe -
nauczanie, ktore angazuje wszystkie zmysty i kanaty percepcji uczniow. Polega na wykorzysty-
waniu przez nauczyciela zréznicowanych metod, strategii, materiatéw i kontekstow nauczania
w taki sposdb, aby na ucznia, symultanicznie badz w zblizonym czasie, oddziatywaty bodzce wi-
zualne, foniczne i kinestetyczne, a jezeli jest to mozliwe, takze smakowe i zapachowe?. Waznym
elementem nauczania multisensorycznego sg aktywnos$¢ ruchowa i zaangazowanie uczniéw.
Réznicowanie czy tez kumulowanie bodzcow powinny mie¢ miejsce w kazdej fazie lekgcji: w cza-
sie prezentacji/percepcji materiatu, w czasie jego opracowywania, zapamietywania i utrwalania
oraz na etapie przypominania i autoprezentacji. Angazowanie wszystkich zmystow staje sie jed-
noczesnie szansg na rewalidacje kanatéw percepcyjnych obarczonych dysfunkcjg®.
Dopetnieniem nauczania multisensorycznego jest korelacja miedzyprzedmiotowa.

»Korelacja w nauczaniu sprowadza sie do synchronizacji w nauczaniu zblizonych do siebie tresci réznych
przedmiotow, a wiec np. wyprzedzanie lub zbieznos¢ pewnych tematéw, [...] wspdtczesne rozumienie
korelacji polega na merytorycznym wigzaniu ze sobg tresci z r6znych przedmiotéw nauczania i tworzeniu
ukfadow integrujacych w sobie tresci tych przedmiotow. Taka korelacja sprzyja transferowi wiedzy
zjednego przedmiotu nauczania do innych, rozbudza i rozwija my$lenie naukowe oraz pozwala zrozumieg,
na czym polega wielorakie, teoretyczne i praktyczne stosowanie wiedzy [...]" (Okon 2007: 192—193).

21 Wiecej szczegotéw na temat autonomii, zwhaszcza w uczeniu sie jezykéw obcych: Wilczyriska 1999; Pawlak 2011, a takze w numerze
specjalnym czasopisma ,Jezyki Obce w Szkole” pt. O autonomii (Nr 6/2008).

22 Warto nadmieni¢, ze wspétczesna nauka, poza piecioma podstawowymi zmystami cztowieka: wzrokiem, stuchem, dotykiem, wechem
i smakiem, wyréznia jeszcze przynajmniej cztery zmysty: temperatury, rbwnowagi, kinestetyczny (inaczej: Swiadomosci ciata), a takze zmyst
bélu (por. Lloyd, Mitchinson 2008).

2 por. Badura-Strzelczyk 1998; Bernacka 2001; lluk 2006; Krajewska 2009; Taraszkiewicz, Karpa 2010; Futyma 2012.
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Korelacja miedzyprzedmiotowa w nauczaniu pozwala zatem na intensyfikacje od-
dzialywan na ucznia nie tyle za posrednictwem réznych bodzcéw, choc to rowniez, ile
poprzez reorganizacje nauczania w taki sposob, aby wykorzystac w procesie dydaktycz-
nym wspotzaleznosci tresciowe cechujace z pozoru rézne przedmioty. | cho¢ zniesienie
granic miedzy przedmiotami wydaje sie niekiedy trudne, w systemie edukacji formalnej nawet
bardzo trudne, to nagminne pomijanie wystepujacych miedzy nimi wiezi jest nieuzasadnio-
ne z punktu widzenia budowania sprzyjajacego srodowiska ksztatcenia (por. Kulpa 1997: 290-
291). Dlatego tez strategia ta powinna odgrywac wazng role w praktyce szkolnej, tak w ramach
indywidualnej dziatalnosci nauczycielskiej, jak i przy wspétpracy nauczycieli r6znych przed-
miotéw. Rozlegly zakres tematyczny ksztatcenia obcojezycznego sprawia, ze nauczyciele je-
zykéw obcych mogg czuc sie w tym przypadku uprzywilejowani, gdyz mozliwosci wkraczania
przez nich (wraz z uczniami) na obszary innych przedmiotéw, w inne sfery dziatalnosci szkoty,
a nawet wychodzenia poza jej mury, sg niemal nieograniczone.

Nauczanie wielozmystowe i miedzyprzedmiotowa korelacje tresci czesto kojarzy sie z indy-
widualizacja ksztatcenia. Sa to jednak pojecia opisujgce zupetnie rézne dziatania. Nie zmienia
to oczywiscie faktu, ze wspdlnym ich mianownikiem jest przyswiecajacy im cel - szeroko po-
jete podniesienie efektywnosci nauczania/uczenia sie, nie tylko przez optymalizacje funkcjo-
nowania aparatu poznawczego danego ucznia, lecz takze poprzez uczynienie tych proceséw
po prostu bardziej przyjaznymi, atrakcyjnymi, co zresztg, jak juz wspomniano, rowniez jest ze
soba powiazane.

Z calq pewnoscia sa to techniki wpisujace sie w zalozenia koncepcji ksztatcenia wielo-
stronnego, zmierzajacego do harmonijnego rozwoju ucznia w jego intelektualnej, emo-
cjonalnej i praktycznej sferze dziatalnosci. Koncepcja ta zaktada, ze nie ma jednej mozliwej
i zawsze skutecznej metody uczenia sie.

Uczenie sig, a tym samym i nauczanie, winno miec charakter wielostronny i odbywac sie poprzez:

1) poznanie — wéwczas odpowiada mu informacyjna strategia ksztatcenia; 2) odkrywanie — wtedy méwimy
o ksztatceniu problemowym; 3) przezywanie - ksztatcenie opiera sie wowczas na emocjach; 4) dziatanie -
ktéremu odpowiada operacyjna strategia ksztatcenia (por. Okon 1998: 191i n.; Polak 2003: 932-935).

Co istotne, ta wielostronnos¢ ,odnosi sie zaréwno do rodzajéow aktywnosci i zdolnosci
wspomaganych w procesie edukacji, jak i doboru tresci i materiatdéw dydaktycznych, metod
i organizacji nauczania oraz zwiazku teorii z praktyka” (Milerski, Sliwerski 2000: 107).
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3.Budowanie przyjaznego srodowiska wspierajacego
efektywne nauczanie jezykoéw obcych w klasach Il
i IV-VI szkét podstawowych oraz w gimnazjach

.Przyswojenie jezyka obcego w warunkach szkolnych to proces wieloletniej, systematycznej,
metodycznie i organizacyjnie dobrze zaprogramowanej nauki. [...] W praktyce stwierdzi¢ mozna rézne
akcentowanie poszczegdlnych czynnikow efektywnosci. | tak istniejg opinie, ze jedynie pilnos¢, wytrwatosé
i elastycznos$¢ ucznidw, a takze oczywiscie ich motywacja, zapewni¢ moga koncowy sukces. Inni twierdza,
ze najwazniejszg role spetnia nauczyciel odpowiedzialny za organizacje i przebieg proceséw nauczania
i uczenia sie. Nie brak zwolennikéw opinii, ze decydujacy wptyw na sukces nauczania maja przede wszystkim
dobre warunki tacznie z dobrymi materiatami nauczania. Zauwazy¢ trzeba, ze wszystkie te opinie maja
swoje racje i uzasadnienie. Nietrudno jednak o konsens, jesli stwierdze, ze na koncowy sukces w procesie
nauczania i uczenia sie jezyka obcego wptyw maja wszystkie zaangazowane w tym procesie czynniki”
(Pfeiffer 2001: 98).

Biorac powyzsze pod uwage, nalezy zatem podkresli¢, ze przedtozona tu koncepcja budowa-
nia przyjaznego $rodowiska ksztatcenia obcojezycznego i wszelkie zaproponowane w niej
dziatania — dotyczace przeciez nie tylko nauczycieli jezykdw obcych - sg waznym, lecz nie je-
dynym, elementem, ktéry nalezy uwzgledni¢ w publicznym systemie ksztatcenia.

3.1. Poziom wstepnych dziatan organizacyjnych

Wstepne dziatania organizacyjne, poczynajac od utworzenia szkoly i jej wyposazenia,
przez dobor kadry pedagogicznej i innych pracownikéw, ustanowienie planu nauczania,
na stworzeniu ram organizacyjnych tego procesu konczac, podejmowane sa przez organ
prowadzacy oraz przede wszystkim dyrektora szkoty. Organy te czesto dziataja jednak na
whniosek badz po uzyskaniu opinii i/lub akceptacji pozostatych obligatoryjnych organéw szko-
ty — zawsze na podstawie obowigzujacych aktéw normatywnych?.

Czytelnik jest zapewne $wiadom swoich praw i obowigzkéw, ktére wynikajg z zajmowa-
nego przezen stanowiska badz petnionej funkcji w szeroko pojetym systemie oswiatowym,
w szczegolnosci gdy reprezentuje jeden z powyzszych organéw. Dlatego tez dalsze uwagi
beda ukierunkowane nie tyle na analize, ile raczej na konkretne dziatania czy sfery problemo-
we. W kontekscie tematu rozwazan mozna bowiem uznac zasade, ze budowanie przyjazne-
go srodowiska ksztatcenia jest celem szczegdlnym, do ktérego powinni dazy¢ wszyscy
bez wyjatku.

24 Kwestie te szczegétowo reguluje Ustawa o Systemie Oswiaty oraz Ustawa Karta Nauczyciela. Dodatkowy komentarz na ten temat mozna
znalez¢ np.: Sliwerski 2002; Gawronski, Stefan 2006; Kurzyna-Chmiel 2009; Mencel 2009; Pery 2012; Celuch 2012; Levitas 2012; Herbst 2012,
a takze w szeregu innych publikacji udostepnianych nieodptatnie na stronie internetowej Osrodka Rozwoju Edukacji, ktére zostaty
przygotowane w ramach projektu,Doskonalenie strategii zarzadzania oswiatg na poziomie regionalnym i lokalnym”.
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3.1.1.Zasadakontynuacji, kompetencyjnaselekcjailiczebnos¢ grup uczniowskich

Aby mozna byto méwic o sprzyjajacym srodowisku ksztatcenia obcojezycznego, proces ten
powinien by¢ stabilny, jego cele jasno zdefiniowane, a formuta optymalna. Oznacza to m.in.,
iz kurs raz rozpoczety - niezaleznie od wybranego jezyka, bedacego przedmiotem na-
uczania - powinien by¢ konsekwentnie kontynuowany w etapach szkolnej edukacji,
z uwzglednieniem wyjsciowego poziomu kompetencyjnego ucznia oraz, o ile to mozliwe, tzw.
kompetencji przejsciowych.

Konieczne jest oszacowanie dotychczasowej wiedzy, kompetencji i doswiadczen
ucznidéw. Tym bardziej ze coraz czesciej moze sie zdarza¢, iz nawet uczen rozpoczynajacy
nauke w szkole bedzie juz dysponowac okreslonym zbiorem stow i sSrodkow jezykowych,
a niekiedy i doswiadczen jezykowo-kulturowych, ktére wzbogacat w okresie przedszkolnym.
Warto podkresli¢, ze nie zawsze dotyczy to kompetencji angielskojezycznej. W organizacji
ksztatcenia starszych uczniéw przydatne do tego celu moga by¢ wykazana na $wiadectwie
historia edukacji ucznia, w tym wyniki jego egzaminu gimnazjalnego, a od roku 2015 takze
egzaminu dla széstoklasistow, a ponadto szereg testow kompetencyjnych, zapisy w portfolio
jezykowym ucznia oraz informacje uzyskane od samych uczniéw i ich rodzicow/opiekundéw
droga ankietowania lub poprzez indywidualne rozmowy. Natomiast trudno zastosowac ty-
powe testy wobec uczniow w mtodszym wieku szkolnym. W tym przypadku podstawo-
wym zrédltem wiedzy o uczniu i jego kompetencjach powinna by¢ wnikliwa, roztozona
w czasie obserwacja prowadzona przez nauczyciela, powigzana z osobistym kontaktem
i testowaniem werbalnym. Nie jest jednak bez znaczenia rozszerzenie zrédta poznania o dane
uzyskane od rodzicow/opiekundéw uczniéw - te takze moga by¢ zebrane droga ankietowania
lub podczas indywidualnych rozméw. Warto siegnac¢ rowniez do portfolio jezykowego, jezeli
uczen takie portfolio prowadzit.

Powyzsze uwagi prowadza w prostej linii do kwestii kompetencyjnej selekgji, ktéra przynaj-
mniej z punktu widzenia teorii glottodydaktycznych, powinna by¢ prowadzona w celu podnie-
sienia efektywnosci nauczania/uczenia sie jezyka obcego. Wazng role nalezy przypisa¢ w tym
wzgledzie nie tylko rozpoznaniu kompetencji ucznia, lecz takze wyznaczeniu mu realnych ce-
6w, adekwatnych do jego potencjatu. Osigganiu tych celéw bedzie stuzyto nauczanie/uczenie
sie w srodowisku stymulujacym, a wiec wsérdd ucznidw o zblizonym lub wyzszym poziomie
kompetencji komunikacyjnych w danym jezyku obcym. Podziat uczniéw ze wzgledu na po-
ziom kompetencji jest wrecz konieczny, aby mozna byto méwic o wyraznej progresji w naucza-
niu/uczeniu sie wszystkich uczniow.

Typowanie uczniow pod wzgledem osiaggnietego poziomu biegtosci jezykowej ma
ponadto te dobra strone, ze w znaczacy sposob utatwia nauczycielowi odwotywanie sie
do zasady indywidualizacji w nauczaniu jezyka, bo cho¢ w dalszym ciagu podczas zaje¢
bedzie sie spotykat z heteronomia grupy, to przynajmniej pod wzgledem kompetencyj-
nym roznice te zostang ograniczone do minimum. Tym samym tatwiejsze stanie sie nie tylko
realizowanie poszczegdlnych tresci — sposoby ich realizacji sg przeciez uwarunkowane wiasci-
wosciami grupy — takze kontrolowanie postepéw w nauce, ocenianie, a nawet motywowa-
nie beda znacznie uproszczone, gdyz i w tym przypadku rodzaj narzedzi diagnostycznych czy
skala wymagan bedg zblizone. Trzeba jednak wyraznie podkresli¢, ze taki selekcyjny podziat
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najlepiej sprawdza sie na zewnetrznych, a wiec pozaszkolnych, kursach jezykowych.
Uczniowie/kursanci zazwyczaj nie znaja sie i nie wchodza ze soba w bliskie interakcje
poza czasem spedzanym na kursie. W codziennym zyciu szkoty ocena tej formy indywidu-
alizacji staje sie duzo bardziej zawita, zwtaszcza wtedy, gdy podziat na grupy zaawansowania
nie nastepuje wedtug prostego klucza: ,rozpoczynajacy nauke” vs ,kontynuujacy nauke’, lecz
jest realizowany w grupie uczniéw tej samej klasy, ktérzy posiadaja juz pewne kompetencje
komunikacyjne w danym jezyku obcym.

Wychodzac naprzeciw potrzebom dyrektoréw szkét i prowadzacych je organow, przede
wszystkim ekonomicznym, a w $lad za tym kadrowym, ustawodawca dopuszcza rézne mo-
dele podziatu na grupy zaawansowania w szkole publicznej, na co juz zwracano uwage. Ze
wzgledu na szczegdlng wartos¢ utrzymujacych sie glebokich relacji miedzy uczniami
jednej klasy i wieksze mozliwosci angazowania ich we wspoélne projekty poza czasem
zajec obowigzkowych najkorzystniejszym rozwigzaniem wydaje sie podzial wewnatrz-
klasowy dokonywany na podstawie wspomnianego kryterium: ,rozpoczynajacy na-
uke” i ,kontynuujacy nauke”. Glebszy podzial, dokonywany w strukturach jednej klasy
ze wzgledu na roznice kompetencyjne wczesniej uczacych sie, nie jest zalecany. Jest
bowiem zdecydowanie kontrowersyjny wobec postulatéw nawotujagcych do wyréwnywania
szans edukacyjnych oraz edukacji wigczajacej. Jezeli zatem decydowac sie na przydzielanie
uczniéw do grup nauczania nie tyle na podstawie kryterium kontynuacji, ile na podsta-
wie ich rzeczywistych kompetencji z zakresu jezyka, ktdrego juz sie uczyli, warto roz-
wazy¢ utworzenie miedzyoddziatowej grupy nauczania - zwlaszcza jesli do takiej grupy
mieliby naleze¢ uczniowie jezykowo wybitnie uzdolnieni.

Niezaleznie od przyjetego rozwigzania, z podziatu na grupy zaawansowania powinno wy-
nikac¢ ograniczenie liczebnosci uczniéw w grupie nauczania. Liczebnos$¢ te nalezy ograniczy¢
nawet woéwczas, gdy klasa, co wyjatkowe, jest jednorodna pod wzgledem kompetencyjnym.
Z perspektywy dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej za optymalne rozwiagzanie na-
lezaloby uzna¢ tworzenie o$mio-, dwunastoosobowych grup uczniowskich. Taki stan
osobowy pozwala indywidualizowac nauczanie, a jednocze$nie umozliwia prace w parach
i grupach. W wyniku ograniczenia liczby uczniow praktycznie wszyscy w grupie mogq zaist-
nie¢ jezykowo, zaprezentowac siebie, przetamac jakze czesto wystepujaca, w szczegolnosci
u uczniow starszych, komunikacyjng bariere. Dzieki temu fatwiejsza staje sie tez organizacja
projektow edukacyjnych, ktére niejednokrotnie wymagajg dostepu do réznego typu sprzetow
i urzadzen czy cho¢by sprawnego przemieszczania sie poza klasopracownig lub poza terenem
szkoty, rowniez publicznymi srodkami transportu. Tym samym mniejsze grupy podnosza
komfort pracy nauczyciela i uczniéw, stuza intensyfikacji podejmowanych dziatan, jak
rowniez, posrednio, przyczyniajq sie do zwiekszenia bezpieczenstwa i dyscypliny. Grupa
liczaca dwudziestu czterech ucznidéw, a wiec mieszczaca sie w planowym limicie ustanowio-
nym rozporzadzeniem, jest stanowczo zbyt liczna, aby mozna byto méwié o sprzyjajgcym kon-
tekscie ksztatcenia.

36



Anna Jaroszewska BUDOWANIE PRZYJAZNEGO SRODOWISKA WSPIERAJACEGO EFEKTYWNA NAUKE JEZYKOW OBCYCH

3.1.2. Dobér kadry

Tak jak organ prowadzacy szkote podejmuje decyzje o zatrudnieniu jakiej$ osoby na stanowisku dyrektora
tej szkoty, tak tez dyrektor staje sie decydentem w kwestii doboru cztonkéw kadry dydaktycznej oraz
pracownikow administracyjnych szkoty.

Nie wnikajac poczatkowo w kwalifikacje i zakresy kompetencyjne oséb zatrudnionych w szko-
le, zaréwno pracownikéw pedagogicznych, jak i administracyjnych, istotne jest, zeby kadre do-
biera¢ w taki sposob, aby jej postawa wzgledem jezykdw obcych i obcych kultur byta przyja-
zna. Wazne jest rowniez, aby pracownicy szkoty wykazywali gotowos$¢ do wspotpracy, a nawet
z uczniami, cho¢ w tym przypadku chodzi nie tyle o okreslony w umowie zakres obowigzkow,
ile o nieobjete formalnymi zapisami postawy i sposéb bycia: otwartos¢, uczynnos¢, skton-
no$¢ do pomocy i wspéldziatania, wyrozumiatos¢, cierpliwos¢, tolerancja, innowacyj-
nos¢, przychylnosé, poczucie humoru, przyjazne usposobienie itd. S3 to bowiem cechy,
ktére niewatpliwie podnosza jakos¢ obstugi w zakresie petnionych przez nich funkgji, pozy-
tywnie wptywajg na atmosfere panujaca w szkole, wspierajg pozytywne doznania uczniéw i,
co wazne, mogg okazac sie nieprzecenione na etapie réznego typu projektow realizowanych
na poziomie ksztatcenia pozaformalnego, w ktére jak zostanie dalej wykazane, warto wigczac
catg kadre szkolna.

Ponadto nalezy podkresli¢, ze duzo bardziej sprzyja budowaniu przyjaznego srodo-
wiska ksztatcenia kadra zatrudniona na peten etat — w petni zaangazowana do typowo
lekcyjnych, jak pozalekcyjnych zaje¢ dydaktycznych, wychowawczych, projektowych,
kulturalno-oswiatowych anizeli taka, jaka w szkole bywa niemal okazjonalnie. Z przyczyn
oczywistych — gtéwnie czasowych i logistycznych, ale i wynikajacych ze stabnacej wiezi z pla-
cowka — przedstawiciele drugiej grupy nie sg w stanie badz po prostu nie chca by¢ innowacyjni.

Jednak w pierwszej kolejnosci, podejmujac decyzje o zatrudnieniu nauczyciela jezyka ob-
cego, dyrektor szkoty powinien zweryfikowa¢ zawodowe kwalifikacje kandydata. Te, jak juz
powiedziano, zostaty jednoznacznie okres$lone w Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegétowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz
okreslenia szkdt i wypadkow, w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajqcych wyzszego wy-
ksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. nr 50 z 2009 r., poz. 400
z pézn. zm.). Podobnie jak w przypadku celéw nauczania, tak i w tym uwage zwraca zasada
kumulatywnosci wymagan®.

Kwalifikacje do nauczania jezykéw obcych w szkotach podstawowych i gimnazjach po-
siada osoba, ktéra ukonczyta:

1. studia magisterskie na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego lub lin-
gwistyki stosowanej w zakresie danego jezyka obcego oraz posiada przygotowanie pe-
dagogiczne lub studia wyzsze w kraju, w ktorym jezykiem urzedowym jest dany jezyk
obcy nauczany w kolegium, oraz posiada przygotowanie pedagogiczne, lub

%5 przedstawiony w dalszej czesci zakres kwalifikacji wymaganych od nauczyciela jezyka obcego na danym szczeblu ksztatcenia dotyczy
warunkdéw jego zatrudnienia w szkole ogdélnodostepnej.
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studia pierwszego stopnia:

na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego oraz posiada przygotowanie
pedagogiczne lub

w specjalnosci danego jezyka obcego lub lingwistyki stosowanej w zakresie danego je-
zyka obcego oraz posiada przygotowanie pedagogiczne, lub

nauczycielskie kolegium jezykéw obcych w specjalnosci odpowiadajacej danemu jezy-
kowi obcemu, lub

studia wyzsze na dowolnym kierunku (specjalnosci) i legitymuje sie:

$wiadectwem ztozenia panstwowego nauczycielskiego egzaminu z danego jezyka ob-
cego stopnia Il, o ktérym mowa w zataczniku do rozporzadzenia, lub

$wiadectwem znajomosci danego jezyka obcego w stopniu zaawansowanym lub bie-
gtym, o ktérym mowa w zataczniku do rozporzadzenia, oraz posiada przygotowanie
pedagogiczne.

Kwalifikacje do nauczania jezykow obcych w szkotach podstawowych posiada rowniez
osoba, ktora:

1.

ukonczyta zaktad ksztatcenia nauczycieli w dowolnej specjalnosci oraz legitymuje sie:

2. swiadectwem ztozenia panstwowego nauczycielskiego egzaminu z danego jezyka ob-
cego stopnia | lub II, o ktérym mowa w zataczniku do rozporzadzenia, lub
3. sSwiadectwem znajomosci danego jezyka obcego w stopniu zaawansowanym lub bie-
gtym, o ktorym mowa w zatgczniku do rozporzadzenia, oraz posiada przygotowanie pe-
dagogiczne, lub
4. legitymuje sie Swiadectwem dojrzatosci i Swiadectwem ztozenia panstwowego nauczy-
cielskiego egzaminu z danego jezyka obcego stopnia I lub Il, o ktérym mowa w zatacz-
niku do rozporzadzenia.
Kwalifikacje do nauczania jezykéw obcych w klasach I-1ll szkét podstawowych posiada
ponadto osoba, ktéra ma kwalifikacje do pracy w przedszkolach lub klasach I-1l1l szkét

podstawowych, czyli ukonczyta:

1.

studia magisterskie na kierunku (specjalnosci) zgodnym z nauczanym przedmiotem lub
prowadzonymi zajeciami oraz posiada przygotowanie pedagogiczne lub

studia magisterskie na kierunku, ktérego zakres okreslony w standardzie ksztatcenia dla
tego kierunku studiéw w grupie tresci podstawowych i kierunkowych obejmuje tresci
nauczanego przedmiotu lub prowadzonych zaje¢, oraz posiada przygotowanie peda-
gogiczne, lub

studia magisterskie na kierunku (specjalnosci) innym niz wymieniony w pkt. 1i2 i studia
podyplomowe w zakresie nauczanego przedmiotu lub prowadzonych zaje¢ oraz posia-
da przygotowanie pedagogiczne, lub

studia pierwszego stopnia na kierunku (specjalnosci) zgodnym z nauczanym przedmio-
tem oraz posiada przygotowanie pedagogiczne, lub

studia pierwszego stopnia na kierunku, ktérego zakres okreslony w standardzie ksztat-
cenia dla tego kierunku studiéw w grupie tresci podstawowych i kierunkowych obejmu-
je tresci nauczanego przedmiotu, oraz posiada przygotowanie pedagogiczne, lub
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6. studia pierwszego stopnia na kierunku (specjalnosci) zgodnym z nauczanym przedmio-
tem lub prowadzonymi zajeciami oraz posiada przygotowanie pedagogiczne, lub

7. studia pierwszego stopnia na kierunku, ktérego zakres okreslony w standardzie ksztat-
cenia dla tego kierunku studiow w grupie tresci podstawowych i kierunkowych obejmu-
je tresci nauczanego przedmiotu lub prowadzonych zaje¢, oraz posiada przygotowanie
pedagogiczne, lub

8. studia wyzsze na kierunku (specjalnosci) innym niz wymieniony w pkt. 6 i 7, a ponadto
ukonczyta studia podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny w zakresie nauczanego przed-
miotu lub prowadzonych zaje¢, oraz posiada przygotowanie pedagogiczne, lub

9. zaktad ksztatcenia nauczycieli w specjalnosci odpowiadajacej nauczanemu przedmioto-
wi lub prowadzonym zajeciom, lub

10. zaktad ksztatcenia nauczycieli w specjalnosci innej niz wymieniona w pkt. 9, a ponadto
ukonczyta kurs kwalifikacyjny w zakresie nauczanego przedmiotu lub prowadzonych
zaje¢, lub

11. studia wyzsze na kierunku pedagogika w specjalnosci przygotowujacej do pracy z dzie¢-
mi w wieku przedszkolnym lub wczesnoszkolnym, lub

12. zaktad ksztatcenia nauczycieli w specjalnosci przygotowujacej do pracy zdzie¢miw wie-
ku przedszkolnym lub wczesnoszkolnym,

a ponadto legitymuje sie Swiadectwem znajomosci danego jezyka obcego w stopniu co
najmniej podstawowym, o ktorym mowa w zataczniku do rozporzadzenia, i ktéra ukon-
czyta studia podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny w zakresie wczesnego nauczania da-
nego jezyka obcego.

3.2. Poziom wsparcia logistycznego

,Bezspornie widoczng cecha przestrzeni szkoly jest trwajace w niej zmaganie
pomiedzy miejscami, w ktorych przybiera ona cechy publiczne, i takimi, w ktorych
dominuje prywatnos¢ i/lub intymnos¢. Nie wszystkie placowki sg pod tym wzgledem
jednakowe. Nie wszedzie przestrzen publiczna niemal catkowicie wyparta prywatnosc.
Relacje te majg charakter zmagania miedzy gospodarzami szkoty, ktérymi sa nauczyciele
i aspirujgcymido tej roli uczniami. To, jak bardzo szkoty moga sie od siebie réznic klimatem,
zalezy wihasnie od relacji pomiedzy publicznoscig a prywatnosciag wypetniajagcymi ich
przestrzen. To zas bezposrednio jest uzaleznione od niewypowiedzianej najczesciej, ale
czytelnej opinii o uczniach, a szerzej o ich srodowisku (rodzinie, grupie réwiesniczej,
osiedlu). Konstrukcja przestrzeni moze stanowi¢ tame lub brame dla wartosci

wnoszonych przez ucznidow z zewnatrz [...]” (Nalaskowski 2002: 81).

Proces ksztaltowania srodowiska przyjaznego uczniom i nauczycielom, gdyz oni prze-
ciez znajduja sie w samym centrum tego, co nazywamy uczeniem si¢ i nauczaniem,
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wymaga uwzglednienia réznych potrzeb, ale i r6znych mozliwosci adaptacyjnych kazdej
z tych grup/osob. Logistyczne zaplecze szkoly powinno wynika¢ z konsensusu i zapew-
nia¢ komfort zaréwno jednym, jak i drugim. Chodzi tu nie tylko o zasoby materiatowe, mno-
gos¢ urzadzen dydaktycznych i bogactwo innych sprzetow, choc te s niewatpliwie wazne,
lecz przede wszystkim o aranzacje szkolnej przestrzeni, w ktérej winno znalez¢ sie miejsce na
dziatania typowo formalne i na aktywnos¢ wolng od szkolnego formalizmu, na prace i na relaks,
a moze na jedno i drugie. Gospodarzami, a wiec takze kreatorami tej przestrzeni, wespot i na
miare swoich mozliwosci, powinni by¢ nauczyciele oraz uczniowie, stad metafora ,otwartej
bramy” wydaje sie bardziej adekwatna. Bowiem przyjazne srodowisko to takie, w jakim
czujemy sie dobrze, jestesmy akceptowani, mozemy wyraza¢ siebie, realizowa¢ swoje
koncepcje, zaspokajac¢ swoje potrzeby. To takze srodowisko, w ktorym poczucie obo-
wiazku i motywacja do uczenia sie sq naturalng konsekwencja zewnetrznego wsparcia,
pozytywnych emocji, jasno sprecyzowanych i realnych celéw, swiadomych przemyslen
i w duzej mierze wolnych wyborow.

Jezeli 6w obowiazek i rodzaca sie w jego poczuciu aktywnos¢ ucznia sg ksztattowane na
podstawie negatywnych doznan, poprzez przymus, pod wptywem leku i nadmiernej pre-
sji, trudno woéwczas méwic o przyjaznym srodowisku ksztatcenia. W takiej sytuacji wartosci
te — obowiagzek i motywacja, jakze wazne na poziomie edukacji formalnej — stajg sie niesta-
bilne, mato efektywne, a niekiedy wrecz pozorne. Budowanie sztucznej ,tamy’, majacej na
celu powstrzymanie podmiotowej aktywnosci, tak ucznidw, jak i nauczycieli, czyni wiec
szkolng przestrzen mniej przyjazna. Zamiast wzbudzac satysfakcje ze zdobywania wiedzy,
z wlasnego rozwoju, z dobrze wykonanego zadania i ze wspotpracy, stwarza poczucie przy-
krego obowiazku, wyobcowania, emocjonalnego dyskomfortu, by¢ moze nawet wycofania -
uczug, ktore jak juz wczesniej wspomniano, nie sprzyjajg uczeniu sie. Nie mogg zatem sprzyjac
réwniez nauczaniu. Dotyczy to cato$ciowo postrzeganej dziatalnosci uczniéow i nauczycieli, od-
nosi sie wiec i do ksztatcenia obcojezycznego. Organ prowadzacy, a w szczegdlnosci dyrektor,
powinni by¢ swiadomi tych zaleznosci.

3.2.1. Wyposazenie pracowni jezykowej

Ukierunkowujac dalsze rozwazania na aspekt nauczania jezykéw obcych, trzeba wyraznie za-
akcentowac potrzebe utworzenia w szkole specjalistycznej pracowni, ktora najprosciej
jest nazwa¢é pracownia jezykowa. Scislej rzecz ujmujac, pracownia jezykowa winien dyspo-
nowac kazdy nauczyciel jezyka obcego. Chodzi tu oczywiscie o zréznicowanie nie tyle osobo-
we, ile przedmiotowe. To bowiem centralne miejsce, w ktérym bedzie realizowany formalny,
a po czesci takze pozaformalny proces ksztatcenia, i to wtasnie w tym miejscu powinna rozpo-
czynac sie przygoda ucznia z jezykiem obcym i obca kultura. A ze kazdy jezyk i kazda kultura
maja swojq specyfike, warto w szkole przygotowac miejsce/miejsca, gdzie uczniowie, a takze
ich rodzice/opiekunowie, bedg mogli ich doswiadczy¢.

Podstawowa wiasciwoscia pracowni jezykowej sa jej specjalistyczne wyposazenie
oraz charakterystyczny wystrdj. | jedno, i drugie ma wspomagac proces ksztatcenia,
lecz réwniez intrygowa¢, stymulowag, zaciekawiac. Wspomniane réznice — faktograficzne,
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kulturowe i przede wszystkim przedmiotowe (inaczej: wynikajace z odmiennosci jezykow) —
przesadzajg o koniecznosci zgromadzenia tak specyficznych materiatéw i srodkéw nauczania
w odrebnej przestrzeni, zapewniajacej tatwy do nich dostep, mozliwos¢ statej aktualizacji,
stwarzajacej sprzyjajacy klimat do ich uzycia. Co istotne, aranzacja pracowni jezykowej, poza
wyposazeniem jej w stosowne pomoce, o czym dalej, nie moze nie uwzglednia¢ indywidual-
nych potrzeb uczniéw, a wiec i potrzeby indywidualizacji ich nauki. Nie moze réwniez pomija¢
podstawowych zasad ergonomii i bezpieczenstwa. Pod tymi hastami kryjg sie: wystarczajaca
ilos¢ wolnej przestrzeni, dbatos¢ o dobry stan techniczny mebli i ich wtasciwy dobor do sta-
dium rozwojowego uczniéw, eliminowanie ostrych krawedzi, wtasciwe doswietlenie pomiesz-
czenia, ciepte i jasne barwy wnetrza, stata, przyjazna temperatura, wilgotnosc powietrza itd. Sg
to kwestie niezwykle wazne. Stanowig fundament dobrego klimatu pracowni i lekgji.

Uznajac za niezbedne, niezaleznie od grupy wiekowej, przetamywanie bariery formalizmu
i odwotywanie sie w czasie lekcji jezyka obcego réwniez do form pracy swobodnej (sterowanej
lub niepodlegajacej kontroli nauczyciela) czy do réznicowania nie tylko charakteru zadan, lecz
takze stopnia ich trudnosci, warto zatem zaaranzowac pracownie jezykowa w taki sposdb,
aby wydzieli¢ w jej obrebie co najmniej kilka sfer aktywnosci. Godna uwagi propozy-
¢ja takiej aranzacji jest formuta ,jezykowego atelier”, gdzie wyrdznia sie: A — podstawowg
strefe uczenia sie, B — strefe specjalng, w ktdrej sg zlokalizowane kaciki do pracy samodzielnej
badz pracy w parach lub mniejszych grupach (a, b, c), C - strefe pracy cichej oraz D - strefe
relaksu (por. Schemat 5.).

=< g (¢

A - podstawowa strefa uczenia si¢

B - strefa specjalna: (a) (b) (c) - kaciki do samodzielnej pracy
C - strefa do cichej pracy

D - strefa relaksu

Schemat 5. Aranzacja pracowni jezykdw obcych w formie atelier (Karpeta-Pec 2008: 18).

Sposéb aranzacji wnetrza pracowni jezykowej, nawet jesli inny niz zaproponowany po-
wyzej, z jednej strony powinien wspiera¢ procesy komunikacyjne, z drugiej powinien zapew-
nia¢ dobre warunki do pracy wifasnej ucznia, ewentualnie jego indywidualnej wspotpracy

41



Anna Jaroszewska BUDOWANIE PRZYJAZNEGO SRODOWISKA WSPIERAJACEGO EFEKTYWNA NAUKE JEZYKOW OBCYCH

z nauczycielem — a wiec i niwelowac¢ szumy komunikacyjne powstajgce np. podczas pracy
grupowej. Jednoczes$nie nalezy uwzglednic tu miejsce dla realizacji typowo frontalnych metod
nauczania obejmujacych cata grupe uczniéw. Jednak niezaleznie od aranzacji wnetrza - to
moze by¢ dostosowywane metoda prob i bledow, az do uzyskania zadowalajacego efek-
tu - pracownie jezykowaq nalezy zaopatrzy¢ w ré6znego typu srodki i materialy nauczania,
w tym wspomagajace je urzadzenia. Nalezg do nich:

«  réznego typu tablice do pisania — zalecana tablica typu flipchart oraz tablica interaktywna;

« tablice i gabloty stuzace do prezentacji materiatu tematycznego/prac uczniowskich (np. korkowe lub
magnetyczne);

+ urzadzenia audio/wideo (odtwarzacz CD, DVD, telewizor z dostepem do réznojezycznych kanatow
telewizyjnych/radiowych) z funkcja nagtosnienia, pracy z wykorzystaniem stuchawek, z mozliwosciag
nagrywania;

«  aparat fotograficzny;

«  stanowiska komputerowe dla uczniéw — z dostepem do Internetu, wyposazone w mikrofon i kamere
umozliwiajgce prowadzenie wideokonferencji;

«  stanowisko komputerowe dla nauczyciela — wyposazone dodatkowo w projektor multimedialny
(zalecany ekran projekcyjny oraz zaluzje okienne) oraz drukarke;

«  podreczny zbiér szeroko rozumianych materiatéw nauczania, jak: podreczniki, repetytoria, stowniki (dwu-
oraz jednojezyczne), encyklopedie, mapy, globus, plansze, plakaty, wybrane czasopisma dostosowane
do wieku i zainteresowan uczniéw, obcojezyczne gry planszowe, quizy, karty pracy itp.;

«  podreczny zbiér materiatéw digitalizowanych - nagrania audio/wideo w postaci tekstéw, zadan
tekstowych, ¢wiczen fonetycznych, filmow, skeczy, wierszy, piosenek, utworéw muzycznych itd.;

« marionetka/pacynka i/lub teatrzyk kukietkowy;

« inne rekwizyty, uzupetniane na biezgco stosownie do potrzeb i celéw lekgcji;

«  teczka z zestawem materiatdéw biurowych, jak: blok rysunkowy, kolorowy papier, kredki, flamastry,
nozyczki, klej, tasma klejaca, pineski, magnesy itp.;

«  teczki portfolio jezykowego i/lub autobiografii spotkar miedzykulturowych dla kazdego z uczniéw oraz
dla nauczyciela.

Nawet jesli uznac taki zbior za podreczny, jego szczegdétowy charakter warunkuje wyposa-
Zenie pracowni jezykowej w zestawy regatow, witryn, szaf, segregatoréw itd. Co oczywiste, nie
moze tu zabrakna¢ réwniez stolikdw i krzeset, umozliwiajacych dowolng aranzacje wnetrza.
Warto takze zadba¢, aby w strefie odpoczynku/relaksu znalazt sie dywan, na ktérym bedg w sta-
nie pomiescic sie wszyscy uczniowie. O przyjaznym klimacie sali lekcyjnej bedg decydowaty
rowniez rosliny doniczkowe na okiennych parapetach, firanki i zastonki w oknach czy chocby
klasowy pupil - zwierzatko domowe. Wszystko to utrudnia utrzymanie porzadku w klasie, wy-
maga zaangazowania sit i srodkow, ale jednoczesnie stanowi wazne spoiwo, punkt przeciecia
sie uczniowskich i nauczycielskich obowiazkéw, zadan, przyjemnosci. Daje namiastke prywat-
nosci, pozwala utozsamiac sie z klasa/grupa, stuzy wykreowaniu w szkolnych murach ,matej
ojczyzny”.
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3.2.2. Wyposazenie szkolnej biblioteki/medioteki

Pracownia jezykowa jest przestrzenig wykorzystywang przez uczniéw gtéwnie w trakcie
zajec. Wzgledy bezpieczenstwa sprawiaja, ze uczniowie nie moga z niej korzysta¢ bez
nadzoru nauczyciela/opiekuna, np. podczas przerwy miedzy lekcjami lub w czasie wolnym
od zaje¢. Niedogodnos¢ ta kieruje uwage na dziatalnos¢ wyspecjalizowanej instytucji,
ktora funkcjonuje badz ktéra powinna funkcjonowaé w murach szkolnych. Jest nig szkol-
na biblioteka. To, ze dziata ona w znacznie szerszym przedziale czasowym i jest miejscem
ogolnodostepnym, w ktorym uczen, pozostajac pod opieka pedagoga/bibliotekarza, ma za-
pewniong autonomie i spokdj (klimat sprzyjajacy uczeniu sie), czyni z niej niezwykle wazny
osrodek wsparcia rowniez dla catosciowo postrzeganego procesu ksztatcenia obcojezycznego.

Szkolna biblioteka, w mysl przedtozonej tu koncepcji, powinna by¢ rowniez medio-
teka i nie moze ogranicza¢ swoich zbiorow wytacznie do wykazu lektur szkolnych. Co
wiecej, jej ksiegozbidr i zasoby medialne winny by¢ zré6znicowane nie tylko pod wzgledem ga-
tunkowym, lecz takze jezykowym. Z perspektywy edukacji obcojezycznej nalezy zatem wypo-
sazyc¢ jg w szereg pomocy dydaktycznych, jak w przypadku pracowni jezykowej, rozszerzajac
ten katalog o pozycje ksigzkowe i zbiory multimedialne w oryginalnej wersji jezykowej. Poza
podrecznikami, stownikami, repetytoriami powinny sie w niej znalez¢ dobrane do zaintere-
sowan, potrzeb i mozliwosci intelektualnych dzieci i mtodziezy pozycje literatury klasycznej,
wspotczesna beletrystyka, zbiory bajek i opowiadan, komiksy, tomiki wierszy, dzieciece i mto-
dziezowe czasopisma. Za szczegdlnie uzyteczne nalezy uznac te, ktére zostaty zdydaktyzowa-
ne i/lub dostosowane do interesujacego ucznia poziomu biegtosci jezykowej*. Duzo bogat-
sza, niz w przypadku podrecznego zbioru przechowywanego w pracowni jezykowej, powinna
by¢ rowniez oferta multimedidw — poczawszy od réznogatunkowych kolekcji muzycznych,
poprzez filmy dokumentalne i fabularne, skecze, kabarety, audiobooki, na multimedialnych
stownikach, encyklopediach i grach wideo konczac. | w tym przypadku wskazana jest uprzed-
nia ocena zakresu tresci i poziomu jezykowego tych materiatéw.

Nie nalezy zapominac o dopetnieniu tego katalogu aktualna literaturg fachowa z zakresu
szeroko pojetej metodyki nauczania jezykédw obcych, takze obcojezyczna, z ktérej nieodpftat-
nie bedg mogli korzystac¢ nauczyciele. Bez tak istotnej pomocy zapewne niewielu z nich zyska
mozliwo$¢ zapoznania sie z najnowszymi tendencjami w glottodydaktyce i uaktualnienia do-
tychczasowej wiedzy.

Aby wzbudzac¢ zainteresowanie uczniow, a jednoczesnie wdrazac¢ ich do autonomii
w dziataniu/uczeniu sig, biblioteka/medioteka nie moze by¢ przestrzenia przedzielong
biblioteczng lada. Formuty jej funkcjonowania nalezy upatrywac w analogii do dziatalnosci
sklepéw samoobstugowych. Nie oznacza to jednak, ze uczen ma by¢ pozostawiony bez mery-
torycznego wsparcia. Szczegdlny rodzaj tresci prawdopodobnie przesadzi, ze ten trud bedzie
zmuszony przeja¢ nauczyciel jezyka obcego.

Biblioteka/medioteka powinna by¢ zatem otwarta. Powinno znalez¢ sie w niej miejsce
na stanowisko komputerowe z dostepem do Internetu, ale i do odstuchu materiatow digitali-
zowanych. Nie moze w niej zabrakna¢ kacika czytelniczego z wygodnymi fotelami badz pufami

26 Takim przyktadem jest oferta wydawnictw obcojezycznych, ktére wydaja krotkie publikacje, napisane tatwym jezykiem, dostosowanym do
pozioméw biegtosci wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego lektury o zréznicowanej tematyce.
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i dobrym oswietleniem. Warto zaaranzowac tez miejsce na prace wtasng ucznia, zapewniajgce
dogodne warunki do pisania. | w tej scenerii uczen powinien czu¢ sie dobrze - zmotywowany,
nieskrepowany, mile widziany.

Kluczowym wydaje sie pytanie: ,Jak wejs¢ w posiadanie tak bogatego zbioru materiatéw innojezycznych,
skoro bardzo czesto w budzecie szkolnym brakuje $rodkéw na realizacje biezacych, nawet tych
najwazniejszych potrzeb?”

Wiele jest sposobow na wyposazenie biblioteki/medioteki, a takze pracowni jezykowej
w opisane powyzej srodki, materialy czy urzadzenia. Dajac Czytelnikowi czas na wtasne
przemyslenia w tym zakresie, warto podkresli¢, ze budowanie takiego potencjatu jest pro-
cesem dlugotrwatym, wymagajacym nie tylko patronatu i zaangazowania dyrektora
szkoty, lecz przede wszystkim inwencji i mobilizacji podlegtych mu nauczycieli i uczniow,
a takze wspotpracujacych z nimi rodzicow/opiekundéw tych drugich. Nie mozna wyklu-
czy¢ z tego procesu rowniez bibliotekarzy, ktérzy,nawet jesli niewyposazeni w kompetencje
obcojezyczne dysponuja specjalistyczng wiedza na temat rynku ksiegarskiego i obrotu ksigz-
ka. Bez tego rozwiniecie dziatu obcojezycznego w szkolnej blibliotece/mediotece pozostanie
niezrealizowanym postulatem. Trudne moze sie takze okazac przystosowanie pracowni je-
zykowej do standardow, jakie wyznacza wspoétczesna metodyka nauczania jezykéw obcych.
Dotyczy to zarbwno obszaréw i placéwek logistycznie zapdznionych, tzw. defaworyzowanych,
jak i tych otrzymujacych wystarczajgce wsparcie materialne i znajdujacych sie w dogodniej-
szym potozeniu infrastrukturalnym. Dlatego tez nalezy poruszy¢ ten temat na etapie ko-
mentowania kierunkéw i zasad wspétpracy pomiedzy poszczegdlnymi podmiotami systemu
glottodydaktycznego.

3.2.3. Adaptacja innych pomieszczen szkoty oraz przestrzeni okotoszkolnej

Zasada wielostronnosci i ustawicznosci ksztatcenia obliguje, aby nauczanie jezyka obcego, czy tez raczej
jezykoéw obcych, odbywato sie nie tylko w szkolnej pracowni jezykowej i/lub w bibliotece/mediotece.
Sprzyjajacy kontekst dla tego typu edukacji — tak typowo formalnej, jak i pozaformalnej — mozna réwniez
stworzy¢, odpowiednio adaptujac inne pomieszczenia budynku szkoty. Trzeba wykraczaé poza jej mury, to
nie ulega dzi$ zadnej watpliwosci. Tymczasem czesto zapomina sie, ze jezyk obcy jest na tyle uniwersalnym
i elastycznym przedmiotem nauczania, ze jego uczenie sie i nauczanie moga sie odbywac takze na terenie
szkoty, w miejscach z pozoru nietypowych, lecz przeciez stanowigcych codzienne otoczenie uczniéw -
otoczenie, ktére podobnie jak w jezyku ojczystym, mozna, a nawet trzeba nazwac w jezyku obcym, co jasno
wynika z zapiséw podstawy programowej.

Jak juz powiedziano, szkota jest przestrzenia dynamiczng i wieloptaszczyznowa. W jej
murach toczy sie zycie, panuje nieustanny ruch, dochodzi do wielostronnych interak-
¢ji. Znajduja sie tu konkretni ludzie, nie tylko uczniowie i nauczyciele, lecz takze dtuga lista
pracownikow reprezentujacych rézne grupy zawodowe. Sg tu wnetrza, sprzety i narzedzia,
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podejmowane sg liczne czynnosci, ktére w gruncie rzeczy niewiele réznia sie od tych spotyka-
nych w sytuacjach pozaszkolnych. Juz tylko ré6znorodnos$¢ nauczanych w szkole przedmiotéw,
by¢ moze takze przypisanych im pracowni przedmiotowych, ktére cechuje $cisle ukierunko-
wany wystréj, wyraza bogactwo mozliwych do zaaranzowania sytuacji problemowych, kon-
tekstow edukacyjnych. Z calym swoim inwentarzem szkota stanowi wiec ogromny poten-
cjal, ktory wlasciwie wykorzystany moze stac sie¢ waznym zrodiem inspiracji, odskocznia
od rutyny tradycyjnych metod nauczania, od klasowego formalizmu. Jest to potencjat
szczegolny wiasnie dla przedmiotu, ktérym jest jezyk obcy nowozytny.

Wiaczenie tej przestrzeni i wypetniajacych jg 0séb, przedmiotdéw, zdarzeh w program ksztat-
cenia obcojezycznego jest kolejnym krokiem w kierunku stworzenia przyjaznego srodowiska
wspomagajgcego 6w proces.

O multiplikacji mozliwych kontekstow, ktére beda sprzyjaty nauczaniu/uczeniu sie jezykéw obcych,
przesagdza jednak nie tylko wprowadzenie ucznidw w rozliczne przestrzenie szkoty podczas zajec
obowiagzkowych, lecz takze udostepnienie tych przestrzeni poza tym czasem: popotudniami, w soboty,
w okresie ferii i odpowiednio: w ramach kétek zainteresowan, szkolnych projektéw i uroczystosci, spotkan
towarzyskich, imprez kulturalnych.

Kolejna uwaga, ktéra w tym miejscu warto przedstawi¢, aby jeszcze bardziej przyblizyc sie
do koncepcji wielostronnego, wielozmystowego ksztattowania kompetencji obcojezycznych
wsréd ucznidw, dotyczy mozliwie szczegdtowego i jednoczesnie trwatego opisania szkolnej
przestrzeni przy uzyciu jezykéw obcych. Metoda etykietowania jezykowego - inaczej: na-
zywania poszczegolnych przedmiotow w jezyku obcym, a jeszcze lepiej w kilku jezy-
kach rownolegle - znana jest od dawna. Polega na naklejaniu wspomnianych etykiet na
przedmioty badz grupy przedmiotow, ktore s najbardziej widoczne w otoczeniu ucznia:
na szkolng tablice, sciane, okno, stolik, doniczke z kwiatkiem itd. Polega takze na nazywaniu
poszczegdlnych pomieszczen, ktore i tak — zwykle na drzwiach, przy wejsciach, w central-
nych miejscach — zostaty juz nazwane, opisane. Rozszerzajac te opisy o ttumaczenia na inne
jezyki, z pewnoscig mozna utatwic nauke jezyka obcego.

Etykietowanie jest forma nieinwazyjng, jesli wykorzysta¢ tak podstawowe narzedzia jak zadrukowana
etykieta ze stosowng nazwa i przezroczysta tasma klejgca. Wdrozenie jej do praktyki réwniez nie wymaga
duzych naktadow siti srodkéw. Jesli do tego celu zaangazowac ucznidw, etykietowanie moze stac sie ciekawa
forma zabawy edukacyjnej — poprzedzonga praca projektowa w ramach zajec lekcyjnych, két zainteresowan
czy chocby podczas zaje¢ technicznych. Warto podkresli¢, ze nie chodzi tu o obklejenie wszystkich tablic,
$cian, okien itd., lecz tylko tych najbardziej reprezentatywnych, znajdujacych sie w miejscach, w ktérych
uczniowie przebywaja najczesciej, widocznych dla wszystkich.

Nawiazujac do wczesdniejszej uwagi, warto dopowiedzie¢, ze w kazdym pomieszczeniu
szkolnym mozna dokonac takiej etykietyzacji, poczynajac od pracowni jezykowej, po-
przez inne pracownie przedmiotowe, szkolny hol, toalete, szatnie, stotéwke, na sekreta-
riacie i szkolnej bibliotece konczac.
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Jaskrawym przyktadem takiego rozwigzania jest utworzenie na $cianie szkolnej stotéwki kompozycji
opisujacej zestawy dostepnych tu sztu¢cow i naczyn czy rozszerzenie menu stotéwki, czesto wywieszanego
na tablicy ogtoszen, o opisy dan w kolejnych jezykach obcych: angielskim, niemieckim, francuskim,
hiszpanskim, wioskim, rosyjskim — w zaleznosci, jakich jezykdéw obcych naucza sie w szkole. Na tablicy
$ciennej w klasie w podobny sposéb mozna przedstawi¢ podstawowe przybory szkolne: zeszyt, ksigzke,
piornik i jego zawartos$¢. Mozliwosci jest niezwykle duzo. Ich realizacja moze wynika¢ z inspiracji uczniéw.
Moze przy tym by¢ projektem roztozonym w czasie czy przyjmowac forme czasowych, cyklicznych wystaw.

Tylko pozornie taki projekt wydaje sie kontrowersyjny i godzi w harmonie otoczenia.
Nie jest on przeciez niczym innym jak analogia do realnej przestrzeni wielokulturowych
dzielnic czy miast, w ktérych bardzo czesto mozna trafi¢ na taka jezykowa réznorod-
nos¢ - w nazwach ulic, na sklepowych witrynach. Idee tego projektu z pewnoscig zrozumie
Czytelnik, ktéry przypomni sobie wszechobecne, wielojezyczne oznaczenia wystepujace na
gtownych dworcach kolejowych, na przejsciach granicznych, w poczekalniach czy halach
odpraw miedzynarodowych portéw lotniczych, w muzeach, centrach turystyki zagranicznej,
w wiekszych restauracjach itd. Wszechobecne, cho¢ jak powiedziano, w wywazonym nate-
zeniu, podobnie jak listy stow czy regulty gramatyczne umieszczone na sciennych plan-
szach w pracowni jezykowej, wielojezyczne, wizualne opisy przestrzeni szkolnej moga
W znacznym stopniu wspomaoc rozwdj jezykowy ucznidw i innych pracownikow szkoty.
Co wiecej, pozwola, jesli utrzymac formute wielojezycznosci, na poréwnywanie poszcze-
golnych jezykéw, by¢ moze na uchwycenie wystepujacych miedzy nimi podobienstw.
Istotne jest przy tym, ze nawigzuja do nieintencjonalnego modelu ksztatcenia. Przygotowane
w sposob profesjonalny, w pewnym stopniu w sposéb naturalny, pozwalajg zanurzy¢ ucznia
w wielojezycznym otoczeniu nazw, rzeczy, symboli. Przy stosownej instrukcji moga jednocze-
$nie stac sie doskonatym narzedziem wspomagajacym swiadome uczenie sie.

Uwaga ostatnia na tym etapie rozwazan. Wbrew pozorom jednoznacznie powiazana z przy-
jaznym srodowiskiem ksztatcenia, z procesem rozwijania motywacji ucznia do nauki, stymu-
lowaniem go do podejmowania dziatan i aktywnosci na terenie szkoty. Jest to uwaga wazna
réwniez z perspektywy kreowania postaw rodzicow/opiekunéw wzgledem placowki, do ktérej
uczeszczajg ich dzieci. Skierowana jest przede wszystkim do wiadz samorzadowych, do orga-
now prowadzacych szkoty i do dyrektoréw. Dotyczy wyposazenia budynku szkoty w takie udo-
godnienia jak: szafki, w ktérych uczniowie mogliby przechowywac przynajmniej czes¢ ksigzek,
szkolny radiowezel, ktory z powodzeniem moze by¢ wykorzystywany do dystrybuowania tre-
$ci jezykowo-kulturowych, czy gabloty informacyjne umieszczone w miejscach ogdlnodostep-
nych, np. na korytarzach badz w holu, z ktérych cze$¢ warto przeznaczy¢ na zorganizowanie
tzw. kacika jezykowego. Dotyczy takze tak prozaicznych i waznych dla prawidtowego funkcjo-
nowania ucznidw kwestii, jak: zapewnienie uczniom z rodzin w trudnej sytuacji darmowych
podrecznikéw, mozliwosci zjedzenia cieptego positku w szkolnej stotéwce czy dostosowanie
wyposazenia sanitariatow do wieku uczniow. Uwaga ta odnosi sie rowniez do zewnetrznego
wizerunku szkoty i sposobu zagospodarowania przestrzeni okotoszkolnej.
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Uogdlniajac: im bardziej estetyczne i przyjazne elementy architektoniczne tej przestrzeni,
tym wieksze uznanie, a nawet prestiz, w sSrodowisku ucznioéw i ich rodzicow/opiekunéw zysku-
je szkota.

Przestrzen szkoty jest niezwykle ztozona. Aby zapanowata w niej harmonia i przyjazny klimat, nalezy zadbac
o wszystkie jej wymiary. Jezeli jest to przestrzen ceniona przez ucznidéw, znacznie fatwiej zaadaptowac jg na
potrzeby zaje¢ dydaktycznych, znacznie tatwiej nauczac i uczyc sie w niej jezyka obcego.

3.3. Poziom edukacji formalnej

Na poziomie edukacji formalnej, poza wspomnianymi kwestiami natury organizacyjno-praw-
nej, przyjazne srodowisko ksztatcenia mogga i powinni budowac przede wszystkim nauczy-
ciele jezykédw obcych, uczniowie, jako petnoprawni uczestnicy procesu ksztatcenia, oraz ich
rodzice/opiekunowie. W tym kontekscie sg to najwazniejsze ogniwa.

3.3.1. Rola, zadania i odpowiedzialnos¢ nauczyciela jezykéw obcych

Z punktu widzenia specyfiki organizacji procesu ksztatcenia, jak ze wzgledu na specjalistyczne kompetencje
oraz jednoznacznie zdefiniowany zakres zadan i obowigzkéw, a w szerszym, opisanym juz ujeciu, wobec
podejmowanych rél: ,eksperta’, ,wychowawcy”, ,organizatora’, ,moderatora’, ,doradcy”, ,posrednika
kulturowego’, ,ewaluatora’, ,innowatora”’, ,badacza” oraz ,refleksyjnego praktyka” to na nauczycielu
spoczywa najwieksza odpowiedzialnos¢ za obraz srodowiska, w ktérym uczy sie uczen i w ktérym

on sam pracuje.

3.3.1.1. List do rodzicéw/opiekunéw uczniéw i bezposredni z nimi kontakt

Rodzice/opiekunowie prawni uczniéw zwykle nie sg zaangazowani w proces typowo formal-
nej edukacji swoich dzieci, ktéra rozgrywa sie za drzwiami pracowni jezykowej. Koncentruja
sie raczej na udzielaniu sie w pozaformalnych formach ksztatcenia obcojezycznego oraz na
poziomie nieformalnego uczenia sie ich pociech, co zostanie dalej opisane i do czego nalezy
dazy¢ i zachecad. Warto jednak podkresli¢, ze takze w pierwszym przypadku ich rola i znacze-
nie nie powinny by¢ bagatelizowane. Tym bardziej ze to oni sg bardzo czesto jednymi z pierw-
szych cenzoréw, ktérzy podejmujg sie oceny dziatalnosci nauczyciela jezykéw obcych oraz
wynikow uzyskiwanych przez ucznidw. Nie zawsze sa to oceny przychylne.
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Krytyczne uwagi kierowane w strone nauczyciela/uczniéw moga wynikac:
«  zniewiedzy rodzicéw/opiekundw;

«  zich matej swiadomoscii mylnych wyobrazen na temat celéw nauczania jezyka obcego, w szczegdlnosci
na etapie wczesnoszkolnym;

«  zbraku rzetelnej informacji i wyjasnien co do zakresu podjetych dziatarn dydaktyczno-wychowawczych
oraz powododw, dla ktérych dziatania te nie dajg oczekiwanych rezultatow;

«  zpoczucia wykluczenia z procesu decyzyjnego, chocby przy wyborze podrecznika, na etapie wtaczania
do klasy ucznia niepetnosprawnego badz z innego rodzaju dysfunkcja/deficytem, w czasie wdrazania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla ucznia, podczas rozwigzywania miedzyklasowych
konfliktow itd.;

+  z braku realnych mozliwosci lub niecheci zaangazowania sie w proces ksztatcenia swojego dziecka,
znajdujacych zroédto we wihasnych problemach badz negatywnych postawach wobec obcych kultur
i jezykow;

«  zuprzedzenia do nauczyciela jezykéw obcych badz z jawnego z nim konfliktu.

Tymczasem, jak to juz sygnalizowano, wsparcie, jakiego moga udzieli¢ rodzice/opie-
kunowie ucznidw, tak na etapie pomocy materialnej i organizacyjnej, jak mentalnej,
moze miec szczegdlne znaczenie dla zbudowania ram srodowiska ksztatcenia, ktore jest
przychylne uczniowi, ma walory motywujace go do nauki jezyka obcego czy w ogdle do
uczestniczenia w zyciu szkoty.

Pierwszym krokiem, aby wiaczy¢ rodzicow/opiekunéw w zycie szkoly, zaintereso-
wac ich dzialalnoscia ich dzieci na lekgji jezyka obcego, jest nawigzanie z nimi kontaktu.
Oczywiscie pierwszy kontakt inicjowany jest przez dyrektora szkoty na etapie rekrutacji do klas
pierwszych, podczas promocji szkoty czy pdzniej, w dniu inauguracji roku szkolnego. Ze wzgle-
du na ogdlny charakter tych przedsiewzie¢ i fakt, ze musza obejmowac kompleksowy program
szkoty, niewiele miejsca pozostaje dla przedmiotu, ktérym jest jezyk obcy nowozytny.

Na nauczycielu jezyka obcego spoczywa zatem najwieksza odpowiedzialnosé. To
glownie jemu przypada w udziale trud podjecia dialogu, a nastepnie wspoétpracy ze
srodowiskiem rodzicow/opiekunow. Doskonalym do tego narzedziem jest list kiero-
wany do rodzicow/opiekundw - najczesciej w pierwszych dniach roku szkolnego. Moze
on by¢ wystany poczta, co jednak generuje koszty. Moze by¢ przekazany poprzez ucznidw,
przy czym warto go rozda¢ podczas lekcji inauguracyjnej. Mozna go réwniez wreczy¢
rodzicom/opiekunom osobiscie podczas pierwszego spotkania z nimi. Mozliwo$¢ druga - an-
gazujaca ucznidéw — wydaje sie najbardziej dogodna, gdyz: 1) wyprzedza dalsza dziatalnos¢
nauczyciela i jest swoistg zapowiedzig kierunkéw tej dziatalnosci, 2) wigcza w proces komuni-
kacji uczniéw, to zas ma duze znaczenie dla uznania ich podmiotowosci i jednoczesnie stwarza
szanse na wzbudzenie dialogu pomiedzy uczniem a rodzicami/opiekunami. Mozna bowiem
przypuszczad, ze otrzymujac taki list, sita rzeczy beda oni zaintrygowani, beda chcieli dopyta¢
dziecko o pierwsze wrazania, poznac jego opinie na temat nauczyciela itp.
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List do rodzicow/opiekunéw moze by¢ podzielony na dwie czesci. Pierwsza jego czes¢, bardzo ogdlna,
moze byc skierowana w formie zaproszenia na pierwsze spotkanie, a wiec beda w niej uwzglednione
zaledwie podstawowe elementy, jak: przywitanie, przedstawienie sie, wyrazenie swojego zaangazowania,
wskazanie waznej roli rodzicéw/opiekunéw w edukacji ucznia oraz zaproszenie do wspodtpracy, a tym
samym na spotkanie, na ktérym warunki tej wspétpracy zostang omoéwione szczegétowo. Druga czes¢
listu moze by¢ wreczona rodzicom/opiekunom na zakonczenie pierwszego spotkania. Bedzie
wowczas uwzgledniata wiekszos¢ elementow listu pierwszego, jak: przywitanie, przypomnienie
sylwetki nauczyciela itd. Jednak w dalszej czesci bedzie jednoczesnie stanowita parafraze
wyktadu skierowanego do rodzicow/opiekunéw, podsumowanie ustalen poczynionych podczas
spotkania, do ktérego rodzice/opiekunowie bedg mogli w wolnej chwili zajrze¢. Ta cze$¢ moze by¢ juz
duzo bardziej uszczeg6towiona. Moze mie¢ nawet charakter harmonogramu prac, tzw. mapy drogowej,
wskazujacej poszczegolne etapy zaréwno dialogu, jak i wspétpracy pomiedzy nauczycielem, uczniami
arodzicami/opiekunami. Co istotne, kazdy taki list, kazde spotkanie powinny by¢ zwieficzone zaproszeniem
do dalszych rozmow, do dalszej wspotpracy.

Uwzgledniajac zréznicowane sytuacje, w jakich nauczyciel podejmuje swojg dziatalnos¢,
ponizej wskazano kluczowe punkty/obszary problemowe, ktére powinny znalez¢ sie w takim
liscie i by¢ poruszone na pierwszym spotkaniu. Warto przy tym podkresli¢, ze nie musza by¢
one przedtozone rodzicom/opiekunom kompleksowo, lecz np. jedynie sygnalizowac proble-
my, ktore zostang szczegotowo omoéwione podczas nastepnych spotkan, do udziatu w ktorych
powinni by¢ zachecani wszyscy rodzice/opiekunowie.

Przyktadowy list do rodzicéw uczniéw klasy | szkoty podstawowej:

Otwock, 1.9.2014 .
Szanowni Paristwo, drodzy Rodzice,

nazywam sie Milena Junczuk i od tego roku szkolnego bede miata przyjemnos¢ prowadzi¢ zajecia z jezyka
niemieckiego z Paristwa dzie¢mi. Jestem absolwentkq Uniwersytetu Warszawskiego na kierunku Germanistyka.
Podczas studiéw otrzymatam gruntowne przygotowanie merytoryczne w zakresie nauczania jezyka
niemieckiego, jak réwniez uzyskatam wymagane kwalifikacje do pracy z uczniami w wieku wczesnoszkolnym.
Wiedze te wykorzystam w organizacji pracy z Paristwa dzie¢mi.

W klasie pierwszej na nauke jezyka niemieckiego przeznaczone sq dwie godziny tygodniowo. Zajecia odbywajq
sie w grupach dwunastoosobowych, co jest niezwykle wazne dla komfortu pracy uczniéw. Moim zadaniem
jest stworzy¢ na lekcji warunki sprzyjajgce nauce, dostosowane do potrzeb i mozliwosci kazdego z uczniéw. Na
pierwszym etapie edukacyjnym uczniowie oswajajq sie z jezykiem niemieckim, ostuchujq sie z jego brzmieniem,
poznajq bardzo podstawowe stownictwo i zwroty przydatne na lekcji, uczq sie prawidtowej wymowy. W nauce
waznq role odgrywajq wspdlna zabawa i zwigzane z niq gry, wyliczanki, piosenki. Na lekcji powinno znaleZ¢ sie
miejsce na aktywnos¢ ruchowq i ekspresje artystyczng. Zalezy mi, aby stworzy¢ pozytywny stosunek uczniéw
do nauki jezyka niemieckiego. Pragne wzbudzic¢ u nich entuzjazm i zainteresowanie jezykiem. Ma to ogromne
znaczenie dla nauki na kolejnych etapach edukacyjnych.
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Pierwszy miesiqc w szkole bedzie okresem bezpodrecznikowym. Ten czas przeznaczymy na ostuchiwanie sie
z jezykiem niemieckim, wzajemne poznanie i wypracowanie zasad pracy na lekcji. Nastepnie bedziemy pracowac
z podrecznikiem X wydawnictwa Y. Podrecznik ten jest dopuszczony przez MEN do uzytku szkolnego, pozwala
zatem na realizacje wymagan zawartych w podstawie programowej. Jest to podrecznik z bardzo dobrymi
recenzjami, jednak mimo to bede starata sie uatrakcyjnia¢ zajecia jezykowe, odwotujqc sie réwniez do tresci
i materiatéw pozapodrecznikowych, gdyz bogate zaplecze logistyczne naszej pracowni jezykowej stwarza do
tego dogodne warunki.

W nauce jezyka obcego wazne sq systematycznosc i praca w domu. Stqd moja prosba do Paristwa o pozytywne
motywowanie i okazywanie zainteresowania dziecku jego naukq. Dzieki temu bedzie miafo poczucie, ze jego
nauka w szkole, a w szczegdlnosci nauka jezyka niemieckiego, sq dla Paristwa wazne. Kazdy uczeri powinien
mie¢ podrecznik, zeszyt 16-kartkowy w kratke oraz przybory pismiennicze. W domu prosze zapewni¢ dzieciom
odpowiednie warunki do nauki, tzn. takie, zeby mogfy pracowac przy biurku lub przy stole, w ciszy, skupieniui przy
dobrym oswietleniu. Chciatabym Paristwa poprosi¢ o wprowadzenie zasady ,, 10 minut z jezykiem niemieckim
dziennie”. Prosze o poswiadczanie podpisem w zeszycie dziecka, Zze odrobito prace domowgq, stuchato nagran
z plyty, powtarzato stéwka. Dotqczam tu karty zadari domowych do Paristwa kontroli na najblizszy miesiqc.

Mam nadzieje, ze Paristwa dzieci chetnie bedq uczestniczy¢ w lekcjach jezyka niemieckiego, ze zainteresujq je
ciekawostki o Niemczech, Austrii i Szwajcarii. Bede Paristwu wdzieczna za wsparcie okazywane dzieciom w nauce.

Zachecam Paristwa do kontaktowania sie ze mnq podczas dyzuréw i drogq mailowq. W szczegdlnosci prosze
o informowanie mnie na biezqco o sytuacjach trudnych, o Paristwa spostrzezeniach, wqtpliwosciach, obawach.
Tylko dzieki wymianie informacji i wspdtpracy uda nam sie rozwigzac problemy, ktére pojawiq sie w czasie roku
szkolnego. Dla dorostych sq to czesto problemy btahe, tymczasem dla dzieci stanowiq istotnq bariere, mogq
utrudnia¢ im nauke, zaburzac ich rozwdj. Jednoczesnie juz teraz zapraszam Paristwa na dzienr otwarty, ktéry
odbedzie sie w naszej szkole 15 wrzesnia 2014 r. w godzinach 17.00-19.00.

Z wyrazami szacunku

Milena Junczuk

Tel: XXXYYY Z2ZZ

e-mail: mjunczuk@xyz.pl

List do rodzicow/opiekunow badz przebieg spotkania z nimi, w kompleksowej formu-
le, powinien obejmowac nastepujace elementy tresciowe, ktére by nie przyttoczy¢ adresa-
ta, nalezy zaakcentowac hastowo lub w czesci z nich zrezygnowa¢, przektadajac ich oméwienie
na kolejne spotkania — takze indywidualne:

«  przywitanie rodzicow/opiekunow;

« autoprezentacja nauczyciela (przede wszystkim zakres przygotowania merytorycznego
i dotychczasowe doswiadczenia zawodowe);

+ 0go6lne omowienie sktadu osobowego klasy ze wskazaniem na liczbe uczniéw (dziew-
czynek i chtopcodw), wystepujace w grupie zréznicowanie poziomoéw biegtosci jezyko-
wej, mozliwos¢ podziatu grupowego itp.;

« krotkie oméwienie zatozen politycznych Rady Europy w kontekscie wielojezycznosci
oraz wielo- i miedzykulturowosci, czyli zwrécenie uwagi na szczegélna role jezykdéw ob-
cych w zyciu wspoétczesnego cztowieka i wartosci, jakie w jego zycie moga wniesc inne
kultury, jak rowniez podkreslenie, ze nauka kazdego jezyka moze przynosi¢ korzysci
(z punktu widzenia nauczyciela warto, aby wskazat atuty swojego przedmiotu, nie de-
precjonujac jednak innych jezykéw);
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odniesienie sie do zatozen podstawy programowej i celdw, ktére dokument ten wyzna-
cza w zakresie nauczania jezyka obcego na danym poziomie edukacyjnym, w tym celéw
okotojezykowych;

zwrocenie uwagi na konieczno$¢ przygotowania uczniéw do sprawdzianu széstoklasi-
sty i/lub do egzaminu gimnazjalnego;

omowienie podrecznika, z ktdrego bedzie korzystata grupa badz, jezeli taki nie zostat
jeszcze wybrany, wskazanie wartych rozwazenia propozycji, z podaniem gtéwnych zalet
oraz wad;

przedstawienie warunkdw nauczania, w szczegélnosci pracowni jezykowej, w ktoérej
beda uczyli sie uczniowie, zwrdcenie uwagi na jej zalety i poruszenie kwestii problema-
tycznych, brakéw wymagajacych dopracowania;

dokonanie krotkiej charakterystyki uczniow (odpowiednio: uczacych sie w klasach I-IlI
lub IV-VI szko6t podstawowych oraz w gimnazjach), wskazanie na ich szczeg6lne witasci-
wosci, zwrdcenie uwagi na potencjat, ktory by¢ moze nie zostat jeszcze odkryty, podkre-
$lenie rownych szans uczniéw, m.in. dzieki indywidualizacji w nauczaniu;

zwrdcenie sie z prosbg o informacje na temat uczniéw szczegdlnie uzdolnionych i nie-
petnosprawnych badzZ zinnego typu dysfunkcjami/deficytami, jezeli diagnozy na ten te-
mat sg w dyspozycji rodzicow/opiekunéw lub gdy maja oni jakies istotne spostrzezenia,
przypuszczenia, obawy wzgledem swoich dzieci;

krotkie omowienie metod, technik, narzedzi i materiatéw, ktére beda wykorzystywa-
ne podczas nauki jezyka obcego z podkre$leniem, iz nauka formalna jest tylko jedng
z trzech mozliwosci uczenia sie jezyka i ze szczegdlng wage nalezy przypisa¢ rowniez
edukacji pozaformalnej oraz uczeniu sie nieformalnemu, w ktére moga i powinni anga-
zowac sie réwniez rodzice/opiekunowie;

przedstawienie zatozen planowanego lub juz podpisanego kontraktu z uczniami;
omowienie podstawowych zasad diagnozy i oceny ucznia;

zwrdcenie uwagi na mozliwosci realizowania dodatkowych zaje¢ lekcyjnych —kétek za-
interesowan, lekcji wyréwnawczych, innych projektéw, majacych na celu wyréwnanie
szans edukacyjnych uczniéw oraz mozliwie petne zagospodarowanie ich potencjatu;
omowienie korzysci ptynacych z pracy z portfolio jezykowym i zaproponowanie zakupu
tego narzedzia na potrzeby pracy w szkole bagdz w domu (lub wskazanie zrodet dostepu
do jego elektronicznej wersji dostosowanej do wieku uczniow);

wskazanie mozliwosci przygotowania uczniéw do ich pierwszego egzaminu jezykowe-
go, a wiec do uzyskania certyfikatu potwierdzajgcego ich biegtos¢ jezykowa na pozio-
mie okres$lonym w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego lub mozliwosci
objecia wybranych uczniéw programem przygotowania do szkolnych i miedzyszkol-
nych konkurséw jezykowych i olimpiad;

podkreslenie znaczacej roli, ktdrg moga odegrac rodzice/opiekunowie w edukacji dziec-
ka, takze w zakresie podnoszenia jego motywacji do uczenia sie jezyka obcego, chocby
poprzez kontrole stanu przygotowania do lekgji czy wykonania pracy domowej;
zwrocenie uwagi na te postawy i zachowania rodzicéw/opiekunéw, ktére moga pod-
nie$¢ samoocene dziecka oraz pozytywnie wptyna¢ na jego motywacje do uczenia sie
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jezykoéw obcych czy uczestniczenia w zyciu szkoty — w tym miejscu warto przywotac
zasady wychowania demokratycznego;

- omoéwienie ustawowych praw i obowiazkéw rodzicéw/opiekunéw w kontekscie formal-
nej edukacji (w tym jezykowej) ich dziecka, ze wskazaniem zrodet prawnych;

« podkreslenie, ze wazny jest gtos kazdego rodzica/opiekuna, a tym bardziej jego aktyw-
nos¢ poczyniona na rzecz nauki jezykdw obcych dziecka/ucznia;

« przedstawienie harmonogramu kolejnych spotkan z rodzicami/opiekunami, ewentual-
ne okreslenie zakresu tematycznego tych spotkan;

- zaproponowanie dogodnej formy kontaktu (np. listownego poprzez ucznia, telefonicz-
nego, podajac numer swojego telefonu, za pomoca poczty elektronicznej, podajac swoj
adres e-mail, poprzez reprezentacje grona rodzicéw, droga cyklicznych ankiet ewalu-
acyjnych, poprzez zachecenie do udziatu w kolejnych spotkaniach, w szczegélnych sy-
tuacjach na drodze spotkan indywidualnych);

+ przeznaczenie czasu na pytania rodzicow/opiekundéw oraz na odpowiedzi nauczyciela;

« przeznaczenie czasu na wnioski rodzicow/opiekunéw;

- postawienie do przemyslenia pytania otwartego, co rodzice/opiekunowie moga uczy-
ni¢, by wspomoc proces edukacji swoich dzieci, jakie sg ich mocne strony w tym zakresie;

+ pozegnanie sie.

Odrebng uwage warto przedstawi¢ do rodzicow/opiekundéw ucznidéw, aby wczytali badz wstuchali sie
w stowa nauczyciela, aby potraktowali je powaznie i wtaczyli sie w dialog, a pézniej takze we wspdtprace
nad tym, co powinno by¢ najcenniejsze — nad rozwojem ich dziecka. Z dzieciecej perspektywy nie jest
najwazniejsze, jak wysoko spotecznie sa postawieni rodzice/opiekunowie i jak duze sa ich mozliwosci
wspomagania jego jezykowego rozwoju. Duzo wazniejsze jest, czy w ogdle angazuja sie w ten rozwoj, czy
znajduja na to czas i wykazuja checi, czy reprezentuja i wspieraja dziecko/ucznia w szkolnej spotecznosci, czy
s3 nim zainteresowani, czy tez pozostawiajg bieg wydarzen wiasnemu losowi, decyzjom innych. Rodzice/
opiekunowie bierni, prezentujacy postawe wycofania, nie wspomagaja swojego dziecka w trudnej
sztuce uczenia sie jezyka obcego. Trzeba sobie zdawac sprawe, ze moga zdarzyc¢ sie tez tacy rodzice,
jacy beda ten proces, nieSwiadomie lub nawet $wiadomie, utrudnia¢. Uwagi na ten temat przedstawiono
w pierwszej czesci rozwazan. Pozostaje wiec uczuli¢ nauczyciela na takie trudne sytuacje, jakie moga
dotyczy¢ takze jego ucznidw.

3.3.1.2. Lekcja inauguracyjna i okreslenie zasad wspotpracy

Szczegdélnie waznym wyzwaniem, z punktu widzenia pracy nauczycielskiej, jest przy-
gotowanie lekcji inauguracyjnej (otwarcia). To w duzej mierze od jej przebiegu i oceny
przez uczniow beda zalezaly pozniejsze relacje pomiedzy nauczycielem i uczniami. Tak
bedzie przynajmniej do czasu, az obydwie strony tego szczegélnego dialogu dostatecznie do-
brze sie poznaja.

To wlasnie ta pierwsza lekcja ma stuzy¢ wstepnej ocenie potencjatu, m.in. wiedzy, do-
Swiadczen oraz postaw uczniow. Podczas tej lekcji powinna zostac zawigzana ni¢ porozu-
mienia, powinny by¢ ustalone zasady wspoétpracy. Cho¢ wazne jest wskazanie uczniom kon-
sekwencji nieprzestrzegania tych zasad, to warto skoncentrowac sie na pozytywnej motywacji
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i ukazac zalety postawy rzetelnej, petnej zaangazowania. Koncepcja niniejsza przewiduje
partnerski model prowadzenia zaje¢, opierajacy sie na zasadach wychowania demokra-
tycznego: akceptacji, wspoétdziataniu, uznaniu praw ucznia i udzieleniu mu rozumnej
swobody, co jednoznacznie definiuje jeden z celow nadrzednych udziatu w lekcji - auto-
nomie ucznia w uczeniu sie.

Pewne nieprzekraczalne granice wychowawczo-dydaktyczne powinny by¢ uczniom jasno wyznaczone.
Przynaleznos¢ do spotecznosci szkolnej przynosi korzysci, ale i rodzi obowiazki. Uczniéw nalezy wiec
uczuli¢, ze na ostateczny model relacji w klasie beda miaty wptyw réwniez postawy i zachowania, ktére beda
prezentowali podczas kolejnych zaje¢, a w pewnym stopniu takze wyniki nauczania.

Uzytecznym narzedziem, ktore pozwala doprecyzowac te zasady i niejednokrotnie
moze by¢ wykorzystywane w poézniejszym okresie, zwtaszcza przy rozwigzywaniu roz-
nego rodzaju problemow wychowawczych i konfliktéw, jest kontrakt. Moze to by¢ umo-
wa ustna. Doswiadczenie pokazuje jednak, ze jej forma pisemna, sygnowana zaréwno przez
nauczyciela, jak i uczniow, by¢ moze takze rodzicéw/opiekundw, jest bardziej wigzaca, gtebiej
zapada w pamiec ucznidw, a tym samym jest przez nich bardziej przestrzegana. Zdecydowanie
tatwiej jest bowiem przytoczy¢ poszczegdlne zapisy takiej umowy czy wskazaé osoby, ktd-
re do niej przystapity. Zwtaszcza wtedy, gdy kontrakt jest wyeksponowany lub gdy znajdu-
je sie w teczce kazdego ucznia. Mozna do tego celu wykorzysta¢ portfolio jezykowe ucznia.
Tymczasem ustalenia stowne ulegaja zatarciu wraz z uptywem czasu.

Lekcja otwierajaca kurs jezykowy powinna by¢ takze okazjg do zapoznania ucznidw z za-
kresem materiatu oraz z ogélnymi i szczegétowymi celami nauczania. Nauczyciel powinien
przedstawi¢ uczniom pracownie, a takze oméwic¢ metody i srodki nauczania, ktére bedzie sto-
sowat w procesie ksztatcenia. Jest to doskonata okazja, aby zwréci¢ uwage na wazna role
uczniow w procesie ksztatcenia. Powinni mie¢ Swiadomos¢, ze sq pelnoprawnymi oraz
cenionymi uczestnikami lekcji i ze jest pozadane, aby aktywnie w niej uczestniczyli —
réwniez na etapie planowania poszczegdélnych jednostek badz projektow pozalekcyjnych.

Lekcja otwarcia stuzy ponadto oméwieniu zasad oceny biezacej i koncowej. Przede wszyst-
kim jednak jest dla nauczyciela sposobnoscig do przedstawienia wtasnej osoby w jak naj-
lepszym swietle, a przy tym do wzbudzenia w uczniach zainteresowania obcym jezykiem
i kultura, zaintrygowania ich, zmotywowania do aktywnego udziatu w dalszych lekcjach.
Zainteresowanie to powinno wynika¢ nie tylko z samych wartosci, ktérych dostarcza kontakt
z jezykiem obcym i kulturg — te nie zawsze sg przez ucznidow uswiadamiane. Powinno by¢ kon-
sekwencja pozytywnego wrazenia, ktére na uczniach wywrze nauczyciel — tak w zakresie me-
rytorycznych kompetencji, jak cech osobowosciowych.
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3.3.1.3. Wybor podrecznika i pozapodrecznikowych materiatdw nauczania

Pierwszym krokiem, ktéry moze przyblizy¢ nauczyciela do osiggniecia stanu, w ktérym ,uczniom chce
sie uczy¢” i nauka jezyka obcego staje sie wzglednie efektywna, jest dobor podrecznika, a nastepnie
pozapodrecznikowych materiatéw nauczania. To na nich bowiem w gtéwnej mierze bedzie sie wspierat
proces ksztatcaco-wychowawczy — tak w fazie lekgji, jak w ramach pracy wiasnej ucznia, m.in. podczas
odrabiania tzw. pracy domowej.

Podrecznik - dotyczy to réwniez innych materiatdw — poza tym, ze zgodny z podstawg pro-
gramowg, co oczywiste, nie moze by¢ monotonny. Uwaga ta odnosi sie zarbwno do za-
kresu przekazywanych tresci, jak i formy tego przekazu. Dobér ¢wiczen czy zadan powinien
uwzgledniac potrzebe réoznicowania aktywnosci i poziomow trudnosci poszczegolnych zadan,
tak aby stwarzat szanse na indywidualizacje w nauczaniu. Katalog ten powinien by¢ jednocze-
$nie wywazony z uwzglednieniem zasady, iz u najmtodszych uczniow najpierw sa rozwijane
sprawnosci w zakresie stuchania i méwienia, a dopiero pozniej, wraz z ich rozwojem psy-
chomotorycznym, w zakresie czytania i pisania. Rbwnowaga wskazana jest takze na etapie
inicjowania poszczegolnych aktywnosci. W nauczaniu jezykéw obcych wazne sa bowiem nie
tylko samodzielna praca ucznia, lecz takze aktywnos¢: w parze, w grupie, autoprezenta-
cja na forum klasy, udziat w projektach - zaréowno tych sterowanych, jak i wymagajacych
inwencji tworczej, wyobrazni. Nie jest bez znaczenia stymulowanie ucznia do wykorzysty-
wania nowych technologii, do czego rowniez moze i powinien stuzy¢ podrecznik.

Problematyka ta taczy sie pod pewnymi wzgledami z obecnoscig badz brakiem w podrecz-
nikach/innych materiatach nauczania tresci z pogranicza kultur, a wiec odnoszacych sie nie tyl-
ko do rodzimej kultury ucznia i jego rodzimego jezyka czy, co dominuje, do kultury i jezyka be-
dacych przedmiotem nauczania. Trzeba wyraznie podkresli¢, ze w podrecznikach badz innych
materiatach nie moze zabrakna¢ kulturowego zréznicowania, ale w rozumieniu bardziej
szczegotowym, czyli w zakresie: jezykow, wartosci, tradycji, wyznania, pochodzenia spoteczne-
go, pochodzenia etnicznego, wygladu fizycznego, sprawnosci vs niepetnosprawnosci, wieku,
ptci. Nawet jesli gtbwnymi bohaterami podrecznika sg postaci zwierzat, co zdarza sie czesto na
etapie ksztatcenia wczesnoszkolnego, wsréd nich powinno panowac takie zréznicowanie, po-
niewaz takie tez, niejednorodne, jest otoczenie ucznia. Sami uczniowie, o czym byta juz mowa,
sq takze rozni. Przedstawiciele roznych kultur, jezykéw, wyznan itd., powinni wystepowac
na kartach podrecznika nie w opozycji do siebie, nie w roli silniejszego i stabszego, lecz
jako osoby rownoprawne.

Siegajac po podrecznik i inne materiaty do nauki jezyka obcego, nauczyciel nie moze za-
tem nie uwzgledni¢ ich merytorycznej wartosci, ktéra przejawia sie w szeroko rozumianej po-
prawnosci jezykowej oraz etycznej. O ile btedy jezykowe z géry dyskwalifikuja taka,,pomoc’, to
czesto zapomina sie, ze zasygnalizowana powyzej dysproporcja spoteczno-kulturowa, wyste-
pujaca np. pod postacia stereotypow czy negatywnych wzorcow zachowan (zilustrowanych,
opisanych, zwerbalizowanych), moze wzbudzi¢ w uczniu przeswiadczenie, ze dyskryminacja,
defaworyzacja czy wykluczenie pewnych oséb czy grup spotecznych sg czyms naturalnym.
Takze reklamy, ktore pomimo ministerialnych zalecen nie sg we wspotczesnych podrecznikach
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rzadkoscia, moga negatywnie wptynac na rozwdj ucznia - jesli nie jezykowy, to z pewnoscia
osobowosciowy i spoteczny.

Podrecznik powinien by¢ usystematyzowany. Kazda jednostka lekcyjna, kazdy roz-
dzial powinien prowadzi¢ ucznia - nauczyciela réwniez - do jasno zdefiniowanego celu.
Zawarta w podreczniku czes¢ ewaluacyjna ma stuzy¢ powtoérzeniu, utrwaleniu, spraw-
dzeniu, czy zamierzony cel zostat rzeczywiscie osiagniety. Czesci takiej nie moze zatem
zabraknga¢. Stanowi ona dla ucznia punkt odniesienia, buduje jego swiadomos¢ w zakresie po-
siadanych kompetencji, postepéw w nauce, brakow do uzupetnienia.

Jezeli podrecznik zawiera w sobie zeszyt ¢wiczen, a takie rozwigzanie wydaje sie najprak-
tyczniejsze, nalezatoby wymagag, aby znalazt sie w nim klucz z rozwigzaniami. Z perspektywy
systematyzacji przyswojonego materiatu niezwykle uzyteczne sa tez podsumowania, defini-
cje, syntezy, reguty, tabele itd., ktérych odnalezienie nie moze nastrecza¢ uczniowi trudnosci
i ktére powinny by¢ klarowne, by dodatkowo nie utrudnia¢ procesu ich rozumienia. Za cenne
trzeba rowniez uznac stowniki oraz wykazy uzytecznych zwrotéw - nie tylko tych wyko-
rzystanych w tresci podrecznika, lecz takze ponadprogramowych.

Bezsporna wydaje sie koniecznos¢ wyboru podrecznika estetycznego i przede wszystkim
dobrze wydanego — trwatego. Szata graficzna podrecznika powinna by¢ przyjazna (czytelna
czcionka, stonowana, ale atrakcyjna kolorystyka, ciekawe ilustracje, w dobrej rozdzielczosci,
dostosowane do ucznia).

Podobnie jak ilustracje takze polecenia do zadan powinny by¢ czytelne. Na tym eta-
pie ksztatcenia warto, aby byty przettumaczone na jezyk polski. Za ich uzyteczne dopetnienie
nalezy uznac system piktogramow, informujgcych ucznia o rodzaju ¢wiczenia, odsytacze do
zestawow ¢wiczen, do stownika, do zrodet dodatkowych zamieszczanych przez wydawnictwa
w internetowych serwisach wsparcia dydaktycznego. Ciekawym i pomocnym rozwigzaniem sa
kolorystyczne oznaczenia poszczegolnych lekcji, rozdziatéw, czesci.

Argumentem przemawiajacym za wyborem tego czy innego podrecznika, o ile spetnia powyzsze kryteria,
moze byc i to, czy zostat przygotowany réwniez w formie elektronicznej, czy dopetniaja go program
nauczania, plan wynikowy, poradnik metodyczny, dodatkowe materialy foniczne i/lub multimedialne.
Atakze, czy jest opatrzony systemem internetowego wsparcia ucznia/nauczyciela w postaci: rozszerzajacych
tres¢ kart pracy, dodatkowych zadan, tekstéw, testéw, scenariuszy i konspektow lekgji, szkolen, doradztwa
metodycznego itp. Oile dla ucznia moga to by¢ walory mato znaczace, co moze mie¢ zwigzek np. z jego niska
$wiadomoscia i autonomia uczeniowg, o tyle dla nauczyciela moga sie okazac nieprzeceniona pomoca.

W aktualnym stanie prawnym nauczyciel posiada wolny wybor, jezeli chodzi o ocene
i dobor podrecznikow oraz innych materialow nauczania jezyka obcego. Co wiecej, sam
moze by¢ autorem programu nauczania i program ten realizowac ze swoimi uczniami”. Nalezy
pamietac jednak, ze nie jest on jedynym uzytkownikiem tych dokumentow. Gtéwnym
odbiorca tresci, jakie niesie ze soba podrecznik czy inne materialy nauczania, sq ucznio-
wie. To przede wszystkim do ich potrzeb, zainteresowan, poziomu rozwoju psychiczne-

%7 Kwestie te szczegétowo reguluje Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 czerwca 2012 r. w sprawie dopuszczania do uzytku
w szkole programdéw wychowania przedszkolnego i programéw nauczania oraz dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz.U. nr O
z2012r, poz. 752).
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go, ale i mozliwosci intelektualnych, powinny by¢ dostosowane materiaty. Uwzgledniajac
powyzsze uwagi i nie rezygnujac z wiasnej autonomii oraz potrzeb, powinien zatem dazyc¢,
aby na etapie wyboru, zwfaszcza podrecznika, gtos mogli zabra¢ réwniez uczniowie. W do-
bie komercjalizacji wydawnictw edukacyjnych nie jest dzi$ trudnoscig uzyska¢ kompleksowa
informacje na temat oferowanego podrecznika oraz uzupetniajagcych go materiatéw i ustug.
Nie ma tez wiekszych problemow, aby pozyskac jego egzemplarz okazowy wraz z pa-
kietem innych materiatéw promocyjnych, ktore warto przetestowac i omowic¢ wspélnie
z uczniami. Z pewnosciag przyczyni sie to do rozwoju ich autonomii w ocenie materiatéw dy-
daktycznych, moze tez pozytywnie wptyna¢ na wizerunek nauczyciela — jako osoby otwartej,
profesjonalnej, zainteresowanej zdaniem i dobrem swoich uczniéw. Perspektywa ucznia nigdy
nie jest tozsama z perspektywa nauczyciela, totez r6znorodnosc¢ opinii zawsze przyniesie war-
tos¢ dodana?.

Poswieciwszy czas na omowienie podstawowych kryteriéw doboru podrecznika do nauki
jezyka obcego, nie sposob nie odnies¢ sie do kwestii pozapodrecznikowych materiatow
nauczania. To, ze winny by¢ one wtasciwie dobrane pod wzgledem poziomu jezykowego,
ze nalezy je ocenic¢ nie tylko pod katem poprawnosci jezykowej, lecz takze zawartosci tresci
i niesionych z nimi informacji, nie ulega watpliwosci. Merytoryczna i etyczna wartos¢ mate-
riatlow dydaktycznych ma szczegolne znaczenie, zwtaszcza dla pracy z uczniami mtod-
szymi, totez ich dobor nalezy prowadzi¢ wedtug kryteriow wskazanych na etapie opisu
podrecznika. Warto przy tym zadba¢, aby byly to materiaty autentyczne i/lub przedstawiaty
w sposob rzetelny innojezyczng i innokulturowa rzeczywistos¢. Obraz ten powinien ucznia in-
trygowac, zaciekawia¢, wzbudzac jego pytania, motywowac go do dalszych poszukiwan.

Pozapodrecznikowe materialy maja na celu nie tylko rozszerzanie proponowanych uczniom tresci,
réznicowanie formy przekazu tych tresci oraz wypetnianie luk wszedzie tam, gdzie baza podrecznika
okazuje sie niewystarczajgca badz po prostu nieciekawa, zbyt trudna, nazbyt fatwa, rodzi watpliwosci natury
merytorycznej itd. Takie materiaty, w tym na etapie przygotowywania ich, poszukiwania i opracowywania,
moga stac sie waznym elementem procesu wdrazania uczniéw do autonomii w uczeniu sie.

Istnieje niezwykte bogactwo materiatow i tresci, ktore odpowiednio zdydaktyzowane
mogaq stac sie cennym dopetnieniem podrecznika do nauki jezyka obcego - niezaleznie
od wieku uczniéw i reprezentowanego przez nich poziomu biegtosci jezykowej. Naleza do
nich rézne kategorie tekstow autentycznych o charakterze informacyjnym, prezentowa-
nych nie tylko w formie tradycyjnej, drukowanej, lecz takze za pomoca srodkéw technicznych,
takich jak: rzutnik multimedialny, komputer, tablet, czytnik e-bookoéw, nawigacja samochodo-
wa, odtwarzacz CD/DVD, odtwarzacz mp3/mp4. Sa to np.:

« tresci zaczerpniete z obcojezycznej prasy;
« prospekty reklamowe;

- ogtoszenia;

« mapy;

2 Stale aktualizowany wykaz podrecznikéw z podziatem ze wzgledu na przedmiot i etap ksztatcenia znajduje sie na stronie internetowej
Ministerstwa Edukacji Narodowej (por. http://www.men.gov.pl/podreczniki/; dostep: 21.1.2014 r.).
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« przewodniki i katalogi turystyczne;

+ katalogi mody;

- katalogi sklepéw wysytkowych;

- katalogi z projektami domoéw/ogrodow;

« menu restauracji;

« instrukcje obstugi;

« opisy na etykietach produktéw spozywczych;

+ opisy przedmiotéw na ich opakowaniach, np. zabawek;
«  krzyzowki;

« blogi internetowe.

Poza tekstami pisanymi do pozapodrecznikowych materiatéw nauczania mozna zaliczy¢
réznego rodzaju nagrania audio, np.: wiadomosci, komunikaty, zapowiedzi (np.: w windzie,
na dworcu kolejowym), prognozy pogody, piosenki, stuchowiska, wiersze, audiobooki, spoty
reklamowe, naturalne i aranzowane dialogi.

Zainteresowaniem ucznidéw beda zapewne cieszyly sie wszelkiego typu sekwencje wideo,
np.: fragmenty programoéw dzieciecych lub modziezowych, wiadomosci, filmy, audycje spor-
towe, spoty reklamowe, teledyski, skecze kabaretowe.

Szczegolnie cennym zrédtem dopetniajagcym podrecznik sa wytwory kultury danego ob-
szaru jezykowego, np.:

« literatura: ksigzki, opowiadania, wiersze, bajki, basnie, komiksy;

« muzyka: klasycy muzyki powaznej i popularnej, piosenki dla dzieci;

« klasyczne lub tzw. topowe filmy i przedstawienia teatralne;

« popularne programy kulturalno-rozrywkowe, np. kabarety, quizy;

- sztuka: malarstwo, fotografia, plakat, karykatura, rysunek i architektura;

- utwory wywodzace sie z tradycji ludowej: wierszyki, rymowanki, przystowia, wyliczanki,
piosenki.

Praca z tymi materiatami pozwala na rozszerzenie technik nauczania o elementy narracji
i dramy, m.in. polegajacej na aranzacji scenek przypominajacych naturalne sytuacje dnia co-
dziennego, odgrywaniu rél. Umozliwia rowniez wykorzystanie ¢wiczeh muzycznych zwigza-
nych z rytmem, gier i zabaw ruchowych oraz typowo jezykowych - tzw. techniki ludyczne®.

2% Ppor. Siek-Piskozub 2001; Siek-Piskozub, Wach 2006.
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Alternatywg dla tradycyjnych technik nauczania sg otwarte formy pracy. Wspieraja one rozwdj
autonomii uczacych sie oraz pozwalaja na indywidualizacje procesu nauczania jezyka obcego.
Nalezg do nich m.in.: przystanki uczenia sie i projekty, np. kulinarne, historyczne, krajoznawcze, typowo
kulturalne, dotyczace tradycji/zwyczajéw kulturowych, ukierunkowane na dialog miedzykulturowy, np.
udziat w miedzynarodowym forum dyskusyjnym czy wymiana korespondencji w miedzynarodowej grupie
uczniéw, wspétredagowanie gazetki tematycznej, prowadzenie kroniki klasy, inne kota zainteresowan
nawigzujace do wiedzy i doswiadczen poszczegdlnych ucznidw. W tym przypadku w zakres materiatow
nauczania mogqa by¢ wlaczone najrozmaitsze przedmioty, ktére niekoniecznie zostaly opatrzone
opisem lub komentarzem w jezyku obcym. Ich adaptacja do potrzeb lekcji bedzie polegata m.in. na
tym, aby stworzyly one dogodny klimat, sceng, kontekst czy impuls, aby uczniowie zaczeli méwi¢
dzieki nim, byé moze takze o nich, w jezyku obcym.

Do pozapodrecznikowych materiatéw nauczania nalezy ponadto zaliczy¢ tradycyjne po-
moce dydaktyczne, jak: stowniki, encyklopedie, repetytoria, zestawy testowe, fragmenty tek-
stow zaczerpniete z innych podrecznikow, opracowane juz scenariusze zaje¢, karty pracy itd.
- dostepne zaréwno w wersji drukowanej, jak i elektronicznej.

Jest wiele zrodet materiatéw pozapodrecznikowch. Jedne sg ptatne, inne z darmowym do-
stepem. Do najbardziej popularnych nalezy zaliczy¢ Internet, a w nim, poza wielojezycznymi
witrynami tematycznymi, zapewniajagcymi wrecz nieograniczony dostep do interesujacych
tresci, takze specjalne serwisy dydaktyczne badz portale stuzace do prezentacji, gromadzenia
oraz wymiany tak samych materiatdw, jak i doswiadczen nauczycieli wdrazajacych te tresci.
Przede wszystkim warto odwiedza¢ serwisy wydawnictw edukacyjnych, ktore specjalizuja
sie w publikacji nie tylko szkolnych podrecznikow, lecz takze szerokiej gamy materiatow dydak-
tycznych. Ciekawe materialy mozna znalez¢ rowniez na stronach internetowych poszcze-
golnych instytutéow kultur i jezykow narodowych, w tematycznych serwisach Osrodka
Rozwoju Edukacji, w tym w bibliotece cyfrowej ORE, w infoserwisach nauczycielskich,
jak np.: portal spotecznosci oswiatowej,Oswiata’, serwis edukacyjny ,Profesor”, polski portal
edukacyjny ,Interkl@sa’, portal ,edulandia.pl’, portal wiedzy dla nauczycieli ,Scholaris” czy
dzieki takim popularnym portalom, jak: YouTube, ISSUU, Prezi. Bogactwo materiatow digita-
lizowanych zapewniajq juz chocby obcojezyczne stacje radiowe i telewizyjne - zaréwno
internetowe, jak i odbierane w sposéb tradycyjny. Nie inaczej jest w przypadku czasopism
jezykowych dedykowanych nauczycielom jezykéw obcych oraz uczniom, ale i czasopism
ogolnotematycznch, ktére bardzo czesto udostepniajg cate zeszyty badz przynajmniej wy-
brane artykuty poprzez Internet. Sztandarowym przykladem sa tu, Jezyki Obce w Szkole”
skierowane do nauczycieli r6znych jezykow i réznych szczebli ksztalcenia.

Oprocz zrodet internetowych badz innych medialnych, dostep do szerokiej gamy mate-
riatébw pozapodrecznikowych zapewniaja biblioteki - szkolne, publiczne, uniwersytec-
kie, przy instytutach kultur i jezykow narodowych badz przy ambasadach. Nie dos¢, ze
umozliwiajg one wypozyczanie zasobow ksigzkowych oraz digitalizowanych, to zdarza sie, ze
aktualizujac swoje zbiory, decydujg sie na nieodptatne przekazanie czesci z nich zainteresowa-
nym instytucjom kulturalno-o$wiatowym lub nawet osobom prywatnym.
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Materialy pozapodrecznikowe mozna takze pozyska¢ - osobiscie lub angazujac uczniéw i rodzicow/
/opiekunow, zwtaszcza podczas wyjazdoéw zagranicznych, ale réwniez odwiedzajac ré6znego rodzaju osrodki
kultury, centra transportu miedzynarodowego, punkty informacji turystycznej, centra handlowe przy wazniejszych
atrakcjach turystycznych regionu/miasta czy chodby restauracje, gdzie wszelkiego typu produkty oferowane
do sprzedazy lub ulotki informacyjne sg opisane i/lub udostepniane w kilku wersjach jezykowych. Warto takze
zacheci¢ ucznidw do poszukiwan takich materiatdw we witasnych, domowych biblioteczkach. Bardzo czesto
sq przeciez w posiadaniu obcojezycznych kolekcji ptyt CD czy obszernych filmografii DVD, ktére maja funkcje
wyboru interesujacej Sciezki jezykowej. W korcu materiaty pozapodrecznikowe mozna zaméwi¢ w ramach
pakietéw promocyjnych, egzemplarzy okazowych lub zakupic.

3.3.1.4.0d planowania do realizacji: eklektyczny i innowacyjny charakter nauczania

Nie moze by¢ mowy o sprzyjajacym srodowisku ksztatcenia obcojezycznego, jezeli proces ten nie zostanie
zdefiniowany czy tez rozplanowany w koncepcji szkoty jako placoéwki oswiatowej posiadajacej pewna wizje
i petnigcej szczegdlng misje, nastepnie w szkolnym planie nauczania, w koricu w harmonogramie pracy
nauczyciela. Pozostawiajac za sobg dwie pierwsze kwestie, warto zwréci¢ uwage na role nauczyciela,
ktorego dziatania zdaja sie mie¢ w ksztatceniu formalnym najwieksze znaczenie.

Nalezy zwroci¢ uwage, ze faza planowania jest wazna nie tylko w kontekscie przebiegu
i powodzenia lekcji jako jednostki, lecz takze zyskuje na znaczeniu w catym cyklu ksztat-
cenia. Caly zatem cykl powinien by¢ nig objety, tak aby programowe postulaty spdjno-
Sci czy logicznego i spiralnego uktadu tresci mogty by¢ zrealizowane. Dysponujac pod-
recznikiem oraz programem nauczania, nauczyciel powinien wiec szczegétowo zaplanowac
swoje dziatania dydaktyczne, uwzgledniajac w nich takze czynnosci zwigzane z ocenianiem
oraz ewaluacja kursu i uczestniczacych w nim uczniéw. Optymalnym rozwigzaniem bytoby
przygotowanie co najmniej semestralnego zestawu konspektow lekcji. W toku naucza-
nia utatwia to prace - pozwala skoncentrowac sie na rozszerzaniu czy na uatrakcyjnianiu
materialu nauczania, nie zas na poszukiwaniu wymaganego minimum. Co wiecej, moz-
liwos¢ elastycznego rozktadu zaje¢, ktére zapewnia katalog konspektow lekcyjnych, stwarza
szanse na szybkie reagowanie i zmienianie tematu oraz dostosowanie go do nieprzewidzia-
nych sytuacji badz okaz;ji, takich jak: wycieczka, wizyta zagranicznego goscia, wydarzenie poli-
tyczne badz kulturalne, a nawet nagte zjawisko pogodowo-klimatyczne itd. Rozkfad jednostek
dydaktycznych w cyklu ksztatcenia powinien uwzglednia¢ przy tym dziatania kontrolne. Do
przygotowywanej bazy testéw, sprawdzianéw czy prac klasowych nalezy wiaczy¢ rowniez te
przeznaczone dla uczniéw nieobecnych w terminie zerowym lub tych, ktérzy sg niezadowole-
ni z uzyskanych wynikéw i chcieliby je poprawi¢. Zasada indywidualizacji w nauczaniu ob-
liguje, aby materialy te zré6znicowac stosownie do potrzeb i mozliwosci poszczegéinych
uczniow.
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Konspekt lekcji (szczegotowy plan dziatan dydaktycznych) powinien natomiast obejmowac (w
rozktadzie czasowym):

«  poszczegdlne fazy lekcyjne, jak: przywitanie, kontrole pracy domowej, powtdérzenie materiatu,
wprowadzenie nowego materiatu, relaks, prace wtasna, ciekawostki, sprawdzenie umiejetnosci,
omawianie problemoéw biezacych itp.;

«  celelekgcji;
+  materiat (tresci) nauczania;
uzupetniajgcy materiat nauczania (dla uczniéw uzdolnionych i pracujacych w wolniejszym tempie);
«  katalog srodkéw i materiatéw dydaktycznych;
«  metody i techniki nauczania oraz uczenia sie;

+  poszczegdlne typy ¢wiczen i zadan (nauczyciel powinien sie z nimi wczesniej zapoznac i samodzielnie
je rozwigzac);

«  metody i techniki oceniania oraz odpowiadajace im skale czy zasady;

- zadania przeznaczone do rozwigzania przez uczniéw w ramach pracy wiasnej (domowej).

Nalezy mie¢ swiadomos¢, ze realizacja konspektu lekcji nie zawsze jest mozli-
wa. Przyczyn niepowodzenia w tej materii moze by¢ wiele, np. awaria sprzetu, absencja
uczniow, alarm przeciwpozarowy, inne zdarzenie/okoliczno$¢. Dlatego tez nauczyciel powi-
nien by¢ przygotowany na tego typu sytuacje. Jedng z form przygotowania moze by¢ dys-
ponowanie konspektem alternatywnym, zbudowanym na podstawie innych metod i technik
oddziatywania ksztatcgco-wychowawczego (por. Jaroszewska 2012: 29)%*.

Niejednorodnos¢ kontekstow edukacyjnych, szeroki zakres celé6w nauczania, a przede
wszystkim opisane powyzej roznice w wiedzy, doswiadczeniach i szeroko rozumianym
potencjale intelektualnym uczniéw powoduja, ze nalezy odwotywac sie do réznych me-
tod nauczania jezyka obcego w zaleznosci od biezacych potrzeb i sytuacji’'. Niewatpliwie
te sktonnos¢, a jednoczesnie umiejetnos¢ dostosowania sie, swoistg plastycznos¢ dydaktyka,
nalezy uznac za istotny warunek kreowania srodowiska wspierajgcego procesy uczenia sie
i nauczania jezykow obcych. Warto doda¢, ze taczenie tych elementéw, a takze innowacyj-
nos¢ doboru form i metod ksztalcenia, w szczegdlnosci dzieki wykorzystaniu nowych
technologii informacyjnych, powinnny zmierza¢ do zblizenia warunkéw nauczania do
naturalnych, w ktérych zachodzg codzienne procesy komunikacyjne. Jest to mozliwe nie
tylko poprzez inscenizacje, jak gdyby sztuczne formowanie kontekstu lekcji na wzér zdarzen
czy zjawisk realnych, lecz takze przy uzyciu mozliwie duzej liczby rzeczywistych zrodet jezyka
obcego i reprezentujacej go kultury — takze zrodet osobowych. Nie jest wiec bez znaczenia
zdolnos¢ i che¢ nauczyciela do poszukiwania w najblizszym, ale i w dalszym otoczeniu
szkoty, miejsc, w ktérych taki, w pewnym wzgledzie naturalny, kontakt z obcoscia jezy-
kowo-kulturowa jest mozliwy.

30 por. tez: Janowska 2010.
31 W literaturze przedmiotu podejscie takie bywa réwniez nazywane metoda eklektyczna (por. Pfeiffer 2001; Komorowska 2002; Zylinska
2007; Jastrzebska 2011).
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Eklektyzm w nauczaniu jezykéw obcych powinien rowniez wyraza¢ sie w upodmioto-
wieniu ucznia. Powinna go cechowac¢ wielostronnos¢, a zatem i multisensorycznosé prze-
kazu/odbioru tresci ksztatcacych. Za warunek konieczny postulowanych rozwigzan nalezy
uznac ograniczenie do minimum uzycia jezyka polskiego na lekcji, co z kolei nie oznacza, ze
ucznia nalezy konfrontowac wytacznie z jednym jezykiem i jedna kultura. Budowanie kompe-
tencji miedzykulturowej, jak i wspieranie wielojezycznosci indywidualnej ucznia, to cele,
ktore juz tylko tym, ze pojawity sie w politycznych koncepcjach ksztatcenia obcojezycz-
nego, zreszty i we wspotczesnej metodyce nauczania, powinny zacheca¢, aby w naucza-
niu jezyka obcego odwolywac sie do roznych jezykow obcych i réznych kultur - zaréwno
wzbudzajac zainteresowanie nimi, jak i bazujac na dotychczasowych kompetencjach
uczniow. Nie mozna wykluczy¢, ze uczniowie posiadaja wiedze z zakresu jezykow ob-
cych. Dotyczy to zwlaszcza wyzszych poziomoéw ksztatcenia. Potrzebe taka unaocznia m.in.
wdrazany obecnie miedzynarodowy projekt FREPA — A Framework of Reference for Pluralistic
Approaches [System opisu pluralistycznego podejscia do jezykow i kultur], ukierunkowany na
rozwijanie kompetencji uczniéw na kazdym poziomie edukacji w dziedzinie wielojezycznosci
i wielokulturowosci*.

Przyjazne srodowisko ksztatcenia, za ktére odpowiada nauczyciel jezyka obcego, powinno zatem manifestowac
sie tym, ze poza przekazywaniem wiedzy przedmiotowej, tj. dotyczacej jezyka obcego/jezykéw obcych
i obcej kultury/obcych kultur, dziatalnos¢ dydaktyczna zmierza w nim takze do rozwijania w uczniach postaw
prospotecznych oraz motywacji do uczenia sie i poznawania wartosci z zakresu innych przedmiotéw. Za
rownie wazne w tym wzgledzie trzeba uznaé przygotowywanie uczniéw do samodzielnego uczenia sie jezyka
obcego poprzez wdrozenie stosownej polityki ich diagnozy, oceny i ewaluacji, oraz poprzez dostarczenie
im szczegétowej wiedzy, w tym instrukcji i wzorcdw, na temat technik i strategii uczenia sie w okres$lonych,
zroznicowanych kontekstach sytuacyjnych — w szkole i poza nia.

3.3.1.5. Zasady diagnozowania i oceniania wobec motywacji uczniéw

Procesy kontrolii oceniania uczniéw stanowig nieodtgczny element ksztatcenia. Przedmiot w tym przypadku
nie jest wazny.Nauczyciel powinien by¢ $wiadomy znaczenia tych proceséw zaréwno dla realizacji ustalonych
celéw edukacyjnych, jak i dla dobra samych uczniéw — przeciez chodzi o ich wszechstronny rozwdj.

Niewatpliwie o jakosci i skutecznosci diagnozy oraz oceny beda przesadzaty przygoto-
wanie merytoryczne nauczyciela oraz jego predyspozycje osobowosciowe. Niemniej pro-
cesy te powinny wspierac sie na jasno zdefiniowanym kanonie norm i zasad; takze etycznych.
By¢ moze to wtasnie dlatego Przedmiotowy System Oceniania (PSO) nie jest systemem w petni
autonomicznym, ktérego stosowanie lezy w gestii wytacznie jednej osoby — nauczyciela.
Procesy kontroli i oceny ucznidw na lekgji jezyka obcego powinny przebiega¢ w zgodzie
z Wewnatrzszkolnym Systemem Oceniania (WSO). To okreslone w nim zasady, opisane za-
zwyczaj w statucie szkoty, stanowig podstawe opracowania PSO. Warto pamieta¢, ze PSO nie

32 por. Gwiazdecka, Zielinska 2011 i 2012; Candelier, Schroder-Sura 2012 (por. http://carap.ecml.at/; dostep: 19.1.20141.).
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moze narusza¢ zapiséw ministerialnego Rozporzqgdzenia z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie
warunkdw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przepro-
wadzania sprawdziandw i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.U. nr 83 z 2007 r., poz. 562
z pozn. zm.). Okreslajac szczegdtowe warunki diagnozy, wskazuje ono jednoczes$nie konkret-
ne cele oceniania:

- informowanie ucznia o poziomie jego osiggnie¢ edukacyjnych i jego zachowaniu oraz
o postepach w tym zakresie;

 udzielanie uczniowi pomocy w samodzielnym planowaniu wtasnego rozwoju;

« motywowanie ucznia do dalszych postepéw w nauce i zachowaniu;

« dostarczanie rodzicom/opiekunom prawnym i nauczycielom informacji o postepach,
trudnosciach w nauce, zachowaniu oraz o specjalnych uzdolnieniach ucznia;

« umozliwianie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy
dydaktyczno-wychowawczej.

Uznajac diagnoze i ocene za kluczowe czynniki, ktdre okreslajg przyjazne badz nieprzyjazne
srodowisko ksztatcenia, a tym samym stymuluja lub obnizaja poziom zmotywowania ucznia
do nauki badZ w ogdle aktywnosci w srodowisku szkolnym, zaleca sie, aby formutujac PSO,
stosowac sie nie tylko do przepisow prawa, lecz takze wykorzysta¢ wskazéwki przedsta-
wione w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego.

Na tej podstawie mozliwe staje sie okreslenie funkgji, ktére powinny z kolei petni¢ auto-
nomicznie badz tacznie narzedzia przedmiotowego oceniania. Wérdd najwazniejszych nalezy
wymienic funkcje: diagnostyczna, kontrolng, informacyjna, wychowawcza, korekcyjna,
motywacyjna, podsumowujaca, klasyfikacyjng oraz prognostyczna. Przedmiotowe roz-
porzadzenie wskazuje ponadto na rodzaje ocen, ktdre nauczyciel, w ramach swoich kompe-
tencji, jest zobligowany stosowac czy tez wystawiac. Sa to oceny biezace, srédroczne i roczne
(semestralne) oceny klasyfikacyjne. Moga by¢ wyrazone w zapisanych stopniach, symbolach
i opisach. Moga to by¢ takze reakcje stowne (np. pochwaty, pouczenia, reprymendy, nagany)
lub typowo fizyczne, tzn. w mowie ciata (np. usémiech i wyraz uznania na twarzy badz gry-
mas rozczarowania, potakiwanie lub zaprzeczenie ruchem gtowy, oklaski, uscisk dtoni). Oceny
wystawiane przez nauczyciela moga miec przy tym charakter bezposredni (wéwczas sg
skierowane bezposrednio do ucznia) badz posredni (wtedy sg przekazane za posrednic-
twem rodzicow/opiekunéw prawnych).

W procesie oceniania, zwtaszcza ucznidw starszych i psychofizycznie uksztattowanych, cho¢
nie tylko, istotne znaczenie trzeba przypisa¢ samoocenie i autorefleksji. Ten szczegdlny rodzaj
oceny w duzym stopniu jest warunkowany osobowoscig ucznia, zasobami wiedzy na temat
technik oceniania wlasnej osoby, jego osobistg autonomia, a takze modelem relacji z nauczy-
cielem. Godne uwagi sa tu szczegdlnie trzy narzedzia, ktére warto wykorzysta¢. Pozwalaja
one uczniowi* — samemu lub przy wspotudziale nauczyciela - rejestrowac, sledzi¢, podsumo-
wywac i prezentowac rozwoj i aktualny poziom kompetencji oraz doswiadczen, w tym w za-
kresie jezykéw obcych i spotkarh miedzykulturowych. Naleza do nich:

« EUROPASS — narzedzie, na ktore sktada sie zestaw elektronicznych dokumentéw utwo-

rzonych w ramach Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego: 1) Curriculum

33 Niekiedy i nauczycielowi, jak ma to miejsce np. w przypadku autobiografii spotkar: miedzykulturowych.
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Vitae, 2) Paszport Jezykowy, 3) Europass Mobilnos¢, 4) Suplement do Dyplomu,
5) Suplement do Dyplomu Potwierdzajacego Kwalifikacje Zawodowe*,

« Europejskie Portfolio Jezykowe - to dokument, a wtasciwie zestaw przeznaczony do
wspierania autonomii ucznidow w procesie uczenia sie jezykow obcych oraz poznawa-
nia obcych kultur. Na pakiet sktadaja sie: 1) Paszport Jezykowy prezentujacy profil
jezykowy oraz podsumowanie miedzykulturowych doswiadczen ucznia, 2) Biografia
jezykowa bedaca zapisem wydarzen zwigzanych z nauka jezykéw i wyrazajaca jego
osobista refleksje na temat wtasnych strategii uczenia sie oraz potrzeb i celéw nauki
oraz 3) Dossier, w ktérym uczeh gromadzi swoje prace i dokumenty zwigzane z eduka-
Cja jezykowa™.

« Autobiografia Spotkan Miedzykulturowych - to pakiet edukacyjny przygotowa-
ny pod patronatem Rady Europy, narzedzie szczegdlne, wysublimowane, przyjmujace
postac biografii zmierzajacej do ustalenia wyjsciowego poziomu, a nastepnie stopnio-
wego rozwijania takich kompetencji i postaw spotecznych, jak: szacunek dla innosci,
empatia, uznanie tozsamosci, tolerancja dla niejednoznacznosci, wiedza, umiejetnosc
odkrywania i interakgcji, elastycznos$¢ w zachowaniu, Swiadomos¢ procesow komunika-
¢ji, umiejetnos¢ interpretowania i odnoszenia sie (dostrzeganie réznic i podobienstw),
krytyczna swiadomos¢ kulturowa, nastawienie na dziatanie. Proces ten odbywa sie na
podstawie zestawu pytan, podpowiedzi, opisow, wyjasnien, rysunkdow, ktore majg za
zadanie wzbudzi¢ i ukierunkowac refleksje ucznia na konkretne, doswiadczone badz hi-
potetyczne spotkanie z przedstawicielem innej kultury?.

Innym, rownie cennym zZrédtem informacji o uczniu jako podmiocie nauczania/uczenia sie,
ktére moze mie¢ wptyw na kierunek i efektywnos¢ tych proceséw, jest ocena wystawiana przez
rowiesnikow uczacych sie w tej samej grupie. Takze pozaszkolna aktywnosc ucznia, w tym jego
udziat w projektach edukacyjnych czy $wiadectwa potwierdzajace jego szczegdlne kompeten-
cje np. znajomosc jezykéw obcych.

Nauczyciel jezyka obcego dysponuje szeroka gama metod i technik kontroli oraz oce-
ny aktywnosci i postepow ucznia, dzieki ktorym moze realizowa¢ wyznaczone rozpo-
rzadzeniem cele. Wazne, aby i uczen, i jego rodzice/opiekunowie prawni posiadali wie-
dze o zasadach uzycia tych metod i technik. Tym bardziej ze ta kwestia pozostaje réwniez
wymogiem prawnie ukonstytuowanym. Regulacje w zakresie stosowania systemu ocenia-
nia powinny stac sie trescig powszechnie dostepnego Przedmiotowego Systemu Oceniania
(PSO). Dokument ten nie moze pozostawiac watpliwosci co do okolicznosci uzycia tej czy innej

34 Narzedzie to moze okaza¢ sie cenne zaréwno dla ucznia, jak i nauczyciela (por. http://europass.cedefop.europa.eu/pl/home; dostep:
21.1.2014r)

35 Europejskie Portfolio Jezykowe jest adresowane do uczniéw w réznym wieku. Dotychczas ukazaly sie jego wersje przeznaczone dla
uczniéw: 1) w wieku od 3 do 6 lat, 2) w wieku od 6 do 10 lat, 3) w wieku od 10 do 15 lat, 4) uczniéw szkét ponadgimnazjalnych i studentow
w wieku powyzej 16 lat, 5) dla studentéw - przysztych nauczycieli jezykdéw obcych oraz 6) dla dorostych. Szczegétowe informacje na stronie:
http://www.ore.edu.pl/s/1046.

36 W sklad pakietu wchodza nastepujace czesci: 1) Wprowadzenie, 2) Kontekst, koncepcje, teorie, 3) Pojecia do przedyskutowania, 4)
Wskazdwki dla os6b wspierajqgcych uczenie sie (nauczycieli, edukatoréw, przedstawicieli organizacji pozarzqdowych), 5) Autobiografia Spotkan
Miedzykulturowych, 6) Autobiografia spotkan miedzykulturowych dla mfodszych uczniéw (por. Byram i in. 2011). Autobiografia spotkan
miedzykulturowych w catosci, w wersji polskojezycznej, jest dostepna pod adresem: http://www.coe.int/t/dg4/autobiography/Source/
AIE_pl/AIE_autobiography_pl.pdf.
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noty oceniajacej. Cho¢ odnosi sie do réznych form aktywnosci (sprawnosci), powinien jednak
zachowywac wewnetrzna spojnosc i logike.

W odniesieniu do nauczania jezyka obcego w katalog podstawowych metod i technik
kontrolowania, oceniania oraz dokumentowania osiggnie¢ uczniow nalezy wiaczy¢
zatem metody i techniki ukierunkowane na analize’:

1) sprawnosci werbalnych;
2) form pisemnych;
3) innych aktywnosci.

W grupie pierwszej ocenianiu podlegajg kompetencje ucznia w zakresie szeroko pojetej
konwersacji lub innego typu wypowiedzi ustnej (zakres stownikowy, gramatyczna, stylistycz-
na i fonetyczna poprawnos¢, ptynnosé, umiejetnosc interakcji, spojnosc). W grupie drugiej
ocenianiu podlegajg poprawnos¢ i zakres tresci badz udzielonych odpowiedzi w réznego
typu sprawdzianach pisemnych, kartach pracy, pracach domowych oraz w zeszycie ucznia.
W grupie trzeciej ocenie podlegaja: indywidualna praca na lekcji/praca domowa, umiejet-
nos¢ wspodtpracy w grupie i postawy prospoteczne/proedukacyjne, umiejetnos¢ praktyczne-
go wykorzystania nabytych kompetencji komunikacyjnych, udziat w projektach o charakterze
jezykowo-kulturowym, prace plastyczno-techniczne. W ocenie sa wykorzystywane zapisy na-
uczyciela w dzienniku/arkuszach obserwacji ucznia, zapisy ucznia w arkuszach samooceny, np.
w jego portfolio jezykowym, a takze przedmiotowe oceny i certyfikaty wystawione przezinne
wiarygodne osoby i instytucje.

Do najczesciej stosowanych wskaznikéw oceniania, niezaleznie od rodzaju ocenianych kompetencji, nalezy
zaliczy¢: stopnie wyrazone w szesciostopniowej skalii odpowiadajace im opisy stowne, piktogramy/symbole
o pozytywnym/negatywnym zabarwieniu (np. +/-), punktacje z przypisang oceng (ujecie procentowe),
wyrazenia opisujace wykorzystywane w ocenie opisowe;.

W kontekscie kreowania przyjaznego srodowiska, w ktorym nauczanie/uczenie sie bedzie
dostarczato uczniom przyjemnosci, co nalezy wigzac z ich wiekszym zaangazowaniem w na-
uke jezyka obcego, trzeba uznag, ze:

Zréznicowane formy kontroli musza by¢ dostosowane do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
uczniéw, zwtaszcza gdy posiadajg oniorzeczenie o niepetnosprawnosci, dysfunkcjibadz deficycie. Ocenianie
powinno by¢ jawne i zrozumiale (dla ocenianego) oraz sprawiedliwe (trafne, rzetelne, obiektywne).
Nie moze by¢ przy tym postrzegane jako kara, lecz powinno pehi¢ wiele innych, wymienionych powyzej
funkgji.

W Przedmiotowym Systemie Oceniania (PSO) nalezy okresli¢ szczegdtowe zasady nie tyl-
ko oceniania, lecz takze warunki czy wypadki odwotania sie ucznia od wystawionej juz oceny

37 Nawiazujac do celéw nauczania okreslonych w podstawie programowej, mozna przyja¢, ze chodzi tu o kompleksowa kontrole i ocene
kompetencji ucznia w zakresie sprawnosci receptywnych, produktywnych oraz w zakresie interakcji i mediacji.
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w przypadkach, gdy sie z nig nie zgadza. O ile wystawieniu oceny pozytywnej sprzyja jej
upublicznienie na forum klasy, o tyle w przypadku oceny negatywnej nalezy zacho-
wac ostroznosc. Niezadowalajacy wynik warto skonsultowac z uczniem na osobnosci
lub w obecnosci jego rodzicow/opiekundow prawnych. Zaréwno na dobrg, jak i na ztg oce-
ne ucznia ma wptyw wiele czynnikow. Ich szczegdtowa analiza jest bardzo wazna zwiaszcza
w przypadku oceny negatywnej. Cho¢ oceny, a tym bardziej oceny podsumowujace dtuzszy
okres aktywnosci ucznia, sa podstawa do wyrobienia zdania/opinii na jego temat, to nigdy
nie powinny sie przyczynia¢ do etykietowania czy faworyzowania uczniéw. Kazdy uczen
powinien miec takie same szanse wyjsciowe, jak gdyby nauczyciel nie miat o nim zad-
nych informacji. Ocena powinna by¢ przy tym wypadkowa réznych informacji o uczniu.
Powinna uwzglednia¢ zaré6wno jego mozliwosci i zgromadzone na tym potencjale wie-
dze oraz kompetencje merytoryczne i praktyczne, jak poziom zaangazowania oraz po-
stawe w procesie ksztatcenia (por. Jaroszewska 2012: 42 in.).

3.3.1.6. Udziat rodzicow/opiekunéw uczniéw w lekcji ,otwartej”

Pierwsze spotkanie nauczyciela jezyka obcego z rodzicami/opiekunami uczniéw jest szcze-
golnie wazne, zwlaszcza gdy nauczyciel nie jest im jeszcze znany, gdy dopiero rozpoczyna
prace z dang grupg uczniéw. Nie jest to jednak spotkanie ostatnie. Podczas kolejnych spotkan
wspotpraca pomiedzy nauczycielem a rodzicami/opiekunami powinna sie zaciesnia¢. Im
bardziej uda sie ich zaangazowa¢ w edukacje jezykowa uczniéw i im wieksze bedzie ich
zainteresowanie, tym tatwiej bedzie im zrozumiec¢ specyfike nauczania, dostrzec trud-
nosci, zauwazy<¢ i doceni¢ wysitek ich dzieci. Wazne, aby stworzy¢ im warunki na osobista
oceng, na refleksje na temat tego procesu, ale i zawodowych kompetencji oraz rzeczywistej
aktywnosci nauczyciela. Jak juz powiedziano, oceny wystawiane wylacznie na podstawie
wynikow nauczania badz na podstawie relacji dostarczanych przez dzieci - te z natury
rzeczy sa bardzo subiektywne — mogq by¢ ocenami chybionymi. Co wiecej, moga po-
wodowac¢ utrudnienia w opisywanej tu tréojpodmiotowej relacji: nauczyciel - uczen
- rodzice/opiekunowie.

Okazja, aby pogtebi¢ wiedze rodzicow/opiekunodw, utwierdzi¢ w przekonaniach lub rozwiac
ich watpliwosci, jest zaproszenie ich na lekcje pokazowg, tzw. lekcje otwarta. Podczas takiej
lekcji beda mogli nie tylko oceni¢ prace nauczyciela jezyka obcego, lecz takze obserwowac,
w jaki sposob na lekcji pracuja i zachowuja sie ich pociechy. Jakie maja i jednoczesnie, jakie
stwarzajg problemy. Moze to by¢ doswiadczenie ciekawe zaréwno dla rodzicow/opiekundw,
jakidla samych uczniéw. Ich pozytywne wrazenia z takiej lekcji w znaczagcym stopniu moga za-
wazy¢ na dalszej wspotpracy z nauczycielem, jak réwniez na opinii na temat wtasnego dziecka.

Jednoczesnie, po takiej lekcji warto zorganizowac spotkanie z rodzicami/opiekunami, aby
odpowiedzie¢ na ich pytania, ustosunkowac sie do ich uwag czy wyjasnic¢ niezrozumiate dla
nich kwestie. Jest to tez dogodna okazja, aby zaprezentowac pracownie jezykowg, zademon-
strowad atuty zastosowania takich, a nie innych rozwigzan organizacyjnych i metodycznych.
To takze szansa na aktywizacje rodzicow/opiekunéw do udzielenia pomocy przy reorganizacji
pracowni jezykowej, urzadzaniu na nowo jej wystroju, uzupetnianiu brakéw.
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Udziat rodzicéw/opiekunéw w lekcji ,otwartej” jest forma wymiany informacji uzyteczng szczegoélnie
na etapie ksztatcenia wczesnoszkolnego, gdy poziom kompetencji uczniéw nie stanowi istotnej bariery
dla rodzicéw/opiekundéw, nawet tych, ktérzy nie znaja jezykdéw obcych. To od zaangazowania rodzicow
i inwencji nauczyciela bedzie jednak zalezato, czy ta metoda bedzie realizowana réwniez w nauczaniu
uczniéw starszych.

3.3.2. Rola, zadania i odpowiedzialnos¢ uczniow

Podmiotowos¢ ucznia w procesie ksztatcenia obcojezycznego czy tez upodmiotowienie
ucznia w tym procesie zaliczono do podstawowych warunkow niezaburzonego, a wiec
harmonijnego rozwoju jego osoby. Jest to stan wielce pozadany w perspektywie coraz bar-
dziej ztozonych wymagan stawianych przez dynamicznie zmieniajace sie srodowisko, w ktérym
uczen wzrasta i jest zmuszony do podejmowania kolejnych, coraz bardziej odpowiedzialnych rél
spotecznych. Dotyczy to sfery zycia osobistego i rodzinnego, otoczenia szkolnego, zycia zawo-
dowego, w koncu zupetnie nowego, kulturowo obcego srodowiska. Nieumiejetno$¢ wyrazania
swojej podmiotowosci i manifestowania potrzeb, a takze sktonnos¢ do uzaleznienia sie od de-
cyzji innych os6b oraz biernos$¢, a nawet wycofanie, wynikajace z leku przed przejeciem odpo-
wiedzialnosci za wiasne dziatania badz po prostu z braku stosownych kompetencji, to cechy czy
postawy, ktére w obliczu tych zmian z cala pewnoscia beda utrudniaty samorealizacje ucznia
— poczucie szczescia i zyciowej satysfakcji. Z kolei te uczucia mogga znajdowac zrédto w edukacji
szkolnej, choc jest to tylko jedno z wielu dostepnych badz niedostepnych uczniowi zrédet.

Z tego powodu pierwsze lata edukacji dziecka, w tym lata szkolne, uznaje sie za naj-
wazniejsze dla procesu rozwijania autonomii dziecka/ucznia, bedacej przejawem i jed-
noczesnie warunkiem jego podmiotowej aktywnosci. Tym bardziej ze jest to czas, kiedy
proces jej ksztattowania cechuje najwyzsza efektywnos¢. Uogdlniajac, przesadzajg o tym ce-
chujace ucznia:

« niski poziom wiedzy, kompetencji i doswiadczen;

-+ wysoka plastycznos¢ rozwojowa;

« duza podatnosc na wptyw Srodowiska zewnetrznego;
« wyjatkowa zdolno$¢ adaptacji;

« naturalna motywacja do uczenia sie.

Trzeba wyraznie zaznaczyg, ze jest to potencjat szczegélny, lecz sam w sobie nie gwa-
rantuje on sukcesu. Istotng role w procesie zagospodarowywania tego potencjatu odgrywaja
rodzice/opiekunowie ucznia, takze szkofa, a w szczegdlnosci nauczyciel, ktéry poprzez swoja
dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawczg wptywa na srodowisko ksztatcenia, ktére moze uczy-
ni¢ przyjaznym lub nieprzyjaznym, co pokrétce juz scharakteryzowano. Warto jednak dopo-
wiedzie¢, iz srodowisko to moga wspotksztattowac rowniez uczniowie, zwtaszcza wtedy gdy
zostang odpowiednio pokierowani.
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3.3.2.1. Wiedza, kompetencje, doswiadczenia a uczniowska autonomia

Podstawowym wkiadem ucznia w srodowisko ksztatcenia obcojezycznego, m.in. w sys-
temie formalnym, jest jego potencjat osobowosciowy i intelektualny, a wiec postawy wo-
bec szkoty i motywacja do uczenia sie, zdolnosci vs réznego typu deficyty, posiadana przez
niego wiedza, nabyte dotychczas kompetencje oraz jego indywidualny bagaz doswiadczen.
Wdrazajac ucznia do autonomii w uczeniu sie, takze takiej, jaka umozliwia mu lepsze
funkcjonowanie w srodowisku szkolnym ujmowanym w kategoriach relacji spoteczno-
kulturowych czy w kategoriach systemu potrzeb, praw, obowigzkéw i wymagan, nauczyciel
i inne wspomagajace go osoby odgrywaja istotng role w tym procesie. Pod warunkiem, ze
rzeczywiscie odwotuja sie do tych wartosci, ze uwzgledniajg je w planie swoich dziatan. Jest to
wazne, gdyz dzieki stopniowemu rozwijaniu autonomii ucznia, wskazane wartosci, ktore
wnosi on w mury szkolne, a nastepnie sukcesywnie rozwija, uzyskujac wsparcie i przy-
zwolenie nauczyciela/innych oséb, nabieraja coraz wiekszego znaczenia - tak dla samego
ucznia, jak dla nauczyciela.

Mozna zatem przyja¢, ze wraz z rozwojem uczniowskiej autonomii, jego srodowisko
ksztalcenia staje sie dla niego bardziej przyjazne. Po pierwsze dlatego, ze coraz efektyw-
niej potrafi on zagospodarowa¢ swéj potencjat, o ktérym byta tu mowa. Po drugie, gdyz
wydatnie wzrasta zakres pomocy, ktora moze mu by¢ udzielona z zewnatrz. Pod poje-
ciem pomocy nalezy rozumie¢ wszelkg dziatalno$¢ ksztatcaco-wychowawcza, a w jej ramach:
coraz bardziej wysublimowane metody, strategie, techniki, narzedzia, srodki, materiaty, a tak-
ze coraz szerszy zakres tresci nauczania, z ktérymi uczen jest zaznajamiany i z ktérych coraz
wydajniej moze korzysta¢. To w naturalny sposéb przektada sie na przyrost jego mozliwosci
uczenia sie i osigganie coraz wyzszych poziomow kompetencyjnych w tym zakresie. Wzmaga
réwniez rozwoj kompetencji typowo spotecznych. Zaktadajac indywidualizacje w nauczaniu,
trzeba uzna¢, ze taki przyrost jest mozliwy u kazdego z uczniéw, niezaleznie od réznigcych ich
osobowosciowych, intelektualnych czy spoteczno-kulturowych wtasciwosci, cho¢ naturalnie
tempo tego procesu bedzie niejednorodne.

Wdrazanie ucznia do autonomii polega na:

«  kreowaniu przez nauczyciela sytuacji, w ktérych uczniowie pracuja samodzielnie.

«  wspieraniu ucznia w rozwijaniu umiejetnosci umozliwiajacych samodzielng nauke.

«  przygotowaniu ucznia do przejecia odpowiedzialnosci za proces uczenia sie.

«  przyznaniu uczniom prawa do decydowania o ukierunkowaniu i przebiegu swojej nauki

Dzieki takiemu przygotowaniu uczen autonomiczny poprzez swojg podmiotowa dziatalnos¢, ktéra staje sie
coraz bardziej skuteczna, kreuje pozytywny obraz srodowiska, w ktérym funkcjonuje. Zatem jednoczesnie
wptywa na srodowisko nauczyciela, czynigc je bardziej przyjaznym.

Autonomia, zaangazowanie, wysoki poziom zmotywowania ucznia, jego uzdolnienia
iodpowiadajacaim stymulacja dydaktyczna bardzo czesto decyduja, czy i w jakim tempie
uczen osiaga zatozone cele ksztatcenia. Jezeli cele te osiaga, zwykle spotyka sie z przy-
jazna reakcja otoczenia, w szczegolnosci ze strony rodzicow/opiekunéw i nauczyciela.
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Jesliich nie osiaga, lecz wykazuje determinacje, aby to zmieni¢, a wiec w petni, na miare
swoich mozliwosci, angazuje sie w proces ksztatcenia, wowczas rowniez moze liczy¢, ze
najblizsze srodowisko bedzie mu sprzyjato. W kazdym razie wedtug takiego standardu
warto postepowac.

3.3.2.2. Liderzy grupy

Za watpliwe nalezy uznac stwierdzenie, ze w jednej grupie nauczania sa ,lepsi” i ,gor-
si” uczniowie, cho¢ w jezyku potocznym pada ono zapewne dos¢ czesto. Ksztattujac szerszy
poglad na te kwestie, do czego zmierza m.in. niniejszy poradnik, nalezatoby raczej przyja¢, iz
wsrod uczniow sa jednostki bardziej lub mniej predestynowane do uczenia sie jezykow
obcych. Przejawia sie to w zdolnosciach, motywacji, pilnosci, zaangazowaniu, szeroko poje-
tej sprawnosci intelektualnej, usposobieniu osobowosciowym itd. Cechy te nie zawsze musza
by¢ skumulowane. Nie zawsze tez zostajg odkryte i wykorzystane. Jednakze w przyjaznym sro-
dowisku, w ktorym istotng role odgrywa m.in. nauczyciel, uczniowie tacy maja realne szan-
se 0siggnac znacznie wyzszy poziom biegtosci jezykowej badz osiggna¢ wieksza skutecznos¢
kompetencji miedzykulturowej niz wielu innych uczacych sie w tej samej grupie. Co wiecej,
majg szanse dokonac tego w znacznie krotszym czasie. Nie oznacza to, ze s, lepsi” od innych.
Sa po prostu bardziej wydajni. Dysponuja wiekszymi mozliwosciami w uczeniu sie i poziom
ich kompetencji jest wyzszy, przez co wyrdzniajg sie na tle swoich kolezanek i kolegéw. Mogto
przyczynic sie do tego rowniez ich pochodzenie spoteczno-kulturowe, wsparcie i kompetencje
rodzicéw/opiekundw czy chocby wczesniejsze doswiadczenia w uczeniu sie jezykdw obcych.

Niewatpliwie tacy uczniowie, przy splocie wyszczegdlnionych wyzej cech i pod warunkiem
ze sg autorytetem dla innych uczniéw, wykazujg postawe otwartg oraz charakteryzujg ich ce-
chy przywdédcze, mozna nazwac ,liderami” grupy (por. Misiak 2003). W kontekscie budowania
przyjaznego srodowiska ksztatcenia trzeba dalej stwierdzi¢, ze liderzy moga okazac sie nie-
przecenieni - zaréwno jesli chodzi o wspomaganie procesu nauczania/uczenia sie jezyka
obcego, jak i w sprawach typowo organizacyjnych, a nawet wychowawczych. Nie mniej
wazna moze by¢ ich rola podczas rozwigzywania klasowych konfliktéw czy na etapie integro-
wania grupy uczniéw, wzbudzania w nich motywacji, przekonywania do pewnych racji itp.
Warunkiem ich skutecznosci sa jednak, poza tym, co juz zostato powiedziane, ogdlna akcepta-
Cja w grupie oraz wsparcie nauczyciela.

Lideréw, zwtaszcza tych w dziedzinie jezykow obcych, nalezy zatem angazowac
mozliwie czesto w proces nauczania. Uznanie ze strony nauczyciela, pogiebienie ich au-
tonomicznych kompetencji sa waznym krokiem w kierunku stworzenia przyjaznego sro-
dowiska ksztatcenia - dla nich samych oraz dla innych ucznioéw. Jezeli nie sg na tyle $miali
badz uwazaja, ze ich kompetencje sa niewystarczajace, aby podejmowac takie dziatania, po-
winni uzyskac od nauczyciela pomoc, instrukcje, stosowng zachete.
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Liderom grupy nalezy umozliwi¢:

+  podejmowanie dodatkowych prac, wykraczajacych poza program nauczania;
«  przygotowywanie prezentacji na zadany/wybrany temat;

«  wygtaszanie referatow;

«  prowadzenie fragmentéw lekcji;

+  reprezentowanie grupy na forum klasy;

«  przewodzenie grupie podczas pracy grupowej/projektowej;

« udzielanie pomocy innym uczniom, tak w klasie, jak poza nig;

« angazowanie sie w role mediatora w sytuacjach konfliktowych;

«  podjecie roli tagcznika pomiedzy uczniami a nauczycielem;

« udziatiwspotorganizowanie projektow edukacji pozaformalnej;

«  przygotowanie sie do konkurséw jezykowych i udziat w tych konkursach;

+  reprezentowanie klasy/szkoty podczas szkolnych i pozaszkolnych imprez, uroczystosci, konkurséw,
wyjazddw itd.

Warto podkresli¢, ze w grupie uczniow moze by¢ nawet kilku lideréw, cho¢ ich au-
torytet, popularnos¢, zaufanie, a tym samym i zdolnos¢ wptywania na innych uczniow,
nie zawsze musza wzrastac na fali tych samych wybitnych kompetencji czy osiagniec.
Niezaleznie od zrodet czy tez przyczyn, ktore doprowadzity ich do pozycji lidera, majac na
wzgledzie ich site sprawcza, ktéra moze byc¢ przychylna nauczycielowi badz nie, wskazane sa
wykorzystywanie ich potencjatu i wspotpraca z nimi. Jezeli sg liderami w dziedzinie innej niz
jezyki obce, warto ten potencjat angazowac na poziomie edukacji pozaformalnej, przy okazji
realizacji r6znego typu projektéw beda mogli wykorzysta¢ swoje mocne strony. Wazne jest
rowniez utrzymywanie dobrych relacji z tymi liderami, ktorzy nie s zainteresowani edu-
kacja jezykowa. Moga bowiem w istotny sposob zawazy¢ na motywacji pozostatych uczniow
- wzbudzi¢ jg badz ostabi¢. W kazdym z tych przypadkoéw trzeba jednak pamietaé, ze nawet li-
derzy, pomimo popularnosci, znajdujq sie w grupie ryzyka. Z perspektywy innych uczniéw
odnoszg przeciez spektakularne sukcesy. Sg eksponowani w swoim srodowisku, niekiedy fa-
woryzowani. Nalezy tego unika¢, gdyz rozwijajace sie na tym gruncie poczucie niesprawiedli-
wosci lub zawisci, wystepujgce u innych uczniéw, moze w konsekwencji wzbudzi¢ wobec nich
postawy badz zachowania negatywne: defaworyzacje, dyskryminacje, catkowite wykluczenie

z grupy, agresje.

Zasieg autorytetu i wptywow lidera bywa rozny. Nie zawsze obejmuje catg grupe nauczania, czego réwniez
nalezy mie¢ Swiadomos¢, bo niekiedy rézni liderzy moga miec¢ rézne zdania na temat nauki jezykéw obcych.
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3.3.2.3. Zespoly zadaniowe

Nieuzewnetrzniona aktywnos$¢ indywidualna i podjecie roli lidera w nauce jezykédw obcych
maja pewng ceche wspdlng — w duzej mierze dotycza pojedynczego ucznia, cho¢ wystepuja-
ce tu roznice w manifestacji postaw i zachowan sg zazwyczaj skrajnie ré6zne. Tymczasem kre-
owanie $rodowiska wsparcia dla uczniéw rozwijajacych swoje kompetencje jezykowe i mie-
dzykulturowe powinno réwniez zmierza¢ do uaktywniania tych osobowosci i wtasciwych im
potencjatéw w relacjach spotecznych. Kompetencje te stuza w gldwnej mierze porozumie-
waniu sie miedzy ludzmi, a ich rozwdj jest mozliwy w gruncie rzeczy dzieki dialogowi,
interakcji i wspotpracy. Zalozenie takie sktania do wystosowania kolejnej uwagi, iz na-
uczanie jezyka obcego powinno sie odbywac rowniez poprzez prace uczniow w zespo-
tach zadaniowych.

Zespoly zadaniowe mozna rozumie¢ jako prace w parach badz wiekszych grupach. Taka nazwa
wskazuje co prawda na przedmiotowa specjalizacje takich zespotéw, lecz chodzi tu gtéwnie o:

«  precyzyjne i zrozumiate dla uczniéw wyznaczenie celéw pracy;

«  przydzielenie zadan uczniom wchodzacym w sktad zespotu, jak réwniez ustalenie rél oraz zdefiniowanie
zakresu kompetencji i obowigzkéw uczniéw;

«  wskazanie metod, srodkéw i narzedzi umozliwiajacych wykonanie zadania;
«  dookreslenie warunkoéw pracy, np. okreslenie ram czasowym, miejsca, zakresu pomocy nauczyciela itp.;

« ustalenie kryteriéw oceny.

Zespoty zadaniowe z powodzeniem moga funkcjonowaé na poziomie nauki formal-
nej. Jakos¢ ich pracy oraz spektrum mozliwosci wzrasta jednak niepomiernie, jesli wdro-
zy¢ je na poziomie edukacji pozaformalnej — przy realizacji réznego typu projektéw, o czym
dalej.

W tym miejscu warto jedynie zaakcentowac szczego6lng wartosc¢ tej formy wspotpracy mie-
dzy uczniami. Jezeli nauczanie ma sie wspiera¢ na zasadzie indywidualizacji i jednoczesnie no-
si¢ cechy nauczania wiaczajacego, to integrowanie uczniow o réznym potencjale uczenia
sie i spotecznym do wykonania jakiegos zadania czy projektu wydaje sie rozwigzaniem
optymalnym. Przyznanie pracy zespotom zadaniowym, w ktérych kazdy uczen jest zobligo-
wany do aktywnosci — na miare swoich mozliwosci — stwarza szanse na zaistnienie zaréwno
liderom, jak i uczniom niewyrézniajacym sie. Co wiecej, umozliwia zagospodarowanie poten-
cjatu ucznidw z problemami w nauce badz doswiadczonych przez niepetnosprawnos¢ czy
inne dysfunkcje i deficyty. Jest to mozliwe dzieki ré6znicowaniu trudnosci subzadan czy ogra-
niczaniu vs rozszerzaniu zakreséw obowigzkow, jakie poszczegdlni uczniowie maja wykonad.
Praca w zespotach zadaniowych jest dogodna okazja do zaakcentowania mocnych stron
ucznidw, ktore w czasie pracy samodzielnej badz zbiorowej bywaja niezauwazone.

Duza zaleta tej formy pracy jest ponadto mozliwos¢ autonomizowania uczniéw, w tym ce-
dowania na nich odpowiedzialnosci za wykonanie zadania. Praca w zespotach zadaniowych
sprzyja takze wdrazaniu ucznidw do samooceny - ukierunkowanej na cztonkéw zespotu oraz
na wiasng osobe. Nie sa bez znaczenia spoteczne konsekwencje pracy w zespotach. Zespoty
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integruja réznych uczniow - taki jest cel. Uczniowie majg mozliwos¢ obserwowania sie na-
wzajem, wspierania sie, motywowania i uczenia sie od siebie. Sa konfrontowani z innymi wzor-
cami zachowan, stajg sie wspétodpowiedzialni, musza wiec przestrzega¢ z géry ustalonych
regut. Wiedzg, ze gdy nie wykonajg zadania, gdy niewystarczajgco sie w nie zaangazuja, ucier-
pi na tym wizerunek catej grupy. Choc¢ ostatecznie ocene za wykonang prace wystawia na-
uczyciel, to trudno zaprzeczy¢, i uczniowie maja tego swiadomos¢, ze kazdy cztonek zespotu
podlega wewnetrznej ocenie dokonywanej przez pozostatych cztonkow. Ocena ta moze
zawazyc< na dalszych relacjach. Presja grupy jest w tym przypadku szczegoélnie istotna.

3.3.2.4. Forum klasy

Forum klasy to miejsce i/lub sposéb komunikacji miedzy uczniami badz miedzy uczniami a nauczycielem.
Nie chodzi tu o forme komunikacji elektronicznej, za posrednictwem Internetu, choc i takg mozliwos$¢ nalezy
dopusci¢. Chodzi raczej o kontakt bezposredni, w ktérym uczestnicza wszyscy uczniowie.

Aby dopetni¢ wypowiedz w sprawie udziatu ucznia w procesie ksztatcenia i jego realnego
wplywu na ten proces, co ponownie kieruje uwage na problem autonomii, ale i diagnozowa-
nia uczniowskich potrzeb, trzeba powréci¢ mysla do zasady demokratycznego wychowania.
W mysl tej zasady, wszyscy uczniowie maja rowne prawa, a ich zdanie, opinia, ocena, su-
gestia, skarga, pomyst powinny by¢ wnikliwie rozpatrzone, poddane ocenie, przedysku-
towane. Przede wszystkim jednak uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ wyrazenia swoich
mysli. Taka mozliwos¢ zapewnia witasnie forum klasy.

Moze ono stuzy¢ rozstrzyganiu klasowych sporéw, takze tych w relacji nauczyciel — uczen.
Moze by¢ miejscem czy tez czasem, w ktorym planuje sie kolejne projekty, rekrutuje cztonkow
zespotéw zadaniowych, rozdziela zadania, dokonuje wspdlnych ocen, podsumowan. Udziat
w forum to takze okazja do omdéwienia badz przypomnienia zasad wspotpracy, m.in. poprzez
odczytanie kontraktu. Na forum moga by¢ oceniani uczniowie, moze by¢ réwniez oceniany
nauczyciel - wszyscy na réwnych prawach, zzachowaniem podstawowych norm i zasad etycz-
nych. To szczegdlne miejsce, gdzie pochwaty i wyréznienia zyskujg moc sprawcza — motywuja
wyroznionych i przystuchujacych sie. To w koricu doskonate miejsce na wdrozenie wspomnia-
nego pokrétce projektu Autobiografia Spotkari Miedzykulturowych, ktéry dopuszcza nie tylko
indywidualng i partnerska refleksje na temat tozsamosci, innosci i obcosci jezykowej czy kultu-
rowej, lecz takze jej zbiorowa forme — wtasnie na forum klasy.

Warto od czasu do czasu przeznaczy¢ lekcje na powotanie klasowego forum.
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3.4. Poziom edukacji pozaformalnej

3.4.1. Wspotpraca wewnatrzszkolna

Istnieje wiele mozliwosci wsparcia i promocji ksztatcenia obcojezycznego — zaréwno na po-
ziomie wewnatrzszkolnym, jak i poprzez wspétprace z placéwkami/instytucjami zewnetrzny-
mi w Polsce i za granica. Niezaleznie od charakteru takiego wsparcia, wszystkie aktywnosci,
ktore wykraczajg poza indywidualna dziatalnos¢ nauczyciela jezykéw obcych oraz jego
uczniow, podejmowana w ramach lekcji przedmiotowej, i ingeruja w ogolny tad i porza-
dek szkoly, a wiec mozna im przypisac status szkolnych wydarzen, imprez, uroczystosci,
projektow, wycieczek itd., powinny by¢ starannie zaplanowane i ujete w kalendarzu wy-
darzen szkoly na dany rok szkolny. Wazne s3 tez powotanie zespotéw zadaniowych i wska-
zanie 0s0b odpowiedzialnych za realizacje poszczegolnych punktow programu oraz umiejetny
przydziat czynnosci dodatkowych poszczegdélnym nauczycielom i/lub rodzicom/opiekunom.
Do grona 0séb szczegodlnie zaangazowanych w ten proces naleze¢ beda np.: przewodnicza-
cy zespotu nauczycieli jezykdéw obcych, lider wspomagania uczniéow uzdolnionych, organiza-
tor konkurséw przedmiotowych, organizator wyjs¢ do teatru/domu kultury, opiekun gazetki
szkolnej, opiekun samorzadu szkolnego, itp. Organem nadzorujacym cate przedsiewziecie
kazdorazowo bedzie dyrektor szkoty.

Budowanie sprzyjajgcego srodowiska ksztatcenia obcojezycznego przez organizacje rézne-
go typu form edukacji pozaformalnej jest wiec zadaniem ztozonym i dtugofalowym. Powinno
uwzgledniac¢ analize potrzeb i mozliwosci ucznidw, a takze analize potrzeb i mozliwosci szko-
ty — w rozumieniu: zaplecza logistycznego, zrédet finansowania czy chocby zapewnienia fi-
zycznej opieki nad uczniami.

Niezbedna jest zatem wspétpraca z:

nauczycielem i/lub nauczycielami jezykéw obcych;
dyrektorem szkoty;

nauczycielami innych przedmiotow;

Rada Pedagogiczna;

Samorzadem Uczniowskim;

Rada Rodzicéw;

Rada Szkoty, o ile taka zostata powotana.

Przedstawiciele tych organéw moga wnosi¢ swoje uwagi, pomysty, zastrzezenia itd.

3.4.2. Wspotpraca z rodzicami/opiekunami uczniéow

Pomimo ze wsparcie czy tez zaangazowanie rodzicow/opiekunéw uczniow manifestuje sie
najczesciej na poziomie wewnatrzszkolnej wspdtpracy - Rada Rodzicow jest przeciez pet-
noprawnym organem szkolnym — warto wystosowac osobng uwage na temat ich udziatu
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w organizowaniu réznego typu form edukacji pozaformalnej ukierunkowanej na ksztattowa-
nie wérdd ucznidw — m.in. ich dzieci - kompetencji obcojezycznych i miedzykulturowych.

Ich aktywny udziat w tym procesie — tak w roli specjalistow, jak os6b z grupy wsparcia logi-
stycznego — umozliwiaja zapisy Ustawy z dnia 24 kwietnia 2003 r. o dziatalnosci pozytku publicz-
nego i o wolontariacie (Dz.U. nr 96 z 2003 r., poz. 873 z pézn. zm.), jak rébwniez przepisy szczeg6-
towe, ktérych dostarcza Ustawa o Systemie Oswiaty, w ktorych okreslono role i miejsce dziatan
prowadzonych w szkole na zasadzie wolontariatu. Przywotujgc dziewigty punkt artykutu 39
niniejszej ustawy, nalezy przypomnie¢, ze dyrektor szkoty ,stwarza warunki do dziatania
w szkole lub placowce: wolontariuszy, stowarzyszen i innych organizacji, w szczegoélno-
Sci organizacji harcerskich, ktérych celem statutowym jest dziatalnos¢ wychowawcza
lub rozszerzanie i wzbogacanie form dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opie-
kunczej szkoty lub placowki”. Wolontariatu moze zatem podjac sie rowniez rodzic/opiekun.

Uwzgledniajac za$ bogactwo i roznorodnos$¢ wiedzy, doswiadczen i kompetencji rodzicow/
opiekundw, ktére jak juz sygnalizowano, nawet nie majac zwigzku z obcymi jezykami i kultu-
rami, moga sie okaza¢ niezwykle cenne z punktu widzenia pozaformalnych form ksztatcenia
wdrazanych w szkole badzZ poza jej obszarem, warto zatem raz jeszcze podkresli¢ szczegdlng
role rodzicow/opiekunéw uczniéw.

Jezeli sg wérod nich nauczyciele jezykow obcych, ambasad, szkot jezykowych, wydawnictw
edukacyjnych, korporacji miedzynarodowych, lotnisk badz innych tego typu instytucji, gdzie
jezyk obcy i obce kultury sa wartoscia szczegdlng i jednoczesnie uzywa sie go na co dzien,
pozostaje zacheci¢ ich do podjecia inicjatyw, ktére beda zmierzaly, aby ich dzieci, w gronie
bliskich im rowiesnikow z klasy, zyskaty szanse na zetkniecie sie z innoscig, mogty jg zobaczy¢,
poznac i jej postuchac oraz dotkngd.

Rodzice/opiekunowie, ktérzy zawodowo nie sa zwigzani z obcymi jezykami i kulturami, lecz w innym
stopniu moga wspomoc szkolne projekty edukacji pozaformalnej, rowniez nie powinni rezygnowac z takiej
pomocy. Nie jest ona bowiem mniej znaczaca. Moga oni wspierac szkote np.:

« angazujac sie osobiscie w przygotowanie wystroju wnetrz;

« dysponujgc czasem, angazujac sie w opieke nad uczniami;

« nagtasniajac i propagujac szkolne projekty w lokalnych mediach;

«  pozyskujac sponsoréw dla tego typu dziatalnosci;

«  zapewniajac transport;

+  zapewniajac nagtosnienie i obstuge techniczna przy organizacji imprez, konkursow;

- prowadzac kronike: fotografujac, opisujac, prowadzac strone internetows itd.;

« angazujac znane osoby, ktdre specjalizujg sie w obcych jezykach i kulturach;

+  0Organizujac napoje i wyzywienie;

- fundujac nagrody;

. iinne.

Na tym poziomie edukacji wspotpraca rodzicow/opiekunow jest wiec niezwykle waz-
na. Co wiecej, wazna jest ich konsolidacja, tak aby wszelkie dysproporcje spoteczne,
w wyksztatceniu, w sposobie bycia, jakie w naturalny sposob beda sie ujawnia¢, zeszty
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na plan dalszy. Osig ich dziatalnosci powinno by¢ bowiem wspieranie poszczegodlnych
projektow, ktore niewatpliwie mozna uznac za wazny element przyjaznego srodowiska
ksztatcenia — zresztg nie tylko jezykowego, lecz takze w ujeciu catosciowym: wychowawczego.

Rodzice powinni jednak nie tylko uczestniczy¢ w pozaformalnej edukacji swoich dzieci, lecz
takze inspirowac i motywowac w tej materii - nauczyciela jezyka obcego, dyrektora szkoty,
przede wszystkim zas swoje pociechy. Ich zdanie jest na tym polu szczegdlnie wazne, podob-
nie jak duza jest, wbrew pozorom, ich odpowiedzialnos¢.

3.4.3. Wspotpraca instytucjonalna/zewnetrzna

Wspoétpraca instytucjonalna o charakterze zewnetrznym ma na celu rozszerzenie mozli-
wosci ksztatcenia obcojezycznego uczniow danej szkoty/klasy. Moze by¢ ukierunkowana
na projekty realizowane na terenie szkoty. Moze takze obejmowac przedsiewziecia duzo
bardziej zlozone, jak organizacje wyjazdéw czy przygotowywanie projektow otwartych, an-
gazujacych nie tylko spotecznos¢ szkolng, lecz takze srodowiska zewnetrzne. Nie musi wiec
dotyczy¢ wytacznie organizacji zajec stricte jezykowych, lecz moze odnosic sie do szerszej pa-
lety spotkan czy aktywnosci o charakterze kulturalno-oswiatowym, ze szczegélnym uwzgled-
nieniem miejsca na promocje jezykéw obcych i obcych kultur lub na dialog miedzykulturowy.

Chodzi tu przede wszystkim o pozyskanie dodatkowego potencjatu w postaci:

wsparcia merytorycznego, ktére moga zapewni¢ profesjonalne kadry reprezentujace instytucje
zewnetrzne;

wsparcia lokalowego lub technicznego w zakresie nieosiggalnym dla szkoty;

organizacji dodatkowych kontekstéw edukacyjnych, ktérych szkota réwniez nie jest w stanie sama
zorganizowag;

srodkéw materialnych niezbednych do pokrycia kosztéw zabezpieczenia logistycznego dla danego
przedsiewziecia, a takze np. pozwalajgcych na ufundowanie réznego typu nagrod;

inspiracji.

Wartosci te mogq wnies¢ w mury szkolne lub po prostu zapewnic réznego typu insty-
tucje znajdujace sie w najblizszym otoczeniu szkoly badz specjalizujace sie w okreslo-
nej dziatalnosci - interesujacej przede wszystkim z punktu widzenia wartosci jezyko-
wo-kulturowych, cho¢ nie tylko. Mozna do nich dotrze¢ réznymi kanatami informacyjnymi,
np.: droga listowna, poprzez kontakt telefoniczny, za posrednictwem poczty internetowej, za
posrednictwem okreslonych oséb, np.: rodzicow/opiekunow, dyrektora szkoty, nauczyciela,
przedstawiciela samorzadu itd., lub na drodze osobistego kontaktu, ktory inicjujg nauczyciel
jezyka obcego badz jego uczen/uczniowie.

Na etapie tego kontaktu istotne jest, aby mie¢ gotowy projekt lub przynajmniej zarys
koncepcyjny danego przedsiewziecia, w ktore mialaby sie zaangazowac instytucja ze-
wnetrzna — to wazna uwaga zwtaszcza dla inicjatorow pozaformalnych form ksztalce-
nia jezykowego. Przygotowanie do projektu wstepnej analizy mocnych i stabych stron
(analiza SWOT), szans i zagrozen cechujacych szkote pozwoli bowiem w sposdob bardziej
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precyzyjny okresli¢ udziat instytucji zewnetrznej w tym projekcie.

Do instytucji czy organéw, ktére w najwiekszym stopniu zdaja sie predestynowane do
udziatu w pozaszkolnych formach edukacji jezykowej uczniéw, poniewaz posiadaja wskazany
powyzej potencjat, mozna zaliczy¢:

wtadze samorzadowe;

wydawnictwa edukacyjne;

instytuty jezykéw i kultur narodowych;

ambasady;

wiasciwe wydziaty uczelni wyzszych;

inne instytucje kulturalno-o$wiatowe, jak np.: domy kultury, kina, teatry, biblioteki miej-
skie, muzea;

szkoty/miasta partnerskie, w szczegdlnosci zagraniczne;

lideréow srodowiska lokalnego, posiadajacych wiedze, doswiadczenie i/lub rozpoznanie
w zakresie obcych jezykow i kultur;

innych sponsoréw, ktérzy beda sktonni wzig¢ udziat w danym przedsiewzieciu, cho¢
ich dziafalnos¢ nie jest zwigzana z problematyka edukacji obcojezycznej i dialogu
miedzykulturowego;

przedstawicieli trzeciego sektora — zaréwno tych dziatajagcych w wymiarze lokalnym, jak
i ogdlnopolskie fundacje czy stowarzyszenia specjalizujace sie we wspieraniu réznego
typu form aktywnosci kulturalno-o$wiatowej, zwtaszcza skierowanej do grup spotecz-
nych z obszaréw defaworyzowanych, co nie jest jednak warunkiem koniecznym.

3.4.4. Typologia form pozaformalnej edukacji obcojezycznej

W ramach wspétpracy wewnatrzszkolnej proponuje sie nastepujace dziatania i aktyw-
nosci, ktorym mozna przypisac status form edukacji pozaformalnej, ukierunkowanej na
rozwijanie u uczniow kompetencji obcojezycznych i miedzykulturowych badz przynaj-
mniej na rozwijanie ich jezykowo-kulturowej Swiadomosci*:

Zajecia wyréwnawcze dla uczniow majacych trudnosci w nauce jezyka obcego;

Kofa jezykéw obcych dla uczniéw zmotywowanych, uzdolnionych i pasjonatéw zainte-
resowanych poznawaniem obcych jezykow i kultur;

Konkurs jezykowy badz jezykowo przedmiotowy skierowany do uczniéow danej szkoty
realizowany wedtug zasad ligi zadaniowej;

Dodatkowe zajecia z jezyka obcego dla uczniow klasy VI szkoty podstawowej i Ill gim-
nazjum ukierunkowane na przygotowanie ich do testéw jezykowych wchodzacych
w sktad egzaminéw konczacych dany etap edukacyjny;

Wkraczanie na lekgji jezykow obcych w pozaklasowa przestrzen szkoty;

38 Na etapie organizacji szkolnych wycieczek, niezaleznie od ich celu i charakteru, nieprzecenione moga okaza¢ sie kompleksowe poradniki
poswiecone szeroko pojetemu krajoznawstwu i turystyce w szkotach i placéwkach oswiatowych (por. np. tozifiska, Szczugiel 2001; Domerecka
2008; Drogosz 2009).
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Konkursy czytelnicze dotyczace literatury obcojezycznej na danym poziomie naucza-
nia — na poziomie biblioteki mogg mie¢ charakter ilosciowy, na poziomie nauczyciela
jezyka obcego - jakosciowy;

Prelekcje i akcje aktywizujace, majace na celu zapoznanie ucznidow z zasobami obcoje-
zycznymi biblioteki/medioteki i zachecenia ich do korzystania z tych zasobdw;
Odwotywanie sie do nazewnictwa w jezyku obcym na lekcjach przyrody, geografii, bio-
logii, fizyki, matematyki, chemii, religii, plastyki, muzyki, wos-u, zajeciach technicznych,
wf-u i innych — moga temu stuzy¢ bloki zaje¢ prowadzone w systemie team teaching
(nauczyciel jezykéw obcych + nauczyciel przedmiotu);

Pogadanki przygotowane i prowadzone przez wychowawce i nauczyciela jezykéw ob-
cych na temat efektywnego uczenia sie jezyka obcego;

Szkolne konkursy znajomosci jezykéw i kultur;

Jezykowe podchody organizowane na terenie szkoty — bazujgce na wskazéwkach i za-
daniach przygotowywanych w jezyku obcym;

Szkolny klub filmu obcojezycznego - projekcje filméw w oryginalnej wersji jezykowej,
takze wtasnych nagran, scenek i wywiadéw w jezyku obcym;

Szkolna ,kronika podréznika”, ktérg tworzg uczniowie, np. na podstawie wakacyjnych
wyjazdow, zdjec i pamiagtek przywiezionych z zagranicy;

Szkolny teatr obcojezyczny;

Europejski dzien jezykow i kultur — tematyczny wystrdj szkoty, szkolna akademia;
Projekt kulinarny:,Kuchnie Europy”,, Kuchnie swiata’,

Konkurs recytatorski poezji i/lub prozy obcojezycznej;

Festiwal piosenki obcojezycznej;

Dzien piosenki obcojezycznej bedacy okazjg do wykorzystania szkolnego radiowezta;
Wystawy prac uczniéw zwigzanych z wielojezycznoscia i miedzykulturowoscig — moga
by¢ potaczone z pokazami zdje¢;

Dzien ,otwartych drzwi” na lekcji jezyka obcego - zajecia dla rodzicow/opiekundw,
dziadkéw;

Szkolny Festiwal Nauki — prezentacje tematyczne przygotowywane przez uczniéw w je-
zyku obcym, np. na temat noblistéw, tworcédw, sportowcodw, gwiazd filmu itd.;
Publikacje przygotowywane przez uczniow w jezyku obcym w szkolnej gazetce, ktéra
moze byc¢ dystrybuowana wsrdd uczniow lub by¢ eksponowana w kaciku jezykowym
w szkolnej gablocie— wywiady, relacje, recenzje itp.;

Wycieczki do miejsc uzytecznosci publicznej o charakterze turystycznym i miedzyna-
rodowym, jak miedzynarodowe dworce kolejowe, lotniska, muzea, atrakcje turystycz-
ne, w ktérych uczniowie moga spotkac sie z wielojezycznoscia i wielokulturowosciag
i w ktorych mozna zaaranzowac ¢wiczenia komunikacyjne wykorzystujace 6w naturalny
kontekst;

Zielone szkoty o profilu jezykowo-kulturowym;

Wycieczki zagraniczne;

Kursy jezykédw obcych w okresie ferii zimowych i wakacji organizowane i czesciowo do-
finansowane przez szkote, takze przy wsparciu wtadz samorzadowych;
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Wprowadzenie w planie pracy rady pedagogicznej szczeg6towej analizy wynikéw egza-
minow zewnetrznych z jezykdw obcych, opracowanie strategii dziatan na rzecz podnie-
sienia efektywnosci nauki jezykéw obcych w placéwce.

Te i podobne dziatania integrujg spotecznosc¢ szkolna, buduja silng i pozytywna wiez emo-
cjonalng miedzy uczniami, nauczycielami, rodzicami/opiekunami uczniéw. Ich dopetnieniem
moga by¢ projekty wykraczajace poza mury szkolne, czesto realizowane przy zewnetrz-
nym wsparciu wspomnianych powyzej instytucji badz oséb. Mozna do nich zaliczy¢:

Udziat uczniéw w kolejnych etapach konkurséw/olimpiad jezykéw obcych;

+ Udziat szkolnego teatru w miedzyszkolnym regionalnym/wojewddzkim przegladzie te-
atréw obcojezycznych;

Udziat uczniow w miedzyszkolnym regionalnym/wojewodzkim konkursie piosenki
obcojezycznej;

Wspétpraca z domami kultury, w tym z mtodziezowym domem kultury — nagrywanie
lub prezentowanie przed szerszym gronem odbiorcow: koled w réznych jezykach, spek-
takli w obcych jezykach, clipéw, skeczy, scenek;

Wspotpraca z kinami — organizowanie dla uczniéw pokazéw filmoéw z oryginalng Sciezka
jezykowa;

+ Prelekcje tematyczne, potaczone np. z pokazami slajdéw, prowadzone przez znane
postaci: podréznikéw, przedstawicieli $wiata nauki badz innych lideréw srodowiska
lokalnego, majace na celu zapoznanie uczniéw z kultura danego regionu;

« Organizacja i/lub udziat w jezykowo-kulturowej grze miejskiej;

Wspotpraca z Uniwersytetami Trzeciego Wieku, klubami seniora — organizowanie przez
uczniow, nauczycieli i rodzicow/opiekunéw, w ramach wolontariatu, tematycznych wie-
czorkdw muzyczno-tanecznych dla senioréw, np.: z muzyka wioska, francuska, niemiec-
ka, starszymi amerykanskimi przebojami, lub z muzyka charakterystyczna dla danego
okresu/regionu, np. walce angielskie, wiedenskie, tango itp. Wazne jest, aby angazowac
uczniow zarébwno w przygotowania oprawy muzycznej, jak i w prezentowanie informa-
¢ji o wykonawcach, gatunkach muzycznych. Warto w tym przypadku odwotywac sie do
jezykow i kultur;

+  Wspotpraca z miejscowymi zaktadami graficznymi — prace plastyczne uczniéw sg pod-
stawg przygotowania druku pocztéwek swigtecznych z zyczeniami w jezykach obcych
czy kalendarzy z nazwami miesiecy i dni tygodnia w jezykach obcych. Ich dystrybucja
wsérod wiadz, przedstawicieli srodowiska lokalnego, zaprzyjaznionych instytucji,
rodzicéw/opiekundw itp., moze by¢ okazjg do promocji szkoty i uczniowskich talentéw
artystycznych;

+  Wspotpraca z wydawnictwami, publikujacymi podreczniki i materiaty dydaktyczne do
nauki jezykéw obcych, obejmujaca np.: 1) uczestnictwo uczniéw i nauczycieli w lekcjach
pokazowych i kulturowych organizowanych przez wydawnictwa w danej placowce; 2)
uczestnictwo nauczycieli jezykdw obcych w konferencjach metodycznych organizowa-
nych przez wydawnictwa; 3) pozyskiwanie materiatéw dydaktycznych do klasopracow-
ni, takich jak: plakaty, fiszki, plansze i inne;
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«  Wspodtpraca z uczelniami wyzszymi — zapraszanie studentow, wyktadowcéw na spo-
tkania tematyczne, warsztaty, a takze odwiedziny uczniow w stosownych wydziatach
neofilologicznych;

- Nawigzanie wspotpracy z przedstawicielami ambasad — organizowanie spotkan pota-
czonych ze zwiedzaniem danej placéwki, z prelekcjg tematyczna;

«  Wizyty w szkole przedstawicieli zagranicznych przedsiebiorstw, firm i instytucji itp., wy-
wiady, prelekcje, a takze odwiedziny uczniow w takich placéwkach;

+ Miedzynarodowe projekty korespondencyjne dla uczniéw szkét podstawowych i gim-
nazjéw — np. projekt,Misie w podrézy” lub podobne?’;

« Miedzynarodowe projekty korespondencji e-mailowej z zagraniczng szkotg partnerska
— np.,Das Bild des Anderen” (Goethe-Institut);

« Gry e-mailowe - np.,Mediterrania’,,Odyssee” (Goethe-Institut);

« Miedzynarodowe spotkania mtodziezy, np. Krzyzowa — Miedzynarodowy Dom Spotkan
Mtodziezy — Miejsce Pamieci — Akademia Europejska;

«  Europejska wspotpraca szkét w ramach projektu e-Twinning;

«  Miedzyszkolna wymiana miodziezy, np. z miast partnerskich inicjowana przez uczniow
i nauczycieli przy wsparciu wtadz samorzagdowych;

«  Wspotpraca zinstytutami kultury i jezyka, np. British Council, Alliance Francaise, Goethe-
-Institut, Osterreich Institut, Istitituto Italiano di Cultura, Instituto Cervantes — odwiedzi-
ny, pozyskiwanie materiatéw, wnioski o stypendia;

+  Wymiany mtodziezowe i Wolontariat Europejski w ramach Programu Erasmus+ (Akcja 1.
Mobilnos¢ edukacyjna — Mobilnos$¢ mtodziezy).

Szczegdlnie mocno w tym kontekscie nalezy zaakcentowac potrzebe wspétpracy ze sro-
dowiskiem lokalnym. Warto nagtasnia¢, co dobrego dzieje sie w szkole, upowszechniac inicja-
tywy, chwali¢ sie osiggnieciami. Tak samo wazna sg obecnos¢ i aktywny udziat szkoty w waz-
nych wydarzeniach lokalnych i uroczystosciach zwigzanych z obchodami swiat paristwowych.
Integracja szkoty ze srodowiskiem buduje tozsamos¢ placowki, jej pracownikow i ucznidw. Jest
przyczynkiem do tworzenia wiezi z Mata Ojczyzna.

Wspodtpraca miedzynarodowa to z kolei otwarcie szkét na Swiat. Jest szczegdlnie pozadana
w placéwkach z obszaréw defaworyzowanych, staje sie bowiem dla nich szansg na nawigzanie
i podtrzymanie dialogu miedzykulturowego, ktory zwtaszcza w miejscowosciach potozonych
na peryferiach jest po prostu utrudniony.

39 Projekt ,Mi$ w podrézy” ma wiele odmian. Jego inicjatorka jest nauczycielka szkoty podstawowej z Berlina, Gila Gappa. Misie stworzyly
juz swdj klub i podrézujg po catym sSwiecie, takze po Polsce (zob. klub misiéw: http://www.schule.de/bics/son/wir-in-berlin/teddy/;
dostep: 26.1.2014 r.). Projekt mozna zmodyfikowac i zrealizowa¢ w kazdej klasie. Dla przyktadu uczniowie danej klasy wraz z nauczycielem
wybieraja i kupuja pluszaka, a nastepnie nadaja mu imie. Zwierzatko towarzyszy uczniom w szkole i w czasie wolnym od zaje¢, odwiedza
ich w domach. Zadaniem uczniéw jest opisywanie wydarzen oczami pluszaka, dokumentacja w postaci rysunkéw, zdje¢, podpiséw, biletow,
etykiet produktéw itp. jest podstawg do wspdlnie tworzonego dziennika/kroniki. Na przyktad po miesigcu pluszak ze swoja kronikg wyrusza
w podréz do wybranej wczesniej klasy w szkole za granica. Tamtejsi uczniowie krok po kroku zapoznajg sie z kronika, poznaja zycie swoich
polskich kolegéw. Ich polski gos¢ towarzyszy im w nauce, odwiedza ich w domu, uczestniczy w wycieczkach. W ten sposéb powstaje nowy
dziennik. Po miesigcu zwierzatko wraca do swojej klasy i opowiada poprzez nowa kronike o swoich zagranicznych doswiadczeniach.
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3.4.5. Wybrane przyktady pozaklasowych form edukacji obcojezycznej

Wyjscie z klasy jest dla uczniow zazwyczaj bardzo atrakcyjne. Konieczne jest jednak wypraco-
wanie zasad pracy i wspétdziatania. Beda one dotyczyly takich aspektow, jak:

1. wiasciwe zachowanie wobec spotkanych oséb - w przypadku pytan, udzielanie
im uprzejmej odpowiedzi, ze chodzi o projekt z jezyka angielskiego, francuskiego,
niemieckiego;

2. wiasciwe zachowanie sie — na ulicy, w lesie, w srodkach komunikacji i w miejscach
publicznych;

3. konsolidacja pracy cztonkéw grupy - ta od momentu zawigzania do zakonczenia zada-
nia musi pozostac spdjna, a jej cztonkowie mozliwie jak najbardziej zaangazowani.

Konieczne s3 jednak wypracowanie zasad pracy i wspétdziatania oraz doskonate przygo-
towanie organizacyjne i logistyczne nauczyciela. Nalezy wyznaczyc¢ teren/trasy, precyzyjnie
okresli¢ cele, sformutowac zadania, opracowac kwestionariusze pytan, okresli¢ czas, niezbedny
do rozwigzania poszczegdlnych zadan oraz uprzedzenia o realizacji projektu czy ¢wiczen osob
zainteresowanych, np. dyrekgcji, pracownika sekretariatu, innych nauczycieli, kierownika skle-
pu itd. Trzeba zadbac¢, aby kazdy uczen miat do realizacji zadanie ujete w precyzyjny sposob,
byt zaangazowany i pracowat w warunkach autentycznej komunikacji, konstruktywnej wspot-
pracy uczniow. Ocenia¢ mozna nie tylko prawidtowos$¢ rozwigzan, lecz takze zaangazowanie
i oryginalnos¢.

3.4.5.1. Zabawa w podchody na terenie szkoty lub poza szkota

Nauczyciel okresla cel lekcji i opracowuje zadania, ktére beda ukryte w ,skrzynkach kontak-
towych”. Nastepnie wyznacza teren oraz dwie trasy i dostosowuje je do czasu trwania zajec
lekcyjnych. W tym celu powinien przejs¢ wybrang trase z zegarkiem w reku i doliczy¢ czas na
realizacje zaplanowanych zadan. Do przygotowania skrzynek i ich zawartosci beda potrzebne
pudetka, koperty, nozyczki, klej, kartki, pisaki, kostki do gry itp. Gdy wszystko jest przygotowa-
ne, nauczyciel zapoznaje ucznidéw z zasadami gry i dzieli ich na dwie grupy. Poniewaz nie po-
winni bez opieki poruszac sie po szkole ani opuszczac jej terenu, zaleca sig, aby kazdej grupie
towarzyszyt nauczyciel/opiekun koordynujacy kwestie organizacyjne i jezykowe. Uczniowie
moga tez wspdlnie z nauczycielem przygotowac zadania dla drugiej grupy i opracowywac tra-
se, przystanki oraz sposob ukrycia skrzyneczek z zadaniami.
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Przyktadowe zadania w skrzynkach:

1. znany uczniom, pociety na fragmenty wiersz/tekst piosenki — zadaniem jest utozenie fragmentéw we
wiasciwej kolejnosci i przyklejenie ich na kartke;

2. sformutowanie i zapisanie rady do 5 probleméw np.: Anie boli brzuch, Maria jest smutna, Sebastian zgubit
ksiqgzke, paristwu Nowakom zepsut sie samochdd, pani Ali zabrakto soli;

3. 12 ponumerowanych pytan, dwie kostki do gry. Kazda z oséb w grupie rzuca kostka i losuje pytanie. Nie
mozna przy tym odpowiadac na to samo pytanie dwa razy, mozna natomiast kilka razy rzuca¢ kostka tak,
aby liczba oczek wskazata numer pytania, na ktére nie ma jeszcze odpowiedzi. Odpowiedzi uczniowie
konsultuja ze soba i notuja pod pytaniami. Pytania nalezy dostosowac¢ do poziomu jezykowego uczniéw
i do ¢wiczonego zakresu tematycznego. Proponowane pytania:

«  Podaj nazwy czterech zup w jezyku obcym/czterech czesci garderoby, ktdrg nosi sie w zimie/ktérq
noszq kobiety itp.?

«  Wymieri nazwy miesiecy letnich/zimowych/od ostatniego do pierwszego/ktdre majq 30 dni itp.?
« Wymieri nazwy dni tygodnia od ostatniego do pierwszego?

«  Wymieri nazwy czterech dolegliwosci/czterech lekarzy specjalistéw/szesciu czesci ciata/czterech
zawoddw?

«  Wymienri nazwy pieciu pojazdéw?
«  Wymieri nazwy 6 przyboréw szkolnych?
«  Podajnazwy czterech panstw sqsiadujqcych z Polskq/czterech jezykéw obcych?
«  Podaj nazwy pieciu kwiatéw/pieciu owocéw/pieciu warzyw/pieciu dzikich zwierzqt/pieciu zwierzqt
domowych/pieciu koloréw/pieciu zabawek itp.?
«  Podaj poprawnie dzisiejszq date?
«  Podaj aktualng godzine?;
4. Sformutowanie recepty na sukces w szkole — Uczniowie wyjmuja kartke z nastepujaca lub podobna

rada: Trzeba by¢ pilnym, odrabiac lekcje, uczyc sie systematycznie, regularnie chodzi¢ do szkoty, pomaga¢
innym. Ich zadaniem jest przeksztatcenie tej recepty na tryb rozkazujacy;

5. Uczniowie odstuchuja piosenke np. o zwierzatkach/potrawach/pojazdach itp. Ich zadaniem jest
wyszukanie sposréd powycinanych zwierzat/potraw/pojazdoéw tych, ktére wystepuja w piosence,
naklejenie ich na kartke, pokolorowanie i podpisanie;

6. Uczniowie losujg z dwdch kopert po jednej karcie. Jedna z nich przedstawia charakterystyczna postac
np.: nauczyciela, lekarza, strazaka, pitkarza, koszykarza, kierowce. Druga karta przedstawia czynnos¢,
np.: badanie pacjenta, podlewanie kwiatow, gotowanie obiadu, szukanie kluczy, czesanie wtoséw, mycie
zebow itd. Kazdy uczen pantomimicznie przedstawia wylosowana rzez siebie posta¢ i towarzyszaca jej
czynnos¢. Pozostali uczniowie zgaduja i notuja odpowiedzi. Oczywiscie jezykiem komunikacji jest jezyk
obcy.

Ostatni przystanek ,podchodéw” to wskazéwka dotyczaca miejsca spotkania z druga gru-
pa, np.: IdZcie teraz 30 metrdw prosto, a nastepnie w prawo, wejdzcie na pierwsze pietro, trzecie
drzwi po lewej stronie itp. Tu na was czekamy. Na kazdym przystanku moze by¢ dodatkowo ukry-
ty fragment hasta, w postaci przedmiotu, ilustracji itp. Znalezienie wszystkich elementéw daje
rozwigzanie.

Warto, aby droge do poszczegdlnych przystankéw nieco urozmaici¢ dodatkowymi zadania-
mi, np.: W drodze do nastepnego celu zaspiewajcie piosenke ,Panie Janie”. Droge do nastepnego
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celu pokonajcie w podskokach/idqc gesiego/usmiechajqc sie do siebie/wymyslajqc Smieszne kroki/
/w milczeniu/krokiem poloneza/na palcach, itp.

Podchody koncza sie w ustalonym wczesniej czasie spotkaniem obu grup. Grupy prezen-
tacjg rozwigzania. Uczniowie dzielg sie ze sobg i nauczycielami wrazeniami, mowig, co im sie
podobato najbardziej, co byto trudne, co ich rozbawito. Nie ma tu wygranych i przegranych.
Liczy sie dobra, sprzyjajaca pracy atmosfera. Zadania musza by¢ dostosowane do mozliwosci
jezykowych uczniow.

3.4.5.2. Przystanki méwienia w szkole lub na boisku

To ¢wiczenie jest ukierunkowane na komunikacje i warto wykorzysta¢ w nim grupe studentow
lub oséb wiadajacych danym jezykiem obcym. Do realizacji ¢wiczenia potrzebnych jest kilka
stolikow. Stoliki to zaaranzowane miejsca, gdzie ,znane postaci” ze Swiata mediow, sportu czy
polityki udzielajg wywiadow (mile widziane sg charakteryzacja i rekwizyty). Uczniowie otrzy-
mujg od nauczyciela tyle kwestionariuszy pytan, ilu jest zaproszonych gosci. Zadajg gosciom
pytania i notujg odpowiedzi. Na kazdg rozmowe nalezy przeznaczy¢ 2-4 minuty. Nastepnie
przy wolnych stolikach lub na tawkach uzupetniajg swoje notatki. Na nastepnej lekcji prezen-
tuja swoj najlepszy wywiad. Aby uatrakcyjni¢ zabawe, mozna wprowadzi¢ do niej element
quizu badz kalambur poprzedzajacych wywiad, ktérych celem bedzie odgadniecie przez gru-
pe ucznidow badz jednego z ucznidw, za kogo przebrat sie gos¢ udzielajagcy wywiadu. Warto wy-
korzystac klasowy aparat fotograficzny do upamietnienia spotkania ze ,znanymi postaciami”.

3.4.5.3. Szkolni odkrywcy

Po uzgodnieniu z dyrekcja i pracownikami szkoty uczniowie zostajg podzieleni na grupy. Kazda
grupa nadaje sobie nazwe i losuje zestaw zadan. Na wykonanie kazdego zadania jest przyzna-
ny limit czasowy. Zadania moga dotyczy¢ tych samych pomieszczen, ale innych ich aspektow.
Koniecznie trzeba rozplanowac kolejnos¢ miejsc odwiedzanych przez dang grupe, tak aby unik-
nac¢ chaosu i obecnosci dwoch grup w tym samym miejscu i czasie. Zadania majg forme quizu.
Uczniowie wyruszaja na poszukiwania. Zadania pozwalaja na ¢wiczenie stownictwa zwigzanego
Z przeznaczeniem i wyposazeniem pomieszczen oraz nazw koloréw, przyimkow i liczebnikéw.

Przyktadowe pytania:
Ile krzeset/stotéw/okien jest na stotéwce/w pokoju nauczycielskim?

2. Cowisinascianie w sekretariacie/w gabinecie dyrekcji/na korytarzu na parterze/w pokoju nauczycielskim/w
pracowni fizyki?

3. Jakie meble znajdujq sie w gabinecie dyrekcji/w sekretariacie/w pokoju nauczycielskim/w gabinecie
psychologa?
Gdzie stoi szafa/biurko/regat w sekretariacie/pracowni chemicznej/gabinecie dyrekcji?
Ile samochoddw/rowerdw jest zaparkowanych przed szkotq?

Ile szafek ubraniowych w szatni ma klasa 3b? itd.
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Po powrocie do klasy uczniowie prezentujg wyniki. Mogg to robi¢ w postaci quizu dla
pozostatych grup. Pytania musza oczywiscie odpowiada¢ warunkom logistycznym szkoty.
Poszczegdlne pomieszczenia powinny by¢ przy tym uprzednio zaadaptowane do potrzeb da-
nego zadania/pytania.

Inng wersjg ¢wiczenia jest odkrywanie otoczenia szkoty. Uczniowie w zdefiniowanych gru-
pach i pod okiem nauczyciela wychodza z budynku szkoty. Obserwuja wszystko, co znajduje
sie wokot niej. Starajg sie uchwycic jak najwiecej szczegétdw, sporzadzajg notatki. Po spacerze
wracajg do klasy i w grupach przygotowujg quiz dla pozostatych uczniéw. Pytania dotycza
budynku szkolnego z zewnatrz (np. kolor elewacji, liczba okien na danym pietrze, liczba drzwi,
liczba tawek na boisku itp.) i otoczenia szkoty (np. liczba, marki i kolory pojazdéw zaparkowa-
nych przy szkole, roslinnos$¢, pogoda, budynki znajdujace sie blisko szkoty itp.).

3.4.5.4. Zajecia kulinarne na stotéwce

Do ¢wiczenia potrzebne sa: kosz z owocami, deseczki do krojenia, nozyki, obieraczki do owo-
cow, duza salaterka, serweta do przykrycia zawartosci koszyka, kubeczki jednorazowe lub ta-
lerze, widelce, serwetki, ewentualnie bita Smietana w sprayu, wiérki czekoladowe. Uczniowie
moga przyniesc¢ je zdomu.

Nauczyciel przygotowuje z uczniami satatke owocowa. W koszyku pod serwetg ma rézne
owoce, np.: pomarancze, gruszki, sliwki, winogrona, ananasa, kiwi, banany, brzoskwinie, jabt-
ka itp. Uczniowie siedzg przy duzym potaczonym stole. Przed nimi lezg deseczki do krojenia
i nozyki do obierania owocow. Kazdy uczen kolejno podchodzi do nauczyciela i losuje owoc.
Nauczyciel podaje nazwe owocu w jezyku obcym, uczniowie powtarzajg, opisujg kolor i ksztatt.
Gdy wszystkie owoce sg na stole, uczniowie myja owoce, obierajg je i krojg w kostke. Wszystko
wrzucajg do duzej salaterki. To okazja do powtarzania nazw owocoéw, przyboréw kuchennych
i czynnosci zwigzanych z przygotowaniem satatki. Gdy wszystkie owoce sg dobrze wymiesza-
ne w misce, uczniowie naktadaja satatke do kompotierek/jednorazowych kubeczkéw i dekoru-
ja bita Smietana, posypuja czekoladowymi widrkami i wspdlnie zjadajg swoje ,dzieto”

Jesli uczniowie znaja juz nazwy owocow, wtedy z koszyka losujg owoc z zawigzanymi oczami i zgaduja, co
to jest, angazujac zmyst dotyku i wechu. W analogiczny sposéb mozna zaaranzowac przygotowanie satatki
jarzynowej.

Inng mozliwoscia jest wspdlne przygotowanie dekoracyjnych kanapek. Jest to doskonata
okazja do ¢wiczenia nazw produktéw spozywczych - rodzaje pieczywa, wedliny, nabiat, dzem,
midd, warzywa, masto, nazwy naczyn i sztu¢céw, nazwy czynnosci takich, jak: krojenie, smaro-
wanie, uktadanie, wachanie, prébowanie, jedzenie, zmywanie, sprzatanie itd.

Zajecia kulinarne sg okazja do wspdlnego przygotowania i spozywania positku, do rozmo-
wy na temat zdrowego zywienia. Integrujg zespét klasowy.
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3.4.5.5. Cwiczenia na sali gimnastycznej/na boisku/na korytarzu/w parku

W pierwszej wersji ¢wiczenia nauczyciel we wspotpracy z nauczycielem wf-u opracowuje se-
kwencje ¢wiczen w jezyku obcym (biegi, podskoki, wymachy, sktony, skrety, szybko, wolno
itp.). Nastepnie przeprowadza rozgrzewke i ¢wiczenia gimnastyczne w jezyku obcym.

W drugiej wersji ¢wiczenia nauczyciel wciela sie w role rybaka i stoi przodem do dzieci, a ty-
tem do Sciany, bramki czy wyznaczonej szarfg przestrzeni. Uczniowie stojg kilkanascie metrow
przed nim w swobodnej grupie. Razem chérem pytaja w jezyku obcym: Rybaku, rybaku, jak
gfeboka jest woda? Nauczyciel-Rybak podaje wymyslong gtebokos¢, np.: 5 cm, 1 m, 5 m itd.
Uczniowie pytaja: Jak mamy przejs¢? Nauczyciel-Rybak podaje nazwe zwierzatka, ktéra ma su-
gerowac sposob, w jaki uczniowie beda sie poruszac, np.: jak zabka, jak pingwin, jak zyrafa, jak
lew, jak stori itd. Moze tez wykorzysta¢ nazwy pojazddéw, np.: jak samolot, jak rakieta, jak pociqg,
jak rower, jak kajak, jak narty itd. Wtedy uczniowie staraja sie przedostac¢ do znajdujacej sie za
nauczycielem sciany, bramki, szarfy. Nauczyciel-Rybak prébuje za$ ,ztapac¢” sposréd przecho-
dzacych uczniéw jednego lub dwéch pomocnikéw. Gra konczy sie, gdy wszyscy sa pomocni-
kami rybaka. Jesli uczniowie znajg juz zasady, takze moga by¢ rybakami i kierowac gra.

3.4.5.6. Zabawa na basenie/na plazy

Nauczyciel przygotowuje w porozumieniu z nauczycielem wf-u/trenerem/ratownikiem ze-
staw ¢wiczen dla swoich uczniéw w jezyku obcym do wykonania na brzegu i w wodzie. Po
przygotowaniu sie do kapieli uczniowie stojag na brzegu i wykonuja pod dyktando nauczyciela
rozgrzewke przed wejsciem do wody (ruchy ramion i gtowy, sktony, wymachy, podskoki, itd).
Nastepnie ¢wiczg w wodzie rowniez pod dyktando nauczyciela (podskoki, klaskanie pod woda
i nad woda, pajacyk, poruszanie stopg pod woda, marsz w miejscu itd.). Nastepnym zadaniem
moze byc¢ ptywanie jak: piesek, zabka, delfin, rekin, a takze wyscigi ptywackie na krétkich od-
cinkach (machamy tylko rekoma, tyko nogami, ptyniemy na brzuchu, na plecach). Zadania musza
miec¢ charakter motywujacy, sprawiac¢ uczniom rados¢ i by¢ dostosowane do ich motorycznych
i jezykowych umiejetnosci.

3.4.5.7. Zadania rozwijajgce fantazje ucznidéw podczas przerwy/spaceru

Moje ulubione miejsce w szkole:

Uczniowie otrzymuja zadanie, aby odwiedzi¢ przy okazji swoje ulubione miejsce w szkole, zamkna¢ oczy
i wstuchuja w odgtosy, staraja sie skoncentrowaé na pojawiajacych sie obrazach, odczuciach. Szukaja
inspiracji do napisania historyjki, scenki, wiersza.

Wierszowane impresje:

Uczniowie podczas przerwy bacznie obserwuja dyzurujacych, przechodzacych obok nauczycieli,
przygladaja sie rozmawiajgcym kolegom, staraja sie uchwycic nastroj, kolory, swiatto, dZwieki. Te wrazenia
sg podstawg do napisania wiersza/piosenki/dialogu.
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Wymyslone wywiady:

Podczas spaceru czy przerwy uczniowie obserwujg uwaznie osoby wokét siebie — na korytarzu, na przystanku
autobusowym, przed witryna sklepowa, itp. Wybieraja jedna lub dwie osoby. Zapamietuja ich wyglad i ubiér.
Zadaniem jest udzielenie odpowiedzi na przygotowane wczesniej przez nauczyciela pytania, np.:

GdZzie sq teraz te osoby, co robig, ile majq lat?

Jak wyglgdajq, jak sq ubrane, jakie majq cechy charakteru?

Gdzie mieszkajq?

Jakq wykonujq prace/kim sq z zawodu?

Jaka jest ich sytuacja rodzinna?

Czy sq szczesliwe/smutne?

O co zapytatyby siebie nawzajem?

Co dodatyby na swdj temat? itp.

©O NSO A WDN =

Pytania takie czy podobne sg podstawa przygotowania ,wywiadéw” z zaobserwowanymi osobami i ich
odegranie w parach.

3.4.5.8. Wizyta w supermarkecie

Uczniowie otrzymuija liste pytan i udaja sie z nauczycielami do supermarketu. Warto w tej sytu-
acji o celu wizyty uprzedzi¢ wczesniej kierownictwo sklepu.

Przyktadowe pytania:

1. Jak nazywa sie sklep?

2. Wjakie dniiw jakich godzinach jest otwarty?

3. Wjakie dniiw jakich godzinach jest zamkniety?

4.  Zapisz wszystkie stowa w jezyku angielskim/niemieckim/francuskim, ktére udato ci sie znalez¢ w sklepie?
5

Zrdb liste produktéw pochodzqcych z Wielkiej Brytanii i Irlandii, z Francji, z Niemiec, z Austrii, ze Szwajcarii
itd.?

S

Napisz, jakie widzisz wady, a jakie zalety sklepu?
7. Narysuj plan sklepu i przygotuj w domu na nastepngq lekcje jego opis?

8. Coznajduje sie w najblizszym sqgsiedztwie sklepu?

3.4.5.9. Teatr obcojezyczny

Nauczyciel wyszukuje w Internecie informacje na temat teatréw obcojezycznych, takze ama-
torskich, i nawigzuje kontakt z osobg odpowiedzialng za kwestie organizacyjno-programowe.
Ustala ceneg, termin, wybiera sztuke zgodnie z poziomem umiejetnosci jezykowych uczniéw,
np. klasyke basni - Brzydkie kaczqtko, Czerwony Kapturek, Kopciuszek czy sztuke wspotczesna,
dedykowang dzieciom/mtodziezy. Aktoréw mozna zaprosic¢ do szkoty, a jeszcze lepiej na scene
najblizszego domu kultury czy teatru. Praca nad sztuka moze miec kilka etapow.

W pierwszej fazie uczniowie na lekcji zapoznaja sie z tekstem sztuki, zdidaskaliami. Na pod-
stawie tych ostatnich wnioskuja o wygladzie bohateréw, ich cechach charakteru, o scenografii.
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Moga przygotowac rysunki i plakaty zapowiadajace przedstawienie. Moga wcielac sie w po-
stacii odgrywac wybrane scenki. To okazja do pracy ze stownictwem, ¢wiczenia wtasciwej arty-
kulacji i intonacji. Druga faza to wizyta w teatrze czy domu kultury. Uczniowie sa oprowadzani
przez aktorow, wchodza na scene, do garderoby, do sali prob. Poznaja dzieki temu stownictwo
zwigzane z teatrem (np. scena, kurtyna, kostiumy, rekwizyty, charakteryzacja, préba, widownia,
oklaski itd.). W fazie trzeciej uczniowie sg widzami i ogladaja przedstawienie. Warto wczesniej
zadbac, zeby kazdy z ucznidow miat przydzielone jakie$ zadanie. Zadania moga sie wigzac z grg
aktorska, ze stownictwem pojawiajagcym sie w sztuce, z kostiumami, rekwizytami czy sceno-
grafia. Faza czwarta to kolejne, szkolne zajecia z jezyka obcego. Uczniowie prezentujg wyniki
swoich obserwacji, dzielg sie z nauczycielem wrazeniami. Uczestnictwo ucznidow w przedsta-
wieniu obcojezycznym jest dobra okazjg do zainteresowania ich teatrem. Moze by¢ inspiracja
dla przygotowania sztuki w jezyku obcym dla uczniéw innych klas, szkét, dla rodzicéw czy dla
seniorow z pobliskiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku lub Klubu Seniora. Ciekawym rozwigza-
niem jest takze zaangazowanie rodzicdw w przygotowanie sztuki dla dzieci (Teatr Rodzicéw)
czy projektu teatralnego pozwalajagcego na wspdlne zaangazowanie w przygotowanie przed-
stawienia w jezyku obcym uczniéw, rodzicow, absolwentéw, seniorow. Takie przedstawienie
moze by¢ waznym wydarzeniem nie tylko w zyciu kulturalnym szkoty, lecz takze lokalnego
$rodowiska.

3.4.5.10. Film obcojezyczny

Istnieje wiele opracowan na temat metodyki pracy z filmem na lekcji jezyka obcego, z poszcze-
golnymi jego sekwencjami, sciezkg dZzwiekowg, samym obrazem, stopklatka itd. Film obcoje-
zyczny moze byc takze wydarzeniem szkolnym, gdy jego prezentacja odbywa sie w ramach
tematycznych/jezykowych wieczorkéw filmowych, na ktére poza uczniami zapraszani sg ro-
dzice i seniorzy czy przedstawiciele lokalnego $rodowiska. Dobrze, jesli filmy sa prezentowane
w oryginalnej wersji jezykowej, dodatkowo z napisami w danym jezyku obcym. Fabute mozna
wczesniej przyblizy¢ uczniom (nie zdradzajac zakonczenia), tak samo jak wprowadzi¢ podsta-
wowe stownictwo. Uczniowie podczas projekcji mogg koncentrowac sie na konkretnej postaci,
np. gdy maja przygotowac jej opis i charakterystyke, badz na scenerii, potrawach, zwierzetach,
pojazdach itp. Wazne, aby filmy byly dobrane tematyka do grupy wiekowej uczniéw.

Ciekawa mozliwoscig, z punktu widzenia prezentacji pracy uczniow nad jezykiem, jest wy-
korzystanie kilkunastominutowych filméw animowanych, posiadajacych $ciezke dzwieko-
wa bez sekwencji dialogowych (np. dostepny w Internecie film Rinnsteinpiraten). Filmy tego
typu nadaja sie do wykorzystania niezaleznie od nauczanego jezyka. Uczniowie podkfadaja
podczas ogladania swoje gtosy i odgrywaja przygotowane wczesniej do konkretnych scenek
dialogi. Praca moze by¢ podzielona na kilka faz. W fazie pierwszej nauczyciel swoim opowia-
daniem, najlepiej z odpowiednig modulacjg gtosu i wykorzystaniem rekwizytéw, wprowadza
uczniow w temat filmu. Nastepnie zgodnie ze swoja koncepcja wprowadza stownictwo, ¢wiczy
struktury, wyrazanie emocji: zdumienia, zachwytu, strachu, szczeécia, zadowolenia itd., pracuje
z dialogami. W fazie drugiej uczniowie ogladaja film, koncentruja sie na jego fabule, nastep-
nie ogladaja film po raz drugi, podktadajg swoje gtosy, odgrywaja ,na zywo” dialogi miedzy
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bohaterami, nazywaja przedmioty, wyrazajg emocje. W kolejnej fazie rysuja obrazki do swojej
ulubionej scenki, zapisuja dialogi, bawia sie w przygotowane przez nauczyciela memory, np.
do rzeczownikéw wystepujacych w filmie, itd. Mozliwosci jest wiele i zaleza one od inwencji
nauczyciela. Do pracy z danym filmem mozna wielokrotnie wracac - jest to doskonaty sposéb
powtorzenia stownictwa i zwrotow.

Opisany powyzej rodzaj pracy z filmem zazwyczaj bardzo angazuje uczniéw. Nadaje sie
zatem do zaprezentowania (po uprzednim przecwiczeniu) na lekcji otwartej dla rodzicow/
opiekunéw. Rodzice/opiekunowie siadaja z tytu klasy i obserwuja, jak dzieci, ¢wiczg w parach
dialogi, powtarzaja stownictwo, a nastepnie odgrywaja swoje jezykowe role podczas projekgji
filmu. Dla rodzicéw/opiekunéw udziat w takiej lekcji ma podwdjng korzysé. Z jednej strony
pozwala poznac kulisy pracy na lekcji jezyka obcego, z drugiej daje mozliwo$¢ obserwowania
zachowania dziecka podczas lekcji, ktére nierzadko odbiega od rodzicielskich wyobrazen.

3.4.5.11. Gra miejska

Warto pokusi¢ sie o przygotowanie i przeprowadzenie gry miejskiej w rodzinnej/najblizszej
miejscowosci, a nie tylko podczas dalszej wycieczki, zwigzanej ze zwiedzaniem waznych
osrodkéw miejskich Polski. Gra nawigzuje do podchodéw. Jej przygotowanie wymaga staran-
nego planowania i koordynacji pracy wielu oséb, dlatego warto stworzy¢ w tym celu zespét
nauczycieli kilku przedmiotow i zaangazowac do wspétpracy rodzicéw/opiekundw, przedsta-
wicieli domu kultury itp. Do udziatu w grze mozna zaprosi¢ ucznidw, ich rodzenstwo, rodzicow,
dziadkow i przedstawicieli lokalnej spotecznosci. Gra miejska pozwala zintegrowac mieszkan-
cow, poznac historie, wazne miejsca, zabytki i zakamarki miasta. Jej trasa bedzie przebiegac na
ulicach, skwerach, przystankach, boisku szkolnym, lokalnym bazarku itp. W kazdym z wybra-
nych miejsc beda czekad na graczy niespodzianki, zadania do wykonania i zagadki do rozwia-
zania. Gra miejska, niezaleznie od przyjetego profilu tematycznego, moze stuzy¢ promoc;ji wie-
lojezycznosci. Gracze mogg np. podazac tropami ztodzieja, ktéry skradt z kilku jezykow i ukryt
obcojezyczne stowa. Ich odnalezienie w ukrytych tekstach dotyczacych miasta, jego miesz-
karncow, budowli itd. pozwala na rozszyfrowanie hasta i ocalenie jezykdéw przed zniknieciem.
Wykorzystane materiaty mogg by¢ w jezyku obcym z ttumaczeniem na jezyk polski lub tez
w kilku jezykach. Wszystko zalezy od pomystu zespotu organizujgcego gre miejskag®.

3.4.5.12. Inne zrédta inspiracji

Wielu przyktadéw dobrej praktyki w zakresie nauczania jezykéw obcych w sposéb inno-
wacyjny i zarazem atrakcyjny dostarcza baza projektow realizowanych w ramach konkursu
European Language Label [Europejski znak innowacyjnosci w dziedzinie nauczania i uczenia
sie jezykdw obcych]. Z racji roznorodnosci tych projektow oraz ich duzej liczby pozostaje
tu zacheci¢ Czytelnika do odwiedzenia oficjalnej witryny internetowej ELL — http://ell.org.

40 Wskazéwki, jak zorganizowa¢ gre miejska, mozna znalez¢ w Internecie, np. pod adresem: http://mmk.e.org.pl/eakademia/eakademia_
scenariusze_gra.html; dostep: 31.1.2014 r. W warunkach pracy lekcyjnej warto natomiast skorzysta¢ z planszowej gry edukacyjnej Z Europkiem
przez Europe: http://www.ore.edu.pl/s/874.
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pl/, jak rowniez do zapoznania sie z kolejnymi raportami, w ktérych szczegétowo opisano
nagrodzone projekty.

Dostep do opisdw innowacyjnych projektéw z zakresu nauczania jezykéw obcych oraz pro-
mowania wielojezycznosci i miedzykulturowosci zapewnia rowniez europejska baza projek-
tow European Language Label udostepniana pod adresem internetowym: http://ec.europa.eu/
education/language/label/label_public/index.cfm?lang=PL. Ciekawe propozycje, m.in. z tego
gatunku, mozna znaleZz¢ ponadto na platformie programu Uczenie sie przez Zycie, pod adre-
sem: http://www.llp.org.pl/ Czytelnik zyskuje mozliwos¢ przegladania baz projektow: Adam,
Eve, European Shared Treasure czy Dobre Praktyki w Polsce realizowanych w ostatnich latach
w ramach siedmiu programow: Comenius, Erasmus, eTwinning, European Language Label,
Grundtvig, Leonardo da Vinci, Wizyty Studyjne. | w tym przypadku przeglad najciekawszych
propozycji utatwiaja roczne raporty wydawane pod patronatem Fundacji Rozwoju Systemu
Edukacji, najczesciej udostepniane za posrednictwem serwisu ISSUU. Warto doda¢, ze kazdy
z tych programoéw posiada wtasna strone internetowg, na ktérej zainteresowany Czytelnik uzy-
ska szczego6towe informacje*.

3.5. Poziom nieformalnego uczenia sie

Innowacyjny charakter nauczania/uczenia sie jezyka obcego mozna wesprze¢ dodatko-
wymi dzialaniami, ktore uczen moze podejmowac we wtasnym zakresie lub przy pomocy
0s6b mu najblizszych — niekoniecznie nauczyciela jezyka obcego. Jednak z punktu widzenia
kreowania przyjaznego $Srodowiska ksztatcenia obcojezycznego to witasnie interwencja na-
uczyciela jest wysoce pozadana, aby taka dziatalnos¢ ucznia zainicjowacd. Co wiecej, aby
i jego najblizsze otoczenie byto sktonne wspiera¢ go w tych dziataniach. Warto zatem pod-
kresli¢, ze rola nauczyciela sq uswiadamianie, dostarczanie wskazéwek i motywowanie -
uczniéw oraz ich rodzicow/opiekunéw. Na tym konczy sie jego udziat w procesie nieformalne-
go uczenia sie jego podopiecznych. Jego celem jest w tym przypadku wdrozenie uczniéow
do autonomii w uczeniu sie¢ metodami niekonwencjonalnymi.

3.5.1. Swiadomos¢ i zaangazowanie rodzicéw/opiekunéw uczniéw

Duzo wieksza rola spoczywa w tym kontekscie na barkach rodzicow/opiekunéw ucznia,
choc ci, jak mozna sie domysli¢, nie zawsze zdaja sobie z tego sprawe, nie zawsze tez wykazuja
checi, aby wspierac swoje dziecko w nauce jezyka obcego.

41 Wtym kontekscie, poza wspomnianymiraportami programowymi, warto poleci¢ cho¢by publikacje pt.: LINGO: 50 sposobéw na motywowanie
uczqcych sie do nauki jezyka (Komisja Europejska 2004), Program ,Uczenie sie przez cate zycie” Jezyki dla Europy. 30 projektéw zachecajqgcych do
nauki jezykéw (Komisja Europejska 2007), ale réwniez Bazar dobrych praktyk, czyli nauczyciel dla nauczycieli. Metody aktywizujqce (Szybowicz
2012).
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A moga to robi¢ na co najmniej trzy sposoby:

1. dostarczajac srodki i narzedzia lub organizujac sprzyjajace okolicznosci do uczenia sig, czyli finansowo
i logistycznie;

2. dostarczajac pozytywnych wzorcédw, mozna by rzec: kultywujac tradycje uczenia sie jezyka obcego,
a takze wspétuczestniczac w tym procesie wspdlnie z dzieckiem;

3.  motywujac swoje dziecko do nauki.

Trzeba wyraznie podkresli¢, ze nie chodzi tu wylacznie o wykupienie dziecku udziatu
w komercyjnym kursie jezykowym czy zorganizowanie mu korepetycji badz dodatko-
wych konwersacji, najlepiej z rodzimym uzytkownikiem danego jezyka, cho¢ oczywiscie, je-
zeli sg ku temu mozliwosci i dziecko wykazuje motywacje, aby w ten sposob sie doksztatcag,
warto z takich mozliwosci skorzysta¢. Chodzi jednak raczej o co$ innego.

3.5.2. Znaczenie srodowiska rowiesniczego

Warto dopowiedzie¢, ze o nieformalnym uczeniu sie jezyka obcego, by¢ moze nawet kil-
ku jezykow obcych, moze zadecydowac srodowisko rowiesnicze dziecka. Na jego dobor
rodzice/opiekunowie najczesciej nie majg co prawda wptywu, ale moga w okreslony sposdb
wypowiadac sie na ten temat, np. zwracajgc uwage na kompetencje czy zainteresowania je-
zykowe poszczegdlnych kolezanek i kolegow dziecka lub na ich sukcesy w dziedzinie jezykow
obcych. Moga takze podja¢ proby zainteresowania ich jezykami obcymi, cho¢by poddajac
pewne pomysty, jak uczyc sie ich w sposéb przyjemny i niewymagajacy wysitku, kierujac uwa-
ge dziecka rowniez na jezyki.

3.5.3. Typologia form nieformalnego uczenia sie jezykéw obcych

Moéwiac o nieformalnym uczeniu sie jezykow obcych, trzeba zdawac sobie sprawe, ze je-
zeli juz do niego dochodzi, to zazwyczaj proces ten przebiega w sprzyjajacym srodowi-
sku ksztatcenia. Wynika to z faktu, ze aby uczyc¢ sie w ten sposéb, dziecko musi wykazy-
wac motywacje, musi tez posiadac niezbedne srodki badz narzedzia lub tez znajdowa¢
sie w sytuacjach z natury dogodnych, wspomagajacych procesy uczenia sie. Wspomniano
juz, ze najdogodniejszym srodowiskiem dla takiej nauki jest immersja, a wiec catkowite zanu-
rzenie w srodowisku obcojezycznym. O ile dziecko nie wywodzi sie z rodziny wielojezycznej
i/lub wielokulturowej, to praktycznie jedyng okazja, aby méc w takim srodowisku sie zanurzy¢,
jest wakacyjny wyjazd zagraniczny — z rodzicami lub w ramach zorganizowanych form wy-
poczynku dzieci i mtodziezy, takich jak: kolonie, obozy, ale takze wyjazdowe kursy jezykowe.
Te ostatnie wydaja sie najbardziej pozadane z punktu widzenia efektywnego rozwijania kom-
petencji jezykowo-kulturowych. Nalezg jednak takze do najdrozszych.

Druga forma uczenia sie nieformalnego, zaliczang do najefektywniejszych, jest wspo-
mniane juz uczenie sie jezyka obcego w kontakcie z prywatnym nauczycielem/
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korepetytorem - najlepiej, aby miat on status native speakera*, a wiec byt rodzimym uzyt-
kownikiem jezyka. Jest to forma osiggalna zwtaszcza w duzych miastach, gdzie oferta lekgji
prywatnych, udzielanych np. przez zagranicznych studentéw, jest zazwyczaj duza.

Forma trzecia, dostepng praktycznie dla kazdego dziecka, ktore posiada w domu komputer
i facze internetowe®, s3 wszelkiego rodzaju aktywnosci w sieci, polegajace na obcowa-
niu z tresciami obcojezycznymi. Moze to by¢ kontakt ukierunkowany na rozrywke i relaks,
jak np.: przegladanie witryn internetowych,czytanie blogéw, czytanie elektronicznych wydan
czasopism, komikséw, ebookéw, ogladanie filméw i wideoklipéw, stuchanie muzyki, granie
w obcojezyczne gry sieciowe czy wymiana korespondencji graficznej badz kontakt foniczny
i wideofoniczny za posrednictwem komunikatoréw internetowych typu: Gadu-Gadu, Skype,
ICQ ze znanymi dziecku przedstawicielami obcych kultur i jezykéw lub po prostu z rodzing
mieszkajacg za granica.

Moze to byc rowniez zaplanowane, poddane dydaktyzacji uczenie sie na bazie powyz-
szych materiatéw, a ponadto z wykorzystaniem typowo dydaktycznych gier jezykowych,
testow jezykowych, stownikéw, encyklopedii, translatorow (tekstowych i gtosowych),kurséw
multimedialnych, internetowych chatbotéw lub linguabotow.

Czwarta forma nieformalnego uczenia sie jezykdw obcych jest korzystanie przez dziec-
ko z innych urzadzen teleinformatycznych, jak: telefon, tablet, czytnik ebookow, od-
twarzacz mp3, odtwarzacz mp4, ale tez z tradycyjnej telewizji i radia czy odtwarzacza
CD/DVD, ktore zapewniajg dostep do roznych kategorii materiatéw i tresci w oryginalnej wer-
sji jezykowej — te wyszczegdlniono na etapie omawiania pozapodrecznikowych materiatéw
nauczania. | w tym przypadku mozna dokonac rozréznienia na materiaty dydaktyzowane, jak
chocby: radiowe i inne audio kursy jezykowe czy audiofiszki, kursy telewizyjne i kursy wideo,
oraz na materiaty pozbawione dydaktyzacji. Beda to: piosenki, elektroniczne wersje ksigzek,
réze gatunki filmoéw, programéw rozrywkowych, informacyjnych itd.

Piata forme uczenia sie nieformalnego stanowia czytanie badz stuchanie przez dziecko
tradycyjnie publikowanej literatury dzieciecej i mtodziezowej w oryginalnej wersji je-
zykowej, np.: bajek, opowiadan, wierszy, lektur, komiksow, jak réwniez obcowanie z innymi
materiatami publikowanymi. Moze to by¢ réwniez korzystanie ze specjalistycznych fiszek
jezykowych lub etykiet jezykowych naklejanych na przedmioty najblizszego otoczenia.

Mozliwosci te warto uswiadamiac¢ uczacym sie iich rodzicom/opiekunom juz od pierw-
szego etapu edukacyjnego. Ich wykorzystanie, tak w gronie rodzinnym lub réwiesni-
czym, jak w toku indywidualnego uczenia sie, w polaczeniu z ksztatceniem formalnym
i pozaformalnym da tak pozadany w nauce jezyka obcego efekt wspétdziatania, ktéry
jest wrecz niezbedny dla zapewnienia efektywnosci edukacji obcojezycznej.

42 Nalezy pamietac jednak, ze nie kazdy native speaker posiada wystarczajace przygotowanie metodyczne, aby nauczac jezyka obcego.

4 W przypadku braku komputera warto korzysta¢ ze stanowisk komputerowych udostepnianych w szkolnej i/lub miejskiej bibliotece.
W przypadku braku Internetu niewielkim naktadem czasu i za drobng optata jednorazowa mozna uzyskac dostep do darmowego Internetu
dystrybuowanego przez firme Aero2 Sp. z 0.0. Oferta ta wygasa w grudniu 2016 roku.
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3.6. Poziom doskonalenia kadr

Zmierzajac do podsumowania poradnika na temat budowania przyjaznego srodowiska ksztat-
cenia obcojezycznego na trzech pierwszych etapach szkolnej edukacji, nie mozna poming¢
niezwykle istotnej kwestii — oceny oraz rozwoju zawodowego nauczycieli jezykow obcych.
Uznajac duze znaczenie organu prowadzacego oraz nadzorujgcego dziatalnosc szkoty, szcze-
golng role dyrektora i zatrudnionych innych nauczycieli i pracownikéw, z catg stanowczoscia
nalezy podkresli¢, ze z perspektywy dydaktyczno-wychowawczej i w przyjetym tu kontekscie
rozwazan postac nauczyciela jezyka obcego jest kluczowa. Zatem ukierunkowujac tok wy-
powiedzi wtasnie na jego osobe, warto przywotac kilka podstawowych zasad, ktére okreslaja
jego miejsce w systemie edukacji, nie tylko koncentrujac sie na wtasciwym podmiocie jego
dziatalnosci — uczniu, lecz takze na nim samym. Znakomicie nadaja sie do tego celu stowa
Christophera Daya — angielskiego profesora specjalizujagcego sie w dziedzinie zawodowego
rozwoju nauczycieli:

1. Nauczyciele sa najwiekszym atutem szkét. Posrednicza oni w przekazywaniu wiedzy, umiejetnosci
oraz wartosci. Nauczyciele beda mogli realizowa¢ swoje cele edukacyjne tylko wtedy, gdy beda dobrze
przygotowani do zawodu i gdy beda w stanie utrzymac, a nawet zwiekszy¢ swéj potencjat poprzez uczenie
sie przez calg swoja kariere. Zatem wspieranie ich pomysInosci i rozwoju zawodowego jest integralng
i zasadnicza czescig wysitkow na rzecz podnoszenia jakosci nauczania i uczenia sie oraz polepszania ich
wynikéw.

2. Jednym z gtéwnych zadan wszystkich nauczycieli jest wpojenie swoim uczniom sktonnosci do uczenia sie
przez cate zycie. Zatem musza oni demonstrowac wiasne zaangazowanie i entuzjazm dla takiego uczenia
sie.

3. Ciagly, trwajacy przez cala kariere, rozwdéj zawodowy jest konieczny, by dotrzymywac kroku zmianom
oraz dokonywac rewizji i uaktualnia¢ wtasna wiedze, umiejetnosci i wizje tego, czym jest dobre nauczanie.

4. Nauczyciele ucza sie w sposdb naturalny w ciggu catej swojej kariery. Jednakze uczenie sie tylko na
podstawie doswiadczenia ostatecznie ogranicza rozwaj.

5. Przemyslenia i dziatania nauczycieli to rezultat wzajemnego oddziatywania historii ich zycia, obecnej fazy
rozwoju, otoczenia klasowego i szkolnego oraz szerszych spotecznych i politycznych kontekstéw, w jakich

pracuja.

6. Uczniowie réznig sie motywacjami, podejsciem do nauki, zdolnosciami i pochodzeniem. Zatem nauczanie
jest procesem ztozonym. Chociaz ztozonos¢ ta moze zosta¢ zmniejszona, na przyktad poprzez odpowiednie
przygotowanie otoczenia, efektywne nauczanie zawsze bedzie wymagato zaréwno intrapersonalnych, jak
i interpersonalnych umiejetnosci, a takze osobistego i zawodowego zaangazowania, a wiec potgczenia
odpowiednich mysli i uczuc.

7. Sposéb, w jaki rozumiany jest program nauczania, ma zwigzek z ksztattowaniem przez nauczycieli ich
osobistych i zawodowych tozsamosci. Zawarto$¢ programowa i wiedza dydaktyczna nie moga zatem by¢
oddzielone od potrzeb osobistych i zawodowych ani celéw moralnych danego cztowieka. Wynika z tego, ze
rozwéj zawodowy musi byc¢ z nim $cisle zwigzany.

8. Nauczycieli nie mozna rozwija¢. Oni rozwijaja sie sami. Musza oni by¢ gteboko zaangazowani
w podejmowanie decyzji dotyczacych kierunku i proceséw wiasnego uczenia sie.

9. Sukces rozwoju szkoty zalezy od sukcesu rozwoju nauczyciela.

10. Za planowanie i wspieranie rozwoju przez cata kariere sa wspdlnie odpowiedzialni nauczyciele, szkoty,
rzady” (Day 2004: 17-18).
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3.6.1. Ewaluacja dydaktyczno-wychowawczej dziatalnosci nauczycieli
jezykow obcych

Jak wynika z zapisow przywotywanej juz Ustawy Karta Nauczyciela czy Rozporzqdzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 7 paZdziernika 2009 r. w sprawie nadzoru pedagogicznego (Dz.U.
nr 168 22009 r., poz. 1324 z pézn. zm.)*, kazdy nauczyciel, takze nauczyciel jezyka obcego,
podlega okresowej ocenie. Moze to by¢ ocena wpisujaca sie w plan ewaluacji szkoty lub
odnosic sie wytacznie do konkretnego nauczyciela: jego osiggnie¢, postaw, aktywnosci itd.

Jak wynika z zapisow prawnych, kazda taka ocena, niezaleznie czy ukierunkowana na
placowke czy na poszczegodlnych cztonkow kadry dydaktycznej, powinna pociagac za
soba efekt wspomagania, przez ktére nalezy rozumiec ,dziatania organu sprawujacego nad-
z6r pedagogiczny majace na celu inspirowanie i intensyfikowanie w szkotach i placéwkach
procesow stuzacych poprawie i doskonaleniu ich pracy, ukierunkowanych na rozwdéj uczniéw
i wychowankow”. Nalezatoby dopowiedziec: a zatem takze na rozwdj kadry, czyli m.in. nauczy-
cieli jezykow obcych. Do takiego rozwoju moga sie przyczynic jednak nie tylko oceny prowa-
dzone w ramach nadzoru pedagogicznego, lecz takze dziatalno$¢ zmierzajaca do samooceny
nauczyciela. Poza prowadzeniem wiasnego dossier nauczyciel powinien wiec opracowac¢
stosowne narzedzia, dzieki ktérym bedzie mogt uzyskac informacje na swoj temat takze
od ucznidéw i ich rodzicow/opiekunow.

Do gromadzenia danych na swéj temat nauczyciel moze wykorzystywac:

«  cykliczne ankiety ewaluacyjne wypetniane przez uczniéw;

«  rozmowe z uczniami na forum klasy;

«  zatozenie klasowej ksiegi skarg i zazalen;

«  dystrybucje anonimowej ankiety oceniajacej wsrdd rodzicow/opiekundw uczniow;

. otwartg rozmowe z rodzicami/opiekunami uczniow.

Kazda ocena nauczyciela powinna dostarczac szczegétowych informacji na temat po-
zadanego kierunku zmian, jakie powinien on wprowadzi¢ do swojego warsztatu pracy.
Aby mozna byto méwi¢ o skutecznosci takiej oceny i w dalszej kolejnosci o jej ewaluacyjnym,
a wiec w pewnym sensie naprawczym charakterze, nalezy taka ocene dopetni¢ systemem
nagréd i kar. Koncentrujac sie na kwestii pierwszej, mozna przyjac, ze system taki powinien
uwzgledniac¢ dziatania motywacyjne podejmowane przede wszystkim przez dyrektora szkoty,
a polegajace na:

1. okazywaniu zainteresowania pracg nauczyciela, jak réwniez sfera jego zycia osobistego
i uwzglednianiu rodzacych sie na tym tle potrzeb;

2. okazywaniu zainteresowania zdaniem oraz pomystami nauczyciela i, jezeli jest to uza-
sadnione, ich wdrazaniu;

4 Dopenieniem tych zapisdw jest Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowejzdnia 21 grudnia 2012 r. w sprawie kryteriow i trybu dokonywania
oceny pracy nauczyciela, trybu postepowania odwotawczego oraz sktadu i sposobu powotywania zespotu oceniajqcego (Dz.U. nr 0 z 2012 r,,
poz. 1538).
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obdarzaniu nauczyciela zaufaniem i wspieraniu jego autonomii w ramach przystuguja-

cych mu kompetencji;

dawaniu nauczycielowi nagréd w postaci:

+ pochwat

« wyréznien;

« dyploméw;

« nagrod pienieznych (z budzetu szkoty, na podstawie ztozonych wnioskéw o przy-
znanie nagrody burmistrza dzielnicy, prezydenta miasta, kuratora o$wiaty, ministra
edukacji narodowej);

« sktadajac wnioski o odznaczenie nauczyciela medalem Komisji Edukacji Narodowe;j.

zachecaniu nauczyciela do rozwoju i wspieraniu go w tym poprzez, np.:

+ finansowanie badz wspoétfinansowanie studiow, kurséw, szkolen itd.;

« pokrywanie kosztow dojazdow nauczyciela na szkolenie;

+ udzielanie urlopu szkoleniowego/dni wolnych na poczet udziatu w szkoleniu;

« przyznawaniu dodatku finansowego z tytutu podniesienia kwalifikacji.

3.6.2. Typologia form doskonalenia zawodowego nauczycieli jezykéw obcych

Na podstawie obowigzujacych przepisow w szkotach powinien by¢ zorganizowany,
i tak sie zwykle dzieje, wewnatrzszkolny system doskonalenia nauczycieli obejmujacy
wszystkich cztonkow Rady Pedagogicznej, w tym nauczycieli jezykow obcych. W ramach
tego systemu, ktérego zasady funkcjonowania precyzuje stosowny regulamin ustanawiany
wewnetrznie, prowadzona jest dziatalnos¢ majaca na celu diagnoze potrzeb i oczekiwan na-
uczycieli w zakresie podniesienia badz uzupetnienia ich kwalifikacji zawodowych, co ma zmie-
rza¢ do:

1.

H N

rozwoju kompetencji dydaktyczno-wychowawczych nauczycieli;

doskonalenia metod ich pracy;

wzmochnienia autonomii dziatania i rozwoju pozadanych cech osobowosci;
poprawienia komunikacji i wspétpracy w Radzie Pedagogicznej lub w relacjach nauczy-
ciele - rodzice, a w konsekwencji;

0golnej poprawy jakosci pracy szkoty.

Wewnatrzszkolny system doskonalenia nauczycieli obejmuje:

1.
2.
3.

doskonalenie indywidualne (samoksztatcenie);

doskonalenie wewnetrzne (realizowane na terenie szkoty);
doskonalenie zewnetrzne (poza miejscem pracy):

+ szkoleniowe rady pedagogiczne;

« szkoleniowe posiedzenia zespotoéw samoksztatceniowych;
« warsztaty;

« narady;

« konferencje metodyczne;

+ seminaria;
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+ lekcje otwarte;

« kursy kwalifikacyjne;

+ studia podyplomowe;

« prace opiekunow stazu;

«  prace zespotéw przedmiotowych;

+ prelekcje przygotowane przez nauczycieli;

+ dzielenie sie wiedzg z innymi nauczycielami;
« spotkania ze specjalistami.

Doskonalenie ma zwykle charakter dobrowolny — w sytuacjach uzasadnionych moze
by¢ obligatoryjne i obejmowac konkretnego nauczyciela, a niekiedy wszystkich czton-
kow Rady Pedagogicznej — i nastepuje badz na wniosek zainteresowanego nauczyciela,
badz poprzez skierowanie go na stosowny kurs przez dyrektora szkoty po uprzednim zasie-
gnieciu opinii Rady Pedagogicznej, w szczegdlnosci koordynatora odpowiedzialnego za or-
ganizacje wewnatrzszkolnego doskonalenia nauczycieli, ktéry bywa tez nazywany liderem
WDN.

Innym istotnym czynnikiem jest Swiadomos¢ nauczycieli, w tym ich gotowos¢ do doskona-
lenia sie w zawodzie. Moze to by¢ doskonalenie z zakresu szeroko rozumianej psychopedago-
giki, jak ukierunkowane typowo na rozwdj kompetencji przedmiotowych, w tym przypadku
jezykowych i/lub metodycznych.

W pierwszym przypadku paleta tematyczna dostepnych kurséw i szkolen jest niezwykle
bogata i moze dotyczy¢ takich obszaréw problemowych, jak:

- aspekty zarzadzania procesem edukacyjnym (np. planowanie, organizowanie, motywo-
wanie, ewaluacja);

« wspofpraca z uczniami, nauczycielami, rodzicami/opiekunami itd.;

- warsztat pracy nauczyciela (np. diagnozowanie i ocenianie, metody i techniki naucza-
nia, projekty edukacji pozaformalnej);

« aspekty psychologiczne i pedagogiczne (motywacja, autonomia, stres, agresja, wypale-
nie zawodowe, specjalne potrzeby edukacyjne)®.

Powiatowe Osrodki Doskonalenia Nauczycieli, Regionalne Osrodki Doskonalenia
Nauczycieli, Wojewodzkie Osrodki Doskonalenia Nauczycieli, jak réwniez Instytuty Rozwoju
Edukacji maja rowniez w swojej ofercie, warto doda¢, ze niekiedy objetej wsparciem z gran-
tow wiasciwych miejscowo Kuratoréw Oswiaty badz Ministerstwa Edukacji Narodowej, takze
seminaria, konsultacje, warsztaty, szkolenia, kursy jezykowe, kursy e-learningowe oraz
kwalifikacyjne pedagogiczno-metodyczne dla nauczycieli jezykéw obcych. Tematy pro-
ponowanych szkolen obejmuja tematyke dotyczacg metodyki nauczania jezyka obcego (np.:
niekonwencjonalne metody nauczania jezykéw obcych, praca z dzieckiem ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie na lekcjach jezykéw obcych, style uczenia sie a techniki pracy
z uczniem na lekcjach jezyka obcego, praca metoda projektu na lekcjach jezykéw obcych), jak
i problematyke organizacji procesu dydaktycznego (np.: konstruowanie nowych i modyfikacja

4 Przyktady z oferty szkoleniowej Powiatowego O$rodka Doskonalenia Nauczycieli w Kluczborku: http://www.nam.home.pl/podn/index.
php?option=com_content&view=article&id=253&Itemid=221; dostep: 26.1.2014 r.].
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dostepnych programdw nauczania w zakresie jezykow obcych, hospitacja lekcji jezyka obcego,
projekt internetowy w procesie realizacji podstawy programowej).

Godnym polecenia osrodkiem, ktory w skali krajowej rozwija sie¢ wsparcia w zakre-
sie doskonalenia zawodowego, m.in. nauczycieli jezykéw obcych, jest Osrodek Rozwoju
Edukacji. W ramach dziatalnosci ORE, Wydziat Rozwoju Kompetencji Jezykowych realizuje
szereg projektow i programoéw edukacyjnych wspierania szkét i placowek w obszarze szero-
ko rozumianej edukacji jezykowej. W ramach podejmowanych dziatan wydziat opracowuje
i publikuje materiaty informacyjne i metodyczne, tworzy i wspiera funkcjonowanie ogélnopol-
skich sieci eksperckich dziatajacych w obszarze edukacji jezykowej; w tym w zakresie naucza-
nia dwujezycznego, wczesnoszkolnej edukacji jezykowej oraz nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Podejmuje réwniez dziatania wspierajgce wdrazanie i promocje polityki edukacyjnej
Unii Europejskiej w zakresie edukacji jezykowej ze szczeg6lnym uwzglednieniem polityki wie-
lojezycznosci. Dzieki wspétpracy z krajowymi i zagranicznymi instytucjami edukacyjnymi uta-
twia wymiane doswiadczen i promuje innowacyjne rozwigzania dotyczace dziatan wspieraja-
cych rozwdj kompetencji jezykowych.

Do bogatej oferty réznego typu form doksztatcania nauczycieli jezykéw obcych* Osrodka
Rozwoju Edukacji nalezy dodac oprécz praktycznych warsztatéw poswieconych najnowszym
trendom w nauczaniu jezykdéw obcych (np.: ,Wykorzystanie tablicy interaktywnej i tabletéw
w nauczaniu jezyka angielskiego”, ,CLIL — wiqczanie jezyka obcego w edukacje wczesnoszkolng”,
Wspdtczesny jezyk rosyjski i metodyka nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego”, ,Europejskie
Portfolio Jezykowe — Od autonomicznego nauczyciela do autonomicznego ucznia’, ,Frankofonia
na lekcjach jezyka francuskiego — zasady nowej ortografii”) liczne konferencje tematyczne, takie
jak np.: Uczniowie z mniejszosci narodowych w polskiej szkole, Motywacja w edukacji jezykowej,
Wielojezycznos¢ i wielokulturowos¢ w polskiej szkole. Realizowane projekty takie jak: DELFORT -
doskonalenia nauczycieli jezyka niemieckiego, nauczanie dwujezyczne, szkota wobec wyzwan
migracyjnych, wczesnoszkolne nauczanie jezykéw obcych, nowoczesne technologie czy zmie-
niajaca sie szkofa owocujg licznymi opracowaniami, tak o charakterze teoretycznym czy w po-
staci diagnoz edukacyjnych, jak typowo uzytkowymi publikacjami, np. scenariuszami zaje¢,
modelami pracy itd. Materiaty te s udostepniane nieodptatnie w Bibliotece Cyfrowej Osrodka
Rozwoju Edukacji lub bezposrednio na stronie internetowej osrodka.

Na szczegdlng uwage zastuguje Internetowy Serwis Edukacyjny ORE bedacy bardzo uzy-
teczna wyszukiwarka zapewniajgca dostep do ogdlnopolskiej bazy réznego typu form dosko-
nalenia kadry szkolnej, w tym nauczycieli jezykéw obcych.

Osrodek Rozwoju Edukacji jest takze wydawca internetowego czasopisma edukacyjnego
Jrendy’, ktére jest platforma wymiany mysli o charakterze naukowym, popularnonaukowym
oraz dydaktyczno-metodycznym, z ktérych niewatpliwie warto korzysta¢, wzbogacajac zaréw-
no swoja wiedze, jak i czerpiac inspiracje.

4 podobnie jak Inne Osrodki Doskonalenia Nauczycieli tak Oérodek Rozwoju Edukacji swoja oferte kieruje do szerokiego grona kadry szkot
réznych szczebli i typow ksztatcenia, takze do kadry zarzadzajacej oswiata.
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Pozostajac przy publikacjach edukacyjnych, poza zalecang najnowszg literaturg przedmio-
tu, warto przywotac takze inne czasopisma, ktore juz na state wpisaty sie w system (samo)
doskonalenia nauczycieli jezykdw obcych (i nie tylko). Nalezg do nich m.in.:

+Edukacja i Dialog”;

- ,E-mentor”;

« ,Meritum. Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny”;

+~Modern English Teacher”;

- ,TheTeacher’s Magazine”;

- ,English Teaching professional”;

,Le Francais dans le Monde”;
« ,Frihes Deutsch”;
- ,FremdspracheDeutsch”;
,Hallo Deutschlehrer”.

Niewatpliwie za podstawowe zrodto wiedzy, wspomagajace rozwoj zawodowy nauczy-
cieli jezykow obcych, nalezy tez uznac informacje i materialy zamieszczane na stronie
i tematycznych podstronach Ministerstwa Edukacji Narodowej czy Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej. Wiele ciekawych informacji, a jednoczesnie materiatéw wspomagajacych
rozwoéj mozna pozyskac, sledzac internetowe serwisy edukacyjne, np.:

Portal spotecznosci oswiatowej,Oswiata”;
- Serwis edukacyjny ,Profesor”;
« Polski portal edukacyjny ,Interkl@sa”;
Portal ,edulandia.pl”;
- Portal wiedzy dla nauczycieli,Scholaris”;
. ,Portal oswiatowy”;
Portal ,Edukacja—Internet—Dialog”

Réwnie cenne i inspirujagce moga okazac sie serwisy internetowe poszczegdlnych projek-
tow edukacyjnych realizowanych w wymiarze europejskim, jak: European Profiling Grid
(EPG), FREPA, Europass, Eurydice, poszczegdlnych programéw wchodzacych w sktad progra-
mu ,Uczenie sie przez cate zycie”, jak np.: European Language Label, Comenius, eTwin-
ning, Leonardo da Vinci i i innych realizowanych w Polsce w ramach Europejskiego Funduszu
Spotecznego i Programu Kapitat Ludzki dzieki Fundacji Rozwoju Sytemu Edukacji, a owocu-
jacych nie tylko ré6znorodng gama tzw. dobrych praktyk w edukacji, lecz takze licznymi kon-
ferencjami, szkoleniami, warsztatami, czesto prowadzonymi na zasadzie e-learningu. Przy tej
okazji warto zwréci¢ uwage na nowy unijny program edukacyjny Erasmus+, ktéry od 1 stycz-
nia 2014 r. zastapit siedem wczes$niejszych programéw realizowanych w ramach programu
,Uczenie sie przez cate zycie” i bedzie realizowany w latach 2014-2020. Odsyfajac do strony
programu, nalezy jedynie zaznaczyc, ze jego zadaniem bedzie m.in. wspieranie rozwoju kadry
os$wiatowej, tak poprzez krajowe projekty szkoleniowe, jak w ramach wyjazdéw zagranicznych.

Bogata oferte doskonalenia zawodowego nauczycieli jezykéw obcych zapewniaja
takze réznego typu placéwki komercyjne, ktére funkcjonujg niemal w kazdym wiekszym
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miescie. Tu zndw warto wskazac kilka przyktadow, aby pokaza¢ mozliwosci i zakresy tema-
tyczne poszczegolnych kursow:

« Nauczanie jezyka obcego dzieci w wieku przedszkolnym;
Jak uczy¢ gramatyki komunikatywnie?;
Projekt na lekcji jezyka niemieckiego;
- Jak przygotowac ucznia do matury,po nowemu”?;
»Deutsch nach Englisch” - nauczanie jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego;
Testy jezykowe;
- Jak uczyc jezykow obcych dzieci z dysleksja?;
Jak uczy¢ jezykdw obcych dzieci z niepetnosprawnoscia intelektualng?;
Prowadzenie i ocenianie ustnego egzaminu maturalnego;
- Jak uczyc sie jezykow obcych?;
Techniki teatralne w nauczaniu jezykéw obcych.

Interesujaca jest rowniez oferta zagranicznych instytutow jezyka i kultury, o ktérych
juz wspominano. Dla nauczycieli jezykéw obcych organizujg one kursy jezykowe, kwalifikacyj-
ne i doskonalace w Polsce i za granicg, warsztaty, seminaria, konferencje, udostepniaja bezpfat-
ne materiaty internetowe. Opis szczeg6towej oferty poszczegdlnych osrodkéw mozna znalez¢
na ich stronach internetowych. Bogatq oferte szkoleniowa, gtéwnie z zakresu metodyki
nauczania oraz zmian w systemie prawnym, proponuja réwniez liczne i bardzo aktyw-
ne wydawnictwa edukacyjne, dodatkowo umozliwiajac korzystanie z rozbudowanych ser-
wisow internetowych obstugiwanych przez ekspertéw danego szczebla ksztatcenia. Znacznag
role odgrywaja tu takze nauczycielskie i naukowe towarzystwa, ktore np. przy organizacji
konferencji naukowych organizuja réwniez warsztaty metodyczne dla nauczycieli jezykdéw ob-
cych. Do najwazniejszych nalezy zaliczy¢:

«  Polskie Towarzystwo Neofilologiczne (PTN);
Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Niemieckiego (PSNJN);
Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Angielskiego w Polsce (IATEFL);

- Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Francuskiego w Polsce;
Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli i Wyktadowcéw Jezyka Rosyjskiego;
Stowarzyszenie Nauczycieli i Przyjaciot Jezyka Hiszpanskiego PROF-ES.

Nie sposéb nie przytoczy¢ co najmniej kilku przyktadéw zaczerpnietych z programéw
uczelni wyzszych, ktore chcac podazac za wspotczesng myslg glottodydaktyczng i jednocze-
$nie dostrzegajac potrzeby rynku, proponuja coraz bardziej wyspecjalizowane kursy czy stu-
dia podyplomowe, pozwalajace nauczycielom podnie$¢ swoje kompetencje badz nawet
przekwalifikowac sie. Wsréd tych najciekawszych mozna wyrdznic:

Studia podyplomowe w specjalnosci nauczycielskiej w zakresie przygotowania pedago-
gicznego do nauczania danego jezyka obcego;

Studia podyplomowe dla nauczycieli w zakresie nauczania drugiego przedmiotu: przy-
gotowanie do nauczania danego jezyka obcego;
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Studia podyplomowe dla nauczycieli w zakresie zintegrowanego nauczania przedmio-
tow niejezykowych i jezyka obcego (ang. CLIL);
Studia podyplomowe w zakresie przygotowania pedagogicznego do wczesnoszkolne-
go nauczania jezykéw obcych w specjalnosci danego jezyka obcego;
+ Studia podyplomowe w zakresie metodyki nauczania jezyka obcego;
Studia podyplomowe w zakresie ksztatcenia nauczycieli jezykéw romanskich;
Studia podyplomowe w zakresie ksztatcenia nauczycieli jezyka rosyjskiego;
« Kwalifikacyjne Studia Podyplomowe Ksztatcenia Nauczycieli Jezykéw Trzecich;
Studia podyplomowe w zakresie emisji i higieny gtosu;
Kurs doksztatcajacy w Zakresie Konstruowania Gier Edukacyjnych w Nauczaniu Jezykéw
Obcych;
Kurs doksztatcajacy w Zakresie Nowych Technologii w Nauczaniu Jezykéw Obcych.

Na koniec warto przywotac czesto bagatelizowane, a nie mniej wazne, mozliwosci wtasne-
go rozwoju nauczyciela, w szczegoélnosci w zakresie podniesienia kompetencji merytorycz-
nych (jezykowych i miedzykulturowych), poprzez:

korzystanie z wszelkich dostepnych mediow obcojezycznych (radia, telewizji, Internetu);
« aktywny kontakt z rodzimymi uzytkownikami danego jezyka, ktory staje sie mozliwy nie
tylko dzieki wyjazdom zagranicznym, lecz takze dzieki tym mediom;
korzystanie z obcojezycznych audiobookéw;
+ uczestnictwo w kursach e-learningowych;
audiokursy jezykowe;
sieganie do literatury obcojezycznej, niekoniecznie dydaktycznie profilowanej;
« prace z Autobiografig Spotkan Miedzykulturowych;
wymiane wiedzy i doswiadczen z innymi nauczycielami jezykéw obcych.
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Zakonczenie

Ujmujac powyzsze rozwazania w syntetyczng catos¢, mozna uznag, ze kluczem do sukcesu
w nauczaniu jezykow obcych sa umocowane naukowo swiatopoglady nauk humanistycz-
no-spotecznych, w szczegolnosci z zakresu pedagogiki i dydaktyki jezykéw obcych.
Naleza do nich: ustawicznos¢ edukacji, podmiotowosc i motywacja w nauczaniu, multisenso-
rycznos¢ i wielokontekstowos¢ ksztatcenia, naturalnos¢ kontekstow edukacyjnych i zwigzany
z tym utylitaryzm nauczania, integracja miedzyprzedmiotowa, autonomizacja i ewaluacyjnos¢
ksztatcenia, adekwatnos¢ celéw nauczania do potrzeb i mozliwosci uczacych sig, a wiec indy-
widualizacja, czy chocby tolerancja, zrozumienie i akceptacja dla innosci jezykowej, kulturowe;j
badz po prostu osobniczej, z ktéra uczniowie stykaja sie zarbwno w szkole, jak i poza jej mu-
rami. Budowanie przyjaznego srodowiska ksztatcenia obcojezycznego, dostarczajacego tych
wartosci, jest niezwykle wazne. | cho¢ system szkolny, w ktérym uczniom chce sie uczyg,
a ich potencjat jest zagospodarowany optymalnie, i w ktérym nauczyciele dostrzega-
ja sens swojej pracy, i czerpia z niej satysfakcje, jest systemem duzo bardziej ztozonym
i jego konstytuowanie sie¢ wymaga znacznego zaangazowania sit, Srodkéw oraz czasu,
nie oznacza to, ze jest to wizja nierealna do przeprowadzenia.

W poradniku niniejszym zaproponowano szereg dziatan naprawczych, ktére — na bazie
obowigzujacych regulacji formalno-prawnych oraz potencjatu, ktéry stwarzaja zréznicowane
i przyjazne srodowisko ksztatcenia — umozliwia te dziatania, co najmniej na szesciu poziomach.

1. Poziom pierwszy dotyczy wstepnych dziatan organizacyjnych i obejmuje: prawo-
dawstwo, problem lingua franca i ostateczng decyzje o wiaczeniu danego jezyka ob-
cego do planu nauczania, ustalenia wynikajgce z zasady kontynuacji, podziat na gru-
py zaawansowania i okreslenie liczebnosci grup uczniowskich, a takze dobér kadry
dydaktyczne;j.

2. Poziom drugi - wsparcia logistycznego - dotyczy takich zagadnien, jak: wyposazenie
pracowni jezykowej, wyposazenie szkolnej biblioteki/medioteki, adaptacji innych po-
mieszczen budynku szkoty i wykorzystania infrastruktury szkoty w czasie pozalekcyjnym.

3. Poziom trzecito poziom edukacji formalnej, w ktérym na plan pierwszy nalezy wysu-
nac¢ role i zadania, a takze kompetencje i odpowiedzialno$¢ nauczycieli jezykdw obcych,
a w dalszej kolejnosci role, zadania i odpowiedzialnos¢ uczniéw. To takze poziom, na kto-
rym istotne role wspomagajace powinni odgrywac dyrektor szkoty oraz pozostali czton-
kowie zespotu pedagogicznego, jak rowniez rodzice/opiekunowie prawni uczniow.

4. Poziom czwarty dotyczy edukacji pozaformalnej. Tu niezwykle istotne jest dookre-
$lenie kompetencji i zasad wspodtpracy wewnatrzszkolnej (pomiedzy nauczycielem jezy-
ka obcego a dyrektorem szkoty, nauczycielamiinnych przedmiotéw, radg pedagogiczng
i samorzadem uczniowskim), wspotpracy z rodzicami/opiekunami prawnymi uczniéw,
a ponadto niezwykle rozlegtej kooperacji instytucjonalnej/zewnetrznej (z wydawnic-
twami edukacyjnymi, z instytutami jezykow i kultur narodowych, z wtasciwymi wydzia-
tami uczelni wyzszych, z innymi instytucjami kulturalno-o$wiatowymi, z wiadzami sa-
morzadowymi, z liderami srodowiska lokalnego, z przedstawicielami trzeciego sektora,
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z miastami/szkotami partnerskimi). Intensyfikacja wspétpracy pomiedzy tymi podmio-
tami jest wrecz kluczowa dla pokonania bariery formalizmu i wkgczenia w program szkol-
ny oraz pozaszkolny mozliwie szerokiej oferty kulturalno-oswiatowej, dzieki ktérej na-
uczanie/uczenie sie jezykdw obcych moze stac sie nie tylko atrakcyjne dla uczniéw, lecz
takze efektywne. Wspotpraca ta jest tez niezbedna, gdyz umozliwia pozyskanie srodkéw
finansowych, materialnych czy osobowych na tego typu dziatalnos¢ projektowa.

5. Poziom piaty jest poziomem uczenia sie nieformalnego, ktéry tylko pozornie plasuje
sie poza systemem szkolnym. Cho¢ gtéwne role odgrywaja tu sami uczniowie, a takze
ich rodzice/opiekunowie prawni, niekiedy i rowiesnicy, to szeroko pojete srodowisko
szkolne okazuje sie nieprzecenione na etapie ksztattowania ich swiadomosci oraz moty-
wowania, aby w czynnosciach dnia codziennego znalezli czas i miejsce na (samo)ksztat-
cenie jezykowe.

6. Poziom szosty, ostatni, to poziom doskonalenia kadr. Zachodzi tu wielowymiarowa
ewaluacja dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej nauczycieli jezykdw obcych, ustala-
ne sa formy i Zrédta finansowania ich doskonalenia zawodowego. Jest to poziom budo-
wania motywacji do pracy i samorozwoju kadry dydaktycznej.

Szczego6towa analiza tych poziomoéw utwierdza w przekonaniu, ze edukacja formal-
na jest tylko jednym z trzech zasadniczych ogniw systemu nauczania jezykow obcych.
Dwa pozostale: edukacja pozaformalna i nieformalne uczenie sie zbyt czesto spychane
sa na plan dalszy. Tymczasem o efektywizacji ksztatcenia jezykowego, poza wydtuze-
niem czasu nauczania, mozna mowic¢ dopiero wéwczas, gdy wszystkie te ogniwa zostana
wiasciwie i z rozmystem wlaczone w system glottodydaktyczny. Co wiecej, gdy zostana
zespolone w cigg wzajemnie uzupetniajacych sie dziatan i zdarzen, w ktorych uczniowie i na-
uczyciele jezykow obcych odgrywaja gtéwne role, lecz na kazdym etapie swojej dziatalnosci
s9 wspomagani przez szereg innych, niekiedy réwnie waznych postaci. Tu wypada przypo-
mnie¢: nauczycieli edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, nauczycieli innych przedmiotow
wszystkich szczebli ksztatcenia, rodzicow/opiekunéw prawnych ucznidw, bibliotekarzy szkol-
nych, dyrektorow szkot, przedstawicieli organdw prowadzacych i nadzorujacych dziatalnos¢
placowek oswiatowych, przedstawicieli wydawnictw edukacyjnych, srodowisk politycznych
i Swiata nauki. Wszyscy oni — wspdlnie — winni tworzy¢ przyjazne srodowisko, ktére w swietle
powyzszych ustalen nalezy uznac za nieprzeceniony czynnik wsparcia edukacji obcojezycznej
w systemie ksztatcenia obowigzkowego.

Autorka poradnika wyraza nadzieje, ze zapoznanie sie z przedtozonymi tu tresciami zmoty-
wuje i jednoczesnie utatwi Czytelnikom (Adresatom) kreowanie takiego witasnie, przyjaznego
Srodowiska. Jednoczesnie podkresla, ze do intensyfikacji tego procesu niezbedne jest wigcze-
nie powyzszej problematykiw program ksztatcenia i doskonalenia kadr. Warto jednak pamieta¢,
ze istotq ksztatcenia, w szczegdlnosci na poziomie edukacji obowigzkowej, jest wszechstronny
rozwoj ucznidw, stad zalecane szkolenia nie moga prowadzi¢ do miedzyprzedmiotowej konku-
rencji — faworyzacji przedmiotu jezyk obcy nowozytny i dla jego korzysci defaworyzacji innych
przedmiotow szkolnych. Podnoszenie jakosci ksztalcenia obcojezycznego moze odby-
wac sie wylacznie poprzez nauczycielskg wspotprace i miedzyprzedmiotowq integracje
wszedzie tam, gdzie jest to mozliwe i dydaktycznie oraz wychowawczo uzasadnione.
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Nalezy przypuszcza¢, ze podniesienie tej jakosci pozytywnie wptynie réwniez na efektywnos¢
nauczania i w ostatecznym rozrachunku przyczyni sie do samorealizacji uczniow, zintegruje
spotecznos¢ szkolng, poprawi relacje miedzyuczniowskie, nie pozostanie bez wptywu na po-
ziom satysfakcji kadry dydaktycznej, a takze poprawi wizerunek szkoty jako instytucji, ktorej
przys$wieca jasno okreslony cel i ktéra ten cel, te szczegolnie wazng misje, osigga z petnym
zaangazowaniem dostepnych sit i sSrodkéw.
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i sposobu powotywania zespotu oceniajgcego (Dz.U. nr 0z 2012 r., poz. 1538).
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z podzn.zm.).
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typach szkot (Dz.U. nr 0z 2012, poz. 977).
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Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdzianow i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz.U. nr 83 z 2007 r., poz. 562 z pdzn. zm.)
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szkotach i placdwkach (Dz.U.nr 0z 2013 r,, poz. 532).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych
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Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 pazdziernika 2009 r. w sprawie nadzoru
pedagogicznego (Dz.U. nr 168 z 2009 r., poz. 1324 z p6zn. zm.).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standardow ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela (Dz.U. nr 0
z2012r., poz. 131).

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. nr 95z 1991 r., poz. 425 z p6zn. zm.).
Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela (Dz.U. nr 97 z 2006 r., poz. 674 z p6zn. zm.).

Ustawa z dnia 24 kwietnia 2003 r. o dziatalnosci pozytku publicznego i o wolontariacie (Dz.U.
nr 96z 2003 r., poz. 873 z pdzn. zm.).

Wykaz zrédet i przydatnych adreséw internetowych

Aero2 Sp. z o.0. [http://www.aero2.pl/]
Alliance Francaise [http://institutfrancais.pl/pl/]

Bazaobowigzujacychiprojektowanychaktéw prawnychdotyczacychsystemuedukacji[http://bip.
men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=26&Itemid=49]

Biblioteka Cyfrowa Osrodka Rozwoju Edukacji [http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra]
British Council [http://www.britishcouncil.pl/]
Centralna Komisja Egzaminacyjna [http://www.cke.edu.pl/]

Czasopismo ,Dyrektor Szkoty. Miesiecznik Kierowniczej Kadry Oswiatowej” [http://www.
czasopisma.abc.com.pl/ds/]

Czasopismo ,Edukacja i Dialog” [http://www.eid.edu.pl/aktualny_numer/]
Czasopismo ,E-mentor” [http://www.e-mentor.edu.pl/]
Czasopismo ,Jezyki Obce w Szkole. Czasopismo dla nauczycieli” [http://www.jows.pl/]

Czasopismo,Meritum. Mazowiecki Kwartalnik Edukacyjny”[http://meritum.mscdn.pl/meritum/]
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Czasopismo ,Trendy - internetowe czasopismo edukacyjne” [http://www.ore.edu.pl/strona-
ore/index.php?option=com_content&view=article&id=2173&Itemid=1687]

Edukacja-Internet-Dialog - platforma internetowa [http://www.eid.edu.pl/]
Elektroniczna baza organizacji pozarzadowych [http://bazy.ngo.pl/]
e-Publikacje Nauki Polskiej [http://www.epnp.pl/]

European Language Label [http://www.ell.org.pl/]

European Profiling Grid (EPG) [http://www.epg-project.eu/]

Europejska Agencja Rozwoju Edukacji Ucznidw ze Specjalnymi Potrzebami / European Agency
for Development in Special Needs Education [http://www.european-agency.org/]

Europejska baza projektéw European Language Label [http://ec.europa.eu/education/
language/label/label_public/index.cfm?lang=PL]

Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego [http://europass.cedefop.europa.eu/pl/
resources/european-language-levels-cefr]

Europejskie Portfolio Jezykowe [http://www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_
content&view=article&id=337&Itemid=1059]

Europejskie Stowarzyszenie Rodzicdw / European Parents Association (EPA) [http://euparents.eu/]
EURYDICE — Sie¢ Informacji o Edukacji w Europie [http://www.eurydice.org.pl/]

EURYPEDIA - European Encyclopedia on National Education System [https://webgate.
ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php?title=Home]

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji [http://www.frse.org.pl/]

Gtowne inicjatywy polityczne UE w zakresie ksztatcenia i szkolen od 2000 roku -
witryna  Komisji  Europejskiej  [http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/
policy-framework_en.htm]

Goethe-Institut [http://www.goethe.de/ins/pl/Ip/plindex.htm]

Gra edukacyjna ,Z Europkiem przez Europe” [http://www.ore.edu.pl/strona-ore/index.
php?option=com_content&view=article&id=3875&Itemid=1902]

Instituto Cervantes [http://varsovia.cervantes.es/pl/default.shtm]

Instytut Badan Edukacyjnych [http://www.ibe.edu.pl/pl/]

Internetowy serwis informacyjny ,Portal Oswiatowy” [http://www.portaloswiatowy.pl/]
Internetowy System Aktéw Prawnych [http://isap.sejm.gov.pl/index.jsp]

ISSUU - platforma internetowa [http://issuu.com/home]

Istituto Italiano di Cultura [http://www.iicvarsavia.esteri.it/lIC_Varsavial
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Jak przygotowac gre miejska [http://mmk.e.org.pl/eakademia/eakademia_scenariusze_gra.html]

Jezyki i polityka jezykowa w UE - witryna Komisji Europejskiej [http://ec.europa.eu/languages/
languages-of-europe/index_pl.htm]

Ministerstwo Edukacji Narodowej [http://www.men.gov.pl/]
Narzedzie EUROPASS [http://europass.cedefop.europa.eu/pl/home]
Osterreichische Institut [https://www.warszawa.oei.org.pl/]
Osrodek Rozwoju Edukacji [http://www.ore.edu.pl/]

Oswiata - platforma internetowa Wydawnictwa Wolters Kluwer [http://www.oswiata.abc.com.
pl/strona-glownal]

Podstawa programowa z komentarzami. Tom 1. Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna
[http://www.men.gov.pl/images/ksztalcenie_kadra/podstawa/men_tom_1.pdf]

Podstawa programowa z komentarzami.Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum [http://www.men.gov.pl/images/ksztalcenie_kadra/podstawa/men_tom_2.pdf]

Podstawa programowa z komentarzami.Tom 3. Jezyki obce w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum [http://www.men.gov.pl/images/ksztalcenie_kadra/podstawa/men_tom_3.pdf]

Podstawa programowa z komentarzami. Tom 4. Edukacja historyczna i obywatelska w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum [http://www.men.gov.pl/images/ksztalcenie_kadra/
podstawa/men_tom_4.pdf]

Podstawa programowa z komentarzami. Tom 5. Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum [http://www.men.gov.pl/images/ksztalcenie_kadra/podstawa/men_tom_5.pdf]

Podstawa programowa z komentarzami. Tom 6. Edukacja matematyczna i techniczna w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum [http://www.men.gov.pl/images/ksztalcenie_kadra/podstawa/
men_tom_6.pdf]

Podstawa programowa z komentarzami. Tom 7. Edukacja artystyczna w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum [http://www.men.gov.pl/images/ksztalcenie_kadra/podstawa/men_tom_7.pdf]

Podstawa programowa z komentarzami. Tom 8. Wychowanie fizyczne i edukacja dla
bezpieczenistwa w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum [http://www.men.gov.pl/images/
ksztalcenie_kadra/podstawa/men_tom_8.pdf]

Polski portal edukacyjny ,Interkl@sa” [http://www.interklasa.pl/portal/index/strony]
Portal ,edulandia. pl” [http://www.edulandia.pl/edulandia/0,0.html]

Portal oswiatowy [http://www.portaloswiatowy.pl/]

Portal spotecznosci o$wiatowej,Oswiata” [http://www.oswiata.org.pl/]

Portal wiedzy dla nauczycieli,Scholaris” [http://www.scholaris.pl/]

Prezi [http://prezi.com/]

Program ,Erasmus+" [http://erasmusplus.org.pl/]
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Program ,Uczenie sie przez cate zycie” [http://www.llp.org.pl/]
Program Comenius [http://www.comenius.org.pl/]

Program eTwinning [http://www.etwinning.pl/]

Program Kapitat Ludzki [http://www.efs.gov.pl/Strony/default.aspx]

Projekt FREPA — A Framework of Reference for Pluralistic Approaches/System opisu
pluralistycznego podejscia do jezykdw i kultur [http://carap.ecml.at/]

Publikacje UNESCO [http://www.unesco.org/new/en/unesco/resources/publications/]
Serwis edukacyjny ,Profesor” [http://www.profesor.pl/]

Traktaty europejskie [http://eur-lex.europa.eu/pl/treaties/index.htm#current]
Translator Google [http://translate.google.pl/]

YouTube [http://www.youtube.com/]
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