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Wstep

Dzieci rozpoczynajq nauke jako znaki zapytania, a koriczq jako kropki'. Przywotang wypowiedz Neila
Postmana mozemy $miato zinterpretowac i stwierdzi¢, ze wszyscy geniusze w historii to wykrzykniki,
ktdre pojawity sie po to, abysmy mogli odkry¢ w sobie znaki zapytania. Niezwykte i utalentowane osobo-
wosci odmieniaja rzeczywistos¢, zmieniaja bieg historii, dokonuja przetomowych odkry¢, wprowadza-
ja innowacyjne rozwiazania, pokonuja bariery nie do pokonania, tamia schematy w wielu dziedzinach
zycia. Sa wsérdd nas po to, abysmy czerpali z ich madrosci i doswiadczenia, pasji, optymizmu i nieznisz-
czalnej wrecz energii. Dzieki ich postawie kazdy cztowiek moze prébowac zmieni¢ swoje zycie i podjac
osobiste wyzwania.

Poradnik Praca z uczniem zdolnym na przedmiocie wiedza o spofeczeristwie powstat z mysla o nauczy-
cielach uczacych przedmiotu wiedza o spoteczenstwie i odpowiada wymogom wprowadzonej Rozpo-
rzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. Podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i ksztatcenia ogélnego?. Jego gtéwne zatozenia koncentruja sie wokét celdw stuzacych:

- ukierunkowaniu nauczycieli wiedzy o spoteczenstwie w zakresie rozwijania zdolnosci i kompeten-
¢ji spoteczno-obywatelskich, zgodnie z zaleceniami Parlamentu Europejskiego i Rady?,

- zainspirowaniu nauczycieli do wdrazania nowoczesnych teorii i strategii dydaktycznych stuzacych
ksztattowaniu Swiadomej postawy obywatelskiej i aktywnemu uczestnictwu w zyciu publicznym
i spoteczenstwie obywatelskim,

- wskazaniu konkretnych rozwigzan dydaktycznych wspomagajacych tworcze i refleksyjne mysle-
nie uczniéw, ktére ma czynic ich skuteczniejszymi w rozwigzywaniu probleméw spotecznych i po-
dejmowaniu decyzji.

Najwazniejsza idea Poradnika to przekona¢ nauczycieli do indywidualizacji ksztatcenia mtodziezy
szczego6lnie uzdolnionej oraz potrzeby organizowania im réznorodnych form wsparcia. W konsekwencji
chodzi o rozbudzanie zaciekawienia, rozwijanie réznych typéw myslenia, wywotywanie potrzeby stoso-
wania réznorodnych strategii dydaktycznych, aby sprawdzi¢, jak dziataja, jak odebrali je uczniowie i jak
sie czuje nauczyciel w roli eksperymentatora oraz umocnic na state twércze podejécie do tresci przed-
miotowych tak, aby uczerh mégt powiedzie¢: Czutem, Ze przekroczytem samego siebie.

Autorkom zalezy na tym, aby w trakcie lektury Poradnika towarzyszyty Nauczycielom pozytywne
emocje i wysoka motywacja do stosowania ré6znorodnych form w stymulowaniu zainteresowan Ucznia
w rozwijaniu posiadanych uzdolnien.

Lidia Pasich i Jolanta Gwdzdz

1

M.J. Gelb, Myslec jak geniusz. Ucz sie od dziesieciu najwiekszych umystéw w dziejach, Poznan 2004, s. 307.
2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegoélnych typach szkéf, Dz.U. 2009 nr 4, poz. 17.
3 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie, Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, 2006, [online] http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/
LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:pl:PDF






Rozdziat 1

Prawo
w stuzbie zdolnosci




W polskim systemie oswiatowym ksztatcenie ucznidw szczegdlnie uzdolnionych regulowane jest
przepisami ustawy o systemie oswiaty, w ktérej zgodnie z art. 1 pkt 6 system zapewnia ,opieke nad
uczniami szczegodlnie uzdolnionymi poprzez umozliwianie realizowania indywidualnych programéw
nauczania oraz ukonczenia szkoty kazdego typu w skréconym czasie™. Warunki i sposéb organizacji
indywidualnego toku nauki lub programu okresla rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 19 grudnia 2001 r°. Uczniowie objeci taka forma ksztatcenia pracujg w oparciu o indywidualny
program nauki, ktérego celem jest rozwijanie posiadanych przez nich zdolnosci. Szansg dla uzdolnionej
miodziezy jest wczesne rozpoznanie jej talentéw i wybdr odpowiedniego modelu ksztatcenia, i w tym
zakresie wspotpraca z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi stanowi wartosciowa pomoc dla
ucznia i nauczyciela®.

Z pozytywnych dziatan polityki oswiatowej nalezatoby wymieni¢ pomoc finansowg dla mtodziezy
osiagajacej ponadprzecietne wyniki w nauce w formie stypendium Prezesa Rady Ministréw i Ministra
Edukacji Narodowej’. Wsréd kandydatéw do stypendium znajdujg sie uczniowie wykazujacy sie uzdol-
nieniami w jednej lub kilku dziedzinach wiedzy. To réwniez czesto laureaci konkurséw i olimpiad przed-
miotowych, do ktdrych sg przygotowywani na dodatkowych zajeciach prowadzonych przez nauczycie-
li&. Indywidualizacja ksztatcenia uczniéw uzdolnionych realizowana jest takze w klasach profilowanych,
poprzez mozliwos¢ wyboru przedmiotéw fakultatywnych oraz na dodatkowych zajeciach organizowa-
nych przez szkoty®. Reforma programowa wprowadzona 1 wrzesnia 2009 r. istotnie poszerzyta oferte
programoéw fakultatywnych i nadata ksztatceniu uzdolnionych uczniéw charakter zmiany systemowe;j™.
Za realizacje projektu Opracowanie i wdrozenie kompleksowego systemu pracy z uczniem zdolnym odpo-
wiedzialny jest Osrodek Rozwoju Edukacji. W ramach projektu organizowane sa specjalistyczne konfe-
rencje, szkolenia oraz udostepniane sa réznorodne publikacje i materiaty dydaktyczne''.

4 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty, Dz.U. 2004, nr 256, poz. 2572 z pézn. zm.

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 19 grudnia 2001 r. w sprawie warunkdw i trybu
udzielania zezwolen na indywidualny program lub tok nauki oraz organizacji i indywidualnego programu lub toku
nauki, Dz.U. 2002, nr 3, poz. 28; Rozporzadzenie Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego z dnia 25 marca 2010 r.
w sprawie warunkéw i trybu udzielania zezwolen na indywidualny program lub tok nauki oraz organizacji indywi-
dualnego programu i toku nauki w szkotach artystycznych nierealizujgcych ksztatcenia ogdlnego, Dz.U. 2010, nr 61,
poz. 381.

5 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach, Dz.U. 2010, nr 228,
poz. 1487.

7 Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 14 czerwca 2005 r. w sprawie stypendidow prezesa Rady Ministréw, mini-
stra wlasciwego do spraw o$wiaty i wychowania oraz ministra wtasciwego do spraw kultury i ochrony dziedzictwa
narodowego, Dz.U. 2005, nr 106, poz. 890.

8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 29 stycznia 2002 r. w sprawie organizacji oraz sposo-
bu przeprowadzania konkurséw, turniejow i olimpiad, DzU, 2002, nr 13, poz. 125 z p6zn. zm.

® Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 30 lipca 2002 r. w sprawie warunkow tworzenia,
organizacji oraz dziatania klas i szkét sportowych oraz szkét mistrzostwa sportowego, Dz.U. 2002, nr 126, poz. 1078.
© Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania
w szkotach publicznych, Dz.U. 2012, poz. 204.

" Projekt jest wspodtfinansowany przez UE w ramach EFS. Materiaty dla nauczycieli s dostepne na stronie Osrodka
Rozwoju Edukacji, [online] http://www.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_content&view=category&lay-
out=blog&id=120&Itemid=1353
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Rozdziat 2

Koncepcja koncepcji nierdwna.
Teoretyczne podstawy pracy
z uczniem zdolnym




Praca z uczniem zdolnym na zajeciach lekcyjnych z wiedzy o spoteczenstwie « Poradnik dla nauczycieli

Istnieje wiele koncepcji i modeli zdolnosci. W kontekscie rozwijania uzdolnien na przedmiocie wie-
dza o spoteczenstwie szczegdlnie warta uwagi jest wartosciowa koncepcja strukturalno-interakcyjna
amerykanskiego psychologa Josepha Renzulliego i jego Trdjpierscieniowy Model Zdolnosci. Spdjne
z ideg Poradnika sg réwniez koncepcje: koncepcja inteligencji wielorakiej Howarda Gardnera, inteli-
gencji emocjonalnej Daniela Golemana a takze aktywnej jednostki z Aktiopowym Modelem Zdolnosci
Alberta Zieglera'.

1. Koncepcja Josepha Renzulliego™?

Amerykanski psycholog okreslit czynniki, ktére decydujg o tym, ze moze rozwinac sie talent. Na ba-
zie swojego odkrycia uruchomit szerokie spektrum dziatan, ktére umozliwity stworzenie catego systemu
rozwijajacego uzdolnienia dzieci i mfodziezy. Model ten zbudowany jest z trzech elementéw.

Rysunek 1. Tréjpierscieniowy Model Zdolnosci Josepha Renzulliego

PONADPRZECIETNE

ZDOLNOSCI TWORCZOSC

ZAANGAZOWANIE
ZADANIOWE

Zrédto: Renzulli's Three-Ring Conception of Giftedness,
[online] http://www.gigers.com/matthias/gifted/three_rings.html

2 T. Giza, Podstawy pracy z uczniem zdolnym, Kielce 2011, s. 27-34.
¥ Tamze, s. 28. Koncepcja pochodzi z korca lat 70. Prezentowana jest w polskiej literaturze przez Wiestawe Limont
i Stanistawa Popka.




1. Ponadprzecietne zdolnosci oznaczajg uzdolnienia ogélne i kierunkowe. J. Renzulli rozumie je jako
zdolnos¢ przyswajania informacji, umiejetnos¢ integracji zdobytego doswiadczenia, wysoki po-
ziom myslenia abstrakcyjnego oraz zdolnos¢ do przyswajania wiedzy i wysoki poziom aktywnosci
w zakresie wykorzystywania posiadanych zdolnosci.

2. Twérczosc rozumie jako elastycznos¢, ptynnosé, oryginalnosé myslenia, otwartos$é na doswiadcze-
nia, wrazliwo$¢ na stymulacje, che¢ i odwage w podejmowaniu ryzyka.

3. Zaangazowanie zadaniowe dotyczy motywacji ukierunkowanej na dziatanie, z ktérg taczy takie
cechy jak: wytrzymatos¢, cierpliwos¢, ciezka prace, pewnosc siebie, spostrzegawczos¢, fascynacje
zagadnieniem, tematem, problemem.

J. Renzulli twierdzi, ze tylko jednoczesny rozwdj tych trzech czynnikédw moze spowodowac uksztat-

towanie talentu. Te trzy grupy czynnikdéw podlegajg wzajemnym oddziatywaniom oraz wptywom sro-
dowiska spotecznego, w ktérym sa osadzone'.

2. Koncepcja inteligencji wielorakiej Howarda Gardnera®

H. Gardner zakwestionowat iloraz inteligencji jako jedyny wskaznik inteligencji. Stwierdzit, ze inteli-
gencja nie jest cechg statg i najlepiej jest traktowac jg jako zespo6t zdolnosci i umiejetnosci, ktére moga
by¢ ciagle doskonalone i rozwijane. Stowo ,talent”i inteligencja” Gardner uzywa zamiennie'®. Wychodzi
z zatozenia, ,ze mo6zg ludzki jest modularny, tzn. ze rézne zdolnosci (inteligencje) mozna wyizolowac
jako pochodne poszczegélnych modutéw mézgu”. Typologia psychologa wynika z badan, ktére prowa-
dzit i dowodzg one, ze kazda z wyrdéznionych inteligencji ma swéj osrodek w innej czesci mdézgu. Gard-
ner przypisat okreslonym obszarom osiggnie¢ ludzi odpowiadajace im rodzaje inteligencji: muzyczna,
przestrzenng, i wizualna, kinestetyczng, interpersonalng, intrapersonalna, przyrodnicza, jezykowsy, i lo-
giczno-matematyczng'’. Wedtug niego kazdy posiada rézne typy inteligencji. Uczen uzdolniony huma-
nistycznie niewatpliwie obdarzony jest inteligencjg jezykowsa, interpersonalng czy kreatywna, ktdra jest
zwigzana z pojeciem twdrczosci.

Ludzie obdarzeni inteligencja lingwistyczng interesuja sie jezykiem w réznych kontekstach,
sprawnie sie nim postuguja i sprawia im to wielkg przyjemnos¢. Stowa maja dla nich ogromne znacze-
nie. Twierdza, ze ,potega tkwi w jezyku" Posiadajg bogaty stownik; intuicyjnie dobierajg wtasciwe stowa,
sformutowania, cytaty, bawig sie jezykiem i,smakujg” go. Wspiera ich w tym naturalna intuicja jezykowa.
Poziom komunikacji, ktéry prezentuja, bywa czesto mistrzowski. Stuchanie ich sprawia innym przyjem-
nos¢. Do ich ulubionych zaje¢ nalezy: czytanie, pisanie, méwienie, ttumaczenia. Osoby, ktére prezentuja
ten typ inteligencji to: pisarze, poeci, dziennikarze, przywdédcy polityczni, lingwisci, ttumacze, korekto-
rzy, prawnicy, nauczyciele, negocjatorzy, sprzedawcy®.

L. Pasich, Koncepcja rozwoju zdolnosci Josepha Renzulliego jako podstawa programéw edukacyjnych wspierania
uczniéw zdolnych, w: Praca z uczniem zdolnym w srodowisku lokalnym. Teoria i praktyka, pod red. T. Gizy i |. Patgan,
WSNSIT, Radom 2011, s. 21.

5 Howard Gardner amerykanski psycholog, specjalista w dziedzinie psychologii uczenia sig, tworca teorii inteligen-
cji wielorakiej (multiple intelligence).

¢ A.Smith, Przyspieszone uczenie sie w klasie, Katowice 1997, s. 55.

7" T. Giza, Podstawy pracy z uczniem zdolnym, s. 31.

'8 M. Taraszkiewicz, Biuletyn Maturalny. Stawianie celéw. Co warto o tym wiedzie¢? Publikacja wspoéffinansowana
przez EFS, CKE, Warszawa 2006, s. 13.



Ludzie obdarzeni inteligencja interpersonalna cechuja sie wysoka wrazliwoscia na problemy in-
nych oséb. Posiadajg naturalng empatie, gtebokie zainteresowanie i wykazuja rozumienie ludzi wokot
siebie. Sa gotowi, aby wspiera¢, pomagac rozmawia¢, poswiecac innym czas, niezaleznie od typéw oso-
bowosci. Czesto bywajg urodzonymi liderami, poniewaz: potrafig uczy¢ i naturalnie wptywac na innych,
fagodzi¢ konflikty, naturalnie przewodzi¢, tworzy¢ wiezi i wspotpracowad.

Osoby, ktore prezentuja ten typ inteligencji to: wybitni liderzy (polityczni, spoteczni, religijni),
sprzedawcy, psychoterapeuci, nauczyciele, menedzerowie, dyrektorzy, negocjatorzy, sekretarki, pra-
cownicy socjalni, lekarze, pielegniarki'.

Ludzie obdarzeni inteligencja tworcza (kreatywna) sg osobami, ktdre nie zgadzajg sie na obecny
stan rzeczywistosci. Zmiana pewnych stanéw rzeczy na lepsze jest motorem ich zycia. Okresla sie ich
jako innowacyjnych, poniewaz myslag w sposéb ,promienisty”, nieograniczony zadnymi barierami. Usta-
wicznie szukaja nowych rozwigzan, eksperymentuja, tworza, badaja, wymyslajg rzeczy, ktérych jeszcze
nie ma. Uwielbiajg wyzwania i podejmowanie ryzyka. Uprawiaja twdrczos$¢ przez mate i duze T w zalez-
nosci od zdolnosci. Produkty, ktére wytwarzaja, bywaja genialne. Co ciekawe, ludzie twdérczy posiadaja
szereg zainteresowan, podejmuja wyzwania w nowych i trudnych obszarach i dziedzinach. W tej grupie
mieszczg sie nieustanni,poprawiacze”,,przerabiacze”. Nie ma dla nich rzeczy niemozliwych; tworzg na-
tychmiast nowe rozwiazania. Tacy ludzie skutecznie zmieniajg swiat®.

3. Koncepcja inteligencji emocjonalnej Daniela Golemana

Daniel Goleman odwrdcit postrzeganie zdolnosci o 180 stopni. Stwierdzit, Ze najwazniejsza umie-
jetnoscig w celu osiggania sukceséw w zyciu jest zdolnos¢ kierowania wiasnymi emocjami. Jest to co$
w rodzaju metazdolnosci, od ktérych zalezy wykorzystanie wszystkich pozostatych. Inteligencja emo-
cjonalna obejmuje takie talenty jak: zdolno$¢ motywacji i wytrwatos¢ w dazeniu do celu mimo niepo-
wodzen, umiejetnos¢ panowania nad popedami i odtozenie na pdzniej ich zaspokojenia, regulowanie
nastroju i niepoddawanie sie zmartwieniom uposledzajacym zdolno$¢ myslenia, wczuwanie sie w na-
stroje innych 0s6b i optymistyczne patrzenie w przysztos¢?'.

4. Koncepcja aktywnej jednostki i Aktiotopowy Model Zdolnosci
Alberta Zieglera

W koncepcji ktadzie sie nacisk na aktywnos¢ i dziatanie samej jednostki w jej Srodowisku zewnetrz-
nym i w konkretnej dziedzinie dla rozwoju zdolnosci. Stowo ,actiotop” jest wynikiem potfaczenia wyra-
z6w ,action” i ,biotop’, co oznacza aktywnos¢ jednostki w srodowisku zycia. W tym ujeciu wybitnos$¢
jednostki to jej aktywnos¢ rozumiana jako dziatanie. Wedtug T. Gizy ,wybitnos¢ ta jest osiaggana dzigki
interakcji Swiadomosci swoich potencjatéw oraz umiejetnosci organizacji wlasnych dziatarh w srodowi-
sku” i aby mogta sie rozwing¢, musza by¢ spetnione nastepujace warunki?:

' Tamze, s. 14.
20 Tamze,s. 15.
2 T. Giza, Podstawy pracy z uczniem zdolnym, s. 30-31; Zob. D. Goleman, Inteligencja emocjonalna, Poznarn 1997.
2 Tamze,s. 33.



Praca z uczniem zdolnym na zajeciach lekcyjnych z wiedzy o spoteczenstwie « Poradnik dla nauczycieli

e potrzeba i zdolnos¢ samooceny,

* samowiedza,

» Swiadome podejmowanie i wybdr dziatari do realizacji celow,

* umiejetnos¢ reagowania na wyzwania,

e interakcja ze srodowiskiem (jego wsparcie, informacja zwrotna).

Dorobek teoretyczny w odniesieniu do koncepcji zdolnosci jest dos¢ bogaty. Odzwierciedla on swo-
isty sposéb myslenia o zdolnosciach oraz sposobach ich rozpoznawania, i stanowi raczej punkt wyjscia
niz dojscia do tworzenia strategii rozwijania ich wsréd mtodziezy. Koncepcje zdolnosci zyskujg poznaw-
czo, jesli zobaczy sie je w kontekscie czesci procesu nauczania przedmiotu wiedza o spoteczenstwo,
w ktdry sg sensownie wpisane. Wtedy dostarczajg podstawowego mechanizmu do projektowania pracy
z uczniem zdolnym.
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Rozdziat 3

Bogactwo zdolnosci
— potega cztowieka




Jedna z najczesciej cytowanych definicji ucznia zdolnego jest ta, ktorg przyjat w 1981 r. Kongres
Stanéw Zjednoczonych na podstawie Raportu Sydneya Marlanda, wedtug ktérej:

Uzdolnionymi nazywamy dzieci, o ktérych mdwii sie, Zze dzieki wybitnym zdolnosciom sq w stanie wyka-
zywac sie zaawansowanymi dokonaniami. Sq to dzieci wykazujqce sie osiqgnieciami i/lub potencjalnymi
zdolnosciami w jednej lub kilku dziedzinach, takich jak: ogélne zdolnosci umystowe, specyficzne umiejetno-
sci w gtéwnych przedmiotach szkolnych, zdolnosci przywddcze, sztuki plastyczne i wykonawcze, zdolnosci
psychomotoryczne?.

Przyjete podejscie do problematyki zdolnosci w polityce edukacyjnej Stanéw Zjednoczonych pod-
kresla znaczenie prowadzenia wszechstronnej diagnozy ucznia za pomoca réznorodnych form i technik,
co pozwala dostrzec bogactwo réznorodnych predyspozycji, nawet tych z pozoru ukrytych, u mtodzie-
zy pochodzacej z réznych srodowisk spotecznych, a takze opowiada sie za stosowaniem wzbogaconych
programoéw ksztatcenia w zakresie réznorodnych rodzajéw uzdolnien.

W polskiej literaturze wyjasnienia poje¢: uczen zdolny, uczen uzdolniony, uczenn utalentowany
i uczen skuteczny podjeta sie Ryszarda Ewa Bernacka?*. Jako zatozenie przyjeta, ze pojecie zdolnosci
oznacza posiadanie przez ucznia dyspozycji poznawczych, ktére okreslajg poziom inteligencji poznaw-
czej. Przy takim podejsciu uczen zdolny jest obdarzony zdolnosciami intelektualnymi, dzieki ktérym
zdobywa osiggniecia zdeterminowane tymi zdolnosciami.

Im wyzszy poziom inteligencji, tym lepsze funkcjonowanie proceséw poznawczych i szybsze na-
bywanie przez ucznia wiedzy encyklopedycznej oraz jej zapamietywanie, odtwarzanie, przetwarzanie
oraz wykorzystywanie w nauce szkolnej. Jesli inteligencje poréwnac do silnika samochodowego, to,,sil-
nik” ucznia przecietnie zdolnego przypomina silnik — fiata uno, ucznia bardzo zdolnego - silnik bmw,
a ucznia wybitnie zdolnego - silnik ferrari®®. Ten typ ucznia preferuje szkota, poniewaz otrzymuje wyso-
kie oceny ze wszystkich przedmiotéw i sprawdza sie na egzaminach oraz réznorodnych konkursach.

Uczen uzdolniony uzyskuje bardzo dobre rezultaty w okreslonej sferze dziatalnosci, wysokie wyniki
w konkretnych dziedzinach aktywnosci i wysokiej jakosci wytwory.

Uczen utalentowany posiada talent, ktéry nalezy umiejscowi¢ ponad uzdolnieniami. Aby talent
mogt sie rozwing¢, uczen musi uruchomic zdolnosci twércze, swojg inteligencje, ktdra jest na ogét po-
wyzej przecietnej i odpowiednig strukture osobowosci, ktéra zapewni mu efektywnos¢ dziatania i tut
szczescia®. Talent odnosi sie do ludzi twoérczych i jest podsumowaniem ich dorobku. Osobe utalento-
wang, ktérej efekty pracy, np. w postaci dziela, sa pionierskie i wchodza do dorobku danej dziedziny
nazywamy geniuszem.

Uczen skuteczny trafnie rozpoznaje i dopasowuje sie do nauczycielskiej etykiety prymusa i wywia-
zujac sie z roli ucznia, osiaga oczekiwane rezultaty. Swietnie rozpoznaje tzw. kod kolekcji (dazenie do
maksymalizacji ilosci, szybkosci i doktadnosci tresci przekazu szkolnego) i ptynnie wchodzi w szkolne

reguty gry?.

3 ). Szymczyk, Kompetencje zawodowe w pracy z uczniami zdolnymi. Poszukiwania. Poradnik edukacyjny, Warszawa
2001, s. 22.

2 R.E. Bernacka, Rozwazania terminologiczne wokdt pojec: uczeri zdolny, uzdolniony, utalentowany, skuteczny
w: Zdolnosci i twdrczos¢ jako perspektywa wspotczesnej edukacji. Praca zbiorowa pod red. J. kaszczyka, M. Jabtonow-
skiej, Wydawnictwo Universitas Rediviva, 2009.

2 Tamze,s. 18.

26 Tamze, s. 20.

7 Tamze,s.21.



Uczen uzdolniony moze by¢ tylko przecietnie zdolny, ale posiada wrodzony lub odziedziczony
zbiér zdolnosci specjalnych, kierunkowych, np. plastycznych, matematycznych, literackich, itp.
Uzdolniony uczen nie musi by¢ bardzo zdolny, ale moze nim by¢. Natomiast bardzo zdolny
uczen moze nie posiada¢ uzdolnien kierunkowych.

Nie kazda osoba uzdolniona moze miec¢ talent, ale kazda osoba z talentem musi by¢ uzdolnio-
na specjalnie.

Uczen skuteczny nie musi by¢ uzdolniony ani specjalnie twérczy.

W edukacji obywatelskiej szczegdlna role wyznacza sie ksztattowaniu umiejetnosci intelektualnych
oraz tych zwiagzanych z uczestnictwem w zyciu spotecznym i politycznym. Miedzynarodowe badania
dotyczace wiedzy i postaw obywatelskich (z 1999 i 2009 r.) pokazujg, ze polscy uczniowie wyrézniaja
sie wysokim poziomem wiedzy, ale réwnoczes$nie nie radzg sobie z jej praktycznym wykorzystaniem
i dystansuja sie od podejmowania aktywnosci w sferze publicznej. Na deficyt w kompetencjach oby-
watelskich mtodych ludzi zwraca uwage takze badanie ,Mtodziez 2010"%. Interesujacy nas problem
uczestnictwa miodziezy w zyciu spotecznym mocno eksponuje podstawa programowa z wiedzy o spo-
feczenstwie. Jak czytamy w Komentarzu do podstawy, zawezanie celéw edukacji obywatelskiej jedynie
do przekazywania wiedzy o zyciu spotecznym, politycznym i gospodarczym nie sprzyja promowaniu
wzorca obywatela zaangazowanego i myslacego krytycznie. Dlatego tez postuluje sie rozwijanie nie
tylko umiejetnosci intelektualnych, ale takze umiejetnosci uczestnictwa w zyciu publicznym?. Aby ob-
raz ucznia uzdolnionego na przedmiocie wiedza o spoteczenistwie byt jak najpetniejszy, przyjrzyjmy sie,
w jaki sposéb mozna wspiera¢ mtodych ludzi w zakresie rozwijania uzdolnien przywddczych, intelek-
tualnych i tworczych.

Na uzdolnienia przywddcze sktada sie, wedtug T. Gizy, ,uktad specyficznych cech osobowosci oraz
zachowan, ktére predestynujg jednostke do kierowania innymi”3°. Przywdédca dazy do sprawowania wta-
dzy, do realizacji osiagniec¢ i prowadzenia grupy w stylu, ktéry umozliwia jej osiggniecie celéw. Jest to
osoba, ktdra grupa chetnie stucha i poddaje sie jej sugestiom, poniewaz potrafi rozwigzywac problemy,
wzbudza zaufanie, jest plastyczna, racjonalna i przewidywalna. Jesli dopetnimy ten wizerunek urokiem
osobistym, poczuciem humoru, swiadomoscia wtasnych kompetencji i niekwestionowana pewnoscia

% Badanie zostato przeprowadzone przez IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achieve-
ment) w 1999 r. wéréd populacji czternastolatkdw, a w 2000 r. objeto uczniéw w wieku 17-19 lat. W 2009 r. w badaniu
uczestniczyto 3249 polskich uczniéw ze 150 szkét. K. Koseta, Polska mtodziez w swietle badan miedzykrajowych, ,Meri-
tum” 2008, nr 1, [online] http://meritum.mscdn.pl/meritum/moduly/egzempl/8/8_8_abc.pdf; Mtodziez 2010. Opinie
i diagnozy nr 19, CBOS, Warszawa 2011, s. 53. Badanie Mfodziez 2010 zostato przeprowadzone na ogdlnopolskiej
prébie losowej 65 szkét (licedw, technikdw i zasadniczych szkét zawodowych) w dniach 2-19 listopada 2010 roku.

2 A.Pacewicz, A. Waskiewicz, Komentarz do podstawy programowej wiedza o spoteczeristwie, w: Podstawa progra-
mowa z komentarzami. Edukacja historyczna i obywatelska, t. 4, Warszawa 2009, s. 112-113.

3 T.Giza, Podstawy pracy z uczniem zdolnym, 2011, s. 48.



Praca z uczniem zdolnym na zajeciach lekcyjnych z wiedzy o spoteczenstwie « Poradnik dla nauczycieli

siebie, to mamy obraz przywddcy. Jednym stowem jest to posta¢ charyzmatyczna, ktdra jest obdarzona
inteligencja emocjonalng, pozostajaca w dobrych relacjach z samym sobg i z innymi.

Studium przypadku - Mahatma Ghandi (1869-1948)

S

My sami musimy by¢ tq zmiang,
jakqg chcemy ujrze¢ na swiecie
(Ghandi)

Zrédto: http:/larryjamesurbandaily.blogspot.com/2010/09/
ghandis-worldview.html

Wykorzystaj studium przypadku do rozmowy z uczniami.

Dlaczego uwaza sie go za przywoédce?

* Ghandi pierwszy dokonat rewolucji politycznej, nie stosujac przemocy.

* Byt gtdbwnym sprawca i architektem wyzwolenia sie Indii spod panowania brytyjskiego.

* Byt geniuszem duchowym, ktéry wypracowat wtasna filozofie, syntetyzujac nauki najwazniejszych
religii Swiata.

* Jako zagorzaty oredownik toleranc;ji religijnej doprowadzit do niewyobrazalnej wcze$niej rewolu-
¢ji spotecznej: ztamania systemu kastowego w Indiach.

* Utorowat droge wielu, gtéwnie spotecznym reformom, zaktadajac asramy, w ktérych realizowano
jego idee®'.

Kim jest intelektualista? Co decyduje o tym, ze dana osoba
jest postrzegana jako zdolna intelektualnie?

Inteligencja jest zjawiskiem fascynujacym i caly czas poddawana jest badaniom i analizom nauko-
wym. Pojmowana jest jako zdolno$¢ umystowa, ktora przejawia sie we wszystkich wyzszych formach

aktywnosci cztowieka - gtéwnie poznawczych, mysleniu oraz uczeniu sie. Powstaje wiele koncepcji na

31 M.J. Gelb, Myslec jak geniusz, s. 263.




Praca z uczniem zdolnym na zajeciach lekcyjnych z wiedzy o spoteczenstwie « Poradnik dla nauczycieli

temat inteligencji, ale nie budzi watpliwosci fakt,,ze zdoInosci intelektualne wiaza sie z procesami kodo-
wania, przetwarzania i przechowywania informacji oraz przenoszenia ich w sfere realizacji i dziatania”*2.

Studium przypadku - Albert Einstein (1879-1955)

Nauka to na ogét poszukiwanie prawdy i piekna
w tej sferze aktywnosci, w ktdrej wolno nam pozostac
dzie¢mi przez cate zycie

(Albert Einstein)

Zrédio: http://s.v3.tvp.pl/images/9/c/c/uid_9cc9c8c3bcd2bb2c-
107f4647bae33f4e1349221311244_width_700_play_0_pos_3_
gs_0,jpg

Wykorzystaj studium przypadku do rozmowy z uczniami.

Dlaczego uwaza sie go za intelektualiste i geniusza?

* Einstein byt genialnym uczonym i najwybitniejszym fizykiem XX w.

* Byt twdrca ogdlnej i szczegdlnej teorii wzglednosci, ktéra zrewolucjonizowata nauke.
* Jego prace przyczynity sie do zmiany pogladéw na nature czasu, przestrzeni i $wiatfa.
* Za swoje odkrycia naukowe otrzymat Nagrode Nobla z fizyki.

* Jego rownanie E=mc?jest najbardziej znane na swiecie®.

Kim jest osoba twodrcza? Co decyduje o tym,
ze dana osoba jest uznana za tworcza?

Warto wiedzie¢, ze badania nad twdérczosciag trwaja juz okoto 100 lat. Spojrzenie na zjawisko twor-
czosci ewoluowato; poczatkowo uwazano, ze twdrcg mégt byc tylko Bég, potem uznano, ze moze nim
by¢ Artysta, az wreszcie, pod wptywem psychologii humanistycznej, uznano, ze twérczy moze by¢ réw-
niez Czlowiek. Wedtug Edwarda Necki twérczos¢ mozna zdefiniowaé poprzez taczne uwzglednienie
cech wytworu (dzieta) oraz procesu i psychicznej reakcji odbiorcy). Dzieto moze zostat uznane za twor-
cze, jesli spetnia kryteria®*:

* Trafnosci, czyli zaspokojenia jakiejs potrzeby materialnej lub intelektualnej.

» Oryginalnosci, czyli wolnosci od nasladownictwa i plagiatu/i autoplagiatu, polegajacego na two-

rzeniu czego$ w podobnym stylu.

32 T. Giza, Podstawy pracy z uczniem zdolnym, s. 48, 49.
3 M.J. Gelb, Myslec jak geniusz, s. 290.
3 E.Necka, Psychologia twérczosci, Gdansk 2003, s. 32-33.
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Niezwyktosci, czyli rzadkosci wystepowania podobnych wytworéw w danej kulturze czy zbioro-
wosci.
Koniecznosci, czyli fakt, ze wytwor taki wezesniej czy pozniej musi sie pojawic, cho¢ niekoniecznie
w jakiej$ konkretnej postaci.
Wartosci estetycznej, czyli to, ze uznaje sie wytwor za fadny’, ,elegancki’, ,piekny”.
Przeprowadzany proces jest tworczy, jesli wystepuja w nim takie elementy jak3::
Ruchliwos¢ - spontaniczne zmienianie kierunku myslenia.
Syntetyzowanie - taczenie idei i faktdw, nawet bardzo od siebie odlegtych i pierwotnie niespdj-
nych, w nowa, sensowng catosc.
Aktywny stosunek do tworzywa — w toku tworzenia twérca sam zmienia cel dziatania lub roz-
wiazuje inny problem niz ten, od ktérego zaczynat prace.
Przelamanie bloku mentalnego - zneutralizowanie wewnetrznej przeszkody w mysleniu twor-
czym.
Dzialanie w sytuacji niedoboru - wykonanie dzieta w sytuacji, gdy brak jest odpowiednich $rod-
kéw materialnych lub intelektualnych do realizacji lub wykonania sobie samemu narzedzi, aby cos
nowego i cennego wytworzy¢.
Reakcja psychiczna odbiorcy w kontakcie z dzielem cechuje si¢**:
~skutecznym” zdziwieniem,
poczatkowa nieufnoscia,
efektem powtérnej oceny,
stwierdzeniem,Nigdy bym na to nie wpadt’,
stwierdzeniem ,Tak wiasnie bym zrobit".

W pedagogice tworczosci na uwage zastuguja tez badania Joya Paula Guilforda amerykanskiego
psychologa. Dotycza one natury myslenia konwergencyjnego i dywergencyjnego i ich znaczenia dla
procesu kreatywnosci.

Myslenie konwergencyjne to operacje umystowe wykonywane w sytuacjach problemowych, kté-
re maja w zasadzie jedno rozwigzanie, jedng poprawng odpowiedz. Wiekszos¢ zadar matematycznych,
testow wiadomosci, jakie stosuje sie w szkole, ma wtasnie taki charakter.

Myslenie dywergencyjne to operacje intelektualne rozwigzywania probleméw o wielu rozwiaza-
niach. Polegaja one na wytwarzaniu mozliwie ré6znorodnych rozwiazan tego samego problemu®.

J.P. Guilford uznawat, ze na ,twdrczg moc myslenia” wptywa: jego ptynnosg¢, czyli zdolnos¢ do wy-
twarzania w krétkim czasie wielu stdw, sentencji, idei, pomystow itp., gietkos¢, czyli zdolnos¢ wytwarza-
nia jakosciowo réznych wytworéw i zmiany kierunku poszukiwan, umiejetnos¢ dostosowywania metod
rozwigzywania problemoéw do zmieniajacych sie okolicznosci, oryginalno$¢, czyli zdolnos¢ wychodze-
nia poza stereotypowe, najbardziej narzucajace sie rozwigzania i wrazliwo$¢ na problemy, czyli zdol-
nos¢ wykrywania wad, luk, niedostatkéw i trudnosci wystepujacych w réznych sytuacjach i dziataniach
ludzi®.

3 Tamze,s. 33.
36 Tamze,s. 33.
37 Tamze, s. 14.
3 J.P. Guilford, Natura inteligencji cztowieka, PWN, Warszawa 1998, s. 278-358.



Studium przypadku - Filippo Brunelleschi (1337-1446)

Ja, ktéry widze kopute zamknietq...
(Filippo Brunelleschi)

Zrédto: http://etc.usf.edu/clipart/51900/51930/51930_
brunelleschi_lg.gif

Wykorzystaj studium przypadku do rozmowy z uczniami.

Dlaczego byt twérczy?

* Dzieta F. Brunelleschiego sa wyrazem renesansowej pochwaty boskiej potegi tkwiagcej w cztowieku.

* Zaprojektowat kopute katedry Santa Maria del Fiore we Florencji, wprowadzajac wiele nowator-
skich rozwigzan architektonicznych i inzynierskich.

* Konstrukcja koputy stanowi arcydzieto sztuki architektonicznej i przyniosta Brunelleschiemu nie-
Smiertelng stawe.

*Brunelleschi stworzyt podwaliny architektury renesansowej, ktérej gtéwne idee rozwijali jego na-

stepcy*’.

3 M.J. Gelb, Myslec jak geniusz, s. 61.
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Rozdziat 4

Portret ucznia zdolnego




Podstawa programowa przewiduje realizacje wiedzy o spoteczenstwie jako odrebnego przedmiotu
na lll i IV etapie edukacyjnym w gimnazjum i w szkole ponadgimnazjalnej®. Cele ksztatcenia obywa-
telskiego wyeksponowane zostaty w wymaganiach ogélnych, a ich wzmocnienie dokonuje sie przez
zatozong spdjnosé z wymaganiami szczegétowymi. Na kazdym etapie nauczania opisy wymagan ogol-
nych i szczegétowych tworza mape umiejetnosci i petnia funkcje orientujaca w zakresie zdolnosci, ktére
mogg by¢ rozwijane z przedmiotu wiedza o spoteczenstwie. Poszczegélne wymagania reprezentuja
wiasny dla siebie zestaw cech i wartosci, co pozwala przypisac¢ im symboliczng nazwe (metafore), ktdra
wskazuje role, w jakiej uczen moze rozwija¢ okreslony typ uzdolnien.

Tabela 1. Znaczenie tresciowe wymagan dla rozwijania uzdolnien*

Symboliczna nazwa

Etap Wymaganie ogéine Wymaganie szczegétowe (przyktady) (metafora)
Il I. Wykorzystywanie 6.2 wyszukuje w mediach wiadomosci na wskazany
i tworzenie informacji temat, wskazuje réznice miedzy przekazami

i odréznia informacje od komentarzy; krytycznie
analizuje przekaz reklamowy.

-
e

Tropiciel Informaciji

M. Il. Rozpoznawanie 3.3 przedstawia wybrany problem spoteczny wazny
i rozwigzywanie dla mfodych mieszkaricéw i rozwaza jego mozliwe
probleméw rozwigzania.
Adwokat i Prokurator
IVP Ill. Wspotdziatanie 3.3 nawiazuje kontakt (osobisty, telefoniczny

w sprawach publicznych | lub mailowy) z funkcjonariuszem policji (np.
dzielnicowym) i na podstawie uzyskanych
informacji sporzadza notatke lub wykres dotyczacy
przestepczosci w swojej okolicy.

1] IV. Znajomo$¢ zasad 13.2. sporzadza, na podstawie obserwacji wybranych
i procedur demokracji obrad parlamentu, notatke prasowa o przebiegu tych
obrad i przygotowuje krétkie wystapienie sejmowe
w wybranej sprawie.

11l V. Znajomos$¢ podstaw 11.3 korzystajac z Konstytucji Rzeczypospolitej
ustroju Rzeczypospolitej | Polskiej omawia podstawowe prawa i wolnosci w niej
Polskiej zawarte.

Komentator i Interpretator

4 Podstawa programowa z komentarzami, t. 4, s. 85-1009.
4 Tamze, s. 86, 87, 88,92, 94, 95, 109.



1] VI. Rozumienie zasad 27.3 wyszukuje i zestawia ze soba oferty réznych
gospodarki rynkowej bankéw (konta, lokaty, kredyty, fundusze
inwestycyjne); wyjasnia, na czym polega
oszczedzanie i inwestowanie.
IV (P) VII. Znajomos¢ praw 6.2. opisuje sposéb dziatania Rzecznika Praw
cztowieka i sposobéw ich | Obywatelskich i Rzecznika Praw Dziecka, pisze prostg
ochrony skarge do jednego z nich (wedtug wzoru).
Obronca
IV (R) VIII. Dostrzeganie 43.6 rozwaza dylematy zwiazane z rozszerzaniem
wspotzaleznosci we i reforma Unii Europejskiej
wspotczesnym Swiecie
Ekspert
Tabela zawiera zapisy wymagan ogdlnych obowiazujgcych na lll i IV etapie edukacyjnym eduka-

¢ji obywatelskiej. Do kazdego wymagania ogdlnego podany jest przyktad wymagania szczegétowego
z podstawy programowej. Symboliczna nazwa — metafora uosabia konkretny rodzaj umiejetnosci i zdol-
nosci rozwijany w trakcie osiggania wymagan ogoélnych. Uczen wchodzi w role: Tropiciela Informacji,
Adwokata i Prokuratora, Negocjatora i Mediatora, Demokraty, Komentatora i Interpretatora, Analityka

i Doradcy, Obroncy i Eksperta i poszerza stopniowo spektrum kompetencji obywatelskich.

Przywotane zapisy z podstawy programowej pozwalaja scharakteryzowac profil ucznia zdolnego:

Wzorujac sie na Tréjpierscieniowym Modelu Zdolnosci skonstruowanym przez Josepha Renzulliego,
model ucznia zdolnego na przedmiocie wiedza o spoteczeristwie moze prezentowac sie nastepujaco:
bada terazniejszos¢, tworzy przysztos¢, drazy przesztos¢. Rozwijane komplementarnie kompetencje
moéwcy, przywddcy i dziatacza sktadaja sie na obraz cztowieka aktywnego i otwartego na podejmowa-

w zakresie posiadanej wiedzy mozna go metaforycznie okredli¢ jako: erudyte, badacza proble-
moéw spotecznych, politologa, znawce prawa i analityka spraw miedzynarodowych oraz eksperta

w wielu dziedzinach,

w zakresie ksztattowanej postawy cechuje go zaangazowanie w sprawy publiczne; podejmuje
dziatania obywatelskie konwencjonalne i niekonwencjonalne, ktérym sprzyja wrazliwos¢ spotecz-

na, odpowiedzialnos¢, poczucie wiezi, tolerancja, otwartos¢ wobec ludzi i ich probleméw,

w zakresie podejmowanych aktywnosci umystowych i zadaniowych bada i rozwigzuje problemy,

pisze, rozprawia, czyta, dziata, pomaga, planuje, wptywa na siebie i innych.

nie dziatan.
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Praca z uczniem zdolnym na zajeciach lekcyjnych z wiedzy o spoteczenstwie « Poradnik dla nauczycieli

Rysunek nr 2. Model ucznia zdolnego na przedmiocie wiedza o spoteczenstwie
UCZEN ZDOLNY - WIEDZA O SPOLECZENSTWIE

DRAZY PRZESZLOSC BADA TERAZNIEISZOSC

PRZYWODCA

CZLOWIEK

AKTYWNY

DZIALACZ

TWORZY PRZYSZtOSC
Opracowata Lidia Pasich

1. Identyfikacja uczniéw zdolnych

Identyfikacja uczniéw zdolnych to odpowiedzialny obszar dziatania szkolnej rzeczywistosci.
Wymaga nie tylko wiedzy i umiejetnosci od nauczycieli, ale takze refleksyjnej i zrbwnowazonej
postawy. Nieprawidtowa diagnoza moze zaszkodzi¢ uczniowi i wywota¢ powazne konsekwencje
w jego zyciu.

Ostroznie z testami i kwestionariuszami mierzacymi inteligencje, strukture osobowosci, tempe-
rament, motywacje, emocje czy odpornos¢ na stres. Moga je wykonywac tylko specjalisci — psy-
cholodzy i pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicznych.

Szczegodlnie grozne jest etykietowanie, czyli uznawanie jednych za zdolnych a innych za niezdolnych
na podstawie uproszczonej i jednowymiarowej diagnozy oraz trzymanie sie uparcie tego sposobu my-




$lenia i dziatania. Czy przypadkiem wtedy nie wybieramy ucznia zdolnego i skutecznego, a zapominamy
o uzdolnionym i utalentowanym? Nalezy podkresli¢, ze nie ma niezawodnych narzedzi diagnozy uzdol-
nien. By trafnie zidentyfikowa¢ ucznia uzdolnionego powinnismy*%
przyja¢ wystarczajgco pojemna koncepcje zdolnosci, ktéra dostarczy odpowiednich procedur
i metod diagnostycznych,
zastosowac co najmniej kilka wskaznikéw, np. rzeczywiste dokonania uczniéw, analiza wykonywa-
nych prac, projektéw, zadan z wykorzystaniem metody rozwigzywania probleméw,
zaangazowac rodzicéw, innych nauczycieli, kolegdéw (oni wiedza bardzo duzo) i wspierajace in-
stytucje,
zapytac o indywidualne potrzeby ucznia, tzn. okresli¢, jakie warunki musza by¢ spetnione, aby
mogt sie realizowad (autonomizacja),
przyjrze¢ sie dobrze uczniom z syndromem nieadekwatnych osiggnie¢ szkolnych - (SNOS), czy
przypadkiem nie kryja sie za nim ukryte zdolnosci, np. twdrczos¢,
powtarzac procedury identyfikacji uczniéw, uwzgledniajac wptywy i czas ksztatcenia.

Okazuje sie, ze 50% uczniéw zdolnych nie wykorzystuje swoich mozliwosci.

Znaczny odsetek uczniéw zdolnych znajduje sie w grupie izolowanych — 78% i odrzuconych — 60%.
38% ucznidw Zle uczqcych sie charakteryzuje sie wysokgq inteligencjq, wybitnq ciekawosciq i docie-
kliwosciq intelektualnq oraz szerokim zainteresowaniami.

W grupie uczniéw bardzo zdolnych 30,5% osiqgnefo wyniki odpowiadajqce ich zdolnosciom,
65,5% nizsze, 36,1% przecietne lub wrecz stabe .

Nie wszystko jest takie proste, jesli chodzi o funkcjonowanie uzdolnionych uczniéw w szkole. Cze-
sto jest tak, ze uczen nie osigga wynikéw zgodnych ze swoimi mozliwosciami. Zjawisko to nazywa sie
Syndromem Nieadekwatnych Osiggnie¢ Szkolnych (SNOS), ktére cechuje sie wystepowaniem zanizo-
nych wynikéw u ucznidw o potencjalnie wysokim poziomie zdolnosci. Wedtug W. Limont o niepowo-
dzeniu edukacyjnym moga decydowac*:

czynniki zwigzane z samym uczniem: wtasciwosci psychiczne i somatyczne zwigzane z poziomem
rozwoju intelektualnego i emocjonalnego, dysfunkcjami uktadu nerwowego, itp.,

czynniki zwigzane ze srodowiskiem ucznia: warunki socjoekonomiczne, atmosfera w rodzinie,
wiez z matka, style wychowania, postawy rodzicielskie, stereotypy na temat ptci i zdolnosci, itp.,
czynniki zwigzane bezposrednio ze szkofa: niedostosowane do potrzeb uczniéw programy, brak
zaje¢ ukierunkowanych na wsparcie ucznia; wyréwnywanie brakéw i rozwdj zainteresowan.

Uczen z syndromem SNOS posiada niskie poczucie wiasnej wartosci, niska ocene wtasnej sku-
tecznosci w dziataniu, czesto wycofuje sie i nie podejmuje zadnych nowych zadan i wyzwan. Ponadto

42 W. Limont, Uczeri zdolny. Jak go rozpoznac i jak z nim pracowac, Gdansk 2010, s. 121.

4 ). Szymczyk, Kompetencje zawodowe nauczycieli w pracy z uczniami zdolnymi, Poszukiwania. Poradnik Edukacyjny,
nr2/2001, s. 32-33.

4 W. Limont, Uczen zdolny, s. 253. Tematyka SNOS zajmuje sie w szerokim zakresie Beata Dyrda. Zob. Syndrom Nie-
adekwatnych Osiggniec jako niepowodzenie szkolne uczniéw zdolnych. Diagnoza i terapia, Krakéw, Oficyna Wydawni-
cza Impuls 2000; Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniéw zdolnych. Studium spoteczno-pedagogiczne, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa 2012, s. 197-230.
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tacy uczniowie sg pesymistyczni, nieufni, impulsywni, hiperaktywni, agresywni, depresyjni. Co cieka-
we boja sie tak samo niepowodzenia jak i sukcesu i dlatego unikaja trudnych sytuacji. Charakterysty-
ka tych uczniéw jest rozbudowana i ztozona. Warto dodag, ze lepiej rozwijaja sie i czuja sie pewniej
poza szkota.

W takiej sytuacji tym bardziej racje bytu ma wieloetapowa identyfikacja ucznia i szczegétowa zna-
jomosc¢ kontekstu, w ktdrym sie on znajduje i ksztattuje. Specjalistka w tej dziedzinie Sylwia Rimm*
zauwaza, ze uczniowie Ci wykazuja sie krancowymi zachowaniami - ulegtoscia i dominacja, a w kazdym
z tych zachowan wyréznia konformistow i nonkonformistéw. Na niskie wyniki uczniéw wptywa réwniez
nieswiadomos¢ nauczycieli, atmosfera w szkole i sposdb zarzadzania nia.

Oto lista czynnikdw, ktére oddziatuja, m.in. na Syndrom Nieadekwatnych Osiagniec:
presja grupy (I typ); poniewaz grupa wymusza okreslony wzorzec zachowan i buduje okreslone
normy. Uczen zdolny na ogét wyprzedza grupe w zakresie przyswajania materiatu i wykonywania
polecen. Grupa nie jest wtedy w stanie za nim nadazy¢ i na ogét obniza nieswiadomie lub swiado-
mie warto$¢ ucznia osiggajacego wysokie wyniki,
konformizm (Il typ); jesli uczen nie spotkat sie z aprobata zachowan indywidualistycznych, pod-
kreslajacych inny styl myslenia, uczenia sie lub dziatania, to prawdopodobnie przyjmie postawe
konformisty, dostosuje sie do grupy i zaakceptuje jej normy, aby zadowoli¢ réwiesnikéw i do-
rostych,
niedostosowanie zadania do mozliwosci ucznidw (lll typ); jesli uczer otrzymuje zadania do wy-
konania ponizej swoich mozliwosci, wtedy rezygnuje z wysitku intelektualnego i koncentruje sie
najczesciej na tym, jak w inny, bardziej dokuczliwy sposéb, zwréci¢ na siebie uwage. Nastepuje
spadek motywacji i uczen popada w apatie, jesli natomiast otrzyma zadanie, ktére przekracza jego
mozliwosci, odczuwa strach i lek, i jego samoocena réwniez zaczyna sie obnizac¢*. Optymalnym
wyjsciem jest dobranie zadan adekwatnych do mozliwosci i wtedy uczern moze odczuc stan flow,
nazywany tez niekiedy uniesieniem. W tym stanie caty nasz potencjat pracuje na najwyzszych ob-
rotach, poniewaz czujemy, ze cel znajduje sie blisko i mozemy go osiagna¢,
makiawelizm (IV typ); zdarza sig, ze uczen nie chce ujawnia¢ swoich zdolnosci, gdyz kieruje sie wta-
snymi korzysciami. Posiada on swiadomos¢ przewagi intelektualnej nad innymi, ale w relacjach
osigga wiasne cele, kierujac sie manipulacja i nie liczac sie z innymi.

4 Za W. Limont, Uczer zdolny, s. 252-253. Zob. S. Rimm, Bariery szkolnej kariery. Dlaczego dzieci zdolne majq stabe
stopnie?, WSiP, Warszawa 1994.

4 Jozef Kozielecki zwraca uwage na zjawisko NiL (Nuda i Lek), zob. Nadzieja - klucz do sztuki zycia, [online] https://
portalwiedzy.pan.pl/images/stories/pliki/publikacje/nauka/2009/02/N_209_1_Kozielecki.pdf

47 Okreslenie makiawelizm od autorki (L.P.); M. Tyszkowa, Zdolnosci, osobowos¢ i dziatalnos¢ uczniéw, PWN, Warszawa
1990, s. 236-238; 292-347; 353-366.
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Uczniowie uzdolnieni wymagaja wyjatkowego wsparcia ze strony nauczycieli. Aby zainspirowa¢ ko-
gos, kto ma wielka wiedze i duze oczekiwania, trzeba prezentowac sobg co$ wiecej niz przecietnosé.
Pamietajmy, ze uczniowie ucza sie przez modelowanie, kontakt z interesujgcymi i wspierajacymi ludz-
mi, ktérzy im towarzysza i moga odegrac kluczowa role w ich zyciu. Nauczyciel ucznia zdolnego - jak
sugeruje W. Limont — powinien by¢ osobowoscig utalentowang, predestynujagcg do miana mistrza lub
mentora“®®.

Tabela 2 wskazuje réznice w funkcjonowaniu nauczycieli w modelu tradycyjnym a indukcyjnym. Na-
uczanie indukcyjne w swojej idei opiera sie na wykorzystywaniu myslenia krytycznego oraz uczenia sie
poprzez rozwigzywanie probleméw. Wazng role petni aktywna postawa uczacego sie dla konstruowania
indywidualnej struktury wiedzy (formutowanie pytan, hipotez, budowanie wtasnych teorii o $wiecie i we-
ryfikowanie ich na podstawie samodzielnie budowanych badan, eksperymentéw i obserwacji®.

Tabela 2. Cechy nauczyciela w modelu tradycyjnym i indukcyjnym w ujeciu J. Renzulliego®*°

Model A - tradycyjny Model B - indukcyjny
Nauczyciel jako osoba administrujaca realizacje Nauczyciel jako partner, asystent w zdobywaniu wiedzy
programu metodami badawczymi
Nauczyciel jako osoba zlecajaca i organizujaca zadania | Nauczyciel jako partner, asystent w zarzadzaniu
i ¢wiczenia realizacjg zadan
,Pseudoekspert”w wielu dziedzinach ,Ekspert”w co najwyzej dwoch dziedzinach
Nauczyciel jako osoba przeprowadzajaca szkolng Nauczyciel jako osoba pomagajaca uczniom
ewaluacje oparta na ocenianiu w sprawdzeniu wtasnych mozliwosci przy uzyciu

roznych form ewaluacji zewnetrznej

Nauczyciel mistrz jest osoba, ktéra posiada najwyzszy stopier wiedzy i umiejetnosci w danej dzie-
dzinie, cieszy sie niezaprzeczalnym autorytetem, stanowi wzér do nasladowania, wyrdznia sie sposréd
ogoétu. Pomiedzy mistrzem i uczniem nastepuje swoista wymiana energii poznawczej, ktéra pozwala
partnerom interakgji uzyskiwac same korzysci w procesie rozwoju obydwojga. Wedtug W. Limont:

Mistrz potrafi dojrze¢ w wychowanku niepowtarzalnq strukture talentu i wspiera jego rozwdj zgodnie
z indywidualnym modelem wewnetrznym, wytwarza aure wyjqtkowosci, jest osobq stymulujqcq innych do
dziatania i twérczosci, prowokuje do transgresji, przekraczania zastanych granic.

Nauczyciel mentor zas inspiruje, stymuluje ucznia do dziatania i twdrczosci, konsekwentnie prowadzi go
drogq samopoznania, samoswiadomosci i samorealizacji.(....). Mentor doradza i pomaga w programowa-
niu i ewaluacji wtasnych osiqgnie¢. To mistrz, wedrowiec, przewodnik i ttumacz®'.

Niektérzy nazywaja ten typ umiejetnosci talentem pedagogicznym. Tacy ludzie ciagle podrézujg
w gfab siebie i w glab swiata. Podréz dostarcza im fascynujgcych odkryé, dzieki ktérym zmieniaja per-
spektywe widzenia wielu spraw, a kazdy, kto jest blisko nich, moze powiedzie¢, ze spotkato go wielkie
szczescie.

4 W. Limont, Uczeri zdolny, s. 231-234.

“ Tamze, s. 126-127.

0 J. Cieslikowska, Miejsce nauczyciela w systemie edukacji uczniéw zdolnych - na podstawie koncepcji i praktycznych
rozwiqzan Josepha Renzulliego, w: Zdolnosci, talent, twérczos, t. |, pod red. W. Limont, J. Cieslikowskiej, J. Dreszer,
Torun 2008, s. 32.

51 W. Limont, Uczer zdolny, s. 232.



Praca z uczniem zdolnym na zajeciach lekcyjnych z wiedzy o spoteczenstwie « Poradnik dla nauczycieli

Tréjpierscieniowy Model Zdolnosci Josepha Renzulliego odnosi sie réwniez do osobowosci nauczy-
ciela i pokazuje, jakimi konkretnymi cechami powinien charakteryzowac sie nauczyciel zainteresowany
problematyka ksztatcenia ucznia uzdolnionego®. Gdyby potaczy¢ model nauczyciela ucznia zdolne-
go wg J. Renzulliego i koncepcje W. Limont, to Tréjpierscieniowy Model Nauczyciela Ucznia Zdolnego
magtby wygladac tak:

Rysunek 3. Nauczyciel ucznia zdolnego - zmodyfikowana koncepcja Josepha Renzulliego, wzbo-
gacona o refleksje W. Limont

WIEDZA ZNAJOMOSC
Z NAUCZANE)J METODOLOGlII
DYSCYPLINY PRZEDMIOTU

MISTRZ
I

MENTOR

ROMANS Z DYSCYPLINA
PASJA

Zrédto: J.S. Renzulli, S.M. Reis, The Schoolwide Enrichment Model. Executive Summary,
http://www.gifted.uconn.edu/sem/semexec.html

Co mozesz zrobi¢, aby uczen, ktéry Ciebie poznat, mégt powiedzie¢: Doswiadczytem wielkiego
szczescia, poniewaz w swoim zyciu spotkatem(am) Pana(ia)...... (tu jest miejsce na Twoje imie
i nazwisko).

52 Wedtug J. Renzulliego na umiejetnosci nauczyciela pracujacego z uczniem zdolnym sktada sie: wiedza z naucza-
nej dyscypliny, znajomos¢ metodologii przedmiotu oraz pasja, nazwana przez niego romansem z dyscyplina. Wspél-
ny element tych sktadnikéw tworzy wizerunek Mistrza i Mentora, czyli pozagdanego nauczyciela do nauczania wiedzy
o spoteczenstwie (propozycja L.P).




W realizacji programéw pracy z uczniem zdolnym, w celu uczynienia ich mniej okazjonalnymi, a bar-
dziej skutecznymi, duza range przypisuje sie kompetencjom nauczyciela. Zaprezentowane przez W. Li-
mont zestawienie charakterystycznych cech nauczyciela ucznia zdolnego odwotuje sie do doswiadczen
edukacji amerykanskiej, ale moze stanowic interesujace zrédto do budowania wiasnej wrazliwosci i in-
spiracje do doskonalenia warsztatu pracy z uczniem zdolnym.

Czy posiadasz nastepujace cechy osobowosci i predyspozycje intelektualne, takie jak:*
pasja, entuzjazm i poczucie misji,
zaangazowanie, energia, zainteresowanie pracq,
ponadprzecietna inteligencja, duzy intelekt, zdolnosci poznawcze, analitycznos¢ myslenia,
szerokie zainteresowania,
pewnos¢ siebie,
nastawienie na osiqgganie sukcesoéw,
empatia, uwzglednianie potrzeb innych ludzi,
obiektywnos¢, sprawiedliwos¢, tolerancja,
elastycznos¢, otwartosc,
poczucie humoru, dobra intuicja,
zadowolenie z pracy,
wrazliwos¢ na kulture.

Czy posiadasz nastepujqce kompetencje zawodowe, takie jak:

Merytoryczne
rozlegta wiedza z zakresu nauczanego przedmiotu,
wiedza o istocie zdolnosci i edukacji uczniow zdolnych,
wiedza metodyczna.

Dydaktyczne
indywidualizowanie podejscia do ucznia, uwzglednianie jego potrzeb,
umiejetnos¢ przekazania posiadanej wiedzy,
elastyczne dostosowywanie programu do ucznia, réznicowanie programdéw nauczania,
umiejetnos¢ budowania programéw wspierajqcych ucznia zdolnego,
stosowanie odpowiednich metod nauczania i materiatéw,
stymulowanie, aktywizowanie i motywowanie uczniéw,
zachecanie ucznidw do niezaleznego, samodzielnego uczenia sie,
uzywanie strategii uruchamiajqcych wyzsze poziomy myslenia,
elastyczne gospodarowanie czasem, dobra organizacja pracy, systematycznos¢.

%3 Na podstawie: A.Y. Baldwin, Teachers of the gifted w: International handbook of research and development of gifted-
ness and talent, red. K.A. Heller, F.J. Monks, A.l. Passow, Nowy Jork, Pergamon Press1993, s. 621-630; Zob. W. Limont,
Uczeri zdolny, s. 227-230.
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Spoteczne
umiejetnos¢ budowania pozytywnych relacji,
dopuszczanie mozliwosci popetniania btedéw, tolerowanie niedociqgnie¢, wrazliwos¢ na problemy
ucznia,
organizowanie srodowiska spofecznego, liczba i jakos¢ interakcji werbalnych.

Tworcze
myslenie twdrcze, dziatanie innowacyjne.

Rozwojowe
podejmowanie ksztatcenia ustawicznego,
skupianie sie na roli zawodowej i odpowiedzialnos¢ zawodowa,
duza dojrzatosc.

W zakresie przekonar filozoficznych
Czy posiadasz swiatopoglqd w zakresie filozoficznych wyznacznikdw ksztatcenia zdolnosci, potrafisz
przyjqc odpowiedniq koncepcje zdolnosci oraz uwarunkowania wyboru rodzaju i kierunkéw naucza-
nia ucznidw uzdolnionych?

Refleksyjny nauczyciel patrzy na siebie z dystansem i weryfikuje osobistg skutecznos¢ w nauczaniu
wiedzy o spoteczenstwie. Zastanawia sig, ktdre z kompetencji s jego najmocniejsza, a ktdre najstabsza
strona. Dzieje sie to samoistnie zwtaszcza wtedy, gdy nauczyciel i uczen wzajemnie sie inspiruja, mobili-
zujg, pozytywnie motywujg i odczuwaja energie, ktéra napedza zmiane i uwalnia twoérczos¢.
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Wiedza o tym, jakie stosowa¢ metody nauczania, aby w sposéb optymalny osiagna¢ cele edukacji
obywatelskiej jest jednym z czynnikéw decydujacych o skutecznosci ksztatcenia. Wielos¢ i réznorod-
nos¢ metod nauczania pozwala zauwazy¢ ich zréznicowanie, ktére przejawia sie w rozmaitych wia-
sciwosciach (zaletach i ograniczeniach) i wskazuje, ze w réznym zakresie i na rézne sposoby sprzyjaja
rozwijaniu sprawnosci intelektualnych i spotecznych uczniéw. Zréznicowane wtasciwosci metod prze-
sadzajg o koniecznosci ich faczenia i modyfikowania w pracy dydaktycznej®‘. O wyborze metody na-
uczania decyduja przede wszystkim tresci ksztatcenia, ale réwniez znajduja uwarunkowania w kompe-
tencjach merytorycznych i dydaktycznych nauczyciela, w wyposazeniu szkoty w $rodki dydaktyczne
i w poziomie rozwoju intelektualnego i emocjonalnego uczniéw i ich modelach uczenia sie*>.

W edukacji obywatelskiej na szczegdlne wyréznienie zastuguja przede wszystkim metody umoz-
liwiajace uczniom uczenie sie umiejetnosci rozwigzywania problemdw, podejmowania decyzji, pro-
wadzenia obserwacji i badania réznych przejawdw zycia spotecznego®®. W Komentarzu do podstawy
programowej nie zaleca sie korzystania,wytacznie z tradycyjnych metod, takich jak wykfad, lektura pod-
recznika i odrabianie ¢wiczen”. Natomiast promuje sie ,ksztatcenie nastawione na uczestnictwo’, ktére
przejawia sie w:>’

systematycznym odnoszeniu omawianego materiatu do doswiadczen i obserwacji uczniéw, zachece-
nie do dzielenia sie z nimi,

krytycznym podejsciu do omawianych tresci i wykorzystywanych Zrédet,

odwolywaniu sie do réznych punktéw widzenia i wskazywania argumentéw ,za i przeciw” w rozwig-
zywaniu probleméw Zycia spotecznego,

korzystania z metod aktywizujqcych uczniéw: rozwiqzywania probleméw, analizy przypadku, debaty
i dyskusji, odgrywania rél, burzy mézgdw, pracy w parach i grupachiin.,

organizowania samodzielnej - indywidualnej i zespotowej — pracy uczniéw oraz publicznej prezentacji
jej wynikéw, poprzez wykorzystanie metody zespotowego projektu uczniowskiego.

Edukacja obywatelska sprzyja rozwijaniu aktywnosci poznawczej uczniéw ze wzgledu na to, ze
dotyczy zagadnien i probleméw pochodzacych z istniejagcego na co dzien $wiata spotecznego. Model
ucznia zdolnego na przedmiocie wiedza o spoteczenstwie (drazy przeszto$¢ — bada terazniejszos¢ —
tworzy przysztosc) podkresla bardzo mocno szeroko pojeta aktywnos$¢ ucznia. Zaktada, ze mtodziez
moze i powinna naby¢ umiejetnos¢ zastosowania wiedzy o przesztosci i myslenia historycznego w ana-
lizie i interpretacji wydarzen i zjawisk z zycia wspotczesnego. Postuluje réwniez, by nauczanie byto moc-
niej zorientowane ku przysztosci. Co wymaga rozwijania nie tylko intelektu mfodziezy, ale réwniez ich
wrazliwosci spotecznej oraz ksztattowania postaw aktywnych i sSwiadomosci obywatelskiej.

% B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Warszawa 2007, s. 231-233; J. Korzeniowski,
M. Machatek, Edukacja obywatelska w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa 2011, s. 57-59.

%5 B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne, s. 235; J. Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska w szkole, s. 58.

% ). Korzeniowski, B. Machatek. Edukacja obywatelska w szkole, s. 58-138. W pracy znajdujemy obszerny przeglad
metod i ich charakterystyki.

%7 Podstawa programowa z komentarzami, t. 4, s. 122-123.



Istnieje bogata literatura przedmiotu dotyczaca réznorodnych metod nauczania, ktére wspomagaja
rozwijanie umiejetnosci intelektualnych i spotecznych ucznia®®. W edukacji obywatelskiej szczegdlnie
przydatne sa: dyskusja, metoda sytuacyjna (studium przypadku), metoda symulacyjna, metoda biogra-
ficzna, burza mézgow, wywiad, ankieta, projekt edukacyjny, drama.

Ze wzgledu na specyfike ksztatcenia na przedmiocie wiedza o spoteczenstwie proponujemy przy-
ktadowa analize metody dyskusji, ktéra ma na celu pokazanie jej whasciwosci ze wzgledu na jej zalety
i wady oraz tego, co dla ucznia zdolnego moze by¢ w nigj interesujace.

Tabela 3. Dyskusja jako metoda nauczania - ZWI (zalety, wady i to, co jest interesujace)*®

Dyskusja Polega na przeprowadzeniu wymiany zdan i pogladéw pomiedzy jej
uczestnikami na dany temat.

Zalety Stwarza mozliwo$¢ wyrazania wlasnego stanowiska popartego argumentacja;
buduje relacje interpersonalne, uczy umiejetnosci stuchania innych oraz
szacunku wobec odmiennego zdania innych.

Wady Wymaga dobrego przygotowania pod wzgledem merytorycznym;
wszechstronnego zgtebienia tematu.

Moze okazac sie stresujaca dla niesmiatych i wycofanych uczniow.
Wymaga konsekwencji i kontroli emocji, aby nie zamienita sie w kiétnie.

To, co interesujace | Uczen czerpie satysfakcje z uczestnictwa w niej, gdyz moze wykazac sie
umiejetnosciami oratorskimi, polemicznymi i erudycja.
Ksztatci umiejetnos¢ formutowania mysli, uruchamia krytyczna refleksje,

pobudza i rozwija rézne typy myslenia.

W pracy z uczniem zdolnym powinno sie stosowa¢ indywidualizacje ksztatcenia, ktéra wedtug
K. Konarzewskiego®,,0znacza dostosowanie oddziatywan dydaktycznych i wychowawczych do indywi-
dualnych cech ucznia w celu zblizenia jego osiggnie¢ edukacyjnych do indywidualnego maksimum”.

Celem indywidualizacji jest wzrost osiggnie¢ edukacyjnych, ale z myslg o uczniu posiadajagcym okre-
$lone wymagania edukacyjne. Indywidualizacja zaktada istnienie nieurzeczywistnionego potencjatu
U ucznia, przestrzeni dla poprawy osiggniec i dlatego wazne jest, aby zadac sobie pytanie; wobec kogo
(ktérego ucznia), dlaczego i jak stosowac indywidualizacje? Bedzie to z pewnoscig dziatanie zaadreso-
wane w okreslonej sytuacji dydaktycznej do konkretnych uczniéw, nie ogétu. Jesli np., uczniowie pracuja
w grupach, indywidualizacja bedzie polegata na przypisaniu im zadan z mysla o poszczegélnych czton-
kach grupy. Indywidualizacja polega réwniez na umozliwieniu uczniom wyboru réznych drég osiggania
tych samych celéw i metod zdobywania wiedzy. Nalezy jak najczesciej wykorzystywac¢ mocne strony
uczniéw, wzmacniac je poprzez system aktywnych i interaktywnych form i metod pracy dostosowa-
nych do wieku, omawianego zagadnienia i poziomu edukacyjnego. Najwazniejszg jednak strategig jest

8 Zob. S. Nalaskowski, Metody nauczania, Toruri 2000; J. Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska w szkole,
teoria i praktyka, PWN, Warszawa 2011; Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogdlna, Warszawa 2000; Sztuka nauczania. Czynno-
scinauczyciela, po red. K. Kruszewskiego, PWN, Warszawa1994.

% M. Taraszkiewicz, Jak uczyc jeszcze lepiej, Wydaw. Arka, Poznan 2001, s. 111; G. kasinski, Sztuka prezentacji, Poznan
2000, s. 127-128; J. Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska w szkole, s. 68-75.

% K. Konarzewski, Perspektywy indywidualizacji ksztatcenia, Raport o stanie badari, Warszawa 2011, s. 7. [online]
http://eduentuzjasci.pl/images/stories/raporty/ibe-perspektywy-indywidualizacji-nauczania.kkonarzewski.raport.pdf
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rozbudzanie ciekawosci i inspiracji poznawczej, ustawianie ucznia w rolach i oddanie inicjatywy w jego
rece. Uczen zdolny tego potrzebuje, a nauczyciel — mistrz danej dyscypliny powinien mu to zapewnicé.

Ponizej prezentujemy praktyczne rozwiazania i przyktady pracy z uczniem zdolnym na wszystkich
poziomach edukacyjnych przedmiotu wiedza o spoteczenstwie.

Kazda propozycja jest zaprojektowana w okreslony sposéb; zawiera: wybrane wymaganie ogéine
z podstawy programowej wszystkich etapéw edukacyjnych, spéjne z nim wymaganie szczegéto-
we oznaczone podpunktem, dobrana do niego symboliczng nazwe (metafore) oraz jej graficzna
wizualizacje w formie ikony, propozycje tematu zajec, metody pracy, konkretny przyktad zada-
nia, ¢wiczenia oraz sposoéb ich realizacji i wyszczegélnione rozwijane zdolnosci i umiejetnosci
ucznia.

Ksztatcenie kompetencji spoteczno-obywatelskich zgodnie z podstawa programowa rozpoczyna sie
juz na etapie edukacji wczesnoszkolnej w klasach I-lll. Cele edukacji obywatelskiej dotycza poznawania
i rozumienia réznych spotecznosci: rodziny, szkoty, wspdlnoty lokalnej i narodowej oraz tworzenia sys-
temu wartosci wokét pojec prawda, sprawiedliwos¢, tolerancja, osobista odpowiedzialnos¢, respekto-
wanie prawa. W zakresie dyspozycji spotecznych podstawa wymienia udziat w szkolnych wydarzeniach
i tych organizowanych przez lokalng spoteczno$¢ oraz podejmowanie dziatah zwigzanych z przynalez-
noscig do rodziny i wspdlnoty lokalnej®'.

Analizowane w podstawie programowej tresci spoteczne, odnosza sie zaréwno do przesztosci jak
i terazniejszosci i charakteryzuja sie duzymi wartosciami poznawczymi i wychowawczymi w pracy
z uczniem uzdolnionym.

Za przyktad moze postuzy¢ wymaganie podstawy programowej zwigzane z problematyka rodziny
pkt. 5. Edukacja spoteczna. Uczen konczacy klase trzecia: wymaganie szczegétowe 2) identyfikuje
sie ze swojq rodzingq i jej tradycjami, podejmuje obowiqzki domowe i rzetelnie je wypetnia; rozumie,
co to jest sytuacja ekonomiczna rodziny i wie, ze trzeba do niej dostosowac swe oczekiwania®.

Realizujac zagadnienie o tradycjach rodzinnych, warto rozwazy¢ zastosowanie odpowiednio zmo-
dyfikowanej metody projektu (tzw. maty projekt), w ktérej najpetniej realizuje sie zindywidualizowane
nauczanie®. Wybdr tematu projektu zalezy od pomystowosci nauczyciela i moze dotyczy¢ pamiatek
rodzinnych, tradycyjnych potraw, zwyczajéw $wiatecznych, czy sposobu spedzania czasu wolnego itd.
Wazne miejsce w metodzie projektéw zajmuje samodzielna praca dzieci nad przydzielonym lub wy-
branym zadaniem. W przypadku tematu o tradycjach rodzinnych uczniowie sami poszukuja informa-
¢ji, ktére moga pozyskac od rodzicéw lub dziadkéw. Dostepnym materiatem dla ucznidéw sa pamiatki
rodzinne. Dzieci moga wspdlnie z rodzicami dokona¢ jej wyboru i przedstawi¢ na lekcji oraz wyjasni¢,
dlaczego gromadzimy i przechowujemy pamiatki rodzinne. W celu umozliwienia uczniom tworzenia

51 Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna, t.1, Warszawa 2009, s. 49.

62 Tamze, s. 49.

8 J. Krolikowski, Projekt edukacyjny. Materiaty dla zespotéw miedzyprzedmiotowych, Warszawa 2000; G. Okta, Metoda
projektéw w nauczaniu historii, ,Wiadomosci Historyczne®, 2000, nr 1, s. 42.



roznych form wypowiedzi mozemy ich zachecac do faczenia stownego opisu z dziataniami plastyczny-
mi. Opracowane przez uczniéw karty z przepisem tradycyjnej potrawy rodzinnej i zaprezentowane na
lekcji to jeden ze sposobdw inspirowania dzieci do ich wtasnej tworczosci.

Przyktady.
Zadanie dydaktyczne
Wybierz jedng z pamiatek rodzinnych. Przygotuj sie do zaprezento-
wania jej i wyjasnij, dlaczego jest ona wazna dla Twojej rodziny.

e

Tropiciel Informacji

Zadanie dydaktyczne

Przedstaw przepis tradycyjnej potrawy rodzinnej. Mozesz do niego
dofaczyc rysunek, fotografie. Wyjasnij, kiedy i dlaczego jest sporza-
dzana w Twojej rodzinie?

-
™

Tropiciel Informacji

Wymaganie podstawy programowej 5.7 zna symbole narodowe (barwy, godto, hymn narodowy)
i najwazniejsze wydarzenia historyczne, orientuje sie w tym, ze sq ludzie szczegélnie zastuzeni dla
miejscowosci, w ktorej mieszka, dla Polski i Swiata wskazuje, ze zadania wychowawcze zajmuja na
etapie edukacji wczesnoszkolnej wazne miejsce®.

W realizacji tematu dotyczacego polskich symboli narodowych punkt wyjscia moze stanowi¢ opis
godfa znajdujacego sie w klasie szkolnej [orzet biaty ze ztota korong na gtowie zwrdconej w prawo z roz-
winietymi skrzydtami, z dziobem i szponami ztotymi, umieszczony w czerwonym polu tarczy®]. Ucznio-
wie opisujg godto i zastanawiajg sie, dlaczego godtem Polski jest orzet biaty? [Zrodtem informacji jest
tres¢ legendy o Lechu, Czechu i Rusie].

Nastepnie opisuja flage polska [barwy Rzeczypospolitej to kolor biaty i czerwony]. W celu uksztatto-
wania poje¢ zwigzanych z symbolami narodowymi mozna zaproponowac uczniom zadanie domowe,
uwzgledniajace ich réznorodne uzdolnienia i preferencje. Z dydaktycznego punktu nie jest celowe za-
poznawanie uczniéw z historig barw narodowych, gdyz na tym poziomie edukacyjnym uczniowie beda
miec trudnosci ze zrozumieniem odlegtych faktow z przesztosci®.

% Podstawa programowa z komentarzami, t. 1, s. 49.

% Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 2 kwietnia 1997 r., rozdziat |, Rzeczpospolita, art. 28; Ustawa z dnia
31 stycznia 1980 r. o godle, barwach i hymnie Rzeczypospolitej Polskiej oraz pieczeciach panstwowych [z pézn. zm.,
tekst ujednolicony], Dz.U. 2005, nr 235, poz. 2000.

% @. Kufit, Ksztaftowanie wyobrazeri i pojec historycznych u uczniow klas poczqtkowych, Warszawa 1990, s. 17-18.
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Zadanie dydaktyczne

Praca domowa (do wyboru)

1. Narysuj polska flage.

2. Naucz sie na pamiec wiersza Kto ty jestes,
Polak maty.

3. Poszukaj informacji na temat oséb wyste-

-
L

pujacych w piesni zwanej Mazurkiem Dg-

Moéwca Tropiciel Informacji browskiego

Wymaganie podstawy programowej 5.8 uczen wie, jak wazna jest praca w zyciu cztowieka;
wie, jaki zawéd wykonujq jego najblizsi i znajomi; wie, czym zajmuje sie, np. kolejarz, aptekarz,
policjant, weterynarz; stwarza wyjqtkowq sposobnos¢ do ksztaftowania umiejetnosci spotecz-
nych®.

Oznacza to, ze uczniowie powinni zdobywa¢ wiadomosci na podstawie wtasnych obserwacji i bez-
posredniego kontaktu z osobami wykonujgcymi konkretne zawody.

Realizujac temat: Kazda praca jest wazna, mozemy zwrdcic¢ sie do ucznidéw z pytaniem, z jakimi
zawodami spotykaja sie na co dzien? Propozycje ucznidw zapisujemy na tablicy i nastepnie pro-
simy, aby wskazali zawody, ktére z ich punktu widzenia sa wazne, mniej wazne i bardziej wazne
i jak sadza, dlaczego? Dzieci zdolniejsze nie powinny mie¢ wiekszych trudnosci z wyrazeniem
opinii, ze wszystkie zawody sa potrzebne i wazne. Po ozywionej dyskusji tworzymy zespoty za-
daniowe, najlepiej zréznicowane. Kazda grupa otrzymuje ilustracje przedstawiajace dwa zawody
o cechach kontrastujacych (np. aptekarza i weterynarza). Dzieci poréwnujg obrazki, analizuja
i prébuja ustali¢ réznice i podobienstwa miedzy nimi, ktére zapisuja i odczytuja w trakcie przedsta-
wiania wykonanych zadan przez poszczegdlne zespoty. Efekty pracy sg wynikiem wspdtdziatania
uczniéw o réznym poziomie umiejetnosci i uzdolnien. Wiekszo$¢ poradzi sobie z rozpoznaniem
zawodow, a najzdolniejsi wykonajg ich poréwnanie, ktére warunkuje okreslenie réznic i podo-
bienstw.

Zadanie dydaktyczne

Rozpoznajcie, jakie zawody sg przedstawio-
ne na obrazku. Jakie widzicie réznice i podo-
bierstwa miedzy nimi? Podajcie, co najmniej

po jednym przyktadzie.

Przywodca Ekspert

7 Podstawa programowa z komentarzami, t. 1, s. 49.



W celu umozliwienia uczniom poznania rzeczywistosci, w ktérej dziatajg ludzie réznych zawoddéw
i uksztattowania bardziej pogtebionych wyobrazen o charakterze ich pracy powinnismy zaproponowac
im wycieczke tematyczna w swojej miejscowosci, np. do lecznicy zwierzat. Dzieci do wycieczki sie przy-
gotowuja. Zbieraja informacje o zawodzie weterynarza. Moga przeprowadzi¢ wywiad z rodzicami na
temat pracy weterynarza.

Zadanie dydaktyczne

Poszukaj informacji na temat pracy weterynarza. Mozesz porozma-
wiac z rodzicami lub dziadkami. Dowiedz sie, czy to jest zawdd po-
trzebny i jesli tak to dlaczego?

"Seat™

Tropiciel Informacji

W celu przygotowania sie uczniéw do wycieczki nauczyciel moze powotac zespét zadaniowy, ktédry
zajmie sie przeprowadzeniem wywiadu z weterynarzem w trakcie zwiedzania lecznicy zwierzat. Rolg
zespotu bedzie przygotowanie pytan, na ktére weterynarz powinien odpowiedzie¢. Przed ich zreda-
gowaniem zespdt musi je zdoby¢ (otrzymac od uczniéw) i uporzadkowac. Nalezatoby zaangazowac do
prac zespotu zadaniowego uczniéw majacych fatwosé¢ wypowiadania sie i $miatych w nawigzywaniu
kontaktéw spotecznych.

Ksztattowaniu kompetencji spoteczno-obywatelskich dobrze stuzy praca w grupach zréznicowa-
nych, w ktérych indywidualne uzdolnienia dzieci zwiekszaja skutecznos$¢ wykonywanych zadan. Na tym
etapie ksztatcenia nalezatoby réwniez stwarza¢ uczniom zdolnym mozliwos$¢ zadawania pytan, wypo-
wiadania sie w trakcie dyskusji, a tym o uzdolnieniach spotecznych pozwoli¢ czerpa¢ zadowolenie ze
wspotorganizowania wycieczek i spotkan z réznymi ludZzmi oraz z dziatania w réznych organizacjach
szkolnych.

Cele ksztatcenia obywatelskiego na Il etapie edukacyjnym realizowane sa w ramach przedmio-
tu Historia i spofeczeristwo. Tredci obywatelsko-spoteczne wyodrebnione zostaty w siedmiu watkach
tematycznych i w wymiarze emocjonalnym odnosza sie do ksztattowania poczucia przynaleznosci
do rodziny, spotecznosci lokalnej, regionalnej, narodowej i Swiatowej i wprowadzaja ucznia w $wiat
uniwersalnych wartosci; dobra, sprawiedliwosci, pracy, tolerancji, wspétdziatania i wspétodpowie-
dzialnosci®.

Podstawa programowa (zagadnienie Refleksja nad samym sobq i otoczeniem spotecznym) zacheca
do rozpoznawania podobienstw i réznic w postrzeganiu siebie samego i ré6znych spotecznosci nie tylko

% Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja historyczna i obywatelska, t. 4, Warszawa 2009, s. 28-30.
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z wilasnego punktu widzenia. Podstawa programowa wieksza range nadata tematom spotecznym. Przy-
zwala bowiem na odkrywanie uczniowi réznorodnych probleméw spoteczeristwa polskiego i ludzkosci
(zagadnienie Problemy ludzkosci). Co najistotniejsze motywuje do swiadomego uczestnictwa w zyciu
spotecznym poprzez korzystanie z réznych zrédet informacji, ktérymi moga by¢ instytucje uzytku pu-
blicznego, prasa, Internet, radio czy telewizja®.

Realizujac zagadnienie Ojczyzna mozemy zaproponowac uczniom prébe odpowiedzi na pytanie;
Czy Polacy sq dumni ze swojej przynaleznosci narodowej?

Organizujemy prace w zespotach. Zadaniem uczniéw bedzie ustalenie, w jakich sytuacjach Polacy
sg dumni oraz kiedy wstydza sie swojej przynaleznosci narodowej? Nastepnie przedstawiaja efekty swo-
jej pracy w formie prezentacji, ktérej uczenie sie powinnismy zainicjowac juz w szkole podstawowej. Po-
niewaz grupa bedzie oczekiwala, aby jej prezentacja wypadta odpowiednio profesjonalnie, to najpraw-
dopodobniej jej wykonania podejmie sie uczen najsprawniejszy intelektualnie; moze dobry méwca.

Zadanie dydaktyczne

W jakich sytuacjach Polacy odczuwajg dume z tego,
ze sg Polakami?

W jakich sytuacjach Polacy wstydzg sie tego, ze sa
Polakami?

Moéwca Komentator i Interpretator

W edukacji obywatelskiej powinnismy wprowadza¢ jak najczesciej komputer i Internet. Przy re-
alizacji tematu Czy Polacy sq dumni ze swojej przynaleznosci narodowej? nauczyciel moze wykorzystac
badanie Centrum Badania Opinii Spotecznej (CBOS-u)”®. W tym celu warto przygotowac prezentacje
z wybranymi i najwazniejszymi informacjami z badania.

Wymaganie podstawy programowej 3.3 wymienia mniejszosci narodowe i etniczne zyjqce w Pol-
sce i na wybranych przyktadach opisuje ich kulture, tradycje oraz wymienia miejsca najwiekszych
skupisk Polakéw na swiecie’' wskazuje, ze nie chodzi tu tylko o fakt wymienienia mniejszosci narodo-
wych i etnicznych zamieszkujacych Polske, ale réwniez o poznanie ich kultury i tradycji w celu budowa-
nia pozytywnych odniesien do innego.

Lekcja o mniejszosciach narodowych i etnicznych zwraca uwage na aspekt czynnosciowy w ksztat-
ceniu kompetencji spoteczno-obywatelskich. Uczenie odbywa sie poprzez analize materiatéw staty-
stycznych (np. wykres/tabela Narodowos¢ mieszkaricow wspdiczesnej Polski). Wystarczy zbada¢, jakie
mniejszosci zamieszkujg Polske’?. Uczniowie je wymieniaja i ustalajg, ze Polacy sa narodem dominu-
jacym (stanowig wiekszosc¢), a mniejszosci wystepujace w naszym kraju sg nieliczne. Warto przeanali-

% Tamze, s. 28-30; 34.

7% Centrum Badania Opinii Spotecznej, Powody dumy i wstydu dla Polakéw, marzec 2010, [online] http://www.cbos.
pl/SPISKOM.POL/2010/K_030_10.PDF

1 Podstawa programowa z komentarzami, s. 29.

72 Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym, Dz.U. 2005,
nr17, poz. 14.



zowac w oparciu o0 mape Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce, gdzie mniejszosci wystepuja i jakie
obszary zamieszkuja. Tak zaprojektowane zadania stawiajg ucznia w roli analityka i stymuluja rozwoj
jego sprawnosci intelektualnych.

Nastepne zadanie moze dotyczy¢ przygotowania prezentacji na temat wybranej mniejszosci naro-
dowej lub etnicznej (jezyk, religia i Swieta, potrawy narodowe, zwyczaje zycia codziennego, itd.). Propo-
nujemy uczniom prace w zespotach. Zadanie to stwarza im szanse zdobywania informacji i zaprezen-
towania ich w atrakcyjny sposéb. Moze przyjac¢ forme wypowiedzi stownej i plastycznej, na przyktad
plakatu lub albumu. W wyniku rozmowy z uczniami uda sie ustali¢, jaka mniejszoscig narodowg lub et-
niczng byliby zainteresowani. Nie wydaje sie celowe na tym etapie edukacyjnym proponowac uczniom
poznawanie historii, kultury i tradycji wszystkich mniejszosci, zwtaszcza ze z problematyka mniejszosci
uczniowie spotykajg sie jeszcze na etapie gimnazjalnym.

Zadanie dydaktyczne

Poszukajcie informacji na temat Roméw (Cygandw).
Waszym zadaniem bedzie opracowanie plakatu.
Ustalcie, gdzie mieszkaja i czym sie zajmuja? Jak
i kiedy swietuja? Jakie maja ulubione potrawy i jak
sie ubieraja? Z czego styng w dziedzinie kultury?
W pracy nad plakatem mozecie wykorzystac ilustra-
cje, fotografie lub wykonac wtasne rysunki.

e

Tropiciel Informacji Komentator i Interpretator

Wymaganie szczegétowe z podstawy programowej 1.5 charakteryzuje spofecznos¢ szkolng,
zuwzglednieniem swoich praw i obowigzkow odnosi sie do sytuacji uczniom bliskiej, a w ich obserwa-
cjach i doswiadczeniach mozna bedzie dostrzec emocjonalny stosunek do analizowanych spraw?.

Realizacje tematu rozpoczynamy od ustalenia, w jakich dokumentach szkolnych znajduje sie wykaz
obowiazkéw i praw. Podkreslamy range statutu szkoty. Z do$wiadczenia wiemy, ze uczniowie sg niezwy-
kle wyczuleni na famanie ich praw, rzadziej, kiedy sami nie przestrzegajg obowigzkéw. Proponujemy
uczniom analize przyktadu famania jednego z praw przez nauczycieli, ktéry dotyczy dopuszczalnej licz-
by sprawdzianéw. Warto wybra¢ metode metaplanu, w ktérej uczniowie najzdolniejsi moga petnic role
lideréw, beda selekcjonowac informacje i nadawac zapisom zwiezta forme.

Metoda metaplanu uczniowie wskazali rézne mozliwosci rozwigzania analizowanego problemu.
Ten typ zadania stwarza uczniom szanse do wykorzystania swoich umiejetnosci w rozwigzywaniu sytu-
acji zyciowych. Kolejnym etapem takiej lekcji moze by¢ ¢wiczenie umiejetnosci podejmowania decyzji.
W tym celu uczniowie wypetniaja schemat drzewka decyzyjnego.

Zaprezentowane ¢wiczenia wymagajg sprawnego zarzadzania czasem lekgji. Warto jednak je prze-
prowadzi¢ ze wzgledu na ich warto$¢ emocjonalng i walory ksztatcgce. Uczniowie w trakcie analizo-
wania i uzgadniania decyzji beda wystepowac w réznych rolach, wynika to z ich nieréwnego poziomu
rozwoju i ze zréznicowanych kompetencji.

73 Tamze, s. 28.
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Rysunek 4. Przyktad. Prawa ucznia (schemat metaplanu)

PRAWA UCZNIA

JAK JEST JAK POWINNO BYC

Zgodnie z wewnatrzszkolnymi zasadami
oceniania dopuszcza sie tylko dwa
sprawdziany w ciggu tygodnia.

Nauczyciele przekraczaja dozwolong liczbe
sprawdzianéw w tygodniu.

DLACZEGO NIE JEST TAK JAK BYC POWINNO?

Nauczyciele Czesto klasowki Nie potrafig Uczniowie
nie znaja zapisow nazywajq Jwczuc sie” dotad nie sprzeciwiali sie
w dokumentach kartkéwkami w sytuacje uczniow famaniu ich praw

S —

(
||

v

Uczniowie podejmuja |
| nastepujace dziatania:

| - rozmowa z nauczycielem, ktéry tamie prawo,
poparta zapisami ze statutu; ’

« poinformowanie wychowawcy klasowego
| o problemie; |

| « przekazanie sprawy samorzadowi |
szkolnemu;

| - rozmowa z dyrektorem szkoty. |
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Rysunek 5. Przyktad. Przestrzeganie prawa, wspdlne wystepowanie w stusznej sprawie (schemat
drzewa decyzyjnego)

PRZESTRZEGANIE PRAWA,
WSPOLNE WYSTEPOWANIE
W SLUSZNEJ SPRAWIE

CELE | WARTOSCI

Uczniowie nie narazaja sie na gniew nauczyciela
i zyskuja opinie klasy znajacej swoje prawa
Uczniowie zaimponowali nauczycielowi
argumentacja i determinacjg w dochodzeniu
swoich praw.

Nauczyciel, ktéry nie przestrzega praw uczniéw,
moze okazac niezadowolenie z podjetych dziatan
przez ucznidw.

Nauczyciel zwigksza stopien trudnosci
przetozonego sprawdzianu.

POZYTYWNE

NEGATYWNE

Uczniowie majg satysfakcje, ze odwazyli sie
wystapi¢ w obronie swoich praw.

Uczniowie osiaggneli cel - termin sprawdzianu
zostat przesuniety na nastepny tydzien oraz
zdobyli uznanie uczniéw innych klas.

Sytuacja ze zwigkszona liczbg sprawdzianéw moze
sie powtarzac i uczniowie nie beda sie w stanie do
nich dobrze przygotowac i otrzymaja stabsze oceny.
Uczniowie nabiora przekonania, ze nic nie da sie
zrobi¢ w sytuacji nieprzestrzegania prawa przez
nauczyciela.

Rozmowa uczniéw z nauczycielem,
ktéry tamie prawo uczniow.

A

ROZWIAZANIE 1

Uczniowie rezygnuja z podejmowania
jakichkolwiek dziatarn w obronie swojego prawa
do dwdch sprawdzianéw w tygodniu.

A

ROZWIAZANIE 2

MOZLIWE ROZWIAZANIA

NAUCZYCIELE PRZEKRACZAJA DOZWOLONA LICZBE DWOCH SPRAWDZIANOW W TYGODNIU

SYTUACJA WYMAGAJACA PODJECIA DECYZJI
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Proces podejmowania decyzji moze zakonczy¢ sie glosowaniem, jezeli uczniowie wykaza sie goto-
woscia do jej podjecia lub decyzja zostanie im narzucona przez ucznia wystepujacego w roli przywddcy.
W pracy zespotowej uczniowie uzdolnieni intelektualnie lub spotecznie moga wykonywa¢ wiecej za-
dan, przejmowac inicjatywe i forsowac wtasne pomysty’*.

Przedstawione przyktady rozwijania sprawnosci intelektualnych i spotecznych pokazuja, Zze uczenie
sie umiejetnosci ztozonych: analizowania, wyrazania opinii, podejmowania decyzji moze dostarcza¢ po-
zytywnych emocji uczniom uzdolnionym. Wiadome jest jednak, ze nie wszyscy uzdolnieni uczniowie
zaprezentuja swoje osiggniecia, nie jest to dla nich zadna dyskredytacja, gdyz, jak pokazuje literatura
przedmiotu’, samo rozwigzywanie zadania jest rownie ekscytujace jak i jego gtosna artykulacja. Ponad-
to nauczyciel wie, ze nie kazdy uczen lubi publiczne wystapienia. Nie ktdci sie to z celami, jakie stawiamy
przed uczniami zdolnymi na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie; nie kazdy od razu rodzi sie swietnym
modwca, czasami trzeba wytrwatosci nauczyciela, réznorodnych form zachety, aby i uczen zdolny poko-
nat przeszkode, jaka jest stres i przypisat sobie kolejng umiejetnos¢.

Na Ill etapie edukacyjnym kompetencje spoteczno-obywatelskie ksztattowane sg w ramach odreb-
nego przedmiotu Wiedza o spofeczeristwie. Jesli chodzi o sprawnosci intelektualne takie jak: poréwnywa-
nie, analizowanie, interpretowanie, ocenianie to przypisano im znaczaca warto$¢ w rozwijaniu myslenia
krytycznego gimnazjalistéw. Podstawa programowa zacheca réwniez do ksztattowania umiejetnosci
zwigzanych z uczestnictwem uczniéw w zyciu publicznym. Stwarza im mozliwos¢ tworzenia réznych
form wypowiedzi, np. notatki prasowej z obrad parlamentu, listu w sprawie publicznej oraz wprowadza
¢wiczenia zwigzane z pisaniem podania, zyciorysu, listu motywacyjnego oraz takie zadania, jak: wypet-
nianie druku urzedowego, sporzadzanie budzetu gospodarstwa domowego, obliczanie wysokosci po-
datku PIT i materiatu promujacego gmine lub region oraz przygotowanie projektu na temat wybranego
problemu spofecznosci szkolnej lub lokalnej’.

W edukacji obywatelskiej metode projektu uznaje sie za szczegdlnie wartosciowa, gdyz najpet-
niej sprzyja wszechstronnemu rozwojowi uczniéw. Projekt réwniez jest jedng ze skutecznych metod
w ksztatceniu zindywidualizowanym. Proponujemy nastepujaca propozycje.

Zagadnienie z podstawy programowej - punkt 6.: Srodki masowego przekazu oraz

spojne z nim wymaganie szczegétowe 2) uczen charakteryzuje prase, telewizje, radio, Internet
jako srodki masowej komunikacji i omawia wybrany tytuf, stacje czy portal ze wzgledu na spe-
cyfike przekazu i odbiorcow.

74 Zob. R.. Arends, Uczymy sie nauczac, WSiP, Warszawa 1994, s. 325-348; J. Kujawinski, Wspdtdziatanie partnerskie
w szkole Ucznidw z Nauczycielami i Uczniéw ze sobq, Wydaw. ,Eruditius’, Poznan 1998.

7> Zdolni w szkole, czyli o zagrozeniach i mozliwosciach rozwojowych uczniéw zdolnych. Poradnik dla nauczycieli i wy-
chowawcdw, praca zbiorowa pod redakcjg Wiestawy Limont, ORE, Warszawa, s. 43.

s Podstawa programowa z komentarzami. Edukacja historyczna i obywatelska, s. 88, 89, 92, 91, 90, 86. Wymagania:
13.2,17.5,30.3,26.2, 26.3, 28.3, 18.3, 5.5.



Propozycja tematu: Proponujemy uczniom udziat w projekcie o nazwie W jaki sposéb media wpty-
wajq na odbiorcéw?
Metody pracy: projekt edukacyjny z wykorzystaniem koncepcji Kreatywnego Rozwigzywania Pro-
blemoéw KRP.
Rozwijane zdolnosci i umiejetnosci: uczen selekcjonuje informacje, dokonuje krytycznej analizy
zebranego materiatu, przygotowuje prezentacje i wypowiedz, ¢wiczy umiejetnos¢ publicznych

wystapien.
Ceat™
Tropiciel Informacji Moéwca Adwokat i Prokurator
Zadanie dydaktyczne

Zapoznajcie sie z instrukcja do projektu pt. W jaki sposéb media wptywajq na odbiorcow i za-
planujcie sposéb realizacji zadan.

Instrukcja do projektu (diabet tkwi w szczegotach):

Temat projektu: W jaki spos6b media wplywajq na odbiorcow?
2. Cel dziatania: zbadanie przekazu medialnego w celu ksztattowania umiejetnosci odrézniania faktow
od opinii i rozpoznawania sposobéw oddziatywania na odbiorce.
3. Zrédha informacji: media - prasa, telewizja, radio, Internet.
Formy pracy: praca w zespotach zadaniowych, ktére zbadaja rézne typy przekazu medialnego;
| grupa - artykut informacyjny, Il grupa - informacyjny program telewizyjny, Ill grupa - radiowy
serwis informacyjny, IV grupa - portal informacyjny.
5. Produkt: prezentacja multimedialna wykonana w Power Point — 5-7 minut.
Cze$¢ merytoryczna: prezentacja powinna zawierac:
prezentacje wybranego tytutu prasowego, dziennika telewizyjnego, radiowego serwisu wiadomo-
$ci, portalu informacyjnego (lokalnego lub regionalnego),
charakterystyke warstwy tresciowej (faktow, opinii) i wtasny komentarz,
opis sposobéw oddziatywania na odbiorce (np. jezyk, wypowiedzi znanych oséb).
6. Organizacja pracy:
Konieczny jest wybor lidera grupy, ktory bedzie organizowat prace i utrzymywat kontakt z nauczy-
cielem oraz ustali terminy dyskusyjnych spotkan roboczych.
Kazdy uczestnik grupy powinien otrzymac zadanie do wykonania, aby byt swiadomy za co jest
odpowiedzialny.
Nalezy ustali¢ podziat zadan; kto zajmie sie konkretnymi elementami prezentacji od strony mery-
torycznej i od strony technicznej. Niektore zadania moga by¢ jednakowe dla wszystkich cztonkéw
grupy, np. poszukiwanie materiatu do prezentacji.
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7. Zadania do wykonania:
» Dokonajcie podziatu pracy w grupie.
e Ustalcie temat prezentacji.
* Przeprowadzcie analize wybranego przekazu medialnego.
e Zaprojektujcie prezentacje (wykaz i uktad slajdow) i opracujcie ja.
* Przygotuijcie sie do publicznej prezentacji i dyskusji — dobrze by byto, aby kazdy uczestnik grupy
mogt zaistnied.

8. Terminy konsultacji: np. Srody w godz. 15.00 -16.30. (konsultacja realizacji zadan wg przyjetego har-
monogramu). W ramach konsultacji s3 omawiane poszczegdlne etapy pracy: Co sie udato? Z czym
sg problemy?

9. Mozliwe sposoby i czas prezentacji: np. prezentacja odbedzie sie 29 kwietnia w Osrodku Kultu-
ry w trakcie konferencji poswigconej oddziatywaniu mediéw lokalnych na mtodziez. Elementem
konferencji bedzie dyskusja panelowa z udziatem zaproszonych przez organizatoréw konferencji
ekspertéw z dziedziny medidw, psychologii i edukacji. Uczniowie bioracy udziat w projekcie beda
mogli zabrac gtos jako uczestnicy konferencji. Prezentacja zostanie umieszczona na stronie interne-
towej szkoty jako produkt finalny projektu wraz z dokumentacja zdjeciowa i filmowa.

Tabela 4. Karta pracy dla grupy uczniéw bioracych udziat w projekcie dotyczacym medidw,
pn. Kreatywnie rozwiqzuje problem, czyli badam, jak media wplywajq na odbiorcow?

.
3 b =h

Kreatywnie rozwiazuje problem, czyli badam, jak media wplywaja na odbiorcow?

Polecenie dla grupy:
Wybierzcie: artykut informacyjny (grupa I), informacyjny program telewizyjny (grupa Il), radiowy serwis informacyj-
ny (grupa Ill) lub portal informacyjny (grupa IV)

WejdzZcie w role badaczy mediow, ktdrzy majg zaprezentowac spotecznosci, jak media wptywaja na odbiorcow.

Opracujcie komentarz, uzywajac czasownikéw inspirujgcych badaczy, ta-
kich jak: odkrylismy, zbadalismy, zapytalismy, przemyslelismy, oszacowali-
$my, udowodnilismy, zinterpretowalismy, przedstawilismy.

W komentarzu uwzglednijcie: fakty i opinie oraz uzyte sposoby oddziatywa-
nia na odbiorce.

Co postrzegamy? Komentarz:
Co czujemy? Komentarz:
Jak myslimy? Komentarz:

Jakie podejmujemy decyzje? | Komentarz:

Jak wartosciujemy? Komentarz:

U hwIN|=

Zredaguijcie pytania kluczowe | Pytania:
do dyskusji na temat przygo-
towanego materiatu.




Ciekawa instrukcja dla uczniéw to jedno. Dobrze jest pokaza¢ uczniom karte pracy, ktdra stanowita-
by dla nich wyzwanie, bytaby jak wstep - zagadka do atrakcyjnego filmu sensacyjnego.

Inna propozycja dla uczniéw gimnazjum dotyczy przygotowania symulacji spotkania przedwy-
borczego, prezentacji programéw wygtoszonych przez kandydatéw oraz wybér najbardziej odpo-
wiedniego kandydata. Wpisuje sie ona w realizacje wymagania ogdlnego z podstawy programowe;j:
p. 7. Wyborcy i wybory i spdjnego z nim wymagania szczeg6towego 2) uczen przedstawia argumenty
przemawiajqce za udziatem w wyborach lokalnych.

Propozycja tematu: Chce by¢ prezydentem miasta (burmistrzem, wéjtem naszej spotecznosci)
Metody pracy: Symulacja kampanii przedwyborczej, debata, drama - uczen w roli kandydata na
prezydenta miasta, burmistrza, lub wéjta.

Rozwijane zdolnosci i umiejetnosci: Uczen w roli méwcy przedstawia program polityczny; prze-
konuje do swoich pogladéw, prezentuje strategie wtasnego dziatania, przedstawia zmiany, ktére
chce wprowadzi¢; dobiera wiasciwe okreslenia i jezykowe Srodki perswazji, ¢wiczy umiejetnosc
improwizacji stowne;j.

Moéwca Negocjator i Mediator Obronca Demokrata

Zadanie dydaktyczne
Spotkanie przedwyborcze i prezentacja programoéw oraz wybér najlepszego kandydata.

Waszym zadaniem jest:
przygotowanie mowy, ktéra przekonataby do Waszych racji potencjalnych wyborcow,
skompletowanie sztabu wyborczego, ktéry wspieratby Was jako kandydatéw poprzez opracowa-
nie hasta wyborczego i podpowiadanie argumentéw w trakcie debaty wyborczej,
petne zaangazowanie w debacie - ,bitwie na stowa, gtosy i argumenty”,
wygtoszenie podziekowania wyborcom lub ztozenie gratulacji zwycieskiemu kandydatowi.

Przed debatg - kilka pozytecznych sugestii:
Jak powinna by¢ skonstruowana mowa? Zawiera¢ argumentacje odwotujaca sie do potrzeb i ocze-

kiwan mieszkancéw, prezentowac deklaracje poparte faktami, podawac przyktadowe rozwigzania
szkolnych lub spotecznych probleméw.
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Jak powinien reagowa¢ kandydat? Szybko ripostowa¢, przestrzega¢ kultury stowa i jezyka, wykaza¢
sie otwartg i zyczliwa postawa.
Jak zbudowa¢ klimat w czasie zaje¢? Uczniowie powinni przezy¢ przedsmak klimatu kampanii

przedwyborczej i doswiadczy¢ emocji, jakie towarzysza aktywnym obywatelom w dniu wyboréw do
wiadz samorzadowych.

W czasie debaty - kilka pozytecznych sugestii:
Aby symulacja przypominata ,oryginat” muszg by¢ spetnione nastepujace warunki, ktérych prze-
strzega organizator kampanii — nauczyciel lub uczen - lider:
»Kandydaci na prezydentéw” powaznie traktuja powierzone im zadanie.
Powotane przez nich sztaby wyborcze dbaja o wizualna strong kampanii.
W czasie ,bitwy na stowa, gtosy i argumenty” kazdy z czterech kandydatéw otrzymuje pieciomi-
nutowy ,,czas antenowy” na przekonanie przeciwnikéw i niezdecydowanych do swoich racji i po-
mystow.
Po wystapieniach cztonkowie sztabéw wyborczych skanduja hasta agitujace za konkretnym kan-
dydatem.

Po debacie - ostatnia runda
Nastepuje czas na zadawanie kandydatom pytan przez uczniéw wystepujacych obecnie w roli wy-
borcéw. Pytania rodza sie na goraco, w trakcie wyborczej goraczki lub sa przygotowane w ramach
pracy domowej.
Ostatnia runda przed gtosowaniem to runda pytan pomiedzy kandydatami. Kandydaci pracowicie
wykorzystuja dany im czas, aby ,uformowac” swoj wizerunek.
Po zakoriczeniu,,rundy ostatniej szansy”,,wyborcy” przystepuja do gtosowania. Wyznaczeni przez
nauczyciela uczniowie przygotowuja ,,miejsce do gtosowania” (dwa parawany, stolik i krzesto).
,Wyborcy” otrzymuja wczesniej przygotowane przez sztaby wyborcze kartki do gtosowania i roz-
poczyna sie,czas skreslen”.
Nastepnie troje wskazanych uczniéw - cztonkowie komisji wyborczej rozpoczynaja liczenie gto-
sow. Wydarzeniu towarzysza duze emocje. Dla niektdrych, a zwtaszcza uczniéw odgrywajacych
role kandydatéw, wynik gtosowania ma ogromne znaczenie; jest sprawdzianem ich umiejetnosci
i pozwala uruchomi¢ w naturalny sposéb zdolnosci.
Dla wyborcy oddajacego gtos na konkretny program jest to okazja do okre$lenia swojego stano-
wiska, do zobaczenia siebie w dziataniu, sformutowaniu konkretnych pytan.
Punkt kulminacyjny to ogtoszenie wynikdw. Zwyciestwo kandydata nagradzamy oklaskami.
Prosimy o wypowiedz zwyciezce, ktéry wygtasza mowe koncowa. Konczac symulacje, pytamy
uczniéw o opinie na temat jej przebiegu oraz o towarzyszace jej emocje.



Na czwartym etapie edukacyjnym (poziomu podstawowego) wymagania podstawy programowe;j
odnoszg sie do szeroko rozumianego prawa i jego znaczenia dla funkcjonowania demokracji. Zapi-
sy wymagania ogolnego znajomos¢ praw cztowieka i sposobow ich ochrony (V1) uszczegétowiono
w wiodacych watkach prawa cztowieka oraz ochrona praw i wolnosci.

W celu zaznajomienia ucznia z systemem prawa i sgdownictwa, zaproponowano omowienie zrédet
i zasad prawa oraz przebiegu procesu sagdowego, z uwzglednieniem praw, jakie przystuguja ofierze,
sprawcy i sSwiadkowi przestepstwa. Dopetnieniem kompetencji w zakresie wiedzy prawnej jest umiejet-
nos¢ napisania pozwu w wybranej sprawie cywilnej lub karnej oraz zawiadomienia o popetnieniu prze-
stepstwa. Dla osiggniecia celéw edukacji prawnej godne polecenia s3 metody kontaktu spotecznego,
takie jak: wycieczka, wywiad, badanie ankietowe oraz gry symulacyjne i ¢wiczenia zwigzane z pisaniem
listu otwartego, petycji czy skargi obywatelskiej”.

Dla realizacji zagadnienia z podstawy programowej Prawo i sqdy oraz wymagania szczegétowego
(2.6) uczen przedstawia uczestnikow i przebieg procesu sqdowego: cywilnego i karnego; uzasadnia
znaczenie mediacji’® proponujemy temat: Pod zarzutem naruszenia débr osobistych - rozprawa
sadowa.

W ramach wprowadzenia oczekujemy od uczniéw odpowiedzi na postawione pytania:

co rozumiemy przez dobra osobiste cztowieka?

co wchodzi w zakres débr osobistych?

co mozna naruszy¢ w swietle prawa?

w jakich dokumentach normatywnych znajdujemy informacje o ich prawnej ochronie?

czy grozba, ktéra powoduje strach u osoby, do ktérej byta skierowana, narusza godnos¢ cztowieka,
jego wolnos¢ i czy w takiej sytuacji jest ona przestepstwem w $wietle prawa?

Proponujemy sporzadzi¢ , katalog” débr osobistych (zdrowie, wolno$¢, godnos¢, nazwisko lub pseu-
donim, wizerunek, tajemnica korespondencji, nietykalno$¢ mieszkania, twdrczos¢ naukowa, wynalaz-
cza i racjonalizatorska, nietykalnos¢ cielesna itp.).

Planujac zastosowanie symulacji rozprawy sgdowej, polecilismy uczniom w ramach pracy domowe;j
zapoznanie sie z jej scenariuszem”. W symulacji powinni wzig¢ udziat uczniowie charakteryzujacy sie
cechami dobrego méwcy i sprawnie postugujacy sie jezykiem prawa. Istotne jest rowniez, by byli zain-
teresowani odegraniem wybranej roli na forum publicznym. Metoda symulacji stwarza uczniom nieby-
wata okazje do ,,wejscia w wymarzona role” sedziego, obrorcy czy prokuratora. Stuzy zaprezentowaniu
réznych umiejetnosci krasomoéwczych, a czesto i talentu aktorskiego.

77 Podstawa programowa z komentarzami, t. 4, s. 93-95.

78 Tamze, s. 94.

72 W opracowaniu scenariusza symulacji warto wykorzysta¢ prace A.M. Wesotowskiej, Poradnik prawny. Bezpieczeri-
stwo mfodziezy, Warszawa 2008.
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Zadanie dydaktyczne

Zapoznaj sie ze scenariuszem symulacji roz-
prawy sadowej i przygotuj sie do odegrania
wybranej przez siebie roli.

Moéwca Adwokat i Prokurator

Symulacja powinna przebiegac zgodnie z procedurami sgdowymi. Mozna wykorzystac rézne rekwizyty,
np. togi sedziego i prokuratora czy obrorcy oraz akta sadowe. Nalezatoby zadba¢ o odpowiednie przygoto-
wanie sali: ustawienie stotu sedziowskiego, miejsca dla oskarzonego, swiadkéw i publicznosci — uczniéw.

Warto zastosowac

Proponujemy nawigza¢ wspétprace z najblizszym sadem rejonowym. Niesie ona ze soba duze
korzysci dydaktyczne i wychowawcze. Uczniowie moga uczestniczy¢ w roli widzéw w przewo-
dach sadowych, mie¢ okazje obserwacji organéw sprawiedliwosci w dziataniu, zachowania pra-
cownikéw sadu, oskarzonych i ich rodzin. Czas przeznaczony na spotkanie z sedziag moga wyko-
rzysta¢ na zadawanie pytan zwigzanych ze sprawa, z uzasadnieniem wyroku itd.

Mozna poprosi¢ ,,zaprzyjaznionych” sedziéw, adwokatéw, prokuratoréw o wypozyczenie tog na
lekcje (symulacje) lub podarowanie szkole starych, zuzytych, juz niepotrzebnych.

Przyktad symulacji. Temat: Naruszenie miru domowego

W symulowanej rozprawie udziat biora: sedzia sadu rejonowego, prokurator, protokolant, powéd
(ojciec dziewczyny), Matgosia, oskarzony — Daniel, psycholog, adwokat (obrorca).

Wprowadzenie do symulacji — wykonuje wybrany uczen.

Daniel ma lat 18. Jest uczniem klasy trzeciej licceum. Jest pewny siebie, ma wtasne konto, szpanuje mod-
nymi ciuchami, jest popularny w szkole, adorowany przez kolezanki, zapraszany na imprezy — osiem-
nastki, potowinki itp. Niektdrych irytuje jego styl bycia i zycia, i w tych kregach nie jest mile widziany.
Podczas jednej z przerw Daniel byt Swiadkiem rozmowy licealistéw. Matgorzata mieszkajqca na
tej samej ulicy co Daniel, przypominata grupie przyjaciét o imprezie urodzinowej w swoim domu,
podajqc doktadny czas i adres. Daniel nie byt zaproszony. Nie zwazajqc na obowiqzujqce konwe-
nanse, postanowit w towarzystwie dwéch kolegdw przyby¢ do domu jubilatki. Niespodziewanie dla
domownikéw i gosci zjawit sie na schodach jej domu. Drzwi otworzyta Matgorzata. Nie kryta zasko-
czenia. Wyczuta wor alkoholu od chtopcéw i nie chciata ich wpuscic. Ci jednak skutecznie napierali
na drzwi. Wtedy dziewczyna wezwata rodzicéw na pomoc. Ojciec zazqdat od nieproszonych gosci,
aby natychmiast opuscili jego dom. Poirytowany Daniel z catych sit popchngt drzwi i wtargngt do
srodka, a za nim jego koledzy. Rozsiadt sie w fotelu, wyjgt alkohol i oznajmit, ze nie wyjdzie, dopoki
nie porozmawia z Matgosiq. Rodzice dziewczyny wezwali policje. Mfodego cztowieka zabrano do
izby wytrzezwien, a prokurator postawit mu zarzut przestepstwa.



Symulacja rozprawy rozpoczyna sie od wywotania sprawy przez protokolanta, ktéry informuje ze-
branych, jaka sprawa i przeciw komu bedzie rozpoznawana. Po wejsciu na sale sktadu sedziowskiego
wszyscy obecni wstajg, wyrazajac swoja postawa szacunek dla instytucji prawa.

Przebieg rozprawy
| cze$¢ symulacji

Sedzia (przewodniczacy) — informuje, co bedzie przedmiotem rozpoznania przez sad.

Otwieram rozprawe przed sqdem rejonowym. W dniu dzisiejszym bedzie rozpatrywana sprawa przeciw-
ko Danielowi Saskiemu o czyn z artykutu 193 Kodeksu karnego, o naruszenie miru domowego.

Sedzia zapoznaje zebranych z przedmiotem i rodzajem sprawy. Oznajmia, ze tego typu oskarzenie
jest scigane z urzedu i dlatego Daniel zasiada na fawie oskarzonych.

Sad sprawdza, czy wszyscy wezwani do wstawiennictwa w sadzie sa obecni, kolejno odczytujac
nazwiska, i dyktuje do protokotu: Stawit sie oskarzony, jego obrorica, stawili sie Swiadkowie, stawili sie
biegliitd.

Nastepnie sedzia oznajmia:

Otwieram przewéd sqdowy, udzielam gtosu panu prokuratorowi.

Prokurator — przedstawia wniosek do uznania sadu, stawia Danielowi Saskiemu zarzut z art. 193 kk.

Kto wdziera sie do cudzego domu, mieszkania, lokalu, pomieszczenia albo ogrodzonego terenu albo
wbrew zqdaniu osoby uprawnionej miejsca takiego nie opuszcza, podlega grzywnie, karze ograniczenia
wolnosci albo pozbawienia wolnosci do roku.

Prokurator informuje, Ze przepis ten chroni nasze prawo do decydowania o tym, kto moze przebywac
w miejscu, w ktdrym jesteSmy gospodarzami. Oswiadcza, ze Daniel Saski popetnit przestepstwo, gdyz wdart
sie do miejsc wskazanych w tym przepisie, jak i przez zaniechanie, gdyz tego miejsca nie opuscit mimo zqda-
nia osoby uprawnionej®.

Sedzia poucza oskarzonego o jego prawach, w tym o prawie do sktadania wyjasnien przed sadem
i milczenia, oraz pyta, czy rozumie tre$¢ stawianych zarzutéw. Prosi o wypowiedz oskarzonego w wia-
domej sprawie.

Oskarzony: Chciatem wyttumaczyc, ze przyszedtem do domu Matgosi, bo czutem sie zaproszony. Sta-
fem obok, kiedy wypowiedziata stowa ,,zapraszam was’; wiec myslatem, Ze i mnie one dotyczq. Jej ojciec nie
powinien mnie wyrzucac, ja tylko przyszedtem z towarzyskq wizytq. Nie rozumiem, skqd taka postawa ojca
Matgosi. Przeciez nic sie nie stato.

Oskarzonemu zadajg pytania kolejno: prokurator, biegty, obronca i sedzia w sprawie popetnionego
czynu.

Sedzia: Zarzagdzam postepowanie dowodowe (poleca protokolantowi wezwanie swiadkéw, poucza
oskarzonego o prawie do zadawania pytan swiadkom i wyjasnien co do kazdego przedstawianego do-
wodu).

Pokrzywdzony (powdd - ojciec Matgorzaty, wiasciciel posesji):

Nie rozumiem, jak mozZe byc¢ ktos tak bezczelny, zeby w bialy dzieri wtargnq¢ do czyjegos domu i nie
reagowac na prosby domownikdw. Gdyby wyszedt jak go prositem, to by nic sie nie stato. Niestety, nie postu-
chat, musiatem zawiadomic¢ policje.

8 A.M.Wesotowska, Bezpieczeristwo miodziezy, s. 34.
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Malgorzata: Nie zapraszatam oskarzonego. Przyszedt z kolegami, przyniesli wédke i zaczeli pi¢. Zepsuli
nam catq impreze. Balismy sie cafej tréjki. Wtedy wezwatam ojca. Niestety, jego tez nie postuchali i dlate-
go tata wezwat policje. Daniel ostatnio bardzo sie zmienit. W szkole bywa coraz rzadziej, jest arogancki,
chwilami wulgarny. Spotyka sie z dziwnymi ludZmi. Sqsiedzi skarzq sie na jego zachowanie, szczegdlnie na
niegrzeczne komentarze, uwagi, zaczepki.

Psycholog: Oskarzony posiada osobowos¢ nieodbiegajgcq od normy. Wykazuje sposéb zachowania
dos¢ typowy dla réwiesnikéw, polegajgcy na spedzaniu wolnego czasu w gronie przyjaciot, znajomych,
wspdlnym piciu alkoholu i nie traktuje tego jako czegos negatywnego. Nie uznaje autorytetow. Niepokojqca
na chwile obecnq jest tendencja do czestego spozywania alkoholu.

Sedzia: po wystuchaniu wszystkich swiadkéw i rozpatrzeniu ewentualnych dowodéw oznajmia:

Zamykam przewdd sqdowy, udzielam gtosu panu prokuratorowi.

Prokurator:

Podtrzymuje wine oskarzonego. Przypominam, Zze wdarcie sie do cudzego domu, posesji to przetamanie
nie tyle przeszkody fizycznej co woli gospodarza — gwattem, podstepem, groZbq, pod fatszywym pozorem.
Oskarzony nie ma nic na swoje usprawiedliwienie. Wnosze o wyrok pozbawienia wolnosci na okres jednego
roku.

Obronca:

Daniel dziatat pod wptywem impulsu osoby, ktéra zostata potraktowana jak intruz. Pokrzywdzony
sprowokowat mtodego cztowieka, gdyz zbyt perfekcjonistycznie podchodzi do zycia. To dlatego doszto
do scysji. Widziat, Ze oskarzony jest rozdrazniony i nietrzezwy. Mgt spokojnie z nim porozmawiac i ina-
czej rozwigzac problem. Wezwanie policji byto nieprzemyslane i niepotrzebne.

Sedzia:

Udzielam gtosu oskarzonemu.

Oskarzony:

Przepraszam, jezeli naruszytem czyja$ prywatnos¢.

Uwazam jednak, ze przestepstwo, ktérego dopuscitem sie w opinii pana prokuratora, ma archaiczny
charakter. Moi koledzy czesto ,tapig sie na imprezy” w taki sposéb. Nie zdarzyto sig, aby ktokolwiek re-
agowat tak jak rodzice Matgosi. Nie uwazam swojego wystepku za wielkie wykroczenie, tym bardziej za
powod do rozpatrywania go przez sad. Prosze o tagodny wymiar kary.

Po wystuchaniu stron sad udaje sie na narade. Po krétkiej chwili powraca, aby zakorczy¢ rozprawe.

Sad ogtasza wyrok:

Po wystuchaniu stron sqd uznaje oskarzonego intruzem i zasqdza wymierzenie kary ograniczenia wol-
nosci do roku w postaci dozoru kuratora sqdowego. Wyrok zostanie sporzqdzony na pismie i publicznie ogto-
szony.

Uzasadnienie do wyroku: Mamy prawo decydowac o tym, kogo chcemy gosci¢ w swoim domu i nie
ma to nic wspdlnego z protekcjonizmem. Oskarzony naruszyt spokoj domowy pokrzywdzonego i w zwiqzku
z tym musi ponies¢ konsekwencje swojego czynu. Zqdanie przez osobe uprawnionq opuszczenia domu nie
wymaga zadnego usprawiedliwienia, ttumaczenia ani uzasadnienia. Jest to prawo z arsenatu débr osobi-
stych. Przestepstwo tego rodzaju jest scigane z urzedu®'.

8 Tamze, s. 35.



Na koniec przewodniczacy pyta oskarzonego, czy zrozumiat wyrok i poucza o sposobie jego ewen-
tualnego zaskarzenia.

Komentarze obserwatorow oraz dyskusja:

Obserwatorzy gry (uczniowie nieodgrywajacy rol) dostarczajg informacji zwrotnych na temat formy
i jakosci przekazu tresci, wydarzenia, nie oceniajac zdolnosci aktorskich wystepujacych oséb. Zastana-
wiajg sie, czy istniato inne rozwigzanie przedstawionego problemu. Proponujemy uczniom, by zapro-
ponowali swoje rozwigzania i uwzglednili w szczegdlnosci takie, ktdre pozwalaja uswiadomi¢ mtodemu
cztowiekowi jego wystepek, a jednoczesnie zapobiec procesowi sgdowemu.

Il czes¢ symulagji

Zadanie dydaktyczne

Uczniowie w grupach pod kierunkiem li-
deréw obmyslajg inne rozwigzania prezen-
towanego problemu (analizujg przypadek
Daniela). To kolejna sytuacja sprzyjajaca
twérczemu mysleniu ucznia, ktéra uczy war-

tosciowania, argumentowania, poszuki-
wania rozwigzania w sytuacjach trudnych,
konfliktowych. Ksztattuje postawe cztowieka
aktywnego spotecznie, mediatora.

Negocjator i Mediator Analityk i Doradca

Uczniowie podzieleni na zespoty zadaniowe przygotowujg wtasne propozycje rozwiagzania proble-
mu Daniela i zastanawiaja sig, jak mozna byto zapobiec rozprawie sadowej.
Rozwiazanie nr 1

Rodzice Matgorzaty zawiadamiaja rodzicéw Daniela o zachowaniu syna (obie rodziny mieszkajag
w poblizu). Interwencja odnosi pozytywny skutek, sprawia, ze Daniel opuszcza impreze i udaje sie do
domu. Wraz z nim posesje rodzicéw Matgosi opuszczaja takze koledzy Daniela.

Rozwigzanie nr 2

Mediacja miedzy oskarzonym a pokrzywdzonym.

Mozna byto doprowadzi¢ do niej podczas zeznan w komisariacie policyjnym lub podja¢ kolejne roz-
mowy mediacyjne, gdy sprawa zajeta sie prokuratura rejonowa. Mediacja mogta by¢ przeprowadzona
w toku postepowania sgdowego?2. W tym wypadku, w wyniku sugestii prokuratury, obie strony wyrazity
zgode na rozmowy mediacyjne. Uzgodnity réwniez termin rozméw ,,twarzg w twarz” w obecnosci me-
diatora oraz sposéb zados¢uczynienia. Wynik mediacji byt pomysiny. Pisemna kopie ugody przekazano
prokuratorowi. Taka mozliwos¢ jest uregulowana prawnie artykutem 23 kpk.

8 Tamze, s. 99.
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Rozwigzanie nr 3

Matgorzata i jej rodzice, mimo ogdlnego niezadowolenia, pozwalajg intruzom na pozostanie i na
zabawe. Cierpliwie czekaja na koniec imprezy. Majag nadzieje, ze nieproszeni goscie opuszczg ich dom
razem ze wszystkimi, bez stwarzania dodatkowych probleméw. Nazajutrz ojciec dziewczyny porozma-
wia z opiekunami chtopca o jego zachowaniu. Daniel przeprosi za swoje zachowanie i sytuacja nigdy
sie nie powtorzy.

Rozwiazanie nr 4

Rodzice Matgosi nie reaguja na zachowanie nieproszonych gosci. Obawiaja sie szykanowania corki
w szkole, gdyby stanowczo zazadali opuszczenia domu lub poczynili inne drastyczniejsze kroki wobec
chtopcéw, np. wezwali policje. Cierpliwie czekajg na zakoriczenie przyjecia urodzinowego. Takie wyjscie
z sytuacji uwazaja za najbardziej racjonalne.

Zespoty przedstawiajg swoje propozycje oraz wybierajg najlepsze ich zdaniem rozwigzanie i je uza-
sadniaja. Bez wzgledu na decyzje klasy (zwykta wiekszos¢ gtoséw) nauczyciel komentuje ich wybbdr.
Uswiadamiamy uczniom, ze niezwykle korzystne bytoby polubowne zakoriczenie konfliktu, zgodne ze
starg prawnicza maksyma: Najgorsze porozumienie jest lepsze od najlepszego sqdowego wyroku®.

W zapisach podstawy programowej IV etapu edukacyjnego (poziomu podstawowego) zapropono-
wano miodziezy praktyczne obywatelskie doswiadczenia osadzone w najblizszym $rodowisku lokal-
nym. W celu uwrazliwienia uczniéw na problemy zwigzane z bezpieczeristwem proponujemy realizacje
wymagania podstawy 3.3 uczen nawiqzuje kontakt (osobisty, telefoniczny lub mailowy) z funkcjo-
nariuszem policji i na podstawie uzyskanych informacji sporzqdza notatke lub wykres dotyczqcy
przestepczosci w swojej okolicy®.

Propozycja tematu:

Przestepczos¢ wsrod mlodziezy w moim regionie - zjawisko malejace czy rosngce?
Zajecia mozna rozpocza¢ od prezentacji zjawiska przestepczosci w miejscu zamieszkania, ktérag

uczniowie przygotujg w ramach pracy domowe;j.

e
o™

Tropiciel Informacji Analityk i Doradca Komentator i Interpretator
Zadanie dydaktyczne
Odwiedz najblizszy komisariat policji i uméw sie na rozmowe z funkcjonariuszem policji na
temat przestepczosci w miejscu twojego zamieszkania. Zbierz informacje o tym, jakie rodzaje
przestepstw popetniane s3 najczesciej przez mtodziez.

8 Tamze, s. 100.
8 Podstawa programowa z komentarzami, t. 4, s. 94.



Uczniowie przedstawiaja wykaz najczesciej popetnianych przestepstw oraz wyjasniaja, czy zjawisko
ma charakter rosnacy czy malejacy.

Praca domowa odgrywa szczegdlna role w realizacji wymagan podstawy programowej z przedmio-
tu wiedza o spoteczenstwie. Stanowi warto$ciowe wprowadzenie do rozmowy i dyskusji na wazny te-
mat, a takze punkt wyjscia do réznorodnych ¢wiczen praktycznych, np. wyszukanie w Internecie wzoru
zawiadomienia o popetnieniu przestepstwa, podanie nazw stron internetowych zawierajacych te infor-
macje, dokonanie wyboru wzoru i wypetnienie go we wiasciwy sposob.

Zadanie dydaktyczne

Wyszukaj w Internecie wzér zawiadomienia o popetnieniu przestepstwa.

Podaj adres tej strony i przeslij na adres poczty elektronicznej nauczy-
—- ciela.

Tropiciel Informacji

W odniesieniu do zagadnienia z podstawy programowej Ochrona praw i wolnosci oraz wymagania
szczeg6towego (6.5) uczen rozpoznaje przejawy rasizmu, szowinizmu, antysemityzmu i ksenofobii; uza-
sadnia potrzebe przeciwstawiania sie im oraz przedstawia mozliwosci zaangazowania sie w wybrane
dziatania na rzecz réwnosci i tolerancji®* proponujemy temat: Za tolerancja - przeciw dyskryminacji.

Wsrdéd metod pracy warto rozwazy¢ przygotowanie wyktadu z wykorzystaniem prezentacji mul-
timedialnej przez uczniéw uzdolnionych i zainteresowanych wspoéttworzeniem zaje¢ wspdlnie z na-
uczycielem. Uczniowie uzdolnieni potrafig zreferowac w sposéb profesjonalny i ciekawy nawet zawite
zagadnienia. Juz starozytni Rzymianie gtosili, ze ,,uczac innych, uczymy sie sami”. Zaufajmy umiejetno-
$ciom ucznia zdolnego i pozwdélmy mu na realizacje kolejnego wyzwania. Dyskretnie wspierajmy jego
przygotowanie do zajec (nie tylko podajemy zagadnienie do realizacji, lecz takze dokonujemy korekty
w planie jego wystgpienia, jezeli zachodzi taka potrzeba, podpowiadamy kolejnos¢ realizowanych tresci
i udzielamy merytorycznych i praktycznych wskazéwek).

*a
oo

Méwca Tropiciel Informacgji Obronca Demokrata Ekspert

Zadanie dydaktyczne
1. Przygotuj wyktad na temat: Dyskryminacja i jej przejawy.
2. Przygotuj wykfad na temat: Prawo wobec dyskryminacji.

8 Tamze, s. 95.
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Warte rozwazenia

Dla podkreslenia wagi zagadnienia dotyczacego tolerancji zaproponujmy mtodziezy, aby okre-
slong inicjatywa spoteczng zaakcentowata obchody Miedzynarodowego Dnia Tolerancji, ktére
przypadaja 16 listopada. R6znorodne pomysty uczniéw przyjmijmy z aprobata. Beda wsréd nich
wpisy na internetowych forach obywatelskich, gazetki szkolne, wystawy, apele czy pikiety. Gdy-
by uczniowie zdecydowali sie na ostatnig propozycje wybierzmy grupe najbardziej aktywnych
spotecznikdw i przekazmy im odpowiedzialnos¢ za jej zaplanowanie. Podpowiedzmy, jak zabrac
sie do zorganizowania takiego przedsiewziecia, jakie s wymogi prawne przy jego realizacji.

Przywédca Obrornca Demokrata

Zadanie dydaktyczne
Zaplanuijcie i zorganizujcie pikiete pod hastem ,,Postaw na tolerancje”.

Zapisy podstawy programowej IV etapu edukacyjnego jednoznacznie wskazuja, ze zagadnienia
prawne s3 $cisle powigzane z umiejetnoscia analizy i interpretacji réznych typéw aktéw normatywnych.
W tym celu przyblizamy uczniom wewnetrzng, czesto skomplikowang strukture dokumentéw praw-
nych i wyjasniamy ich hierarchicznos¢ w systemie prawnym panstwa. Chodzi o to, by terminologia
prawnicza stata sie bardziej zrozumiata i przystepna. Co najwazniejsze, uczen dostrzeze precyzyjnosc¢
w formutowaniu zapiséw prawnych, nabierze przekonania, ze aktéw prawnych nie mozna dowolnie
interpretowac, ze sa wyktadnia przepiséw, ktérych przestrzeganie jest obowiazkiem obywateli.

Analizujac tresci nauczana podstawy programowej IV etapu edukacyjnego w zakresie rozszerzonym
dostrzegamy, jak r6znorodne kompetencje ma naby¢ uczen szkoty ponadgimnazjalnej.

Ujete w sze$¢ blokdw tresci ksztatcenia uswiadamiajg nam, ze od ucznia wymaga sie funkcjonowa-
nia w roli aktywnego obywatela. Oczekuje sig, ze mtody cztowiek, krytycznie analizujac otaczajaca go
rzeczywistos$¢, zabiera merytoryczny gtos na réznych forach publicznych, proponuje rozwigzania doty-
czace poprawy sytuacji kryzysowych w skali kraju, Europy i $wiata, dostrzega wspétzaleznos¢ zjawisk we
wspotczesnym swiecie, wyjasnia ich ztozonos$¢, uwzglednia perspektywe globalng w ich interpretacji.



Na IV etapie edukacyjnym, obok umiejetnosci spotecznych, mocno akcentowane sg umiejetnosci
intelektualne. Uczen krytycznie analizuje zjawiska spoteczne, poréwnuje, ocenia, rozwaza, komentu-
je, rozpatruje, wyjasnia zaleznosci, odczytuje i interpretuje. Wymagania ukierunkowane na rozwijanie
tych umiejetnosci sa w duzej mierze podyktowane standardami egzaminu maturalnego na poziomie
rozszerzonym.

Proponujemy do realizacji zagadnienie z podstawy programowej Struktura spoteczna i wymaganie
szczeg6towe (4.5) uczen charakteryzuje wybrane problemy zycia spotecznego w Polsce (w tym sytu-
acje miodych ludzi); rozwaza mozliwosci ich rozwiqzania®.

Umiejetnosc¢ rozwigzywania problemow jest jedna z najwazniejszych i kluczowych kompetencji
wspotczesnego cztowieka®. Stwarzajac sytuacje problemowe i stosujac odpowiednie metody ich roz-
wigzania w edukacji obywatelskiej, mozemy przygotowac uczniéw do tego typu zadan w dorostym
zyciu.

Proponujemy temat:
Problemy wspétczesnego spoteczenstwa polskiego - jak je rozwiaza¢?

Etap | — inspirujgce wprowadzenie

Tworzymy sytuacje problemowa poprzez zaprezentowanie danych statystycznych lub obejrzenie
materiatu publicystycznego, np. o bezrobociu®. Uczniowie analizuja, dlaczego problem bezrobocia
przybrat ich zdaniem rozmiar niepokojacego zjawiska. Nadmieniamy, ze w kazdym spoteczenstwie,
mimo stosowania rozmaitych mechanizméw regulujacych zycie spoteczne, istnieja problemy trudne
do rozwiazania, jak na przyktad bezrobocie.

Etap Il - Formutowanie problemu

Prosimy mtodziez o sformutowanie tematu, ktory bedzie jednoczesnie problemem do rozwigzania.
Zachecamy uczniéw, aby zredagowali go w formie zdania pytajacego, ktore brzmiatoby jak prowoku-
jace stwierdzenie, ze nie kazdy problem da sie rozwigza¢. Sposréd proponowanych wybieramy wersje
najbardziej zblizona do wiasnych oczekiwan, np. Czy spoteczeristwo polskie ma szanse na rozwiqzanie
problemu bezrobocia?

Etap Ill - Rozwigzywanie problemu

Uzgadniamy z uczniami sposéb i forme rozwigzywania problemu. Moze to by¢ graficzne odzwier-
ciedlenie pomystéw w postaci metaplanu, analizy SWOT albo starcie na argumenty przy uzyciu dyskusji
panelowej, czy debaty ,za"i, przeciw”. Wybralismy kontrowersyjny temat po to, aby wywotywat emocje
i inspirowat do ,,obrony”i,ataku’”.

8  Podstawa programowa z komentarzami, t. 4, s. 97.

8 K. Kruszewski, Nauczanie i uczenie sie rozwiqzywania probleméw, w: Sztuka nauczania. Czynnosci nauczyciela, red.
K. Kruszewski, s.109-132; J. Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska w szkole. Teoria i praktyka, Warszawa
2011, s. 89.

8  Gloéwny Urzad Statystyczny, Bezrobocie rejestrowane | - Il kwartat [online] http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/
gus/PW_bezrobocie_rejestrowane_1-2kw_2012.pdf (dostep, 25.11.2012); TVP. Ekonomia z ludzka twarza, odc. 18,
Co to jest bezrobocie? [onilne]http://www.tvp.pl/vod/audycje/publicystyka/ekonomia-z-ludzka-twarza/wideo/odc-
18/3765948 (dostep: 25.11.2012).
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Debata jako forma dyskusji stanowi wyjatkowa okazje dla ucznia zainteresowanego rozwijaniem
umiejetnosci méwienia i argumentacji, prowadzenia sporéw i skutecznego obalania argumentacji prze-
ciwnika, dochodzenia do prawdy i przekonywania do swoich racji przez stawianie pytan i udzielanie
odpowiedzi.

Etap IV — Dziatanie (akcja)

Zadanie dydaktyczne
Dla zespotu uczniowskiego:

Przygotujcie sie do debaty ,za i przeciw” W tym
celu opracujcie odpowiedzi na postawione przez
siebie pytanie, bedace jednoczesnie problemem
do rozwigzania: Czy spofeczeristwo polskie ma
szanse na rozwiqzanie problemu bezrobocia?
Przemyslcie argumenty dla obrony swoich stano-
wisk.

Dla_uczniéw wystepujacych w rolach ,mentora

"

Méwca Analityk i Doradca iurzecznikow”:
Sformutujcie tezy do dyskusji oraz popierajace je
argumenty i kontrargumenty.
Wykorzystajcie w debacie informacje pochodzace
z najnowszych danych statystycznych, informacji
prasowych, itp.

Zadania mentora:
objasnia (przypomina) kolegom i kolezankom istote debaty,
przedstawia rzecznikéw i ich zadania (rzecznicy wygtaszaja wiasne tezy, zapisuja je na tablicy,
przedstawiaja argumenty na poparcie swoich racji),
zacheca stuchaczy do dyskusji nad tezami rzecznikéw,
ustala czas przeznaczony na debate i decyduje o kolejnosci wystapien rzecznikdw,
przelicza gtosy i ogtasza wynik debaty,
dba o merytoryczny przebieg debaty.

Teza rzecznika nr 1.
Wiadze w Polsce, podejmujac konstruktywne dziatania, zmniejszajg poziom bezrobocia.

Teza rzecznika nr 2.
Problemu bezrobocia nie da sie wyeliminowa¢, gdyz jest to normalne zjawisko w gospodarce wolno-

rynkowej.




Zadania rzecznikow:
zapisuja na tablicy wiasne tezy,
W czasie wyznaczonym przez mentora i wskazanej kolejnosci przekonujg stuchaczy do swoich
stanowisk,
dysponuja rzeczowymi argumentami, odpierajg kontrargumenty, nie pozwalaja podwazy¢ swoich
stanowisk.

Tabela 5 . Przyklad. Sp6r o metody i szanse w walce z bezrobociem®

Argumenty rzecznika ,,za” Argumenty rzecznika ,,przeciw”

1. Paristwo wspiera specjalnymi programami 1. Rzad nie posiada realnego i dtugofalowego planu
przedsiebiorcéw, przygotowujacych i oferujacych zwalczajacego bezrobocie (stopa bezrobocia
miejsca pracy. wzrasta i wynosita 13,3% w | kwartale 2012 r.).

2. Whadze samorzadowe zachecaja mtodych 2. Wzrastajaca liczba ludzi w wieku produkcyjnym
kandydatéw na przedsiebiorcéw do zaktadania wymaga i bedzie wymagac w najblizszych latach
firm, wspomagajac ich inicjatywy dofinansowaniem dodatkowych miejsc pracy.
ze Srodkéw unijnych. 3. Wzrasta odsetek ludzi z wyzszym wyksztatceniem

3. Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Oséb (17,5% w 2011 r.), a nie podaza za tym tworzenie
Niepetnosprawnych (PFRON) wspiera programy nowych miejsc pracy.
na rzecz tworzenia stanowisk dla oséb 4. Niedopasowanie struktury wyksztatcenia do
niepetnosprawnych. potrzeb rynku pracy skutkuje wzrostem bezrobocia

4. Panstwo zacheca obywateli do zaktadania wéréd ludzi mtodych.
spotdzielni socjalnych. 5. Postep naukowo-techniczny sprawia, ze

5. Panstwo realizuje programy zwalczania bezrobocia maleja szanse zdobycia pracy przez nisko
(prace interwencyjne, spotecznie uzyteczne wykwalifikowanych pracownikow.
roboty publiczne, pozyczki szkoleniowe, szkolenia 6. Dziatania urzedéw pracy w walce z bezrobociem sg
i stypendia w okresie kontynuowania nauki, mato skuteczne.

wsparcie finansowe dla bezrobotnych, ktérzy
podejmuja dziatalnos¢ gospodarcza).

Etap V — Podjecie decyzji — rozwigzanie problemu

Po wystapieniach rzecznikéw mentor zacheca kolegéw i kolezanki do dyskusji nad postawionym
problemem, do zadawania pytan rzecznikom. Prosi o jednoznaczne opowiedzenie sie po ktérej$ stro-
nie. Uczniowie, przed ostatecznym podjeciem decyzji komentujg podawane argumenty, przedstawiaja
kontrargumenty, w ten sposéb nakreslajac wtasne stanowisko w sprawie.

Mentor podsumowuje dyskusje, przeprowadza gtosowanie i ogtasza werdykt.

Etap VI - Podsumowanie - informacja zwrotna

Ogromna role w nabywaniu umiejetnosci argumentowania, rozwigzywania probleméw i podej-
mowania decyzji odgrywa podsumowanie debaty. Prosimy uczniéw o przeanalizowanie jej przebiegu,
oceny uzywanych argumentdéw, wytypowania tych, ktére miaty szczeg6lng moc i sprawity, ze niektdrzy
uczestnicy dyskusji zmienili zdanie lub pozostali przy swoim stanowisku. W edukacji obywatelskiej sto-
sowanie metody rozwigzywania probleméw zastuguje na szczegélng uwage, gdyz dostarcza uczniom
zdolnym mozliwos$¢ zaprezentowania rozlegtej wiedzy oraz wykazania sie umiejetnoscia analizowania,

8 Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej, Raporty, sprawozdania, [online], http://www.mpips.gov.pl/analizy-i-ra-
porty/raporty-sprawozdania/rynek-pracy/, (dostep: 25.11.2012).
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argumentowania i uzasadniania wiasnego stanowiska. Udziat w tego typu zajeciach umozliwia mu spoj-
rzenie na problem z réznych punktéw widzenia. Jezeli nawet zmierzy sie z trudnymi sytuacjami, ktérych
nie da sie szybko i fatwo rozwigza¢, to samo przeanalizowanie problemu, dokonanie jego oceny jest
interesujagcym i edukacyjnym wyzwaniem.

Etap VIl - opracowanie skutecznego programu rozwigzujgcego problem bezrobocia

Umozliwiamy uczniowi zaangazowanemu spofecznie, aktywnemu na rzecz srodowiska, ktéry szuka kon-
struktywnych rozwigzan, umie osadzi¢ problem gospodarczy regionu w szerszej perspektywie wojewddz-
twa, kraju czy euroregionu, opracowanie programu majgcego na celu zmniejszenie skali bezrobocia.

Przydzielmy mu role eksperta lub lidera grupy, ktéry sam lub z zespotem wypracuje pomyst na roz-
wigzanie problemu. Zasugerujmy, aby uwzglednit dziatania lezace nie tylko w gestii rzadu czy wtadz
samorzadowych ale i te, ktére zalezne sg od cztowieka poszukujacego pracy.

Zadanie dydaktyczne

Opracujcie plan wspomagajacy zmniejszenie skali bezrobocia w swoim
regionie. Wykorzystajcie wtasne przemyslenia oraz ,,plany rozwoju regio-
nalnego” pozyskane ze zrédet odpowiednich instytucji.

Analityk i Doradca

Tabela 6. Propozycje rozwigzania problemu

Dziatania rzadu: Dziatania wladz samorzadowych: Dziatania bezrobotnych:
e ograniczenie biurokracji zwigzanej | e stworzenie dogodnych warunkéw | e doksztatcanie sie, korzystanie
z tworzeniem nowych firm, do zakfadania nowych firm na z kurséw kwalifikacyjnych,
 ulgi w podatkach dla swoim terenie,  profesjonalne sporzadzanie
pracodawcéw uruchamiajgcych e racjonalne wykorzystywanie dokumentéw osoby ubiegajacej
nowe miejsca pracy, srodkéw unijnych, sie o prace (CV, list motywacyjny,
e udoskonalenie systemu ® przycigganie zagranicznego Europass),
szkolnictwa zawodowego kapitatu, zachecanie do inwestycji | e sledzenie ofert pracy w biurach
(praktyki w zakfadach pracy). w regionie, do tworzenia pracy, w lokalnych mediach.

zakfadéw pracy w miejscach
szczegdlnie zagrozonych
bezrobociem jako sposéb
na powstrzymanie emigracji
zarobkowej.

Kazde wymaganie IV poziomu rozszerzonego sprowadza sie do ksztattowania umiejetnosci, ktére
beda towarzyszy¢ uczniowi przez cate zycie. Nalezy do nich umiejetnos¢ zdobywania i selekcjonowa-
nia wiedzy, komunikacji i prezentowania wtasnego stanowiska, skutecznego dziatania z zachowaniem



ogolnie przyjetych zasad i norm. Metody nauczania, ktére wychodzg naprzeciw tym oczekiwaniom,
wedtug J. Korzeniowskiego i M. Machatek mozna podzieli¢ na cztery grupy: ksztattowanie umiejetnosci
wymiany pogladdéw, twdrcze myslenie, podejmowanie decyzji i rozwigzywanie problemdw®.

Analizujac zagadnienie z podstawy programowej: p. 8. Kultura i pluralizm kulturowy i odpowiada-
jace mu wymagania szczegétowe 2, 5, 6 dostrzegamy kolejny zestaw umiejetnosci, ktére uczen nabe-
dzie w toku nauki. Czytamy: uczen wskazuje specyficzne cechy kultury wysokiej, masowej, narodowej
iludowej, ocenia wplyw kontrkultury na zycie spoteczne; wyjasnia, skqd sie bierze pluralizm kulturo-
wy wspoétczesnego spoteczeristwa; analizuje konsekwencje tego zjawiska.

Wybierajac przyktadowy temat Kultura podstawgq zycia spotecznego, proponujemy analize pojecia
kultura i przeprowadzenie dyskusji na temat, w jakim stopniu na rozwdj spoteczeristwa wptywa kultura
wyzsza, a w jakim kultura masowa?

Mowca Przywdédca Adwokat i Prokurator

Zadanie dydaktyczne

Znajdzcie w toku dyskusji odpowiedZ na nurtujacy was problem: Jakq role odgrywa kultura
elitarna, a jakq kultura masowa w rozwoju spoteczeristwa?

Dokonajcie analizy artykutu prasowego (zrédto podaje nauczyciel), podajcie argumenty autora
publikacji wskazujace na zagrozenia ze strony procesu globalizacji wobec kultury narodowej
i argumenty przeciwne takiemu stanowisku.

Lekcje rozpoczynamy od wyjasnienia pojecia kultura. Uczniowie analizuja schemat i poznaja ztozo-
nos¢ pojecia kultura, bogactwo jego tresci. Te rozwazania beda baza do realizacji kolejnego zadania.

Komentarz do schematu

Schemat, o ktérym mowa, ma zachecic¢ uczniéw do odczytywania informacji za posrednictwem
nielinearnych form przekazu. Ma im uswiadomi¢, ze réznorodne zapisy graficzne zawierajace
stowa-klucze, ktére sq uktadem wzajemnych zaleznosci, pozwalaja lepiej zapamietac, zmuszajg
do kreatywnosci i elastycznosci myslenia.

Zapisy w postaci schematéw, czy mapy mentalnej prowadza do uporzadkowania i strukturyzacji
materiatu, a takze wymuszaja syntetyczne formutowanie haset®'. Stosowanie ich przy aranzowaniu
réznorodnych sytuacji dydaktycznych: rozwigzywaniu probleméw, konstruowaniu notatek, mo-
delowaniu proceséw politycznych, spotecznych, syntetyzowaniu zjawisk, wydarzen sprzyja rozwi-
janiu kreatywnosci uczniéw i poszukiwaniu przez nich niekonwencjonalnych form prezentacji.

% J. Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska w szkole, s. 69-114.
o1 Zrédio: http://img716.imageshack.us/img716/1647/strzalka2.jpg
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Rysunek 6. Kultura i jej sktadniki

MATERIALNE SZTUKA
WYTWORY
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CZLOWIEKA
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OBIEKTOW ( ) FILM
WZORY
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KB:TNU;A KULTURA KULTURA
ZBIOROWOSCI NARODU LUDOWA

Opracowanie: Jolanta Gwézdz

Uczniowie wymieniajg cechy charakterystyczne kultury masowej i elitarnej. Czytaja artykut / co z na-
szq tozsamosciq?” autorstwa Anny Dudzinskiej *2.

Zadaniem uczniéw jest wyszukanie argumentéw i kontrargumentéw dotyczacych wptywu globali-
zacji na kulture narodowa.

Pracuja w grupach. W kazdej z nich jeden uczen petni role lidera, ktéry koordynuje zespdt, inspiruje
do formutowania argumentow, decyduje o ostatecznym brzmieniu zapiséw w tabeli. Zwraca uwage na
zapis wniosku podsumowujgcego rozwazania.

Po wykonaniu zadania kazdy zespét prezentuje wypracowane wspdlnie stanowisko. W drodze dys-
kusji formutujemy wniosek, jak zachowac tozsamos¢ narodowa w epoce wzmozonej globalizacji.

Pole¢my uczniom zapisanie wniosku w dowolnej postaci. Zasugerujmy najbardziej twérczym pod-
jecie proby jego graficznego rozpisania, w formie mapy mysli®.

92 A.Dudzinska, I co znaszq tozsamoscig, w: Kwartalnik,,Humanistyka’, nr 2-3, 2009. http://www.humanistyka.ostnet.
pl/cms/index.php?option=com_content&view=article&id=65:i-co-z-nasz-tosamoci&catid=44:globalizacja-i-nie-tyl-
ko&ltemid=61

9% B. Jakubowska, M. Swirski, Wykorzystanie metody Buzana na lekcjach historii w szkole $redniej ,, Wiadomosci Histo-
ryczne’, 1991, nr 4, s. 241-244.



Tabela 7. Wplywy globalizacji na kulture masowa - argumenty i kontrargumenty

Argumenty ,za": Argumenty , przeciw”:
e proces globalizacji stale sie nasila, a dominacja o kultura narodowa ze wzgledu na swoja trwatos¢
wzorcéw zachodnich, w szczegdlnosci i korzenie historyczne jest w stanie opierac sie

amerykanskich, moze powodowac ostabienie kultury zjawisku globalizacji,

narodowej, o proces globalizacji moze wzmocni¢ dziatania majace
o globalizacja wptywa na rézne dziedziny zycia na celu zachowanie wtasnej kultury i doprowadzi¢ do
i r6znorodnga dziatalnos¢ cztowieka, »przebudzenia” kultur lokalnych,
e proces globalizacji moze powodowac ¢ globalizacja pokazuje, ze tozsamos¢ i tradycja jest
kryzys tozsamosci narodowej, szczegélnie ,konstrukcja kulturowa”, ktéra ulega historycznym
w spoteczenstwach okreslanych mianem zmianom.

peryferyjnych, co zwigzane jest z niedostatecznym
rozwojem gospodarczym i spotecznym.

Przyktadowy wniosek sformutowany przez uczniéw:
W dobie globalizacji zachowajmy odpowiednie proporcje. Nie izolujac sie od wptywodw z innych kultur, rozwijajmy
rodzima twoérczos¢, powracajmy do tradycji, inspirujmy sie przesztoscia i przyjmujmy wzorce zaczerpniete zinnych
kultur w celu wzbogacania wtasnej kultury.

Technologia informacyjna i uczen zdolny**

Jednym z elementéw edukacji obywatelskiej jest przygotowanie ucznia do zycia w spoteczen-
stwie informacyjnym.

Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnosci pracy z kompute-
rem oraz postugiwania sie technologia informacyjna. Mozna to czyni¢ na rézne sposoby; przez
tworzenie prezentacji multimedialnych, projektéw graficznych, stron internetowych, czy po
prostu potraktowac Internet i multimedia jako zrédto informacji. W przypadku przedmiotu wie-
dza o spoteczenstwie godnym polecenia jest jak najczestsze korzystanie z zasobéw technologii
informacyjnej.

Propozycja pierwsza

Zadanie, jakie mozemy zaproponowac uczniom to sporzadzenie wykazu stron internetowych,
szczegolnie przydatnych do wyszukiwania materiatéw na zajecia z edukacji obywatelskiej.

Warto wraz z uczniami oszacowacé wartos¢ réznych stron internetowych. Mozemy réwniez sami
utworzy¢ wykaz najbardziej wartosciowych stron dla nauczyciela wiedzy o spoteczenstwie.

9 Zob. Z. Osinski, Edukacja historyczna w Internecie — mrzonki czy realne mozliwosci?,Wiadomosci Historyczne’, 2007,
nr1,s.5-11.
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Przyktad. Wykaz stron internetowych

Zagadnienie: Integracja europejska

Wymagania szczeg6towe podstawy programowej. Uczen:

1. omawia geneze i przebieg integracji europejskiej (cele, gldwne dokumenty i instytucje,
polityka, fazy integracji);

3. charakteryzuje sposob powolywania, dziatania i najwazniejsze kompetencje instytucji
Unii Europejskiej (Rada Unii Europejskiej, Parlament Europejski, Komisja Europejska, Rada
Europejska, Trybunat Sprawiedliwosci, Europejski Trybunat Obrachunkowy, Europejski
Bank Centralny).

Przyktadowe strony: UE na slajdach [online]: http://europa.eu/abc/euslides/index_pl.htm

(dostep: 11.11.2012)

EUR-Lex. Dostep do dokumentéw prawnych Unii Europejskiej [online] http://eur-lex.europa.

eu/pl/index.htm (dostep: 11.11.2012)

Oficjalny portal Unii Europejskiej [online] http://europa.eu/index_pl.htm (dostep: 11.11.2012)

Materiat do wykorzystania na lekgji przez nauczyciela jako wizualizacja wykfadu lub jako

materiat do analizy przez uczniéw.

Propozycja druga
Wyszukiwanie informacji w Internecie sprzyja poznawaniu i rozumieniu proceséw spotecznych i go-

spodarczych, ktére zachodzg wokdt nas, dostosowywaniu sie do zmieniajacej sie rzeczywistosci poli-
tycznej i ekonomicznej. Uswiadamia mtodemu cztowiekowi, ze stoi przed nim zadanie efektywnego
uczenia sie przez cate zycie.

Wykorzystanie w procesie edukacyjnym technologii informacyjnej wszechstronnie aktywizuje
uczniéw, gdyz przekaz informacji odbywa sie jednoczesnie z wykorzystaniem stowa méwionego i pi-
sanego, symboli, obrazéw ruchomych i nieruchomych, czesto udzwiekowionych. Pobudzone bodzce
oddziatuja na ré6znorodne rodzaje sprawnosci ucznia: spostrzezeniowa, manualng, intelektualng i emo-
cjonalna®. Dzieki temu procesowi uczen aktywnie konstruuje wtasna wiedze, faczy te juz posiadang
z nowo nabytg i nowymi doswiadczeniami. Zachodzace wéwczas operacje myslowe pozwalajg na
interpretacje, reorganizacje, transformacje pozyskiwanych informacji, na ich uogdlnienie, a takze na
eksperymentowanie i stawianie atrakcyjnych dla uczniéw problemoéw, czesto w postaci hipotetycznej.
Osiagnieciu takich kompetencji stuzy odmiana metody projektu, ze wzgledu na gtéwne zrédto pozyski-
wania informacji, zwana WebQuestem®®,

Istota metody WebQuest polega przede wszystkim na tym, ze poszukujac zrédet informacji na
dowolny temat, opieramy sie na zasobach Internetu. Jest ona szczegélnie atrakcyjna dla uczniéw
otwartych na nowe wyzwania, sprzyja rozwijaniu zdolnosci intelektualnych u uczniéw o zainte-
resowaniach badawczych i zdolnosci spotecznych u uczniéw nastawionych na podejmowanie
dziatani obywatelskich.

% Tamze.
% J. Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska... s. 177-181.



W metodzie WebQestu wykorzystuje sie zainteresowanie ucznia komputerem i Internetem. Uczy
sie przemyslanego korzystania z Internetu, uswiadamiajac mu, ze wirtualnos$¢ nie jest tylko przedmio-
tem rozrywki, ale Zrédtem wiedzy i nabywania umiejetnosci. Poprzez budowanie interaktywnych baz
danych, sporzadzanie dokumentéw opisujacych kontrowersyjne sytuacje, w tym zmuszajgce ucznia do
zajecia okreslonej postawy, ksztattowane sa cechy charakteru niezbedne mfodemu, aktywnemu oby-
watelowi.

Aby praca metodg WebQestu (WQ) zakonczyta sie sukcesem, nalezy respektowac jej zatozenia.

Podane uczniom zagadnienie do opracowania powinno ich zaintrygowac, zacheci¢ do dziata-
nia, najlepiej, aby miato postac otwartego pytania.

Podobny cel ma wprowadzenie do zadania, za ktére odpowiada nauczyciel. Okresla cele, jakie
stoja przed uczniem, wskazuje efekty, jakich oczekuje, podaje tresci programowe i wymagania
z podstawy, ktére ta metoda pozwoli osiggnac.

Na etapie zadan przydzielamy uczniom problemy do analizy.

Na kolejnym etapie, zwanym procesem okreslamy ,kroki” do wykonania: uszczegétawiamy za-
dania, precyzujemy polecenia, okreslamy forme pracy (indywidualng czy grupowa, podajemy
czas na jego wykonanie), wskazujemy sposéb prezentacji.

Nastepnie przechodzimy do zrédet. Nauczyciel podaje adresy e-mailowe, programy kompute-
rowe, linki do stron www, zrédta ksigzkowe, ewentualne wywiady, ankiety do analizy, informu-
jac, ze to jest gtéwna baza zrédtowa uczniowskich dociekan nad postawionym problemem; co
nie znaczy, ze uczniowie musza ograniczac sie tylko do nich przy gromadzeniu wiadomosci.
Ostatni element WQ to ewaluacja. Uczniowie poznaja kryteria oceny, ktére najogélniej mozna
pogrupowac jako wzorcowe, akceptowane lub nieakceptowane®”. Niektdrzy nauczyciele stosuja
na zakonczenie konkluzje, rodzaj podsumowania. Wychowankowie prezentuja materiaty beda-
ce efektem ich pracy, w postaci plakatu, pracy pisemnej, prezentacji multimedialnej, wystapie-
nia publicznego, apeluy, itp.

Pamietajmy, ze jednym z warunkéw na uzyskanie efektow z pracy metoda WebQestu jest stwo-
rzenie produktu finalnego, opartego na realnych zasobach sieciowych, w tym znajdowanych
samodzielnie przez ucznia.

Jako przykfad zastosowania tej metody przyjetysmy zagadnienie z podstawy programowej Stosun-
ki miedzynarodowe w wymiarze globalnym, pkt. 40 podpunkt 6, ktéry stawia przed mtodym czto-
wiekiem nastepujace wymaganie: uczen rozwaza mozliwos¢ prowadzenia akcji humanitarnych oraz
interwencji pokojowych na obszarach dotknietych konfliktami zbrojnymi, oceniajqc ich skutecznosc¢
i aspekty moralne.

Planujac zajecia metoda WQ, formutujemy temat: Jestem wolontariuszem akcji humanitarnej.

7 Jak stworzy¢ dobry WebQuest? [online]l, www.webquest-kn.blogspot.com. (dostep: 25.11.2012).
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Zadanie dydaktyczne

Uczniowie wykonuja zadanie metoda WebQestu (WQ) w nastepujacy sposéb:

- przygotowuja informacje o siedzibach instytucji charytatywnych w naszym kraju, w formie
mapy interaktywnej,

- zdobywaja informacje o zasadach wolontariatu i demonstrujg zdobyte informacje w postaci
prezentacji multimedialnej,

- nawiazuja kontakt e-mailowy z wybranga organizacjg charytatywna,

- wypetniajg kwestionariusz kandydata na wolontariusza wybranej organizacji,

- przygotowuja plan swego udziatu w akgji charytatywnej w oparciu o pozyskane wiadomosci.

Zrédta informacji do zrealizowania zadan czerpia z zasobéw internetowych, wyniki pracy de-
monstruja w postaci prezentacji multimedialnych i konferencji prasowej.

Poszukiwanie danych celem zgtebienia trudnego zagadnienia spotecznego, ich przetworzenie
i stworzenie konstruktywnego planu dziatania oraz praktyczne zastosowanie sprzyja nabywaniu
szerokich kompetencji spotecznych i aktywnosci obywatelskiej. Takie zadania sq przeznaczone
dla ucznidw o cechach szczegdlnych: dziatacza, spotecznika, altruisty, dla ktérych dziatanie niosqce
pomoc potrzebujqcym jest misjq, konstruktywnym sposobem ulepszania rzeczywistosci, samorea-
lizacjq.

Temat moze okazac sie intrygujacy nawet dla ucznia o szczegdlnych oczekiwaniach, zwigzanych
z formutowaniem i rozwigzywaniem problemu. Wprowadzajac mtodziez w zagadnienie, nauczyciel od-
wotuje sie do ich wiedzy na temat istoty humanitaryzmu, form i zakresu tego typu pomocy. Wspdlnie
z uczniami ustala przyczyny kryzyséw humanitarnych we wspétczesnym Swiecie. W trakcie realizacji
tzw. zadan przydziela konkretne polecenia do opracowania.

Przyktad:
1. Organizacje charytatywne dziatajace na terenie kraju i mojego regionu.

2.Komu i co jest potrzebne - na czym polega praktyczna dziatalno$¢ konkretnej organizacji?
3. Jak zosta¢ wolontariuszem wybranej organizacji humanitarnej?
4. M6j udziat w ogdlnopolskiej akcji humanitarnej.

W kolejnej fazie, podczas udzielania instrukgji uczniom, nauczyciel uscisla informacje na temat pra-
cy metoda WQ.



Informuje, ze:
przy realizacji zadania pierwszego, konieczne jest sporzadzenie mapy interaktywnej, pozwalajacej
umiesci¢ organizacje charytatywne na okreslonym terenie z zatgcznikiem informujacym o rodzaju
prowadzonej dziatalnosci,
przy drugim; uczeh podejmuje sie sporzadzenia wykazu grup spotecznych najbardziej potrze-
bujacych (poszkodowanych) wraz z listg niezbednych produktéw potrzebnych do ich codziennej
egzystencji,
przy trzecim; jego zadaniem jest pozyskanie informacji na temat obowiazujacych zasad wolonta-
riatu, sposobu uzyskania statusu wolontariusza, warunkoéw, jakie musi spetni¢ kandydat ubiegaja-
cy sie o tak zaszczytna funkcje. Poleca uczniom nawigzac¢ kontakt e-mailowy z konkretna organi-
zacjg charytatywna, wypetni¢ kwestionariusz kandydata na wolontariusza organizacji dziatajacej
w jego miescie, regionie,
przy czwartym; uczenn ma zadanie zapoznac sie z wybrang polska organizacja humanitarng, jej
formami dziatalnosci i najblizszymi planami. Rolg uczniéw jest przygotowanie pomystu na wtasny
udziat w akcji planowanej przez wskazang lub wybrang organizacje humanitarng. W tym miejscu
nauczyciel przydziela grupom lub pojedynczym uczniom konkretna organizacje, z catego arsena-
tu istniejacych (Amnesty Internatinal, Caritas, Polska Akcja Humanitarna, Wielka Orkiestra Swia-
tecznej Pomocy, Polskie Centrum Pomocy Miedzynarodowej, Polski Czerwony Krzyz, Polska Misja
Medyczna, Stowarzyszenia Misji Afrykanskich); wyznacza czas przygotowania.

W ramach proponowanych zZrédet zaleca przede wszystkim wykorzystanie dostepnej literatury oraz
nastepujacych stron internetowych: http//mapy.google.pl; www.polskapomoc.gov.pl; www.amnesty.
org.pl; www.caritas.pl; www.pah.org.pl; www.pcpm.org.pl; www.pck.org.pl; www.pmm.org.pl; www.
sma.pl; www.wosp.org.pl; www.pah.org.pl.

Ustala z uczniami, ze autorzy trzech pierwszych zadan utrwalg efekty pracy na ptycie CD w postaci
prezentacji multimedialnej, za§ czwarte zadanie w formie sesji fotograficznej. Podpowiada uczniom,
aby wzbogacili ja zdjeciami z wirtualnej misji. Proponuje skorzystanie ze stron internetowych: http://pi-
casaweb.google.com (materiat do opracowania zdjec), http://polmap.republika.pl/mapy.html (materiat
do opracowania mapy interaktywnej).

Podczas oceny wykonanej pracy nalezy wzig¢ pod uwage pomyst na prezentacje, zaséb wykorzysta-
nych zrédet, programy, w ktérych prezentacje wykonano, warto$¢ merytoryczng pracy.

Zwro¢my uwage, czy uczen, przygotowujac zadanie dtugoterminowe, dokonat selekgcji materiatu
pod katem przydatnosci, poddat je wtasciwej analizie, wywigzat sie z roli sprawozdawcy, umiejetnie
poradzit sobie z komputerem jako narzedziem pracy badawczej w roli gtéwnej.

Propozycja trzecia

Innym przyktadem wykorzystania narzedzi komputerowych moze by¢ realizacja zagadnienia
Samorzqd terytorialny w Polsce; pkt 28, podpunkt 6. Czytajac wymaganie uczen rozwaza pro-
blemy oraz perspektywy rozwoju wtasnej gminy, powiatu lub regionu na podstawie samodziel-
nie zebranych materiatéw nasuwa sie pomyst tworzenia mapy interaktywnej swojego miasta czy
Matej Ojczyzny.

Mozna wykorzystac w niej atuty historyczne, geograficzne, przemystowe w ramach prezentacji mia-
sta i jego promocji. Praca ma polegac na stworzeniu i udostepnieniu w Internecie wspomnianej juz
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mapy interaktywnej swojej miejscowosci ze zdjeciami zabytkéw, obiektow krajobrazowych, historycz-
nych, imprez kulturalnych, prowadzonych inwestycji wraz z opisem?.

Udostepniajac taka mape jako publiczna, umozliwiamy wszystkim zainteresowanym wirtualne
zwiedzenie naszej miejscowosci, realizujgc w niekonwencjonalny sposéb zadanie pogtebiania wiedzy
o regionie, promowanie go w atrakcyjnej formie.

Takie zadanie wymaga duzego zaangazowania ze strony ucznia, poniewaz musi on pokona¢ zawite
czynnosci komputerowe, wykonac zdjecia atrakcyjnych obiektow, umiesci¢ je w internetowym albumie
Picasa, utworzy¢ mape, nadac jej nazwe, stworzy¢ linki do strony www. Wykonanie tego typu zadan jest
prawdziwym wyzwaniem, ale i zZrédtem satysfakcji dla ucznidw.

Propozycja czwarta

Inng forma wykorzystania zasobéw internetowych jest wyszukiwanie wartosciowych stron w Inter-
necie dla przeprowadzenia konkretnej jednostki lekcyjnej.

W punkcie 11, podpunkcie 1. Obywatel i obywatelstwo wymaganie wymusza na uczniu znajomos$¢
nabywania i zrzekania sie polskiego obywatelstwa. Brzmi ono: uczen przedstawia procedury nabywa-
nia i zrzekania sie obywatelstwa. Uczen jako prace domowa ma wykona¢ zadanie:

Zadanie dydaktyczne
Sporzadz wykaz stron internetowych do tematu Jestem obywatelem
Rzeczypospolitej Polskiej.

-
Ll
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Oto kilka przyktadéw stron internetowych, z ktérych warto skorzystac.

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. Rozdziat I, [online] http://www.sejm.
gov.pl/prawo/konst/polski/kon1.htm

Ustawa z dnia 2 kwietnia 2009 r. o obywatelstwie polskim, Dz.U. 2012, poz. 161 [online] http://isap.
sejm.gov.pl/VolumeServlet?type=wdu&rok=2012&numer=000 [tekst Zrodtowy - materiat do analizy
przez uczniéw dotyczacy warunkéw potrzebnych do nadania lub pozbawienia kogos obywatelstwal.

Nadanie obywatelstwa [online] http://www.nowyjorkkg.polemb.net/?document=55 (dostep: 01.09.2012)
[materiat zrédtowy do analizy przez uczniéw dotyczacy warunkéw, jakie musza spetni¢ cudzoziemcy
w celu uzyskania polskiego obywatelstwal.

Zidentyfikowane przez uczniéw materiaty nie tylko powinny uatrakcyjni¢ zajecia, wzbogaci¢ baze
zrédtowa do wykorzystaniu na lekgji, ale kolejny raz zacheci¢ ucznidw do samodzielnego dziatania
i przekona¢, ze taka aktywnos¢ ma sens.

% ). Osinski, Edukacja historyczna a ksztaftowanie kompetencji poszukiwanych na rynku pracy, ,Wiadomosci Histo-
ryczne', 2009, nr 5, s. 5-7.



Uczen zdolny i publicystyka

Wykorzystujac potencjat ucznia zdolnego na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie nie sposéb pomina¢
roli tekstéw publicystycznych w edukacji obywatelskiej. Ze wzgledu na specyfike przedmiotu, zdajemy
sobie sprawe, jak ogromna role odgrywaja informacje, opinie i komentarze przekazywane przez media
w zakresie wielu zagadnien politycznych, spotecznych, kulturalnych i gospodarczych oraz, ze sg czesto
traktowane jako podstawowe zrédto informacji.

Méwimy wiec o zrédle prasowym, radiowym, telewizyjnym czy internetowym. W kazdym z nich au-
tor prezentowanego materiatu chce odbiorce przekona¢ do swoich opinii, swojego punktu widzenia.
Nic dziwnego, ze materiaty publicystyczne zawieraja fadunek subiektywizmu i perswaz;ji.

Aby wydoby¢ z tekstu jak najwiecej obiektywnych informacji, elementow dydaktycznych, nalezy
przestrzega¢ pewnych zasad w pracy nad nimi. Bardzo istotna jest sztuka czytania pod katem przemy-
$lanego sposobu wyszukiwania wiadomosci z prasy.

W przypadku analizy dtuzszego artykutu publicystycznego uczen musi zebra¢ jak najwiecej infor-
macji o autorze, czasie i okolicznosciach powstania omawianego tekstu, umiesci¢ zrodto w szerszym
kontekscie spotecznym, wyodrebni¢ najistotniejsze informacje zawarte w zrddle, wskazac te, ktére
w tekscie pominigto®.

Dodatkowo powinien wobec analizowanego tekstu postawi¢ nastepujace pytania: Dlaczego autor
wybrat te tematyke? Jaki jest stosunek autora do prezentowanego wydarzenia? Jakie fakty dotyczace
danej sprawy poruszyl, a jakie pominat (wedtug wiedzy ucznia lub innych zrédef)? lle jest w tekscie fak-
téw, a ile opinii? W jakim stopniu tekst wptynat na jego ocene wydarzenia?

W sytuacji prezentowania biezacych wydarzen, sporzadzonych na podstawie informacji zamiesz-
czonych w prasie proponuje sie nastepujacy schemat'®:

tytut/ temat / nazwe wydarzenia,

miejsce wydarzenia,

data/ czas wydarzenia,

Zrédta wiedzy o wydarzeniu,

organizatorzy / uczestnicy / sprawcy wydarzenia,

przyczyny / powody// uwarunkowania wydarzenia,

przebieg / formy realizacji/ sposoby i zakres urzeczywistniania,
skutki /rezultaty / efekty wydarzenia,

szanse i zagrozenia wynikajqce z przebiegu skutkéw wydarzenia,
whnioski / zalecenia / rady /propozycje na przysztosc.

Uczen zdolny i ,prasowka”

Na IV etapie edukacyjnym poziomu rozszerzonego czestym elementem lekcji powinien by¢ nie tyl-
ko przeglad codziennej prasy (tzw.,,praséwka”) czy analiza wybranego artykutu, ale prezentacja poréw-
nawcza informacji i interpretacji kilku zrédet o wybranym wydarzeniu.

% J. Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska, s. 154-155.
19 Tamze, s.155.
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Przesledzmy kilka propozycji pracy ze zrédtami publicystycznymi.
1. Serwis informacyjny (3-5 minut). Obejmuje przeglad najwazniejszych wydarzen z dziedziny poli-
tyki, gospodarki, zycia spotecznego, kultury, sportu, itd. (w tym ze Swiata, kraju, lub regionu).

Tropiciel Informacji

Zadanie dydaktyczne
Przygotuj serwis informacyjny z kraju i regionu, uwzgledniajac wydarzenia polityczne, kultural-
ne i sportowe.

2. Przeglad prasy dotyczacy jednego wydarzenia z dziedziny polityki, gospodarki, kultury itd. (ze
$wiata, kraju lub regionu) opracowywany jest na podstawie kilku dziennikéw.

Celem takiego dziatania jest préba pokazania problemu, zjawiska z wielu perspektyw. Warto zwré-
ci¢ uwage uczniéw na kontrowersyjne stanowiska autoréw tekstéw wobec omawianego problemu.

WO
Ekspert Tropiciel Informacji Analityk i Doradca

Zadanie dydaktyczne
Przygotuj analize poréwnawczg wybranego wydarzenia politycznego badz gospodarczego, na
podstawie kilku zrédet przekazu informacji.

W przypadku takiego zadania efektywne jest zastosowanie metody poréwnawczej — weryfikacji
materiatéw pochodzacych nie tylko z ré6znych gazet czy czasopism, ale z mozliwie duzej liczby srodkéw
masowego przekazu.

Przy wykonywaniu tego rodzaju pracy uczen ksztattuje umiejetnos¢ poréwnywania i analizowania
informacji, komentowania cudzych opinii, budowania wiasnych, interpretacji danych zrédtowych, a do-
datkowo ¢wiczy nawyk systematycznego czytania prasy i gromadzenia ciekawych artykutéw, chociazby
w postaci portfolio.



3. Ogromng warto$¢ poznawczg i ksztatcagcg majg zawarte w prasie zrodta ikonograficzne, szcze-
golnie karykatury. Wspominamy o nich w tym miejscu, poniewaz sg przedmiotem sprawdzenia umie-
jetnosci ich interpretacji na egzaminie maturalnym. Karykatura przedstawia osoby, wydarzenia lub
problem w sposéb przesadnie uwypuklony; niektére cechy lub wtasciwosci osoby, lub problemu sa
os$mieszane. Karykatura polityczna jest waznym swiadectwem czaséw, w jakich powstata i stanowi war-
tosciowe zrédto do poznania pogladdéw autora i srodowiska, ktére reprezentuje.

Rysunki satyryczne, polityczne badz sytuacyjne kojarzg nam sie czesciej z zagadnieniami realizowa-
nymi na lekcjach historii niz wiedzy o spoteczenstwie, co nie znaczy, ze nie moga wystgpi¢ w edukacji
obywatelskiej jako ilustracja problemu, czy przyktad osmieszania przeciwnika politycznego w zakresie
uprawianej polityki wewnetrznej lub zagranicznej. Jak zauwazyt S. Kilian, wzrasta liczba czasopism, kto-
re zamieszczajq karykature polityczng i portretowa do opisywania wydarzen i zjawisk spoteczno-poli-
tycznych z przeszitosci i terazniejszosci'®'. Moga wiec stanowi¢ swietny materiat poznawczy i ilustrujacy
aktualne wydarzenia polityczne i obyczajowe.

Inne propozycje
Materiaty publicystyczne moga by¢ stosowane na lekcjach jako gtéwny badz uzupetniajacy mate-

riat bazowy do wprowadzenia i realizacji nowej lekcji, moga by¢ motorem inicjowania sytuacji proble-
mowej. Jako przyktad mozna poda¢ z podstawy programowej zagadnienie 13. Opinia publiczna wraz
z wymaganiami 1, 2, 5, ktére méwia, ze uczen wyjasnia, jak ksztaftuje sie opinia publiczna, jakie sq
sposoby jej wyrazania, wskazuje przyktady wptywu opinii publicznej na decyzje polityczne, analizu-
je wybranq kampanie spotecznq z punktu widzenia jej celow, sposobow realizacji i skutecznosci.

Materiaty prasowe mozna réwniez wykorzysta¢ podczas omawiania zagadnienia z podstawy pro-
gramowej punkt 45. Polska w Unii Europejskiej i podpunkt 3 i 4. Wymagania podaja, ze uczen ocenia
skutki cztonkostwa w Unii Europejskiej i perspektywy jej rozwoju, odwoftuje sie do danych statystycz-
nych, badarn opinii publicznej oraz informacji o wykorzystaniu srodkéw unijnych w Polsce, regionie,
kraju; podaje ogdine zasady korzystania z tychze funduszy przez obywateli, przedsiebiorstwa i inne
organizacje w Polsce.

Do realizacji tych tresci mozna wykorzysta¢ zarbwno materialy prasowe jak i portale informacyjne.

Prezentacja portalu informacyjnego moze by¢ sporzadzona wedtug nastepujacego schematu.

1. Wybieramy portal informacyjny i przygotowujemy wypowiedz (5-7 minut).

2. Podajemy nazwe i adres portalu - pokaz strony w Internecie.

3. Przedstawiamy wydawce (autora portalu internetowego).

4. Przedstawiamy charakter portalu (do jakiego nadawcy jest adresowany, portal wyspecjalizowany,
tematyczny, popularnonaukowy, naukowy itd.).

5. Przedstawiamy zawartos¢ merytoryczng portalu (dziaty, zagadnienia itd.).

6. Prezentujemy system nawigacyjny i wyszukiwawczy portalu oraz jego opracowanie graficzne.

7. Oceniamy zawartos¢ portalu.

8. Przedstawiamy propozycje jego udoskonalenia.

101 S, Kilian, Karykatura polityczna w nauczaniu historii, Wiadomosci Historyczne", 1996, nr 5, s. 294.
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Tropiciel Informacji Analityk i Doradca Ekspert Méwca

Zadanie dydaktyczne

Przygotuj prezentacje dowolnego portalu informacyjnego (3-5 minut). Uwzglednij w niej naste-

pujace elementy:

1. Nazwe i adres portalu — pokaz strony w Internecie.

2. Wydawce (autora portalu internetowego).

3. Charakter portalu (do jakiego nadawcy jest adresowany; typ portalu: wyspecjalizowany,
tematyczny, popularnonaukowy, naukowy itd.); jego zawartos¢ merytoryczna.

4. Ocen zawartos¢ portalu pod wzgledem prezentowanego materiatu.

Kazda prezentacje powinnismy oceni¢. Proponujemy przyktadowe kryteria, ktére moga okazac sie po-

mocne, gdy dokonujemy podsumowania. Moga powstac jako konsensus propozycji ucznia i nauczyciela:

wizualizacja przekazu (tres¢ przekazu zostata przedstawiona w sposéb prosty i rzeczowy, zastoso-

wane zostaly krétkie hasta i whasciwa grafika),

modwca przedstawit najwazniejsze wydarzenia z réznych dziedzin: polityki, gospodarki, kultury,

sportu, itd. (w tym ze $wiata, kraju, regionu), podat zrédto informacji,

sposdb prezentacji (uczert méwit wyraznie, powoli, z zaangazowaniem i wykazywat zainteresowa-

nie pozyskaniem uwagi stuchaczy; podtrzymywat kontakt wzrokowy ze stuchaczem i nie skupiat

sie zbyt mocno na notatkach lub materiatach zrédtowych; postugiwat sie komunikatywnym sty-

lem i przestrzegat zasad poprawnosci dla jezyka méwionego).

Powyzsze propozycje dotyczace wykorzystywania prasy na lekcjach wiedzy o spoteczenstwie
skierowane sa przede wszystkim dla uczniéw IV poziomu edukacyjnego, odbywajacych nauke
w liceach i technikach.

O tym, w jaki sposéb pracowac z uczniem, w oparciu o materiaty prasowe, na nizszych pozio-
mach, powinien zdecydowac¢ nauczyciel.

Wskazane jest, aby juz na poziomie Il etapu poswiecic kilka lekcji wybranej gazecie regionalnej,
dokonac analizy metryczki gazety, ustalenia tematyki, jakg ten rodzaj prasy preferuje. Koniecz-
nym jest zdobycie informacji, jak powstaje gazeta, na czym polega praca dziennikarza.

Na Il poziomie edukacyjnym nalezatoby przyzwyczaja¢ uczniéw do systematycznego korzysta-
nia z prasy i prezentacji okreslonego zagadnienia w oparciu o przekaz prasowy.

W przypadku IV poziomu, czyli ponadgimnazjalnego, wykorzystywanie szeroko pojetych prze-
kazéw medialnych jest nie tylko uzasadnione, ale i konieczne, ze wzgledu na ich warto$¢ po-
znawczy, ale takze z powodu potrzeby rozwijania réznorodnych kompetencji ucznia zdolnego.



Zaproponowane kryteria wskazuja, ze uczniowie zdolni majg mozliwos¢ ksztattowania wytrwatosci
w wyszukiwaniu informacji z réznych zrédet, dokonywania ich wiasciwej analizy, krytycznego podejscia
do nadmiaru informacji, rozwijania umiejetnosci oratorskich i zdolnosci dziennikarskich.

Pozalekcyjne formy pracy z uczniem zdolnym

Edukacja obywatelska ze wzgledu na swojg ztozono$¢ i specyfike w pewnym zakresie jest mozliwa
do realizacji poprzez udziat w ré6znorodnych zajeciach pozalekcyjnych i pozaszkolnych.

Szczegdlne miejsce zajmuje praca domowa, ktéra jest niezbednym ogniwem wspierajagcym proces
ksztattowania mtodego obywatela, aktywnego spotecznie, zaangazowanego w problemy otaczajacego
go $rodowiska.

Kolejnym dziataniem s3 wycieczki szkolne, w tym przedmiotowe, zwigzane z realizacja tresci spo-
fecznych i obywatelskich. Sa atrakcyjne pod wzgledem dydaktycznym i wychowawczym. Stuza pogte-
bianiu wiedzy, skonfrontowaniu jej z funkcjonowaniem rzeczywistego urzedu, instytucji, ludzmi, ktérzy
zajmuja wazne stanowiska na réznych szczeblach administracji lokalnej. Kazda wycieczka, bez wzgledu
na czas trwania, powinna by¢ dobrze przygotowana i wynikac z planu dydaktycznego.

Obowiazkiem nauczyciela jest znaé przepisy prawne zwigzane z organizacja wycieczek oraz przy-
gotowac dokumentacje wyjécia. Wazne jest przestrzeganie okre$lonych zasad podczas planowania wy-
cieczki. Szczegétowe zalecenia na temat organizacji i przebiegu wycieczki przedmiotowej znajdziemy
w literaturze dotyczacej edukacji obywatelskiej'®2.

Inna forma, takze o charakterze edukacyjnym i wychowawczym sa wszelkiego rodzaju organizacje
szkolne. Naleza do nich miedzy innymi: samorzad uczniowski, szkolny klub obywatelski, szkolny klub
wolontariusza czy szkolna grupa Amnesty International.

Udziat w pracach tych organizacji jest platforma rozwijania zdolnosci spotecznych, postaw obywa-
telskich, doswiadczania zasad demokratycznego wspoétzycia w zbiorowosci. Uczniowie zaangazowani
w zycie szkoty, srodowiska, rowiesnikdw ksztatca w sobie poczucie odpowiedzialnosci za wspdlne do-
bro, ucza sie aktywnie dziata¢, podejmowac wazne decyzje, rozwijajg zainteresowania i pasje.

Jedna z najstarszych form pracy z uczniem zdolnym, ktéra nie stracita nic na aktualnosci sg zajecia
w kole zainteresowan. Zalety tej formy pracy akcentuje wiele publikacji'®. Wszystkie zgodnie stwier-
dzaja, ze praca w kofach jest szczegélnym miejscem dla rozwoju ucznia zdolnego. Jest to forum dysku-
syjne, szczegdlnie dla uczniéw o wysokim poziomie intelektualnym, na ktérym zdobywa sie i prezentuje
ogromng wiedze, wymienia informacje na temat swoich zainteresowan, wygtasza polemiczne kwestie.
Jest to miejsce spotkan dla uczniéw o podobnych pasjach, ktérzy traktuja siebie jak partneréw w twor-
czej dyskus;ji.

Mozna poleci¢ im nie tylko rozwigzywanie szczegdlnie trudnych probleméw, ale opracowanie pro-
gramu kofa, prowadzenie poszczegélnych jego zaje¢, przygotowanie debaty na wazny dla mtodziezy
problem (dla kilku klas lub catej szkoty), a takze warto zaproponowac, aby w ramach realizowanego
projektu, zorganizowali wycieczke lub rajd dla grupy réwiesniczej.

102 ), Korzeniowski, M. Machatek, Edukacja obywatelska w szkole, s. 257-258.
103 Zdolni w szkole czyli o zagrozeniach i mozliwosciach rozwojowych uczniéw zdolnych .Poradnik dla nauczycieli i wy-
chowawcéw, praca zbiorowa pod red. W. Limont, J. Cieslikowskiej, D. Jastrzebskiej, ORE, Warszawa 2012.
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Zdarzaja sie uczniowie niesmiali nawet w grupie uzdolnionych spotecznie, ktérzy w duzym ze-
spole klasowym izolujg sie albo sa izolowani. Praca w kole pomaga przetamac¢ niesmiatos¢ i inne
kompleksy, zbudowa¢ prawidtowe relacje z rowiesnikami. Takie sytuacje na szczescie zdarzaja
sie rzadko, gdyz uczniowie uzdolnieni spotecznie maja najczesciej dobre lub bardzo dobre rela-
cje z rowiesnikami, ktére w sytuacjach dydaktycznych ulegaja pozytywnemu wzmocnieniu.

Gazetka szkolna to forma aktywnosci uczniowskiej, ktéra pozwala rozwija¢ potencjalne zdolnosci
dziennikarskie. Uczy sumiennosci, ksztattowania postawy obywatelskiej, odpowiedzialnosci za stowo,
daje ogrom satysfakgji.

Uczniowie zdolni moga uruchomi¢ che¢ dziatania, wykazac sie umiejetnoscia skutecznego dociera-
nia do informacji, interpretacji zjawisk, nawigzywania kontaktow z ludZzmi, wyciagania wnioskow, radze-
nia sobie w sytuacjach konfliktowych.

Praca w roli redaktora gazetki niesie réwniez pewne dylematy: jak pogodzi¢ oczekiwania kolegéw
z wyobrazeniami nauczycieli lub dyrektora szkoty, jak obiektywnie relacjonowa¢ otaczajaca nas rzeczy-
wistos¢, jak wptyna¢ na zmiane wtasnego otoczenia?

Dylematy moga wptyna¢ na ksztattowanie dojrzatosci spotecznej i intelektualnej, uruchomic reflek-
sje, ze jest to zadanie, ktdre niesie ze sobg szanse i zagrozenia.

Uczen ma dodatkowa mozliwos¢ rozwijania sie dzieki pracy w grupie, prowadzenia dociekan w in-
teresujacej go sprawie, korzystac z rozmaitych zrédet i wykorzystywac wiedze z wielu dziedzin, a takze
szlifowac réznorodne formy wypowiedzi, w tym felieton, sondaz, notatke prasowa, artykut, reportaz,
czy fotografie.

Uczen o predyspozycjach dziatacza-spotecznika podczas pracy nad gazetg moze wystgpi¢ w kon-
kretnej roli, np. redaktora naczelnego, grafika czy autora konkretnego artykutu.

Gazetka szkolna moze by¢ publikowana na stronie internetowej lub w formie papierowe;j i by¢ kol-
portowana wsrdd kolegdw, nauczycieli, rodzicéw.

W szkole najczesciej spotyka sie gazetki kalendarzowe, zwigzane z rocznicg waznego wydarze-
nia historycznego, obchodami $wiat panstwowych, czy innych, okazjonalnych, ale utrwalonych
tradycja szkoty czy popularnymi zwyczajami. Mimo wielu waloréw tego typu gazetek (poznaw-
czych, artystycznych) o wiele bardziej wartosciowe sa gazetki powstate w wyniku obserwacji
$rodowiska i interakcji ze spoteczenstwem, tzn. wtedy, kiedy uczniowie nawigzuja kontakty
z ludZmi, przeprowadzaja wywiady, samodzielnie badaja lokalne problemy.

Gazetki moga zaskakiwac r6znorodnoscia tematyki. Moga sie w niej znalez¢ aktualnosci ze $wia-
ta polityki, recenzje filméw, prezentacje ciekawych postaci i ksigzek. Uczniowie sami decyduja
o formie powstawania tresci gazetki; czy kazdy artykut powstaje w wyniku samodzielnego dzia-
fania, czy w ramach pracy grupowe;j.

Rola nauczyciela, opiekuna gazetki jest uswiadomienie uczniom, ze obowiazuje ich etyka dzien-
nikarska, odpowiedzialno$¢ za stowo, nienaruszanie débr osobistych cztowieka pod grozba od-
powiedzialnosci karne;j.

Gazetka aktywizuje zachowania spoteczne, pozwala wierzy¢, ze mozna zmieniac $wiat na lepsze.



Biorac pod uwage rzeczywistos$¢ szkolna, dla wiekszosci nauczycieli, rodzicéw, uczen zdolny to
gtéwny ,aktor” licznych ré6znorodnych konkurséw, olimpiad, w tym przedmiotowych. Trzeba by¢ Swia-
domym, ze zdolny uczen nie zawsze zdobywa laury na olimpiadach.

Bywa, Ze nie znosi rywalizacji, nie potrafi przetamac stresu zwigzanego z publicznym wystgpieniem,
nie zawsze pozycja laureata, ktéra przynosi zaszczyt szkole, jest dla niego osobistg nagroda czy spet-
nieniem marzen. Warto wiec zastanowic sig, jakie zawody, zmagania wskaza¢ uczniowi i nie naciskac
wbrew jego woli na ten szczegdlny rodzaj rywalizacji.

Propagujmy takie konkursy, ktére rozwing pasje ucznia i zachecg go do samodzielnej pracy.

Optymistyczne jest to, ze coraz czesciej mamy do czynienia z konkursami, ktére promuja wykonanie
twérczego dziefa (indywidualnie lub w grupach) o cechach pracy naukowe;j. Takie konkursy nalezy pro-
pagowac. Racje bytu maja ponadto zmagania, ktére pozwalajg na samodzielne poszukiwanie tematu,
rozwigzywanie go i prezentacje w formie preferowanej przez ucznia.

Nadal ogromnym zainteresowaniem ciesza sie konkursy, ktére dla zwyciezcéw przewiduja najatrak-
cyjniejsza z nagréd, przepustke na wymarzone studia.

Podstawe prawna organizacji wszelkich konkurséw stanowi Rozporzqgdzenie Ministra Edukacji Naro-
dowej i Sportu z dnia 29 stycznia 2002 r. w sprawie organizacji oraz sposobu przeprowadzenia konkursdw,
turniejéw i olimpiad. Reguluje ono organizacje konkurséw na poziomie szkoty podstawowej i gimna-
zjum oraz olimpiad w szkotach ponadgimnazjalnych. Do tych, ktére najbardziej zwigzane sa z przed-
miotem wiedza o spoteczenstwie nalezy:

Olimpiada Wiedzy o Polsce i Swiecie WspStczesnym (OWoPiSW).

Laureaci i finalisci tych zmagan, s zwolnieni z egzaminu maturalnego z wiedzy o spoteczernstwie'™.
Celem olimpiady jest rozbudzanie zainteresowan miodziezy zyciem spoteczno-politycznym kraju
i Swiata. Uczestnicy powinni orientowac sie we wspdtczesnych procesach i zjawiskach i mie¢ ogromna
wiedze przewidziang programem nauczania przedmiotu, jak i przedmiotédw pokrewnych, np. z historii
najnowszej. Ponadto powinni zna¢ tresci przewidziane programem olimpiady (wykraczajace poza wy-
magania szkolne)'%.

Inne konkursy i olimpiady to:

Olimpiada Wiedzy o Prawach Cztowieka, ktérej gtbwnym organizatorem jest Katedra Praw Czto-
wieka Uniwersytetu Mikotaja Kopernika oraz Towarzystwo Naukowe Organizacji i Kierownictwa
w Toruniu'®,

Olimpiada Wiedzy o Prawie, ktérej organizatorem jest Il Spoteczne Liceum Ogoélnoksztatcace
w Ostrotece'”,

%4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkdéw i sposobu ocenia-
nia, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach
publicznych, Dz.U. z 2007 ., nr 83, poz. 562 z pézn. zm.

195 Program Olimpiady Wiedzy o Polsce i Swiecie Wsp6tczesnym jest dostepny na stronie internetowej; http://www.
owopsw.edu.pl

1% Program Olimpiady jest dostepny na stronie internetowej http://www.olimpiada.umk.pl/

197 QOlimpiada Wiedzy o Prawie [online], http://www.olimpiadaprawa.republika.pl/
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Olimpiada Wiedzy o Integracji Europejskiej, ktdrej organizatorem jest Instytut Europejski na Wydziale
Prawa, Prawa Kanonicznego i Administracji Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta I1'%,
Ogdinopolska Olimpiada o Paristwie i Prawie, ktérej organizatorem jest Wyzsza Szkota Prawa i Ad-
ministracji Przemysl-Rzeszéw'®,

Europejska Olimpiada Spoteczno-Prawna, ktdrej organizatorem jest Europejska Wyzsza Szkota Pra-
wa i Administracji w Warszawie''°.

Wymienione olimpiady nie uprawniaja do zwolnienia z egzaminu maturalnego z wiedzy o spote-
czenstwie, oprécz Olimpiady WoPiSW, ktéra stwarza uczniom takie mozliwosci. Senaty wielu polskich
uczelni podejmuja jednak decyzje o przyjmowaniu w poczet studentéw (bez postepowania klasyfika-
cyjnego na wybrane kierunki) laureatéw i finalistéw ogélnopolskich olimpiad.

1% Qlimpiada Wiedzy o Integracji Europejskiej [online], http://www.kul.pl/olimpiada-wiedzy-o-integracji-europej-
skiej,art_25899.html

19 Olimpiada Wiedzy o Panstwie i Prawie [online], http://www.olimpiada.wspia.eu/

% Europejska Olimpiada Spoteczno-Prawna [online], http://www.ewspa.edu.pl/?id=aktualnosci-125
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Zdolny uczen w $rodowisku szkolnym jest w dos¢ trudnej sytuacji. Jesli ma swiadomos¢, ze jest
ponadprzecietny, wcale nie oznacza to dla niego komfortowej sytuacji. Badaniem zdolnych oséb i ich
funkcjonowaniem w okresie od wczesnego wieku szkolnego do osiggniecia przez nich etapu dojrzato-
$ci zajefa sie Joan Freeman i doszta do nastepujacych wnioskow™:

Dzieci utalentowane i wybitnie uzdolnione sg normalnymi ludzmi poza jednym wyjatkiem, maja
wyjatkowe zdolnosci i umiejetnosci. Niestety, wielu,normalnych”ludzi odbiera osobowosci wybit-
ne negatywnie ze wzgledu na zagrozenie wtasnego ja” wynikajacego z ich zdolnosci.

Wielu rodzicéw wykorzystuje wiasne zdolne dzieci w celu podbudowania wtasnej wartosci, badz
.nekaja” je w dorostym zyciu za to, ze nie wykorzystali danych im przez Boga zdolnosci. Wobec
nich rodzice stawiajg o wiele wyzsze wymagania niz wobec pozostatego rodzenstwa, obcigzajac
ich specjalng misjg i blokujac w ten sposéb naturalny i spontaniczny rozwdj uzdolnien.

Wybrane wyniki badar miedzynarodowych wskazuja, ze dzieci wybitnie uzdolnione i utalentowa-
ne sg bardziej zrbwnowazone (lub wydaja sie takimi byc¢) i emocjonalnie silniejsze. | musza nimi
by¢, skoro maja osiagnaé,wazne” cele w zyciu.

+Etykietowanie” uczniéw jako zdolnych we wczesnym dziecinstwie wptywa negatywnie na ich
rozwéj emocjonalny i poznawczy i nie sprzyja w petni rozwojowi ich talentéw''2.

Warto sie zastanowi¢, w jaki sposéb uczen zdolny powinien pracowac nad sobga? Jak ma osiagnac
integracje i sp6jnos¢ wewnetrzng? Kto moze mu w tym poméc? Na pewno wspierajacy nauczyciel-
mistrz, ktéry moze mu zaproponowac taktyke mistrza wszechczaséw, czyli Leonarda da Vinci. Strategia
Leonarda zostata pieknie zaprezentowana przez Michaela J. Gelba w ksigzce pt. Mysle¢ jak Leonardo da
Vinci. Siedem krokéw do genialnosci na co dzien. Jest ona rbwnoczesnie przepisem na szczescie i osigga-
nie samorealizacji''®. Warto sie z nig zapoznac.

" J. Freeman, Gifted Lives, Wydawnictwo Routledge Taylor &Francis Group, London & New York , 2010.[Zycie uzdol-

nionych; thum. wtasne].

"2 |, Pasich, recenzja ksigzki J. Freeman, Gifted Lives (oddana do druku).

13 Gelb. M., Mysle¢ jak Leonardo da Vinci. Siedem krokéw do genialnosci na co dzieri,, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan
1999, s. 56, 83, 101-106, 157, 183, 204, 239.
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Poradnik pt. Praca z uczniem zdolnym na zajeciach lekcyjnych z wiedzy o spoteczeristwie Mysle jak oby-
watel. Mam wplyw na to, co sie dzieje wokét mnie nie wyczerpuje propozycji pracy z uczniem zdolnym na
tym przedmiocie. Liczymy na to, ze idea cztowieka aktywnego, ktéry posiadatby wiedze i umiejetnosci
moéwcy, przywddcy i dziatacza zainteresuje Paristwa na tyle, ze beda Paristwo rozwija¢ te umiejetnosci
wedtug witasnych twoérczych dydaktycznych rozwiazan na przedmiocie, ktéry buduje i rozwija $wiado-
mos¢ spoteczng oraz poczucie mocy wtasnego wptywu na otaczajaca rzeczywistosc.

Zaproponowane w Poradniku koncepcje rozwoju uzdolnien, niekonwencjonalne formy pracy, wy-
brane strategie i metody dydaktyczne, zindywidualizowane podejscie, wykorzystanie technologii in-
formacyjnej umozliwiaja organizacje procesu lekcyjnego w nowoczesny i efektywny sposéb, zgodny
z potrzebami uczniéw zdolnych.

Modelowanie procesu lekcyjnego jest konieczne réwniez z powodu systematycznego wzrostu ilora-
zu inteligencji dzieci i mtodziezy w krajach kultury zachodniej obserwowanego od poczatku XX wieku.
Wptyw na to zjawisko ma wczesne dojrzewanie mézgu miodych ludzi dzieki wynalazkom technicznym,
grom logicznym, zdrowemu odzywianiu sie, opiece zdrowotnej, blizszym kontaktom rodzicéw z dzie¢-
mi, itp. Odkrycie to nosi nazwe efektu Flynna (nazwa pochodzi od nazwiska politologa James'a Flynna
z Uniwersytetu w Otago z Nowej Zelandii), ktéry zgtebit ten problem™*.

"% Wiecej informacji na stronie: http://pl.wikipedia.org/wiki/Efekt_Flynna
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Niniejszy poradnik stanowi interesujagcg prébe wypracowania
koncepdji pracy z uczniem zdolnym na zajeciach z wiedzy o spo-
teczenstwie. Publikacja wyrdznia sie przemyslana koncepcjg oraz
rzetelnoscig merytoryczna. Autorki przedstawity w niej problema-
tyke pracy z uczniem zdolnym z perspektywy teorii badan nauko-
wych i praktyki dydaktycznej, co umozliwia nauczycielowi zrozu-
mienie ztozonej natury zdolnosci.
Przemyslany wybor watkéw wiodacych ukazuje rézne wymiary
pracy z uczniem zdolnym na wszystkich etapach edukacyjnych.
W poradniku dokonano niezbednej i odwaznej selekgcji rozlegtych
tresci ksztatcenia. Uznanie budzi pomyst wprowadzenia metafor
okreslajacych kolejne typy uzdolnien, ktére moga by¢ rozwijane
poprzez rézne oddziatywania dydaktyczne na lekcjach wiedzy
o spoteczenstwie.
Na wyréznienie zastuguje takze obudowa dydaktyczna poradnika.
Rozlegtos¢ i réznorodnosé propozycji metodycznych, inspiruja-
cych nauczycieli do ich twérczego i innowacyjnego wykorzystania,
ma fundamentalne znaczenie dla rozwijania zdolnosci, kompeten-
¢ji spoteczno-obywatelskich oraz samodzielnosci intelektualnej
uczniéw.

Grazyna Okfa
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