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Wczesnoszkolne nauczanie jezykow obcych
w Polsce na tle innych krajow UE - wspoéiczesne tendencje

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie aktualnego stanu prawnego i kontekstualnego polskiego systemu nauczania jezykéw ob-
cych w pierwszym etapie edukacji formalnej, a wiec w klasach I-ll szkoty podstawowej. Obraz ten ukazano na tle modeli ksztatcenia, ktére
sq realizowane w innych krajach europejskich. Zamierzeniem autorki jest bowiem wykazanie, na ile model rodzimy wpisuje sie w ogdl-
noeuropejskq tendencje znanq pod nazwq ,wczesnego startu jezykowego” i czy jest on w warunkach polskich obiektywnie uzasadniony.

Wspotczesne tendencje w europejskich

systemach ksztatcenia obcojezycznego

Bazujac na szeregu danych statystycznych
zgromadzonych w ciaggu ostatnich lat, moz-
na stwierdzi¢, ze koncepcja kompetencji
kluczowych nabiera w wiekszosci krajéw
europejskich coraz wiekszego znaczenia,
a ksztatcenie jezykowe znalazto sie w cen-
trum wszelkich dziatan usprawniajacych
systemy oswiatowe. Przyktadem tego jest
chociazby wyniesienie Europejskiego Syste-
mu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ)
do rangi gtéwnego narzedzia oceniania
umiejetnosci jezykowych uczniéw (por. Eu-
ropean Commission/EACEA/Eurydice, 2012).
Istotny jest przy tym trend, utrzymujacy sie
w niemal wszystkich systemach krajow
UE-27, polegajacy na wydtuzaniu okresu
edukacji obowigzkowej, co ttumaczy sie
potrzeba zapewniania optymalnych warun-
kéw rozwoju u uczacych sie kompetencji

kluczowych, a zatem i komunikacyjnej kom-
petencji obcojezycznej, dla ksztattowania
ktérej istotne sa nie tylko metody i warunki
nauczania, ale i czas pobierania nauki. Jed-
noczesnie zjawisku temu towarzyszy proces
obnizania dolnej granicy wieku uczniéw, co
z kolei powigzane jest zimplementacja na-
uczania jezyka obcego do programu pierw-
szych klas szkoty podstawowe;.

Uogdlniajac, mozna przyjac, ze w wiekszo-
$ci panstw europejskich wiek rozpoczyna-
nia ksztatcenia obowigzkowego w szkole
podstawowej wynosi szes¢ lat — z zastrze-
zeniem, ze w Butgarii, Grecji, na Cyprze,
totwie, w Luksemburgu, Wegrzech oraz
Polsce ksztatcenie obowigzkowe rozciaga sie
na ksztatcenie przedszkolne. Tu dzieci
w wieku 4-5 lub 6 lat powinny uczestniczy¢
w programach ksztatcenia przedszkolnego,
ktéremu przypisuje sie funkcje wprowadza-

jaca ze srodowiska domowego do srodowi-
ska o charakterze szkolnym. Wyjatek na tym
tle stanowig regulacje obowigzujgce w Ho-
landii, na Malcie i w Zjednoczonym Kréle-
stwie, gdzie dzieci juz w wieku czterech lub
pieciu lat sg objete obowigzkowym ksztat-
ceniem w szkotach podstawowych. Z kolei
w krajach battyckich, takich jak Polska, Fin-
landia i Szwecja, ustawowy wiek rozpoczecia
edukacji na poziomie szkoty podstawowe;j
w dalszym ciggu wynosi 7 lat. Jednak w nie-
ktérych systemach szkolnych nie tylko wiek
dziecka warunkuje jego wtaczenie w proces
formalnej, typowo szkolnej edukacji. Na
przykfad w Danii, Republice Czeskiej czy na
Wegrzech, aby by¢ przyjetym do pierwszej
klasy szkoty podstawowej, oprocz osiggnie-
cia okreslonego wieku, dziecko powinno
takze prezentowac odpowiedni poziom
rozwoju. W Estonii, Rumunii, na totwie i We-

grzech rodzice moga natomiast na wtasne
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oSwiatowe trendy
Wspieranie edukacji wczesnoszkolnej
i przedszkolnej w Irlandii

Strona internetowa Departamentu Edukacji
i Umiejetnosci Republiki Irlandii zawiera pod-
strone dedykowana tematyce edukacji wcze-
snoszkolnej i przedszkolnej wraz z odnosnikami
do instytucji, projektéw i zasobéw przedmioto-
wo zwigzanych z ta problematyka.

Wiecej informacji

oSwiatowe trendy
Wspieranie szkoly i edukacji

wczesnoszkolnej w USA (Okreg SF)

Ujednolicony Okreg Szkét Publicznych San
Francisco wspiera edukacje wczesnoszkolng
w sposéb systemowy poprzez jej organizacje
w wydzielonych centrach - szkotach.

Wiecej informacji


http://www.ore.edu.pl/s/462
http://www.education.ie/en/The-Education-System/Early-Childhood/
http://www.ore.edu.pl/s/462
http://www.sfusd.edu/en/schools/child-development-centers.html
http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7
http://www.ore.edu.pl/

Wczesnoszkolne nauczanie jezykéw obcych w Polsce

» zadanie odtozy¢ w czasie zapisanie dziecka
do szkoty, nawet jesli w wyniku przeprowa-
dzonej oceny zostanie ono uznane za goto-
we do nauki.

Kierujagc uwage na zagadnienie nauczania
jezykéw obcych, warto doda¢, ze w Europie
nauke jezyka obcego uczniowie rozpoczyna-
ja najczesciej bedac w wieku 6-9 lat. W Belgii
(dotyczy Wspolnoty niemieckojezycznej)
nauka pierwszego jezyka obcego rozpoczy-
na sie juz w przedszkolu i obejmuje dzieci
trzyletnie. W wieku pieciu lat nauke pierw-
szego jezyka obcego podejmuja uczniowie
na Malcie i Cyprze. Sa jednak takze kraje,
gdzie nauka pierwszego jezyka obcego roz-
poczyna sie w dziesigtym badz jedenastym
roku zycia ucznia. Przykfadem jest tu Belgia
(dotyczy Wspodlnoty flamandzkiej i francu-
skojezycznej) oraz Zjednoczone Krélestwo.
Za przypadki szczegdlne nalezy uznac
w tym kontekscie irlandzki i szkocki system
ksztatcenia, gdzie jezyk obcy jest przed-
miotem wytacznie fakultatywnym. Zgod-
nie z postulatami lizboriskimi w wiekszosci
krajow europejskich przynaleznych do UE
uczniowie w ramach ksztatcenia obowiagzko-
wego ucza sie zazwyczaj dwdch jezykéw ob-
cych, przy czym drugi jest wprowadzany do
programu szkolnego odpowiednio pdznie;j.
Najwczesniej ma to miejsce w Luksembur-
g.u i dotyczy uczniéw siedmioletnich. Nieco

po6zniej w Estonii, Grecji, Rumunii i Islandii
— w tym przypadku nauka objeci sg ucznio-
wie w wieku dziesieciu lat. Pozostate kraje
cztonkowskie drugi jezyk obcy wprowadza-
ja obligatoryjnie dla uczniéw klas starszych
badz w ogdle z niego rezygnuja, czego
przyktadem sa: Belgia (dotyczy Wspolnoty
francuskojezycznej), Dania, Niemcy, Irlandia,
Hiszpania, Holandia, Szwecja, Zjednoczone
Krolestwo, Chorwacja oraz Turcja - dwa
ostatnie panstwa znajduja sie w procesie
akcesyjnym. Za ogélnoeuropejska tendencje
nalezy uzna¢ dominacje lingua franca, jakim
w UE stat sie jezyk angielski. Jest jezykiem
najczesciej nauczanym w ksztatceniu wcze-
snoszkolnym, nawet wéwczas, gdy ustawo-
wo nie dookreslono jezyka obcego, ktéry
ma by¢ nauczany na danym etapie eduka-
cyjnym. W wiekszosci krajéw europejskich
drugim w kolejnosci pod wzgledem popu-
larnosci nauczania jest jezyk niemiecki, trze-
cim natomiast jezyk francuski (por. Eurydice
— EACEA, 2012a-b).

Ogodlnodostepne raporty edukacyjne, ba-
zujace przede wszystkim na statystycznych
metodach gromadzenia danych badaw-
czych, dostarczajg niewielu informacji na te-
mat form czy tez metod nauczania jezykéw
obcych dzieci w mtodszym wieku szkolnym.
Ten temat pozwala zgtebi¢ bogata litera-
tura przedmiotu, w ktérej analizowane sa

aspekty ksztatcenia obcojezycznego dzieci
w danym panstwie/regionie. Sg to zaréw-
no naukowe opracowania teoretyczne, jak
i prace z gatunku badan empirycznych,
a takze relacje z konkretnych projektow
edukacyjnych, zwane niekiedy ,przyktadami
dobrej praktyki”. Ich przeglad kieruje uwage
na takie zagadnienia, jak: podmiotowos¢
W nauczaniu, multisensorycznos$¢ prezenta-
¢ji tresci, strategie ludyczne, nauka poprzez
zabawe, intensyfikacja kontaktu z jezykiem
obcym, integracja miedzyprzedmiotowa,
konieczno$¢ uwzgledniania naturalnych po-
trzeb, ale i mozliwosci matych uczniéw itp.
Trudno jednak jednoznacznie rozstrzygnag,
czy i w jakim zakresie postulaty te sa reali-
zowane w praktyce edukacyjnej nieobjetej
zainteresowaniem przedstawicieli Swiata na-
uki. W wielu przypadkach zapewne tak, by¢
moze nawet w znakomitej wiekszosci i wsze-
dzie tam, gdzie zatrudnieni sg profesjonalni
i petni pasji nauczyciele. Z pewnoscia jednak
zdarzaja sie tez takie sytuacje i przyktady,
ktore nalezatoby oceni¢ negatywnie. llo-
Sciowa skala problemu uniemozliwia nawet
przedstawienie szacunkowych wartosci na
ten temat.

Na podstawie samych raportéw z catg pew-
noscig mozna jedynie stwierdzi¢, ze w wiek-
szosci europejskich systemow ksztatcenia
liczba godzin lekcyjnych zwieksza sie wraz )
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Projekt Heroicznej Wyobrazni - wazny
element edukacji uczniow i nauczycieli
we wspotczesnym swiecie

Wsréd wielu wartosciowych, innowacyjnych i waz-
nych programoéw edukacyjnych realizowanych
w przestrzeni szkét na réznych kontynentach,
jeden z pewnoscia zastuguje na uwage meto-
dykow, dyrektoréw szkét, nauczycieli, rodzicéw
i uczniéw. Jest nim amerykanski,Heroic Projekt
Imagination”. Program motywujacy do heroicz-
nego dziatania i bohaterstwa dnia codziennego
opracowat i wdrozyt profesor Philip Zimbardo
— amerykanski psycholog — wraz z zespotem
edukatoréw i badaczy.

Jego Projekt Heroicznej Wyobrazni (HIP) jest
oparty o sprawdzony model ksztatcenia zorien-
towanego na transfer wiedzy i motywowanie
uczniéw do dziatan zwigzanych ze spoteczna
zmiana w ich codziennym otoczeniu. Angazujac
ich w procesie edukacji w umiejetnosci kreowania
i budowania swiadomych dziatan, przygotowuje
do odparcia negatywnych i destrukcyjnych form
wptywu spotecznego oraz do osobistych i obywa-
telskich transformacji. Program dostarcza wiedzy,
narzedzi, strategii i ¢wiczerh pomocnych w poko-
nywaniu stagnacji, uniemozliwiajacej powziecie
czynnych dziatarn w kluczowych momentach
zycia — w tym zycia mtodych ludzi. »



http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7
http://www.ore.edu.pl/

Wczesnoszkolne nauczanie jezykéw obcych w Polsce

- — . == internetowe czasopismo edukacyjne ==

» z przechodzeniem dzieci na kolejne poziomy
edukadji. Istotne réznice wystepuja przy tym
w czasie przeznaczonym na lekcje szkolng —
waha sie on w granicach od 40 do 55 minut.
Jednoczesnie czas trwania lekcji moze by¢
uzalezniony od stopnia rozwoju lub wieku
grupy. Skrécony czas zaje¢ w najmtodszych
klasach szkoty podstawowej praktykowany
jest na przykfad w Butgarii, na Cyprze, Litwie,
Malcie i w Turcji. W innych panstwach uza-
leznia sie to od decyzji kierownictwa szkot
lub bezposrednio od nauczycieli. W coraz
wiekszej liczbie panstw szkoty podstawowe
zyskaty mozliwos¢ elastycznego przeznacza-
nia czesci lub wszystkich godzin dydaktycz-
nych na okreslone przedmioty. Na realizacje

obowigzkowego przedmiotu ,jezyk obcy”

przeznacza sie zwykle nie mniej niz 10%
0golnej liczby godzin dydaktycznych.

Wyjatkowe pod tym wzgledem s3 Belgia
(dotyczy Wspolnoty niemieckojezycznej),
Luksemburg i Malta, gdzie jezyki obce sa
nauczane od pierwszego roku nauki w szko-
le podstawowej, cho¢ nalezy pamietac, ze
maja one w tych krajach charakter jezykéw
urzedowych. W Austrii z kolei, w pierwszych
dwéch klasach, nauczanie jezyka obcego
jest potgczone z innymi przedmiotami (50
minut w tygodniu) i odbywa sie na zasadzie
ksztatcenia zintegrowanego. Za powszechny
n"aleiy tez uznac limit miejsc w klasie szkol-

nej (w granicach 28 uczniéw), cho¢ wyste-
puja tu czeste odstepstwa, uwarunkowane
czynnikami demograficznymi czy chociazby
charakterem zaje¢. W przypadku nauczania
jezykoéw obcych postuluje sie ograniczenie
liczby uczniéw w grupie, jak réwniez wydzie-
lenie grup wedtug kryterium kompetencji/
poziomdw nauczania — sa to jednak zalece-
nia najczesciej nieznajdujace zastosowania
w edukacji wczesnoszkolnej, ze wzgledu na
zblizony poziom wyjsciowych kompetencg;ji
uczniéw oraz inng specyfike ksztatcenia niz
w przypadku klas starszych (por. Eurydice —
EACEA, 2012a).

Reformy ksztatcenia ogélnego

a wczesnoszkolne nauczanie jezykow
obcych w Polsce

Dopiero w 1999 r. w polskim prawodawstwie
wprowadzono regulacje, ktére wyznaczy-
ty wspotczesny kierunek rozwoju systemu
ksztatcenia ogdlnego Polakéw, w tym w za-
kresie nauczania/uczenia sie jezykdéw ob-
cych. Reforma zostata roztozona w czasie
i cho¢ kolejne nowele aktéw normatywnych
$wiadcza o jej zaawansowaniu, to globalna
ocena tych przemian, zwtaszcza sposobu
wdrozenia ich do praktyki edukacyjnej, nie
jest wcale zadaniem fatwym. Reforma ma
zatem swoich zwolennikéw i propagatoréw,
ma réwniez zagorzatych przeciwnikéw.

Abstrahujac od tych sporéw, warto zauwa-
zy¢, ze przez minione lata przeformutowa-
niu ulegty tresci ustawy o systemie oswiaty,
ramowe plany nauczania, warunki dopusz-
czenia do uzytku szkolnego podrecznikéw
i programoOw nauczania czy system ocenia-
nia i egzaminowania uczniéw. Zmienity sie
takze zapisy rozporzadzenia w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych
od nauczycieli. Znowelizowana zostata
réwniez Karta Nauczyciela. Najistotniejszg
i najbardziej zauwazalna zmiang jest jednak
przeksztatcenie w 1999 r. dwustopniowe-
go systemu szkolnictwa obowigzkowego
(o$mioletnie szkoty podstawowe i czterolet-
nie licea) w strukture trzystopniowa, obej-
mujaca szescioletnie szkoty podstawowe,
trzyletnie gimnazja i trzyletnie licea.

W 2002 r. wprowadzono tzw. zeréwki — obo-
wigzek odbycia przez dziecko rocznego
przygotowania przedszkolnego, poprze-
dzajacego pierwszy etap jego formalnej na-
uki w szkole. Szczegdlnie wazna okazata sie
zwigzana z tym reforma podstaw progra-
mowych polegajaca na dostosowaniu celow
i tresci ksztatcenia w zakresie poszczegél-
nych przedmiotéw nie tylko do zmieniaja-
cej sie rzeczywistosci, lecz takze do zupetnie
innego niz przed laty potencjatu uczniéw.
Nowe warunki, m.in. gospodarcze i demo-
graficzne, przyczynily sie jednoczesnie do p
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» ,Nasze programy pozwalaja na przejscie od checi
zrobienia czegos dobrego do czynu” - Philip
Zimbardo

Program uczy etycznego zachowania i przeciw-

stawiania sie takim zjawiskom, jak: znecanie sie

nad innymi, negatywny konformizm, pasywna

obojetnosc. Projekt Heroicznej Wyobrazni jest

skierowany m.in. do uczniéw gimnazjéw i szk6t

srednich. Skfada sie z modutéw opartych na

nastepujacych zagadnieniach:

- sifa sytuacji spotecznych,

« nacisk grupy réwiesniczej i konformizm,

- efekt widza,

- uprzedzenia i dyskryminacja wewnatrzgrupowa
oraz pozagrupowa,

« postuszenstwo i wiadza.

Program przewiduje realizacje absorbujacych,
angazujacych i ciekawych zajec¢ lekcyjnych.
Zacheca uczniéw do czynnego uczestnictwa
w ¢wiczeniach polegajacych na odgrywaniu
scenek sytuacyjnych. Promuje kategorie projek-
téw mikroustugowych, ktére pozwalaja uczniom
na zgtebienie idei stosowania eksperymentéw
psychologicznych tak, aby wywota¢ pozytywny
rozwdj. Jako narzedzie spotecznej zmiany moty-
wuje do odkrywania nieznanych, codziennych
bohateréw w ich wiasnych wspoélnotach: domu,
szkole, srodowisku lokalnym, itd.

Heroic Projekt Imagination moze poméc nie tylko
uczniom, lecz takze nauczycielom i kandydatom
na nauczycieli w uswiadamianiu wtasnej wartosci
i wzmacnianiu wiary we wiasne umiejetnosci
oraz w stawaniu sie kreatywnym i innowacyjnym
edukatorem w przestrzeni polskiej szkoty. p



http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7
http://www.ore.edu.pl/
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» obnizenia wieku szkolnego z lat siedmiu do
szesciu, cho¢ nalezy pamieta¢, ze w obec-
nym stanie prawnym to rodzicom przystu-
guje prawo do decyzji, czy skieruja swoje
dziecko do szkoty w wieku szesciu lat czy
tez rok pozniej, jak dziato sie to dotychczas.
Kontrowersje i op6r réznych srodowisk
spotecznych wzgledem obnizenia wieku
szkolnego zawazyty bowiem na tym, Ze usta-
wowy obowiazek szkolny dla dzieci szescio-
letnich przesunieto na rok 2014/2015 (por.
Dz.U.z 2004 r. nr 256, poz. 2572).

Sa to przemiany wazkie zaréwno dla
ucznidw, jak i dla nauczycieli, niezaleznie
od etapu edukacyjnego, na ktérym ucza sie
i pracujg. Odnoszg sie one jednoczesnie do
wszystkich przedmiotéw szkolnych. Zawe-
zajac spektrum rozwazan do problematy-
ki wczesnoszkolnego nauczania jezykéw
obcych, warto ponadto zwréci¢ uwage na
inne, nie mniej znaczace transformacje. O ile
bowiem dwie, trzy dekady temu poczatek
ksztatcenia jezykowego polskich uczniéw
przypadat na piata, a pézniej czwartg klase
Owczesnej szkoty podstawowej, zas ofer-
ta jezykowa byta ograniczona, to przyjecie
prounijnego kierunku rozwoju kraju, a w
konsekwencji akcesja Polski w struktury Unii
Europejskiej, przyniosty znaczace przemiany
w tej materii. Polityka wielojezycznosci oraz
d.ialogu miedzykulturowego od lat zako-

rzeniona w miedzynarodowym dyskursie
politycznym, ktdrej nie mozna dzis odméo-
wi¢ miana celu strategicznego, od czasu
otwarcia na Europe wzglednie szybko za-
domowita sie réwniez w polskim systemie
formalno-prawnym, a takze w $wiadomosci
polskiego spoteczeristwa (zob. Komorowska,
2007, s. 13-n.; Jaroszewska, 2009, s. 104-
-110). Wyrazem nowej jakosci w edukacji
miata by¢ m.in. implementacja do podsta-
wy programowej koncepcji,,wczesnego star-
tu jezykowego” - koncepcji polegajacej na
wprowadzeniu obowigzkowej nauki jezyka
obcego nowozytnego juz od pierwszej klasy
szkoty podstawowej. Wéwczas zamierzenie
to dotyczyto dzieci siedmioletnich. Nato-
miast niebawem bedzie dotyczy¢, a czescio-
wo juz teraz dotyczy takze dzieci w wieku
lat szesciu. Poniekad stato sie to mozliwe,
choc¢ jeszcze nie powszechne, juz w 1999 .
za sprawg rozporzqdzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 15 lutego 1999 r. w sprawie
ramowych plandw nauczania w szkotach pu-
blicznych (Dz.U.z 1999 r. nr 14, poz. 128).

Niniejsze rozporzadzenie dopuszczato bo-
wiem wykorzystanie tzw. godzin dyrektor-
skich w celu organizacji dodatkowych zajec
dydaktycznych, m.in. nauczania jezyka obce-
go w klasach I-lll szkoty podstawowe;j. Pod
wptywem ogolnospotecznej presji, zwtasz-
cza rodzicéw, wiele szkét organizowato juz

w tym czasie takze fakultatywne, odptatne
lekcje dla najmtodszych uczniéw. Byty to
zwykle lekcje jezyka angielskiego. Nie po
raz pierwszy jednak polskiej oswiacie przy-
szto sie zmierzy¢ z szeregiem problemoéw,
bedacych bezposrednim nastepstwem
tych zmian. Do najwazniejszych nalezy za-
liczy¢: braki kadrowe badz niskie kwalifi-
kacje nauczycieli prowadzacych zajecia z je-
zyka obcego w klasach I-Ill szkoty podsta-
wowej, brak spéjnosci i nieuwzglednienie
zasady kontynuacji w podstawie progra-
mowej dla kolejnych etapow edukacyjnych,
niedostosowanie form organizacyjnych
prowadzonych zaje¢ jezykowych czy defi-
cyty w zakresie programéw i podrecznikow
szkolnych oraz innych materiatéw naucza-
nia, ktére z jednej strony odpowiadatyby
potrzebom uczniéw w mtodszym wieku
szkolnym, z drugiej za$ uwzgledniatyby ich
mozliwosci psychomotoryczne. Z biegiem
lat, wraz z postepem prac reformatorskich,
mankamenty te w duzej mierze udato sie
wyeliminowad.

Istotnym dopetnieniem tych przemian byta
zupetnie nowa podstawa programowa -
rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej
zdnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdinych
typach szkét (Dz.U. z 2009 r. nr 4, poz. 17),»
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» Powyzszy fragment tekstu przygotowany zostat
w porozumieniu z prof. Philipem Zimbardo (Ka-
towice dn. 08.06.2013).

Wiecej informacji o projekcie

Prof. Philip Zimbardo — Profesor Uniwersytetu
Stanforda, wyktada na Uniwersytecie Yale. Jedna
z najbardziej znaczacych postaci wspdétczesnej
psychologii.

Opracowata: dr Urszula Markowska-Manista
Katedra UNESCO im. Janusza Korczaka, Katedra
Podstaw Pedagogiki

Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie

oSwiatowe trendy
Wspieranie szkoly i edukacji
wczesnoszkolnej w Wielkiej Brytanii

Strona organizacji rzagdowej The National Col-
lege for Teaching and Leadership (Narodowe
Kolegium ds. Nauczania i Przywdédztwa) zawiera
informacje o finansowanych przez rzad formach
doskonalenia zawodowego nauczycieli klas po-
czatkowych w wybranych do tego celu najlepiej
funkcjonujacych szkotach i kolegiach nauczy-
cielskich.

Wiecej informacji


http://www.ore.edu.pl/s/462
http://www.education.gov.uk/nationalcollege/index/support-for-schools.htm
http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7
http://www.ore.edu.pl/
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» dzi$ zastapiona juz nowym aktem (por.
Dz.U.z2012r.nr 0, poz. 977). Dokument ten
stanowit krok milowy w polskim prawodaw-
stwie oswiatowym, jezeli za punkt odniesie-
nia przyjac peerelowski system ksztatcenia
obcojezycznego. Pozostajac przy meritum
rozwazan mozna by rzec, ze urealnit on
zaproponowany w 2000 r. lizbonski model
edukadji jezykowej wyrazajacy sie w formule
Jjezyk ojczysty plus dwa jezyki obce”, a wraz
z nim przywotana juz idee wczesnego startu
jezykowego (por. Komisja Europejska, 2003,
s.29). Od 1 wrzesnia 2009 r. nauczanie jezy-
ka obcego w klasach I-lll polskich szkét pod-
stawowych stato sie bowiem obowigzkowe
i pod wieloma wzgledami wpisuje sie w kon-
cepcje edukacji ciggtej — jedno z gtéwnych
zatozen i celéw reformy (zob. Szpotowicz,
2009; Jaroszewska, 2010).

Co wazne, wraz z wprowadzeniem nauczania
pierwszego jezyka obcego do najmiodszych
klas nastagpito réwniez przesuniecie momen-
tu, w ktérym uczniowie rozpoczynajg nauke
drugiego jezyka obcego. O ile przed reforma
proces ten inicjowano w pierwszej klasie li-
ceum, to dzi$ rozpoczyna sie on juz na po-
czatku trzeciego etapu edukacyjnego, a wiec
w szkole gimnazjalnej — trzy lata wczesniej,
co nie jest bez znaczenia dla podniesienia
poziomu efektywnosci ksztatcenia jezyko-
v:ego (por. Komorowska, 2007, s. 16-17).

Z perspektywy teorii glottodydaktycznych,
a wczesdniej psycholingwistycznych, reforme
polskiego systemu ksztatcenia ogélnego
nalezy uznac za stuszng i trudng zarazem.
Wprawdzie katalog jej negatywnych lub
tez czasowo ucigzliwych skutkéw z roku na
rok liczy coraz mniej pozycji, jednak w dal-
szym ciggu nie zostat definitywnie zamknie-
ty. Same zatozenia i wytyczne okreslone
w podstawie programowej (Dz.U.z 2012 r.
nr 0, poz. 977) nie budza wiekszych zastrze-
zen. A i dopetniajacy je dynamiczny rozwdj
rynku pomocy dydaktycznych, przeznaczo-
nych do ksztatcenia uczniéw najmtodszych,
rekompensuje obawy i niedostatki, na ktére
jeszcze kilka czy kilkanascie lat temu byli na-
razeni nauczyciele.

Nadal jednak sposéb realizacji ustawowych
postulatéw pozostawia wiele do zyczenia,
cho¢ oczywiscie coraz czesciej mozna na-
potkac chlubne wyjatki niepodlegajace tej
krytycznej ocenie. Nie zmienia to faktu, ze
w wielu polskich szkotach caty czas dajg sie
odczu¢ braki kadrowe, a towarzyszacy im
niewydolny system ksztatcenia nauczy-
cieli jezykéw obcych ze specjalizacja z za-
kresu edukacji wczesnoszkolnej — lub tez
nauczycieli ksztatcenia zintegrowanego
posiadajacych przygotowanie filologiczne
— nie jest w stanie zaspokoic tych potrzeb.
Zreszta sam zawdd nauczyciela jezykow

obcych stracit wspoétczesnie na atrakcyjno-
$ci w oczach studentéw neofilologii, ktérzy
coraz czesciej rezygnujg ze specjalizacji
nauczycielskiej z mysla o podjeciu intrat-
niejszej posady. Watpliwosci budzi rowniez
zaplecze logistyczne, jakie oferuja szkoty
swoim najmtodszym uczniom, w szczegol-
nosci brak doposazenia pracowni jezyko-
wych w nowe pomoce i rekwizyty, ktére
pozwolityby nauczycielowi na wykorzysta-
nie ukrytego dzieciecego potencjatu. Dydak-
tyk nader czesto zdany jest wiec na wtasna
wiedze, doswiadczenie i inwencje. Nie za-
wsze jednak jest gotéw ponosi¢ dodatkowe
koszty uatrakcyjniania prowadzonych przez
siebie lekgji.

O ile zaangazowanie czy poziom kompeten-
¢ji zawodowych nauczycieli w duzej mierze
uzalezniony jest jeszcze od nich samych, to
juz problem liczebnosci klas czy wydzielenia
w klasie grup nauczania pozostaje w gestii
dyrektora szkoty. Ten z kolei uzaleznia te
jakze wazne determinanty procesu ksztat-
cenia od wyniku ekonomicznego podlegtej
mu placowki, ktéry najczesciej jest ujemny
badz bliski tego stanu. Prawdopodobnie
ekonomia przesgdza réwniez o notorycz-
nym nieprzestrzeganiu zasady kontynuacji
ksztatcenia jezykowego w kolejnych etapach
edukacyjnych, co niebawem — w dobie upo-
wszechniania nauczania jezykéw obcych )
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»Dzieci w Europie”

+Dzieci w Europie” (Children in Europe) to wyjat-
kowy pétrocznik, ktéry od 2001 r. wychodzi réw-
nolegle w 12 wersjach jezykowych w: Hiszpanii,
Wielkiej Brytanii, Szkocji, Irlandii, Wtoszech, Niem-
czech, Belgii, Danii, Holandii, Francji, Portugalii
i Szwecji. Redagowany jest przez grono wydaw-
cow, pedagogow i akademikow - ekspertéow
w zakresie rozwoju i edukacji matych dzieci.

Zapraszamy do lektury numeru poswieconego
wzmachnianiu kompetencji dzieci, rodzicéw oraz
kadry pracujacej z matymi dzie¢mi.

Wiecej informacji

Publikacja do pobrania



http://www.frd.org.pl/dzieciweuropie/
http://www.frd.org.pl/dzieci_w_europie
http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7
http://www.ore.edu.pl/
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» w przedszkolach — moze mie¢ znaczenie
takze w klasach I-Ill szkoty podstawowe;j.
Inng trudnoscia, z jaka przychodzi sie zmie-
rzy¢ nauczycielowi i uczniom, jest okres
przejsciowy w procedurze obnizenia gra-
nicy wieku szkolnego do lat szesciu. Obec-
nie w jednej fawie szkolnej mogg zasiadac
uczniowie z dwéch rocznikdw, tj. w wieku
szesciu i siedmiu lat, i to réwniez rodzi okre-
slone konsekwencje dla sposobu postepo-
wania dydaktycznego, doboru materiatéw
nauczania czy chociazby zachowania dys-
cypliny w klasie.

Kluczowe pytanie, jakie nalezy postawi¢ wo-
bec powyzszego, oczywiscie znajac i rozu-
miejac zasady oraz cele wczesnoszkolnego
nauczania jezykéw obcych, dotyczy tego,
czy s3 to trudnosci nie do pokonania i czy
mozliwa jest powszechna implementacja
przedmiotu ,jezyk obcy” w system ksztat-
cenia zintegrowanego, cechujacy | etap
edukacyjny? Dotychczas w wiekszosci pol-
skich szko6t nauczanie jezyka, niezaleznie
od poziomu, odbywato sie bowiem w tzw.
tradycyjnym systemie klasowo-lekcyjnym,
a to w duzej mierze ogranicza dziatania na-
uczyciela.

Jezeli jednak proces ksztatcenia jest zbudo-
wany na zasadzie miedzyprzedmiotowej ko-
rglacji tresci, nawet w systemie tradycyjnym,

a nauczyciel swoja postawg i kompetencja-
mi wzbudza naturalng ciekawos¢ uczniow,
jezeli uwzglednia przywotywane juz zasady
pogladowosci, podmiotowosci i multisenso-
rycznej prezentacji tresci, ktére przedstawia
w uktadzie spiralnym, odpowiednio dobiera-
jac ich zakres tematyczny, poziom trudnosci
czy czas prezentacji, jezeli integruje nauke
z zabawa, a jednocze$nie ma na wzgledzie
potrzeby oraz znaczne przeciez ograniczenia
psychomotoryczne swoich uczniéw, wow-
czas mozna uznac z cala stanowczoscia, ze
sg to trudnosci akceptowalne wobec korzy-
$ci, jakie tego typu nauczanie moze wnies¢
w ogdlnospoteczny rozwéj ucznia. Jezeli zas
ktéres ogniwo tego procesu jest wadliwe,
chocby przez to, ze nauczanie odbywa sie
na bazie metod i strategii dedykowanych
uczniom starszym, wéwczas nalezy dazyc¢ do
tego, aby je wzmocni¢, usprawni¢, a w kon-
sekwencji naprawic. Niewatpliwie nauczyciel
jest w najwiekszym stopniu odpowiedzialny
za harmonijny rozwdj ucznia, niezaleznie
od tego, czy naucza jezyka obcego czy tez
innych przedmiotéw. Nie powinien jednak
pozostawac osamotniony, jesli podejmie to
wyzwanie. Wsparcie instytucji, w ktorej jest
zatrudniony, jak réwniez zaangazowanie ro-
dzicow z pewnoscig utatwig mu osiggniecie
zatozonych celdw ksztatcenia, uczniowi zas
zapewnig satysfakcje i pozytek z tak wcze-
snego kontaktu z obcym jezykiem i kultura.

Podsumowanie

Czy mozna zatem w petni obiektywnie i ka-
tegorycznie zaopiniowac zmiany, jakie zaszly
w ostatnich latach we wczesnoszkolnym na-
uczaniu jezykéw obcych w Polsce, skoro sg
one nierozerwalnie powigzane z gtebokimi
dziataniami reformatorskimi dotykajacymi
catego systemu ksztatcenia? Niewatpliwie
wpisuja sie one w ogdlnoeuropejski trend.
Przynosza zaréwno korzysci, jak i niedogod-
nosci — przez pewne srodowiska nazywane
nawet stratami. W tej sytuacji mozna by
rzec, ze ,prawda o ich wartosci lezy gdzie$
posrodku”. Jest to jednak stwierdzenie nie-
zreczne i z pewnoscig nieprofesjonalne,
stad tez w jego miejsce lepiej raczej zapro-
ponowac teze uznajaca stuszny kierunek
przedmiotowych reform - mowa tu przede
wszystkim o systemie ksztatcenia obcoje-
zycznego — i zwracajaca uwage na niekiedy
wadliwy sposob ich realizacji. Splot wielu
czynnikow, ktére przesadzajg o takim stanie
rzeczy — w przekonaniu autorki mozliwych
do wyeliminowania w dtuzszej perspekty-
wie czasowej — utrudnia wnikliwg diagnoze
na ten temat, za$ w tak krétkim tekscie jej
przeprowadzenie czyni wrecz niemozliwym.

Anna Jaroszewska
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Anna Jaroszewska

Doktor nauk humanistycznych w zakresie je-
zykoznawstwa; absolwentka filologii german-
skiej oraz rosyjskiej Uniwersytetu Humboldta
w Berlinie.

Dtugoletni pracownik Uniwersytetu Warszaw-
skiego oraz Goethe-Institut w Warszawie, od
2006 r. adiunkt w Zaktadzie Glottodydaktyki
Instytutu Germanistyki Uniwersytetu Warszaw-
skiego. Cztonek Zarzadu Gtéwnego Polskiego To-
warzystwa Neofilologicznego, cztonek Deutsche
Gesellschaft fur Fremdsprachenforschung oraz
Akademickiego Towarzystwa Andragogicznego,
a takze Towarzystwa Polsko-Szwajcarskiego.

W swojej dziatalnosci naukowo-dydaktycznej
oraz popularyzatorskiej koncentruje sie na za-
gadnieniu nauczania jezykéw obcych w réznych
grupach wiekowych, a jednoczesnie na nowa-
torskich koncepcjach ksztatcenia jezykowego,
m.in. poprzez projekty, e-edukacje, réznicowanie
kontekstow edukacyjnych czy nauczanie i edu-
kacje miedzykulturowa.
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oSwiatowe trendy
Nauka we wczesnym okresie dziecinstwa

Strona internetowa Prezydenta Stanéw Zjednoczonych prezentuje w skrécie zatozenia polityki obecnej administracji
federalnej w zakresie edukacji we wczesnym okresie dziecinstwa, oparte na nastepujacych hastach:

1. Przedszkola dla wszystkich (dzieci),

2. Podwyzszanie poprzeczki we wczesnej fazie nauki,

3. Reforma i rozszerzenie na wszystkie dzieci mozliwosci dobrego rozpoczecia nauki (startu) w szkole,

4. Polepszenie opieki nad dzie¢mi oraz 5. Wzmocnienie roli rodzicow.

Wiecej informacji
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oSwiatowe trendy
Przestanki naukowe wspierajace

edukacje wczesnoszkolnag

Prezentacja zamieszczona na platformie spo-
tecznosciowej SlideShare ukazuje w pigutce
historie i zatozenia teoretyczne ideologii obni-
zania wieku szkolnego.

Wiecej informacji

oSwiatowe trendy
Edukacja i opieka nad dzie¢mi

we wczesnej fazie dziecinstwa

Strona Komisji Europejskiej zawiera oméwienie
tematyki oraz linki do zasad polityki, zalecen,
dokumentéw, raportéw, wydarzen oraz inicja-
tyw KE w dziedzinie upowszechniania i realizacji
edukacji dzieci bedacych we wczesnej fazie roz-
woju osobowego, w celu podniesienia ich po-
tencjatu rozwojowego i umozliwienia sukceséw
w starszym wieku.

Wiecej informacji
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