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Wspotczesna szkota wobec specjalnych potrzeb edukacyjnych

Wydaje sie, ze w dobie dynamicznych zmian spotecznych, kulturowych, ekonomicznych i politycznych powszechny dostep do wiedzy
iinformatyzacja spofeczenstw stawiajq nowe zadania takze przed polskq szkotq. Jednym z nich jest zpewnosciq ocenianie wiqczajqce,
ktore wymaga zaangazowania i pracy zaréowno ze strony rodzicow, jak i szkofy decydujqgcej sie na przyjmowanie dzieci ze specjalnymi
potrzebami do klas nieintegracyjnych. Wazna jest takze zmiana nastawienia nauczycieli, ktorzy wiekszq wage powinni przywiqzywa¢
do utatwiania podopiecznym uczenia sie, a nie do tradycyjnego, werbalnego sposobu przekazywania wiedzy.

Jakie sg zadania wspotczesnej polskiej szko-
ty? Pachocinski (1998) pisze o ,olbrzymim
przeskoku” z modelu opartego na wspétza-
wodnictwie, koncentrujacego sie na kon-
troli produkcji, do modelu bazujacego na
komunikacji i wspotpracy. U podstaw tego
drugiego leza przede wszystkim zaufanie
i wysoka ocena wkfadu wnoszonego w pro-
ces uczenia sie przez kazdego ucznia.

. Zmiany w polskiej szkole, ktére zaszly na
grzestrzeni ostatnich dwudziestu lat, upraw-

niaja do stwierdzenia, ze pojecia komunika-
¢ji i wspdtpracy nie sg obce ani dzieciom, ani
tym bardziej nauczycielom. Réwnoczesnie
mam $wiadomos¢, ze taki stan rzeczy jesz-
cze dos¢ czesto ma - niestety — charakter
wylacznie zyczeniowy. Moim celem nie jest
jednak krytyka polskiej szkoty. Przeciwnie,
chce skoncentrowac sie na istniejacych juz
pozytywnych rozwigzaniach: zaréwno sys-
temowych, jak i wymagajacych od nauczy-
cieli zmiany sposobu myslenia. Zalezy mi
jednak na obiektywizmie, dlatego przedsta-

wie réwniez te aspekty szkolnictwa, ktére
nie tylko moim zdaniem nadal wymagaja
szybkich reform i zmian nieograniczonych
jedynie do sfery myslenia.

W polskiej szkole czesto moéwi sie o pod-
miotowosci wychowanka. To dzi§ bardzo
potrzebne odwotanie do pedagogiki hu-
manistycznej, ktéra za swoje gtdwne cele
uznaje ksztatcenie i wychowanie. Tak wazna,
wypierana dzi$ w szkole, sfera wychowania
to interakcje zachodzace miedzy dorostymip
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W ramach Festiwalu Kregi Sztuki w Cieszynie
(4-8 lipca) odbeda sie warsztaty Iwony Chmie-
lewskiej - ,,Picturebook i J. Korczak”.

Swiatowe] stawy autorka picturebooks (ksia-
zek obrazowych), w tym wielokrotnie nagra-
dzanej ksigzki o Januszu Korczaku Pamietnik
Blumki, od 5 do 7 lipca bedzie pokazywata, ja-
kim narzedziem edukacyjnym jest stosowany
przez nig rodzaj przekazu i jakie idee Korczaka
sg Wcigz aktualne.

Zapraszamy! Wstep wolny. P



http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/collectiondescription?dirids=7
http://www.ore.edu.pl/

-
Temat numeru:

Ocenianie, egzaminy, ewaluacja — jakos¢ w edukacii
=

TRENDY*

» i ich podopiecznymi, ktérzy wkraczajg w do-
rostosc.

Sliwerski (1998) pisze, ze wychowanie jest
,Zamierzonym przewodnictwem”. W catym
procesie nie chodzi wiec jedynie o wplyw
otoczenia, ale o Swiadome dziatanie i od-
powiedzialnos¢, dzieki ktérym nauczyciele
ksztattujg postawy swoich uczniéw. Dziata-
nie to z zalozenia powinno przygotowywac
réwniez do zycia w kulturze, do respekto-
wania i przyjmowania zmian, jakie niesie ze
sobg globalny rozwéj spoteczenstw, dostep
do wiedzy i najnowszych osiaggnie¢ techni-
ki. Nikogo juz dzi$ nie dziwi, ze samorozwdj
stat sie w naszej kulturze bardzo istotny.
Zdobywanie nowych kwalifikacji jest obec-
nie czyms$ normalnym, niemal oczywistym
dla kazdego, kto chce chociazby zmienic¢

prace.

Nasze spoteczenstwo przyzwyczaito sie juz
do wszechobecnej konkurencji i wiele oséb
chetnie inwestuje w siebie, koriczy kolejne
kursy lub studia. To niewatpliwie dobre zja-
wisko — ale czy zawsze? Przed polskga szkota
stoi dzi$ niefatwe zadanie ,wychowania do
umiaru”. Mozna te kwestie odnie$¢ do wielu
spraw. O jednej z nich pisze przywotywa-
ny juz przeze mnie Sliwerski (1998, s. 31),

ktéry, opisujgc zatozenia pedagogiki hu-
manistycznej, podkresla, ze ksztatcenie po-
winno rozwija¢ zdolnosci cztowieka w taki
sposéb, aby potrafit godnie oceni¢ stosunki
miedzy sobg a s$wiatem, aby rozwinat wrazli-
wos¢ na odrzucanie patologii w stosunkach
miedzyludzkich™'.

Gtloszona przez pedagogike humanistyczna
jednos¢ ciata, umystu i ducha jest moim zda-
niem podstawg do wychowania miodziezy
wchodzacej w dorostos¢. W programach
szkolnych zwraca sie uwage na ksztatto-
wanie umiejetnosci interpretowania in-
formacji, ale takze na niezmiernie wazne
umiejetnosci spoteczne. Szkota postrzega-
na jako miejsce, w ktérym stale inspiruje sie
motywacje mtodych ludzi, a wspétdziatanie
opiera sie na porozumieniu, jest miejscem,
gdzie wszyscy traktuja sie z nalezytym
szacunkiem i budujg droge wzajemnej
wspotpracy, takze dzieki wstuchiwaniu sie
w potrzeby innych.

Dzi$ szkota stawia przed wspodtczesnym
nauczycielem szereg nowych wymagan.
Chodzi bowiem o to, by proces nauczania
nie ograniczat sie do przekazywania wie-
dzy z danego przedmiotu, ale ksztattowat
w uczniach zdolno$¢ uczenia sie przez cate

6ransformacji i tzw. przyktadach dobrej praktyki w innych krajach.

zycie. Dotyczy to zwtaszcza samodzielne-
go i umiejetnego korzystania z dostepnych
informacji, poszerzania zdobytej wiedzy,
umiejetnosci pracy zespotowej czy skutecz-
nego rozwigzywania problemow (por. Siela-
tycki, 2005, s. 4).

Szkofa otwarta na potrzeby wszystkich
ucznidéw, a wiec takze tych ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, dostrzega ko-
niecznos¢ inwestowania we wszechstronny
rozwéj wychowankdw.

W przypadku dziecka z niepetnosprawnos-
cig ruchowa, rehabilitacja ruchowa, mimo
ze bardzo wazna, nie moze by¢ jednoczes-
nie jedyna formg aktywnosci. Nie moze
zdominowac¢ zycia matego ucznia i catej
jego rodziny. Nawet jesli dziecko nie nauczy
sie chodzi¢ samodzielnie, nie odrzuci kul
lub nie wstanie z wézka, zawsze, pomimo
trudnosci z poruszaniem, bedzie cztonkiem
okreslonej spotecznosci, obywatelem. Dla-
tego wazne jest, by rehabilitacja ruchowa
nie przestaniata istotnosci procesu uspo-
teczniania. W tym miejscu chce podkresli¢
wage akceptacji. Dziecko ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi moze nie byc
w stanie zrealizowac wszystkich zadan prze-
widzianych w programie nauczania, ale ma)

tAutor w swojej ksigzce pisze szczegdétowo o pedagogice humanistycznej, a przede wszystkim o zmianach w polskich szkotach, prawie oswiatowym, skutkach
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Wielka synteza dziecka - oto co mi sie Snifo
Janusz Korczak

Tylko wtedy poznasz dobrze dziecko,
gdy poznasz wszystkie warunki
jego zycia - jakie sq, jak dziatajq
Maria Grzegorzewska

24 maja 2012 roku odbyta sie Ogélnopolska
Konferencja Naukowa Dziecko w koncep-
cjach pedagogicznych Marii Grzegorzew-
skiej i Janusza Korczaka. Zorganizowano jg
w ramach obchodéw jubileuszowych 90-lecia
Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie.
Jednoczesnie rok 2012 jest Rokiem Janusza
Korczaka ustanowionym przez Sejm Rzeczy-
pospolitej Polskiej. W zwigzku z tymi wydarze-
niami organizatorzy postanowili przypomniec
i poréwnac to, co o wychowaniu dziecka my-
Sleli Maria Grzegorzewska i Janusz Korczak.

Konferencja miata stuzy¢ refleksji, wymianie
pogladéw i doswiadczern na temat wspot-
czesnego odczytania dorobku Marii Grzego-
rzewskiej i Janusza Korczaka; jej motywem
przewodnim byt stosunek wspoétczesnosci do
dziecka i dziecinstwa, a szczegdlnie dziecka
Z niepetnosprawnoscia. p
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) szanse poczuc sie wazne i docenione przez
kolegdéw z klasy i nauczycieli. Réwniez dzieki
obserwacji i nasladowaniu pewnych zacho-
wan nauczy sie samodzielnosci - zgodnie ze
swoimi indywidualnymi mozliwosciami.

Z czasem zdobedzie wtasne doswiadczenia,
ktére beda stanowi¢ podstawe myslenia
krytycznego i samodzielnego podejmo-
wania decyzji. Rehabilitacja ruchowa czy
jakiekolwiek inne dziatania terapeutyczne
nigdy nie powinny by¢ nadrzednym celem,
poniewaz nie chodzi tu o zwykte wypefnie-
nie czasu wolnego. Sg one dla ucznia $rod-
kiem do osiggniecia samodzielnosci - na ile
to mozliwe.

Dziecko musi by¢ przede wszystkim dziec-
kiem, a niepetnosprawnos¢ czy inne ogra-
niczenia nie moga zabiera¢ mu radosci
dziecinstwa i dominowac osobowosci.

Warto przytoczy¢ tu istotne rozréznienie
miedzy sferg samoobstugi i decyzyjnosci,
o ktérym pisze Muszynska (Muszynska,
2008, s. 121; por. Obuchowska, 2008).
W szkole integracyjnej réznorodnos¢ jest
wartoscig, poniewaz idea integracji od-
wotuje sie do pedagogiki humanistycznej,
ktéra odstepuje od panujacej do tej pory
w szkole ogdlnodostepnej zasady ,dla
. wszystkich to samo w tym samym czasie”.
éej miejsce zajmuje obecnie zasada ,dla

2

kazdego to, czego on aktualnie potrzebuje
dla zaspokojenia swoich indywidualnych
mozliwosci i potrzeb” (Bogucka, Zyro, 2002,
s. 12). Od wielu lat stawiane s3 pytania do-
tyczace nauczania integracyjnego, ciggle
pojawiajg sie zwigzane z nim watpliwosci
- czy spowoduje ono trudnosci dla na-
uczycieli, czy istnieje ryzyko zanizonego
poziomu nauczania, ktéry odczuja ucznio-
wie w petni sprawni, ale takze ci wybitnie
uzdolnieni? A moze jest szansg na zmiane
sposobu myslenia i otwarcie szkoty na indy-
widualne potrzeby kazdego ucznia?

Kazda zmiana moze wywofac¢ lek, czasem
nawet wyrazng nieche¢ do jej przeprowa-
dzenia. Jednak podjecie odwaznego kroku
zmierzajacego w kierunku wspdlnej eduka-
¢ji dzieci ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, w tym z niepetnosprawnoscia,
i ich rowiesnikami, pokazato, ze wielu na-
uczycieli, ktorzy obawiali sie specyficznych
ograniczen i trudnosci zgtaszanych przez
wychowankéw, podejmujgc prace z nimi,
zostato niejako zmuszonych do poszerzania
swojej wiedzy i doskonalenia umiejetnosci,
a wiec do samorozwoju.

Obecnos¢ ucznidow o specjalnych potrze-
bach edukacyjnych nie jest zarezerwowa-
na jedynie dla szkét integracyjnych. Bytaby
to bowiem droga prowadzaca jedynie do
niepotrzebnych podziatéw. Doswiadczenia

krajow Europy Zachodniej, takich jak np.
Wielka Brytania czy Wiochy, a takze szkot
amerykanskich pokazaty, ze obecnos¢ w kla-
sach kilkorga dzieci z niepetnosprawnoscia
eliminuje ryzyko narazania ich na spoteczna
izolacje w srodowisku réwiesnikow.

Réwniez w polskiej szkole wiele sie zmieni-
to, mozna méwic¢ w tej dziedzinie o przykta-
dach dobrej praktyki. Wcigz jednak mamy
jeszcze bardzo wiele do zrobienia. Wiekszos¢
szkot integracyjnych nadal postrzega sie
jako cel, do ktérego moze lub nawet powin-
no dazy¢ dziecko z réznego typu ogranicze-
niami. To pierwszy krok do tego, by miejsce
integracji zastgpity wspomniane podziaty,
tymczasem integracja powinna by¢ etapem
prowadzacym do petnego wiaczenia. Wielu
nauczycieli boi sie edukacji wtaczajacej (in-
kluzywnej), upatrujac w niej zagrozenia dla
nauczania integracyjnego. W praktyce zas
szkoty masowe, ktére nie majg statusu szko-
ty integracyjnej, zdecydowaly sie na wtacza-
nie do klas dzieci z niepetnosprawnoscig lub
innymi ograniczeniami. Uczacy tam nauczy-
ciele wiedza, ze w centrum zainteresowan
i dziatain szkoty powinni znajdowac sie jej
podopieczni.

Okazuje sie, ze najliczniejsza grupe osoéb
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
wigczanych do szkét ogdlnodostepnych

stanowig uczniowie z niepetnosprawno-)
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»Rozpoczeto debate na temat dziecka i dzie-
cinstwa jako obszaréw napie¢ i sporéw
w dyskursie naukowym i publicznym, nadziei
i zagrozen rozwoju dziecka, rozumienia dzie-
cinstwa w przestrzeni spoteczeristwa oby-
watelskiego, mitéw i pozorowanych zmian
w opiece i edukacji dziecka, realizacji praw
dziecka w kontekscie przemian cywilizacyjnych
i kulturowych.

Dyskusja koncentrowata sie wokét czterech
gtéwnych obszaréw tematycznych: godnos¢
dziecka; prawa dziecka; ,Kim dzi$ zajmowa-
liby sie Maria Grzegorzewska i Janusz Korczak?”;
nauczyciel wobec godnosci i praw dziecka.

Otwierajacy sesje plenarng wyktad prof. zw. dr.
hab. Karola Poznanskiego Co z perspektywy
lat zachowalismy w systemie ksztafcenia na-
uczycieli z koncepcji Marii Grzegorzewskiej
przypomniat historie APS, jej stopniowy roz-
woj i zmiany, powstawanie nowych wydziatéw.
Nakreslit prace wyktadowcéw, ktérzy rozwijali
koncepcje Grzegorzewskiej oraz tworzyli do-
robek naukowy uczelni. Prof. Poznanski pod-
kreslit, ze zachowany zostat zasadniczy cel
wychowania - rewalidacja spoteczna, czyli jak
najlepsze uspotecznienie i przygotowanie do
zycia i pracy mimo niepetnosprawnosci.» P

o
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) Scig intelektualng w stopniu lekkim (35%).
Druga pod wzgledem liczebnosci grupa
to uczniowie z zaburzeniami zachowania
(10%). To wiasnie oni stanowia dla nauczy-
cieli prawdziwe wyzwanie. Mozna jednak
odnies¢ wrazenie, ze nadal nie podejmuje
sie go zbyt chetnie, bowiem wobec tych
uczniéw nader czesto stosowane sg takie
metody jak nagany czy upomnienia. Na-
uczyciele uciekaja sie gtéwnie do narzekan
na trudne srodowisko rodzinne, ttumaczac
w ten sposéb brak podejmowanych sku-
tecznie dziatan. Najsmutniejsze jest jednak
to, ze wobec ucznidéw z zaburzeniami zacho-
wania wrecz naduzywa sie formy nauczania
indywidualnego, promujac w ten sposéb
praktyki stuzace bardziej spotecznej izolacji
niz wiasciwej integracji.

Od 17 listopada 2010 r. obowiazuje nowe
rozporzadzenie zmieniajgce Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 7 stycznia 2003 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. nr
11, poz. 114). Dokument ten uwzglednia in-
dywidualne potrzeby wszystkich ucznidw,
ktérzy w zwigzku z tym wymagaja szczegol-
nego wsparcia.

Celem rozporzadzenia jest zagwarantowa-
?ie dostepu do pomocy psychologiczno-

>

-pedagogicznej uczniom w ich srodowisku
szkolnym i rodzinnym. Dlatego wzieto tez
pod uwage wsparcie dla rodzicéw. Chodzi
wiec o to, by wsparcie to byto bardziej pow-
szechne i udzielane tam, gdzie dziecko sie
wychowuje i uczy.

tatwiejszy dostep do specjalistow stwarza
szanse nie tylko uczniom ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi, lecz takze tym zdol-
nym. Moze sie przyczyni¢ do zmniejszenia
ryzyka izolacji spotecznej, na jaka narazone
sg na przykfad rodziny dziecka z niepetno-
sprawnoscig i obcokrajowcy przebywajacy
w Polsce, nieznajacy jezyka i majacy proble-
my zwigzane z wystepowaniem réznic kul-
turowych.

Wraz z tym rozporzadzeniem podpisanych
zostato pie¢ innych, ktére popieraja pozy-
tywne zmiany w o$wiacie, zmierzajace do
wiekszej gotowosci do wspierania uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w przedszkolach i szkofach ogélnodostep-
nych, nieintegracyjnych.

Kolejnym dokumentem jest Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listo-
pada 2010 r. w sprawie warunkéw organizo-
wania ksztatcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz
niedostosowanych spotecznie w przedszko-
lach, szkotach i oddziatach ogdlnodostep-

nych lub integracyjnych. Rozporzadzenie
to zastepuje Rozporzadzenie Ministra Edu-
kacji Narodowej i Sportu z dnia 18 stycznia
2005 r. w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mfodziezy niepetnosprawnych oraz niedo-
stosowanych spotecznie w przedszkolach,
szkotach i oddziatach ogdélnodostepnych
lub integracyjnych (Dz.U. nr 19, poz. 167).
W dokumencie zwrécono uwage nie tylko
na potrzeby dzieci z niepetnosprawnoscia,
lecz takze tych niedostosowanych spo-
tecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym, wprowadzajagc miedzy tymi
grupami istotne rozréznienie.

Obecne prawo wrecz naktada na szkote
obowiazek dostosowania warunkéw (w tym
zapewnienia niezbednego sprzetu specja-
listycznego) do potrzeb i mozliwosci ucznia
posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztat-
cenia specjalnego. Chciatabym w tym miej-
scu zwroci¢ szczeg6lng uwage na fakt, ze
z tego dokumentu jasno wynikajg obowiazki
szkoty, ktéra ma przygotowac uczniéw do
samodzielnosci oraz wyposazy¢ ich w umie-
jetnosci niezbedne w dorostym zyciu. | znow
moge jedynie mocno zaznaczy¢, ze szkota
ma nie tylko uczy¢, lecz takze wychowywac.
Nie chodzi bowiem wytacznie o przekaza-
nie wiedzy, systematyczne jej utrwalanie,
sprawdzanie efektéw pracy ucznia i ich oce-
ne. Zwilaszcza ze ocena ta nie zawsze jest)
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» Kolejnym moéwca byt prof. David Mitchell z No-
wej Zelandii, ktéry moéwit o Zmianie podejscia
doedukacjiwtqczajqcej(Changing approaches
to inclusive education), podkreslajac zasade, ze:
.Kazde dziecko ma prawo uczy¢ sie jak najblizej
miejsca zamieszkania”.

Przedstawit koncepcje 10 trendéw wiaczania
dzieci  niepetnosprawnych do  edukacji
powszechnej w szkotach ogdlnodostepnych,
ktdra od lat jest realizowana w Nowej Zelandii
i innych krajach. Jego zdaniem, podstawowe
zmiany w uczeniu dzieci o specjalnych
potrzebach edukacyjnych dotycza m.in.

—-zmian w mentalnosci i przygotowaniu
zawodowym nauczycieli (np. odpowiednie
przygotowanie na studiach pedagogicznych -
dydaktyka i zarzadzanie klasa; akceptacja
réznic indywidualnych),

—zmian w Srodowisku szkolnym (np. likwidacja
barier architektonicznych, organizacja nauki
w klasie),

—zmian w przepisach prawa (np. ratyfikowanie
przez Polske Konwencji ONZ z 2006 r. - prawo
dziecka niepetnosprawnego do nauki w klasie
szkolnej),

—-zmian w finansowaniu oswiaty (w klasie
powinien by¢ jeden wychowawca, jeden
nauczyciel wspomagajacy oraz w szkole -
trzeci nauczyciel wspierajacy merytorycznie). b
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» obiektywna, a czasem nawet zbyt surowa.
Sposobem na rozwiazanie trudnosci z oceng
postepow i osiggnie¢ ucznidw, ktérzy z po-
wodu réznych ograniczerh wymagaja wspar-
cia, jest niewatpliwie unikanie poréwnan
z innymi uczniami. Ocena umiejetnosci dzie-
ci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
powinna dotyczy¢ tego, co dziecko moze
i potrafi zrobi¢, takze dzieki odpowiedniemu
wsparciu. Bedzie ono mozliwe réwniez dzieki
obserwowaniu dziecka i jego postepow
w danym okresie czasu.

Takiemu ocenianiu sprzyja dobry klimat
szkoty, a edukacja wiaczajaca, ktéra poma-
ga koncentrowac sie nie tyle na samej dia-
gnozie, ile na potencjale i motywowaniu
ucznidw ten dobry klimat tworzy.,Ocenianie
wlaczajace stawia sobie za cel zapobieganie
segregacji poprzez unikanie (o ile to mozli-
we) szufladkowania uczniéw, oraz przez to,
ze koncentruje sie na takiej praktyce na-
uczania i uczenia sie, ktéra pomaga wpro-
wadzi¢ edukacje wiaczajagcag w szkotach
ogolnodostepnych. Warunkiem wprowa-
dzenia oceniania wlaczajacego jest wias-
ciwa polityka oswiatowa i odpowiednia
organizacja szkoty oraz form wspomaga-
nia nauczycieli, ktérzy powinni wykazywac
pozytywne nastawienie do edukacji wia-
czajacej. Wytyczne dotycza siedmiu po-
ziomdéw osbéb, zaangazowanych w proces
8ceniania, struktury i polityke oswiatowa.

Uczniowie. Kazdy uczen jest zaangazowany
w proces oceniania, ktére go dotyczy; ma
tez zagwarantowana mozliwos¢ wptywu
na przebieg tego procesu oraz na ustalanie,
wdrazanie i ewaluacje indywidualnych ce-
6w nauczania.

Rodzice sa zaangazowani w caty proces oce-
niania swojego dziecka i majg mozliwosc¢
wptywu na jego przebieg.

Nauczyciele wykorzystujg proces oceniania
do tego, by poprawi¢ szanse edukacyjne
uczniéw; dokonuja tego wyznaczajac cele
uczniom oraz samym sobie (w zakresie me-
tod nauczania skutecznych w przypadku
danego ucznia), oraz zbierajac informacje
na temat postepéw w nauce, ktérymi na-
stepnie dzielg sie z uczniami.

Szkofa stosuje wewnatrzszkolny system
oceniania; definiuje on cele, jakim stuzy
proces oceniania, jego przebieg, a takze role
i zakres odpowiedzialnosci stron zaanga-
zowanych w ocenianie, oraz jasno okresla,
w jaki sposéb proces oceniania stuzy reali-
zowaniu zréznicowanych potrzeb uczniéw.

Multidyscyplinarne zespoty szkolne - nieza-
leznie od ich profilu i sktadu osobowego -
poprzez swoje dziatania wspierajg edukacje
wlaczajacg oraz proces uczenia sie i naucza-
nia wszystkich uczniéw.

Zardwno polityka, jak i stosowane proce-
dury oceniania, wspomagajg i wzmacniaja
skuteczne i aktywne wiaczenie w edukacje
powszechng wszystkich uczniéw zagrozo-
nych wykluczeniem i problemami z nauka,
w tym takze uczniéw z SPE.

Rozwigzania prawne regulujgce system
oceniania zawsze stuza skutecznemu wdro-
zeniu oceniania wiaczajacego” (Wytyczne
dotyczgce oceniania wiqczajgcego, 2003).
W dokumencie zwrécono réwniez uwage
na ograniczenia ucznidéw z niepetnospraw-
noscig intelektualna, ktérzy z racji swoich
ograniczen nie moga $wiadomie uczest-
niczy¢ w procesie oceniania. Uznano jed-
nak, ze nie potrzeba wprowadza¢ dla nich
innych systeméw oceniania, a jedynie uzy¢
odpowiednich metod.

Przykre jest, ze w polskiej szkole nadal
nader czesto pomija sie sfere emocjonal-
ng ucznidéw, nie dostrzega sie ich dazen,
a czasem drzemigcego w nich potencjatu
czy ukrytych zdolnosci oraz ze nauczyciel
przywigzujacy wage jedynie do intelektu
podopiecznych nie jest w stanie wywrzec
znaczacego wptywu na rozwdj ich osobo-
wosci. Sytuacji nie utatwiajg rowniez wciaz
przetadowane programy szkolne, ktore
nierzadko zawierajg tresci zbyt trudne na-
wet dla tych najzdolniejszych uczniéw.
Tradycyjne metody nauczania (mimo wielup
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» 10 trendow (Ten Trends)
przekazie prof. Mitchella:

w oryginalnym

1. from exclusion to inclusion
2. inclusive education is a human right

3.inclusive education means
diversity of children

response for

4. move from a medical model to a social model

5. teachers should use evidence based teaching
strategies

6. inclusive education means changing our
schools (curriculum, assessment, teaching
methods)

7. inclusive education means that special schools
become a resource centres

8. inclusive education requires universal design of
learning

9. inclusive education requires changes in teacher
education

10. inclusive education goes beyond school
education transition to: employment and
further education.

Polecane publikacje:

e  Mitchell D., (2007), What really works
in special and inclusive education,
Londyn: Routledge.

e ConnorD.J, Lagares C., (2007),
Facing High Stakes in High School. 25
Successful Strategies from an Inclusive
Social Studies Classroom, Ann Arbor:
ProQuest LLC.) ®
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» pozytywnych zmian, ktdre zaszty w tym ob-
szarze) w licznych szkotach wydaja sie miec
bardzo ugruntowang pozycje.

Wielu nauczycieli niezmiennie preferuje
przekazywanie wiedzy w sposob werbalny
oraz oczekuje od uczniéw uwaznego stu-
chania i zapamietania informacji, a potem
czesto ich bezrefleksyjnego odtwarzania.
Nie ma wiec miejsca na dostrzezenie zdol-
nosci lub pogtebianie zainteresowan dzieci.
Wobec takiego obrotu sprawy nie uczg sie
one samodzielnego i krytycznego myslenia,
ktére faczy w sobie zdobyta wiedze i dos-
wiadczenie.

Proces nauczania oparty przede wszystkim
na wiedzy nauczyciela i informacjach za-
wartych w podreczniku nie zostawia wias-
ciwie miejsca na prace w grupie, a tym sa-
mym ogranicza mozliwos¢ wzajemnych
kontaktéw i tworzenia przez dzieci relacji
interpersonalnych.

Dobrze, jesli w szkole uczniowie ucza sie
czegos wiecej niz tylko tego, co zawierajg
podreczniki. Wazna jest rowniez wspomnia-
na juz umiejetnos¢ podejmowania decyzji
i dokonywania swiadomych wyboréw.

Istotne jest ksztattowanie w mtodych lu-
dziach dojrzatosci emocjonalnej, tak mocno
éwiqzanej z odpowiedzialnoscig za siebie

>

i innych, umozliwianie im realnego patrze-
nia na otaczajacy swiat i trafnego oceniania
zaistniatych okolicznosci, sytuacji i wiasnych
mozliwosci. Nie mozna zapomina¢ takze
o ksztattowaniu postawy asertywnosci -
ktéra nie bedzie przez wychowankéw ro-
zumiana jak prawo do obrony ,wtasnego
terytorium” — oraz postawy empatii, takze
juz omawianej, i zwigzanej z nig umiejetno-
$ci stuchania drugiego cztowieka. Tu kolejny
raz nalezy wspomnie¢ o umiejetnosci ko-
munikacji, a zatem nie tylko stuchania, lecz
takze umiejetnego przekazywania swych
mysli, pogladéw i przekonan tak, by byly
one zrozumiate dla innych, byly podstawa
do dialogu, pozostawiajac jednoczesnie in-
nym prawo do zachowania wiasnych opinii.

Mtodzi ludzie, ktérzy z racji wieku poszu-
kuja wtasnej drogi zyciowej, powinni moc
odkrywa¢, ze cztowieka ksztattujg tylko
systematyczne dziatania, wytrwatosc¢ i kon-
sekwencja. To kim sie staje, zalezy rowniez
od podejmowanych przez niego dziatan,
do ktérych popychaja go wiasne decyzje.
Zardéwno to, co wywotuje lek, jak i to, co
stanowi wyzwanie, ma swdj poczatek we
wczesniej podjetej decyzji. Jednym z za-
dan refleksyjnego nauczyciela moze byc
przekonanie ucznidw, ze - przynajmniej na
poczatku - nieistotna jest wiedza o tym, jak
osiagnac¢ obrany cel. Wazne, by zaszczepic
w nich przekonanie, ze znajda jaki$ sposob,

aby swdj plan zrealizowac. Rozbudzanie
checi okreslenia celu, prowadzace do pod-
jecia decyzji ,czego chce”, powinno wywo-
ta¢ gotowosc¢ przystapienia do konkretnych
dziatan i obserwacje tego, co w przesztosci
sie sprawdzito, a z czego mozna ewentu-
alnie rezygnowac. Dobrze, jesli nauczyciel
nauczy swoich uczniéw modyfikacji zacho-
wan, do momentu, w ktédrym sami uznaja,
ze osiggneli zamierzony wczesniej cel.

Nauczyciele, ktérzy koncentrujg swoje dzia-
tania na uczniu, zdaja sobie sprawe, ze ich
zadaniem jest przede wszystkim utatwianie
podopiecznym procesu uczenia sie, dostar-
czanie im wiasciwych materiatéw. Chodzi tu
nie tylko o wiedze zawartg w ksigzkach, lecz
takze o doswiadczenie i umiejetnosci, ktory-
mi mozna podzieli¢ sie z uczniami. Ci za$
stopniowo biorg coraz wiekszg odpowie-
dzialnos¢ za swoja nauke i sg coraz bardziej
swiadomi konsekwencji wszelkich doko-
nywanych przez siebie wyboréw. W takim
procesie edukacji bardziej istotne staje sie
to, czy uczniowie zrozumieli istote procesu
nabywania wiedzy i umiejetnosci (uczenia
sie), niz to, czy nauczyli sie tego co zostato
zaplanowane.

W takiej atmosferze nauczyciel nie musi
troszczy¢ sie o dyscypline w klasie, ponie-
waz jej miejsce zajmuje samodyscyplina,
ktdra z czasem uczniowie wyrabiajg w sobiep
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> Wyktad Ill Dlaczego w Polsce jeszcze
diugo nie bedzie szans na korczakowskq
demokratyzacje szkolnej edukacji wygtosit
prof. zw. dr hab. Bogustaw Sliwerski.

Profesor przedstawit teze, ze w szkole polskiej
od wielu lat nie ma mysli Korczakowskiej — idee
J. Korczaka sg niedocenione i niezrealizowane,
a nawet wypaczane. ,Korczakizm - nowa
odmiana barbarzynstwa”-tak jest postrzegana
pedagogika humanistyczna Korczaka.

Wyktad IV Korczakowskie idee pedagogiczne
wygtosita dr hab. prof. APS Barbara Smoliriska-
Theiss, ktéra przypomniata idee poszanowania
godnosci i praw dziecka w koncepgji
korczakowskiej:

GODNOSC  DZIECKA jest aksjomatem
pedagogicznym; podkreslita jednoczesnie
,bankructwo” tych idei we wspdtczesnej
pedagogice. )
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» sami. Takze efekty nauki poddajg wtasnej
ocenie. Bedzie ona obiektywna, jesli uczen
otrzyma informacje zwrotne — zaréwno ze
strony nauczyciela, jak i rOwiesnikow.

Idealna wydaje sie sytuacja, w ktérej nauczy-
ciel bez zadnych zastrzezen, niemal bezwa-
runkowo akceptuje wszystkich uczniéw.
Empatia, zrozumienie, brak osadu i ocen to
caly, wcale niefatwy, proces. Jest to jednak je-
dyna skuteczna droga do tego, by mtodziez
tej empatii nauczy¢, by nauczyc ja skutecz-
nej komunikacji, opartej na umiejetnosci
stuchania i wyrazania swoich mysli, opinii
i pogladdw. Proces ten wymaga nie tylko sa-
modyscypliny, lecz takze krytycznego mysle-
nia i realnej samooceny ze strony nauczyciela
(Danielewska, 2002, s. 67).

Podmiotowe traktowanie uczniéw w wie-
lu polskich szkotach juz dzi$ jest zupetnie
oczywiste. Natomiast pracownicy placé-
wek, ktore wcigz jeszcze skoncentrowane
s na realizacji programu i stale podno-
szacych wymagania rankingach, z czasem
beda musieli zmienia¢ punkt widzenia i na
nowo okresla¢ priorytety swojej pracy. Rolg
nauczyciela jest takze pomoc rodzicom
w zachowaniu pozytywnego obrazu dziec-
ka — w pracy z uczniami trzeba pamietac, ze
to rodzic jest odpowiedzialny za dziecko,
ktére pozostaje jedynie pod opieka nauczy-
giela w czasie, kiedy przebywa w szkole.

?

Istotne jest zatem, by liczy¢ sie z opiniami
rodzica i méwic¢ dobre, ale realne rzeczy
o dziecku. Czasem takze przyznanie sie na-
uczyciela do niewiedzy moze przyczynic sie
do budowania porozumienia miedzy nim
a rodzicami.

Nowe rozporzadzenia bardzo wyraznie uj-
mujg potrzeby wszystkich ucznidéw, w tym
tych, ktérzy z réznych przyczyn wymagaja
dodatkowego wsparcia. W dokumentach
zwraca sie uwage na role rodzicéw i ko-
niecznos¢ ich wspdtpracy ze szkota. Moze
sie zatem wydawad, ze wszystkie przyto-
czone powyzej postulaty znalazly swoje
odzwierciedlenie w prawie oswiatowym.
To dobrze. Obecne zapisy jeszcze wyrazniej
ujmuja prawo wszystkich dzieci i mtodziezy
do edukacji. Co wazne, mocno zaznaczono,
ze edukacja ta ma sie odbywa¢ w szkole
znajdujacej sie najblizej miejsca zamieszka-
nia dziecka. To wyrazne przyznanie stuszno-
$ci idei nauczania wlaczajacego. Jednak to,
jak dtugo polska szkota bedzie pokonywac
droge od wilasciwych zapisow w prawie
os$wiatowym do praktyki, zalezy od dyrekto-
réw, nauczycieli i innych pracownikéw szkot,
ich otwartosci i checi przeprowadzania ko-
niecznych zmian. Takze tych mentalnych,
ktére kazdy powinien zaczg¢ od siebie.

Wyrazem mocnego zaakcentowania prawa
wszystkich dzieci do edukacji — bez wzgle-

du na ich psychofizyczne mozliwosci — oraz
prawa wyboru przez rodzicow miejsca edu-
kacji dla ich dziecka jest Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listo-
pada 2010 r. w sprawie warunkéw organizo-
wania ksztatcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz
niedostosowanych spotecznie w specjal-
nych przedszkolach, szkotach i oddziatach
oraz w osrodkach.

Nowe rozporzadzenia s3 dowodem zmian
w o$wiacie. Wystarczy w tym miejscu wspo-
mnie¢ chociazby indywidualny program
edukacyjno-terapeutyczny. Obecne zapisy
ustawy obligujg nauczycieli do stawiania
ucznia w centrum wszelkich dziatan, a wiec
do uwzgledniania jego potrzeb psycho-
fizycznych, rozwojowych i edukacyjnych.
To jednak, na ile rzeczywisto$¢ w polskich
szkofach bedzie sie zmienia¢, zalezy nie
tylko od zapiséw prawnych, lecz takze od
nastawienia nauczycieli i atmosfery w szko-
le. Sliwerski (1998) pisze, ze szkota otwarta
na potrzeby wszystkich dzieci to taka, ktéra
daje im mozliwos¢ decydowania o wilasnej
aktywnosci w czasie nauki, stwarza warunki
do uzyskania wsparcia, pomocy lub doradz-
twa ze strony nauczycieli lub innych doro-
stych. Dla ucznidw wazna jest mozliwosc¢
wspétpracy z nauczycielem. Zdaniem auto-
ra dzieci powinny mie¢ réwniez okazje do
przezywania wiasnych doswiadczen, odkry-p
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) Ostatni, V wyktad Idgc po cztowieczej stronie
- interaktywny i inspirujqcy warsztat jako
nawiqzanie i kontynuacja pracy Janusza
Korczaka (Walk on the Human Side - an inte-
ractive and inspirational workshop as a fol-
low up and continuation of Janusz Korczak’s
work) wygtosit dr Israel Rabinovitz.

Dr Rabinovitz przedstawit swojg dziatalnos¢
artystyczng i edukacyjng oraz jedng z form
pracy, prowadzong ze studentami APS w Pol-
sce — warsztat rozwoju osobistego. Warsztat
zostat opracowany na podstawie autorskiego
pomystu programu alternatywnych uroczy-
stosci Dni Pamieci Zagtady. Stanowit potacze-
nie réznych aktywnosci (teatr, taniec, dzwiek,
sztuki plastyczne). Dyskusje, ¢wiczenia impro-
wizacyjne, ¢wiczenia teatralne miaty stuzyc
przeksztatceniu w ruch i doswiadczenie. Rezul-
tatem bylo nawiazanie silnych wiezi emocjo-
nalnych pomiedzy uczestnikami i pragnienie
ich kontynuowania. Gtebokie przezycia, jakich
doswiadczali uczestnicy pokazaty im , ze:

- odkrywanie wtasnych mozliwosci jest droga
do radzenia sobie z wychowankami

- Holokaust moze by¢ tylko pretekstem aby
zastanowi¢ sie, jak trudne doswiadczenia
wplywaja na nasze zycie; jak udaje sie zamie-
ni¢ lek na mitos¢

— przysztos¢ jest w naszych wtasnych rekach,
sami kreujemy swiat uwaznosci, tolerancji,
wspotczucia; nauczyciel buduje wiasng teo-

rie cztowieczenstwa i jej wartosci przekazuje
uczniom.

Opracowata Agnieszka Brodowska.

o
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» wania indywidualnych zainteresowan. Tak- przez siebie dziatani, co pomaga im pozna- wspdtodpowiedzialnosci za ich wiasny pro-
ze dzieki temu moga otwiera¢ sie na nowe wac Swiat w toku nauki. Otwartos¢ szkoty ces uczenia sie.

koncepcje, odkrywac sens podejmowanych  polega réwniez na uswiadomieniu uczniom Laura Jurga

Bibliografia oraz literatura uzupetniajaca:
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Warszawa: CMPPP - Biuro Rzecznika Praw Dziecka. | Danilewska J., (2002), Agresja u dzieci. Szkota porozumienia, Warszawa: WSiP. | Fairbairn G., Fairbairn S.
(red.), (2000), Integracja dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Wybrane zagadnienia etyczne, Warszawa: CMPPP.|Florek A., (2004), Formy i cele wspot-
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(2005), Kompetencje nauczyciela w Unii Europejskiej, Warszawa: CODN, na podstawie: Gawrych R., (2007), Jak usprawniac i udoskonalac polskq szkofe, Bia-
tystok: Wydawnictwo Niepanstwowej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej. | Sliwerski B., (1998), Jak zmienia¢ szkote? Studia z polityki oswiatowej i pedagogiki
poréwnawczej, Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls. | Wytyczne dotyczqce oceniania wczesnoszkolnego. Report Key Principles in Special Needs Education
— Recommendations for Policy Makers.

Nowoczesne uczenie sie albo sciaga z metodyki pracy umystowej

Hanna Hamer
Warszawa: Wydawnictwo Veda, 2010, wyd. 2

Autorka zaczyna swojg $ciagge od omdéwie- moga nam w nabyciu umiejetnosci koncen-

nia zewnetrznych warunkoéw sprzyjajacych
efektywnej pracy naszego mézgu. Nastep-
nie doradza, jak osiggna¢ optymalny, tj.
Sredni poziom motywacji pozytywnej, zale-
. wiasciwg do nauki forme psychofizyczna.
grzechodzi wreszcie do ¢wiczen, ktére po-

trowania uwagi oraz doskonaleniu pamieci.

Poradnik zawiera tez wskazéwki dotyczace
osiggania efektywnosci uczenia sie podczas
czytania, zacheca do sporzadzania twor-
czych notatek - mapy mysli — oraz omawia

zasady skutecznego powtarzania. Sciggaw-
ke uzupetniaja rady: jak napisac¢ esej, jak
przygotowac sie do wystapien publicznych
i jak zdawac egzamin. Autorka proponuje
réwniez przyktady technik relaksacji po-
mocnych w nauce oraz zacheca do tworcze-
go myslenia w rozwigzywaniu probleméw.
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