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Sciezki rozwoju egzaminu gimnazjalnego

Dokqd zmierza egzamin gimnazjalny? Czy mozliwa jest zamiana tradycyjnego, ,papierowego” systemu oceniania na e-ocenianie?
Czy mlodziez gimnazjalna juz catkiem niedtugo bedzie zdawaé swéjegzamin na ekranach komputeréw? Artykut pomoze odpowiedziec
na te i inne pytania oraz sktoni do refleksji nad przysztosciq egzaminu gimnazjalnego (i w ogdle - egzaminow zewnetrznych i ich
oceniania) zaréwno entuzjastow wykorzystania systemow elektronicznych, jak i tych, ktérzy sq do nich nastawieni sceptycznie.

Pierwszy dziesiecioletni cykl egzaminu
gimnazjalnego, ktdéry rozpoczat sie wraz
z powstaniem gimnazjum i egzaminéw
zewnetrznych, zakonczyt sie w 2011 roku.
W tym okresie (2002-2011) egzamin byt
przygotowywany i przeprowadzany w mys|
standardéw wynikajacych z obowigzujacej
woéwczas podstawy programowej, wedtug
tych samych zatozerr merytorycznych, po-
miarowych i statystycznych dla kazdego
rocznika zdajacych. Warto zauwazy¢, ze do
tej pory egzamin w zasadzie nie zmieniat sie
w obrebie jego dwoéch czesci — humani-
stycznej i matematyczno-przyrodnicze;j.
Przeobrazenia zaczety sie w 2009 roku, gdy
rozszerzono go o jezyk obcy nowozytny
zdawany na jednym poziomie, natomiast
w kwietniu 2012 gimnazjalisci, ksztatceni
juz zgodnie z nowg podstawa programowa,
przystapili po raz pierwszy do egzaminu
w nowej formule. W jego czes$ci humani-
stycznej zostaty wyodrebnione jezyk pol-
ski (arkusz egzaminacyjny ztozony z zadan
. otwartych i zamknietych) i historia z wie-

gzq o spoteczenstwie (arkusz z zadaniami

zamknietymi). Z kolei w cze$ci matematycz-
no-przyrodniczej wydzielono matematyke
(arkusz z zadaniami otwartymi i zamkniety-
mi) oraz przedmioty przyrodnicze (arkusz
z zadaniami zamknietymi). Formute egza-
minu z jezyka obcego nowozytnego wzbo-
gacono o cze$¢ zaawansowang ha poziomie
rozszerzonym, ktéra w odréznieniu od eg-
zaminu na poziomie podstawowym zawie-
ra nie tylko zadania zamkniete, lecz takze
otwarte.

Rezultaty ze wszystkich szesciu zakresow
nowego egzaminu, ktére sg brane pod
uwage podczas rekrutacji absolwentow
gimnazjum do szkoty ponadgimnazjal-
nej, trafig do szkét pod koniec czerwca. Do
oceny wynikéw egzaminu w nowej formie
nalezy podejs¢ z rozwaga, konieczna jest
refleksja. Zmienita sie nie tylko podstawa
programowa, lecz takze formuta egzaminu.
Przeksztatcono caty konstrukt (ang. con-
struct), na ktérym bazuja przygotowanie
i ocena wynikéw nowego egzaminu - ideg,
typy zadan, relacje zadan egzaminacyjnych

w stosunku do umiejetnosci ksztatconych
zgodnie z nowa podstawa.

Na poczatku kolejnego rozdziatu w historii
egzaminu gimnazjalnego nasuwa sie kil-
ka pytan. Czy podobnie jak w poprzedniej
dekadzie czeka nas dtugoterminowy sta-
bilny okres tego doniostego juz egzaminu?
W jakim zakresie bedzie on doskonalony?
Mozemy przewidywac rézne warianty jego
rozwoju, a prawdopodobienstwo wystapie-
nia okreslonych scenariuszy zalezy od dzia-
tan zwigzanych m.in. z odpowiedziami na
zamieszczone ponizej pytania.

Czy mozemy oczekiwac zmiany skali komu-
nikowania wynikéw, pomimo zapisu w Roz-
porzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie wa-
runkéw i sposobu oceniania, klasyfikowa-
nia i promowania uczniéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdzianéw i egzami-
néw w szkotach publicznych gtoszacego,
ze wyniki komunikowane sg w skali pro-
centowej pochodnej od wynikédw surowych»
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» (podobnie jak dla egzaminu maturalnego)
i dodatkowo w skali centylowej (w ktorej
przedstawiane jest ulokowanie wyniku da-
nego ucznia w rozkfadzie wynikéw wszyst-
kich uczniéw piszacych ten sam test)?

Czy w najblizszych latach mozemy sie spo-
dziewac kotwiczenia, zrébwnywania i kalibro-
wania wynikéw egzaminéw uzyskiwanych
z zastosowaniem réznych arkuszy egzami-
nacyjnych tak, aby niwelowane byty réznice
wynikajaceznieuniknionych wahan trudnos-
ci arkuszy egzaminacyjnych pomiedzy lata-
mi a takze edycjami egzaminu w tej samej
sesji (termin gtéwny i termin dodatkowy)?

Czy w przysztym roku lub w najblizszych
latach czeka nas zmiana technologii oce-
niania zadan otwartych, czyli przejscie od
tradycyjnego oceniania na oryginalnych
pracach uczniéw do oceniania na ekranie
monitora na podstawie skanoéw zadan (tzw.
e-ocenianie)?

Czy w naszym systemie egzaminacyjnym
mozliwe jest przejscie od ,papierowego”
egzaminu do egzaminu zdawanego online
przy komputerze (e-egzamin) z wykorzysta-
niem szerokiej gamy typéw zadan, ktére nie
sg dostepne na tradycyjnym egzaminie?

Zanim przejdziemy do rozwazenia czte-
Bech probleméw zasygnalizowanych w py-

taniach, zatrzymajmy sie przez chwile na
dziesiecioletniej przesztosci egzaminu gim-
nazjalnego. Nie bede wnikat w zagadnienia
dotyczace oceny egzaminu z punktu widze-
nia jego roli i wynikéw, poziomu poszcze-
golnych grup umiejetnosci przewidzianych
do sprawdzania i sprawdzanych na egzami-
nie, gdyz nie stanowi to przedmiotu tego
artykutu. Jest to bowiem zadanie adreso-
wane do dydaktykéw przedmiotéw, ktére
obejmuje egzamin gimnazjalny, i wymaga
ono rzetelnego, starannie zaplanowanego
studium.

Komunikowanie wynikéw egzaminu

gimnazjalnego w latach 2002-2011

Dotychczas dla egzaminu gimnazjalnego
wyniki komunikowane byty uczniom jako
suma punktow uzyskanych za rozwigzanie
poszczegdlnych zadan. Taka skale nazywa-
my skala wynikoéw surowych. Jej istotnym
mankamentem jest to, ze przedziaty pomie-
dzy poszczegdlnymi jej stopniami nie sa
réwne. R6znica pomiedzy 15.a 16. punktem
z egzaminu gimnazjalnego w czesci huma-
nistycznej niekoniecznie réwna sie réznicy
jednego punktu pomiedzy 48.i 49. Ponadto
wynik np. 35 punktéw w 2004 roku moze
oznacza¢ catkiem co innego niz ten sam
wynik uzyskany na egzaminie rok pézniej,
a to z powodu nieuniknionej fluktuacji trud-
nosci arkuszy egzaminacyjnych zastoso-

wanych w kolejnych latach. Na rysunku 1.
przedstawiono $rednie dla wynikéw suro-
wych w kolejnych latach uzyskane przez
wszystkich gimnazjalistow piszacych eg-
zamin z wykorzystaniem arkusza stan-
dardowego dla czesci humanistycznej
i matematyczno-przyrodniczej oraz miary
rozrzutu (dyspersji) wynikéw, czyli odchy-
lenia standardowe.

Niestety, wyniki przedstawione na rysun-
ku 1. nie uprawniajg nas do wyciggania
jakichkolwiek wnioskéw na temat zmian
w poziomie osiggnie¢ gimnazjalistow na
przestrzeni dziesieciu lat. Kazdy z tych wy-
nikéw zalezy nie tylko od poziomu umie-
jetnosci gimnazjalistéw piszacych egzamin
i od towarzyszacego pomiarowi losowego
btedu pomiaru, lecz takze od trudnosci za-
stosowanego w danym roku arkusza egza-
minacyjnego. Nawet przy bardzo starannej
procedurze tworzenia arkuszy wahania
trudnosci sa nieuniknione. Tak wiec na
podstawie posiadanych danych nie jestes-
my w stanie stwierdzi¢, czy np. w 2005
roku $redni poziom osiagnie¢ - mierzony
wskaznikiem, ktérym jest wynik egzaminu
gimnazjalnego w czesci humanistycznej -
jest wyzszy niz w roku 2004. Wyciggniecie
jednoznacznych wnioskéw uniemozliwia
brak wiedzy o tym, czy arkusz z 2004 roku
byt trudniejszy od tego z 2005 roku, a jesli
tak, to o ile. Dlatego konieczne jest wpro-»
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Rysunek 1. Srednie wyniki surowe i miary zréz-
nicowania wynikéw (odchylenia standardowe)
czesci humanistycznej i matematyczno-przyrod-
niczej w latach 2002-2011
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» wadzenie rozwigzan, ktére pozwolityby na
kalibrowanie wynikéw egzaminéw uzyski-
wanych z zastosowaniem réznych arkuszy
egzaminacyjnych tak, aby niwelowane byty
réznice wynikajgce z nieuniknionych wahan
trudnosci arkuszy egzaminacyjnych pomie-
dzy latami. Aby mozliwe byto takie poréw-
nywanie, konieczne jest zasygnalizowane
w pytaniu drugim zréwnywanie i kalibrowa-
nie wynikow.

Do szerszej komunikacji srednich wynikéw
szkét  wykorzystywana byta dodatkowo
dziewieciostopniowa skala staninowa - ska-
la standardowa o $redniej 5 i odchyleniu
standardowym 2, kalibrowana w kazdym
roku za pomaca danego arkusza egzami-
nacyjnego na populacji zdajacych egzamin.
W kazdym roku tworzona bytfa osobna skala
dla egzaminu pisanego na podstawie arku-
szy standardowych (dla uczniéw bez dys-
funkdji i z dysleksja rozwojowa), osobno dla
uczniéw niedostyszacych, niewidomych,
z uposledzeniem lekkim. W praktyce ozna-
cza to, ze w kazdym roku $rednia z egzami-
nu, ktérego wyniki wyrazone sa w tej skali,
wynosita 5, a odchylenie standardowe 2.
Nawet gdyby poziom osiggnie¢ zdajacych

egzamin zmieniat sie znacznie w kolejnych
latach, to $rednia zawsze wynositaby 5.

Skala ta, cho¢ wygodna dla komunikowa-
nia srednich wynikéw szkdt, jest zbyt krétka
(dziewie¢ stopni) w przypadku wykorzysty-
wania rezultatow egzaminow do rekrutacji
uczniéw do szkoty programowo wyzszej. Do
celéw rekrutacyjnych bardziej przydatna
jest dtuzsza skala pozwalajaca na wieksze
zréznicowanie ucznidow ze wzgledu na wy-
nik egzaminu.

Skala staninowa takze byla budowana dla
$rednich wynikéw dla szkét. Centralna Ko-
misja Egzaminacyjna co roku przygotowy-
wata krajowe sprawozdanie z egzaminu,
w ktérym omawiane byty wyniki poszcze-
golnych egzamindw, charakterystyki zadan
i parametry statystyczne danego egzami-
nu, takie jak wskazniki tendencji centralnej
($rednia arytmetyczna wynikéw, mediana
i modalna), wskazniki dyspersji (odchyle-
nie standardowe), moc réznicujaca zadan,
wskaznik rzetelnosci egzaminu przepro-
wadzonego za pomocg poszczegdlnych
arkuszy egzaminacyjnych. Sprawozdania
sg dostepne na stronie internetowej CKE.

W pierwszych latach przeprowadzania eg-
zaminéw zewnetrznych réwniez okregowe
komisje egzaminacyjne publikowaty dodat-
kowo raporty regionalne.

Jako ewidentny sukces w zakresie komuni-
kowania szkotom informacji zwigzanej z wy-
nikami egzaminu nalezy uzna¢ opracowanie
metodologii i wdrozenie szacowania wskaz-
nika edukacyjnej wartosci dodanej dla kazdej
szkoty gimnazjalnej i maturalnej'. Prace nad
EWD rozpoczety sie w 2005 roku w ramach
projektu CKE ,Badania dotyczace rozwoju
metodologii szacowania wskaznika eduka-
cyjnej wartosci dodanej” wspoffinansowane-
go przez EFS. W ramach projektu rozwinieto
i wdrozono metodologie szacowania wskaz-
nikéw EWD gimnazjéw i szk6t ponadgimna-
zjalnych koriczacych sie matura. Towarzyszyly
temu starannie zaplanowane szkolenia réz-
nych grup uzytkownikéw siegajacych do
wynikéw egzaminacyjnych i wskaznika EWD.
Na uwage zastuguje fakt, ze wéwczas zostata
przyblizona nauczycielom takze standardo-
wa skala o sredniej 100 i odchyleniu standar-
dowym 15, w ktdrej podawany jest wskaznik
edukacyjnej wartosci dodanej i wyniki sred-
nie z egzaminu dla szkoty.

" Poczawszy od 2005 roku zespot kierowany przez dr. hab. R. Dolate w ramach projektu CKE ,Badania dotyczace rozwoju metodologii szacowania wskaz-
. nika edukacyjnej wartosci dodanej” wspotfinansowanego przez EFS rozwinat i wdrozyt metode szacowania wskaznikow EWD gimnazjéw i szkét ponad-
gimnazjalnych konczacych sie matura. Szczegétowe informacje i dostep do wskaznikdw EWD dla szkét znajduja sie na stronie internetowej projektu.
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» Czy mozemy oczekiwac kolejnej
zmiany skali komunikowania
wynikow egzaminu gimnazjalnego?
Poczawszy od sesji egzaminacyjnej 2012
roku, kazdy uczen zdajacy egzamin gimna-
zjalny otrzyma zaswiadczenie o szczegéto-
wych wynikach swojego egzaminu. Dla kaz-
dego z zakreséw egzaminu — jezyk polski,
historia i wiedza o spofeczenstwie, matema-
tyka, przedmioty przyrodnicze, jezyk obcy
nowozytny na poziomie podstawowym,
jezyk obcy nowozytny na poziomie rozsze-
rzonym - beda podane dwie liczby: wynik
procentowy oraz wynik centylowy.

Do komunikowania rezultatéw w postaci
procentéw wyniku maksymalnego przy-
zwyczailismy sie juz w przypadku egzaminu
maturalnego i egzaminu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe. Wynik w skali cen-
tylowej wprowadzany jest w naszych egza-
minach po raz pierwszy. Informuje, jaki jest
odsetek liczby gimnazjalistéw (zaokraglony
do liczby catkowitej), ktérzy uzyskali z dane-
go zakresu wynik nizszy niz dany zdajacy.
Np. uczen, ktérego wynik centylowy w za-
kresie matematyki wynosi 85, dowie sie, ze
85% wszystkich gimnazjalistéw uzyskato

za zadania matematyczne wynik taki sam
lub nizszy niz on, a 15% - wynik wyzszy?,
natomiast jesli uzyskat wynik centylowy 50
(mediana), dowie sie, ze 50% wszystkich
zdajacych uzyskalo za zadania matema-
tyczne wynik taki sam lub nizszy niz on,
a 50% - wynik wyzszy niz on. Mamy tu na
mysli gimnazjalistow egzaminowanych za
pomoca tego samego arkusza. Rozktad wy-
nikéw w skali centylowej jest prostokatny —
niezaleznie od tego, jaki byt rozktad wyni-
koéw surowych (por. Rysunek 2).

W skali centylowej szeroko$¢ przedziatéw
skali od C1 (centyl 1) do C99 (centyl 99) wy-
nosi 1% wynikéw. Skrajne centyle oznacza-
ne na rysunku C1-i C99* zawierajg po 0,5%
wynikow?. Tak wiec wynik centylowy egza-
minu danego gimnazjalisty okresla usytu-
owanie jego wyniku w populacji wszystkich
wynikéw z danego egzaminu. Informacja ta
moze by¢ szczegdlnie cenna przy okresla-
niu szansy dostania sie do wybranej szkoty
ponadgimnazjalnej.

Réwnolegle z obowiazujacymi urzedowo
skalami do komunikowania wynikéw gim-
nazjalnych beda funkcjonowaly dwie stan-

2 Informator o egzaminie gimnazjalnym od roku szkolnego 2011/2012, CKE i OKE.

dardowe skale: coraz powszechniej znana
w $Srodowisku nauczycieli szkét gimna-
zjalnych skala standardowa o sredniej 100
iodchyleniustandardowym 15, w ktérej ko-
munikowane sa wyniki i wskazniki edukacyj-
nej wartosci dodanej oraz skala staninowa
o $redniej 5 i odchyleniu standardowym
2, ktéra od 2002 roku byta uzywana w rapor-
towaniu wynikéw szkét w sprawozdaniach
CKE i OKE prezentujacych rezultaty spraw-
dzianu i egzaminu gimnazjalnego. Obydwie
skale mozna wyprowadzi¢, przeksztatcajac
liniowo podstawowa skale standardowa ,z”
o $redniej 0 i odchyleniu standardowym 1.
Rysunek 3. przedstawia poréwnanie kilku
skal z tej rodziny*.

Podstawa wielu skal jest wynik standardo-
wy ,z", ktéry jest odchyleniem od $redniej
podzielonym przez odchylenie standardo-
we (Hornowska, 2001, s. 134) -

X-X
zZ =
sd

Srednie

gdzie:
z — wynik w skali standardowej,

X — wynik surowy otrzymany przez zdajace-)

go ha egzaminie,

3 E. Hornowska, cytujac A. Matuszewskiego, nazywa skrajne centyle odpowiednio centylem 0 i centylem 100.
4 Empiryczne rozktady wynikéw uzyskiwane w naszych egzaminach w réznym stopniu odbiegajg od rozktadu normalnego. Aby otrzymac rozktad wyni-
°kc’>w w nowej skali zblizony do normalnego, musimy dodatkowo dokona¢ przeksztatcenia rozktadu. Jest to juz przeksztatcenie nieliniowe.

15

Rysunek 2. Rozktad wynikéw w skali centylowej ©

Rysunek 3. Poréwnanie czterech przyktadowych
skal standardowych () )
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X, oanie — WYNik sredni dla og6tu zdajacych,
sd - odchylenie standardowe.

Jak juz wspomniano, w skali standardowej
»Z" wynik sredni Z, 4. FOWNa sie 0, a odchy-
lenie standardowe sd jest réwne 1. Caly za-
kres wynikéw najczesciej miesci sie od -3
do +3. Przeksztatcenie wynikéw surowych
na wyniki standardowe nie zmienia ksztattu
rozktadu wynikéw, czyli skosnos¢ i wypie-
trzenie (kurtoza) rozktadu pozostaja nie-
zmienione.

Wynik w skali standardowej informuje, o ile
odchylen standardowych powyzej (lub po-
nizej) wartosci Sredniej znajduje sie dany
wynik (dla wynikéw ponizej $redniej,z” jest
ujemne). | tak z = -0,1 oznacza, ze dany wy-
nik okresla wartos¢ réwna 0,1 odchylenia
standardowego ponizej $redniej, z = -2,5
odpowiednio 2,5 odchylenia standardo-
wego ponizej $redniej, a z = 2,5 oznacza
wynik 2,5 odchylenia standardowego po-
wyzej Sredniej. Chcac z powrotem przejsé
do wynikéw surowych, wystarczy pomno-
zy¢ wynik w skali,z” przez odchylenie stan-
dardowe dla wynikéw surowych i dodac
wartosc¢ $rednia dla wynikéw surowych -

X=X + zxsd

Srednie

Na rysunku 3. jako druga od gory przedsta-
voviono skale staninowa. Wynik otrzymujemy,

mnozac wynik w skali,z" przez nowe odchy-
lenie standardowe (w tym przypadku 2)
i dodajac nowa $rednia, ktéra tutaj wyno-
si5-

w=z+%2+5

gdzie:
w - wynik w nowej skali,
z - wynik w standardowej skali,z".

W podobny sposéb uzyskujemy wyniki
w skali o $redniej 100 i odchyleniu stan-
dardowym 15, stosowanej w Polsce do
komunikowania wskaznika EWD -

w=z+15+100

Na ostatniej pozycji na rysunku znajduje sie
skala, w ktérej srednia wynosi 500, a odchy-
lenie standardowe 100. Skala ta stosowana
jest przezThe College Entrance Examination
Board (skala CEEB). Warto o niej pamietac,
gdyz jest powszechnie stosowana w wielu
systemach egzaminacyjnych i w miedzyna-
rodowych badaniach poréwnawczych wy-
nikéw osiagniec (np. PISA).

Perspektywa zré6wnywania
wynikéw egzaminacyjnych
Jednym z celéw wprowadzenia egzaminéw
zewnetrznych byto oczekiwanie, ze ich wy-

niki beda przydatne do $ledzenia zmian
edukacyjnych w skali catego kraju na prze-
strzeni wielu lat. Obecnie nie jest to mozli-
we z powodu nieuniknionej w praktyce
fluktuacji trudnosci arkuszy egzaminacyj-
nych w kolejnych latach. Dlatego konieczne
jest wspomniane zréwnywanie wynikow.
Stosuje sie je w wielu systemach egzami-
nacyjnych, np. w USA (SAT - Scholastic As-
sessment Test oraz ACT — American College
Testing), w Izraelu (Psychometric Entrance
Test), w Szwecji (Swedish Scholastic Asses-
sment Test) i w miedzynarodowych bada-
niach poréwnawczych, np. TIMSS (Trends
in International Mathematics and Science
Study), PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) oraz PISA (Pro-
gramme for International Student Assess-
ment), w ktérych uczestniczy takze nasz kraj
(Pokropek, 2011).

Zréwnywanie wynikéw egzaminu jest pro-
cesem statystycznym, w ktérym wykorzystu-
je sie powiazanie arkuszy egzaminacyjnych
(ang. linking) poprzez wprowadzanie wspol-
nych zadan lub poddawanie badaniom
0s6b rozwigzujacych zadania z tych samych
arkuszy. Zréwnanie wynikéw ma na celu
umozliwienie zamiennego postugiwania sie
nimi — wyniki zrbwnane mozemy traktowac
jako réwnowazne. Mislevy (1992) podkresla,
Ze proces zréwnywania wynikow testu jest
cisle zwigzany z procesem tworzenia na-»
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» rzedzi pomiaru. Najczesciej zréwnanie funk-
cjonuje dobrze, dlatego ze przestrzegano
procedury dobrego konstruowania testu.
W tym kontekscie warunkiem koniecznym
do przeprowadzenia procesu zréwnywania
wynikéw danego egzaminu z dwdch lub
wiecej kolejnych sesji jest zastosowanie
na egzaminach arkuszy egzaminacyjnych
zbudowanych do pomiaru tego samego
zakresu umiejetnosci i wedtug tych samych
specyfikacji statystycznych. Oznacza to,
ze zréwnanie wynikéw danego egzaminu
w kolejnych latach jest mozliwe, jezeli do
mierzenia wykorzystano ten sam kostrukt
i zastosowano te same specyfikacje two-
rzenia arkuszy egzaminacyjnych. Mozemy
przyja¢, ze ten warunek dla egzaminu gim-
nazjalnego w latach 2002-2011 by} spetnio-
ny w wystarczajacym stopniu.

Problem zréwnywania wynikéw egzamina-
cyjnych byt podejmowany pilotazowo przez
CKE w latach 2004 i 2005 (Szaleniec, 2005;
Niemierko, 2004). Studium zréwnania wy-
nikéw obejmowato trzy populacje uczniow
piszacych sprawdzian: P, P i P _zktorych
kazda rozwigzywata odpowiednio arkusz
sprawdzianu: T , T ,i T, oraz dwie popula-
Cje pigtoklasistow, z ktérych zostaty pobra-
ne proby celowe uczniow Slos i Slos. Ci
ostatni rozwigzywali testy kotwiczace zbu-
dowane w potowie z zadan z poprzedniego

° Boku i w potowie z nastepnego.

Obecnie w Instytucie Badan Edukacyjnych
trwaja prace majace na celu zréwnanie
wynikéw sprawdzianu i egzaminu gimna-
zjalnego w czesci humanistycznej i matema-
tyczno-przyrodniczej poczawszy od 2002
roku oraz wynikéw matury z matematyki,
jezyka polskiego i jezyka angielskiego po-
czawszy od roku 2010, kiedy to matematyka
stafa sie obowigzkowym przedmiotem na
tym egzaminie. Badania zréwnujace wyniki
egzaminu gimnazjalnego zostaty przepro-
wadzone w 2011 roku na krajowej losowej
prébie 442 szkét. Na poczatku czwartego
kwartatu 2012 roku zostang przedstawione
ich wyniki, czyli zréwnane wyniki z dzie-
sieciu lat wykalibrowane w skali wynikéw
z rocznika 2003, ktoéry zostat wybrany przez
zespot badawczy jako rok odniesienia. Wy-
niki dla szkét zostang przedstawione w ta-
kiej samej skali, w jakiej komunikowane
jest EWD, czyli w skali standardowej o $red-
niej 100 i odchyleniu standardowym 15.
W biezagcym roku prowadzone s3 badania
zréwnujace dla sprawdzianu. W 2013 roku
planowane sa badania dotyczace egzaminu
maturalnego z matematyki, a w 2014 - z je-
zyka polskiego i jezyka angielskiego.

Opracowana i zastosowana podczas sygna-
lizowanych powyzej badarn metodologia
zrébwnywania moze stanowi¢ podstawe
do przygotowania wdrozenia zréwnywa-
nia wynikéw egzaminacyjnych w systemie

polskich egzaminéw zewnetrznych. Najlep-
szym rozwigzaniem bytoby wprowadzenie
zadan kotwiczacych do arkuszy egzamina-
cyjnych stosowanych podczas kazdej se-
sji — zadan, ktére nie bylyby publikowane,
a wiec mozliwe do zastosowania do kotwi-
czenia w kolejnej sesji. Takie rozwigzanie
pozwolitoby na komunikowanie uczniom
zréwnanych wynikéw na zakonczenie sesji
egzaminacyjnej. Problem ten jest szczegdl-
nie wazny w przypadku egzaminu matu-
ralnego z powodu ubiegania sie o indeks
w danym roku absolwentéw z réznych lat.
Jest to wyzwanie, ktére niewatpliwie po-
winno by¢ podjete przez system egzamina-
cyjny i to w najblizszym czasie.

Zmiana technologii

oceniania zadan otwartych

15 maja 2012 roku Minister Edukacji Narodo-
wej podpisata decyzje o uruchomieniu pro-
jektu ,Wdrozenie systemu informatycznego
do e-oceniania” Projekt jest realizowany
przez CKE i wspotfinansowany z Europej-
skiego Funduszu Spotecznego w ramach lll
Priorytetu Programu Operacyjnego Kapitat
Ludzki 2007-2013, Dziatanie 3.2 Rozwdj
systemu egzamindw zewnetrznych. Projekt
stanowi kontynuacje wczesdniejszych dzia-
tan, ktére zainicjowano w pazdzierniku 2007
roku (Szaleniec, 2010). W pierwszym etapie
trwajacym do korica 2009 roku przy wspoét-»
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Oswiatowe ABC. Egzaminy

Na stronie CKE zostat zamieszczony dodatek
informacyjno-promocyjny do ,Gazety Wy-
borczej” z serii ,Oswiatowe ABC” poswiecony
egzaminom zewnetrznym.

Zapraszamy do lektury!
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» pracy z angielska firma DRS przeprowadzo-
no pilotaz e-oceniania z wykorzystaniem
oprogramowania e-marker® dla spraw-
dzianu, egzaminu gimnazjalnego w czesci
humanistycznej i matematyczno-przyrod-
niczej oraz matematyki na poziomie ma-
turalnym, a takze studium wykonalnosci
w zakresie wdrozenia e-oceniania. W pilota-
zu nowej technologii oceniania uczestniczy-
to ponad 330 egzaminatoréw ze wszystkich
okregowych komisji egzaminacyjnych.

Pilotaz pokazat przede wszystkim, ze w na-
szym systemie egzamindéw zewnetrznych
mozliwe jest wprowadzenie oceniania od-
powiedzi na zadania otwarte z wykorzys-
taniem kopii rozwigzan widocznych na
monitorze komputera zamiast na oryginal-
nej papierowej pracy i ze takie rozwiaza-
nie moze by¢ zaakceptowane przez tych,
ktérzy od lat odpowiadajg za organizacje
tradycyjnego oceniania w OKE. Potwier-
dzity to opinie egzaminatoréw uczestni-
czacych w pilotazu. Ich zdaniem badanie
wykazato, ze zmiana technologii oceniania
nie sprawia powaznych ktopotéw. Nawet
ci egzaminatorzy, ktérzy poczatkowo wi-
dzieli wiele przeszkéd uniemozliwiajacych
wprowadzenie tej technologii do oceniania
dtuzszych wypowiedzi w humanistycznej
czesci egzaminu gimnazjalnego, po pilo-
. tazu przyznali, ze jest to bardzo przyjazna
g)rma zapewniajaca wieksza niz dotych-

4

czas rzetelno$¢ oceniania. Ponadto bardzo
istotnym argumentem za wykorzystywa-
niem elektronicznego systemu oceniania
jest wedtug nich mozliwos¢ skoncentrowa-
nia sie na zagadnieniach merytorycznych
z pominieciem koniecznosci zarzadzania
pracami, szczegdlnie w przypadku, gdy
egzaminator chce specjalizowac sie w oce-
nianiu poszczegdlnych zadan lub wigzek
zadan.

W kolejnym etapie, realizowanym w latach
2010-2011 w ramach projektu ,Przygoto-
wanie systemu informatycznego do e-oce-
niania’, system egzaminacyjny pozyskat
polska wersje aplikacji do e-oceniania Sco-
ris Assessor zbudowang przez angielska
firme RM Assessment, ktéra jest czescig RM
Education. Testowanie nowego rozwigzania
przeprowadzono w ramach pilotazu obej-
mujacego wszystkie ogniwa i etapy procesu
oceniania, ktére maja miejsce w sesji egza-
minacyjnej w takiej formie, jaka jest wyma-
gana dla procesu e-oceniania. Zostata tez
przygotowana dokumentacja techniczna
obejmujaca m.in. standaryzacje procedur
oceniania, standaryzacje i kwalifikowanie
(dopuszczenie do oceniania) egzaminato-
réw, hosting, pomoc merytoryczna online
dla egzaminatoréw, pomoc techniczng, za-
sady i narzedzia zapewniania jakosci w trak-
cie procesu oceniania poprzez stosowanie
losowo przydzielanych zadan weryfikacyj-

nych (ocenionych prac przez zespot eks-
pertéow). W tych dziataniach uczestniczyto
okoto 350 oso6b: egzaminatoréw, specjali-
stoéw IT z okregowych komisji egzaminacyj-
nych, przeszkolonych przez RM ekspertéw
pomocy dla egzaminatora (pierwsza linia
wsparcia helpdesk).

Celem gtéwnym nowego projektu koor-
dynowanego przez Jadwige Brzdak (wi-
cedyrektor OKE Jaworzno) jest wdrozenie
e-oceniania do systemu egzaminéw ze-
wnetrznych. Dziatania projektu bedg sie
koncentrowa¢ na trzech gtéwnych zagad-
nieniach:

1. Przygotowanie kadry wdrazajacej ocenia-
nie prac z wykorzystaniem aplikacji Scoris
Assessor w egzaminach, ktére stopniowo
beda coraz szerzej wykorzystywac tech-
nologie e-oceniania. Konieczna kadra
posiadajagca nowe umiejetnosci bedzie
sktadac sie z egzaminatordéw, przewodni-
czacych zespotéw egzaminatoréw, koor-
dynatoréw egzaminéw, oséb petnigcych
funkcje menedzeréw sesji oceniania i eks-
pertéw IT odpowiedzialnych za popraw-
ne funkcjonowanie aplikacji.

2. Przeprowadzenie e-oceniania prac eg-
zaminacyjnych z egzaminu maturalne-
go z matematyki w sesji poprawkowej
w 2012 roku.

18

XVIIl Ogélnopolska Konferencja
Diagnostyki Edukacyjnej

Polskie Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej
w imieniu wszystkich organizatoréw ma za-
szczyt zaprosi¢ na XVIII Ogélnopolska Konfe-
rencje Diagnostyki Edukacyjnej, ktéra odbedzie
sie we Wroctawiu w dniach 21-23.09.2012r.

Wspétorganizatorami konferencji s3 Okregowa
Komisja Egzaminacyjna we Wroctawiu, Dolno-
Slaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu oraz Urzad
Marszatkowski Wojewddztwa Dolnoslaskiego.
Tematem tegorocznej konferencji beda regio-
nalne i lokalne diagnozy edukacyjne.

Szczegotowe informacje dostepne na stronie
Polskiego Towarzystwa Diagnostyki Edukacyj-

nej.
nej. Y
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» 3. Przeprowadzenie e-oceniania prac egza-
minacyjnych z egzaminu gimnazjalnego
z zakresu matematyki w sesji gtéwnej
w kwietniu 2013 roku.

4. Przygotowanie warunkéw technicznych
i organizacyjnych systemowego wdroze-
nia e-oceniania w kolejnych egzaminach.

W kontekscie planowanych dziatan w ra-
mach tego projektu, mozna sie spodziewac,
Ze e-ocenianie bedzie zastosowane bardzo
szeroko juz w nastepnej sesji egzaminu gim-
nazjalnego. Jest to zmiana bardzo ztozona
pod wzgledem logistycznym, ktéra juz teraz
powinnazaangazowac system egzaminacyj-
ny w obszarach wykraczajacych poza ramy
samego projektu ,Wdrozenie systemu in-
formatycznego do e-oceniania”. Jednoczes-
nie jest to takze dziatanie komplementarne
z probami e-egzaminu, w szczegélnosci je-
zeli dazy sie do tego, aby zawierat on takze
zadania otwarte rozszerzonej odpowiedzi.

W kierunku e-egzaminu

W jakim kierunku péjda zmiany w ocenianiu
w obecnym dziesiecioleciu? Ronald K. Ham-
bleton (2006) wymienia trzy kierunki zmian,
ktérych jestesmy sSwiadkami w zakresie
teorii i praktyki oceniania. Po pierwsze - od
strony analitycznej bedacej podstawa za-
g’)wno tworzenia narzedzi (szczegélnie bu-

4

dowy bankéw zadan), jak i analizy wynikow
egzaminacyjnych - mozemy sie spodziewac
dalszego przechodzenia od klasycznej teorii
testu KTT do probabilistycznej teorii wyni-
ku zadania testowego IRT (Item Response
Theory). Kolejnym kierunkiem moze by¢
coraz wieksze wykorzystanie komputeréw
do projektowania i przeprowadzania egza-
minéw oraz wprowadzenie zindywiduali-
zowanych e-egzaminéw dopasowanych do
poziomu umiejetnosci zdajacego. Wreszcie
mozliwe jest takze stosowanie w praktyce
oceniania nowych typow zadan, ktére nie
maja zastosowania w egzaminach pisanych
dtugopisem na papierze.

Przenikanie technologii informatycznej do
egzaminowania (nieformalne i formalne) od-
bywa sie juz na naszych oczach. Przyktadem
tego s3 e-testy przeprowadzane w ramach
wielu projektéw o zasiegu lokalnym i kra-
jowym. Pilotaze prébnych e-egzaminéw
przeprowadza obecnie juz wiele podmio-
téw, np. wydawnictwa i uczelnie wyzsze
(w tym préba symulacji e-egzaminu na
poziomie gimnazjalnym w czesci matema-
tyczno-przyrodniczej czy z matematyki na
poziomie maturalnym).

W ramach projektu CKE,,Modernizacja egza-
minéw zawodowych” wspoéffinansowanego
z EFS w 2010 roku odbyt sie pilotaz etapu
pisemnego egzaminéw zawodowych (dla

dwéch zawodoéw - technik ekonomista i ku-
charz matej gastronomii) z wykorzystaniem
systemoéw elektronicznych (e-egzamin).
W 2012 roku odbedzie sie kolejny tego typu
pilotaz czesci pisemnej dla nowych egzami-
noéw z pieciu kwalifikacji zawodowych. W to
przedsiewziecie prowadzone w szkotach na
terenie catej Polski zaangazowane sg wszyst-
kie okregowe komisje egzaminacyjne.

E-ocenianie i egzaminowanie z wykorzy-
staniem systemoéw elektronicznych jest
powszechne w zdalnym ksztatceniu (e-le-
arning), ktére coraz pewniej znajduje swoje
miejsce w kursach doskonalacych, studiach
podyplomowych, ale tez w regularnym
ksztatceniu akademickim i coraz szerzej
w szkolnym — w ramach réznych projektéw.
Przygotowywanie egzaminéw dopasowa-
nych do poziomu indywidualnych umiejet-
nosci zdajacych pozwoli w przysztosci na
zredukowanie prawie o potowe liczby zadan
na egzaminie. Ta dziedzina pomiaru eduka-
cyjnego rozwija sie na $wiecie bardzo dyna-
micznie. Warto takze zauwazy¢, ze rozwdj
technik multimedialnych ogromnie rozsze-
rzyt game typéw zadan stosowanych za-
réwno w procesie uczenia sie, jak i podczas
sprawdzania umiejetnosci. Przypominaja
one, w wigkszym stopniu niz te stosowane
dotychczas w papierowej wersji egzaminu,
dziafanie konieczne przy rozwigzywaniu nie
sztucznych, ale rzeczywistych probleméw. )
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»Jak bedzie wyglada¢ egzamin gimnazjal-
ny w 2021 roku, czyli dziesie¢ lat od wpro-
wadzenia formuty, ktéra obowiazuje dzis?
Spoéjrzmy na to zagadnienie mniej lub bar-
dziej futurologicznie. By¢ moze réznice -
w poréwnaniu do stanu obecnego - beda
jedynie niewielkie, kosmetyczne, polegajace
na zmianie gtéwnie w zakresie procedur
budowania arkuszy egzaminacyjnych. Taki
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zadan, ktérego budowa trwa wiele lat) -
wydaje mi sig, ze wizja egzaminu przepro-
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niami otwartymi ocenianymi prze egzami-
natoréw online w technologii e-oceniania
w przypadku jezyka polskiego, jezyka obce-
go nowozytnego i matematyki jest i opty-
mistyczna, i realistyczna.
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Rysunek 1. Srednie wyniki surowe i miary zréznicowania wynikéw (odchylenia standardowe)
czesci humanistycznej i matematyczno-przyrodniczej w latach 2002-2011
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