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Podstawy glottodydaktyki

Dominika Krzeminska'
Radom

‘ Celowos¢ nauczania jezykow obcych od bardzo

miodego wieku

Chociaz europejska polityka edukacyjna
w znacznej mierze koncentruje sie obecnie na
wielojezycznosci, podejmuije sie réwniez dyskusje
na temat skutecznego nauczania jezykow, w tym
réwniez celowosci wczesnego rozpoczynania na-
uki. Opinie wyrazane przez instytucje europejskie
znacznie sie réznia.

Zgodnie z wnioskami zebrania szeféw panstw
i rzadéw Unii Europejskiej w Barcelonie w marcu
2002 r.? nauczanie przynajmniej dwaéch jezykéw
obcych powinno sie rozpoczynac od bardzo mto-
dego wieku, gdyz celem dhugoterminowym Ko-
misji Europejskiej jest . zwiekszanie wielojezycznosci
w takim stopniu, aby kazdy obywatel nabyt prak-
tyczne umiejetnosci porozumiewania sie w dwdch
jezykach poza jezykiem ojczystym” (COM 1995,
2003). Natomiast w publikacji Wydziatu Polity-
ki Jezykowej Rady Europy z 2007 r. Guide for the
development of language education policies in Eu-
rope: From linguistic diversity to plurilingual educa-
tion (Beacco, Byram 2007) mozemy przeczytac,
iz ,jezyk ojczysty jest nabywany w sposéb naturalny
w najwczesniejszych latach socjalizacji dziecka i tym
samym w bardzo wczesnym wieku. Nabywanie je-
zyka w dziecinstwie jest prawdopodobnie doswiad-
czane jako prostsze, nie tylko z powoddéw psycho-
lingwistycznych, ale réwniez dlatego, iz proces jego
nauczania nie jest bardzo formalny i powoduje nikfe
zahamowania (co stanowi warunek konieczny dla
osiagniecia dobrych wynikéw)”.

Czytajac przytoczony fragment, zastanawiamy
sie, co autorzy przewodnika rozumieja przez ,nie
bardzo formalny proces nauczania” w kontekscie

akwizycji jezyka ojczystego. Doskonale bowiem
wiemy, iz jezyk ojczysty praktycznie ,przytrafia
sie” dzieciom bez zadnego wysitku, a tym bardziej
bez jakiejkolwiek formy nauczania. Jak przyznaje
R. Gozdawa-Gotebiowski (2005:99) ,, [mowa] of-
czysta nie jest przedmiotem Swiadomego nauczania
(np. w warunkach domowych) ani tym bardziej re-
fleksyjnego uczenia sie, a produkt koncowy nalezy
traktowac jako efekt dtugotrwatego dziatania i wza-
jemnego oddziatywania na siebie ztozonych proce-
séw umystowych, psychologicznych i spotecznych”.
Zgodnie z powyzszym nie ulega watpliwosci, iz
nabywanie jezyka pierwszego nie moze powodo-
wac u dzieci nawet niktych (jak to okreslili auto-
rzy przewodnika) zahamowan.

Juz po chwili dowiadujemy sie z przewodnika,
ze dla 0séb dorostych uczenie sie jezykdw obcych
nie jest trudnym wyzwaniem, gdyz dorosli moga
wykorzysta¢ wczesniej poznane strategie uczenia
sie oraz nabyta juz kompetencje réznojezyczna.
Prawda jest, ze dorosli wykorzystuja znajomos¢
jezyka ojczystego w nauce jezyka obcego. Jednak
rozpoczynajac nauke w wieku dorostym, nie mo-
zemy oczekiwac takich rezultatow, jakie bysmy
osiagneli, rozpoczynajac ja we wczesnym dziecin-
stwie. Nie mozemy wiec poréwnac procesu akwi-
zyji jezyka ojczystego do procesu uczenia sie jezy-
ka obcego przez dorostych. Autorzy przewodnika
twierdza jednak, iz opinia, ze jezykéw powinnismy
sie uczy¢ w mtodym wieku, jest uogdlnieniem,
ktore wyolbrzymia nasze przekonania o jezykach
i ich nauczaniu. Innymi stowy, ich zdaniem roz-
poczynanie nauki jezykdw obcych we wczesnym

! Autorka jest absolwentka Instytutu Anglistyki Wydziatu Neofilologii Uniwersytetu Warszawskiego.
2Rada Europejska w Barcelonie, 15-16 marca 2002 r., Konkluzje Prezydendji, czes¢ | 43.1.
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wieku szkolnym nie jest warunkiem koniecznym
dla rozwoju kompetencji wielojezycznej.

Jak wiec jest naprawde? Czy lepiej rozpoczy-
nac nauke jezyka obcego we wczesnym dziecin-
stwie, czy mozna z tym poczekac do starszych
klas szkoty podstawowej? Jakie korzysci ptyna
z wczesnie rozpoczetej nauki? A moze powinni-
Smy z tym zwlekac az do dorostosci?

] Gechy rozwojowe dziecka
w wieku 3-7 lat

Chcac zrozumied, jak wyglada rozwéj intelek-
tualny dziecka w wieku 3-7 lat — okres charaktery-
zujacy sie wspolnymi cechami, ktory przyjmuje za
bardzo mtody wiek — przyjrze sie przez moment
teorii rozwoju zaproponowanej przez Jeana Pia-
geta, a takze jej krytyce. Nastepnie skoncentru-
je sie na kilku alternatywnych teoriach rozwoju
cztowieka.

Zgodnie z teorig rozwoju intelektualnego J. Pia-
geta w rozwoju dziecka mozemy wyr6znié naste-
pujace okresy:

m okres sensoryczno-motoryczny,
m okres przedoperacyjny,

m okres konkretnych operacji,

m okres formalnych operacji.

Nas szczeg6lnie interesuje okres przedopera-
cyjny przypadajacy na przedziat wiekowy od 2 do
7 lat. Wedtug J. Piageta nastepuje wtedy zwrot
od schematow skoncentrowanych na dziataniach
do ,,schematéw opartych o uzycie jezyka i inne for-
my symbolicznej reprezentacji” (Seifert, Hoffnung
1987:65). W tym okresie myslenie dziecka podaza
za przewidywalnymi regutami, a takze rozwija sie
umiejetno$¢ rozwiazywania problemoéw. Mimo iz
podstawa myslenia w znacznej mierze jest per-
cepcja, dziecko rozwija stopniowo umiejetnosc
myslenia logicznego. Jednak najbardziej charak-
terystyczna cecha tego okresu jest rozwdj jezyka
ojczystego, od pojedynczych wyrazéw do skom-
plikowanych konstrukcji gramatycznych.

To wiasnie J. Piaget wptynat na wspotczesne
poglady zwiazane z rozwojem kognitywnym dzie-
ci. Jednak jego teoria nie pozostata bez kryty-
ki. Zdaniem Dennis Child (Child 1986:155,156)
metody kliniczne przyjete przez J. Piageta zaleza
w znacznym stopniu od werbalnej introspekcji

4

niedojrzatych jeszcze umystow. Mimo to wyni-
ki badan przeprowadzonych innymi metoda-
mi sa zgodne z rezultatami uzyskanymi przez
J. Piageta.

Po drugie, zaproponowanych przez niego faz
nie da sie w jednoznaczny sposéb przypisa¢ do
wieku dzieci. J. Piaget nie uwzglednit bowiem roli,
jaka odgrywaja réznice w rozwoju umystowym
oraz roznice srodowiskowe. Po trzecie, zarzuca sie
mu, iz nie przywiazuje wagi do roli doSwiadczenia
w rozwoju dziecka. Wedtug niektorych psycho-
logow kolejnos¢ nastepujacych po sobie faz jest
bardziej uzalezniona od kulturowych wzorcow
niz od wrodzonych sekwencji rozwoju, jak sadzit
J. Piaget. Warto réwniez zwrdci¢ uwage na role
jezyka w prowadzonych przez niego badaniach.
Chcac zbadac rozwdj oraz czynnosci kognityw-
ne, J. Piaget opierat sie w znacznej mierze na
zrozumieniu przez dzieci instrukgji werbalnych.
Biorac pod uwage wyzej wymienione btedy, na-
lezy stwierdzi¢, iz J. Piaget niestety nie doceniat
faktycznych mozliwosci dzieci.

Inny badacz, Erik Erikson, zaproponowat teo-
rie rozwoju psychospotecznego, w ktdrej wyréznit
osiem zaleznych od siebie faz. Faza trzecia (3-6
lat) charakteryzuje sie rozwojem inicjatywy oraz
pojawieniem sie poczucia winy.

Kolejng istotng préba wyjasnienia rozwoju
kognitywnego dziecka jest podejécie zapropono-
wane przez Lwa Wygotskiego. Mimo iz intereso-
wat go gtownie zwiazek miedzy mysla a jezykiem,
to whasciwie jego wnioski sa spojne z wnioskami
J. Piageta. Zdefiniowat on trzy fazy rozwoju my-
Slenia dziecka:

m faze synkretyczna,
m faze kompleksowa,
m faze pojeciowa.

Amerykanski psycholog Jerome Bruner twier-
dzit natomiast, iz dzieci przechodza przez trzy
stadia rozwoju:

m stadium enaktywne — myslenie opiera sie na
czynnosci,
m stadium ikoniczne — coraz bardziej wykorzy-
stywana jest zdolno$¢ obrazowania,
m stadium symboliczne — stosowana jest sym-
bolika (w tym jezyk).
Wedtug J. Brunera nie wyrastamy z tych faz (jak
w przypadku faz zaproponowanych przez J. Pia-
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geta), lecz uzywamy ich przez cate zycie (za Fon-
tana 1988:52).

Mimo iz przedstawione powyzej teorie r6z-
nia sie od siebie, nie ulega watpliwosci, iz wiek-
5205¢ dzieci w przedziale wiekowym od 3 do 7
lat uczeszcza do przedszkola lub rozpoczyna do-
piero nauke szkolna.

Dzieci podchodza do jezyka holistycznie, nie
analizuja go, lecz koncentruja sie na jego znacze-
niu. Nie sa do konca swiadome procesu uczenia
sie. Ich umiejetnos¢ pisania i czytania nawet w ich
jezyku ojczystym jest bardzo ograniczona lub na-
wet jeszcze niewyksztatcona. W zasadzie dzieci
w tym wieku bardziej koncentruja sie na sobie
niz na innych i dlatego tez poczatkowo niechet-
nie pracuja w grupie. Maja rowniez ograniczona
wiedze o Swiecie (Pinter 2006:2).

W tym czasie rozwijaja sie tez umiejetnosci
manualne dzieci. Ich obrazki staja sie coraz bar-
dziej czytelne, a sprawnos¢ wykonywania prac
plastycznych znacznie sie rozwija. Potrafig row-
niez rozwiazywac proste tamigtéwki, sortowac,
taczy¢ i identyfikowac przedmioty, ktére nie pa-
suja do reszty, oraz rozpoznawac podobienstwa
i roznice. Wazna role odgrywa wtedy wyobraz-
nia, dzieki ktorej dzieci sa w stanie wcielac sie
w rozne role, a takze wymyslac¢ historyjki (Re-
illy, Ward 1997:8,9). W wieku przedszkolnym
zabawa peni funkcje rozwojowa. Dziecko zyje
wtedy w Swiecie fantazji i niezwykle istotne jest,
aby dorosli wspierali rodzaca sie w dziecku wy-
obraznie oraz zdolnosci do tworczego myslenia.
Wedtug W. A. Scott i L. H. Ytreberg ,mafe dzieci
czesto maja problem z odréznieniem faktéw od fik-
gji. Podziat miedzy Swiatem rzeczywistym a Swiatem
wyobrazni nie jest dla nich jasny” (Scott, Ytreberg
1990:2). Dzieci potrafia kreatywnie wykorzystac
jezyk i czerpia przyjemno$¢ z méwienia.

Jak pisze Halliwell (2004:3), ,,mate dzieci nie
przychodza na lekcje jezyka obcego z pustymi rekami.
Przynosza ze soba wyrobione juz umiejetnosci oraz ce-
chy, ktére pomoga im w nauce kolejnego jezyka".

) Gharakterystyka procesu
akwizycji jezyka ojczystego

Akwizycja jezyka ojczystego to, po pierwsze,
proces niezwykle szybki, ., dzieci nabywaja catkiem

bogaty system wiedzy jezykowej jeszcze przed swoimi
piatymi badz széstymi urodzinami. Okres dojrzewania
witaja natomiast z catkowicie uksztattowanym syste-
mem” (Anderson, Lightfoot 2002:35). Jak wszyscy
dobrze pamietamy, nabywanie jezyka ojczystego
nie wigzato sie z wysitkiem (oczywiscie nie mowi-
my tutaj o nauce czytania i pisania). Do rozwiniecia
sprawnosci jezykowej wystarczyt nam kontakt ze
spotecznoscia postugujaca sie jezykiem polskim.

Po drugie, nabywanie jezyka ojczystego ce-
chuje jednorodnos¢ (uniformity), poniewaz wszyst-
kie dzieci przechodza przez takie same etapy.
Proces akwizydji jezyka ojczystego u wszystkich
os6b konczy sie sukcesem. Wiedza oséb postu-
gujacych sie danym jezykiem jako ojczystym jest
relatywnie taka sama.

Skoro ,nie da sie sprowadzi¢ akwizycji jezyka
pierwszego do uczenia przez analogie, powtarzania
zastyszanych wzorcéw, semantycznej orientacji dys-
kursu” (Gozdawa-Gotebiowski 2004:24), zatem
musi istnie¢ specyficzna matryca jezykowa. Argu-
mentem przemawiajacym za jej istnieniem jest
tak zwany problem Platona lub teza o ubdstwie
bodzca, zgodnie z ktéra to, co ludzie naprawde
wiedza o jezyku, wykracza poza napotkane w dzie-
cinstwie Swiadectwo jezykowe. L. White uwaza, iz
,prymarne dane jezykowe (primary linguistic data,
PLD) niedookreslaja podswiadoma wiedze o jezyku”
(White 2003:4). Sugerowatoby to koniecznos¢ za-
stosowania specyficznych zasad jezykowych. Za-
proponowana przez N. Chomsky’ego gramatyka
uniwersalna (GU) trafnie wyjasnia, w jaki sposob
osoby nabywajace jezyk sa w stanie przyswoic
,zakres dopuszczalnych réznic i dozwolonych warto-
Sci strukturalnych i morfoleksykalnych” (Gozdawa-
Gotebiowski 2004:24). Dane te s3 czescia wiedzy
poprzedzajacej dane wejsciowe (knowledge in ad-
vance of input) (White 2003).

Zdaniem L. White (2003) dziecko nabywajace
jezyk ojczysty ma dostep do posredniego Swia-
dectwa pozytywnego (indirect positive evidence),
czyli do prymarnych danych jezykowych, oraz do
bezposredniego Swiadectwa negatywnego (direct
negative evidence), tj. poprawiania popetnionych
btedéw, na ktére dzieci nie reaguja, gdyz liczy
sie dla nich znaczenie, a nie forma wypowiedzi.
R. Gozdawa-Gotebiowski wspomina o ,,zdumiewa-
jacej odpornosci i braku wrazliwosci [dzieci] na nie-
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ktore rodzaje poprawek jezykowych proponowanych
przez rodzicéw”. Wyjasnia on, iz ,,0 ile poprawki
natury semantycznej, a wiec dotykajace tego, co dla
dziecka najwazniejsze, czylitresci/znaczenia przekazu,
sa przyswajane chetnie i bez specjalnych probleméw,
o tyle poprawki natury formalno-systemowej bywaja
konsekwentnie ignorowane niezaleznie od liczby po-
dejmowanych interwencji” (Gozdawa-Gotebiowski
2005:97). Natomiast zdaniem L. White posrednie
$wiadectwo negatywne, czyli informacje o struk-
turach, ktore nie sa gramatyczne, nie jest dostep-
ne. N. Chomsky (1981) jest jednak odmiennego
zdania i twierdzi, iz kumulujace sie przypadki
niewystepowania danej struktury w prostych wy-
razeniach, w ktérych sie jej spodziewamy, stuza
dziecku za dowdd, iz powinny zosta¢ one wyklu-
czone z gramatyki danego jezyka.

Jak sie zaraz przekonamy, matryca jezykowa to
nie tylko mechanizm ufatwiajacy dzieciom akwi-
zycje ojczystego jezyka. Dla N. Chomsky'ego jest
to wrodzony narzad biologiczny analogiczny do
innych organéw cztowieka.

€ Jezyk jako wrodzony
narzad hiologiczny - opinie
wspotczesnych naukowcow

Zatozenie, iz jezyk jest organem biologicznym,
nie tylko wyjasnia, dlaczego uczenie sie jezykow
obcych w dziecifstwie nie powinno sprawiac
szczegoblnych probleméw, ale réwniez ttumaczy,
dlaczego uczenie sie jezyka przez dorostych jest
takie trudne.

N. Chomsky (2000) zaktada, ze organ jezyko-
wy moze stanowi¢ pewna cze$¢ umystu-moézgu,
ktdra jest wyspecjalizowana w wiedzy o jezyku
i w zastosowaniu jezyka, i porownuje jezyk do
narzadu wzroku. Narzad wzroku charakteryzuje
sie skomplikowana forma, ktora jest genetycz-
nie zaprogramowana. Jednak bez odpowiednie-
go bodzca w konkretnym okresie we wczesnym
dziecinstwie ten skomplikowany system nie byt
by w stanie dziatac.

Podobnie jest z jezykiem. Dzieci musza mie¢
z nim kontakt, aby rozwina¢ umiejetnosci jezyko-
we. Przykfad Genie, dziewczynki, ktéra do wieku
13 lat nie miata kontaktu z jezykiem, wskazuje
na to, iz ,jezeli proces akwizycji jezyka rozpocznie

6

sie po okresie dojrzewania, nie bedzie on w stanie
zakonczyc sie sukcesem” (Foster-Cohen 1999:127).
Oczywiscie umiejetnosci pragmatyczne zostang
nabyte, ale struktura jezyka pozostaje dla takiej
osoby nieosiagalna (chociaz nie jest do konca
jasne, czy nie maja na to wptywu traumatyczne
przezycia z dziecinstwa).

N. Chomsky wyjasnia rowniez, dlaczego
w przypadku jezyka ojczystego uzywamy termi-
nu akwizycja, a nie po prostu uczenie sie. Jak juz
wczesniej wspomniatam, jezyk ,przytrafia sie”
dziecku, ktore jest wystawione na dziatanie odpo-
wiednich bodzcow. W gre wchodzi tu zdefiniowane
wczeshiej zjawisko niedookreslenia przez prymarne
dane jezykowe. W zwiazku z tym akwizycja jezyka
bardziej przypomina wzrastanie niz uczenie sie,
ktore zawsze jest procesem swiadomym. Jednak
same bodzZce i doSwiadczenie dziecka nie sg wy-
starczajace. Akwizycja jezyka moze byc¢ réwniez
poréwnana do wzrastania, poniewaz jest ono
czym$ zaprogramowanym genetycznie. Chomsky
uwaza, ze to tak, jakby zamiast ramion wyrastaty
nam skrzydfa. Zapis genetyczny wyraznie mowi,
ktére narzady powinny petnic okreslone funkcje.
Nie mozna wiec méwi¢ o wptywie doswiadczenia
ani bodzca na to, czy kto$ np. wkroczy w okres
dojrzewania, czy nie. To sie po prostu dzieje nie-
zaleznie od czynnikéw zewnetrznych. Analogicz-
nie przebiega proces akwizycji jezyka.

Autorzy ksiazki The Language Organ (Narzad
jezykowy) rowniez traktuja jezyk jako , biologiczna
jednostke, skoriczony narzad mentalny, ktory rozwija
sie w jednym z wielu kierunkéw. Liczba mozliwych
kierunkéw rozwoju jezyka jest juz z gory okreslona
przed jakimkolwiek doswiadczeniem w dziecifistwie.
Rozwijajacy sie narzad jezykowy (gramatyka) ma swo-
ja reprezentacje w mézqu i odgrywa kluczowa role
w praktycznym uzyciu jezyka” (Anderson, Lightfoot
2002:22). Co wiecej, prowadza oni porywajaca
dyskusje na temat historii badan prébujacych zi-
dentyfikowac doktadna lokalizacje narzadu jezy-
kowego. S. Pinker (1994) natomiast traktuje jezyk
jako jedna z biologicznych funkgji, jako instynkt
i poréwnuje postugiwanie sie jezykiem przez lu-
dzi do przedzenia pajeczyn przez pajaki.

Wiemy juz, w jaki sposéb dzieci nabywaja je-
zyk ojczysty. Poznalismy réwniez charakterysty-
ke narzadu jezykowego jako wrodzonego organu
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biologicznego. Wydawatoby sie, iz proces uczenia
sie jezykéw obcych powinien przebiegac bezpro-
blemowo. Niestety tak nie jest. Aby zrozumiec,
jakie problemy moga napotkac osoby uczace sie
jezykéw obcych, przyjrzyjmy sie hipotezie okresu
krytycznego (Critical Period Hypothesis) zapropo-
nowanej przez E. Lenneberga oraz hipotezie réz-
nicy fundamentalnej (Fundamental Difference Hy-
pothesis) zaproponowanej przez R. Bley-Vromana.
Mimo iz hipoteza réznicy fundamentalnej odnosi
sie do osob dorostych, a nie do dzieci, ktérym
poswiecony jest ten artykut, warto wiedzie¢, co
nas moze spotkac, jezeli bedziemy zwlekali z na-
uka jezyka az do dojrzatosci.

€] Hipoteza okresu krytycznego

Przeprowadzajac swoje badania na osobach
niepetnosprawnych, E. Lenneberg zauwazyt, ze
akwizycja jezyka jest zwiazana z konkretnym eta-
pem rozwoju, z ktdrego szybko wyrastamy w okre-
sie dojrzewania. W zwiazku z tym rozwdj jezyka
przebiega w pewnych ramach czasowych uzalez-
nionych od rozwoju naszego organizmu.

E. Lenneberg wyjasnia, iz ,miedzy drugim
a trzecim rokiem Zzycia jezyk formuje sie dzieki inte-
rakcji proceséw wzrastania/dojrzewania i zaprogramo-
wanym procesem uczenia sie. Miedzy trzecim rokiem
Zycia a wezesnym okresem nastoletnim mozliwos¢
nabywania jezyka ojczystego pozostaje na dobrym
poziomie; cztowiek jest wtedy bardziej wrazliwy na
bodzce i zachowuje wrodzong elastycznos¢, ktéra
umoZliwia mu organizacje funkcji mézgu w celu prze-
prowadzenia kompleksowej integracji subproceséw
niezbednych do bezproblemowego rozwoju mowy
ijezyka” (Lenneberg 1967:158). Dzieki temu dzie-
ci nabywaja jezyk ojczysty z tatwoscia i zdumie-
wajaco szybko. Jednak po zakonczeniu okresu
dojrzewania mozg dostosowuije sie do pewnych
wzorcow i jezeli do tego czasu podstawowe umie-
jetnosci jezykowe nie zostang nabyte, to moga
one pozosta¢ na zawsze nieosiagalne’.

Powyzsza hipoteza znajduje swoje odzwier-
ciedlenie w wynikach badan zmian zachodza-

cych w moézgu. Stwierdzono m.in., iz ,pierwszy
rok zycia charakteryzuje sie bardzo szybkim tem-
pem rozwoju mézgu. Zanim pojawi sie jezyk, mézg
dziecka ma juz ponad 60 proc. cech mézgu osoby
dorostej”. Nastepnie, ,zanim zostanie zatrzymany
proces akwizycji jezyka ojczystego, mézg jest row-
niez dojrzaty i nastepuje nieodwracalne ustalenie
lateralizacji”. Jezeli zatem zatozymy, ze jezyk jest
organem biologicznym usytuowanym w mozgu,
musi on dojrzewac razem z mézgiem. Skoro tak,
to logiczne wydaje sie, ze cztowiek nabywa jezyk
w bardzo wczesnym okresie swojego zycia. Gdy-
by byto inaczej, tj. gdybysmy nabywali jezyk oj-
czysty, bedac nastolatkami, stawalibysmy przed
niemozliwym do wykonania zadaniem. E. Len-
neberg twierdzi jednak, iz . jezyk (...) rozwija sie
harmonijnie dzieki integracji struktur neuronowych
i szkieletowych oraz przez wzajemne adaptacje roz-
nych proceséw fizjologicznych”, i tym samym trak-
tuje go jako jeden z organéw ludzkiego ciata (Len-
neberg 1967:175).

Dlatego dzieci do 11-12. roku zycia przy odpo-
wiednich warunkach do nauki jezyka (Srodowisko
postugujace sie jezykiem obcym, wielogodzinny
kontakt z jezykiem, mozliwo$¢ praktycznego za-
stosowania jezyka) maja duze szanse nabycia je-
zyka obcego na wysokim poziomie i bez obcego
akcentu. Mozemy sie jednak zastanawiac, czy
wrodzone mechanizmy ufatwiajace nabywanie
pierwszego jezyka sa dostepne dla ucznia w wa-
runkach szkolnych. Niestety, jak twierdzi R. Goz-
dawa-CGotebiowski, ,wydaje sie, Ze sterowana ge-
netycznie matryca jezykowa zanika w okresie doj-
rzewania (lateralizacja mozgu), a i wczesniej nie jest
moZliwe jej funkcjonowanie w warunkach szkolnych,
gdzie brak jest autentycznej presji komunikacyjnej,
kontakt z prymarnymi danymi jezykowymi jest zni-
komy i (...) dominuje motywacja negatywna” (Goz-
dawa-Gotebiowski 2004:24).

Jak wynika z przeprowadzonych przez E. Len-
neberga badan, hipoteza okresu krytycznego do-
tyczy 0s6b nabywajacych jezyk ojczysty. Dla nich
kontakt z jezykiem w konkretnym momencie zy-
cia jest czynnikiem niezbednym. Sprébuje jed-

3Zaleznos¢ ta z powododw etycznych nie mogta zostac zbadana za pomoca eksperymentu naukowego, jednak znane sa przy-
padki zaniedban potwierdzajace wptyw rozwoju organizmu na zdolnos¢ akwizycji i uczenia sie jezyka, np. przypadek Genie,
dziewczynki, ktéra od wezesnego dziecinstwa do wieku 13 lat nie miata kontaktu z jezykiem.
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nak wykazac, iz precyzyjne zdefiniowanie okresu,
w ktérym zanika wrodzona umiejetno$¢ nabywa-
nia jezykow, moze by¢ niemozliwe.

D. Birdsong (2006), opisujac wptyw wieku
akwizycji (age of acquisition, AoA) na osiagniecia
w nabywaniu jezyka drugiego (lecz nie jezyka ob-
cego), przytacza préby zdefiniowania kofca okresu
krytycznego. W wyniku tych prob uzyskano jedynie
obraz konca okresu maksymalnej wrazliwosci wska-
zujacy na zasadno$¢ pojecia okna szansy. Uzyskane
wyniki osiagnie¢ w réznych podsystemach jezyka,
np. fonologicznym i morfologicznym, dowodza
natomiast wielokrotnego okresu krytycznego. We-
dtug D. Birdsonga liczne badania przeprowadzone
przez znanych lingwistdw wyraznie wskazuja na
istnienie pewnych zmian, ktére pojawiaja sie mniej
wiecej w wieku dojrzewania. Jednak ,w niektorych
przypadkach [dojrzewanie] wydaje sie wyznacza¢ mo-
ment, od ktérego spadek performancji maleje (...),
w innych przypadkach [dojrzewanie] wyznacza punkt,
kiedy spadek performancji zatrzymuije sie. W zwiaz-
ku z powyzszym warto sie zastanowic, czy dojrzatos¢
wyznacza poczatek efektéw wieku (age effects), czy
ich koniec?” (Birdsong 2006:18,19).

Zdaniem D. Birdsonga, aby wyjasni¢ powyz-
sza kwestie w kompetentny sposéb, nalezatoby
uwzglednic¢ nie tylko efekty wieku, lecz réwniez
zintegrowac biologiczne, kognitywne, lingwi-
styczne oraz afektywne wymiary uczenia sie je-
zyka drugiego.

@ Hipoteza roznicy fundamentalnej

Ogolnie rzecz biorac, uczenie sie jezyka ob-
cego przez dorostych nie przypomina juz akwi-
zycji jezyka ojczystego. Ma ono natomiast cechy
typowe dla uczenia sie dorostych, przy wykorzy-
staniu typowych technik rozwiazywania proble-
mow (Bley-Vroman 1989) i umiejetnosci kogni-
tywnych. Z tego powodu proces ten charaktery-
zuja nastepujace cechy:

Brak gwarancji sukcesu (lack of success)
—w przeciwienstwie do dzieci, ktére w wieku za-
ledwie kilku lat maja kompletnie wyksztatcony
system gramatyczny i pozostaja jedynie przed
wyzwaniem nauczenia sie gramatyki peryferyjnej
(wyjatkow jezykowych itp.), dorosli przewaznie
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nigdy nie sa w stanie odnie$¢ sukcesu, uczac sie
jezyka obcego.

Uogodlniona porazka (general failure) — nie
jest tak, ze dorosli maja trudnosci w nauce je-
zyka obcego. Raczej powinnismy stwierdzi¢, iz
osiagniecie natywnej znajomosci jezyka, majac
do dyspozycji tylko strategie kognitywne (me-
chanizmy biologiczne juz dawno obumarty), jest
praktycznie niemozliwe.

Réznice w osiagnieciach, etapach akwizycji
oraz strategiach uczenia sig — nabywanie je-
zyka ojczystego w wiekszosci przypadkéw zostaje
zwieficzone sukcesem. Roznice miedzy osobami po-
stugujacymi sie tym samym jezykiem ojczystym sa
niezauwazalne. W przypadku nauki jezyka obcego
kazdy uczen osiaga inny poziom zaawansowania.

Jezyk ojczysty jest réwniez nabywany bez zasto-
sowania specjalnych strategii. Podczas nauki jezyka
obcego kazdy z nas z braku biologicznych mecha-
nizméw, ktére mogtyby nam pomac, stosuje swoja
ulubiona strategie, np. techniki zapamietywania,
zgadywania, unikanie pewnych zwrotéw.

W przeciwienstwie do procesu akwizycji jezyka
ojczystego, ktory u wszystkich oséb charakteryzuje
sie podobnymi etapami, uczenie sie jezyka obcego
nie wyréznia sie takim uporzadkowaniem. Kazdy
z nas pokonuje wiasciwa sobie droge, poznajac
np. kolejne struktury gramatyczne.

Zroznicowane cele — dzieci nabywajace jezyk
ojczysty nie wyznaczaja sobie celéw, poniewaz
u nich motorem jezyka jest narzad biologiczny.
Osoby doroste czesto jednak daza w nauce do
okreslonych efektéw, np. kladac wiekszy nacisk
na nauke stownictwa specjalistycznego.

Fosylizacja — polega na utrwaleniu form niepo-
prawnych. W momencie, kiedy pewien poziom
znajomosci jezyka zostaje osiagniety (najczesciej
jest to poziom umozliwiajacy komunikacje), bardzo
trudno jest zmienic¢ utrwalone nawyki. Ta sytuacja
nie dotyka oczywiscie dzieci nabywajacych jezyk
ojczysty. Ich system pozostaje podatny na zmiany
az do momentu osiagniecia petnego sukcesu.

Niedookreslone intuicje - intuicje oséb wiada-
jacych jezykiem obcym réznia sie od intuicji nati-
ve speakeréw i moga by¢ niekompletne w sensie
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technicznym. Tym samym moga prowadzi¢ do
btedéw w zastosowaniu jezyka.

Rozwazmy tu przyktad, ktory dla oséb wiada-
jacych jezykiem polskim jako jezykiem ojczystym
wydaje sie oczywisty. Przyjrzyjmy sie nastepuja-
cym zdrobnieniom:

pomidor — pomidorek

wisior — wisiorek

telewizor — telewizorek

ogorek — (?)

Obcokrajowiec uczacy sie jezyka polskiego dowia-
duje sie, ze zdrobnienie od rzeczownika rodzaju
meskiego w liczbie pojedynczej tworzy sie przez
dodanie czastki -ek. Gdy napotka nastepnie wyraz
ogorek, bierze go za zdrobnienie i moze utwo-
rzy¢ forme podstawowa *ogér'. Nie wykaze sie
intuicja wkasciwa i naturalna dla rodzimych uzyt-
kownikow jezyka polskiego.

Rola praktyki oraz dziatalno$ci dydaktycznej
— niestety dorostemu jezyk obcy sie nie , przytra-
fia” naturalnie tak jak dzieciom. Aby by¢ w stanie
nim wiada¢, potrzebujemy nauczyciela oraz wie-
lu godzin praktyki (niestety przewaznie w formie
¢wiczen, ktére maja niewiele wspélnego z praw-
dziwa komunikacja).

Swiadectwo negatywne — proces akwizycji je-
zyka ojczystego konczy sie sukcesem, mimo iz
dzieci nie korzystaja ze Swiadectwa negatywne-
go bezposredniego (np. poprawiania popetnio-
nego btedu). Tymczasem $wiadectwo negatywne
okazuje sie niezwykle pomocne podczas nauki
jezyka obcego.

Rola czynnikéw afektywnych - okazuje sie,
ze oprocz wielu przeszkod stojacych na drodze
dorostych uczacych sie jezykdw obcych kluczowe
znaczenie w procesie uczenia sie maja czynniki
afektywne (osobowos¢, motywacja, odpowied-
nie podejscie itp.). Choc¢ tak naprawde trudno
jest zmierzy¢ ich doktadny wptyw na biegtos¢
postugiwania sie jezykiem obcym, ich znaczenie
pozostaje bezdyskusyjne.

W nowszych publikacjach R. Bley-Vroman
wspomina rowniez o zaleznosci miedzy wiekiem
a biegtoscia postugiwania sie jezykiem obcym.

Powyzsza charakterystyka procesu uczenia sie
jezyka obcego przez dorostych sugeruje, iz ,spe-
cyficzny (...) system akwizycji jezyka, ktory jest wy-
korzystywany przez dzieci, przestaje dziata¢ u 0sob
dorostych”. R. Bley-Vroman proponuje hipoteze
réznicy fundamentalnej, twierdzac, iz . funkcja
wrodzonego systemu akwizycji jezyka jest u doro-
stych zamieniona (z pewnymi brakami) na wiedze
0 jezyku ojczystym (ktory juz nabylismy) oraz na
zdolnos¢ rozwiazywania probleméw” (Bley-Vro-
man 1989:50).

Z wyzej wymienionych réznic wynika, ze
w wiekszosci przypadkow dorosli nie moga sie
nauczyc jezyka obcego, tak aby stat sie ich jezy-
kiem drugim. Jednak D. Birdsong uwaza, iz ist-
nieja przypadki oséb, ktore osiagnety natywna
kompetencje jezykowa w drugim jezyku. Jego
zdaniem , 0siagniecie natywnej kompetendji jezy-
kowej w trakcie péznej akwizycji jezyka drugiego
nie jest czyms typowym, ale nie jest tez czyms wy-
jatkowo rzadkim” (Birdsong 2006:20).

& Gzy warto zaczynaé w hardzo
miodym wieku?

Znajac juz charakterystyke procesu naby-
wania jezyka ojczystego przez dzieci, cechy ich
rozwoju, a takze dla poréwnania charakterysty-
ke uczenia sie jezyka obcego przez dorostych,
powinnismy sobie zadac pytania, czy rzeczywi-
$cie powinno sie rozpoczynac nauke jezyka ob-
cego od najmtodszych lat i jakie korzysci moga
z tego ptynac.

A. Pinter w swojej ksiazce przytacza opinie
Ch. Blondin i innych, Zze nawet jezeli dzieci roz-
poczynaja nauke jezyka obcego bardzo wczesnie,
korzysci ptynace z wczesnego poczatku zanikaja
przed 16. rokiem zycia w poréwnaniu z tymi, kto-
rzy rozpoczeli ja nieco pdzniej. Ewentualne korzysci
sa minimalne i obejmuja miedzy innymi:

m skuteczniejsze nabywanie systemu fonologicz-
nego nowego jezyka,

® mniejsze zahamowania w trakcie nauki oraz
wiecej czasu poswieconego na nauke jezyka.

A. Pinter uwaza jednak, iz istnieje szereg po-
wodoéw, dla ktérych nauczanie jezyka obcego we

“Przyktad zaczerpniety z wykfadu prof. dr hab. Romualda Gozdawa-Gotebiowskiego.
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wczesnym dziecinstwie jest opfacalne. Miedzy in-
nymi twierdzi, ze:

® rozwijaja sie umiejetnosci komunikacyjne

dzieci,

® wzrasta motywacja i zadowolenie z zajec,

m rozwijaja sie umiejetnosci kognitywne dzieci.
Dlatego tez w perspektywie dtugoterminowej
dtuzszy czas spedzony na nauce jezyka obcego
moze mie¢ pozytywne skutki. Dzieki poznaniu
nowego jezyka dzieci majg mozliwos¢ poszerza-
nia horyzontéw, jak réwniez wzbudzania w sobie
ciekawosci do nauki jezykow. Maja rowniez oka-
Zje rozwoju pozytywnego nastawienia do innych
kultur. Wczesnie rozpoczeta nauka ma na celu
,ostuchiwanie z jezykiem, budowanie pozytywnej
motywacji i stwarzanie podwalin pod przyszta, juz
systematyczng prace nad jezykiem” (Komorowska
2002:30). Zadaniem nauczyciela jest w tym czasie
pomoc w rozwoju dziecka i przygotowanie go do
bardziej formalnego procesu uczenia sie, w ktory
wkroczy juz w pierwszych latach nauki w szkole
podstawowej.

M. Jatowiec-Sawicka rozwaza kilka interesuja-
cych argumentow przekonujacych o pozytywnym
wplywie nauki jezyka obcego na rozwdj dziecka. Po
pierwsze, na podstawie badan przeprowadzonych
na dzieciach bilingwalnych stwierdza, Ze nie zaob-
serwowano negatywnego wptywu jezyka obcego
na rozwdj jezyka ojczystego. Po drugie, jej zdaniem
,nauczanie jezyka obcego juz w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym, czyli kontakt dziecka z innymi (niz
zwiazanymi z jezykiem ojczystym) dzwiekami, nie tylko
pozwala poszerzy¢ zakres styszalnych dzwiekow (...),
ale ufatwia (...) przyswajanie kazdego kolejnego jezy-
ka obcego” (Jatowiec-Sawicka 2006:16).

[stotne jest rowniez to, ze wczesne rozpoczy-
nanie nauki jezyka obcego zwieksza kognitywna
elastycznos¢ umystu dziecka oraz wptywa pozytyw-
nie na gotowos¢ do nauki. Dzieki temu dzieci staja
sie rowniez otwarte na swiat i inne kultury.

J. Brewster, G. Ellisi D. Girard (2007:3) réwniez
przytaczaja kilka kwestii zwiazanych z wczesnym
rozpoczynaniem nauki jezyka obcego:

m Charakterystyka dzieci jest korzystna dla wczes-

nego rozpoczynania nauki szkolnej.

m Nie zostat do tej pory wyznaczony konkretny

wiek, ktory bytby optymalny dla rozpoczecia

nauczania jezyka obcego.
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m Wczesne nauczanie jezyka obcego naleza-
toby zintegrowa¢ z programem nauczania
ogolnego.

m Glownym celem jest przygotowanie gruntu
pod nauke w szkole $redniej.

m Najwazniejszymi czynnikami sa tu lingwistyczne
oraz pedagogiczne umiejetnosci nauczyciela.
Wymieniaja rowniez trzy gtowne cele wczes-

nego rozpoczynania nauki jezykow obcych:

m przygotowanie psychologiczne,

® przygotowanie lingwistyczne,

m przygotowanie kulturowe.

Stawiaja jednak réwniez pytanie, czy rzeczy-
wiscie modzi uczniowie sq lepsi od starszych.
Niektérzy naukowcy twierdza, iz wymowy mozna
sie nauczyc lepiej, kiedy jest sie mtodym, ale np.
dla uczenia sie zwiazkdw znaczeniowych lepszym
momentem jest okres po zakonczeniu dojrzewa-
nia. Wyrazane sa réwniez opinie, iz dzieci, ktore
rozpoczety nauke pdzniej (w wieku 10-12 lat), sa
w stanie szybko dogonic tych rowiesnikdw, ktérzy
rozpoczeli nauke w mtodszym wieku. Singleton
(Brewster, Ellis, Girard 2007:21) uwaza, ze ,do
momentu, kiedy polityka nauczania jezyka angielskie-
go na poziomie podstawowym nie bedzie wspierana
przez wysokiej jakosci pomoce dydaktyczne, odpo-
wiednio przeszkolonych nauczycieli oraz pozytywne
podejscie spoteczenstwa, doswiadczenia w nauczaniu
moga by¢ negatywne, a efekty [mierne]”.

Dla poréwnania warto zaznaczy¢, ze mimo
biologicznych ograniczen osoby doroste pod-
czas nauki jezyka obcego wykorzystuja bardziej
zaawansowane strategie niz dzieci. ,Moga [oni]
polegac réwniez na dojrzatym Swiecie konceptow, wy-
rozniaja sie lepszym poczuciem dyskursu i co wiecej,
maja lepsze poczucie celowosci uczenia sie nowego
jezyka” (Pinter 2006:29). Dorosli podchodza do
rozwiazywania problemoéw w sposéb analityczny,
zwracaja takze uwage na szczegoty. Znane sa nie-
liczne przypadki oséb dorostych, ktére rozpoczety
nauke jezyka obcego stosunkowo pézno, a mimo
to odniosty niebywaty sukces i sa mylone z ro-
dzimymi uzytkownikami danego jezyka. Mozemy
wiec przypuszczac, ze albo mieli oni wciaz dostep
do uniwersalnej gramatyki, albo mieli niezwykta
motywacje do nauki jezyka obcego.

Pamietajmy jednak, ze sa to wyjatki i nie zwle-
kajmy z rozpoczeciem nauki jezykéw obcych do
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momentu, kiedy nasze strategie uczenia sie beda
w pefni rozwiniete. Spdjrzmy natomiast na to, co
jako nauczyciele mozemy zaoferowaé dzieciom
w srodowisku szkolnym, aby w petni wykorzystaty
swoj wrodzony potencjat do nauki jezykow oraz
swoje cechy rozwojowe.

€] Praca z dziecmi

Mimo iz wsréd nauczycieli jezykdéw obcych
czesto panuje przekonanie, ze praca z dzie¢mi
jest niezwykle trudna i petna stresujacych sytuacji,
tak naprawde wszystko zalezy od przygotowania
nauczycieli, a w szczegdlnosci od ich znajomosci
cech rozwojowych dziecka i zwiazanych z nimi po-
trzeb. Jak zaraz zobaczymy, wiekszos¢ z tych cech
dziata whasciwie na korzys¢ nauczyciela.

Motywacja

Wyobrazmy sobie dziecko, ktére wiasnie naby-
wa swoj jezyk ojczysty. Bez wzgledu na to, jaki ma
humor i czy w danym dniu ma ochote przyswoic
kolejne zwroty, proces akwizycji jest nieprzerwanie
w toku. Dziecko nie moze powiedzie¢, ze nie jest
odpowiednio zmotywowane do nauki pierwszego
jezyka. Jezyk po prostu ,przytrafia sie” dziecku.

Natomiast kiedy uczymy sie jezyka obcego,
motywacja stanowi niezbedny czynnik. Oczywi-
Scie sytuacja jest prosta, kiedy dziecko znajduje sie
w Srodowisku postugujacym sie tylko i wytacznie
jezykiem docelowym. W takiej sytuacji nalezy zro-
bi¢ wszystko, aby sie przystosowac do oczekiwan
grupy i porozumiec z réwiesnikami. A jak wygla-
da sytuacja w warunkach szkolnych?

Okazuije sie, ze grupa wiekowa, ktéra nas aktu-
alnie interesuje, jest zmotywowana tylko i wytacz-
nie dzieki pozytywnemu podejsciu do nauki jezyka.
Dzieci chca sie uczy¢, poniewaz lekcje sa atrakcyjne,
a atmosfera w klasie bardzo przyjazna. Dzieci sa
,wWewnetrznie zmotywowane, co oznacza, ze chca sie
uczy¢, poniewaz czerpia przyjemnosc¢ z samego pro-
cesu uczenia sie [jezyka]” (Pinter 2006:37).

0. Dunn pisze, ze dzieci bardzo martwia sie
o to, w jaki sposob beda postrzegane przez doro-
stych. Zalezy im na zadowalaniu innych i dlatego
oczekuja natychmiastowych rezultatow swojego
zaangazowania (rowniez w przypadku nauki je-
zyka obcego). O. Dunn twierdzi takze, iz ,jezeli

dzieci nie dostang tego, na co liczyly w trakcie lekgji,
beda zawiedzione. Jezeli rodzice nie osiagna tego, na
co liczyli, i nie beda dostrzegali postepéw w nauce
dziecka, rowniez beda zawiedzeni. Entuzjazm rodzi-
cow moze motywowac, a ich rozczarowanie moze sie
odbic na postawie dzieci” (Dunn 1983:2).

Inteligencja wieloraka
(multiple inteligences)

Oprécz wspomnianych juz cech, ktore tacza
dzieci i tworza z nich pewna charakterystyczna
grupe, miedzy dzie¢mi istniejg réwniez znaczne
réznice uwarunkowane przez inteligencje. We-
dtug H. Gardnera inteligencja nie jest czyms jed-
norodnym i takim samym dla wszystkich dzieci.
Mozemy rozréznic kilka typow inteligencji, ktore
pojawiaja sie u dzieci pojedynczo lub w réznych
kombinacjach. Sa nimi inteligencje: lingwistycz-
na, matematyczno-logiczna, muzyczna, wizualno-
-przestrzenna, ruchowa, interpersonalna, intraper-
sonalna (refleksyjna) oraz przyrodnicza.

Style uczenia sig

Kazdy z nas preferuje inny styl uczenia sie. Dla
jednego bedzie to doktadnos¢ i refleksja. Inni po-
dejda do nauki w sposéb impulsywny. Niektére
dzieci doktadnie przeanalizuja problem, podczas
gdy inne podejda do niego w sposdb holistyczny.
W koncu czes¢ bedzie wolata stuchac, a czesc za-
reaguje pozytywnie na pomoce wizualne.

Zadaniem nauczyciela jest uwzglednienie nie
tylko charakterystyki rozwojowej, ale tez roznic
miedzy dzie¢mi wynikajacych wiasnie z inteli-
gengji lub styléw uczenia sie. Cwiczenia powin-
ny by¢ tak dobrane, aby kazde dziecko znalazto
w lekcji co$ dla siebie.

Potrzeba uwagi

Zapewne wielu z nas pamieta lekcje, w trakcie
ktorych Jas w potowie rymowanki zapragnat po-
chwali¢ sie nowym zegarkiem od dziadka, a Julia
probowata wynegocjowac pozwolenie na uzycie
flamastra do zanotowania nowego wyrazu w ze-
szycie. Mam nadzieje, ze nie zapomnielismy wte-
dy o tym, iz mate dzieci bardzo potrzebuja indy-
widualnej uwagi nauczyciela. Jezeli chcemy, aby
lekcja byta dla nich wyjatkowym wydarzeniem,
pamietajmy o zaspokojeniu tej potrzeby.
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Koncentracja uwagi (attention span)

Dzieci w wieku 3-7 lat maja trudnosci z kon-
centracja. Dla nauczycieli moze to by¢ frustruja-
ce, ale nalezy pamietac, ze dzieci nie robia tego
specjalnie, lecz po prostu ich cecha rozwojowa nie
pozwala im usiedzie¢ przez 45 minut grzecznie
w tawce. W zwiazku z tym proponowane przez
nas zadania powinny by¢ zréznicowane i czesto
zmieniane. Nie nalezy sie jednak dziwi¢, jezeli
dzieci podejda sceptycznie do zaproponowane-
g0 przez nas po raz pierwszy ¢wiczenia. W tym
wieku uczniowie wola to, co jest juz im znane od
Czegos, Co pojawia sie po raz pierwszy. Zwiazane
jest to z potrzeba poczucia bezpieczenstwa.

Faza ciszy (silent period)

Nauczyciel powinien pamietac, ze podobnie
do dzieci nabywajacych swoj jezyk ojczysty nasi
mali uczniowie musza sie ostucha¢ z nowym je-
zykiem, zanim zaczna cokolwiek mowi¢. Mimo
iz dzieci nic nie moéwia, caty czas absorbuja to,
co stysza. Aby zachecic je do zastosowania jezy-
ka, powinnismy zacza¢ od rymowanek, piosenek
i gier, ktore nie wymagaja indywidualnych wy-
stapien na forum klasy.

&) Charakterystyka edukaciji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej

Jak juz wczesniej wspomniatam, wielu na-
uczycieli myli sie, twierdzac, iz praca z matymi
dzie¢mi jest problematyczna. Dzieki odpowied-
niemu przygotowaniu i swiadomosci cech rozwo-
jowych dziecka mozemy z niej czerpa¢ prawdzi-
wa przyjemnos¢. Nauczanie maluchéw nie wy-
maga testowania, rygorystycznego trzymania sie
programu ani nie wiaze sie z osiggnieciem kon-
kretnych rezultatow. Pamietajmy, ze jest to dla
dzieci czas na wspaniata zabawe i na ostuchanie
sie z jezykiem.

Majac to wszystko na uwadze, zastanéwmy
sie, jak zorganizowac proces nauczania, aby przy-
niést on jak najlepsze rezultaty.

Ze wzgledu na to, ze dzieci cechuje myslenie
konkretne i pamie¢ mechaniczna, nasze dziatania
w czasie zajec¢ jezykowych powinny by¢ zgodne
z pewnymi zasadami. Postarajmy sie wiaza¢ na-
uke z konkretnymi przedmiotami i sytuacjami,
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ktére sa w zasiegu wzroku dziecka. Pomocne
beda obrazki, materiaty wizualne oraz zabawki.
Mozemy réwniez wykorzysta¢ prezentacje przy-
gotowane w programie Power Point. Ze wzgledu
na to, ze dzieci ucza sie holistycznie, zapewnijmy
im realistyczne sytuacje, w ktorych jezyk bedzie
rozwijat sie naturalnie. Wiedzac, ze dzieci nie sa
w stanie analizowac konstrukcji gramatycznych,
wyselekcjonujmy zwroty, ktére sa proste do za-
pamietania i maja duza warto$¢ komunikacyjna.
Uczmy ich tylko tego, co moga natychmiast wy-
korzystac. Jak twierdzi H. Komorowska ,, przydat-
ne [nam] beda jedynie stale powtarzane przyktady
sensownych, prawdziwych i znaczacych dla dzieci
zdan” (Komorowska 2002:32).

Niestety maluchy w wieku 3-7 lat bardzo szybko
zapomna to, co przed chwila wiedziaty, i —jak juz
wczesniej wspomniatam —trudno im bedzie skon-
centrowac sie na jednej czynnosci przez dhuzszy czas.
Wymagana bedzie tu nasza tworczos¢ i pomysto-
wosC. Zaskakujmy nasze dzieci czyms wyjatkowym
i zabawnym (pamietajmy tez, ze dzieci nie maja
tak wyrafinowanego poczucia humoru jak doro-
$li i czasami wystarczy tylko nasza zabawna mina,
aby pekaty ze Smiechu). Zmieniajmy rodzaje zadan
i przeplatajmy je kolorowaniem, grami ruchowymi,
ogladaniem obrazkéw lub naklejaniem nalepek.
Powtarzajmy czesto to, co juz przerobilismy. Nie
uczmy ich na kazdej lekgji czego$ nowego, zapo-
minajac zupetnie o tym, co przerobilismy na po-
przedniej. Jezyk nie jest fragmentaryczny, stanowi
jedna catos¢ i to znajomosc tej catosci zapewni im
w przysztosci udana komunikacje.

Pamietajmy o tym, aby zapewni¢ maluchom
takie warunki, w ktorych zostanie zaspokojona
ich potrzeba zabawy i fizycznej aktywnosci. Nie
kazmy im siedzie¢ przez cata lekcje grzecznie
w fawce. Planujmy lekcje tak, aby dominowata
w nich zabawa jezykowa, a takze wykorzystujmy
metode reagowania catym ciatem (TPR). Pozwol-
my dzieciom na wielorakie formy ekspresji — te-
atralnej, plastycznej, muzycznej. Wykorzystajmy
to, ze dzieci w tym wieku maja mniej zahamowan
w mowieniu w obcym jezyku niz dorosli. Ponadto
nie dysponuja bagazem negatywnych doswiad-
czen, ktory mogtby ograniczy¢ ich wyobraznie.
Powinnismy zatem wykorzysta¢ ich ciekawosc,
che¢ do nauki oraz otwartosc.
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Dzieci musza sie czu¢ gotowe, aby podjac jakies
dziatanie. Zwiazane jest to ze wspomniang wczes-
niej faza ciszy. Postarajmy sie wiec utatwia¢ im
pierwsze publiczne wypowiedzi przez stosowanie
powtdrzen chéralnych, organizowanie zabawnych
teatrzykow, zastosowanie pacynek, pod ktore moga
sie podszy¢. Nie zapominajmy jednak, Ze jest to
gtéwnie czas na ostuchanie sie z jezykiem.

Dzieci cechuja bardzo silne i spontaniczne
reakcje emocjonalne. Badzmy dla nich osobami
zyczliwymi i cieptymi, z ktérymi beda chetnie
przebywaty i ktérym zaufaja. Nie zniechecajmy
sie, jezeli dzieci okaza nam swoje znudzenie i zme-
czenie. Zmienmy wtedy ¢wiczenie, a odwdziecza
sie nam swoim entuzjazmem i radoscia. Jezeli
beda smutne i nie wykaza zainteresowania lek-
¢ja, sprébujmy porozmawiac o tym z ich rodzi-
cami lub opiekunami. Mate dzieci czesto bardzo
przezywaja to, co dzieje sie w domu.

Pamietajmy, ze dzieci powinny mie¢ na lekgji
zapewniony kontakt z naturalnym jezykiem, ktory
moga wykorzysta¢ w interakgji ze swoimi kole-
gami i kolezankami. Poniewaz nasz sukces zalezy
od intensywnosci kontaktu z jezykiem, pamietaj-
my réwniez o tym, ze nie mieszkamy w Kanadzie
(gdzie oferuje sie dzieciom nauczanie dwujezyczne
od najmtodszych lat) i zapewnijmy im jak najwie-
cej godzin jezyka obcego tygodniowo.

A. Pinter przytacza przyktad eksperymentu
Croatian project. Jego uczestnikami byty dzieci
w wieku 6-7 lat, ktore oprocz innych zajec miaty
5 godzin jezyka angielskiego tygodniowo. Zaje-
cia odbywaly sie codziennie po godzinie. , Takie
natezenie zaje¢ zostato nagrodzone wspaniata wy-
mowa i intonacja, a takze stosunkowo wysokim po-
ziomem biegtosci” (Pinter 2006:39).

€] Wnioski

Czy lepiej jest rozpoczynac nauke jezyka ob-
cego, bedac dzieckiem, czy réwnie dobrze moz-
na sie z tym wstrzymac i poczekac do dorostosci?
Biorac pod uwage powyzsze argumenty, stawiam
na nauke we wczesnym dziecinstwie.

Nie ulega bowiem watpliwosci, ze jezeli me-
chanizm nabywania jezyka faktycznie ma cechy
narzadu biologicznego, czyli na przyktad w pew-
nym momencie osiaga swoja dojrzata postac

i stopniowo przestaje funkcjonowac (lub tez funk-
cjonuje wolniej), powinnismy z niego korzystac
podczas jego najwiekszej aktywnosci —w bardzo
miodym wieku.

Warto jest réwniez pomysle¢ o innych ko-
rzysciach ptynacych z wczesnego rozpoczynania
nauki jezyka, jak piekna wymowa i rozw¢j ko-
gnitywny dziecka.

Wiemy juz, jakie sg cechy charakteryzujace
proces nabywania jezyka ojczystego. Znamy tez
liczne przypadki oséb dwujezycznych. Dlaczego
nie mielibysmy przypuszczac, ze nauka rozpoczeta
we wczesnym dziecinstwie, oczywiscie przy za-
pewnieniu dzieciom odpowiedniej liczby godzin
kontaktowych, bedzie przebiegata w podabny,
bezproblemowy sposéb?

Co wiecej, dowiedzielismy sie o licznych ko-
rzysciach ptynacych z uczenia sie jezykow obcych
poczawszy od bardzo mtodego wieku. Niestety, po-
znalisSmy réwniez pesymistyczny obraz dorostego
uczacego sie jezyka obcego. Smiem twierdzi¢, ze
wiekszo$¢ z nas z pewnoscia identyfikuje sie z na-
kreslong sylwetka. Skoro tak, pozwolmy naszym
dzieciom wykorzysta¢ w odpowiednim czasie ich
wrodzony potencjat do szybkiej nauki jezykdw.
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Anna Krezatek'
Katowice

' Kompetencja jezykowa osab jedno- i wielojezycznych

tatwosc, z jaka dzieci przyswajaja jezyk swo-
jego najblizszego otoczenia, odwiecznie budzi
podziw rodzicow i stanowi wciaz nierozwiazana
zagadke dla jezykoznawcoéw. Zgodnie z modelem
natywistycznym umiejetnos¢ opanowania skom-
plikowanego systemu jezykowego jest wrodzona,
€0 0znacza, ze dziecko przychodzi na swiat z ge-
netycznie uwarunkowana predyspozycja do przy-
swajania jezyka: rozrézniania dzwiekow mowy od
innych dzwiekdw otoczenia, struktur poprawnych
od wadliwych i budowania pod$wiadomej kom-
petencji jezykowe;j (tacit competence) na podstawie
dostepnej informacji jezykowej (inputu). E.H. Len-
neberg (1967) podkreslat, iz jezyk i mowa sa tak

naturalne dla gatunku ludzkiego, jak szczekanie
jest naturalne dla pséw (albo ¢wierkanie dla wro-
bli). Niektére gatunki zwierzat (np. matpy) wy-
ksztatcity dosy¢ ztozony system komunikowania
sie, gdzie szereg réznych wrzaskow sygnalizuje
rézne niebezpieczenstwa. Jednak, jak zauwazaja
P.G. Zimbardo i F L. Ruch (1988), ,jezyk” zwierzat
jest ograniczony ze wzgledu na brak umiejetnosci
abstrahowania oraz tworzenia nowych Srodkéow
ekspresji. Badania opisane przez J. Aichison (1998)
pokazuja, iz nauczenie szympanséw postugiwania
sie prostymi wyrazeniami jezykowymi jest przed-
siewzieciem niezwykle trudnym, a nabycie przez
nie kompetendji jezykowej — niemozliwe. N. Chom-

' Autorka jest doktorantka na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Slaskiego oraz nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole

Podstawowej nr 20 w Rudzie Slaskiej.
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sky (2006) podkresla niezwykle twérczy charak-
ter produkcji werbalnej u ludzi, ktérzy nie styszac
nigdy wcze$niej danego zdania, doskonale je ro-
zumieja, ale réwniez generuja wiasne niepowta-
rzalne wyrazenia. Taka ztozonos¢ jest typowa dla
wszystkich jezykdw, ktorymi postuguja sie ludzie.
Mimo ztozonosci systeméw jezykowych, monoje-
zycznos¢ we wspotczesnym Swiecie jest coraz rzad-
sza. M. Sharwood-Smith (1994) posuwa sie nawet
dalej, twierdzac, iz znajomos¢ wytacznie jednego
jezyka — jezyka ojczystego, bytaby wspotczesnie
stanem anormalnym. Jednak K. A. King (2006)
ripostuje, iz wielojezyczno$¢ nie jest cecha cha-
rakterystyczna wszystkich narodéw. Podczas gdy
moze ona stanowic¢ standard w wielu krajach, to
na przykfad Stany Zjednoczone sa w tym wzgledzie
wyjatkiem, co autor ilustruje dowcipem:

A not-so funny joke...
Question: What do you call someone who speaks three
languages?
Answer: A trilingual.
Question: What do you call someone who speaks two
languages?
Answer: A bilingual.
Question: What do you call someone who speaks just
one language?
Answer: An American!
(King 2006:222)
Najprawdopodobniej dzieje sie tak dlatego, iz
jezyk angielski stat sie wspotczesna lingua franca —
medium komunikacji miedzynarodowej i miedzy-
kulturowej. Jako rodzimi uzytkownicy tego jezyka
Amerykanie najwidoczniej nie odczuwaja tak wiel-
kiej potrzeby uczenia sie jezykéw obcych.
Mozliwos¢ znajomosci dwoch i wiecej jezykdw
rodzi z kolei pytanie o charakter i jakos¢ takich
mnogich kompetencji — multikompetencji (mul-
ticompetence). Termin ten, ktérego autorem jest
Vivian Cook, oznacza ,kompaktowy stan umystu
z dwoma gramatykami”. V. Cook (1992), szukajac
odpowiedzi na pytanie o istnienie réznic miedzy
osobami jedno- i wielojezycznymi i o to, czy po-
siadaja one jeden wspolny, czy tez oddzielne sys-

temy jezykowe, stwierdzit, ze multikompetencja
jest odmiennym stanem umystu w poréwnaniu
z monokompetencja. Autor przytacza wiele ar-
gumentéw dowodzacych réznic miedzy osoba-
mi jednojezycznymi a wielojezycznymi. Mozna
je podzieli¢ na nastepujace kategorie.

Roéznice w zakresie wiedzy jezykowej

Wsrod osob wielojezycznych réznice te zauwa-
zono w zakresie zmian semantycznych w jezyku
pierwszym pod wptywem jezyka drugiego. Dla
przyktadu podstawowe znaczenia wyrazu wizyto-
wac (fac. visitio) wedtug stownikéw jezyka polskie-
go to: 1. ‘sprawdzac, kontrolowac’, 2. ‘odbywac
wizyte lekarska, robi¢ obchad lekarski'2. Niektore
stowniki wyrazéw obcych notuja wyraz wizytowac
réwniez w znaczeniu ‘odwiedza¢, sktada¢ komu
wizyte’, jednak z zaznaczeniem, ze jest to uzycie
przestarzate’. Co ciekawe, obserwuije sie dzisiaj
ewolucje tego stowa pod wptywem jezyka an-
gielskiego i ponowne rozszerzanie jego znacze-
nia o ‘odwiedza¢, zwiedza¢’, np. w telewizyjnym
reportazu mozna ustysze¢ wypowiedzi typu: ,,Jest
to miejsce, w ktorym glowy paristw wizytuja sie na-
wzajem”. Jednocze$nie nalezy zauwazy¢, ze stowa
tego nie uzywa sie obecnie kolokwialnie, lecz ma
ono wydzwiek oficjalny, czesto majacy na celu
uwypuklenie prestizu omawianej sytuacji. Inne
réznice dotycza fonologii, badania (np. Major
2002) dowodza zmian w tzw. VOT (dtugosci od-
suniecia dzwiecznosci). H. Seliger (1989) zapro-
ponowat zasade redukgji redundancji (a principle
of redundancy reduction), ktéra ttumaczy brak
gramatycznych konstrukcji w jezyku ojczystym,
przejmowaniem prostszych regut gramatycznych
z jezyka drugiego.

Z drugiej strony nabywanie kolejnych jezykéw
rzadko prowadzi do zbudowania wiedzy i kompe-
tencji jezykowej charakterystycznej dla ich rodzi-
mych jednojezycznych uzytkownikow. Stad zrodzita
sie teoria interjezyka. Znajomos¢ jezyka w przy-
padku oséb wielojezycznych nie jest identyczna
z wiedza jezykowa oséb jednojezycznych.

2S. Skorupka (red.) (1974), Stownik frazeologiczny jezyka polskiego, Warszawa: Wiedza Powszechna; S. Szymczak (red.) (1981),

Stownik jezyka polskiego, Warszawa: PWN.

3. Tokarski (red.) (1971), Stownik wyrazéw obcych, Warszawa: PWN; E. Sobol (red.) (1995), Stownik wyrazéw obcych, Warszawa:
PWN oraz internetowe stowniki jezykéw obcych i zwrotéw obcojezycznych: www.slownik-online.pl i www.swo.pwn.pl.

15



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 5/2008 m LISToPAD/GRUDZIEN

Roznice w zakresie Swiadomosci
metajezykowej

Jak pisze V. Cook (1992), znajomos¢ wielu
jezykow przyczynia sie do zmian w obrebie per-
cepqji jezyka. W Swietle badan dzieci wieloje-
zyczne maja znacznie lepsza wiedze fonetyczna
i semantyczng od ich monojezycznych réwiesni-
kéw. Lepiej radza sobie z identyfikowaniem gra-
matycznie wadliwych konstrukcji zdaniowych,
jezeli zaburzaja one logike zdania, ale osiagaja
gorsze wyniki, jezeli btedna konstrukcja nie na-
rusza znaczenia. Potrafig takze trafniej okresla¢
liczbe stow w zdaniach i sekwencjach wyrazo-
wych. Jak twierdzi autor, jest to dowéd na rézni-
ce spowodowane rozwijaniem wielu kompeten-
¢ji jezykowych, co powoduje z kolei wzmozona
Swiadomos¢ metajezykowa.

Roznice w aspekcie kognitywnym

Zaréwno pozytywne, jak i negatywne skutki
wielojezycznosci $wiadcza o réznicach na pozio-
mie myslenia. Multikompetencja ma pozytywny
wptyw na rozw6j bardziej kreatywnego i dywer-
gencyjnego myslenia (divergent thinking), zasobu
leksykalnego i umiejetnosci analitycznych. A za-
tem rozwijanie kompetencji w wielu jezykach
wplywa na zmiane stanu umystu i nie moze by¢
zestawiane z monokompetencja.

Sporo miejsca zajmuje rowniez dyskusja na
temat wzajemnego wptywu (interakcji) miedzy
przyswojonymi przez uzytkownika jezykami i ich
organizacji w leksykonie mentalnym. Sformutowa-
ne teorie prezentuja dwa rézne poglady. Pierw-
szy z nich utrzymuje, iz w przypadku oséb wielo-
jezycznych powstaja odrebne systemy jezykowe,
gdzie kazdy jezyk funkcjonuje niezaleznie od sie-
bie. Drugi prezentuje poglad, iz wszystkie nabyte
jezyki stanowia jeden wspolny system jezykowy.
Wedtug niektorych naukowcow réznice te sa in-
dywidualne. Istnieje réwniez poglad, ze oba mo-
dele moga by¢ poprawne w zaleznosci od kolej-
nosci przyswajania poszczegolnych jezykow. I tak,
jezyki nabywane przez dziecko jednoczesnie jako
pierwsze (np. w przypadku dzieci matzenstw wie-
lojezycznych) tworza wspélny system jezykowy.
Natomiast jezyki opanowywane sukcesywnie maja

odrebne mechanizmy operacyjne (Gabrys-Barker
2005). Podobne do pierwszego, holistyczne po-
dejécie, jednak niezalezne od czynnikéw takich jak
kolejnos¢ przyswajania jezykow, prezentuje V. Cook
(1992), ktory twierdzi, ze jest ono charakterystycz-
ne dla kompetencji wielojezycznej. Ponadto przy-
tacza on szereg argumentow przemawiajacych za
jednolitym modelem przetwarzania informagji
jezykowej. Po pierwsze, osoby biegle wiadajace
wieloma jezykami czesto uciekaja sie do strategii
mieszania kodow jezykowych w obrebie jednego
zdania. Praktyka ta, jak twierdzi autor, do niedawna
potepiana przez pedagogéw i samych uzytkowni-
kow, wspotczesnie zyskuje coraz szersza aprobate.
W Swietle teorii multikompetencji, mieszanie kodéw
jezykowych nie bytoby mozliwe, gdyby jezyki byty
kodowane oddzielnie. Fakt ten przemawia za istnie-
niem ponadsystemu (supersystem) zarzadzajacego
wszystkimi jezykami, ktore znajduja sie w obrebie
kompetencji danego wielojezycznego uzytkowni-
ka. Ponadto, whrew wczesniejszym sugestiom, iz
pierwszy jezyk jest w wiekszosci przypadkéw kon-
trolowany przez lewa pdtkule moézgowa, a kolejne
jezyki przez prawa, wskazuje sie obecnie na loka-
lizacje pierwszego i kolejnych jezykow w lewe;
potkuli (w wiekszosci przypadkow), a w swietle
niektérych badan magnetyczno-rezonansowych
(fMRI), obszary aktywacji dla pierwszego i dru-
giego jezyka nie réznia sie od siebie (Pallier et. al.
2003). Istnieje jeszcze czysto logiczny argument
przemawiajacy za holistycznym modelem — ekono-
mia. H. Seliger i R. M. Vago (1991:4) metaforycz-
nie opisuja kompetencje jezykowe jako ,istniejace
w stanie wspotzawodnictwa o ograniczony zasob pa-
mieci oraz przestrzeni do przetwarzania informacji™.
Zakfadajac istnienie czegos w rodzaju wspélnego
ponadsystemu dla wszystkich nabytych jezykow,
nalezy réwniez zatozy¢, iz zachodzi miedzy nimi
interakcja, co z kolei prowadzi do wytworzenia sys-
temu jezykowego rozniacego sie od norm mono-
lingwalnych. V. Cook (1992) sugeruje, ze badania
nad multikompetencja powinny wiasnie uwzgled-
ni¢ zgodnos¢ kompetencji jezykowej z istniejaca
norma dla danego jezyka.

Z analizy pisemnej produkcji jezykowej w je-
zyku polskim, ktéra przeprowadzitam w latach

“Ttumaczenie wiasne.
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2006/2007 na probie stanowiacej zbiér 100 stresz-
czen prac magisterskich absolwentéw filologii an-
gielskiej, wynika, iz uzytkownicy ci stosuja szereg
zabiegow jezykowych (w sposob bardziej lub mniej

Swiadomy), ktére nie tylko odbiegaja od istniejacej
normy jezykowej, ale czesto stoja z nig w sprzecz-
nosci. Przykiady tych btedéw, podzielone zgodnie
z ich kategoria, zawarfam w tabeli 1.

Oryginalne zdanie

Sugerowana poprawa

APROKSYMACJA
Kolejny rozdziat (...) skupia sie nad korzysciami meto-
dycznymi ptynacymi z tych projektow.

Kolejny rozdziat (...) skupia sie na korzysciach meto-
dycznych ptynacych z tych projektow.

UZYCIE WYRAZU W ZtYM ZNACZENIU
Praca ta miafa na celu przedstawienie procesu ksztat-

cenia sie motywadji (...).

Praca ta miata na celu przedstawienie procesu ksztat-
towania motywadji (...).

NADUZYCIE STRONY BIERNE]
Dodatkowo pod uwage zostaty wziete wiek i ptec re-
spondentow.

Dodatkowo uwzgledniono wiek i pte¢ respondentéw.

KALKI JEZYKOWE

Jednak blizsze przestudiowanie (closer investigation) spon-
tanicznej wypowiedzi ustnej w jezyku ojczystym prowa-
dzi do stwierdzenia (leads to a conclusion), ze w rzeczy-
wistosci wypowied? ta nie jest idealnie ptynna.

Jednak doktadniejsza analiza spontanicznej wypowiedzi
ustnej w jezyku ojczystym pozwala stwierdzic, ze w rze-
czywistosci wypowied? ta nie jest idealnie ptynna.

BLEDNY SZYK WYRAZOW
Rozdziat pierwszy teoretycznie okresla ogolne zatozenia
metodyczne takich projektow.

Rozdziat pierwszy przedstawia ogélne, teoretyczne za-
fozenia metodyczne takich projektow.

BLEDY NA POZIOMIE ZWIAZKU ZGODY
(-..) dwie osoby uczone w tym samych warunkach, czasie,
z tych samych materiatéw osiagaja rézne wyniki.

(...) dwie osoby uczone w tych samych warunkach,
w tym samym czasie, z tych samych materiatéw osia-
gaja rézne wyniki.

STYL NIEADEKWATNY DO OFICJALNEGO
[Grupa humanistyczna] fatwiej wytapywata analogie
pomiedzy jezykami.

[Grupa humanistyczna] tatwiej odnajdywata/wyszuki-
wata analogie pomiedzy jezykami.

NIEPOPRAWNA PISOWNIA

Studium przypadku zostato przeprowadzone na pod-
stawie obserwacji dwoch oséb dwujezycznych, ktérych
pierwszym jezykiem jest Rosyjski, a drugim Polski.

Studium przypadku zostato przeprowadzone na pod-
stawie obserwacji dwdch oséb dwujezycznych, ktérych
pierwszym jezykiem jest rosyjski, a drugim polski.

MIESZANIE KODOW JEZYKOWYCH

Praca ta miata na celu przedstawienie efektywnosci
uczenia sie uczniéw na poziomach jezyka angielskiego
od podstawowego do upper-intermediate (...).

Praca ta miata na celu przedstawienie skutecznosci ucze-
nia sie angielskiego poczawszy od poziomu podstawo-
wego az do Srednio zaawansowanego wyzszego (...).

Tabela 1. Przyktady btedéw wedtug kategorii.

Oczywiscie przyktady zamieszczone powyzej
sa btedami na poziomie performancji jezykowej,
czyli produkgji, ktore nie musza oznacza¢ zmian
w zakresie kompetencji w jezyku polskim. Jednak
przynajmniej niektore z nich swiadcza o zatarciu
sie r6znic miedzy dwoma jezykami, czego przy-
ktadem jest chociazby stosowanie wielkich liter
w miejscu matych, a takze naduzywanie strony
biernej typowej dla jezyka angielskiego. Inne wy-
ptywaja z trudnosci na poziomie przetwarzania

jezyka i braku bezposredniego dostepu do da-
nego kodu jezykowego, czego dowodem moze
by¢ stosowanie form zblizonych pod wzgledem
fonetycznym (aproksymacja), ale juz niekoniecz-
nie znaczeniowym, a takze wielu innych, jak mie-
szanie kodow, stosowanie kalek, wtracanie kolo-
kwializméw w tekscie o charakterze oficjalnym
itp. Tego typu odstepstwa od normy sa czesto
uznawane za przejaw ubytkow w wiedzy jezyko-
wej spowodowanych interferencja ze strony inne-
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go jezyka (lub jezykow). Jednak V. Cook (1992)
skfania sie w kierunku stwierdzenia, iz jest to ra-
czej przejaw multikompetencji jezykowej, gdzie
zachowanie petnej rownowagi miedzy jezykami
zdarza sie niezwykle rzadko. Dlatego powinni-
Smy traktowa¢ multikompetencje jako stan wy-
jatkowy, w ktérym oddziatuja inne prawa, a nie
deficytowy. Podobne zdanie w tej kwestii maja
P. Herdina i U. Jessner (2002), autorzy dynamicz-
nego modelu wielojezycznosci, w ktdrym syste-
my jezykowe sa wzajemnie skorelowane i jako
holistyczny system ulegaja zmianom w drodze
kreowania kompetencji wielojezycznej. Nasuwa
sie jednak pytanie odno$nie wptywu multikom-
petencji na norme i dbatos¢ o poprawne formy
w jezyku ojczystym, tym bardziej ze wspoiczes-
na rzeczywisto$¢ przestaje by¢ monolingwalna,
a staje sie coraz bardziej wielojezyczna — z niemal
obowiazkowym jezykiem angielskim. Warto juz
teraz zwroci¢ uwage na zjawiska jezykowe towa-
rzyszace tym zmianom.
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szawa: PWN.

Zimbardo P.G., Ruch F.L. (1988), Psychologia i Zycie, przet.
J. Radzicki, Warszawa: PWN.

www.slownik-online.pl i www.swo.pwn.pl.

(lipiec 2008)

Dorota Chtopek!
Bielsko-Biafa

W instytucji czy w budynku - wybrane wyrazenia

zatiin

Wybrane sceny, ktére w jezyku polskim sa
konstruowane za pomoca wyrazen przyimkowych
w+loc (loc=miejscownik), np. w supermarkecie,

w teatrze lub w kinie, oraz na+loc, np. na uniwer-
sytecie, gdzie — za R. Przybylska — rzeczownik po-
przyimkowy desygnuje instytucje spofeczng badz

'Dr Dorota Chiopek jest wyktadowca jezyka angielskiego w Katedrze Studiéw Srodkowoeuropejskich Akademii Techniczno-

-Humanistycznej w Bielsku-Biatej.
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jednostke organizacyjna®, w jezyku angielskim sa
tworzone przez dwie formy —in oraz at: in universi-
ty, at the university, oraz at/in the/a supermarket, at/
in the/a theatre/cinema. Artykut ten zwraca uwage
na glowne semantyczne i pojeciowo-pragmatycz-
ne aspekty zwiazane ze scenami: na uniwersytecie,
w supermarkecie, w teatrze oraz w kinie, wyrazany-
mi przez angielskie przyimki in oraz at.

Zatem poprawne sa sformutowania z in i at,
dla ktérych obiektem, w stosunku do ktérego
czynione jest odniesienie (landmarkiem?® (LM)
— obiektem odniesienia), jest zaréwno universi-
ty ‘uniwersytet’, jak i supermarket oraz theatre/
cinema ‘teatr/kino’ itp. Chociaz w jezyku an-
gielskim semantycznie poprawne sa wyrazenia
przyimkowe zaréwno z forma in, jak i at (at/in
the/a supermarket, at/in the/a theatre/cinema), oba
przyimki buduja odmienne sceny przestrzenne,
ktore w jezyku polskim sa konstruowane z jed-
nym przyimkiem —w (w supermarkecie, w teatrze/
kinie). Celem tego artykutu jest ukazanie roznic
w tworzonych scenach przestrzennych, ktére sa
wprowadzane przez uzycie formy at zamiast in
lub zastosowanie formy in zamiast at. Pierwsza
sekcja jest skupiona na instytucji — uniwersytecie,
druga na supermarkecie, trzecia koncentruje sie
na teatrze i kinie. Podstawa poszczegélnych scen
sg centralne znaczenia przyimkéw in oraz at.
Centralne znaczenie form przestrzennych taczy
sie z protoscena dla tej formy, scena najczesciej
wystepujaca i przywotywana w umysle koncep-
tualizatora — odbiorcy informacji. Protoscena,
inaczej scena gtéwna dla form przestrzennych,
m.in. in oraz at, daje poczatek scenom dla zna-
czen dystynktywnych (distinct senses), ktorych nie
sposob zrozumie¢ na podstawie kontekstu i ktore
z natury nie s przestrzenne. Ze wzgledu na zna-
czenia dystynktywne konfiguracja przestrzenna

zmienia sie*. Protoscena inicjuje znaczenia me-
taforycznie rozszerzone.

Formy in oraz at wchodza w grupe topologicz-
nych prostych przyimkow lokatywnych, okreélaja
pofozenie obiektu zwanego trajektorem (TR) w rela-
¢ji zinnym obiektem, nazwanym przez R.W. Lan-
gackera (Langacker 1987) landmarkiem (LM).

€ Protoscena dla form at oraz in

Protosceny dla przyimkéw at oraz in, cho¢
réznia sie od siebie, w jezyku polskim moga by¢
tworzone jako konstrukcja w+ loc. Bliskim mental-
nym i przestrzennym odpowiednikiem polskiego
przyimka w+loc jest angielska forma in. Obydwa
konstruuja scene gtéwna, ktorej uczestnicy tra-
jektor i landmark wystepuja w relacji zawierania
sie; TR miesci sie w catosci lub czeSciowo w ra-
mach regionu wewnetrznego trojwymiarowe-
go LM, ktéry stanowi przestrzer otwarta typu
pudetko i wazon lub zamknieta typu bryfa, np.
sSniegu i zacisnieta dfon. Obydwa rodzaje ogra-
niczonego LM maja region wewnetrzny i region
zewnetrzny. A. Tyler i V. Evans w odniesieniu do
in wskazuja takze na nietypowe (non-canonical)
landmarki, takie jak dwuwymiarowe pole (field)
lub pustynia (desert)®. Istotne jest, by dwuwymia-
rowy LM miat granice, wtedy uwaga obserwatora
jest skoncentrowana na regionie wewnetrznym
dwuwymiarowego LM, nie na jego powierzch-
ni, z ktéra bezposredni kontakt wyraza angielski
przyimek on, ktérego polskim odpowiednikiem
jest na+loc.

S.C. Levinson i S. Meira zwracaja uwage, iz
in, on oraz under, sg ogblnie uznawane za uni-
wersalne jednostki semantyczne®, co oznacza, ze
maja swoje odpowiedniki w innych jezykach na-
turalnych. W zwiazku z formami on, in oraz at,

2Por. R. Przybylska (2002), Polisemia przyimkéw polskich w Swietle semantyki kognitywnej, Krakéw: Universitas, s. 297.
*Pojecia landmark (ang. Landmark) i trajektor (ang. Trajector) zostaty wprowadzone przez R.W. Langackera w: Foundations of
Cognitive Grammar. Volume | Theoretical Prerequisites (1987), Stanford, California: Stanford University Press. R.W. Langacker

rozpoczyna obydwa pojecia z matej litery.

“Por. A. Tyler, V. Evans (2003), The Semantics of English Prepositions. Spatial Scenes, Embodied Meaning and Cognition, Cambrid-

ge: Cambridge University Press, s. 42.
>Por. ibidem, 5. 184.

®Por. S.C. Levinson, S. Meira (2003), Natural concepts in the spatial topological domain — adpositional meanings in cross-linguistic
perspective: an exercise in semantic typology, w: ,Language”, 79(3), 2003, s. 485-516.
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by, near méwimy o lokalizacji” TR. Sposréd wy-
mienionych jednostki leksykalne in oraz at bu-
dza w uczacych sie jezyka angielskiego, nie tylko
w Polsce, najwiecej watpliwosci.

Protoscena dla in

T.P. Krzeszowski pisze, iz in ,czesto odpowiada
polskiemu przyimkowi w, jednak nie jest to regufa”
(Krzeszowski 1980:126). Odstepstwa zauwazane
sa m.in. w scenach konstruowanych przez wy-
razenie przyimkowe in the street ‘na/przy ulicy’.
Wysoka frekwencje niekanonicznego lub nietypo-
wego uzycia wykazuje in w potaczeniu z landmar-
kami liniowymi. S. Lindstromberg podaje przy-
klad w przestrzeni fizycznej przedmiotow w rze-
dach, np. They're standing in line/queue for a movie
‘Stoja w kolejce do kina’. Liniowy LM towarzyszy
in w metaforycznym seryjnym ustawieniu czego-
kolwiek, np. Next in line for promotion is Dale Smith
‘Nastepny w kolejce do promogji jest Dale Smith’
oraz Candidates will speak in alphabetical order ‘Kan-
dydaci zabiora gtos w porzadku alfabetycznym'®.
W scenie z liniowym LM, tak jak w protoscenie,
np. w pudetku, forma in ma odpowiednik w je-
zyku polskim, przyimek w+loc.

Protoscena dla in — za A. Tyler i V. Evansem
- konstytuuje relacje przestrzenna, w ktérej TR
jest umieszczony wewnatrz LM sktadajacego sie
z trzech istotnych elementéw struktury: wnetrza
(an interior), granicy (a boundary) oraz regionu ze-
wnetrznego (an exterior). Co wiecej, protoscena
dlain jest zwiazana z elementem funkcjonalnym
zawierania sie°.

J. Yates' wymienia rzeczowniki typowe dla
konstrukgji z przyimkiem in. Sa nimi obszary geo-
graficzne: city ‘miasto’, continent *kontynent’, co-
untry ‘kraj’, state ‘stan’, town ‘miasteczko’; miejsca
wygodne i bezpieczne: alcove ‘alkowa’, large chair
‘krzesto’, cocoon ‘kokon’, nest ‘gniazdo’; obszary
wewnetrzne: attic ‘poddasze’, balcony ‘balkon’, ba-

sement ‘piwnica’, building ‘budynek’, corner ‘rég’,
hall ‘przedpokoéj’, kitchen *kuchnia’, office ‘biuro’,
room ‘pokéj’. Pojazdy, w ktorych pasazerowie nie
moga stac i chodzi¢, takze sa poprzedzane przy-
imkiem in: car ‘samochdd’, canoe ‘czétno’, heli-
copter ‘helikopter’, small airplane ‘maty samolot’,
small boat ‘mata tédka’. Natomiast rodzaj rozsze-
rzonych pojemnikow, w ktorych mozna umiescic
tekst pisany badZ wypowiedziany, to publikacje
i przeméwienia: article “artykut, book ‘ksiazka’,
dictionary ‘stownik’, encyclopedia ‘encyklopedia’,
lecture ‘wyktad’, magazine ‘czasopismo’, newspa-
per ‘gazeta’, speech ‘przemowienie’.

tatwo zauwazy¢, ze odpowiadajace wskaza-
nym przez J. Yates konstrukgje z polskim przyim-
kiem w+loc czesto odpowiadaja angielskim, nie
tylko w znaczeniu centralnym, takze w znacze-
niach rozszerzonych. A. J. Cienki przytacza stowa
M. Ssak-Boronskiej, ktora zwraca uwage, iz pod-
czas gdy przyimek in w jezyku angielskim moze
by¢ uzywany w scenach z ograniczonym LM, jezyk
polski dopuszcza przyimek w+loc tylko w zwiaz-
ku z LM typu ograniczony rama obraz, np. w ramie,
w drzwiach, w oknach, w tréjkacie. W jezyku pol-
skim nie stosujemy przyimka w+loc, jesli nie jest
wyraznie zarysowana granica. Zatem mowimy na
polanie, na/w polu i na cmentarzu, cho¢ w jezyku
angielskim w kazdym przypadku poprawne sa
wyrazenia przyimkowe z in ‘w’, odpowiednio:
in the clearing, in the field, in the cemetary (Cien-
ki 1989:72-77).

Zatem uczacy sie jezyka angielskiego mimo
pozornych korelacji miedzy protoscena dla angiel-
skiej formy in oraz polskiego przyimka w+loc, two-
rzac konstrukcje w jezyku angielskim, nie powinni
powiela¢ schematow przestrzennych wiasciwych
przyimkom polskim. Nalezy takze pamieta, iz
wiele scen przestrzennych tworzonych przez pol-
ski przyimek w+loc w jezyku angielskim konstru-
owanych jest zaréwno przez in, jak i at.

Por. m.in. G. Ruth (1993), On the grammar of lexical and non-lexical prepositions in English, w: ,The Semantics of Prepositions.
From Mental Processing to Natural Language Processing”, red. C. Zelinsky-Wibbelt, Berlin/New York: Mouton de Gruyter,

5. 119 (5. 99-150).

8Por. S. Lindstromberg (1997), English Prepositions Explained, Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins Publishing Company,

s. 71. Zdania maja numery (1), (2), (3).
°Por. A. Tyler, V. Evans, ibidem, s. 183.

10Por. J. Yates (1999), The Ins and Outs of Prepositions. A guidebook for ESL students and all others seeking help in correct use of

prepositions, New York: Barron’s, s. 56.
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Protoscena dla at i sceny dla znaczen
rozszerzonych

Protoscena dla at zdecydowanie rézni sie od
protosceny dla in. T. P. Krzeszowski, dzielac przy-
imki na , trzy zasadnicze typy w zaleznosci od tego,
jak interpretuje sie przestrzen, w ktdrej usytuowany
jest dany przedmiot”, wyréznia ,,przyimki wyraza-
jace usytuowanie do:

(a) punktu, czyli przestrzeni zerowymiarowej,

(b) linii lub powierzchni, czyli przestrzeni 1- lub
2-wymiarowej,

(c) obszaru lub bryty, czyli przestrzeni 2- lub 3-wy-

miarowej” (Krzeszowski 1980:127).
Kwalifikuje on forme at do przyimkéw wyraza-
jacych usytuowanie przedmiotu w stosunku do
jakiegos$ punktu. Istotna jest informacja, iz at ,,nie
ma jednowyrazowego odpowiednika w jezyku pol-
skim, ktéry stosowany bytby konsekwentnie w pol-
skich zdaniach ekwiwalentnych. Najczestszymi od-
powiednikami polskimi sa przyimki: przy, w, naiu”
(Krzeszowski 1980:127).

Protoscena dla at wystepuje w przestrzeni fi-
zycznej, tworzy punkt zorientowania przestrzen-
nego (orientation-point), ktéry jest rozszerzony
o domene czasu, stanu, obszaru, okolicznosci
i przyczyny. R. Dirven podaje nastepujace ilu-
stracje:

(a) punkt jako miejsce: at the station ‘na stacji’,

(b) punkt w czasie: at six o’clock ‘o sz6stej godzi-
nie’,

() stan: at work ‘w pracy’,

(d) obszar: good at guessing ‘dobry w zgadywa-
niv’,

(e) charakterystyka (manner): at full speed ‘z pet-
na szybkoscia’,

(f) okolicznosci (circumstance): at these words (he
left) ‘na te stowa (wyszedt)’,

(8) przyczyna: laugh at ‘Smiac sie z', irritation at

‘zdenerwowanie ze wzgledu na''’.

Wszystkie sceny tworza radialny ukfad zna-
czen. G. Lakoff sugeruje, ze w formowaniu ra-
dialnych kategorii znaczen odgrywaja role na-
turalne transformacje schematéw wyobrazenio-
wych'2. Schematy wyobrazeniowe natomiast sa
tworzone na podstawie informacji dostrzezonej
lub ustyszanej przez konceptualizatora (odbiorce
informacji) (Lakoff 1987:440), a odebrana infor-
macja ma rézny charakter.

] Formy at oraz in w scenach
ze zmieniajacym sie obiektem
odniesieniowym

Landmark - university
A.J. Cienki zwraca nasza uwage na instytu-

cje i pomieszczenia. W sytuacji, gdy szkoty, szpi-
tale, koscioty itp., sg postrzegane jako budynki
i uwaga koncentruje sie na znajdowaniu sie TR
w pomieszczeniu typu pojemnik LM, poprawne sa
wyrazenia z przyimkiem in, np. the cells in the jail
‘cele w wiezieniu’ oraz all the children were in the
school “wszystkie dzieci byty w szkole''3. W przy-
ktadach z in przed LM — budynkiem — wystepuje
przedimek okreslony the.

Jednak A.]. Cienki zauwaza, iz istnieja takze
uzycia, w ktorych nie wystepuje ani przedimek,
ani dopetnienie przyimkowe, np. the man in jail
‘cztowiek w wiezieniu’ lub Are your children at
home now? ‘Czy twoje dzieci s3 teraz w domu?’,
No, they’re in school ‘Nie, sa w szkole''*. Uzycie
to wiaze sie z abstrakcyjna instytucja o okreslonej
funkgji. Nie odnosi sie do konkretnego fizyczne-
go budynku. Zatem wypowiadajac the children in
school, dzieci moga byc¢ na szkolnym boisku lub na
szkolnej wycieczce. Fizycznie musza znajdowac sie
w ramach formy szkolnej instytucji.

Inaczej jednak jest konceptualizowana (rozu-
miana) scena konstruowana przez in i at w zwiaz-

""Por. R. Dirven (1993), Dividing up physical and mental space into conceptual categories by means of English pprepositions, w:
.The Semantics of Prepositions. From Mental Processing to Natural Language Processing”, red. C. Zelinsky-Wibbelt, Berlin/

New York: Mouton de Gruyter, s. 76.

12Por. G. Lakoff (1987), Women, Fire, and Dangerous Things. What Categories Reveal about the Mind, Chicago/London: The Uni-

versity of Chicago Press, s. 440.

3Por. A. J. Cienki (1989), Spatial Cognition and the Semantics of Prepositions in English, Polish, and Russian, Miinchen: Verlag Otto

Sagner, s. 78.
'“Por. ibidem, s. 79.
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ku z uniwersytetem. Zdanie My daughter is in/at
the university ‘Moja cérka jest na uniwersytecie’
stanowi przyktad, w ktorym wskazany sposéb
uzycia jest jedyna mozliwoscia. Stowo uniwersy-
tet stanowi wyjatek w amerykanskim angielskim,
gdzie nie poprzedza go przedimek the'>.

Komentujac uzycie przyimkow w zwiazku
z instytucjami akademickimi, A.J. Cienki ukazu-
je uzycie angielskich form in i at w opozycji do
polskiego przyimka na+loc. Podczas gdy jeden
jezyk — angielski — moze kojarzy¢ instytucje lub
jej czesci z budynkiem lub budynkami (wtedy
stosowana jest forma in ‘w’), inny jezyk — polski
— traktuje ten sam LM jako abstrakcyjny obiekt
bez obszaru wewnetrznego. Wtedy w jezyku pol-
skim stosuje sie przyimek na+loc: Wczoraj bytem
na uniwersytecie. W jezyku angielskim ze wzgledu
na kojarzenie z instytucja zdanie to otrzymuje po-
sta¢ Yesterday | was at the university.

Natomiast wyrazenie przyimkowe na uczelni
w jezyku angielskim staje sie in school, a na wy-
dziale przybiera forme in the departament. Jednak
wydziat (departament) nie zawsze jest kojarzony
z konkretnym pomieszczeniem, zatem w jezyku
polskim z tym terminem jest uzywany przyimek
na. W jezyku angielskim konstrukcja na wydziale
jest wyrazana przez fraze nominalna poprzedzona
przyimkiem in, por. in the departament. A. J. Cienki
ttumaczy utrzymanie w jezyku angielskim w tym
wyrazeniu formy in tym, ze jest zaznaczony kon-
trast miedzy zawieraniem sie i brakiem zawie-
rania sie w ramach wydziatu w odréznieniu do
poza wydziatem'.

Wyrazenie przyimkowe in university

Wedtug schematu pojemnika (container), ktry
faczy nastepujace elementy strukturalne: wnetrze
(interior), ograniczenie (boundary), region zewnetrz-

ny (exterior)'”, wyraz uniwersytet jako pojemnik

budynek w jezyku angielskim jest poprzedzany

przyimkiem in. Uzycie to jednak nie ma wysokiej

frekwencji wystepowania. Zatem zostaje zilustro-

wane jednym przykfadem. Poréwnajmy:

(1) Motive Sought in University of Memphis Shoot-
ing: Top News Stories at Officer.com'®.

Wyrazenie przyimkowe at the university
Zasada wzglednosci (the relevance principle) —

za C. Zelinsky-Wibbelt — pozwala méwigcemu na

wybranie semantycznie alternatywnego przyim-
ka dla tej samej konfiguracji przestrzennej. Cele
komunikacyjne sa uzaleznione od punktu widze-
nia nadawcy informacji, ktéry dazy do wyrazenia
konkretnej sytuacji'®. Jesli uniwersytet jest ideali-
zowany jako punkt, czyli instytucja w przestrzeni
abstrakcyjnej, wtedy adekwatnym konstruktorem

sceny przestrzennej ukazanej w przyktadach (2)

i (3) jest przyimek at.

(2) Asurvey of laptop use in common spaces at the Uni-
versity of Texas at Austin revealed students creating
anywhere, any time learning environments®.

(3) Aviation students at the University of North Dako-
ta will have the chance to train in a Diamond D-Jet,
thanks to the UND Aerospace Foundation?'.

Landmark - supermarket

Ta sama zasada wzglednosci dotyczy innych
tréjwymiarowych budynkéw, ktére moga by¢ ide-
alizowane jako zerowymiarowe punkty.
Wyrazenie przyimkowe in the/a supermarket

Trojwymiarowy sklep typu supermarket kon-
ceptualizowany jako pojemnik jest poprzedzany
przyimkiem in. Jesli méwiacy znajduje sie na te-
renie supermarketu, musi przed nim zastosowac
przyimek in, gdyz teren funkcjonuje jako zamknie-
cie (enclosure). Liczne przyktady, od (4) do (8),

15Por. ibidem.
16Por. ibidem, s. 82.

17Por. G. Lakoff (1987), Women, Fire, and Dangerous Things. What Categories Reveal about the Mind, The Chicago/London: Uni-

versity of Chicago Press, s. 272.

'8 http://www.officer.com/online/article.jsp?siteSection=1&id =38181-39k-
19Por. C. Zelinsky-Wibbelt (1993), Interpreting and translating prepositions: A cognitively based formalization, w: ,The Semantics of
Prepositions. From Mental Processing to Natural Language Processing”, red. C. Zelinsky-Wibbelt, Berlin/New York: Mouton

de Gruyter, s. 372.

http://connect.educause.edu/library/abstract/LaptopUseinUniversit/39958-30k-. Adresy zrodet internetowch cytatéw sa
umieszczone srodtekstowo w przypisach. Dostep: pazdziernik i listopad 2007 r.
2Thttp://www.avweb.com/news/aopa/AOPAExpo2007 DiamondDJet_UniversityOfNorthDakota 196315 — 1.html-29k-.
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ukazuja wyrazenie przyimkowe in the/a supermar-
ket w kontekscie.

(4) Anyone who works in the supermarket who refu-
ses to sell alcohol due to religious beliefs should be
sacked. | am sorry but | am sick to the back teeth
of us...2

(5) Watch the animated version of Bob Perks’ story
about his encounter with a wise man in a super-
market. More from Bob Perks:; ‘It's All About
Perspective’...?

(6) Close-up of a young woman shopping in a super-
market drawing by Gourmet Images. Fotosearch
Stock Photography helps you find the perfect pho-
to, fast!?*

(7) February 11: armed robbery of a supermarket
in Genval. ... September 27: armed robbery and
a killing in a supermarket Delhaize in Braine-I'Al-
leud...?

(8) Inthelate 70’s | worked in a supermarket in Scot-
land. We used to sell a long roll of, spam like, meat
surrounding boiled egg. Sounds delicious?...%

Wyrazenie przyimkowe at the/a supermarket

Ten sam rodzaj sklepu, supermarket, idealizo-
wany jako instytucja, tj. zerowymiarowy punkt,
wystepuje takze z przyimkiem at. Jesli ktos$ znaj-
duje sie at the supermarket — za C. Zelinsky-Wib-
belt - jego pozycja jest zbiezna z pozycja super-
marketu?, ktéry nie jest wtedy traktowany jako
tréjwymiarowy obiekt.

Przyktady (9), (10) oraz (11) nie utraca sensu,
jesli przyimek at zostanie zastapiony przyimkiem
in. W tym kontekscie o wyborze at zadecydowata
zasada wzglednosci.

(9) Do you always shop at the same supermarket?
If so, you might be better off using two stores.
ConsumerMan Herb Weisbaum explains®.

(10) If you saw Flexplay movies at your supermarket
checkout line and they were all recent releases you
could watch for 2 days, would you purchase one
and how...?

(11)PhysOrg news: Healthy eating is at a supermar-
ket near you®.

Z kolei przyktady (12)—(15) ukazuja supermar-
ket jako instytucje, ktora nie jest konceptualizo-
wana jako pojedyncze zamkniete pomieszczenie;
jest obiektem zerowymiarowym.

(12) Hereiis a recycled bag for use at the supermarket
that could become a collector’s item. Sainsbury’s
has teamed up with three quite famous English
artists to...%'

(13) It's possible to be greener at the supermar-
ket. You can shop for greener products and mi-
nimise your effect on the environment. Find out
how...2?

(14) Follow these tips to make healthier food choices at
the supermarket:. Do not shop while hungry. If
you have to rush to the store before a meal,...>

(15) Fluther: At Ralphs supermarket, there are items
marked with a sticker that reads®*.

Landmark - theatre Br. E./theater Am. E.;
cinema

Teatr (theatre) i kino (cinema), tak jak super-
market, hotel lub restauracja itp., sa idealizowa-
ne jako tréjwymiarowe byty fizyczne oraz jako
zerowymiarowy punkt, czyli instytucja w dome-
nie abstrakcyjnej.

Wyrazenia przyimkowe: in the/a theater/
theatre; in the/a cinema; in the theater

W przypadku ograniczonego (bounded) obiek-
tu tréjwymiarowego wyrazy theatre i cinema, w sce-
nie denotowanej przez w teatrze i w kinie, sa po-

2 http://www.parentscentre.gov.uk/forum/messageview.cfm?catid = 183 &threadid =35427-63k-.
Zhttp://www.parentscentre.gov.uk/forum/messageview.cfm?catid = 183 &threadid = 35427-6 3k-.

2 http://www.fotosearch.com/UNE196/u10093603/-19k-.
Zhttp://en.wikipedia.org/wiki/Nijvel_gang-33k-.

http:// www.guardian.co.uk/notesandqueries/query/0,,-195340,00.html-34k-.

2"Por. C. Zelinsky-Wibbelt, ibidem.
B http://www.msnbc.msn.com/id/14788952/-54k-.

2 http://electronics.howstuffworks.com/flexplay-O-reader-opinions-index.htm-36k-.

Ohttp://www.physorg.com/news87478837.html-25k-.

Thttp://www.treehugger.com/files/2006/11/artful_bags_at.php-83k-.
3http://www.energysavingsecrets.co.uk/HowToBeGreenerAtTheSupermarket.html-27k-.
3http://www.uihealthcare.com/topics/nutrition/nutr4837 .html-9k-.
Shttp://www.fluther.com/disc/3443/at-ralphs-supermarket-there-are-items-marked-with-a-sticker-that/- 1 5k-.
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przedzone przyimkiem in, co prezentuja przy-

ktady (16)-(19).

(16) Justice Oliver Wendell Holmes, Junior, wrote: ‘The
most stringent protection of free speech would not
protect a man falsely shouting fire in a theater
and...’®

(17) This site covers an in-depth discussion of Sign Lan-
guage interpreting in the theatre setting. Interpre-
ters interested in this specialty and theatre...>

(18) Violence in the Cinema, Part 1 on IMDb: Mo-
vies, TV, Celebs, and more...*

(19) A field experiment investigated the effects of a two-
step informational strategy to reduce littering in
a cinema. Step 1 consisted of ambiguous infor-
mation...*®

Wyrazenia przyimkowe: at the theater/theatre;

at the/a cinema
Jesliteatr, kino lub hotel sg idealizowane jako

jednostki zerowymiarowe, méwi sie wtedy o in-
stytucji i wyrazy theatre, cinema i hotel lub nazwy
wiasne tych instytucji sa poprzedzone przyimkiem
at. Z nazwa wiasna, np. Hilton, jest uzywana for-
ma at, gdyz posiada ona punktowego referenta.

Przykfady (20) i (21) zawieraja zerowymiarowy:

teatr — (20), kino — (21).

(20) A website for San Francisco’s oldest operating
theatre. The site contains information about the
history of it, events showing at the theatre, pic-
tures and...*

(21) What about the cinema, DVDs and videos?... Films
at the cinema, on DVD and video are all given an
age-rating:. U — Universal, suitable for all...*°

€] Podsumowanie

Uczacy sie jezyka angielskiego borykaja sie
Z poprawnym wyrazaniem sytuacji przestrzennych,
szczegblnie tych, ktére w jezyku polskim sa kon-
struowane za pomoca przyimka, ktérego central-
ne znaczenie nie odpowiada przyimkowi wyraza-
jacemu okreslona scene w jezyku angielskim, np.
na uniwersytecie i in university. Trudno$¢ sprawiaja

takze sceny, dla ktorych jezyk polski uzywa jednego
przyimka, np. w+loc: w supermarkecie, w teatrze
lub w kinie, natomiast jezyk angielski w zaleznosci
od konceptualizacji danej sceny, zgodnie z zasada
wzglednosci, przyjmuje dwa rézne przyimki, np.
in oraz at: at the university, in university oraz at/in
the/a supermarket, at/in the/a theatre/cinema.

Celem artykutu jest wskazanie uczacym sie
jezyka angielskiego prawidtowosci kierujacych
doborem angielskich przyimkéw przy wyraza-
niu w tym jezyku scen przestrzennych. Uzywajac
przyimka at w pofaczeniu z konkretna lokalizacja,
nalezy wzia¢ pod uwage nienacechowanie tego
przyimka ,pod wzgledem jakosci przestrzeni, [...]
okresla sie go jako przyimek charakteryzujacy prze-
strzeh zerowymiarowa i stosuje tam, gdzie pojecie
wymiaru nie jest istotne. Natomiast w sytuacjach,
kiedy wymiary sa istotne, stosuje sie inne przyim-
ki” (Krzeszowski 1980:128). Definicje te mozna
odnies¢ do wszelkich budowli, ktore funkcjonu-
ja takze jako instytucje, np. at church ‘w kosciele
(na nabozZenistwie)’, jak i in the church ‘w kosciele
(wewnatrz budynku’; podobnie at school ‘w szkole
(na lekcjach)’, ale in the school ‘w szkole (wewnatrz
budynku szkolnego)” (Krzeszowski 1980:128).

Wskazéwki teoretyczne zostaly wsparte przykia-
dami, ktére pomagaja w utrwaleniu zasad uzywania
angielskich przyimkow i zachecaja uczacych sie oraz
doskonalacych jezyk angielski do samodzielnego
zgtebiania internetowych materiatéw autentycz-
nych, ktére stanowia doskonata baze kontekstowa
dla wszelkiego rodzaju zwiazkow leksykalnych, nie
tylko tych z angielskimi przyimkami.
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(luty 2008)

Anna Baczkowska'
Bydgoszcz

‘ Nauczanie phrasal verbs

Gzasowniki z partykula on wyrazajace pojecie ‘teraz’ w schemacie ,,ablative”

Uzycie partykuty on dla wyrazenia terazniejszo-
$ci mozna zilustrowac czterema mozliwymi konfi-
guracjami: ,illative”, ,ablative initial”, ,ablative
terminative” oraz ,elative”?. Przypadek , illative”
(omdwiony w Baczkowska 2005) dotyczyt sytuadji,
kiedy profilowano stan lub czynnos¢ trwajaca nie-
przerwanie (subiektywnie rozciagnieta w czasie),
w ktora obserwator ‘zagtebiat sie” (into). Graficz-
nie sytuacja taka przedstawia obserwatora (tra-
jektor) wewnatrz sytuadji (landmark)>:

< trajektoria

- - trajektor
A % landmark

Rys. 1. Schemat ,,illative”.

Typowe przyktady schematu ,illative” to:
operate on, live on (bread and water), set, press on, hook-
ed on, insist on, sponge on, have sb on, pick on, egg on,
bang on, drone on, rattle on, work on, focus on, concen-
trate on, be intent on, keen on, turn on itp.

Przypadki ,.ablative” znaczaco uzupetniaja na-
sza wiedze o znaczeniu konceptualnym partykuty
on. Zaczne od przedstawienia ogélnej koncepcji
poszczegblnych schematéw oraz przedstawienia
ich w formie graficznej, a nastepnie zilustruje po-
szczegblne znaczenia konceptualne definicjami
i przyktadami zdan zawartymi w kilku dostep-
nych stownikach.

€ Ablative

Przypadek ,ablative™ jest uzywany, aby wy-
razi¢ ruch na zewnatrz (away from lub from, off)

' Dr Anna Baczkowska jest adiunktem w Katedrze Wiedzy o Kulturze w Wyzszej Szkole Humanistyczno-Ekonomicznej w todzi,

Wydziat Zamiejscowy w Bydgoszczy.

2Przypadki te wystepuja w jezykach ugrofinskich (np. finskim, estonskim i wegierskim).
3Terminologia i zatozenia teoretyczne przedstawionej w artykule analizy wedtug Langacker 1987.
“Ciekawe studium przestrzennych relacji lokacji translokacji (w tym ,ablative”) w jezyku polskim opisat C. Lachur (1999).
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i oddalanie sie trajektora od landmarka, co moz-
na przedstawi¢ graficznie:

[ L

Rys. 2. Schemat ,ablative”.

Jesli istotny dla danego kontekstu jest ruch
poczatkowy, czyli profilowany jest poczatkowy
odcinek trajektorii, bedziemy méwic¢ o ,ablati-
ve initial” (Rys. 3a), natomiast jesli istotny be-
dzie koncowy odcinek trajektorii, wowczas taki
schemat okreslimy mianem ,ablative termina-
tive” (Rys. 3b).

a.[] L
b.[} >

Rys. 3. Schematy ,.ablative”:
a. Ablative initial, b. Ablative terminative.

U Pojecie ‘teraz’ w filozofii

W filozofii pojecie ‘teraz’ jest definiowane
jako struktura sktadajaca sie z trzech elementow:
przesztos¢, teraz oraz przysztosé (jest to dogmat
znany w filozofii pod nazwa fatszywe teraz - spe-
cious nows, Mellor 1994:9). Podziat taki wynika
stad, ze w gruncie rzeczy trudno jest zdefiniowac
‘teraz’. Moze ono obejmowac bardzo dtugi od-
cinek czasu, np. kilka lat (np. uzycie czasu Pres-
ent Progressive w zdaniu: Many new houses are
being built now), ale moze réwniez obejmowac
kilka godzin lub minut (np. teraz pisze artykut na
temat partykuty on, teraz stysze ptacz dziecka).
Jednak to, co wydaje sie, ze dzieje sie teraz, juz
w momencie, kiedy zdajemy sobie z tego sprawe,
staje sie przesztoscia. Dla neurofizjologdw ‘teraz’
to chwila, kiedy jestesmy Swiadomi minimalnej
porgji sygnatu, ktory odbieramy np. za pomoca
zmystu wzroku (okreslono ten moment na mniej
wiecej dwie sekundy, Poppel 1994), natomiast dla
fizykdw to moment tak krotki, ze nie jesteSmy go
Swiadomi (réwny predkosci swiatta)®. Graficznie

pojecie ‘teraz’ definiowane przez filozoféw moz-
na przedstawi¢ w nastepujacy sposéb:

A
TERAZ—>

Rys. 4. Graficzna reprezentacja pojecia ‘teraz’.

(najblizsza) przysztosc
(aktualne) teraz

(najblizsza) przesztos¢

Przyjmujac powyzsza teze za prawdziwa, sche-
maty .illative” i ,ablative” zon mozna w uprosz-
czeniu przedstawi¢ w nastepujacy sposob:

Pd

b. ablative c. ablative
initial terminative

Rys. 5. Schematy wyobrazeniowe znaczenia
temporalnego on.

a. illative

Rysunek pierwszy to schemat , illative”, ktory
profiluje ‘teraz” doSwiadczane jako rozciagniecie
sie czasu i spowolnienie jego uptywu (np. Czas sie
wlecze, kiedy sie nudzimy). Drugi rysunek (,abla-
tive initial”) profiluje zaréwno ‘teraz’, jak i bliska
przesztos¢, dlatego wyraza stany lub czynnosci,
o ktérych pamietamy gtownie to, ze trwaja juz
od jakiegos czasu (np. a book is on loan — ksiazka
jest wypozyczona), cho¢ zaktadamy, ze za chwile
nastapi zmiana sytuacji, czyli ze jest to sytuacja
tymczasowa (za chwile wypozyczona ksiazke ktos
odda). W odréznieniu od ,.ablative initial” ,.illa-
tive” nie zakfada lub tez nie wyjasnia, czy i kie-
dy dany stan sie zakoAczy ani kiedy sie zaczat
(poniewaz nie jest to istotne dla danego kontek-
stu, profilujemy przeciez trwanie, a nie poczatek
i koniec stanu, tj. profilujemy czynnosci zwane
w gramatyce kognitywnej imperfective). Kolejny
rysunek przedstawia ,ablative terminative”, ktory

>.,Nothing you see right now belongs on your now-list, because it takes time for light to reach your eyes. Anything you see
right now has already happened. (...) If you look out across an average room, you are seeing things as they were some 10
billionth to 20 billionth of a seconds ago (...); for stars visible to the naked eye, you see them as they were from roughly
a few years ago to 10,000 years ago. Curiously, then, although a mental freeze-frame image captures our sense of reality,
our intuitive sense of ,what’s out there”, it consists of events that we can’t experience, or affect, or even record right now.
Instead, an actual now-list can be compiled only after the fact” (Green 2004:133).
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profiluje stany lub czynnosci, o ktérych wiemy,
ze juz trwaja, ale ich dominanta ma sie dopiero
wydarzy¢ w niedalekiej przysztosci (tak przewi-
dujemy, spodziewamy sie, oczekujemy). Odczu-
walne jest narastanie napiecia i/lub stopniowy
rozwoj sytuacji (np. The book is growing on me —
Ta ksiazka coraz bardziej mi sie podoba).

U Pojecie ‘teraz’ w antropologii ©

M. G. Flaherty (1999) i R. Levine (1997) rozréz-
niaja nastepujace sytuacje, w ktorych subiektywnie
odczuwamy ‘teraz’ jako trwanie, tj. stan, w ktérym
dla obserwatora czas sie rozciaga, a czasami nawet
staje w miejscu (przypadek ,illative”):

1.Bezposrednie zagrozenie zycia, np. podczas
powodzi, pozardw, trzesien ziemi itp.

2. Cierpienie fizyczne, np. w trakcie wizyty u den-
tysty, bardzo intensywnych ¢wiczen fizycznych,
tortur itp.

3. Nieprzyjemne doznania psychiczne, np. tes-
knota za krajem, upokorzenie, zawstydzenie,
depresja, strach, lek itp.; nagly wypadek, np.
matka wiozaca ranne dziecko do szpitala; znu-
dzenie, np. przebywanie w niewoli, wiezie-
niu, stuchanie nudnego wykfadu itp.

4.Bardzo przyjemne odczucia i zaangazowa-
nie w wykonywane czynnosci, np. pocatunek

z ukochanym, praca nad interesujacym pro-

jektem itp.

“Teraz’ rozciaga sie gtéwnie w sytuacjach skraj-
nie nieprzyjemnych oraz skrajnie przyjemnych.
W obydwu przypadkach konceptualizator do-
znaje zazwyczaj jednego lub wiecej z ponizszych
odczué: zawezenie pola uwagi do rzeczy pozo-
stajacych w bezposrednim otoczeniu, bardzo wy-
soka koncentracja na wiasnych odczuciach oraz
poczucie waznosci przezywanej sytuacji. Pomi-
mo ze powyzsze sytuacje w jezyku sa ilustrowane
zazwyczaj schematem ,illative”, przytaczamy je
w niniejszym artykule, aby utatwi¢ zrozumienie
réznicy miedzy ,illative” a ,.ablative”.

L Pojecie ‘teraz’ w jezyku:

phrasal verbs z partykuta on
Ablative initial

,Ablative initial” profilujacy terazniejszo$¢ oraz
przesztos¢ w schemacie ‘teraz’ czesciej dotyczy
standw niz czynnosci. Z kolei stany sa wyrazane
w jezyku przez konfiguracje statyczne, np. wy-
razenia przyimkowe (tj. przyimek i rzeczownik),
znacznie rzadziej natomiast za pomoca konfigu-
racji dynamicznych, wyrazanych zazwyczaj przez
czasowniki (i partykuty). Wydaje sie, ze schemat
Lablative initial” mozna réwnie dobrze zilustro-
wac wyrazeniami przyimkowymi oraz czasowni-
kami z partykuta. Aby ufatwi¢ zrozumienie, jak
mozna profilowac przesztos¢ w terazniejszosci,
ponizej zamieszczam przyktady on wystepujace-
go zarowno w funkcji przyimka, jak i partykuty.
Typowe przykfady ,.ablative initial” to:

plod on (= continue walking or doing sth at the same
slow pace as before), soldier on (=continue doing sth
and working hard at it, even though it is difficult and
unpleasant), stay on (=remain somewhere), get on
(=start doing or continue doing an activity), fasten on
(=if sb fastens on to you they keep following you or
wanting to be with you when you want them to go
away (CCDPV)’; to give particular attention to some-
thing because you think it is important or interesting
(LDCE)), pattern on (=if you pattern sth new on sth
else that already exists, it uses the original thing as
a model and is designed and made to be similar to
it), base on (=take general form, subject, or nature
from other thing), bash on (=carry on doing a task,
often in a rather unenthusiastic way), stay on (=re-
main somewhere longer than other people, longer
than in the past, or longer then you planned), come on
(=begin speaking to sb on the phone), decide on (=
choose or make up your mind about sth after careful
thought), elaborate on (= give more details about sth
already mentioned or explain it more clearly), expand
on (=give more information or details about a topic
you have already mentioned), chew on (=think about

® Antropologia jest tutaj rozumiana w szerszym znaczeniu, tj. jako nauka nie tylko o relacji cztowiek-spoteczenstwo, ale row-
niez jako nauka o zmiennosci cztowieka jako jednostki. W niniejszym artykule opisuje gtownie zmienne elementy psycholo-

giczne u cztowieka jako jednostki.

7Skréty oznaczaja stowniki, z ktorych wybieratam przyktady: CALD - Cambridge Advanced Learner Dictionary, CCDPV — Collins
Cobuild Dictionary of Phrasal Verbs, LDCE — Longman Dictionary of Contemporary English, PWN — PWN OXFORD Wielki Stownik

Angielsko-Polski.
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an idea or a problem carefully for a long time), hang
on (= wait for sth for a short while, improve on (=to
reach a better standard or achieve a better result
than previously), add on (=1. attach sth to sth else
or include it as part of sth else; 2. if you act on ad-
vice or information, you do what has been advised
or suggested), settle on (= decide to have sth or use
sth after thinking a talking about it), wait on (=wait
for a result or decision, esp. before deciding what
to do next), keep on (=continue to talk about sth in
a boring or repetitive way).

(1) The book I wanted was out on loan. (LDCE)

(2) Let me get on with my dinner. (CCDPV)

(3)She plodded on with her work, feeling tired
and jaded. (CCDPV)

(4) You have to admire the as they soldier on smil-
ing in the face of adversity. (CCDPV)

(5)1 found that the film improved on the book.
(CCDPV)

(6) He always used a Hoffritz safety razor patterned
on the old-fashioned heavy-toothed Gillette
type. (CCDPV)

(7) The new agreement is based on the original
United Nations proposal. (CCDPV)

(8)I'd better bash on with this report. (CCDPV)

(9) I sent my application about six weeks ago and
they've just been sitting on it. (LDCE)

(10) A wide range of postcards and other souvenirs
are on sale in the visitors’ centre. (LDCE)
(11) One of the world’s oldest cars has gone on dis-

play in Brighton today. (CALD)

(12) My mother fastened on the word ,,unsafe”.
(LDCE)

(13) The doctor had fastened on to an official of
the Russian embassy. (CCDPV)

(14) He stayed on to have a drink.

(15) There was this silence and then my mother
came on.

(16) He decided on a career in the army.

(17) Cook confirmed what Mr Cowie had said, and
elaborated on it.

(18) This highly relevant observation is expanded
on by Dr. White.

(19) You've given me a lot to chew on. (CCDPV)

(20) Sally’s on the other phone — would you like to
hang on? (CALD)

(21) Do you need the toilet right now or can you
hang on for a while? (CALD)

(22) If the tip hasn't been added on, you will see
the words ‘service no included’. (CCDPV)
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(23) Why didn't you act on my warning?

(24) A week ahead of the joint negotiations, export-
ers settled on a figure of 52,1 million.

(25) I've got some good news. That's why | waited
on you out there. (CCDPV)

(26) She kept on about the stupid car. (CCDPV)

Przeanalizujemy teraz kilka przyktadow. Za-
czniemy od niezupetnie semantycznie przejrzy-
stego wyrazenia hang on. W zdaniu (20), pomi-
mo iz wyrazamy aspekt przyszty, wydaje sie, ze
profilowana jest przesztos¢ i terazniejszos¢, ponie-
waz propozycja can you hang on staje sie faktem
juz w momencie, gdy konczymy ja wypowiadac
(lub chwile pézniej, w zaleznosci od tego, jak
zdefiniujemy dtugosc chwili), i w ten sposéb na-
cisk ktadziemy na zaistniaty juz fakt. Podobnie
jak on loan, np. w a book is on loan istotna dla
opisu wydaje sie by¢ przesztos¢ i terazniejszosc,
w przypadku hang on réwniez dhugos¢ trwania
czynnosci oczekiwania odczuwamy jako odcinek
czasu, ktory zaczat sie w danym momencie i na-
dal trwa. Dodatkowo zakonczenie danej czynnosci
(tj. oczekiwania) nie pociaga za soba radykalnych
i nacechowanych silnymi emocjami zmian typo-
wych bardziej dla ,ablative terminative” niz ,.abla-
tive initial”. Mozna by sie jednak zastanowic, czy
hang on nie dotyczy w réwnym stopniu schematu
,ablative terminative” co ,.ablative initial”, tj. czy
uwaga konceptualizatora jest skierowana bardziej
nato, jak dtugo juz pozostaje w stanie oczekiwa-
nia (czyli na przesztosc), czy tez na to, jak dtugo
ma jeszcze pozostaé w stanie oczekiwania (czyli
uwaga skierowana na przysztosc). Prawdopodob-
nie dopuszczalne sa obydwa przypadki, ktérych
wybdr jest scisle uzalezniony od konkretnej sytu-
acji: ,.ablative terminative” mogtby by¢ przypisany
hang on, jesli opisywana czynnos¢ bytaby utoz-
samiana z emocjami, ktére narastaja stopniowo,
konceptualizator odczuwa zwiekszajacy sie nie-
pokdj i zdenerwowanie i istnieje prawdopodo-
bienstwo, ze oczekiwana czynnos¢ wywota skut-
ki nieprzyjemne, niepozadane lub odmienne od
oczekiwanych. Takim przypadkiem mogtaby by¢
sytuacja, kiedy czekanie jest wyjatkowo dtugie,
prosba o czekanie jest ponawiana i konceptuali-
zator zaczyna odczuwac narastajace zniecierpli-
wienie i ztos¢. Woéwczas hang on ,,ablative initial”
stopniowo przeksztatcatby sie w ,ablative termi-
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native”, zaSwiadczajac tym samym o kluczowym
znaczeniu kontekstu oraz podkreslajac dynamiczny
charakter znaczenia w ogole (jak twierdza kogni-
tywisci znaczenie jest dynamiczne). W sytuacjach
pozbawionych powyzszych aspektéw hang on wy-
daje sie ilustrowac sytuacje bardziej typowe dla
ablative initial”. Jesli chodzi o réznice miedzy
L~ablative initial” i ,illative”, sytuacja wydaje sie
by¢ bardziej przejrzysta, bowiem w odréznieniu
od ,illative” hang on nie dotyczy przypadku, kiedy
czas subiektywnie rozciaga sie w nieskonczonos¢,
a nawet zatrzymuje sie w miejscu, poniewaz nie
odczuwamy takiego psychicznego napiecia (np.
cierpienia psychicznego ani fizycznego) jak w wy-
padku ,illative”. Ponadto samo czekanie zasygna-
lizowane czasownikiem hang nie sugeruje oczeki-
wania dtugiego, lecz raczej krétka chwile.

W innym przyktadzie — fasten on — mozna
odnies¢ wrazenie, ze opisany stan trwat, trwa
i bedzie trwat jeszcze dtugo w przysztoéci oraz
ze odcinek trwania tego stanu jest bardzo dtugi.
Mozna by podda¢ w watpliwos¢, czy stan, ktory
ma jeszcze diugo trwac w przysztosci, nalezatoby
utozsamiac ze schematem ,ablative initial” (pro-
filujacy przesztos¢), a nie np. z ,illative”, ktory
obejmuje wszystkie trzy wymienione elemen-
ty ‘teraz’. Dla wyjasnienia roznicy miedzy tymi
schematami przypomne, ze . illative” wymaga sy-
tuacji dostarczajacych silnych przezy¢. Ta wysoka
gestos¢ przezy¢ (density of experience) powoduije,
ze subiektywnie czas sie rozcigga. W wypadku fa-
sten on (przykfad 12) trudno moéwi¢ o wysokiej
gestosci przezy¢, a tym samym o rozciaganiu sie
czasu. Z tego powodu profilowany nie jest aspekt
duratywny, tj. trwanie, lecz aspekt relacyjny, czyli
zwiazek aktualnego ‘teraz’ z przesztoscia. W ten
sposob podkreslamy, ze dany stan trwa juz dtu-
go, by¢ moze za dtugo dla danego obserwatora.
Emocje (w tym wypadku irytacja) dotycza nie
tego, co ma sie zdarzy¢, ale tego, co sie juz dzie-
je od jakiego$ czasu.

Ablative terminative

Jak sama nazwa wskazuje, ,ablative termi-
native” jest typowy dla kontekstow profiluja-
cych korcowa faze ruchu trajektora po osi czasu
w obrebie ‘teraz’. Oznacza to, Ze istota ponizszych
kontekstow jest to, jaki jest efekt koncowy rozwi-

jajacej sie sytuacji. ‘Teraz’, ktore doswiadczamy
w tym momencie, jest bardziej skoncentrowane
na tym, co sie wydarzy za chwile (tj. w bezpo-
Srednim przysztym ‘teraz’ —immediate now). Taki
stan moze pociagac za soba poczucie stopniowo
narastajacego napiecia i/lub presji, ktore ewoluuja
w granicach ‘teraz’. Oto kilka przyktadow:

wait on (=wait until an event happens before doing
or deciding sth), pile on (=if people pile on to sth
such as a vehicle or platform, they all try to get on it
at once in a disorganized way), push on (=continue
traveling somewhere), get on (=if you say that time
is getting on, you mean that there is not much time
left before sth is expected to happen), draw on (=if
a period of time draws on, it gets nearer or passes
gradually), go on (=if you say that sb is going on
a particular age, you mean that they are approaching
that age), step on (=if you tell the driver of a car to
step on it, you are telling him or her to drive faster),
urge on (= encourage sb to do sth; encourage a per-
son or animal to work harder, go faster itp. (LDCE);
to encourage someone to do or achieve something
(CALD); encourage strongly (ODPV), grow on (=start
to like sth, although you did not like them at first),
come on (=1. if a cold, headache, or some other
medical condition is coming on, it is just starting; 2.
when a season or period of time or weather comes
on, it approaches or begins), catch on (=1. become
popular; 2. finally understand), cotton on (=under-
stand sth or realize it), dawn on (=suddenly begin
to realize what is happening or what the real nature
of the situation is), gain on (=gradually get nearer to
what you are chasing), impress on (= cause the image
or memory of sth to remain), close on (=gradually
get nearer and nearer to sb, often in a threatening
way), encroach on (=1. to encroach on sth means
to change it gradually by taking away parts of it, or
by taking more and more of it; used showing disap-
proval; 2. if sb or sth encroaches on an area of land,
they gradually occupy more and more of it), come
on (=begin speaking to sb on the phone).
(27) I realized that time was getting on and we
would have to hurry. (LDCE)
(28) The evening drew on, and Andrew and | got
drunk. (CCDPV)
(29) I am thirty-four now, going on thirty-five.
(CCDPV)
(30) We'll have to step on it to get to Winchester
by eight. (CCDPV)
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(31) The director’s urging me on to take a more
active part in planning new courses. (ODPV)

(32) She was someone whose charm grew on you
very slowly. (CCDPV)

(33) A terrible heat was coming on. (CCDPV)

(34) I' hated his music at first, but it grows on you.
(LDOE)

(35) I think I've got a cold coming on. (CALD)

(36) The idea is catching on. (CCDPV)

(37) We finally caught on to what was happening.
(PWN)

(38) At long last he has cottoned on to the fact that
I'm not interested in him! (CCDPV)

(39) It slowly dawned on me that something unu-
sual was happening. (CCDPV)

(40) Garcia was gaining on her opponent through-
out the race, but only overtook her at the very
end. (CALD)

(41) You'll have to drive faster — they’re gaining on
us. (CCDPV)

(42) The fish closed on the woman and hurtled
past. (CCDPV)

(43) | repeated the last verse several times, hoping
to impress it on my memory. (CCDPV)

(44) | resent it that my job is starting to encroach
on my family life. (CALD)

(45) What the government is proposing encroaches
on the rights of individuals. (CALD)

(46) There was this silence and then my mother
came on. (CCDPV)

(47) The lawyers are waiting on the jury’s verdict.
(CALD)

(48) There was a crowd of schoolkids, all piling on
to the train and trying to grab the best seats.
(CCDPV)

(49) If we want to get in before dark we must push
on. (CCDPV)

(50) ,You've been driving for a long time — do you
want to stop for a rest?” ,No, we're nearly
there — let’s push on”. (CALD)

(51) You can't sit on the fence any longer - you
have to decide whose side you're on. (CALD)

(52) It’s a tricky decision to make and I'd like to
sleep on it. (PWN)

(53) How soon are you figuring on getting mar-
ried? (CCDPV)

(54) She laughed - but waited on his response none
the less. (CCDPV)

(55) The troops were planning on attacking Poland
exactly one week later. (CCDPV)
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(56) She has staked everything on what will hap-
pen when she gets there. (CCDPV)

(57) That is something which few people would
have been prepared to bet on ten years ago.
(CCDPV)

(58) Wall Street is betting on Britain's Grand Met-
ropolitan, which has long wanted to expand
its U.S. holdings. (CCDPV)

(59) Who would have put money on atomic energy
in 19407 (CCDPV)

(60) I wondered what he was going to spring on
me next. (CCDPV)

(61) They can lean on the administration by threaten-
ing to withhold their subscriptions. (CCDPV)

(62) This was far beyond the four figure sum she
had reckoned on. (CCDPV)

(63) You're rather gambling on it being a nice day
by holding the party in the garden, aren’t you?
(CALD)

(64) He increasingly pinned his hopes on the prospect
of a split in the opposition party. (CCDPV)

Nalezy pamietac, ze — podobnie jak w przy-
padku hang on w schemacie ,ablative initial” -
powyzszy schemat réwniez zawiera przyktady
graniczne, ktérych interpretacja i przypisanie do
odpowiedniego schematu nie zawsze sa jedno-
znaczne i w duzej mierze zaleza od konkretnego
kontekstu sytuacyjnego oraz uzytego czasu grama-
tycznego (przyktady te podkreslitam powyzej).

Jako ciekawostke podam, ze ,ablative termi-
native” mozna réwniez zauwazy¢ w niektérych
wyrazeniach idiomatycznych, np.:

(65) You can't sit on the fence any longer - you
have to decide whose side you're on. (CALD)

Abessive

Nalezy wspomniec o mozliwej ekstensji sche-
matu ,ablative — abessive” (‘brak czegos’, od fa-
cinskiego abesse ‘by¢ nieobecnym’), ktory wska-
zuje na chwilowa przerwe w wykonywaniu opi-
sywanej czynnosci lub rozpoczecie nowej czynno-
Sci po przerwie. Schemat ten mozna zilustrowac
nastepujaco:

A
(najblizsza) przysztosc

(aktualne) teraz

(najblizsza) przesztosc
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go on (=do sth after you have finished sth else),
play on (=if the referee tells players to play on
during a game of football or rugby, he or she is
telling them to continue playing even though sb
has broken the rules of the game), run on (=con-
tinue to run in the same direction), sell on (=sell
sth to sb else soon after buying it, usually in or-
der to make a profit), send on (= send letters,
parcels to sb else after you received them), move
on (=if you move on, you finish one thing and
turn your attention to sth else), pass on (=if you
pass on to a new subject while you are writing or
speaking, you begin to talk about it), start on (=
begin doing sth that needs to be done or dealing
with it).

(66) I finished by describing Jeremy in some detail,
and then going on to talk of his cousin Monty.
(CCDPV)

(67) The referee told them to play on. (CCDPV)

(68) She darted from tree to tree, stopping and
waiting and listening and running on again.
(CCDPV)

(69) Mr Farrier bought cars at auctions and sold
them on. (CCDPV)

(70) Send the letter on to your accountant. (CCD-
PV)

(71) Get the actor to move on to the next scene.
(CCDPV)

(72) They passed on to other matters. (CCDPV)

(73) She put the forks in a neat pile and started on
the knives. (CCDPV)

Translative

Na koniec nalezy réwniez zauwazyc, ze istnieje
wspolna ekstensja ,ablative initial” oraz ,ablati-
ve terminative” w postaci schematu , translative”.
LTranslative” (0znaczajace przemieniac, przeksztat-
cac, por. Polanski 1999) denotuje sytuacje, ktére
zdarzaja sie w mozliwie najkrétszym aktualnym
‘teraz’, nie ewoluuja, lecz powstaja nieoczekiwa-
nie, nagle (nie odczuwamy wiec napiecia emo-
cjonalnego), sa wiec punktowe i momentalne,
profilujac implicytnie zmiany w co najmniej naj-
blizszej przysztodci. Schemat ten wydaje sie by¢
zblizony do ,.ablative terminative”, jednak abla-
tivus profiluje stopniowalnos¢ zmian i implikuje
gradacje emocji, natomiast ,.translative” denotuje
zmiany niestopniowalne i nie wymaga czynnika
gradacji emogji.

ablative terminative

TERAZ -<——(aktualne) teraz

ablative initial

Typowe zwroty, ktére ilustruja ,translative” to:

chance on (=meet or discover sb or st unexpectedly),
happen on (= find or meet sb by chance, literary and
old-fashioned), hit on (=think of an idea, especially
when it is a solution to a problem), light on (= sud-
denly notice or find sth or it suddenly comes into
your thoughts), strike on (= think of a solution, an-
swer, or idea unexpectedly and suddenly), stumble
on (=discover of meet sth unexpectedly).

(74) | chanced on an old friend in the street. (CCD-
PV)

(75) Eventually they happened on a road leading
across the desert. (CALD)

(76) Tired of letting the cat in and out, he hit on the
idea of cutting a hole in the door. (CCDPV)

(77) Her eyes then lit on the piece of paper in the
corner. (CCDPV)

(78) Then they struck on the idea of making their
own yoghurt. (CCDPV)

(79) If a solution ever happens it will stumbled on.
(CCDPV)

€] Podsumowanie

Przypadek ,ablative” (desygnujacy oddalanie
sie) wyjashia motywacje semantyczng uzycia party-
kuty on w czasownikach frazowych (phrasal verbs),
ktore ilustruja dwa szczegdlne przypadki pojecia
‘teraz’: zwiazek ‘teraz’ z bliska przesztoscia oraz
z bliska przysztoscia. Zrozumienie istoty pojecia
‘teraz’, jak rowniez mozliwych znaczen partykuty
on w takich kontekstach moze przyczynic sie do
lepszego zrozumienia uzycia on w wyzej opisanych
konstrukcjach, a tym samym do skuteczniejszego
nauczania angielskich czasownikéw frazowych z on
wyrazajacych oddalanie sie w czasie.
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Jan [luk’
Zywiec

‘ Tlumaczy¢ czy nie tltumaczy¢ na lekcjach jezyka

obcego

@ Stanowiska w sprawie stoso-
wania tltumaczenia na lekcjach
i ich konsekwencje metodyczne

Przegladajac, notabene bardzo rzadkie, publi-
kacje na tamach Jezykéw Obcych w Szkole z ostat-
niego pietnastolecia na temat roli przekfadu w na-
uczaniu jezykdéw obcych, mozna dostrzec dwa
wykluczajace sie stanowiska:

m W jednym wysuwa sie argumenty za stosowa-
niem ¢wiczen thumaczeniowych, za pomoca
ktérych mozna podnies¢ efektywnos¢ przy-
swajania wybranych elementéw kompetencji
jezykowej (Pancewicz, Szadyko 1996).

m W drugim apeluje sie o niestosowanie thu-
maczen, argumentujac, ze przekiad jest nie-
efektywnym sposobem przyswajania jezyka
obcego (Kondrat 2004:7).

W Polsce dominuje poglad drugi. Jest on lan-
sowany przez krajowe i zagraniczne poradniki me-
todyczne i konsekwentnie wdrazany w podrecz-
nikach, mimo iz wiekszos¢ programoéw nauczania
dopuszczonych do uzytku szkolnego nie zajmuje
zadnego stanowiska w sprawie funkgji i zakresu
stosowania ttumaczenia w nauczaniu jezykéw ob-
cych?. Trudno powiedziec, czy jego brak jest wy-

nikiem dezorientacji, ktéra moga wywotac takie
wykluczajace sie opinie, czy tez jest potwierdze-
niem pogladu, ze przekfad jest reliktem zdyskre-
dytowanej metody gramatyczno-ttumaczeniowej,
stanowiacym przeszkode w przyswajaniu jezyka
obcego bez posrednictwa jezyka ojczystego, i dla-
tego nie ma miejsca w nowoczesnym nauczaniu.
Natomiast wedtug ciagle jeszcze obowiazujacej
Podstawy programowej z dnia 6 listopada 2003
roku uczen powinien opanowac umiejetnos¢ ko-
rzystania ze stownika jedno- i dwujezycznego,
ktéra — jak wiadomo — mozna wyksztatci¢ miedzy
innymi przez zadania translacyjne.

Istniejaca sytuacja musi budzi¢ niepokéj. Od
programéw oczekuje sie bowiem petnej zgodnosci
z Postawa programowa, uszczeg6towionych infor-
madji o celach edukacyjnych, tresciach i metodach
nauczania oraz — 0 czym czesto sie nie pamieta —
impulsu innowacyjnego. Zgodnie z tym programy
powinny nie tylko sankcjonowac to, co robi sie na
konkretnej lekgji, lecz takze inspirowac do unowo-
cze$niania procesu uczenia zgodnie z aktualna wie-
dza glottodydaktyczna lub biezacym stanem dys-
kusji metodycznej. Brak jasnego stanowiska w tej
kwestii sprawia, ze z jednej strony wykluczono
thumaczenie z procesu dydaktycznego, a z drugie;

"'Prof. dr hab. Jan Iluk jest kierownikiem Zaktadu Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego w Instytucie Filologii Germanskiej
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach i kierownikiem Samodzielnego Zaktadu Europejskiej Polityki Edukacyjnej, Jezykowej
i Kulturalnej na Wydziale Zarzadzania i Informatyki Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej.

2Wyjatkiem jest tu program nauczania jezyka niemieckiego R. Lewickiego (2002:23 i n.), Poznaj jezyk sasiada, w ktorym thu-
maczenie ustne i pisemne na jezyk polski i obcy zalicza sie do podstawowych sprawnosci receptywnych i produktywnych.
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na egzaminie maturalnym powszechnie stosuje sie
zadania, ktore ze wzgledu na swoj charakter nalezy
uznac za ttumaczenie rozwijajace®, np.:
W najblizszym czasie wspdlnie z przyjaciotmi, z kto-
rymi grasz w jednym zespole muzycznym, organizu-
jesz koncert. Zredaquj zaproszenie dla kolegi/kolezan-
ki z Niemiec.

m Zapros jego/ja na organizowany koncert.

m Poinformuj, gdzie odbedzie sie koncert.

m Opisz program, jaki zaprezentujecie.

m Napisz, w jakim celu organizujecie koncert*.

Nie ma natomiast miejsca na zadania spraw-
dzajace umiejetnos¢ wyszukania informacji w stu-
chanym lub czytanym tekscie, ktore polegatyby
na udzieleniu prostych odpowiedzi w jezyku oj-
czystym. Taki sposob reagowania wystepuje prze-
ciez najczesciej w sytuacjach codziennych. Dlatego
uwazam, ze bardziej naturalnym zachowaniem
komunikacyjnym po ustyszeniu obcojezycznej
informacji na dworcu jest udzielenie odpowiedzi
w jezyku polskim na nastepujace pytania:

O ktérej godzinie odjezdza dany pociag?
Z ktérego peronu?

Czy ma opoznienie?

Czy obowiazuje w nim dopfata? itp.

niz rozstrzygniecie nastepujacych kwestii:
Czy o0 godzinie 9:30 pociag odjezdza do Krakowa, czy
do Gdanska?

Czy ma 5, czy 15 minut opdznienia?

Czy pociag stoi na peronie 1, czy 57 itp.

Wada takich zadan jest to, ze niewiele maja wspol-
nego z typowymi sytuacjami komunikacyjnymi.
Ponadto watpliwa jest ich rzetelnos¢, poniewaz
w wiekszym stopniu sprawdzaja umiejetnos¢ za-
pamietania niz rozumienie czesto zupetnie przy-
padkowo wybranych informacji. Nie spetniaja one
tez kryterium trafnosci, gdyz nierzadko sprawdzaja
kompetencje leksykalng w zakresie synonimii lub

antonimii, a nie stopien rozumienia tekstu i jego
funkcji komunikacyjnej.

0 pogladach nauczycieli w interesujacej nas
kwestii wiemy niewiele. Brak jest bowiem sto-
sownych badan. Z ankiety, ktéra przeprowadzita
E. Nowak (2000:18) w todzi wiréd 45 nauczy-
cieli i lektorow jezyka niemieckiego w szkotach
podstawowych, Srednich i szkotach jezykowych,
wynika, ze 38 z nich przyznaje sie do stosowania
przekfadu w sytuacjach, w ktorych obcojezycz-
ne formy eksplikacji nie odnosza skutku. Najcze-
Sciej ttumaczy sie ustnie lub pisemnie pojedyn-
cze wyrazy, konstrukcje zdaniowe, krotkie teksty
lub ich fragmenty. Inne badania przeprowadzit
J. Zmudzki (2008). Przedmiotem jego zaintere-
sowania byty ¢wiczenia translacyjne, wystepuja-
ce w podrecznikach polskich autoréw® do nauki
jezyka niemieckiego, ktore ukazaty sie w latach
1974-2002. Ustalono nastepujacy udziat zadan
translacyjnych w bloku ¢wiczeniowym (Zmudz-
ki 2008:107):

Deutsch mal anders (1986-1988)® — 86 proc.
Lernt mit uns (1974-1979) — 33 proc.

Dein Deutsch (1995-1998) — 24 proc.

Na und? (2000-2001) — 1 proc.”

Alles klar (2002) - 0 proc.

Jak wida¢, im nowszy podrecznik, tym mniej
jest ¢wiczen bazujacych na przektadzie. Ponadto
stosuje sie je niesystematycznie i bez okreslonych
przestanek metodycznych. Ich rola ogranicza sie
jedynie do urozmaicenia oferty ¢wiczeniowej
(Zmudzki 2008:110). Niestety, w podrecznikach
jest wiecej niekonsekwencji w unikaniu ttumacze-
nia. Najprostszym przyktadem jest wyelimino-
wanie dwujezycznych eksplikacji leksykalnych,
ktére kiedys znajdowaty sie na marginesie obok
tekstu lub tuz pod nim. Natomiast zachowano
lub nawet wprowadzono ttumaczenie polecen
do ¢wiczen, mimo iz nie ma ani takiego wymo-

*Wiecej na temat ttumaczen rozwijajacych w tym tekscie —s. 37-38.

“Patrz Informator o egzaminie maturalnym od 2008 roku. Jezyk niemiecki (2007), Warszawa: CKE, s. 67.

>Podreczniki importowane nie zawieraja ¢wiczen translacyjnych, poniewaz nie sa adresowane do odbiorcéw konkretnego kra-
ju. Dlatego przyjeta w nich koncepcja metodyczna programowo wyklucza stosowanie ttumaczenia w procesie dydaktycznym.
Z tego samego powodu w testach certyfikatowych nie ma zadan sprawdzajacych umiejetnosci receptywne, ktére polegatyby

na udzieleniu odpowiedzi w jezyku ojczystym.

®W nawiasie podaje lata, w ktérych ukazywaty sie analizowane tomy.
’Ustalony tu wynik pokazuje brak konsekwencji w stanowisku prezentowanym w programie nauczania i jego praktycznym
zastosowaniu w opracowanym podreczniku przez tego samego autora (patrz Lewicki 2002:22-23 i 30).
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gu formalnego, ani uzasadnienia metodycznego,
moze z wyjatkiem podrecznikéw do nauczania
na poziomie poczatkujacym. Co gorsza, czesto
nie s3 one w petni semantycznie ekwiwalentne;
nierzadko maja wrecz zupetnie inng tre$¢. Oto
autentyczne przyktady polecen wyekscerpowa-
ne z popularnych podrecznikow:

Ordne die Titel, Gattungen und Kurzbeschreibungen
einander zu. # Pofacz ze soba tytuly, gatunki i krot-
kie opisy ksiazek.

Hér zu und sortiere die Reaktionen. # Postuchaji przy-
porzadkuj reakgje.

Warum gehen die Personen dorthin? Schreibe es auf.
# Napisz zdania ze spéjnikiem weil.

Was machen die Jugendlichen, wenn. Schreibe es auf.
# Napisz, co robig nastolatki w podanych okoliczno-
Sciach.

Was tut den Teilnehmern weh? Schreibe es auf. # Na-
pisz, co dolega uczestnikom obozu narciarskiego.

Po lekturze tak sformutowanych ttumaczen
uczen moze dojs¢ do przekonania, ze precyzja
rozumienia wypowiedzi obcojezycznej wcale nie
jest sprawa wazna. Bytoby to ewidentnym zaprze-
czeniem zakfadanych celéw w nauczaniu jezyka
obcego. Zatem bagatelizowanie tego problemu
przez niektérych autoréw podrecznikéw musi
budzi¢ powazne zastrzezenia.

Majac na uwadze powyzsze, trzeba uznac, ze
istnieje pilna potrzeba weryfikacji utrzymujacych
sie opinii w sprawie metodycznej wartosci prze-
ktadu w nowoczesnym nauczaniu jezykéw ob-
cych. Brak odpowiedniej dyskusji jest przyczyna
nastepujacych niekonsekwencji:

m Przytoczona statystyka pokazuje, ze liczba
¢wiczen translacyjnych w podrecznikach naj-
nowszej generacji zostata zredukowana prak-
tycznie do zera. Mimo to uczniowie musza
wykona¢ zadania maturalne, ktére maja cha-
rakter translacyjny.

= Wyeliminowanie ttumaczenia uniemozliwia
lub utrudnia praktyczne wykorzystanie prze-
ktadu jako efektywnej formy przyswajania
i doskonalenia kompetencji jezykowe;j.

m Programowe wykluczenie ttumaczenia z za-
kresu ksztatcenia sprawnosci jezykowych jest
sprzeczne z potrzebami komunikacyjnymi
w zyciu codziennym, w ktérym czesto wy-
stepuje konieczno$¢ przettumaczenia jakiejs
informacji na jezyk ojczysty lub odwrotnie.
Wage tej umiejetnosci dostrzezono w Euro-
pejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego
(2003:24 i 83). Nazwano ja — nieco niefor-
tunnie — dziataniami mediacyjnymi, ktére po-
legaja m.in. na posredniczeniu, tj. nieformal-
nym ttumaczeniu miedzy rozmoéwcami, ktérzy
bezposrednio nie moga sie porozumiec . Jak
informuje F. G. Konigs (2000:6), umiejetnos¢
dziatan mediacyjnych (Sprachmittlerfunktion)
juz wprowadzono do katalogu produktywnych
sprawnosci jezykowych w niektorych niemiec-
kich programach nauczania. Natomiast w Pol-
sce tej sprawnosci nie wymienia sie nawet
w tych programach, ktére w swoim zatozeniu
bezposrednio nawiazuja do Europejskiego sys-
temu opisu ksztatcenia jezykowego®.

¢ Argumentacja w sprawie
stosowania lub niestosowania
tlumaczenia na zajeciach
Z jezyka ohcego

Stosowanie technik ttumaczeniowych powo-
duje zdaniem H. Komorowskiej (2003:117 i n.)
wiele negatywnych skutkow, do ktérych zalicza:

m zwolnienie tempa nauki,

m powolny rozwdj sprawnosci rozumienia,
m |ek przed obcojezycznymi tekstami,

® zapominanie stownictwa,

m nadmierng interferencje jezyka ojczystego.

Gtowny zarzut polega na tym, ze ttumaczenie
utrudnia przyswajanie jezyka obcego bez posred-
nictwa jezyka ojczystego®. Podawanie polskich
ekwiwalentéw obcojezycznych wyrazéw moze
i powinno uzupetniac inne formy eksplikacji tyl-
ko wtedy, kiedy pojawiaja sie trudnosci w zro-
zumieniu. Naduzywanie ttumaczenia Swiadczy

8Np. E.D. Machowiak (2003), Program nauczania jezyka niemieckiego przez autonomizacje uczniéw, DKS-5002-62/03,

Warszawa.

°Nalezy jednak pamietac, ze nie dla wszystkich uczacych sie ten sposéb przyswajania jezyka obcego jest najlepszy.
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o braku wprawy oraz pewnym wygodnictwie i juz
po krétkim czasie obraca sie przeciw nauczycie-
lowi, powodujac wyzej wymienione skutki. Tak
jednoznacznie krytyczne stanowisko, prezento-
wane w powszechnie znanym w Polsce podrecz-
niku do metodyki nauczania jezykdw obcych, nie

pozostaje bez wptywu na stan dyskusji oraz roz-
strzygniecia programowe w naszym kraju. Nato-
miast w toczacej sie na arenie miedzynarodowej
debacie widoczna jest wyrazna zmiana klimatu.
Wysuwane w niej argumenty zebrat F. G. Konigs
(2000:8) w nastepujacej tabeli®:

Przeciw

Za

Zbyt duzy udziat jezyka ojczystego utrudnia pro-
duktywne uzycie jezyka obcego oraz hamuje mo-
wienie.

Przektad umozliwia wglad w rézne struktury jezyka ojczyste-
go i obcego. Dzieki temu umacnia sie swiadomos¢ jezykowa
uczacych sie. Thumaczenie pomaga zwfaszcza tym uczniom,
ktorych sposéb uczenia sie bazuje na swiadomym przyswa-
janiu struktur i regularnosci jezykowych.

Ttumaczenie utrudnia ksztatcenie innych spraw-
nosci.

Negatywny transfer moze by¢ wyeliminowany przez uswia-
domienie réznic miedzy jezykami.

Sprawnos¢ ttumaczenia jest zbyt trudna, aby mozna
ja byto ksztatci¢ w warunkach szkolnych.

Thumaczenie rozwija zaréwno obcojezyczna, jak i ojczysta
kompetencje jezykowa; tym samym przyczynia sie do roz-
woju kultury jezyka.

Thumaczenie pochfania duzo czasu.

Ze wzgledu na swoja ztozonos¢ thumaczenie zapobiega izolacji
poszczegdlnych sprawnosci jezykowych. Dzieki niemu mozna
odgrywac w klasie realne sytuacje komunikacyjne.

Proces translacyjny jest zbyt ztozony, aby w wystar-
czajacym stopniu mégt by¢ przedmiotem celowej
refleksji na zajeciach z jezyka obcego.

Thumaczenie jest niezbednym sposobem wyjasniania zna-
czen wyrazow.

Przektad obcojezycznego tekstu naktada sie na pro-
cesy jego zrozumienia.

Thumaczenie rozwija sprawnos¢ rozumienia.

Wyjasnianie znaczenia wyrazéw za pomoca ttuma-
czenia nie jest dostatecznie precyzyjne.

Thumaczenie nadaje sie do kontroli rozumienia tekstow.

Ttumaczenie utrudnia nabywanie biegtosci w po-
stugiwaniu sie jezykiem obcym.

Thumaczenie rozwija umiejetno$¢ wyrazania subtelnych od-
cieni znaczeniowych w jezyku ojczystym i obcym.

Przekdad stawia uczacym sie za wysokie wymagania,
o ile nie posiadaja oni stosownego przygotowania.

Ttumaczenie utatwia zapamietywanie informacji leksy-
kalnych.

Jako forma testowania ttumaczenie nie nadaje sie
do kontroli obcojezycznej kompetencji, nawet z per-
spektywy teorii testowania.

Przektad wymusza precyzje jezykowa i zapobiega niesto-
sownym uproszczeniom w zakresie wyboru leksyki i struk-
tur gramatycznych.

Ttumaczenie jest inherentnym procesem towarzyszacym
przyswajaniu jezyka obcego.

Poza zajeciami lekcyjnymi thumaczenie jest statym elemen-
tem dziatania komunikacyjnego w jezyku obcym.

Thumaczenie pomaga w ksztatceniu wiasciwego stosowania
stownikow dwu- i jednojezycznych.

Juz na pierwszy rzut oka widac, ze liczba ar-
gumentoéw i ich waga jednoznacznie przemawia-

ja na korzys¢ szerszego stosowania ttumaczenia
W nauczaniu jezyka obcego.

19Thumaczenie tabeli.

35



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 5/2008 m LISToPAD/GRUDZIEN

) Naukowe dowody na metodycz-
na wartos¢ ttumaczenia
w nauce jezyka ohcego

Naukowych dowodéw na wyjatkowa wartos¢
tlumaczenia w nauce jezyka obcego dostarczaja
nowsze badania z zakresu funkcjonowania naszej
pamieci oraz mentalnego przetwarzania tekstu.
C. Brown (1993:281) wykazat, ze przyswajanie
obcojezycznej leksyki jest bardziej efektywne,
jezeli pojecie, ktérego nazwe uczen ma poznac
w jezyku obcym, jest juz w jego zasobie mental-
nym, a kognitywny dostep do niego jest mozliwy
przez jezyk ojczysty. Mentalne sprzezenie miedzy
pojeciem a jego nazwa w jezyku ojczystym jest
zawsze cislejsze niz miedzy jego nazwa w jezyku
obcym, nawet wtedy, kiedy jest mozliwy bezpo-
Sredni dostep leksykalny, tzn. w jezyku obcym.
Tak wiec sifa asocjacyjna oraz jej ukierunkowanie
wyjasniaja, dlaczego jezyk ojczysty ma znacza-
cy wplyw na mentalne przetworzenie wyrazéw
w jezyku obcym, a nie odwrotnie. Wynika stad
whniosek, Ze kognitywne procesy, odpowiedzial-
ne za przyswojenie i uzycie stownictwa w drugim
jezyku funkcjonuija efektywniej, jezeli nie sa ogra-
niczone brakiem dostepu leksykalnego w pierw-
szym jezyku. Przedstawione zwiazki przyczynowe
wskazuja, dlaczego ttumaczenie uatwia zapamie-
tywanie informacji leksykalnych.

Bardzo pozytywny wptyw na rozumienie teks-
tu obcojezycznego ma jego pierwotne przetwo-
rzenie w jezyku ojczystym. Zwiazek ten wyjasnia
zjawisko limitowania ilosci energii kognitywnej
(Karcher 1988, Lutjeharms 1994). Zgodnie z za-
sadami funkcjonowania pamieci roboczej opty-
malne ukierunkowanie energii poznawczej jest
mozliwe tylko w ramach jednego zakresu. W przy-
padku rozproszenia jej na wiele ptaszczyzn, np.
rozpoznawanie wyrazoéw, przyporzadkowywanie
im aktualizowanych w tekscie znaczen, przetwa-
rzanie sktadni, przeksztatcanie mikropropozycji
w makropropozycje i ich zapamietywanie, ob-
serwuje sie znaczny spadek efektywnosci po-
szczegblnych procesow. To znaczy, ze im wiecej
energii poznawczej uczen zuzywa na najnizszych

poziomach przetworzenia tekstu, tym mniej jej
pozostaje do jego przetworzenia na poziomach
wyzszych''. Jesli zatem tekst zawiera wiele wy-
razéw nieznanych lub stabo przyswojonych, do
ktorych dostep leksykalny nie jest jeszcze w petni
zautomatyzowany, jego mentalne przetworzenie
na wyzszych poziomach pozostaje ograniczone,
poniewaz znaczaca czes¢ energii poznawczej i tym
samym pojemnosci pamieci roboczej pochtaniaja
procesy operujace na nizszych poziomach (Kar-
cher 1988:215). W przypadku percepcji tekstu
obcojezycznego procesy operujace na nizszych
poziomach jego przetworzenia wymagaja wiek-
szej energii niz w przypadku czytania lub stucha-
nia w jezyku ojczystym. Dzieje sie tak dlatego,
ze dostep leksykalny oraz rozszyfrowanie zwiaz-
kow sktadniowych w jezyku obcym sa trudniej-
sze i wolniejsze. Skutkuje to czesto tak wielkim
zuzyciem energii poznawczej, ze uczniom brakuje
jej do zapamietania tresci tekstu i pozniejszego
jego odtworzenia w jezyku obcym. Pozostajaca
w takich przypadkach rezerwa kognitywna wy-
starcza natomiast do mentalnego przetworzenia
tresci, jej zapamietania i zreferowania, jesli uczen
moze to uczyni¢ w jezyku ojczystym. Zjawisko
limitowania iloéci energii kognitywnej i ograni-
czonej pojemnosci pamieci roboczej wyjasnia
zatem, dlaczego uczniom tatwiej jest zrozumiec
tekst obcojezyczny i wypowiadac sie na jego
temat, nawet w formie reproduktywnej, jezeli
umozliwi im sie jego pierwotne przetworzenie
w jezyku ojczystym. W innej swojej publikacji
(lluk 2008) wykazatem na autentycznych przy-
ktadach, ze przetworzenie obcojezycznego tekstu
oraz stabilizacja jego tresci w jezyku ojczystym
jest nawet koniecznym zabiegiem kompensacyj-
nym. Dzieki jego stosowaniu uczen, zwtaszcza
mniej zdoIny lub majacy znaczne braki jezyko-
we, szybciej rozwija swoja kompetencje jezyko-
wa i przezywa mniej edukacyjnych porazek. Ma
to bardzo silne dziatanie motywujace. Z czasem
zabieg ten staje sie coraz mniej potrzebny, o ile
uczen bedzie dysponowat wystarczajaca iloscia
energii poznawczej, potrzebna do mentalnego
przetworzenia obcojezycznego tekstu lub jego

'"Na temat pozioméw przetwarzania patrz Craik i Lockhart (1972) lub Kurcz (1992).
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rekonstrukcji w jezyku obcym. Nalezy pamie-
ta¢, ze pojemnos¢ pamieci roboczej oraz tempo
i efektywnos¢ przebiegu poszczegéinych proce-
sow mentalnych sg indywidualnie bardzo zr6zni-
cowane. Dlatego szybko$¢ osiagania poszczegol-
nych sprawnosci receptywnych i produktywnych
przez poszczegblnych uczniéw jest m.in. zdeter-
minowana wydajnoscia pamieci roboczej oraz
indywidualnym zuzyciem energii poznawczej
na poszczeg6lnych ptaszczyznach przetworzenia
dawki jezykowej. W przypadku obserwowanych
ograniczen lub zbyt duzych obciazen na nizszych
poziomach przetwarzania ttumaczenie na jezyk
ojczysty okazuje sie niezbednym zabiegiem kom-
pensacyjnym, skutecznie przyczyniajacym sie do
rozwoju rozumienia. Wedtug teorii S. Krashena
(1981) jest ono elementarnym warunkiem efek-
tywnego przyswajania jezyka obcego.

&) Zakresy stosowania tlumacze-
nia w ksztatceniu jezykow
obhcych wedtug zagranicznych
programéw nauczania

Z analizy programoéw nauczania z krajow nie-
mieckojezycznych wynika, Ze takze w nowoczesne;
dydaktyce jezykdw obcych przektad jest od dos¢
dawna zalecanym sposobem rozwijania nastepu-
jacych zakreséw kompetencji jezykowej i komu-
nikacyjnej (Iluk 1997):

m Od klasy 7/8 niemieckiego gimnazjum, a wiec
od trzeciego roku nauczania jezyka obcego,
mozna przektada¢ w odgrywanych dwujezycz-
nie sytuacjach komunikacyjnych pojedyncze
wypowiedzi w jezyku ojczystym, a od piatego
roku nauczania zaleca sie streszczanie w jezyku
obcym dhtuzszych wypowiedzi w jezyku ojczy-
stym (Program nauczania jezyka francuskiego
Potnocnej Nadrenii-Westfalii, 1993:47).

m W zaleznosci od poziomu jezykowego uczniow,
kontekstu sytuacyjnego, wiedzy pozajezykowej
i innych czynnikéw tekst moze by¢ thumaczony
w sposob skrécony, rozszerzony o dodatkowe
informacje, z intensyfikowana lub zreduko-
wang funkcja komunikacyjna. W zaleznosci
od przyjetej strategii przektad bedzie rozny.
Umozliwia to dostosowanie strategii ttumacze-

nia do aktualnych umiejetnosci translacyjnych
uczniéw i kryteriow oceny. Chodzi o to, aby
przektad nie wykraczat poza poziom kompe-
tencji jezykowej uczniow (Program nauczania
jezyka angielskiego Potnocnej Nadrenii-West-
falii, 1993:57).

Wedtug programu nauczania jezyka angielskie-
go w Hesji (1980:107) przekfad jest whasci-
wym sposobem ksztatcenia sprawnosci rozu-
mienia tekstow stuchanych i czytanych, i zaj-
muje posrednie ogniwo miedzy sprawnosciami
receptywnymi oraz produktywnymi. W tym
samym programie dostrzezono juz prawie 30
lat temu wage funkcji mediacyjnej w realnych
sytuacjach komunikacyjnych.

W programie nauczania jezyka francuskiego
Potnocnej Nadrenii-Westfalii (1993:64) thu-
maczenie na jezyk ojczysty uznaje sie jako
uprawniony sposéb kontroli rozumienia frag-
mentow, a nawet catych tekstow. W innych
dokumentach programowych nie ma stano-
wiska w tej sprawie lub wykluczane jest jego
stosowanie w funkgji kontrolnej (np. Program
nauczania w Austrii 1988:120).

Funkcje thumaczenia w eksplikacji zjawisk gra-
matycznych w prawidtowy sposoéb dostrzezo-
no w programie nauczania jezyka francuskie-
go Pétnocnej Nadrenii-Westfalii (1993:69).
Wskazuje sie w nim, ze przektadajac struktu-
ry obcojezyczne na jezyk ojczysty, uczen tat-
wiej moze skonstruowac wiasciwe schematy
kognitywne lub odpowiednio je zmodyfiko-
wac, a informacje gramatyczne trwalej za-
kotwiczy¢ w pamieci. W innych wspomina
sie 0 koniecznosci kontrastowania struktur
gramatycznych, nawiazywania do ekwiwa-
lentnych elementow w jezyku ojczystym lub
innym jezyku obcym, czasami o dostownym
przekfadzie na jezyk ojczysty oraz dwujezycz-
nej eksplikacji, ale jak wiadomo, wszystkie te
zabiegi bazuja na ttumaczeniu.

W programie nauczania jezyka angielskie-
go w szkofach zawodowych z Nadrenii-Pala-
tynatu (1985:10) zaleca sie, aby uczniowie
nauczyli sie streszczania w jezyku ojczystym
najwazniejszych aspektéw érednio trudnego
tekstu oraz opanowali prawidtowe korzysta-
nie ze stownika w zrozumieniu prostych tek-
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stow uzytkowych, np. instrukgji obstugi lub

tekstow fachowych.

Jak widac z powyzszego, w programach na-
uczania jezykéw obcych w innych krajach nie
widac tak daleko posunietej rezerwy w stosun-
ku do tlumaczenia i mozliwosci jego stosowania
w nauczaniu komunikacyjnym. Swiadczy to tak-
ze 0 pragmatycznym podejsciu do roli translacji
w procesie akwizycji jezyka.

& Przykiady zadan translacyj-
nych do integracyjnego
rozwoju sprawnosci
jezykowych i komunikacyjnych

Zdaniem F. G. Konigsa (2000:11) stosowanie
przekfadu w nauczaniu jezyka obcego powinno
miec charakter integracyjny, tzn. umiejetnosci
tlumaczenia nie powinno sie ksztatci¢ w izola-
¢ji od innych sprawnosci komunikacyjnych, lecz
zawsze w potfaczeniu z nimi. Ponadto przektad
powinien rozwija¢ umiejetnos¢ refleksji i analizy
jezykowej, a takze swiadomego stosowania srod-
kéw jezykowych. Postulat ten znajduje swoje od-
zwierciedlenie w propozycji dydaktycznej, w kto-
rej ttumaczenie wykorzystuje sie do rozwoju i do-
skonalenia precyzji w méwieniu w jezyku obcym
(Borgwardt i in. 1993:127). Cwiczenie polega na
tym, ze jeden uczen wypowiada sie na okreslony
temat w jezyku ojczystym, a drugi przektada jego
wypowiedzi na jezyk obcy. Tego typu ¢wiczenia
wykluczaja stosowanie réznego rodzaju strategii
uniku, jak np. zbyt uproszczony sposéb wyraza-
nia tresci, zaniechanie moéwienia w przypadku
braku Srodkéw jezykowych, i zmuszaja do jak
najdoktadniejszego oddania ustyszanych infor-
macji w jezyku obcym. Inni uczniowie uwaznie
kontroluja efekt przektadu, a wiec podczas stu-
chania nie maja postawy biernej. Powstajace luki
nominacyjne i konieczno$¢ ich pokonania w na-
turalny sposéb mobilizuja uczniéw do doskona-
lenia swojej kompetencji leksykalnej'.

Inne zadanie translacyjne, ktore spetnia wyzej
wymienione przestanki, polega na sterowanym

pisaniu tekstu. Eliminuje ono wady powszechnie
zadawanych zadan pisemnych, ktére sa albo za
mato samodzielne, poniewaz bazuja na daleko
idacej reprodukji tekstu podrecznikowego, albo
przerastaja realne umiejetnosci pisania w jezyku
obcym. Mankamenty te eliminuje przektad na jezyk
obcy. Stosowane w takiej sytuacji teksty powinny
spetni¢ nastepujace wymogi (Liibke 1993):

m Moga zawiera¢ wytacznie te Srodki jezykowe
(leksyke i gramatyke), ktére uczniowie poznali
na wezesniejszych lekcjach jezyka obcego.

m Nie moga zawiera¢ zadnych putapek jezyko-
wych lub struktur, ktorych przekfad nastre-
cza trudnosci.

m Musza byc tresciowo spdjne i motywujace.

m Musza miec transparentng strukture oraz kon-
czy€ sie jasna pointa.

m Nie moga by¢ za dtugie.

m Réwniez zdania powinny by¢ w miare krot-
kie. Zbyt dtugie wypowiedzi utrudniaja bo-
wiem zapamietanie i w konsekwencji prawi-
dtowy przekiad.

Zalety takiego zadania polegaja na tym, ze
uczniowie moga skoncentrowac sie wytacznie na
przekfadzie tekstu z jezyka ojczystego (patrz zjawi-
sko limitowania energii kognitywnej i ograniczo-
nej pojemnosci pamieci roboczej). Nie zawiera on
przypadkowych zdan, jak na przyktad oderwane
od kontekstu sytuacyjnego ¢wiczenia drylowe, lecz
poszczegblne wypowiedzi sa logicznie ze soba
powiazane i maja okreslony cel komunikacyjny.
Po przeczytaniu catego tekstu nauczyciel dyktu-
je poszczegolne zdania, a uczniowie dokonuja
ich przektadu. Z tego powodu wazne jest, aby
tatwo je zapamietac. Ograniczony pod wzgle-
dem rozmiaru tekst umozliwia wspélne i szybkie
jego sprawdzenie nawet podczas tej samej lekcji.
Z metodycznego punktu widzenia zadania tego
typu mieszcza sie miedzy faza recepcji a samo-
dzielna produkcja tekstow i maja przygotowywac
uczniow do coraz wiekszej samodzielnosci w za-
kresie sprawnosci produktywnych. Na tym wias-
nie polega ich integracyjny charakter.

Ciekawa propozycja zadan translacyjnych
dla uczniéw bardziej zaawansowanych polega

12Przeprowadzony przeze mnie eksperyment ze studentami czwartego roku germanistyki potwierdza przyjete tu zatozenia me-
todyczne oraz wysoka efektywnos¢ tego produktywnego ¢wiczenia jezykowego.
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na przekfadzie prostych utworéw poetyckich na
jezyk ojczysty. Efektywnosc¢ tego typu zadan za-
lezy od nastepujacych czynnikow (Hellwig 1994
i 1997):

m Leksykalny i gramatyczny stopien trudnosci
wierszy powinien nieznacznie wykracza¢ poza
poziom kompetencji uczniéw.

m Teksty powinny mie¢ okoto 120-140 wyra-
zow, czyli okoto 15-20 wierszy.

m Uczniowie powinni dostac teksty do wybo-
ru, zanim zdecyduja sie na przektad jedne-
go z nich.

m Teksty powinny zawiera¢ sformutowania, kt6-
re inicjuja procesy inferowania, elaborowania
i indywidualnej interpretacji.

m Uczniowie powinni by¢ poinformowani o moz-
liwosci wolnego tlumaczenia tekstu.
Przektad tego typu tekstow ma wiele walo-

row dydaktycznych. Najwazniejsze to pozytyw-
ny wplyw na wrazliwos¢ jezykowa, silne zorien-
towanie na procesy jezykowe i duzy potencjat
motywacyjny.

Zupetnie odmienny pomyst wykorzystania
zadan translacyjnych maja W. Butzkamm (1989)
i ostatnio W. Butzkamm i K. Myczko (2002). Ich
koncepcja polega na krotkotrwatym stosowaniu
dwujezycznych ¢wiczen o charakterze drylowym.
W odréznieniu od monolingwalnych éwiczen typu
pattern practice umozliwiaja one poznanie i lepsze
utrwalenie (mentalne zakotwiczenie) zasad two-
rzenia struktur gramatycznych w jezyku obcym na
bezposrednim tle ekwiwalentnych struktur w je-
zyku ojczystym. Dlatego zgodnie z teorig schema-
tow kognitywnych ¢wiczenia takie zaczynaja sie
od bodzca w jezyku polskim, ktory petni funkcje
torowania'®. Ponadto w konsekwentny sposéb
wykorzystuja one zjawisko analogii jako mecha-
nizmu powielania wzoru i w ten sposob utatwiaja
konstruowanie stosownych reprezentacji mental-
nych dla nowych struktur jezykowych. Cwiczenie
polega na tym, ze nauczyciel wypowiada zdanie
w jezyku polskim, ktérego obcojezyczny odpo-
wiednik ma by¢ przedmiotem celowego ksztat-
cenia. Thumaczac, uczniowie po kolei powielaja

wczesniej poznany wzor w jezyku obcym. Stopien
trudnosci takich ¢wiczen mozna dozowac przez
zwiekszanie liczby zmian w danej strukturze (por.
Butzkamm, Myczko 2002:131 i n.).

Przyktad ¢wiczen z jedng zmiana w struktu-
rze wypowiedzi:
Dla Piotra zrobitbym wszystko. Fir Peter tdte ich alles.
Dla mojego ojca...
Dla mojej matki...
Dia niej...

Przyktad ¢wiczen z dwiema zmianami w struk-
turze wypowiedzi:
Dla was nie zrobitbym niczego. Fiir euch téte ich
nichts.
Dla niego zrobitbym wiele. Fiir ihn téte ich viel.

Przyktad ¢wiczen z wieloma zmianami w struk-
turze wypowiedzi:
Bez niego nie zrobitbym nic. Ohne ihn téte ich nichts.
Z nig zdobytbym caly Swiat. Mit ihr wiirde ich die gan-
ze Welt erobern.

Zmiany w strukturze wypowiedzi moga odno-
si¢ sie do aktualnych zainteresowan uczniéw:

Dla Brada Pitta zrobitbym wszystko. Fiir Brad Pitt téte
ich viel.

tworzy¢ logiczng ciagtosc:
Dla mojego psa zrobitbym wiele. Fiir meinen Hund

téte ich viel.
Datbym mu pic. Ich gabe ihm zu trinken.

lub wskazywac¢ na zmiane informacji przez
modyfikacje akcentu zdaniowego:

Czy my mamy kupic bilety? Sollen wir denn die Fahr-
karten kaufen?'.

Wysoka skutecznos¢ tego typu ¢wiczen jest
wynikiem dziatania nastepujacych czynnikdw:

m W dwujezycznych ¢wiczeniach obcojezyczne
struktury gramatyczne staja sie bardziej trans-
parentne na ptaszczyznie formalnej i w swojej
funkgji komunikacyjnej.

m Dokonywane podczas ¢wiczenia zmiany sy-
tuacji komunikacyjnych pozwalaja uczniom
lepiej poznac zakresy stosowania danej struk-
tury jezykowe;j.

13Na temat torowania patrz Sternberg (1999:169).

14Cwiczenie tego typu ukazuje zwiazek miedzy intonacja zdania i jego funkcja pragmatyczna. W podanym przykladzie zdanie
pytajne nie musi realizowac funkgji interrogatywnej, lecz moze by¢ wyrazem zdziwienia lub nawet oburzenia.
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m Stata obecnos¢ jezyka ojczystego w formie
bodzca oraz jego strukturalnego odpowiednika
minimalizuje z jednej strony ilos¢ potrzebnej
energii kognitywnej do wykonania zadania,
a z drugiej umozliwia gtebsze przetworzenie
¢wiczonego materiatu jezykowego.

m Poprawnos$¢ podawanych ekwiwalentow w je-
zyku obcym, wysoka dynamika ¢wiczenia, zo-
rientowanie na treé¢, elastyczne zmiany i nie-
oczekiwane rozwijanie jakies informacji poda-
nej przez ucznia oraz potaczenie wypowiedzi
z charakterystyczng intonacja, gestem i mimika
maja bardzo duza site motywujaca.

] Konkluzja koncowa

Celem niniejszego artykutu nie byta reakty-
wacja metody gramatyczno-ttumaczeniowej, lecz
przedstawienie aktualnego stanu dyskusji na te-
mat roli ttumaczenia w nowoczesnym nauczaniu
jezykéw obcych. Wynika z niej, ze obserwowana
rezerwa w polskich programach nauczania jezykéw
obcych i podrecznikach wobec przekfadu jako za-
biegu kompensacyjnego lub celowo stosowanego
srodka dydaktycznego jest niczym nieuzasadnio-
na. Juz sie nie uwaza technik ttumaczeniowych
wytacznie za relikt przesztosci dopuszczany tylko
w ostatecznosci, kiedy zawodza inne mozliwo-
sci eksplikacji.

Scharakteryzowane wyzej formy ¢wiczen i za-
sady stosowania ttumaczenia rozwijaja w sposéb
integracyjny kompetencje leksykalna, gramatyczna
oraz podstawowe sprawnosci komunikacyjne. Ich
szczegolna efektywnos¢ wynika z tego, ze stwa-
rzaja lepsze warunki do dziatania kognitywnych
procesdw przetworzenia bodzcow werbalnych.
Wobec przedstawionych argumentéw techniki
translacyjne zastuguja na wieksza akceptacje i pet-
ne metodyczne uznanie. Inicjatywe w tym zakresie
powinni podja¢ autorzy programéw nauczania,
poniewaz aktualnie obowiazujaca Podstawa pro-
gramowa nie stawia tu zadnych przeszkdd. Zatem
pilng sprawa jest wprowadzenie funkcji mediacyj-
nej do katalogu celdéw ksztatcacych. Usankcjono-
wanie tej sprawnosci wyeliminuje istniejace ba-
riery, ktére uniemozliwiaja whasciwe stosowanie
ttumaczenia zaréwno na lekcjach jezyka obcego,
jak réwniez w testach kontrolnych.
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Magdalena Kaleta-Kuziriska'
Poznan

' Posrednik miedzy kulturami. Kilka uwag

0 ksztatceniu thumaczy

{ Dialog i posrednik

Komisja Europejska ogtosita rok 2008 Eu-
ropejskim Rokiem Dialogu Miedzykulturowego
(European Year of Intercultural Dialogue). Dialog
miedzykulturowy jest nierozerwalnie zwiazany
z priorytetowymi dziataniami Unii Europejskiej
majacymi na celu zblizanie do siebie mieszkancow
Europy. Wskutek globalizacji i silnych tendencji
migracyjnych nie tylko w zjednoczonej Europie,
ale takZe na catym Swiecie, w granicach panstw
powstaja spofeczenstwa wielokulturowe. Spote-
czenstwa te mowia réznymi jezykami, maja inny
sposob postrzegania $wiata, inny rytm zycia i roz-
ny bagaz doswiadczen. Musza jednak koegzysto-
wac i komunikowac sie, innymi stowy — prowadzi¢
dialog. Rozpoczecie go moze by¢ pierwszym kro-
kiem do gtebszego poznania, stuzy¢ pokonaniu
uprzedzen i barier, moze oznacza¢ wyciagniecie
reki w strone innosci z zamiarem zaakceptowa-
nia jej. Nie zawsze chetnie podejmowany dialog
miedzy przedstawicielami réznych kultur, grup

spotecznych lub wyznaniowych pomaga odnalez¢
sie w bardziej ztozonym é$rodowisku globalnego
Swiata. Celem Roku Dialogu jest zwiekszenie roli
dialogu miedzykulturowego, czyli wzajemne po-
znanie kultur i obyczajow panstw cztonkowskich,
a takze poszczegolnych grup spotecznych, a tym
samym zwiekszenie wzajemnej tolerancji. Dialog
nie jest niczym osobliwym, nie wymaga zaistnie-
nia szczegolnych okolicznosci, jest naturalnym
elementem codziennego zycia w spoteczenstwie.
Popierajac catkowicie idee dialogu miedzykultu-
rowego, bedacego czeécia procesu globalizacji
wspbiczesnego swiata, pragne zwrdci¢ uwage na
to, iz bardzo czesto uczestniczy w nim posrednik
- thumacz. Aby wypetnia¢ poprawnie swa role,
posrednik musi odebra¢ wiasciwe wyksztatcenie
i mie¢ pewien zesp6t cech i predyspozycji.

€] Thumacz

Wielojezycznos¢ zjednoczonej Europy i $wia-
ta stwarza idealne warunki do prowadzenia dia-

"Autorka jest wyktadowca Studium Podyplomowego dla ttumaczy z jezyka rosyjskiego Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza,
tlumaczem przysiegtym jezyka angielskiego i rosyjskiego oraz stuchaczka studiéw doktoranckich Wydziatu Neofilologii UAM

w Poznaniu.
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logu miedzykulturowego, sprzyja poznaniu oraz
promowaniu réznorodnosci w jednosci. Jest jed-
nak pewne ,ale”. Ot6z partnerzy réznych kultur
czesto natrafiajg na przeszkody we wzajemnym
zrozumieniu. Taka przeszkoda moze by¢ bariera
jezykowa, bedaca zrédtem stresu i frustracji, nie-
jednokrotnie prowadzaca do zaburzenia procesu
komunikadji lub jej odwrotnego od zamierzonego
skutku. Niezbedna i nieodzowna okazuje sie obec-
nos¢ trumacza i przektadu w dialogu miedzykul-
turowym. ,,0d niepamietnych czasow tumacze byli
posrednikami w kontaktach miedzy przedstawicielami
roznych narodéw i réznych kultur. Thumacz — czy to
dziet literackich, czy to tekstéw naukowych, specjali-
stycznych, czy to wreszcie thimacz konferencyjny — jest
jednostka spetniajaca szlachetna misje umozliwiania
kontaktow miedzyludzkich, zblizania kultur” (Pien-
kos 2003:303). Bo jako posrednik ttumacz , prze-
kracza bariery jezykowe, kulturowe i komunikacyjne”
(Kielar 2003:28). Niestety, w przeciwienstwie do
$piewania, nie kazdy moze ttumaczy¢. Powszech-
na opinia laikow, Zze thumaczenie to zastepowanie
stow jednego jezyka stowami innego jezyka z uzy-
ciem stownika dwujezycznego, jest nieprawdziwa
i krzywdzaca zaréwno dla profesjonalnych ttuma-
czy, jak i dla tych, ktorym wydaje sie, ze takimi sa.
Problem jest bardziej ztozony.

Dobry ttumacz nie tylko musi mie¢ odpowied-
nie kwalifikacje, ale takze predestynujaca do za-
wodu osobowos¢. Profesjonalista, wyksztatcony
posrednik w dialogu miedzykulturowym musi
sie odznaczac szeroka wiedza ogdlna o Swiecie,
w szczegolnosci o kulturach zwigzanych z danymi
jezykami. Komplet cech i umiejetnosci ttumacza
jest okreslany mianem kompetencji translacyjnej,
na ktora sktada sie nie tylko biegta znajomos¢ je-
zyka ojczystego. Aby rozwija¢ kompetencje trans-
lacyjna, posias¢ techniki i poznac arkana zawodu,
nie wystarczy po prostu wyksztaicic sie na filolo-
ga i rozpoczac prace w zawodzie. Niestety, przy-
ktady zaczerpniete z zycia codziennego Swiadcza
o0 tym, Ze cze$¢ $wiezo upieczonych absolwentow
kierunkow filologicznych zbyt slepo wierzy w swo-
ja wiedze i umiejetnosci, i podejmuje sie zadan
daleko przekraczajacych ich mozliwosci. Zajecia
praktyczne na uczelniach jezykowych daja jedy-
nie podstawy do dalszego rozwoju i wskazowki,
jak doskonali¢ warsztat, ale na pewno nie wystar-
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czaja, by w petni przygotowac sie do zawodu.
A zawod ten jest wymagajacy i odpowiedzialny,
totez przygotowanie do niego musi by¢ solidne.
Zwhaszcza jesdli zakladamy, ze przektad petni funk-
cje pomostu zblizajacego kultury.

@] Ksztalcenie posrednika

Nie ma idealnego przepisu na ksztatcenie
ttumaczy, nie sprecyzowano doktadnie, jaki po-
winien by¢ program nauki w zakresie przektadu.
Nauczanie ttumaczenia pojawia sie wiec i na stu-
diach uniwersyteckich, i w szkotach dla trumaczy,
na kursach doksztatcajacych i podyplomowych.
Niezaleznie od miejsca jedno jest pewne — ksztat-
cenie tumaczy to przedsiewziecie powazne i nie
wolno go traktowac powierzchownie.

Niezmiernie istotne jest poszerzanie wiedzy
stricte jezykowej. Dobry ttumacz musi przede
wszystkim perfekcyjnie znac jezyk obcy. Bardzo
wazna jest biegta znajomosc¢ jezyka ojczystego. Nie-
stety na wielu uczelniach nauka jezyka polskiego
jest nadal pomijana, a nacisk jest ktadziony na za-
jecia praktyczne z jezyka obcego. Studenci filologii
lub lingwistyki czytaja literature w obcym jezyku,
ucza sie historii w obcym jezyku, w nim tez zdaja
egzaminy. Czesto prowadzi to do paradoksalnych
sytuacji, ze zapominaja sformutowan po polsku
(por. Kaufman 2002). Rozwiazaniem tego proble-
mu mogtaby by¢ zwiekszona liczba (o ile w ogéle
nie wprowadzenie od nowa) zajec ze stylistyki je-
zyka polskiego na studiach jezykowych. Przyszty
thumacz powinien umie¢ poprawnie wyraza¢ mysli
zaréwno w jezyku zrédtowym, jak i docelowym.
Znajomos¢ technik i zasad redagowania tekstow
oraz zasad interpunkgji w obu jezykach podwyz-
sza jakos¢ wykonywanego ttumaczenia i utatwia
jego odbior. Wyksztatceniu takich umiejetnosci
stuzy lektura zréznicowanych tematycznie i gatun-
kowo tekstow. Osoby zajmujace sie ksztatceniem
przysztych ttumaczy powinny jednak pamietac, ze
kompetencja stricte lingwistyczna to tylko poto-
wa sukcesu. Obok wymaganej znajomosci jezyka
zrodtowego i docelowego istnieja bowiem jeszcze
dodatkowe wymogi: wiedza o przedmiocie ttuma-
czenia i opanowanie metodologii przektadu (por.
Pienkos 2003:354). Wartosciowy ttumacz nie po-
dejmie sie przekfadu tekstu, nie majac chocby ele-
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mentarnej wiedzy z zakresu danej dyscypliny, kt6-
ra dotyczy przektadu. Ponadto, nie znajac technik
tlumaczenia, nie bedzie wiedziat, jak sie zabra¢ do
przektadu. W obliczu nadmiaru informacji napty-
wajacych zewszad nalezy ksztatci¢ kompetentnych
thumaczy, ktorzy obok umiejetnosci praktycznych
posiedli wiedze teoretyczng pozwalajaca dobrze
wykonywac zawdd. Znaczenie wiedzy teoretycznej
polega na tym, ze pomaga ona ttumaczom zrozu-
mie¢, jak jezykowe wybory w tekécie odzwiercie-
dlaja zwiazki miedzy nadawca a odbiorca.

Obecnie spotecznosci miedzynarodowe poro-
zumiewaja sie w duzej mierze za pomoca prze-
ktadu. Trumaczenie jest wiec jedna z metod pro-
wadzenia dialogu miedzy narodami, kulturami,
grupami wyznaniowymi i spotecznymi. Przekfad
jest ,pomostem duchowego zblizenia i braterstwa
narodéw” (Pienkos 2003:395), dlatego w meto-
dyce nauczania thumaczenia nalezy uwzgledniac
ewolucje i dynamike wspotczesnego swiata, sto-
sunki i potrzeby miedzynarodowe.

Dobra znajomos¢ jezykow obcych i technik
przekfadowych nie wystarczy, jesli przyszly thumacz
bedzie sie wykazywac brakiem wiedzy o swiecie,
matg wnikliwoscig i niedbatoscia. Ttumacz powi-
nien zna¢ kulture, zwyczaje oraz spoteczne oto-
czenie uzytkownikow jezyka zrodtowego i docelo-
wego, jak réwniez rézne rejestry, style wypowie-
dzi i spoteczne rozwarstwienie obu jezykdw. Stad
nauczanie ttumaczen nie powinno sie ogranicza¢
do ¢wiczen przektadowych, ale obejmowac row-
niez edukacje, np. w zakresie nazw instytucji, na-
zewnictwa urzedéw, jednostek administracyjnych,
toponimoéw, skrotow itp. Wyksztatcony posrednik
miedzykulturowy musi by¢ swiadomy réznic kul-
turowych i réznic w strategii prowadzenia dyskur-
su w jezyku zrédtowym i docelowym.

Dodatkowa sktadowa w procesie nauczania thu-
maczenia jest — czesto pomijane — nauczanie umie-
jetnego korzystania ze zrédet informacji, jakimi sa
stowniki jedno- i dwujezyczne, Internet, encyklo-
pedie oraz leksykony. | tu bardzo istotng sprawa
techniczna jest krytycyzm wobec zrodet leksyko-
graficznych (por. Gawron-Zaborska 2002). Z jednej
strony bowiem ttumacz powinien umie¢ korzystac
ze zrédet, ale musi to robi¢ umiejetnie, pamieta-
jac, ze stowniki i podobne Zrodfa nie sa wyrocznia
i nie sa nieomylne. Obok zrodet leksykograficznych

tlumacz musi mie¢ wpojony mechanizm siegania
do tekstow i thumaczen analogicznych. Ksztat-
cac tlumaczy, majacych penic role posrednikow
w dialogu miedzykulturowym, nalezy szerzy¢ idee
wspotpracy i wzajemnej pomocy. Stuzy¢ temu moze
praca grupowa na zajeciach, dajaca lepsze wyniki
w procesie przekfadu. Osoby, ktore ¢wicza thuma-
czenie w grupie, sa w stanie fatwiej rozwiazywac
problemy, szybciej osiagaja pewnosc siebie oraz
rozwijaja techniki podejmowania decyzji. Mimo
Ze w pracy grupowej réwniez pojawia sie btedy,
jednak doswiadczenie zwiazane z ich popetnia-
niem, odnajdywaniem oraz poprawianiem sprawi,
Zze adepci zawodu stana sie jednoczesnie bardziej
otwarci i bardziej ostrozni. Zaowocuje to wymia-
na mysli, pogladéw i doswiadczen zawodowych,
przyczyniajac sie do dalszego procesu ksztatcenia
i podnoszenia kwalifikacji zawodowych.

] Uwagi koncowe

Bez ttumaczy i przektadu trudno wyobrazi¢
sobie komunikacje, dialog i porozumienie w zr6z-
nicowanym $Swiecie XXI wieku. Aby jednak dialog
miedzy kulturami mogt sie dokonywac, potrzeba
nam ttumaczy wyksztatconych, solidnych, zdeter-
minowanych, nastawionych do siebie krytycznie
i majacych wole ciagtego doksztatcania sie. Dzieki
nim moze uda sie obali¢ wiele barier i uprzedzen,
a Europejski Rok Dialogu Miedzykulturowego
nie skonczy sie w 2008 roku i stanie sie miedzy-
narodowg inicjatywa, dzieki ktorej spotecznosci
miedzynarodowe beda miaty ze soba lepszy kon-
takt. Rozszerzanie i intensyfikowanie wspotpracy
miedzynarodowej w zakresie wymiany mysli, po-
gladow i doswiadczen naukowych jest przeciez
~moralnym obowiazkiem spotecznosci miedzynaro-
dowej, od ktérego nie moze i nie powinna sie uchy-
la¢” (Pienkos 2003:398).
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w sekcjach dwujezycznych
Frédérique Moreau
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dwujezycznych? Co muszg wiedzie¢, czego nauczyc sig, aby sprostac

wyzwaniom nauczania dwujezycznego?
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Nauczanie dwujezyczne w Polsce i Europie
pod red. Zuzanny Dziegielewskiej

nauczyciele oddziatéow

zawodowych
przedmiotow niejezykowych oraz jezyka obcego (na przyktadzie
jezyka francuskiego) w sekcjach dwujezycznych w Polsce powinien
pozwoli¢ na rozwiniecie przysztych form ksztatcenia w odniesieniu
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Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczyciali
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Publikacja ma na celu zapoznanie z ré6znymi zagadnieniami zwigzanymi
z nauczaniem dwujezycznym w Polsce i w Europie. Zamieszczone materiaty
sg efektem polskiej sesji programu SCALA TransEurope (Sulejowek, maj
2006) oraz pochodzg z konferencji poswigconej dwujezycznosci (Praga,
listopad 2005). Dotgczone zostaty takze materiaty dla klas dwujezycznych
opracowane w Polsce.

Frédérique MOREAU

Opis kompetencji zawodowych
nauczycieli przedmiotéw
niejezykowych i jezyka obcego
w sekcjach dwujezycznych

nauczycieli

do kompetencji okreslonych i dostosowanych do sytuacji nauczania dwujezycznego w Polsce.

Niniejszy opis kompetencji uwzglednia definicje profilu zawodowego nauczycieli w Polsce po
ukonczeniu ksztatcenia poczatkowego, tak jak okresla jg Zatacznik do rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r. dotyczacy standardéw ksztatcenia

poczatkowego nauczycieli.

Publikacje nie do sprzedazy, dostepne tylko podczas szkolen.
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Miedzy teoria a praktyka

Agnieszka Rzewdlska'
Madryt

w Zapamietywanie i zapominanie a nauka stownictwa

Jednym z czynnikéw najbardziej utrudniaja-
cych nauke stownictwa jest fatwos¢, z jaka zapo-
mina sie wczesniej nauczone wyrazy. Sam pro-
ces nauki stownictwa — polegajacy gtéwnie na
kumulacji i taczeniu olbrzymiej liczby jednostek
leksykalnych (w przeciwienstwie do nauki gra-
matyki, ktéra zasadniczo polega na nauce regut)
— jest szczegblnie skomplikowany?. Zrozumienie
ztozonosci tego procesu i umiejetnosc skuteczne-
go zapamietywania nowo poznanych jednostek
leksykalnych stanowia wyzwanie dla niemal kaz-
dego ucznia. Jako nauczyciele powinnismy zatem
wyjasni¢ uczniom, ze zapominanie stanowi nie-
odfaczng czes¢ procesu uczenia sie.

Powszechnie znany jest podziat na pamie¢
krotko- i dtugotrwata. Jak wiemy, pierwsza jest
krucha i ulotna, o ograniczonej mozliwosci ma-
gazynowania informacji, druga, cho¢ powolna,
ma— przynajmniej teoretycznie — niemal nieogra-
niczona pojemnosc i nieskonczony czas przecho-
wywania wiadomosci. N. C. Ellis (1996) podaje,
ze pojemnos¢ pamieci krotkotrwatej jest jedna
z najlepszych zapowiedzi ewentualnych osiagniec
zarébwno w nauce stownictwa, jak i gramatyki.

Zaktadajac, iz gtownym celem procesu nauki
stownictwa jest przeniesienie leksykalnej informacji
z pamieci krétkotrwatej do pamieci dtugotrwatej,
rodzi sie pytanie, w jaki sposéb mozna to osiagnac.
Wedtug N. Schmitta (2000:130-132) przez koja-
rzenie nowych jednostek ze stowami juz znanymi,
utrwalonymi w pamieci, tzn. przez znalezienie za-
czepienia w leksykonie mentalnym. Istnieje wiele
réznych sposobdw tworzenia skojarzen. Wymienic¢
tu mozna znang metode stowa-klucza (Keyword
Method) polegajaca na budowaniu fatwo dostep-
nych wiezi miedzy forma a znaczeniem stowa’.
Znaczy to tyle, ze przy uzyciu tej mnemotechniki
uczniowie usituja zapamieta¢ obraz interakgji sto-
wa-klucza i nowego stowa w jezyku obcym. Na
przyktad, aby zapamietac hiszpanskie stowo coche
(samochdd, wym. koczie), polskojezyczny uczen
moze wyobrazi¢ sobie kota uciekajacego przed
samochodem, dodajac zdanie: ,Uciekaj kocie!”.
Jednoczesnie wazne jest w tej metodzie, aby kazdy
stworzony obraz byt wyjatkowy i aby dla kazdego
stowa uzywac jednego stowa-klucza. Innym sposo-
bem faczenia znanych juz wyrazéw z nowymi jest
grupowanie ich na zasadzie podobienstw. Mozna

! Autorka jest lektorka jezyka hiszpanskiego w Studium Jezykéw Obcych Uniwersytetu Gdanskiego, obecnie przebywa w Hisz-
panii na stypendium doktoranckim udzielonym przez MAE-AECI.

20 trudnosciach zwiazanych z uczeniem sie stownictwa pisatam w artykule Kompetencja leksykalna i nauczanie jezykéw obcych
w numerze 1/2008 (,Jezyki Obce w Szkole” 1/2008, s. 38). Uczenie sie stownictwa jest nigdy niekonczacym sie procesem;
istnieje ogromna liczba jednostek stanowiacych zaséb leksykalny danego jezyka i ich petne poznanie jest niemozliwe (ani
w jezyku pierwszym, ani w jezyku drugim); nauka stownictwa w jezyku obcym to nie tylko ponowne nazywanie znanych juz
przedmiotow lub zjawisk, lecz czesto uczenie sie na nowo stow nieistniejacych w kulturze jezyka pierwszego.

*Wiecej o tej metodzie u J. H. Hulstijn (1997), Mnemonic methods in foreign language vocabulary learning, w: J. Coady, T. Huc-
kin, ,.Second Language Vocabulary Acquisition. A Rationale for Pedagogy”, Cambridge: CUP. 5. 203-223; A. M. Shapiro,
D. L. Waters (2005), An investigation of the cognitive processes underlying the keyword method of foreign vocabulary learning,
w: , Language Teaching Research” 9, 2 (2005), s. 129-146; M. Rodriguez, M. Sadoski (2000), Effects of rote, context, keyword and
context/keyword methods on retention of vocabulary in EFL classrooms, w: ,Language Learning” 50, 2 (2000), s. 385-412.

45



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 5/2008 m LISToPAD/GRUDZIEN

zastosowac tematyczne grupowanie stow, np.: du-
cha-agua, calor, verano, podobienistwa morfologicz-
ne: ducha-lucha, mucha; te sama poczatkowsa litere
wyrazu: ducha-danza, dama, dote itp.

J. Morgana i M. Rinvolucri (1986) stusznie
twierdza, ze aby stowo mogto by¢ zapamieta-
ne, musi ono wywrze¢ na nas jakies (mozna by
dodaé: pozytywne badz negatywne) wrazenie.
Dzwiek, strona ksiazki, na ktorej je widzielismy,
osoba, ktoéra je wypowiedziata, cos, co sie wy-
darzyto w momencie, gdy sie go uczylismy itd.,
moga by¢ bardzo przydatne w procesie zapa-
mietywania.

S. Thornbury (2002:24) przedstawit serie
zasad i wskazéwek mogacych poméc w przenie-
sieniu informacji z pamieci krétkotrwatej do pa-
mieci dtugotrwatej:

m Powtarzanie (repetition) odgrywa decyduja-
ca role w zapamietywaniu, jesli jest stosowa-
ne wtedy, gdy nowa informacja znajduje sie
w pamieci robocze;j.

m Rozlozenie (spacing) procesu zapamietywania
na krotsze okresy jest skuteczniejsze zaréwno
dla pamieci krétko-, jak i dtugotrwatej niz jed-
norazowe poswiecenie duzej ilosci czasu.

m Naile to mozliwe, nalezy dazy¢ do tego, aby
uczniowie sami wyznaczali sobie rytm (pa-
cing) powtarzania i zapamietywania jednostek
leksykalnych, zgodnie z preferowanym przez
siebie stylem nauki i uwarunkowaniami oso-
bistymi. Nauczyciel musi da¢ czas uczniom na
indywidualne i ciche zapamietanie.

m Uzywanie stow (using) jest najlepsza gwa-
rancja ich nauczenia sie, w mysl powiedzenia
Luseitorloseit”.

m W zapamietywaniu wazne jest gtebokie ko-
gnitywne przetwarzanie informacji (cogni-
tive depth), zmuszajace ucznia do podejmo-
wania decyzji o stowie oraz do intensywnej
pracy z nim, w przeciwienstwie do wytacznie
biernego zapisania nowego stowa.

m Zapamietywaniu sprzyja sytuacja, gdy ucznio-
wie sami wybieraja stowa, autor okresla to
jako osobista organizacje informacji (per-
sonal organising).

m Tworzenie obrazow (imaginig) przez np. ich
wizualizacje utatwia zatrzymanie stdw w pamie-
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ci; udowodniono, ze stowa abstrakcyjne trud-
niej sie zapamietuje niz stowa konkretne.

m Wykorzystanie mnemotechniki (mnemonics)
jest cennym sposobem na zapamietywanie
stow (najbardziej znang jest metoda stowa-
klucza, ktéra oméwitam powyzej).

m Nalezy mie¢ na wzgledzie to, ze motywa-
cja (motivation) lub sama chec nauczenia sie
nowych stéw nie sa gwarancja ich zapamie-
tania. Jednak prawda jest rowniez to, ze je-
$li uczen jest zainteresowany okreslonymi
stowami, prawdopodobnie poswieci wiecej
czasu na nauczenie sie ich i bedzie ich cze-
Sciej uzywat, co w rezultacie wptynie na ich
lepsze zapamietanie.

m Nieodzownym dla nauczenia sie stownictwa
jest skupienie uwagi (attention/arousal). Zda-
je sie, ze wysoki poziom uwagi, zwany po-
budzeniem (arousal), jest zwiazany z lepszym
odzyskiwaniem informagji.

m | wreszcie wazna role w magazynowaniu i od-
twarzaniu informacji leksykalnej moze odgry-
wac poziom glebokosci afektywnej (affective
depth). W celu jej pobudzenia przeprowadza
sie ¢wiczenia, w ktorych uczen wskazuje sto-
wa, ktérych brzmienie mu sie podoba lub
nie, ktérych pisownia go bawi itd.

J. Morgan i M. Rinvolucri (1986) uwazaja, ze
ze stowami nalezy sie zaprzyjazni¢, poniewaz —
tak samo jak to sie zdarza z ludzmi — jedno spo-
tkanie nie wystarcza, aby je wystarczajaco do-
brze poznac. Rodzi sie w zwiazku z tym pytanie
o0 wskazang liczbe spotkan z jednostka leksykalna
koniecznych do jej ostatecznego zapamietania.
Do tej pory nie znaleziono jednoznacznej odpo-
wiedzi. | w niektorych pracach méwi sie o 16,
podczas gdy w innych badaniach uznaje sie, ze
tylko jedno spotkanie wystarcza, aby nauczy¢ sie
pokaznej liczby nowych stow. Jedno jest pewne,
zapominanie raz nauczonego stownictwa znacz-
nie sie zmniejsza, jesli co jakis czas przegladamy
listy stow. W rzeczywistosci, zgodnie z R. Gairn-
sem i S. Redmanem (1986:89), bardziej chodzi
tu o problem zwiazany z odzyskaniem informa-
qji niz o catkowite zapomnienie tego, czego sie
kiedys nauczylismy. Wedtug wyzej cytowanych
autoréw 80 proc. nowych stéw zapomina sie
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w ciagu 24 godzin nastepujacych po nauczeniu.
W zwiazku z powyzszym, jesli nauczyciel chce,
aby nowe informacje ostatecznie zalegty w pa-
mieci dtugotrwatej uczniéw, powinien zaplano-
wac ¢wiczenia majace na celu powtérzenie na-
uczonego materiatu.

Nizej przedstawiony rysunek ilustruje typowa
krzywa zapominania ze zréznicowaniem na nie-
powtarzanie (wykres 2) i okresowe powtarzanie
(wykres 3) materiatu (Schmitt 2000:131). Nalezy
zauwazy¢, ze znaczna czes¢ informadji ulega zatra-
ceniu po uptywie pierwszej godziny, tzn. praktycz-
nie po zakonczeniu lekcji. Drugi rysunek dowo-
dzi, ze ciagte powtarzanie zapobiega zapomnie-
niu. Sadze, ze pokazanie tych rysunkéw uczniom
moze pomac w uswiadomieniu im roli powtoérzen
W nauce zaprezentowanych im stow.

Amount
remembered

Time —

Typical pattern forgetting

NN

Amount
remembered

Time —

Pattern of forgetting with expanded rehersal

Rys.1. Krzywa zapominania (Schmitt 2000:131).

Z powyzszych rysunkéw wynika, ze kluczo-
wa sprawa jest zorganizowanie poworzen nowo
przedstawionego materiatu krétko po zakoncze-
niu lekcji. Jedyne, co nauczyciel moze zrobi¢, to
zacheci¢ uczniéw do odrabiania prac domowych
wkrétce po powrocie ze szkoty.

Powyzsze spostrzezenia byty podwalina do
stworzenia zasady ciagtych powtorzen, méwia-
cej 0 tym, ze uczniowie powinni powtarza¢ nowy
materiat wkrotce po pierwszym kontakcie z nim,

anastepnie w stopniowo zwiekszajacych sie inter-
watach. R. Gairns, S. Redman (1986:94) propo-
nuja nastepujacy kalendarz powtorzen: pieciomi-
nutowe powtorzenie 5-10 minut po zakonczeniu
lekgji, kolejne szybkie powtorzenie 24 godziny
pozniej, kolejne tydzien pdzniej, nastepnie kon-
cowe powtdrzenie miesiac i szes¢ miesiecy poz-
niej. Cho¢ zaplanowanie kursu nauki jezyka ob-
cego z tyloma powtdrzeniami wydaje sie trudne,
nauczyciel moze powtarzac leksyke co jakis czas
i co najwazniejsze, zaznajomic uczniow ze zjawi-
skiem zapominania, stanowiacym nieodzowna
cze$¢ procesu uczenia sie i przytrafiajacego sie
wszystkim osobom uczacym sie jezykow. Nale-
zy uswiadomic uczniom, Ze zapominaniu mozna
zaradzi¢ dzieki indywidualnemu powtarzaniu no-
wych stéw poza klasa w okreslonych odstepach
czasu, jak rowniez dzieki powtarzaniu odrobio-
nych juz ¢wiczen i sprawdzaniu, czy pamieta sie
uzyte w nich stownictwo. N. Schmitt (2000), po-
wotujac sie na badania przeprowadzone przez
T.K. Laudauera i R.A. Bjorka (1979), twierdzi,
ze im wieksza przerwa miedzy powtorzeniami,
tym wieksze prawdopodobienstwo skuteczne-
go odtworzenia stowa. Dlatego tez ich zdaniem
idealnym interwatem ¢wiczen jest najdtuzszy
okres, w ktérym uczen moze nie zapomnie¢ sto-
wa. Nalezy miec takze na wzgledzie to, ze moze-
my spotkac sie takze ze zjawiskiem przeuczenia
fatwych stoéw, tzn. zainwestowania zbytniej ilosci
czasu w ich nauke, i jednoczesnie niedouczenia
stow trudnych.

S. Thornbury (2002:26) widzi dwie przyczy-
ny zapominania: interferencje nowo nauczonych
stéw oraz niedostateczne przetworzenie nauczo-
nego materiatu. Co sie tyczy pierwszej kwestii,
autor zauwaza, ze nalezy mie¢ na wzgledzie za-
sade nieprzeciazania ucznia zbyt wielka liczba no-
wych stow — niektore badania wyznaczaja limit 12
nowych stow na jedna lekcje. Zauwazono takze
wieksze prawdopodobienistwo pomytki w nauce
znaczenia stowa i jego zapamietaniu wsrod stow
do siebie podobnych. Dla przyktadu, uczac sie
na raz stow kubek, szklanka, filizanka uczen fatwo
moze je ze soba pomyli¢, co stanowi argument
przeciwko nauczaniu stownictwa zgrupowanego
w obszarach semantycznych (Nation 2001). Co
sie tyczy drugiej przyczyny, S. Thornbury doda-
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je, ze niewystarczajace jest jedynie powtarzanie
stow, i zaznacza, ze kluczowa sprawa w nauce
stownictwa jest przetwarzanie stbw na rézne spo-
soby, co pociaga za soba prace nad zagtebianiem
sie w ich znaczenie. To spostrzezenie jest zgodne
z wyzej wspomniang hipoteza gtebokosci prze-
tworzenia (the depth (levels) of processsing hypo-
thesis), wedtug ktorej im wiecej bedziemy mani-
pulowac¢ informacjg i mysle¢ o niej, tym lepiej
ja zapamietamy.

Warto doda¢, ze droga do poznania nowych
jednostek leksykalnych to nie same sukcesy, lecz
takze kroki w tyt. Powinnismy mie¢ na wzgledzie
to, ze zapominanie jest czyms naturalnym dla kaz-
dej dziedziny nauki. Czesciowe poznanie stowa
jest tylko stanem poczatkowym, w ktérym wy-
stepuje zaréwno zapamietywanie, jak i zapomi-
nanie. Paradoksalnie zapominaniu ulegaja takze
stowa dos¢ dobrze znane. Dzieje sie tak wowczas,
gdy stowa z jezyka obcego nie sa przez dtugi czas
uzywane lub gdy zaprzestaje sie dalszej nauki je-
zyka. Zjawisko to nazywamy $cieraniem (attrition)
(Schmitt 2000). Niemniej jednak nalezy nadmie-
ni¢, ze badania nad tym zjawiskiem przyniosty
roézne wyniki, gtownie z powodu uzycia niejed-
nakowych metod pomiaru znajomosci stownic-
twa. Pomimo tych réznic wyciagnieto wniosek,
ze znajomos¢ stownictwa jest bardziej podatna
na écieranie niz inne poziomy znajomosci jezyka,

np. fonologia i gramatyka. Wydaje sie takze, ze
stopien Scieralnosci nie zalezy od poziomu bie-
glosci w jezyku, tzn. uczniowie, ktérzy wiedza
wiecej, utraca proporcjonalnie tyle samo wiedzy
co uczniowie wiedzacy mniej. N. Schmitt (2000)
podaje, Ze ze scieraniem spotykamy sie najcze-
Sciej w dwéch pierwszych latach nauki, potem
ten rodzaj zapominania sie stabilizuje.

Nalezy zacheci¢ uczniéw do czestego samo-
dzielnego powtarzania stownictwa we wiasnym
zakresie i do sprawdzania swojej wiedzy. Moga
w tym celu uzy¢ zasady wydtuzania czestotliwo-
$ci powtarzania nowo nauczonych stow. Jesli sa
w stanie z powodzeniem zapamieta¢ nowe stowa,
powinni wydtuzy¢ czas do kolejnego powtorzenia,
w przeciwnym razie, powinni go skrocic.
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Sebastian Dusza'
Krakéw

Metoda Christy Rober nauczania prawidiowej
S nisowni niemieckich rzeczownikow

Po wprowadzeniu do okienka pewnej wiodacej
wyszukiwarki internetowej haset ,,rzeczownik pi-
sownia niemiecki” otrzymujemy tysiace zgtoszen,
wsréd ktorych znajdziemy takie sformutowania:
,Cecha charakterystyczna rzeczownikéw w jezyku

niemieckim jest to, ze s one zawsze pisane wielka
litera™?, ., Rzeczownik jest czescia mowy oznaczajaca
osobe, przedmiot lub stan. Odmienia sie przez rodza-

je, liczby i przypadki. Najwazniejsza zasadq dotycza-

cq rzeczownikéw w jezyku niemieckim jest pisownia:

! Autor jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie.

2http://www.niemiecki.ang.pl/gramatyka/rodzaj rzeczownika.
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wszystkie rzeczowniki piszemy Wielka Literg"? lub
Wszystkie rzeczowniki pisane sa zawsze duzq litera
i zazwyczaj poprzedzone rodzajnikiem okreslonym
(der, die, das) lub nieokreslonym (ein, eine, ein), kto-
re odmieniaja sie przez liczby, rodzaje i 4 przypadki.
Sam rzeczownik przyjmuje w odmianie korncéwki tyl-
ko w niektérych przypadkach™, jak i, Podstawowa
zasada zwigzana z rzeczownikiem w jezyku niemiec-
kim dotyczy jego pisowni. Ot6z, rzeczowniki w jezyku
niemieckim piszemy ZAWSZE DUZA LITERA"S badz
Rzeczownik to czes¢ mowy, ktéra oznacza osobe,
przedmiot lub pojecie. Odmienia sie przez rodzaje,
liczby i przypadki. Rzeczowniki w jezyku niemieckim
nalezy pisa¢ wielka litera!"® czy ,, Rzeczowniki piszemy
zawsze duza litera. Jest to czeS¢ mowy, ktéra posiada
rodzaj, liczbe i przypadek™’.

Czescia wspolna wszystkich powyzszych stwier-
dzen jest zwracanie uwagi na fakt rozpoczynania
sie rzeczownikéw duza literg niezaleznie od poto-
Zenia w zdaniu oraz na posiadanie rodzajnikéw,
jak i na zwiazana z tymi rodzajnikami mozliwos¢
posiadania czterech form fleksyjnych w liczbie
pojedynczej i mnogiej. Rzeczownik odréznia od
innych czesci mowy mozliwos¢ identyfikowania
0s6b, przedmiotéw, stanow i pojec. Te unikatowa
wihasciwos¢ uzyskaja inne czesci mowy po proce-
sie nominalizacji, kiedy stang sie przyktadowo
rzeczownikami odczasownikowymi lub odprzy-
miotnikowymi, pisanymi w jezyku niemieckim
duza litera. Rozwazaniom o sposobach naucza-
nia dzieci niemieckich od pierwszych dni szkoty
odrézniania i pisowni w zdaniu rzeczownikéw
i rzeczownikéw pochodzacych od innych czesci
mowy jest poSwiecony ten przyczynek.

= 0 metodologii metody Christy
Rober

Christa Rober, profesor niemieckiej Akademii
Pedagogicznej z Freiburga Bryzgowijskiego, jest
prekursorka i zwolenniczka rewolucyjnego pradu
w dydaktyce jezyka niemieckiego jako ojczystego,

poddajacego w watpliwos¢ utarte w Swiecie na-
ukowym stwierdzenie, ze ,ortografia w mniejszym
czy wiekszym stopniu udanie odzwierciedla jezyk
méwiony” (Réber 1999:9). Propozycja C. Réber
dotyczaca pisowni rzeczownikow, cieszaca sie dy-
daktycznym sukcesem w Niemczech, zastuguje na
blizsze przedstawienie takze polskim nauczycie-
lom germanistom probujacym swych pierwszych
krokéw w nauczaniu dzieci w klasach I-111.

Na pytanie ,Z jakiego powodu w jezyku nie-
mieckim rzeczowniki pisze sie poczatkowa duzq lite-
r3” trzeba odpowiedzie¢ nie z perspektywy pisza-
cego, ale czytelnika odbiorcy. To wiasnie troska
o czytelnika i o percepcje czytanych tresci powo-
duje inicjowanie zdania duza litera i wyréznianie
rzeczownikéw w zdaniu, powiada Christa Réber.
Skutkiem orientacji na czytelnika jest takze dy-
daktyczna zmiana jakosci pojmowania sktadni-
kéw budulcowych tekstu — nie méwimy wiecej
o istnieniu wyizolowanych jednostek, lecz traktu-
jemy je holistycznie przez pryzmat nadrzednych
zwiazkéw miedzy czesciami mowy powstajacych
w szeregu stow. Christa Rdber jest zdania, Ze po-
wyzsza zmiana perspektywy umozliwia odkrycie
przez czytelnika ukrytych dotad systeméw orga-
nizacji zdania, ktore, faczac sie $cisle z pojeciem
.CzeSci mowy”, znacznie przyspieszaja proces
nauki ortografii jezyka niemieckiego jako ojczy-
stego i optymalizuja go w dydaktyce jezyka nie-
mieckiego jako drugiego (Réber 1999:10). Pyta-
nie o sens wyroézniania rzeczownikoéw w tekscie
trzeba zatem postawi¢ na tle kontrpytania: , Jakie
czesci mowy piszemy mata litera?”.

Niemieccy drugoklasisci wiedza doskonale,
ze rzeczowniki pisze sie duzg literg, bo mozna
przed nimi postawic rodzajnik, a pozostate czesci
mowy sa pisane mata litera. Fakt, ze czasowniki
oraz przymiotniki byty pisane przez nich duza li-
tera, wskazuje na niedostateczna aktywacje i wy-
korzystanie znanych regut badZ na niepewnos¢
i niewiare w moc poznanych regut wykorzysty-
wanych podczas czytania kontrolnego. Stawianie

*http://niemiecki.nauka.pl/index.php/id=index/dept=53/cath=225/news=575/view=1.

“http://www.linguaporta.de/pl/wissenswert_de.htm.

*http://adamstepien.bloog.pl/id,2053371,index.html?ticaid = 65b7a.

®http://e-deutsch.pl/rzeczownik-das-substantiv-r33.htm.
"http://jezyki.memento.pl/jezyk_niemiecki-kat-2.html.
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rodzajnika przed stowem — tzw. préba rodzajnika
(Artikelprobe) — jest takze niemiarodajna proba.
Prowadzi ona dzieci do tego, ze przymiotnik, sto-
jacy miedzy rodzajnikiem a rzeczownikiem, jest
pisany duzg litera (bo przy rodzajniku), a sam
rzeczownik juz nie (bo juz cos jest zapisane duza
litera) badZ obie czesci mowy sa pisane duza li-
tera. Brak rodzajnika w liczbie mnogiej lub zaj-
mowanie miejsca rodzajnika przez zaimek dzier-
zawczy, przyimek, przyimek zespolony z rodzaj-
nikiem powoduja takze stosowanie matej litery
w pisowni rzeczownikéw.

Zniechecenie do ortografii i rozdzwieki mie-
dzy ,zdrowa intuicja” a regutami jezykowymi
dotyczacymi tradycji nomenklaturowej czesci
mowy i ich funkcji w zdaniu, widoczne u prze-
badanych uczniéw, przekonaty Christe Réber do
poszukiwan innej metody. Jej metoda holistycz-
na, uwzgledniajaca w definiowaniu rzeczownika
obecnos¢ innych czesci mowy, nie tylko likwiduje
powyzsze niedostatki, ale takze przyczynia sie do
zwiekszenia kreatywnosci i przyjemnosci w kon-
takcie z pismem (Rober 1999:60).

Polskiemu uczniowi metoda Christy Réber
przynosi dodatkowo przyjemnos¢ z dostrzegania
i odkrywania regulamosci w mechanizmach zwiaz-
kéw rzadu miedzy rodzajnikiem a przymiotnikiem
we frazie nominalnej bez potrzeby ,wkuwania”
tabelek z koncowkami przymiotnikow. Konse-
kwencja przyjecia pomystu Christy Rober staje
sie koniecznos¢ ostatecznej rewizji gramatycznego
pojmowania modelu zdania. Christa Rober wi-
dzi zdanie jako strukture zbudowana z orzeczenia
(Prddikat) i z jednej (lub z wielu) grup nominal-
nych badz ich zamiennikow w formie zaimkéw lub
przystowkow (Réber 1999:63). W tym miejscu
mamy do czynienia z najstabszym nomenklatu-
rowo miejscem tej teorii. Skoro teoria orzeczenia,
zdaniem C. Rober, zaktada istnienie samodzielnego
bytu podmiotu, a samo orzeczenie skfada sie ze
stowa orzekajacego i orzecznika, to strukturalnie
orzecznik nie moze wystepowac na réwni z pod-
miotem. Zatozenie rownowartosci funkcjonalnej
miedzy podmiotem a dopetnieniami czasownika,
jak to sie dzieje w metodzie Christy Réber, pod-

czas rotacji czesci zdania prowadzi do gatunkowe-
go wiaczenia podmiotu w orbite orzeczenia, co
neguje sama definicje podmiotu (w stosunku do
orzeczenia), kaze raczej zapomnie¢ o orzeczeniu
i mowi¢ zamiast tego o czasowniku i jego dopet-
nieniach (w tym o dopetnieniu podmiotowym)
w sensie modelu gramatyki dependencyjnej. Wi-
dac to jaskrawo na przyktadzie struktury niemiec-
kiego czasu analitycznego Perfekt: syntaktyczna
racje bytu przyznaje Rober finitywnej formie cza-
sownika positkowego, co nie moze by¢ prawda,
bowiem forma dopetnien zalezy od czasownika
gtownego wystepujacego tu w formie infinityw-
nego imiestowu biernego (Réber 1999:64). Réber
wydaje sie nie przywiazywac wiekszej wagi do
kompetencji czasownika glownego w organizacji
czesci zdania w zdaniu. W jej teorii nie spotyka-
my takich nazw, jak: dopetnienie przyimkowe (auf
den Bus), dopefnienie lokalizujace (auf dem Tisch)
ani kierunkowe (ins Kino). Uznaje ona wytacznie
stuzebna role czasownika jako punktu zwrotnego
dla potrzeb rotacji. Teoria ortograficznej budo-
wy zdania (Charitonova 1976:9) — niewatpliwie
bazujaca na odpowiedniej teorii gramatycznej,
co wymaga podkreslenia, ciazac ku modelowi
dependencyjnemu — wydaje sie ogranicza¢ do
podziatu zdania na grupy nominalne, ktérych
ostatnie stowa, po mozliwej atrybutyzacji, beda
pisane duza litera, niezaleznie od przynaleznosci
do konkretnych czesci mowy; i na grupy anomi-
nalne, nieulegajace rozszerzeniu ostatniego stowa
i pisane mata literg (Rdber 1999:63).

= 0 metodzie

Metoda Christy Rober wymaga od nauczy-
ciela wiedzy o budowie zdania i jego czesciach
sktadowych. Dzieci musza by¢ od poczatku na-
uki zaznajomione z mozliwosciami opuszczania
czesci zdania i zamiany ich miejsc w niemieckim
zdaniu (Umstellprobe). Préba zamiany miejsc po-
zwala na ,wytuskanie” w zdaniu pewnych pro-
stych, spojonych ze soba zwiazkdéw wyrazowych.
Réber nazwie takie zwiazki wyrazowe grupami
rzeczownikowymi (Nominalgruppen)®. Wyjatkowe

8Przytubscy stosuja w tym przypadku okreélenie ,,catostki myslowe” (Przytubska, Przytubski 1985:130).
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problemy pojawia sie z ujawnieniem tych grup,
ktore zazwyczaj znajduja sie po prawej stronie
rzeczownika okreélanego: frazy dopetniaczowe,
frazy przyimkowe itp. Testem sprawdzajacym traf-
nos¢ ,wytuskania” grup rzeczownikowych moze
by¢ nastepna préba, zwana proba rozszerzania
(Erweiterungsprobe) lub proba zastepowania (Er-
satzprobe) — w miejsce starej frazy wstawia sie gra-
matycznie rownowartoéciowa strukture lub sie ja
rozszerza (Rober 1999:62). Celem umiejetnosci
rotowania czesci zdania nie jest natomiast ustalenie
ich nazwy, lecz stwierdzenie ich funkcjonalnego
zasiegu i ustalenia granicy ich wptywow. Ostatni
wyraz, wyraz graniczny, bedzie prawdopodobnie
pisany duza litera, twierdzi Réber (1999:46), roz-
rézniajac przynaleznos¢ wyrazu do czesci mowy
i do czesci zdania (1999:61). Czasownik moze
stanowi¢ cze$¢ orzeczenia, derywowany od nie-
go imiestow moze by¢ przydawka, a rzeczownik
odczasownikowy moze stanowic rdzen grupy rze-
czownikowej: bieganie, malowanie, deptanie (S.D.)
(1999:63). Przymiotnik moze by¢ przydawka,
podstawa stowotworcza przystowka, a derywo-
wany od niego rzeczownik odprzymiotnikowy
moze stanowic rdzen grupy rzeczownikowej: biel,
braz, czerh (S.D.). Dla zupetnej pewnosci mozna
zastosowac nastepny instrument — zastosowanie
proby przydawkowej:

der Junge
der nette Junge
der recht nette Junge
der 11-jahrige recht nette Junge
der bereits 11-jahrige recht nette Junge
letztes

Artikel erweiterte Attribute Wort

wedtug Rober 1999:70

Dopiero wtedy mozna stwierdzic, ze jesli stowo
jest ostatnim stowem konkretnej grupy nominal-
nej i zarazem da sie wyposazy¢ w przydawki, to
trzeba je pisa¢ duza litera. Ta duza litera, beda-
ca wyréznikiem rzeczownika, pozwala na szybsze
rozpoznawanie sensu wypowiedzi pisanej przez
szybsze wykrywanie poszczegoélnych elementéw
sktadowych zdania (Réber 1999:46, 61). Fakt nie-
stosowania rotacji w uczeniu polskich uczniow
jezyka niemieckiego wyptywa z prezentowania
im od poczatku nauki odchudzonych, prostych

(i skostniatych) struktur zdaniowych ztozonych
z podmiotu, czasownika i jego dopetnien w ich
najprostszej formie. Dopiero po jakim$ czasie
wprowadza sie z wielkimi problemami umiejet-
no$¢ wzbogacania dopetnien przez przydawki
lub zdania wzgledne. Brak kontaktu z autentycz-
nym tekstem nacechowanym retorycznie powo-
duje u polskiego ucznia zrozumiaty strach, jesli
w miejscu podmiotu napotka sie rozbudowane
dopetnienie przyimkowe, a podmiot zajmuje swoje
miejsce na tak zwanym trzecim miejscu.

Innym papierkiem lakmusowym, demasku-
jacym marnowanie cennego dydaktycznie czasu
na zbyteczne procedury, jest wyraznie spéznione,
ekonomicznie nieuzasadnione wprowadzanie re-
dukowania rozbudowanych czesci zdania do za-
imkow osobowych. Uczniowie najpierw ucza sie
na pamie¢ odmiany rzeczownikéw, szukaja w pa-
mieci form rodzajnikow dla dopetnien blizszych
i dalszych, dopasowuja do tego dodatkowe for-
my koAcowek przymiotnika w zaleznosci od ro-
dzajnika — a tu nagle wszystko trzeba zredukowac
i w konsekwencji cofnac sie. Po opanowaniu tej
Slepej uliczki w dydaktyce jezykow obcych naste-
puje odwrot, a nowa, uzyskana mozolnie i duzym
naktadem sit ze strony ucznia i nauczyciela kom-
petencja natychmiast pokrywa sie kurzem. Nie
statoby sie tak, gdyby wraz z poznawaniem czesci
zdania nastepowato zapoznawanie sie z parafra-
zami zaimkowymi na tych samych zasadach, jak
to sie dzieje w metodzie Christy Rober.

= 0 dydaktyce

Christa Rober proponuije jak najszybsze wpro-
wadzanie swojej metody do dydaktyki jezyka
niemieckiego. Polski nauczyciel jezyka niemiec-
kiego jest ja w stanie zastosowac juz w pierw-
szych klasach nauczania zintegrowanego oraz
przekaza¢ w formie implicytnej wiedze o podsta-
wowych mechanizmach zdaniotwoérczych, pod-
stawowych zaleznosciach i matrycach zdanio-
i stowotworczych. Odkrycia dokonywane przez
dzieci na podstawie analizowanych przyktadéw
staja sie zabawa. Kreatywnos¢, ktorej wymaga-
my od ucznia, realizuje sie co prawda w cha-
otycznym fantazjowaniu, lecz jest ujeta w ramy
pojecia zdanie, a jej obserwacja nie wychodzi
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poza ustawione medialne ramy przynaleznosci
do czesci mowy i ich funkcji w zdaniu. Bazujac
na poznanym przez dzieci stownictwie, nauczy-
ciel jezyka niemieckiego prezentuje uczniom tzw.
wiersz schodkowy (Treppengedicht), w ktérym
dydaktycznie nacechowane wyrazy (rzeczowni-
ki) dodatkowo sie rymuja. Cztery pierwsze linij-
ki wiersza schodkowego odrézniaja sie od reszty
wiersza kontrastowo dobranym przez nauczyciela
kolorem (tu kursywa):

der Fisch
der gute Fisch
der gute, graue Fisch
der gute, graue, dicke Fisch
liegt
lang auf dem Tisch
wedtug Rober 1999:121.

Dzieci z pewnoscia wskaza na klinowy ksztatt
wyréznionej kolorem [ub kursywa czesci ,wier-
sza”. Celne pytanie pomocnicze ze strony na-
uczyciela naprowadzi je z pewnoscia do stwier-
dzenia, ze ,klinowos¢” zalezy od stopniowego
wydtuzania sie linijek ,wiersza” przez dodawa-
nie jednego wyrazu. Z pewnoscia zauwaza tez,
Ze pierwsze i ostatnie stowo kolorowego obszaru
s3 zawsze takie same, a stowo wydtuzajace wkia-
damy przed ostatnie stowo kolorowego obszaru.
Utrwaleniu tej procedury stuzy kolejne zadanie.
Uczniowie otrzymuja powyzszy wiersz w naste-
pujacej formie:

der gute, graue, dicke Fisch

der gute, graue, dicke Fisch

der gute, graue, dicke Fisch

der gute, graue, dicke Fisch

liegt

lang auf dem Tisch

Ich zadaniem jest porozcinanie otrzymanych
linijek i naklejenie ich na czerwono-biaty arkusz
papieru A4 w taki sposéb, aby ich ,wiersz” byt
identyczny z tym widocznym na tablicy. Wiersz
mozna zilustrowac. Dzieci z pewnoscia zauwa-
z3 istnienie szczegblnej wiezi miedzy pierwszym
i ostatnim wyrazem. Wykorzystujac biato-czerwo-
ny arkusz, na ktory nakleimy nasz pierwszy lite-
racki produkt, nauczyciel moze poprosi¢ uczniéw
o uzupetnienie linijek wiersza, podajac w ramce
pod wierszem potrzebne stownictwo lub poma-
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gajac uczniom stabszym przez podanie w wierszu
pierwszych liter kazdej przydawki:

die Katze

die Katze

die s , Katze

die s s Katze

schlaft
auf meiner Matratze

Pisanie wiasnego ,wiersza” na podany temat
moze by¢ znakomitym pomystem na zadanie do-
mowe. Stworzenie z gotowych ,wierszy” galerii
prac uczniowskich w klasie przyczyni sie do wzro-
stu dumy i samozadowolenia ucznia. A nic tak nie
motywuije ucznia jak poczucie bycia podziwianym.
W drugiej fazie lekcji skupiamy uwage ucznia na
prezentowanym materiale. Dzieci z pewnoscia
zauwaza i odkryja, ze ostatnie stowo jest zawsze
pisane duza litera. Niektore dzieci nawet odkryja,
ze jest to stowo, przed ktoérym znajduje sie miejsce
na stowo ,rozpychajace” linijke ,wiersza”. Od tej
pory nauczyciel rezygnuje z kolorowych arkuszy
i bedzie wyfacznie kolorem akcentowac pierwsza
litere ostatniego stowa. Poprawno$¢ dokonanych
spostrzezen bedzie teraz testowana za pomoca
eksplicytnie wprowadzone;j rotacji:

in das Haus

lauft
die Maus
wedtug Rober 1999:122

Powyzszy ,wiersz” o myszy i domu stanowi
znakomitg okazje do proby zaznajomienia uczniow
z wierszem dwuspadowym:

die Maus

lauft

in das Haus

wedtug Rober 1999:122
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Jego rotacja, ktéra w niczym nie zmienia sen-
su wiersza, jest cennym dydaktycznie fenome-
nem pozwalajacym uwidocznic¢ role przyimka
i jego tendencje do ciazenia ku grupie nominal-
nej, mimo gramatycznego powiazania z czasow-
nikiem zwiagzkiem rzadu:

in das Haus

lauft
die Maus

Gotowe wiersze schodkowe stanowia dosko-
nata okazje do zaznajamiania uczniéw z teoria
budowy zdania. Nauczyciel prezentuje gotowy
wiersz i prosi uczniéw o doprowadzenie go do
podanej formy zdania przez eliminacje zbednego
materiatu leksykalnego. W trakcie procedury eli-
minagji uczniowie snuja hipotezy majace uspraw-
ni¢ proces redukcji ,wiersza”:

der Fisch

der gute Fisch

der gute, graut Fisch

der gute, graue, dicke Fisch

liegt

lang auf dem Tisch

wedtug Rober 1999:121

Der gute Fisch liegt lang auf dem Tisch

W nastepnej fazie mozna postapi¢ odwrot-
nie, proszac uczniow o rozszerzenie zdania wyj-
Sciowego opatrzonego pogladowym rysunkiem
o dowolny materiat leksykalny:

In die dunkle Ecke kriecht meine gelangweilte

Schnecke.

in die Ecke
in

in

in

kriecht

meine
meine
meine

Procedury redukji i rozszerzania zdania sta-
nowia dla polskiego ucznia bardzo prosta i przy-
jemna propedeutyke wykorzystania przymiotnika
jako przydawki w dowolnym wierszu dwuspado-
wym. Po przypomnieniu wiadomosci dotycza-
cych kolejnoéci wstawiania wyrazéw do ramy
tworzacej sie miedzy ostatnim i pierwszym wy-
razem oraz do zasad pisowni ostatniego wyrazu
mozna przejs¢ do omoéwienia konkretnych regu-
larnosci wystepujacych w pozostatym materiale
pogladowym:

der nette Riese

der nette, bartige Riese
der R R Riese

schlaft

auf einer Wiese

auf einer schonen Wiese

auf einer schonen,

auf einer schonen, R

Wiese
Wiese

Metoda Christy Rober daje ogromne mozliwo-
$ci zastosowania na zajeciach jezyka niemieckiego
jako obcego. Ponizej podaje przyktad zastosowa-
nia metody wiersza schodkowego do prezentagji
zwiazku rzadu powstajacego miedzy niemieckim
czasownikiem myslec i jego przyimkiem o wraz
z odpowiednim przypadkiem. Stawianie przy-
imka w jednej linii z grupa nominalng ma duze
znaczenie syntaktyczne — oto permanentnie po-
wtarzajacymi sie formami fleksyjnymi rodzajni-
ka i przydawek rzadzi wtasnie przyimek za wsta-
wiennictwem czasownika:

an meinen Vater

an meinen guten Vater

an meinen guten, liecben Onkel

an meinen guten, lieben, reichen Onkel

denke

ich

Postawienie przyimka ponad frazami uwi-
doczni jaskrawiej zaleznos¢ przydawki od zaim-
ka dzierzawczego stojacego na miejscu rodzajnika
i pozwoli na ich mocniejsze skojarzanie oraz na
ostabianie wiadzy przyimka. Wizualnie natomiast
rozbijamy fraze przyimkowa, pozostawiajac ja
poza nawiasem frazy przyimkowej jako element
o takim samych charakterze co czasownik, i wia-
zacej go z czasownikiem w klamre’. Indywidual-
ne wyczucie, ktéra z form bedzie przez uczniow
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na zajeciach szybciej przyswajalna, zalezy od
konkretnego nauczyciela i konkretnej sytuacji je-
zykowej w klasie:

an

meinen Vater

meinen guten Vater

meinen guten, lieben Onkel

meinen guten, lieben, reichen Onkel

denke
ich

W koncu sam czasownik, ,stowo osiowe”
niepodlegajace atrybutyzacji, moze stac sie bo-
haterem wiersza, kiedy nauczyciel jezyka obcego
stara sie pokazac jego warianty w zaleznosci od
zmieniajacego sie podmiotu:

einen Saft

einen kalten Saft

einen kalten, leckeren Saft
trinke

ich

ein Bier

ein helles Bier

ein helles, kaltes Bier
trinkt

mein Onkel
mein miider Onkel
mein mider, grauhaariger Onkel

= Szczegodlne probhlemy
w metodzie Christy Riober

Wyniki badan ortograficznych Christy Rober
wykazuja, ze dzieci niemieckie maja duze proble-
my z poprawnym uzyciem przystowkow. Wyste-
puja one z reguty na koncu zdania i z racji swego
pofozenia sa obdarzone retorycznym akcentem,
co powoduje u dzieci przeSwiadczenie o wzroscie
ich znaczenia w zdaniu. Najczesciej wiec pisza je
duza litera (Rober 1999:117). Wspieranie sie na
mozliwosci rotacji takze nie polepsza sprawy: przy-
stowki typu Satzadverbien (morgens, drau3en, vor-
her) moga zajmowac pierwsze miejsce w zdaniu.
Dopiero ostrozne poréwnanie na poziomie atry-
bucji moze zmniejszy¢ problem: przystowki takze
moga ulegac atrybucji, ale nigdy na tym samym
poziomie, na jakim operuja przydawki:
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Geschenke

viele Geschenke

viele, schone Geschenke

viele, schone, teure Geschenke

bekam

Timo

Geschenke

ganz viele Geschenke

ganz viele, besonders schone Geschenke

ganz viele, besonders schone, sehr teure Geschenke
bekam

Timo

Nadal jednak pozostaje problem przystéwka
lang, ulegajacy pozornemu wyposazeniu w kon-
cowke fleksyjna: ,.Ich habe ihn lange nicht ge-
sehen”. Dzieci niemieckie maja takze proble-
my z miarami i wagami, kiedy to spotykaja sie
dwie grupy rzeczownikéw, z ktorych jedna jest
ich uzupetnieniem dopetniaczowym typu: kilo
ziemniakow, litr coli, worek cementu, sze$¢ me-
trow tarcicy. Grupa dopetniacza nie ma rodzaj-
nika ani nie ulega w normalnym, codziennym
uzyciu atrybutyzacji: ein Liter kalte Milch, einen
Kasten deutsches Bier, in einem Sack deutschen
Kartoffeln. Takze miary i wagi nie ulegaja w nor-
malnym, codziennym uzyciu atrybutyzacji: kilo
nie moze by¢ ‘mate’, ‘duze’, ‘niebieskie’. Chri-
sta Rober radzi trenowac tak pojmowane mia-
ry i wagi za pomoca gry w kosci. Na Sciankach
pierwszej kostki umieszczamy grupy podmioto-
we, na drugiej — czasowniki, na trzeciej — uzupet-
nienia lokalne; a na ostatniej grupe miar i wag
z dopetnieniami. Wszystkie stowa na $ciankach
kostek sa napisane mata litera. Uczniowie po
rzucie decyduja samodzielnie, co napisza w ze-
szytach duza litera (Rober 1999:136).

= Podsumowanie

Metoda Christy Rober, mimo Zze nie bazuje na
zadnych spektakularnych odkryciach, jest wyjat-
kowo rewolucyjna. Celem nauczenia pisania rze-
czownikéw duza litera w jezyku niemieckim jest
wprowadzenie do pojecia zdania systemu wizu-
alnego dzielenia zdania (tekstu) przez czytelnika
na funkcjonalne odcinki, ktérych ortograficznym
LSwiattem stopu” jest zawsze i konsekwentnie
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wyraz pisany duza litera. Wyrazem tym jest wy-
tacznie rzeczownik, co jest logiczna konsekwen-
Cja pojawiania sie w historii pisma sygnatow se-
paracji stéw najpierw jako spacji miedzy wyra-
zami, potem kropek miedzy wyrazami (Kreuder
2005:353-365) i w koAcu znakow interpunkcyj-
nych. Powyzszy przyczynek pokazuje, ze odpo-
wiedzi na proste pytania jezykoznawcze trzeba
szukac znacznie glebiej, niz sie to mogtoby na
pierwszy rzut oka wydawac.
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Krakéw

Praca z literatura dziecieca i mlodziezowa na lekcji

S| jezyka obcego

Punktem zwrotnym w niemieckiej literaturze
dzieciecej i mtodziezowej (KJL)? i zarazem nowa
epoka w jej historii byly niewatpliwie lata 70.
XX wieku. Duzy wptyw na jej nowy ksztatt miato
nowatorskie podejécie pedagogiczne do dziecka,
mniej surowy i radykalny styl wychowawczy oraz
reforma szkolna. Na rynku czytelniczym pojawity
sie problemorientierte Romane, powiesci realistycz-
ne. Typowymi motywami staty sie wiec: faszyzm,
wojna, $mier¢, choroba, konflikty pokolen, rozsta-
nie i rozwéd rodzicdw, bezrobocie, alkoholizm,
narkomania i przemoc, outsiderzy, uczucie mi-
tosci wérdd rowiesnikow, rasizm, a takze motyw
dziecka niepetnosprawnego. W latach 90. nie-
mieckojezyczna literatura dziecieca i mtodziezowa
sktania sie z wielka euforig ku nowym tematom
spotecznym, ktére wynikaja z nowej psychologicz-
nej koncepcji postrzegania osobowosci dziecka.
Tematyka ksiazek trafia do ambitniejszego gro-
na odbiorcdw. Do najpopularniejszych autorow
lat 70. i 80. naleza m.in.: Peter Hartling, Ursula
Wolfel, Mirjam Pressler, Irina Korschunov, Chri-
stine Nostlinger.

= Propagowanie literatury
dziecigcej i mlodziezowej

W latach 70. literatura dziecieca i mtodziezo-
wa weszta na dobre do szkét w Niemczech. Opra-
cowany zostat kanon podstawowych lektur, ktore
zyskaty state miejsce w podrecznikach szkolnych
do jezyka ojczystego (poezja dziecieca, rymy, gry
stow, wyliczanki). Istotna role w rozwoju i pro-
pagowaniu tej literatury w nauczaniu szkolnym
odgrywaty konferencje, sympozja i seminaria
przeznaczone nie tylko dla naukowcow, ale row-
niez dla nauczycieli, pedagogdéw i bibliotekarzy.
Réwnoczesnie powstato wiele wydawnictw popu-
laryzujacych ksiazki wsréd modych czytelnikow,
ktore organizowaty wiele konkurséw i spotkan
z pisarzami. Co roku na niemieckim rynku wydaw-
niczym pojawia sie okofo szesciu tysiecy ksiazek
przeznaczonych dla dzieci i mtodziezy.

Literatura dziecieca i mtodziezowa zostata
wprowadzona jako przedmiot na wielu uczelniach
pedagogicznych i uniwersytetach w Niemczech
i Austrii. W tym czasie powstato takze wiele orga-

'Dr Angela Bajorek jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, Ewa Gorbiel jest lek-

torka w Instytucie Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.

2Kinder- und Jugendliteratur — KJL.
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nizadji, bibliotek i czasopism rozpowszechniajacych
te literature: der Arbeitskreis fir Jugendliteratur,
Internationale Jugendbibliothek, Deutsche Aka-
demie fiir Kinder und Jugendlliteratur, czasopi-
smo LulLit, przyznawane sa réwniez nagrody: Bu-
xtehuder Bulle, Friedrich-Bodecker Preis, GroBer
Preis der Deutschen Akademie fir Kinder und
Jugendliteratur, Deutscher Jugendliteraturpreis,
a niemiecka sekcja International Board on Books
for Young People (IBBY) przyznaje nagrode im.
Hansa Christiana Andersena.

= Dydaktyka literatury dziecigcej
i mlodziezowej

Obecnie literatura dziecieca i mtodziezowa
nalezy do jednej z najszybciej rozwijajacych sie
dziedzin literatury i dydaktyki. Jest ona przedmio-
tem badan wielu germanistéw, socjologow i pe-
dagogow, ktérzy przez dogtebna analize prébuja
okresli¢ jej funkcje w ksztatceniu i nauczaniu.

W nauczaniu jezykdw obcych teksty literackie,
w tym literatura dziecieca i mtodziezowa, poja-
wiaja sie w potowie lat 80. XX wieku. Przetamane
zostaje przeswiadczenie (powszechne w metodzie
audiolingwalnej i komunikacyjnej), jakoby czyta-
nie literatury byto zbednym balastem na drodze
do skutecznego porozumiewania sie w jezyku
obcym. Po latach nieistnienia tekstow czytanych
w metodzie audiolingwalnej i absolutnej dominadji
tekstow uzytkowych w metodzie komunikacyjnej
nastepuje swoisty powrét do jednego z elemen-
tow metody gramatyczno-ttumaczeniowej, ktéra
traktowata tekst literacki jako swiadectwo kultury
jezyka docelowego, a co za tym idzie, jako po-
zadane dopetnienie ksztatcenia jezykowego. Ten
sposéb widzenia podejmuje koncepcja nauczania
interkulturowego, zaktadajaca jednoczesne zdo-
bywanie sprawnosci jezykowych i umiejetnosci
percepcji nowej rzeczywistosci, ktéra reprezen-
tuje poznawany jezyk, przez pryzmat wtasnej
kultury (takze odwrotnie — odbioru rodzimych
realiéw z nowej perspektywy). Nowoczesne po-
dejscie komunikacyjne wykorzystuje w nauczaniu
jezyka obcego potencjat zawarty w autentycznych
tekstach literackich. Bazuje przy tym na bliskiej
mu koncepcji stawiajacej czytelnika i jego recep-
cje w centrum dydaktyki pracy z tekstem. Wedle
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tej szkoty zapoczatkowanej przez niemieckiego
literaturoznawce Hansa Roberta JauBa tekst lite-
racki nabywa ostatecznego sensu dopiero w ak-
cie jego odbioru przez czytelnika, ktéry staje sie
w ten sposob jego wspotautorem. Wiasnie ta
interaktywnos$¢, w przypadku obcojezycznego
czytelnika uzupetniona o interkulturowos¢, od-
powiada wyobrazeniom nowoczesnej dydaktyki
jezykdw obcych.

Nic wiec dziwnego, ze niedtugo pdzniej, we
wczesnych latach 90. pojawity sie adaptacje po-
pularnych dziet literatury mtodziezowej na potrze-
by nauczania jezyka niemieckiego jako obcego.
W roku 1991 wydawnictwo Langenscheidt wydato
we wspotpracy z Goethe-Institut ksiazke Christi-
ne Nostlinger Die llse ist weg, ktora sama autorka
dostosowata do potrzeb czytelnika uczacego sie
jezyka niemieckiego. Powie$¢ ta jest jednoczes-
nie pierwszym tomem serii lektur opracowanych
z mysla o miodziezy, dla ktorej niemiecki jest je-
zykiem obcym (Leichte Lektiiren fiir Jugendliche).
Z czasem wydawane lektury byty uzupetniane
0 czes¢ dydaktyczna i nagrania dzwiekowe.

W analogicznej serii wydawnictwa Klett zaty-
tutowanej Easy Readers ukazuja sie m.in. powiesci
Ericha Kastnera, Petera Hartlinga, a nawet uprosz-
czona wersja XIX-wiecznej klasycznej pozycji pro-
zy dzieciecej Heidi Johanny Spyri.

= Dlaczego literatura dla dzieci
i mtodziezy na lekcji jezyka
ohcego?

Uwzglednienie tekstow literackich dostosowa-
nych do wieku ucznidéw w planie nauczania jezyka
obcego niesie ze soba wiele korzysci:

m Czyni czytajacego ucznia aktywnym uczestni-
kiem procesu dydaktycznego, stawiajac jego
recepcje utworu w centrum zainteresowania,
dopuszczajac wielos¢ interpretacji i przez to
stwarzajac mu mozliwosci dziatania jezyko-
wego odpowiednio do jego oczekiwan (zgod-
nie ze wspomniana koncepcja czytelnika jako
wspotautora tekstu). Szczegolny potencjat li-
teratury mtodziezowej polega na tym, ze jako
literatura popularna nie wymaga ona prze-
strzegania norm ksztatcenia literackiego i ze-
zwala na wieksza dowolnos¢ dziatan.
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m W naturalny sposéb wprowadza czytelnika
w realia i kulture kraju, ktérego jezyka sie
uczy. Dzieki tematyce dotyczacej zblizonej
grupy wiekowej nawiazuje do doswiadczen
zyciowych uczacego sie. W ten sposob zostaje
zachowana réwnowaga miedzy tym, co nowe
i obce, a tym, co znane i bliskie.

m Wzbogaca nauczanie jezyka, wychodzac po-
nad podejicie czysto pragmatyczne (jak za-
pyta¢ o droge, jak wyrazi¢ niezadowolenie
itp.) i czyniac jezyk obcy narzedziem wyra-
Zania siebie.

m Stanowi impuls do réznorodnych dziatan je-
zykowych: motywuje do zadawania pytan,
wyrazania opinii i argumentowania, jest do-
skonatym punktem wyjscia do tworczego pi-
sania.

m Stwarza mozliwos¢ réznicowania trudnosci za-
dan i dopasowania ich do mozliwosci jezyko-
wych konkretnego ucznia (np. charakterystyka
postaci lub wykonanie ilustracji postaci).

m Poszerza zaséb stownictwa, prezentujac je
w autentycznych kontekstach, szczeg6lnie
uwrazliwia na niuanse znaczeniowe nieobec-
ne w tekstach podrecznikowych.

m Umozliwia przedstawienie struktur grama-
tycznych w kontekstach znaczeniowych jako
element wiekszej catosci — tekstu. Pozwala to
np. na analize funkgji pewnych struktur oraz
prezentacje gramatycznych srodkdw stanowia-
cych o spojnosci tekstu (takich jak szyk wyrazéw
w zdaniu, formy zaimkowe, spojniki itp.)

= Kryteria doboru ksiazki
W nauce jezyka ohcego

Decydujac sie na wiaczenie w tok nauczania
utworu z zakresu literatury dzieciecej i mtodziezo-
wej, nauczyciel powinien wzia¢ pod uwage kilka
istotnych kryteridw:

m grupe wiekowa uczniow,
m tematyke utworu, jej atrakcyjnosc i zbieznos¢

z zainteresowaniami grupy,

m moznos¢ tworczego dziatania uczniéow pod-
czas lektury,

® umiejetnosci jezykowe czytelnikow,

m klarownos¢ jezyka (autentyczny jezyk wspdiczes-
ny, ale bez nadmiaru wyrazen slangowych),

m objetos¢ tekstu (ograniczenie czasowe/licz-
ba zaje¢ lekcyjnych przeznaczonych na jego
oméwienie),

m dostepnos¢ ksigzki.

= Model pracy z ksiazka
dla dzieci i mlodziezy

1. Zadania przygotowujace do czytania:

m Przypuszczenia zwiazane z tytutem i nagtow-
kami (bohater, temat, wydarzenia).

m Opis ilustracji na oktadce i w tekscie.

m Formutowanie wtasnych pytan do tekstu
z oktadki.

m Wspdlna lektura poczatku, oczekiwania.

m Informacje o autorze i jego twoérczosci.

2. Zadania strukturyzujace tekst:

m Kompletowanie informacji o postaciach (dane
osobowe, zwiazki miedzy nimi).

m Zbieranie informacji o miejscu lub miejscach
akgji.

m Charakterystyka postaci, wybér odpowied-
nich cech z listy.

m Wykonanie ilustracji dotyczacych wybranych
postaci lub miejsc.

m Opracowanie stdw-kluczy albo pél seman-
tycznych, formutowanie nagtéwkéw do roz-
dziatow.

m Chronologiczne porzadkowanie wydarzen
z podanej listy.

m Zadania prawda-fatsz, test wielokrotnego wy-
boru, tekst z lukami.

m Dokanczanie zdan wyrazajacych zwiazki przy-
czynowo-skutkowe, czasowe itp.

m Uzupetnianie diagraméw przedstawiajacych
przebieg akgji.

m Notatki do podanych punktow.

3. Zadania analizujace i interpretujace tekst:

m Zestawienie oczekiwan sprzed lektury z wie-
dza po lekturze.

m Ustalenie punktu kulminacyjnego, kluczo-
wych zdarzen.

m Rozmowa o przebiegu akji: szybka, wolna,
przewidywalna itp.

m Analiza reali6w miejsca akcji, kraju, poréw-
nanie z krajem ojczystym.

m Wyszukiwanie interesujacych figur stylistycz-
nych: metafor, poréwnan, idiomdw.
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m Interpretacja i ocena zachowan postaci.

m Relacje z indywidualnego odbioru tekstu:
$miech, ptacz, zaskoczenie, rozczarowanie
itp.

m Poréwnanie z innymi tekstami (tego autora
lub o podobnej tematyce).

4. Zadania tworcze:

m Pisanie recenzji.

m Pisanie scenariusza wybranej sceny.

m Pisanie listu, pamietnika, ogtoszenia, o kto-
rych w tekscie jest tylko wzmianka.

m Pisanie autobiografii wybranej postaci.

m Opowiedzenie zdarzen z perspektywy innej
postaci.

m Opowiedzenie zmienionej historii (co by byto,
gdyby).

m Stworzenie ciaggu dalszego historii lub historii
poprzedzajacej akcje.

= Podsumowanie

Jak widac, szerokiej palecie tematycznej lite-
ratury dla dzieci i mtodziezy odpowiada bogac-
two mozliwosci zastosowania jej na lekcji jezyka

obcego. Proponowane tu zadania umozliwiaja
uczniom stopniowe i aktywne odkrywanie tekstu
i stanowia podstawe do samodzielnej i twérczej
pracy. Zacheta do indywidualnego odbioru tekstu
i swobodnego postepowania z nim w naturalny
spos6b motywuje uczniéw do komunikowania
wiasnych wrazen, opinii i pogladow.
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Tamara Czerkies'
Krakéw

Wiasnym glosem, czyli jak studenci czytaja tekst
S literacki na zajeciach jezyka polskiego jako ohcego

i jak na niego reaguja?

Artykut powstat jako rezultat doswiadczen
gromadzonych w pracy ze studentami jezyka pol-
skiego jako obcego w Centrum Jezyka i Kultury
Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellorskiego
w semestrze zimowym 2007/2008 oraz lektury
artykutu Jadwigi Kowalikowej Tekst cudzy — tekst
whasny (Kowalikowa 2004). Jest takze préba po-
kazania, w jaki sposob zacheca¢ uczacych sie do
tworczego czytania tekstow literackich na zaje-

ciach jezyka polskiego jako obcego i co z tego
moze wynikac.

Autorka publikacji Tekst cudzy — tekst wiasny
przedstawia problem czytania ze zrozumieniem
tekstu literackiego przez ucznidw szkot srednich
przygotowywanych do egzaminu maturalnego
z jezyka polskiego. Pokazuje, jak powinien sie
zmieni¢ dotychczasowy model ksztatcenia odbior-
cow literatury wsréd rodzimych uzytkownikéw je-

"'Autorka jest lektorka jezyka polskiego jako obcego w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego.
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zyka. Choc z pozoru wydaje sie, ze ksztatcenie tej
umiejetnosci u rodzimych uzytkownikéw jezyka
i cudzoziemcdw bardzo sie rozni, to w Swietle no-
woczesnych teorii dydaktycznych i zgodnie z teo-
rig czytania krytycznego oraz teoria tekstu istnieje
bardzo wiele punktow stycznych. Tak wiec kazda
publikacja dotyczaca dydaktyki jezyka rodzimego
moze okazac sie cenna réwniez dla nauczycieli
jezyka polskiego jako obcego.

= Uwagi teoretyczne

Gzytanie, zehy zrozumiec i odpowiedziec
- najwazniejsza czynnosc podczas lektury

J. Kowalikowa stawia na poczatku teze, ze
tradycyjna triada procesu nauczania: uczen -
nauczyciel — materiat nauczania powinna zosta¢
zamieniona na nowa: uczen — nauczyciel — tekst.
W zaproponowanym przez badaczke ujeciu rola
nauczyciela zmienia sie z mentora w réwnie waz-
na role pomocnika. Jest on jednoczesnie odbior-
ca i nadawca, tym, ktéry posredniczy i pomaga,
wyjasnia, interpretuje oraz instruuje. Celem pod-
stawowym tak ujetego procesu jest zatozenie, by
inicjacja stata sie inspiracja, aby zrozumiany tekst
zaptodnit uczacego sie do tworzenia wlasnego
»tekstu o tekscie” (Kowalikowa 2004:16). Szcze-
gblnie istotne jest wiec zrozumienie tekstu, ktore
warunkuje z kolei reakcje na niego. Takie podej-
Scie do czytania skupia uwage na problemie po-
dejmowania dialogu i miesci sie w nowoczesnych
teoriach dotyczacych odbioru, ktérego warunkiem
jest czytanie krytyczne i dialog?.

C. Wallace okresla czytanie krytyczne jako re-
konstrukcje dyskursu przy pomocy tekstu i nazywa
je czytaniem z podejrzliwoscia w oczach, tak tez
zatytutowata swoja publikacje (Wallace 1995).
C. Lazar z kolei pokazuje, jak na zajeciach jezyka
obcego umiejetnie zadawac pytania i tym samym
pomagac uczacym sie dotrze¢ do istoty tekstu,
a potem podjac z nim dialog (Lazar 1993). Do

zadawania pytan i kreatywnego czytania prze-
konuja takze w swoich publikacjach C. Kramsch,
J. McRae, R. Carter®. M. Long w swoim artyku-
le (Long 1986:42) podkresla, Ze proces uczenia
jezyka obcego przy pomocy tekstu literackiego
jest jatowy, jezeli nie ma odpowiedzi ze strony
czytelnika — ucznia. Nalezy wiec tak pracowac
z tekstem i stosowac takie strategie oraz techniki
na zajeciach, by powstat dyskurs.

Wszyscy zwracaja uwage, ze czytanie w jezyku
obcym i rodzimym ma ze soba wiele wspélnego.
Niektorzy twierdza, ze czytelnikom obcojezycz-
nym jest czasami tatwiej wejs¢ w warstwe ide-
ologiczna tekstu, bo nie sa obciazeni mnogoscia
znaczen i podtekstow tak jak rodzimi czytelnicy
(Wallace 1995:341).

Podobnie na temat czytania wypowiadaja
sie polscy dydaktycy, ktérzy réwniez postuluja
konstruowanie twérczych zaje¢, a wiec uczenia
myslenia i podejmowania rozmowy, a w konse-
kwencji dawania odpowiedzi tekstowi.

Ewa Nowak w artykule Sztuka zadawania py-
tan (Nowak 2007) pokazuje, jak zadawac pyta-
nia do czytanego tekstu, by go zrozumie¢, poczu¢
i da¢ mu odpowiedz. Jej publikacja jest poswie-
cona problemowi czytania literatury na zajeciach
jezyka polskiego jako jezyka ojczystego, jednak
uwagi w nim zawarte sa bardzo pomocne takze
w przypadku czytania literatury na zajeciach je-
zyka polskiego jako obcego. Autorka podkresla
bowiem, jak wazna jest umiejetnos¢ zadawania
pytan podczas lektury. Sa one jej zdaniem zna-
kiem aktu myslenia — cztowiek pytajacy to przeciez
cztowiek myslacy. Pytanie Swiadczy wiec o inte-
lektualnej gotowosci oraz jest sygnatem uswia-
domienia wiasnej niewiedzy. To, jak powtarza
za R. Ingardenem E. Nowak, inicjacja myslenia
refleksyjnego i produktywnego. Niestety czesto
sie zdarza, ze metoda zadawania pytan na zaje-
ciach stracifa sens i stafa sie karykaturalna. Gdy
nauczyciel pyta mechanicznie, nie pobudza do

2Badacze zajmujacy sie czytaniem podkreslaja, ze proces ten jest podobny w jezyku rodzimym i obcym, w obu przypadkach
chodzi o to samo — dialog, dyskurs, tworcza odpowiedz tekstowi. W przypadku czytania tekstow literackich z cudzoziemcami
pytania moga by¢ zbyt proste dla rodzimych czytelnikéw. Jednak na zajeciach jezyka obcego dochodzimy od prostszych do

trudniejszych, tak by lepiej zrozumiec¢ czytany tekst.

*Na ten temat — zob. bibliografie w artykutach: T. Czerkies (2006), Ukryte miedzy wierszami, ,,Jezyki Obce w Szkole” 6/1006
oraz T. Czerkies (2007), Rzecz wyobrazni, ,.Jezyki Obce w Szkole” 3/2007.
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myslenia, a pytania zawieraja gotowa odpowiedz
(Nowak 2007:144).

Tekst - bodziec i tekst - reakcja, czyli co
zrozumiatem, to napisatem

W artykule Tekst cudzy — tekst wiasny autorka,
whnikliwie analizujac problem odpowiadania tek-
stowi, podaje ciekawe rozwiazania i propozycje.
Jej zdaniem, aby inicjacja stata sie inspiracja, na-
uczyciel powinien zwréci¢ uwage nato, ze celem
jego zabiegéw na zajeciach jest spowodowanie,
by najpierw powstata wiez miedzy tekstem -
bodzcem (w tym wypadku tekstem literackim)
a tekstem - reakcja ucznia, ktérym moze byc¢
notatka, streszczenie, opowiadanie itp. Taka reak-
Cja jest dowodem na to, ze uczen zrozumiat i daje
odpowiedz. Zwiazek miedzy tekstem — bodzcem
a tekstem — reakcja moze by¢ wyrazony na kilka
sposobéw. Badaczka wylicza osiem wariantow
wzajemnych relacji (Kowalikowa 2004:17):

m odtwarzanie tresci — moze by¢ catosciowe lub
wybidrcze ograniczone do kilku watkdw, mo-
tywow, dialogu,

m odtwarzanie struktury tekstu lub jego frag-
mentu,

m nasladowanie formy catej wypowiedzi,

m przejmowanie cech stylistycznych,

m rozwijanie, kontynuowanie niektorych wat-
kéw (np. Jak skoAczyta sie historia jednej z po-
staci?),

m transformacja treciowa lub formalna wzorca
(tworzenie wersji alternatywnych),

m parodia i pastisz oryginatu — bodzca,

m odwotywanie sie do tekstu wzorca w postaci
motta, cytatow itp.

Podczas tak rozumianej pracy z tekstem na-
uczyciel moze osiagna¢ znakomite efekty edu-
kacyjne. Wedtug J. Kowalikowej (2004:18-19)
sg nimi:

m nabywanie okreslonej wiedzy i kultury lite-
rackiej,

m doskonalenie sprawnosci jezykowych oraz
kompetencji komunikacyjnej,

m tworcza samorealizacja,

m rozwdj zainteresowan i potrzeb czytelni-
czych,

® wzmacnianie wiary we wiasne mozliwosci.
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Ksztatcenie Swiadomosci komunikacyjnej
uczniow podczas czytania

Jak pisze J. Kowalikowa, nauczyciele maja
mozliwos¢ ksztatci¢ Swiadomos¢ komunikacyjna
podczas zaje¢ skonstruowanych tak, by czytanie
tekstu byto podporzadkowane najpierw jego zrozu-
mieniu, a nastepnie daniu mu odpowiedzi. Wtedy
ksztatcimy nie tylko swiadomos¢ komunikacyjna,
ale takze leksykalng oraz rozwijamy zaséb form
gramatycznych. Na zachowania jezykowe patrzy-
my przez pryzmat odbierania i nadawania infor-
magji, tak sterujemy praca uczniéw, by zapytali
siebie, ,po co i dlaczego pisze, jaki to ma mie¢
ksztatt” (Kowalikowa 2004:24).

Uwagi badaczki wpisuja sie w nowoczesny
model podejscia do czytania, w ktérym ksztat-
cimy kompetencje komunikacyjna (a wraz z nia
Swiadomos¢ komunikacyjna), kompetencje jezy-
kowa, leksykalna i kulturowa.

R. Carter oraz M. McCarthy zwracaja uwage, ze
Swiadomosc¢ jezykowa otwiera drzwi kompetencji
literackiej. Przeciez aby zrozumiec i zinterpretowac
tekst, student musi wejs¢ z nim w interakgje, a do
tego jest mu bezwzglednie potrzebna swiadomos¢
jezykowa. To powoduje, ze musi stac sie bardziej
Swiadomy tekstu i mozliwosci jezyka, jakim tekst
operuje (Carter, McCarthy 1995:315).

Z kolei o zaleznosciach, ktére istnieja mie-
dzy kompetencja komunikacyjna a kompetencja
literacka, pisze J. Spiro. Kompetencja literacka
zalezy jej zdaniem od kompetencji jezykowe;j.
Badaczka dostrzega zbieznos¢ miedzy kompe-
tencja literacka a kompetencja komunikacyjna.
Tak bowiem jak w kompetencji komunikacyjnej
uczacy sie jest w stanie dokonac¢ generalizacji
i stworzy¢ unikatowa, natychmiastowa odpo-
wiedz, wykorzystujac wyuczone wczedniej wzo-
ry, tak kompetentny czytelnik doceni znany tekst
i bedzie umiat przenies¢ uogélnienia z jednego
kontekstu i tekstu na inne, nieznane. Zatem kom-
petentny czytelnik to taki, ktéry potrafi dziata¢
zgodnie z oczekiwaniami tekstu i jednoczesnie
nie boi sie przetamywac schematéw, odgadujac
intencje autora (Spiro 1991:32-33). Podobnie,
reagujac wiasnym tekstem na tekst cudzy na za-
jeciach, dziata uczen podczas czytania, o ktérym
pisze J. Kowalikowa.
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= Uwagi praktyczne

Tekst literacki okazuje sie atrakcyjnym narze-
dziem ksztatcenia sprawnosci — czytania, pisania,
mowienia, stuchania, rozwijania sfownictwa oraz
utrwalania poznanych form gramatycznych. Po-
nizej przedstawiam efekty dziatan dydaktycznych
~wyzwalania wyobrazni”.

Go widziate$s przez okno kawiarni?

Zajecia ksztalcace sprawnos¢ stuchania i pisania
zainspirowane piosenka Cafe Suftan G. Turnaua
do tekstu J. Przybory

By ksztatci¢ umiejetnos¢ opisu na poziomie za-
awansowanym C1, nalezy znalez¢ odpowiedni bo-
dziec, ktéry tak zainspiruje studentdw, by zechcieli
uwolni¢ wyobraznie. Fotografie krajobrazéw lub
wnetrz s sztampowe i nudne. Dobrym pomystem
okazata sie piosenka Cafe Suftan z tekstem Jere-
miego Przybory i muzyka Jerzego Wasowskiego
w nowoczesnej aranzacji G. Turnaua.

Studenci, zanim przeszli do praktycznych ¢wi-
czen w pisaniu, przeczytali uwagi teoretyczne
na temat dobrze skonstruowanego opisu opra-
cowane na potrzeby zaje¢ na podstawie ksigzki
Jak pisac? M. Kuziaka i S. Rzepczyniskiego. Zapo-
znali sie z uwagami autoréw o tym, ze mozemy
stosowac opis szczegbtowy — inwentaryzacyjny
oraz poetycki — oddajacy wrazenie opisywane-
go miejsca lub krajobrazu (Kuziak, Rzepczynski
2002:16-17). Nastepnie rozwiazywali ¢wiczenia
ksztatcace sprawnosc stuchania ze zrozumieniem
(faczenie wyrazen z dwéch kolumn — ksztatcace
wrazliwos¢ na poetyckosc tekstu, parafrazowanie,
dopasowywanie definicji do podanych zwrotéw —
rozwijanie stownictwa). Wykorzystane ¢wiczenia
byty niezbedne, by tekst zostat w petni zrozumia-
ny. Gdy grupa czufa sie pewnie, dostata polece-
nie: Prosze sobie wyobrazi¢, ze idzie Pani/Pan w zi-
mowy wieczor jedng z ulic mroznego miasta i nagle
spotyka w uroczym zautku matg kawiarenke Suttan.
Blask z wnetrza lokalu robi na Pani/Panu takie wra-
Zenie, ze spontanicznie przytula nos do oszronionej
szyby, zeby zobaczy¢, jak jest w srodku. Prosze opi-
sac, co PanifPan widzi.

Efekty pracy okazaty sie zdumiewajace, nie-
ktorzy ujawnili ukryty literacki talent, a wszyscy
zainteresowali sie Kabaretem Starszych Panow

do tego stopnia, ze w niedtugim czasie zupetnie
inny tekst z jego programu stat sie inspiracja do
nowych tekstow o tekicie. Przedstawiam wybra-
ne prace studentéw.

,Zimno mi. Podobno jest mréz — okna kawiarni
zaparowaty. Reka przecieram szkfo i patrze przez okno.
W Srodku jest czarujaca atmosfera — widac ciastka,
szklanki piwa i petne popielniczki. Dym jest jak gesta
mgta. Filizanki goracej czekolady wpadty mi w oczy.
Teraz pragne czegos$ stodkiego i goracego, najlepiej
z bita Smietana. Ciasto lub czekolada?

Wewnatrz jest przytulnie mimo dymu, stycha¢ dobra
muzyke i prawie czuje zapach ciast, czekolady i kawy.
Duzo ludzi. Wszyscy siedza przy stolikach, na tawkach
albo na krzestach. Wszystko jest drewniane i wyglada
tak ciepto! Wchodze? Tak, wchodze! Ale nie, jeszcze
przez chwilke chce popatrze¢, zeby czu¢ wiecej satys-
fakcji, gdy na stole bede miat juz swoja czekolade na
goraco. Nie moge wytrzymac, wchodze!”

(Marco Cifoletti, Whochy)

LSpacerujac w mrozny wieczor przy ksiezycu po
Saskiej Kepie, zatrzymatam sie przy kawiarence Sutan.
Chuchnetam na szybe i przetartam ja rekawiczka, zeby
moc zajrze¢ do srodka. Mimo ze okno byto zamkniete,
doleciata do mnie spokojna muzyka. Czutam zapach
dobrej kawy i $wiezo upieczonych ciastek. Sciany ka-
wiarni byty pomalowane na brzoskwiniowo-rézowy
kolor i wisiaty na nich stare zdjecia, pokazujace dawna
twarz Warszawy. Przy stole pod oknem siedziata za-
kochana para. Juz nie najmtodszy, ale bardzo sympa-
tyczny pan zapewne przyniést z6tta réze i dat ja swojej
elegancko ubranej przyjaciotce. Roza teraz lezata na
srodku drewnianego stotu pomiedzy porcelanowymi
talerzykami z jeszcze niedojedzonymi szarlotkami i nie-
bieskimi filizankami z goraca kawa. Wnetrze oswietlaty
tylko Swiece, a romantyczna atmosfere stwarzat grajacy
na fortepianie mtody artysta.”

(Kamila Ondicova, Stowacja)

,Za zaparowanymi oknami Suttana znalaztam ka-
meralng scene. Z zewnatrz stychac byto tylko stukaja-
ce szklanki. Te dzwieki razem ze Smiechami i rozmo-
wa napetniaty kawiarenke zyciem. Wewnatrz lokal byt
oswietlony tylko swieczkami, ktére pokazywaty usmiech-
niete, a niektére powazne twarze. Przy jednym stoliku
siedziata para, a na stoliku stata piekna, z6tta réza. Ta
jedna réza zmienita atmosfere catej kawiarenki — stata
sie romantyczna. Gdy wysoki kelner podszedt do pary,
usmiechnat sie na widok rézy.”

(Katarzyna Zerebiec, USA)
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List do zamorskiego krolestwa

Pomyst pojawit sie podczas pracy w grupach
zaawansowanych (studenci Centrum oraz Progra-
mu Sokrates — Erasmus UJ), ktére miaty utrwalic
zasady pisania listow (prywatnych, urzedowych
i polecajacych). Grupy miaty juz za soba podsta-
wowe informacje i ¢wiczenia opracowane na pod-
stawie wspomnianej ksiazki M. Kuziaka i S. Rzep-
czynskiego (Kuziak, Rzepczyniski 2002:80-86)
oraz ksiazki A. Markowskiego Jak dobrze méwic
i pisa¢ po polsku (Markowski 2000). W tym przy-
padku silnym i atrakcyjnym bodzcem do pisania
stat sie fragment bajki opracowanej na podsta-
wie tekstu H. Sienkiewicza Ksiezniczka i wrozki,
z ksiazki P. Lewinskiego Oto polska mowa (Lewin-
ski 2001:15, ¢w. 10).

Pierwsze ¢wiczenie opracowane na podstawie
podrecznika polegato na utozeniu rozrzuconych
fragmentow w spojng catod¢ (rozrzucony tekst,
mimo ze podrecznik jest przeznaczony dla pozio-
mu $redniego, nie jest wcale tatwy). W ten sposob
uczacy sie musieli wejs¢ w jego warstwe znacze-
niowa i w petni go zrozumiec. Nastepnie otrzymali
polecenie: Prosze sobie wyobrazi¢, ze mata ksiezniczka
Maria, obdarzona pieknymi przymiotami ciata, umystu
i serca, osiagnefa wiek odpowiedni do zamazpdjscia.
Jej rodzice Krdl i Krélowa zamierzaja znalez¢ jej od-
powiedniego kandydata na meza. W tym celu pisza
list do zamorskiego krolestwa, w ktérym zyje réwnie
atrakcyjny mtody Krélewicz. W liscie opisujq zalety
Marii i zapraszaja Krélewicza i jego rodzicéw do sie-
bie na bal, by umozliwi¢ mtodym poznanie sie. Prosze
napisac list zapraszajacy w imieniu rodzicéw Marii do
Kréla i Krélowej z zamorskiego krolestwa.

Studenci mogli wykorzystywac stowniki, a pro-
wadzacy podat niektére zwroty grzecznosciowe,
by zachowa¢ podobienstwo stylu w stosunku
do oryginatu. W ten sposéb z pozoru zwyczajny
tekst okazat sie bardzo dobrym bodzcem. W gru-
pie wiekszych indywidualistow kazdy pracowat
sam, w grupie bardziej zgranej praca przebiega-
fa w parach. Najciekawsze efekty pisania listow
podaje ponizej.

,Ich Eminencje, Krél Edward i Krélowa Krystyna,

Z okazji pietnastych urodzin naszej jedynej corki,
zapraszamy Ich Eminencje razem z Ksieciem Pawtem
na uroczysty bal.
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Bardzo nam zalezy na tym, aby mtodzi sie po-
znali, poniewaz nasza czarujaca Maria jest juz w sto-
sownym wieku do zamazpojécia. JesteSmy niezwykle
z niej dumni.

Jej twarz jest Swieza jak pierwiosnek, a oczy ma
gtebokie jak ocean. Sylwetke ma zgrabna jak sarenka.
Ale najwazniejsza zaleta jest jej bezgraniczna dobro¢,
ktéra obdarza wszystkich wokot niej.

Nie zatajamy, ze wraz z nasza corka przysztemu
mezowi przekazujemy bogaty posag.

Mamy nadzieje, ze Ich Eminencje przybeda na te
uroczystos¢, ktora odbedzie sie 10 stycznia w sali ba-
lowej naszego zamku.

Z wyrazami szacunku
Krél Jerzy i Krélowa Irena”

(Maria Mioduszewski, Maria Uchwat, Niemcy)

.Ich Eminencje, Krél Edward i Krélowa Krystyna,

Jest dla nas wielka przyjemnoécia przedstawic
Pafstwu nasza piekna i jedyna Ksiezniczke. Dopiero
skonczyta pietnascie lat, wiec jest teraz w stosownym
wieku do zamazpdjscia.

Ksiezniczka Maria ma wyjatkowe, cenne dary.
Jej doskonatos¢ nie jest tylko zewnetrzna, ale tez we-
wnetrzna. Ma piekny wyglad i czyste serce. Nasza
coéreczka posiada delikatne i smukte ciato, aksamitna
skore, jasna karnacje i ciemne, jedwabne wiosy. Poza
tym ma $wieza twarz, gtebokie oczy i dusze czysta jak
woda zrodlana.

Stowa ludzkie nie moga godnie opisa¢ wszystkich
jej zalet, wiec zapraszamy Ich Eminencje do nas, aby-
Scie mogli zobaczy¢ na wiasne oczy wszystkie zalety
naszej Ksiezniczki.

Z wyrazami szacunku
Krél Zygmunt i Krélowa Helena”

(Marco Cifoletti, Whochy, Paulina Dylewicz, Niemcy)

.Ich Eminencje, Kr6l Edward i Krélowa Krystyna,

Czternascie lat temu Stworca obdarzyt nasz zamek
skarbem najcenniejszym — Ksiezniczka Marysia. Przed
naszymi oczami z matego kwiatuszka wyroést przepiek-
ny kwiat, jakiemu podobnego nie znalezlibyscie, gdy-
byscie przeszukali wszystkie ogrody $wiata.

Tylko popatrzcie na jej portret, ktory zataczamy.
Twarz piekna i rézowa jak kwiat brzoskwini zdobia gte-
bokie, niebieskie oczy jak tor wodna. Faliste ztote wiosy
sptywaja jej po ramionach jak promienie stofica wczes-
nym rankiem zalewajace swym swiattem zbocza géry.
0O jej pieknej i wysmukiej postaci, podobnej do mtodej
palmy, marza wszyscy mtodzi rycerze i ksiazeta.

Mimo Ze jest piekna i bogata, Maria ma dobre ser-
ce — to najcenniejszy skarb, jaki dostata przy urodze-
niu. Zawsze jest przygotowana do niesienia pomocy.
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Niebiosa obdarzyty ja takze madroscia, uczciwoscia
i skromnoscia.

Jesdli Ich Eminencje uznaja kandydature naszej
Ksiezniczki za interesujaca, zapraszamy do nas na bal
urodzinowy, aby syn Wasz mogt osobiscie poznac na-
sz corke.

Przesytamy wyrazy szacunku
Krél Jerzy i Krolowa Helena”

(Kamila Ondicova, Stowacja)

Historia pewnego aptekarza, czyli te same
wydarzenia opowiedziane przez innego
hohatera

Zajecia zostaty zainspirowane przez poprzed-
nie, w ktérych wykorzystany byt tekst piosenki
J. Przybory i ]. Wasowskiego. Studentéw na tyle
zainteresowat Kabaret Starszych Panéw, ze tym
razem monolog w wykonaniu Edwarda Dziewon-
skiego Basri o srebrnym dzwoneczku stat sie bodz-
cem rozwijajacym sprawnos¢ pisania opowiadan
z perspektywy jednej z postaci. Zanim jednak za-
czeli tworzy¢ tekst o tekscie, musieli go dobrze
zrozumiec i uchwyci¢, na czym polega dowcip.
W tym celu rozwiazywali ¢wiczenia na rozumienie
globalne (zadania typu prawda/fatsz), ¢wiczenia
leksykalne (dopasowywanie definicji, tworzenie
parafraz). Gdy juz wszyscy smiali sie z tego sa-
mego, otrzymali polecenie: Prosze opowiedzie¢ te
historie z perspektywy jednego z bohateréw — Jana
Baptysty, Stanistawa Chryzostoma lub Aptekarzowej.
Forma jest dowolna, moze to byc relacja w pierwszej
osobie, list do kogos itp. Uczacy sie mogli praco-
wac indywidualnie lub w parach. Efekty dla same;j
prowadzacej byly i zabawne, i Smieszne, a przede
wszystkim daty bodziec do kolejnych poszukiwan.
Podaje kilka przyktadow.

List pisany w imieniu Aptekarzowe]j do przyjaciotki:

,Droga Aniu,

Pisze do Ciebie, aby szuka¢ pomocy i wsparcia
w podjeciu decyzji dotyczacej mojego matzeistwa.

0d kilku miesiecy przychodzi do mnie przystoj-
ny, mtody mezczyzna o boskim ciele, ktory zastepuje
mojego meza, zajetego nocnymi spacerami po gzym-
sach. Ma on na imie Stanistaw Chryzostom. Jego mi-
103¢ nie zostawia zadnych plam na moim sumieniu.

Janek Baptysta jest dobrym cztowiekiem, ale Staszek
spefnia wszystkie moje marzenia.

Czy mogtabys mi doradzi¢, w jaki sposéb wyjas-
ni¢ Janowi, ze znalaztam kogo$ innego? Czekam na
Twoj list.

Sciskam Cie mocno
(Katarzyna Malmgren, Szwecja, Ewa Kuras, USA)

Historia opowiedziana z punktu widzenia Stani-
stawa Chryzostoma:

.(...)* Do najszczesliwszych lunatykéw miasta nale-
zat aptekarz Jan Baptysta. Znalazt on bowiem nie tylko
szczeScie w poptatnym zawodzie, ale réwniez piekna,
bardzo piekna zone. Do doskonatosci brakowato jej
niewiele, miata jednak pewna wade, ktora ja chetnie
wykorzystywatem — nie byta wierna swojemu mezowi.
Kiedy mnie zobaczyta po raz pierwszy, od razu zapo-
mniata o swoim aptekarzu, ktéry co do urody i wieku
nie miat szans, aby mi doréwnac. Byta to mitos¢ od
pierwszego wejrzenia! Moja kochana w zaden sposéb
nie prébowata zabroni¢ mezowi nocnych, lunatycz-
nych wedréwek. Wrecz przeciwnie, powiedziata mi,
o jakiej porze aptekarz wychodzi na zdrowotny spa-
cerek, a ja juz czekatem pod drzwiami, zebyémy nie
tracili ani sekundy. Po ustyszeniu dobrze mi znanego
dzwieku srebrnego dzwoneczka, ktéry moja ukochana
przyszyta do szlafmycy meza, spokojnie wchodzitem
do mieszkania drzwiami i przezywatem niepowtarzal-
ne chwile w objeciach zony aptekarza. Nie mogtem
przeciez pozwoli¢, zeby taka mioda, troskliwa i piek-
na kobieta zostawata w nocy samotna. Przed powro-
tem aptekarza delikatnie ostrzegat mnie powracajacy,
srebrny dzwoneczek.

Mijaty tygodnie, miesiace, wreszcie minat rok. Roz-
stawato nam sie coraz trudniej, catymi dniami mysleli-
$my o sobie. Problem rozwiazat sie sam. Po roku dziecie
zakwilito. Ale na szczescie nie na fonie Aptekarzowej,
aw przytulnej mansardce pewnej uroczej wdowki, ktora
mieszkata kilka dachow dalej. A kiedy rozkoszne to dzie-
ciatko po kilku tygodniach gaworzyc zaczeto, dzwiekiem,
jaki najczesciej mozna byto ustyszec z jego usteczek byk:
dri, dri, dri — dzwiek srebrnego dzwoneczka.”

(Kamila Ondicova, Stowacja)

= Zakonczenie

Doswiadczenia spotkan z odbiorcami tekstu
literackiego na zajeciach jezyka polskiego jako
obcego potwierdzaja wielokrotnie powtarzang za-

“Autorka poczatek historii wzieta z oryginatu i dlatego tu zostat on opuszczony.
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sade, ze do kazdej grupy uczacych sie i kazdego
czytanego tekstu nalezy podchodzi¢ indywidual-
nie, stosowac inne strategie. Przede wszystkim zas
trzeba dac studentom szanse, by w trakcie czytania
(stuchania) powstata wiez miedzy nimi a tekstem,
by mogli podja¢ z nim dialog. Rezultatem takich
zabiegow beda zdumiewajace teksty o tekscie —
piekny efekt umiejetnie przez nauczyciela wyzwa-
lanej tworczej wyobrazni.
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Programy, egzaminy, raporty, informacje

Alina Dorota Jarzabek'
Olsztyn

Badanie pilotazowe egzaminu z jezyka ohcego

¥ w gimnazjum

Profesjonalizacja procesu przeprowadzania
egzaminoéw zewnetrznych, w tym egzaminéw
z jezyka obcego, jest niezbednym warunkiem do-
skonalenia ich jakosci. Srodki finansowe, ktére sa
dostepne w ramach projektu 5.1. Pilotaz egzaminu
z jezyka obcego w gimnazjum realizowanego przez
Centralna Komisje Egzaminacyjna w latach 2007-
2013, umozliwity przeprowadzenie wstepnego
egzaminu pilotazowego z jezyka obcego. Badanie
to zrealizowata na zlecenie CKE firma Millward
Brown SMG/KRC specjalizujaca sie w badaniach
ilosciowych i jakosciowych. Jego gtownym celem

byta szczegbtowa analiza trafnosci i fatwosci zadan
zawartych w arkuszach egzaminacyjnych (standa-
ryzacja arkusza egzaminacyjnego), a takze anali-
za trafnosci fasadowej oraz ocena adekwatnosci
procedur przeprowadzania egzaminu, takich jak
np. limity czasu. Jednoczesnie zintegrowano to
szeroko zakrojone badanie uczniéw z badaniem
kontekstu nauczania jezykéw obcych w gimna-
zjum, o czym donosity juz dwa artykuty w po-
przednim numerze Jezykéw Obcych w Szkole (por.
Jarzabek 2008b, Otreba 2008). Przygotowaniem
narzedzi (testow) do badania pilotazowego zaje-

' Dr Alina Dorota Jarzabek jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie. Kiero-
wata badaniami kontekstowymi w ramach projektu 5.1 - Pilotaz egzaminu z jezyka obcego w gimnazjum.
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ty sie specjalnie przeszkolone zespoty ekspertow
powotane i koordynowane przez CKE. Komisja
przygotowata takze szczegbtowe procedury lo-
sowania szkot do proby na podstawie bazy SIO.
Badanie pilotazowe przeprowadzono miedzy 19
maja a 10 czerwca 2007 r. w prawie 400 losowo
dobranych szkotach. Testom z jezykéw angiel-
skiego, niemieckiego, francuskiego, rosyjskiego,
hiszpanskiego oraz wtoskiego poddano okoto
22 tysiecy uczniow. W badaniu zebrano tez an-
kiety uczniowskie dotyczace subiektywnej oceny
trudnosci zadan, zrozumiatosci sformutowan oraz
iloéci czasu potrzebnego na rozwiazanie zadan,
a takze niemal 400 ankiet dyrektorskich dotycza-
cych organizacji nauczania i wyposazenia szkoty
oraz blisko 1200 ankiet nauczycielskich, w tym
558 dotyczacych kwalifikacji zawodowych i 564
dotyczacych metod nauczania.

Warto nadmienic, ze powodzenie tego badania
zalezato w duzej mierze od wspotpracy z dyrek-
torami szkot oraz nauczycielami. Do dyrektoréw
szkot zostat skierowany list wyjasniajacy celowos¢
badania pilotazowego. Zwrdcono w nim uwage
na to, ze celem nie jest ocena ani poréwnanie
poziomu umiejetnosci jezykowych poszczegél-
nych uczniéw i uczniéw w poszczegoélnych szko-
tach badz wojewodztwach, lecz standaryzacja
arkusza egzaminacyjnego oraz wstepna ocena
stanu i efektywnosci organizacji nauczania jezy-
kéw obcych na podstawie ankiet dla dyrektoréw
i nauczycieli. Poniewaz wyniki przeprowadzonych
badan zostaty opracowane jedynie w postaci
zbiorczych zestawien na poziomie ogélnokrajo-
wym, dyrektorzy szkét nie mogli ich wykorzystac
do indywidualnej oceny wiedzy i umiejetnosci
uczniéw bioracych udziat w badaniu. Jednoczes-
nie organizatorzy badania zobowiazali sie do za-
dbania o to, aby szkoty otrzymaty wyniki swoich
uczniow w poréwnaniu do wynikow uzyskanych
przez cala probe w odniesieniu do testowanych
obszaréw jezyka wraz z krétkim komentarzem
zawierajacym rekomendadje.

= Przehieg pilotazu

W badaniu pilotazowym uczestniczyto prawie
400 gimnazjow z catej Polski. Objeto ono loso-
wo wybrane dwie klasy trzecie w tych szkotach.

Badanie przeprowadzali w naturalnym $rodowi-
sku uczenia sie badanych specjalnie przeszkole-
ni konsultanci firmy Millward Brown SMG/KRC.
Zgodnie z przyjeta procedura badanie trwato dwa
dni po 120 minut dla jednej grupy lub klasy, przy
czym do badania w kazdej szkole wylosowano po
dwa oddziaty. W tym czasie uczniowie rozwiaza-
li test jezykowy oraz wypefnili ankiete, w ktorej
wyrazili wkasna ocene arkusza egzaminacyjnego.
Ze wzgledu na poufnos¢ badania w trakcie jego
przeprowadzania w klasie nie mogli by¢ obecni
- poza konsultantem — ani nauczyciel, ani inne
osoby postronne.

W pierwszym dniu badan konsultant przepro-
wadzit pierwszy test w jednym z wylosowanych
oddziatéw w godzinach 8.30-10.30, a drugi test
w drugim wylosowanym oddziale w godzinach
11.00-12.30. Czas przeznaczony na napisanie te-
stu wynosit 90 minut i nie mogt by¢ zmieniony.
Po zakonczeniu wypetniania testow konsultant
rozdat wszystkim badanym uczniom kwestiona-
riusz badajacy trafnos¢ fasadowa testu i zebrat
arkusze oraz kwestionariusz po ich wypetnieniu.
W drugim dniu badan konsultant przeprowadzit
trzeci test w jednym z wylosowanych oddziatow
w godzinach 8.30-10.30, a czwarty test w dru-
gim wylosowanym oddziale w godzinach 11.00-
12.30. Tym samym mozliwe byto zbadanie w jed-
nej szkole czterech wersji testu z danego jezyka.
W wypadku szkét, w ktorych byt przeprowadzany
pilotaz testow z jezyka hiszpanskiego i/lub wio-
skiego badaniu podlegaty wszystkie klasy trzecie,
w ktérych byt nauczany ten jezyk. W tych szkotach
pilotaz mogt trwac¢ dtuzej niz dwa dni.

W prébie podstawowe] zostato wylosowanych
po sto szkoét z jezykiem angielskim, niemieckim,
francuskim i rosyjskim. Celowo natomiast do pro-
by wiaczone zostaty wszystkie szkoty z jezykiem
hiszpanskim (31) i wioskim (5). Aby zmaksy-
malizowac efektywnos¢ badan, podjeto decyzje
o wylosowaniu rezerwowej préby, zachowujac
wszelkie zasady losowosci doboru préby. W efek-
cie dolosowano piec szkot z jezykiem angielskim,
27 szkot z jezykiem niemieckim, 35 szkot z jezy-
kiem francuskim oraz 49 szkét z jezykiem rosyj-
skim. W efekcie badania uzyskano 22485 wy-
petnionych arkuszy egzaminacyjnych z szesciu
jezykéw obcych (por. tabela 1).
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Jezyk Wersja A Wersja B Wersja C Wersja D Wersja E tacznie
Angielski 1690 1768 1735 1696 — 6889
Niemiecki 1464 1381 1477 1440 — 5762
Francuski 861 817 708 827 — 3213
Rosyjski — 1167 1185 1165 1177 4694
Hiszpanski 273 222 288 — — 783
Wihoski 46 10 34 — - 90

Tabela 1. Rozktad arkuszy w zaleznosci od jezyka i wersji testu (zrodto: Jakubowski i Pokropek 2008).

= Procedury hadawcze

Zebrano niezwykle bogaty materiat empirycz-
ny, na podstawie ktérego opracowano szczegétowy
raport zawierajacy kilkaset stron analiz statystycz-
nych i opisu zebranych danych (por. Jakubowski
2008, Pokropek 2008). Przygotowano osobne
raporty dla kazdego jezyka omawiajace rézni-
ce miedzy wersjami testow i analizujace zadania
oraz strukture testu w kazdej wersji.

Podczas pilotazu sprawdzono 22 rézne testy
z szesciu jezykow obcych na prébie ok. 22 tysiecy
uczniéw. Pilotaz objat po cztery wersje egzaminu
z jezyka angielskiego, francuskiego, niemieckiego
i rosyjskiego oraz po trzy wersje testow z jezyka
hiszpanskiego i wioskiego. tacznie, pod katem
poprawnosci pomiarowej, przeanalizowano 1056
pytan. Zbadano ich trudnos¢, moc dyskrymina-
cyjna, spojnosc z reszta pytan w danej wersji,
a takze spdjnosc trzech obszaréw umiejetnosci:
czytania i stuchania ze zrozumieniem oraz reago-
wania jezykowego. Do analiz wykorzystano miary
oparte na klasycznej teorii testow oraz modelo-
wanie IRT (Item Response Theory) (por. Jakubow-
ski i Pokropek 2008).

Przeprowadzanie pilotazu miato na celu wyty-
powanie pytan, ktére z roznych powodéw (pomy-
tek merytorycznych, niewtasciwych sformutowan,
btedow drukarskich w arkuszach, stabego zwiaz-
ku z programem nauczania lub innymi pytaniami
w tescie) mogty spowodowac znaczace problemy
w ostatecznym pomiarze. Sposrdd 1056 zadan?
zdecydowanie niekorzystnie oceniono okoto 50,
a kolejne kilkadziesiat zarekomendowano jako
zadania o stabych wiasciwosciach pomiarowych
i zaproponowano ich zmiane lub usuniecie. Wszyst-

kie wersje testow zostaty poréwnane ze wzgledu
na ich trudnos¢, ksztatt rozktadu oraz zawartos¢
informacyjna za pomoca oszacowan modelami
IRT. Analizy te maja na celu wyréwnac¢ poziomy
trudnosci i wartos¢ informacyjna réznych wersji
testow oraz arkuszy egzaminow z poszczegdlnych
jezykéw przez modyfikacje problematycznych za-
dan testowych. Warto zaznaczy¢, ze analiza nie
polegata jedynie na odnalezieniu zadan stabych
pod wzgledem pomiarowym, bowiem w kaz-
dym tescie zostaty wyszczegdlnione takze grupy
zadan o bardzo dobrych whasciwosciach pomia-
rowych. Wskazano ich zalety i zaproponowano
glebsza analize merytoryczna, ktéra umozliwita-
by w przysztosci konstruowanie zadan — lub ca-
tych ich wiazek — charakteryzujacych sie dobrymi
wiadciwosciami pomiarowymi.

= Analiza zadan i wersji testow
egzaminacyjnych

Przypomnijmy, ze kazdy z wylosowanych
ucznidéw rozwiazywat dwie wersje egzaminu z je-
zyka, ktérego uczyt sie jako obowiazkowego w da-
nym gimnazjum. Przypisanie szkotom i uczniom
okreslonych wersji testow miato charakter w petni
losowy, dzieki czemu prébe uczniow poddanych
kazdemu z 22 testow mozna traktowac jako re-
prezentatywna dla uczacych sie danego jezyka.
W ten sposéb prawomocne jest poréwnywanie
pozioméw trudnosci réznych wersji egzaminu
z kazdego jezyka. Srednio uczniowie bioracy udzia
w pilotazu rozwiazali 55 proc. zadan, przy czym
nalezy pamietac, ze do tego wskaznika zaliczaja
sie rowniez pytania, ktore z réznych przyczyn oka-
zaly sie stabe pomiarowo, a nawet powinny by¢

?Za zadanie rozumiemy tu kazde pytanie lub stwierdzenie, ktére byto punktowane w tescie.
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z testu usuniete. Mozna jednak stwierdzi¢, ze dla
wersji egzaminéw poddanych pilotazowi ucznio-
wie rozwiazywali od 40 proc. do 73 proc. zadan.
Dokfadne dane sa podane w tabeli 2.

Jezykjwersja | A B C D
Angielski 64 52 62 66
Niemiecki 40 56 52 48
Rosyjski 67 67 61 66
Francuski 53 54 51 57
Hiszpanski 69 73 59 —
Wioski 40 54 43 —

Tabela 2. Procent poprawnie rozwiazanych zadan
(zrodto: Jakubowski i Pokropek 2008).

Srednio okoto 8 proc. uczniéw nie rozwiaza-
to wiecej niz 30 proc. zadan, ale w réznych wer-
sjach testow liczba ta wahata sie od 1 proc. do
29 proc. ucznidw. Poszczego6lne wyniki, w rozbiciu
na jezyki i wersje testow, zostaty przedstawione
w tabeli 3. Oczywiscie, tak jak wczesniej, wyniki
te uwzgledniaja wszystkie, nawet btednie skon-
struowane pytania.

Jezyk/wersja | A B C D E
Angielski 6 12 5 5 —
Niemiecki 29 6 7 14 —
Rosyjski? — 5 5 7 6
Francuski 7 9 22 10 —
Hiszpanski* 3 1 8 — —
Wioski* 15 10 10 — —

Tabela 3. Procent poprawnie rozwiazanych zadan
(zrodto: Jakubowski i Pokropek 2008).

= Subiektywna ocena arkusza
egzaminacyjnego

Ankieta uczniowska zawierata pytania o po-
strzegana trudnos¢ i zrozumiatos¢ sformutowan
kazdego zadania. Stwierdzono znaczna warian-
cje ocen trudnosci i zrozumiatosci zadan, a takze
catych wersji arkusza egzaminacyjnego. Okazato
sie takze, Ze oceny trudnosci zadan sa $cisle po-

wiazane z oceng zrozumiatosci polecen. Ankieta
uczniowska zawierata takze pytania o czas prze-
znaczony na rozwiazanie zadan z zakresu od-
bioru tekstu stuchanego oraz catego testu. Takze
w tym przypadku oceny okazaty sie powiazane
ze soba. Mozna wiec powiedzie¢, ze trudnos¢ za-
dan, zrozumiatos¢ sformutowan i ocena czasu na
wykonanie testu sa mocno skorelowane, a — jak
wykazata analiza wynikow testow uczniowskich
i odpowiedzi w ankietach uczniowskich - s3 tak-
Ze MmOocNo powigzane z rzeczywistym poziomem
umiejetnosci uczniow. Uczniowie postrzegajacy
zadania jako trudne, majacy problemy ze zrozu-
mieniem sformutowan oraz wskazujacy, ze zbyt
mato czasu przeznaczono na rozwiazanie zadan,
uzyskiwali przecietnie nizsze wyniki z testow.

Pokazuje to, ze z jednej strony uczniowie traf-
nie oceniaja swoj poziom umiejetnosci, a z drugiej
zrozumiatos¢ zadan i czas potrzebny na wykonanie
testu takze silnie zaleza od poziomu umiejetno-
Sci. W szczegbtowym raporcie z ankiet uczniow-
skich przedstawiono rozktady ocen dla kazdego
zadania wszystkich wersji testow, podajac proste
statystyki, dzieki ktorym mozna okresli¢, jakie py-
tania uczniowie postrzegali jako trudne lub fatwe,
a przede wszystkim, ktére zadania byty wedtug
nich sformutowane w sposéb niezrozumiaty (por.
Jakubowski 2008). Stanowi to doskonaty materiat
do korekty i ewentualnej modyfikacji przygoto-
wanych wersji egzaminow.

= Podsumowanie

Przygotowanie pilotazowego egzaminu z jezy-
ka obcego w gimnazjum wiaze sie z profesjonali-
zacja wielu dziatan (por. Jarzabek 2007, 2008a,
Obidniak 2007). Jednym z nich jest standaryzacja
arkuszy egzaminacyjnych. Dokonano jej na szero-
ka skale, wykorzystujac reprezentatywna probe
badawcza. Ogrom tego przedsiewziecia pozwolit
odpowiedzie¢ na zatozone cele badawcze. Szcze-
gotowa analiza statystyczna zostata przeprowa-
dzona dla zadan z kazdej wersji testu i zawarta
jest w szesciu odrebnych raportach dla kazdego

3Egzamin z jezyka rosyjskiego byt przeprowadzony w wersjach B, C, D i E.
*W przypadku jezyka hiszpanskiego i wioskiego nalezy zachowac szczegdlng ostroznos¢ w interpretacji tych wskaznikow ze

wzgledu na mafg liczbe przebadanych uczniow.
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jezyka, ktére daja podstawe do okreslenia wtas-
ciwosci pomiarowych wszystkich zadan i wersji
egzaminéw (por. Pokropek 2008). Analizy zo-
staty przedstawione ekspertom Centralnej Ko-
misji Egzaminacyjnej, ktorzy wykorzystali je do
ponownej ewaluacji arkuszy egzaminacyjnych.
Taka procedura z pewnoscia przyczyni sie do
tworzenia trafnych testow przez ekspertéw stale
doskonalacych swéj warsztat.
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(pazdziernik 2008)

Sabina Nowak'
Tarnow

w Wpiyw egzaminow doniostych na heneficjentow

21 pazdziernika 2008 r. odbyt sie probny eg-
zamin z jezykow obcych w gimnazjum. Czy jest
on wazny? Dla kogo? Dlaczego w ogole ocenia sie
umiejetnosci jezykowe? Takie i inne pytania na-
suwaja sie wraz ze zblizajaca sie data 24 kwietnia
2009 roku, czyli dniem, w ktérym gimnazjalisci
z catej Polski przystapia do zewnetrznego egzami-
nu z jezyka obcego®. Kluczowe wydaje sie zatem
pytanie, czy chcemy wywotac¢ korzystne konse-
kwencje zwiazane z wprowadzeniem tego egza-
minu dla wszystkich jego beneficjentow. Jezeli
tak, to czy nie powinnismy podja¢ odpowiednich
krokéw w celu popularyzowania tego egzaminu
oraz zbudowania jego pozytywnego wizerunku
w kolejnych latach? Artykut ten nie jest préba
odpowiedzi na postawione wyzej pytanie, ma
jednak na celu zwrdcenie uwagi na najwazniejsze

sprawy zwiazane z szeroko rozumianym efektem
zwrotnym egzamindw doniostych.

= Kim s3 heneficjenci i jaki wplyw
moze na nich wywrzeé¢ egzamin?

Egzamin gimnazjalny jest egzaminem donio-
stym (high-stakes test), majacym wielu beneficjen-
tow. Jest bowiem egzaminem, ktory , wykorzysty-
wany jest do otrzymania wynikéw, ktére maja bez-
posrednie, wazne konsekwencje dla os6b badanych,
programéw i instytucji zaangazowanych w proces
testowania” (Standardy 2007:299). Do oséb bez-
posrednio zainteresowanych egzaminem mozemy
zaliczy¢ uczniow, ich rodzicdw i nauczycieli, a takze
dyrektorow gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych
oraz wiadz samorzadowych. Informacje na temat

"Autorka jest asystentem w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Tarnowie.

2W trzech kolejnych latach szkolnych (2008/2009, 2009/2010, 2010/2011) wynik trzeciej czesci egzamniu gimnazjalnego nie
bedzie brany pod uwage w trakcie rekrutacji do szkét ponadgimnazjalnych — komunikat w sprawie rekrutacji do szkdt po-
nadgimnazjalnych oraz trzeciej czesci egzaminu gimnazjalnego dotyczacej wiadomosci i umiejetnosci z zakresu jezyka obce-
go nowozytnego 30.10.2008. Zmieniony 30.10.2008. http://www.men.gov.pl/content/view/12029/20.
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egzaminu sa wazne dla egzaminatorow, instytucji
rzadowych i pozarzadowych, autoréw zadan i te-
stow egzaminacyjnych oraz wydawnictw oéwiato-
wych. Dodatkowa grupe stanowia takze naukowcy
i badacze, ktorzy szczegolnie interesuja sie tym,
czy egzaminy spetniaja kryteria jakosci zwiazanej
z ocenianiem, a wiec na przykfad kryteria trafno-
8ci, rzetelnosci, funkcjonalnosci i bezstronnosci.

Tabela 1 ilustruje gtéwne réznice i podobienstwa,
w teorii i praktyce, w okreslaniu whasciwosci testow
jezykowych, ktére maja dowodzi¢ o ich wysokim
standardzie i jakosci. Nalezy tutaj zaznaczy¢, ze
badanie szeroko rozumianego wptywu lub konse-
kwencji spotecznych, ktore niesie ze soba wpro-
wadzenie nowego egzaminu, odgrywa tutaj nie
mniejsza role niz pozostate wiasciwosci.

Kunnan (2004) Bachman i Palmer

Cambridge ESOL Centralna Komisja

Konsekwencje spoteczne | Wplyw

Funkcjonalnos¢

(1996) (Hawkey 2006) Egzaminacyjna
Trafnos¢ Rzetelnos¢ Trafnos¢ Rzetelnos¢
Brak stronniczosci Trafnos¢ teoretyczna Rzetelnos¢ Trafnos¢
Dostepnos¢ Autentycznos¢ Wplyw Obiektywizm
Zarzadzanie Oddziatywanie Funkcjonalnos¢ (tzw. VRIP, | Efektywnos¢

czyli validity, reliability, im-
pact, practicality)

Akceptowalnos¢

Tabela 1. Whadciwosci testow jezykowych.

Ciekawym przyktadem badan nad efektem
zwrotnym egzaminu byty badania nad wptywem
(impact studies), jaki egzamin [ELTS wywart na swo-
ich beneficjentéw, przeprowadzone przez Roge-
ra Hawkeya z Cambridge ESOL (Hawkey 2006).
Gtownym celem tych badan byto udzielenie od-
powiedzi na pytania dotyczace:

m charakterystyki zdajacych i ich nastawienia
do egzaminu IELTS,

® opinii nauczycieli na temat egzaminu,

m analizy metod nauczania i materiatdw wy-
korzystywanych w przygotowaniu do egza-
minu,

m doswiadczen instytucji przeprowadzajacych
ten egzamin.

Gtownymi narzedziami uzytymi w tym ba-
daniu byty:

m ankiety skierowane do uczniéw na temat ich
motywacji, doswiadczen zwiazanych z roz-
wiazywaniem testow jezykowych, strachem
przed egzaminem itp.,

m ankiety dla nauczycieli wsparte wywiadem,

m ewaluacje podrecznikow,

m obserwacje lekdji,

m ankiety dla administratoréw przeprowadza-
jacych egzamin.

Warto zauwazy¢, ze w kontekscie egzaminu
z jezykéw obcych w gimnazjum brak, jak do tej
pory, badan o podobnej lub zblizonej tematyce.
Dlatego istnieje ogromna potrzeba ich rozpoczecia
w celu okreslenia efektu, jaki egzamin gimnazjalny
wywiera na zdajacych oraz nauczanie w szkofach.
Gtownym obszarem zainteresowan powinny stac
sie zagadnienia zwiazane z bezstronnoscia testu
(test fairness), strachem przed egzaminem, mo-
tywacja do nauki jezykdw obcych oraz wptywem
egzaminu na treéci i metody nauczania.

W celu stwierdzenia, czy egzaminy zewnetrz-
ne wywieraja wptyw na jakos¢ edukacji oraz po-
ziom ksztatcenia w szkofach, a takze czy sa jednym
z najwazniejszych mechanizméw zmian w oswia-
cie, warto wyznaczy¢ i zweryfikowac 15 hipotez
zaproponowanych przez J. C. Aldersona i D. Wal-
la (1993:115-129), ktére zaktadaja, ze egzamin
bedzie miat wptyw na:

B proces nauczania,

B proces uczenia sie,

m to, Czego nauczyciele nauczaja,
m to, jak nauczyciele nauczaja,

m t0, czego uczniowie sie ucza,

m to, jak uczniowie sie ucza,

® tempo i kolejnos¢ nauczania,
m tempo i kolejnos¢ uczenia sie,
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m stopien i dogtebno$¢ nauczania wymaganych
tresci,

m stopien i doglebnos¢ uczenia sie wymaga-
nych tresci,

m postawe wobec tresci i metod nauczania i ucze-
nia sie,

m wszystkich uczacych sie i nauczajacych,

m niektorych uczacych sie i nauczajacych, ale
nie na innych, a takze

m egzaminy, ktére beda spetniaty wazne kon-
sekwencje, beda miaty wptyw na uczenie sie
i nauczanie,

m egzaminy, ktore nie beda spetniaty waznych
konsekwencji, nie beda miaty wptywu na
uczenie sie i nauczanie?.

= Jakiego rodzaju konsekwencje
chcemy wywotac?

Warto przyjrzec sie zatem, jakie moga by¢
pozytywne konsekwencje oraz jakie sa zagroze-
nia zwigzane z wprowadzaniem doniostych eg-
zaminéw (Tabela 2).

Pozytywne konsekwencje
testowych egzaminéw doniostych

Zagrozenia/zarzuty
wzgledem egzaminowania zewnetrznego

—_

. Dostrzeganie uczniéw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych.

2. Upowszechnianie wiedzy o pomiarze dydaktycz-
nym.

3. Gromadzenie informacji o uczniach i szkotach.

4. Zbieranie i wykorzystywanie informacji o uczniach
i szkotach.

5. Poszukiwanie alternatywnych sposobow ksztatce-
nia.

6. Rozliczanie szkét pod wzgledem skutecznosci

i ksztatcenia.

przez nauczycieli.
8. Podnoszenie jakosci testow egzaminacyjnych.
9. Podnoszenie jakosci uczenia sie.

7. Zgtebianie tresci i struktury przedmiotéw szkolnych

10. Przecenianie wartosci zadan wyboru wielokrot-

1. Redukcja czasu przydzielonego na ,zwykte” na-
uczanie.

2. Zaniedbywanie materiatu pozaegzaminacyjnego
przez nauczycieli.

3. Dostosowywanie metod ksztatcenia do zadan eg-
zaminacyjnych.

4. Ograniczanie swobody wyboru przedmiotéw
i uczenia sie.

5. Ujemny wplyw etyczny na nauczycieli.

6. Postrzeganie egzaminu przez ucznidw, zwlaszcza
miodszych, jako surowej kary.

7. Budzenie w uczniach niecheci do przedmiotow
szkolnych.

8. Obnizanie samooceny ucznidw.

9. Mozliwa dyskryminacja srodowiskowa i etniczna
uczniow.

nego.

Tabela 2. Pozytywne konsekwencje testowych egzamindéw doniostych (Cizek 2001) oraz zagrozenia ptynace
z wprowadzenia doniostych testow (Smith i Rottenberg 1991, wykaz uzupetniony Niemierko 2006/2007).

Oczywiscie nie sposob wyliczy¢ wszystkich
pozadanych i niepozadanych konsekwencji, kt6-
re niosa egzaminy zewnetrzne. Jednym z powo-
déw moze byc to, ze swoim zasiegiem wykracza-
ja poza sytuacje szkolna i ocenianie wewnetrzne.
Egzaminy donioste wywieraja przede wszystkim
ogromny wptyw na szanse edukacyjne zdajacych,
na podejmowane decyzje zwiazane z planowa-
niem programu nauczania oraz publikacji pod-
recznikow przygotowujacych do egzaminu. Moga
takze powodowa¢ zmiany w metodyce naucza-

nia, zawezanie nauczanych tresci lub tez naucza-
nie pod egzamin. Wiedzac, jakie moga by¢ nega-
tywne konsekwencje, mozemy starac sie zaradzic
pojawiajacym sie problemom i podejmowac takie
decyzje, aby otrzymac zamierzony efekt.

= Jakie decyzje nalezy podjac,
ahby otrzymac zakladane efekty?

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, nalezy roz-
wazyc¢, jakie zmiany chcemy wprowadzi¢ za po-

2Kolejnos¢ zostata tu celowo zmieniona.
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moca egzaminu i czy te zmiany beda prowadzi¢
do dobrej praktyki. Najwazniejsze jest, aby decyzje
byty podejmowane w taki sposéb, aby prowadzity
do efektow, ktore sa korzystne dla beneficjentow,
awiec byty uwarunkowane edukacyjnymi, spotecz-
nymi, politycznymi oraz etycznymi przestankami.
Nikt jednak z nas nie jest w stanie odpowiedzie¢
dzi§ na wszystkie pytania z tym zwiazane. Do tego
potrzeba dobrze zaplanowanych i profesjonalnie
przeprowadzonych badan naukowych. Zebrane
w ten sposob dowody postuza jako jedna z cze-
Sci sktadowych szeroko rozumianej trafnosci te-
stu, w tym wypadku trafnosci konsekwencyjnej.
B. Niemierko okresla ten rodzaj trafnosci , terenem
ostroznych przewidywar rozwoju zjawisk oraz skutkéw
podejmowanych decyzji” (Niemierko 2008:27).
Analiza pozadanych i niepozadanych, zamie-
rzonych i niezamierzonych nastepstw wynikaja-
cych z wprowadzenia nowego egzaminu z jezykow
obcych w gimnazjum moze by¢ bardzo pomocna
w okresleniu jego wptywu na efektywnos¢ pracy
w szkotach, motywacje uczniéw, modyfikowanie
i ulepszanie programéw nauczania oraz na polity-
ke edukacyjna panstwa (Standardy 2007:42-43).
Warto wiec podda¢ doktadnej analizie nie tylko
wyniki prébnego egzaminu z jezykéw obcych
w gimnazjum, ale przede wszystkim podjac szeroko
zakrojone badania kontekstowe, w celu okreélenia

wplywu, jaki egzamin wywiera na wszystkich jego
beneficjentéw. Dopiero wtedy bedziemy mogli
podja¢ odpowiednie (korzystne) decyzje i otrzy-
mac pozytywne i pozadane efekty.
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Barbara Gtowacka'
Biatystok

Sprosta¢ wymaganiom egzaminacyjnym
i nie zawies¢ oczekiwan uczniow

Pewien autor artykutu umieszczonego w Inter-
necie wyrazat niedawno rados¢ z decyzji o wpro-
wadzeniu egzaminu gimnazjalnego z jezyka obcego
nowozytnego. Byt zdania, ze egzamin ten pomoze
w organizacji procesu dydaktycznego i realizacji
celow nauczania jezykéw, przez co wptynie na jego

efektywnos¢, bez watpienia tez podniesie range
przedmiotu i wptynie na podniesienie motywagji
do nauki. Ten sam autor wyrazit przy tym poglad,
ze nawet jesli w wiekszosci szkot uczniowie zaczna
sie uczy¢ pod egzamin z wybranych aspektéw
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej, nalezy

' Dr Barbara Gtowacka jest pracownikiem naukowym Uniwersytetu w Biatymstoku i cztonkiem Komitetu Akredytacyjnego Rady

Europy ds. Europejskiego portfolio jezykowego.
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uznac to za zjawisko naturalne i w gruncie rzeczy
pozytywne. Po dtuzszym namysle przyznatam mu
racje. Trudno przeciez wymagac od mtodych ludzi,
aby uczyli sie wszystkiego, gdy standardy wyma-
gan, zakres tresci egzaminu oraz wzory testow sa
podawane do ogolnej wiadomosci na dtugo przed
ich przeprowadzeniem.

Przyznam tez, ze nie ukrywatam radosci z tego,
ze egzamin gimnazjalny z jezyka obcego nowo-
Zytnego zostat przedstawiony 20 lutego 2008 r.
na konferencji MEN i CKE dotyczacej wdrazania
projektow Europejskiego Funduszu Spotecznego
jako egzamin biegtosci jezykowej. Méwiono
wowczas otwarcie o koniecznosci doskonalenia
narzedzi oceniania formalnego i alternatywnego
nie wiedzy, ale umiejetnosci jezykowych, o po-
trzebie przygotowania nauczycieli i egzaminato-
réw do nowego typu egzaminu. Upowszechnie-
nie istniejacych juz od kilku lat na naszym rynku
publikacji CODN i Rady Europy — Europejskiego
systemu opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie (ESOKJ 2003) oraz Europejskie-
go portfolio jezykowego (EPJ 2004 i kolejne lata)
- wpisywato sie w cele koordynatoréw projektu
Egzamin gimnazjalny z jezyka obcego i stanowito
jeden z waznych wnioskéw konferencji.

Na moj dobry nastréj wptynety takze arty-
kuty opublikowane rok temu na famach Jezykow
Obcych w Szkole. W jednym z nich Alina Dorota
Jarzabek (Jarzabek 2008:68-71) kfadta nacisk na
potrzebe zastosowania odpowiednich instrumen-
tow do oceny biegtosci jezykowej uczniow szkot
gimnazjalnych, sugerujac jednoczesnie, ze nie
ma potrzeby wywazania otwartych drzwi, gdyz
wiasciwym odniesieniem dla krajowych standar-
dow sa wyskalowane i skalibrowane deskryptory
umiejetnosci ESOK], Europejskie portfolio jezykowe
moze natomiast w sposéb wydatny przyczynic
sie do podniesienia efektywnosci nauki szkolnej
przez wdrazanie ucznia do samooceny postepow
w nauce. W tym samym numerze Jezykéw Obcych
w Szkole Dorota Obidniak pisata ,nic wiec dziw-
nego, ze opracowujac format egzaminu, bedziemy
odwotywac sie do dokumentéw miedzynarodowych

Unii Europejskiej i Rady Europy (...). Egzamin od-
powie tez na pytanie, w jakich relacjach do miedzy-
narodowego systemu (...) wskaznikéw bedzie polski
egzamin z jezyka obcego w gimnazjum” (Obidniak
2008:66). Nie sposéb nie przyklasna¢ autorkom
wspomnianych artykutéw. ESOK]J to cenne od-
niesienie dla autoréw testéw i egzaminatorow,
dzieki EPJ nauczyciel i uczed moga natomiast
spokojnie, nie rezygnujac z podrecznika i nie
wpadajac w putapke uczenia sie pod egzamin,
realizowac cele uczenia sie i nauczania zbiezne
ze wspolnymi europejskimi standardami ksztat-
cenia jezykowego.

Tymczasem ani w opublikowanym w 2007
roku Informatorze CKE dotyczacym egzaminu gim-
nazjalnego z jezyka obcego, ani we wstepie do ar-
kuszy prébnych egzaminu gimnazjalnego, ani na
aktualizowanych stronach internetowych nie znaj-
dziemy nawet $ladu odniesienia do wyzej wspo-
mnianych opiséw biegtosci ESOK] oraz znajdujacej
sie takze w tym dokumencie tabeli samooceny
biegtosci jezykowej (ESOKJ 34-35). Nawet w ra-
dach adresowanych do uczniéw (Informator) nie
ma najmniejszej sugestii wykorzystania w trakcie
nauki takich materiatow, jak Europejskie portfolio
jezykowe. To wielka szkoda, tym bardziej ze obie
wyzej wspomniane publikacje istnieja w naszej
przestrzeni edukacyjnej od 2003 i 2004 roku.
Nowa podstawa programowa dla gimnazjum,
ktora ma obowiazywac od roku 2009/2010, od-
nosi sie juz do pozioméw biegtosci Rady Europy
oraz podkresla potrzebe ksztattowania umiejet-
nosci samooceny ,.np. przy uzyciu portfolio jezyko-
wego”2. W uzasadnieniu zmian wprowadzonych
w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego
czytamy, ze zostata ona sformutowana ,w jezy-
ku wymagan ogdlnych, zas tresci nauczania oraz
oczekiwane umiejetnosci sa sformutowane w jezyku
wymagan szczegotowych” oraz ze zmiany te sta-
nowia , takze pierwszy krok do wypetnienia zalecen
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia
2008 r. w sprawie ustanowienia europejskich ram
kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie (DzUrz
UECz6.05.2008r.,s. 1)

2www1.reformaprogramowa.men.gov.pl
3lbidem.
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Pozbawiony europejskich odniesier tegorocz-
ny egzamin gimnazjalny z jezyka obcego nowo-
Zytnego sprawia mimo wszystko wrazenie orygi-
nalnego polsko-polskiego bytu. Jego gtownym
celem jest , sprawdzenie wiedzy” (sic!) ,i umiejet-
nosci z zakresu trzech obszaréw standardéw wyma-
gan egzaminacyjnych: odbioru tekstu stuchanego,
odbioru tekstu czytanego i reagowania jezykowego”
(Informator CKE 2007:5). Inaczej méwiac, chodzi
w nim o sprawdzenie poprawnosci leksykalnej
i gramatycznej (skkadniki kompetengji lingwistycz-
nej) oraz o sprawdzenie stopnia biegtosci w stu-
chaniu i w czytaniu ze zrozumieniem, jak rowniez
biegtosci w sytuacjach interakgji, czyli rozmowy
w jezyku obcym (komponent kompetencji komu-
nikacyjnej). To uscislenie w duchu ESOKJ wydaje
sie istotne, bo od tego, jakie nadamy rzeczy sto-
wo, zdaje sie zaleze¢ koncepcja egzaminu, do-
bor materiatow dydaktycznych, sposobow pracy
z uczniem w szkole oraz strategie uczenia sie sto-
sowane przez ucznia poza szkota. Wiedza jezyko-
wa ma sie przejawi¢ w tym, jak ,,uczen rozpoznaje
i poprawnie stosuje struktury leksykalno-gramatycz-
ne niezbedne do skutecznej komunikacji” (Informa-
tor CKE 2007:23).

Nalezy podkresli¢, ze omawiane standardy
wymagan egzaminacyjnych sformutowane w od-
niesieniu do podstawy programowej sa zwiezte,
a wymagany zakres wiedzy leksykalno-gramatycz-
nej i obowiazujacej tematyki wyliczony skrupulat-
nie co do ostatniego punktu. Przyjeto tu jednak
perspektywe instytucjonalna, czytelng dla oséb
uktadajacych test, tych, ktore beda oceniac jego
wyniki, a takze nauczycieli zobowiazanych do po-
znania podstawy programowej. Perspektywa ta
jest obca osobie uczacej sie, ktéra ma raczej ten-
dencje do postrzegania swoich postepédw w nauce
w kategoriach komunikacyjnych, funkcjonalnych,
a nie formalnych. Narzucanie uczniowi perspek-
tywy instytucjonalnej zmusza go do bezmyslnego
uczenia sie pod egzamin oraz do uczenia sie na
pamie¢ wyznaczonego stownictwa i struktur. Jak
wynika z uwag pomocniczych towarzyszacych
prezentagji struktury egzaminu, jego celem jest,
aby uczen zdat przede wszystkim sprawdzian ze
znajomosci kilku strategii stuchania i czytania ze
zrozumieniem, a takze dowiédt swego doswiad-
czenia w rozwiazywaniu typowych dla testowania

tych umiejetnosci zadan. Umiejetnosci te odnaj-
dziemy w ESOKJ w tabeli dotyczacej strategicznych
umiejetnosci receptywnych:

Rozpoznawanie wskazéwek ptynacych z wy-
powiedzi ustnych i pisemnych oraz konstru-
owanie znaczenia (inferring)

2 |Jak C1

C1 | Uczacy sie dysponuje szerokimi umiejetnosciami
wykorzystywania kontekstowych, gramatycznych
i leksykalnych wskazowek ptynacych z tekstu do
oceny postawy, nastroju i intencji nadawcy oraz
przewidywania tego, co moze sie pojawi¢ w od-
bieranym tekscie.

B2 | Potrafi stosowac rozne strategie prowadzace do
zrozumienia tekstu, takie jak stuchanie w celu
wyszukania najwazniejszych informacji i spraw-
dzenie rozumienia, korzystajac ze wskazéwek
wynikajacych z tresci.

B1 | Potrafi okresli¢ na podstawie kontekstu znaczenie
nieznanych stéw dotyczacych tematéw zwiaza-
nych z jego wiasnymi zainteresowaniami.
Potrafi na podstawie kontekstu domyslac sie zna-
czenia co jakis czas pojawiajacych sie nieznanych
mu stow i dedukowac znaczenie zdania, pod wa-
runkiem ze omawiany tekst jest mu znany.

A2 | Potrafi wykorzysta¢ ogélne rozumienie krétkich
tekstow i wypowiedzi na konkretne tematy zycia
codziennego, by domyslic sie z kontekstu praw-
dopodobnego znaczenia nieznanych mu stow.

A1 | (brak wyznacznika)

Tabela 1. Zrédto: ESOKJ (2003), Rada Europy, CODN,
5. 73.

Jak juz wspomniatam, jesli zadania testowe
nie nawiazuja bezposrednio do opisu pozadanych
zachowan komunikacyjnych na poziomie AT, A2
lub B1 (standardy wymagan egzaminacyjnych
nie wskazuja, o jaki poziom biegtosci chodzi),
to przede wszystkim dlatego, ze w budowaniu
ich przyjeto perspektywe instytucjonalng. Uczen
nie jest oceniany za to, ze potrafi np. dotrze¢ do
celu, postugujac sie wskazéwkami udzielonymi
mu ustnie przez jakiego$ przechodnia, ale za to,
Zze rozpoznaje zwiazki znaczeniowe miedzy po-
szczegblnymi czesciami nieznanego mu dotychczas
tekstu. Choc jest to niewatpliwie jedna z waznych
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strategii odbioru, ustawienie egzaminu pod tym
katem moze wptynac na decyzje nauczycielskie
dotyczace wyboru celow, materiatow i technik
nauczania, a takze w konsekwencji ograniczy¢
mozliwosci doskonalenia oraz samooceny umie-
jetnoéci komunikacyjnych. A tak niewiele trzeba,
aby zaproponowac uczniom standardy dostoso-
wane do ich potrzeb:

Perspektywa
instytucjonalna

Perspektywa osoby
uczacej sie

Uczen:

Okresla gtowna | Potrafie zrozumie¢, o czym jest
mys| tekstu mowa w stuchanym lub czytanym
przeze mnie tekscie.

Okresla kontekst | Potrafie zrozumie¢ informacje do-
sytuacyjny tyczace 0s6b wystepujacych w tek-
Scie, tego, co robia, 0 czym mé-
wia, gdzie sa, oraz przyczyny lub
cel ich dziatania itd.

Okresla intencje | Potrafie zrozumie¢, dlaczego kto$
nadawcy tekstu | co§ méwi, robi.
Potrafie zrozumie¢, w jakim celu
zostat wypowiedziany lub napi-
sany dany tekst.

Tabela 2. Zrodto: opracowanie wiasne.

Komunikat na dworcu jest wazny i stuchamy
g0, bo zalezy nam na dotarciu do celu podrézy.
Wstuchiwanie sie w prognoze pogody jest zwia-
zane z decyzja o wyborze wycieczki za miasto [ub
spedzeniu niedzieli przed telewizorem. W sytu-
acji egzaminu gimnazjalnego w formie pisemnej
sprawdzenie biegtosci w stuchaniu nie jest tatwe,
faczy bowiem z koniecznosci obie sprawnosci
receptywne stuchania i czytania. Uczen zakresla
odpowiedzi odpowiadajace tresci wystuchanego
tekstu w tescie wielokrotnego wyboru, potwier-
dza prawdziwos¢ podanych informacji w zadaniu
typu prawda/fatsz, uzupetnia stowami z listy tekst
z lukami lub dopasowuje do ustyszanych wypo-
wiedzi wskazane fragmenty tekstu. Sprawdzenie
biegtosci w stuchaniu ze zrozumieniem jest tym
samym wspomagane i zaktbcone przez czytanie
ze zrozumieniem, co niezwykle rzadko zdarza
sie w autentycznych sytuacjach komunikagji je-
zykowej. Niewatpliwie wielokrotne wykonywa-
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nie podobnych zadan w ramach przygotowan
do egzaminu przynosi wymierne korzysci: uczy
stuchania selektywnego, rozszerza zaséb stownic-
twa, pozwala ¢wiczy¢ domyst jezykowy itp. Niesie
takze ze soba ryzyko zredukowania do minimum
¢wiczen ukierunkowanych na doskonalenie umie-
jetnosci stuchania ze zrozumieniem w sytuacjach
zblizonych do naturalnej komunikacji jezykowe;j,
w ktorych uczen ma by¢ stuchaczem podmiotem,
a nie stuchaczem obserwatorem. Gdy stuchamy
jakiegos komunikatu, sygnalizujemy jego zrozu-
mienie przez dziatanie. Stad ogromna potrzeba
korzystania z materiatéw, takich jak Europejskie
portfolio jezykowe, w ktérym opis umiejetno-
$ci godzi obie perspektywy: instytucjonalna (to,
czego wymaga sie ode mnie na danym poziomie
biegtoéci) z perspektywa indywidualna (sytuacje
komunikacyjne w jezyku obcym, w ktorych moge
sie znalez¢ i bede musiat/a odpowiedzie¢ przez
dziatanie werbalne lub niewerbalne).

Podobne uwagi krytyczne dotycza dziatu Re-
agowanie jezykowe, gdzie zdajacy wykazuje sie
bardziej strategiami rozumienia tekstu lub zna-
jomoscia stowek i wyrazen niz rzeczywista umie-
jetnoscia nawiazania lub podtrzymania krotkiej
rozmowy w jezyku obcym w konkretnej sytuagji
komunikacyjnej. Takich kontekstéw waznych dla
powodzenia interakcji ustnej ESOKJ przewiduje
dziewie¢: interakcja ustna—ogdlny opis umiejetnosci,
rozumienie rozméwcy-rodzimego uzytkownika jezyka,
konwersacja, dyskusja nieformalna (z przyjaciétmi),
dyskusja formalna i udziat w spotkaniach, rozmowa
prowadzona w konkretnym celu, rozmowy o kupo-
waniu towardw i o ustugach, wymiana informacji,
prowadzenie i udzielanie wywiadu (ESOKJ:74-79).
Oczywiscie nie kazdy z tych kontekstow musi by¢
trafny z punktu widzenia celéw nauczania w da-
nym kraju lub programu nauczania na danym
poziomie edukacyjnym, nie kazdy musi podle-
gac ocenie w trakcie egzaminu. Konieczne i zro-
zumiate jest dokonywanie w takim wypadku se-
lekgji. Europejskie portfolio jezykowe dla uczniow od
10 do 15 lat ma te zalete, ze oferuje na kazdym
ztrzech pierwszych pozioméw (A1, A2, B1) opisy
umiejetnosci skorelowanych z ESOKJ, oczekiwa-
nych na danym poziomie nauki i respektujacych
potrzeby ucznia. Spojrzmy na listy umiejetnosci
A2 i B1 ideskryptory CKE:
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EPJ 10-15 lat
Rozmawiam A2

EPJ 10-15 lat
Rozmawiam B1

Standardy wymagan
egzaminacyjnych -
gimnazjum. Reago-
wanie jezykowe

Potrafie w prosty sposéb przeprosic’ (os0-

prosiny.

Potrafie w prosty sposob zamoéwic co$ do
picia, np. w barze. ]

Potrafie porozumiec sie w bardzo prosty
sposdb w trakcie zatatwiania codziennych
spraw, np. w sklepie, na poczcie. <

Potrafie uzyskac prosta informacje podczas
podrézy, np. kupic¢ bilet, dowiedzie¢ sie
0 godzine odjazdu pociagu lub autobusu.

. . P 3
Potrafie zapyta¢ w prosty sposob o droge
i objasnic ja za pomoca mapy lub planu.

VS
Potrafie zapyta¢ w prosty sposéb, czym kto$
sie interesuje lub zajmuje i odpowiedzie¢
na podobne pytania. P

Potrafie w prosty sposob zaprosi¢ kogos lub
umowic sie na spotkanie, tj. ustali¢ miej-
sce, czas oraz co bedziemy robic. /|
Potrafie wzia¢ udziat w bardzo prostej

i krotkiej rozmowie na znany mi temat,
np. jak spedzilismy niedziele.

Potrafie zacza¢, podtrzymac i skonczy¢ pro-
- | sta rozmowe na tematy mi znane lub takie,
ktorymi sie interesuje.

Potrafie porozumie¢ sie w wiekszoscl
acji, ktére moga pojawic sie w podrézy:

Potrafie Uizyskac i przekaza¢ w prosty sposob
informacje dotyczare-cadziennych sprady

Potrafie wup y-spasob pr Qﬁ
odrzuci¢ czyjas propozycje. "

Potrafie pyta¢ o opi d2|
razaé-wiasne pogl ads yk’rych rgzmo-
wach z przyjaciégtmi.

Potrafie wprosty sgosob powtorzyc, co pp-
wiedziat rozmowca, zeby upewnic sie, dzy
dobrze zrozumiatem.

Potrafie/v prosty sposéb popfosi¢ o obja-
$niepfe lub sprecyzowanie tego, co powie-
dziat méj rozmoéwca.

Potrafie wzia¢ udziat w prostej rozmowie
lub dyskusji na tematy mi znane, mimo ze
czasem moge miec trudnosci ze sformuto-
waniem mysli.

Uczen wihasciwie reagu-
je jezykowo w okreslo-
nych kontekstach sytu-
acyjnych, a w szczegdl-

" nosci w celu:

rozpoczecia, podtrzy-
mania, zakonczenia
rozmowy,

i

?

uzyskania lub udziele-
nia informacji,

M odmowy udzielenia
informacji.

Tabela 3. Korelacje migdzy listami umiejetnosci: Rozmawiam (EP/ dla uczniow od 10 do 15 lat) i Standardami wy-
magan egzaminu gimnazjalnego z jezyka obcego nowozytnego. Zrodto: EPJ dla ucznidw od 10 do15 lat, Warsza-

wa: CODN 2004:28, 34, Informator o egzaminie gimnazjalnym z jezyka obcego nowozytnego przeprowadzanym od

roku szkolnego 2008/2009.

Choc listy umiejetnosci komunikacyjnych obej-
muja wzglednie szeroki zakres sytuacji, niemal
kazdy z deskryptoréw mozna ,,rozmnozy¢”, jesli
tylko istnieje taka potrzeba. Z deskryptora:

»Potrafie porozumiec sie w wiekszosci sytu-
acji, ktore moga pojawic sie w podrézy” mozna
uzyskac pokazna liste mniejszych odzwierciedlaja-
cych cele szczegbtowe realizowane na lekcji, np.:

m Potrafie zapyta¢ o godzine odjazdu pociagu

i zrozumiec informacje.

m Potrafie zapytac i zrozumie¢, z ktorego pero-
nu odjezdza pociag.

m Potrafie zrozumie¢ pytania konduktora.

m Potrafie zapyta¢ konduktora o przyczyne spéz-
nienia pociagu i zrozumie¢ wyjasnienie.

m Potrafie zgtosi¢ zgubienie bagazu itd.

.Rozmnazanie” deskryptoréw ma sens tylko
wtedy, gdy chcemy sprawdzi¢, jakie granice zakre-
§li¢ na danym etapie nauczania dla umiejetnosci
sformutowanej tak jak zacytowana powyzej.

Korelacje wykazane w tabeli 3 maja na celu
wzmocnienie wczesniej juz wyrazonej przeze mnie
tezy o niebezpieczenstwach zwiazanych z pozoru
niewinnym nauczaniem i uczeniem sie pod egza-
min i pozytywnym wptywie EP/ na zachowanie
proporcji miedzy tym, co uczen powinien zade-
monstrowac na egzaminie, i tym, czego bedzie
potrzebowad, aby porozumiec sie w sytuacjach
codziennej komunikacji. EPJ pozwala wiec usytu-
owac prace w klasie i w domu na poziomie za-
kreslonym przez rodzime i europejskie standardy
wymagan. Argument dodatkowy dotyczy jedne-
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go z podstawowych celéw edukacyjnych, jakim
jest rozwijanie umiejetnosci samodzielnego my-
Slenia. Przygotowanie do egzaminu nie powin-
no bazowac na wykonywaniu zadan z przykfado-
wych arkuszy egzaminacyjnych albo mnozacych
sie jak grzyby po deszczu zbioréw zadan egza-
minacyjnych. Nie stuza one, w przeciwienstwie
do EPJ, wyrabianiu umiejetnosci samooceny. To
jednorazowe potwierdzenie sprawnosci w roz-
wigzywaniu konkretnych zadan. Wprowadzone
na poczatku lub w trakcie nauki EPJ petni bardzo
wazna funkcje dydaktyczno-wychowawcza, po-
magajac uczniowi w kierowaniu tym procesem,
uswiadamiajac mu potrzebe formutowania wias-
nych celéw, uczac systematycznosci i brania od-
powiedzialnosci za wyniki nauki. Jak dowodza
dotychczasowe badania, nauczyciele dostrzegaja
zmiany w zachowaniu ucznia pracujacego z EPJ:
wieksze zaangazowanie w wykonywanie zadan

jezykowych i komunikacyjnych, stopniowo na-
bywana umiejetnos¢ trafnej samooceny, che¢ do
wspotpracy z nauczycielem, krytyczne spojrzenie
na podrecznik itp. (Gtowacka 2007, 2008, Kiesz-
kowska 2006, Pawlak 2006).

Kolejne proponowane przeze mnie zestawie-
nie dotyczace sprawnosci stuchania/odbioru tekstu
stuchanego, ma na celu ukazanie relacji istniejacej
miedzy tabelami ESOKJ zorientowanymi na osoby
tworzace i oceniajace testy (kolumna 1), tabela sa-
mooceny, ktorej adresatem jest osoba uczaca sie
jezyka (kolumna 2) oraz listami umiejetnosci EPJ
(kolumna 3), ktérych gtownym i czesto jedynym
uzytkownikiem jest rowniez uczen. Ostatnia kolum-
na przedstawia standardy wymagan egzaminacyj-
nych w odniesieniu do ,,odbioru tekstu stuchanego”,
liste tematow wchodzacych w zakres egzaminu oraz
wykaz struktur leksykalno-gramatycznych (z braku
miejsca przytaczam jedynie jego fragment).

ESOK] - ESOK) EPJ 10-15 lat Standardy wymagafi egza
S Stuchanie - samo- - . minacyjnych — gimnazjum -
Rozumienie ze stuchu Stucham i rozumiem =
ocena Odbiér tekstu stuchanego
1 2 3 4

[A2] Ogélny opis umiejetnosci:
Potrafi zrozumiec¢ wystarczajaco
duzo, by reagowac na konkret-
ne potrzeby komunikacyjne, pod
warunkiem ze wypowiedz roz-
mowcy jest artykutowana wyraz-
nie i powoli.

[A2]. Rozumienie rozmowy mie-
dzy rodzimymi uzytkownika-
mi jezyka:

Potrafi ogolnie okresli¢ temat dys-
kusji prowadzonej powoli i w ja-
sny sposob.

[A2] Stuchanie komunikatow
i instrukgji:

Rozumie proste wskazowki thu-
maczace, jak z punktu X dojs¢ do
punktu Y, pieszo lub korzystajac
z komunikacji miejskiej. Potrafi
wytowi¢ gtowna tres¢ w krotkich,
jasnych, prostych komunikatach
i ogtoszeniach.

[A2] Stuchanie programéw ra-
diowych i telewizyjnych:
Rozumie i potrafi wytowic gtowne
informacje z krotkich nagran na te-
maty codzienne, gdy wypowiedzi
sa powolne i przejrzyste.

[A2]

Potrafie zrozumiec

wyrazenia i najcze-

Sciej uzywane stowa,

zwiazane ze sprawa-

mi dla mnie waznymi,

np. podstawowe in-

formacje dotyczace:

1) mnie i mojej ro-
dziny,

2) zakupow,

3) miejsca i regionu
zamieszkania,

4) zatrudnienia.

Potrafie zrozumiec
gtowny sens zawarty
w krotkich, prostych
komunikatach i ogto-
szeniach

[A2]

1) Potrafie zrozumie¢ proste roz-
mowy na tematy codzienne (zna-
jomi, rodzina, dom, szkofa), je-
$li ludzie moéwia powoli i wy-
raznie;

2) (...) gdy ludzie méwia o swoich
zainteresowaniach i ulubionych
zajeciach, np. podczas wakacji;

3) (...) znane mi stowa i wyrazenia
w dhtuzszej wypowiedzi na tema-
ty codzienne, np. o przygotowa-
niach do podrézy, o positkach;

4) (...) ogblny sens krotkich i bardzo
prostych wiadomosci telewizyj-
nych, jesli sa ilustrowane dodat-
kowym materiatem;

5) (...) najwazniejsze informacje,
gdy stucham prostych krétkich
ogtoszen, np. komunikatéw na
dworcu;

6) (...) gdy ludzie moéwia w prosty
sposob o tym, co sie wydarzyto,
np. pociag sie spdznit;

7) (...) proste krotkie rozmowy w co-
dziennych sytuacjach, np. w skle-
pie, w barze, na dworcu;

8) (...) ogolnie, o czym ludzie roz-
mawiaja, jesli méwia powoli
i wyraznie.

Uczen :

1) okresla gtowna mysl teks-
tu,

2) okresla kontekst sytuacyj-
ny,

3) stwierdza, czy tekst zawiera
okreslone informacje; wy-
szukuje lub selekcjonuje in-
formacje.

Zakres struktur leksykalno-

gramatycznych:

. Informacja

1. Identyfikacja i lokalizacja
osoby lub przedmiotu.

2. Pytanie i prosba o informa-
dje.

3. Opis (postaci, stanu emo-
cjonalnego, miejsca i przed-
miotu, czynnosci zwycza-
jowych i odbywajacych sie
w trakcie méwienia, planow
i zamierzen).

4. Okreslenie czasu, odlegtosci,
miary, wagi, ceny.

5. Poréwnanie cech osob,
przedmiotow, miejsc, czyn-
nosci.

6. Informacja o czynnosciach
i sytuacjach w przesztosci.
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1

2

3

4

[B1] Ogdlny opis umiejetnosci:
Potrafi zrozumie¢ gtéwne mysli za-
warte w klarownej standardowe]
wypowiedzi na znane mu tematy
regularnie podejmowane w pracy,
w szkole, podczas wypoczynku,
wiaczajac w to réwniez krotkie
opowiadania.

[B1] Rozumienie rozmowy mie-
dzy rodzimymi uzytkownika-
mi jezyka:

Potrafi nadaza¢ z ogélnym ro-
zumieniem gtdwnych tematéw
przedtuzajacej sie dyskusji oséb
trzecich, przy wyraznej artykulaji
ich wypowiedzi w standardowej
odmianie jezyka.

[B1] Stuchanie komunikatow
i instrukeji:

Potrafi zrozumie¢ proste informa-
cje techniczne, np. instrukje dzia-
fania sprzetu codziennego uzyt-
ku. Potrafi zrozumie¢ szczegoto-
we polecenia.

[B1] Stuchanie programéw ra-
diowych i telewizyjnych: Rozu-
mie gtéwne watki programoéw ra-
diowych i prostych nagran na zna-
ne mu tematy, gdy wypowiedzi sg
stosunkowo wolne i przejrzyste.
[B1] Stuchanie jako widz/stu-
chacz:

Potrafi zrozumie¢ wyktady lub roz-
mowy na tematy specjalistyczne,
pod warunkiem znajomosci tema-
tu oraz prostej prezentadji i jasnej
struktury wypowiedzi.

Potrafi zrozumiec tres¢ prostych,
krotkich rozméw na znane sobie
tematy pod warunkiem, ze wypo-
wiedzi sa artykutowane w sposéb
wyrazny i standardowy.

Rozpoznawanie wskazéwek
ptynacych z wypowiedzi ustnych
i pisemnych oraz konstruowa-
nie znaczenia (inferring) (patrz
tabela 1.)

[B1]Potrafie zrozumie¢
gtowne mysli zawarte
w jasnej, sformuto-
wanej w standardo-
wej odmianie jezyka
wypowiedzi na zna-
ne mi tematy, typo-
we dla:

1) domu,

2) szkoty,

3) czasu wolnego
itd.

Potrafie zrozumiec
gtéwne watki wie-
lu programéw radio-
wych i telewizyjnych,
traktujacych o spra-
wach biezacych lub
interesujacych mnie
prywatnie lub zawo-
dowo — wtedy, kiedy
te informacje sa po-
dawane stosunkowo
wolno i wyraznie.

1) Potrafie zrozumied, gdy ludzie
opowiadaja jasno i wyraznie
0 swojej podrozy;

2) (...) najwazniejsze informacje,
gdy ludzie méwig o swoich do-
$wiadczeniach, uczuciach i wra-
Zeniach;

3) (...) gdy ludzie w prosty sposéb
wyrazaja swoje opinie na jakié
temat;

4) gtéwne informacje radiowe i te-
lewizyjne, dotyczace aktualnych
wydarzen, gdy prezenter mowi
jasno i powoli;

5) (...) gtéwny temat dyskusji, kt6-
ra odbywa sie w mojej obecno-
éci i dotyczy znanych mi spraw
i dziedzin;

6) (...) krotkie opowiadanie, np. hi-
storyjke, opowiedziana prostym
jezykiem;

7)(...) gdy ludzie opowiadaja 0 swo-
ich wrazeniach, np. po obejrze-
niu filmu.

8) (...) proste instrukcje obstugi
przedmiotéw codziennego uzyt-
ku, np. telefonu komérkowego,
walkmana itp.

7. Przekazanie informacji
przez osobe trzecia.

8. Wyrazenie przyczyny, skut-
ku, warunku, celu; powia-
zanie informacji.

II. Opinia

I11.Znajomos¢ przedmiotu i sto-
pien pewnosci

IV. Uczucia, zyczenia, preferen-
cje

V. Obowiazek, przyzwolenie,
sugestia, prosba, rozkaz

VI.Zachowania spoteczne, in-
terakcja

Tematyka tekstow:

1) cztowiek,

2) dom,

3) zycie rodzinne

i towarzyskie,

szkota,

praca,

zywienie,

zakupy i ustugi,

podrézowanie

i turystyka,

9) kultura,

10)$rodki masowego
przekazu,

11)sport,

12)zdrowie,

13)nauka i technika,

14)

15)

4)
5)
6)
7)
8)

$wiat przyrody,

elementy wiedzy o Swiecie
i krajach danego obszaru
jezykowego.

Tabela 4. Zrodto: opracowanie whasne.

Poréwnanie kolumny 4 z pozostatymi utwier-
dza mnie w przekonaniu o tym, ze omawiane
dokumenty dotycza podobnych zakreséw tema-
tycznych, jezykowych i komunikacyjnych. Zwréc-
my jednak uwage na to, ze sposob prezentacji
oczekiwanych zachowan docelowych ucznia réz-

ni sie zasadniczo w zaleznosci od analizowanego
dokumentu. Oparcie nauczania na jednym z nich
ukryje lub nadmiernie podkresli wage wybranych
aspektdw kompetencji komunikacyjnej. Przygoto-
wanie uczniéw do egzaminu gimnazjalnego wy-
maga znajomosci standardéw wymagan, ale nie
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zwalnia nauczyciela z obowiazku ksztattowania
kompetencji komunikacyjnej w catej jej ztozonosci
i bogactwie. W trosce o sukces dydaktyczny warto
wiec wykorzystac wszystkie trzy zrédta: ESOKJ, EPJ
i Standardy wymagan egzaminacyjnych. Te ostat-
nie podkreslaja znaczenie strategii receptywnych
dla udanej komunikacji w jezyku obcym. Uwaz-
na analiza zaproponowanego przeze mnie zesta-
wienia, wykonanego na przyktadzie sprawnosci
stuchania ze zrozumieniem i uczestniczenia w in-
terakgji (rozmowa) pozwoli dostrzec, Ze strategie
te sa wpisane takze w deskryptory umiejetnosci
sformutowane przez autoréw ESOK] i EPJ w kate-
goriach zachowan komunikacyjnych.

Na prace z listami umiejetnosci w klasach
przystepujacych w tym roku do egzaminu gim-
nazjalnego z jezyka obcego nie jest jeszcze za
pdzno. Postuza one chocby w celu dokonania bi-
lansu zdobytych umiejetnosci komunikacyjnych.
Pamietajmy, Ze nastepny egzamin odbedzie sie
juz za pottora roku, Europejskie portfolio jezykowe
wprowadzone z takim wyprzedzeniem moze sie
okazac¢ prawdziwym sprzymierzencem nauczyciela
i ucznia w réwnolegtej realizacji celéw zdefiniowa-
nych w podstawie programowej, w standardach
egzaminacyjnych oraz tych, dzieki ktérym dawni
i dzisiejsi uczniowie nabierali biegtosci w spraw-
nym komunikowaniu sie w jezyku obcym.
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Europejskie portfolio jezykowe - narzedzie

W niedocenione?

O Europejskim portfolio jezykowym (EPJ) napisa-
no wiele artykutéw. Przedstawiano je jako ciekawe,
nowoczesne narzedzie ewaluacji, wszechstronnie
rozwijajace ucznia i wspierajace jego autonomiza-
cje. Nauczycieli zachecano do wprowadzenia go.
Niestety, z obserwacji pracy nauczycieli wynika,
ze niewielu z nich wykorzystuje je w swojej prak-

tyce. Jaka jest tego przyczyna? Zastanowmy sie,
dlaczego tak niewielu nauczycieli zacheca uczniéw
do budowania swoich portfolio i dlaczego ucznio-
wie czasami niechetnie je prowadza.

Z pewnoscia jest to problem ztozony i jego
przyczyn moze by¢ wiele. Przyjrzyjmy sie niekto-
rym z nich.

' Dr Matgorzata Pamuta jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Akademii Pedagogicznej w Krakowie.
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= Portfolio - pomoc dydaktyczna
nieohowiazkowa

Portfolio istnieje w Polsce jako dokument nie-
obowiazkowy. Jak powiedziata w jednym z wy-
wiadéw dr Barbara Glowacka, ekspert Rady Eu-
ropy ds. Europejskiego portfolio jezykowego, ,,na-
lezy pamietac, ze Portfolio nie moze by¢ narzucone.
Nauczyciel musi uwierzy¢, ze jest to pomoc przydat-
na dla jego ucznia i zachecic¢ go do pracy z nim”2. To
opinia, ktéra moze budzi¢ kontrowersje i zmuszac
do gtebszej refleksji. Dlaczego Europejskie portfolio
jezykowe nie moze by¢ narzucone, skoro jest do-
brym narzedziem autonomizacji ucznia i wspiera
jego rozwoj? Dlaczego tak sie podkresla, ze ma ono
by¢ nieobowiazkowe? Kto ma zdecydowac o tym,
czy go wprowadzi¢: nauczyciel czy uczacy sie? Czy
jesli nauczyciel zaproponuje budowanie portfolio,
to uczen moze odmaowic prowadzenia go? Jesli ten
dokument nie ma znaczenia w procesie oceniania
i jest tylko materiatem do samooceny, to jak mo-
tywowac ucznia do prowadzenia go w trakcie za-
je¢ w szkole — instytucji, gdzie dowolnos¢ jest tak
niewielka a autonomia tylko czesciowa?

Wydaje sie, ze gdyby Portfolio wprowadzono
jako rekomendowana pomoc dydaktyczna, wiecej
nauczycieli podjetoby prébe jego zastosowania.
Tego typu innowacje trudno stosowac w szkole
jako materiat dowolny. Portfolio wymaga duzych
nakfadéw pracy ze strony nauczycieli i uczniow,
wymusza takze wiele zmian. A jak wiadomo,
niechetnie akceptujemy zmiany, ktére powoduja
dodatkowy wysitek. Zatem moze warto — skoro
projekt byt pilotowany przez ministerstwo i wy-
magat wielu naktadéw — aby Europejskie portfolio
jezykowe byto rekomendowane przez MEN.

= Portfolio w ocenianiu

Europejskie portfolio jezykowe jest narzedziem
samooceny ucznia i materiatem, ktory moze by¢
wykorzystany do jego oceniania. Opublikowano
wiele artykutdw i ksiazek na temat sposobdw oce-
niania portfolio ucznidw, jego celéw oraz proble-
mow wystepujacych w trakcie jego wdrazania do

codziennej praktyki pedagogicznej. W Stanach Zjed-
noczonych i Kanadzie od wielu lat jest wykorzy-
stywane w wielu szkotach, a nawet przedszkolach.
Uczniowie je prowadza i s3 oceniani na podstawie
zgromadzonych w nim materiatow. Czy zatem zo-
bowiazanie uczniéw do jego prowadzenia wptywa
na jakos¢ portfolio? Z pewnoscia nie. Nauczyciele,
ktdrzy korzystaja z niego w trakcie oceniania, nie
podnosza takich probleméw. Méwia jednak o ko-
niecznosci zmiany podejécia do procesu oceniania,
podnoszac problem motywacji, zaréwno ze strony
uczniow, jak i nauczycieli. Portfolio bowiem wyma-
ga innego podejicia, czasami wiekszej ilosci pracy,
bo o ilez fatwiej jest da¢ uczniowi ocene wyrazona
cyfra, niz omoéwic jego wypowied?, uzasadniajac
pisemnie swoja ocene, czego wymaga portfolio
(Seidel i in. 1997:1-110).

Czy Europejskie portfolio jezykowe ma co$ wspdl-
nego z portfolio wykorzystywanym w szeroko ro-
zumianej dydaktyce szkolnej? Na pewno tak. Jego
koncepdja jest taka sama, chociaz mocno ustruktu-
ralizowana, szczegélnie w obrebie dwéch czesci:
Paszportu jezykowego i Biografii jezykowej. Dossier
odzwierciedla jednak w peni filozofie portfolio.
Moze zatem warto wprowadzic je na state do sys-
temu oceniania i pokaza¢ nauczycielom, w jaki
sposéb je budowac.

Omoéwmy teraz jeszcze inny element hamujacy
wprowadzanie Portfolio, o ktérym wspomniatam
powyzej: Portfolio wymaga modyfikacji postaw
dotyczacych oceniania. Zmiany w tym obszarze
sq wprowadzane bardzo wolno i niechetnie. Duzo
moéwimy o tym, Ze uczen jest w centrum naszych
dziatan dydaktycznych, ale niechetnie dopuszczamy
go do oceniania, bo jest ono zarezerwowane dla
nauczyciela. Przy pracy z Portfolio konieczne jest
przebudowanie wiasnych przyzwyczajen, odejscie
od tego, co znane, po to, aby zaczac inaczej oce-
niac. Dla wielu nauczycieli rozpoczynajacych prace
z Portfolio jest to frustrujace. W trakcie szkolen do-
tyczacych wdrazania tej innowadji nauczyciele maja
mozliwos¢ podzielenia sie swoimi watpliwosciami
i ucza sie nowego podejscia do oceniania.

Portfolio jest takze materiatem do samooce-
ny. Z moich obserwacji prowadzonych w trak-

Zhttp://www.jezyki.oswiata.org.pl/tekst.php?n = 1&m =43 &strona = portfolio.
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cie pilotazu wynika, ze uczniowie im bardziej sa
zachecani do samooceny, tym chetniej i tatwiej
pracuja z Portfolio (dotyczy to przede wszystkim
nauczania wezesnoszkolnego). Niestety mam wra-
zenie, ze im starsi sa uczniowie, tym mniejsza jest
u nich che¢ do podejmowania samooceny. Czy
wynika to z faktu, ze im uczen starszy, tym rza-
dziej uczestniczy w swoim ocenianiu?

Portfolio wpisuje sie w ocenianie ksztattu-
jace, ktore jest w niewielkim stopniu wprowa-
dzane przez nauczycieli. Jest ono jednak écisle
zwiazane z celami i tresciami nauczania. Odby-
wa sie na biezaco, a jego celem jest dostarczenie
uczniowi i nauczycielowi informacji zwrotnej na
temat obecnej wiedzy i umiejetnosci, osiagniec,
mocnych i stabych stron. Wykorzystywane jest
zaréwno do oceny tego, co uczen juz osiagnat,
jak i do planowania i okreslania przysztych celéw
nauczania. W tej formie ewaluacji nauczyciel petni
inna role niz w ocenianiu sumujacym. Jest on tu-
taj konsultantem i doradca. Wspélnie z uczniem
podejmuje pewne decyzje dotyczace nauczania
w zakresie jego tresci i celow.

Ocenianie ma na celu:

® poinformowanie nauczyciela, ucznia, jego
rodzicow oraz administracje szkolng o tym,
jak przebiega proces nauczania/uczenia sie
ucznia, a takze jest informacja o tym, jak pra-
cuje nauczyciel,

m biezace i systematyczne obserwowanie po-
stepdw ucznia,

m pobudzanie rozwoju umystowego ucznia, jego
uzdolnien i zainteresowan,

m uswiadamianie uczniom, w jakim stopniu
opanowali wiadomosci i umiejetnosci prze-
widziane programem nauczania,

m wdrazanie uczniéw do systematycznej pracy,
samokontroli i samooceny,

m ukierunkowanie samodzielnej pracy ucznia,

m korygowanie organizacji i metod pracy dydak-
tyczno-wychowawczej nauczyciela,

m okresowe (roczne) podsumowanie wiadomosci
i umiejetnosci oraz okreslenie stopnia opano-
wania tresci programowych przewidzianych
na dany okres (rok szkolny).

Ocenianie jest dobre, gdy:
m jest w nim miejsce na refleksje dotyczaca pro-
cesu uczenia sie/nauczania,
m uczen dostaje informacje zwrotng na temat
SWojego uczenia sie,
m kryteria oceniania sa jasno sformutowane.
Badania przeprowadzone w ramach seminarium
magisterskiego w Instytucie Neofilologii Akademii
Pedagogicznej w Krakowie pokazaty, ze w wielu lice-
ach krakowskich i szkotach podstawowych nauczy-
ciele nie wiedza, czym jest ocenianie ksztattujace®.
Czasami nieSwiadomie wprowadzaja jego pojedyn-
cze elementy, ale oceniaja uczniéw w sposob bar-
dzo tradycyjny, rzadko uzasadniajac swoja ocene.
Uczniowie maja niewiele okazji do wzajemnej oce-
ny oraz samooceny. Moze warto pofaczy¢ szkolenia
dotyczace oceniania ksztattujacego z tymi mowiacy-
mi o Portfolio, tym samym propagujac nowoczesne
formy oceniania wirod pedagogow.

= Wspieranie innowacji

Analizujac problemy wprowadzania Portfolio
do praktyki, mozna moéwic tez o braku wsparcia
dla nauczycieli ze strony dyrekgji. Dyrektorzy szkot
czesto nie znaja tego dokumentu ani technik oce-
niania za jego pomoca (wyjatkiem sa szkoty ar-
tystyczne, bo tam takie ocenianie jest obecne od
dawna). To wiasnie oni powinni by¢ zainteresowa-
ni nowoczesnym ksztatceniem oraz jego jakoscia
w szkotach, ktére prowadza. Nalezatoby zache-
ci¢ ich do organizowania zespotéw wdrazajacych
EPJ i monitoringu jego wprowadzania. Portfolio to
dodatkowy wysitek i nauczyciele, ktérzy go po-
dejmuja powinni by¢ wspierani i doceniani przez
dyrekcje. Konieczna jest zatem szeroko zakrojona
akcja promujaca Europejskie portfolio jezykowe oraz
portfolio szeroko rozumiane.

= Portfolio w praktyce
nauczycielskiej
Wr6¢my teraz do samych nauczycieli. Dlacze-

go tak niewielu z nich decyduje sie na prace z Eu-
ropejskim portfolio jezykowym? Wspomniatam juz,

3Prace magisterskie studentek Pauliny Czernich oraz Aleksandry Zak, AP, Instytut Neofilologii, Krakéw 2008.
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ze nauczyciele wprowadzajacy je, musza zmienic
sposob patrzenia na ocenianie, a to wymaga od
nich dodatkowego wysitku. Nauczyciele, ktérzy
brali udziat w szkoleniach, méwili, ze choc to cie-
kawy dokument, to jest napisany po polsku i nie
ma na niego czasu w trakcie lekgji, bo i tak jest nie-
wiele godzin jezyka, a trzeba realizowa¢ program.
Szczegélnie tradycyjni nauczyciele, skoncentrowani
na realizacji programow, uczeniu stowek i grama-
tyki, nie widza potrzeby wprowadzania Portfolio,
bo ,szkoda im na to czasu”. Nie widza konieczno-
$ci mowienia o strategiach uczenia sie, wiekszej
autonomii ucznia, bo priorytetem jest program.
Na pewno nie ma spektakularnych zmian w po-
stawach uczniow i ich motywacji natychmiast po
wprowadzeniu EPJ. Na efekty tej pracy trzeba cze-
kac dtuzej, chociaz badania prowadzone w trakcie
pilotazu pokazaty, ze uczacy sie, szczegblnie naj-
miodsi, z entuzjazmem podchodzili do pracy nad
strategiami uczenia sie oraz wnikliwego obserwo-
wania otaczajacej ich rzeczywistosci, znajdujac mo-
tywacje do uczenia sie jezyka.

Portfolio to obraz zaréwno pracy ucznia, jak
i jego nauczyciela. Ale czy jest forma oceny pracy
nauczyciela? Takie pytania zadaja ci, ktérzy z nim
pracuja. Na pewno jest jedna z wielu ilustracji
procesu zaréwno uczenia sie, jak i nauczania. Ale
Portfolio to zapis procesu uczenia sie ucznia. Mamy
mozliwos¢ jego obserwadji, skupienia sie na ocenie
osiagnie¢ pojedynczego ucznia, a nie tylko klasy lub
grupy. EPJ to narzedzie autonomizacji, pokazujace
proces uczenia sie w okreslonym kontekscie.

Moglibysmy oczywiscie zatozy¢, ze Portfolio
bedzie takim narzedziem oceny stopnia realizacji
programu, ale nalezy to ustali¢ przed rozpocze-
ciem pracy z uczniami.

= Oceniaé czy nie oceniaé
Portfolio?

Moim zdaniem: ocenia¢. Oceniac po to, aby:

m zobaczy¢, jak rozwijaja sie moi uczniowie,

m zobaczy(, jak sie ucza, jakich strategii uzy-
waja,

m wiedzie¢, czym sie interesuja, co lubia,

m wiedzie¢, jak pisza,

m mdc dopasowac do ich potrzeb swoj styl i me-
tody nauczania,

m [epiej ich zrozumied,
m zobaczy¢, jak sobie radza z samoocena.

Oceniac takze po to, aby uczniowie zobaczyli,
ze portfolio jest wazne w catym procesie ucze-
nia sie, aby uczy¢ ich samodzielnosci, rozwijac
ich autonomie. W trakcie wprowadzania Portfo-
lio na jednym z rocznikow studenckich w Insty-
tucie Neofilologii, studenci sugerowali, aby byto
ono brane pod uwage w trakcie oceny koncowej
z praktycznej nauki jezyka. Chcieli, aby ktos inny
je ogladat, analizowat ich prace i ja docenit.

Ocenianie Portfolio to praca bardzo skompli-
kowana i czesto stresujaca. Jezeli oceniamy ucznia
w klasie, to rzadko kiedy uzasadniamy ocene pi-
semnie, a nasza opinia na jej temat zostaje mie-
dzy nami. Przy ocenie prac do Portfolio nasze
komentarze sa czytane przez uczniéw, rodzicow,
moga by¢ czytane przez innych nauczycieli. Wy-
maga to uwaznej oceny, refleksji i wiekszego na-
kiadu pracy.

Wielu nauczycieli zastanawia sie, czy warto
wkiadac az tak wiele wysitku. Moim zdaniem war-
to, bo kazdy z nas chciatby, aby jego dziecko byto
bardziej krytyczne, refleksyjne, samodzielne i tego
samego powinnismy chcie¢ dla swoich uczniow.
Jednak dobre checi w przypadku Portfolio to za
mato. Aby wytrwac przy pomysle wprowadzenia
go do praktyki szkolnej, konieczne jest, aby byto
ono stosowane przez grupe nauczycieli, a nie tylko
przez jednego z nich. Innowacje maja to do siebie,
ze czasami napotykamy w trakcie ich wdrazania
na nieoczekiwane trudnosci. Wtedy warto prze-
dyskutowac je w zespole, ktory udzieli wsparcia.

Pytan jest o wiele wiecej. Niestety na niewiele
z nich udzielono odpowiedzi, ktére wynikatyby
znaszych polskich doswiadczen, bo konieczne by-
foby badanie, jak przebiega proces wprowadzania
EPJ i na jakie problemy napotykaja nauczyciele.
Jako wspétautorka Portfolio dla dzieci oraz gora-
ca oredowniczka idei portfolio w Polsce chciata-
bym, aby EPJ stato sie prawdziwym narzedziem
samooceny zaakceptowanym i wdrazanym przez
wielu nauczycieli. Moglibysmy wtedy dyskutowac
0 pojawiajacych sie trudnosciach, a takze o sukce-
sach naszych uczniow, bo w Portfolio jest miejsce
na ich najlepsze prace.

(listopad 2008)
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Anna Grabowska'
Warszawa

w Konkurs European Language Label 2008

European Language Label (ELL) — Europejski znak
jakosci dla nowatorskich inicjatyw w nauczaniu i ucze-
niu sie jezykdw jest przyznawany od 1998 roku we
wszystkich krajach uczestniczacych w programie
Uczenie sie przez cate zycie. Laureaci sa wytania-
ni w drodze konkursu projektéw. Polskie instytu-
cje moga ubiegac sie o ten znak od 2002 roku.
W roku 2005 po raz pierwszy przyznano European
Language Label nauczycielom, a w biezacym roku
wyréznienie to otrzymali réwniez uczniowie.

W Polsce konkurs ELL jest prowadzony przez
Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji — Agencje
Narodowa programu Uczenie sie przez cate zycie
(FRSE) oraz Ministerstwo Edukacji Narodowe;j.
Laureaci konkursu otrzymuja prestizowe certyfi-
katy podpisane przez komisarza Unii Europejskiej
ds. wielojezycznosci oraz ministra edukacji kraju,
w ktérym konkurs jest prowadzony. Opisy nagro-
dzonych projektow sa zamieszczane na polskiej
stronie internetowej ELL: www.ell.org.pl i w pu-
blikacjach FRSE oraz w miedzynarodowej bazie
nagrodzonych projektéw, znajdujacej sie na stronie
internetowej Komisji Europejskiej: www.ec.europa.
eu/education/language/label/index.cfm?.

Europejski znak jakosci w nauczaniu i ucze-
niu sie jezykéw jest przyznawany w trzech ka-
tegoriach:

m konkurs projektow instytucjonalnych,
m konkurs indywidualny dla nauczycieli,
m konkurs projektow uczniowskich pod hastem

Jezyki to moja pasja.

W konkursie European Language Label moga
uczestniczy¢ wszystkie typy przedszkoli, szkot,
uczelni wyzszych, instytucji oswiatowych oraz
innych placowek zajmujacych sie ksztatceniem
jezykowym dzieci, mtodziezy i dorostych.

Wszystkie zgtaszane do konkursu ELL projek-
ty musza spetniac ustalone przez Komisje Euro-
pejska wymagania:

m Podejmowane inicjatywy musza miec¢ wielo-
stronny charakter.

m Metody i materiaty edukacyjne stosowane
w trakcie realizacji projektu powinny byc¢ wy-
korzystywane w sposéb twérczy, aby motywo-
wac do uczenia sie jezykéw obcych.

m Realizowane projekty powinny wnosi¢ war-
tos¢ dodana do dotychczasowych krajowych
praktyk nauczania i uczenia sie jezykéw
obcych.

m Dziafania podejmowane w ramach projek-
tow powinny mie¢ wymiar europejski i pro-
mowac jezykowa réznorodnos¢ krajow Unii
Europejskiej.

m Projekty powinny by¢ Zrodtem inspiracji dla
innych i dawa¢ mozliwoé¢ ich zastosowania
w nauczaniu jezykéw obcych réznych grup
wiekowych w innych krajach i kontekstach
kulturowych.

Ponadto co dwa lata Komisja Europejska usta-
la priorytety konkursu European Language Label.
W 2008 i 2009 roku sa to: dialog miedzykul-
turowy oraz jezyki i biznes.

W biezacym roku obradujacy pod przewod-
nictwem pani prof. Hanny Komorowskiej komitet
selekcyjny VII edycji konkursu European Language
Label wyrdznit 23 projekty. Przyznano 14 nagréd
dla projektow instytucjonalnych, 6 —w konkursie
indywidualnym dla nauczycieli oraz 3 — w kon-
kursie projektow uczniowskich. Wéréd laureatow
znalazty sie 2 przedszkola, 6 szkét podstawowych,
4 gimnazja, 5 szkot ponadgimnazjalnych, 4 wyz-
sze uczelnie, muzeum oraz stowarzyszenie.

"'Autorka jest koordynatorem programu European Language Label w Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji w Warszawie.

2Baza ta zawiera obecnie 1159 projektow z 27 krajow cztonkowskich UE. Ponadto co miesiac na stronie internetowej Dyrekgji
Generalnej Komisji Europejskiej ds. Wielojezycznosci jest umieszczana prezentacja jednego projektu, wybranego ze wszyst-
kich przedsiewzie¢ nagrodzonych w danym roku w catej Europie.
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Wszystkie nagrodzone projekty dotyczyty,
zgodnie z regulaminem konkursu ELL, podnoszenia
jakosci nauczania i uczenia sie jezykéw obcych,
a cel ten realizowaty za pomoca réznorodnych
metod i zagadnien. Uczestniczacy w projektach
jezykowych uczniowie, studenci, dorosli i senio-
rzy poznawali kulture swojego regionu i krajow
sasiednich, uczyli sie wspotpracy, zgtebiali tajniki
fotografii, nagrywali filmy, pogtebiali znajomos¢
zasad biznesu i przedsiebiorczosci, zdobywali wie-
dze o historii Europy i Unii Europejskiej, poma-
gali mtodszym kolegom w nauce jezyka obcego.
Ponadto wsréd rezultatow wyréznionych projek-
tow mozna wymienic: opracowanie kursu jezyka
polskiego dla obcokrajowcow oraz kursu jezyka
angielskiego dla informatykoéw.

Zgtoszone projekty charakteryzowaty sie wie-
lo- i roznojezycznoscia. Prym nadal wioda przed-
siewziecia stuzace doskonaleniu znajomosci jezyka
angielskiego, niemieckiego i francuskiego, jednak
w roku 2008 duza cze$¢ projektow dotyczyta row-
niez nauki jezykdw mniejszosci narodowych oraz
jezykow rzadziej uzywanych i nauczanych, takich
jak: litewski, chorwacki, stowacki, hebrajski, rosyj-
ski, tuzycki, hiszpanski, wioski, szwedzki oraz polski
jako jezyk obcy. Przy wielu projektach wspétpraco-
wali nauczyciele uczacy réznych jezykdw.

W projektach instytucjonalnych szczegélng
uwage zwraca ich interdyscyplinarny charakter.
Podnoszenie kwalifikacji jezykowych uczestnikéw
projektow faczy sie ze zdobywaniem wiedzy z hi-
storii, matematyki, muzyki i ochrony $rodowi-
ska oraz ksztattowaniem postaw obywatelskich
i umiejetnosci prowadzenia dialogu miedzykul-
turowego. Nauka jezyka obcego nie jest wiec
postrzegana jako realizacja programu nauczania
odrebnego przedmiotu, lecz stanowi integralny
element wszystkich sfer zycia szkoty i spotecznosci
lokalnej (w niektorych projektach szkoty wspot-
pracowaty z lokalnymi wtadzami, organizacjami
i stowarzyszeniami).

Kolejna cecha wyréznionych w tym roku przed-
siewziec jest przenikanie sie réznych pozioméw na-
uczania oraz aktywne wiaczanie w proces ksztatce-
nia samych uczniéw, np. gimnazjalisci jako nauczy-
ciele przedszkolakow. Wielopoziomowos¢ dziatan
podejmowanych w projektach, ktére w roku 2008
zdobyty European Language Label, jest widoczna

rowniez na przykfadzie przedsiewziec realizo-
wanych przez szkoty wyzsze. Tu innowacyjnos¢
metod i programéw nauczania jezykéw obcych
tworzonych przez kadre akademicka jest od razu
sprawdzana w praktyce we wspétpracujacych
z dang uczelnia szkotach i przedszkolach.

Po raz pierwszy jury przyznato nagrody w ka-
tegorii projektow uczniowskich. Nagrodzone pro-
jekty potwierdzaja hasto konkursu, ze nauka je-
zykéw obcych moze by¢ prawdziwa pasja, a nie
tylko obowiazkiem.

Ponizej prezentujemy krétkie opisy przedsie-
wzie¢ nagrodzonych w roku 2008. Mamy nadzie-
je, ze postuza one jako przyktady dobrej praktyki
i zacheca tworczych nauczycieli jezykow obcych do
ubiegania sie o Europejski znak jakosci w nauczaniu
i uczeniu sie jezykow obcych. Kolejny termin skfa-
dania wnioskéw juz w maju 2009 roku.

= Konkurs projektow
instytucjonalnych

Przedszkola

Francusko-Polskie Przedszkole Niepubliczne

,La Fontaine” w Warszawie

Tytut projektu: Nauczanie jezyka francuskiego we-
dhug modelu UPUL (Une personne, une langue)
w grupach przedszkolnych dwujezycznych i wie-
lokulturowych

ezyk projektu: francuski

Cele projektu:
m zastosowanie czesciowej immersji (early par-

tial immersion) — jezyk drugi jest uzywany jako
Srodek komunikagji i interakcji w co najmniej
potowie wszystkich sytuacji komunikacyjnych.
Dzieci podobnie jak w rodzinie dwujezycznej
przyswajaja jezyk w sposob naturalny,

m wielokulturowe i wielonarodowe klasy daja
uczniowi bodzce pionowe nauczyciel-uczen
i poziome — miedzy uczniami,

m jezyk francuski jest narzedziem komunikacji
oraz ogblnego rozwoju poznawczego, intelek-
tualnego, spotecznego i emocjonalnego. Dzieci
poznaja wielokulturowy wymiar swojego oto-
czenia, rozumieja kulture innych narodow, sa
otwarte na réznorodnos¢ etniczna, kulturowa
i religijna krajow obszaru frankofonskiego.

83



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 5/2008 m LISToPAD/GRUDZIEN

Opis projektu:
m dwujezyczna kadra w kazdej grupie: polsko-

jezyczni nauczyciele wychowania przedszkol-
nego realizuja polski program wychowania
przedszkolnego, francuskojezyczni nauczyciele
native speakerzy (Francja, Senegal, Szwajca-
ria), posiadajacy kwalifikacje pedagogiczne,
realizuja program jezykowy dostosowany do
potrzeb programu wychowania przedszkol-
nego (programy sa komplementarne). Dzieci
korzystaja z dwoch podrecznikdw: polskiego
ABC przedszkolaka (WSiP) i francuskiego Toute
ma maternelle (Hachette),

® warsztaty artystyczne i rytmiczno-muzyczne sa
realizowane w dwoch jezykach, dwujezyczne
spektakle na podstawie dorobku kulturowego
Polski i Francji,

m obowiazkowe zajecia z frankofonii: ukazanie
bogactwa jezyka francuskiego oraz réznorod-
nosci krajow i ludzi postugujacych sie nim,
odkrywanie zwyczajow krajow Afryki, Ma-
ghrebu, Azji, Europy i Quebecu.

m projekt Jean de la Fontaine — nasz patron, pod-
czas ktorego jest organizowane Quinzaine de la
Fontaine: zapoznanie z literatura, ilustrowanie
bajek oraz warsztaty biblioteczne,

® organizacja dwujezycznej biblioteki i medio-
teki (236 ksiazek i 216 czasopism francuskich,
238 ksiazek polskich, 51 CD/DVD),

® prenumerata francuskich czasopism: Pomme
d’Api, Tralalire, Popi, Education Enfantine (dla
nauczycieli).

Przedszkole nr 71 ,,Chatka Matego Skrzatka”

we Wroctawiu

Tytut projektu: Przedszkolaki na teczowym pomoscie
— przedszkolaki bez barier jezykowych

Jezyk projektu: niemiecki

Cele projektu:
m rozbudzanie zainteresowania jezykiem nie-

mieckim u dzieci i ich rodzicow oraz pozytyw-
nego nastawienia do nauki jezyka obcego me-
toda teatralna i przez edukacje regionalna,

m ksztattowanie i rozwoj wrodzonych zdolno-
Sci dziecka i naturalnych predyspozycji je-
zykowych,

m wsparcie rodzicow w procesie nauczania jezyka
niemieckiego na etapie przedszkolnym,
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® wymiana doswiadczen nauczycieli wychowa-
nia przedszkolnego nauczajacych jezyka nie-
mieckiego w przedszkolu i doskonalenie ich
umiejetnosci z zakresu metodyki,

m ksztattowanie umiejetnosci wspotpracy dzieci
i nauczycieli na réznych etapach edukacyjnych
— przedszkole i gimnazjum.

Opis projektu:

m udziat dzieci przedszkolnych w warsztatach
teatralnych w jezyku niemieckim (dwa razy
w miesiacu, wrzesien 2007 — kwiecien 2008),
przygotowanie etiud teatralnych i zaprezento-
wanie nabytych w trakcie warsztatow umie-
jetnosci jezykowych podczas pokazu finato-
wego (maj 2008),

m udziat chetnych rodzicow w warsztatach teatral-
nych: obserwowanie nabywanych przez ich
dzieci umiejetnosci jezykowych, opracowanie
i nagranie w formie CD stowniczka jezyka nie-
mieckiego dla rodzicow naszych wychowankdw
i nauczycieli bioracych udziat w projekcie,

m cykliczne spotkania nauczycieli wychowania
przedszkolnego, prowadzacych zajecia z je-
zyka niemieckiego: wymiana doswiadczen,
pomocy dydaktycznych, literatury wspoma-
gajacej, wspdlne wypracowanie materiatu
edukacyjnego,

m warsztaty multimedialne przedszkolakow
i gimnazjalistdw — zapoznanie dzieci z histo-
ria i tradycjami Wroctawia; wsp6lne wycieczki,
podczas ktérych gimnazjalisci, wykorzystujac
umiejetno$¢ postugiwania sie jezykiem nie-
mieckim i opracowane przez siebie karty pracy,
oprowadzaja przedszkolakéw po wybranych
rejonach Wroctawia (Psie Pole, Ostrow Tumski
— kolebka Wroctawia, Nowe Miasto i Rynek
Wroctawski); warsztaty plastyczne i teatral-
ne — podsumowanie zdobytych wiadomosci
w formie plastycznej (galeria prac plastycz-
nych) i teatralnej (przygotowanie spektaklu
Kluskowa brama).

Szkotly podstawowe

Szkota Podstawowa w Trzebielu
Tytut projektu: Kultura nie taka straszna, gosci nie
tylko w miastach

ezyki projektu: tuzycki, angielski i niemiecki
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Cele projektu:
m rozwijanie zainteresowania nauka jezykow

i muzyki, rozbudzanie motywacji,

m dodawanie wiary we wiasne mozliwosci je-
zykowe, taneczne i wokalne,

m ksztattowanie postawy ciekawosci, tolerangji
i otwartosci wobec innych kultur, zwyczajow,
religii i tradycji,

m przyblizenie historii, kultury, zwyczajow i oby-
czajow tuzyczan,

m zainspirowanie uczniéw do wiasnych dziatan
tanecznych i muzycznych i plastycznych,

m korzystanie z roznych zrodet informacji (wy-
dawnictwa popularnonaukowe Plomyje, Nowy
Casnik, podreczniki lub ¢wiczenia do nauki je-
zyka tuzyckiego, np.: Grajom a wuknjom serb-
ski, teksty kultury, wyktady, wycieczki tema-
tyczne, opera, teatr),

m wspdipraca z zespotem ludowym Zurawianki,

m motywowanie uczniéw do dziatan twérczych
i rozbudzanie autonomii ucznia dzieki mozli-
wosci wybrania tematyki dziatan, sposobow
realizacji, prezentacji i popularyzacji wyniku
koncowego.

Opis projektu:

W szkole powstato koto jezyka tuzyckiego oraz
taneczno-wokalne. Uczniowie wybrali tematyke,
a nastepnie repertuar oraz uczyli sie piesni tuzyc-
kich. Nawiazali rowniez wspdtprace z zespotem lu-
dowym Zurawianki z Zarek Wielkich. Wzieli udziat
w ¢wiczeniach emisyjno-dykcyjnych i wyjezdzie
do teatru w Zielonej Gorze i do opery w Pozna-
niu. Uczniowie wzieli udziat w konkursie kultury
tuzyckiej i w powiatowym przegladzie grup tanecz-
nych w Zarach. Wykonali makiete osady tuzyckiej
i plakaty. Zapoznali sie z réznorodnymi strojami
ludowymi na terenie Dolnych tuzyc i zyciem tu-
zyczan w dawnych czasach. Podczas zaje¢ ucznio-
wie prezentowali stroje tuzyckie — wykonali zdjecia
i krotkie filmy z pokazu. W okresie $wiat wielka-
nocnych uczniowie malowali jaja, poznali zwyczaj
turlania jajek z gorki (zabawa w terenie — nagranie
krétkiego filmu). Wykonali szablony postaci w stro-
jach tuzyckich. Pracowali réwniez nad choreografia
tanca, ktory jest potaczeniem elementdéw roznych
tancow ludowych. Uczestniczyli w konkursie pod-
czas obchodéw tysiaclecia Zar w 2007 r. — wystawili
scenke teatralng przedstawiajaca zwyczaje i trady-

Gje staropolskie. Spiewali piesni tuzyckie, przygo-
towali wiele rekwizytéw z dawnych czaséw oraz
zaprezentowali zycie tuzyczan.

Szkota Podstawowa im. Arkadego Fiedlera
w Bojanowie, woj. wielkopolskie

Tytut projektu: Unterwegs

ezyk projektu: niemiecki

Cele projektu:
® motywowanie uczniow do nauki jezykéw ob-

cych przez stwarzanie sytuacji, w ktérych ich

znajomosc¢ jest niezbedna,

m rozwijanie zainteresowan kultura europejska
- waznym elementem dialogu miedzykultu-
rowego i miedzynarodowego: architektura,
muzyka, literatura, sportem i tradycja,

= nabywanie waznych umiejetnosci praktycznych:
samodzielny zakup pamiatek, postugiwanie sie
waluta euro, orientacja w mieécie, obserwacja
zachowan mieszkafncow zwiedzanych miejsc,

m wdrazanie do aktywnego, efektywnego i Swia-
domego wypoczynku.

Opis projektu:

Trzydniowa wycieczka turystyczna do Wiednia
zostata poprzedzona przestudiowaniem przewodni-
kéw turystycznych, mapy Europy i udziatem w ogol-
nopolskim konkursie Maty Europejczyk zorganizowa-
nym przez Centrum Edukadji Szkolnej w Warszawie.
Uczniowie zgtebili wiedze o kompozytorach wieden-
skich, stuchali ich muzyki, a nastepnie obejrzeli film
o Wiedniu i wypehnili karty pracy. Przygotowania
zakonczono degustacja wiedenskiego przysmaku
Apfelstrudel, przygotowanego przez mamy uczniow.
W czasie pobytu w Wiedniu uczniowie zobaczyli
miedzy innymi: Schénbrunn, Hofburg, Kahlenberg
oraz katedre $w. Szczepana. Samodzielnie kupowali
pamiatki oraz sprébowali, jak smakuje tort Sachera
w cukierni Aida, niedaleko katedry.

Trzydniowa wizyta w szkole partnerskie]
w Toepchin w Niemczech, ktorej punktem kul-
minacyjnym byly prezentacje zwiazane z twor-
czoscia Astrid Lindgren.

Polska prezentacja obejmowata:

m przedstawienie teatralne w jezyku niemiec-
kim Ich bin so allein,

m piosenke o Astrid Lindgren w jezyku niemiec-
kim utozong przez uczniéw pod kierunkiem
nauczyciela,
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m koncert fletowy,

m kwiz sprawdzajacy znajomosc trzech ksiazek:
Karlsson z dachu (Karlsson vom Dach), Bracia
Lwie Serce (Die Bruder Léwenherz), Ronja cor-
ka zbojnika (Ronja Raubertochter).

W czasie pobytu w Niemczech podejmo-
wane byty takze inne polsko-niemieckie zaje-
cia: sportowe, muzyczne i towarzyskie. Odby-
fa sie rowniez wspolna wycieczka do Lubben:
zwiedzanie muzeum pofaczone z wypetnieniem
kart pracy, dwugodzinna przejazdzka todziami
po kanatach Spreewaldu i doptywach Szprewy,
piknik na wyspie, zabawy na Wasserspielplatz
i w Ogrodzie Dzwiekow (Klanggarten).

Spoteczna Szkota Podstawowa i Dwujezycz-

ne Gimnazjum Spoteczne w Ztotoryi, woj.

dolnoslaskie

Tytut projektu: Poznajemy tradycje, zwyczaje i kulture
krajéw anglojezycznych w jezyku angielskim

Jezyk projektu: angielski

Cele projektu:
m wprowadzanie nowatorskich metod naucza-

nia jezyka angielskiego (praca metoda pro-
jektow, Spiew i przedstawienia teatralne oraz
wykorzystanie komputera), odkrywanie przez
uczniéw réznych metod poszerzania i pogte-
biania wiedzy, korzystanie z r6znego rodzaju
zrédet informacji,

m poszerzanie wiedzy ucznidéw z zakresu kultury,
tradydji i zwyczajow krajow anglojezycznych,
budowanie tolerancji dla innych kultur, zwy-
czajow i tradycji,

® motywowanie uczniow do ciggtego nabywa-
nia nowej wiedzy i rozwijania umiejetnosci
jezykowych,

m propagowanie nauki jezyka angielskiego wsréd
dzieci i mtodziezy, ukazanie korzysci ze zna-
jomosci jezyka angielskiego,

m wdrazanie umiejetnosci pracy w grupie,

m przygotowanie mfodego cztowieka do publicz-
nych wystapien w jezyku angielskim.

Opis projektu:

m wystawienie jasetek w jezyku angielskim,

m zorganizowanie uroczystosci z okazji Dnia $w.
Walentego: wystawiono Romeo i Julie w je-
zyku angielskim i odby# sie koncert piosenki
obcojezycznej,
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m przygotowanie uroczystoséci z okazji Dnia sw.
Patryka: wystawiono dwie sztuki teatralne,
przygotowano tradycyjne positki spozywane
w Irlandii tego dnia oraz tablice informacyj-
na o obchodach Dnia $w. Patryka na catym
Swiecie,

m udziat w powiatowym festiwalu piosenki ob-
cojezycznej,

m przeprowadzenie cyklu lekcji w terenie Wi-
zyta w sklepie — byty to wyjscia do sklepow
i odgrywanie tam scenek rodzajowych (za
projekt uczniowie otrzymali tytut Uczniowie
z Klasa),

m wykonanie prezentacji multimedialnych: Yel-
lowstone the first national park, Spotlight on Wa-
les, The biggest cities of the USA (tytut Ucznio-
wie z Klasa),

m przeprowadzenie cyklu lekcji, na ktorych naj-
miodsi uczniowie poznawali najpiekniejsze
basnie swiata w jezyku angielskim. Wsréd
nich znalazty sie: Czerwony Kapturek — Little
Red Riding Hood, Kopciuszek — Cindirella oraz
Brzydkie Kaczatko — The Ugly Duckling. Po-
nadto wykonano piekne plakaty ilustrujace
wszystkie basnie.

m przeprowadzenie cyklu lekcji poswieconych
zyciu i dziatalnosci ksieznej Walii Diany: kazdy
uczen wykonat plakat opisujacy i ilustrujacy
zycie Krélowej Ludzkich Serc (tytut Ucznio-
wie z Klasa),

m zorganizowanie Pierwszego szkolnego konkur-
su jezyka angielskiego klas VI oraz Pierwszego
szkolnego konkursu jezyka angielskiego klas Il
gimnazjalnych,

m udziat w festiwalu zorganizowanym przez Leg-
nickie Centrum Kultury Prezentacje artystycz-
ne dzieciecych i mfodziezowych zespotéw piesni
i tanca. Uczennica zaspiewata dwie piosenki
We don’t need another hero Tiny Turner oraz
Calling you zespotu Bagdad Cafe,

m przeprowadzenie cyklu lekcji poswieconych
historii Wielkiej Brytanii The History of Britain
(tytut Uczniowie z Klasa),

m wykonanie broszur opisujacych magiczna i ta-
jemnicza kraine Krola Artura — Kornwalie,

m wykonanie plakatéw ilustrujacych i opisuja-
cych w jezyku angielskim zwierzeta oraz bez-
pieczne zachowanie na plazy,
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m przeprowadzenie zajec poswieconych wiosen-
nym uroczystosciom brytyjskim i irlandzkim,
uczniowie wykonali plakaty opisujace i ilustru-
jace festiwale z okazji Dnia sw. Dawida, patrona
Walii — St David's Day, Dnia $w. Patryka, pa-
trona Irlandii — St Patrick’s Day oraz Dnia $w.
Jerzego, patrona Anglii — St George's Day,

m przeprowadzenie zaje¢, na ktérych ucznio-
wie poznawali najciekawsze miejsca Wiel-
kiej Brytanii na spedzenie wakacji, ucznio-
wie wykonali w jezyku angielskim opisujace
je plakaty,

m odbyty sie lekcje poswiecone Inkom: uczniowie
wykonali plakaty The Incas, opisujace w jezyku
angielskim ich dorobek kulturowy,

m wykonanie plakatow opisujacych jedna z naj-
stynniejszych budowli $wiata — Taj Mahal.

Szkota Podstawowa nr 12 im. Kornela Maku-
szynskiego w Piotrkowie Trybunalskim
Tytut projektu: Swiat w zasiequ reki
ezyki projektu: niemiecki i angielski
Cele projektu:

m wykorzystanie nowoczesnych Srodkow dydak-
tycznych w nauczaniu jezykéw obcych,

m wykorzystanie potencjatu uczniéw i ich zdol-
nosci jezykowych w tworzeniu materiatow
dydaktycznych przy pomocy kamery i progra-
mow do tworzenia filmow jezykowych,

m zindywidualizowanie procesu nauczania,

m tworzenie bazy ¢wiczen jezykowych online,
umieszczenie ich na stronie szkoty,

m uswiadomienie uczniom znaczenia znajomo-
Sci jezykow obcych,

m przyblizanie uczniom kultur, religii, tradycji,
roznego sposobu zapisu w jezykach swiata,
budzenie wsrdd ucznidw tolerancji i zrozu-
mienia dla innych kultur,

B zaznajamianie ucznidw z waznymi postaciami
panstw europejskich oraz ich twérczoicia,

m nauczanie jezykdw obcych przez zabawe,

m wykorzystanie zdolnosci informatycznych
uczniéw do tworzenia tematycznych prezen-
tacji multimedialnych w jezyku obcym o pan-
stwach europejskich.

Opis projektu:

m projekt jest realizowany podczas zaje¢ Kota

Informatycznego, Szkolnego Kofa Turystycz-

no-Krajoznawczego i Szkolnego Klubu Euro-
pejskiego Nasza Europa.

m stworzenie bazy ¢wiczen jezykowych i umiesz-
czenie ich na stronie internetowej szkoty: http://
www.sp12.switch.pl/index.php?option=com_
weblinks&catid =27 &ltemid =32,

m nagranie scenek jezykowych przy pomocy
kamery cyfrowej oraz utworzenie pomocy
dydaktycznych w programie Ulead VideoStu-
dio 8 SE DVD,

m przyblizenie uczniom elementarzy z catego
$wiata podczas obchodéw Dnia Ksiazki,

m zaprezentowanie uczniom zasad savoir-
-vivre'u w réznych panstwach Unii Europej-
skiej. Uczniowie dowiedzieli sie o powitaniach
i pozegnaniach w krajach europejskich oraz
0 zwyczajach zwigzanych z zapraszaniem do
tanca i spozywaniem positkow,

m zorganizowanie akademii poSwieconej zwycza-
jom bozonarodzeniowym w panstwach Unii
Europejskiej, koledowanie w jezyku niemiec-
kim i angielskim oraz zaprezentowanie zwycza-
jow bozonarodzeniowych w tych panstwach
w jezyku niemieckim i angielskim,

m wykonanie fotoalbuméw z ciekawostkami
i informacjami dotyczacymi zwyczajow i wy-
bitnych oséb z panstw europejskich podczas
zaje¢ w Szkolnym Klubie Europejskim,

m zorganizowanie festiwalu angielskiej piosenki
mitosnej z okazji Dnia sw. Walentego, podczas
ktérego zaspiewano w jezyku angielskim zna-
ne i chetnie stuchane przeboje z pierwszych
miejsc list przebojow,

m udziat uczniow w ogolnopolskich konkursach
jezykowych: Deutschfreund, Sprachdoktor, English
High Flier (I miejsce w woj. t6dzkim), Der, die,
das Kelner (I miejsce w | etapie miejskim).

Gimnazja

Publiczne Gimnazjum im. kardynata Stefana Wy-

szynskiego w Siedliskach, woj. matopolskie

Tytut projektu: Obchodzenie swigt i tradycji w na-
szych krajach: w Polsce i na Stowagji

ezyki projektu: niemiecki i angielski

Cele projektu:

m rozwdj jezykowych zdolnosci uczniéw w ko-

munikacji z uczniami partnerskiego kraju
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w jezyku angielskim i niemieckim za po-
Srednictwem nowoczesnych technik komu-
nikacyjnych,

m rozbudzenie zainteresowania innymi kultura-

mi, poznawanie swiat i tradycji swojego kraju

i kraju swoich partnerow,

® motywowanie uczniow do uczenia sie rzadziej
uzywanych jezykdw europejskich (tj. stowac-
kiego i polskiego),

® nawiazanie kontaktow i zacie$nianie osobistych
kontaktow przyjacielskich miedzy uczniami

z obu krajow,

m uksztattowanie osobowosci Swiadomego mto-
dego obywatela Europy,
® wymiana doswiadczen miedzy nauczycielami

z Polski i Sfowacji, zachecanie do wspotpracy

w projekcie jak najwiekszej liczby nauczycieli

uczacych réznych przedmiotéw, stosowanie

nowoczesnych metod nauczania metoda pro-
jektu, uzywanie nowoczesnych technologii
informacyjnych, rozwijanie wiasnego warsz-
tatu pracy przez udziat w miedzynarodowym
projekcie, dzieki czemu szkota staje sie nowo-
czesna, lepiej ksztatcaca instytucja.

Opis projektu:

Projekt obejmowat cztery jezyki europejskie:
w jezykach angielskim i niemieckim uczniowie
kontaktowali sie ze soba, opracowywali materiat
tekstowy i obrazowy, przedstawiajac $wieta i tra-
dycje, nieoficjalnymi jezykami kontaktowymi byty
réwniez jezyki polski i stowacki. Uczniowie wza-
jemnie uczyli sie porozumiewania sie w swoich
jezykach (obie partnerskie szkoty zorganizowaty
kursy jezyka polskiego na Stowacji i jezyka sto-
wackiego w Polsce).

Uczniowie pracowali w grupach. Na poczatku
razem z uczniami stowackimi zaprojektowali logo
projektu, wspolne dla Detvy i Siedlisk. Przez caty
rok zbierali materiat tekstowy i obrazowy na te-
mat polskich swiat i tradycji z nimi zwigzanych,
ktére zaprezentowali w szkolnej galerii. Uczniowie
wraz z opiekunami przygotowali: wieczor wrdzb
andrzejkowych, koledowanie po europejsku, od-
wiedziny Swietego Mikotaja, tradycyjna polska
wigilie, przedstawienie bozonarodzeniowe, kon-
kurs szopek bozonarodzeniowych, Thusty Czwartek
i Wielkanoc. Uczniowie poznawali nasze tradycje
przez uczestnictwo w dodatkowych imprezach,
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wystawach i konkursach, np. wystawie szopek
krakowskich, konkursie palm w Lipnicy Murowa-
nej i na tradycyjna pisanke w Tarnowie.

Odbyty sie dwie wizyty robocze: w Detvie
i w Siedliskach, podczas ktérych obserwowano
lekcje, porownujac systemy edukacyjne oraz
funkcjonowanie polskiej i stowackiej szkoty.

Caly projekt wienczyta obustronna dwutygo-
dniowa wymiana mtodziezy. Dzieci uczestniczyty
w zajeciach lekcyjnych, wspolnie swietowaty Dzien
Europy, zwiedzaty ciekawe miasta i miejsca, po-
gtebiaty wiedze o kulturze, Swietach, zwyczajach
i tradycjach Polski i Stowacji.

Powstaty réwniez strona internetowa projektu
(www.projektsc.siedliska.org) i ksiazka kucharska
z tradycyjnymi przepisami na polskie potrawy
i ciasta swiateczne w jezykach polskim, angiel-
skim i niemieckim.

Gimnazjum nr 25 w Gdansku

Tytut projektu: Multicultural Tricity

ezyki projektu: angielski, niemiecki, szwedzki
Cele projektu:

m utworzenie strony internetowej w trzech je-
zykach: angielskim, niemieckim i szwedzkim,
rozwijanie znajomosci jezykow obcych i in-
formatyki,

m motywowanie do nauki jezykéw obcych i za-
interesowanie nimi uczniow dzieki innowacyj-
nym i tworczym metodom nauczania,

B rozwijanie umiejetnosci porozumiewania sie w je-
zyku obcym w $rodowisku pozaszkolnym,

m umozliwienie kontaktu z osobami z innych
panstw, ksztattowanie tolerancji wobec in-
nych kultur,

m wspotpraca z lokalnym biznesem,

m rozpowszechnienie projektu wsréd uczniow
i nauczycieli z wymiany miedzynarodowej
w szkotach podstawowych i gimnazjach przez
organizowanie spotkan (z wykorzystaniem
strony www).

Opis projektu:

Uczniowie wraz z opiekunami przeprowadzali
wywiady i badania dotyczace zastosowania jezy-
kéw obcych w miejscach najczesciej odwiedza-
nych przez turystéw (restauracje, puby, muzea,
zabytki kultury). Zorganizowali spotkania i prze-
prowadzili rozmowy z cudzoziemcami mieszka-
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jacymi w Trojmiescie, studentami Uniwersytetu
Gdanskiego i Politechniki Gdanskiej, ktorzy stu-
diuja w Polsce w ramach programu Erasmus, oraz
przedstawicielami zagranicznych firm majacych
swoje siedziby réwniez na terenie Trojmiasta (np.
IKEA, ktéra przygotowata specjalna prezentacje
na spotkanie z uczniami, KFC, McDonald’s, Fri-
day’s, Coffee Heaven itp.).

Uczniowie rozpoczeli tworzenie strony inter-
netowej (w trzech wersjach jezykowych) zawie-
rajacej zdjecia, filmy i wyniki przeprowadzonych
badan oraz sprawozdania ze spotkan odbytych
w ramach projektu.

Szkoly ponadgimnazjalne

111 Liceum OgéInoksztatcace im. Marii Konop-
nickiej we Wioctawku
Tytut projektu: Nie fam sie — fam bariery!

ezyk projektu: niemiecki

Cele projektu:
m promowanie dialogu miedzykulturowego jako

narzedzia pomocnego w przyswajaniu wie-
dzy i zdolnosdi,

® nauczanie otwartosci i tolerancji wobec innych
kultur, wychowanie do porozumienia miedzy
przedstawicielami r6znych narodowosci, prak-
tykujacymi odmienne obyczaje,

m ksztattowanie aktywnych, otwartych na Swiat,
petnych szacunku dla zréznicowania kulturo-
wego i opartych na wspélnych wartosciach
UE postaw obywatelskich,

m zamienienie obciazen historycznych, widocz-
nych do dzi$ w stosunkach polsko-niemieckich,
w impuls do zmiany i dziatania nad wspélng
przysztoscia ponad podziatami,

m zapewnienie mozliwosci rozwoju w zrdznico-
wanym spoteczenstwie,

m poszerzenie wiadomosci o Unii Europejskiej
i krajach niemieckiego obszaru jezykowego
oraz poznanie ich mieszkancéw,

m zapewnienie swobodnej komunikadji jezykowej
w szkolnych kontaktach miedzynarodowych,

m podniesienie jakosci uczenia sie i nauczania
jezyka niemieckiego,

m pozyskiwanie srodkéw i materiatéw popula-
ryzujacych nauke jezyka niemieckiego,

m wspotpraca ze szkotami niemieckimi.

Opis projektu:
m podsumowanie wymiany z Niemcami w roku

2006, sformutowanie wnioskow do dalszej
pracy oraz pomyst projektu,

® przygotowanie map, kolazy i informacji o in-
stytucjach UE oraz krajach niemieckiego ob-
szaru jezykowego,

m dyskusje, referaty, pogadanki o promowa-
niu szacunku dla innych kultur i sposobéw
zycia oraz réznorodnosci jezykowej i kultu-
rowej,

m przygotowanie do wycieczki Bruksela-Berlin,
m.in. udziat w seminarium kulturoznawczym
nauczyciela jezyka niemieckiego w Berlinie,

® wyjazd i zwiedzanie Parlamentu Europejskie-
go (Bruksela) i Bundestagu (Berlin), wizyta
w Bundeszentrale fiir politische Bildung (nie-
zalezna i bezpartyjna instytucja wspierajaca
Swiadomos¢ demokratyczna oraz udziat w zy-
ciu politycznym, oferuje wiele materiatéw
do nauki jezyka niemieckiego na wszystkich
poziomach) oraz centrum Unii Europejskiej,
skad pozyskalismy nowe materiaty do pracy,
zwiedzanie Akwizgranu i Poczdamu.

m podsumowanie wyjazdu i sprecyzowanie dal-
szych celow pracy nad projektem — nauka
Wirtschaftsdeutsch (stownictwo ekonomiczne)
w klasach politechnicznych i ekonomiczno-
-marketingowych oraz promocja jezyka nie-
mieckiego podczas dni otwartych szkoty,

m konkurs o Unii Europejskie].

Szkoly wyzsze

Wyzisza Szkota Spoteczno-Ekonomiczna

w Gdansku — Uniwersytet Trzeciego Wieku

im. Daniela Chodowieckiego

Tytut projektu: Polak maty czy Litwin duzy — zawsze
niech kulturze stuzy!

ezyki projektu: angielski, litewski, niemiecki,

wihoski, szwedzki, polski
Cele projektu:

m promowanie dialogu miedzykulturowego
wsréd osob starszych przez postugiwanie sie
jezykami obcymi,

m wspieranie dialogu miedzykulturowego oraz
dialogu miedzypokoleniowego przez kultu-
re i sztuke,
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= motywowanie do nauki jezykow obcych w zin-
tegrowane] Europie,

m aktywne uczestniczenie w programach wspot-
pracy miedzynarodowej jako sposob na pozna-
wanie innych kultur i jezykéw obcych,

m odpowiadanie na wyzwania zwiazane ze sta-
rzejacym sie spoteczenstwem.

Opis projektu:

m wystawienie na scenie legendy o Gdansku
Okret w herbie w jezyku angielskim w dwoch
obsadach: narodowej oraz miedzynarodowej;
widownie obu przedstawien stanowita grupa
miedzynarodowa,

m miedzynarodowe spotkanie w siedzibie uczel-
ni z bufetem dan kuchni polskiej dla przed-
stawicieli instytucji europejskich goszczacych
w ramach projektu partnerskiego, przedsta-
wicieli witadz miejskich Gdanska oraz senio-
row wystepujacych w przedstawieniu Ship in
the coat of arms,

® miedzynarodowy ludowy wieczér majéowko-
wy, podczas ktérego wszyscy uczestnicy byli
przebrani w stroje ludowe z r6znych regionéw
Europy. Polska najliczniejsza grupe stanowi-
li Kaszubi, Krakowiacy oraz Kurpie. Podczas
wieczoru zapoznano sie z elementami kultu-
ry pieciu panstw europejskich: Polski, Litwy,
Wioch, Szwedji i Austrii, kosztowano wiasno-
recznie przygotowanych tradycyjnych potraw
oraz rozmawiano w szesciu jezykach, a takze
po rosyjsku. Kazde uczestniczace w wieczorze
panstwo zaprezentowato piesn narodowa oraz
taniec ludowy,

m przygotowanie stownika popularnych zwro-
tow w szesciu jezykach europejskich przez
miedzynarodowa grupe (publikacja w poto-
wie 2009 ., rozpowszechnianie przez strony
internetowe uczelni oraz instytucji zaangazo-
wanych w prace nad stownikiem),

m budowanie oferty jezykowej w zakresie ksztat-
cenia jezykowego, dostosowanej do potrzeb
stuchaczy (badanie ewaluacyjne oraz bada-
nie preferencji edukacyjnych stuchaczy uni-
wersytetu),

m ztozenie do Agencji Wykonawczej Komisji Eu-
ropejskiej wniosku o dofinansowanie projektu
badawczego dotyczacego europejskiego mo-
delu ksztatcenia senioréow.
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Uniwersytet Humanistyczno-Przyrodniczy im.
Jana Kochanowskiego, Wydziat Pedagogiczny
i Artystyczny, Instytut Edukacji Szkolnej oraz
Przedszkole Samorzadowe nr 40 w Kielcach

Tytut projektu: T-shirt edukacyjny
ezyki projektu: angielski i niemiecki
Cele projektu:

m promowanie wielojezycznosci i réznorodno-
Sci kulturowej,

m rozwijanie wrazliwosci jezykowej i roznokul-
turowe;j,

m pobudzanie zainteresowania nauka jezykéw
obcych dzieci w wieku przedszkolnym,

m ksztattowanie postawy ciekawosci i otwarto-
$ci wobec innych jezykow i kultur,

m testowanie nowatorskiego $rodka dydaktycz-
nego — T-shirtu edukacyjnego,

m wykorzystanie T-shirtu do nauczania dwéch
jezykow obcych,

m integrowanie programu nauczania jezyka an-
gielskiego i niemieckiego z programem wycho-
wania i nauczania na etapie przedszkolnym,

m zwiekszenie efektywnosci procesu uczenia sie/
nauczania (nie tylko) jezykéw obcych,

® wymiana doswiadczen dotyczacych metod
nauczania jezykdw obcych na etapie przed-
szkolnym w wybranych krajach Unii Euro-
pejskiej.

Opis projektu:

Studenci zaprojektowali T-shirt edukacyjny
i wykonali nadruk w firmie poligraficznej. Za-
kresy tematyczne, w ktorych realizacji mozna
wykorzystac koszulki to: kolory, liczebniki, czesci
ciafa, owoce, zwierzeta, rodzina, zabawki, przy-
bory szkolne, zagadnienia kulturowe: Walentynki,
Wielkanoc, Halloween, Boze Narodzenie. Nastep-
nie (maj 2008 - luty 2009) koszulke do naucza-
nia jezyka angielskiego i niemieckiego poddaje
sie testom w grupie dzieci przedszkolnych. Lek-
cje jezyka angielskiego sa prowadzone przez stu-
dentdw, a jezyka niemieckiego przez nauczyciela
wychowania przedszkolnego z kwalifikacjami do
nauczania jezyka (2 razy w tygodniu z kazdego
jezyka po 30 minut).

Zaplanowano réwniez (od pazdziernika
2008 r.) wymiane doswiadczen w dziedzinie na-
uczania jezykow obcych w placéwkach przedszkol-
nych w wybranych krajach Unii Europejskiej.
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Jagiellonskie Centrum Jezykowe Uniwersyte-
tu Jagiellonskiego
Tytut projektu: English+ +

ezyk projektu: angielski

Cele projektu:
m podniesienie jakosci nauczania i uczenia sie

jezyka specjalistycznego dzieki opracowaniu
skryptu, w formie papierowej i elektronicznej,
zawierajacego autentyczne materiaty z dzie-
dziny informatyki do wykorzystania na lekto-
ratach wyzszych uczelni dla studentéw infor-
matyki na poziomie srednio zaawansowanym
i wyzszym (oraz ich nauczycieli),

m utworzenie banku materiatow z dziedziny
informatyki potrzebnych do realizacji pro-
gramu nauczania/uczenia sie w jego czesci
specjalistycznej: pogtebianie znajomosci je-
zyka fachowego przez wykonujacych projekt
i jego przysztych beneficjentéw, wykorzystanie
autentycznych sytuacji komunikacyjnych do
rozwoju umiejetnosci skutecznej komunikacji
(np. korespondencja formalna i nieformalna
z autorami tekstow, dokumentacja projektu,
raportowanie), podkreslenie znaczenia dobrej
praktyki w dziataniu (np. dbanie o przestrze-
ganie praw autorskich), stworzenie modelu
dla podobnych inicjatyw.

Opis projektu:

m okreslenie dziedzin informatycznych, ktorych
maja dotyczy¢ teksty oraz wymagan dla tek-
stow (liczba stow, tresci matematyczne, wzo-
ry itp.),

m zgromadzenie banku tekstow do czytania
i stuchania potencjalnie nadajacych sie do
skryptu,

m pozyskanie tekstéw od pracownikéw nauko-
wych Instytutu Informatyki, opracowanie ¢wi-
czen oraz wewnetrzna walidacja ¢wiczen i py-
tan do tekstow,

m przygotowanie formut matematycznych, alfa-
betu greckiego i wyrazen matematycznych do
konsultacji merytorycznej przez pracownika
naukowego Instytutu Informatyki UJ (nagranie
audio How to Read Mathematical Formulas, Greek
Alphabet and Mathematical Expressions),

m zainteresowanie projektem wiadz uniwer-
sytetu, pracownikéw Instytutu Informatyki
(podkreslenie aspektu non-profit) oraz uzy-

skanie pomocy w kwestiach technologicznych
(serwer, linki),

m przygotowanie prezentacji i materiatu infor-
macyjnego o prezentacji,

m dokonanie nagran filmowych przyktadowych
prezentacji ilustrujacych poprawne i btedne
podejscie do tego typu wystapien publicz-
nych: Successful Presentations. A Few Tips from
English+ + i (Un)successful Presentations. A Few
more Tips from English+ +.

m uruchomienie strony www projektu (http://
skrypt.hauru.eu) oraz przygotowanie tekstow
0 projekcie na strone www,

Szkota Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu

Jagiellofiskiego w Krakowie

Tytut projektu: Oneness: on-line less used and less
taught language courses — Polish

ezyk projektu: Projekt dotyczyt pieciu europejskich
jezykdéw zaliczanych do rzadziej nauczanych
i uzywanych — estoniskiego, finiskiego, litewskie-
go, portugalskiego i polskiego. Prace zespotu
polskiego dotyczyty nauczania jezyka polskiego
jako obcego (poziom A1 wedtug Europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezykowego).

Cele projektu:

m opracowanie metodologii i materiatow prze-
znaczonych do uczenia sie jezykdw rzadziej
nauczanych (estoniskiego, fifiskiego, litewskie-
go, portugalskiego i polskiego) przy pomocy
Internetu (on-line),

m celem zespotu polskiego byto opracowanie
materiatow dydaktycznych dla potrzeb wirtu-
alnej szkoty jezyka polskiego jako obcego dla
poczatkujacych, zamieszczenie tych materia-
téw na platformie sieciowej przygotowanej
dla catego projektu oraz opublikowanie pod-
recznika-przewodnika dla uczacych sie.

Opis projektu:

m opracowanie spojnej koncepcji pedagogicznej
oraz projektu rozwiazan technologicznych ko-
niecznych dla utworzenia platformy interne-
towej szkoty jezykowej — Oneness City,

m opracowanie przez polski zespot projektowy
materiatow dydaktycznych do nauczania jezyka
polskiego jako obcego, a takze podstawowych
informagji o Polsce i jezyku polskim do zamiesz-
czenia w wirtualnej szkole jezykowej,
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adaptacja tekstow dydaktycznych, wpisanie
ich do programu, nagranie i zapisanie na-
gran audio,

proby pilotazowe pierwszej wersji wéréd stu-
chaczy kursow jezykowych w Letniej Szkole Je-
zyka i Kultury Polskiej UJ oraz przygotowanie
i wydanie drukiem podrecznika-przewodnika
dla uzytkownikéw Powiedz to po polsku. Say it
the Polish way z ptyta CD,

szkota Oneness City, Poland jest dostepna pod
adresem internetowym: www.oneness.vu.lt,
ma forme wirtualnej gry jezykowej, w ktorej
uczacy sie uczestniczy w rozmaitych sytuacjach
komunikacyjnych i otrzymuje kolejne zada-
nia jezykowe, ktérych prawidtowe rozwia-
zanie pozwala na kontynuowanie gry, moze
uczeszczaé na zajecia jezykowe w wirtualnej
szkole, gdzie oferowane sa ¢wiczenia i testy
jezykowe, wstapi¢ do kawiarenki interneto-
wej i nawigzac kontakt z innymi uczacymi
sie, siega¢ do rozmaitych zrédet pomocni-
czych (stownika polsko-angielskiego, opisu
systemu jezyka polskiego i zestawu infor-
macji o Polsce).

Stowarzyszenie ,,Europejskie Centrum Spotkan
miedzy Wschodem a Zachodem” w Poznaniu
Tytut projektu: Il Europejskie spotkanie miodziezy

z okazji 50. rocznicy podpisania Traktatéw Rzym-
skich pod honorowym patronatem komisarza
ds. edukagji, szkolenia, kultury i mtodziezy
Jana Figela, Poznah 16-23.09.2007 r.

ezyki projektu: polski, angielski, niemiecki, ro-

syjski

Cele projektu:
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stworzenie dla mtodziezy szkot srednich plasz-
czyzny integracji, wsptpracy i wspétdziatania
przez tworczos¢ i zabawe oraz mozliwosci na-
wiazania nowych znajomosci i przyjazni,
przetamywanie stereotypow i barier kulturo-
wych i jezykowych oraz budowanie poczucia
wspdlnoty miedzyludzkiej,
popularyzowanie nauki jezykéw obcych,
ksztattowanie postaw tolerancji oraz przeciw-
dziatanie przejawom dyskryminacji rasowej,
religijnej i narodowej,

promocja idei integracji europejskiej, promo-
¢ja Poznania, Wielkopolski i Polski.

Opis projektu:

poznanskie licea i gimnazja oraz organizacje
mitodziezowe w tym samym terminie zaprosity
uczniow szkot, z ktérymi prowadza miedzyna-
rodowa wymiane. W projekcie uczestniczyli
uczniowie z 65 szkdt z Poznania i Wielkopol-
ski oraz 800 ucznidw z 21 panstw (facznie
1996 0s6b),

cze$¢ programu pobytu zagranicznej mtodziezy
szkoty zapraszajace organizowaty we wiasnym
zakresie (zajecia lekcyjne, wycieczki, spotka-
nia towarzyskie itp.), druga cze$¢ wypetniaty
wspdlne zajecia (warsztaty i wystepy) z dzie-
dziny: tanca (warsztaty w szkole baletowe;j),
muzyki (przeglad piosenki europejskiej, prze-
glad chérow uczniowskich, Miedzynarodowy
koncert uczniowski Muzyka nie zna granic), te-
atru (wystepy teatrow uczniowskich), plastyki
(konkurs na plakat Furopa moich marzen), fo-
tografii (konkurs Poznan w fotografii), sportu
i dziennikarstwa,

na inauguracji zaprezentowano krétki film
prezentujacy wydarzenia historyczne: powsta-
nie Solidarnosci, stan wojenny, aksamitna re-
wolucja, spotkanie Tadeusza Mazowieckiego
z Helmutem Kohlem w Krzyzowej, obalenie
Muru Berlinskiego, zjednoczenie Niemiec,
rozpad ZSRR, przyjecie Polski do NATO oraz
10 panstw Europy Srodkowej do Unii Euro-
pejskiej,

spotkanie zakonczyt korowod i jarmark euro-
pejski — popisy muzyczne, plastyczne, teatral-
ne, taneczne, choralne i piosenkarskie,
realizacji projektu towarzyszyta strona inter-
netowa, na ktorej byty umieszczane najwaz-
niejsze informacje zwiazane z Il ESM, oraz
gazeta internetowa Merkuriusz (www.secs.
poznan.pl),

w wielu punktach programu uczestniczyli row-
niez uczniowie ze szkot, ktore nie przystapity
do projektu, oraz mieszkancy Poznania i tury-
Sci. Celem byto pobudzenie zainteresowania
mieszkancow Poznania i turystow tematyka
zwiazana z integracja europejska.
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= Konkurs indywidualny
dla nauczycieli

Szkoly podstawowe

Aneta Sadowska-Martyka — Szkota Podstawo-
wa nr 112 im. Jana Pawla Il, Stowarzyszenie
Przymierza Rodzin, Warszawa

Tytut projektu: Sharing stories about cooperation

ezyk projektu: angielski
Cele projektu:

Opracowanie i wdrazanie programu integruja-
cego tresci nauczania z zakresu wczesnego naucza-
nia jezyka angielskiego z ksztattowaniem postaw
prospotecznych zawartych w programie nauczania
zintegrowanego DKW-4014-11/99: ocenianie po-
stepowania wiasnego i innych, rozumienie swo-
ich rél jako cztonka zespotu i przestrzeganie norm
ztym zwiazanych, zachowywanie obowiazujacych
zasad i Swiadome stosowanie norm wspotzycia
miedzy ludzmi, poczucie tozsamosci kulturowej
i narodowej, poszanowanie odmiennosci, plano-
wanie kolejnosci podejmowanych dziatan prowa-
dzacych do realizacji zadania.

Opis projektu:

Na podstawie doswiadczen i umiejetnosci
zdobytych w projekcie Comenius 2.1 Learning by
Sharing (nauczanie technikami kooperacyjnymi,
uczenie we wspdtpracy, 2002-2005) opracowano
autorski projekt Sharing stories about cooperation,
a w roku 2007/2008 wzbogacono go o Sharing
multicultural stories about cooperation.

Uczniowie pracowali w statych, dobranych gru-
pach (heterogeneous groups) raz w tygodniu. Zajecia
byty prowadzone w jezyku angielskim i wykorzysty-
wano podczas nich starannie wybrane oryginalne
pozycje anglojezycznej literatury dzieciece;.

Najpierw przeprowadzono gry i zabawy bu-
dujace klimat wspotpracy i eliminujace wspotza-
wodnictwo (np. Find Someone Who, Two Facto One
Fiction, Classroom Classified, Our Rules of Coopera-
tive Behaviour) oraz akcentujace przynaleznos¢ do
grupy i zespotu (np. Team Mascottes). Wtasciwa
praca w grupach przebiegata wedtug tego same-
go schematu: podanie celéw i wywotanie nasta-
wienia, podanie wiadomosci, praca w zespotach,
sprawdzanie rezultatéw oraz ocena osiagniec.

Zgodnie z metodyka pracy z ksiazka obcoje-
zyczna w pierwszej fazie uczniowie w grupach byli
proszeni o prace ze stownikiem lub krétka dysku-
sje, nastepnie rysowali komiks (technika koopera-
cyjna: Circle of Artists), potem uczyli sie wspélnie
(techniki kooperacyjne: Numbered Heads Together,
Think-Pair-Share, Jigsaw Puzzle), aby kazdy cztonek
zespotu potrafit opowiedzie¢ bajke na podstawie
komiksu, na koniec nauczyciel losowo wybierat
jednego cztonka grupy, ktéry opowiadat bajke.
Kazde zajecia konczyty sie ocena, ktora sktadata
sie z oceny pracy swojej grupy oraz samooceny.
W pierwszym roku wykorzystano siedem ksiazek,
cztery lata pozniej — w roku szkolnym 2006/2007
program zostat rozszerzony do 13 opowiadan.

Gimnazja

Malgorzata Szablewska — Zesp6t Szkot Miej-

skich w Rypinie, Gimnazjum im. J6zefa Wy-

bickiego

Tytut projektu: Przez film do nauki jezyka niemieckie-
go— film , Wir jugendliche” (My mtodzi) w wersji
niemieckojezycznej

ezyk projektu: niemiecki

Cele projektu:
m rozwijanie umiejetnosci jezykowych i zache-
canie do nauki jezyka niemieckiego dzieki
atrakcyjnym metodom aktywizujacym, m.in.
metoda cinematic — nauczanie przez filmo-
wanie,
m faczenie nauki jezyka niemieckiego z techni-
kami multimedialnymi,
m podniesienie jakosci uczenia sie i nauczania
jezyka niemieckiego,
m rozwijanie wsréd uczniéw umiejetnosci ak-
torskich i dziennikarskich,
m ksztattowanie wsrod miodziezy postaw wia-
Sciwego zachowania sie w miejscach publicz-
nych, m.in. w pizzerii, w sklepie,
m zwrbcenie uwagi uczniéw na wiasciwe spe-
dzanie czasu wolnego.
Opis projektu:

Uczniowie brali udziat w nakreceniu filmu
w jezyku niemieckim. Wspolnie wybrano temat
projektu — spedzanie czasu wolnego. Aby poznac
najpopularniejsze formy spedzania czasu wolnego
przez miodziez, uczestnicy projektu przeprowa-
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dzili w szkole sondaz wsréd gimnazjalistéw. Po
zebraniu wynikéw badania uczniowie napisali
scenariusz filmu w jezyku polskim, ktory zostat
przettumaczony na jezyk niemiecki.

Uczestnicy projektu samodzielnie podzielili sie
rolami i zaczeli pracowac nad dykcja i prawidtowa
wymowa oraz uczy¢ sie rél na pamiec. Film byt
nagrywany kamera cyfrowa w pizzerii, w domu,
w hali sportowej, przed kinem i w sklepie z odzieza,
a nastepnie nagranie opracowano komputerowo.
Uczniowie przygotowali napisy w jezyku niemiec-
kim do poszczegolnych fragmentéw filmu.

Na koniec dokonano ewaluacji projektu,
uczniowie spontanicznie oceniali zagrane role,
wskazywali mocne i stabe strony. Film zostat pod-
dany recenzji na spotkaniu z rodzicami i zamiesz-
czony na stronie internetowej szkoty.

Szkoly ponadgimnazjalne

Katarzyna Perec-Nodzynska — Zespét Szkot

Ogolnoksztatcacych w Zorach

Tytut projektu: W zasiegu reki — Swiat wszystkimi
zmystami

Jezyki projektu: francuski i hiszpanski

Cele projektu:

m poszerzenie oferty jezykowej szkoty o jezyk
hiszpanski,

® nauczanie jezykéw obcych w sposéb inter-
dyscyplinarny, z wykorzystaniem zdolnosci
muzycznych, tanecznych, plastycznych, kuli-
narnych, aktorskich i innych,

m propagowanie tolerancji i otwartosci wobec
innych kultur i religii,

m zachecanie uczniéw do poznania kraju dane-
go obszaru jezykowego od wewnatrz dzieki
organizowaniu szkolnych wymian miedzy-
narodowych,

m wyksztatcenie w mtodziezy checi méwienia
w jezykach obcych, przez traktowanie jezy-
ka jako narzedzia do realizacji swych ma-
rzen, dazenie do wyeliminowania oporéw
i komplekséw w moéwieniu w sytuacjach po-
zalekcyjnych,

m zainteresowanie uczniéw odmianami jezyka
francuskiego i hiszpanskiego na innych konty-
nentach oraz kultura krajow francusko- i hisz-
panskojezycznych,
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m zaangazowanie rodzicobw w przedsiewziecia

edukacyjne.
Opis projektu:

Autorskie programy nauczania jezyka hisz-
panskiego w gimnazjum i liceum ogolnoksztat-
cacym:

m Hiszpanski przez piosenke — udziat mtodziezy
w dwumiesiecznych warsztatach jezykowo-
-muzycznych Hablamos y cantamos, przygotowa-
nych przez Dziat Kultur Pozaeuropejskich Mu-
zeum Miejskiego w Zorach (2007), opracowa-
nie fiszek pedagogicznych piosenek hiszpanskich
i kolumbijskich, udziat grup hiszpanskojezycz-
nych w koncercie finatowym projektu Gwatemala
mnie powala oraz nagranie ptyty edukacyjnej
dofaczonej do Zeszytow Muzealnych,

m francuski Spiewajaco — zorganizowanie przed-
Swiatecznego spotkania z uczniami i ich rodzica-
mi Rodzice blizej szkoty w celu zaprezentowania
osiagniec uczniéw oraz wspolnego Spiewania
francuskich piosenek (2006), udziat mtodziezy
w koncercie finatowym projektu Laboratorium
Belgia, Monsieur Brel, vous permettez w wyko-
naniu Marii Meyer (2007), praca z piosenka
na lekcjach jezyka francuskiego (materiaty po-
zyskane podczas szkolen COFRAN i stazu jezy-
kowego we Francji, 2005-2008),

m Baila morena — udziat uczniow w koncercie
Flamenco w wykonaniu Justyny Jarek z Wro-
ctawia (2007), zorganizowanie kursu tafca
latynoskiego prowadzonego przez Ediego
Sancheza (2007),

m Przez zofadek do serca — systematyczne organi-
zowanie lekgji kulinamych, przygotowanie dan:
Choucroute alsacienne (Kiszona kapusta po al-
zacku) oraz Bananes flambées (Ptonace banany),
wspblna degustacja potraw (2005-2008),

m Urodzeni aktorzy — systematyczne odgrywanie
scenek z zycia codziennego w jezyku francu-
skim i hiszpanskim w celu uzyskania wiekszej
swobody jezykowej, umiejetnosci radzenia so-
bie w sytuacjach typowych oraz wspélnej za-
bawy (2005-2008), zorganizowanie spotkania
z Pierrem Moresau, nauczycielem gimnazjum
Jean Moulin z miasta partnerskiego Zor Mont-
ceau-Les-Mines, w celu opracowania progra-
mu Miedzynarodowych Spotkan Teatralnych
podczas wakagji letnich we Francji (2008),
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m JQué viva Espafiai — zorganizowanie konkur-
su plastycznego dla gimnazjalistow na temat
Hiszpanii (2006),

m Polak — Hiszpan, dwa bratanki — nawiazanie
kontaktu i zorganizowanie czterech edycji wy-
miany polsko-hiszpanskiej ze szkota z katalon-
skiego miasta Mataro (2005-2008),

m Jezyk to m6j paszport — udziat mtodziezy
w Olimpiadzie Jezyka Francuskiego (Il etap),
konkursach Pokaz nam jezyk (1l etap, Wyzsza
Szkota Bankowa w Chorzowie), powiatowym
konkursie jezyka francuskiego Que sais — je sur
la France (Il miejsce w regionie), Konkursie
o Indeks (NKJO w Jastrzebiu Zdroju, Il miej-
sce — wolny wstep do kolegium),

m Bez kompleksow — zorganizowanie spotkania
miodziezy z konsulem Ambasady Republiki
Kolumbii w Polsce Carlosem Mario Clopotof-
skym (2005), spotkania uczniéw, nauczycieli,
dyrektorow zorskich szkot oraz pracownikéw
urzedu miasta z radca ds. edukacji Ambasa-
dy Hiszpanii w Polsce — Felixem Herrero Ca-
strillo (2007), spotkania uczniéw, nauczycieli
i przedstawicieli urzedu miasta z ambasado-
rem Gwatemali Heinzem Erichem Richterem
de Leon (2007),

m Spotkania z Afryka — regularne organizowa-
nie prelekgji afrykanisty, wyktadowcy Zakta-
du Etnologii Uniwersytetu Slaskiego, dyrek-
tora Muzeum Miejskiego w Zorach Lucjana
Buchalika w ramach programu Blizej Afryki
(2005-2008),

m Poznajemy Ameryke — udziat mtodziezy w lek-
cjach muzealnych Na indiariskim targowisku
Gwatemali (2007) w ramach programu Gwa-
temala mnie powala, przeprowadzenie wywia-
du w jezyku hiszpanskim z Wenezuelka Dalilg
Moreno De Da Silva (2007),

m promowanie jezyka hiszpanskiego i francu-
skiego podczas dni otwartych (2005-2008),
wspdtpraca z wtadzami miasta i mediami
(2005-2008), propagowanie wiedzy o kra-
jach fracusko- i hiszpanskojezycznych przez
aktualizacje gazetek tematycznych (2005-
2008),

m udziat w warsztatach jezykowych w ramach
Dni Frankofonii organizowanych przez NKJO
w Jastrzebiu Zdroju (2005-2007).

Bogumita Miodynska-Kowalczyk — Studium Eu-
ropejskie przy XXIII Liceum Ogélnoksztatcacym
im. ks. prof. Jo6zefa Tischnera w todzi

Tytut projektu: Moje hobby — fotografika

ezyki projektu: niemiecki, angielski oraz czescio-
wo francuski, wioski, rosyjski

Cele projektu:

® motywowanie uczniow, ich rodzicéw oraz $ro-
dowiska lokalnego do nauki jezykéw obcych;
uswiadamianie wielojezycznosci Unii i korzy-
Sci z uczenia sie przez cate zycie.

m popularyzacja nauki jezykdéw obcych wsréd
0séb niepetnosprawnych i potrzebujacych
specjalnego wsparcia w nauce,

m promowanie aktywnego uczenia sie jezyka
obcego, stwarzanie mozliwosci konwersacji
w naturalnych sytuacjach jezykowych oraz
prezentacji osiagnie¢ na szerszym forum,

m udziat w edukacyjnych projektach wspdtpracy
miedzykulturowej, ochrony $rodowiska i mie-
dzynarodowych projektach mtodziezowych or-
ganizowanych przez Komisje Europejska,

m zorganizowanie i przeprowadzenie eduka-
cyjnych projektéw o zasiegu miedzynarodo-
wym, zgodnie z profilem europejskim klasy
wychowawczej,

m organizowanie zaje¢ pozalekcyjnych dla
uczniéw chcacych poszerzac¢ znajomosé je-
zykdw obcych oraz wiedze ogélng na temat
dziedzictwa kulturowego Europy i Swiata, po-
mocy rozwojowej i humanitarnej Unii Euro-
pejskiej oraz ochrony srodowiska,

® rozwijanie zainteresowan uczniéw fotografi-
ka, technikami multimedialnymi; promowa-
nie tworczosci artystycznej; wykonanie bazy
fotografii jako pomocy dydaktycznych do eg-
zaminu maturalnego,

m wspotpraca z nauczycielami innych przed-
miotow,

® promowanie aktywnosci uczniéw w zakresie
dzielenia sie wiedza i doswiadczeniem z inny-
mi placéwkami; wspdtpraca ze Srodowiskiem
lokalnym i mediami.

Opis projektu:

Tworzenie pomocy dydaktycznej bedacej bodz-
cem do ¢wiczenia sprawnosci moéwienia i pisania
w postaci szkolnej bazy fotografii i albuméw do po-
szczegblnych kregow tematycznych utatwia uczniom
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przygotowanie sie do egzaminu maturalnego z je-
zyka obcego przez ich tworcze zaangazowanie.

Etap | Moje hobby — fotografika: zapoznanie
uczniéw z zasadami dobrego fotografowania i fa-
chowym stownictwem z zakresu obstugi aparatu
fotograficznego na podstawie instrukcji w jezy-
ku niemieckim.

Etap Il Motywacja do dziatan: analiza zdjec i al-
buméw (np. przewodniki, stowniczki tematyczne,
minidialogi, wiersze, gry i zabawy) wykonanych
przez bytych i obecnych uczniéw, nagrodzonych
na licznych konkursach, w ktérych wykazali sie
znajomoscia jezyka niemieckiego, motywuje do
aktywnego uczestnictwa mfodziezy w procesie dy-
daktycznym i daje wiare we wiasne sity. Albumy
te stanowig cenne zrédto informacji, np. o krajach
Unii Europejskiej, historii i patronie szkoty, mie-
Scie rodzinnym todzi i regionie t6dzkim.

Etap Ill Studium Europejskie — zrealizowano
trzy projekty, przy ktorych autorka wspétpraco-
wata z nauczycielkami edukacji europejskiej oraz
jezyka niemieckiego i angielskiego:

m [rlandia — Szmaragdowa Wyspa: OgéInopolski
konkurs o Irlandii zorganizowany przez Ire-
land Tourism: przygotowanie i wystanie prac
- makiety i przewodnika po Irlandii (I miej-
sce w Polsce, nagroda jest wyjazd do Irlandii
w lutym 2008 r.).

m Afryka — rozwéj zréwnowazony: udziat uczniow
klasy europejskiej w dyskusjach z unijnymi eks-
pertami ds. ochrony srodowiska na czatach or-
ganizowanych przez European Schoolnet, udziat
w konkursie European Development Youth Prize
2007 Focus on Afrika — Sustainable Development
(Mtodziezowy konkurs o rozwoju miedzynaro-
dowym Afryka — rozwéj zréwnowazony), ktore-
go tematami byty zmiany klimatyczne, woda,
energia i zrownowazona turystyka w Afryce
(uczniowie wykonali 204 plakatéw i prezentacji
multimedialnych w jezykach obcych, z ktérych
40 jest umieszczonych na stronie internetowej
Komisji Europejskiej), zorganizowanie Woje-
wddzkiej konferencji, Mtodziezowych warsz-
tatow integracyjnych oraz Miedzyszkolnego
konkursu wiedzy na temat Afryka — zréwnowazo-
ny rozw6j (udziat wzieto 250 uczestnikéw z 16
szkok: gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych
oraz szkot specjalnych z todzi i wojewddz-
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twa todzkiego), uczestnictwo mtodziezy w jury
konkursu podczas Dni Europejskich w Zespo-
le Szkot Specjalnych nr 4 w todzi (ocena prac
wykonanych w jezykach obcych).

m Niemcy — nasi sasiedzi: przygotowanie meryto-
ryczne na temat Berlina, Poczdamu i Frankfur-
tu, zaplanowanie trasy podrézy, przygotowanie
miodziezy do pilotazu w jezyku niemieckim po
zwiedzanych obiektach w Niemczech, zaznajo-
mienie ze stownictwem z zakresu turystyki; na-
wiazanie kontaktow z Uniwersytetem Europej-
skim Viadrina, uzgodnienie warunkéw przyjaz-
du na Dni Otwarte Uniwersytetu do Frankfurtu
nad Odra; wizyta edukacyjno-zawodoznawcza
w Niemczech pofaczona ze zwiedzaniem.

Joanna Kijewska - IlI Liceum Ogélnoksztatca-
ce im. M. Konopnickiej we Wtoctawku
Tytut projektu: Szansa na przysztos¢ — czyli Business
English w licceum ogdlnoksztatcacym
ezyk projektu: angielski

Cele projektu:
m uswiadomienie znaczenia znajomosci jezyka

obcego (w tym Business English) dla rozwija-
nia wiedzy o r6znorodnosci kultur i rozumie-
nia jej wartosci,

® motywowanie uczniéw do poszerzania znajo-
mosci jezyka angielskiego pod katem jego przy-
datnosci w pozniejszej karierze zawodowej,

m wszechstronne przygotowywanie do Zycia zawo-
dowego we wspoiczesnej Europie i $wiecie,

m wspieranie mfodego cztowieka w nabywaniu
podstawowych umiejetnosci i kompetencji
zyciowych niezbednych dla rozwoju osobi-
stego i aktywnego funkcjonowania w spote-
czenstwie wiedzy,

m nauczanie jezyka obcego rozszerzone o spe-
cjalistyczne pojecia typowe dla biznesu,

m przygotowanie uczniow do miedzynarodowe-
go egzaminu English For Business LCCI Interna-
tional Qualifications,

m wyréwnywanie szans edukacyjnych przez
kierowanie oferty zaje¢ dodatkowych do
uczniow wywodzacych sie z terendéw o wy-
sokim wskazniku bezrobocia oraz ze $rodo-
wisk wiejskich,

m zwiekszanie szans mtodziezy na korzystny staz
w firmach krajowych i zagranicznych,
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m wykorzystanie nowoczesnych metod, technik,
materiatdw i pomocy dydaktycznych, w tym
narzedzi technologii informatyczno-komuni-
kacyjnej, w celu popularyzacji najnowszych,
polisensorycznych sposobdw zdobywania wie-
dzy i uatrakcyjniania procesu ksztatcenia.

Opis projektu:

m realizowanie (od 2003 r.) autorskiego progra-
mu nauczania jezyka angielskiego z elemen-
tami Business English na zajeciach obowiaz-
kowych z jezyka obcego w klasach kierunku
ekonomiczno-marketingowego i zajeciach
pozalekcyjnych,

przystepowanie uczniow do egzaminu English
For Business, zdobywanie miedzynarodowych
certyfikatéw honorowanych przez pracodaw-
codw i wyzsze uczelnie w Polsce i Swiecie,
wspdipraca z licencjonowanym centrum egza-
minacyjnym LCCI, by (przy wsparciu finanso-
wym sponsorow) umozliwi¢ niezamoznej mio-
dziezy przystapienie do miedzynarodowego
egzaminu EFB na réznych poziomach,
podnoszenie wiasnych kwalifikacji zawodo-
wych i uzyskanie miedzynarodowego certyfi-
katu Further Certificate for Teachers of Business
English (FTBE) uprawniajacego do nauczania
jezyka biznesu oraz ukonczenie kursu w sys-
temie eLearning Jak uczestniczy¢ w programie
eTwinning?, uzyskanie cztonkostwa Polskiego
Towarzystwa Thumaczy Przysiegtych i Specja-
listycznych TEPIS,

wspotpraca z European Platform for Dutch Edu-
cation (Holandia) — delegowanie ucznia na Pol-
sko-niderlandzka konferencje mtodziezy The
Future of Europe: poszerzanie wiedzy w dzie-
dzinie kultury, historii i tradycji obu krajow,
doskonalenie znajomosci jezyka angielskiego
oraz wzmacnianie integracji europejskiej,
udziat uczniow w ogélnopolskim konkursie
translatologicznym organizowanym przez dwu-

Pomorskim Centrum Edukacji Nauczycieli we
Wihoctawku,

dzielenie sie wiedza i doswiadczeniem z na-
uczycielami jezyka angielskiego podczas warsz-
tatow metodycznych,

Dni otwarte szkoty — przedstawianie inno-
wacyjnych metod nauczania jezykéw obcych
nauczycielom, gimnazjalistom i ich rodzicom,
promowanie inwestowania intelektualnego we
wiasna przysztos¢ i potrzeby wprowadzania
Business English; wizyty przedstawicieli Uni-
versity of Wolverhampton (Wielka Brytania)
— zapoznanie uczniow (w jezyku angielskim)
z oferta edukacyjna brytyjskiego uniwersytetu
i przedstawienie mozliwosci zdobycia dyplo-
mu zagranicznej uczelni,

udziat w wizycie studyjnej Socrates Arion
(Sintra-Portugalia): przedstawienie polskie-
go systemu edukacji, obserwacja przyktadéw
dobrych praktyk oraz dzielenie sie wiasnym
doswiadczeniem z zakresu nauczania Busi-
ness English,

opracowywanie na zajeciach Business En-
glish prezentacji Power Point: motywowanie
uczniéw do twérczego poszukiwania rozwia-
zan, rozwijanie ich autonomii przez uczenie
dokonywania wyboréw i dzielenia sie wyni-
kami swojej pracy,

redagowanie korespondencji handlowej, opra-
cowywanie case studies oraz prac projektowych
dotyczacych wybranych zagadnien z dziedzi-
ny ekonomii i biznesu,

cykliczne organizowanie Dni Jezykowych: an-
gazowanie w zycie szkoty rodzicow uczniow,
wychowawcow, nauczycieli innych przedmio-
tow oraz przedstawicieli wiadz miasta i lokal-
nych mediow.

Instytucje inne

Anita Czerner - Muzeum Miejskie w Zorach
Tytut projektu: Projekt kulturoznawczo-edukacyjny
,Gwatemala mnie powala”

ezyk projektu: angielski

Cele projektu:
m pokazanie ciagtosci historycznej, zwiazkow

tygodnik Cogito oraz WSJO w Poznaniu, we-
ryfikowanie i pogtebianie znajomosci jezyka
angielskiego, odkrywanie nowych motywacji
do uczenia sie jezyka obcego,

m udziat uczniow w ogolnopolskim konkursie
Pokaz nam jezyk organizowanym przez Wyzsza

Szkote Bankowa, sprawdzanie swoich umie-
jetnosci jezykowych, wspotpraca z Kujawsko-

przyczynowo-skutkowych miedzy zdarzeniami
na gruncie srodkowoamerykanskim,
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m proba przetamania europocentrycznego spo-
sobu patrzenia na $wiat i stworzenie wa-
runkéw do jego poznania, doswiadczenia
i interpretacji przez pryzmat kultur Mezo-
ameryki,

m zmiana optyki myslenia i poszerzenie hory-
zontdw przez spojrzenie na nas i nasza kulture
z perspektywy kultur pozaeuropejskich,

m nawiazanie dialogu miedzykulturowego mie-
dzy Europa a Ameryka Srodkowa,

m zachecenie do nauki jezyka obcego jako gtow-
nego narzedzia porozumienia sie,

m nowoczesne spojrzenie na kontakty i wspot-
prace szkoty i muzeum ksztatcace zaintereso-
wanego i aktywnego odbiorce.

Opis projektu:

m projekt edukacyjny dla dzieci i mtodziezy: po-
kazy filmowe, spotkania kulturalne, wyktady
tematyczne (prowadzone przez specjalistow
—muzyk latynoski, archeolog majolog, etno-
log oraz antropolog kultury — chetnych do
przedstawienia tych niezwyktych tematéw
dzieciom oraz miodziezy szkolnej), koncert
finatowy,

m wystawy etnologiczno-archeologiczne: Gwa-
temalskie targowisko — wystawa etnograficzna
przedstawiajaca tradycyjne targowisko in-
dianskie w Gwatemali (eksponaty pochodza
z Muzeum Narodowego w Szczecinie); W swie-
cie Majéw — wystawa fotograficzna z komen-
tarzem autorskim archeologa majologa dra
Jarostawa Zratki.

m |ekcje muzealne: Szlakiem jaguara, Na indian-
skim targu w Gwatemali,

m warsztaty: Hablamos y cantamos — warsztaty
jezykowo-muzyczne: nauka jezyka hiszpan-
skiego (jego latynoamerykanskiej wersji)
prowadzona przez kolumbijskiego muzyka
Ediego Sancheza; Tajemnicze Sciezki kaka-
owca — gra edukacyjna bazujaca na wiedzy
z botaniki i zoologii; Odkrywamy skarby Ma-
jow — archeologiczna wedréwka — warsztaty
archeologiczne,

m wydawnictwo — opracowano czwarty tom
Muzealnych Zeszytéw Edukacyjnych Gwate-
mala mnie powala wraz z prezentacja multime-
dialna, uzupetniajacych Biblioteke Mtodego
Antropologa.
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= Konkurs projektow
uczniowskich

Szkota podstawowa

Grupa uczniéw Angie’s Angels pod kierun-

kiem Anny Bak - Szkota Podstawowa w Go-

rzycach

Tytut projektu: English adventure — przygoda z an-
gielskim

ezyk projektu: angielski

Cele projektu:

m zachecenie wiekszej liczby dzieci z wiejskiej
szkoty do nauki jezyka obcego dzieki atrak-
cyjnym zajeciom,

m zapoznanie uczniéw szkoty, zwiaszcza malu-
chéw, z kulturg Wielkiej Brytanii dzieki kon-
kursom, wystawom, filmom i bajkom w wer-
sjach oryginalnych.

Opis projektu:

m [ekcje jezyka angielskiego dla uczniow klasy
zerowej: odbyty sie trzy spotkania, podczas
ktorych autorki projektu pod nadzorem opie-
kuna nauczyty dzieci nazw kolorow, zwierzat
i zabawek, przeprowadzity gry i zabawy jezy-
kowe, dzieci wykonaty prace plastyczne,

m zorganizowano trzy konkursy jezykowe: dla
uczniow klas 1-3 — wykonanie plakatow do-
tyczacych bajek i opowiesci brytyjskich (Ku-
bus Puchatek, Harry Potter, Listonosz Pat, Te-
letubisie); dla uczniow klas 4-6 — wykonanie
pracy dotyczacej Wielkiej Brytanii — symboli,
kultury, sztuki; trzeci konkurs zostat zamiesz-
czony w gazetce jezykowej,

m powstata wyjatkowa gazetka jezykowa, ktéra
zawiera sprawozdania z realizowanych dzia-
fan, stowniczek jezykowy, zabawy i konkursy
po angielsku,

m wystawiono szkolny musical na podstawie High
school musical dla nauczycieli, uczniéw, rodzi-
cow i mieszkancdw okolicznych wsi, w przed-
stawieniu wzieli udziat takze inni uczniowie
zklas 415,

m pokazywano w szkole filmy i bajki w wersjach
oryginalnych,

m wykonano wystawe dotyczaca pracy nad pro-
jektem ze zdjeciami i plakatami o Wielkiej
Brytanii,
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m dzieki firmie Pearson Longman, ktéra zaopa-
trzyta szkote w ksiazki, pomystodawczynie miaty
szanse poczytac literature angielska, porozma-
wiac o niej i wymienic sie informacjami,

m wyniki projektu mozna obejrze¢ na stronie
internetowej www.english-adventure.blog-
spot.com.

Gimnazjum

Grupa uczniéw Anglomaniacy pod kierun-

kiem Magdaleny Ostrowskiej — Zespot Szkot

Ogolnoksztatcacych, Gimnazjum im. Jana Il

Sobieskiego w Sobieszynie

Tytut projektu: Od przedszkolaka do anglomania-
ka

ezyk projektu: angielski

Cele projektu:
m zapoznanie dzieci szescioletnich z podstawa-

mi jezyka angielskiego,

m przyblizenie kultury panstw anglojezycz-
nych,

m zapoznanie dzieci z anglojezycznymi bajka-
mi kreskéwkami, np. Alladyn, Krél Lew, Swin-
ka Peppa itp., nauka wierszykdw i piosenek
w jezyku angielskim,

m zabawy anglojezyczne (np. Simon says...),

m przygotowanie do nauki na regularnych zaje-
ciach lekcyjnych w klasie pierwszej,

m wprowadzenie eTwinning (nawiazanie kon-
traktu z przedszkolem w Rumunii, projekt Our
new Adventure-English zaakceptowany przez
Narodowe Biuro w Polsce; problem z komu-
nikacja ze strony rumunskiej),

m zapoznanie uczniow ZSO w Sobieszynie z kultura
i tradycjami australijskimi i zorganizowanie Ty-
godnia kultury australijskiej 26-30 maja 2008,

Opis projektu:

Uczniowie prowadzili zajecia, stosujac metody
aktywizujace (wspolne Spiewanie piosenek, nauka
wierszykow — chants, kolorowanki, memory games,
gry i zabawy ruchowe). Grupa samodzielnie przy-
gotowywata sie do zajec (plansze, rysunki, flash-
cards), konsultujac sie z wychowawca zeréwki, aby
ich dziatania byty zgodne z programem nauczania
klas zerowych. Duza czes¢ czasu poswiecono na
zapoznanie maluchéw z kulturg panstw angloje-
zycznych ze szczegblnym uwzglednieniem bajek

(np. Peppa Pig, Noddy, Alladyn, Lion King, Bracia Ko-
ala).Wykorzystywano materiaty dostepne w klasie
jezyka angielskiego, np. filmy English Adventure,
piyty z piosenkami i wierszykami (do podrecznikéw
Stardust i Footprints), plakaty i plansze. Szesciolatki
miaty szanse zapoznac sie ze stronami edukacyj-
nymi w Internecie, np. Anglomaniacy.

Projekt obejmowat réwniez dziatania dla
uczniow ZSO — Tydzien kultury australijskiej. Gru-
pa przygotowata dekoracje szkoty, plakaty i ga-
zetki Scienne, propagowata kulture we wszystkich
klasach gimnazjum, zachecajac do pracy metoda
projektu. Dzieki temu prawie wszyscy uczniowie
gimnazjum przygotowali projekty: prezentacje
multimedialne, plakaty, filmy DVD, makiety (Ulu-
ru). Grupa wiaczyta sie w przygotowanie Szkol-
nego konkursu wiedzy o Australii.

Szkotly ponadgimnazjalne

Uczniowie z Grupy projektowej architektow
krajobrazu pod kierunkiem Joanny Sylwestrzak
- Zespot Szkoét Ogrodniczych w Szczecinie
Tytut projektu: Wspdlne zycie

ezyk projektu: niemiecki

Cele projektu:
® poznanie miejsca o wartosci historycznej, przy-

wrocenie mu swietnosci, zapoznanie uczniow

z postacia ksiedza ewangelickiego (plac po semi-

narium ewangelickim, gdzie czynnie i odwaznie

glosit swoje poglady Dietrich Bonhoeffer).
m poszerzenie wiedzy z zakresu jezyka niemiec-
kiego.
Opis projektu:

Grupa projektowa poznata losy projektowa-
nego terenu, zasady wyznania ewangelickiego
oraz postac ksiedza Dietricha Bonhoeffera (1906-
1945; przeciwnik ideologii nazistowskiej, zginat
z rak gestapo). Postac ksiedza przyblizyta uczniom
nauczycielka jezyka niemieckiego, organizowata
lekcje w catosci prowadzone w jezyku niemiec-
kim, na ktorych uczniowie opracowywali fragmen-
ty dziet pastora w oryginale. Pomocne w pracy
okazaty sie rozmowy z ksiedzem Parafii ewange-
licko-augsburskiej pw. Swietej Trojcy w Szczecinie
oraz informacje z Internetu.

W przedsiewzieciu wzieto udziat 46 0séb po-
dzielonych na grupy (dotarcie do zrédet materia-
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towych, inwentaryzacja terenu projektowanego,
sporzadzenie czesci opisowej i koncepcyjnej pro-
jektéw). Kazdy zespot wykonat projekt koncep-
cyjny, przedstawiajacy zagospodarowanie placu
Bonhoeffera.

Po opracowaniu koncepcji grupa projektowa
zaprosita wiadze kosciota ewangelickiego oraz
przedstawicieli strony niemieckiej (grupa inicja-
tywna) na prezentacje prac (w jezykach niemiec-

kim i polskim). Komisja oceniajaca prace wybra-
ta jeden projekt, zaznaczajac, iz chce wykorzystac
cze$¢ rozwigzan z drugiego.

Wiosna tego roku rozpoczeto pierwszy etap
prac realizacyjnych, uporzadkowano i zniwelowa-
no teren, wytyczono Sciezke do krzyza. W pracach
uczestniczyta mtodziez polska i niemiecka, poro-
zumiewajaca sie w jezyku niemieckim.

(listopad 2008)

Anna Jaroszewska'
Warszawa

. Nowe egzaminy Goethe-Institut. Gzgs¢ VI- -

Goethe-Zertifikat G1

W zwiazku z adaptacja egzaminéw Goethe-
-Institut do Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
jezykowego (ESOKJ) Goethe-Institut w Monachium
dokonat powtérnego opracowania egzaminu
Zentrale Mittelstufenprifung (ZMP). Od wrzes-
nia 2007 roku nosi on nazwe Goethe-Zertifikat C1.
Jest on adresowany do 0s6b uczacych sie jezyka
niemieckiego, ktére maja ukonczone 16 lat. Do-
kumentuje poziom C1 okreslony w wytycznych
ESOKJ. Jest swiadectwem znajomosci jezyka, ktdra
umozliwia rozumienie dos¢ dtugich, ambitnych
tekstoéw z szerokiego zakresu tematéw, a takze
pojmowanie znaczeh wyrazonych w podtekscie.
Posiadacz certyfikatu potrafi efektywnie i swobod-
nie postugiwac sie jezykiem niemieckim w zyciu
towarzyskim i zawodowym, w szkole i na uczelni.
Umie formutowac jasne, dobrze skonstruowane,
obszerne wypowiedzi na temat ztozonych zagad-
nien, wiasciwie wykorzystujac rozmaite srodki dla
osiagniecia spojnosci wypowiedzi.

Goethe-Zertifikat C1 zastepuije cieszacy sie duza
popularnoscia na catym $wiecie i uznawany przez
pracodawcdw egzamin ZMP, bedacy swiadectwem

dobrej znajomosci jezyka niemieckiego w zakresie
ogo6lnym. W niektérych kolegiach, wyzszych szko-
tach zawodowych i na uniwersytetach w Niemczech
certyfikat ten, podobnie jak egzamin ZMP, zwalnia
z egzaminu wstepnego z jezyka niemieckiego.

Egzamin nie jest zwiazany z jakimkolwiek pod-
recznikiem ani kursem jezykowym. Materiat po-
trzebny do zdania egzaminu Goethe-Zertifikat C1
mozna opanowac, uczestniczac aktywnie w okoto
800-1000 jednostkach lekcyjnych?.

Egzamin Goethe-Zertifikat C1 sktada sie z cze-
Sci pisemnej trwajacej 190 minut, w sktad ktorej
wchodza subtesty: Czytanie (70 min), Stuchanie
(40 min) i Pisanie (80 min), a takze z trwajacej
15 min czesci ustnej, do ktérej przystepuje po
dwdch uczestnikéw. W zadnej z czesci egzaminu
zdajacym nie wolno korzysta¢ z dodatkowych
pomocy w formie np. notatek, stownikéw ani
telefonéw komérkowych.

Na obowiazujacy zakres tematyczny egzami-
nu Goethe-Zertifikat C1 sktadaja sie:

m Personliche Daten und Verhéltnisse,
m Wohnen/Umwelt,

'Dr Anna Jaroszewska jest adiunktem w Zaktadzie Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego w Instytucie Germanistyki Uni-
wersytetu Warszawskiego oraz lektorka jezyka niemieckiego w Goethe-Institut.
2Czes¢ | ukazata sie w nr 1/2004 Jezykéw Obcych w Szkole, czeS¢ Il w nr 4/2004, czes¢ Il w nr 1/2005, czes¢ IV w nr 3/2006,

a cze$¢ V .w nr 1/2008.
3Jednostka lekcyjna to 45 minut.
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m Tagliches Leben/Arbeit,

m Freizeit/Unterhaltung,

H Reise,

m Beziehungen zu anderen Menschen/Kultur/
Tradition,

m Gesundheit und Hygiene,

m Erziehung/Ausbildung/Lernen,

m Konsum und Handel,

m Erndhrung,

m Dienstleistungen,

m Orte,

m Sprache/Kommunikation,

m Klima.

Od uczestnikow egzaminu oczekuje sie dobrej
ogblnej znajomosci standardowego jezyka nie-
mieckiego. Maja sie oni wykaza¢ jego swobodnym
i pewnym uzyciem oraz umiejetnoscia stosowne-
g0 wyrazania sie w zyciu prywatnym, spotecznym,
akademickim i zawodowym. Potrafia oni:

m zrozumie¢ audycje radiowe, wykfady i diuz-
sze wypowiedzi,

m zrozumiec szeroki wybér tekstow, w tym dtuz-
sze teksty popularno-naukowe, komentarze
i sprawozdania,

m wypowiadac sie w formie pisemnej w spo-
s6b jasny, ustrukturyzowany, zgodnie z przy-
jeta konwencja,

m wypowiadac sie spontanicznie, ptynnie i wyczer-
pujaco w formie ustnej, zajmowac stanowisko,
precyzyjnie formutowac mysli i poglady.
Czes¢ pierwsza egzaminu Goethe-Zertifikat

CI to Czytanie. Sprawdzana jest w niej umiejet-
nos¢ czytania réznorodnych tekstow autentycz-
nych o zréznicowanej dtugosci, z wykorzystaniem
globalnego, selektywnego i szczegotowego stylu
czytania. taczna dtugos¢ tekstow to okoto 1500
stow. Teksty pochodza ze zrédet takich jak gazety,
czasopisma, broszury oraz literatura popularno-
naukowa. Skierowane sa one do ogolnie wyksztat-
conych czytelnikoéw niemieckich. Realizowane
w nich cele komunikacyjne to np. informowanie,
wyjaénianie, opisywanie i instruowanie. Subtest
Czytanie zawiera trzy zadania: uzupetnienie stresz-
czenia tekstu, naniesienie notatek do tabeli i tekst
z lukami oraz zadaniem wielokrotnego wyboru
(multiple-choice) .

Zadanie pierwsze sprawdza rozumienie gtow-
nych mysli tekstu i umiejetno$¢ wyszukania w nim

waznych szczegbtow. Zdajacy otrzymuja do prze-
czytania tekst o charakterze informacyjnym dhugo-
Sci okoto 400 stow oraz jego streszczenie sktadajace
sie z okoto 150 stéw z 10 lukami. Informacje, kto-
re nalezy uzupefnic, pojawiaja sie w streszczeniu
w takiej kolejnosci, w jakiej wystepuja w tekscie.
Za kazde prawidtowe rozwiazanie, niezawieraja-
ce utrudniajacych zrozumienie tekstu bledéw gra-
matycznych lub ortograficznych, jest przyznawa-
ny 1 punkt, facznie 10 punktéw. Na rozwiazanie
zadania przewidziano 25 minut.

Zadanie drugie sprawdza rozumienie tekstu
pod katem zawartych w nim opinii i pogladow.
Sktada sie ono z czterech tekstow o charakterze
wartosciujacym i argumentujacym, dotyczacych
jednego zagadnienia. Sa to np. listy od czytelni-
kow, komentarze z prasy. Ich faczna dtugosc to
okoto 800 stéw. Zdajacy nanosza w formie punk-
tow do tabeli odnalezione w tekstach informacje,
przy czym kolejnosc¢ luk w tabeli jest przypadko-
wa. W ocenie uwzglednia sie tylko te rozwiaza-
nia, ktére sa wiasciwie przyporzadkowane i ktére
nie zawieraja wptywajacych na zrozumienie bte-
doéw gramatycznych lub ortograficznych. Za kaz-
de catkowicie poprawne rozwigzanie przystuguje
1 punkt, przy nie w petni poprawnym przypo-
rzadkowaniu odejmuje sie 0,5 punktu. W zadaniu
tym mozna maksymalnie uzyska¢ 10 punktow.
Czas na rozwiazanie to 30 minut.

W zadaniu trzecim typu multiple-choice zdajacy
ma zrekonstruowac tekst w taki sposéb, aby wy-
brane rozwiazanie pasowato do jego budowy oraz
wystepujacego w nim stownictwa. Sprawdzane jest
wiasciwe uzycie réznych czeéci mowy, m.in. cza-
sownikow, czasownikéw modalnych, przyimkow,
spojnikéw itd. Wybierajac kazdorazowo z czterech
podanych mozliwosci, zdajacy uzupetnia 10 luk
w autentycznym tekscie prasowym. Dtugosc tekstu
to okoto 280 stow. Za kazda poprawnie uzupet-
niona luke mozna uzyskac 0,5 punktu, czyli facz-
nie 5 punktow. Czas przewidziany na rozwiazanie
zadania wynosi 15 minut.

Liczba mozliwych do uzyskania w subtescie
Czytanie punktow wynosi 25, co stanowi 25 proc.
wyniku koncowego.

Czes¢ druga egzaminu Goethe-Zertifikat CT to
Stuchanie. Sprawdzana jest w niej umiejetnos¢
stuchania w sposob selektywny, globalny i szcze-
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gotowy. Subtest Stuchanie sktada sie z dwoch za-
dan. Dotycza one codziennej komunikacji oraz
mediéw. Prezentowane nagrania to teksty auten-
tyczne, skierowane do szerokiego grona ogolnie
wyksztatconych odbiorcow. Ich zrozumienie nie
wymaga znajomosci jezyka fachowego. Intencja
mowcow jest informowanie, wyjasnianie, opi-
sywanie, argumentowanie, instruowanie oraz
wyrazanie uczu¢. Nagranie w zadaniu pierw-
szym jest dialogiem, a zadanie polega na spo-
rzadzaniu notatek. Nagranie w zadaniu drugim
to zawierajace wypowiedzi monologowe repor-
taz lub audycja radiowa. Nalezy rozwiazac test
wielokrotnego wyboru (multiple-choice). taczna
dtugosc tekstow wynosi okoto 2200 stow. Teksty
pochodza z réznych zrodet, sa wérdd nich np.
rozmowy, rozmowy telefoniczne, wywiady oraz
audycje radiowe.

Zadanie pierwsze sprawdza umiejetnos¢ szyb-
kiego notowania konkretnych informacji na pod-
stawie ustyszanej okoto trzyminutowej rozmowy,
w ktorej pojawia sie wiele waznych szczegotow.
Rozmowa odbywa sie w naturalnym tempie. Doty-
czy ona sfery prywatnej lub intereséw, np. kupna
mieszkania. Przed wystuchaniem nagrania zda-
jacy zapoznaja sie z trescia punktéw, do ktérych
nalezy sporzadzi¢ notatki. Nagranie jest prezen-
towane jeden raz w catosci. Za kazde prawidto-
we rozwiazanie mozna uzyskac 2 punkty, razem
10. Punkty sa przyznawane za odpowiedzi, ktore
nie zawieraja btedéw ortograficznych i grama-
tycznych, utrudniajacych lub uniemozliwiajacych
zrozumienie tresci. Czas przeznaczony na rozwia-
zanie zadania pierwszego to 12 minut.

W zadaniu drugim typu multiple-choice jest
prezentowana okoto 10-minutowa audycja ra-
diowa — magazyn, reportaz, wywiad itp. W au-
dycji sa zawarte nie tylko informacje, lecz takze
opinie. Partnerami w rozmowie moga by¢ np.
moderator radiowy i zaproszony do studia gosc.
Przed wystuchaniem nagrania zdajacy zapozna-
ja sie z 10 pytaniami, do ktérych przygotowa-
no test wielokrotnego wyboru. Przy pierwszym
stuchaniu nagranie jest prezentowane w catosci,
przy drugim we fragmentach. Podczas drugiego
stuchania osoby zdajace odpowiadaja na pyta-
nia, wybierajac kazdorazowo jedna z trzech od-
powiedzi. Tempo nagran odpowiada naturalnej
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dynamice mowy. Za kazda poprawnie wybrana
odpowiedz mozna uzyskac¢ 1,5 punktu, w sumie
15 punktéw. Przewidziany czas na rozwiazanie
zadania drugiego to 25 minut.

Na wystuchanie i rozwiazanie zadan w sub-
tedcie Stuchanie przeznaczono 40 minut, tacznie
z powtorzeniami i przerwami. Zdajacy otrzymu-
ja dodatkowo 5 minut na przeniesienie rozwia-
zan na arkusz odpowiedzi. W tej czesci egzaminu
mozna uzyskac 25 punktow, co stanowi 25 proc.
wyniku koncowego.

Trzecia cze$¢ egzaminu to Pisanie. Subtest Pi-
sanie sktada sie zdwoch zadan. Zadanie pierwsze
sprawdza umiejetnos¢ sformutowania wyczerpu-
jacej, spojnej, zorientowanej na partnera oraz
adekwatnej do sytuacji wypowiedzi pisemnej
na zadany temat. Zadaniem zdajacych jest napi-
sanie tekstu z uwzglednieniem pieciu sformuto-
wanych punktéw i np. grafiki. Zdajacy wybiera
jeden z dwéch zaproponowanych i krétko scha-
rakteryzowanych tematéw. Cele komunikacyjne
to: streszczanie, informowanie, poréwnywanie,
opisywanie oraz zajmowanie stanowiska. Wyma-
gana dugosc tekstu to okoto 200 stow. Czas na
wykonanie zadania wynosi 65 minut.

Zadanie drugie sprawdza, w jakim stopniu zda-
jacy potrafia wypowiedziec sie w sposdb popraw-
ny, odpowiedni do sytuacji i partnera komunikagji.
Zadanie to faczy ze soba dwie sprawnosci: czytanie
i pisanie. Na podstawie przeczytanego prywatne-
go listu lub e-maila zdajacy ma uzupetni¢ 10 luk
w formalnym liscie lub e-mailu w taki sposéb, by
zachowac cechy oficjalnej korespondencji. List lub
e-mail moze by¢ skierowany m.in. do instytucji
publicznych, partneréw biznesowych lub uczest-
nikoéw konferencji. Dtugos¢ obu tekstow to okoto
280 stow. Za kazda poprawnie uzupetniona luke
mozna uzyskac 0,5 punktu. Czas przeznaczony na
wykonanie zadania drugiego wynosi 15 minut.

W ocenie zadania pierwszego w subtescie Pi-
sanie brane sa pod uwage cztery kryteria:

m Inhaltliche Vollstandigkeit,
m Textaufbau und Koharenz,
m Ausdrucksfahigkeit,

m Korrektheit.

Jedli w zadaniu pierwszym zdajacy otrzyma
za jedno z kryteriow O punktow, to za cate zada-
nie otrzymuje takze 0 punktow.
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Za subtest Pisanie mozna uzyskac tacznie
25 punktéw, co stanowi 25 proc. wyniku kon-
cowego.

Do egzaminu ustnego przystepuje kazdorazo-
wo po dwoch uczestnikéw?. Maja oni 15 minut
na przygotowanie sie, to znaczy zapoznanie sie
z zadaniami i ewentualne sporzadzenie notatek.
Czas trwania egzaminu to takze 15 minut. Egza-
min ustny skfada sie z dwoch zadan. Pierwsze
z nich ma charakter monologu, drugie dialogu.
Na poczatku egzaminatorzy prowadza ze zdaja-
cymi krétka rozmowe wprowadzajaca, ktéra nie
podlega ocenie.

W zadaniu pierwszym kazdy z uczestnikow eg-
zaminu formutuje krétka 3-, 4-minutowa ptynna,
zwarta i prawidtowo zbudowana wypowiedz ustna
na zadany temat®. Pomoca w konstruowaniu wy-
powiedzi ma by¢ piec¢ sformutowanych punktéw,
przy czym nie jest istotna kolejnos¢ ich omawiania.
W zadaniu pierwszym zdajacy zajmuje stanowi-
sko, rozwaza za i przeciw, odnosi sie do sytuacji
w kraju ojczystym. Wypowiedzi zdajacych maja
charakter monologu. Mozna korzystac z notatek,
nie mozna jednak czytac z kartki.

Zadanie drugie sprawdza umiejetnos¢ swobod-
nego wypowiadania sie. Zdajacy maja pokazac,
ze potrafia porownywac rézne opcje, zajmowac
stanowisko, proponowac, uzasadnia¢, reagowac na
kontrpropozycje, udziela¢ rad, wspolnie rozwazac
rozne mozliwosci i podjac ostateczna decyzje.

W obu zadaniach ocenie podlegaja nastepu-
jace kryteria:

m Erfillung der Aufgabenstellung:
e Produktion (Inhaltliche Angemessenheit,
Ausfihrlichkeit),

e Interaktion (Gesprachsfahigkeit),

m Kohérenz und Fliissigkeit: Verknipfungen,

Sprechtempo, Flissigkeit,

m Ausdruck: Wortwahl, Umschreibungen, Wort-
suche,

m Korrektheit: Morphologie, Syntax,

m Aussprache und Intonation: Laute, Wortak-
zent, Satzmelodie.

Za kazde z zadan mozna uzyskac 12,5 punk-
tu, facznie 25, co stanowi 25 proc. wyniku kon-
cowego.

Zardwno cze$¢ pisemna, jak i ustna sa spraw-
dzane i oceniane przez dwéch niezaleznych eg-
zaminatorow.

W kazdym z subtestow egzaminu Goethe-Zer-
tifikat C1 mozna uzyska¢ maksymalnie 25 punk-
tow. Poszczegolne czesci w takim samym stopniu
maja wptyw na ocene koncowa.

Poszczegolne czesci egzaminu i punktacja:

Czesci Czas Maksymal- Udziat
sktadowe | egzaminu | na liczba procen-
egzaminu | w minutach | punktow towy
Czytanie 70 25 25%
Stuchanie 40 25 25%
Pisanie 80 25 25%
Mowienie | 15/10 25 25%
Razem 205 100 100%

Ocena kofcowa:
Liczba punktow Ocena
90-100 sehr gut
80-89,5 gut
70-79,5 befriedigend
60-69,5° ausreichend
Mniej niz 60 nicht bestanden

Aby zdac¢ egzamin, nalezy w czesci pisemnej,
czyli w subtestach Czytanie, Stuchanie i Pisanie,
uzyska¢ minimum 60 proc. mozliwych do zdoby-
cia punktow, tzn. 45, i co najmniej 15 punktow
w czesci ustnej. W przeciwnym razie caty egzamin
uznany jest za niezdany. Egzamin Goethe-Zertifi-
kat C1 mozna powtarzac tylko w catosci. Moze
on by¢ zdawany w placéwkach Goethe-Institut
w Niemczech i za granica, a takze w osrodkach
egzaminacyjnych, ktére uzyskaty licencje na jego
przeprowadzanie.

Szczegbtowe informacje na temat egzaminu
Goethe-Zertifikat C1 oraz przyktadowe testy wraz
z rozwiazaniami sa dostepne na stronie interne-
towej www.goethe.de/pruefungen.

*W sytuacjach szczegdInych osoby zdajace egzamin moga przystepowac do czesci ustnej nie w parach, lecz pojedynczo. Wte-
dy zaréwno na przygotowanie, jak i na egzamin przeznaczono po 10 minut.
> Jedli egzamin ustny przeprowadzany jest w parach, to zdajacy otrzymuja rézne tematy zadan.

®Potowki punktow nie sa zaokraglane.
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(sierpien 2008)

Boglérka Boldizsar'
Gydr

. Zroznicowanie nauczania jezyka angielskiego
w szkolnictwie podstawowym na Wegrzech’

W zwiazku z niedawnym przystapieniem We-
gier do Unii Europejskiej, a takze ze wzgledu na
trwajacy obecnie na Wegrzech boom informa-
tyczny dla wspdtczesnego Wegra coraz wazniej-
sza staje sie nauka przynajmniej jednego jezyka
obcego. Jednak wedtug Terestyéniego (Terestyé-
ni 1997) w roku 1994 liczba oséb uwazajacych
siebie za autentycznych uzytkownikéw jezyka
obcego wynosita zaledwie okoto 11,2 proc. do-
rostej populacji Wegréw, co stanowi znikomy
odsetek w poréwnaniu do odpowiednich liczb
w krajach cztonkowskich Unii Europejskiej w tym
samym roku. Dane te stanowig przestanke do po-
dejmowania dalszych krokéw zmierzajacych do
polepszania warunkéw i jakosci nauczania jezy-
ka obcego na Wegrzech. Préba rozwiazania sytu-
acji byto wprowadzenie nowych wytycznych rza-
dowych, na przyktad scentralizowane]j Podstawy
programowej, a pdzniej programéw ramowych.
Programy te zawieraja przydatne dla nauczycie-
li informacje na temat oczekiwanych pozioméw
osiagniec uczniéw na poszczegdlnych etapach
nauki. Jednak sa one jedynie wytycznymi rza-
dowymi, a w praktyce wszystkie decyzje zapa-
daja w wyniku uzgodnien miedzy samorzadami
a prowadzacymi instytucje edukacyjne. Skutkuje
to nieréwnosciami dostrzeganymi nawet miedzy
szkotami podstawowymi w jednym duzym mie-
Scie, na przyktad w Gyér. Duzo jest wiec jeszcze

do zrobienia, aby poprawic jako$¢ nauczania je-
zyka obcego w naszym kraju.

Ponizej przedstawie istotne problemy zwiaza-
ne z nauczaniem jezyka angielskiego w szkotach
podstawowych. Rozpoczne od zaprezentowania
kluczowych dokumentéw zwiazanych z edukacja
(Podstawa programowa i Program ramowy), ktére
powstaty w wyniku reformy szkolnictwa w latach
90. Nastepnie skoncentruje sie na aktualnej zréz-
nicowanej sytuacji nauczania jezyka angielskiego
i opisie badan przeprowadzonych w 25 szkofach
podstawowych w Gy6r — miescie rzek — w pot-
nocno-zachodniej czesci Wegier (150 tys. miesz-
kancow).

Gtowna metoda zbierania danych byto bada-
nie ankietowe, ktérego podstawowe pytania doty-
czyty réznych aspektow poczatkowego etapu na-
uczania jezyka angielskiego. Pierwsza grupa pytan
odnosita sie do wieku ucznidw, ktérzy w réznych
szkotach rozpoczynaja ksztatcenie jezykowe, a tak-
ze roznych form nauczania (ogolne, tzn. wedtug
powszechnie stosowanego programu nauczania,
wedtug programu rozszerzonej nauki jezyka lub
podczas zaje¢ kot zainteresowan). Druga grupa
pytan dotyczyta tygodniowego wymiaru godzin
nauczania jezyka angielskiego. Trzecia grupa pytan
koncentrowata sie na rozwijaniu czterech spraw-
nosci jezykowych, ze wskazaniem na uczniéw ma-
jacych trudnosci z czytaniem i pisaniem.

"'Autorka jest wykfadowca na Uniwersytecie Zachodniowegierskim na Wydziale Apaczai Csere Janos w Gy6r na Wegrzech.
2 Artykut The diversified state of present-day Hungarian primary ELT instruction przettumaczyta z jezyka angielskiego Katarzyna

Piotrowska-Cholewinska.
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= Reforma szkolnictwa w latach
90. i jej skutki dla nauczania
jezyka angielskiego

Wegierska Podstawa programowa

Nauczanie jezyka angielskiego na Wegrzech
znalazto sie w punkcie zwrotnym wkrétce po
zmianach ustrojowych, w wyniku ktérych prze-
prowadzono reforme edukacji. Jej rezultatem byt
scentralizowany dokument — wegierska Podstawa
programowa. W Podstawie programowej okresla sie
gtowne wymagania dotyczace nauczania réznych
przedmiotow szkolnych, wiaczajac w to naucza-
nie jezyka obcego. Nie mozna jej jednak uznac¢
za obowiazujace krajowe wytyczne, poniewaz
przedstawia jedynie zalecenia, bez jasno sprecy-
zowanych wymagan.

Mimo to w Podstawie programowej jest szereg
wytycznych, takich jak wyznaczanie oczekiwa-
nych osiagnie¢ w poszczegélnych klasach, okre-
Slenie umiejetnosci i kompetencji, nad ktérymi
nalezy pracowac na konkretnych etapach nauki,
a takze wprowadza sie wszystko to, co poprzed-
nio zawarto w programie funkcjonalno-pojecio-
wym. Poza tymi wytycznymi sa takze inne, ktére
istotnie wptynety na obecny model nauczania
jezykow. Przede wszystkim zdecydowano, ze na-
uczanie jezykdw obcych rozpocznie sie od klasy
piatej, co uznano za krok wstecz w stosunku do
sytuacji sprzed wprowadzenia Podstawy progra-
mowej. Zapadty réwniez postanowienia dotyczace
minimalnego i maksymalnego wymiaru godzin
lekcyjnych tygodniowo. Wynikty one z argumen-
tacji, iz poziom nauczania jezyka zdecydowanie
sie obnizy, jezeli jego nauczanie zajmie mniej niz
okreslona liczbe godzin tygodniowo. Z kolei wy-
korzystanie maksymalnej liczby lekcji spowoduje
zwiekszenie poziomu nauczania jezyka. Ponadto
w Podstawie wydtuzono okres nauczania jezyka
obcego powyzej 16 lat.

Podstawe programowa mozna wiec uznac za
wielkie osiagniecie na polu nauczania jezyka ob-
cego, ale nie okreslono w niej sprzyjajacych wy-
mogow do wczesnoszkolnego nauczania jezyka
(Kurtan 2001).

Program ramowy

Pierwsze Programy ramowe wprowadzono na
Wegrzech eksperymentalnie w 2000 roku. Sa one
zgodne z wytycznymi Podstawy programowej, okre-
Slaja cele i zadania dla wszystkich przedmiotow
szkolnych. W poréwnaniu z Podstawa programo-
w3 s3 one tez bardziej szczegbtowe, bo prezen-
tuja szczegdtowe sylabusy dla réznych przedmio-
tow w kazdym semestrze. Natomiast jesli chodzi
o0 wprowadzenie obowiazkowego nauczania jezyka
obcego, w Programie ramowym stwierdza sie, ze
powinno sie ono zacza¢ w klasie czwartej (Kur-
tan 2001). Ponadto Programy ramowe pomogty
nauczycielom zrozumie¢, jak nalezy interpreto-
wacd i stosowac w praktyce abstrakcyjne pojecia
przekazane w Podstawie programowej.

Nauczanie jezykéw obcych w Podstawie
programowej

Na Wegrzech toczyly sie szeroko zakrojone
dyskusje w dwoch kwestiach dotyczacych nauki
jezyka obcego. Jedna z nich dotyczyta nauczania
pierwszego jezyka obcego, a druga wiazata sie
z naukg trzeciego jezyka. Jako moment rozpo-
czecia nauki drugiego jezyka obcego w Podstawie
programowej okreslono piata klase. Zgodnie z po-
stanowieniem Rady Ministerstwa Edukacji z 1995
roku, kazde dziecko powinno mie¢ mozliwos¢ opa-
nowania przynajmniej dwdch jezykdw obcych?.
Jest to zgodne z przyjeta w krajach Unii Europej-
skiej polityka nauczania jezykéw, ktora okresla,
ze nauczanie jezyka powinno sie rozpocza¢ na
bardzo wczesnym etapie, aby dzieci miaty czas
na przyswojenie jeszcze jednego jezyka na etapie
pdzniejszym. Niestety na Wegrzech nie zapewnio-
no odpowiednich warunkéw do wczesnoszkolnej
nauki jezyka obcego, bo nie objefa tego Podsta-
wa programowa. Ze strony rodzicow rosna jednak
oczekiwania dotyczace wczesnego nauczania je-
zyka obcego, ktérym staraja sie sprostac niekto-
re szkoty podstawowe, tworzac wiasne Programy
lokalne. Szkoty te przeznaczaja na nauke jezyka
dodatkowa liczbe godzin. W Podstawie programo-
wej nie wspiera sie jednak wczesnej nauki jezyka.
Nie ma w niej wyraznych zatozehn odnosnie od-

* Nyelvoktatds-politika a XXI. szdzadnak, 2. rész. (1994), NYELV*INFO, tom II, nr 5, s. 3-8.
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powiedniego wymiaru godzin nauczania jezyka,
zatem decyzje 0 rozpoczeciu wczesnego naucza-
nia drugiego jezyka podejmuje sie na szczeblu
lokalnym — samorzadéw i szkot.

Odnosnie nauczania drugiego jezyka obcego
w wegierskiej Podstawie programowej docenia sie
jego wage, lecz nie okresla niezbednych warunkow.
[nnymi stowy, nie przeznacza sie na realizacje tego
nauczania zadnych godzin lekcyjnych. W Podsta-
wie programowej stwierdza sie, ze drugi jezyk obcy,
ktérym moze by¢ facina albo inny dowolny jezyk,
nalezy wprowadza¢, gdy zaistnieja odpowiednie
ku temu okolicznoéci (Vagd 1999). Zatem te szkoty
podstawowe, ktore chciatyby nauczac drugiego jezy-
ka obcego, moga to czynic jedynie kosztem innych
przedmiotow szkolnych. Oznacza to, ze nauczaniu
drugiego jezyka obcego nalezy poswieci¢ pewien
odsetek catosci godzin lekcyjnych przeznaczonych
na wszystkie przedmioty. W Podstawie programo-
wej nie tworzy sie wiec sprzyjajacych warunkow
do nauczania drugiego jezyka obcego, ktore nadal
pozostaje kwestia niepewna.

= Nauczanie jezyka angielskiego
w wegierskich szkotach
podstawowych

Im wczesniej, tym lepiej?

Mozna przytoczy¢ wiele argumentéw na po-
parcie stwierdzenia, ze ,,im wczesniej, tym lepiej”.
Przede wszystkim w sprzyjajacych warunkach pod-
czas nauki jezyka obcego dzieci maja zazwyczaj
mniej zahamowan. tatwiej tez je zmotywowac
i sktoni¢ do aktywnosci, przedstawiajac materiat
jezykowy w sposéb atrakcyjny i zréznicowany. Po-
nadto, zwazywszy na hipoteze wieku krytycznego,
dzieci maja wieksza szanse nabycia lepszego ak-
centu i wyksztatcenia sprawnosci stuchania (Ca-
meron 2001). Co do drugiego argumentu warto
nadmieni¢, ze dzieci zazwyczaj odtwarzaja akcent
nauczyciela, co zwieksza wymagania przy ich na-
borze. Z drugiej strony nalezy wzia¢ pod uwage,
Zze pamie¢ matego ucznia jest relatywnie krotka,
a umiejetnos¢ wypowiadania sie i wiedza grama-
tyczna nie sa tak rozwiniete jak u dorostych. L. Ca-
meron twierdzi, ze nawet w sytuacji zanurzenia
w jezyk opanowanie sprawnosci wypowiadania sie
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i wiedzy gramatycznej nie jest az tak wielkie, jak
mozna by sie spodziewac (Cameron 2003).

Rozwoj wczesnoszkolnego nauczania jezyka
angielskiego, bo ten jezyk omawiam, to zjawisko,
ktére w obszarze nauczania jezyka angielskiego
nalezy traktowac powaznie. Nauka wczesnosz-
kolna w znacznym stopniu zalezy od dobrze wy-
szkolonych nauczycieli nauczania poczatkowego,
poniewaz wymaga duzej biegtosci i rozbudowa-
nych zasobow stownictwa. W takim przypadku
uczenie dzieci jezyka obcego moze, pod pewnymi
wzgledami, by¢ trudniejsze na poziomie podsta-
wowym niz na wyzszych poziomach. Ponadto suk-
ces wezesnoszkolnej nauki jezyka angielskiego nie
zawsze jest gwarantowany, bo dzieci zapamietuja
rézne ilosci materiatu jezykowego, a ich ptynnos¢
i pewnosc¢ siebie rozwijaja sie w réznym stopniu.
Podobnie dzieci maja rézne zdolnosci i w ré6znym
stopniu opanowane rézne umiejetnosci, od biegtych
w czytaniu i pisaniu do wymagajacych nauczenia
tych sprawnosci, co skutkuje nieréwnym pozio-
mem opanowanych umiejetnosci w jednej klasie
(Cameron 2003). Zatem nauczyciele zajmujacy sie
edukacja wczesnoszkolng musza reprezentowac
wysoki poziom znajomosci jezyka, a takze by¢ do-
brze wyksztatceni. Musza mie¢ petna swiadomos¢
sposobu myslenia i uczenia sie dzieci.

Waga wczesnoszkolnego nauczania jezyka an-
gielskiego lub jakiegokolwiek innego to sporny
temat. Istnieja argumenty za i przeciw. Wedtug
P Lightbown i N. Spady cel nauczania jezyka po-
winien by¢ precyzyjny. Jezeli chcemy, aby ucznio-
wie postugiwali sie jezykiem obcym jak ojczystym,
nalezy zacza¢ nauke na bardzo wczesnym etapie.
Z drugiej strony jezeli nauczanie jezyka ma stuzy¢
gtdwnie wyksztakceniu kompetencji komunikacyjnej,
wczesny start nie jest az tak konieczny, bo dzieci,
ktére rozpoczynaja nauke obcego jezyka pozniej,
réwniez moga odnosi¢ sukcesy w nauce (Light-
bown, Spada 1993). Aktualnym celem nauczania
jezykdw obcych na Wegrzech jest przygotowanie
uczniéw do uczestniczenia w dowolnej sytuagji
komunikacyjnej. Innymi stowy, priorytetem jest
umiejetno$¢ postugiwania sie jezykiem. Oznacza
to, ze celem nauki jezyka obcego powinno by¢
oczywiscie opanowanie samego jezyka, ale row-
niez (co moze wazniejsze) pozyskanie umiejetno-
$ci postugiwania sie nim, by za jego pomoca méc
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korzysta¢ z innych Zrodet wiedzy. Dobra znajomos¢
jezyka angielskiego lub innego jezyka obcego jest
kluczem do sukcesu w nauce albo pracy za grani-
ca. Reasumujac wiec, cel nauczania jezyka angiel-
skiego na Wegrzech niezupetnie wiaze sie z nauka
wczesnoszkolna, bo wiekszy nacisk wydaje sie by¢
potozony na wyksztatcenie kompetencji komuni-
kacyjnej, a nie uzyskanie ptynnosci zblizonej do
ptynnosci w jezyku ojczystym.

Wstepny etap nauczania jezyka angielskiego

Status nauczania jezyka angielskiego okreslono
w niemal wszystkich szkotach podstawowych na
Wegrzech, cho¢ istnieja znaczne réznice w organi-
zacji jego nauczania przez dyrekgje szkét, a takze
rézne s zdolnosci dzieci uczonych w jednej kla-
sie. W celu zbadania przebiegu nauczania jezyka
angielskiego i wczesnoszkolnego nauczania jezyka
angielskiego na Wegrzech przeprowadzitam ba-
danie ankietowe. Ankiety zostaty wystane do 25
szkot podstawowych w Gyér, 20 szkédt zgodzito
sie uczestniczy¢ w badaniu. Przy opracowywaniu
uzyskanych danych okazato sie, ze na niektére
pytania nie odpowiedziano we wiasciwy spo-
sob, a na niektére nie odpowiedziano w ogole.
Pierwsza grupa pytan dotyczyta wstepnego etapu
nauczania jezyka obcego ze wskazaniem na kla-
se, w ktorej to nauczanie sie rozpoczyna. Druga
grupa pytan badata rézne formy nauczania jezy-
ka angielskiego oraz zmiany, jakich dokonano od
czasu poprzedniego systemu nauczania jezykow
obcych. Trzecia grupa pytan dotyczyta wymiaru
godzin przeznaczonych na nauczanie jezyka an-
gielskiego, czyli liczby lekdji przeznaczonych w cia-
gu roku na te nauke. Ostatnia dotyczyfa rozwoju
sprawnosci jezykowych z gtéwnym naciskiem na
ksztatcenie sprawnosci czytania i pisania.

W ktérych klasach wprowadza sie naucza-
nie jezyka angielskiego?

Wedtug I. Vagé rywalizacja miedzy szkota-
mi podstawowymi na Wegrzech rozpoczeta sie
przed zmiana ustroju. Niektdre szkoty staraty sie
stworzy¢ swoj korzystny wizerunek, zapewniajac
nauczanie jezyka obcego w najmtodszych klasach
i przeznaczajac na nie wieksza liczbe godzin lek-
cyjnych (Vago 1999). W moich badania wykaza-
tam, Ze 40 proc. szkét wprowadza nauczanie jezy-

ka angielskiego w pierwszej klasie, a tylko jedna,
stosujac sie do zalecen Podstawy programowej, roz-
poczyna nauczanie jezyka obcego w klasie piatej.
Kolejny najczestszy rocznik, w ktorym wprowadza
sie nauczanie jezyka angielskiego to klasa trzecia
(36 proc.). Ponadto wiekszos¢ szkét (90 proc.) roz-
poczyna nauczanie jezyka angielskiego w pierw-
szym semestrze, a tylko 10 proc. w drugim (patrz
tabela 1). W efekcie pierwsze etapy nauczania
jezyka angielskiego tworza bardzo zréznicowany
obraz nawet w szkotach podstawowych jednego
z duzych miast na Wegrzech, co wskazuje, ze fak-
tyczne potrzeby ksztatcenia nie sa zgodne z zale-
ceniami wegierskiej Podstawy programowej.

Liczba 1. 2.

e szkgjr it Semestr it Semestr it
pierwsza 8 | 40 7 35 1 5
druga 1 5 1 5
trzecia 7 | 35 6 30 1 5
czwarta 3 15 3 15
piata 1 5 1 5
Razem 20 [100| 18 90 2 10

Tabela 1. Klasa, w ktdrej wprowadza sie nauczanie jezyka
angielskiego w szkotach podstawowych w Gy6r.

Kiedy szkoty wprowadzity obecny system na-
uczania jezyka angielskiego?

Aby dowiedzie¢ sie wiecej o poczatkach na-
uczania jezyka angielskiego w Gy6r, sprawdzitam
réwniez, w ktérych latach szkolnych wprowadzo-
no obecne systemy ksztatcenia. Okazato sie, ze
40 proc. szkdt podstawowych wprowadzito istnie-
jace systemy nauczania jezyka w okresie miedzy
zmiang ustroju (1990) a rokiem opublikowania
Podstawy programowej (1995). Co wiecej, takze
wczesnoszkolne nauczanie jezyka angielskiego byto
juz obecne w tym okresie, bo w 20 proc. szkot
istniat taki system nauczania. Spore rozbieznosci
istnieja takze w przypadku pozostatych szkot, ktd-
re zmienity swoj system nauczania jezyka angiel-
skiego po opublikowaniu Podstawy programowej.
Wyniki moich badan zdaja sie wiec potwierdzac,
ze niektdre szkoty podstawowe zmienity swoja
polityke nauczania jezyka angielskiego tuz po
zmianie ustroju (Vagoé 1999). Innymi stowy, zna-
czacy wptyw na obecny system nauczania jezyka
angielskiego miata nie tylko Podstawa programo-
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wa, ale takze zmieniona sytuacja szkot wynikaja-
ca z przemian politycznych.

Forma nauczania jezyka angielskiego i jej
Zmiany

Obecnie na Wegrzech nauczanie jezykéw ob-
cych prowadzi sie w réznych formach. Coraz po-
pularniejsze staje sie wprowadzanie jezyka obcego
w przedszkolach, do ktérych dzieci chodza w wieku
od 3 do 7 lat. Decyzje odnosnie szkét podstawo-
wych zazwyczaj zapadaja na szczeblu lokalnym,
czyli dyrekcja szkot okredla, w jakiej formie bedzie
prowadzi¢ nauczanie jezyka obcego. W sprzyjaja-
cych warunkach, jezeli rodzice oczekuja wczesno-
szkolnego nauczania jezyka angielskiego, mozliwe
jest nauczanie jednego, a czasem dwdch jezykdw
obcych od klasy pierwszej lub drugiej. Niektore
szkoty jednak rozpoczynaja nauczanie jezyka an-
gielskiego pozniej, w trzeciej, czwartej lub piatej
klasie, oraz rozrézniaja dwie formy jego nauczania.
Jedna z najpowszechniejszych form jest ogélny kurs
nauczania jezyka angielskiego. Dodatkowo istnie-
je nauczanie jezyka angielskiego w rozszerzonym
zakresie; szkoty przyjmujace te forme przeznaczaja
na uczenie jezyka obcego wieksza liczbe godzin
lekcyjnych dla konkretnych klas w zaleznosci od
roku nauczania. Ponadto niektére szkoty oferuja
uczniom mozliwos¢ uczestniczenia w nauce jezyka
w pozalekeyjnych kofach zainteresowan. Istnieja
wreszcie tak zwane dwujezyczne szkoty podstawo-
we, w ktérych dzieci ucza sie czesci przedmiotow
w jezyku angielskim. Jednakze liczba takich szkot
nie jest w tej chwili zbyt duza.

Druga grupa pytan w ankiecie badata rézne
formy nauczania jezyka angielskiego. W moim ba-
daniu zajmuije sie tylko jezykiem angielskim jako
przedmiotem szkolnym nauczanym w trzech réz-
nych formach: ogoIne nauczanie jezyka angielskie-
go, nauczanie jezyka angielskiego w rozszerzonym
zakresie i kota zainteresowan. Ogélne nauczanie
jezyka angielskiego jest najpowszechniejsza z tych
trzech form (90 proc.). Poza programowymi kur-
sami nauczania jezyka angielskiego 35 proc. szkét
podstawowych prowadzi takze kursy jezyka angiel-
skiego w rozszerzonym zakresie w réznych latach
nauki. Odnosnie kot zainteresowan, 85 proc. szkét
nie ma takiej formy nauczania jezyka obcego, ofe-
ruja ja trzy szkoty (patrz tabela 2).
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Rozszerzone Koto
nauczanie zainteresowan
Klasa b .

iczba | iczba |

szkot Yo szkot %
pierwsza 2 10 1 5
druga - - 1.5 7.5
trzecia 3 15 0,5 2,5
czwarta - - - -
piata 2 10 - -
brak tak1eJ formy 19 6l 17 85
nauczania
brak danych 1 5 -
Liczba szk6t 20 |100] 20 |100
ogbtem

Tabela 2. Szkoty podstawowe oferujace nauczanie je-
zyka angielskiego w rozszerzonym zakresie oraz kota
zainteresowan, oprocz kurséw tradycyjnych.

Badajac obecny system nauczania jezyka an-
gielskiego, fatwo zauwazy¢, ze nastapito kilka
zmian w stosunku do poprzedniego systemu. Po
pierwsze, w przypadku ogélnych kurséw jezyka
angielskiego czes¢ szkét podstawowych przyspie-
szyta moment wprowadzenia nauki, zapewne
w wyniku rosnacych oczekiwan rodzicéw nale-
gajacych na wczesny poczatek nauki jezyka lub
tez majac na celu przyciagniecie wiekszej liczby
uczniéw. Zmiany dotychczasowe] polityki na-
uczania jezyka w przeciwnym kierunku dokonaty
dwie szkoty, opdzniajac wprowadzenie nauczania
jezyka angielskiego. Pie¢ szkét nie wprowadzito
zadnych zmian. Po drugie, jesli chodzi o kursy je-
zyka angielskiego w rozszerzonym zakresie, w jed-
nej szkole przyspieszono moment wprowadzenia
nauki, a w dwdch nie dokonano zmian. Z kolei
20 proc. szkdt wprowadzito te forme nauczania
po raz pierwszy. | wreszcie w przypadku kot zain-
teresowan, 7,5 proc. szkot podstawowych rozpo-
czyna takie zajecia jezyka angielskiego w starszych
klasach, 2,5 proc. nie dokonato zadnych zmian,
dwie szkoty nie prowadza juz tej formy nauczania,
a pojawita sie ona w jednej szkole (patrz tabela 3).
O znacznych réznicach miedzy poszczegdlnymi
szkotami swiadcza nie tylko formy nauczania je-
zyka angielskiego, ale takze zmiany, ktére nasta-
pity w ciagu ostatniego dziesieciolecia.
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e .Ogc')lne na'ucza.nie Rc.)zszerzone.nauganie Kolo zainteresowa
caue fele aiia e Je'zyka ang,le[sklego Je.zyka anslelsklego . /
Liczba szkot % Liczba szkot % Liczba szkot %
przyspieszona 3 15 1 5
opo6zniona 2 10 1.5 7,5
niezmieniona 5 25 2 10 0,5 2,5
nie ma juz tej formy nauczania -2 -10
pojawita sie ta forma nauczania 4 20 1 5
brak tej formy nauczania 12 60 17 85
brak danych 10 50 1 5
Ogdtem 20 100 20 100 20 100

Tabela 3. Obecny system nauczania jezyka angielskiego po zmianach w programach lokalnych.

Liczba lekcji w ciagu roku

Sukces nauki obcego jezyka zalezy od kilku
czynnikéw. Niekiedy wazna bywa ilos¢ czasu po-
Swiecona nauce, zatem nalezy wzia¢ pod uwa-
ge liczbe lekcji przeznaczonych na nauke jezyka.
Podstawa programowa zawiera pewne zatozenia
dotyczace minimalnej i maksymalnej liczby lek-
¢ji tygodniowo. Jednakze ostateczna decyzja od-
nosnie wymiaru godzin nauczania jezyka nalezy
zawsze do konkretnej szkoty podstawowej, kto-
ra postanawia, czy wykorzysta¢ maksymalna, czy
minimalna liczbe lekcji tygodniowo. Co wiecej,

jesli w szkole prowadzi sie kurs rozszerzony jezy-
ka angielskiego, liczba lekdji jest zazwyczaj wyz-
sza niz w przypadku kursu ogélnego. Z mojego
badania wynika, ze w kolejnych latach nauczania
stale przybywa liczby lekgji. Istnieje rowniez duze
zroznicowanie w liczbach lekcji przeznaczonych
na nauke drugiego jezyka miedzy réznymi forma-
mi nauczania. Ponadto czas przeznaczony na na-
uke jezyka w roznych klasach (latach nauczania)
jest takze bardzo zréznicowany (patrz tabela 4).
Takie rozbieznosci moga spowodowac problemy
u dzieci, ktore chca zmienic szkote.

Klasa Ogélne nauczanie jezyka angielskiego NEVEEITS) 2.2 agiﬁtgfgo W rozszerzonym
minimalnie maksymalnie | minimalnie maksymalnie
pierwsza 37/38 74 37 148!
druga 37/38 74 37 148!
trzecia 36/37 7274 111/114 ? 111 ?
czwarta 7274 93/111/114 148 111 148
piata 74 108/111/130/148 185 144/148 200
sz6sta 74 108/111 148 144/148 200
siodma 74 111 185 144/148 200
O6sma 74 111 144 160
Tabela 4. Liczba lekcji w ciagu roku przeznaczona na nauczanie jezyka angielskiego.
Wyjasnienia:
Liczba lekeji w ciagu roku 36-38 | 72-74 | 108-114 | (130) | 144-148 | (160)| 185 | 200
Liczba lekeji w ciagu tygodnia 1 2 3 (3.5) 4 45| 5 |(55)

Nie zawsze fatwo jest okresli¢ zwiazek miedzy
dtugoscia czasu poswieconego na nauke drugiego
jezyka a sukcesem w opanowaniu go. Wydaje sie
logiczne, ze moga one wzajemnie na siebie wpty-
wac, ale poniewaz powszechnie przyjmuije sie, ze

starsi uczniowie ucza sie szybciej niz mtodsi, za-
leznos¢ te mozna kwestionowac. Wedtug P Light-
bown i N. Spady nalezy najpierw okresli¢, ile
czasu potrzeba do nauczenia sie drugiego jezyka.
Argumentuja one, ze jedna lub dwie godziny ty-
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godniowo — nawet kursu dla dzieci - to za mato,
aby nauczanie jezyka angielskiego doprowadzito
do bardzo zaawansowanego poziomu wypowiedzi
w drugim jezyku (Lightbown, Spada 1993). Zatem
przy podejmowaniu decyzji nalezy uwzglednic cel
uczenia jezyka. Dtugosc¢ czasu przeznaczonego na
nauke jezyka nie zawsze wiec stanowi kluczowy
czynnik osiagnietego sukcesu. Moze natomiast
stworzy¢ nierowne szanse dla dzieci uczeszczaja-
cych do réznych szkét podstawowych. To z kolei
doprowadza do probleméw w przypadku zmiany
szkoty z jakiegokolwiek powodu.

Rozwijanie sprawnosci

Rozwijanie sprawnosci to jeden z najszerzej
dyskutowanych tematéw zwiazanych z nauczaniem
jezyka angielskiego na Wegrzech — czy zaczynac
nauczanie jezyka obcego od wprowadzania jedy-
nie sprawnosci moéwienia, czy uczy¢ jednoczesnie
czterech sprawnosci, niezaleznie od tego, w ktorej
klasie rozpoczyna sie nauczanie. Przy nauce jezy-
ka obcego nalezy na poczatku uwzgledni¢ réznice
w systemie grafemoéw i fonemdw jezyka ojczystego
oraz drugiego jezyka. Ponadto, zwkaszcza w przy-
padku wczesnoszkolnego nauczania jezyka angiel-
skiego, nalezy pamietac, ze sprawnosci czytania
i pisania u dzieci nie sa w petni rozwiniete. Dla
dzieci czytanie i pisanie nie sa proste ani naturalne,
szczegblnie w obcym jezyku. Dlatego moga miec
klopoty z dekodowaniem jezyka. Wedtug L. Ca-
meron mozliwosci nauki jezyka bywaja znacznie
ograniczone wymogami zwiazanymi z czytaniem
i pisaniem, mimo ze we wczesnoszkolnym naucza-
niu jezyka angielskiego powinno sie bardziej wy-
korzystywac jezyk mowiony. Jezeli dzieci osiagna
pewien poziom w opanowaniu sprawnosci czytania
i pisania w jezyku ojczystym —w wieku okofo dzie-
wieciu lat — sprawnoéci te moga nawet wspomaoc
nauke jezyka obcego (Cameron 2003).

Odpowiedzi na ostatnia grupe pytan dotycza-
cych rozwijania sprawnosci w nauczaniu jezyka
angielskiego wykazuja, ze 5 proc. szkét podstawo-
wych rozpoczyna nauke czytania i pisania w klasie
pierwszej, kolejne 35 proc. w drugiej klasie. W kla-
sie trzeciej 80 proc. szkot podstawowych uczy czy-
tania i pisania po angielsku, a 100 proc. w klasie
czwartej. Ogdlnie istnieje staty wzrost wskaznikow
liczbowych, potwierdzajacy, ze 60 proc. szkdt pod-
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stawowych rozpoczyna wprowadzanie sprawnosci
Czytania i pisania we wasciwym czasie, czyli gdy
dzieci osiagaja wiek miedzy dziewiec a dziesiec lat.
Z drugiej strony 40 proc. szkét nalega na wezesne
rozwijanie sprawnosci czytania i pisania. W efekcie
moga pojawiac sie dzieci z problemami w zakresie
czytania i pisania w jezyku obcym, wymagajace za-
je¢ wyréwnawczych. W zwiazku z tym poprositam
nauczycieli jezykow o oszacowanie liczby uczniow,
ktérzy moga potrzebowac tego rodzaju dodatko-
wej pomocy. Okazato sie, ze 9,5 proc. dzieci mia-
to trudnosci z czytaniem i pisaniem po angielsku
(patrz tabela 5). Moim zdaniem jest to wysoki od-
setek i nie mozna go lekcewazy¢. Ponadto okazuje
sie, ze 55 proc. szkdf nie $wiadczy dla takich dzieci
zadnej pomocy. Pozostate szkoty prowadza zajecia
wyréwnawcze lub pomagaja dzieciom, zadajac im
dodatkowe zadania, jak przepisywanie, dyktanda,
gtosne czytanie, tworzenie stow lub zdan itp. Warto
wiec pamietac, ze rozwijanie sprawnosci czytania
i pisania w jezyku obcym wymaga szczegélnej uwa-
gi. O ile niemal wszystkie dzieci moga nauczyc sie
mowic po angielsku, nie wszystkim z nich bedzie
fatwo czytac i pisa¢ w tym jezyku. Dlatego beda
potrzebowaty dodatkowych lekgji z jezyka, ktore
nie zawsze s3 oferowane.

Klasa l % Ls‘zclfgf 1| ?fn‘z
pierwsza|  204/10| 4.9 4 1212 8
druga 206/22 10,7 5 13]1 9
trzecia 450/46 | 10,2 12/13 grup| 3| 1| 16
czwarta 339/31] 9,1 10 |9 19
piata 160/21 |13 6 |2]|12] 20
szosta 72[7| 9,7 3 [2|15] 20
siodma 50/5 |10 2 | 2|16] 20
6sma 30/2| 6.6 2 | 5]13] 20
Ogotem | 1511/144| 9,5 20

Tabela 5. Odsetek uczniéw majacych problemy z czy-
taniem i pisaniem.

Wyjasnienia:

I kolumna pokazuje odsetek uczniéw majacych problemy
z czytaniem i pisaniem w okreslonej liczbie szkét.

[l kolumna pokazuje liczbe szkét, ktore nie wykazaty
takich uczniow.

[l kolumna pokazuje liczbe szkot, ktore nie przeka-
zaty danych.
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= Whnioski

Od czasu przemian ustrojowych w nauczaniu
jezyka angielskiego na Wegrzech wiele sie zmie-
nito, a Podstawa programowa wraz z Programami
ramowymi pomogta opracowac Programy lokalne
dla szkét podstawowych. Powyzsze dane pokazu-
ja, ze obraz nauczania jezyka angielskiego w sek-
torze szkolnictwa podstawowego jest zarowno
zréznicowany, jak i chaotyczny. Na jego zrozni-
cowanie skfadaja sie rézne mozliwosci momentu
rozpoczecia nauki oraz formy nauczania. Bywa
chaotyczny, wiec rodzice powinni by¢ $wiadomi
wybieranej formy nauczania, ktéra zawsze zalezy
od konkretnej szkoty. Ponadto, szczegélnie w od-
niesieniu do nauczania jezyka angielskiego, moz-
na czasem miec wrazenie, ze istnieje rozbieznos¢
miedzy oczekiwaniami, zadaniami oraz potrze-
bami rodzicow i dzieci a decyzjami rzadu. Propo-
zycje Podstawy programowej sa rekomendacjami
- rzeczywiste decyzje bowiem zawsze zapada-
ja na szczeblu lokalnym. Wtedy uwzglednia sie
potrzeby konkretnych grup dzieci, wprowadza-

%

Cenriny Osrodek.
nalenia Nauczycil

Edukacja elementarna

jac albo ogolna nauke jezyka angielskiego, albo
w rozszerzonym zakresie. W razie potrzeby two-
rzy sie tez lekcje wyrownawcze. Wida¢ wiec, ze
nastapity pozytywne zmiany sprzyjajace sytuagji
nauczania jezyka angielskiego na Wegrzech, ale
trzeba jeszcze inicjowac wiele dziatan, aby byfa
ona satysfakcjonujaca dla wszystkich.
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Wydawnictwa CODN proponuja

Podstawy teoretyczne — wybrane zagadnienia (wznowienie)

pod red. prof. dr hab. Krystyny Lubomirskiej

Edukacja elementarna obejmuje swoim zainteresowaniem
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym (dzieci
z klas I-ll). Rozwazania nad koncepcjg catosciowego ujecia

Edukacja
elementarna

Podstawy feorefyczne —wybrane zagadnienia

edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej sprzyja¢ moga

utrzymaniu ciggtosci pracy pedagogicznej z dzie¢mi w tym ) Q
wieku oraz odpowiedniosci stosowanych metod do specyfiki

rozwojowej dzieci, jak i ich potrzeby uczenia sie. (...) %

W dobie wspoétczesnej obraz edukacji matego dziecka ulega

przemianom. Potrzeba uznania cztowieka za warto$¢ autono-
micznga, wzrost wartosci jego Swiata wewnetrznego, znacze-
nie interakcji miedzyludzkich, obraz rozwijajacego sie dziecka,

Pod redakciq navkowq prof. dr hab. Krystyny Lubornirskie|

jego potrzeb i mozliwosci prowadzg do zastanowienia sie nad procesem wychowania. Takich
refleksji dostarczy¢ moze lektura niniejszego zeszytu Edukacji elementarnej.
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Z doswiadczen nauczycieli

Przedszkole, szkota podstawowa,

gimnazjum

Ewa Dziewierz'
Krakow

Sposohy na powtdrzenia dla dzieci przedszkolnych
i uczniow szkoty podstawowej

Powtarzanie jest matka wiedzy — to powie-
dzenie jest prawdziwe takze w przypadku je-
zyka obcego. Aby jednak byto skuteczne, a nie
byto jedynie mechanicznym narzedziem nauki,
trzeba stosowac rozne sposoby. Powtarzanie
nie zawsze musi by¢ planowane, przy okazji
poznawania i ¢wiczenia kazdego zagadnienia
przypomina sie najczesciej takze inne elementy
jezyka, np. uczac sie nazw liczebnikow i liczac
przedmioty, przypominamy sobie jednoczesnie
nazwy tych przedmiotow. Czasem jednak pla-
nujemy lekcje powtorzeniowe, gdy konczymy
prace z dana czescia materiatu (zazwyczaj jest
to rozdziat), po pierwszym semestrze i pod ko-
niec roku szkolnego.

Propozycje ¢wiczen, ktére zgromadzitam,
w duZzej mierze nie s3 mojego autorstwa, znam
je z literatury, szkolen metodycznych i od innych
nauczycieli. Czes¢ ¢wiczen zmodyfikowatam badz
tez dostosowatam do danej grupy wiekowej, do-
datam swéj komentarz, niektore to (prawdopo-
dobnie) moje pomysty, tzn. przynajmniej do tej
pory nie spotkatam sie z nimi w literaturze ani
tez w zadnym innym miejscu. Wszystkie je ze-
bratam w jednym miejscu i uporzadkowatam.
Zrobitam to przede wszystkim na wiasny uzy-
tek, aby méc po nie siegna¢ w razie potrzeby,
ale pdzniej postanowitam udostepnic je takze
innym nauczycielom.

Propozycje dila miodszych

dzieci
Dzieci przedszkolne oraz klasy 0-1ll szkoly
podstawowej

Miniprojekty, np. M¢j ulubiony rozdziat, Roz-
dziat... - stownictwo lub Co zapamietatem z pierw-
szego semestru/catego roku. Dzieci przedstawiaja
graficznie (za pomoca rysunku lub innej techni-
ki plastycznej, takze przestrzennie) zapamietane
stownictwo z danego zakresu. Dzieci szeicio-,
siedmioletnie moga dopasowywac wydrukowane
napisy do obiektow wedtug podanego wzoru sa-
modzielnie lub przy pomocy nauczyciela (dziecko
wymawia stowo, nauczyciel podaje odpowiedni
wyraz). Nieco starsze dzieci moga same dopa-
sowywac wydrukowane wyrazy lub podpisywac
obrazki recznie. Jesli dzieci wykonuja projekty na
pojedynczych kartkach, nauczyciel moze powie-
si¢ je na wystawie lub wykonac z nich ksiazeczke.
Uczniowie moga tez wykonywac¢ (wspélnie lub
indywidualnie) stowniczki obrazkowe w formie
ksiazeczki do danego rozdziatu lub systematycznie
do wszystkich rozdziatéw podrecznika.

Ksiazeczki do historyjek. Najpierw nauczyciel
przypomina dzieciom poznang historyjke obraz-
kowa, nastepnie dzieci odgrywaja ja oraz wyko-
nuja poszczegdlne ilustracje, z ktorych zostanie

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 162 w Krakowie.
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zrobiona ksiazeczka. Na koniec nauczyciel moze
jeszcze raz odczytac historyjke. Zamiast trady-
cyjnego potaczenia poszczegdlnych kartek leza-
cych jedna na drugiej, mozna sklei¢ je utozone
w szeregu, do obu koAcdw przyklei¢ puste kart-
ki, nawina¢ na rolki od papierowych recznikéw
kuchennych i przewija¢ w ,telewizorku” wyko-
nanym z pudetka?.

[ e 0 e B s ) ey e

e ==t = =

Spiewanie poznanych piosenek. Piosenki moz-
na spiewac wspélnie, z podziatem na grupy (po-
szczegblne rzedy, dziewczynki i chtopcy) lub in-
dywidualnie. Grupy moga $piewac na przemian:
jesli danej grupie uda sie zaspiewac nastepny
fragment piosenki (lub jesli piosenka sie skoAczy-
ta fragment innej), otrzymuje punkt. Po pierw-
szym semestrze, a jeszcze lepiej pod koniec roku
szkolnego warto zorganizowac festiwal piosenki
(na poziomie danej klasy).

Losowanie obrazkow/napisdw. Dzieci losuja
(indywidualnie lub w druzynach) obrazek z ze-
stawu zawierajacego stownictwo danego zakresu,
nazywaja przedstawiony element, a w przypad-
ku napisu odczytuja. Za prawidtowa odpowiedz
otrzymuja punkt.

Co ja rysuje? Nauczyciel (pézniej moze to byc
wybrane dziecko) rysuje na tablicy wybrany obiekt,
uczniowie w trakcie tej czynnosci prébuja odgad-
nac, co przedstawia rysunek.

Dziesig¢ pytan. Nauczyciel przyczepia karte ob-
razkiem zwréconym do tablicy (musi by¢ to rze-
czownik). Dzieci staraja sie odgadnac stowo, moga
zadawad pytania, np. Czy to jest przedmiot?, Czy
to jest duze?, Czy to jest czarne?, Czy to jest kwadra-

towe?, Czy to jest zabawka?, Czy to jest lalka?, na
ktore nauczyciel moze odpowiedziec tak lub nie.
W klasycznej wersji zabawy mozna zada¢ tylko
dziesie¢ pytan, ale na poczatku lepiej umowic sie,
Ze pytania sa zadawane az do skutku.

Wskazywanie obrazkéw/napisow. Wybrane
dziecko (lub wszystkie) wskazuje obrazek ilustru-
jacy stowo wypowiedziane przez nauczyciela. Ob-
razki moga leze¢ na podtodze, wisie¢ na tablicy
albo by¢ przyczepione do scian za pomoca masy
mocujacej.

Inna propozycja jest gtuchy telefon. Dzieci po
cichu przekazuja sobie stowo podane przez na-
uczyciela, a ostatnie z nich wskazuje odpowiedni
obrazek. Za kazdym razem ostatnie dziecko prze-
chodzi na poczatek szeregu. Mozna takze grac
w te gre w druzynach, wtedy uczniowie siedza
w dwdch rzedach, na poczatku kazdego rzedu
w pewnej odlegtosci znajduje sie ten sam zestaw
stownictwa. Nauczyciel szepce ostatnim osobom
w rzedach to samo stowo, na dany znak przeka-
zUja go sobie szeptem w druzynach, a pierwsza
osoba z rzedu biegnie do obrazkéw i podnosi od-
powiedni. Ktéra druzyna zrobi to szybciej, otrzy-
muje punkt. W nastepnej kolejce dziecko, ktére
wskazywato obrazek, idzie na koniec swojego
rzedu. W przypadku dzieci potrafigcych czytac
zamiast obrazkéw moga by¢ napisy.

Gry planszowe. \W najprostszej wersji gra plan-
szowa powstaje przez utozenie na podtodze obraz-
kéw reprezentujacych stownictwo z danego zakre-
su. Gra moze mie¢ poczatek i koniec, ale wedtug
mnie jest lepiej, jesli jest zamknieta, gdyz nauczy-
ciel moze ja przerwa¢ w wybranym momencie.
Dzieci rzucaja kostka, wypowiadaja liczbe oczek
(w jezyku obcym) i odliczaja pola. Maja za zada-
nie wypowiedzie¢ nazwe obiektu narysowanego
na obrazku, za co otrzymuja punkt (np. kartonik).
W przypadku wiekszej liczby dzieci mozna grac
w druzynach. Gre taka mozna przeprowadzi¢, ma-
jac do dyspozycji zaledwie szes¢ obrazkéw. Lepiej,
aby dzieci (szczeg6lnie mtodsze) mogty wybrac
strone, od ktorej zaczna odliczanie, tak aby zwiek-
szy¢ ich szanse na prawidtowa odpowied?, a przy

Rysunki sa wykonane przez Ewe Dziewierz.
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okazji rozwija¢ myslenie. Uczniowie moga wyko-
nac poszczegolne obrazki, ale tylko jesli mamy
pewnos¢, ze beda one czytelne. Dzieci moga tez
gra¢ w parach, jesli dysponuja wiasnym zesta-
wem obrazkéw, lub nawet zaprojektowacd whas-
ne gry, zapetniajac pola w dostarczonym przez
nauczyciela schemacie narysowanymi przez sie-
bie obrazkami. Gdy uczniowie nabiorg wprawy,
warto wprowadzi¢ kilka dodatkowych zasad, np.
dodatkowy rzut kostka, utrata kolejki, cofniecie
sie o kilka pél lub do pola startu albo przesunie-
cie pionka do przodu o kilka pol.

Kostki. Podstawowym elementem tej prostej gry
jest rzut kostka i nazwanie obiektu (lub przeczyta-
nie wyrazu), ktéry znajduje sie na jej gérnym polu.
Taka kostke mozna wykonac¢, naklejajac wybrane
obrazki tasma klejaca na duza plastikowa kostke
do gry, po skonczonej zabawie mozna je odklei¢
i ponownie wykorzystac kostke. Inna propozycja
jest wykonywanie kostek z papieru do poszcze-
gbInych rozdziatéw podrecznika oraz kostki ogél-
nej z liczbami oznaczajacymi numery rozdziatow.
Dziecko rzuca najpierw kostka ogélna, a nastep-
nie odpowiadajaca danemu rozdziatowi i nazywa
dany obiekt. Ta zabawa nadaje sie najbardziej dla
dzieci przedszkolnych, gdyz liczba stéw do powto-
rzenia jest ograniczona do szesciu.

Snap. Dzieci moga gra¢ w parach lub matych gru-
pach. Kazde dziecko ma taki sam zestaw kart ze
stownictwem z danego zakresu utozonych przed
soba obrazkami do dotu na kupce (w innej wersji
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obok siebie). Na sygnat nauczyciela dzieci réwno-
cze$nie powinny odkry¢ pierwsza karte ze swoje-
go stosiku (w innej wersji dowolna). Jesli ktores
z nich zauwazy, ze dwie lub wiecej kart sa takie
same, powinno jak najszybciej nazwac dany ob-
razek — wtedy zabiera karty i odkfada je na bok.
W przypadku gry w grupach trzyosobowych [ub
wiekszych moze sie zdarzy¢, ze nie wszystkie jed-
nakowe karty zostaty zebrane w jednej kolejce.
Jedli w nastepnej kolejce pojawi sie jedna karta
do kompletu, ma do niej prawo to dziecko, ktore
posiada juz zestaw (dwie lub wiecej) takich kart
(musi wypowiedzie¢ nazwe obrazka), jesli zas
pojawi sie wiecej niz jedna taka karta, zabiera
je ten uczestnik, ktory pierwszy wypowie nazwe
obrazka. Na koncu gry podlicza sie karty, ktore
zdobyty poszczegolne dzieci.

Propozycje dla starszych

dzieci
Klasy IV-VI szkotly podstawowej

Projekty. Starsze dzieci moga wykonywac bar-
dziej skomplikowane, wyspecjalizowane i zaawan-
sowane projekty, bardziej samodzielnie, takze
w domu. tatwiej wprowadzi¢ w ich przypadku
prace w grupach, a kazda z nich moze praco-
wac nad danym tematem w odmienny sposéb
(nad innym obszarem wiedzy lub inna technika).
Réwniez prezentacja projektu moze by¢ bardziej
rozbudowana: nie musi to by¢ jedynie ekspozy-
Cja, ale takze opis i pokaz, prezentacja muzycz-
na, ruchowa itd.

Krzyzowki. Uczniowie maja za zadanie utozy¢
krzyzoéwke z wyrazéw, ktére pojawity sie w danym
zakresie tematycznym. Krzyzéwki moga przybierac
rozne formy graficzne. Nauczyciel podaje hasto
(rozwiazanie), do ktorego dzieci dopisuja wyra-
zy, lub uczniowie uktadaja cata krzyzéwke sami.
Bardziej zaawansowani jezykowo wymyslaja de-
finicje poszczegdlnych wyrazéw i umieszczaja je
pod pusta krzyzowka, wymieniaja sie z kolega
i rozwiazuja wzajemnie swoje krzyzowki. Mniej
zaawansowani ilustruja wyrazy graficznie lub ru-
chowo. Dzieci moga uktadac krzyzéwki indywi-
dualnie, w parach, matych grupach lub zbiorowo
na tablicy. Pracujac w parach, wspélnie wymy-
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Slaja wyrazy lub podaja je na przemian. Wtedy
podanie wyrazu jest punktowane, punkty moga
by¢ takze przyznawane za poszczegolne litery,
np. samogtoska — 1 punkt, spétgtoska — 2 punkty.
Zaawansowana forma tej gry jest Scrabble, ktére
takze mozna wykorzystac.

[ -

’ I

[ ] L] [ ]

Wisielec. Jest to powszechnie znana gra, w kto-
rej chodzi o odgadniecie wyrazu. Nauczyciel (lub
wybrany uczen) wymysla wyraz (moze podac jego
kategorie) i rysuje na tablicy tyle poziomych kre-
sek, ile wyraz ma liter. Pozostate dzieci (indywidu-
alnie lub w druzynach) zgaduja po jednej literze,
moga tez prébowac odgadnac hasto. Jesli podana
litera znajduje sie w wyrazie, nauczyciel wpisuje
ja w odpowiednie miejsce, jesli nie, rysuje jedna
z kilku mozliwych kresek, tak aby powstat obrazek
wisielca. Jedli dzieciom uda sie odgadna¢ hasto,
zanim obrazek zostanie ukonczony, wygrywaja
(w przypadku rywalizacji miedzydruzynowej wy-
grywa dany zespo6f). Zamiast rysowania wisielca
(szczegolnie w przypadku zaawansowanych je-

zykowo miodszych dzieci) proponuje ludzika za
kratkami (w wiezieniu).

O

~

Gry planszowe. Starsze dzieci moga projektowac
i rozgrywac whasne gry, a takze modyfikowac poda-
ne przez nauczyciela zasady, a nawet wprowadza¢
swoje whasne. Na poszczegdlnych polach moga na-
dal odgadywac nazwy obiektéw przedstawionych
w formie rysunku, ale takze odpowiadac na pyta-
nia, zadawac je albo rozwiazywac zagadki.

Kalambury. To znana i lubiana przez dzieci gra
polegajaca na przedstawianiu za pomoca ruchéw
badz rysowania na tablicy hasta bez wydawania
dzwiekow. Uczestnicy (cztonkowie druzyny przed-
stawiajacego lub indywidualni uczniowie) odga-
duja hasta i otrzymuja punkty.

Ttumaczenie. Uczen losuje z kapelusza (kubecz-
ka, woreczka) karteczke z wyrazem (zdaniem)
w jezyku obcym (lub rodzimym) i thumaczy go
na drugi jezyk. Losowanie moze by¢ elementem
gry w kalambury.

(sierpien 2008)

Marzena Markowicz'
Ustka

45 Minute Halloween Party

Halloween to Swieto, ktore szczegblnie podoba
sie dzieciom. Nigdy nie zajmie miejsca polskiego,

jakze rodzinnego dnia Wszystkich Swietych, ale jest

waznym elementem kultury krajow anglojezycznych

' Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 2 w Ustce.
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i warto je obchodzi¢. Thumaczac uczniom, zwhaszcza
miodszych klas szkoty podstawowej, odmiennos¢
sasiadujacych w kalendarzu swiat wywodzacych
sie z innych tradycji, starajmy sie nie wartoscio-
wacd, bo przeciez nie o to chodzi.

Przez pierwsze lata pracy czytatam z uczniami
historie Halloween, rozwiazywalismy takze krzy-
z6wki i zadania proponowane przez podreczni-
ki. Zauwazatam jednak, ze uczniowie niewiele
zapamietuja i sie nudza. Ksiazka Agathy Christie
Halloween party i przecudowny Poirot zainspiro-
wali mnie do zorganizowania 45 Minute Hallo-
ween Party.

Przy przyciemnionych roletami oknach orga-
nizujemy kilka stanowisk z r6znymi typowymi dla
Halloween party grami. Przy kazdym stanowisku
staje osoba odpowiedzialna i jednoczesnie pro-
wadzaca dang gre. Osoby te wybieramy wsréd
chetnych i wtajemniczamy kilka dni przed plano-
wana lekcja. Dla uzyskania lepszego efektu kazde
stanowisko mozna przykry¢ ciemnym obrusem.
Stanowisk nie moze by¢ za duzo, bo 45 minut
nieztej zabawy mija niepostrzezenie szybko, a kaz-
dy chciatby doswiadczy¢ wszystkiego. Uczniowie
moga przechodzi¢ stanowiska w parach badz
matych grupkach, zdobywa¢ punkty i na koniec
w miare mozliwosci stodkie nagrody.

Wszelkie pomysty na halloweenowe gry mo-
zemy znalez¢ na stronach internetowych propo-
nujacych przyktadowo organizacje imprez hallo-
weenowych w Wielkiej Brytanii.

Oto propozycje stanowisk:

Pumpkin bowling

Duza butelke po wodzie mineralnej napetniamy
do potowy piaskiem, tak aby stabilnie stata na
podtodze i nie data sie tatwo przewrécic. Zakia-
damy na nig kawatek biatej tkaniny z otworami
lub malujemy na biato. To bedzie nasz duszek.
Uczniowie maja za zadanie dorzuci¢ do ducha
trzy lub wiecej matych dyn (czesto sa hodowa-
ne przez dziatkowcow, a dzieci chetnie je przy-
niosa). Dookota duszka mozemy oznaczy¢ kreda
strefy i przypisane im punkty, im blizej butelki,
tym wiecej punktow.

Cotton-ball scoop

Duza miske wypetniamy matymi kulkami zro-
bionymi z waty. Kazdy uczestnik gry otrzymuje
tyzeczke i uzywa jej do wyjecia jak najwiekszej
liczby kulek w ciagu minuty. Warunek dodatko-
wy — nie uzywamy rak.

Pin the nose

Powszechnie znana gra polegajaca na dopinaniu
nosa do narysowanej na duzym kartonie dyni (nose
on the Jack-o-Lantern), ogonka do jabtka (stem on
the apple), kapelusza do stracha na wréble (hat
on the scarecrow). Wariacji jest wiele. Dodatkowy
warunek: zakrywamy oczy uczniom dopinajacym
brakujace elementy.

Apple bobbing

Zabawa wzbudzajaca najwiecej emocji. Niektore
klasy bawia sie w nig cata lekcje i nadal im mato.
Do duzej miski z woda wrzucamy kilka jabtek.
Uczniowie towia je bez uzywania rak. Przygotuj-
my papierowe reczniki i ze wzgledéw higienicz-
nych zmieniajmy czesto wode. Zwycieza ten, kto
szybciej ztowi jabtko. Przyda sie stoper.

Jesli nie mamy mozliwosci podziatu klasy,
bo jest zbyt duza lub jest to zastepstwo, pole-
cam przeprowadzenie gier pin the nose i apple
bobbing. Beda idealnie pasowaty. Oprocz nich
proponuje rowniez:

Spooky walk

Przyjemna gra, w ktora dzieci, zwtaszcza te mtod-
sze, uwielbiaja grac. Przygotowujemy wyciete
z kartonu symbole Halloween, czyli dynie, cza-
rownice, ducha, miotte, stracha na wréble itp. Na
kazdym symbolu mozna zapisac jego nazwe du-
zymi literami. Potrzebujemy tyle symboli, ile jest
dzieci bioracych udziat w grze. Rozktadamy karty
na podtodze. Przygotowujemy réwniez straszna
piosenke, np. Who's afraid of big black spiders??.
Uczniowie tancza naokoto symboli. W pewnej
chwili zatrzymujemy melodie, uczniowie kamie-
nieja przy najblizszym obrazku. Wtedy nauczyciel
wyjmuje z kapelusza wiedzmy jeden los, na ktorym
jest zapisana nazwa symbolu Halloween. Ten, kto

2B. Abbs, D. Webster, A. Worrall, S. Malpas (1997), The Music Box, Longman, s. 12.
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stoi obok niego, konczy gre. Zabawa przypomina
troche polska gre z muzyka i krzestami.

Pass the apple

W tej zabawie ustawiamy uczniow w dwéch ko-
lumnach. Ich zadanie polega na przekazywaniu
jabtka lub matej dyni osobie, ktéra stoi za nimi.
Jabtko trzymaja pod broda i przekazuja nastepnej
osobie bez uzywania rak. Wygrywa druzyna, kto-
rej jako pierwszej uda sie wyscig bez upuszczenia
jabtka na podtoge. Jezeli jabtko spadnie, druzyna
zaczyna przekazywanie od poczatku.

Memory game

Przygotowujemy 20 kartonikéw wielkodci A3. Na
10 rysujemy lub przyklejamy obrazki przedstawia-
jace symbole Halloween, a na 10 zapisujemy duzy-
mi literami ich nazwy. Tak przygotowane kartoniki
tasujemy i numerujemy na zewnetrznej stronie.
Przyczepiamy do tablicy za pomoca magneséw
wszystkie kartki (tak aby byty widoczne tylko nu-
merki). Dzielimy klase na trzy zespoty. Zadaniem

uczniéw bedzie odgadniecie jak najwiekszej liczby
par. Liderzy grup po konsultacji z catym zespotem
dokonuja wyboru. Nauczyciel odkrywa wybrane
karty. Jezeli uczniowie odnajda pare, druzynie jest
przyznawany punkt, a kartoniki pozostaja odkry-
te, jezeli im sie nie uda, zakrywamy karty i zga-
duje nastepna grupa. W tej zabawie potaczymy
przyjemne z pozytecznym, gdyz podczas zabawy
dzieci zapamietaja kilka nowych stowek i powtdrza
liczebniki 1-20. Warto mie¢ przygotowane takie
zestawy zwiazane z innymi Swietami.

Nie od dzi$ wiadomo, Ze najmtodsi uczniowie
ucza sie skutecznie przez gry, zabawe i doswiadcza-
nie. Nie beda wiedzieli, w ktorym wieku powstat
zwyczaj celebrowania Halloween i jaki byt zywot
Jacka odpowiedzialnego za dynie w oknach, ale
beda potrafity zorganizowac halloween party po-
dobne do tych, ktére organizuja ich réwiesnicy
w krajach anglojezycznych. Na historie i legendy
zwiazane z tym $wietem, zreszta bardzo interesu-
jace, przyjdzie jeszcze czas w starszych klasach.

(wrzesien 2008)

llona Stepien’
Rzeszow

Wykorzystanie ohcych nazw wiasnych w nauce

jezykow

Dla 0séb rozpoczynajacych nauke jezyka ob-
cego jego dobra znajomos¢ kojarzy sie przede
wszystkim z opanowaniem ogromnej ilosci stow-
nictwa. | choc¢ z reguty sa one swiadome koniecz-
nosci wiasnej, czesto mozolnej pracy, z pewnoscia
chciatyby, aby zapamietywanie nowych stowek
odbywato sie bezbolesnie. Metodycy zachecaja
do otaczania sie jezykiem obcym, czytania litera-
tury i prasy w oryginale, stuchania zagranicznej
muzyki i ogladania programéw, ktére pozwalaja
na ostuchanie sie z jezykiem. Wszystkie z poda-
nych metod sa godne polecenia, wymagaja jed-
nak od ucznia pewnego wysitku i czasu, ktéry
trzeba na nie poswiecic.

Niniejszy artykut traktuje o przydatnosci wy-
korzystania na lekcjach jezykow obcych innego
rodzaju materiatdw, ktorymi sa nazwy wiasne
produktéw, a takze obce leksemy, ktére pojawiaja
sie na towarach. Zagadnienie to przedstawie na
przyktadzie stow angielskich zamieszczanych na
opakowaniach produktéw spozywczych dostep-
nych na polskim rynku. Wiaze sie to z ogromna
popularnoscia angielszczyzny, moda na ten jezyk
oraz postrzeganiem wszystkiego, co obce, jako
lepsze i bardziej wartosciowe. Abstrahujac jed-
nak od oceny tego zjawiska, mozna wykorzystac
jego przejawy w procesie nauczania i uczenia sie
jezyka obcego.

"Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum im. Jana Pawta Il Siéstr Prezentek w Rzeszowie.
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Rozwazania wypada zaczac¢ od wskazania kilku
powodow, dla ktérych siegniecie do angielskich
stow, na ktére natykamy sie nieustannie w telewizji,
Internecie i sklepie, moze by¢ korzystne w procesie
przyswajania jezyka obcego. Z pewnoscig jest to
czynnik motywujacy, zacheta do nauki, zwlaszcza
dla uczniéw poczatkujacych, ktorzy uswiadamia-
ja sobie, ze tylko pozornie rozpoczynaja nauke
od zera, a z wieloma wyrazami juz wczesniej sie
spotkali. Jest to jeden ze sposobow urozmaicenia
zaje¢, a wszelkie nietypowe, oryginalne i budzace
emocje formy pracy, pozwalajace zaangazowac
sie nawet nieSmiatym uczniom, przyczyniaja sie
z reguty do lepszego zapamietywania. Dla ucznia,
a wiec odbiorcy pewnego rodzaju tresci, wazna
jest forma ich przekazu. Lekcje, podczas ktorych
wykorzystujemy i analizujemy nazwy produktow
i firm zawierajace elementy angielskie, sa okazja
do obserwagji silnych wptywow angielszczyzny
na jezyk polski i ukazania uczniom, jak przydat-
na jest dzi$ znajomosc tego jezyka. W niektérych
grupach mozna takze wywota¢ dyskusje na temat
obecnosci zapozyczen w jezyku polskim i dokonac
préby wskazania dziedzin, w ktérych najczesciej sie
one pojawiaja. Jak zauwaza Kazimierz Ozdg, ., Pol-
ska codziennos¢ zawiera wiele amerykanskich nazw,
por. tylko zupa instant, chipsy, chocapic, hamburger,
cheeseburger, chicken, hot-dog, grill, grillowanie,
drink, walkmen, gadget” (Oz6g 2004:238). Wska-
zuje jednoczesnie na zrédfo tego zjawiska, stwier-
dzajac, ze ,amerykanizacja jest dzisiaj jezykowym od-
biciem ekonomicznej, gospodarczej, informatycznej,
medialnej dominacji Stanéw Zjednoczonych Ameryki
we wspotczesnym Swiecie. Transfer technologii, pro-
duktéw, symboli kulturowych Ameryki jest potezny
takze do Polski” (Oz6g 2004:239-240).

Dziafanie nauczyciela ma takze inny wymiar—
poprawe wymowy ucznia. Jesli w nazwach produk-
tow pojawiaja sie obce elementy, konsument cze-
sto ma watpliwosci co do ich poprawnej wymowy.
Dzieje sie wowczas tak, jak w przypadku zapozyczen
—mamy do czynienia z trzema sposobami wymo-
wy: pierwszy polega na Scistym nasladownictwie
wymowy oryginalnej, przy czym warunkiem nie-
zbednym jest znajomos¢ jezyka, z ktdrego pocho-
dzi obcy wyraz; drugi typ to wymowa obiegowa,
gdzie gloski jezyka-dawcy sa zastepowane najbliz-
szymi im gloskami jezyka-biorcy; trzeci sposob to
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wymowa literowa, charakterystyczna dla pozyczek
graficznych (Ropa 1974:521-522).

Jak zatem pracowac z tego rodzaju tekstami?
Wydaje sie, ze mozna je uznac za swego rodzaju
materiat autentyczny (w przypadku nazw pro-
duktéw firm anglojezycznych, dla ktérych Polska
jest tylko jednym z odbiorcéw ich towaréw, sa to
istotnie takie teksty). Przed lekcja nalezy doktad-
nie wyjasni¢ uczniom, na czym ma polegac ich
zadanie i okresli¢ czas (najlepiej kilka dni) na od-
nalezienie i spisanie nazw produktéw, ktére moga
mie¢ swe zrodto w jezyku angielskim. Oczywiscie
nie zawsze musza oni by¢ w stanie je przettuma-
czy¢, szczegolnie ze niektore nazwy s ztozeniami
i stanowia kombinacje dwoch lub kilku stow. Zda-
rza sie rowniez tak, ze nazwa jest motywowana
obcym leksemem, ale jej zapis jest zgodny z wy-
mowa, a nie pisownia angielska lub do obcego
wyrazu zostaty dodane polskie afiksy.

Rola nauczyciela jest zachecenie ucznia do sa-
modzielnych poszukiwan, dzieki ktérym proces
zdobywania wiedzy wykracza poza lekcje. Ana-
lize zebranego przez uczniéw materiatu mozna
przeprowadzi¢ na wiele sposobéw, np. dokonu-
jac podziatu na kategorie semantyczne w obrebie
danego pola znaczeniowego.

W nazwach produktéw jest tak wiele elemen-
tow angielskich, Ze materiat omawiany na lekcjach
poswieconych temu zagadnieniu powinien by¢ za-
wezony, np. pod wzgledem tematycznym. Przykfa-
dowo, gdy w podreczniku jezyka obcego pojawia
sie stownictwo nalezace do pola semantycznego:
zywnos¢ i napoje, na zajeciach mozna siegnac
do nazw produktéw reprezentujacych wiasnie to
pole znaczeniowe. Lekcja bedzie wéwczas okazja
do poszerzenia stownictwa ucznidw i jego syste-
matyzacji, czyli uporzadkowania wedtug roznych
kategorii i kryteriéw (np. nazwy smakow: cherry,
caramel, strawberry, lemon, orange, green tea, ruby
grapefruit, onion & garlic, mint, salted, strong), co
ufatwia zapamietywanie. Warto zauwazy¢, ze na
opakowaniach produktéw czesto mozna odnalez¢
takZe inne angielskie wyrazy, na przykfad: light,
ice, fresh, max, authentic, classic, new, instant, mix,
exclusive, premium, quality, original, extra, universal,
soft, strong, frozen, active, natural itp. Inny podziat
moze dotyczy¢ formy wyrazéw. Pojawiaja sie bo-
wiem nazwy dwuwyrazowe — zawierajace leksem
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polski i angielski — i pojedyncze stowa. W tej dru-
giej grupie mozemy dodatkowo wydzieli¢ doktadne
leksemy angielskie i spolszczenia (np. zapis zgodny
z zasadami wymowy lub derywaty powstate na
skutek potaczenia wyrazu obcego i leksemu rodzi-
mego albo stowa angielskiego i polskiego prefik-
su lub sufiksu). Mozna do nich zaliczy¢ nastepu-
jace przykkady: Fruttis Drink, Prince Polo, Princessa,
Smakowity Mix, Fruittella, Karotka, Fresz, Frosta, Mr.
Snaki, Wingsy (skrzydetka z kurczaka), Bakalland,
Kubus Play, Frutti.

Ciekawym i tworczym zadaniem moze by¢
takze wymyslanie przez uczniéw nazw dla roz-
nego typu produktéw i firm oraz slogandw rekla-
mowych, plakatow, ttumaczenie nazw wiasnych
albo proba odgadywania, jaki produkt kryje sie
pod obca nazwa i co ona sugeruje. Warto podac
kilka angielskich przyktadéw, ktére moga zostac
wykorzystane podczas lekcji: Blue Dragon (ryz),
Happy Cows (czekolada), One Dollar (czekolada),

Lady Fingers (biszkopty), Red Bull (nap6j energe-
tyczny), Kick (napéj energetyczny), Ocean Master
(owoce morza), Slim Body (herbata wspomaga-
jaca odchudzanie), Garden (sok), Sweet Top (sto-
dzik), Long Leaf (herbata), Golden Longs (frytki).

Dziecko, uczac sie jezyka, poznaje najpierw
stowa, ktére dotycza jego najblizszego $wiata, na-
zywa te rzeczy, z ktorymi styka sie kazdego dnia.
Podobna metode mozna wykorzysta¢ w procesie
glottodydaktycznym. Wszak jestesmy otoczeni przez
obce stowa, ktore nasi uczniowie nie zawsze rozu-
mieja i potrafia wiasciwie wymowic.
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(kwiecier 2008)

Marzanna Krenz, Anna Sobczyriska'
Poznan

0 miedzygimnazjalnym konkursie wiedzy
0 krajach angielskiego ohszaru jezykowego

Idea konkursu Daffodil i jego organizacja

Uczestnictwo w konkursach daje uczniom, szcze-
golnie tym zdolnym, satysfakcje ze sprawdzenia
wiedzy. Sa dumni z osiagniec i chetnie deklaruja
uczestnictwo zaréwno w konkursach kuratoryj-
nych, jak i organizowanych przez szkoty i instytu-
cje edukacyjne, nawet jesli wiaze sie to z wniesie-
niem optaty. Wiekszos¢ konkurséw koncentruje sie
wokot wymogow zawartych w podstawie progra-
mowej i w programach nauczania — testuja zna-
jomos¢ leksyki, gramatyki, zwrotéw komunikacyj-
nych i wybiérczo elementow wiedzy o krajach an-
glojezycznych, niejednokrotnie z uwzglednieniem
biezacych informacji na temat kultury i popkultu-
ry. Czesto jednak mozna ustyszec od uczestnikdéw

opinie, ze tematyka testow jest w zasadzie taka
sama, ze chetnie wzieliby udziat w konkursie ,,na
jakis temat”, a nie tylko ,z gramatyki”. Przygoto-
wanie skupia sie bowiem zwykle na strukturach,
ich zastosowaniu, wykonywaniu niezliczonej liczby
réznych ¢wiczen. Nauka jest oderwana od kultury,
wiedzy o spotecznosci kraju, w ktérym maowi sie
w jezyku angielskim. Oczywiscie nie mozna tego
typu ¢wiczen deprecjonowac — nasi uczniowie beda
przeciez w niedalekiej przysztosci zdawali egzamin
gimnazjalny z jezyka angielskiego, a p6Zniej matu-
re, ci najzdolniejsi zapewne na poziomie rozszerzo-
nym, na ktérym sformalizowana wiedza odgrywa
znaczna role. Dobrze jest ich jednak motywowac

"Marzanna Krenz jest wychowawczynia klasy integracyjnej, a Anna Sobczynska nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole
Szkot z Oddziatami Integracyjnymi nr 2 (Gimnazjum nr 55) w Poznaniu.
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do poznawania $wiata, w ktérym nauczany jezyk
jest medium komunikacji. Konkurs po$wiecony
wytacznie wiedzy o krajach angielskiego obszaru
jezykowego stanowi odskocznie od codziennych
zaje¢, motywuje do poszerzania wiedzy o Swiecie
i poznawania historii narodéw, budzi tolerancje
dla odmiennosci oraz podziw dla osiagnie¢ cywi-
lizacyjnych i kulturowych.

Konkurs wiedzy o krajach angielskiego obszaru
jezykowego ma te zalete, Ze jest skierowany nie
tylko do waskiej grupy uczniéw bardzo dobrze
znajacych jezyk angielski, lecz takze do tych, kto-
rzy posiadajac jego podstawowa znajomos¢, chca
sie nauczy¢ stownictwa z danego zakresu i lubia
uczy¢ sie geografii, biologii i historii. Konkurs ten
wypenia nisze w dziataniach edukacyjno-wycho-
wawczych szkoty dzieki ukierunkowaniu na prace
z uczniem zdolnym, niekoniecznie z bardzo wy-
sokimi ocenami ze wszystkich przedmiotow, lecz
ze znacznym potencjatem intelektualnym. Plany
edukacyjne i rozktady materiatu z poszczeg6Inych
przedmiotéw skupiaja sie przede wszystkim na
pracy z uczniem przecietnym i stabym. Dla dru-
giej z wymienionych grup sa réwniez tworzone
systemy naprawcze i zindywidualizowane progra-
my edukacyjne. Pozostaje pytanie, co z uczniami
zdolnymi, ktérych wedtug krzywej Gaussa jest
w populacji co najmniej 10 proc.

Udziat ucznia w konkursie i przygotowanie do
niego sa czesto traktowane przez nauczyciela jako
praca indywidualna, zwykle poza lekcjami, np.
jako dodatkowe zajecia lub kotko zainteresowan.
Ciekawym rozwiazaniem jest przeprowadzanie
zwiazanych tematycznie z konkursem lekgji dla
catych klas, wtedy wszyscy uczniowie moga zapo-
znac sie z tematem i sprawdzi¢, czy jest dla nich
interesujacy. Mozna zaczac¢ od prezentacji filmu,
zbada, ile uczniowie zapamietali, i na pozniejszym
etapie wytoni¢ najlepsze, najbardziej zaangazo-
wane osoby i zaproponowac im reprezentowanie
szkoty. Z pewnoscia pomoze to w zintegrowaniu
mitodziezy, koledzy beda kibicowac¢ swojemu re-
prezentantowi i sami zdobeda cenna wiedze. Po-
nadto wszyscy uczniowie, nawet ci, ktérzy na co
dzien maja problemy z nauka angielskiego (np.
uczniowie z dysleksja, ponizej normy intelektu-

alnej, a takze ci, ktérym po prostu nie chce sie
uczy¢), moga sie wykazac wiedza i sta¢ rownymi
partnerami w dyskusji dla zdolniejszych, zaimpo-
nowac im swoja wiedza i w rezultacie zapracowac
na akceptacje grupy réwiesnicze;j.

Miedzygimnazjalny konkurs wiedzy o krajach
angielskiego obszaru jezykowego DAFFODIL wy-
chodzi naprzeciw potrzebom i zainteresowaniom
uczniow oraz poszerza spektrum dziatan edukacyj-
nych szkoty. Jest on takze wyzwaniem dla nauczy-
cieli przygotowujacych do udziatu w nim swoich
uczniéw oraz organizatoréw. Niefatwym zadaniem
jest wyszukanie odpowiednich dla inteligentnego
nastolatka materiatow do nauki, ktore nie beda
tylko streszczeniem najwazniejszych zagadnien, ale
sprowokuja go do myslenia, samodzielnego po-
szukiwania informacji, a co najwazniejsze — beda
stanowi¢ niebanalnga $ciezke miedzyprzedmioto-
wa. Z tego powodu nieodzowna jest wspotpraca
nauczyciela jezyka angielskiego ze specjalistami
z innych dziedzin. Wiele pytan nie znalaztoby
sie w tescie konkursowym, gdyby nie konsultacje
z historykami, biologami, geografami i fanami
sportu. Dla organizatoréw konkursu samo utoze-
nie testu, dobor form zadan do ich tresci, stanowi
duze wyzwanie i jest jak wielka podréz, a spotka-
nie nauczycieli opiekunéw mtodziezy przybytej
na konkurs jest okazja do nawigzania kontaktow,
ktére owocuja wymiana doswiadczen i pomystow.
Dodatkowym atutem prowadzenia takiego kon-
kursu jest promocja szkoty.

Zamyst konkursu pojawit sie w roku 2006. Po
opracowaniu regulaminu i sprecyzowaniu tema-
tyki konkursu, zostaty rozestane zaproszenia do
poznanskich gimnazjow i zaczeto przygotowywac
test konkursowy. Co roku tematyka konkursu jest
zwiazana z innym regionem $wiata, gdzie mowi
sie po angielsku. Do tej pory odbyty sie dwie edy-
cje konkursu Daffodil. Tematyka pierwszej edy-
¢ji (2006/2007) obejmowata geografie Stanow
Zjednoczonych — uksztattowanie terenu i podziat
polityczny, druga (2007/2008) byta poswiecona
Australii i obejmowata podstawowe informacje
z zakresu historii, kultury, uksztattowania terenu,
podziatu politycznego, pierwotnych mieszkan-
cdw oraz fauny?.

2Patrz s. 173-178 w tym numerze.
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Kolejnym etapem jest przygotowanie szkoty.
W obstuge konkursu angazuja sie uczniowie gim-
nazjum, dekoruja sale, przygotowuja poczestunek
dla gosci, stuza za przewodnikéw i stwarzaja mita
atmosfere. Tradycja stato sie juz uroczyste otwar-
cie konkursu przez dyrektora szkoty oraz wspolne
rozwigzywanie testu przez zebranych nauczycieli,
dzieki czemu poznaja oni doktadnie jego tresc,
nawiazuja znajomosci, a po konkursie prowadza
ze swoimi uczniami ozywione dyskusje. W trosce
o ochrone danych osobowych arkusze konkurso-
we sa kodowane, a wyniki konkursu nastepne-

go dnia sa publikowane na internetowej stronie
szkoty. Ostatnim etapem jest rozestanie nagrod dla
zwyciezcow i dyploméw dla wszystkich uczestni-
kéw oraz pisemnych podziekowan dla nauczycieli
przygotowujacych uczniow do konkursu (nie tyl-
ko anglistéw). Budujace jest to, ze wielu uczestni-
kow, zegnajac sie po konkursie, zapewnia o checi
uczestniczenia w kolejnej edycji. Podziekowania ze
strony opiekundw za organizacje konkursu o takiej
tematyce i mitg atmosfere podczas jego trwania
sa dodatkowa motywacja dla organizatoréw do
przygotowania jego kolejnej edycji.

(sierpien 2008)

Halina Szwajgier!
Lublin

Porozmawiajmy o naszych sasiadach

Po przeprowadzeniu cyklu lekgji dotyczacych
geografii, historii i literatury Niemiec powinnismy,
zwhaszcza w klasie ze zwiekszona liczba godzin
jezyka niemieckiego, poswieci¢ troche czasu na
omowienie tematu Jacy sa Niemcy — nasi sasiedzi. To
interesujacy temat, na ktéry niejeden nasz wycho-
wanek z pewnoscia moze sie wypowiedziec. Nasi
uczniowie biora udziat w wymianach szkolnych,
ogladaja obcojezyczne programy telewizyjne, jezdza
na wakacje za granice m.in. do Niemiec. Sa otwarci
na swiat, obserwuja i wyciagaja wnioski.

Dwie lub trzy lekcje jezyka niemieckiego, kto-
re wzbogacaja wiedze uczniéw oraz zachecaja ich
do wypowiadania sie w nauczanym jezyku ob-
cym, prowadze razem z uczniami. Nakierowuje
ich na pewne mysli, a gdy trzeba, podaje nie-
zbedne informacje.

Przebieg lekgji:
1. Zapisuje temat lekcji na tablicy: Wie sind die

Deutschen, unsere Nachbarn — Sprechiibungen.

2. Nastepnie zadaje pytanie: Co przychodzi wam
do gtowy, gdy styszycie stowo ,Niemcy”? (Was

féllt euch ein, wenn ihr das Wort ,, Deutschland”,
,Deutsche™ hort?).

Odpowiedzi uczniéw:

Oktoberfest, Bier, Plinktlichkeit, Hitler, Krieg,
Mercedes, Berlin, Umweltschutz, Ordnung
Sparsamkeit, Einstein, Goethe, Schrebergar-
ten, DDR, Berliner Mauer, FuBball, Reich-
tum, Wurst, Schumacher, Claudia Schiffer,
Angela Merkel, Kartoffelsalat, Fernsehturm,
Volkswagen.

3. W dalszej czedci lekeji, uzywajac stownikow,

wymieniamy i zapisujemy na tablicy dobre
i zte cechy charakteru Niemcow, ktére przy-
chodza do gtowy uczniom (Wie heiBen gute
und schlechte Eigenschaften der Deutschen?).
Odpowiedzi uczniéw:
- gute Charaktereigenschaften: tolerant, or-
dentlich, piinktlich, sparsam, diszipliniert,
sauber, fleiBig, sportbegeistert, intelligent,
gute Techniker, gute Organisatoren, arbeit-
sam, stolz, modern, sympathisch, fortschrit-
tlich, weltoffen, klug.

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w 11l Liceum Ogolnoksztatcacym w Lublinie.
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—schlechte Charaktereigenschaften: eingebildet,
antisemitisch, unhoflich, kalt, humorlos, mate-
rialistisch, egoistisch, arrogant, hochnasig.

4. A co méwia Niemcy o sobie? (Was sagen die

Deutschen (ber sich selbst?)

Przytaczam i zapisuje na tablicy cechy, kt6-
re znalaztam w skierowanej do szkét broszurze
Deutschland entdecken, wydanej przez redakcje
Inter Nationes jako pomoc dydaktyczna.

Oto, jak widza siebie sami Niemcy: mu-
tig, ordentlich, weltoffen, freiheitsliebend,
fortschrittlich, intelligent, modern, punktlich,
Facharbeiter, gute Naturforscher, schatzen
Komfort.

Steffen Moller sagte (im Buch Viva Polonia!), dass
Deutsche Komplexe haben: , Wir Deutschen (...) ha-
ben so unsere liebe Not mit den Bereichen Kérper,
Liebe, Sexualitét, Partnerschaft. Immer wieder be-
richten mir Polen erstaunt, dass sich auf deutschen
StraBen kaum jemand kiisst”. Weiter sagt Steffen,
dass Deutsche keine Komplimente kennen. Auf die-
sem Gebiet sind Polen nicht zu bewdltigen. In sei-
nem Buch schreibt er: ,,Meine Tante — eine gebo-
rene Osterreicherin, klagt seit Jahren dariiber, dass
ihr deutscher Mann ihr weder die Tiir aufhalte, noch
nette Komplimente mache”. In seinem Buch schreibt
Meéller weiter: ,,In Polen kénnen wir Deutsche lernen,
was das heiBt: Diskretion”. Und wetiter (iber die Gast-
freundschft: , Bevor ich nach Polen ging, war ich ein
Musterbeispiel deutscher Gastfreundschaft. Heute ist
mir das alles ein bisschen unangenehm. Ich versichere
deshalb, dass ich in puncto Gastfreundschaft ein an-
derer Mensch geworden bin. Beim BegriiBen im Flur
kiisse ich Frauen dreimal auf die Wange, Méannern
nehme ich ihre Méntel ab. Bevor ich meine Céste ins
Wohnzimmer bitte, frage ich sie, ob sie Kaffee oder
Tee trinken. Wenn ich Besuch von Polen bekomme,
serviere ich auBBer Tee noch Kuchen”.

. Co robia Niemcy w wolnym czasie? (Was machen
die Deutschen in ihrer Freizeit?)

Postuzylismy sie tutaj lista z Repetytorium te-
matyczno-leksykalnego E. M. Rostek oraz Spal3
beiseite! Angeli Troni.

Ulubione zajecia Niemcow w czasie wolnym
to: Grillen, Sammeln, Sport, Lesen, Kino,
Theater, PC — Spiele, Partys, Gartenarbeit,
Handarbeiten, Spazierengehen, Radfahren,
Schwimmen, Fernsehen, Wandern, Heim-
werke, Zeitungen.
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6.

Typowe niemieckie potrawy i napoje. Wie hei-
Ben typische deutsche Speisen und Getrénke?)
Waurst, Bockwurst, Bratwurst, Eisbein, Erbsen-
eintopf, Kartoffelsalat, Kartoffelkl6Be, Sauer-
kraut, Knédel, Schwarzbrot, Kirschtorte, Bier,
Wein, Mineralwasser, Schweinebraten mit
Rotkohl, Kartoffelpuffer, Frikadellen.

. Typowe niemieckie imiona. (Wie heilBen typi-

sche deutsche Vornamen?)

Claudia, Karin, Katrin, Sabine, Anja, Erika,
Ursula, Renate, Christie, Elke, Susanne; An-
dreas, Klaus, Daniel, Markus, Mathias, Dieter,
Rolf, Kurt, Franz, Toni.

. Typowe niemieckie nazwiska. (Wie heiBen ty-

pische deutsche Namen?)
Schulz, Miller, Bauer, Meier, Klinger, Weber,
Winkler, Kieler, Kessler, Wolf, Kirschner.

. Niemieckie zwyczaje i obyczaje. (Kennt ihr

deutsche Sitten und Brauche?)
Weihnachtsmarkte, Weihnachtsbaum, Weih-
nachtskranz, Weihnachtskalender, Weihnachts-
lieder, Nikolaus, Holzspielwaren (Erzgebirge
— Nussknacker), Weihnachtsstollen (Dresden),
Karneval, Volkstrachten (Sorben), Hochzeits-
brauche (Scherben), Osterbrauche (Osterha-
se, Osterbaum).

10. Niemcy to kraj, ktory warto odwiedzi¢. (Wa-

11.

rum ist Deutschland besuchenswert?)

Tutaj uczniowie wymieniaja: Freizeitsparks,

saubere Campingplatze, schone sehenswer-

te Stadte — Berlin, Dresden, Leipzig, Koln,

Minchen, Disseldorf, Weimar, Libeck, Er-

furt, Potsdam, Bremen, Eisenach, die Stadte

der romantischen Stral3e.

Nastepny punkt lekcji to wymienienie zna-

nych niemieckich osobowosci reprezentu-

jacych rézne dziedziny i dyscypliny (Nennt

bitte einige bekannte Deutsche auf dem Gebiet

z. B. der Literatur, Musik, Kunst, Wissenschaft,

Politik).

Literatur: . W. Goethe, Fr. Schiller, H. Boll, S. Lenz,
G. Grass

Wissenschaft: A. Einstein, R. Koch, G. Ohm, J. Kep-
ler, I. Kant, A. Schopenhauer, A. von Hum-
boldt, W. Rontgen

Kunst: L. Cranach, H. Holbein, H. Zille, A. Dii-
rer, J. Menzel

Musik: L. van Beethoven, J.S. Bach, G.F Handel,
J. Haydn, C. M. Weber, R. Wagner
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Sport: M. Schumacher, S. Graf, B. Becker, S. Han-
nawald

Politik: K. Adenauer, W. Brandt, H. Kohl, A. Mer-
kel

Andere: C. Schiffer, H. Klum

Po tak przeprowadzonej lekcji informacyjnej
prosze ucznidéw o przygotowanie na kolejne zaje-
cia wypowiedzi ustnych dotyczacych naszych sa-
siadow na podstawie wiasnych obserwacji. Przy-
taczam tu kilka wypowiedzi moich uczniéw, gdyz
moga sie przydac do lekcji innym nauczycielom,
np. jako teksty na rozumienie ze stuchu.

,Ich war in Deutschland schon zweimal. Das hat mich
sehr gefreut. Ich habe damals unter anderem Berlin und
Potsdam besichtigt. Das sind wirklich schne Stédte. Was
ist mir in diesem Land besonders aufgefallen? Aufféllig
war fiir mich die Sauberkeit auf den StraBen und in den
éffentlichen Stellen. Ich war auch von der Piinktlichkeit
der Busse tiberrascht, was in meinem Land nicht gang
und gébe ist. Ich habe wahrend meines Aufenthaltes
nicht so viele Deutsche kennen gelernt, aber diese, mit
denen ich mich befreundet habe, waren sehr nett, sym-
pathisch, herzlich, tolerant und offen. Ich glaube, im
Vergleich zu meinen Landsleuten fehlt den Deutschen an
Spontanitdt. Nicht alle sind offen fiir neue Kontakte. Sie
sind aber meistens piinktlich, zuverldssig und auch sehr
logisch. Das hat mich manchmal gestért. Viele Deutsche
sind kiihl. Jeder kiimmert sich um sich selbst. Mir ge-
féllt aber, dass Jugendliche schon mit 16 von zu Hause
ausziehen diirfen und dadurch schneller selbsténdiger
werden kénnen. Ich schétze die Deutschen sehr fir ihre
technischen Leistungen. Das bezieht sich vor allem auf
Autos, Haushaltswaren, Stereoanlagen usw., die immer
von bester Qualitét sind”. (Justyna)

.Was denke ich iber Deutsche? ...Ich glaube, unsere
westlichen Nachbarn geben uns wirklich ein sehr gutes
Vorbild, weil sie arbeitsam, modern, piinktlich, fleiBig,
zuverldssig und ordentlich sind. Die Deutschen kim-
mern sich sehr um den Umweltschutz und das Aussehen
des Staates. Darauf kénnen sie stolz sein. Das ist sehr
wichtig. Das sind positive Eigenschaften. Ich soll offen
sein und ich will jetzt etwas (iber negative Charakterzi-
ge unserer Nachbarn sagen. Ich meine, dass die Deut-
schen eingebildet, materialistisch, egoistisch, kihl und
jammernd sind. AuBerdem (ibertreiben sie in der Sorge
um sich selbst. Sie sind nicht tolerant”. (Anna)

LZwar bin ich noch Schiiler, trotzdem kann ich schon
etwas liber die Deutschen sagen. Einige Male war ich in

Deutschland (Berlin, KéIn, Dusseldorf, Miinchen, Han-
nover) und dort habe ich viele verschiedene Leute ken-
nen gelernt. Im allgemeinen sind die Deutschen nett,
sympathisch, freundlich und offen, besonders Jugen-
dliche. Sie haben eigene Meinung und breite geistige
Horizonte. Sie sind auch originell und modern. Aber
als ich in Deutschland war, habe ich bemerkt, dass viele
Deutsche Probleme haben. Junge Leute haben Probleme
in der Schule, viele nehmen Drogen, trinken Alkohol.
Ich habe auch bemerkt, dass manche egoistisch und
arrogant sind”. (Pawet)

,.Die Atmosphdre in Deutschland kenne ich gut, weil ich
dort einige Male war, in Hamburg, Berlin, Kéln, Min-
chen, Frankfurt, Dusseldorf. Deutsche sind in meinen
Augen nett, offen, herzlich. Sie sind tolerant, sie leben
in groBer Freiheit. Mir geféllt, dass in Deutschland vie-
le Nationen leben. Aus diesem Grunde ist es schwer zu
unterscheiden, wer ein Tourist und wer ein Bewohner
ist. In den letzten Sommerferien war ich viel auf den
deutschen Campingpldtzen und jetzt kann ich sagen,
dass deutsche Campingplétze sehr sauber, komfortabel
und bequem sind. Deutschland kann ein Land aus Trdu-
men sein. Dieses Land gibt gute Perspektiven fiir junge
Leute. Viele Polen arbeiten dort und sind sehr mit dem
Lohn und mit der Arbeit zufrieden”. (Ewa)

LIch war in Deutschland zum Schiileraustausch. Eine
Sache hat mich damals sehr tiberrascht. Die deutschen
Jugendlichen haben sich sehr gut zusammen mit ihren
Betreuern amiisiert. Das war toll. Bei uns ist es ganz
anders. Wir verstehen uns nicht so gut mit den Leuten,
die ein bisschen dlter als wir sind”. (Dorota)

Temat mozemy rozszerzy¢ takze o inne infor-
macje. Zawsze podaje uczniom rézne ciekawostki
dotyczace naszych sasiadéw. Pytam tez ich o to
samo. Oto niektore z ciekawostek, ktére warto
uczniom przedstawic:

m Das Polizeiauto ist in Deutschland griin.

m Der Briefkasten ist gelb.

m Das Gymnasium dauert neun Jahre.

m Das Marchen Rotkdppchen wurde von den Dut-
schen J. und W. Grimm geschrieben.

® Hamburg wird Venedig des Nordens genannt.

m Dresden wird Elbflorenz genannt.

® In Deutschland wird nicht der Namenstag son-
dern der Geburtstag gefeiert.

m Der Lieblingssport der Deutschen ist FuBball.

m G. Grass, der deutsche Nobelpreistrager, wurde
in Danzig geboren.
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m Gebeine der drei Kénige befinden sich in der
Kathedrale in KélIn.
® Hamburg wird als Tor zur Welt bezeichnet.

Przygotowatam ponadto serie pytan dotycza-
cych Niemiec. Pytania zadaje ustnie, a odpowia-
daja chetni uczniowie. Oto pytania:

® Wann kam es zur Vereinigung Deutschlands?
(3.10.1990)

m Welcher deutscher Komponist wurde in Bonn
geboren? (Beethoven)

m Wie heit die gegewartige Bundeskanzlerin?
(Angela Merkel)

m Welcher Schriftsteller ist mit Gdansk verbunden
und wie heiBt sein bekanntestes Werk? (Grass,
Blechtrommel)

m Wo befindet sich die alteste deutsche Universi-
tat? (Heidelberg)

m Wo befindet sich das Schloss Sanssouci? (Pots-
dam)

m Welche deutsche Stadt wird Elbflorenz genannt?
(Dresden)

m An welchem Fluss liegt Berlin? (Spree)

m Wie heifit die deutsche Blumenstadt? (Erfurt)

m Wie heiBt die nationale Minderheit in Deutsch-
land? (die Sorben)

m Wie heiBt die Lutherstadt? (Wittenberg)

® Wer hat X- Strahlen entdeckt? (Rontgen)

m Wo befindet sich das bekannte Porzellanmuse-
um? (MeiBen)

® Nenne einige Marchen von Grimm! (Rotkdpp-
chen, Tischlein, deck dich!)

m Von wem und wo wurde das erste Buch ge-
druckt? (Gutenberg, Mainz)

m Nenne einige Stadte des Ruhrgebietes !(Diissel-
dorf, Essen, Duisburg, Bochum)

m Wie heiBt die Stadt der deutschen Klassik? (Wei-
mar)

m Wo befindet sich das Pergamon — Museum?
(Berlin)

®m Wo hat Martin Luter die Bibel ibersetzt? (Wart-
burg in der Néhe von Eisenach)

Kolejne dwie lekcje mozemy poswieci¢ na
omoéwienie tematu Wie sind wir — die Polen?. My-
Sle, ze uczniowie chetnie przygotuja sie do tych
lekcji | wyraza wiasne zdanie.

Bardzo polecam nastepujaca bibliografie:

S. Moller (2008), Viva Polonia!, Frankfurt Am Main: Fi-
scher Verlag.

S. Méller (2006), Polska da sie lubi¢, Poznan: Publicat.

A. Troni (2007), SpaB beiseite!, Miinchen: Wilhelm Heyne
Verlag.

E. M. Rostek (1995), Repetytorium tematyczno-leksykalne,
Poznan: Wagros.

Deutschland entdecken (2005), Schiilerheft, Bonn: Inter
Nationes.

YUMA - Tip 1/90, 5. 29.

Mam nadzieje, ze przyktad mojej lekcji po-
stuzy w pracy innym nauczycielom, réwniez pra-
cujacym w starszych klasach szkét podstawowych
i w gimnazjach.

(lipiec 2008)

Agnieszka Pawtowska'
Poznari

Frohliche Weihnachten!

Co rozumiemy pod pojeciem
kulturoznawstwo?

Wiedza krajo- i kulturoznawcza stanowi nie-
odzowny element ksztatcenia jezykowego. Nie
mozna bowiem efektywnie przyswoic sobie jezyka
danej spotecznosci i postugiwac sie nim popraw-

nie, jesli nie postrzega sie go w kontekscie kultury,
ktorej jest tworem i odzwierciedleniem.
W ramach glottodydaktyki kulturoznawstwo
obcojezyczne sensu largo sktada sie z:
m realioznawstwa — opisuje ono realia i przedsta-
wia obca rzeczywistos¢ materialna, postugujac
sie takimi realiami i wizualnymi odzwiercie-

! Autorka jest doktorem w Zaktadzie Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
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dleniami, jak np. pieniadze, znaczki poczto-

we, bilety kolejowe, przewodniki muzealne,

tablice informacyjne itd.,

m krajoznawstwa — obejmuje ono wiedze doty-
czacg historii, geografii danego kraju, wiedze
0 jego instytucjach politycznych, gospodar-
czych i kulturalnych,

B socjoznawstwa — wiaze sie ono ze zwyczaja-
mi, obyczajami, zachowaniem sytuacyjnym
i jezykowym obcej spotecznosci,

m kulturoznawstwa sensu stricto — dotyczy ono
twordw intelektu ludzkiego, tj. literatury, sztu-
ki, muzyki, malarstwa, architektury (Pfeiffer
2001:157-159).

Kulturoznawstwo (niem. Landeskunde) obej-
muje m.in. kulture, historie, geografie, polityke
oraz wiedze na temat zachowania w sytuacjach
codziennych w kraju docelowym (Bischof, Kes-
sling, Krechel 1999:7). Jak wiec mozna zauwazy¢,
ma charakter interdyscyplinarny, gdyz positkuje
sie wiedza z réznych dziedzin. M. Erdmenger
(1996:31) zwraca uwage na to, iz kulturoznaw-
stwo zajmuje sie zachowaniami ludzi oraz sytu-
acjami, w ktorych cztonkowie wspolnoty jezyko-
wej reguluja swoje zycie, przy czym kryterium po-
zwalajacym na wybor tresci jest ich przydatnos¢
w komunikacji. Zdolnos¢ do komunikowania sie
wymaga bowiem nie tylko opanowania spraw-
nosci jezykowych, ale takze znajomosci kultury
kraju docelowego.

Gzemu ma stuzyé
kulturoznawstwo na lekcji
jezyka obcego?

Jak pisze W. Feigs (1993:78), przez dtugi czas
cel lekgji jezyka obcego, tj. rozwdj kompetencji
komunikacyjnej, ksztattowata wytacznie wiedza
z zakresu leksyki, fonetyki, morfologii i sktadni.
Dopiero w latach 70. XX w. zakwestionowano
takie podejscie do procesu dydaktycznego, gdyz
okazato sie, ze nie da sie zbudowac owej kom-
petencji na samej wiedzy jezykowej i w zwiazku
z tym niezbedny jest takze inny rodzaj wiedzy —
wiedza o Swiecie.

W niektérych podrecznikach do nauki jezyka
niemieckiego preferowane jest kulturoznawstwo
eksplicytne (niem. explizite Landeskunde), gdzie

przekazuje sie tylko dane, fakty o krajach niemiec-
kiego obszaru jezykowego, ktérych przyswojenie
sprawdza sie potem w zadaniach na zasadzie od-
pytywania (Meijer, Jenkins 1998:18), podczas
gdy o wiele wazniejsza role petni kulturoznaw-
stwo implicytne (niem. implizite Landeskunde),
pozwalajace na przygotowanie uczacych sie do
komunikacji w obcym jezyku, w konkretnych sy-
tuacjach dnia codziennego, w jakich moga sie oni
znalez¢ podczas pobytu zagranicznego.

Wedtug M. Erdmengera (1996:25) kulturoznaw-
stwo powinno na lekgji jezyka obcego stuzyc:

m przekazywaniu wiedzy o danych obszarach
jezykowych, na ktérych uczacy sie w przy-
sztosci moze sie znalez¢,

m dostarczaniu informagji o zyciu codziennym
w danym kraju, o zjawiskach politycznych,
spotecznych, kulturowych i gospodarczych,

m wyksztatceniu pozadanego zachowania jezy-
kowego w konkretnych sytuacjach oraz poin-
formowaniu o normach dotyczacych zacho-
wania w danej kulturze,

m wspieraniu postaw dalekich od uprzedzen
i gotowosci do rewizji przesadow na temat
tego, co obce.

W. Hackl i in. (Hackl, Langner, Simon-Pelanda
1998:6) postuluja realizacje nastepujacych celow
na lekcji jezyka obcego:

m uwrazliwienie spoteczno-kulturowe, ktére
jednakze wymaga zdolnosci uczacego sie do
empatii oraz jego gotowosci do otwarcia sie
nato, co inne i obce,

m zaprezentowanie strategii pozwalajacych na
samodzielne zdobywanie wiedzy, tj. informa-
¢ji i materiatéw niezbednych do wykonania
danego zadania,

m pokazanie sposobéw faczenia nowo zdoby-
tej wiedzy z juz posiadana, np. dzieki pracy
projektowe;.

Réwniez zwyczaje $wiateczne zastuguja na
uwzglednienie na lekcji, gdyz stanowia skarb-
nice wiedzy o kulturze danej spofecznosci jezy-
kowej.

Jak staratam sie pokaza¢ powyzej, elementy
kulturoznawstwa na lekcji jezyka obcego pozwala-
ja na whasciwe uzycie jezyka poza rzeczywistoscia
szkolna, w realnych sytuacjach komunikacyjnych
w kraju docelowym, co wiecej wiedza ta umoz-
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liwia wspieranie wychowania interkulturowego
warunkujacego otwartos¢ na to, co nowe, inne,
tolerancje i nieuprzedzanie sie do tego, co nie-
znane, obce.

[F 0 éwiczeniach

Zaproponowane w tym artykule ¢wiczenia
pozwalaja na nauke potaczona z zabawa, na pra-
ce nad stownictwem zwiazanym z Bozym Naro-
dzeniem i sa kierowane do uczniéw na poziomie
podstawowym wszystkich typow szkot. Zestaw
kart do gry (dla 2 0séb) nalezy skserowac (wraz
z kluczem) i wyciac przed rozdaniem go danej
parze uczniow. Karty trzeba roztozyc¢ tak, by py-
tania nie byty widoczne dla grajacych.

[F Zadanie 1

Schneidet die Bilder aus und spielt Domino. Ar-
beitet zu zweit. Wytnijcie obrazki i zagrajcie w do-
mino. Pracujcie we dwoje.

die Kugel
D4
GES S
e o der Engel
der Stern

die Lebkuchen

das Weihnachtslied

der Schneemann

die Krippe

der Weihnachtsbaum

die Glocke

die Geschenke

die Kerze

der Weihnachtsmann
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Zadanie 2

Wahle eine der unten angegebenen Wendungen
und schreibe Weihnachtswiinsche an deine deutsche
Freundin/deinen deutschen Freund. Entwirf deine ei-
gene Weihnachtsbriefmarke. Wybierz jeden z zapro-
ponowanych zwrotéw i napisz zyczenia bozonarodze-
niowe do twojej kolezankiftwojego kolegi z Niemiec.
Zaprojektuj whasny bozonarodzeniowy znaczek.

Frohliche Weihnachten!

Frohe Weihnachten!

Ein schones Weihnachtsfest!

Gesegnete Weihnachten!

Ich wiinsche Dir schone Weihnachtstage!
Ich wiinsche Dir frohliche Weihnachten!

Zadanie 3

Wahle eine Karte und beantworte die Frage!
Spiel mit deinem Freund/deiner Freundin. Wer auf
die meisten Fragen geantwortet hat, der hat auch
das Spiel gewonnen. Uberpriift die Antworten im
Schtissel. Wybierz karte i odpowiedz na pytanie. Za-
graj ze swoim kolega/swoja kolezanka. Ten, kto od-
powiedziat na najwiecej pytan, wygrat. Odpowiedzi
sprawdzcie w kluczu.

1. Ja/Nein

m der Weihnachtsbaum

2. Was passt nicht in die Reihe? Co nie pasuje?
das Weihnachtslied der Weihnachtsbaum
die Geschenke der Weihnachtsmann

3. Ja/Nein

die Kugel

4. Was passt nicht in die Reihe? Co nie pasuje?
die Kerze der Stern
die Kugel die Schokolade

5. die Kugel/die Lebkuchen

6. Ja/Nein

die Geschenke

7. Was passt nicht in die Reihe? Co nie pasuje?
die Torte die Glocke
die Krippe der Engel

8. Ja/ Nein

die Kerze

9. der Adventskranz/die Geschenke

10. Ja/ Nein

der Weihnachtsmann

11. der Adventskranz/der Engel

12. der Engel/die Krippe
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Schliissel
1. Ja/Nein der Weihnachtsbaum
2. Was passt nicht in die Reihe? Co nie pasuje?
das Weihnachtslied, der Weihnachtsbaum,
die Geschenke, der Weihnachtsmann
3. Ja/Nein
4. Was passt nicht in die Reihe? Co nie pasuje?
die Kerze, der Stern, die Kugel, die Schokolade
5. die Kugel/die Lebkuchen
6. Ja/Nein die Geschenke
7. Was passt nicht in die Reihe? Co nie pasuje?
die Torte, die Glocke, die Krippe, der Engel

die Kugel

8. Ja/Nein die Kerze
9. der Adventskranz/die Geschenke
10. Ja/Nein der Weihnachtsmann

11. der Adventskranz/der Engel
12. der Engel/die Krippe

Bibliografia

Bischof M., Kessling V., Krechel R. (1999), Landeskunde
und Literaturdidaktik, Berlin: Langenscheidt.

Erdmenger M. (1996), Landeskunde im Fremdsprachenun-
terricht, Ismaning: Max Hueber Verlag.

Feigs W. (1993), Interkulturelle Kommunikation und Lan-
deskunde, w: ,DaF" 2, s. 78-80.

Hackl W., Langner M., Simon-Pelanda H. (1998), Landeskun-
dliches Lernen, w: ,Fremdsprache Deutsch” 1, s. 5-12.

Meiyer D., Jenkins E.-M. (1998), Landeskundliche Inhalte
— die Qual der Wahl?, w: ,Fremdsprache Deutsch” 1,
s. 18-25.

Pfeiffer W. (2001), Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do
praktyki, Poznan: Wagros.

(listopad 2007)

Szkota ponadgimnazjalna,

szkota wyzsza

Emanuela Fiksa'
Brzeg

Wezmy tego byka za rogi, czyli jak na lekcjach
jezyka obcego oswajac idiomy

Bolaczka niejednego nauczyciela jezyka obce-
g0 sa trudnosci, jakie sprawia uczniom myslenie
w tym jezyku. Trudnosci te manifestuja sie zarow-
no na obszarze gramatyki?, jak i frazeologii.

[diomy sa w duzym stopniu odbiciem kul-
turowej specyfiki uzytkownikéw danego jezyka.
Ujawniaja sposéb myslenia i kojarzenia. Wypo-
wiedZ pozbawiona idioméw nie brzmi dla mnie
do konca ,po angielsku”, czegos w niej brakuje —
pewnie wiasnie kulturowego odcienia.

[diom to wyrazenie, ktorego znaczenie nie
jest suma znaczen jego elementéw sktadowych
i nie da sie wywiesc¢ z tych znaczen. Wiele oséb
uczacych sie jezyka obcego wpada w putapke,
jaka zastawiaja frazeologizmy wiasnego jezyka.
Thumacza je na obcy jezyk, tzn. przektadaja kazdy
element idiomu z osobna. Otrzymany twor jest

niepoprawny, a czesto nawet nieczytelny. Aby zro-
zumiec idiom, trzeba bowiem by¢ wiernym nie
literze, ale duchowi. Co gorsza, uczniowie czesto
postuguja sie komputerowymi translatorami, co
daje czasami komiczne wrecz efekty.

Te ktopoty z idiomami sa niewyczerpanym zré-
dtem zartow jezykowych poczawszy od klasyczne-
go ., Thank you from the mountain”, a koAczac na
stosunkowo nowym I feel a train to you”.

Co zrobi¢, zeby uczniowie zamiast przerabiac
polskie idiomy na angielskie, zaczeli uzywac an-
gielskich? Nie sadze, zeby na lekcjach nalezato
stroni¢ od polskich frazeologizméw. Droga wio-
daca od polskiego jezyka idiomatycznego do an-
gielskiego jezyka idiomatycznego mogtyby by¢
frazeologizmy blizniacze, wystepujace w obu
jezykach. Przeciez istnieja, jak mawiat Noam

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Il Liceum Ogolnoksztatcacym w Brzegu.
2 Pisatam o tym w artykule E. Fiksa (2004), Kiedy jest teraz?, ,,Jezyki Obce w Szkole” 4/2004, s. 13.
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Chomsky, gtebokie struktury, wspélne réznym,
odlegtym od siebie jezykom. W historii zachodzi
takze swoista dyfuzja miedzy jezykami.

Chcac oswoic ucznia z angielskimi idiomami,
mozna zacza¢ od frazeologizméw symetrycznych
i stopniowo przechodzi¢ do idiomoéw swoistych
dla jezyka angielskiego.

Tak wiec nie bedzie problemem zapamietanie
zwrotu all or nothing, bo przeciez mamy w pol-
skim wszystko albo nic. Back to front to nasze tyf na
przéd. To take the bull by the horns to tyle samo co
wziac byka za rogi, a to lay one’s cards on the table
to odstonic¢ karty. Nawet jesli — jak to sie dzieje
w drugim przyktadzie — polski odpowiednik nie
jest identyczny, to metafora, na ktérej oba idiomy
sie opieraja, jest ta sama.

Oto inne przyktady:

poke one’s nose into sth — wiciubia¢ nos w nie
swoje sprawy

on the tip of one’s tongue — na koncu jezyka

fall on one’s feet — spas¢ na cztery fapy

stand on one’s own feet — stana¢ na wtasnych
nogach

sweep under the carpet — zamiata¢ pod dywan

save one’s own skin — ocali¢ wtasna skore

lead a cat-and-dog life — zy¢ jak pies z kotem

enough to wake the dead - taki (gtosny), ze obu-
dzitby umartego

in seventh heaven — w si6dmym niebie

behind one’s back — za czyimis plecami

a rip-off — zdzierstwo

a daylight robbery — rozb6j w biaty dzien

snow-white — $nieznobiaty

sooner or later — wczesniej czy pdzniej

in the light of — w swietle (np. dowodow)

make ends meet — wiaza¢ koniec z koncem

take sth to heart — wziac sobie cos do serca

be up to the ears in sth — tkwi¢ w czym$ po uszy

Ponadto Anglicy, podobnie jak my, uwazaja,
ze nie ma dymu bez ognia (There is no smoke with-
out fire) i ze darowanemu koniowi nie zaglada sie
w zeby (Never look a gift horse in the mouth).

Kiedy juz pokazemy uczniom, ze nie taki diabet
straszny, bo idiomy stanowig takze cze$¢ nasze-
go wihasnego jezyka — jezyka, jakim sie postugu-
jemy na co dzien (odkrycie analogiczne do tego,
ktore uczynit bohater Moliera, stwierdzajac, ze
mowi proza), mozemy ich bezpiecznie wypusci¢
na gtebsza wode idioméw wiasciwych jezykowi
angielskiemu.

(kwiecien 2008)

Dorota Tomczuk'
Lublin

Ksztalcenie sprawnosci rozumienia ze stuchu
¥ w nauczaniu jezyka obcego

= Rola rozumienia ze stuchu
w nauce jezyka ohcego

Zrozumienie wystuchanego tekstu, ktére mozna
uznac za potowe procesu komunikacyjnego (druga
potowe stanowi odpowiednia reakcja jezykowa),
zakfada gotowos¢ i kompetencje stuchajacego do
zrozumienia tego, o zostanie powiedziane (Dakin
1981:38). Opanowanie sprawnosci rozumienia ze

stuchu jest wiec podstawa porozumiewania sie,
a jej ksztatcenie nierozerwalnie taczy sie z innymi
obszarami sprawnosciowymi. W zwiazku z tym
¢wiczenia rozwijajace te sprawnos¢ nie moga by¢
odizolowane od ¢wiczenia innych sprawnosci.
Warto podkresli¢, iz dla rozumienia ze stuchu
obok kompetencji jezykowych istotne sg elementy
pozajezykowe, takie jak odgtosy i muzyka w tle, jak
réwniez wczeshiej posiadana wiedza oraz okreslo-

' Dr Dorota Tomczuk jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego im. Jana Pawfa Il
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ne oczekiwania ucznia w stosunku do stuchanego
tekstu. Podczas szkolnych zaje¢ uczen ma zwykle
do czynienia z realistycznym nagraniem, a nie z re-
alnie przezywana sytuacja komunikacyjna, w kto-
rej zrozumienie utatwiatyby dodatkowo elementy
wizualne (gesty mowiacego, mimika itp). Na tym
wiasnie polega zasadnicza roznica miedzy rzeczy-
wistoscia komunikacyjna a lekcja, podczas ktorej
nauczyciel pracuje zwykle z nagraniem, ale bez
pomocy wizualnych, w zwigzku z czym rozumie-
nie ze stuchu na lekgji staje sie o wiele trudniejsze
niz w rzeczywistosci pozaszkolnej.

Jako materiat dydaktyczny sa najczesciej wy-
korzystywane nagrania utrwalone na ptytach badz
kasetach dotaczane obecnie do niemal kazdego
podrecznika. Nagrane teksty sa przewaznie spre-
parowane specjalnie dla danego kursu, stad brzmia
one wprawdzie nieco sztucznie, jednak ich uzycie
jest w petni uzasadnione. Dzieki pracy z takimi ma-
terialami uczniowie przyzwyczajaja sie do brzmie-
nia gloséw os6b moéwiacych w roézny sposéb, do
wypowiedzi zawierajacych elementy dialektu itd.
Dla grup bardziej zaawansowanych godne polece-
nia sa rowniez autentyczne nagrania: stuchowiska,
reportaze, audycje. Sa one wprawdzie przewaz-
nie dos¢ trudne jezykowo, jednak po starannym
opracowaniu zestawu ¢wiczen utatwiajacych ro-
zumienie praca z nimi moze by¢ bardzo efektyw-
na, przynoszac przy tym uczniom i nauczycielowi
wiele satysfakgji.

Wazny rodzaj tekstow i cenng pomoc w nauce
jezyka obcego stanowia takze piosenki w jezyku ob-
cym, ktore nadaja sie do zastosowania praktycznie
na kazdym poziomie nauczania. Szczegélnie dobrze
nadaja sie do éwiczen na rozumienie ze stuchu, po-
niewaz sa one autentycznym, niepreparowanym
materiatem przeznaczonym do stuchania.

= Formy rozwijania sprawnosci
rozumienia ze stuchu

W typologii ¢wiczen dotyczacych rozumienia
ze stuchu rozroznia sie trzy grupy zadan: przezna-
czonych do wykonywania przed wystuchaniem,
bezposrednio podczas stuchania oraz po wystu-
chaniu tekstu (Dahlhaus 1994:52).

Celem pierwszej grupy ¢wiczen jest wprowa-
dzenie uczniéw w tematyke, ale takze ich zmo-
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tywowanie i wzbudzenie okreslonych oczekiwan
oraz aktywizacja posiadanej wiedzy. Przydatne sa
asocjogramy, impulsy wizualne (ilustracje, zdjecia,
szkice), ale rowniez impulsy akustyczne (odgtosy,
dzwieki, muzyka). Wskazane jest wstepne omowie-
nie tematu, potaczone z podaniem kluczowych stéw,
ufatwiajace pozniejsze zrozumienie tekstu, a takze
¢wiczenia, ktérych celem jest przyporzadkowanie
(obrazu i tekstu, obrazu i obrazu, tekstu i tekstu)
lub ustalanie wiasciwe] kolejnosci (obrazkdw, tek-
stow). Pomocne moze stac sie rowniez omowienie
tekstu czytanego o podobnej tematyce [ub wrecz
— przy stuchowiskach o szczegélnie wysokim stop-
niu trudnosci — krétkie streszczenie.

Podczas stuchania nagrania zadaniem uczniow
jest skupienie sie na zrozumieniu tekstu, przy czym
podczas pierwszej prezentacji wskazane jest da-
zenie do zrozumienia globalnego, wytawiajace-
go najistotniejsze informacje, a dopiero podczas
nastepnego stuchania nalezy koncentrowac sie
na rozumieniu szczegotowym. Typami ¢wiczen
proponowanych na tym etapie sa formutowanie
pytan ogolnoinformacyjnych, nastepnie rekon-
struowanie akgji i charakterystyka postaci przez
pytania i odpowiedzi, wypisywanie najwazniej-
szych informacji z tekstu (poszczegdlnych nazw,
miejsc, liczb), jak réwniez sledzenie wydrukowa-
nego tekstu podczas stuchania, uzupetnianie luk,
rozstrzyganie, ktore z podanych informacgji sa za-
warte w tekscie (kwiz prawda-fatsz), odpowiedzi
na pytania ogolne (kto, gdzie, kiedy, ile oséb),
przyporzadkowanie informacji (np. strzatkami),
ustalanie wiasciwej kolejnoéci wydarzen i inne.

Ostatnim etapem ¢wiczen kontrolujacych zro-
zumienie tekstu sa zadania wykonywane po od-
stuchaniu nagrania, polegajace na udzielaniu od-
powiedzi na pytania dotyczace treéci stuchowiska,
przyporzadkowywaniu podtytutéw do fragmentdw,
formutowaniu streszczen, uzupetnieniu tabeli infor-
macjami z tekstu. Dodatkowo mozna wprowadzi¢
¢wiczenia dotyczace pracy nad stownictwem, pole-
gajace na poszukiwaniu synoniméw i antonimow
do wyrazen pojawiajacych sie w tekscie lub dokta-
nym wyjasnianiu znaczen poszczegélnych wyrazen
i zwrotow. Na zakofczenie wskazana jest dyskusja
na temat probleméw zwiazanych z tekstem, majaca
charakter podsumowujacy i uzupetniajacy (Strauss
1994:57). Jako dodatkowe ¢wiczenie ustne intere-
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sujace moze sie sta¢ konstruowanie dialogéw na
temat wystuchanego tekstu (wcielanie sie uczniow
w poszczegblne postacie), niekoniecznie jednak po-
legajace na wiernym odtwarzaniu poszczegdlnych
scenek, ale np. zmianie czasu badz miejsca akdji,
konstruowaniu alternatywnego dalszego ciagu wy-
darzen itd. Tego typu wariacje tematyczne moga
znalez¢ zastosowanie réwniez jako praca pisemna,
w ktorej uczen ma za zadanie transformacje tekstu
stuchowiska na inny rodzaj tekstu, np. monolog
(dziennik) jednego z bohateréw, reportaz praso-
wy z wydarzen lub opowiadanie.

= Ekskurs

Jako przykfad lekgji integrujacej rozwoj wszyst-
kich sprawnosci jezykowych ze szczegélnym
uwzglednieniem rozumienia ze stuchu wybratam
zajecia, podczas ktorych nauczyciel wykorzystuje
utwor znanego niemieckiego wykonawcy Herberta
Gronemeyera Mambo?. Zajecia moze rozpoczynac
napisanie na tablicy znajomo brzmiacego tytutu
i poproszenie uczniéw o podanie swobodnych
skojarzen wiazacych sie z tym stowem, co z kolei
umozliwi stworzenie asocjogramu i zarazem be-
dzie stanowito wstepna faze pracy nad tekstem.
Kolejnym krokiem bedzie prezentacja zdjecia
zattoczonej, zakorkowanej ulicy miejskiej, a za-
daniem uczniéw bedzie oméwienie sytuacji na
obrazku oraz wyrazenie (np. w formie krotkich
monologéw) przypuszczalnych mysli i uczu¢ udzi
unieruchomionych w samochodach. Po krotkiej
dyskusji o tematach, ktorych mogtyby dotyczy¢
stuchowiska zwiazane z taka scena, nauczyciel
moze odtworzy¢ kilka réznych fragmentéw mu-
zycznych, pytajac, ktory z nich najbardziej pasuje
do takiej sceny, a jesli zaden, to jaki typ muzyki
zdaniem uczniéw wchodzitby w gre.

Na zakonczenie czedci ¢wiczen wstepnych,
przygotowujacych ucznidéw do zrozumienia tekstu,
nauczyciel powinien objasni¢ stownictwo zwia-
zane z tematem ruchu ulicznego (m.in. wyko-
rzystujac do tego celu uprzednio prezentowane
zdjecie), a szczegoblng uwage zwréci¢ na wyraze-
nia potoczne pojawiajace sie w tekscie piosenki

(hupfen— Hupkonzert, drehen, Runden, die Motoren
donnern, keinen Parkplatz finden, Politessen lauern
wie Panther itd.).

Wreszcie nauczyciel prezentuje nagranie (dwu-
krotnie, uczniom mniej zaawansowanym mozna
przy drugim stuchaniu dla utatwienia zrozumie-
nia wreczy¢ stowa piosenki):

Mambo

Ich hass’ nichts mehr als mich zu verspéten.

Die Sonne brennt und im Auto ist’s heiB.

Ein Hupkonzert wie von tausend Trompeten.

Ich will zu dir.

Nun steh” ich hier.

So’n Scheil3'.

Aaaah, ich drehe schon seit Stunden hier so meine
Runden.

Es donnern die Motoren, es dréhnt in meinen Ohren.

Ich finde keinen Parkplatz, ich komm’ zu spét zu dir,
mein Schatz.

Du sitzt bei Kaffee und Kuchen,

und ich muss weiter suchen.

An jeder Ecke steh’n Politessen,

lauern wie Panther zum Sprung bereit.

Du kannst nicht parken, das kannst du vergessen.
Haben alles im Griff weit und breit.

Aaaah...

Auto féngt an zu kochen, Herz an zu pochen.
Werde langsam panisch, klitschnass durchschwitzt.
Es ist nicht zu fassen, solche Automassen.

Hab’n die kein Zuhause?

Ich will zu dir.

Aaaabh...

Po etapie ¢wiczen sprawdzajacych globalne
zrozumienie tekstu (kto, gdzie, dlaczego) uczniowie
powinni zdecydowac, czy muzyka w tym utwo-
rze pasuje do jego tresci. Niewatpliwie dojda do
wniosku, iz mimo ze rytm mambo w pierwszej
chwili wydaje sie by¢ zaskakujacy w potaczeniu
z tematem ruchu drogowego, to jednak potu-
dniowoamerykanski charakter muzyki, oddaja-
cy licznymi powtérzeniami zdajace sie nie miec
konca krazenie bohatera po ulicach, doskonale
pasuje do tematu zattoczenia miejskich ulic w po-
rze szczytu komunikacyjnego.

2Materiaty zwiazane z opracowaniem tego utworu pochodza z ksiazki S. Wenkums (2000), Heute hier, morgen dort. Lieder,
Chansons und Rockmusik im Deutschunterricht, Berlin/Minchen: Langenscheidt.
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Do kolejnego etapu pracy nad wystuchanym
tekstem mozna wykorzystac serie obrazkéw, z kté-
rych uczniowie podczas ponownego stuchania
wybieraja te pasujace do tekstu piosenki, a na-
stepnie omawiaja dokfadnie, jakie sytuacje sa na
nich przedstawione. Na zakonczenie uczniowie
w parach lub trzyosobowych grupach opracowuja
krotkie dialogi i wcielaja sie w nastepujace osoby:
dziewczyna czeka na chtopaka, ten sie spéznia,
dosiada sie wspélny znajomy, ma ochote pogtebic
znajomos¢; chtopak nie moze dojechac na spotka-
nie z powodu korkéw, po wyznaczonej godzinie
spotkania zjawia sie na uméwionym spotkaniu,
widzi dziewczyne w towarzystwie innego, chce sie
go pozby¢; znajomy przypadkiem spotyka dziew-
czyne, ktora od dawna jest zainteresowany, pyta
ja, na kogo czeka, prébuje ja przekonad, zeby nie
czekata diuzej. Po prezentacji przygotowanych
dialogéw na forum klasy nauczyciel moze na za-
konczenie jeszcze raz odtworzyc¢ utwor, zacheca-
jac uczniow do wspdlnego Spiewania.
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(kwiecien 2008)

Marzanna Pogorzelska'
Kedzierzyn Kozle

Lekcja jezyka - lekcja
Stereotypy. Rasizm

Po lekcji o dyskryminacji wprowadzajacej
w tematyke tolerancji i praw cztowieka zamiesz-
czonej w jednym z poprzednich numeréw Jezy-
kéw Obcych w Szkole? mozemy kontynuowac cykl,
przeprowadzajac kolejne zajecia. Teraz proponuje
lekcje o stereotypach i rasizmie.

praw cziowieka.

@] Stereotypy

Lekcja pomoze uswiadomic uczniom, czym sa
stereotypy i jak czesto nawet nieswiadomie postugu-
jemy sie nimi. Zajecia dotyczace stereotypéw moga
by¢ wprowadzeniem do tematu réznych rodzajow

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego i opiekunka Szkolnej Grupy Amnesty International w I Liceum Ogdlnoksztatca-

cym w Kedzierzynie Kozlu.

2 M. Pogorzelska (2008), Lekcja jezyka — lekcja praw cziowieka, ,.Jezyki Obce w Szkole” 3/2008, s. 97-100.
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dyskryminacji, np. rasizmu i antysemityzmu. Poniz-
szy scenariusz jest cze$ciowo oparty na ¢wiczeniu
Euro - rail... zamieszczonym w podreczniku Al dif-
ferent - all equal — education pack (European Youth
Centre — Council of Europe, 1995).

Temat: Stereotypes

Liczba ucznidéw: okoto 15

Czas: 45 minut

Potrzebne materiaty: kopia Listy pasazeréw dla kaz-
dego ucznia, kopie zataczonego komiksu

Przebieg zaje¢:

m Prosze uczniéw, aby wyobrazili sobie, ze whas-
nie wsiadaja do pociagu relacji Lizbona — Mos-
kwa; czeka ich wiec dtuga droga.

m Rozdaje kopie Listy pasazeréw i prosze, by
uczniowie zdecydowali, z ktérymi trzema oso-
bami z listy chcieliby siedzie¢ w jednym prze-
dziale, a z ktorymi trzema nie chcieliby dzieli¢
przedziatu, i zaznaczyli je na liscie.

Lista pasazerow
1. A Serbian soldier
2. A young artist who is HIV positive
3. A Roma man (Gypsy) just released from prison
4. A Swiss banker
5. A person mentally sick
6. A skinhead from Sweden
7. A policeman
8. A Spanish businesswoman
9. A German rapper
10. An African woman selling leather products
11. A Dutch feminist
12. An unemployed from Russia
13. A blind guitarist from Austria
14. A Japanese tourist
15. An American

Zrodto: Al different — all equal — education pack, European
Youth Centre — Council of Europe, 1995.

m Po okoto pieciu minutach uczniowie formu-
ja 4-, 5-osobowe grupy, przedstawiaja swoje
wybory i poréwnuja je.

m Prosze uczniéw, aby w dyskusji sprobowali
wytonic wspolna liste pasazeréw: trzech oséb,
z ktérymi najbardziej, i trzech, z ktérymi naj-
mniej chcieliby podrézowac. Nastepnie ucznio-
wie przedstawiaja na forum swoéj wybor.

m Podkreslam, ze prawie z kazda grupa wia-
ze sie jakis stereotyp — prosze o podzielenie

sie przyktadami stereotypow, ktére funk-
cjonowaty podczas wykonywania ¢wicze-
nia (np. ,a soldier from Serbia — aggressive,
dangerous”).

B Zwracam uwage uczniow, ze opisy pasaze-
row — choc krotkie i mowiace tylko o czeci
tozsamosci danej osoby potrafity przywotac
stereotyp.

m Wspolnie podejmujemy probe definicji poje-
cia stereotype (np. ,shared opinions or beliefs
about a group of people, based on simplified
images”) i zapisujemy ja na tablicy.

m Rozdaje uczniom kopie komiksu i prosze o za-
poznanie sie z nim, krotko omawiamy przed-
stawiona tam sytuacje.

m Konczac zajecia, prosze ucznidw o zastano-
wienie sie, jakie skutki moga miec stereotypy
w naszym codziennym zyciu. Uczniowie moga
zrobic to w grupach, po kilku minutach prosze
0 zaprezentowanie odpowiedzi.

] Rasizm

Proponowana przeze mnie lekcja dotyczaca ra-
sizmu — jednego z przejawow dyskryminacji wypi-
sanych na pierwszej lekgji z cyklu — zawiera w sobie
kilka elementéw: wystuchanie utworu, przeczytanie
wiersza i krétkiego komiksu. Mozemy ja przeprowa-
dzi¢ na dwoch godzinach lekcyjnych. Jezeli zdecy-
dujemy sie realizowac¢ dodatkowa lekcje — propo-
nuje dodatkowe ¢wiczenia oznaczone przeze mnie
gwiazdka. Pretekstem moze by¢ Miedzynarodowy
Dzier Walki z Dyskryminacja Rasowa (21 marca),
Miedzynarodowy Dzien Tolerangji (16 listopada)
lub Dzien Praw Cztowieka (10 grudnia).

Temat: Racism

Liczba uczniéw: okoto 15

Czas: 45 minut

Potrzebne materiaty: kopia zataczonego komiksu,
kopie tekstu i nagranie piosenki Tracy Chap-
man Across the lines, kopie wiersza Langstona
Hughes'a Ku-Klux

Przebieg zaje¢:

m Rozdaje uczniom kopie tekstu piosenki Tracy
Chapman Across the lines, stuchamy utworu,
nastepnie wyjasniamy niezrozumiate frag-
menty; zadaje uczniom pytania sprawdzajace
zrozumienie tekstu utworu.
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THE FIANCE

BLACK2 you HAve'
GONE AND GOT YOURSELF
ENGAGED TO A BLACK MAN,
HAVE YOU FRANCESCAZ

MUM, | WANT YoU To MEET
My FIANCE. BUT FIRST | HAVE TO

TELL YOU THAT HE'S...

SHE HAD To PUT UP WITH WHA

WHAT ARE YOU ON ABOUTZ HE'S A PAKISTANI! NO, DISCRIMINATION WHEN SHE ‘sam,__- 27‘

WHAT | MEANT ,m SAY WAS FRANCESCA, PLEASE, SETTLED HERE AND NOW s
THAT HE'S ... NOT A PAKISTANI! ]

1
w HANDICAPPED2 ON
THE DOLEZ OH,

2. aNgy : DON'T TELL ME,
S HE'S HANDICAPPED,
R ON THE DOLE AND
A PAKISTANI,

S

WILL YoU FUST SHUT UP FOR A
SECOND AND LET ME SPEAK! | FUST
WANTED To SAY THAT HE'S A...

oH My GoD! wHA
SORT OF RELIGION
1S THAT2

Zrodto: What? Me? A Racist?, Council of Europe, 1998,
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Across the lines, Tracy Chapman
(z ptyty Crossroads)

Across the lines

Who would dare to go

Under the bridge

Over the tracks

That separates whites from blacks.

Choose sides

Or run for your life

Tonight the riots begin

On the back streets of America
They kill the dream of America.

Little black girl gets assaulted
Ain't no reason why
Newspaper prints the story
And racist tempers fly.

Irresponsible remarks

Next day it starts a riot
Knives and guns are drawn
Two black boys get killed
One white boy goes blind.

Little black girl gets assaulted
Don't no one know her name
Lots of people hurt and angry
She’s the one to blame.

m *Dziele uczniéw na grupy i prosze, aby zre-

dagowali notatke prasowa, w ktérej krotko
(w 7-10 zdaniach) opisza wydarzenie z pio-
senki, musza uzy¢ swojej wyobrazni, bo utwor
nie podaje wielu informacji. Po 15 minutach
przedstawiaja swoje prace.

m Rozdaje uczniom kopie wiersza i prosze o prze-

czytanie lub czytam utwor na gtos, wyjasnia-
my niezrozumiate fragmenty
i zwroty, zadaje uczniom pyta-

AREN'T THEY CUTEZ
THEY'RE FUST GORGEOUS
AT THAT AGE!

Zrodto: What? Me? A Racist?, Council of Europe, 1998.

nia sprawdzajace zrozumienie
tekstu utworu.

Ku Klux, Langston Hughes

They took me out

To some lonesome place.
They said, ,Do you believe
In the great white race?”

[ said, ,Mister,

To tell you the truth,

Id believe in anything

If you'd just turn me loose”.
The white man said, ,,Boy,
Can it be

You're a-standin’ there
A-sassin” me?”

They hit me in the head
And knocked me down.
And then they kicked me
On the ground.

A klansman said, ., Nigger,
Look me in the face -
And tell me you believe in
The great white race”.

m *Prosze uczniow, aby w pa-
rach odegrali krétka scenke,
ktéra bedzie rozmowa boha-
tera wiersza z przyjacielem
0 tym, co sie stato. Zwra-
cam uwage, aby ,,przyjaciel”
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aktywnie uczestniczyt, zadajac pytania doty-
czace wydarzenia. Po 10 minutach prosze pary
0 zaprezentowanie scenek.

m Rozdaje uczniom kopie komiksu, omawiamy
zachowanie przedstawionych tam oséb, wyjas-
niamy znaczenie tytutu (Irresponsible remarks).

m Pisze na tablicy stowo Racism i prosze uczniow
o0 podanie mozliwych przejawdw rasizmu - nie
tylko na podstawie tekstow i komiksu, ale tez
wiasnych doswiadczen.

m Zapisuje na tablicy propozycje uczniow (np.
Lracist jokes, irresponsible remarks, bad treatment,
teasing, bullying, beating, activity of racist organi-
zations, persecution”).

m Konczac lekgje, pytam uczniow, czy spotkali sie
z jakimi$ hastami, inicjatywami lub organiza-

cjami, ktérych zadaniem jest przeciwdziatanie
rasizmowi. Jezeli uczniowie nie potrafig odpo-
wiedzie¢ na to pytanie, prosze, aby jako zada-
nie domowe postarali sie wyszukac w Internecie
informacje na ten temat.

Lekcje dotyczace stereotypdw i rasizmu s3 zna-
komita okazja do ¢wiczenia r6znych umiejetnosci
jezykowych — moéwienia, pisania, rozumienia ze
stuchu. Ponadto sa sposobnoscia do zywej dys-
kusji na lekcji jezyka. Jest to tym cenniejsze, ze
wiemy, jak trudno czasami nauczycielom zache-
ci¢ uczniow do rozmowy w jezyku obcym. Poza
korzysciami jezykowymi obydwa scenariusze, od-
wotujac sie do sytuacji zycia codziennego pozwa-
laja uczniom na refleksje dotyczaca ich stosunku
do innosci, stereotypdw i uprzedzen.

(luty 2008)

Karolina Ekes'
Warszawa

0 starosci na facinie

Przed naszymi uczniami roztaczaja sie trudy
wkraczania w dorostos¢. Zadaja oni mniej lub bar-
dziej zakamuflowane pytania, czy mtodos¢ nie jest
najpiekniejszym okresem, po ktérym mozna sie
spodziewac tylko zgorzknienia. Czy dorosty moze
by¢ szczedliwy? Jezeli tak, to dlaczego starsi czesto
zrzedza, sprzeciwiaja sie temu, co nowe i szalone,
albo narazaja sie na $miesznos¢, udajac mtodych.
Czy senior moze patrze¢ na mtodego, zyczliwie
mruzy¢ oko i twierdzi¢, ze nie chciatby jeszcze raz
by¢ na jego miejscu? Czy za niechecia do star-
szych nie kryje sie sprzeciw wobec koniecznosci
pozegnania sie z beztroska i chec¢ ucieczki przed
czasem, w ktérym trzeba, stuzace dzieciom do
zabawy, nuces relinquere (Persjusz, Satyry 1,10)?
Tym i innym problemom skutecznie pomoga za-
radzic¢ starozytni. Patos rozterek egzystencjalnych
rozproszy skupienie sie na gramatyce.

Przytoczone przez Lukiana (Saturnalia 9) przy-
stowie o greckim pochodzeniu Bis pueri senes stwa-

rza okazje do poszukiwania cech wspélnych sta-
rosci i mtodosci. Sa tacy, ktérzy uwazaja, ze obie
grupy wiekowe faczy przekonanie, ze wszystko
im wolno: pierwszym, bo sa mtodzi, a drugim,
bo sa starzy (wynika z tego, ze tylko my, w wie-
ku Srednim, jesteSmy powazni). U poetéw mozna
jednak znalez¢ topos zgrzybiatego starca, ktére-
go z mtodym faczy wzajemna niechec. Katullus,
zachecajac Lesbie do stynnego mnozenia poca-
tunkéw, deklaruje lekcewazenie starcow, ktorzy
krzywym okiem patrza na mitosc:

,Vivamus, mea Lesbia, atque amemus,
rumoresque senum severiorum
omnes unius aestimemus assis!”

Podobnie antytetyczne ujecie mamy u Owidiu-
sza w Metamorfozach (Ov., Metam. 9.551):

.lura senes norint, et quid liceatque nefasque
fasque sit, inquirant, legumque examina servent.
conveniens Venus est annis temeraria nostris.

"Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego.
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quid liceat, nescimus adhuc, et cuncta licere
credimus, et sequimur magnorum exempla deorum.”

Nie bez znaczenia jednak jest to, ze stowa
spisane przez Owidiusza wypowiedziata Byblida,
kazirodczo zakochana w rodzonym bracie.

Senectus rowniez jako przeciwienstwo mto-
dosci, ktéra jest iucunda, okresla epitet molesta
w powszechnie znanym hymnie:

,Gaudeamus igitur
iuvenes dum sumus

post iucundam iventutem
post molestam senectutem
nos habebit humus.”

U starszych ludzi obserwuje sie zmiany w po-
wierzchownosci, sprawnosci fizycznej oraz przyte-
pienie zmystow od okoto 65. roku zycia. Pojawia-
ja sie problemy z pamiecia — raczej krétkotrwa-
ta, niekoniecznie dtugotrwata. Staros¢ jednak,
np. wedtug sw. Hieronima, moze sie tez wigzac
z pozytywnymi skutkami. Przekonujac mtodszego
07 lat Sw. Augustyna o bystrzejszej lotnosci umy-
stu starszego cztowieka, daje on takie poréwna-
nie: , Bos lassus fortius figit pedem” (Listy, 102,2).
Staro$¢ wiaze sie ze spadkiem sprawnosci fizycz-
nej, lecz inne aspekty kondycji ludzkiej moga sie
z wiekiem poprawi¢. Gromadzenie doswiadczen
moze zaowocowac madroscia.

Przejdzmy do tekstu gtéwnego, do fragmen-
tow z De senectute Cycerona. Wykazanie sie znajo-
moscia tresci przettumaczonego dialogu zapowia-
dam wczesniej jako jedna z okazji do otrzymania
oceny celujacej, nie brak wiec na lekcji chetnych
do przedstawienia klasie gtéwnych mysli dzieta
i zgodnego z trescia rozwiniecia ponizszych frag-
mentow?:

I1'4,,Quam [senectutem] ut adipiscantur omnes optant,
eandem accusant adeptam; tanta est stultitiae in-
constantia atque perversitas.”

II'5,...naturam optimam ducem tamquam deum sequ-
imur eique paremus; a qua non veri simile est, cum
ceterae partes aetatis bene descriptae sint, extre-
mum actum tamquam ab inerti poeta esse neglec-
tum. Sed tamen necesse fuit esse aliquid extremum
et, tamquam in arborum bacis terraeque fructibus

maturitate tempestiva quasi vietum et caducum,
quod ferundum est molliter sapienti.”

V15, Etenim, cum complector animo, quattuor reperio
causas, cur senectus misera videatur: unam, quod
avocet a rebus gerendis; alteram, quod corpus faciat
infirmius; tertiam, quod privet fere omnibus volupta-
tibus; quartam, quod haud procul absit a morte.”

VIl 26 ,Sed videtis, ut senectus non modo languida
atque iners non sit, verum etiam sit operosa et sem-
per agens aliquid et moliens, tale scilicet quale cu-
iusque studium in superiore vita fuit.”

X 33,,Cursus est certus aetatis et una via naturae, eaque
simplex, suaque cuique parti aetatis tempestivitas
est data, ut et infirmitas puerorum, et ferocitas iu-
venum et gravitas iam constantis aetatis et senec-
tutis maturitas naturale quiddam habeat, quod suo
tempore percipi debeat.”

XVIII 65 ,,At sunt morosi et anxii et iracundi et difficiles
senes. Si quaerimus, etiam avari; sed haec morum
vitia sunt, non senectutis.”

Warto przy okazji zauwazy¢, ze czasem spo-
tykana u senioréw podejrzliwos¢, zniecierpli-
wienie i nerwowos¢ bywaja spowodowane dos¢
powszechnym ubytkiem stuchu, z ktérym mozna
sobie poradzi¢ za pomoca aparatow.

XXI11 85 ,,Quod si in hoc erro, qui animos hominum in-
mortalis esse credam, libenter erro; nec mihi hunc er-
rorem, quo delector, dum vivo, extorqueri volo.”

Kolejnym elementem lekgji niech bedzie proba
wykorzystania zdobytych informacji w praktyce.
Metoda burzy mézgdw uczniowie przygotowuja py-
tania, ktére zadadza swym babciom, dziadkom lub
zaawansowanym wiekiem sasiadom, przygotowujac
w ramach pracy domowej wywiad lub klasyczny
dialog. Gdy prowadzitam taka lekcje, zauwazytam,
ze wiekszos¢ uczniow podchodzi do sprawy z wiel-
ka delikatnoscia. Pytaja sie nawzajem, czy w ogole
mozna ze starszymi rozmawiac o starosci, boja sie
sprawi¢ przykro$¢ swym rozméwcom, niektorym
zdaje sie nawet, ze to niegrzecznie przy seniorach
wypowiadac stowo staros¢. Wiekszos¢ pytan byta
zainspirowana dopiero co przettumaczonymi tek-
stami, inne stanowity owoc miodzienczej wrazli-
wosci i fantazji. Przejawéw ageizmu (uprzedzenia
dla oséb starszych) nie zaobserwowatam wsréd

Zhttp://www.thelatinlibrary.com/cicero/senectute.shtml.
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uczniéw, choc zapytani, przyznawali, Ze zjawisko
nie jest im nieznane.

O wadze poruszonego tematu przekonatam
sie na kolejnej lekcji, gdy sie okazato, ze starsi
w przewazajacej wiekszosci byli bardzo zadowoleni
z prosby o rozmowe. Informacje na temat choréb
i wspomnienia przeplataty sie z raczej dominujacy-
mi przejawami poczucia humoru seniorow, ktorzy
na przyktad nie wiedza, co to staroé¢, bo sie sta-
ro nie czuja. Jeden z dziadkéw, méwiac wnukowi
o sytuacji cztowieka po siedemdziesiatce, odwotat
sie do wiersza Ludziom zfotego wieku.

Jak ja sie czuje?

Kiedy ktos zapyta, jak ja sie dzis czuje,
grzecznie odpowiadam, ze , dobrze, dziekuje”.
To, Ze mam artretyzm — to jeszcze nie wszystko,
astma mi dokucza, méwie z zadyszka,

puls staby, krew moja w cholesterol bogata...
Lecz dobrze sie czuje jak na swoje lata.

Bez laseczki teraz chodzi¢ nie moge,

cho¢ zawsze wybieram najtatwiejsza droge.

W nocy przez bezsennos¢ bardzo sie morduje,
ale przyjdzie ranek... znéw dobrze sie czuje!
Mam zawroty glowy, pamiec figle pfata,

lecz dobrze sie czuje jak na swoje lata.

Z wierszyka mojego ten sens sie wywodzi,

Ze kiedy starosc¢ i niemoc przychodzi -

to lepiej sie godzic ze strzykaniem kosci

i nie opowiadac o swojej stabosci.

Zaciskajac zeby, z tym losem sie pogédz

i wszystkich wokofo chorobami nie nudz!
Powiadaja, staros¢ okresem jest ztotym,

kiedy spac sie klade, zawsze mysle o tym.
,Uszy” mam w pudefku, ,zeby” w wodzie studze,
,0czy” na stoliku, zanim sie obudze.

Jeszcze przed zasnieciem ta mysl mnie nurtuje,
czy to wszystkie czesci, ktore sie wyjmuje.

Za czaséw mej modosci — mowie bez przesady —
mato takich byto, by mi dali rady.

W srednim wieku jeszcze tyle sit zostato,

Zzeby bez zmeczenia przetanczy¢ noc cafa.

A teraz na starosc czasy sie zmienity —
spacerkiem do sklepu, z powrotem ,,bez sity”.
Dalsza rada dla tych, ktérzy sie starzeja —
niech zacisna zeby i z zycia sie Smieja!

Kiedy wstang rano, czesci pozbieraja,

niech rubryke zgonéw w prasie przeczytaja.

Jesliich nazwiska tam nie figuruja,
to znaczy, ze zdrowi i dobrze sie czuja.
(0. Budafole)

Jeden uczen przettumaczyt dziadkowi zdanie
LAt non est voluptatum tanta quasi titillatio in seni-
bus” (Cic., De senect. XIV, 47) i zapytat, czy ten
sie z nim zgadza. Burzaca skadinad niestuszny
stereotyp odpowiedz, jaka otrzymat, sprawita,
ze z duma opowiadat o swym dziadku nie tylko
podczas lekgji. Uczennica zaangazowana w prace
wolontariacka opowiedziata o swoim do$wiad-
czeniu z ludZmi cierpiacymi na chorobe Alzhei-
mera. Kilku dziadkéw jednak znato na pamiec
po facinie wiecej sentencji niz wnuczeta. Podczas
lekcji uczniowie odczuli pragnienie roztrzasania
dylematéw moralnych zwiazanych z eutanazja
i istnieniem domoéw spokojnej starosci.

Znalezli sie réwniez tacy, ktorzy z entuzjaz-
mem przyjeli propozycje odtworzenia ekspery-
mentu amerykanskiej psycholog Pat Moore®. Po
kilku dniach przygotowan chetni obwiazali sobie
nogi bandazami, przymocowujac do nich obcia-
zajace kawatki metalu (pozyczone od nauczycielki
chemii), nogi staty sie ociezate i mniej sprawne.
Wsadzone do uszu koreczki utrudniaty kontakt
z ludzmi. QOjciec jednej uczennicy, okulista, do-
starczyt eksperymentatorom specjalne soczewki
kontaktowe, dzieki ktérym nie widzieli zbyt wie-
le i na przystanku byli zmuszeni prosi¢ o pomoc
w ustaleniu, jaki jedzie autobus. Prawdziwym
dzietem sztuki byto to, czego dokonata student-
ka ASP, zawodowo zajmujaca sie charakteryzacja.
Bioracy udziat w eksperymencie zaczeli naprawde
wygladac na ludzi starych i schorowanych. Zada-
niem, ktére mieli wykonac, byto zrobienie ciez-
kich zakupow, wykupienie przepisanych lekéw, na
ktére musiato zabraknac troche pieniedzy i dotar-
cie ze wszystkim do potozonego w drugiej czesci
miasta, nieznanego im miejsca, w ktorym czeka-
li uczniowie niebioracy bezposredniego udziatu
w eksperymencie i zaproszeni przez uczniow dwaj
seniorzy, z ktérymi wczesniej zrobione wywiady
wzbudzity duze zainteresowanie.

Doswiadczenie senectutis molestae, zmecze-
nie i oburzenie, ze eksperymentatorom nikt sam

*Ph.C. Zimbardo (1999), Psychologia i zycie, Warszawa: PWN, s. 211.
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z siebie nie proponowat pomocy, ze gdy prosili
0 nig, raz spotkali sie z niechecia, w autobusie nie
zawsze ustepowano im miejsca, a gdy byli sami,
juz nie chciato sie im ze wszystkiego smiac, tro-
che sie wstydzili i byli wsciekli na ludzi tak obo-
jetnych i zajetych swoimi sprawami. Wszystko to
w trakcie omawiania dos¢ szybko ustapito miej-

sca radosci z przeprowadzonego eksperymentu
i poszerzenia umiejetnosci rozumienia drugiego
cztowieka. Tchnace poczuciem humoru, zyczli-
woscia i madroscia spokojne wypowiedzi dwojga
senioréw nabraty charakteru pociagajacej tajem-
nicy cztowieka, ktory budzi szacunek.

(listopad 2007)

Joanna Kucharzyk'
Krakéw

Metoda projektow w szkole o profilu technicznym
sposobem na zainteresowanie literatura

W zwiazku z organizowanym w naszej szkole
Konkursem recytatorskim poezji niemieckojezycznej
zaproponowatam klasie IV Technikum tacznosci
wykonanie projektu polegajacego na przygoto-
waniu plakatéw prezentujacych poetow i pisarzy,
ktorzy tworzyli w jezyku niemieckim. Uczniowie,
do ktérych sie zwrécitam, przyjeli moja propozy-
cje z duzym zainteresowaniem.

Korzystajac z roznych zrodet informacji (Inter-
net, encyklopedia), uczniowie mieli sie zastanowic,
jakich wybitnych poetéw i pisarzy z krajéw nie-
mieckojezycznych chcieliby umiesci¢ na plakatach.
Oto jak przebiegaty prace nad projektem.

Organizacja i planowanie pracy

Na ten etap przeznaczyliSmy jedna godzi-
ne lekcyjna. Na poczatku lekcji sformutowali-
$my temat projektu: Deutschsprachige Dichter und
Schriftsteller.

Nastepnie uczniowie przedstawili swoje propo-
zycje. Zdecydowalismy, ze plakaty beda poswie-
cone nastepujacym przedstawicielom literatury
niemieckojezycznej: Johann Wolfgang Goethe,
Friedrich Schiller, Heinrich Heine, Friedrich Hol-
derlin, Rainer Maria Rilke, Franz Werfel, Bertolt
Brecht, Erich Késtner.

Uczniowie podzielili sie na osiem dwuosobo-
wych zespotow, ktére wybraty jedna z postaci. Na-
stepnie omowilismy doktadnie, jak powinny by¢

opracowane plakaty, oraz kryteria, wedtug ktérych
beda oceniane (przekaz informacji, estetyka).

Utozylismy plan dziatan. Uczniowie otrzy-
mali zadanie, aby w ciagu najblizszych dwoch
tygodni zebrac informacje biograficzne na temat
wybranych poetéw lub pisarzy (Biographie) oraz
opracowac liste ich najwazniejszych dziet literac-
kich (Werke).

Nastepne zadanie polegato na przygotowa-
niu przez uczestnikow projektdw szaty graficznej
plakatéw oraz zdjec, ktére miaty by¢ na nich za-
mieszczone. Okreslilismy rowniez terminy reali-
zacji poszczegdlnych etapéw projektu oraz pre-
zentacji gotowych prac.

Prezentacja przygotowanych materialow

Podczas dwéch godzin lekcyjnych omowilismy
z uczniami przygotowany przez nich samodzielnie
w domach materiat. Sprawdzilismy gramatyczna
i ortograficzng poprawnos¢ tekstow.

Przedstawienie zdje¢ oraz szaty
graficznej plakatu

Uczestnicy projektu przyniesli na lekcje (jedna
godzina) portrety lub fotografie wybranych przez
siebie poetow i pisarzy oraz oséb i miejsc z nimi
zwiazanych. Zaproponowali réwniez opracowanie
graficzne plakatow. Niektére zespoty zdecydowaty
sie takze zamiesci¢ na plakatach wiersze poetow.

"Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkoét tacznosci w Krakowie.
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Prezentacja plakatow i ocena projektu jezykowej. Wraz ze wszystkimi uczniami dokona-
Podczas ostatniej lekcji przeznaczonej napro-  tam oceny wykonanych prac zgodnie z wczesniej
jekt uczestnicy powiesili swoje plakaty w pracowni  ustalonymi kryteriami.

JORANN WOLEGANG
GOETHE

140

Brographie

70 Gt w25 Ayt i Pt Mo s L e
Prbdeter OB
S Farier b e bbb und amprasene

1779 Framitm et vom e Fomramem bewees
o vom Thom. kb o Comebs . e R

1778 Vo st s Lnecitoched St Goetoe e o
Gorerimas em s . et . e e
et e e
Vot e Ectarracher Wehn 1 B Samrem, ma e
Fonst. e v e L i sntiche kg 16

[t

-
e e —
T Wt e Gt o Hmgrbis
1778 G St i ot et Bt
e e e T—————
e it et U i o, e St
17K 53wt Vit e Lo At s o st .

e

1781 A e iy i Lisbhaberthaer.
Gt bewscht st ha Vortensngen i dera.
170 ot Vol i A s T e
Aot geade. Davech
oy

1783 e B ch Kbt Gt bl h s
s s LowSerachach. e tards.
1725 \r—y-v—:(l~’-ﬂ.'rr-nb'n‘okv\-—r
o St Gowte in Voo, 1 berfetet
i W A, B o e b o

e
20 b Gt ke mch s, b o beggt e s
S e oot o s, i et
erotche Ader wi. En sem 23, Acrt | T8 et e wiecr .
1788 18 durt G ¥18 wider s Wkmas win

1795 Goete w8 don Thwster siebe. Die Mo b
Veetune, el Gont 1791 el Paing n i Pt

1798 Vertllontcinre wie F b

1797 Guaetn ot G Schoutos o Pt s . Feemar

Ex lact e wesere Bemevie, i sher s 3 Rt b e
s i
Gohe Ghermisnt e Obermabichs Gher dos Wirchabsioes, e
Btk e dom Nt do Schiomen. £ emtwcheh sch
e mete i S ] Geeheen

778 I e e s o s Libmgedicnt* e Metmmcrshome

1498 Gorten Mo e

G et mach Erert, o, e v B s wichiy
e At e ey
1418 Goete -..,.-.,.Wn_..

1216 Do o e e sch i der
ot P, e 2 o s v Wl

13 Gowbe wind
Gt

it e
oo gt dom e i ot
230 ko Aber von 71 Snboen bt Gt i kgt



NR 5/2008 m LISTOPAD/GRUDZIEN JEZYKI OBCE W SZKOLE

€r106 Rastner

Berlin 192741933

i M,Mm;zmw L
| Dnsla aj In hm.;

| Scine Kindhei bochrich Kaster in

| Hn-ﬂjuzrmr,lmhu:mkﬂnlnﬂr‘un

| Wl utte begonnen, und meine Kindheit

| cnberen sine Auidung :..msu-
Atillerie. l)l(ﬂmuludtln/{u

| Awtimilitaristen. Nach dem Ende des Ersten b i A wing
| nd erhilt dafr das Gnldrnlsn,altm " St Dresdn

o 1191 M,,‘.ﬁﬁ 12 %2‘3?.%
mmm%’f- ﬂnmllmllmdl

| T
Kritisch werdenden Kastner Inudk Kist r:ahllll
| ..,n.,.wz.,.‘;kn::,uﬂf = /,,m ikt B

: AMiinchen 1945:1974

Prace moich ucznidw, ktére obecnie s de- Plakaty spotkaty sie z duzym zainteresowa-
koracja pracowni jezyka niemieckiego, zostaty ~ niem miodziezy i nauczycieli. W szkole o profilu
zaprezentowane w szkolnej Swietlicy podczas  technicznym realizacja tego typu projektu przy-
odbywajacego sie tam Konkursu recytatorskie-  czynita sie do pogtebienia wiedzy z zakresu lite-
go poezji niemieckojezycznej, a nastepnie w holu  ratury niemieckojezycznej. Moze dzieki niemu
szkoty zorganizowalismy wystawe pod tytutem  uczniowie beda wiecej czytac...
Deutschsprachige Dichtung. (maj 2008)

Katarzyna Czubafa'
Chetm

Z prasa rosyjska za pan brat

Mtodziez postuguje sie w coraz wiekszym  kie i tresciwe. Czy jednak w dobie telefonéw ko-
stopniu jezykiem e-maili i SMS-Ow, ktére sa krot-  madrkowych i Internetu nie korzystamy z innych

'Dr Katarzyna Czubafa jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ekonomicznych i 11l Liceum Ogélnoksztatcacym
oraz w Wyzszej Szkole Stosunkéw Miedzynarodowych i Komunikacji Spotecznej w Chetmie.
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srodkow masowego przekazu? Z relacji uczniow
wynika, ze chetnie siegaja oni po dobra ksiazke,
ulubione czasopismo lub gazete, ogladaja inte-
resujace ich programy telewizyjne.

Omawiajac z klasami trzecimi liceow ogol-
noksztatcacych rozdziat 7 [no6anbHas depesHs
z podrecznika Hosele sctpeyu 3%, wykorzystatam
aktualna, przywieziong z Sankt Petersburga pra-
se rosyjska.

Z mojego doswiadczenia wynika, ze warto
pracowac z materiatami autentycznymi na lek-
cjach jezyka obcego. Wedtug mnie zawieraja one
aktualne tresci, sa réznorodne. W zwiazku z tym
uzupetniaja informacje, ktorych brakuje w pod-
reczniku, motywuja uczniéw do nauki oraz zwiek-
szajq ich zainteresowanie danym tematem.

Podczas 90-minutowych zaje¢ na temat Cped-
(T8a maccosol uHhopmayuu: pocculickas npecca
— Cwiczenia jezykowo-komunikacyjne postuzytam
sie ¢wiczeniami z podrecznika, wykorzystatam
takie srodki dydaktyczne jak: magnetofon i ptyte
CD, gitare, stowniki polsko-rosyjskie i rosyjsko-
polskie, ksiazke Kak dena? 3% oraz prase rosyj-
ska: Mroeu, Komcomonbckas npasda, Poccul-
ckas 2aseta, CaHkT-[leTepbypackue 8e0oMOCTU,
Crnopt-3kcnpecc. Zastosowatam rozne formy
(indywidualna, zespotowa, grupowa) oraz sposo-
by pracy (metode komunikacyjna i gramatyczno-
-tlumaczeniowa, burze mézgéw, objasnienia,
pogadanke). Cele zaje¢ byty nastepujace: za-
pamietanie przez uczniow kilku tytutow gazet
i czasopism rosyjskich oraz zwrotow i wyrazen
dotyczacych prasy, umiejetnos¢ zapytania w kios-
ku o potrzebna prase, wypowiedzenia sie na te-
mat ulubionej gazety lub czasopisma, umiejet-
nos¢ wydobycia niezbednych informacji z tekstu
czytanego i udzielenia odpowiedzi na pytania
po wystuchaniu tekstu, zachecenie do czytania
ksiazek i prasy obcojezycznej.

Przebieg zaje¢:

1. Wprowadzenie do tematu, zapoznanie z celami
oraz sposobem pracy na lekgji, zapisanie
tematu lekdji.

2. Opracowanie tematu lekcji:

m Pogadanka: uczniowie udzielaja odpowiedzi
na pytania nauczyciela: /lio6ute u 6k 4uTats?,
Kakue kHueu, 2a3eTbl u dicypHansl mobute yu-
TaTb?, Bbl yacTo xooute 8 KUOCK, GUBLOTEKY,
KHUXCHBIU Maza3uH?, YTo ebl mpoyutanu 8 rno-
CnedHee gpems?.

m Burza moézgow: uczniowie podaja w formie
ustnej skojarzenia zwiazane z wyrazem ,,npec-
ca”, zapisujemy je na tablicy i w zeszytach
(2a3eTa, JCypHas, KUOCK, yuTaTk, 0ObAB/IEHUE,
CTpaHuUa, agTop, pecakTop, UHhopmayus, pe-
K1ama, Homep).

m Praca z tekstem: uczniowie stuchaja z piyty
CD zadan: 112 zes. 62 podrecznika. Zadanie
1 polega na wychwyceniu sposobéw, w jaki
bohaterowie z podrecznika (Opa u l'eHa) za-
poznaja sie z nowymi wiadomosciami. W za-
daniu 2 natomiast sa podane tytuty kilku
rosyjskich gazet, ktére nalezy wymieni¢ po
wystuchaniu tekstu. Po wykonaniu obu za-
dan uczniowie wpisuja nowe stowa i wyra-
Zzenia do zeszytéw wraz z ich polskimi ekwi-
walentami.

m Uczniowie zapoznaja Sie z tytutami gazet i cza-
sopism rosyjskich, czytajac zadanie 3 ze's. 63
podrecznika. Nastepnie zapisuja na tablicy
i w zeszytach przettumaczone na jezyk rosyj-
ski zdania z zadan 4 i 5 ze s. 63.

m Nauczyciel zadaje pytanie: [de gkl yuTaere
KHURU, 2a3€eTl, JicypHanbl?. Po udzieleniu przez
uczniéw odpowiedzi nauczyciel odczytuje gtos-
no ankiete [de nossku n06AT yutath? ze s. 12
z ksiazki Kak dena? 3. Wspdlnie z uczniami pro-
wadzimy krotka pogadanke na temat warto-
$ci czytania prasy obcojezycznej (poznawanie
nowej kultury i realiéw zycia w obcym kraju,
rozwijanie umiejetnosci rozumienia tekstu czy-
tanego, wzbogacanie leksyki).

m Wspolnie spiewamy piosenke besible posbl przy
akompaniamencie gitary. Celem jest utrwale-
nie poznanych wczesniej stow i melodii oraz
zakonczenie pierwszej czesci zaje¢ oderwa-
niem sie od tematu lekdji.

2M. Zybert (2004), Hosble sctpeyu 3, Warszawa: WSIP, s. 62-69.

*H. Grantowska (1998), Kak dena? 3, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN.
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m Uczniowie zapoznaja sie ze stownikiem te-
matycznym zamieszczonym w podreczniku
nas. 65.
m Praca w grupach: dziele uczniéw na piec trzy-
i czteroosobowych grup, z ktorych kazda
losuje jedna rosyjska gazete i przybiera jej
nazwe. W rezultacie powstaja nastepujace
grupy: 1. Mroeu, 2. Komcomonbckas npasoa,
3. Poccutickas 2azeta, 4. CaHkT [leTepbype-
ckue sedomocTu, 5. CnopT-3kcnpecc. Zadaniem
kazdej grupy jest przedstawienie otrzymane;j
gazety rosyjskiej. Po kilkuminutowe] pracy
ustna prezentacja powinna uwzgledniac
odpowiedzi na pytania zawarte w zadaniu
9 nas. 65 podrecznika. Uczniowie zwracaja
uwage na takie kwestie jak: wydawca
gazety, liczba stron, zawarto$¢, zamieszczo-
ne fotografie, strona tytutowa itp. Wszyscy
maja mozliwos¢ korzystania ze stownikéw
rosyjsko-polskich. W tym czasie moja funk-
¢ja polega na bacznym obserwowaniu pracy
w grupach, stuze ewentualnie pomoca przy
objasnianiu prawidtowego wykonania tego
zadania. Po zaprezentowaniu poszczegdlnych
gazet rosyjskich oceniam prace wszystkich grup,
uwzgledniajac tez w znacznym stopniu opinie
uczniow. Kryteria oceniania sa nastepujace:
e odpowiedzi udzielone na wszystkie pytania
z zadania 9 s. 65,
e przystepny, zrozumiaty dla innych przekaz
informadji,
e trafnie dobrane stownictwo, poprawna wy-
mowa, akcent,
e pomystowos¢ i samodzielnos¢ dokonanej

niaja luki. Tekst dotyczy najpopularniejszej
prasy rosyjskiej i tematyki zawartych w niej
artykutow.
Praca w parach: uczniowie tworza dialogi
(zadanie 10 s. 65 podrecznika), ttumacza
pytania na jezyk rosyjski i odpowiadaja na
nie. W dialogu nalezy zwrdci¢ uwage na cene
gazet, miejsce ich kupowania, najciekawsze
czasopismo miodziezowe i gazete lokalna,
zamieszczanie ogfoszen.
Podsumowanie lekgji: chetni uczniowie odpo-
wiadaja na pytania: Kakue poccutickue 2a3eTsi
U JICypHasbl Tbl 3Haetb? 470 modiceWwb ckasatb
06 00HOU U3 Takux easer?.
Praca domowa dla wszystkich: naucz sie nowej
leksyki, zgodnie z poleceniem z zadania 8 na
s. 65 podrecznika przynies na lekcje swoje
ulubione czasopismo polskie i opowiedz
o nim. Chetni mogli tez wykona¢ drugie
polecenie: wejdZ na strone internetowa
jednego z rosyjskich czasopism i opowiedz
0 nim (pomocne moga by¢ pytania z zadania 6
5. 64 z podrecznika) lub pozycz jedna z gazet
rosyjskich, przeczytaj dowolny artykut i stres¢
go ustnie.
Ocenitam aktywno$¢ uczniéw, a oni wypet-
nili krétka ankiete ewaluacyjna, odpowiada-
jac na pytania:
1. Ktora z czedci lekcji podobata ci sie najbar-
dziej, a ktora najmniej i dlaczego?
2. Co mozesz powiedzie¢ o atmosferze na lekgji
oraz o nauczycielu prowadzacym zajecia?

Materiaty autentyczne to namiastka prawdzi-

wej sytuacji komunikacyjnej i prawdziwego zy-
cia kraju, o ktorym mowi sie na zajeciach. Dzieki
zastosowaniu takich materiatéw uczniowie wi-
dza sens i cel przeprowadzonych zaje¢. Uswia-
damiaja sobie mozliwos¢ lub nawet koniecznosé
wykorzystania zdobytej na lekcjach wiedzy pod-
czas pobytu za granica. Ze wzgledu na aktualne
tresci materiaty autentyczne motywuja do nauki,
czynia zajecia atrakcyjnymi i barwnymi, rozbu-
dzaja zainteresowania uczniéw danymi tematami
i zagadnieniami.

prezentacji.

Grupy wymieniaja sie gazetami rosyjskimi.
Kazda z nich ma za zadanie przeczytac i prze-
thumaczy¢ na jezyk polski rézne informacje:
1. cBOM ropockon, 2. tomop (3x), 3. 06bsBne-
HuA (3X), 4. NOroAa Ha OAMH AEHb, 5. pekna-
ma (3x). Podchodze do kazdej grupy i spraw-
dzam w zeszytach poprawnos¢ i rzetelnos¢
wykonania tego zadania.

m Praca indywidualna: uczniowie samodziel-
nie czytaja tekst ze zrozumieniem (zadanie

7 ze s. 64 podrecznika), a nastepnie uzupet- (styczen 2008)
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Iwona Gabrysiak-Dzielicka'
Ostrow Wielkopolski

Znaczenie tworzenia pisemnych i multimedialnych
wydawnictw i publikacji szkolnych?

Szkota z zasady jest instytucja, w ktérej przede
wszystkim dominuje ksztatcenie formalne. D.N. Per-
kins i G. Salomon w publikacji The Science and Art
of Transfer stwierdzaja, ze , edukacja cierpi z powo-
du posegmentowanych wzajemnie niepowiazanych
programéw nauczania”, co z kolei utrudnia prze-
niesienie wiedzy do realnego zycia — jej prawi-
dtowy transfer. Czy rzeczywiscie tak sie wtasnie
dzieje? Przeciez probuje sie wdraza¢ w programy
nauczania metody faczace z pozoru niemajace nic
wsp6lnego dziedziny nauki, czego przyktadem sa
Sciezki miedzyprzedmiotowe.

Nauczanie jezykéw obcych od kilku lat jest
skoncentrowane na przekazie nie tylko mate-
riatu jezykowego, lecz takze tresci zwiazanych
z wytyczonymi w podstawie programowej te-
matami obejmujacymi rozmaite dziedziny wie-
dzy. Uczniowie, ktérzy chca zdac mature z jezyka
obcego, musza by¢ nie tylko biegli w operowa-
niu jezykiem, lecz przede wszystkim gotowi do
wypowiedzi na tematy takie jak system oswiaty,
opieka zdrowotna i spoteczna, reklama, zagro-
zenia wspotczesnego $wiata, w tym terroryzm,
bioterroryzm, inzynieria genetyczna, efekt cie-
plarniany, eutanazja i wiele innych niejedno-
krotnie kontrowersyjnych zagadnien. Czy to do-
brze? W pewnym sensie tak, gdyz nauka ukazu-
je wtedy relacje wystepujace miedzy tresciami
nauczania a rzeczywistoscia. Z drugiej jednak
strony, czy nie za daleko odbiega sie przez to od
komunikacyjnej roli jezyka i przektada jego na-
uczanie na forme dyskursu tematycznego? Poza
tym jest to potezne wyzwanie dla nauczyciela,
ktory musi stac sie paraekspertem w dziedzinach
sztuki, nauk humanistycznych i Scistych, sportu,
medycyny itp.

Niewatpliwie ten sposéb nauczania jezykdw
obcych ma swoje wady i zalety, nie mozna jed-
nak zaprzeczy¢ jego stymulujacej roli w rozwoju
kluczowych kompetencji, szczegélnie ogélnych
i metapoznawczych, zaréwno odnoszac sie do
ucznioéw, jak i nauczycieli. FE. Weinert (OECD,
2001:45) okresla, ze ,pojecie kompetencji inter-
pretuje sie jako mniej lub bardziej wyspecjalizowa-
ny system zdolnosci, umiejetnosci lub sprawnosci
niezbednych lub wystarczajacych do osiagniecia
okreslonego celu”. W przypadku uczniéw takim
celem bedzie umiejetne przeniesienie nabytych
kompetencji do srodowiska pozaszkolnego. Nie
stanie sie tak jednak, jezeli beda mieli do czynie-
nia z nauczycielem, ktéry nie zdaje lub nie chce
zdawac sobie sprawy z tego, ze jedynym kluczem
do rozwoju podstawowych kompetencji u uczniow
jest wyksztatcenie ich w sobie samym. Wbrew
pozorom rola nauczyciela jest dzi$ trudniejsza,
niz bywato w przesztosci, kiedy podstawowym
zadaniem do wypetnienia byt przekaz wiedzy
faktograficznej. W dzisiejszej rzeczywistosci tzw.
wiedza jawna, skodyfikowana wskutek szybkie-
go rozwoju nauki, przemieszczania sie ludnosci,
utatwionej komunikacji w wyniku powszechnej
globalizacji i unifikacji niektorych, wczesniej od-
rebnych kulturowo i spotecznie zjawisk, bardzo
szybko ulega dezaktualizacji. Stad na pierwszy
plan wysuwa sie wiedza ukryta, utajona, osobi-
sta, idiosynkratyczna, ktéra umozliwia cztowie-
kowi dokonanie wiasciwej selekcji, interpretacji
i rozwoju nabytych informacji, nierzadko wspo-
magajac sie intuicja i wyobraznia. Uwaza sie, ze
w ten sposéb postrzegana wiedza utajona ,,stano-
wi podstawe kompetencji osobistych i spotecznych
uczniow” (Kompetencje kluczowe, 2005:13).

"'Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogélnoksztatcacym w Ostrowie Wielkopolskim, prowadzi koto dzien-
nikarskie jezyka angielskiego wydajace gazete szkolna Apple Pie (www.applepie.glt.pl).

2 Artykut w zmienionej formie i tresci ukazat sie w publikacji pod red. M. Lewickiego Refleksje o edukacji 2. O kompetencjach
w ksztatceniu, | Liccum Ogdlnoksztatcace im. J. Kompaty i W. Lipskiego, Ostrow Wielkopolski: Wydawnictwo Galeria.
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Europejski Okragty Stot Przemystowcow (2001),
okreslit nowego Europejczyka jako swobodnie
poruszajacego sie na pfaszczyznie przedsiebior-
czosci, ktora rozumiano jako kreatywnos¢, inno-
wacyjnos¢, elastycznos¢, umiejetnos¢ pracy w ze-
spole i niepokoj intelektualny, czy jak to inaczej
zostato okreslone — pasje uczenia sie i zdobywa-
nia nowych umiejetnosci. Takie wymagania celnie
wprowadzaja w podziat kompetencji kluczowych
na ogélne, metapoznawcze, osobiste, spoteczne,
informacyjne i komunikacyjne, jezykowe oraz sku-
piajace sie na rozwoju wiedzy z dziedziny nauk
i technologii (w oparciu o Kompetencje kluczowe,
2005:16-18).

Wiele z tych kompetencji mozna swobodnie
prébowac wyksztatci¢ w ramach ksztatcenia niefor-
malnego, czyli w systemie pozalekcyjnym w $ro-
dowisku szkolnym. Realizacja licznych przekrojo-
wych projektéw, w ktérych nacisk jest potozony
na kreatywnos¢ i wychodzenie poza utarte szlaki
prostych rozwiazan, to podstawowe zamierzenia
angielskiego kota dziennikarskiego.

Strona gazety Apple Pie wydawanej
w | LO w Ostrowie Wielkopolskim.

Opracowanie materiatéw anglojezycznych
w formie ulotek informacyjnych, jednodniéwek
targowych, biuletyndéw informacyjnych, gazety
szkolnej, strony internetowej oraz dodatkowych
projektow dziennikarskich —to tylko nieliczne przy-
ktady, ktérymi swobodnie moge sie wesprzec,
zestawiajac konkretne kompetencje nauczyciela
i ucznia z formami ich realizacji. Efekty w takim
przypadku tez mozna jasno sprecyzowac. Okazu-
je sie bowiem, Ze praca nad stowem, jezykiem,
ktéry sam w sobie jest efektem tworczego proce-
su wyobrazni ludzkiej, wspomaga poszukiwania
nowych rozwiazan, ktore zaskakuja innowacyjno-
Scia. W ten sposob zostaja pobudzone wyobraznia,
myslenie symboliczne praz poszukiwanie jednego
z wielu mozliwych rozwiazan. Sadzac bowiem, ze
istnieje jedna odpowiedz, przestajemy szukac. Pra-
ca dziennikarska, wymagajaca wykraczania poza
swoje wiasne mozliwosci, stuzy rozwojowi kom-
petencji osobistych — skierowanych do wewnatrz
i metapoznawczych — réwnoczesnie stanowiac baze
rozwoju umiejetnosci interpersonalnych. Osobiste
zaangazowanie oraz motywacja do samoksztatcenia
przektadaja sie na rozwoj relacji ze srodowiskiem.
Koto dziennikarskie to zwarta grupa wspoétpracu-
jacych ze soba partneréw.

Rola nauczyciela w ksztatceniu nieformalnym,
jakkolwiek kluczowa, znacznie odbiega od roli eks-
perta. Ma on wreszcie szanse stac sie partnerem
swoich uczniéw, konsultantem wykonywanej pracy,
modyfikatorem i mentorem. Uczniowie bowiem
odkrywaja i interpretuja otaczajaca ich rzeczywi-
stos¢ samodzielnie, nastepnie przefiltrowuja nabyta
wiedze wedtug wiasnych standardéw, po to by na
koniec szuka¢ potwierdzenia ich wartosci i stusz-
nosci w opinii opiekuna-nauczyciela.

Tak sie dzieje w przypadku przeprowadzanych
wywiadéw i projektéw, miedzy innymi w formie
warsztatow jezykowo-dziennikarskich, tematycz-
nych lub realizowanych projektéw multimedial-
nych. Innymi przyktadami sa reportaze, felietony,
opiniotwércze eseje i artykuty, dzienniki bedace
zapisem osobistych doswiadczen z zetkniecia sie
z innymi cywilizacjami i kulturami krajow takich
jak Stany Zjednoczone lub Australia, minireporta-
Ze, sprawozdania, a nawet poczynania artystyczne
o charakterze gtéwnie literackim w formie fikgji li-
terackiej i poezji, a takze fotografii i muzyki, ktore
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Sunset. People gathered in front of the most recognizable natural
attraction in Australia uncorking bottles of champagne after an unusual
spectacle of light and changing colours. Uluru is gradually darkening
with the last sunrays of the day and changes from red through purple
and crimson shades into dark violet.

The Ayers Rock, as it was named by its surveyor William Goose in
henour of the Prime Minister of South Australia, is a huge sandstone
monolith (some people claim it as the biggest on earth) located in central
part of Australian continent. It overlooks a desert landscape with the
height of 348 m and a circumference greater than 8 km. Actually, grey
rock i1s covered with a distinctive red iron dioxide coating, which is the
reason of “magical” transformations. Its onigin isn't completely clear
for scientists. The most likely theory says that it could have laid down
on the bed of the sea.

Uluru is sacred fo Aboriginal people, especially to 2 tribes:
Yankunytjatjara and Pitjantjatjara. There are many legends connected

with this stone formation, One of them said that ancestral beings, who
emerged from void, created all the L-» 2s and characteristic
features of the desert landscape like Uluru. . er is about two tribes
which were invited to a feast by spints. But they didn’t come and their

hosts got angry. A great battle took place ar 1e leaders of both clans
died. The earth rose up in grief and tumned red as blood. Moreover the
Aborigins believe that the paths of ancestral spirits (called 1wara) are
crossing on Uluru therefore they don’t climb on it and ask tourists for
not doing it as well. " “

K

English in Use is the worst one. Why? You have 48 points to collect,
but after a strict selection there are 3 accurate options left for each
position. B is rarity. A... better not to mention. Day one has ended 5
hours of an examination in a row should be forbidden.

The second day of the session includes two parts - Listening and
Speaking Listening is the easiest part of the exam. “Listen and
complete” - that's how every task starts, There are noisy trams and
speakers that are almost muted, but that is not a threat.

Speaking — the most fate, fortune, luck, parmer dependant. If your
speaking colleague is a girl, you are an unforunate individual, if a
boy vou stand a chance of getting an A. My grade is C. Why? Yes, you
guessed, a girl. Girls speak much, make a lot of mistakes, ignore the
task and any sense of cooperation, It lasts 15 minutes. Why did I leave
after 107

Two months to wait. But somehow the registered letter appears in
your hands, Time slows down, drops of rain outside your house also
want to know the result, so they don’t fall. Your heart wants to leave
your chest. Three minutes later you are back on earth. The knife easily
cuts the paper. The feeling is inexperiencably priceless. Result:
passed. 7
o

Strony gazety Apple Pie wydawanej w | LO w Ostrowie Wielkopolskim.
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53 $wiadectwem rozwinietej i, co wazne,
wciaz rozwijajacej sie wyobrazni jezy-
kowej, muzycznej i artystycznej.

Poza tym przejawem ogromne;j
wyobrazni zaréwno artystycznej, jak
i przestrzennej jest praca nad uktadem
graficznym publikacji oraz jej finalny
efekt — jakos¢ graficzno-techniczna:
kompozycyjny uktad tekstéw w danym
numerze, ogélna estetyka i przejrzy-
stos¢ gazety, poprawnos¢ jezykowa
badZ ocena merytoryczna tekstow.

Kolejne edycje wydawanej w | Li-
ceum Ogodlnoksztatcacym w Ostrowie
Wielkopolskim gazety anglojezycznej
Apple Pie facza w sobie szeroki wa-
chlarz gatunkéw publicystycznych ob-
darzonych smakiem, zapachem i kolo-
rem wyobrazen ich twércow. Wydaje
sie, ze ksztatcenie nieformalne, czesto
wsparte technologia multimedialna
i informatyczna, niesie ze soba wiek-
sze mozliwosci rozwoju kompetencji
kluczowych niz edukacja przedmioto-
wa w systemie formalnym.

Istotnym elementem pracy nad wy-
dawnictwami jest ich otwarty charakter,
niczym nieskrepowany dialog, w kt6-
rym fatwo rozpoznac przydzielone role.
Wiasciwa komunikacja i praca w ze-
spole, rozwoj umiejetnosci jezykowych
i informatycznych (w tym krytyczne
korzystanie z informacji przekazywa-
nych przez podstawowe media - ra-
dio, telewizje, Internet i prase), zrozu-
mienie i dzielenie sie wiedza na temat
innych kultur i tradycji to umiejetnosci
uniwersalne, ktérych znajomos¢ za-
owocuje w przysztosci. Idea toleran-
¢ji oraz wielowymiarowos¢ cztowieka
i jego pogladow to aspekty szczegolnie
respektowane w omawianej tu pracy
dziennikarskiej. Ryszard Kapuscinski
w swojej ksiazce Autoportret reporte-
ra stusznie zwraca uwage na swoisty
charakter zawodu dziennikarza kore-
spondenta zagranicznego, piszac: ,To
jest taki typ dziennikarstwa, ktéry wyma-
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ga pewnych predyspozycji zaréwno fizycznych, jak
i psychicznych (...), trzeba spetnia¢ osiem warunkéw
jednoczesnie: zdrowie fizyczne, odpornos¢ psychicz-
na, ciekawos¢ Swiata, znajomos¢ jezykow, umiejet-
no$¢ podrézowania, otwartos¢ wobec innych ludzi,
kultur, i trzeba mie¢ pasje, a przede wszystkim stara¢
sie myslec...” (Kapuscinski 2005:32). Zacytowany
fragment, chociaz w zamysle wskazuje na cechy
okreslonego rodzaju korespondenta ,,sytuacji kon-
fliktu i napiecia”, mozna odnies¢, przynajmniej do
pewnego stopnia, do kazdego dziennikarza. Sam
autor, obserwator i dziennikarz, stat sie modelem
i przewodnikiem dla kolejnych aspirantow szu-
kajacych spetnienia w tym zawodzie. To, co robit
i czym sie dzielit, byto jego pasja, ktora umiejet-
nie zarazat innych.

Z punktu widzenia nauczyciela moge powie-
dzie¢, ze koto dziennikarskie, gazeta Apple Pie
oraz strona internetowa kofa staty sie integralna

ApictureloffAustralia.

Down Under (Australia) is one of the most exhilarating places to visit. The
mlmdmmmﬂnesnamyh{ednmmdmmﬂl a relaxed,

Strona gazety Apple Pie wydawanej w | LO w Ostrowie Wielkopolskim.

czescia mojej pracy i stanowia, niezwykle tworczy
element procesu edukacyjnego, w ktérym biore
udziat. Nie tylko chroni mnie, nauczyciela, peda-
goga, przed wypaleniem zawodowym, lecz przede
wszystkim podnosi moje kompetencje inter- i in-
trapersonalne, pozwala na wspétprace z mtodymi,
twdérczymi i emocjonalnie zaangazowanymi ludz-
mi, pobudza moja i ich aktywnos¢ intelektualna
i emocjonalna, pozwala wykorzystywac nowocze-
sne Srodki informacji i komunikacji, takie jak In-
ternet, e-mail, skype, liczne programy jezykowe,
literackie i graficzne, prowadzi do samodzielnego
korzystania z zasobéw informacyjnych i stwarza
sytuacje, w ktérych sa stawiane pytania, na ktére
poszukuje sie odpowiedzi w atrakcyjny sposéb nie
tylko dla siebie, ale réwniez dla odbiorcy Uczy to
odpowiedzialnosci za stowo i przedsiebiorczosci
w czasie poszukiwan. Wymaga fatwosci w nawia-
zywaniu kontaktow, lecz jednoczesnie sktania ku
refleksji nad istota rozwijanych umiejet-
nosci i tego, w jaki sposob zagwarantuja
szczescie i spetnienie w przysztym zyciu
i relacjach z innymi ludzmi.

0d tego rodzaju animacji ruchu dzien-
nikarskiego moze zaleze¢ dalszy wspot-
udziat tych mtodych ludzi w ksztattowa-
niu spoteczenstwa europejskiego. Opisa-
ne poczynania wykraczaja poza przyjety
standard i nadaja mu nowa jako$¢. By¢
moze stajac sie wkasnoscia wspdlna i uni-
wersalng, co bytoby spetnieniem marzen
kazdego pedagoga.
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Agnieszka Rzewdlska'
Madryt

' Narzedzia i materiaty dydaktyczne do nauki jezyka
hiszpanskiego dostepne w Internecie

W obecnych czasach nie mozemy nie doce-
ni¢ wkiadu Internetu w przygotowywanie lekgji,
wymiane doswiadczen edukacyjnych, doksztat-
canie sie oraz aktualizacje naszych umiejetnosci
w postugiwaniu sie jezykiem obcym.

Jesli chodzi o jezyk hiszpanski, ilos¢ materiatow
dydaktycznych dostepnych w sieci jest pokazna.
Pomimo tego bogactwa niejednokrotnie nie po-
trafimy znalez¢ interesujacej nas informacji, cie-
kawego ¢wiczenia na zajecia, atrakcyjnej piosenki
lub dostosowanego do poziomu grupy testu.

Ponadto jako nauczyciele czesto utyskujemy
na brak statego kontaktu z zywym jezykiem i za-
pominamy, ze to wfasnie w Internecie mozemy
na biezaco (i za darmo!) czyta¢ prase i ksiazki,
stuchad radia i ogladac telewizje.

Celem artykutu jest przedstawienie mozliwo-
Sci, jakie daje nam Internet w pracy z jezykiem
hiszpafskim, oraz przejrzyste przedstawienie naj-
wazniejszych zrodet.

Narzedzia i materialy dydaktyczne
do nauki jezyka hiszpanskiego jako
obcego dostepne w Internecie:

m stowniki,

m prasa, radio i TV,

m czasopisma i publikacje online,

m ksiazki wirtualne,

m biblioteki wirtualne,

m informacje o jezyku i literaturze,

® instytucje kulturalne,

m materiaty dydaktyczne,

® poza zajeciami: forum klasy, blog prowadzony
przez ucznia, wspottworzenie Wikipedii.

Stowniki

http://rae.es — dwudzieste drugie wydanie (rok
2001) akademickiego stownika RAE (Krélew-

skiej Akademii Jezyka Hiszpanskiego), ktory
jest wyznacznikiem poprawnosci uzycia jezyka
hiszpanskiego. Definicje uwzgledniaja warianty
uzycia jezyka w poszczegélnych krajach Ame-
ryki Potudniowej. Po wypetnieniu stosownego
formularza mozna otrzymac bezptatna i bardzo
szybka odpowiedz na pytania i watpliwosci
dotyczace zagadnien zwiazanych z popraw-
nym uzyciem jezyka hiszpanskiego.

http://clave.librosvivos.net/ — wersja interneto-
wa stownika Clave wydawnictwa SM. Oprécz
definicji szukanego stowa znajdziemy na tej
stronie takze przyktady uzycia go w zdaniu.
Podane sa réwniez idiomy, wyrazenia, zwroty
kolokwialne itp. z nim zwiazane. Dodatkowo
mozna skonsultowac etymologie szukanego
wyrazu, jego morfologie, zawiera uwagi zwia-
zane z syntaktyka i poprawnym kontekstem
uzycia szukanych haset.

http://www.wordreference.com/ — wszechstronny,
bardzo pomocny stownik wielojezyczny. Ope-
ruje jezykami: hiszpanskim, angielskim, francu-
skim i portugalskim. Oprocz definicji stow moz-
na skonsultowac réwniez synonimy, kontekst
uzycia, odmiane czasownikéw, wyrazy najcze-
Sciej pojawiajace sie razem z szukanym stowem.
Bezposredni dostep do stownika RAE (Krélew-
skiej Akademii Jezyka Hiszpanskiego).

http://obneo.iula.upf.edu/spes/ — stownik neolo-
gizméw. Zawiera ponad 3500 haset. Mozna
skonsultowa¢ wymowe, definicje i kontekst
uzycia.

Prasa, radio i TV

http://www.hhmmss.com/kiosko/HOY/ — bodaj
najwiekszy internetowy zbiodr gazet i czaso-
pism w jezyku hiszpanskim. Zrodta podzie-
lone sa na kilka czesci: prasa lokalna (gazety

" Autorka jest lektorka jezyka hiszpanskiego w Studium Jezykéw Obcych Uniwersytetu Gdanskiego, obecnie przebywa w Hisz-
panii na stypendium doktoranckim udzielonym przez MAE-AECI.
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wydane na pétnocy, w centrum, na potudniu
oraz na wschodnim wybrzezu Hiszpanii), pra-
sa sportowa, prasa miedzynarodowa oraz hu-
mor (rysunki z réznych gazet).
http://enewsc.com/ - przeglad prasy, wybrane wia-
domoéci z kraju i ze Swiata z réznych zrodet.
http://cervantestv.es/ — interesujaca strona Instytutu
Cervantesa zawierajaca nagrania wywiadow
telewizyjnych ze stawnymi osobami, pisarza-
mi, aktorami; krétkie filmy z takich dziedzin
jak: muzyka i taniec, nauka jezyka, literatura,
sztuka, dokument, wiadomosci itp.
http://www.rtve.es/ — oficjalna strona Radia i Te-
lewizji Hiszpanskiej. Mozna ,na zywo" stu-
cha¢ audycji radiowych oraz obejrze¢ niektére
programy telewizyjne.
http://www.rne.es/page?HOME_RNE - strona
Panstwowego Radia Hiszpanii, oprécz mozli-
wosci stuchania wielu programéw ,.na zywo”,
dostep do archiwum najciekawszych audycji,
do informacji pisemnej i blogow.

Gzasopisma i publikacje online

http://www.marcoele.com/ — czasopismo poswie-
cone dydaktyce jezyka hiszpanskiego jako je-
zyka obcego.

http://www.mec.es/redele/index.shtml — czasopi-
smo poswiecone dydaktyce jezyka hiszpan-
skiego jako obcego; sa w nim publikowane
wyniki badan dotyczacych nauczania jezyka
hiszpanskiego oraz artykuty z teorii jezyka.
Na stronie mozna zapoznac sie tez miedzy
innymi z pracami dyplomowymi studentéw
studiow podyplomowych.

http://www.um.es/glosasdidacticas — miedzynaro-
dowe czasopismo elektroniczne poswiecone
dydaktyce jezykdw i ich kultur.

http://www.ub.es/filhis/culturele — zagadnienia kul-
turalne i interkulturalne w nauczaniu hiszpan-
skiego jako jezyka obcego, wybor artykutow.

http://www.ucm.es/info/especulo/ele/index.html
— zagadnienia kulturalne i interkulturalne na
zajeciach jezyka hiszpanskiego.

Literatura

http://www.trinity.edu/org/comedia/textlist.html
— sztuki teatralne ze Ztotego Wieku literatu-
ry hiszpanskiej.

http://wess.lib.byu.edu/index.php/Iberian_Lan-
guage and_Literature Web#Electronic_Texts
—bardzo obszerny spis linkéw dotyczacych i-
teratury Potwyspu Iberyjskiego (teksty elektro-
niczne, biografie, stowarzyszenie itp.).

http://www.staff.uni-mainz.de/lustig/texte/anto-
logia/antologi.htm#index — teksty zwiazane
z konkwista Ameryki Potudniowej. Szczegél-
nie przydatne dla oséb znajacych jezyk nie-
miecki (wprowadzenie i ttumaczenia w jezy-
ku niemieckim).

http://www.poesia-inter.net/ — bardzo bogata
w teksty strona poswiecona poezji (takze tej
najnowszej) w jezyku hiszpanskim. Atrakcja
jest mozliwos¢ odstuchania wierszy oraz thu-
maczenia na rozne jezyki.

http://antologiapoeticamultimedia.blogspot.com/
- multimedialna antologia poezji wraz z ko-
mentarzami internautéw, biografie autoréw.
Niektorym wierszom towarzysza nagrania
poezji $piewane;.

http://cvc.cervantes.es/aula/lecturas/ — wySmie-
nita strona z fragmentami (lub streszczenia-
mi) ksiazek w jezyku hiszpanskim. Trzy po-
ziomy zaawansowania (poczatkowy, Srednio
zaawansowany i zaawansowany). Cwiczenia
wprowadzajace w tekst, ¢wiczenia po jego
przeczytaniu, wskazowki dla nauczyciela, in-
formacje dotyczace tekstu zrodtowego. Stro-
na warta uwagi.

http://cvc.cervantes.es/oteador/default.asp?l=2&id
_rama=147&ct=catalogo147 — strona z lin-
kami do takich kategorii jak: Miguel Cevantes
i El Quijote, literatura hiszpanska, literatura
hispanoamerykanska, czasopisma literackie,
ttumaczenia dziet literatury hispanojezyczne;j,
fora internetowe dotyczace literatury.

Dokumentacja

http://www.cervantesvirtual.com/ — zbiory tej
wirtualnej biblioteki sa podzielone na kilka
dziatéw: jezyk i literatura, historia, literatura
dziecieca i mtodziezowa, literatura amery-
kanska; w kazdym dziale znajdziemy m.in.
fonoteke, wideoteke, prace badawcze, roz-
prawy doktorskie.

http://cvc.cervantes.es/oteador/default.asp?|=
2&id rama=1&ct=catalogo1 - katalog lin-
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kéw wraz z ich opisem do takich kategorii jak:
archiwa (w tym archiwa miedzynarodowe),
biblioteki (specjalistyczne, publiczne, uniwer-
syteckie, wirtualne i cyfrowe), katalogi czaso-
pism dotyczacych dokumentacji, stowarzysze-
nia nauczycieli itp.
http://www.ciudadseva.com/bibcuent.htm#%CDn-
dices — wybér ponad 3200 opowiadan au-
toréw literatury $wiatowej urodzonych przed
1930 rokiem, od Ezopa po Juana Manuela.

Informacje o jezyku i literaturze

http://cvc.cervantes.es/oteador/default.asp?l =
2&id_rama=132&ct=catalogo132 - strona
ze zbiorem linkéw podzielonych na nastepu-
jace kategorie: wiadomosci ogélne dotyczace
jezyka, nauczanie, gramatyka i ortografia, hi-
storia jezyka, czasopisma specjalistyczne itp.

http://sololiteratura.com/php/index.php — litera-
tura hispanoamerykanska, biografie autorow,
fragmenty dziet, recenzje itp.

http://www.ucm.es/info/especulo/ — uniwersy-
teckie czasopismo elektroniczne poswiecone
studiom literackim.

http://thales.cica.es/rd/Recursos/rd99/ed99- 0055-
01/ed99-0055-01.html - awangarda literacka
XX wieku, informacje ogolne i teksty.

http://www.ale.uji.es/romanti.htm — romantyzm
w literaturze hiszpanskiej i hispanoamerykan-
skiej, wiadomosci ogolne, biografie autoréw,
fragmenty dziet.

http://www.um.es/tonosdigital/znum11/index.
htm - elektroniczne czasopismo studiow fi-
lologicznych.

Instytucje kulturalne

http://www.cervantes.es —strona Instytutu Cervan-
tesa (IC), niezbednik dla uczniéw i nauczycieli
jezyka hiszpanskiego, zawiera takie dziaty jak:
wizerunek Hiszpanii za granica, kultura, naucza-
nie jezyka, czasopisma IC, a takze informacje
dotyczace m.in.: spotkan, kongresow i kurséw
jezykowych, egzaminow, stypendidw, kurséw
dla nauczycieli i studiéw podyplomowych.

http://cvc.cervantes.es/ — Centrum Wirtualne Ce-
rvantes. Bardzo bogata i interesujaca strona,
zawiera dziaty poswiecone nauczaniu jezyka
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hiszpanskiego (materiaty dydaktyczne, egzami-
ny, kursy, biblioteka nauczyciela itp.), literaturze
hiszpanskojezycznej, jezykowi oraz sztuce.

http://www.mec.es — hiszpanskie Ministerstwo
Edukagji i Nauki.

http://www.becasmae.es/ - stypendia naukowe
Ministerstwa Spraw Zagranicznych i Hiszpan-
skiej Agencji Wspotpracy Miedzynarodoweyj.

Inne przydatne strony

http://www.todoele.net/index.html — wszystko na
temat nauczania hiszpanskiego jako jezyka
obcego: wiadomoéci, materiaty dydaktyczne,
teoria nauczania, technologia, wydawnictwa,
sypendia, gietda pracy, kongresy, osrodki na-
uczania, kursy, bank ¢wiczen.
http://www.elcastellano.org/ — strona obejmuja-
ca wiele aspektow jezyka i kultury hiszpan-
skiej, m.in.: stowniki, gramatyka, historia je-
zyka, prasa, informacje sportowe, kursy je-
zykowe, radio.
http://www.aulaintercultural.org/rubrique.php3?
id_rubrique=15 - wielojezyczna strona po-
Swiecona edukacji interkulturowej.
http://hispanismo.cervantes.es — studia nad jezy-
kiem i literatura hiszpanska na $wiecie, czaso-
pisma i akta kongresow, rozprawy doktorskie,
oferty pracy, stypendia, kursy specjalistyczne,
stowarzyszenia, hispanisci na swiecie.

Materialy praktyczne

http://www.elenet.org/aulanet/defaultl.asp — wy-
bor éwiczen odpowiednio dostosowanych do
pozioméw biegtosci jezykowej, od AT do C2.

http://www.todoele.net/actividades/Actividad_
list.asp — wybor ¢wiczen pogrupowanych
ze wzgledu na poziom biegtosci jezykowej
uczniéw, zawartos¢ gramatyczna, funkcjo-
nalna i kulturowa.

http://www.todoele.net/ejgram/Ejercicios_list.asp
— ¢wiczenia gramatyczne, wiele z nich do pra-
cy interaktywnej z komputerem.

http://www.todoele.net/canciones/Cancion_list.
asp — piosenki, podane sa zagadnienia gra-
matyczne wystepujace w tekscie i tematyka,
stowa piosenki, czesto tez ¢wiczenia rozbu-
dowujace i wideo.
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http://cvc.cervantes.es/aula/didactired/didactite-
ca — wyszukiwarka materiatow praktycznych
Instytutu Cervantesa, uwzglednia m.in. wiek
i poziom biegtosci jezykowej ucznidw, rodzaj
szukanego materiatu, kompetencje ogélne
i jezykowe.

http://formespa.rediris.es/actividades.htm — kom-
pleksowe ¢wiczenia wykorzystujace nagrania
wideo, audio, prezentacje w PowerPoint, In-
ternet, piosenki; ¢wiczenia dostosowane do
poziomu biegtosci jezykowej uczniow.

http://adigital.pntic. mec.es/~aramo/cancion/can-
cion.htm - piosenki ludowe dla dzieci mtod-
szych i starszych; tekst z akompaniamentem
pianina.

http://www.indiana.edu/~call/reglas.html — wy-
jasnienie wybranych zasad gramatycznych

z ¢wiczeniami.

Jestem $wiadoma tego, ze przedstawiona lista
narzedzi i materiatéw dydaktycznych dostepnych
w Internecie oraz linkéw odsytajacych do poszcze-
gdlnych stron jest jedynie namiastka tego, co mo-
zemy znalez¢ w sieci. Celem przyswiecajacym mi
w chwili rozpoczecia pracy nad sporzadzeniem
niniejszego wykazu byto jedynie zapoznanie czy-
telnika z mozliwosciami rozwiniecia warsztatu
nauczyciela, pogtebienia wiedzy oraz wymiany
doswiadczen z innymi specjalistami z dziedziny
nauczania jezyka hiszpanskiego.

(czerwiec 2008)

Materiaty praktyczne

Anna Abramczyk'
Wroctaw

‘ Ideensack fiir Nikolaustag - Worek pomystow
na mikotajkowa lekcje jezyka niemieckiego

Czesto zdarza sie, ze lekcja wynikajaca z ka-
lendarza — np. mikofajki — zaburza zaplanowa-
ny ciag pracy dydaktycznej, bo nie ujelismy jej
w rozkfadzie materiatu ani w planie wynikowym.
Takie ,Swiateczne” lekcje sa bardzo lubiane przez
uczniéw, sa takze wazne i potrzebne. Co wiecej,
sa doskonata okazja, by jezyk stat sie narzedziem,
a nie celem samym w sobie.

Ponizej przedstawiam kilka propozycji — nie
lekeji —ale ¢wiczen, ktdre mozna sprytnie ,wples¢”
w realizowany plan wynikowy.

1. Kazdy nauczyciel realizuje tematyke zwiazang
z chorobami, wizyta u lekarza, zdrowym i nie-
zdrowym stylem zycia, chorobami cywilizacyj-
nymi (stosownie do etapu ksztatcenia). Czy taka
tematyka moze by¢ realizowana w mikotajki?

Jak najbardziej, wystarczy, ze pacjentem bedzie
Swiety Mikotaj. Jedli nie uda sie zrealizowac te-
matu mikofajek w okolicach 6 grudnia, mozna
tekst przeksztatci¢ na czas przeszty lub dodac
inne realia (Mikotaj wykonat swoja prace i sie
rozchorowat).

Ponizej przedstawiam tekst, ktéry mozna wy-
korzysta¢ z uczniami w szkotach ponadgimna-
zjalnych:

A) Przeczytaj tekst:

Ja, jasogar der Heilige Nikolaus wird manchmal
krank. Er muss besonders fiir seine Gesundheit sor-
gen, denn es gibt Keinen, der ihn ersetzen kénnte.
Er hat keinen Nachfolger.

Wer wiirde den Kindern Geschenke bringen,
wenn der Nikolaus krank geschrieben werden mis-
ste?

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 1 we Wroctawiu i doradca metodycznym we Wrockawskim

Centrum Doskonalenia Nauczycieli.
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Der Heilige ist schon tiber sechzig (genau 64 Jah-
re alt), aber seine Energie und Lebenslust wirde
mindestens fiir einige Jugendliche reichen. Die lan-
gen Reisen sind jedoch die Ursache dafiir, dass er
anfangt, sich made zu fthlen. Vorsichtig schweigt
er zu diesem Thema, weil... der Nikolaus Angst vor
den Arzten hat...

Dazu kommt noch sein Ubergewicht, er hatte
neulich zugenommen. Die Ursache? Naschen, der
Heilige hat eine Leidenschaft, ndmlich Pralinen.
Beim Arzt war er im.... Nein, er kann sich an kei-
nen Arztbesuch erinnern. Vorsichtig schweigt er zu
diesem Thema, weil... der Nikolaus Angst vor den
Arzten hat...

Und es kam die hochste Zeit fiir den Nikolaus,
den Arzt zu besuchen !!!

Seine Frau kiimmert sich um seine Gesundheit.
Nikolaus ist unterwegs und sie will ihn informieren,
dass er einen Termin beim Arzt hat.

B) Wypisz wszystkie stowa zwiazane ze stowem: GE-
SUNDHEIT (w formie asocjogramu).

C) Uzupetnij asocjogram swoimi pomystami, tj. sko-
jarzeniami ze stowem GESUNDHEIT.

D) Poméz Pani Mikofajowej przygotowac Steckbrief,
by jak najszybciej zlokalizowa¢ miejsce pobytu
Mikofaja i poinformowac go o terminie wizyty
u lekarza.

Hilf bitte der Nikolaus Ehefrau und bereite einen

Steckbrief vor, der an einer Pinwand befestigt
wird:

N5
\k Q;\ss
«\‘6%

STECKBRIEF
Name:

Vorname:
Wohnort:
Alter:
Familienstand:

Haustiere:
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Aussehen:

Vorlieben/ Abneigungen:

Humoristisches:

Was sonst noch einfallt:

W zaleznosci od mozliwosci czasowych i umie-
jetnosci uczniéw, a takze grupy docelowej list gon-
czy moze by¢ przygotowany jako zadanie domo-
we (np. uzupetnione rysunkiem Mikotaja), moze
by¢ praca w grupach (przygotowujemy plakat).
Dla grup o nizszym stopniu zaawansowania mo-
zemy podac sugerowane odpowiedzi w formie
np. zdan na dobieranie:

64, Nikolaus, Pralinen...

W dalszej czesci mozna rozwazac z uczniami,
co moze dolega¢ Mikotajowi (burza mozgow),
anastepnie na podstawie ponizszego tekstu, spro-
bowac poradzi¢ Mikotajowi, jak moze poprawic
jakos¢ swojego zycia:

Wias fehlt dem Nikolaus eigentlich? Was konnte er
selbst tun, um sich zu helfen, bevor er Zeit fir den
Arztbesuch findet?

m Unser Patient hat im Dezember Hande voll zu
tun. Der riesige Stress, ob er es schafft, alle Ge-
schenke an die Kinder rechtzeitig weiterzngeben
ist fiir ihn eine groBe Belastung.

Dein Ratschlag fiir Nikolaus:

® Er rennt die ganze Zeit, aber wenn er die Trep-
pe hoch steigt, bekommt er Atemnot. Sein Herz
schlagt schnell und laut, er schwitzt...Kreislauf-
probleme?

Dein Ratschlag fir Nikolaus:

m An Ort und Stelle kommt die nachste Sorge, er

sieht nicht so gut wie frither. Um die Anschrift

und die personlichen Daten auf den Packchen

zu lesen braucht er Brille. Er wurde inzwischen
kurzsichtig.

Dein Ratschlag fiir Nikolaus:

m Haufiger Temperaturwechsel und wechseln-
de Feuchtigkeit der Luft (mal in Afrika, mal in
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Russland), kalte und warme Getranke ...verur-
sachen, dass seine Nase rot wird.

Dein Ratschlag fir Nikolaus:

® Er leidet an Riickenschmerzen. Kein Wunder!
Jedes Jahr tragt er einen riesigen Sack voll von
Geschenken. Es ist eine groBe Belastung fr sei-
ne Wirbelsaule.

Dein Ratschlag fir Nikolaus:

® Dazu kommen noch Bauchschmerzen. Er er-
nahrt sich nicht besonders gesund. In jedem
Land schmeckt er typische fiir dieses Land Spei-
sen ab, mal fettig, mal sti3, ab und zu salzig
und scharf...Seine Leber kann sich daran nicht
gewohnen. Verstopfung, Durchfall, fast ganze
Zeit Magenbeschwerden sind ein Alltag von
Nikolaus.

Dein Ratschlag fiir Nikolaus:

Dla zdolnej mtodziezy mozna podnies¢ sto-
pien trudnosci zadania, nazywajac tylko dole-
gliwosci (zaznaczone) i proszac, by sprébowali
wyjasni¢, z czego moga one wynika¢, np. Riic-
kenschmerzen - der Nikolaus tragt einen schwe-
ren Sack, a dopiero w dalszej kolejnosci poprosic
o udzielanie rad. Rady moga by¢ dawane na wiele
sposobow, na przyktad w zaleznosci od struktur
gramatycznych, ktére chcielibysmy przyblizy¢
naszym uczniom:

m formy trybu rozkazujacego,
m z czasownikiem: sollen, sollte,
m fraza: Der Nikolaus braucht... zu...

2. Jesli zgodnie z rozktadem materiatu wasnie re-
alizujemy nauke pisania listow (np. przygotowujac
uczniéw do matury), mozna postuzyc sie postacia
Mikotaja w podobny jak powyzej sposéb.

Mikofaj jest chory i zmeczony, lekarz zalecit mu
odpoczynek. Pani Mikofajowa szuka kandydatow na
zastepstwo. Chetni powinni ztozy¢ BEWERBUNGS-
SCHREIBEN (wprowadzenie lub ¢wiczenie formuty
listu formalnego).

Zadanie moze brzmiec:

W odpowiedzi na ogtoszenie Pani Mikofajowej
napisz list formalny, w ktérym przedstawisz swoja
kandydature do pracy w zastepstwie Mikofaja. W li-
scie uwzglednij nastepujace aspekty:

a) dlaczego uwazasz, ze jestes dobrym kandydatem
na proponowane stanowisko,

b) ile czasu mozesz poswieci¢ na prace,

¢) jakiego wynagrodzenia oczekujesz,

d) jakim strojem dysponujesz (stabszemu uczniowi
mozna zasugerowac: der rote Mantel mit Kapu-
ze, der weisse Bart...).

Pamietaj, ze Pani Mikofajowa ma chorego meza
i nie ma czasu na czytanie dfugich pism. Twdj list
powinien mie¢ ok. 120 stow.

Ich suche einen Kandidaten fiir Nikolausstelle.
Mein Mann — DER HEILIGE NIKOLAUS — ist krank
und darf nicht am 6. Dezember arbeiten.
Wer hat Zeit und Lust als Nikolaus zu arbeiten,
soll sich schriftlich an mich wenden!

Nikolaus Ehefrau

3. Mikofajki moga tez stac sie okazja do sformu-
towania krotkiej formy uzytkowej — pocztowki
do Swietego Mikotaja z prosba o okreslone pre-
zenty. Mozna p6js¢ z duchem czasu i pocztéwke
zastapi¢ e-mailem do Swietego Mikotaja, ewen-
tualnie SMS-em.

4. Mikotajki nieodtacznie kojarza sie z prezenta-
mi, o ktére uczniowie moga prosi¢ w rézny spo-
sob. Do wprowadzania stownictwa znajdziemy
niezliczona liczbe propozycji zadan. Ponizej kilka
znich (przy doborze nalezy kierowac sie wiekiem
i mozliwosciami uczniow):

Was bringt der Weihnachtsmann?

A) Domino stowno-obrazkowe (w mianowni-
ku lub bierniku) lub krzyzéwka obrazkowa. Te
same obrazki moga postuzy¢ takze do przygo-
towania uwielbianej przez mtodszych uczniow
gry memory.

einen Computer

eine Camera
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> ?‘
eine Pfeife ein Handy
ein Buch SiiBigkeiten
eine CD ein Parfiim
einen Wecker Kleidung
ein Fotoalbum Skischuhe
eine Brille Legosteine
. .. (32 .
einen Teddy-Bar | & eine Puppe
Skier {(®) | einen Schal
4
Kosmetika ein Computerspiel

Zrédho obrazkéw typu clipart: www.office.microsoft.com

154



NR 5/2008 m LiSTOPAD/GRUDZIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

B) Cra typu Wechselspiel: Was schenkt Anna ihrem Freund?

Gracz A
WER \ WEM Freund Freundin Schwester Bruder Nachbarn
. einen Lippen- eine
Anna eine Uhr stift Schokolade
eine
Monika Kaffee- einen Krimi
maschine
Georg ein Bild einen Com- eine Pflanze
puter
Dominik eine Camera en
Rasierwasser
Michael einen Atlas ein Handy nichts
Sabine eine Kette Handschuhe
Gracz B
WER | WEM Freund Freundin Schwester Bruder Nachbarn
Anna ein Hemd einen Wecker
. . eine .
Monika eine Jacke Handtasche einen Kuchen
Georg ein Parfim einen Kuli
.. . . eine Flasche
Dominik einen Schal eine CD
Schnaps
. . ein
Michael ein Fotoalbum .
Computerspiel
Sabine eine Kinokarte eine Vase Pralinen
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Gry typu Wechselspiel oferuje wiele wydawnictw,
réznia sie one zaréwno poziomem trudnosci, jak
i Ztozonoscia zasad. Powyzszy przyktad jest jedna
z najprostszych gier, po modyfikacji (np. zamianie
stéw na obrazki) moze by¢ stosowana w grupach
0 roznym stopniu zaawansowania.

C) Der Nikolaus sucht nach den besten Geschen-
ken fiir:

m Mutter - sie kocht gerne

m Vater — er hort gern Musik

m Oma - sie backt gern Kuchen

m Opa — er liest gern, aber sieht nicht mehr so
gut wie friiher

m Schwester — sie malt gern

m Bruder — er spielt gern Computerspiele

m Nichte - sie mag Schmuck

m Tochter — sie schreibt Gedichte

m Sohn - er spielt im FuBballverein

m Schwager — er lernt gern Deutsch

m Schwégerin — sie sammelt Schmetterlinge

m Tante - sie nascht gerne

m Onkel — er mag schnelle Autos

m Nachbarin - sie liest gern

® Freundin - sie will ein Instrument spielen
lernen

Poméz Mikofajowi sporzadzi¢
liste prezentdw, ktére trafia do
jego worka!

Zrédto rysunku: www.upominki.com.pl

J—

© v © N o Vv kA WwN

ju—y

—
ju—y
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D) Mikotaj skorzysta z pomocy Ru-
prechta i reniferéw przy robieniu za-
kupéw, ale musi sporzadzi¢ dla nich
liste, na ktorej dokfadnie okresli, gdzie .-
mozna kupi¢ potrzebne prezenty:

Wo? Welche geschenke?
Schreibwarenladen
Buchhandlung
Lebensmittelgeschaft
Supermarkt
Boutique

E) Réwniez pamie¢ Mikotaja czasem jest zawodna, na
wszelki wypadek Mikofaj sporzadza liste prezentéw
wediug ponizszego schematu, uzupetnij ja:

WEM? WAS?

1. Der Nachbarin schenke ich

2. Der Mutter schenke ich

3.Dem Pater schenke ich

5. W okolicach Bozego Narodzenia mito jest
z uczniami pospiewac. Proponuje piosenke: Bald
ist Weihnachten zespotu Die Prinzen. Aby nie byto
catkiem banalnie, mozna przy tej okazji ¢wiczy¢
z uczniami rozumienie ze stuchu:

In welcher Reihenfolge ergeben die Abschnitte ei-
nen sinnvollen Text? Tragen Sie die Reihenfolge in
die Kastchen ein.

Schon wieder Dezember Schluss vom Kalender Der
Winter ist ziemlich aktiv Ich bin eingeschneit Und
im Laufe der Zeit Werde ich fast depressiv

Denn bald ist Weihnachten Und ich hoffe, dass
du an mich denkst Bald ist Weihnachten Und ich
hoffe, dass du mir was schenkst Schenk mir Scho-
kolade und Eis am Stil Ich bin mir ganz sicher, es
wird nicht zuviel Denn zu Weihnachten Ist mein
Gabentisch ziemlich stabil Der Nikolaus war Schon
langst da dieses Jahr Er ass’ mit mir Stolle und
Keks Ich hab ihn gefragt Und er hat mir gesagt
Der Weihnachtsmann ist unterwegs
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Denn bald ist Weihnachten ...

Das soll nicht gesund sein Oft auch der Grund sein
Fur Tranen und Trauer an sich Ich bau mir ‘nen
Schneemann Schau mir den See an Und dabei
denk’ ich an dich

Doch noch ist Advent Und ich denk permanent
Jetzt wird es doch langsam mal Zeit Ich z&hl schon
die Tage Stell” mir die Frage Wann ist es endlich
soweit

Uczniowie moga tez utrwala¢ wiedze o bu-
dowie zdania i interpunkcji oraz zaznaczy¢, gdzie
koncza sie poszczegdlne zdania.

Setzen Sie die folgenden Warter (bzw. Wortteile) in
die Liicken im Text:

Advent denkst Dezember Frage Gabentisch
gesund hat Jahr Jetzt schenkst Schneemann
Schokolade Tranen Weihnachten
Weihnachtsmann Winter Zeit

Schon wieder Schluss vom
Kalender Der ist ziemlich aktiv Ich bin
eingeschneit Und im Laufe der Werde ich
fast depressiv Das soll nicht sein Oft
auch der Grund sein Fiir und Trau-

er an sich Ich bau mir ‘nen
Schau mir den See an Und dabei denk’ ich an dich
Denn bald ist Und ich hoffe,
dass du an mich Bald ist Weihnachten
Und ich hoffe, dass du mir was
Schenk mir und Eis am Stil
Ich bin mir ganz sicher, es wird nicht zuviel Denn
zu Weihnachten Ist mein
ziemlich stabil Der Nikolaus war Schon langst da
dieses Er ass’ mit mir Stolle und Keks
Ich hab ihn gefragt Und er mir gesagt Der
ist unterwegs Doch
nochist __Und ich denk permanent
wird es doch langsam mal Zeit Ich zahl
schon die Tage Stell’ mir die Wann ist es
endlich soweit Denn bald ist Weihnachten ...

Dwa powyzej przedstawione ¢wiczenia zostaty
wygenerowane za pomoca programu Ubungsblit-
ter selbst gemacht dostepnego na stronach inter-
netowych Goethe-Institut. Muzyka do tekstu jest
na stronie: http://www.youtube.com/watch?v=o0-
QQ6toUGI18. A oto caty tekst:

Bald ist Weihnachten

Schon wieder Dezember
Schluss vom Kalender

Der Winter ist ziemlich aktiv
Ich bin eingeschneit

Und im Laufe der Zeit
Werde ich fast depressiv

Das soll nicht gesund sein

Oft auch der Grund sein

Fiir Tranen und Trauer an sich
Ich bau mir ‘nen Schneemann
Schau mir den See an

Und dabei denk’ ich an dich

Denn bald ist Weihnachten

Und ich hoffe, dass du an mich denkst
Bald ist Weihnachten

Und ich hoffe, dass du mir was schenkst
Schenk mir Schokolade und Eis am Stil

Ich bin mir ganz sicher, es wird nicht zuviel
Denn zu Weihnachten

Ist mein Gabentisch ziemlich stabil

Der Nikolaus war

Schon langst da dieses Jahr

Er ass” mit mir Stolle und Keks

Ich hab ihn gefragt

Und er hat mir gesagt

Der Weihnachtsmann ist unterwegs

Doch noch ist Advent

Und ich denk permanent

Jetzt wird es doch langsam mal Zeit
Ich zahl schon die Tage

Stell” mir die Frage

Wann ist es endlich soweit

Denn bald ist Weihnachten...

6. Innym pomystem na ¢wiczenie rozumienia ze
stuchu jest kwadrat ze stownictwem. Nauczyciel
czyta historyjke lub tekst narracyjny (dla mtod-
szych dzieci jest mozliwe odczytywanie pojedyn-
czych stowek), zadaniem ucznidw jest wykresla-
nie z kwadratu stow, ktére pojawity sie w tekscie
Czytanym przez nauczyciela:

NIKOLAUSGESCHICHTEN
Ein Service von nikolaus.nl [http://nikolaus.nl]

Wer war der Heilige Nikolaus?

Eine Kurzerzéhlung fur Kinder

Als Helfer in (fast) allen Situationen gilt der Heili-
ge Nikolaus. Die Legende erzahlt, dass er unschuldig
zum Tode Verurteilte gerettet hat, Kinder vor dem
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Tod bewahrt, die Ernten vervielfacht hat und neben
vielen anderen Taten Seeleuten in Not half.

Als Gabenbringer fiir Kinder gilt der HI. Niko-
laus seit dem 16. Jahrhundert.

Am Vorabend des 6. Dezembers beschenkt
der Heilige Nikolaus (brave) Kinder mit StiBig-
keiten, die ihre Stiefel oder Striimpfe vor die
Tir oder auf das Fensterbrett gestellt haben.
Nikolaus tritt oftmals zusammen mit seinem Gehil-
fen Knecht Ruprecht auf.

Der weiBbartige Weihnachtsmann mit rotem Ge-
wand geht auf den niederlandischen ,Sinterklaas”
zurlick. Coca Cola warb mit diesem Bild des hl. Ni-
kolaus schon um die Jahrhundertwende, der in ihrer
Werbung in den Firmenfarben auftrat.

Der hl. Nikolaus gilt u.a. als Patron der Kinder,
alter Menschen, der Feuerwehr, der Pilger und Rei-
senden, der Gefangenen, der Kaufleute, Backer und
Wirte, der Schiffer, Matrosen, Fischer, Bauern, fir
gltickliche Heirat und Wiedererlangung gestohlener
Cegenstande und gegen Wassergefahren, Seenot und
Diebe. Nach einer Bauernregel heifit es: ,Regnet es
an Nikolaus, wird der Winter streng, ein Graus.

Helfer Geschenk Schokolade
Erwachsenen Legende Weihnachtslied
Wald Schnee Werbung
Patron Kuchen Tannenbaum
Feier Knecht Winter
Gabentisch Stern Gabenbringer
Nacht Dezember Fensterbrett
Not Krippe Himmel
Fischer

Pomystéw na uatrakcyjnienie zaje¢ mozna szu-
kac¢ rowniez w Internecie i w dostepnej literaturze.
Gotowych materiatéw nie brakuje, poczawszy od
dostepu do wierszykdw o Mikotaju, rymowanek,
piosenek, historyjek, po interaktywne kalendarze
adwentowe i konkursy.

Zachecam, uczen zmotywowany, to uczen
nauczony.

(listopad 2008)

Lidia Falkowska-Winder!
Katowice

‘ Boze Narodzenie - Christmas

Boze Narodzenie ma niezwykty czar i ogromna
wartos¢, ktéra nie tylko nie przemija, lecz wrecz
przeciwnie nabiera nowego znaczenia, zwfaszcza
obecnie, gdy coraz mniej mamy czasu dla swoich
bliskich, dla tradycji. Temat Bozego Narodzenia na
lekcjach jest zawsze przyjmowany entuzjastycznie
przez ucznidéw — ¢wiczenia, zwhaszcza z koledami
i bozonarodzeniowymi melodiami w tle, pozwa-
laja poczu¢ atmosfere swiat i zrelaksowac sie, co
Swietnie sprzyja uczeniu.

I Read the sentences and label the pictures with the
words in bold.

"'Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét nr 7 w Katowicach oraz lektorka jezyka angielskiego w Gorno-

Slaskiej Wyzszej Szkole Handlowej w Katowicach.
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13.

m Santa wears Santa’s hat on his head.

m At Christmas people kiss under mistletoe.

m Holy is an evergreen plant with red berries.

m The man who brings presents at Christmas is
called Saint Nicolas, Santa Claus or Santa.

m Saint Nicolas puts present into stockings or
under the Christmas tree.

m Reindeer are animals which pull Santa’s
sleigh.

m Gingerbread is a kind of cake made of flour,
honey and spices.

m A snowman is a white figure made of snow,
usually with a hat on its head and a carrot
for its nose.

m At Christmas people sing carols.

m Santa gets into the house through the chim-
ney.

m We decorate the Christmas tree with baubles,
lights and tinsels.

m A wreath is a circle of leaves or evergreen
twigs, usually decorated, which some peo-
ple hang on the front door of their houses
at Christmas.

I1. Here are some ideas connected with celebrating
Christmas in the world. Fill in the blanks in the sen-
tences next to the pictures:

* the table * church
* the Christmas Eve supper (2x)
* Christmas dishes ¢ the place * carols
¢ the midnight mass ¢ some Christmas shopping
* share the wafer ¢ Christmas cards
* presents © the first star in the sky
* one set of plates * decorate
* Merry Christmas and a Happy New Year
* some cookies and a cup of milk

1.8010 covviiiiiic,

2. Wait for .o.ooveeeeeee,
tostart ..o

3.WIAP UP e,
for family and friends in co-
loured paper

by the chimney for Saint Ni-
colas

5.8INE oo
by the Christmas tree
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6. send I11. Label the pictures and group the ideas.
to family and friends wishing * nativity * nut cracker * gingerbread
them oo, * wreath ¢ mistletoe ¢ angel

.......................................... e Christmas tree * carollers ¢ candles
* Magi (Three Wise Men) © baubles ¢ snowman
* stockings * Christmas pudding

with family and friends

8.clean up .oovovvieiein

9.1ay oo
and leave .......cccooviiiiennn
for an unexpected visitor

10. before the Christmas Eve
SUPPET e
with others

for example mushroom soup,
beetroot soup with ‘ushka’,
sauerkraut with peas, makovky
(poppy with nuts, almonds,
honey and roll) in Silesia; and
Christmas pudding and turkey
in England

T2 e
the place and the Christmas
tree
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Christmas
symbols

Christmas
decorations

Christmas
dishes

IV. Match the ideas to make collocations connected
with Christmas:

prepare Christmas Eve supper

give wafer

sing traditional Christmas dishes
clean up presents

share the table

say carols

celebrate the place

set the prayer

V. Make your own recipe for a Polish ‘Merry Christ-
mas’. You may use the ideas from the exercises
above.

A recipe for a Polish ‘Merry Christmas’ from

the kitchenof ...............oo. (your name)
Ingredients:
e.g. — one Christmas tree
- some Christmas decorations (.......... )
- good mood
— traditions
Method:

Use sequenceners: first, next, then, after that, in
the end, meanwhile/in the meantime
e.g. First, well before Christmas, ....................

VI. Write how you usually spend Christmas:

m Where you spend it and who you spend it
with.

m What you do before Christmas to get prepared
for it, what the other members of your family
do to prepare to celebrate Christmas.

m What traditional dishes you have for Christ-
mas Eve Supper; chose one or two and expla-

in what they are made of and how they are
prepared.

m What traditions connected with Christmas you
and your family follow at Christmas time -
explain them.

You may as well write how you spent Christmas last
year/you are going to spend Xmas this year).

VII. Read the text and put the sentences A—G into the
gaps 1-6. One sentence doesn’t match the text.

A. For a month, slaves became masters.

B. Some years later, by popular demand, Charles I
restored the popular holiday.

C. There were mid-winter festivals in ancient
Babylon and Egypt.

D. So at Christmas, believers attended church,
and then celebrated noisily in a drunken,
carnival-like atmosphere.

E. The people would feast until the log burned
out, which could take as many as 12 days.

. The Twelfth Night is considered the end of
the Christmas season, before the Epiphany
the following day.

G. The church chose this date to adopt and ab-
sorb the traditions of the pagan Saturnalia
festival.

How Christmas began:

The middle of winter has long been celebra-
ted around the world. 1. . Cen-
turies before the birth of Jesus, early Europeans
celebrated light and birth in the darkest days
of winter.

[n Scandinavia, the Norse celebrated Yule from
December 21, the winter solstice, through Janu-
ary. In recognition of the return of the sun, fathers
and sons used to bring home large logs, which
they would set on fire. 2. The
Norse believed that each spark from the fire re-
presented a new pig or calf that would be born
during the coming year.

In Germany, fertility festivals also took place
at this time. People honored the pagan god Oden
during the mid-winter holiday.

The Celtic culture of the British Isles revered
all green plants, but particularly mistletoe and
holly. These were important symbols of ferti-
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lity and were used for decorating their homes
and altars.

The Romans, celebrated Saturnalia - a ho-
liday in honor of Saturn, the god of peace and
agriculture. Beginning in the week just before the
winter solstice and continuing for a full month,
Saturnalia was a hedonistic time, when food and
drink were plentiful, gifts were exchanged, and
the normal Roman social order was turned upsi-
de down. 3. . Peasants were in
command of the city. Business and schools were
closed so that everyone could join in the fun.
Public gathering places were decorated with flo-
wers and candles.

Also around the time of the winter solstice, Ro-
mans celebrated Juvenalia, a feast honoring the
children of Rome. In addition, members of the up-
per classes often celebrated the birthday of Mithra,
the god of the unconquerable sun, on December
25. It was believed that Mithra, an infant god, was
born of a rock. For some Romans, Mithra’s birth-
day was the most sacred day of the year.

In the early years of Christianity, Easter was
the main holiday; the birth of Jesus was not ce-
lebrated. In the fourth century, church officials
decided to institute the birth of Jesus as a holiday.
Unfortunately, the Bible does not mention date
for his birth. Lucas, the Evangelist, writes ‘shep-
herds were keeping watch over their flock by night’
which suggests that Jesus’ birth may have occur-
red in the spring, the only time when shepherds
must watch their flock because sheep give birth
to their lambs, so at first it was established for
the 6 January, and only Pope Julius | changed the
date to December 25. 4. . First
it was called the Feast of the Nativity (the birth
of Jesus Christ). Soon it spread to Egypt, England
(in the sixth century) and to Scandinavia (in the
eighth century).

Christmas held at the same time as traditional
winter solstice festivals gradually replaced pagan
religion, however adopted some of the pagan
traditions. 5. . The poor went to
the houses of the rich and demanded their best
food and drink. If they were not given what they
wanted, the visitors often terrorized the owners
with mischief. The feasting, drinking, caroling for
money and frequent excesses (riotous behavior)
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presented a drastic contrast with the simplici-
ty of the Nativity and true spirit of Christmas,
so finally, Oliver Cromwell cancelled Christmas.
6. .

Christmas Day is the first of the Twelve Days
of Christmas. The period is the amount of time
it took the three magi, or wise men, to travel to
Bethlehem for the Epiphany, the revelation of Jesus
Christ as the savior and the son of God (,.epipha-
ny” is from the Greek word for ,revelation”).

Today, in the Greek and Russian orthodox
churches, Christmas is celebrated 13 days after
the 25th, which is also called the Epiphany or
Three Kings Day, the day when the three wise
men finally found Jesus in the manger.

Scan the text again and decide whether the state-
ments are true or false.

1. Jesus Christ was probably born between March
and May.

2. From the winter solstice days are getting lon-
ger.

3. Many pagan gods were believed to be born
on 25 December.

4. Christmas has always been the most impor-
tant Christian holiday.

5. The magi reached Bethlehem two weeks after
Jesus’ birth.

6. Christmas has been celebrated on 25 Decem-
ber since the very birth of Jesus.

Key:

I. 1. reindeer, 2. gingerbread, 3. carols, 4. holy,
5. Saint Nicolas/Santa Claus/Santa, 6. Santa’s sleigh,
7. baubles, 8. mistletoe, 9. lights, 10. wreath,
11. stockings, 12. Christmas tree, 13. Santa’s hat,
14. chimney, 15. snowman.

II. 1. church, the midnight mass, 2. the first star in
the sky, Christmas Eve supper, 3. presents 4. some
cookies and a cup of milk, 5. carols, 6. Christmas
cards, Merry Christmas and a Happy New Year,
7. Christmas Eve supper, 8. the place, 9. the table,
one set of plates, 10. share the wafer, 11. Christ-
mas dishes, 12. decorate, 13. some Christmas
shopping.

II. 1. mistletoe, 2. gingerbread, 3. Christmas tree,
4. angel, 5. candles, 6. wreath, 7. Christmas pud-
ding, 8. nativity, 9. nut cracker, 10. Magi (Three
Wise Men), 11. baubles, 12. snowman, 13. carol-
lers, 14. stockings.
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Christmas dishes Christmas Christmas
decorations symbols
Christmas pud- | Christmas tree, Nativity,
ding, gingerbread | wreath, mistletoe, | Magi (Three Wise
baubles, candles, | Men), angel,
stockings, nut carollers
cracker

IV. prepare traditional Christmas dishes, give presents,
sing carols, clean up the place, share wafer, say the
prayer, celebrate Christmas Eve supper, set the ta-
ble.

V. Ingredients: Students’ own ideas e.g.: family mem-
bers, traditional dishes, carols, snow outside, Christ-
mas greetings.

Method:

o Firstly, well before Christmas think of presents for
your family and friends, then make them by your-
self or buy them, then wrap them up in colourful
paper or put into colourful bags.

e Then, some time before this holiday clean up
the place.

e Just before Christmas decorate the place with
wreaths, and other Christmas decorations, put up
a Christmas tree and decorate it with lights, tin-
sels, baubles, angels etc.

e Next do some Christmas shopping.

e After that prepare traditional dishes i.e. cook beet-
root soup, make ushka, bake poppyseed cake,
gingerbread etc.

e On Christmas Eve lay the table (don't forget about
some Polish traditions, so put one additional set
of plates for an unexpected visitor; put some hay
or coins under the tablecloth...).

e Meanwhile wait for the first star to appear in the
sky to start the supper.

e As soon as you spot the first star in the sky, gather
round the table with your family.

e Say the prayer and then share the wafer with the
others wishing them good health, happiness etc.

e After that start to celebrate Christmas Eve sup-
per.

e Once you have finished the supper, wait for Saint
Nicolas to bring you presents or look for them
under the Christmas tree — unwrap them and en-
joy them.

e Later sit around the Christmas tree and sing car-
ols.

e Then, before midnight go to church to admire the
nativity there and take part in the midnight mass,
which is called in Polish Pasterka.

e Then go back home, go to sleep and from the next
morning enjoy the atmosphere of the other days
of Christmas with the people you love.

e Merry Christmas ;-)

VIIL1.C, 2.E, 3.A, 4.G, 5.D. 6.B;
1.T2.T 3.T4E5F6.F

(pazdziernik 2008)

Katarzyna Delezynska'
Warszawa

Przyswajanie i utrwalanie stownictwa i gramatyki -
cwiczenia dla uczniow niestyszacych

Praca z uczniem dysfunkcyjnym jest trudnym
i wymagajacym zadaniem, ktore nieustannie sta-
wia przed nauczycielem nowe wyzwania. Zarow-
no nauczyciel, jak i uczen sa ograniczeni w meto-
dach i technikach pracy z uwagi na bariery, kté-
rych nie sa w stanie pokonac. W pracy z uczniem
niestyszacym zadania bazujace na materiale stu-
chanym nie moga by¢ brane pod uwage. Praca
w parach lub grupach jest réwniez bardzo ogra-

niczona, podobnie jak zadania ¢wiczace moéwie-
nie. W zwiazku z tym w klasie integracyjnej jest
niezwykle trudno umozliwic¢ efektywna wspélna
prace catej grupie uczniow, zwiaszcza w sytuadji,
gdy polski rynek wydawniczy nie ma zadnej ofer-
ty, ani dla nauczyciela pracujacego z takimi gru-
pami, ani dla ucznia.

Zamieszczone ponizej ¢wiczenia, ktore wyko-
rzystuje, przygotowujac uczniéw niestyszacych do

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym im. Heleny Modrzejewskiej w Warszawie.
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egzaminu maturalnego, sa tylko jednym z pomy-
stow na przyswajanie i utrwalanie stownictwa lub
gramatyki. Cze$¢ z nich zaprojektowatam tak, by
uczniowie mogli pracowac indywidualnie, a czes¢,
by mogli pracowac w parach. We wszystkich prze-
strzegam wymagan egzaminacyjnych z jezyka an-
gielskiego podanych w informatorze CKE. Sa wiec
zgodne ze standardami wymagan egzaminacyjnych,
ktére uwzgledniaja mozliwosci percepcyjne uczniow
niestyszacych. Jednoczesnie ktade nacisk na rézno-
rodnos¢ i wieloaspektowos¢ zadan, ktére to czyn-
niki sa warunkami dotarcia do uczniéw o réznych
stylach poznawczych i strategiach uczenia sie.

Cwiczenia 1-6 to zadania leksykalne, ktérych
celem jest utrwalenie stownictwa z tematu matu-
ralnego , Zywienie” wprowadzonego podczas lekdji.
Zarbéwno grupa uczniéw dysfunkcyjnych, jak i grupa
uczniow catkowicie sprawnych korzysta w rownej
mierze, wykonujac tego typu zadania.

Cwiczenia 7-9 to zadania praktyczne, ktére
facza utrwalanie stownictwa, jednoczesnie ¢wicza
gramatyke oraz méwienie i pisanie. Sfownictwo,
gramatyka oraz pisanie to elementy, dzieki kto-
rym obie grupy uczniéw maja wymierne efekty.
Grupa uczniéw zdajacych egzamin ustny ¢wiczy
jednoczeénie moéwienie.

Cwiczenia 10-12 to gramatyczne przyktady
na ugruntowanie zasad stosowania i konstrukgji
czas6w Present Simple i Present Continuous, kto-
re zgodnie z informatorami CKE obowiazuja obie
grupy uczniow przygotowujacych sie do egzami-
nu maturalnego.

Cwiczenie 1. Uzupehij zdania whasciwymi cza-
sownikami w odpowiedniej formie. Jeden czasow-
nik zostat podany dodatkowo i nie pasuje do zad-
nego zdania.

put taste heat serve spread live go (x2)

eat notsmell cook take store brew develop

1. My sister who is a vegeterian thinks a man

CAN e only on vegetables.

2. This sOUpP .ovevvereneen, deliciously if you add
some salt.

3. Atsixo'clock dinnerwas................ and every-

body was sitting at the table.

4. First coocoeviennen, some butter on your bread
and next some honey.

5. How many teaspoons of sugar ................ you
................ inacup?

6. My brother lived in Italy long enough to
................ a taste for the Italian cuisine.

7.This milk ... good. Perhaps it has
................ sour.

8.You should ................ cheese in the fridge if
you don't want it to ................ stale.

9.70 v pasta ....c.ceeueee itin a sauce-
pan with some water and ................ it on
the stove.

10. Not all vegatables can be ................ raw.

Cwiczenie 2. Uzupetnij zdania odpowiednimi przy-
imkami z ramki. Jeden przyimek zostat podany do-
datkowo i nie pasuje do Zadnego zdania.

into in for out(x2) to from
with (x2) of up

1.Do your family often eat .......... ?

2. According to the Italians pasta shoud be se-
asoned .......... cayenne pepper.

3. Everybody knows that tomatoe soup ought
to be served .......... rice.

4. Before you put garlic .......... the frying pan,
it should be chopped first.

5.When all the ingredients are mixed, add the
fish and fry it .......... 3 minutes longer.

6. Keep camembert in a cheese container in or-
dernotto letitdry .......... :

7.Settheoven .......... a moderate heat before
putting the biscuits into it.
8.Boilalot .......... salted water and then add

peeled potatoes.
9.The delicious smell of homemade bread lin-

gered .......... the kitchen.
10.To heat .......... frozen meals you can use
a microwave.

Cwiczenie 3. Dopasuj czasowniki z cwiczenia 2
zaznaczone w zdaniach 1-10 do ich definicji? po-
danych ponizej.
1.to prepare or arrange sth so that it is ready
for use.

2Stownik elektroniczny Oxford Advanced Genie.
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2.to have a meal in a restaurant not at home.
3.to cut sth into pieces with a sharp tool such
as a knife.
4.to add salt, pepper, etc. to food in order to
give it more flavour.
5.to put sth together with sth else so as to in-
crease the size, number, amount, etc.
6.to continue to exist for longer than expec-
ted.
7.to give sb food or drink, for example at a res-
taurant or during a meal.
8.to make sth hot or warm; to become hot or
warm.
9.to heat sth to the point where it forms bub-
bles and turns to steam.
10.to cook sth in hot fat or oil.
11.to take the skin off fruit, vegetables.

Cwiczenie 4. Uzupetnij przepis na ,, makaron z wo-
fowing” brakujgcymi czasownikami i ustaw polecenia
we whasciwym porzadku.

Noodles with Beef

a.Thenc 1 onion and put it into the pre-
heated saucepan.
b.Next, a__ red pepper, mushrooms and beef

and f_ all the ingredients for two minutes
longer.

¢. Then, a_ 1 packet of noodles and cook it
for 6 minutes. Next, d__ the noodles, put
aside and keep warm.

ds with salt and pepper to taste.

e. Meanwhile, h_ some oil in a saucepan.

f. Transfer the dish to serving plates and
s hot.

g. Fill a big pot with water and setittob .
h.F__itin the saucepan for 45 seconds.

Cwiczenie 5. Do podanych przymiotnikéw (1-8)
dopisz ich przeciwieristwa (a—i). Nastepnie do utwo-
rzonych par przymiotnikow dopasuj rzeczowniki (A-I),
tak aby utworzy¢ poprawne zwiazki wyrazowe.

1.healthy  a.raw A.drinks
2. fatty b. spicy B. meat
3.sweet C. unripe C. food
4.frozen d. alcoholic D.sauce
5.cooked e. tasteless E. taste
6. soft f. junk F fruit

7. mild g. bitter C. vegatables
8. tasty h. lean H.tomatoes
9.ripe i. fresh [. soup

Na przykiad: tasty/tasteless soup

Cwiczenie 6 - Praca w parach

Krzyzéwka® — Uczen A ma krzyzéwke A (rozwigzane
hasta poziome). Uczen B ma krzyzéwke B (rozwiaza-
ne hasta pionowe). Uczen A zadaje pytania dotyczace
haset pionowych ,What's 1 down?”. Uczen B podaje
opis: ,It's something you serve at birthday parties”.
Po rozwigzaniu wszystkich haset uczniowie poréwnuja
swoje rozwigzania z oryginatem.

Student A
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Across:

CoNwv k=

Cwiczenie 7 - Praca w parach

Wybierz pie¢ przymiotnikéw z ¢wiczenia 2 i z kaz-
dym z nich utéz pytanie, ktére zadasz swojemu
partnerowi (zaczynajace sie od ,,Do you often.../
Have you ever...), zeby sie dowiedzie¢, jakie po-
trawy on/ona lubi i co o nich sadzi. Zanotuj odpo-
wiedzi partnera.

Przyktadowe pytania:
1. Do you prefer mild or spicy dishes?
2.Do you often eat junk food?
3. Have you ever eaten raw fish?
4. Do you think fatty food is unhealthy?
5. Do you agree that sweet food is bad for your
teeth?

Cwiczenie 8 - Praca w parach
Na podstawie informacji o swoim partnerze, zebra-
nych w ¢wiczeniu 3, napisz piec zdan o jego/jej pre-
ferencjach zywieniowych.
Przyktadowe zdania:
1. Marysia prefers hot spicy dishes. She doesn’t
like mild ones. She loves Mexican cuisine.
2.She sometimes goes to fast food restaurants
although she knows that the food there is
rather unhealthy.
3.She has never eaten raw fish but she would
like to have a taste of it.
4.She believes that fatty food is unhealthy and
she thinks we should cut on it.
5.She agrees that eating too much sweets is not
good for our teeth.

Cwiczenie 9 - Praca w parach

Uczen A uzupetnia tekst o Mary, a uczeri B o Ann,
wybierajac poprawna forme czasownika. Nastepnie
kazdy z nich uktada 5 pytan, ktrych celem jest od-
krycie, o kim jest tekst partnera. Pytania musza by¢
tak skonstruowane, zeby partner mégt odpowie-
dzie¢ tylko TAK lub NIE. Uzyskawszy informacje,
kazdy uczen pisze tekst na temat bohatera swojego
partnera. Na koniec uczniowie w parach poréwnuja
swoje teksty z oryginatami.
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Handout A

Let's have a closer look at Mary who 1. is/is be-
ing a representative of American teenagers. She
2. is/has sixteen years old. She 3. lives/is living
in a small town and where she 4. is attending/
attends High School. She 5. isn’t looking/doesn’t
look like a model but this is what she 6. dreams/
is dreaming of. Now she 7. wants/is wanting to
lose weight. At the moment Mary 8. is/is being
in the gym. She 9. is doing/does aerobics. She
10. thinks/is thinking this is the best way to keep
fit and stay in shape.

Handout B

Let me introduce Andrew, a seventeen-year-old
high school student who 1. comes/is coming
from a small village. Now he 2. lives/is living in
a student’s house with other schoolmates in a big
city. Nearly every weekend he 3. visits/is visit-
ing his parents who 4. live/are living on a farm.
On Mondays and Wednesdays afternoons he 5. is
working/works in a fast food restaurant. Right
now he 6. is serving/serves a customer. A young
woman with two children who 7. are behaving/
behave very loudly. Other people who 8. wait/
are waiting in the queue 9. seem/are seeming
to be quite irritated. Although it isn't a well-paid
job, Andrew 10. doesn’t think/ isn’t thinking of

looking for another one right now.

Przyktadowe pytania:
1.1s your text about a boy/a girl?
2.ls he/she a teenager?
3. Does he/she come from a big city?
4. Does he/she go to school?
5. Does he/she work?
6. Does she/he do anything to keep fit?

Cwiczenie 10. Uporzadkuj wyrazy, tak by powstaty
poprawne zdania pytajace.
1.aren't/ sitting/ why/ in/ place/ you/ your?
2.languages/ his/ speak/ how/ father/ many/
does?
3. Martin/ does/ usually/ how/ work/ get/ to?
4.about/ they/ talking/ are/ leaving/ their/ exam/
school?
5.he/ curly/ got/ has/ short/ hair?
6.anybody/ listenig/ there/ who/ to/ isn't/ me/
is?
7.these/ from/ flowers/ who/ are?
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8. with/ going/ is/ who/ she?
9.for/ where/ usually/ does/ go/ his/ he/ holi-
day?
10. subject/ they/ at/ what/ are/ moment/ study-
ing/ the?

Cwiczenie 11. Do podanych zdan twierdzacych na-
pisz pytania zaczynajace sie od podanych stéw.
1. My older brother works at a garage as a car
mechanic.
WHhEre ..oviiiiiice e ?
2.0n Friday afternoons they play basketball at
school.
How often ..o, ?
3.The post usually arrives while we are having
breakfast.
WHEN o ?
4.The police are looking for two dangerous cri-
minals.

WHO i ?
5. Not many students are listening to it.

HOW Many ...coooveiiiiiecee e ?
6.She looks like her older sister.

DOBS .ot ?
7.Nowadays people are eating too much un-

healthy food.

What Kind.......coooviriiieiiiecee, ?
8. My mother has always trouble following sim-

ple diets.

DOBS .ot ?

9. The sauce should be simmered gently for 10
minutes.

Should ..o ?
10. Your brother isn't having a good time.
WRY oo, ?

Cwiczenie 12 - Grammar Quiz

Uzupetnij zdania odpowiednia forma czasownikéw
podanych w nawiasach, uzywajac czasu Present Simple
lub Present Continuous.

Tooiiiien your sister interested in politics?
(not be)

2 at Helen! She ............... a new
dress. (look/wear)

3.They oo their holiday in Spain every
year. (not spend)

4. Who ............... YOU v, at? (look)

5.Where ............... your father ............... ?
(work)

6.Canyou ...cceueee. ? Somebody ............... at
the door. (hear/knock)
7.Which of those flowers ............... she
................ ? (prefer)
8, YOU oo, the computer right
now? (need)
9.YOU vt e, it at the moment,
are you? (not use)
10. My grandfader is retired so he ............... alot
of free time now. (have)
Odpowiedzi
Cwiczenie 1. 1. live 2. will taste 3.served 4. spre-

ad 5.do ... take 6. develop 7.doesn’t smell, gone
8. store, go 9. cook, put, heat 10. eaten.
Cwiczenie 2. 1.out 2. with 3.with 4.into 5. for
6.out 7.to 8.0of 9.in 10. up.

Cwiczenie 3. 1. set 2. eatout 3. chop 4. season 5. add
6. linger 7.serve 8.heat 9.boil 10.fry 11. peel.
Cwiczenie 4. 1.g/boil 2.c/add, dry 3.e/heat 4.a/chop
5.h/fry 6.b/add, fry 7.d/season 8.f/serve.
Cwiczenie 5. 1. healthy/junk food 2. fatty/lean meat
3. sweet/bitter taste 4. frozen/fresh fruit 5. cooked/raw
vegetables 6. soft/alcoholic drinks 7. mild/spicy sauce
8. tasty/tasteless soup 9. ripe/unripe tomatoes.
Cwiczenie 6. Across: 1. Many people drink it in the
morning with milk or black. 4. British people drink it
at 5 o'clock. 5. It’s a juicy, round fruit with a stone-li-
ke seed. 7. You make wine from this fruit. 8. You make
lemonade from this fruit.

Down: 1. You serve it at birthday parties. 2. You can
find them in an aquarium. 3. Hens lay it. 5. Meat from
a pig. 6. Eve gave one to Adam.

Cwiczenie 9. Handout A 1.1s 2. is 3. lives 4. attends
5. doesn’t look 6. dreams 7. wants 8. is 9. is doing
10. thinks.

Handout B 1. comes 2. is living 3. visits 4. live 5. works
6. is serving 7. are behaving 8. are waiting 9. seem
10. doesn’t think.

Cwiczenie 10. 1. Why aren’t you sitting in your place?
2. How many languages does his father speak? 3. How
does Martin usually get to work? 4. Are they talking
about their school leaving exam? 5. Has he got short,
curly hair? 6. Is there anybody who isn't listening to me?
7. Who are these flowers from? 8. Who is she going with?
9. Where does he usually go for his holiday? 10. What
subject are they studying at the moment?

Cwiczenie 11. 1. Where does he work? 2. How often
do they play basketball at school? 3. When does the
post usually arrive? 4. Who are they looking for? 5. How
many students are listening to it? 6. Does she look like
her older sister? 7. What kind of food are people eating
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nowadays? 8. Does your mother have always trouble
following diets? 9. Should it be simmered for 10 minu-
tes? 10. Why isn't your brother having a good time?

Cwiczenie 12. 1. Isn't 2. Look/is wearing 3. don't spend
4. are ... looking 5. does ... work 6. hear/is knocking
7.does ... prefer 8. Do ... need 9. aren't using 10. has.

(listopad 2008)

Anna Skrzypek'
Krasnik

‘ Przedstawienie Christmas time

Przedstawienie wystawitam z moja klasa
w grudniu 2007 roku i spotkato sie ono z du-
zym aplauzem. Bodzcem do napisania tekstu
przedstawienia byty trudnosci ze znalezieniem
tekstu dla starszych uczniéw — gimnazjalistow —
ktory bytby dla nich interesujacy i na odpowied-
nim poziomie jezykowym. Role poszczegolnych
postaci sa krotkie, dlatego nawet mniej zdolni
uczniowie sa w stanie sie ich nauczy¢. Dodatko-
wo przedstawienie jest przeplatane swiatecznymi
piosenkami, wiec kazdy uczen z klasy moze sie
wykazac (takze ci, ktérzy nie maja roli moéwio-
nej). Bardzo mile wspominam czas przygotowan
do przedstawienia i samo wykonanie przed pu-
blicznoscia. Mam nadzieje, ze ktos inny bedzie
chciat skorzysta¢ z mojego pomystu.

Christmas time

Song about Christmas time — for example ,Santa
clause is coming to town”

Narrator: The first star is going to shine in a mo-
ment. Today is Christmas Eve — one of the
most important days in our life. We are at
the Simpsons’ home. What are they doing
now? Are they preparing for the Christmas
Eve? Let's have a look and see.

There are three children on the stage. One boy (Mark)

is playing a computer. Two girls (Olivia and Ann) are

standing in front of a mirror.

Olivia: Maybe this one is better? She’s trying a skirt.
No I'm too fat for this one.

Ann: Come on, it's not so bad?

Olivia: Oh great!!! Look at me! | have nothing to
wear for the New Year’s party. | must start
go on a diet. What do you think?

Mother comes in with a boy (Kevin) playing with

a ball.

Mother: Girls, could you help me?

Olivia and Ann: Oh, mum, we are really busy
now.

Mother: Kevin! Don't play with a ball. You'll break
something.

Kevin: Don’t worry, mum. I'm the best player in
the world and I'm careful.

The ball falls down and something breaks.

Mother: Children! Can you help me? This house’s
amess and we've got nothing to eat for Christ-
mas dinner.

Olivia: Mum! Don’t cook anything. Just make
a salad because I'm starting a diet.

Mother: Again! But it's Christmas. Kevin, can you
go to the shop and get some fish, please?
I think a carp will be the best.

Kevin: Mum, you know I hate fish. Can't we eat
something more edible? What about a pizza
or Chinese food?

Ann: Pizzal That's a great idea! I'd like a vegetarian
one.

Kevin: For me salami and a big cola.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Publicznym Gimnazjum w Trzydniku Duzym.
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Mother: If you don't want me to, | don't have to
cook. Let’s order pizzas. She’s calling and or-
dering pizzas: One vegetarian, two margaritas,
salami, a salad and a big cola. Meantime father
comes in and starts watching TV.

Mother: So we've got dinner, but there’s still a mess
and we don’t have a Christmas tree. John,
could you go down and bring the Christmas
tree and decorations please?

Father: Not now! I'm watching a football match!

Mother: Great! Do what you like, I'm leaving!

Father: Mark! Can you go and fetch the tree, and
don’t forget about the decorations!

Mark: Dad I'm really busy!

Father: Doing what?

Mark: 1'm texting my friends? | must send them
season’s greetings. It's Christmas.

Father’s leaving. The doorbell rings.

Olivia: Can someone answer the door? | think the
pizzas have arrived.

Ann opens the door and there’s Santa Clause.

Santa Clause: Ho ho ho! Merry Christmas! Are
there any good children here?

Children: Oh, Santa Clause! Come in!

Santa Clause: What's going on here? Aren't you
celebrating? I've brought you some presents
but where’s your Christmas tree?

Ann: Really! You've got presents. | was dream-
ing about a new MP3 player — my one is so
old fashioned.

Santa Clause: Yes, of course, I've got MP3 players,
great mobile phones and play station games.
There is more. He looks into the bag. Teddy bears
and... and... He pulls out a beautifully packed
box. This one is the most valuable, priceless.
He gives mentioned presents to children.

Children: What's this?

Santa Clause: It's Christmas!

Children: Christmas? What do you mean?

Santa Clause: Real Christmas, the most beautiful
and warm day of the year!

Ann: My MP3 player is not so bad... and the real
Christmas... that sounds quite intriguing.
Mark: 1 was thinking about a new mobile phone,

but real Christmas... it's a great idea.

Children give back presents.

Santa Clause: | think it's the best choice. Let's sing
a Christmas song!

They are singing ,,Silent night” in the meantime the
stage decoration changes. The Christmas tree and
a big table appear.

Mother comes in.

Mother: Kids! Could you help me with the deco-
rations, please? Any volunteers?

Mark and Kevin: We will, Mum. Where are the
baubles and lights?

Mother: There, but Kevin please be careful, they're
fragile!

Kevin breaks a bauble.

Mother: Oh, Kevin!

Kevin: Don't worry mum, it brings good luck.

Father comes in.

Father: Who's going to help me lay the table?

Olivia and Ann: We will, Dad!

Girls are laying the table with a white tablecloth.

Father: Let’s put it under the tablecloth.

Olivia: What's this straw for?

Father: It's not straw. It's hay! We put it under the
tablecloth to remember that Jesus was born
on hay in a stable.

Ann: We've got carp, beetroot soup, bigos,
bread... Mum, why do we need as many
as 12 dishes?

Mother: It's tradition. As you know there were 12
disciples. Each dish is very important. Serv-
ing them all brings good luck and prosperity
for the New Year. O, please put more plates
out, your grandparents are coming, and don't
forget one extra for a newcomer.

O: Newcomer? Is it also a tradition?

Mother: Of course. An extra plate should be al-
ways ready for somebody who has lost their
way or has nowhere to go. On the day like
today you should have your heart and doors
open for everyone.

Grandparents arrive.

Grandparents: Merry Christmas! Merry Christmas
everyone!

Grandma: The house looks beautiful. You have
thought of everything: a Christmas tree, deco-
rations, a white tablecloth, twelve dishes and
hay. But | have brought something else. With-
out this Christmas wouldn’t be Christmas.

Mark: What is it, granny?

Grandma: It's a Christmas wafer — an optatek.
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Grandpa: It symbolizes bread. Breaking it off and
exchanging it with others is a symbol of for-
giveness. Traditionally the oldest person in
a family starts Christmas dinner by breaking
the Christmas wafer with other member of
a family while saying their greetings.

Ann: Mum, Dad, look the first star! The first star!

Father: Now we can begin the Christmas Eve ce-
lebration.

Someone knocks at the door — the same Santa Claus

but dressed as a normal man.

Children: Come in! Come in! We've got one more
place prepared for you.

They stand around the table. Granddad takes the
Christmas wafer and starts breaking it with Grand-
ma. Then the others start doing the same. In the
background it could be silent night. Then they stand
around the Christmas tree and start singing: ,, We
wish you a merry Christmas...”.

(lipiec 2008)

Monika Mozle(-Wawrzinek’
Siemianowice Slaskie

‘ Wieczor karnawalowy w jezyku niemieckim

Inscenizacje przygotowywane z uczniami po-
chfaniaja duzo czasu i pracy, szczegéInie gdy mamy
ambicje opracowania wystepu w jezyku obcym.
Efekt przynosi jednak zazwyczaj wiele satysfakgji
i dumy, dlatego warto pokusic sie 0 zaangazowa-
nie dzieci i mtodziezy do takiej zabawy.

Zaprezentowany ponizej pomyst na Deutscher
Karnevalsabend zrodzit sie podczas realizowania
w latach 2005/2008 programu Comenius w Gim-
nazjum nr 7 przy Zespole Szkét nr 4 w Siemiano-
wicach Slaskich. Aktorami zostali uczniowie klasy
pierwszej rozpoczynajacy nauke jezyka niemiec-
kiego od podstaw, moga nimi tez by¢ uczniowie
klas IV-VI szkoty podstawowej. Na krotki spektakl
zostali zaproszeni rodzice, nauczyciele oraz wiadze
lokalne. Poniewaz nie wszyscy znali jezyk niemiec-
ki, wprowadzilismy niemiecko-polska konferan-
sjerke. Publicznos¢ oraz wystepujacy zasiedli przy
dhugich, udekorowanych karnawatowo stotach.
Przygotowalismy réwniez poczestunek: paczki,
chrust oraz renski Eintopf. Jednym z punktow
programu byta prezentacja multimedialna Kar-
nawaf w Niemczech autorstwa jednego z uczniow.
Mozna oczywiscie zastapic ja innym elementem,

np. krétkim filmem o stawnej w karnawale Kolo-
nii lub nagraniem karnawatowej piosenki. Multi-
media na pewno uatrakcyjnia wystep.

W pracy nad scenariuszem wykorzystatam ma-
teriaty wlasne. Wiedze i inspiracje czerpatam ze
stron www.karnevaldeutschland.de, http://www.
koeln.de/tourismus/karneval/, www.wikipedia.de
(Portal: Karneval) oraz www.goethe.de. Dla na-
uczyciela jezyka niemieckiego bardzo pomocna
i petna pomystow jest takze strona www.zzzebra.
de. Pod zaktadka Liederbaum odnajdziemy po-
kazny zbiér piosenek, nie tylko tekstow, ale tez
wersji do odstuchania. Lesekorb kryje biblioteczke
wierszykdw, basni i opowiadan. Strona gtéwna
natomiast jest zawsze poswiecona tematowi prze-
wodniemu — aktualnemu miesiacowi: co takiego
waznego zazwyczaj sie zdarza, jakie tradycje, oby-
czaje i zabawy sa zwiazane z ta data.

Deutscher Karnevalsabend

Uczniowie wchodza na sale ubrani w stroje
karnawatowe, $piewajac piosenke:

Tra - ra tschinbumm tra — ra!

Tra - ra tschinbumm tra — ra!

' Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 4 w Siemianowicach Slaskich.
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Jetzt ist der lustige Fasching da,

man hért es schon von fern und nah.

Die Mddchen und die Buben, die tanzen in den
Stuben.

Tschinbumm tra — ra, tschinbumm tra — ra!

Der Fasching der ist da!

Prowadzacy I: Kolle alaaf!

Wszyscy: Kolle alaaf!

Prowadzacy I: Herzlich willkommen bei uns. Un-
ser Thema heute ist der deutsche Karneval
und unser Motto lautet: Spall muss man im
Leben haben!

Prowadzacy II: W zyciu potrzeba nam przyjemnosci.
Swieta prawdal

Prowadzacy I11: Bevor wir lhnen deutsche Karne-
valsbrauche vorstellen, méchten wir lhnen ein
paar Dias aus Deutschland zeigen.

Prezentacja multimedialna — , Karnawat w Niem-
czech”

Prowadzacy I: Karneval gehért in vielen Regionen
in Deutschland, vor allem in Kéln, zu den
wichtigsten Festen des Jahres.

Prowadzacy Il In Stiddeutschland sagt man nicht
Karneval, sondern Fasching.

Prowadzacy I Die Saison beginnt am , elften Elf-
ten um elf Uhr elf”.

Prowadzacy I1I: Der Hohepunkt ist die Woche vor
Aschermittwoch, gewdhnlich im Februar. Es
beginnt mit der Weiberfastnacht am Don-
nerstag, und in KdIn gibt es am Sonntag den
,Schull - und Veedeszoch”.

Prowadzacy II: 11 listopada, doktadnie o 11.11
rozpoczyna sie sezon karnawatowy. W Kolo-
nii nazywany piata pora roku. Najwazniejszy
i najbarwniejszy jest jednak tydzien przed
$roda popielcowa. My mamy Ttusty Czwar-
tek, a Niemcy Weiberfastnacht. A poniedziatek
przed $roda popielcowa to Rosenmontag. Wow-
czas przez ulice paraduje barwny pochdd.

Prowadzacy I: Am Rosenmontag findet der gro-
Be Umzug statt. An den Stral3en stehen die
Menschen und freuen sich, es gibt fast kein
Berufsleben in diesen Stunden.

Prowadzacy I1I: Die Jecken bewerfen die Zuschauer
mit StiBigkeiten und kleinen Geschenken.

Uczniowie przechadzaja sie po sali i rzucaja cukierki.

Prowadzacy I: Am Aschermittwoch ist Schluss mit
dem Trubel. Saure Gurken oder Fischgerichte
verabschieden die ,flinfte Jahreszeit”.

Prowadzacy II: Przebieracy obrzucajg thum cu-
kierkami. Ale w $rode popielcowa kiszone
ogorki i ryby Zegnaja karnawat. Postuchajmy
teraz wierszykow witajacych karnawat popu-
larnych na potudniu Niemiec.

Przebieraniec I: Wir haben vernommen
Faselabend ist gekommen
Wir kommen in ein groBes Haus
Dort guckt eine schéne Madam raus.

Przebieraniec II: Die Madam wolle uns auch be-
denken
Uns eine Faselabendkappe schenken
Wenn wir wieder weiter wanken
Werden wir uns schén bedanken.

Przebieraniec I1l: S" ist Fasennacht, s" ist Fasen-
nacht,
wenn meine Mutter Kiichlein backt!

Wenn sie aber keine backt
Pfeif ich auf die Fasennacht.

Przed recytacja wierszyka i po niej Przebieraniec I1l
uderza rytmicznie w puszki, gra na tarce itp.

Prowadzacy IV: Kélle alaaf!

Wszyscy: Kolle alaaf!

Prowadzacy IV: Uberall, wo man Fasching feiert,
Fastnacht oder Karneval, da gehéren die Krap-
fen einfach dazu.

Prowadzacy V: Das leckere Hefegeback wird in
Fett gebacken, und manchmal ist es mit Mar-
melade gefullt.

Backe, backe Kuchen (piosenka z pantomima)
Backe, backe Kuchen, der Bécker hat gerufen!
Wer will guten Kuchen backen, der muss haben
sieben Sachen: Eier und Schmalz, Butter und Salz,
Milch und Mehl, Safran macht den Kuchen gehl,
schieb, schieb in Ofen rein!

Prowadzacy V: Greifen Sie bitte zu!

Prowadzacy II: Zapraszamy na paczki!

Prowadzacy IV: Seit es Menschen gibt, verklei-
den sie sich.
Sie wollen die Stérke von Tieren bekommen
und Damonen verschrecken. Sie verkleiden
sich auch einfach aus Freude am Spielen und
Toben. Und wann? Eben im Karneval!
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Prowadzacy V: Unsere Kostiime sind auch Klasse.
Wollen Sie sie ndher betrachten, dann sehen
Sie bitte unsere Uberraschungen.

Prowadzacy II: Ludzie przebieraja sie od dawien
dawna, by zdoby¢ site zwierzat, przepedzi¢
demony lub dla czystej zabawy, wiasnie w kar-
nawale. Nasze piekne kostiumy beda mogli
teraz Panstwo podziwiaé, ogladajac nasze
niespodzianki. Inscenizacja dwoch znanych
bajek w wykonaniu profesjonalnych aktoréw
szkolnych. Zapraszamy do obejrzenia Muzy-
kant6w z Bremy i Spiacej Krélewny.

Bremer Stadtmusikanten

Esel: Schwere Sacke trag” ich nicht, ich lass” mich
nicht mehr schlagen.

Alle: Komm mit und werde Musikant.

Hund: Ich bin alt und wackelig, totschlagen will
mein Herrchen mich.

Alle: Komm mit und werde Musikant.

Katze: Alle kleinen Mauschen sitzen jetzt im Haus-
chen, meine Zahne sind zu stumm, sie woll-
ten mich ersaufen.

Alle: Komm mit und werde Musikant.

Hahn: Ach ich armer alter Tropf, nun soll ich in
den Suppentopf! Hithnersuppe woll'n sie es-
sen, das kdnnen sie gleich vergessen.

Alle: Komm mit und werde Musikant.

Hund: Der Weg nach Bremen ist noch weit, drum
brauchen wir noch etwas Zeit.

Katze: Wir suchen jetzt ein Nachtquartier, der
Wald ist uns zu dunkel hier.

Esel: Dort steht ein Haus, ein Rauber guckt he-
raus.

Hahn: Was sollen wir uns plagen, den werden
wir verjagen.

[-a, I-a, I-a, Miau, Miau, Miau, Wau, Wau, Wau,
Kikeriki, Kikeriki

Piosenka:

Wir haben es geschafft, hurra, die Rauber, die
sind nicht mehr da!

Fiderala, la....

Wir Tiere geh'n nun nicht mehr fort, wir bleiben
alle hier am Ort.

Wir lassen Bremen, Bremen sein, denn hier sind
wir nicht mehr allein.

Wir leben hier im Rauberhaus und dieses Mar-
chen ist jetzt aus!
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Wychodza, w tle piosenka ,.Ein Vogel wollte Hoch-
zeit machen”

Dornréschen

Erzéhlerin: Es waren einmal ein Kénig und eine
Konigin. (pokazuje na pare krolewska) Sie spra-
chen jeden Tag:

Kénig: Ach, wenn wir doch ein Kind hétten!

Kénigin: Ach, wenn wir doch ein Kind hatten!

Frosch: Euer Wunsch wird erfiillt. Du wirst eine
Tochter zur Welt bringen.

Erzahlerin: Das geschah.

Krélowa trzyma dziecko.

Erzéhlerin: Der Kénig lud die ganze Familie und
dreizehn Feen ein. Er hatte aber nur zwdlf
goldene Teller...

Bése Fee: Wo ist ein goldener Teller flir mich? Die
Kénigstochter sticht sich in ihrem fiinfzehnten
Jahr an einer Spindel und stirbt.

Wychodzi.

Gute Fee: Sie stirbt nicht. Sie wird hundert Jah-
re schlafen.

Dornréschen jako 15-letnia dziewczynka podchodzi
do starej kobiety.

Dornréschen: Guten Tag, du altes Miitterchen,
was machst du?

Alte Frau: Ich spinne.

Dornrdschen kiuje sie w palec i zasypia, caty dwor
zasypia.

Der Kénigssohn: Ich fiirchte mich nicht, ich will
hinaus und das schéne Dornrgschen sehen.

Walczy z niewidocznym zywoptotem, podchodzi do
Dornrdschen i budzi ja dotknieciem rézy.

Pantomima do piosenki:
Dornréschen war ein schénes Kind, schones Kind,
schones Kind
Dornréschen nimm dich ja in acht, ...
Da kam die bose Fee herein, ...
Dornrdschen schlafe hundert Jahr ...
Da wuchs die Hecke riesengroB, ...
Da kam ein junger Kénigssohn, ...
Dornréschen wache wieder auf, ...
Da feierten sie das Hochzeitsfest, ...
Da jubelte das ganze Volk, ...

Prowadzacy II: Dziekujemy PafAstwu za uwage,
zapraszamy do obejrzenia plakatéw realioz-
nawczych oraz do sprébowania niemieckich
przysmakow.
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Prowadzacy V: Das wére alles fiir heute. Wir be-
danken uns sehr fiir Ihre Anwesenheit.

Prowadzacy 1V: Kélle alaaf!

Wszyscy: Kolle alaaf!

Uczniowie wychodza, Spiewajac piosenke ,Der Fa-
sching der ist da!” rozpoczynajaca spotkanie.

Przedstawienie miato przede wszystkim pro-
mowac szkote w Srodowisku lokalnym. Nie spo-
s6b pominac jednak wagi catego przedsiewziecia
dla celow dydaktycznych, takich jak:

m Rozwijanie kompetencji komunikacyjnej —
uczniowie po niespetna pot roku nauki jezy-
ka niemieckiego nauczyli sie swoich rél na
pamiec¢, opanowali wymowe prezentowa-
nego materiatu jezykowego, ustyszeli siebie
w obcym jezyku.

Konkurs

Marzanna Krenz, Anna Sobczyriska'
Poznan

m Rozwijanie kompetencji poznawania i rozu-
mienia innych kultur — uczniowie, przygoto-
wujac wystep, poswiecili wiele czasu na wy-
szukanie informacji realioznawczych (trady-
¢ji karnawatowych, potraw itp.). Przy okazji
korzystali z mapy i innych materiatdw au-
tentycznych, wykonywali plakaty przybliza-
jace Niemcy w wielu dziedzinach (muzyka,
sport, film, krajobrazy, kuchnia, wynalazki,
stawne postacie).

m Wykorzystanie elementu zabawy do zdoby-
wania nowych umiejetnosci i sprawnosci je-
zykowych oraz motywowanie uczniow do
nauki jezyka niemieckiego przez pokazanie,
Ze nie jest to tylko jezyk sztywnych regut gra-
matycznych i stow tasiemcow.

(styczen 2008)

‘ DAFFODIL - Miedzygimnazjalny konkurs wiedzy
o krajach angielskiego obszaru jezykowego’

Ponizej podajemy dwa zestawy konkursowe.
Zestaw Daffodil 2006/2007 o geografii Standw
Zjednoczonych — uksztattowaniu terenu i podzia-
le politycznym oraz zestaw Daffodil 2007/2008
o Australii, obejmujacy podstawowe informacje
z zakresu historii, kultury, uksztattowania terenu,
podziatu politycznego, pierwotnych mieszkan-
cdw oraz fauny.

@ Daffodil 2006/2007
KOD: ..ovuueevinrennns

I. Are the statements true or false? (T/F)
1.Washington, D.C. is the capital of the USA.

2.The USA consist of 49 states. ........c.cc........
3. Hawaii is not a state of the USA. ................
4. New York is the second biggest city in the USA.
5.Golden Gate is in Las Vegas. .......ccccceovevene.
6.Cape Canaveral is in Florida. ........c....co......
7.The USA border upon Mexico. ...................
8.The Niagara Falls are in Arizona. ................
9. The Mississippi falls into the Gulf of Mexico.

10. Bering Strait is between the USA and Russia.

"Marzanna Krenz jest wychowawczynia klasy integracyjnej, a Anna Sobczynska nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole
Szkét z Oddziatami Integracyjnymi nr 2 (Gimnazjum nr 55) w Poznaniu.

2Patrz réwniez s. .119-121 w tym numerze.
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1. Which answer is true: a, b or ¢?

1.The Great Salt Lake is in
a. Utah b. Alaska

2. Mount Rushmore is famous for the very large
heads of
a. American sportsmen
b.British kings and queens
¢. American presidents

3. The highest mountain in the USA is
a. Mt Whitney  b. McKinley c¢. Mt Rainier
4.The capital city of the USA is in
a. Washington
b. The District of Columbia
¢. The District of Colorado
5.Where does the largest group of Mormons
live?
a. Pennsylvania  b. lllinois ¢. Utah
6. Which American city is called the City of An-
gels?
a. New York b. Los Angeles
7. Which American city is called the Big Apple?

¢. New Mexico

¢. Miami

a.New York b. Los Angeles  ¢. Miami
8.The capital of Hawaii is
a. Honolulu  b. Nihau ¢. Oceanside

9.The most popular centre of gambling is
a.Salt Lake City b. Atlanta c. Las Vegas

10. The city famous for its Polish population is
a. El Paso b. Phoenix  c. Chicago

111. Choose the cities which are in the west of the USA
and which are in the east of the USA:
San Francisco, Boston, Philadelphia,

Sacramento, Seattle, Baltimore, New York,
Los Angeles, San Diego, Washington.

IV. Complete the table with the names of rivers,
mountains and lakes. Use the words given.

Sierra Nevada, Mississippi, Rio Grande,
Michigan, Rocky, Appalachian, Cascade Range,
Superior, Missouri, Okeechobee, Yukon, Erie,
Ohio, Huron, Potomac

RIVERS MOUNTAINS LAKES

WEST EAST
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V. Which are the names of states? Which are the
names of cities?

San Antonio, Charlotte, Nebraska, Memphis,
Wyoming, Wisconsin, Tampa, New Orleans,
Denver, Cincinnati, Ohio, Idaho, Minnesota,
Des Moines, Atlanta, Georgia, Dallas, Houston,
Oregon, Indiana

STATES CITIES

VI. Complete the names; use the words given.

Canaveral, Gate, Falls, York, Canyon, Springs,
Island, of Mexico, Nevada, Ontario

long ..o

Gulf ..............
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VII. Read the descriptions of six regions of the USA.
Match the names to the descriptions:

Southwest, West, Midwest, South,

Middle Atlantic, New England

Desription of the region

Region

Geography: Diversified landscape com-

posed of low coastal plains, mountain hills

in the west and fertile valleys. Six states con-

stitute the region: Maine, New Hampshire,

Vermont, Massachusetts, Rhode Island and

Connecticut. Cold and windy winters.

Industry:

e workshop of the nation — machinery, elec-
tric motors, instruments,

e quarries,

e tourism — farmhouses and cottages, sce-
nic beauty of the coastal

e areas, skiing slopes in Vermont.

Agriculture:

e potatoes,

e cranberries, blueberries,

e fishing along the coast.

Geography: Mild climate with plentiful

rainfall and frequent hurricanes from the

Caribbean.

Industry:

e crude oil extraction along the Gulf of
Mexico,

e electrical power production,

e tourism — mainly Florida.

Agriculture: Easily growing crops due to

fertile soil:

e King Cotton,

e tobacco - Kentucky, North Carolina,

e rice — Arkansas; peanuts — Georgia,

e tropical fruit — Florida.

Geography: Large mineral deposits and ex-
cellent water supply facilitated by the Erie
Canal built in 1825 connecting New York
City with the Great Lakes.

Industry:

e four of the eight nation’s heavily industri-
alized areas are here: NYC, Philadelphia,
DC, Baltimore,

e Pittsburgh — the Steel City - one fifth of
the nation’s steel production,

e coal mining in West Virginia and Penn-
sylvania.

Agriculture: Productive farm lands find

a huge market in the cities of the East

Coast.

Geography: The Creat lakes area and east-

ern Great Plains. The whole region dom-

inated by the Mississippi and the Great

Lakes transport. Heavy winters, tornadoes,

draughts.

Industry:

e steel centers of Chicago, Cleveland, De-
troit and Buffalo supplied with iron ore
from around Lake Superior,

e chemical industry — Illinois,

e car industry — Detroit,

e agriculture related industry — lowa.

Agriculture: Rich soils and commercial

farms:

e Corn Belt,

e 50y, potatoes,

o wheat — the breadbasket of the nation,

o the Cattle Country,

e America’s Dairy Land — Wisconsin.

Geography: Dry, empty, ethnically mixed.

Industry:

e crude oil, copper,

e air and space industry — New Mexico,

e tourism — most beautiful national parks
are located here.

Agriculture: cattle, cotton, citrus fruit.

Geography: Very diversified with extreme
scenic beauty. Mountains, wastelands and
deserts.

Industry: — timber and fishing industry —
Oregon, Washington,

e copper, gold, silver — the Rockies,

e crude oil

e Wyoming, Utah, Colorado,

e alternative power production,

e air industry — Seattle,

o Silicon Valley.

Agriculture: Difficult, requiring lots of ir-
rigation:

e potatoes — Idaho,

e vineyards and fruit of California.

VIIL. Circle the capital of the state.

1. California — Sacramento / San Francisco

2. Washington — Seattle / Olympia
3.Indiana - Indianapolis / Bloomington
4. Minnesota — Minneapolis / St Paul
5. Florida — Miami / Tallahassee
6.Texas — Dallas / Austin

7.Nevada - Las Vegas / Carson City
8. Tennessee — Nashville / Memphis

3Informacje zaczerpniete z wyktadéw dr. Tomasza Skireckiego prowadzonych w Wyzszej Szkole Jezykéw Obcych w Poznaniu

w roku akademickim 2005/2006.
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9. Colorado — Denver / Golden
10. Kansas — Topeka / Kansas City

IX. Answer the questions in Polish.
1. Archipelag wysp na Pacyfiku nalezacy do USA

3. Najwiekszy stan USA .....cccooveiiiieien

4. Najmniejszy stan USA ..o,

5.W jakim miescie znajduje sie Hollywood?

6. Najnizej potozone, najbardziej suche miejsce
W USA

7. Park narodowy znany z gejzeréw

9. Pod jaka wspdlna nazwa znane sa stany: Maine,
New Hampshire, Vermont, Massachusetts,
Connecticut i Rhode Island? ........ccoceeeee

10.Jak nazywa sie najwieksza rzeka Alaski?

Klucz do testu konkursowego
Daffodil 2006/2007

L1.T2FE3.F4FE5FE6.T7.T8FE9TI10.T

I.1.a,2.¢,3.b,4.b,5.¢,6.b,7.2,8.a9.¢, 10.c

II. WEST: San Francisco, Sacramento, Seattle, Los
Angeles, San Diego, EAST: Boston, Philadelphia,
Baltimore, New York, Washington.

IV. rivers: Mississippi, Missouri, Yukon, Ohio, Potomac,
Rio Grande, mountains: Sierra Nevada, Rocky, Ap-
palachian, Cascade Range, lakes: Michigan, Supe-
rio, Okeechobee, Erie, Huron.

V. states: Nebraska, Wyoming, Wisconsin, Ohio, Ida-
ho, Minnesota, Georgia, Oregon, Indiana, cities:
San Antonio, Charlotte, Memphis, Tampa, New
Orleans, Denver, Cincinnati, Des Moines, Atlanta,
Dallas, Houston.

VI. Grand Canyon, Colorado Springs, New York, Long
Island, Niagara Falls, Gulf of Mexico, Golden Gate,
Sierra Nevada, Cape Canaveral, Lake Ontario.

VII. 1-6, 2-4, 3-5, 4-3, 5-1, 6-2.

VIII. 1. Sacramento, 2. Olympia, 3. Indianapolis,
4. St Paul, 5. Tallahassee, 6. Austin, 7. Carson
City, 8. Nashville, 9. Denver, 10.Topeka.

IX. 1. Hawaje, 2. Floryda, 3. Alaska, 4. Rhode Island,
5. Los Angeles, 6. Dolina Smierci, 7. Yellowstone,
8. Wielkie Jezioro Stone, 9. Nowa Anglia,

10. Jukon.
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& Daffodil 2007/2008
KOD: ...ccovvveveeeennnn

I. Zakres| T — jesli zdanie jest prawdziwe, F — jesli
jest fatszywe. (10 p.)

1. Australia is a continent in the northern hemis-
phere. T/ F

2.The capital city of Australia is Melbourne.
T/F

3. Mt. Kosciusko is the highest point. T/ F

4. Australia fought in both world wars. T/ F

5. Marsupials live only in Australia. T/ F

6.The “Outback” is the centre of the continent.
T/F

7.There are five stars in the Australian flag.
T/F

8. Most Australians live in urban areas. T/ F

9.The National Sorry Day is the national holi-
day. T/F

10. You drive on the left in Australia. T/ F

I1. Przyporzadkuj nazwy zwierzat do wiasciwych ru-
bryk. (14 p.)
wombat, echidna, cassowary, platypus,
tasmanian devil, wallaby, sugar glider,
crocodile (salt water), black swan, dingo, koala,
diamond python, kangaroo, emu

MARSU- MAMMALS| REPTILES MONO-

PIALS TREMES BIRDS

1. Wpisz wiasciwg litere do srodkowej kolumny.
(10p.)

Dhugos¢ wybrzeza Australii
(w kilometrach) a. 1770
Liczba mieszkancow Australii
o b. 6
(w milionach)
Kapitan Cook przybyt do Austra-
. ¢ 21
lii w tym roku
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W tym roku Aborygeni otrzymali d. 2278
prawa wyborcze ’

Tyle standéw wchodzi w sktad

Zwiazku Australijskiego e. 37,000
Wysoko$¢ Gory Kosciuszki £ 1967
(wmn.p.m.) ’

Tylg [a}t temu do'AustraIn przy- g. 2600
byli pierwsi ludzie

Dhugosc¢ Wielkiej Rafy Koralowej h. 50 000
(w kilometrach) )

Tylu mieszkaricow ma Sydney 7

(w milionach) ’

To miejsce zajmuje kontynent

australijski pod wzgledem po- j.- 4
wierzchni

IV. Podkres! wiasciwa odpowiedz. (10 p.)

1.The longest river is Murray / Darling.

2.The mountains in the east are called The
Great Dividing Range / The Great Austra-
lian Bight.

3.The biggest lake in Australia lies above / be-
low the sea level.

4.The capital of Western Australia is Perth /
Sidney.

5.The capital of Tasmania is Brisbane / Ho-
bart.

6.lan Thorpe is a famous swimmer / rugby
player.

7.Harry Kewell plays tennis / football.

8. Casey Stoner rides a horse / a motorbike.

9.The Harbour Bridge and The Opera House
are symbols of Sydney / Canberra.

10. The biggest city in the middle of Australia is

Adelaide / Alice Springs.

V. Rozszyfruj skréty — jak nazywaja sie stany/tery-
toria Australii? Podaj polskie nazwy. (6 p.)

VI. Co znacza nastepujace wyrazenia? UWAGA: an-
gielskich wyrazen jest za duzo! (10 p.)

Sydney or the Bush; Postie; Roo; Oz; Tassie;
G'day; Crissie; Uni; Too right; Outback;
Good on ya

Boze Narodzenie —........cccooeevveeinecieeies
Dzien dobry — .o
AUSEIrAlIA = oo
Odludzie z dala od cywilizacji — ......cccvevnene.
LIStONOSZ = oot
TaSMANIA = oot
UNIWersytet — .oovevveriiiieecceec
Bez watpienia — ......cocooveieiiinie,
Dobra robota — ....oeeveiiieiee e,
Wszystko albo nic = ...coveeiiice,

VII. Odpowiedz na pytania po angielsku. (10 p.)

1. Jak nazywa sie stynny monolit w srodkowej
czesci Australii?

3. W jakim miescie odbyta sie letnia olimpiada
w roku 20007

4. Jak nazywa sie swieto narodowe Australii ob-
chodzone 26 stycznia?

go?

7. Jak nazywa sie jeden z czterech najwiekszych
turniejow tenisowych na swiecie, ktory co roku
w styczniu jest rozgrywany w Melbourne?

8. Jak brzmi oficjalna nazwa panstwa australij-
skiego?
lii?
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VIII. W ktdrej czesci Australii znajduja sie nastepu-

jace miejsca? Zaznacz je na mapie i podpisz.
(20p.)

1.Adelaide,

2. Darwin,

3. Brisbane,

4. Melbourne,

5.Timor Sea,

6. Great Australia
Bight,

7. Ayers Rock,

8. Alice Springs,

9.Great Dividing

Range,

Cape York,

Great Barrier

Reef,

Tasman Sea,

Coral Sea,

Arafura Sea,

Tasmania,

Nullarbor Plain,

Great Victorian Desert,

Creat Sandy Desert,

Great Artesian Basin,

Bass Strait.

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Klucz do testu konkursowego
Daffodil 2007/2008

L1.E2E3T4T5F6T7.E8T9.F10.T

1. marsupials: wombat, tasmanian devil, wallaby,
sugar glider, koala, kangaroo, mammals (placen-
talia): dingo, reptiles: crocodile (salt water), dia-
mond python, monotremes: echidna, platypus,
birds: cassowary, black swan, emu.

IL1.E 2.C,3.A,4F58B,6.D,7.H8.G,9.],
10. 1.

IV. 1. Murray, 2. The Great Dividing Range, 3. below,
4. Perth, 5. Hobart, 6. swimmer, 7. football, 8. mo-
torbike, 9. Sydney, 10. Alice Springs.

V. NSW - Nowa Potudniowa Walia, QLD — Queen-
sland, VIC — Wiktoria, TAS — Tasmania, WA — Za-
chodnia Australia, NT — Terytorium Pétnocne.

VI. kangur — Roo, Boze Narodzenie — Crissie, Dzien
dobry - G’day, Australia — Oz, Odludzie z dala od
cywilizacji — Outback, Listonosz — Postie, Tasmania
— Tassie, Uniwersytet — Uni, Bez watpienia — Too
Wright, Dobra robota — Good on ya, Wszystko albo
nic — Sydney or the Bush.
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VII. 1. Ayers Rock/Uluru, 2. Dreamtim, 3. Sydney,
4. Australia Day, 5. Elizabeth 11, 6. Blue, red, white,
7. Australian Open, 8. Commonwealth of Austra-
lia, 9. Kangaroo, emu, 10. Australian dollar.

VIII.
. Arafura Sea /\\( Coral Sea
Timor Sea Darwin Cape York
Great
Barrier

P Reef
48 Great Sandy %"%
’ ert Alice Springs el
o Ayers Rock Dlvmg;%%iBr"isbane

AYE Range’
Great Victorian :

e Great“‘-;;;;%
*  Artesian Basin

Great Australian

Bight Melbourne /Tasman

Bass Strait
Tasmania

(sierpien 2008)
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Sprawozdania

Anna Malinowski'
Jarocin

a Wspominamy dawne projekty

Grupa projektowa oraz nauczyciele z Wilkowyi i Solingen w Miedzynarodowym

Domu Spotkan Miodziezy w Krzyzowej’

W roku szkolnym 2002/2003 uczniowie Szkoty
Podstawowej w Wilkowyi oraz Szkoty Podstawo-
wej Kreuzweg w Solingen w Niemczech realizowali
trzeci juz z kolei projekt literacko-artystyczny Aniofy
s wsrod nas — Engel sind unter uns. Tradycja jest juz
organizowanie drugiego etapu projektu, podczas
ktorego dochodzi do bezposredniego spotkania
wszystkich uczestniczacych w nim dzieci.

W roku 2001, realizujac projekt Jakos-tak Inny
— Irgendwie Anders, do wspélnej nauki i zabawy
zostali zaproszeni uczniowie wraz z opiekunami
szkoty z Wilkowyi do Solingen. Doktadnie rok
pozniej, pracujac nad projektem Uczucia sq jak
kolory — Gefiihle sind wie Farben, uczniowie z Wil-
kowyi goscili swoich partneréw oraz ich rodzicow
i opiekunéw u siebie. W roku 2003 zaplanowa-
no spotkanie w Krzyzowej w Miedzynarodowym
Domu Spotkan Mtodziezy. W styczniu organizato-
rzy mogli stwierdzi¢, ze organizacyjnie wszystko
zostato zapiete na ostatni guzik.

Niestety — z powodu zblizajacej sie wowczas
waojny irackiej rodzice dzieci z Solingen nie zgodzili
sie, by ich dzieci pojechaty do oddalonej o tysiac
kilometréw Krzyzowej. Przyjelismy te decyzje ze
zrozumieniem, ale nie chcielismy zrezygnowac ze
spotkania. Motywacja do pracy projektowej sz6-
stoklasistow byta tak duza, iz zdecydowalismy sie
tylko zmienic charakter spotkania. Z Niemiec przy-

jechaty Gabriele Stérmer-Lange — koordynatorka
projektu Anioty sq wsréd nas, a zarazem wycho-
wawczyni klasy projektowej, Ingrid i Inga Brock-
mann — nauczycielki i realizatorki projektu Pozna-
nie przyrody i aktywne obejscie sie z jej elementami.
Ze strony polskiej, oprécz mnie — koordynatorki
projektu, Matgorzaty Olszewskiej — wychowaw-
czyni klasy VI, Jacka Koleckiego — wychowawcy
klasy V oraz Eweliny Sokowicz-Krol — opiekunki
grupy, byli wszyscy uczniowie klasy VI (24 oso-
by) oraz szeéciu uczniéw klasy V, ktorzy osiagneli
najlepsze wyniki w nauce.

Program pobytu w Krzyzowej zostat opracowa-
ny przez wszystkich partneréw spotkania miesiac
wczesniej. Przed przystapieniem do jego realizacji
dzieci zostaty podzielone na dwie 15-osobowe
grupy. Zajecia odbywaty sie w ciagu dwoch dni
w godzinach przedpotudniowych. Projekt Aniofy
sq wsrod nas byt biletem wstepu do Miedzyna-
rodowego Domu Spotkan Mtodziezy, poniewaz
celem osrodka jest realizacja projektéw tematycz-
nie zwiazanych z przesztoscia, prowadzacych do
lepszego poznania historii, likwidowania naro-
dowych uprzedzen oraz budowania wzajemnego
zrozumienia miedzy narodami.

Zajecia odbywaty sie w Domu na Wzg6rzu oraz
w sali projektowej osrodka. Podstawa do pracy
z literatura byfa ksiazka projektowa Opas Engel.

! Autorka jest organizatorka polsko-niemieckich wymian mtodziezy oraz szkolen dla nauczycieli z Polski i Niemiec.
2Patrz réwniez Anna Malinowski (2008), Polsko-niemiecki projekt , Distanz und Néhe — Dystans i bliskos¢”, ..Jezyki Obce w Szko-

le” 1/2008, 5. 175-179.
?). Bauer (2005), Opas Engel, Hamburg: Carlsen.
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W Domu na Wzgbrzu uczniowie odgrywali sce-
ny z ksiazki i analizowali ilustracje. Zapoznali sie
z biografia pedagoga Adolfa Reichweina, zwia-
zanego z ruchem oporu podczas Il wojny $wia-
towej, odczytywali sprawozdania i wspomnienia
swoich dziadkéw, przygotowane podczas prac
projektowych na lekcjach w szkole, a takze za-
dawali Gabriele Stérmer-Lange osobiste pytania
na temat wojny. W sali projektowej ilustrowali
wspomnienia swoich dziadkéw technika akware-
lowa. Ich zadaniem byto nie tylko zilustrowanie
ustyszanej historii, lecz réwniez wkomponowanie
postaci Aniofa Stréza w te opowies¢. Powstaty
cztery prace plastyczne na papierze o wymiarach
50 cm na 6 m, ktére zostaty przekazane Fundagji
dla Porozumienia Europejskiego.

Zajecia Poznanie przyrody i aktywne obejscie
sie z jej elementami odbywaty sie w pobliskim le-
sie. Dzieci poznawaty nature przez dotyk, wech
i stuch. Wykonywaty zadania wymagajace od
nich wzajemnego zaufania. Na przyktad jedno
z dzieci z zawiazanymi oczami byto prowadzone
przez swojego partnera przez trudny teren. Innym
zadaniem byto poznanie najpierw przez dotyk,
z zawiazanymi oczami, kory drzewa, a potem
rozpoznanie tego drzewa wzrokiem. Uczniowie
znajdowali elementy natury (drewno, kamienie,
mech itp.) i starali sie nada¢ im fantazyjne nazwy
skojarzeniowe. W ten sposob grupa wzbogacita
sie na przykfad o kamienna komérke.

Kazdy z uczniéw przedstawiat swoja prace pla-
styczna i jeszcze raz odczytano historie dziadkow.
Powstato réwniez wspdlne drzewo uczu¢ naryso-
wane na papierze o formacie 1,5 na 5 m. Zawi-
sty na nim kolorowe owoce, opisane i zamalowa-
ne scenami najpiekniejszych chwil w Krzyzowe;j.
Praca ta zostata przekazana Chrisowi Schmitzowi,
opiekunowi naszego projektu z ramienia fundacji.
Wystawa eksponatéw, podpisanych w jezykach
polskim i niemieckim, zachwycita wszystkich. Na

in

180

stole i na scianach pojawity sie znalezione w lesie
czarownice, telefony, wiedzmy, gniazda oraz ne-
gatywy kory drzew wykonane na papierze przy
pomocy wegla rysunkowego.

Nasz pobyt w Krzyzowej nabrat swojego ryt-
mu: dzien rozpoczynalismy i konczylismy w kregu
w sali projektowej, witajac sie i zegnajac hastem
Anioty sa wsréd nas — Engel sind unter uns. Byt to
barometr uczu¢. Na poczatku dnia ustalalismy to,
co bylo jeszcze przed nami, a wieczorem zasta-
nawialismy sie wspolnie, jaki ten dzieh byt dla
nas. Ochotnicy czytali pamietniki, pisane kazdego
dnia, a rozpoczynajace sie zawsze tak samo: Obu-
dzitem/tam sie i pomyslatem/tam...; Dzis najbardziej
nie udato mi sie...; Grupie chciatbym/tabym powie-
dziec...; Mam nadzieje, ze jutro.... llustrowalismy
barometr uczu¢ symbolami odzwierciedlajacymi
nasz nastrdj. Przez cztery dni $wiecito dla nas
stonce: to prawdziwe i to narysowane. Ostatnie-
go dnia pojawity sie w barometrze chmury i fzy,
a w naturze deszcze i wiatr.

Nasz pobyt to nie tylko praca projektowa.
Czas byt przeplatany zajeciami integracyjnymi.
We wszystkich zajeciach uczestniczyli bardzo ak-
tywnie zaréwno dorosli, jak i dzieci. Nie obyto
sie bez takich atrakgji, jak wyjazd do Swidnicy
i zwiedzanie Muzeum Kupiectwa oraz Kosciota
Pojednania, zwiedzanie Izby Pamieci w Krzyzowej
i Domu na Wzgorzu, pobyt w sali komputerowej
i w bibliotece oraz wspélne jedzenie lodow.

Wyjezdzajac z Krzyzowej mielismy wrazenie,
Ze jesteSmy lepsi i bogatsi niz przed przyjazdem.
Pobyt w Miedzynarodowym Domu Spotkai Mto-
dziezy jest nie tylko zrédtem wspaniatych wspo-
mnieA i wzmocnienia motywacji do nauki jezy-
ka niemieckiego, lecz rowniez, a moze przede
wszystkim, inspiracja do bycia lepszym cztowie-
kiem. Jest takze przyktadem, jak mozna uczy¢
i wychowywac jednoczesnie.

(maj 2008)

Zapraszamy na nasze strony internetowe:
www.jows.codn.edu.pl
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Sylwia Dawidowska'
Zgierz

a Pomyst na konkurs

Uczniowie gimnazjum, ktdrzy chca skonfron-
towac swoja wiedze i umiejetnosci jezykowe,
zazwyczaj biora udziat w réznych konkursach.
Moga wybiera¢ sposrod wielu ofert konkurséw
jezykowych: darmowych, ptatnych, wojewodz-
kich, powiatowych itp. Postanowitam wraz z ko-
lezanka przygotowac dla nich nieco inny konkurs.
Przeprowadzitysmy go w maju 2008 roku. Jego
opracowanie i przygotowanie zajeto nam kilka
miesiecy, w efekcie powstat atrakcyjny, ciekawy,
pefen napiecia i rywalizacji Powiatowy konkurs
wiedzy o krajach anglojezycznych, ktéry spotkat sie
z bardzo pozytywnym odbiorem zaréwno ze strony
uczniow, jak i nauczycieli. Jego formuta pozwala
na przeprowadzenie go na poziomie szkoty pod-
stawowej, gimnazjum oraz szkoty srednie;j.

Od wrzesnia 2007 roku zastanawiatysmy sie,
jak zacheci¢ ucznidw i nauczycieli powiatu zgier-
skiego do udziatu w naszym konkursie. Bratysmy
pod uwage to, ze uczniowie koncentruja sie na
nauce jezyka i poznaja jedynie elementy kultury
(i to gtownie brytyjskiej), dlatego czesto ogrom
wiedzy, ktéra trzeba przyswoic, a takze proble-
my z dostepem do odpowiedniej literatury znie-
checaja ich do tego typu konkurséw. Uczniowie
i nauczyciele podkreslaja réwniez, ze jest to wie-
dza dla pasjonatéw, gdyz nie bedzie przydatna
podczas egzaminéw gimnazjalnych.

Zdajac sobie sprawe z tych czynnikéw, zaczety-
$my szuka¢ odpowiedniego rozwiazania. Postano-
witySmy dopasowac formute konkursu do potrzeb
i oczekiwan uczniéw oraz nauczycieli. Zdecydo-
watysmy, ze konkurs bedzie miat charakter pracy
z materiatami autentycznymi w trzyosobowych
grupach. Miodziez bedzie zatem zdobywata wie-
dze kulturowa w trakcie konkursu. Umozliwitysmy
takze mtodym ludziom wykazanie sie inwencja
oraz znajomoscia obstugi komputera i programu

Power Point. Nastepnie spisatysmy regulamin
i rozestatySmy go na poczatku pazdziernika do
wszystkich gimnazjow powiatu zgierskiego. Po-
informowatysmy, ze to konkurs druzynowy i be-
dzie sie sktadac z dwoch czesci. W pierwszej dru-
zyny beda pracowac z réznego rodzaju tekstami,
aw drugiej mtodziez zaprezentuje przygotowane
pod kierunkiem nauczyciela — opiekuna trzymi-
nutowe prezentacje multimedialne w programie
Power Point na wybrany temat zwiazany z kultu-
ra krajow anglojezycznych.

Niespotykana dotad formuta konkursu wzbu-
dzita zainteresowanie uczniow i zyskata przychyl-
nos¢ nauczycieli. Przed nami pojawito sie natomiast
olbrzymie wyzwanie — znalezienie i opracowanie
takich materiatéw, by nie zawies¢ oczekiwan.

Wybor odpowiednich tekstow i zadan okazat
sie najbardziej pracochtonnym elementem przy-
gotowan. Wiekszos¢ autentycznych tekstow z po-
wodow jezykowych byta zbyt trudna dla gimna-
zjalistow, a pozostata cze$¢ nie wzbudzitaby ich
zainteresowania. Rozpoczetysmy wiec poszuki-
wania tekstow kulturowych napisanych z mysla
0 osobach uczacych sie jezyka angielskiego (czyli
uproszczonych wersji). Ich podstawowym zrodtem
okazat sie Internet. Na anglojezycznych stronach
dla nauczycieli oraz na stronach internetowych
popularnych wydawnictw znalaztysmy wiekszos¢
tekstow. Uzupetnitysmy zbior o teksty z ksiazek
o tematyce kulturowej oraz materiaty z serii Time-
saver wydawnictwa Mary Glasgow Magazines.
Oczywiscie wszystkie zebrane pomoce wymagaty
modyfikacji, np. skrécenia, uproszczenia, dopaso-
wania odpowiednich zadan itp. Po ostatecznych
zmianach powstato 15 zestawoéw, z czego piec
przeznaczytysmy na ewentualng dogrywke.

Zestawy roznity sie struktura i poziomem trud-
nosci (staratySmy sie przeplata¢ zadania dtuzsze

"Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 3 w Zgierzu.
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i trudniejsze krotszymi lub tatwiejszymi). Jesli
chodzi o rodzaj zadan, to uczniowie musieli np.
odpowiedzie¢ na pytania prawda/fatsz, potaczyc
akapity z tytutami lub obrazkami, utozy¢ akapi-
ty w odpowiedniej kolejnosci, potaczy¢ wybrane
wyrazy z tekstu z definicjami, uzupetnic tekst wy-
razami pochodzacymi z australijskiej odmiany je-
zyka angielskiego, uzupetni¢ diagramy lub mapy
na podstawie tekstu itp. Uczestnikéw konkursu
(atakze ich opiekunow) zaskoczyty zadania z mapa
i atlasem. Uczniowie musieli rozszyfrowac skroty
umieszczone na mapie konturowej USA. Zespoty
otrzymaty mape wycieta z kolorowego kartonu,
widniaty na niej skroty nazw wybranych stanow,
przy pomocy atlasu nalezato rozwinac skroty w pet-
ne nazwy. Inne zadanie polegato na przeczytaniu
tekstu o plemionach Indian i zaznaczeniu na do-
faczonej mapie terendéw zamieszkiwanych przez
kazde z czterech opisanych plemion.

Tematycznie zestawy obejmowaty wiedze
o Wielkiej Brytanii, Irlandii, USA i Australii z na-
stepujacych zakreséw: zycie codzienne, system
polityczny, historia, geografia, szkolnictwo, sport,
réznice jezykowe miedzy poszczegéInymi odmia-
nami jezyka angielskiego, stawne osobistosci.

Druga cze$¢ konkursu polegafa na zaprezen-
towaniu wybranego tematu w programie Power
Point. W regulaminie zaznaczytysmy, ze na ty-
dzien przed konkursem wszystkie druzyny mu-
sza dostarczy¢ (osobiscie lub za posrednictwem
poczty) kopie prezentacji na ptycie CD, a drugi
egzemplarz (na wszelki wypadek) zabrac ze soba
w dniu konkursu. Plyty zostaty przekazane panu
dyrektorowi, ktéry na dwa dni przed konkursem
sprawdzit, czy wszystko dziata od strony technicz-
nej. Jest to bardzo wazny element przygotowan.
W trakcie sprawdzania okazato sie bowiem, ze
jedna ze szkot omytkowo wystata niewtasciwa
plyte i byt jeszcze czas, aby ja wymienic.

Przed konkursem przygotowatysmy odpowied-
nio sale konferencyjna (dekoracje, laptop, mikrofo-
ny, rzutnik, stoliki dla uczniéw, stét dla jury, napoje
i przekaski). Przygotowatysmy takze wzory dyplo-
mow, podziekowan dla nauczycieli oraz nagrody
(ufundowane przez jedno z wydawnictw).

O wyznaczonej godzinie druzyny wraz z opie-
kunami przybyty do naszej szkoty. Uczniowie
w trzyosobowych grupach zasiedli przy stolikach,
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asposrod przybytych nauczycieli wybralismy dwie
dodatkowe osoby do jury. Wspélnie z kolezanka
poprowadzitysmy konkurs. Pomagaty nam uczen-
nice klas trzecich, wyrozniajace sie bardzo dobra
znajomoscia jezyka angielskiego. Uczennice petni-
ty funkcje hostess i kazda z nich miata pod opie-
ka jedna druzyne (rozdawaty i zbieraty zestawy,
sprawdzaty odpowiedzi i zliczaty punkty).

Jak w praktyce przebiegat konkurs? Przed kaz-
dym zadaniem wyjasniatam po angielsku, jaki ze-
staw otrzymaja druzyny, co nalezy zrobi¢ i w ja-
kim czasie. Hostessy odbieraty ode mnie zestawy
(wraz z instrukcja) i zanosity do swoich grup. Gdy
wszystkie druzyny otrzymaty zestawy, uczniowie
mogli je otworzy¢ i rozpoczynalismy odliczanie
czasu. Odpowiedzi uczniowie zapisywali na kart-
kach przygotowanych na stolikach. Po uptynieciu
wyznaczonego czasu przedstawiciel druzyny pod-
chodzit do odpowiedniej tablicy i zapisywat mar-
kerem odpowiedzi (na gtéwnej scianie sali wisia-
ty tablice z folii easy-flip — folie taka przykleja sie
na $cianie i mozna na niej pisa¢ markerem; kazda
druzyna miata do dyspozycji jedna oznaczona ta-
blice). Nastepnie druga z prowadzacych czytata
poprawne odpowiedzi, a hostessy na oczach dru-
zyn i jury sprawdzaty oraz punktowaty odpowiedzi
druzyn. Punktacja z poszczegélnych zadan trafiata
na tablice zbiorcza, hostessy zbieraty wykorzystane
materiaty i rozdawaty kolejne zestawy.

Taki przebieg konkursu ma wiele zalet. Ucznio-
wie i jury natychmiast po wykonaniu zadania
wiedzieli, co zostato wykonane dobrze, a co Zle.
Wszyscy mogli monitorowac prawidtowy prze-
bieg konkursu, a uczniowie na biezaco poznawali
catkowita liczbe punktow wszystkich rywalizuja-
cych druzyn. Limit czasu podgrzewat atmosfere,
zachecat do intensywnej pracy i rywalizacji. Po
wykonaniu wszystkich zadan i zsumowaniu punk-
tow przeszlismy do drugiej czesci, czyli pokazéw
prezentacji multimedialnych.

W wyznaczonym czasie (3 min) druzyny przed-
stawity wybrany i opracowany pod kierunkiem na-
uczyciela temat. Tematyka prezentacji byta zréznico-
wana, od typowych, np. Famous People, po bardzo
tworcze i zaskakujace, np. Six most influential people
who never lived. Poziom przygotowanych prezen-
tacji byt bardzo wysoki, uczniowie zaskoczyli nas
inwengja, umiejetnoscia wyszukiwania ciekawostek



NR 5/2008 m LiSTOPAD/GRUDZIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

oraz przygotowywania bardzo ztozonych i profe-
sjonalnych pokazéw w programie Power Point.
Prezentacje oceniato jury, przyznajac od 1 do 10
punktéw. Po nich nastapita przerwa. Uczniéw i na-
uczycieli zaprosiliSmy na poczestunek, a jury prze-
szto do innego pomieszczenia na obrady, koncowe
podliczanie punktéw, wypisywanie i podpisywanie
dyploméw. Po przerwie przewodniczaca jury ogto-
sita wyniki, rozdata nagrody i dyplomy.

Po zakonczeniu czedci oficjalnej mogltysmy po-
rozmawia¢ z mtodzieza i nauczycielami. Wszyst-
kim konkurs bardzo sie podobat, chwalili swietng
atmosfere, organizacje i przebieg konkursu oraz
pomysty na zadania. Wszystkie szkoty zadeklaro-
waty che¢ uczestnictwa w imprezie w kolejnym
roku szkolnym. Nauczyciele nalegali za$ na ujaw-

Paulina Kubit'
Krakow

nienie zrodet, z ktorych korzystalismy, oraz po-
prosili 0 zestawy z tegorocznej edycji.

Wydaje mi sie, ze stworzytysmy unikatowy
konkurs, ktéry nie zniecheca uczniéw ogromem
wiedzy do przyswojenia, lecz subtelnie i ciekawie
wprowadza gimnazjalistow w swiat obcych kultur.
Formuta konkursu, pomoc hostess i wykorzystanie
tablic z folii easy-flip pozwolity nam osiagnac sukces
i przygotowac inspirujacy, atrakcyjny i widowiskowy
konkurs wiedzy o krajach anglojezycznych.

Mam nadzieje, ze skorzystacie Panstwo z na-
szej wielomiesiecznej pracy i doswiadczenia, tym
bardziej ze formuta pozwala na zorganizowanie
podobnego konkursu z r6znych jezykéw obcych
i na wszystkich poziomach edukacyjnych.

(wrzesien 2008)

4 Miedzynarodowa Letnia Szkotla Jezyka Rosyjskiego

- MockoBusa 2008

W tym roku juz po raz szosty zostata zorga-
nizowana przez Departament Edukacji Moskwy
Miedzynarodowa Letnia Szkota, ktorej celem jest
popularyzacja jezyka rosyjskiego. Inicjatorem po-
wstania szkoty byt mer Moskwy Jurij Michajto-
wicz tuzkow. Jest to jego autorski program skie-
rowany do mfodziezy w wieku 15-17 lat. Nauka,
wyzywienie, wycieczki fakultatywne oraz pobyt
w Rosji jest bezpfatny. Uczestnicy pokrywaja je-
dynie koszty przejazdu do Moskwy.

W tym roku w Miedzynarodowej Letniej Szko-
le Jezyka Rosyjskiego uczestniczyta mtodziez
z 33 krajow $wiata, ze Wspotnoty Niepodle-
ghych Panstw, Gruzji, Mongolii, Butgarii, Serbii,
Rumunii, Czech, Litwy, totwy, Estonii, Finlandii,
Wegier, Francji, Niemiec, Whoch i Polski. Po raz
pierwszy przybyli przedstawiciele Egiptu, Syrii,
Indii, Norwegii, Szwecji, Stanéw Zjednoczo-
nych i Turcji. Rosyjska delegacja byta reprezen-

towana przez mtodziez z Moskwy, Petersburga
i Czeczenii.

W dniach 6-27 lipca 2008 roku pieciu uczniéw
z VII Liceum Ogdlnoksztatcacego im. Zofii Nat-
kowskiej w Krakowie (Konrad Brzykcy, Maurycy
Dziubinski, Piotr Gacek, Krzysztof Gatuszkiewicz,
Remigiusz Lipert) i nauczycielka jezyka rosyjskie-
go Paulina Kubit przebywali w osrodku wycho-
wawczym Moskoviia (MockoBus), reprezentujac
nasz kraj na VI Miedzynarodowej Letniej Szkole
Jezyka Rosyjskiego.

Nasza szkota zostata wybrana przez krakowski
Wydziat Edukacji i Konsulat Rosyjski, ktory pomogt
tez przy procedurach wizowych. Wybér uczniow
wydelegowanych do Moskwy nie byt rzecza ta-
twa, gdyz na pie¢ miejsc zgtosito sie 25 chet-
nych. Organizatorzy szkoty letniej w zaproszeniu
zastrzegli, iz uczestnikami mogg by¢ uczniowie,
ktorzy wykazuja sie komunikatywna znajomo-

! Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w VII Liceum Ogolnoksztatcacym im. Zofii Natkowskiej w Krakowie i studentka
| roku studiéw doktoranckich Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie.
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Scig jezyka rosyjskiego. W porozumieniu z kon-
sulatem postanowilismy, iz pierwszeAstwo maja
uczniowie, ktérzy osiagaja bardzo dobre wyniki
z jezyka rosyjskiego. Tym samym wyjazd byt dla
nich nagroda za catoroczng efektywna prace na
lekcjach jezyka rosyjskiego. Na lotnisku przywita-
fa nas pani, ktora towarzyszyta nam do osrodka
Moskoviia (Mockosus, http://www.moskowia.org)
znajdujacego sie 40 km od Moskwy, miedzy Zie-
lienogradem a Solnie¢nogorskiem, na trasie do
Sankt Petersburga. Na terenie Moskovii znajduje
sie basen, sauna, sitownia oraz boiska sportowe,
a kompleks jest potozony w lesie.

Pierwszego dnia uczniowie zostali podzieleni
na 21 miedzynarodowych grup. Trzeba zaznaczy¢,
iz nie byto mozliwosci, by dwéch przedstawicieli
jednego kraju znalazto sie w jednej grupie. Mia-
fo to na celu szybka integracje oraz postugiwanie
sie jezykiem rosyjskim juz od pierwszych chwil.
Poziom znajomosci jezyka wsrod mtodziezy byt
bardzo zréznicowany, nie przeszkadzato to jed-
nak zawieraniu przyjazni. Po przeprowadzeniu
testu uczniowie zostali podzieleni w zaleznosci
od poziomu na grupy jezykowe sktadajace sie
2 6-10 osob. Ci, ktdrzy znali jezyk rosyjski stabo,
uczyli sie podstawowych zwrotéw i regut grama-
tycznych. Pozostali blizej poznawali rosyjska lite-
rature, kulture, analizowali wiersze i czytali urywki
znanych utworéw. Uczniowie musieli popisac sie
znajomoscia wiasnej ojczyzny, opowiadajac ko-
legom i kolezankom o historii i kulturze swojego
kraju. Kazdego dnia, po trzy godziny dziennie,
mitodziez miata zajecia jezyka rosyjskiego prowa-
dzone przez Rosjan — nauczycieli moskiewskich
szkot. W bloku zajec znalazty sie obowiazkowe
tematy, ktére przerabiali wszyscy bez wzgledu na
stopien zaawansowania, m.in. symbolika Rosji,
historia Moskwy, przyjazi i rodzina (na podsta-
wie tworczosci Puszkina), wielkie postacie w hi-
storii Rosji. Zajecia byly nastawione gtownie na
komunikacje, gramatyka zostata ograniczona do
minimum. Specjalnie do celéw nauczania jezyka
w grupach miedzynarodowych powstaty pomo-
ce dydaktyczne, m.in. podrecznik z ¢wiczeniami.
Oprocz tego uczniowie otrzymali teczki wyposa-
zone w dtugopisy, otéwki, kredki oraz zeszyty. Na
zakonczenie obozu wszystkim zostaty wreczone
cenne prezenty w postaci stownikow i ksiazek oraz
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certyfikaty $wiadczace o ukonczeniu Miedzynaro-
dowej Letniej Szkoty Jezyka Rosyjskiego.

Oprocz nauki jezyka rosyjskiego byty organi-
zowane wycieczki do Moskwy i w jej okolicach.
Nie brakowato tez innych, typowo wakacyjnych
zajec. Codziennie odbywaty sie dyskoteki, zajecia
plastyczne, muzyczne, a nawet aktorskie. Zorga-
nizowano takze miniigrzyska olimpijskie. Kulmi-
nacyjnym punktem obozu byt Festiwal Kultur Na-
rodowych pod hastem Przyjazi — gwarancja poko-
ju na swiecie (Apy2cba — 3a102 Mupa Ha naatere),
ktory odbyt sie 17 lipca. Przedstawiciele wszyst-
kich panstw, ktorzy uczestniczyli w VI Miedzyna-
rodowej Szkole Jezyka Rosyjskiego prezentowa-
li na scenie bogactwo wiasnej kultury, tanczyli,
Spiewali i grali na regionalnych instrumentach.
Na koncert przyjechali przedstawiciele wtadz
Moskwy, m.in. zastepca mera Moskwy Ludmi-
ta Szwiecowa, mtodziez z innych oérodkéw oraz
dziennikarze. Nastepnego dnia rosyjska telewizja
wyemitowata relacje z Festiwalu Kultur.

Zgodnie z tradycja podczas spotkania uczy-
fa sie nie tylko mtodziez, ale takze opiekunowie,
w wiekszosci nauczyciele lub wykfadowcy jezyka
rosyjskiego. UczestniczyliSmy w zajeciach z me-
todyki nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego,
wykfadach o kulturze, literaturze oraz pogadan-
kach poruszajacych zagadnienia jezykowe. Kazdy
z przedstawicieli danego kraju dzielit sie swoim
warsztatem pracy, opowiadat o trudnosciach w na-
uczaniu jezyka rosyjskiego, przedstawiat podrecz-
nik, na ktérym pracuje. Do Moskovii przyjechali
takze dyrektor wydawnictwa Pycckuit a3bik, Kypcel
(www.rus-lang.ru) oraz przedstawiciele wydawnic-
twa Rosservice (www.rosservice.ru), a takze autorzy
edukacyjnych gier jezykowych (www.r-e-b-u-s.ru).
Dzieki takim spotkaniom mielismy mozliwos¢ zapo-
znania sie z nowosciami na rynku wydawniczym.
Na zakoficzenie pobytu réwniez nauczyciele otrzy-
mali certyfikaty Departamentu Edukacji Swiadczace
o podniesieniu kwalifikacji zawodowych.

Trzeba podkresli¢, iz atmosfera podczas trwa-
nia obozu byta niesamowita. Kwestie ekonomicz-
ne i geopolityczne nie miaty wptywu na stosunki
miedzy przedstawicielami poszczegdinych krajow.
Wszyscy byli do siebie nastawieni bardzo przyjaz-
nie i wszystkich jednoczyt jezyk rosyjski.

(wrzesien 2008)
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Anna Mystkowska-Wiertelak, Agnieszka Pietrzykowska'

Kalisz

a Nauczyciel jezykow obcych dzis i jutro

Konferencja Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego Kalisz 2008

Polskie Towarzystwo Neofilologiczne, moga-
ce poszczycic sie prawie dziewiecdziesiecioletnia
tradycja i wielce zastuzone dla popularyzowania
i pogtebiania wiedzy o jezykach i literaturach no-
wozytnych oraz metodyce nauczania tych jezykéow,
zgromadzito swoich cztonkéw i sympatykéw na
dorocznej konferencji, ktéra odbyta sie w dniach
8-10 wrzesnia 2008 r. po raz pierwszy nie jak
w poprzednich latach w wielkim osrodku akade-
mickim, takim jak Lublin, Krakéw i Wroctaw, ale
w Kaliszu, w sercu Wielkopolski. Organizatorami
konferencji byty Zaktad Filologii Angielskiej Wy-
dziatu Pedagogiczno-Artystycznego Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Pafstwowa
Wyzsza Szkota Zawodowa w Kaliszu oraz Centralny
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie
i Zarzad Gtowny Polskiego Towarzystwa Neofilo-
logicznego. Honorowy patronat nad konferencja
objeli marszatek wojewddztwa wielkopolskiego
Marek Wozniak, prezydent Kalisza Janusz Pecherz
oraz Jego Magnificencja Rektor Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza prof. dr hab. Stanistaw Lo-
renc reprezentowany przez prorektora ds. nauki
prof. dra hab. Jacka Witkosia.

Problematyka konferencji ogniskowata sie wo-
kot osoby nauczyciela ze szczegdlnym uwzglednie-
niem sposobéw ksztatcenia i doskonalenia warsz-
tatu. Uczestnicy konferencji podjeli w swoich wy-
stapieniach proby odpowiedzi na wiele istotnych
pytan nurtujacych zaréwno nauczycieli praktykow,
jak i teoretykdw skupionych w osrodkach akade-
mickich, a dotyczacych wielojezycznosci, wielosci
rol i zadan, przed ktorymi staje nauczyciel, oraz
perspektyw rozwoju zawodu nauczyciela jezykdw

obcych. Na konferencji poruszano nastepujace
zakresy tematyczne:

m ksztatcenie przysztych nauczycieli jezykow ob-
cych (standardy ksztatcenia, programy naucza-
nia, specyfika ksztatcenia jezykowego itp.),

m dalszy rozwdéj czynnych zawodowo nauczycieli
jezykdw (studia podyplomowe, kursy i warsz-
taty, potrzeby i problemy nauczycieli jezykow
obcych, awans zawodowy itp.),

m psychologia i pedagogika dziedzinami wspie-
rajacymi nauczycieli jezykdéw obcych,

m motywowanie nauczycieli jezykéw obcych
(czynniki motywujace nauczycieli, relacja
miedzy motywacja nauczyciela a motywa-
Cja ucznia, problem wypalenia zawodowego
nauczycieli itp.),

m nauczyciel jezykéw obcych, teoria, badania
empiryczne i innowacje edukacyjne,

m autonomia i refleksyjnos¢ nauczycieli jezy-
kéw obcych,

m wiedza, przekonania i procesy myslowe na-
uczycieli i ich wptyw na nauczanie,

m rola i funkcje nauczyciela w klasie jezykowej
(nauczanie podsysteméw i sprawnosci, rozwi-
janie autonomii, charakter dyskursu podczas
lekgji i zaje¢, nauczanie uczniow z deficytami,
organizacja lekcji jezyka obcego w réznych
typach szkét — specjalnych, integracyjnych
i masowych itp.),

m technologia komputerowa i informacyjna
w pracy nauczyciela jezykéw obcych,

m Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego,
Europejskie portfolio jezykowe i inne dokumen-
ty Rady Europy w pracy nauczyciela,

"Autorki sa wyktadowcami w Zakfadzie Filologii Angielskiej na Wydziale Pedagogiczno-Artystycznym Uniwersytetu im. Adama

Mickiewicza w Poznaniu.
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m nauczyciel jezykdw obcych w zjednoczonej
Europie — kontakty, wymiany, wspotpraca,
e-Twinning,

m metodologia badan nad osoba nauczyciela.
Kazdy dzien konferencji rozpoczynat sie od

wyktadow plenarnych. Z duzym zainteresowa-
niem przyjeto wystapienia wygtoszone przez zna-
komitych specjalistow: prof. dr hab. Weronike
Wilczynska z Instytutu Filologii Romanskiej UAM
(Nauczyciel jako badacz), prof. dra hab. Szymona
Wrébla z Zaktadu Zasobéw Poznawczych Czto-
wieka WP-A UAM w Kaliszu (Paradoksy wieloje-
zycznosci jako postulatu edukacyjnego), specjalnego
goscia PTN - znana psycholog prof. dr hab. Ide
Kurcz ze Szkoty Wyzszej Psychologii Spotecznej
w Warszawie (Dwujezycznosc a jezyk globalny),
prof. dra hab. Mirostawa Pawlaka z Zaktadu Fi-
lologii Angielskiej WP-A UAM w Kaliszu (Rola na-
uczyciela w ksztattowaniu proceséw interakcyjnych
podczas lekdji jezyka obcego), prof. dr hab. Elzbiete
Zawadzka-Bartnik z Instytutu Germanistyki Uni-
wersytetu Warszawskiego (Nauczyciel wobec pro-
blemu niepetnosprawnych uczniéw), prof. dr hab.
Anne Michonska-Stadnik z Instytutu Filologii An-
gielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego (Od wyboru
podrecznika do rozwoju autonomicznego poznania.
Rola refleksji w ksztatceniu nauczycieli jezykéw ob-
cych) oraz prof. dr hab. Marie Wysocka z Insty-
tutu Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego
(Prosba o badania innowacyjne).

Tematy warsztatow i referatdw prezentowa-
nych az w siedmiu sekcjach swiadcza o réznorod-
nosci zainteresowan badaczy i praktykow: Rozwi-
janie autonomii i refleksyjnosci nauczyciela; Wiedza,
kompetencje, przekonania i procesy myslowe nauczy-
ciela; Ksztafcenie nauczycieli; Integracja w nauczaniu
jezykow; Projekty miedzynarodowe i innowacje; Tre-
ning strategiczny; Nauczyciel wobec wyzwan i rze-
czywistosci; Nauczanie wczesnoszkolne; Technologie
informadji i komunikacji; Teoria i badania empiryczne;
Polityka edukacyjna; Organizacja procesu dydaktycz-
nego; Uczen z trudnosciami w nauce.

Obok konferencji naukowej dzieki zaangazo-
waniu Centralnego Osrodka Doskonalenia Na-
uczycieli zorganizowano warsztaty dla nauczy-
cieli wszystkich typow szkét. Na zaproszenie od-
powiedziato az 60 nauczycieli jezykow obcych,
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ktorzy uczestniczyli w catodniowej sesji warsz-
tatowej poswieconej codziennym problemom
w pracy nauczyciela jezykow, takim jak: dyslek-
sja rozwojowa (dr Joanna Nijakowska), rozwija-
nie kompetencji nauczyciela i ucznia (dr Barbara
Glowacka), popularyzacja Europejskiego portfolio
jezykowego (dr lzabela Marciniak), twércze wy-
korzystanie czasopism na zajeciach jezykowych
(Magdalena Brzezinska).

W drugim dniu konferencji odbyta sie dyskusja
panelowa poswiecona tematyce nauczania kultu-
ry na lekcjach jezyka obcego, ktéra poprowadzita
prof. dr hab. Anna Nizegorodcew (Uniwersytet
Jagiellonski) wraz z prof. dr hab. Krystyna Droz-
dziat-Szelest (Kolegium Jezykéw Obcych UAM),
prof. dr hab. Weronika Wilczynska (Instytut Filo-
logii Romanskiej UAM), dr Monika Kusiak (Na-
uczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych Uniwersy-
tet Jagiellonski) i dr. Bartoszem Wolskim (Zaktad
Filologii Angielskiej WP-A UAM).

Konferencja miata nie tylko wymiar naukowy,
ale byfa takze wydarzeniem kulturalnym. Koncert
pianistyczny w wykonaniu Adama Podskarbiego
w Patacu Mysliwskim ksiazat Radziwittow w An-
toninie dostarczyt uczestnikom wielu wrazen,
a bankiet w zabytkowej Powozowni byt okazja do
odwiedzenia jednej z peret Wielkopolski — parku
i zamku Dziatynskich w Gotuchowie.

Wsparcia organizatorom rekordowej (200
uczestnikdw) konferencji udzielili liczni sponsorzy:
Prezydent Miasta Kalisza, Centralny O$rodek Do-
skonalenia Nauczycieli, wydawnictwa Longman,
Macmillan, Cambridge University Press oraz dys-
trybutorzy ksiazek Polanglo i Omnibus.

Doroczna konferencja Polskiego Towarzystwa
Neofilologicznego to tradycyjnie okazja do wy-
miany pogladow i mysli, zapoznania sie z naj-
nowszymi osiagnieciami naukowymi w dziedzinie
nauczania jezykoéw obcych oraz propagowania
nowoczesnych rozwiazan. Po raz pierwszy w tym
roku stworzono nauczycielom wszystkich szczebli
mozliwos¢ uczestniczenia w tym wielkim przed-
siewzieciu. Z pewnoscia udziat w konferencji be-
dzie zrodtem wielu waznych inspiragji, a trwatym
owocem spotkania beda dwa tomy ztozone z ar-
tykutéw przestanych przez uczestnikdw.

(wrzesien 2008)
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Warszawa, Bydgoszcz

42 ! Ogoinopolski kongres nauczycieli jezyka
francuskiego w Pultusku (25-27 kwietnia 2008)

Enseignement et appren-tissage du frangais au coeur de la francophonie

Po raz pierwszy zorganizowano prawdziwie
romanistyczny kongres, ktérego adresatami byli
nauczyciele jezyka francuskiego z Polski i innych
krajéw europejskich.

Organizatorami przedsiewziecia byty PROF-
-EUROPE Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Fran-
cuskiego w Polsce i Ambasada Francji przy wspot-
udziale wielu innych instytucji zwiazanych z je-
zykiem francuskim. Honorowy patronat objefa
Minister Edukacji Narodowej.

Kongres wpisat sie w tegoroczne obchody ogto-
szonego przez Komisje Europejska Roku Dialogu
Miedzykulturowego, ustanowionego jednoczesnie
przez Zgromadzenie Ogoélne Narodéw Zjednoczo-
nych Miedzynarodowym Rokiem Jezykdw.

Warto wspomnie¢, ze wirdd 300 uczestnikow,
oprocz licznie zgromadzonych nauczycieli z catej
Polski, byli koledzy z Francji, Wielkiej Brytanii,
Hiszpanii, Belgii, Wioch, Holandii, Stowenii, Litwy
i Czech. Dwudniowe obrady odbywaty sie w ma-
lowniczej scenerii Domu Polonii w Puttusku.

Pierwszego dnia, po uroczystym otwarciu kon-
gresu, wyktad inauguracyjny wygtosili prof. We-
ronika Wilczynska z UAM w Poznaniu oraz prof.
Jean-Pierre Cuq z Uniwersytetu w Nicei. Byfa to
niezwykle interesujaca debata miedzykulturowa,
nad ktorej sprawnym przebiegiem czuwata dr
Urszula Paprocka-Piotrowska z KUL w Lublinie.
Nastepnie uczestnicy mieli mozliwo$¢ wystucha-
nia wybranego wykfadu otwierajacego kazdy
z siedmiu blokéw tematycznych kongresu: Inter-
kulturowos¢ w perspektywie frankofonii, Promocja
jezyka francuskiego i frankofonii w Polsce, Nauczanie
i uczenie sie jezyka francuskiego w komunikagji za-

wodowej i specjalistycznej, Nauczanie dwujezyczne,
Nauczanie wczesnoszkolne, Technologia informacji
i komunikacji w nauczaniu jezykéw obcych oraz In-
nowacje pedagogiczne i niekonwencjonalne metody/
techniki nauczania.

Po tej czedci obrad uczestnicy spotkali sie w wy-
branych sekcjach tematycznych, aby tym razem
wzia¢ udziat w zajeciach o charakterze warszta-
towym, tzw. atelier de formation.

Pierwszy dzieh kongresu zakonczyta uroczysta
kolacja oraz recital piosenek francuskojezycznych
w wykonaniu Justyny Bacz-Kazior.

Drugi dzien kongresu réwniez obfitowat w licz-
ne wydarzenia. Kazdy z uczestnikow maégt dowol-
nie wybrac interesujaca go sekcje tematyczna.

Po potudniu, w czesci podsumowujacej kon-
gres, odbyty sie obrady okragtego stotu, w czasie
ktérych zostaty oméwione wystapienia i warsz-
taty ze wszystkich siedmiu sekcji tematycznych.
Kongres okazat sie owocnym forum wymiany
doswiadczen poruszajacym wiele kluczowych za-
gadnien, w tym: interkulturowos$¢ w perspektywie
frankofonii, wyzwania réznojezycznosci, literatura
jako wazne zrédto pracy jezykowej i kulturowej,
problematyka wypowiedzi ustnej, ocenianie i mo-
tywacja, nowosci w nauczaniu dwujezycznym,
autonomia i autentyczno$¢ w procesie uczenia
sie i nauczania, rozwijanie kompetencji, w tym
kompetencji interakcyjnej w jezyku docelowym,
mozliwosci wykorzystania tablicy interaktywnej
na lekdji jezyka francuskiego, platformy multi-
medialne, blogi jako narzedzia wspierajace na-
uczanie wypowiedzi pisemnej. Nie zabrakfo row-
niez wystapien na temat podejécia zadaniowego

'Radostaw Kucharczyk jest nauczycielem jezyka francuskiego w VI LO im. Wiadystawa IV, lektorem UKKNJF w Warszawie
i doktorantem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego. Matgorzata Piotrowska-Skrzypek jest nauczycielka
jezyka francuskiego w NKJO w Bydgoszczy, doktorantka w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego i prezesem

Stowarzyszenia PROF-EUROPE.
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w dydaktyce nauczania, w tym w nauczaniu je-
zyka specjalistycznego.

Waznym elementem kongresu byto podpisa-
nie przez przedstawicieli stowarzyszen obecnych
na kongresie listu do Ministra Edukacji Narodo-
wej z propozycjami zmian majacych na celu po-
szerzenie oferty jezykowej polskiej szkoty i dosto-
sowanie jej do europejskich zalecen, ale przede
wszystkim do potrzeb wielokulturowego $wiata
i wielojezycznej Europy. Przedstawiciele stowa-
rzyszen zadeklarowali tym samym gotowos$¢ wia-
czenia sie do prac zwiazanych z wprowadzeniem
zmian w polityce jezykowe]j naszego kraju?.

Na zakonczenie drugiego dnia obrad wyktad
zamykajacy kongres wygtosita prof. Henriette Wal-
ter z Société Francaise de Linguistique Fonction-
nelle z Paryza. Prelekcja zatytutowana L'aventure
des mots francais venus dailleurs byta poswiecona
problematyce zapozyczen jezykowych.

Po ostatnim wystapieniu PROF-EUROPE Stowa-
rzyszenie Nauczycieli Jezyka Francuskiego w Pol-
sce zorganizowato uroczystos¢ obchodéw pietna-
stolecia swej dziatalnosci. Przedstawiono historie
organizacji, podziekowano osobom najbardziej
zaangazowanym w dziatalnos¢ stowarzyszenia
(szczegolnie zatozycielce PROF-EUROPE pani Gra-
zynie Migdalskiej i jej nastepczyni pani Janinie
Zielinskiej) oraz wszystkim wspotpracujacym przy
organizacji kongresu. Najaktywniejsi prezesi od-
dziatow regionalnych PROF-EUROPE otrzymali
wyréznienie Label de président actif. Pietnasto-
lecie stowarzyszenia zbieglo sie z otrzymaniem
przez PROF-EUROPE miedzynarodowej nagrody
za dynamizm w dziataniu: Prix Desjardin, przy-
znawanej przez Fonds mondial pour ['enseigne-
ment du francais.

-]
(7]
s
(1_}

wszechna.

W czasie imprezy zostaty réwniez ogtoszone
wyniki konkurséw: Franclip: Innovation pédagogique
2008 - Pologne i 10 mots de la francophonie 2008.
Rozlosowano réwniez nagrody dla zwyciezcow
kwizu zorganizowanego przez francuskojezyczna
telewizje TV5 Monde dla 0séb uczestniczacych
w kongresie. W uroczystosci wzieli udziat goscie
specjalni reprezentujacy FIPF — Miedzynarodowa
Federacje Nauczycieli Jezyka Francuskiego, do
ktorej nalezy PROF-EUROPE oraz Délégation a la
langue francaise et aux langues de France dziata-
jacej przy francuskim ministerstwie kultury.

Nalezy doda¢, ze w czasie kongresu byli obecni
przedstawiciele wydawnictw podrecznikdw i po-
mocy do nauki jezyka francuskiego. Pozwolito to
nauczycielom zapoznac sie z najnowszymi pu-
blikacjami dostepnymi na polskim i $wiatowym
rynku wydawniczym.

| Kongres nauczycieli jezyka francuskiego byt
bardzo udanym przedsiewzieciem. Ciekawym
pomystem byto pofaczenie teorii dydaktyczne;
z praktyka (warsztaty), dzieki czemu nauczycie-
le mogli zapoznac sie z najnowszymi kierunkami
w glottodydaktyce, a takze zobaczy¢ ich prak-
tyczne nastepstwa.

Ogromne uznanie nalezy sie wszystkim or-
ganizatorom przedsiewziecia, ktérzy poswiecili
duzo czasu, trudu i wysitku na organizacje pro-
jektu. Miejmy nadzieje, ze kongres wpisze sie juz
na state w kalendarz wydarzen zwigzanych z na-
uczaniem jezyka francuskiego w Polsce z wielka
korzyscia dla wszystkich zainteresowanych.

(wrzesien 2008)

2Zob. list na stronie internetowej PROF-EUROPE:
www.ceco-fipf/pologne.

Przystali nam ksiazki

m Podreczny stownik polsko-rosyjski (2008), pod red. R. Styputy, wyd. I, Warszawa: Wiedza Po-

m Popularny stownik francusko-polski (2008), pod red. J. Sikory-Penazzi, K. Sieroszewskiej, wyd. Il1,

Warszawa: Wiedza Powszechna.

m Q. Perlin (2008), Jezyk hiszpanski dla poczatkujacych, seria ,Uczymy sie jezykéw obcych”, wyd.

XV, Warszawa: Wiedza Powszechna.
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Recenzje

Mariusz Marczak'
Zgierz

' English: One Language, Different Gultures

W 2007 roku naktadem wydawnictwa Continu-
um ukazato sie drugie wydanie ksiazki English: One
Language, Different Cultures?, ktéra przedstawia kul-
ture i praktyki komunikacyjne spoteczefstw pieciu
krajow anglojezycznych: Wielkiej Brytanii, Australii,
Kanady, Nowej Zelandii i Stanéw Zjednoczonych.
Publikacja pokazuje, jak efektywnie porozumiewac
sie z ich mieszkacami, a przy okazji podejmuje
prébe skorygowania fatszywych stereotypow, ktére
moga zaktoci¢ swobodna komunikacje.

Zatozenia ksiazki i nacisk, jaki kfadzie ona na
kulturowe aspekty komunikacji, sa zbiezne z celami
powszechnie dzis propagowanego w glottodydak-
tyce podejscia interkulturowego, ktore stawia na
rozw6j kompetencji interkulturowej lub interkul-
turowej kompetencji komunikacyjnej. W zgloba-
lizowanym $wiecie, w ktérym komunikacja coraz
czesciej odbywa sie miedzy przedstawicielami réz-
nych grup jezykowych, spotecznych i kulturowych,
nauczanie faktograficzne spod znaku Landeskunde
i British Studies, oparte na pamieciowym przyswa-
janiu wiedzy o wybranym kraju, jest postrzegane
jako nieadekwatne do praktycznych potrzeb ko-
munikacyjnych uczniow. Nauczyciel jezyka obcego
ma wiec za zadanie przygotowac ucznia do poro-
zumiewania sie w sytuacjach interkulturowych, tak
aby byt on w stanie wyrazi¢ mysli w sposéb czy-
telny dla innych, z poszanowaniem odmiennosci
spoteczno-kulturowych swoich rozméwcow. Jed-
noczesnie uczniowie sa zachecani do poszerzania
Swiadomosci whasnej tozsamosci. Wszystkich tych
celéw nie mozna osiagnac, uczac suchych faktow.

Statyczna wiedza ksiazkowa nie odzwierciedla
przeciez dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywi-
stosci kulturowej i nie czyni z ucznidéw lepszych
uzytkownikéw jezyka obcego. Rozwiazaniem bar-
dziej pozadanym jest raczej wyposazenie ucznia
w umiejetnosci, ktore bedzie w stanie samodziel-
nie wykorzysta¢ do rozwijania swojej kompetendji
kulturowej oraz skutecznej komunikacji. Uczen ma
stac sie obserwatorem kultury, etnografem, ktory
uczestniczy w kulturze obcej, by Swiadomie ja po-
znad i zinterpretowad. Takie dziatanie wymaga duze;
otwartosci na odmiennos¢, zwfaszcza umiejetnosci
analizowania i przezwyciezania powszechnych ste-
reotypdw kulturowych, i tu z pomoca przychodzi
wyzej wspomniana publikacja.

Ksiazke otwiera krotkie wprowadzenie teore-
tyczne, w ktorym E. Ronowicz w przystepny spo-
sob naswietla historie nauczania jezykow obcych
w XX wieku, omawia pozycje jezyka angielskie-
go w komunikacji miedzynarodowej, definiuje
kompetencje interkulturowa, wskazuje na wza-
jemne zwiazki jezyka, komunikacji i kultury oraz
przedstawia negatywne konsekwencje powiela-
nia stereotypow.

W rozdziale drugim C. Yallop ilustruje na kon-
kretnych przyktadach ortograficzne, fonetyczne,
gramatyczne i leksykalne r6znice miedzy odmia-
nami angielszczyzny z réznych regiondw Swiata
(Wielkiej Brytanii, Stanéw Zjednoczonych, Kana-
dy, Australii i Nowej Zelandii). Szczeg6lInie atrak-
cyjna jest ta czes¢ rozdziatu, gdzie autor przytacza
wiele przyktadow stow, utartych zwrotéw i idio-

" Autor jest nauczycielem w Nauczycielskich Kolegiach Jezykéw Obcych w Sieradzu i w towiczu oraz doktorantem w Instytucie

Anglistyki Uniwersytetu Warszawskiego.

2E. Ronowicz, C. Yallop (red.) (2007), English: One Language, Different Cultures, London, New York: Continuum Publishing

Group.
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mow, ktérych zrozumienie wymaga gtebszej ana-
lizy kultury kraju ich pochodzenia. Dowiadujemy
sie na przykfad:

m co Australijczycy rozumieja przez we were
bushed,

m co dla Nowozelandczyka oznacza stowo bach,

m dlaczego w Wielkiej Brytanii okreslenia The
Prime Minister i Premier znacza to samo, a dla
Australijczykéw maja odrebne znaczenia,

m dlaczego stowo creek dla Brytyjczykow ma
zupetnie inne znaczenie niz dla mieszkancéw
Ameryki Pétnocnej.

Kazdy z pozostatych pieciu rozdziatow? jest
poswiecony prezentacji rozmaitych zachowan spo-
tecznych mieszkancow Wielkiej Brytanii, Australii,
Kanady, Nowej Zelandii i Stanéw Zjednoczonych
z licznymi przyktadami, np.: spotkan towarzyskich,
rozméw telefonicznych, sposobéw obchodzenia
$wiat, praktyk religijnych, konfliktéw oraz regio-
nalizméw charakteryzujacych dane spoteczenstwa.
To whasnie ta ostatnia cze$¢ stanowi o atrakcyjnosci
ksiazki, daje bowiem okazje do poznania krajow
z perspektywy 2ycia codziennego i kulturowe] od-
miennosci ich obywateli. Po wstepnym zapoznaniu
czytelnika z ogdlna charakterystyka danego kraju,
jego topografii, historii, polityki, relacji miedzyna-
rodowych oraz aktualnej pozycji w Swiecie, autorzy
podejmuja prébe wyjasnienia zaprezentowanych
zachowan, tak aby poméc czytelnikowi lepiej zro-
zumie¢ inne spoteczenstwa, bez uciekania sie do
stereotypow. Ksigzka uzmystawia, ze odmiennosci
kulturowe istniejg zarowno miedzy kulturami re-
prezentujacymi rozne jezyki, jak i w ich obrebie.
Nawet mieszkancy krajow anglojezycznych potra-
fia znacznie réznic sie w swoich praktykach jezyko-
wych i spoteczno-kulturowych. Dowiadujemy sie,
ze chociaz ‘hello’ i *hi’ sg tam powszechnie stoso-
wanymi formami powitania, podobnie jak bar-
dziej oficjalne ‘good morning’ i ‘good afternoon’,
to ‘good day’ stosowane jest dzisiaj raczej tylko
przez Australijczykow, i to nie wszystkich.

Doskonatym podsumowaniem kazdego roz-
dziatu jest zestaw zaproponowanych przez auto-
row ¢wiczen i zadan sprawdzajacych nie tylko za-
pamietanie omowionych zagadnien, np. dlaczego

Australijczycy uwazaja mieszkancéw wielu niean-
glojezycznych narodéw Europy za niegrzecznych
(m.in.: Holendréw, Niemcow, Wegrow, Polakéow
i Rosjan), ale takze to, na ile czytelnik bytby w sta-
nie wykorzysta¢ zdobyta wiedze w konkretnych
sytuacjach komunikacyjnych, np.:

m Odbierasz w domu telefon. Co powiesz w swo-
im wiasnym kraju? Co powiedza w Wielkiej Bry-
tanii?,

m Wychodzisz z dwdjka przyjaciot na drinka do loka-
lu pod nazwa The Bull and Bush, ktory nie wygla-
da na specjalnie zattoczony. Wchodzisz pierwszy
do srodka. Co normalnie robisz dalej?

Pytania czesto bezposrednio zachecaja do
poréwnan interkulturowych, tak jak w pierw-
szym przyktadzie powyzej, badz tez moga zostac
z tatwoscia wykorzystane do takich poréwnan.
Inne zadania wymagaja samodzielnego zbada-
nia aspektu obcej kultury przez czytelnika, co
zgodnie z zasadami nauczania interkulturowego
zamienia czytelnika z biernego adresata ksiazki
i obserwatora kultury w aktywnego odkrywce,
tak jak w ¢wiczeniu ponizej:

m Wierszowanki sg nieodiaczng czescia dziecin-
stwa w Wielkiej Brytanii. Znajdz ksiazke z an-
gielskimi wierszowankami i sprobuj dowiedzie¢
sie, z jakimi zwierzetami kojarzone sq nastepu-
jace wierszyki:

e Hickory Dickory and ‘running after the far-

mer'’s wife’

e ‘Incy wincy’, and Little Miss Muffet

e '... jumped over the moon’

e Banbury Cross

e Going to London to see the Queen

Ksiazke docenia nauczyciele szkoét srednich
i wyzszych, studenci kierunkéw filologicznych,
kulturoznawstwa oraz wszyscy i, ktérzy pozostaja
w ciagtym kontakcie z obcymi kulturami, jak choc-
by tlumacze i kulturowo uwrazliwieni podrézni-
cy. Z punktu widzenia dydaktyki nauczania jezyka
obcego jest ona pozytecznym materiatem zrodto-
wym dla nauczycieli, ktérzy chcieliby przygotowac
wiasne ¢wiczenia interkulturowe, a na poziomie
studiéw uniwersyteckich moze stanowic baze py-
tan lub ¢wiczen przygotowywanych przez samych

3Autorzy: Rozdziat 3: M. Sharwood-Smith; Rozdziat 4: E. Ronowicz, C. Yallop; Rozdziat 5: M. Stroifiska, V. Cecchetto; Roz-

dziat 6: D. Bardsley; Rozdziat 7: S. Ash.
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studentéw, na przyktad w ramach ¢wiczen spraw-
dzajacych ich kompetencje interkulturowa.

Z uwagi na obszerno$¢ poruszanych w ksiazce
zagadnien trudno sie spodziewac, zeby stanowita
ona wyczerpujacy przewodnik po kulturze krajow
anglojezycznych. W $wietle zatozen nauczania in-
terkulturowego przygotowanie takiej publikacji
jest fizycznie niemozliwe ze wzgledu na dynamike
zmian spoteczno-kulturowych we wspétczesnym
Swiecie. Jednak English: One Language, Different
Cultures oferuje informacje, ktérych na prézno

mozna szuka¢ w dotychczas publikowanych pod-
recznikach kulturoznawczych. Informacje te sa tym
bardziej cenne, ze czesto dotycza codziennosci,
przez co znacznie przyblizaja zycie w odmiennej
kulturze, prowokujac przy tym do refleksji nad
tym, co nieswiadomie akceptujemy jako oczywista
norme. W ten sposéb zyskujemy szanse na lepsze
poznanie siebie przez pryzmat innego $wiata, a to
wiasnie jest istota zgodnego z duchem czaséw na-
uczania interkulturowego.

(wrzesien 2008)

Katarzyna Wadotowska-Lesner’
Gdarisk

' Jezyk rosyjski w biznesie dia srednio

Zaawansowanych

Jezyk rosyjski w biznesie dla srednio zaawan-
sowanych? to publikacja wydana w 2007 roku
przez WSIP. Ksiazka jest przeznaczona dla osob
kontynuujacych nauke jezyka rosyjskiego, przede
wszystkim dla stuchaczy kursow jezykowych, stu-
dentow kierunkéw ekonomicznych oraz oséb,
ktore utrzymuja lub zamierzaja zawrzec stosunki
handlowe z firmami zatrudniajacymi rosyjsko-
jezycznych pracownikow.

Podrecznik przypomina podstawy jezyka ro-
syjskiego, jednak do nauki z nim powinny przy-
stapi¢ osoby, ktére opanowaty jezyk rosyjski na
poziomie $rednio zaawansowanym. Publikacja
moze okazac sie réwniez pomocna dla oséb, kto-
re zamierzaja wréci¢ do nauki rosyjskiego po kil-
kuletniej przerwie.

Podrecznik jest zorganizowany wokot programu
tematycznego zgodnego z potrzebami i zaintere-
sowaniami stuchaczy kursow biznesowych. Skfada
sie z szedciu rozdziatow: 4 6usHecmeH, TexHuka de-
/108020 00LeHUA, Pe3yabTaTbl 07108020 06LUEHUS,
Kommepyeckas koppecrnoHoeHyus, busHec — ycyeu,
CoznacHo 3akoHy, a takze tekstow uzupetniajacych,
tablic gramatycznych, klucza oraz krétkiego rosyj-
sko-polskiego stowniczka biznesowego.

W pierwszym rozdziale 4 6usHecmeH autorka
zdecydowata sie przyblizy¢ uczniom zawdéd biz-
nesmena. Znajdziemy tu praktyczne informacje,
m.in. jak napisa¢ CV i ogloszenie; studenci zapo-
znaja sie z leksyka dotyczaca rodzajow zawodow,
miejsc pracy, narodowosci, gatezi przemystu oraz
pozadanych cech biznesmena. Rozdziat jest na-
pisany w bardzo ciekawy sposéb. Znajduja sie tu
fotografie politykdw i ludzi biznesu, dowiaduje-
my sie, jak osiagnac sukces, poznajemy dania
typowe dla rosyjskiej kuchni oraz mamy okazje
podyskutowac na temat stereotypow.

Drugi rozdziat TexHuka 0enoeo20 06LweHus to
przede wszystkim wyrazenia niezbedne do prowa-
dzenia rozméw telefonicznych. Autorka przedstawia
w nim leksyke zwiazana z takimi tematami jak: In-
ternet, telefonia komérkowa, technika biurowa.

Trzeci rozdziat to leksyka, ktora okaze sie po-
mocna podczas podrozy stuzbowej do Rosji. Stu-
chacze kursu dowiedza sie, co nalezy zatatwic przed
wyjazdem (ubezpieczenie, wiza, dokumenty celne),
zostanie wprowadzone stownictwo, ktérego beda
uzywali na lotnisku lub dworcu kolejowym.

Kommepyeckas koppecrnoHdeHuus to bardzo
rozbudowany rozdziat, dzieki ktéremu studenci

! Autorka jest asystentem w Instytucie Filologii Wschodniostowianskiej Uniwersytetu Gdanskiego.
2Z. Kuca (2007), Jezyk rosyjski w biznesie dla srednio zaawansowanych, Warszawa: WSiP.
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naucza sie prowadzi¢ korespondencje handlowa.
Autorka wprowadza takie rodzaje listow jak: za-
proszenie, podziekowanie, zawiadomienie, list
przewodni, potwierdzenie, upomnienie, zapytanie
ofertowe. Wstepem do kazdego z podrozdziatow
jest stowniczek, w ktorym zostaty zamieszczone
zwroty najczesciej uzywane podczas prowadzenia
danego typu korespondencji. Ta cze$¢ podreczni-
ka obfituje w przyktadowe listy.

Kolejny rozdziat to ustugi zwiazane z bizne-
sem. Studenci poznaja leksyke dotyczaca takich
tematow jak: waluta, banki, operacje bankowe
i reklama. W ostatnim rozdziale CoannacHo 3akoHy
dowiemy sie, jak dochodzi¢ swoich praw na dro-
dze sadowej. Stuchacze kursu zapoznaja sie z ro-
dzajami sadéw, przyczynami sporéw i konfliktow
oraz z mozliwosciami ich rozwiazywania.

Zaleta podrecznika jest duza ré6znorodnos¢ te-
matyki biznesowej. Autorka ktadzie duzy nacisk
na aktywna nauke stownictwa. Stownictwo jest
wprowadzane w grupach tematycznych, zgodnie
z tematyka danego rozdziatu. Wedtug mnie leksy-
ka zostata bardzo dobrze dobrana, w podreczniku
znajduja sie informacje niezbedne dla przysztego
biznesmena. W kazdym rozdziale mozemy znalez¢
réznorodne ¢wiczenia leksykalne, gramatyczne oraz
ortograficzne. Ksiazka umozliwia prace nad cztere-
ma sprawnosciami jezykowymi. Znajduja sie w niej
¢wiczenia i techniki odwotujace sie do réznych sty-
[6w uczenia sie: wzrokowego i stuchowego. Kazdy
rozdziat konczy sie testem sprawdzajacym.

Na podkreslenie zastuguje umieszczenie w pod-
reczniku wielu tekstow kulturoznawczych. Bardzo
dobrym pomystem jest rowniez dotaczenie przy-
kiadowych dokumentow, z ktorymi stuchacze kursu
beda spotykali sie w swojej pracy, np. uméw, kon-
traktow, a takze formularza wniosku wizowego.

Poszukujac ciekawego podrecznika, zwraca-
my uwage nie tylko na ciekawy materiat jezyko-
wy, aktualne teksty do stuchania i czytania, ale
réwniez na przyciagajaca uwage szate graficzna.
Wedtug mnie Jezyk rosyjski w biznesie dla Srednio
zaawansowanych jest napisany bardzo czytelnie.
Uczen znajdzie tu wiele rysunkéw, fotografii, ta-
bel oraz diagraméw, ktére pomagaja w zapamie-
taniu nowej leksyki.

Mankamentem podrecznika jest brak zazna-
czonych akcentow. Wprawdzie wiele tekstow jest
nagranych na dofaczona do podrecznika piyte
CD, co umozliwia prace nad prawidtowa wymo-
wa oraz rozumieniem ze stuchu, jednak studen-
¢i maja duzy problem z prawidtowym akcento-
waniem w jezyku rosyjskim, nawet na poziomie
Srednio zaawansowanym. Z cata pewnoscia za-
znaczenie akcentéw ufatwitoby prace zaréwno
uczniom, jak i nauczycielom.

Jezyk rosyjski w biznesie dla srednio zaawansowa-
nych to publikacja zastugujaca na uwage. Dzieki
temu podrecznikowi praca nauczyciela i ucznia
moze stac sie przyjemnoscia. Zostat on napisany
zgodnie ze standardami nowoczesnego podrecz-
nika do nauki jezyka obcego.

(czerwiec 2008)

Sebastian Mrozek'
Krakow

. Wirtschaftsdeutsch einfach. Wortschatzaufgaben -

Materialy do nauki niemieckiego jezyka biznesu i gospodarki

Powoli, ale sukcesywnie poszerza sie oferta
wydawnicza poswiecona jezykom obcym spe-

cjalistycznym, np. jezykowi biznesu lub prawa.
Materiaty dotyczace jezyka niemieckiego nie sa

' Dr Sebastian Mrozek jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Akademii Pedagogicznej w Krakowie.
21, Moszczenska, M. Izbicka-Drosio (2007), Wirtschaftsdeutsch einfach. Wortschatzaufgaben, Warszawa: Langenscheidt.
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liczne, dlatego warto zwréci¢ uwage na nowa pu-
blikacje wydawnictwa Langenscheidt Wirtschafts-
deutsch einfach. Wortschatzaufgaben. Cho¢ pod
wzgledem objetosci prezentuje sie ona skromnie,
to po lekturze mozna moéwic o naprawde udane;j
ksiazce poswieconej specjalistycznemu jezykowi
niemieckiemu w biznesie i gospodarce. Warto
tez podkresli¢, ze jest ona wynikiem wieloletniej
praktyki autorek Ireny Moszczenskiej i Matgorzaty
Izbickiej-Drosio w nauczaniu niemieckiego jezyka
specjalistycznego z dziedziny przedsiebiorczosci
i zarzadzania.

Ksiazka odnosi sie do polskich realiéw na-
uczania jezyka niemieckiego w biznesie i gospo-
darce, ale autorki zrezygnowaty z jezyka polskie-
go jako jezyka posredniczacego i postuzyly sie
w publikadji tylko jezykiem niemieckim. Zgodnie
z koncepcja wyrazona w tytule cata problematy-
ka jezyka niemieckiego w biznesie i gospodar-
ce ma by¢ zaprezentowana prosto i przystepnie
dla odbiorcy. Adresatem ksiazki moze wiec by¢
szerokie grono uczacych sie, przede wszystkim
zainteresowanych wspomnianym juz obszarem
jezyka niemieckiego. Beda to zatem osoby stu-
diujace ekonomie, ktére uzyskaja pomoc w na-
uce odpowiedniej leksyki w jezyku niemieckim,
a takZze osoby nieposiadajace jeszcze gtebokiej
wiedzy ekonomicznej, gdyz autorki naprawde
przystepnie wprowadzaja w przestrzen ekonomii.
Operuja prostymi definicjami, diagramami oraz
graficznymi eksplikacjami wprowadzanej leksyki.
Udato im sie unikna¢ podstawowego problemu
wielu publikacji podrecznikowych i wspomaga-
jacych do nauki jezyka specjalistycznego, zwiaza-
nego z pogodzeniem wiasciwej wiedzy meryto-
rycznej i kompetencji jezykowej. Celem publikadji
jest wprowadzenie osoby uczacej sie w specyfike
niemieckiego jezyka biznesu i gospodarki — Wirt-
schaftsdeutsch — oraz w problematyke wiazacych
sie z nim zagadnien.

Ksiazka liczy 136 stron wraz z kluczem, ktory
umozliwia autoewaluacje i samokontrole stopnia
opanowania stownictwa z poszczegolnych roz-
dziatow, i dodatkowo zostata wzbogacona o maty
stownik. Czes¢ gtéwna sktada sie z 10 podobnie
ustrukturyzowanych rozdziatéw z wyborem réz-
norodnych ¢wiczen zaréwno reproduktywnych,
jak i produktywnych. Jako Ze publikacja ma cha-

rakter wprowadzajacy w obszar niemieckiego je-
zyka biznesu i gospodarki, poszczegdlne rozdziaty
koncentruja sie wokot podstawowych zagadnien
ekonomicznych, takich jak rynek, koniunktura,
budzet, podatki, produkt, reklama, targi, marke-
ting, realizacja zamowienia, bank oraz turystyka
i Unia Europejska. Kazdy rozdziat otwiera tekst
wprowadzajacy, w ktérym sa zawarte istotne dla
niego jednostki leksykalne — wyrazy i kolokacje,
sprawiajace uczacym sie najwieksze trudnosci,
a ktérych wiasciwe uzycie $wiadczy o poprawnosci
jezykowej. Autorkom nalezy sie uznanie za zwro-
cenie uwagi nie tylko na poprawnos¢ jezykowa,
ale takze sprawnosé¢ komunikacji oraz jej precyzje,
jakze istotng w $wiecie kontaktow handlowych,
oraz konsekwentne ¢wiczenie tych umiejetnosci
w poszczegolnych rozdziatach.

Pod wzgledem jezykowym publikacja nie
nalezy do specjalnie skomplikowanych, jednak
by prace nad leksyka méc skoncentrowac na
konkretnych aspektach niemieckiego jezyka go-
spodarczego, a nie na podstawowych kwestiach
gramatycznych, osoba pracujaca z omawiana
ksiazka powinna posiadac wiedze i umiejetnosci
jezykowe na poziomie Zertifikat Deutsch. Zda-
rza sie bowiem, ze tekst wprowadzajacy, tak jak
w rozdziale ésmym (s. 65), gromadzi znaczna
liczbe jednostek leksykalnych, co mniej zaawan-
sowanym uzytkownikom jezyka moze utrudniac
odczytanie znaczenia poszczegdInych stéw z kon-
tekstu. A przeciez kontekstualizacja semantycz-
na jest jedna z efektywniejszych metod pracy
ze strukturami leksykalnymi, w szczegolnosci
w procesie ksztatcenia kompetencji autonomicz-
nego uczenia sie.

Poszczegolne zadania do pracy nad wprowa-
dzang leksyka — na rozdziat przypada ich 12 lub
13 — maja przede wszystkim pomdc w opano-
waniu znaczenia poszczego6lnych pojec i polegaja
m.in. na wiasciwym dopasowaniu terminéw do
definicji, co wymaga pewnego wysitku intelektu-
alnego, a nie tylko mechanicznego, pamieciowe-
go opanowania gotowych regut. Autorki zadbaty
takze o to, aby tres¢ definicji byta mozliwie pro-
sta i zrozumiata, a wiec fatwo przyswajalna dla
0s6b uczacych sie. Przyktadem sa definicje pojec
z rozdziatu trzeciego poswieconego produktowi
(Das Produkt, s. 19-26):
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Aufgabe 2
Produkte kénnen verschiedenartig aufgeteilt werden.
Ordnen Sie die Definitionen den Begriffen zu.

Produkte, die im Produktions-
prozess gebraucht und ver-
braucht werden; sie werden
zur Herstellung neuer Produkte
eingesetzt.

Konsumguter

Produkte, die auch von Privat-
personen gekauft werden, je-
doch dem langfristigen Gebrauch
dienen.

Gebrauchsgter

Produkte, die unmittelbar der
Bediirfnisbefriedigung der Pri-
vatpersonen dienen.

Produktions —
u. Investitions-
gliter

Wirtschaftsdeutsch einfach. Wortschatzaufgaben, s. 21

Inne zadania to ¢wiczenia transformacyjne,
ktére wymagaja dokonania przeksztatcen leksykal-
no-gramatycznych, oraz ¢wiczenia majace na celu
wyksztatcenie umiejetnosci budowania stosunko-
wo prostych wypowiedzi, cze$ciowo sterowanych
pytaniami. Jest to dobry pomyst miedzy innymi
z tego wzgledu, ze nabyta leksyka nie zostaje po-
zbawiona kontekstu sytuacyjnego oraz — o czym
byfa juz mowa — powiazan kolokacyjnych, ktére
naleza do jednych z trudniejszych zagadnien w na-
uce jezyka. Autorki nie zapomniaty takze o ¢wi-
czeniach tumaczeniowych z jezyka niemieckiego
na jezyk polski, z zastosowaniem nie zawsze naj-
prostszych struktur syntaktycznych. Ciekawym po-

mystem autorek jest rowniez konczenie kazdego
rozdziatu zaproszeniem do odwiedzenia wybra-
nych witryn internetowych. Stwarza to mozliwos¢
poszerzenia leksyki z zakresu tematycznego omo-
wionego w rozdziale oraz - co tutaj najwazniejsze
— konfrontacji nabytej wiedzy jezykowej z auten-
tycznym jezykiem niemieckim publikacji interne-
towych, a takze w konsekwencji jej poszerzenia
o0 nowe elementy, i to nie tylko leksykalne.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze Wirt-
schaftsdeutsch einfach. Wortschatzaufgaben stano-
wi bardzo dobry wstep do pracy ze specjalistycz-
nym jezykiem niemieckim w biznesie i gospodar-
ce. Wprowadzajac w podstawowe zagadnienia
z zakresu ekonomii, w tym handlu, bankowosci
oraz marketingu, ksiazka ta moze by¢ doskona-
tym kompendium wiedzy jezykowej niezbednej
w czasie przygotowywania sie do branzowych cer-
tyfikatow jezykowych, np. Deutsch fiir den Beruf.
Pozostaje takze mie¢ nadzieje, Ze autorki planuja
wydanie kolejnej podobnej pozycji pogtebiajacej
zaprezentowana w omoéwionej tutaj publikacji te-
matyke jezykowa. Ksiazke warto poleci¢ zaréw-
no lektorom zajmujacym sie wspominanym tutaj
obszarem jezyka niemieckiego, jak i samoukom
chetnym do pogtebienia leksyki niemieckiego je-
zyka gospodarczo-handlowego. Warto tez zyczy¢
autorkom, by ich ksiazka pojawita sie réwniez na
rynkach innych krajéw, na ktérych dziata wydaw-
nictwo Langenscheidt.

(maj 2008)

Magdalena Pieklarz'
Olsztyn

' Deutsch fiir Mediziner

Wydany przez Wydawnictwo Lekarskie PZWL
podrecznik Deutsch fiir Mediziner? autorstwa Mar-
celego Szafranskiego jest przeznaczony do nauki
specjalistycznego jezyka niemieckiego — jezyka

medycznego. Pozycja ta zostata przygotowana
z mysla o studentach wydziatéw lekarskich oraz
lekarzach pragnacych pogtebi¢ znajomosc jezy-
ka zawodowego.

' Dr Magdalena Pieklarz jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie.
2M. Szafranski (2008), Deutsch fiir Mediziner, Warszawa: Wydawnictwo Lekarskie PZWL.
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Nalezy wspomnie¢, ze jakkolwiek lingua franca
medykow jest jezyk angielski (niestety réwniez ofer-
ta studiow jezykdw obcych przy wielu akademiach
i na uniwersytetach czesto ogranicza sie w ostatnich
latach tylko do jezyka angielskiego), to nie mozna
nie docenic roli jezyka niemieckiego ze wzgledu
na bliskie sasiedztwo naszych krajéw, wymiane
naukowa, rozwoj technologii i migracje.

Autor jest wieloletnim wykfadowca jezyka me-
dycznego. Omawiana publikacja to podsumowanie
bogatego doswiadczenia zaréwno praktycznego,
jak i teoretycznego w zakresie dydaktyki i meto-
dyki nauczania jezyka specjalistycznego, tj. nie-
mieckiego jezyka medycznego. Uzupetnia waska
oferte wydawnicza kursowych i akademickich pod-
recznikoéw do nauki niemieckiego jezyka medycz-
nego, na ktdra sktadaja sie: Deutsch fiir Mediziner
A. Schulza i S. Cichockiego (Wiedza Powszechna
1986, podrecznik starej generacji), Deutsch im Kran-
kenhaus. Lehr- und Arbeitsbuch U. Fimhaber-Sensen
i G. Schmidt (Langescheidt 2004, pielegniarstwo)
oraz Deutsch fiir Medizinstudenten. Podrecznik dla
studentow wydziatow lekarskich E. Janik (PZWL 1998)
i Jezyk niemiecki dla studentéw medycyny |. Weiss-
Wilk i M. Drebenstedt (Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego 1999).

Niniejszy podrecznik skfada sie z tomu licza-
cego dwadzieécia dwie jednostki, podejmuja-
ce najwazniejsze zakresy tematyczne zwiazane
z ogblna wiedza lekarska, oraz dwéch piyt CD.
Autor postawit sobie za cel nie tylko zapoznanie
odbiorcow podrecznika z jezykiem medycznym,
ale réwniez przekazanie tresci z zakresu medycy-
ny. Szeroki wybor tekstow — od historii medycyny,
organizadji szkolnictwa medycznego i studiowania
na uczelni medycznej, przez anatomie i fizjologie,
po praktyke lekarza domowego i prace w szpitalu
- pozwala na ogbIng orientacje w podstawowych
zagadnieniach medycznych. Tekstom wyjsciowym
towarzysza liczne ¢wiczenia gramatyczno-leksy-
kalne oraz dialogi jako przykfady wywiadéw le-
karskich. Rozdziaty zamykaja teksty o charakterze
humorystycznym lub tzw. teksty-ciekawostki. Na
koncu opracowania znalazt sie stowniczek zbioro-
wy i transkrypcja materiatéw audialnych. Pozycja
liczy 332 strony.

Podrecznik zostat przygotowany z duzg sta-
rannoscia. Cechuje sie systematycznoscia, przej-

rzystoscia, spojnoscia i logicznoscia ukfadu. Poda-
wane tresci i poszczegolne rozdziaty koresponduja
ze soba. Teksty wyjsciowe semantyzuja w przy-
stepny sposob trudne zagadnienia medyczne. Na-
stepujace po nich ¢wiczenia trenuja nowe i dla
studenta czesto skomplikowane struktury grama-
tyczne i leksykalne zawarte w tekstach wyjscio-
wych. Z kolei dialogi-wywiady to przyktady prak-
tycznego zastosowania tych struktur i konkretnej
wiedzy medycznej, a zamykajace rozdziat krotkie
teksty humorystyczne badz informacyjne nawia-
zuja w lekkiej formie do wiedzy $wiatopoglado-
wej, przesadéw oraz zartdw zwiazanych z oma-
wianym tematem.

Zaleta publikadji jest z pewnoscia bogactwo
i roznorodnos¢ ¢wiczen przedkomunikacyjnych,
dotyczacych stownictwa i struktur gramatycznych,
ktore utrwalaja i rozwijaja materiat poznany w tek-
stach wyjsciowych. Wyr6znia to ja sposrod innych
podrecznikéw do nauki jezyka specjalistycznego
(nie tylko jezyka medycznego), w ktérych éwicze-
nia gramatyczne zazwyczaj nie zawieraja leksy-
ki tematycznej. Zamieszczone na koncu kazdego
rozdziatu teksty humorystyczne lub informacyjne
moga stuzyc¢ jako uatrakcyjnienie i ubogacenie
procesu dydaktycznego. Zaproponowane mate-
riaty wizualne (zdjecia, rysunki, schematy, tablice)
koresponduja z przekazywanymi tresciami, stuza
lepszej recepcji trudnych zagadnien i z pewnoscia
stanowia duza pomoc dla uczacych sie.

Jednak podczas analizy publikacji nasuwaja sie
réwniez pytania i spostrzezenia poddajace w wat-
pliwos¢ pewne rozwiazania zastosowane przez
autora. Zaproponowane teksty sa w duzej mierze
tekstami nieautentycznymi, spreparowanymi dla
celéw dydaktycznych. Bardzo dobrze dokumen-
tuja okreslony materiat leksykalny i gramatyczny,
nie stanowia jednak wycinka realnej komunikagji
(nie sa to autentyczne teksty: sprawozdania, li-
sty, reportaze, recepty, opisy choroby itp.). Pod-
recznik rozwija wprawdzie sprawno$¢ czytania,
ale nie jest to sprawnos¢ czytania autentycznych
tekstow o tematyce medycznej ani medycznych
tekstow naukowych. Ponadto tekstom tym to-
warzysza gtownie ¢wiczenia przedkomunikacyj-
ne w zakresie gramatyki i stownictwa. Brak jest
¢wiczen komunikacyjnych. Chociaz znajdujemy
w podreczniku dialogi jako przyktad autentycznej
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komunikadji, ich jezyk nie wykazuje cech jezyka
mowionego. Bardzo wyraznie daje sie to odczuc
przy przestuchiwaniu nagran dialogéw. Materiat
audialny jest nieprzekonujacy. Z pewnoscia moze
on stuzy¢ ostuchaniu sie z wymowa, ale nie roz-
wijaniu sprawnosci stuchania ze zrozumieniem.
Ponadto przy dialogach brakuje polecen lub cho-
ciazby wskazéwek odnosénie pracy z nimi. Za-
pewne autor pozostawia lektorom wybor formy
pracy z tym rodzajem tekstu. Nielogicznym roz-
wiazaniem redakcyjnym wydaje sie zataczenie na
koncu transkrypcji nagranych dialogow i tekstow,
ktore przeciez znajduja sie bezposrednio w jed-
nostkach tematycznych.

Nalezy jeszcze wspomnie¢, iz wiekszos¢ pod-
recznikéw do nauki jezyka specjalistycznego ce-
chuje wyrazne preferowanie rozwijania sprawnosci
Czytania i nauczania podsystemoéw leksykalnego
i gramatycznego. Omawiany podrecznik nie jest
wiec w tej kwestii wyjatkiem.

Mimo wskazanych dos¢ jednak istotnych uwag
recenzowany podrecznik stanowi wazne uzupetnie-
nie oferty naszego rynku wydawniczego. Z prze-
prowadzonych przeze mnie rozméw z lektorami
i studentami kierunkéw medycznych wynika, ze
lektorzy jezyka niemieckiego pracujacy na akade-

miach medycznych czesto prowadza zajecia, postu-
gujac sie wkasnymi, autorskimi materiatami, ktére
w postaci kserowek rozdaja na zajeciach. Jak fatwo
sie domysli¢, nie sa to zawsze materiaty doskona-
te i wolne zaréwno od btedéw merytorycznych,
jak i metodycznych. Preparacja materiatéw glot-
todydaktycznych to zadanie wymagajace wiek-
szego zespotu autorskiego, licznych konsultacji,
ewaluadji i badan probnych. Dydaktyzacja teks-
tow autentycznych wymaga poza tym wielkiego
nakfadu pracy i bogatego doswiadczenia, ktorym
z pewnoscia nie dysponuja wszyscy lektorzy jezy-
ka medycznego. Prowadzenie zaje¢ bez podreczni-
ka, prowadzi zazwyczaj do zaburzenia réwnowagi
w rozwijaniu i utrwalaniu poszczegolnych podsys-
temow jezyka i sprawnosci jezykowych. Lektorzy
nieswiadomie koncentruja sie na sprawnosci czy-
tania i rozumienia tekstu specjalistycznego oraz na
podsystemach gramatycznych, zaniedbujac przy
tym sprawnos¢ rozumienia ze stuchu, méwienia,
pisania i ksztatcenie poprawnej wymowy. A prze-
ciez celem kazdego procesu glottodydaktyczne-
go jest ksztatcenie kompetencji komunikacyjnej,
a nie wybranych i wyizolowanych podsystemow
i sprawnosci jezykowych.

(pazdziernik 2008)

Stanistaw JoAczyk
Warszawa

Medycyna. Stownik kieszonkowy polsko-niemiecki,

niemiecko polski

Niewiele ponad pét roku temu miatem oka-
zje zrecenzowac? repetytorium leksykalne Medy-
cyna. Jezyk niemiecki. Cwiczenia i stownictwo spe-
gjalistyczne autorstwa Macieja Ganczara i Barbary
Rogowskiej. Jego autorzy opublikowali niedawno
stownik medyczny Medycyna. Stownik kieszonkowy

polsko-niemiecki, niemiecko polski®, bedacy odpo-
wiedzia na aktualne potrzeby rynkowe. Wynikaja
one z braku na rynku wydawniczym podobne;j,
zaktualizowanej pod wzgledem terminologii spe-
cjalistycznej publikacji oraz coraz wiekszego za-
interesowania biatego personelu podjeciem pra-

' Autor jest starszym wyktadowca w Studium Jezykow Obcych w Warszawskim Uniwersytecie Medycznym.
2S. Joficzyk (rec.) (2007), Medycyna. Jezyk niemiecki. Cwiczenia i stownictwo specjalistyczne, w: ,.Jezyki Obce w Szkole” 5/2007,

s.211-212.

*B. Rogowska, M. Ganczar (2008), Medycyna. Stownik kieszonkowy polsko-niemiecki, niemiecko polski, Warszawa: Hueber

Polska.
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cy w krajach niemieckiego obszaru jezykowego.
Stownik opracowany przez germanistéw z wielo-
letnim do$wiadczeniem w nauczaniu medyczne-
go jezyka niemieckiego zawiera na 512 stronach
ponad 20 tys. haset z zakresu anatomii, fizjologii,
embriologii, histologii, patologii, mikrobiologii,
biochemii i biofizyki, psychologii, farmacji, far-
makologii oraz diagnostyki medycznej. Autorzy
starali sie dobierac przede wszystkim terminy
aktualnie stosowane w niemieckojezycznych pu-
blikacjach specjalistycznych. W stowniku mozna
znalez¢ oprécz pojec tradycyjnych z takiej dziedzi-
ny jak anatomia, réwniez terminy przejete z naj-
nowszych dziedzin medycyny i nauk pokrewnych
lub pomocniczych. Stad tez natrafimy tu na takie
pojecia jak: amniocenteza, inlay, onlay, overlay,
immunosupresyjny i hipertensjolog.

Stownik jest przeznaczony, jak pisza sami au-
torzy, dla studentéw uczelni medycznych, lekarzy
stazystow, lekarzy roznych specjalizacji, sredniego
personelu medycznego, a takze dla przedstawi-
cieli zawodow paramedycznych, np.: dietetykow,

higienistow stomatologicznych, fizjoterapeutow,
psychoterapeutéw, radiologéw, technikéw labora-
toryjnych, terapeutow zajeciowych i innych grup
zawodowych, ktére na co dzien postuguja sie spe-
cjalistycznym jezykiem medycznym.

Istotng zaleta publikacji, z racji jej przezna-
czenia do codziennego uzytku, jest jej maty for-
mat (A6). Zastanawia jednak, dlaczego publika-
¢ji dwujezycznej nie opatrzono strona tytutowa
takze w jezyku niemieckim. Autorzy i wydawnic-
two chyba swiadomie zrezygnowali z odbiorcy
niemieckojezycznego. Podobnie potraktowano
wstep i wskazowki dla uzytkownikow.

Te drobne mankamenty nie umniejszaja jed-
nak zastug Barbary Rogowskiej i Macieja Ganczara
w stworzeniu istotnej pomocy w pracy zawodo-
wej lekarzy, specjalistow zawodow pokrewnych,
a nawet ttumaczy. Raz jeszcze wypada pogratulo-
wac autorom pomystu, pracowitosci, wnikliwosci
oraz udanego produktu koficowego. Duze uznanie
nalezy sie rowniez wydawnictwu za przejrzysty
uktad publikacji.

(czerwiec 2008)

Artur Dariusz Kubacki'
Sosnowiec

' Przektad ustny konferencyjny’

Od 2004 roku Wydawnictwo Naukowe PWN
w Warszawie prowadzi bardzo ciekawa serie wy-
dawnicza dla teoretykdw przektadu i trumaczy
praktykdw Przekiad — mity i rzeczywistosc®. W la-
tach 2006 i 2007 opublikowano w niej az dwie
pozycje Matgorzaty Tryuk, pracownika naukowo-
-dydaktycznego Instytutu Lingwistyki Stosowanej
Uniwersytetu Warszawskiego. Prowadzi ona pio-

nierskie w Polsce badania w zakresie przektadu
ustnego — konferencyjnego i Srodowiskowego.
Ponizej omawiam monografie z 2007 roku, ktéra
catosciowo przedstawia problematyke przekfadu
konferencyjnego.

Ze wstepu do ksiazki czytelnik dowiaduje sie,
jakie cele stawia sobie jej autorka. Do najwaz-
niejszych z nich zalicza ona , ukazanie wielorako-

'Dr Artur Dariusz Kubacki jest adiunktem w Zakfadzie Dydaktyki Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej Uniwer-
sytetu Slaskiego w Katowicach oraz pracownikiem Zespotu Nauczycielskich Kolegiow Jezykéw Obcych w Sosnowcu.

2M. Tryuk (2007), Przekfad ustny konferencyjny, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

3W ramach tej serii wydawniczej PWN ukazaty sie dotychczas nastepujace pozycje: K. Hejwowski (2004), Kognitywno-komu-
nikacyjna teoria przekfadu; T. Tomaszkiewicz (2006), Przekfad audiowizualny; M. Tryuk (2006), Przekiad ustny Srodowiskowy;
M. Tryuk (2007), Przekfad ustny konferencyjny; A. Jopek-Bosiacka (2007), Przekfad prawny i sadowy; A. Bednarczyk (2008),
W poszukiwaniu dominanty translatorskiej; M. Moczulski (2008, w druku), Tlumaczenie przysiegfe.
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sci podejscia do problematyki przekiadu ustnego,
zfozonosci jego procesu oraz réznorodnosci badan
prowadzonych nad tym rodzajem przekfadu”. Ksiaz-
ka zostata podzielona na trzy czesci. W pierwszej
M. Tryuk szkicuje rys historyczny dotyczacy roz-
woju przektadu ustnego. Opisuje tu role truma-
czenia ustnego od czaséw starozytnych, poprzez
wczesne chrzescijanstwo, okres podbojow kolo-
nialnych do XX wieku, na ktory przypada rozkwit
tlumaczenia ustnego. Dotyczy to zaréwno thuma-
czenia konsekutywnego, jak i symultanicznego.
Niewatpliwy wptyw na rozwdj przektadu ustne-
go miaty — zdaniem autorki — wydarzenia histo-
ryczne w skali miedzynarodowej, jak np. proces
norymberski, powstanie ONZ oraz instytucji euro-
pejskich. M. Tryuk nie zapomina takze o oméwie-
niu rozwoju przektadu konferencyjnego w Polsce
oraz wydarzen historycznych, ktore przyczynity
sie do zastosowania technik ttumaczenia symul-
tanicznego réwniez w naszym kraju.

W drugiej czesci autorka omawia podstawy
teoretyczne, kierunki badan, problemy badawcze
i ksztatcenie w zakresie przektadu konferencyjne-
go. Ten rozdziat jest poSwiecony zagadnieniom
teoretycznym. Wychodzac od réznic miedzy prze-
kiadem ustnym a pisemnym, M. Tryuk wylicza za
naukowcami niemieckimi, francuskimi i radziecki-
mi parametry przektadu ustnego. Sa nimi: rodzaj
medium, miejsce oraz sposéb ttumaczenia, typ
dyskursu, uczestnicy spotkania z ttumaczem oraz
jego przygotowanie zawodowe. Przektad ustny
jest rozumiany jako proces i produkt. W badaniach
nad nim dominuja — wedtug M. Tryuk — cztery
podejscia: jezykowe, interakcyjne, kulturowe i ko-
gnitywne. W $lad za tym rozréznieniem autorka
ksiazki przedstawia obszernie definicje i omawia
problemy przektadu ustnego, wykorzystujac ba-
dania interdyscyplinarne (osiagniecia naukowe
psycholingwistéw, neurolingwistow, lingwistéw
i socjologow). Wsrod poruszanych zagadnien nie
zabrakto ujecia przektadu w kontekscie transferu
werbalnego, (re)konstrukgji znaczenia w jezyku
docelowym, przetwarzania informacji, produk-
¢ji tekstu (dyskursu) i mediacji. W rozwazaniach
teoretycznych oméwiono réwniez liczne modele
przekfadu ustnego, np. interakcyjne, kognitywne,
spoteczno-zawodowe. W ramach opisu przekfadu
ustnego jako procesu M. Tryuk definiuje takie zja-
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wiska, jak podzielnos¢ uwagi, pauzy, synchroniza-
cje, segmentacje tekstu docelowego, wyréznienie
jednostek trumaczenia. Ponadto bardzo obszernie
omawia problem dwujezycznosci, symultanicznosci
stuchania i méwienia, a takze rozumienia w jezyku
ojczystym i obcym oraz przetwarzania informa-
¢ji. Zwraca takze uwage na ogromna role pamieci
w ttumaczeniu ustnym. Dobrym pomystem jest
omowienie w tej czesci technik i strategii stoso-
wanych w przekfadzie ustnym, a przy tym zwro-
cenie szczego6lnej uwagi na strategie antycypacji
i kondensacji. Cze$¢ druga ksiazki charakteryzuje
sie nie tylko walorami poznawczymi, ale réwniez
obecnoscia pewnych implikacji dydaktycznych
dotyczacych sposobow ksztatcenia adeptow za-
wodu thumacza konferencyjnego.

Natomiast w czesci trzeciej M. Tryuk zajmu-
je sie praktycznymi aspektami przektadu ustne-
go, a takze perspektywami rozwoju ttumaczenia
konferencyjnego. Rozwazania w tej czesci autorka
ksiazki rozpoczyna od przedstawienia norm w thu-
maczeniu konferencyjnym, np. norm oczekiwan
odbiorcow przektadu, norm zawodowych, sytu-
acyjnych, pragmatycznych i innych. Normy wia-
23 sie niewatpliwie z etyka wykonywania zawodu
thumacza konferencyjnego. W tej czesci M. Tryuk
wymienia zagraniczne i polskie organizacje sku-
piajace thumaczy konferencyjnych (Miedzynaro-
dowe Stowarzyszenie Thumaczy Konferencyjnych
AlIC, Stowarzyszenie Thumaczy Polskich), ktorych
naczelnym zadaniem jest dbanie o godziwe wa-
runki pracy oraz zachowanie zasad deontologicz-
nych regulujacych wykonywanie zawodu ttuma-
cza konferencyjnego.

Wedtug autorki nalezy méwic o czterech eta-
pach profesjonalizacji ttumaczenia konferencyjne-
go. Pierwszy polega na analizie sytuacji na thuma-
czeniowym rynku pracy. Podczas drugiego etapu
powstaja osrodki edukacyjne i sa zaktadane stowa-
rzyszenia zawodowe, o jest wyrazem konsolidagji
reprezentantow tego zawodu. Trzeci etap zaktada
zdefiniowanie wymagan i norm, a takze certyfikacje
thlumacza, a nastepnie jego akredytacje. Wreszcie
czwarty etap przewiduje przyjecie odpowiednich
ustaw i aktow wykonawczych uznajacych zawdéd
tlumacza konferencyjnego i gwarantujacych prawna
ochrone tytutu zawodowego. Czesc trzecia zamy-
kaja rozwazania autorki na temat podstawowych



NR 5/2008 m LiSTOPAD/GRUDZIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

réznic miedzy ttumaczeniem ustnym konferen-
cyjnym a ttumaczeniem ustnym srodowiskowym,
a takze oméwienie nowoczesnych form przektadu
ustnego XXI wieku, takich jak ttumaczenie na od-
legtos¢ oraz automatyczne ttumaczenie dialogdéw
W czasie rzeczywistym.

Na konicu monografii znalazty sie podsumo-
wanie pracy, obszerna bibliografia, suplement za-
wierajacy sylwetki wielkich ttumaczy, teoretykow
i dydaktykéw przektadu konferencyjnego, a takze
niezwykle potrzebny indeks rzeczowy.

Ksiazka Matgorzaty Tryuk $wiadczy o bardzo
dobrej orientacji autorki w osiagnieciach nauko-
wych i doswiadczeniach praktycznych w ramach
interesujacej ja problematyki, solidnym przygo-
towaniu teoretycznym i metodologicznym oraz
o0 wyjatkowo umiejetnym operowaniu jezykiem
naukowym. Ksiazka udowadnia wiele waznych
w translatoryce tez. Autorka wykazata sie sumien-
noscia i rzetelnoscia badawcza, umiejetnoscia do-

Inteligencje wielorakie
na zajeciach jezyka angielskiego,

dzieci w mlodszym wieku szkolnym

(43

strzegania szerokich horyzontéw teoretycznych
oraz sztuka konstruowania precyzyjnego wywo-
du i twoérczej syntezy. Dodatkowa zaleta ksiazki
jest omowienie przez jej autorke najnowszych ba-
dan teoretycznych oraz empirycznych nad prze-
ktadem konferencyjnym nie tylko naukowcéw
z Europy Zachodniej i Stanéw Zjednoczonych,
ale takze z Polski.

Omawiana pozycja jest opracowaniem pio-
nierskim, ktore znakomicie wypetnia luke w za-
kresie teorii przektadu ustnego konferencyjne-
go. Jest niewatpliwie innowacyjna pod wieloma
wzgledami oraz zawiera spory fadunek intelek-
tualny. Bez wahania mozna powiedzie¢, ze jest
nasycona powaznymi implikacjami praktyczny-
mi i dydaktycznymi oraz ze przyda sie zaréwno
osobom trudniacym sie w praktyce ttumaczeniem
konferencyjnym, jak i zajmujacym sie ksztatce-
niem tego rodzaju thumaczy.

(kwiecien 2008)

Inteligencje wielorakie

na zajeciach jezyka angielskiego,
czyli jak skutecznie i ciekawie
uczy¢ dzieci

w miodszym wieku szkolnym

Matgorzata Pamuta, Dorota Sikora-Banasik

Juz w sprzedazy!

Ksiegarnia Nauczycielska CODN, 00-478 Warszawa, Al. Ujazdowskie 28
tel. (022) 345-37-15, (022) 345-37-65; e-mail: wydaw@codn.edu.pl
www.nike.codn.edu.pl
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CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI

Jezyki Obce w Szkole

Szanowni Panstwo,

Chcemy byc:
m przydatni,
® innowacyjni,
m inspirujacy.

Chcemy, by artykuty, ktére publikujemy, wptywaty
na podniesienie jakosci nauczania jezykdw obcych.

Prosimy o wypetnienie zataczonej ankiety (mozliwe
rowniez online — www.jows.codn.edu.pl) i przestanie
do naszej redakgji. Postaramy sie wprowadzi¢ zmiany,
ktore Panstwo zaproponujecie, by rzeczywiscie czaso-
pismo spetniato Wasze oczekiwania.

Zespot Redakcyjny
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Ankieta dla czytelnikow czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”

Szanowni Panstwo,

Planujemy wprowadzenie zmian w czasopismie ,Jezyki Obce w Szkole” i chcielibySmy skorzystac
z sugestii czytelnikow, dlatego kierujemy do Pafistwa ponizsza ankiete.

Prosimy o udzielenie odpowiedzi na pytania oraz odestanie ankiety na adres redakgji:

00-478 Warszawa, Aleje Ujazdowskie 28.

Ankieta jest réwniez na naszych stronach internetowych www.jows.codn.edu.pl i mozna ja wy-
petni¢ online.
Na ankiety czekamy do 15 lutego 2009 r.
Z wyrazami szacunku

Zespot Redakcyjny

Instrukcja wypekiania ankiety:
Prosze zaznaczy¢ kwadraty przy odpowiedziach, ktére sa zgodne z Pani/Pana opinia oraz udzieli¢
odpowiedzi na pytania otwarte w miejscach wykropkowanych.

1. Jaka jest Pani/Pana ogélna opinia na temat ,,Jezykéw Obcych w Szkole”?

0] H ] U U] U]

bardzo dobra  dobra raczej dobra  S$rednia raczej zta zta bardzo zta

1.1. Prosze uzasadni¢ swoja ocene:

3. W jakiej formie czyta Pani/Pan ,Jezyki Obce w Szkole”?
U U] [

tylko w wersji papierowej tylko w wersji elektronicznej czasem w wersji papierowej,
a czasem w elektronicznej
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4. Z jaka czestotliwoscia czyta Pani/Pan ,,Jezyki Obce w Szkole”?

[ [ [ [ [
1 numer w roku 2 numery 3 numery 4 numery wszystkie
lub rzadziej w roku w roku w roku numery w roku

5. Jak ocenia Pani/Pan przydatno$¢ zawartosci poszczegélnych dziatéw ,,Jezykéw Obcych
w Szkole” do swojej pracy zawodowej?

v = ko

QL s IS 9] 2L o N
c o [J} ] e} = c c el
s | £ S 5 5 | §3| ¢
Z 5 < 0 = =] o =
O - ho} — o > o X o
2 = > o Q N 2 N o
o R N ‘T = o oo o
za o S ‘T Q _82 c
N & S = NS E
— m =

— +

Podstawy
glottodydaktyki

O
O
O
O
O
O
O

Miedzy teoria
a praktyka

O
O
O
O
O
O
O

Przedszkole,

szkofa podstawowa, | [] O 0 O O Il U

gimnazjum

Szkota
ponadgimnazjalna, O O 0 O O O Il

szkota wyzsza

Materiaty
praktyczne

Z dodwiadczen nauczycieli

Sprawozdania

Recenzje

6. Jezeli korzysta Pani/Pan ze strony internetowej ,,Jezykow Obcych w Szkole”, to jak oce-
nia Pani/Pan przydatno$¢ biuletynéw dotyczacych nauczania weczesnoszkolnego do swo-
jej pracy zawodowej?

] U U [ U] U [
bardzo wysoko raczej Srednio raczej niewysoko bardzo
wysoko wysoko niewysoko niewysoko
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7. Czy w ,,Jezykach Obcych w Szkole” jakim$ tresciom poswieca sie za mato miejsca?
JTAK  [JNIE

7.1. Jezeli odpowiedziata/at Pani/Pan TAK, prosimy napisac, jakim treSciom poswieca sie za mato
miejsca:

8. Czy w ,,Jezykach Obcych w Szkole” jakims tresciom poswieca sie za duzo miejsca?
[JTAK  [JNIE

8.1. Jezeli odpowiedziata/at Pani/Pan TAK, prosimy napisa¢, jakim treSciom poswieca sie za duzo
miejsca:

9. Dlaczego korzysta Pani/Pan z ,,Jezykéw Obcych w Szkole”?
Prosze zaznaczy¢ maksymalnie 3 odpowiedzi.

[] uzupetniam swoja wiedze na temat nauczania jezykéw obcych

[] interesuja mnie nowe metody nauczania

[ interesuja mnie nowe tendencje/idee edukacyjne

(] interesuja mnie wyniki badan naukowych

[] chetnie czytam, co i jak robia inni nauczyciele, jest to dla mnie zrédto inspiracji

[] wykorzystuje w pracy z uczniami niektére pomysty, zadania, scenariusze lekgji, testy
[] dowiaduje sie o zmianach w polskim systemie edukacji, systemie egzaminacyjnym itp.
L0 INNE, JAKIE ettt

[Jinne, jakie

[]inne, jakie
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10. METRYCZKA
10.1. Jakiego jezyka/jakich jezykéw Pani/Pan uczy?

10.3. Gdzie Pani/Pan pracuje?

[] przedszkole [ szkota podstawowa

[] gimnazjum [ liceum ogolnoksztatcace

(] liceum profilowane []technikum

[] szkota zawodowa [[] szkota policealna

[ szkota artystyczna [ wyzsza uczelnia

[ nauczycielskie kolegium jezykowe [ Centrum Ksztatcenia Ustawicznego

[] Centrum Ksztatcenia Praktycznego [] placdwka doskonalenia nauczycieli

[ kuratorium odwiaty [] szkota jezykowa

[ studiuje

LI INNE, JAKIE e

10.4. Jak dtugo uczy Pani/Pan swojego gtéwnego jezyka? Prosze poda¢ w latach.

10.5. Miejsce pracy. Prosze wpisa¢ wojewddztwo i zaznaczy¢ X w odpowiednim polu:

WOJEWOUZEWO ...ttt et
[]wies

[] miasto do 20 tys. mieszkaicéw

[] miasto od 21 do 50 tys. mieszkancéw

[ miasto od 51 do 100 tys. mieszkancow

[] miasto od 101 do 500 tys. mieszkancow

[] miasto powyzej 501 tys. mieszkancow

Dziekujemy za wypetienie ankiety
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Wskazowki dla autorow

Ze wzgledu na pojawiajace sie gtosy autoréw postanowilismy przedstawi¢ zasady edytor-
skie, wedhug ktorych chcielibySmy, by byty przygotowywane teksty zgtaszane do druku w cza-
sopismie Jezyki Obce w Szkole. Prosimy o uwzglednienie ponizszych wskazéwek.

Informacje ogoélne

Zgtaszany do druku tekst prosimy przysta¢ do redakcji w wersji elektronicznej jako zatacz-
nik do e-maila na adres jows@codn.edu.pl lub poczta na dyskietce lub CD wraz z wydrukiem,
zaopatrzonym w adres korespondencyjny, adres e-mail i ewentualnie numer telefonu.

W lewy gérnym rogu pierwszej strony prosimy umiesci¢ nazwisko autora w pierwszym wier-
szu i nazwe miejscowosci w drugim, a przy nazwisku autora prosimy zrobi¢ przypis i zamiesci¢
w nim informacje o swoim tytule naukowym, stanowisku i miejscu pracy.

Tekst prosimy ztozy¢ czcionka 12-punktowa, z interlinia 1,5 wiersza i marginesami 2,5 cm.

Nie narzucamy objetosci artykutow, ale zwracamy uwage, ze najlepiej czyta sie teksty do
15 stron (ok. 27000 znakéw), natomiast recenzje liczace 67 stron (10800-12600 znakow).

Bibliografia

Adres bibliograficzny zawiera w kolejnosci:

m nazwisko i inicjat imienia autora (jesli autoréw jest kilku nazwiska rozdziela sie przecinka-
mi),

m rok wydania (w nawiasie),

m tytut i podtytut (po przecinku, kursywa),

® inicjat imienia i nazwisko redaktora naukowego (pracy zbiorowej)

m tytut i podtytut pracy zbiorowej (w cudzystowach, bez kursywy),

® numer wydania,

B numer tomu,

® miejsce wydania,

m nazwa wydawnictwa (po dwukropku),

B numery stron.

Na przykiad:

Chomsky N. (1965), Aspects of the Theory of Syntax, Cambridge, Mass.: MIT Press.

Canale M., Swain M. (1980), Theoretical Bases of Communicative Approaches to Second Language
Teaching and Testing, , Applied Linguistics” 1/1.

Carroll J.B. (1986), The psychology of language testing, w: A. Davies (red.), ,Language testing
symposium: a psycholinguistic approach”, London: OUP.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, oceniane (2003), Warsza-
wa: CODN.

Przypisy

Przypisy bibliograficzne prosimy umiesci¢ w tekScie w nawiasie z podaniem nazwiska au-
tora, roku wydania i numeru strony, np. (Chomsky 1965:64), natomiast uzupetnienia, komen-
tarze, adresy stron internetowych w przypisach dolnych. W przypisach prosimy uzywac jedno-
litych skrétdw: zob., por., ibidem.



Biuletyn NAUCZANIE WCZESNOSZKOLNE

na naszych stronach internetowych

www.codn.edu.pl

nr 1/2008 = PRZYDATNE LEKTURY  sierpien 2008

nr 2/2008 ~ NAJWAZNIEISZY JEST NAUCZYCIEL  wrzesied 2008
nr 3/2008  KOMPETENCIE CZASTKOWE = pazdziernik 2008

nr 4/2008 EUROPEISKIE PORTFOLIO JEZYKOWE DLA DZIECI listopad 2008

JAK NIE ROZCZAROWAC DZIECKA

nr 5/2008 NA LEKCI JEZYKA OBCEGO

grudzied 2008

Od 1 wrzesnia 2008 r. wszyscy uczniowie pierwszych klas szkoét
podstawowych zaczeli obowigzkowa nauke jezyka obcego. Uczg ich
nauczyciele z r6znym doswiadczeniem i r6znymi umiejetnosciami. Jedni
sq juz doskonatymi fachowcami, inni dopiero w praktyce zdobywaja
umiejetnosci pracy z matymi dzie¢mi. Warto wiec umozliwi¢ wzajemng
wymiane doswiadczen. Oprocz statej lektury czasopisma Jezyki Obce
w Szkole proponujemy Panstwu na naszych stronach internetowych
comiesieczne biuletyny o nauczaniu jezyka w okresie wczesnoszkolnym.
W jakim stopniu okazg sie one przydatne, zalezy od Panstwa. Panstwa
listy, uwagi i artykuty bedg podstawg ich tworzenia.

Zapraszamy do wspdfpracy
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