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0d Redakciji

Szanowni Panstwo,

Zgodnie z obietnica przekazujemy Panstwu numer w nowej szacie graficznej,
ktorej autorka jest Maja Chmura. Poprzednia, tego samego autorstwa, stuzyta nam
ponad siedem lat. Razem z szatg graficzng uporzadkowalismy dziaty czasopisma.
Ten numer otwieraja Podstawy glottodydaktyki, w ktdrych znajda sie teraz artykuty
wczesniej umieszczane w dziatach Jezyk i kultura, Podstawy glottodydaktyki i Meto-
dyka. Nastepny dziat po dtugich dyskusjach nazwaliSmy Miedzy teoria a praktyka.
Bedziemy w nim zamieszcza¢ artykuty z dawnych Z prac instytutéw, Z badar, Pro-
gramy i podreczniki, Egzaminy oraz by¢ moze bardziej teoretyczne z dziatéw Kom-
putery, Internet, multimedia i Z doswiadczeri nauczycieli. Nowy dziat Z doswiadczen
nauczycieli podzielilismy na trzy czesci: pierwsza — (Przedszkole), Szkofa podstawowa,
gimnazjum, druga — Szkofa ponadgimnazjalna, szkota wyzsza i trzecia — Materiaty prak-
tyczne. Zachowamy dziaty Czytelnicy pisza i Sprawozdania, cho¢ nie ma ich w tym
numerze. Catos¢ zamyka jak zawsze dziat Recenzje.

Mimo nieco zmienionych nazw dziatéw nie rezygnujemy z utrzymania dotych-
czasowego profilu czasopisma. Pozostaje ono czasopismem przedmiotowo-meto-
dycznym dla nauczycieli, w ktérym wiele miejsca poswiecamy artykutom pisanym
przez nauczycieli praktykow. Z Pafstwa listow wynika, ze bardzo sobie cenicie za-
poznawanie sie z doswiadczeniami innych, poréwnujecie ich problemy dydaktycz-
ne ze swoimi, utwierdzacie sie w przekonaniu, ze sami wybraliscie wtasciwy spo-
s6b postepowania z uczniami, znajdujecie inspiracje w pracy innych nauczycieli.
Dla nas te artykuty sa wskazdéwka, jakie tematy powinnismy poruszac czesciej na
famach czasopisma.

Ten numer w przewazajacej czesci wypetniaja Panstwa ubiegtoroczne pra-
ce konkursowe, przystane na konkurs 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna
zmarnowac. Wydawato nam sie celowe zamieszczenie wiekszosci z nich w jednym
numerze. W kazdej pracy jest mndstwo pomystow, jak pracowac z uczniami, jak
ich zainteresowac i motywowac do nauki. Niektére z tych pomystoéw i ¢wiczer po-
wtarzaja sie, ale nie chcielismy ich selekcjonowac. Bowiem oprécz ¢wiczen prak-
tycznych i zalecen, jak z pozytkiem dla ucznia wykorzysta¢ dodatkowe, zazwyczaj
nieplanowane lekgje, jest w tych artykutach wiele informacji o nauczycielskiej toz-
samosci, 0 wspotpracy nauczycieli i o samych uczniach.

Mamy nadzieje, ze ten numer bedzie dla Panstwa przydatny i zacheci do wspdt-
tworzenia czasopisma. Czekamy na Panstwa artykuty na tematy, ktérymi akurat sie
zajmujecie. Zapraszamy rowniez do wziecia udziatu w konkursie 2008 i do przy-
sytania tekstow do numeru specjalnego?.

Maria Gorzelak i Zesp6t Redakcyjny

'Informacje — Il strona okfadki.
?Informacje - strona 4.
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Jezyki Obce w Szkole - Numer specjalny 2008

Szanowni Panstwo!

W tym roku numer specjalny zamierzamy poswieci¢ autonomii. Pisano juz o niej wiele
i nauczyciele maja na ten temat rozlegta wiedze. Niewielu jest jednak nauczycieli, ktérzy
lubig mie¢ w swoich klasach autonomicznych, czyli samodzielnych uczniéw. Samodzielni
uczniowie, ktérzy powinni dla nauczyciela stanowi¢ wyzwanie, dla wielu s tylko dodat-
kowym utrudnieniem w pracy. Takie poczynilismy obserwacje podczas pierwszych préb
wdrazania Europejskiego portfolio jezykowego. Nie sprostamy jednak wymogom wspotcze-
snosci, jesli nie nauczymy naszych uczniéw sztuki uczenia sie i nie wyksztatcimy w nich
gotowosci do uczenia sie przez cate zycie.

Naszym celem jest pokazanie nauczycielom, ze warto pracowac z uczniami, ktorzy
chca by¢ wspotodpowiedzialni za swoja edukacje i osiagane postepy. Chcemy, by doce-
nili, ze cho¢ praca z uczniem autonomicznym jest trudniejsza i bardziej konfliktogenna,
wymaga zrzeczenia sie przez nauczyciela czesci powierzonej mu wiadzy w szkole, bez-
ustannej refleksji nad swoimi dziataniami i wiary, ze kazdy uczen moze stac sie uczniem
autonomicznym, to przynosi spodziewane efekty.

Nalezatoby wiec zacza¢ od ksztatcenia nauczycieli. Czy jednak w programach studiow
nauczycielskich w wystarczajacy sposob uwzglednia sie refleksje i samoocene? Czy studia
przygotowuja przysztych nauczycieli do takiego organizowania procesu dydaktycznego, by
uczniowie mieli szanse stawac sie coraz bardziej samodzielni? Czy nauczyciele nie zapo-
minaja czesto o doswiadczeniach, ktére nabyli jeszcze w szkole i na studiach, kiedy sami
byli uczniami? Czesto tez sa tak ograniczeni instytucjonalnie (przez program, podrecznik,
wymagania egzaminéw) lub sami sie ograniczaja (bo fatwiej jest koncentrowac sie tylko
na podreczniku), ze nie s3 w stanie promowac postaw autonomicznych.

Dzi$ juz wszyscy wiemy, ze autonomiczne uczenie sie jest integralng czescia procesu
przyswajania jezyka. Nauczyciele powinni wiedzie¢, w jaki sposob zaplanowac zajecia i za-
projektowac zadania, ktére beda wspiera¢ uczniow w dokonywaniu wyboréw i rozwijaniu
zdolnosci refleksji nad procesem uczenia sie i samoocena. Autonomia ucznia to jego zdolnos¢
do przejecia odpowiedzialnosci za wiasna nauke. Oznacza to wybér celéw, tresci, podejs¢
i sposobow oceny w wyniku refleksji nad wiasnymi potrzebami i zainteresowaniami.

Samodzielnosci uczymy niemalze od kotyski. Europejskie portfolio jezykowe promuje
postawy i zachowania autonomiczne. Przygotowalismy je juz dla dzieci trzyletnich, ich
rodzicow i nauczycieli w przedszkolach. Moze sie wiec zdarzy¢, ze uczen pierwszej klasy
szkoty podstawowej bedzie miat wyksztatcone pewne zachowania autonomiczne. tatwo
jest je dostrzec, ale pewnie nie kazdy nauczyciel zechce je rozwijac.

Chcemy przygotowac numer, ktéry pokazatby, ze nie mozna dzis by¢ nauczycielem,
ktory nie stawia na autonomie. Zapraszamy Panstwa do jego wspottworzenia. Nie chodzi
nam jednak o artykuty, ktére wyjasniaja pojecia i podaja, jak ksztattowata sie idea au-
tonomii w XX wieku. Te informacje mozna znalez¢ w wielu publikacjach - takze w prze-
wodnikach do Europejskiego portfolio jezykowego. Czekamy na artykuty, ktére pokaza, ze
naprawde warto by¢ nauczycielem promujacym autonomie.

Zespot Redakeyjny

NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN
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JEZYKI OBCE W SZKOLE

Podstawy glottodydaktyki

Pawet Sobkowiak '
Poznan

Motywacja do uczenia sie jezyka obcego w ujeciu

psychologii kognitywnej

Naukowcy od lat prébuja odpowiedzie¢ na
pytanie, dlaczego niektdrzy uczniowie opanowuja
w szkole jezyk obcy, a inni nie. Jednym z czynni-
kéw majacych istotny wptyw na sukces w uczeniu
sie jezyka ma z pewnoscia zainteresowanie ucznia
przedmiotem, jego chec i gotowos¢ do podjecia
dtugotrwatego i systematycznego wysitku zwiaza-
nego ze zmudnym procesem uczenia sie jezyka.
Réwnie istotny wptyw na efektywnos¢ uczenia sie
maja czynniki zewnetrzne, jak chocby szeroko ro-
zumiany kontekst edukacyjny, nauczyciel i stosu-
nek do znajomosci danego jezyka obcego wsrdd
rowiesnikow i catej spotecznosci. Celem niniejsze-
go artykutu jest ukazanie ewolucji spojrzenia na
motywacje na przetomie kilku ostatnich dekad
oraz spojrzenie na nig w szerokiej perspektywie
psychologii kognitywnej. W koncowej czesci za-
proponuje implikacje pedagogiczne, ktére powin-
ny pomaéc nauczycielom motywowac uczniéw na
lekcjach jezyka obcego.

) Motywacja w uczeniu sie
jezyka obhcego

Terminem motywacja okresla sie dzis stan ko-
gnitywnego i emocjonalnego pobudzenia, kto-
ry prowadzi cztowieka do swiadomego podjecia
decyzji o dziataniu w celu osiagniecia wczesniej
zatozonego celu. Motywacja obejmuje intencje,

zamiar, che¢, pragnienie, zyczenie, zainteresowa-
nie czyms oraz dziatanie naszej woli. Wszystkie
wymienione okreslenia charakteryzuje zmierza-
nie ku okreslonemu celowi/okreslonym celom.
Decydujemy sie na nauke jezyka obcego jedy-
nie wowczas, kiedy istnieja ku temu okreslone
powody, a samo dziatanie wiaze sie zawsze ze
wzmozonym, dtugotrwatym wysitkiem intelek-
tualnym i fizycznym. Wspomniane pobudzenie
moga wywotywac rézne czynniki wewnetrzne,
np. zainteresowanie, ciekawos¢, lub zewnetrzne,
np. inny cztowiek, jakies wydarzenie? (Williams,
Burden 1997). Motywacja wzbudza w uczacych
sie szereg pozytywnych emocji — gtéwnie cieka-
wosC i zainteresowanie. Wzrost zainteresowania
powoduje pobudzenie organizmu niezbedne do
jakiegokolwiek swiadomego dziatania. Prowadzi
to do podwyzszenia poziomu ogolnej aktywno-
$ci cztowieka, ktérej wyrazem jest gotowos¢ do
dziatania, jego odpowiednie ukierunkowanie,
koncentracja uwagi, zwiekszenie mozliwosci per-
cepcyjnych, tatwiejsze zapamietywanie i wieksza
sprawnos¢ proceséw intelektualnych. Gardner
(20071) w najnowszej wersji spoteczno-edukacyj-
nego modelu akwizycji jezyka obcego gtowna role
przypisuje motywacji i podejéciu do spotecznosci
postugujacej sie tym jezykiem. To sam uczen musi
mie¢ motywacje, zadna sita zewnetrzna nie moze
jej w nim uksztattowac®. Gardner pisze o tym

' Dr Pawet Sobkowiak jest starszym wyktadowca na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
2Dla silnie zmotywowanego ucznia wszelkie zadania wykonywane w klasie stanowia wyzwanie, podchodzi do nich z entuzjaz-

mem, angazuje sie w nie z przyjemnoscia (Gardner 2001).

*Model powstat w roku 1985. Gardner wprowadzit rozréznienie miedzy motywacja a orientacja — powodami, dla ktérych uczy-
my sie jezyka (motivation vs. orientation). Dostrzeganie wartosci danego jezyka i pozytywny stosunek do spotecznosci postuguja-
cej sie nim to tylko pozytywne nastawienie (orientation), a nie motywacja (motivation). Nie istnieja jednak dowody empiryczne
na to, ze orientacja ma bezposredni wptyw na sukces w opanowaniu jezyka. Motywacja obejmuje znacznie wiecej — podjecie
wysitku przez cztowieka w celu osiagniecia postawionego sobie celu oraz catg sfere emocjonalno-uczuciowa (Gardner 2001).
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dos¢ obrazowo - ,,nie mozna zmotywowac skaty”
(..You can’t motivate a rock”) (Gardner 1996:25).
Czynniki zewnetrzne, np. préby motywowania
przez nauczyciela przez uzycie na lekcji atrakcyj-
nej i/lub utatwiajacej nauke techniki, moga je-
dynie ozywi¢ lub wzmocni¢ motywacje — sama
motywacja tkwi jednak w konkretnym uczniu®.
Uczen z silng motywacja do opanowania jezyka
jest gotow przez dhuzszy czas wktada¢ w nauke
odpowiedni wysitek. Gardner opanowanie je-
zyka obcego utozsamia z osiagnieciem biegtosci
w zakresie sprawnosci jezykowych poréwnywal-
nej do rodzimych uzytkownikéw jezyka, a to jego
zdaniem wymaga pozytywnego nastawienia do
integrowania sie z nimi (integrativeness, integra-
tive orientation)>. Rdwnie wazne jest pozytywne
nastawienie do samego kontekstu edukacyjnego,
czyli warunkéw, w jakich odbywa sie nauka, sto-
sunek do nauczyciela, kolegéw, uzywanych ma-
teriatow (attitudes toward the learning situation).
Uzyty w modelu parametr inne wsparcie (other
support) odnosi sie do motywagji instrumental-
nej, a inne czynniki (other factors) to lek lub opér
przed uzyciem jezyka, stymulujacy nauczyciel lub
program zaje¢, uzywane w trakcie nauki strate-
gie uczenia sie albo wiara we wiasne mozliwosci
w zakresie opanowania jezyka. Zdaniem Gard-
nera uczen pragnacy integrowac sie ze spotecz-
noscia postugujaca sie danym jezykiem ma silna
motywacje do nauki, poniewaz chce sie identyfi-
kowac z ludzmi go uzywajacymi, i rbwnoczesnie
pozytywnie ocenia kontekst, w ktorym odbywa
sie nauka. W centrum znajduje sie jednak mo-
tywacja — bez niej, nawet przy gotowosci do in-
tegrowania sie ze spotecznoscia postugujaca sie
danym jezykiem i pozytywnym nastawieniu do
kontekstu edukacyjnego, nie opanuije sie jezyka.
llustruje to wykres 1.

inne
wsparcie

inne
czynniki

gotowos¢ do
integrowania sig

podejscie do

uet opanowanie
uczenia sie

jezyka

zdolnosci
jezykowe

Wykres 1: Rola motywacji w procesie akwizycji jezyka
obcego (Gardner 2001:5).

Oczywiscie, takie statyczne ujecie motywacji
nie oddaje ztozonosci problemu, stad najnowsze
modele motywacji ukazuja ja jako proces, co po-
zwala wyjasni¢ zmiany zachodzace w motywagji
z uptywem czasu, w trakcie nauki jezyka. Dorneyi
(20071) wyrdznia trzy fazy procesu motywacji:

1. Etap poprzedzajacy podjecie dziatania (tzw. mo-
tywacja wyboru — choice motivation) generujacy
motywacje: wyznaczenie celéw i wybér odpowied-
nich zadan®, przekonanie uczniéw o sensowno-
Sci dziatania przez zwrocenie uwagi na jego efekt
korcowy, przygotowanie ich do uczenia sie, np.
przez dostosowanie ¢wiczen do ich stylu uczenia
sie lub wyposazenie uczniéw w odpowiednie stra-
tegie utatwiajace opanowanie materiatu, uzycie
atrakcyjnych materiatéw, metod pracy, technolo-
gii informacyjnych, wiaczenie do programu kursu
jezykowego komponentu kulturowego, wyksztat-
canie pozytywnego nastawienia do spotecznosci
wiadajacej danym jezykiem, zachecanie uczniow

#Pierwsze modele motywadji skupiaty sie na samym cztowieku i definiowaty ja jako wewnetrzna sktonnos¢ do dziatania pozwa-
lajaca réznicowac ludzi. Probowano wyjasnia¢ gotowos¢ do dziatania, pomijajac zupetnie kontekst. Dzi$ motywacje traktuje
sie wielowymiarowo i zwraca uwage na jej zwiazek ze srodowiskiem spotecznym i kulturowym. Cwiczenia zlecane uczniom
w klasie moga zatem wspiera¢ lub hamowac ich zaangazowanie w proces dydaktyczny (Volet 2001).

>Poczatkowo wskazywano na zwiazek motywacji integrujacej z lepszym opanowaniem jezyka, czego nie potwierdzity pézniej-
sze badania. Obecnie uwaza sie, iz motywacja integrujaca odgrywa duza role w przypadku nauki w krajach, gdzie jest on jed-
nym z jezykdw urzedowych, np. francuski w Kanadzie i hiszpanski w Kalifornii, Teksasie lub na Florydzie w USA. Motywacja
instrumentalna jest wazna, gdy np. uczymy sie jezyka dla poprawienia naszego statusu spotecznego (angielski na Filipinach)

lub aby znalez¢ lepsza prace (Ellis 1994).

¢Jak juz wspomniatem, uczen podejmuje dziatanie w klasie tylko wtedy, gdy istnieja ku temu okreslone powody.
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do samodzielnego nawiazywania kontaktéw z ro-
dzimymi uzytkownikami jezyka, np. na czatach
internetowych.

2. Etap podejmowania dziatari (motywacja wyko-
nawcza — executive motivation)” podtrzymujacy
motywacje: eliminowanie nudy i rutyny, stymu-
lowanie uczniéw do pracy przez réznicowanie zle-
canych zadan, uzywanie zréznicowanych metod
i technik pracy na lekgji, wprowadzanie elemen-
tow wspotzawodnictwa, okazjonalne zaskakiwa-
nie nietypowym przebiegiem zaje¢ lub zmiana
usytuowania uczniéw w klasie. Zadania jezykowe
powinny zawsze stanowi¢ dla uczniéw swoistego
rodzaju wyzwanie, a ich tres¢ musi by¢ dla nich
atrakcyjna poznawczo i zgodna z zainteresowa-
niami. Warto tez odnosic¢ sie do osobistych do-
Swiadczen uczniow oraz zleca¢ zadania konczace
sie konkretnym produktem finalnym, np. plaka-
tem, gazetka $cienng albo programem radiowym.
Nalezy tez pamieta¢ o aktywizowaniu uczniow,
organizowaniu dyskusji lub zlecaniu zadan do wy-
konania w parach lub grupach oraz kazdorazowo
wskazywac na cel wykonywania danego ¢wicze-
nia®. Zaleca sie takze utatwianie uczniom pracy,
dzielenie zadania na mniejsze czesci, monitoro-
wanie oraz regularne zauwazanie/nagradzanie
wykonania zadania oraz wyposazenie uczniow
w strategie uczenia sie lub strategie komunika-
cyjne, co ma im wtatwic prace i osiagniecie suk-
cesu®. Nauczyciel powinien takze starac sie ogra-
niczac stres zwiazany z uczeniem sie jezyka przez
unikanie poréwnywania uczniéw, promowanie
wspotpracy w zespole, akceptowanie popetnia-
nia przez uczniow btedow jako elementu ucze-
nia sie jezyka oraz stosowanie jasnych kryteriéw
oceniania. Wazne tez, aby wprowadza¢ elemen-
ty autonomicznego uczenia sie, czego wyrazem
moze by¢ umozliwianie uczniom wspoétudziatu
w podejmowaniu decyzji dotyczacych procesu

dydaktycznego, zlecanie prac projektowych, wpro-
wadzanie elementdéw samooceny, ograniczanie
dominacji nauczyciela w klasie i przyjecie przez
niego roli koordynatora procesu dydaktycznego
(facilitator). Zaleca sie tez zwiekszanie potencja-
fu uczniow w zakresie samomotywowania sie
do nauki dzieki zacheceniu ich do angazowania
sie w prace (np. myslenie o korzysciach z opa-
nowania jezyka), wypracowaniu w nich kontroli
metakognitywnej (np. autokontrola koncentra-
¢ji, przypominanie sobie o istniejacych ramach
czasowych, zwalczanie odktadania na pozniej),
zaspokojeniu wrodzonej ciekawosci (np. uatrak-
cyjnianie ¢wiczen, uruchamianie fantazji), kon-
trolowaniu emocji (np. roztadowywanie napiecia,
odwotywanie sie do mocnych stron w przypadku
porazki, samozachecanie sie do pracy, stosowa-
nie technik relaksacyjnych i medytacji, dzielenie
sie swymi uczuciami z innymi) oraz kontrolowa-
niu otoczenia (np. wyeliminowanie wszystkiego,
€O rozprasza).

3. Etap retrospekgji (motywacja retrospektywna —
motivational retrospection) — ewaluacja podjetego
dziatania i osiagnietych wynikéw. Warto na bieza-
co informowac uczniéw o czynionych postepach
i koncentrowac sie na osiagnieciach. Przydatne
w tym beda listy opanowanych sprawnosci, cze-
sto wiaczone do podrecznikow. Dobrze bytoby
celebrowac wszelkie osiagniecia uczniow, gdyz
wzmacnia to ich pozytywny obraz samych siebie.
Mozna to robi¢ przez prezentowanie uczniowskich
prac w gazetce $ciennej lub wydawanie klasowego
biuletynu. Krytyka powinna by¢ konstruktywna,
tzn. dotyczyc tego, co i jak nalezy poprawic¢, aby
lepiej opanowac jezyk i zwiekszy¢ efektywnos¢
nauki. Nauczyciel powinien doktada¢ wszelkich
staran, aby uczniowie wiazali swoje dotychcza-
sowe osiagniecia w zakresie znajomosci jezyka
z whozonym przez siebie wysitkiem, a wszelkie

"Uczen jest narazony w klasie na dziatanie wielu czynnikéw rozpraszajacych go, takich jak koledzy, stres i zmeczenie, co zde-
cydowanie utrudnia nauke. Dlatego nauczyciel powinien prébowac ciagle podtrzymywac motywacje swoich uczniow.

80panowanie jezyka jest czasochtonne, dlatego wazne jest, aby uczniowie stawiali sobie cele krétkoterminowe. Nalezy tez
okresla¢ wyrazne ramy czasowe i na biezaco informowac uczniéw o czynionych postepach.

°Nauczyciel powinien chroni¢/rozwija¢ poczucie whasnej wartosci uczniéw, np. odwotujac sie do ich mocnych stron i zdobytych
juz umiejetnosci oraz wzmacniac ich pewnosc¢ siebie przez deklarowanie wiary w mozliwo$¢ wykonania przez nich zleconego
zadania. Kazdorazowe wykonanie konkretnego zadania moze by¢ traktowane przez ucznia w kategorii sukcesu. Nalezy zatem
pamieta¢, aby poziom trudnosci zadan dostosowywac do mozliwosci uczniéw. W przypadku sprawdzianéw nalezy skupic sie
na sprawdzaniu tego, co uczniowie potrafig oraz umozliwia¢ poprawe tym, ktérzy nie zaliczyli.
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niepowodzenia ttumaczyli brakiem odpowied-
niego zaangazowania i strategii. Nalezy walczy¢
z mitem braku zdolnosci jezykowych, co czesto
uznaje sie za powdd niepowodzenia, i pokazywac,
ze wierzymy w mozliwosci opanowania jezyka
przez kazdego ucznia. Aby unikna¢ demotywu-
jacego wptywu stopni szkolnych, warto ocenia¢
na biezaco, takze opisowo, nie ogranicza¢ oceny
semestralnej do jednego testu koricowego. Ocena
szkolna powinna uwzglednia¢ wysitek wiozony
przez ucznia i dokonany przez niego postep. Dla
zobiektywizowania oceny dobrze bytoby wpro-
wadzi¢ portfolia uczniowskie — teczki, w ktérych
uczniowie gromadza wykonane przez siebie pra-
ce, dokonuja samooceny lub wzajemnie sie oce-
nianiaja. Kryteria ewaluacji musza by¢ zawsze
przejrzyste, zrozumiate dla uczniéw i omoéwione
przed ocenianiem.

Powyzszy model ma charakter interakcyj-
ny, tzn. czesto powody, dla ktérych podejmuje-
my okreslone dziatania, maja istotny wptyw na
podtrzymywanie wysitku, a sama dtugotrwata
aktywno$¢ moze doprowadzi¢ do powstania no-
wych powodéw, ktére beda nas motywowac do
dalszej pracy.

Wielu naukowcow zajmujacych sie badaniem
motywacji w ujeciu kognitywnym wskazuje, ze
istotny wptyw na nia ma stopien przydatnosci zle-
canych uczniom aktywnosci (the perceived value of
the activity). Im wieksza warto$¢ przywiazuja oni do
zaangazowania sie w konkretne dziatanie, z tym
wieksza motywacja podejda do niego w jego po-
czatkowej fazie, a pdzniej z wieksza determinacja
beda podtrzymywali wysitek potrzebny do jego
ukonczenia (Williams, Burden 1997). Podobny

wptyw maja: umozliwienie uczniom wspélnego
z nauczycielem podejmowania decyzji o tym, co
sie dzieje w klasie (a sense of agency), kontrola
nad tym (locus of control) oraz mozliwos¢ inicjo-
wania dziatania w klasie, zgtaszania roznych ini-
cjatyw (locus of casuality) (Seligman 1975, Doryei
1998). Wazna jest tez ich wiara w umiejetnos¢ za-
stosowania wiedzy i umiejetnosci juz posiadanych
w celu nabycia nowych sprawnosci kognitywnych
(self-efficacy)'™ (Bandura 1986, Schunk 1989). Co-
raz czeciej zwraca sie tez uwage, ze dobre per-
spektywy na przysztos¢, ktdre stwarza uczniom
zdobycie okreslonych sprawnosci i umiejetnosci
w szkole, takze motywuja ich do angazowania sie
w nauke (Pintrich, Schunk 1996).

Jak juz wspomniatem, istotnym czynnikiem
wewnetrznym majacym wplyw na motywacje
ucznidw sa jasno sformutowane cele'. Psycho-
logia kognitywna zwraca uwage na ztozonos¢
problemu i poswieca tym kwestiom sporo uwa-
gi. Badacze zasadniczo dziela cele stawiane so-
bie przez uczniéw na dwie kategorie: zwiazane
z uczeniem sie (konkretnym dziataniem w klasie)
(performance, task-oriented goals) i nabyciem okre-
Slonych umiejetnosci i wiedzy (learning, mastery,
ego-involved goals) (Nicholls 1984, Dweck, Leggett
1988, Ames 1992, Pintrich 2000). Pierwsze wia-
23 sie z nastawieniem ucznia na to, aby dobrze
wypas¢, by¢ lepszym od innych, nie odmieszy¢
sie wobec nauczyciela i kolegow, drugie ze wzro-
stem wiedzy, nabyciem konkretnych sprawnosci
oraz zrozumieniem okre$lonych probleméw. Wy-
bor dokonywany przez uczniow jest odzwiercie-
dleniem ich postrzegania inteligencji i zdolnosci
— ¢, ktorzy inteligencje uwazaja za co$ statego
i niezmiennego, stawiaja sobie najczesciej cele

19Mozna miec wszystkie umiejetnosci potrzebne do wykonania konkretnego zadania, ale bez przekonania, iz jest sie w stanie je
wykonac, nie ujawniac ich i nie uzywac. Wiara w skutecznos¢ dziatania bedzie miata istotny wptyw na podejmowane przez
uczniow aktywnosci, wysitek, ktéry gotowi beda wozy¢, i poziom ich determinacji (Schunk 1989). Uczniowie zorientowa-
ni na osiagniecie sukcesu (mastery oriented) maja tendencje do ttumaczenia sobie kazdej porazki tym, ze nie wiozyli odpo-
wiednio duzego wysitku, staraja sie tez dotrze¢ do przyczyn popetnionych btedéw, aby w przysztosci osiagac lepsze wyniki.
Uczniowie, ktorzy niepowodzenia thumacza brakiem umiejetnosci i kontroli nad swoim dziataniem, traca motywacje do na-
uki, maja problemy z odréznianiem poprawnych i btednych reakgji jezykowych, wykazuja symptomy niepokoju i depresji.
Seligman okresla to mianem wyuczonej bezradnosci (learned helplessness) (Seligman 1975).

1 Perspektywa wykorzystania praktycznej znajomosci jezyka motywuje dorostych, ktorzy najczesciej uswiadamiaja sobie wias-
ne potrzeby jezykowe. W przypadku dzieci i mtodziezy ten typ motywacji okazuje sie jednak nieskuteczny — wiekszo$¢ z nich
zaspokaja wszystkie swoje podstawowe potrzeby, uzywajac jezyka ojczystego. Ich wiasne potrzeby w zakresie znajomosci je-
zyka obcego sa jeszcze nieuswiadomione. Dlatego tez nauczyciel powinien im caty czas uswiadamiac¢ praktyczna uzytecznosc

tego, czego sie ucza w klasie (Szatek 2004).
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zwiazane z konkretnym dziataniem. Jesli nie wie-
rza w swoje zdolnosci do nauki jezyka, akceptu-
ja to i ich oczekiwania maleja. Uczniowie prze-
konani o talencie i duzych mozliwosciach beda
przypisywac sukces w opanowaniu jezyka swojej
inteligencji. Beda réwnoczesnie unikac sytuacji,
ktore niosa ze sobg duze prawdopodobienstwo
porazki, gdyz wszelkie niepowodzenia kwestio-
nowatyby ich zdolnosci. Natomiast uczniowie
stawiajacy sobie cele zwiazane z poszerzeniem
swej wiedzy lub ze zdobyciem konkretnych umie-
jetnosci sa przekonani, ze zdolnosci i inteligencje
mozna ksztattowac, a zatem warto podejmowac
wysitek. Potencjalna porazka nie zniecheca ich,
gdyz sa Swiadomi, ze ucza sie na wiasnych bte-
dach. Wybor pierwszego lub drugiego rodzaju
celéw przez ucznia w duzej mierze determinuje
Srodowisko, w jakim odbywa sie nauka, tj. obo-
wiazujace w klasie reguty, sposéb prowadze-
nia zajec¢ przez nauczyciela, jego stosunek do
uczniéw, atmosfera panujaca w klasie, forma
ewaluadji itp.'2.

W warunkach nauczania zinstytucjonalizo-
wanego cele nauczania sa jasno sformutowane
w przygotowanych przez odpowiednie wiadze
oSwiatowe programach nauczania. Nalezy jed-
nak pamietac¢, aby konfrontowac je na biezaco
z celami wiasnymi uczniow. W przeciwnym ra-
zie istnieje niebezpieczenstwo, ze caty wysitek
beda oni wktada¢ w to, by nie opanowac tresci
narzucanych im z zewnatrz (tzw. motywacja do
unikania podejmowania wysitku — effort-avoidance
motivation) (Rollett 1987). Tacy uczniowie zwy-
kle Swiadomie pracuja bardzo wolno lub bardzo
szybko, ale niestarannie. Wynajduja tez powo-

dy, by unika¢ wykonywania konkretnych zadan.
Duza szansa na przekonanie opornych uczniéw
do zaangazowania sie w réznorodne aktywnosci
w klasie jest negocjowanie z uczniami programu
nauczania (negotiated or process syllabuses) (Breen
i Littlejohn 2000).

Propagujacy teorie mediacji (mediation the-
ory) Reuven Feuerstein twierdzi, ze edukacja jest
w duzym stopniu ksztattowana przez interwen-
cje dorostych z nia zwiazanych - to oni doko-
nuja selekgji materiatu przekazywanego pézniej
uczniom, nadaja mu odpowiedni ksztatt i prezen-
tuja w sposodb najbardziej ich zdaniem sprzyjaja-
cy przyswajaniu wiedzy'>. Oni tez interweniuja,
kiedy uczniowie podejmuja wiasne dziatania —
monitoruja ich prace, naprowadzaja na wiasciwe
rozwiazania. Zatem osobowos¢ nauczyciela, jako
osoby najczesciej inicjujacej konkretne zadania
w klasie, z ktéra uczen wchodzi w réznego typu
interakcje, ma ogromny wptyw na ich motywacje
do pracy w szkole, podobnie sposéb, w jaki na-
uczyciel prezentuje konkretne zadanie, a pdzniej,
w zaleznosci od potrzeby, pomaga uczniom w jego
wykonaniu' (Feuerstein et al. 1991). Uczniowie
petnia w procesie mediacji aktywna role, a ucze-
nie sie nalezy postrzegac jako funkcje interakgji
miedzy nauczycielem i uczniami oraz uczniami
miedzy soba. Istotnymi elementami procesu edu-
kacyjnego staja sie wiec: delegowanie przez na-
uczyciela odpowiedzialnosci na uczniéw, udzie-
lanie im pomocy w zakresie zdobywania wiedzy,
sprawnosci, umiejetnosci i strategii potrzebnych
do robienia postepow lub rozwiazania zlecone-
go zadania, a takze negocjowanie w przypadku
pojawiajacych sie watpliwosci. Ostatecznym ce-

2Promowanie w klasie wspotzawodnictwa bedzie sprawiato, ze uczniowie za wszelka cene beda chcieli dobrze wypas¢, dla-
tego beda stawiali sobie cele zwiazane z konkretnym dziataniem w klasie (performance goals). Zlecanie zadan petnych zna-
czenia oraz zyczliwa atmosfera w klasie, wsparcie nauczyciela i jego wiara w mozliwos¢ wykonania przez uczniow okreslone-
go zadania sprzyjaja natomiast stawianiu sobie przez nich celéw zorientowanych na wzrost wkasnych kompetencji (mastery
goals). Podobnie stopien trudnosci zlecanych uczniom zadan determinuje rodzaj wytyczanych sobie przez nich celéw — zbyt
trudne zadania powoduja, ze unikaja oni angazowania sie w nie. Autorytarny nauczyciel, przyznajacy uczniom mato auto-
nomii w klasie, przyczynia sie do tego, ze uczniowie stawiaja sobie cele zwiazane jedynie z uczeniem sie (performance goals).
Dostepne badania wskazuja, ze uczniowie moga réwnoczesnie stawiac sobie oba typy celow (Ames 1992).

3Feuerstein twierdzi, ze nikt nigdy nie wykorzystuje w petni swego potencjatu do uczenia sie — nasze struktury kognitywne
mozna modyfikowa¢ w nieskornczonos¢, a zatem mozemy je rozwijac przez cate zycie (Feuerstein et al. 1991).

“Uczniowie sa motywowani do pracy, gdy intencje dziatania nauczyciela sa dla nich jasne i zrozumiate, zlecane zadania sa z ich
punktu widzenia wazne, a dodatkowo nauczyciel potrafi wskaza¢ przydatnos¢ przekazywanej wiedzy w przysztosci. Dobrze
tez, gdy nauczyciel pomaga uczniom wzia¢ odpowiedzialno$¢ za wiasna nauke, zacheca do stawiania sobie wiasnych celéw
(Feuerstein et al. 1991).
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lem procesu nauczania staje sie wiec przygoto-
wanie uczniéw do pracy samodzielnej i zespo-
fowej w przysztosci, niezwykle wazne w dobie
nauki trwajacej cate zycie.

Rola nauczyciela jest takze wazna w zwiazku
ztym, ze na biezaco powinien dostarcza¢ uczniom
informacji dotyczacych ich postepdw (feedback).
Psycholodzy behawioralni opisali szeroki wachlarz
nagréd i kar pozwalajacy z zewnatrz ingerowac
w motywacje uczniéw do pracy. Bez watpienia
w pewnych okolicznosciach i odniesieniu do nie-
ktérych uczniéw nagradzanie i karanie przynosi
wymierne efekty, niestety najczesciej krotkotrwa-
te'>. W przypadku uczniéw majacych juz motywa-
cje wewnetrzng moze to dawac efekty odwrotne
od oczekiwanych. Badania wskazuja, ze nauczy-
ciel dostarczajacy uczniom informacji o ich po-
stepach motywuje ich do dalszej pracy, gdy jego
dziatanie nie ma charakteru kontrolujacego oraz
gdy pozwala im w wiekszym stopniu pracowac
samodzielnie. Wazne jest, aby komentarz doty-
czacy osiagniec ucznia byt szczegdtowy — ocenie
nalezy poddac poszczegdlne komponenty/syste-
my jezyka (Lepper, Hoddell 1989 cytowani w:
Williams, Burden 1997).

Wplyw na motywacje uczniéw maja takze ich
zdolnosci i wktadany wysitek (czynniki wewnetrz-
ne) oraz sprzyjajace im warunki, szczescie, fart
oraz stopien trudnosci zlecanych im zadan (czyn-
niki zewnetrzne) — opisuja to licznie formutowane
teorie atrybucji (np. Weiner 1986)'¢. Odpowied-
nie kombinacje wymienionych parametréw daja
rézne wyniki w warunkach szkolnych, np. uczen

uznajacy siebie za osobe nieposiadajaca zdolnosci
jezykowych i uznajacy to za czynnik wewnetrz-
ny, niezmienny, znajdujacy sie poza jego kontro-
la, nie bedzie podejmowat duzego wysitku, aby
opanowac jezyk. W przeciwienstwie do niego
uczen, ktory wierzy, iz zdolnosci jezykowe moz-
na ksztattowac dzieki ciezkiej pracy, jest gotowy
wiozy¢ w nauke jezyka ogrom pracy'’. Czynniki,
ktérym przypisujemy sukces lub porazke w na-
uce jezyka, sa specyficzne dla konkretnej sytuacji
i inne dla kazdego cztowieka'®. Wiekszo$¢ ludzi
niepowodzenia ttumaczy czynnikami zewnetrz-
nymi, a sukces przypisuje parametrom zaleznym
od nich samych'™.

John Keller w zaproponowanym modelu mo-
tywacji (ARCS model of motivation), ktéry taczy
wiekszo$¢ wspomnianych wczesniej parametréw,
uwaza, ze na motywacje ucznia maja wptyw cztery
czynniki: zdobycie i utrzymywanie uwagi ucznia
(attention), jego akceptacja dla procesu eduka-
cyjnego (relevance), zaufanie (confidence) i za-
dowolenie (satisfaction). Najtatwie] jest zwrdcic
uwage ucznia przez stymulowanie zmystow, sta-
wianie pytan prowokujacych procesy myslowe
oraz réznicowanie procesu dydaktycznego (np.
konstruowanie ¢wiczen o réznym stopniu trudno-
Sci lub uzycie r6znych mediow). Oczywiscie, wa-
runkiem niezbednym do zaangazowania uwagi
ucznia jest jego przekonanie o przydatnosci nauki
(co znajde dla siebie?). Dlatego tak istotne jest
jasne sprecyzowanie korzysci ptynacych z opano-
wania jezyka. Formutujac cele kursu jezykowego,
warto wiec odwotywac sie do osobistych korzysci

1>Nagrody i kary sa dla uczniow zrodtem informacji o tym, czego oczekuja od nich nauczyciele albo rodzice. Ich przyszte zacho-
wanie w klasie bedzie w wiekszym stopniu zalezato od tego, z jakim przyjeciem moze sie ono spotkac ze strony nauczyciela
albo rodzicéw niz od oceny samego zadania. Nagroda moze by¢ tez uznana za aprobate dla kompetencji danego ucznia, co
z kolei wptynie na jego postrzeganie samego siebie. Wreszcie zardwno nagroda, jak i kara moze wyrobi¢ w uczniach przeko-
nanie, ze dziatanie w klasie jest poza ich kontrola, co zmniejszy ich motywacje wewnetrzna (Lepper, Hoddell 1989 cytowani
w: Williams, Burden 1997).

'8Innym parametrem majacym wptyw na motywacje do nauki ucznia jest tez stosunek, jaki do uczenia sie jezyka maja bliskie
i wazne dla niego osoby z najblizszego otoczenia, tj. rodzice i koledzy (valued others). Ich akceptacja dla wkfadanego przez
dana osobe wysitku w opanowanie jezyka obcego dziata na nig motywujaco (Williams et al. 2001).

17Gdy nauczyciel zleca uczniowi zbyt trudne zadanie, przekraczajace jego aktualne mozliwosci jezykowe, to wysitek, jaki jest on
w stanie wiozy¢ w jego wykonanie, zalezy od tego, czy potrafi roztozy¢ zadanie na mniejsze czesci i przy uzyciu odpowied-
nich strategii poradzic¢ sobie z nim (Weiner 1986).

'8Poddajac ludzi odpowiedniemu treningowi, mozna zmienic ich postrzeganie czynnikéw majacych wptyw na sukces lub po-
razke w uczeniu sie, w nastepstwie czego konkretne niepowodzenie zamiast wigza¢ z niezmiennymi czynnikami, na ktére nie
maja wptywu, zaczynaja traktowac jak cos, co mozna zmienic i kontrolowac (reattribution training) (Weiner 1986).

19 Mezczyzni w wiekszym zakresie niz kobiety wiaza sukces z niezmiennymi czynnikami wewnetrznymi. Kobiety natomiast maja mniej-
sze oczekiwania co do sukcesu niz mezczyzni i przypisuja go w wiekszym stopniu czynnikom zewnetrznym (Deaux 1985).
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ucznia. Wazne jest tez, aby uczen wierzyt w war-
tos¢ szkolenia i angazowat sie. Jesli odczuje, ze
nie podofa lub gdy oceni, ze zajmie mu to zbyt
wiele czasu i wysitku, jego motywacja spadnie.
Dlatego tak istotne jest wspomniane juz wczes-
niej informowanie go na biezaco o czynionych
postepach i w razie pojawiajacych sie trudnosci
rozwiazywanie ich. Uczacy sie powinien odczuwac
satysfakcje z nauki. Mozna jej dostarcza¢, wpro-
wadzajac gry i zabawy na lekcjach lub przekazu-
jac komunikaty dajace poczucie sukcesu w trakcie
wykonywania konkretnych zadan. W ocenianiu
nalezy tez akcentowac osiagniecia i pokazywac
droge do nadrabiania ewentualnych brakéw.
Trzeba jednak pamietac, ze najlepsza nagroda dla
ucznia jest odkrycie, ze zdobyta w szkole wiedza
ma zastosowanie praktyczne — daje mu dostep
do spotecznosci postugujacej sie konkretnym je-
zykiem (Keller 1987).

{ Strategie motywujace

Strategie motywujace (motivational strategies)
to zestaw technik promujacych zachowanie ucznia
zmierzajace do osiagniecia wyznaczonych celow.
Moga to by¢ sposoby prezentowania nowego
materiatu, oceniania uczniéw, ¢wiczenia komu-
nikacyjne, zadania domowe, rozwiazywanie pro-
bleméw w klasie, rozwijanie autonomii uczniéw
i rozmowy o tym, jakie zachowania nauczyciela
motywuija uczniéw do pracy. Istotny wptyw na
motywacje uczniéw ma nauczyciel - jego entu-
zjazm i zaangazowanie czesto sie udzielaja. War-
to, by nauczyciel rozmawiat ze swoimi uczniami
0 swoim zainteresowaniu jezykiem i pokazywat
im, w jaki sposéb jego znajomos¢ wzbogacita jego
zycie. Nalezy tez wysytac czytelne sygnaty, ze za-
lezy nam na tym, aby uczniowie mieli postepy
w nauce. Mozna to robi¢ przez oferowanie kon-
kretnej pomocy i natychmiastowe stuzenie nia,
gdy jest potrzebna, aranzowanie indywidualnych
spotkan z uczniami, szybkie poprawianie spraw-
dziandw i innych prac uczniowskich, dostarczanie
uczniom waznych/interesujacych materiatéw i ar-
tykutdéw oraz organizowanie w miare mozliwosci
zaje¢ dodatkowych dla uczniéw zdolnych i wy-
rownawczych dla majacych problemy. Sprawa
kluczowa sa odpowiednio wysokie oczekiwania

nauczyciela dotyczace mozliwosci opanowania
materiatu przez uczniéw oraz empatia pozwala-
jaca nawiazac z nimi dobry kontakt. Motywujacy
nauczyciel ma pozytywne nastawienia do kazde-
g0 ucznia, zauwaza wszystkich cztonkéw zespotu,
umie stucha¢, wykazuje zainteresowanie ucznia-
mi i jest dla nich fizycznie dostepny, np. w czasie
dyzuréw. Doktada wszelkich staran, by stworzyc¢
w klasie mita atmosfere, by uczniowie czuli sie
emocjonalnie bezpieczni, gdyz wiedza, ze toleruje
popetnianie btedéw, a w razie potrzeby mozna
liczy¢ na wsparcie jego lub kolegdw.

Niewatpliwie pozytywny wptyw na moty-
wacje ucznia ma takze zgrany zesp6t, w ktérym
odbywa sie nauka. Nauczyciel, cho¢ w stopniu
ograniczonym, moze przyczyniac sie do tworze-
nia zgranego zespotu, stosowac na lekgji cwiczenia
pozwalajace uczniom poznawac sie (rozgrzewki
jezykowe typu ice-breakers, ¢wiczenia odwotuja-
ce sie do osobistych doswiadczen uczniéw, zmia-
ny miejsc sprzyjajace poznaniu nowego cztonka
grupy). Podobnie sposéb aranzacji wnetrza, np.
siedzenie w kole lub niewielka odlegtos¢ uczniow
od siebie moga utatwia¢ poznawanie sie. Wspo-
mniane wczesniej regularne zlecanie zadan do
wykonywania w parach lub grupach, wszelkiego
rodzaju prace projektowe oraz rywalizacja mie-
dzy zespotami uczniowskimi sa zawsze impulsem
dla uczniéw do wchodzenia w interakgje ze soba,
co sprzyja nawiazywaniu kontaktéw kolezenskich.
Wszystko to buduje dobra atmosfere w klasie
i niewatpliwie utatwia nauke oraz motywuje do
podejmowania wysitku. Wazne jest tez, aby w kla-
sie panowaty czytelne reguty zachowania, znane
uczniom i konsekwentnie przestrzegane zaréwno
przez nauczyciela, jak i uczniow.

€] Podsumowanie

Liczne motywy kierujace ludzkim postepo-
waniem nie s3 czyms statym i niezmiennym, lecz
ulegaja ciagtym modyfikacjom, w zaleznosci od
zmieniajacych sie okolicznosci i warunkéw dzia-
fania. W Swietle wielu dostepnych badan z zakre-
su psychologii kognitywnej trudno dzi$ kwestio-
nowac¢ wielowymiarowos¢ motywacji. Oznacza
to, iz dobierajac optymalne warunki dla okre-
Slonej grupy uczniéw, nauczyciel moze i powi-
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nien prébowac zwieksza¢ skutecznos¢ procesu
uczenia sie/nauczania. Jest to niezwykle wazne,
gdyz proces uczenia sie jezyka jest dtugotrwa-
ty i zmudny, a wobec napotykanych trudnosci
uczniowie czesto moga traci¢ motywacje do pra-
cy. Oczywiscie motywowanie ucznia to duzo wie-
cej niz dostarczanie mu tylko ciekawych zadan
i dokfadanie wszelkich staran, by nauka byta dla
niego intelektualnym wyzwaniem oraz interesu-
jaca przygoda. Nauczyciel powinien ttumaczy¢
uczniom, dlaczego ucza sie jezyka i w jakim za-
kresie konkretne zadanie ma im poméc w osia-
gnieciu postawionych celéw. Powinien tez an-
gazowac uczacych sie w podejmowanie decyzji
dotyczacych konkretnych rozwiazan dydaktycz-
nych w klasie. Decyzje te powinny uwzglednia¢
preferencje i mozliwosci uczniéw. Nalezy tez
wzmacniaé¢ w uczniach pozytywny obraz siebie
jako 0s6b uczacych sie jezyka oraz przekony-
wac, ze skuteczne opanowanie jezyka nie prze-
kracza ich mozliwosci — przy odpowiednio du-
zym wkiadzie pracy kazdy moze go opanowac.
Warto wdrazac ucznia do autonomicznego ucze-
nia sie oraz pomaga¢ mu podejmowac decyzje
dotyczace dalszego dziatania. Niezwykle waz-
ne jest tez stworzenie Srodowiska przyjaznego
uczniowi, ktore bedzie go wspierac i zacheca¢ do
wykorzystywania tkwiacego w nim potencjatu.
Nauczyciel musi tez mie¢ $wiadomos¢ istnienia
motywadji retrospektywnej — kazdorazowy suk-
ces lub porazke nalezy wykorzystywac do dal-
szego motywowania uczacych sie.
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‘ Dialog interkulturowy jako piata sprawnosc

na lekcji jezyka obcego

Najnowsze osiagniecia techniki — Internet,
telefonia komorkowa, satelity — zmienity wspot-
czesny Swiat w globalna wioske, w ktorej, jak
zauwaza A. Lubecka, , kulturowa izolacja nie jest
mozliwa"2. Swiat stat sie dostepny dla wszystkich,
cho¢ nie oznacza to weale, ze fatwiej jest sie nam
porozumiewac i likwidowac dzielace nas barie-
ry. Méwiac o barierach, nie mam na mysli granic
panstwowych, lecz mnogos¢ istniejacych jezykow,
pomimo tendencji do przyjecia jednego jezyka
miedzynarodowego, wspotczesnej odmiany lingua
franca. Wydaje sie, ze jezyk angielski, dzieki swej
ogromnej populamosci i zasiegowi, moze by¢ uwa-
zany we wspotczesnym Swiecie za lingua franca.
Znajomosc tego jezyka utatwia zaréwno kontakty
polityczne, gospodarcze, jak i towarzyskie, i to nie
tylko w obrebie angielskiego obszaru jezykowe-
go, lecz na catym $wiecie. Jezyk angielski stat sie
narzedziem umozliwiajacym osiagniecie sukcesu
(language of opportunity) w réznych dziedzinach
Zzycia w réznych zakatkach $wiata. Ogromna po-
pularno$¢ i mozliwosci ptynace ze znajomosci
tego jezyka wptywaja, a przynajmniej powinny
wptywad, na proces uczenia sie i nauczania jezy-
ka angielskiego jako jezyka obcego.

Nalezy pamietac jeszcze o jednym, a miano-
wicie o tym, ze w coraz liczniejszych i bardziej
zroznicowanych kontaktach miedzynarodowych
jezykiem obcym beda sie postugiwac prawie wszy-
scy uczestnicy interakcji, np. w jezyku angielskim
moga rozmawiac ze soba Arab i Japoniczyk, Polak
i Hiszpan, Francuz i Brazylijczyk. Moga oni jednak
napotkac wiele probleméw w komunikacji, gtow-
nie dlatego, ze sa cztonkami réznych wspélnot
kulturowo-jezykowych i ich pozajezykowe normy
zachowan sa zréznicowane.

Obecna spoteczno-polityczna sytuacja na swie-
cie stawia zatem nowe wyzwania zaréwno przed
osobami nauczajacymi, jak i uczacymi sie jezy-
kéw obcych i zmusza do ciagtego poszukiwania
nowych metod i tworzenia nowych programéw
nauczania jezykdw obcych, w ktérych nacisk jest
potozony nie tylko na rozwoj czterech podstawo-
wych sprawnosci jezykowych, lecz takze na pre-
zentacje jasnego stanowiska w kwestii nauczania
kultury kraju jezyka docelowego.

€] Ksztatcenie interkulturowe

Ksztatcenie interkulturowe, ktéremu w XXI wie-
ku przypisuje sie niezwykle wazna role w wycho-
waniu dzieci i mtodziezy w otwartosci na inne kul-
tury, miato poczatek wraz z narodzinami podejscia
interkulturowego 30 lat temu. W przeciagu tych
lat powstato wiele réznych koncepcji i programéw,
niejednokrotnie rézniacych sie od siebie. Wszyst-
kim ich twércom przyswiecat jednak ten sam cel,
amianowicie rozwiniecie u 0sob uczacych sie zdol-
nosci empatii oraz strategii i umiejetnosci, ktére
umozliwityby im obcowanie z inna kulturg i dzieki
temu lepsze zrozumienie swojej whasnej.

Mimo ze ksztatcenie interkulturowe postrzega-
no czesto jako zadanie tylko nauczycieli jezykow
obcych, to obecnie ten mit zostat obalony i coraz
czesciej w kontekscie ksztatcenia pojawia sie sze-
roko rozumiane pojecie edukacji miedzykulturo-
wej. Dla M. Walat edukacja miedzykulturowa to
pewien ,,sposéb myslenia, filozoficzna perspektywa,
zesp6t kryteriow zwiazanych z podejmowaniem decy-
zji i postrzeganiem wartosci”®. Autorka jest zdania,
ze to whasnie edukacja interkulturowa pozwala
na wyksztatcenie u 0sob uczacych sie kompeten-

! Autorka jest lektorka w Zaktadzie Jezyka Angielskiego w PWSZ w Krosnie.

2 A. Lubecka (1998), Interkulturowa kompetencja komunikatywna — jak wykorzysta¢ gry symulacyjne do jej osiagniecia, w: K. Korus,
A. Lubecka (red.), . Biuletyn glottodydaktyczny” 4, Krakéw: Ksiegarnia Akademicka, s. 60.

> M. Walat (2005), Na drodze do obywatelstwa europejskiego, ksztattowanie postaw interkulturowych (i obywatelskich), w: K. Kar-
pinska-Szaj (red.), .,Nauka jezykéw obcych w dobie integracji europejskiej”, task: Oficyna Wydawnicza ,,Leksem”, s. 84.
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¢ji interkulturowej w szerszej perspektywie, tzn.
osoby te staja sie , bieglymi w miedzynarodowych
i miedzykulturowych dziataniach zwiazanych z miejs-
cem pracy oraz w promowaniu poznawania i uczenia
sie, jak funkcjonuja odmienne kultury, réznorodne
grupy i jednostki™.

W tym miejscu chciatabym, powotujac sie na
J. Szczepanska i W. Wilczynska®, zwréci¢ uwage
na gtéwne zatozenia dydaktyki nauczania inter-
kulturowego:

m uznanie kompleksowosci kultur w ogéle i kaz-
dej istoty ludzkiej w szczegdlnosci,

m akceptacja i poszanowanie szeroko pojmowa-
nych réznic i wartosci,

m przezwyciezanie niecheci do zmian pojmo-
wanych jako zagrozenie tozsamosci,

m uswiadamianie naszego wiasnego systemu
wartosci i wierzef po to, by zrelatywizowac
je w konfrontacji z innymi,

m rozwijanie krytycznej postawy wobec siebie,

m i w ten sposob utatwianie przejscia od etno-
centryzmu do etnorelatywizmu.
Umiejetnosci, ktére nabywamy w Swiecie

interkulturowym, a wiec empatia i umiejetnos¢
osiagania kompromisu, daleko wybiegaja poza
nauke jezyka i moga zaowocowac w szeroko po-
jetej komunikacji interpersonalnej lub tez inter-
kulturowej. To wiasnie one moga prowadzi¢ do
uwrazliwienia na odmiennos¢ i rozwiniecia umie-
jetnosci skutecznego porozumiewania sie z przed-
stawicielami innych kultur. Nie wystarczy bowiem
biegle opanowac jezyk ,,obcego”, nalezy poznac
i zrozumiec tez jego kulture, aby skutecznie sie
komunikowac.

) Kompetencja interkulturowa

Celem ksztatcenia interkulturowego jest rozwi-
janie u uczacych sie kompetencji interkulturowej,
ktéra umozliwia funkcjonowanie w wielojezycznym
i wielokulturowym wspdtczesnym swiecie®. Dosyc¢
trudno jest jednoznacznie zdefiniowac kompeten-
¢je interkulturowa, gdyz poszczegoine jej elemen-
ty sktadowe moga ulec zmianie w zaleznosci od
kulturowego zorientowania oséb bioracych udziat
w interakgji. A. Lubecka definiuje ja jako ,.zespot
zinternalizowanych umiejetnosci radzenia sobie w no-
wych i trudnych sytuacjach komunikatywnych, gdy
interakcja przebiega w kontekscie wielokulturowosci™”.
Przyczyny trudnosci w komunikacji interkulturo-
wej sg roznorakie. L.M. Barna wyréznia szes¢ ta-
kich typowych barier: etnocentryzm, uprzedzenia,
stereotypy, niepewnos(¢, zaktadanie podobienstw
zamiast roznic, niewerbalne mylne interpreta-
cje oraz jezyk®. Te trudnodci moga sie ujawniac
w prezentowaniu réznorodnych norm etycznych,
zachowan, systemow wartosci oraz norm interak-
cyjnych wynikajacych z odmiennosci kulturowej
uczestnikow tego procesu.

Wedtug W.B. Gudykunsta i Y.Y. Kima kom-
petencja interkulturowa to réwniez umiejetnos¢
radzenia sobie z obcoscia, stresem, lekiem oraz
innymi negatywnymi odczuciami, ktérych do-
Swiadczamy, komunikujac sie z obcymi®.

A. Majkiewicz, definiujac kompetencje inter-
kulturowa twierdzi, ze jej osiagniecie jest rowno-
znaczne z nabyciem ,,umiejetnosci prowadzenia ta-
kiego dialogu, w ktérym czytelnie wyrazamy osobiste
odczucia, oceny i oczekiwania oraz otwieramy sie na

4 |bidem.

> J. Szczepanska (2003), Socjokulturowe aspekty nauczania jezykéw obcych, w: K. Korus, A. Lubecka (red.), ,.Biuletyn glottody-
daktyczny” 9/10, Krakéw: Ksiegarnia Akademicka, s. 79-80; W. Wilczyfiska (2005a), Czego potrzeba do udanej komunikadji
interkulturowej?, w: M. Mackiewicz (red.), , Dydaktyka jezykéw obcych a kompetencja kulturowa i komunikacja interkulturo-
wa”, Poznan: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Bankowej, s. 24.

¢ Por.: H. Komorowska (1999), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna, s. 19.

7 A. Lubecka, Interkulturowa kompetencja komunikatywna..., op.cit., s. 61.

8 L.M. Barna (1994), Stumbling blocks in intercultural communication, w: L.A. Samovar, R.E. Porter (red.), ,Intercultural Com-
munication: A Reader”, Belmont: Wadsworth.

° Gudykunst i Kim wprowadzaja ciekawe rozréznienie na strangers (nieznani obcy) i domestic strangers (znani obcy). W pierw-
szym przypadku chodzi o obywateli innych panstw, ktérzy réznia sie od nas rasa, przynaleznoécia do innej grupy etnicz-
nej oraz jezykiem; w drugim o osoby mieszkajace w tym samym kraju, czesto bedace naszymi sasiadami, ktére réznia sie
od nas na przyktad odmiennymi przekonaniami politycznymi, religijnymi, orientacja seksualna, wyksztatceniem itd. Zob.
W.B. Gudykunst, Y.Y. Kim (1992), Communicating with strangers, New York: McGraw Hill, 5. 19-22.
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takie komunikaty (jezykowe i pozajezykowe) realizo-
wane przez naszego partnera”'®. Caty proces komu-
nikacyjny w kontekscie interkulturowosci polega na
nieustannym negocjowaniu znaczen, wyjasnianiu
niejasnych sformutowan, jak réwniez na wyraznym
artykutowaniu wiasnych potrzeb i oczekiwan oraz
upewnianiu sie, czy nasze intencje zostaty prawi-
dtowo odczytane przez rozméwee. Trzeba przy
tym pamietac, ze znacznie trudniej jest rozmawiac
w kontekscie interkulturowym o swoim $wiecie su-
biektywnym, swoich przezyciach, odczuciach lub
trudnosciach. Wiasnie opanowanie tej umiejetno-
3ci, jednej z najwazniejszych w komunikacji inter-
kulturowej, powinno sie sta¢ waznym zadaniem
na lekcjach jezyka obcego. Za tym stwierdzeniem
przemawiaja réwniez wyniki badan przeprowa-
dzonych przez W.B. Gudykunsta i Y.. Kima, ktorzy
zauwazyli, ze ,zmianie tematu rozmowy na intymny
lub szczegélnie przykry, bolesny albo dla rozméwcy
stresujacy towarzyszy prawie zawsze automatyczna
zmiana kodu jezykowego z jezyka obcego na ojczy-
sty lub nawet zerwanie interakcji”!".

Rozwijanie kompetencji interkulturowej po-
winno by¢ postrzegane jako proces indywidual-
ny, bezposrednio zwiazany z rozwojem ucznia
w aspekcie spotecznym, kognitywnym i emo-
cjonalnym. Proces ten polega na wyksztatceniu
u uczestnikow interakcji (uczniéw) pewnych pre-
dyspozycji i umiejetnosci interakcyjnych (werbal-
nych i niewerbalnych) o charakterze spotecznym.
Na liscie umiejetnosci, postaw, przekonan i war-
tosci, ktore uczestnicy interakgji powinni opano-
wac, znajduja sie:

m motywacja do podjecia interakgji i jej kon-
tynuowania,

® umiejetnos¢ dziatania w grupie,

m cechy interpersonalne,

B gotowos¢ uczenia sie,

B samoorganizagja,

m samokrytycyzm,

® wiarygodnos¢,

m réwnowaga miedzy potrzeba zachowania nie-
zaleznosci (autonomii) a potrzeba przynalez-
nosci (nawet intymnosci),

m zdolno$¢ do spetniania oczekiwan rozméwcy,

m okazywanie sobie zaufania,

m niesienie sobie wzajemnie pomocy,

m wiedza o czynnikach jezykowych i pozajezy-
kowych, ktore sa uaktywniane w kontaktach
interpersonalnych'2.

Kompetencja interkulturowa obejmuje wiec
nie tylko kompetencje werbalna, ale réwniez
kompetencje interakcyjna, ktora jest zwigzana
z wiedza o kulturowych zachowaniach niewerbal-
nych'3. Réznica miedzy tymi dwiema kategoria-
mi zachowan polega na tym, ze btedy jezykowe
maja czasami znacznie mniej powazne skutki na
przebieg procesu komunikacyjnego (i moga zo-
sta¢ skorygowane) niz niegrzeczne, nieuprzejme
albo wrecz obrazliwe zachowanie. Zatem waznym
elementem kompetencji interkulturowej powinna
stac sie rowniez wiedza o tego typu zachowaniach
oraz umiejetnos¢ ich dostrzegania, analizowania
i interpretowania, a takze podejmowania dziatan
sprzyjajacych procesowi komunikacji'.

) Nauczyciel jezyka ohcego jako
mediator interkulturowy

W dobie integracji europejskiej i globaliza-
¢ji wspdtczesna polska szkota powinna ksztatcic
uczniow gotowych do kontaktéw z cudzoziem-
cami, otwartych na nowe doswiadczenia i cie-
kawych otaczajacego ich Swiata. Wielka role
ma tu do odegrania nauczyciel, a szczegélnie
nauczyciel jezyka obcego, przed ktérym sta-

'°A. Majkiewicz (2003), Kompetencja kulturowa jako cel nauczania jezyka obcego i sposoby jej ksztattowania, w: K. Korus, A. Lu-
becka (red.), ..Biuletyn glottodydaktyczny” 9/10, Krakéw: Ksiegarnia Akademicka, s. 160.

"TA. Lubecka, Interkulturowa kompetencja komunikatywna..., op.cit., s. 65-66.

12Por.: B.H. Spitzberg (1994), A model of intercultural competence, w: L.A. Samovar, R.E. Porter (red.), ,.Intercultural Commu-

nication: A Reader”, Belmont: Wadsworth, s. 347.

13Gesty pozytywne w jednej kulturze moga by¢ odbierane jako negatywne w innej. Zob. ciekawa dyskusje na temat zachowan
niewerbalnych i ich interpretacji w réznych kulturach w J. Stewart (2005), Mosty zamiast muréw. Podrecznik komunikacji inter-
personalnej, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 121-157.

" Por.: K. Myczko (2005), Kompetengja interkulturowa jako cel ksztatcenia jezykowego, w: M. Mackiewicz (red.), ., Dydaktyka jezykow
obcych a kompetencja kulturowa i komunikacja interkulturowa”, Poznan: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Bankowej, s. 33.
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ja nowe wyzwania. Jego zadaniem, jak stusz-
nie zauwaza A. Lubecka, jest ,nie tylko nauczy¢
swoich uczniéw danego jezyka obcego, ale takze
werbalnych i niewerbalnych form zachowar ko-
munikacyjnych, ktére pozwola im zrozumie¢ nowa
rzeczywistos¢ jezykowo-kulturowg oraz przekazac
wartosci wiasciwe ich wiasnej kulturze i stanowiace
o ich wiasnej tozsamosci”*>.

Nie jest to jednak proste zadanie, gdyz na-
wet nauczyciele jezykdéw obcych w obliczu obcej
kultury staja sie ,,nieporadnymi dzie¢mi”'® i sami
moga napotkac problemy. Aby nauczyciel jezykow
obcych w petni stat sie mediatorem interkultu-
rowym, nalezy udoskonalac system przygotowa-
nia zawodowego nauczycieli jezykéw obcych™.
W planach studiéw zaréwno licencjackich, ma-
gisterskich, jak i podyplomowych, problematyka
interkulturowa powinna ulec poszerzeniu dzie-
ki wprowadzeniu kurséw z zakresu komunikagji
miedzykulturowej, warsztatow o kulturze w ra-
mach istniejacych zaje¢ z metodyki nauczania
jezyka obcego lub ogélnych szkoleh miedzykul-
turowych'®. Wydaje sie, ze wiedza i umiejetnosci
nabyte podczas takich szkoler miedzykulturowych
pomogtyby nauczycielom wyksztatci¢ w sobie
glebsza wrazliwos¢ interkulturowa. Oprécz tych
umiejetnosci mediator interkulturowy powinien
rowniez reprezentowac, jak stusznie wskazuja
A. Lubecka i W. Wilczynska, ,whasciwe postawy
otwartosci i tolerancji innosci rasowej, religijnej,
seksualnej, fizyczno-sprawnosciowej (...), a takze
gotowos¢ do podejmowania czesto trudnego i ry-
zykownego dialogu™'®.

Nauczyciel jezykdw obcych jako mediator mie-
dzykulturowy ma zatem niepowtarzalng szanse
ksztattowania pozytywnych postaw i zachowan
uczniéw wobec kulturowych odmiennosci. Po-
winien on, po pierwsze, na swoich lekcjach wal-
czy¢ z podejsciem i z postawami etnocentryczny-
mi, ktore polegaja na postrzeganiu rzeczywistosci
i wydawaniu negatywnych sadéw o obcej kul-
turze z perspektywy naszej wiasnej kultury i je-
zyka ojczystego, stuzacych jako jedyny i stuszny
miernik zachowan innych. Nauczyciel powinien
sie stara¢ kierowac raczej zasadami relatywizmu
kulturowego?°, czyli powinien umie¢ spojrze¢ na
wiasna kulture z zewnatrz i zdystansowac sie do
niej, powinien réwniez probowac uswiadomié
uczniom, ze ,ich whasny sposéb postrzegania Swiata
jest jednym z mozliwych posréd wielu odmiennych,
a odmiennos¢ nie wyklucza réwnosci”?'.

Po drugie, mediator interkulturowy powinien
réwniez probowac przezwycieza¢ kulturowe i spo-
teczne stereotypy i uprzedzenia. Jego rola polega
przede wszystkim na uswiadomieniu uczniom,
ze tak naprawde wszyscy ulegaja réznorodnym
stereotypom i uprzedzeniom, takze nauczycie-
le?2. Majac te swiadomos¢, mozemy probowac
z nimi walczy¢ i minimalizowac¢ tendencje do
stereotypizacji przez zrozumienie przyczyn i me-
chanizméw jej powstawania oraz nauczenie sie
dostrzegania jej skutkow.

Walka ze stereotypami jest jednak niezwykle
zmudna praca, tym bardziej ze wciaz pojawiaja
sie nowe. Z jednej strony petnia one funkgje ka-
tegoryzacji i pozwalaja na szybkie przetwarza-

>A. Lubecka (2003), Nauczanie jezykéw obcych a dialog miedzykulturowy, w: K. Korus, A. Lubecka (red.), . Biuletyn glottody-

daktyczny” 9/10, Krakéw: Ksiegarnia Akademicka, s. 47.

15A. Pawlik (2003), Miedzykulturowos¢ na lekcji jezyka obcego jako podstawa niekonfliktowej i pozbawionej uprzedzen komunikacji
w jezyku obcym, w: K. Korus, A. Lubecka (red.), ..Biuletyn glottodydaktyczny” 9/10, Krakéw: Ksiegarnia Akademicka, s. 90.

17Por.: A. Kurtyka (2005), Rozwijanie kompetencji miedzykulturowej nauczycieli jezykéw obcych, w: M. Mackiewicz (red.), ..Dy-
daktyka jezykow obcych a kompetencja kulturowa i komunikacja interkulturowa”, Poznan: Wyd. Wyzszej Szkoty Bankowej,
5. 83-95; A. Pytlarz (2005), Stereotypy a ksztatcenie interkulturowe — nowy profil nauczyciela jezyka obcego, w: K. Karpinska-Szaj
(red.), ., Nauka jezykdw obcych w dobie integracji europejskiej”, task: Oficyna Wydawnicza . Leksem”, s. 211-218.

18Wiecej na temat réznych typéw szkolen miedzykulturowych pisze A. Kurtyka w pracy Rozwijanie kompetencji miedzykulturowej

..., Op.cit., s. 83-95.

19A. Lubecka, Nauczanie jezykdw obcych ..., op.cit., s. 48 i W. Wilczyfiska, Czego potrzeba do ..., op.cit., s. 26.
2Zob. dyskusje na temat etnocentryzmu i relatywizmu kulturowego w M. Szopski (2005), Komunikowanie miedzykulturowe,
Warszawa: WSIP, s. 70-73; J. Mikutowski-Pomorski (2003), Komunikacja miedzykulturowa. Wprowadzenie, Krakow: Wyd. Aka-

demii Ekonomicznej, s. 75-80.

2UA. Pytlarz, Stereotypy a ksztatcenie interkulturowe ..., op.cit., s.214.
22Badania przeprowadzone przez A. Pytlarz na nauczycielach studiéw podyplomowych w Akademii Pedagogicznej w Krakowie
w latach 2003/2004 wykazuja istnienie licznych stereotypéw w ich podéwiadomosci.
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nie i systematyzowanie informacji niezbednych
do naszego funkcjonowania w otaczajacym nas
Swiecie®, z drugiej jednak stereotypy mocno wy-
paczaja rzeczywistos¢ i prowadza czesto, szczegdl-
nie te negatywne, do niecheci, braku tolerancji,
dyskryminacji, a nawet rasizmu w stosunku do
innej grupy. Jak wida¢, zakorzenione w naszej
podswiadomosci stereotypy moga niejednokrot-
nie wptywac w negatywny sposob na nasze inter-
personalne i interkulturowe kontakty.

A. Lubecka zwraca ponadto uwage na umie-
jetnos¢ zaplanowania takiego procesu nauczania,
aby ,w miare przyswajania jezyka obcego uczacy sie
nie dokonywat wartosciowania negatywnego swojego
jezyka ojczystego” i aby , jezyk obcy ani nie zagrazat
utratg tozsamosci narodowej, ani nie prowadzit do jej
zubozenia”?. Ksztatcenie Swiadomosci narodowe;
powinno réwniez stac sie waznym elementem na
lekcjach jezyka obcego, gdyz swiadomos¢ narodowa
pozwala na peniejsze poznanie kultur (przez kon-
frontacje whasnej kultury z obca), a takze przyczynia
sie do budowania tozsamosci uczacych sie.

Nauczyciel jezykédw obcych powinien dazy¢ za-
tem do tego, aby jego uczniowie postrzegali jezyk
obcy nie tylko jako narzedzie umozliwiajace im
porozumiewanie sie z innymi i konieczny warunek
do otrzymania lepszej pracy, lecz réwniez , jako
jeden z kluczy do zrozumienia siebie i do budowania
w sposéb Swiadomy whasnej osobowosci”?.

Mozna wiec stwierdzi¢, ze ksztatcenie inter-
kulturowe kfadzie nacisk nie tylko na nabywanie
przez uczniéw umiejetnosci interkulturowych, lecz
takze na tworzenie nowej osobowosci, osobo-
wosci interkulturowej (intercultural personhood)?
u uczniéw. W ten sposéb nauczyciel jezyka ob-

cego pomaga mtodym ludziom znalez¢ swoje
miejsce w wielokulturowym Swiecie, pomaga im
kompetentnie przygotowac sie do kontaktu mie-
dzykulturowego.

€ Dialog interkulturowy na lekgcji
jezyka ohcego

tatwos¢ nawiazywania réznorodnych kontak-
tow miedzy mieszkaricami naszego globu powo-
duje, ze jestesmy ,skazani na kontakty i komuniko-
wanie sie z obcymi, ktérych doswiadczenie kulturowe
zdecydowanie rézni sie od naszego”% . Umiejetnos¢
komunikowania sie w sytuacjach miedzykulturo-
wych staje sie waznym czynnikiem w budowaniu
wszelkich relacji, nie tylko w zyciu publicznym,
ale takze w zyciu prywatnym. W rzeczywisto-
$ci 0znacza to, ze bez znajomosci jezyka obcego
z jego kulturowym bogactwem nie jest mozliwa
skuteczna i efektywna komunikacja interperso-
nalna ani interkulturowa. | chociaz powyzsze
stwierdzenie mozna uznac za truizm, to jednak
nadal trudno wskaza¢ jednoznaczng metode,
ktéra pomogtaby przezwyciezy¢ trudnosci w ko-
munikacji miedzykulturowej. Wydaje sie, ze dia-
log interkulturowy, pojmowany jako metoda na-
uczania jezykéw obcych i cel sam w sobie, moze
by¢ w tym przypadku pomocny. Zatem te dwa
procesy — nauczanie jezykéw obcych i dialog in-
terkulturowy — stanowiace nierozerwalna catos¢
i wzajemnie sie uzupetniajace, urastaja do rangi
niezwykle waznych proceséw we wspdtczesnej,
wielokulturowej rzeczywistosci.

Jak zatem mozemy zdefiniowac dialog? i ja-
kie jest jego miejsce na lekcji jezyka obcego?

#Por.: C.N. Macrae, Ch. Stangor, M. Hewstone (1999), Stereotypy i uprzedzenia. Najnowsze ujecie, Gdansk: Gdanskie Wydaw-
nictwo Psychologiczne, s. 21, 228-230, 282-291; M. Szopski (2005), Komunikowanie miedzykulturowe, Warszawa: WSiP,

s. 76-81.

2A. Lubecka (1999), Wieza Babel ,na wspak”: komunikacja miedzyludzka w $wiecie wspdtczesnym, w: K. Korus, A. Lubecka (red.),
.Biuletyn glottodydaktyczny” 5, Krakéw: Ksiegarnia Akademicka, s. 107-111.

2 |bidem, s. 111.

2Y.Y. Kim (Kim Y.Y. (2003), Intercultural personhood: an integration of Eastern and Western perspectives, w: L.A. Samovar, R.E. Por-
ter (red.), ..Intercultural Communication: A Reader”, Belmont: Wadsworth, s. 436) definiuje osobowos¢ interkulturowa w na-
stepujacy sposob: ..Intercultural personhood projects a kind of human development that is open to growth — a growth beyond the
parameters of one’s own cultural upbringing”.

Z7A. Lubecka, Nauczanie jezykéw obcych..., op.cit., s. 43.

% Dogtebnej analizy koncepcji dialogu w kulturze i filozofii Zachodu (siegajacej korzeniami do starozytnej Grecji) oraz tradycji
Wschodu dokonata A. Lubecka w: A. Lubecka (2003), Nauczanie jezykow obcych a dialog miedzykulturowy, w: K. Korus, A. Lu-
becka (red.), ..Biuletyn glottodydaktyczny” 9/10, Krakéw: Ksiegarnia Akademicka, s. 49-53.
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Dialog - z jezyka greckiego didlogos — oznacza
rozmowe, w ktorej uczestnicza dwie osoby i wy-
mieniaja informacje, aby osiagna¢ porozumienie.
Postawa dialogu nie moze by¢ osiagnieta bez po-
stawy otwartosci na innych, ktéra, jak podkresla
W. Wilczyniska, oznacza chec kontaktu, wzajemne-
g0 poznania, akceptacje innosci i nowosci, zamiast
forsowania whasnego tylko spojrzenia czy odczuc”.
Kazdy z uczestnikéw dialogu powinien reprezen-
towac podobna postawe otwartosci, aby poprzez
oswiecone poszukiwanie, we wspotpracy z part-
nerem, dojs¢ do kompromisu i rownowagi®.

Postawa dialogowa wymaga réwniez od os6b
dialogujacych wzajemnego szacunku, gotowosci
do przebaczania i zados¢uczynienia. Posiadanie
takich umiejetnosci przez osoby dialogujace ozna-
cza, ze mamy do czynienia z postawa otwarta,
przyjazna, tolerancyjna i wolna od uprzedzen*.

Wyzej wymienione cechy dialogu bez watpie-
nia przemawiaja za tym, aby zostat on uznany za
wazny i konieczny element kazdej lekcji jezyka
obcego. Mozna nawet zaryzykowac stwierdzenie,
ze dialog interkulturowy powinien sie sta¢ piata
sprawnoscia na lekgji jezyka obcego. Uczac jezy-
ka obcego jako wiasnie dialogu ludzi i kultur, be-
dziemy rozwija¢ u uczniéw nie tylko kompetencje
interkulturowa, ale takze takie postawy otwarto-
Sci, tolerancji, wrazliwosci i szacunku wobec od-
miennosci bez poczucia zagrozenia z jej strony,
bez ktorych nie mozemy méwic o pokojowej eg-
zystencji w wielokulturowym swiecie.
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(listopad 2007)

Alain Brouté!
Madryt

. Jak rozwija¢ kompetencje interakcyjna na lekciji

jezyka ohcego

(na przykiadzie jezyka francuskiego jako ohcego)

Setki rozmoéw z nauczycielami spotkanymi
podczas szkolen, ktére prowadzitem w Hiszpanii,
utwierdzity mnie w przekonaniu, ze interakcje sa
nie tylko ¢wiczeniem jezykowym najbardziej mo-
tywujacym uczniow, ale takze wywotuja najwiek-
sze zamieszanie w momencie ich wprowadzania na
lekcji. Pomimo oficjalnego wiaczenia — przez Euro-
pejski system opisu ksztatcenia jezykowego (ESOK])
— kompetencji interakcyjnej do gtéwnych dziatan
jezykowych sktadajacych sie na kompetencje ko-
munikacyjna, wiekszo$¢ nauczycieli niezbyt dobrze
wie, jak naktoni¢ uczniéw do wypowiadania sie
w jezyku francuskim i ogranicza swoja dziatalnos¢
w tym zakresie do wymiany w stylu pytanie-odpo-
wiedz lub do standardowych dialogéw uprzednio
napisanych i mechanicznie odtwarzanych.

Prébe syntezy tego zjawiska opisatem w ksiaz-
ce, ktéra niebawem ukaze sie drukiem (Brouté
2008). Zadatem w niej dziewie¢ pytan majacych
zilustrowac problem interakgji oraz pokazac zwia-
zany z nimi paradoks, gdy wezmiemy pod uwage
aspekt motywacyjny i zainteresowania uczniow:

1.Czy mozna naktoni¢ ucznia niesmiatego do
mowienia?

2.Czy mozna doprowadzi¢ w klasie do auten-
tycznych, dynamicznych interakcji, unikajac
gwaru i zamieszania?

3.Czy mozna pomaoc uczniom w prowadzeniu
rozmow w jezyku francuskim, nie wykracza-
jac poza ramy komunikacyjne (przerwy w wy-
powiedziach, smiech i tym podobne zjawi-
ska)?

4.Czy mozna zachowac cierpliwo$¢ w obliczu
kompetencji z jednej strony niezwykle mo-
tywujacej, ale z drugiej — bardzo ztozonej,
jaka jest kompetencja interakcyjna w jezyku
obcym?

5.Czy mozna odwotywac sie do jezyka ojczy-
stego i rodzimej kultury w celu lepszego wy-
powiadania sie w jezyku obcym?

6.Czy mozna wspomaoc uczniow w zaakcepto-
waniu, a nawet w wywofaniu uznania dla je-
zyka francuskiego i francuskiej kultury?

7.Czy uczniowie sa w stanie mowic po francu-
sku bez wstydu i uprzedzen?

8. Czy mozliwe jest wykorzystanie réznojezycz-
nosci i faktu przechodzenia od jednego jezy-
ka do drugiego w interakgji ustnej?

9. Czy uczniowie sg w stanie budowac poprawne
zdania w interakcjach w jezyku francuskim?
Twierdze, ze mozliwe jest podejscie, w ra-

mach ktorego zostana udzielone twierdzace od-
powiedzi na te wszystkie pytania. Podejscie ta-
kie musi by¢ zintegrowane z etapem przygoto-

! Alain Brouté jest adiunktem w Universidad Autonoma w Madrycie. Z francuskiego ttumaczyta Jolanta Zajac.
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wan w grupie/klasie przed wiasciwa interakgja,
uczniowie powinni by¢ stopniowo prowadzeni
od minimalnej spontanicznosci, a ponadto inte-
rakcje ustne musza by¢ systematycznie oceniane,
a przez to stanowi¢ przedmiot pracy i poprawy
zgodnie z odpowiednio przygotowanymi ¢wicze-
niami i zadaniami.

& Etap przygotowan na poziomie
grupy/klasy

Dziewie¢ zadanych uprzednio pytan ilustruje
trzy typy warunkéw koniecznych do nauczania/
uczenia sie interakgji ustnych na lekgji jezyka ob-
cego. Pierwszy z nich faczy sie Scisle z motywacja
do podjecia samej interakcji, drugi — z motywa-
¢ja do podjecia interakcji w jezyku francuskim,
a trzeci — z motywacja, aby ta interakcja byta
coraz lepsza.

Pierwszym problemem dotyczacym wielu
uczniow jest trudno$¢ publicznego wypowiada-
nia sie i to ona jest odpowiedzialna za cata reszte
procesu uczenia sie interakgji ustnej. Moga z niej
wynikac nastepujace zjawiska:

® rezygnacja z uczestniczenia w interakcjach po-
ciagajaca za soba brak dyscypliny,

m niepokdj wywotujacy niesmiatos¢ w sytuagji
interakgji,

m problemy dotyczace relacji z samym nauczy-
cielem i reszta klasy.

Na poziomie grupy/klasy trudno jest rozwia-
za¢ problem wynikajacy z systematycznej odmo-
wy przez jakiegos ucznia udziatu w interakcjach.
W gre wchodzi jedynie rozmowa indywidualna
z danym uczniem, ktéra pozwoli na zebranie
pewnych informacji osobistych i by¢ moze spo-
woduje uzyskanie pewnego rodzaju paktu o nie-
agresji lub nawet krétkoterminowego kontraktu
uczestniczenia na dobry poczatek. Uczestnictwo
moze sie ogranicza¢ do zadan o celach czysto ko-
munikacyjnych i interakcyjnych pozwalajacych na
wciagniecie do dziatania opornych uczniéw.

Wspomniany niepokoj powodujacy niesmia-
tos¢ w sytuadji interakgji wynika z koniecznosci
zabrania glosu przed nauczycielem oraz reszta
klasy. A przeciez wiekszo$¢ ucznidw jest przyzwy-
czajona do wchodzenia w spontaniczne interak-

cje z przyjaciotmi i bliskimi poza klasa. W sytuacji
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klasowej mozemy zaobserwowac rézne sposoby
wyrazania niepokoju. Sa to sygnaty pozakomu-
nikacyjne takie jak wiercenie sie lub nerwowe
postugiwanie sie przedmiotami w zasiegu reki.
Proponujac pewne ¢wiczenia, mozna podnies¢
poziom zaufania do grupy i stopniowo zreduko-
wac niepokoj komunikacyjny w sposéb mozliwie
najskuteczniejszy. Wéréd cwiczen utatwiajacych in-
tegracje znajda sie ¢wiczenia zawierajace szeroka
palete rél do odegrania, poczawszy od zwyktego
obserwatora gotowego na wezwanie osoby kie-
rujacej pozostatymi, oraz ¢wiczenia stymulujace
stuchanie, obserwacje i zaufanie do grupy dzie-
ki ustawieniu cztonkéw grupy w koto, co utatwia
koncentracje na zadaniu.

Jesli problem jest natury emocjonalnej, ko-
nieczne jest indywidualne spotkanie umozliwiajace
zidentyfikowanie zrodfa konfliktu i jego stopnio-
we zlikwidowanie. Zbudowanie relacji interper-
sonalnej jest niezbedne dla kazdej formy wspdt-
pracy i wspotuczestniczenia, totez uczen musi
poczu¢, ze nauczyciel jest naprawde zaintereso-
wany jego problemem lub chociaz go rozumie.
Nie kazdy jednak problem ma podtoze emocjo-
nalne, moze wynikac takze z niewfasciwych wy-
obrazen zwiazanych ze stosowanym podejéciem
dydaktycznym. W tym wypadku najlepiej zasto-
sowac diagnozowanie na poczatku roku szkolnego
dotyczace tego, jak uczniowie wyobrazaja sobie
praktycznie zajecia. Moze ono utatwi¢ pdzniejsze
zaradzenie problemowi.

Nawet na poziomie poczatkujacym ucznio-
wie nie przystepuja do uczenia sie z zerowym
doswiadczeniem, sa bowiem na co dzien nasta-
wieni na odbieranie informacji (poglady, obrazy,
dzwieki) wptywajacych na ich sposéb myslenia,
odczuwania, ogladania i stuchania w klasie szkol-
nej. Tego typu doswiadczenie nie pozostaje bez
zwiazku w momencie przechodzenia od wiasnego
jezyka i kontekstu spoteczno-kulturowego do je-
zyka obcego i pociaga za soba istnienie chocby
minimalnych wyobrazer zwiazanych z obcym
krajem, ludzmi, ktérzy tam mieszkaja, i ich kultu-
ra. Wyobrazenia te, stanowiace owoc przezytych
doswiadczen, wptywaja na motywacje uczniow
podczas uczenia sie i warunkuja interakcje ustne
w jezyku docelowym. Uciekaja sie oni najczesciej
w tym przypadku do komunikacji polegajacej na
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stosowaniu gotowych, mechanicznie zapamieta-
nych zwrotéw niewymagajacych zadnego zaan-
gazowania kulturowego lub po prostu milcza.
Niestety, owe gotowe wyrazenia wymeczone na
lekcji nie przygotowuja w najmniejszym stopniu
do rzeczywistych interakgji. Dlatego tak wazne
jest zidentyfikowanie negatywnych wyobrazen,
poszukiwanie ich zrodet i uswiadomienie ich so-
bie przez uczniow. Negatywne doswiadczenie
przezyte we Francji albo spowodowane przez
Francuzéw silniej warunkuje a priori ucznia niz
prosty stereotyp.

W pracy nad wyobrazeniami wazne jest przed-
siewziecie szeregu zadan obiektywizujacych, ktore
podniosa w oczach uczniéw wartos¢ aktu mowy
w jezyku francuskim w wyniku takich poczynan
jak podréz do Francji, wizyta w ambasadzie lub
instytugji kulturalnej, a nawet spotkania z osoba-
mi, ktore uczyty sie jezyka francuskiego i ta nauka
okazata sie przydatna w ich zyciu osobistym lub
zawodowym. W tym kontekécie sam nauczyciel
jezyka francuskiego jako obcokrajowiec gwaran-
tuje z pewnoscia najciekawsza opowies¢ zwiazana
z jego doswiadczeniem jezykowym.

Istota kontaktéw spotecznych jest ponadto
angazowanie sie w interakcje przez odgrywane
role. Zaréwno dla nas, jak i naszych uczniéw nie
jest niczym nowym stanie sie w ciagu chwili kim$
innym, zmiana mimiki, nasladowanie jakiej$ po-
stawy, nawet lekka parodia. W ten sposéb pro-
ces dramatyzowania jest ciagly, uzewnetrzniajacy
sie szczeg6lnie, gdy chodzi o wyrazenie swojego
punktu widzenia. E. Hoffman (Hoffman 1991)
sugeruje, ze dokonujemy tego przez osobe, z ktéra
sie identyfikujemy, tworzac opowiesci zaleznie od
okolicznosci, wypowiadajac sekwencje, mieszajac
zabawe i narracje. Z tej perspektywy umiejetnosc
aktorska rozwijana przez uczniéw poza szkota
jest niezbedna, gdyz utatwia identyfikowanie sie
z obca kultura i z obcym jezykiem.

Mimo wszystko nie chodzi jedynie o rozpacz-
liwa probe doprowadzenia uczniow wytacznie do
interakgji w jezyku francuskim i odrzucenie cia-
gtosci miedzy jezykiem komunikacji codziennej
a jezykiem nauczanym. Konieczna jest pewna
ciagtos¢ kulturowa zrodet informacji wynikaja-
ca z silnych wiezi emocjonalnych wyzwalanych
przez pojecia i wierzenia kulturowe. Zanurzajac

sie w interakcjach w jezyku francuskim, uczniowie
musza odwotac sie do pewnych procedur umoz-
liwiajacych wypetienie luk w wypowiedziach
i dajacych wrazenie ciagtosci. Stad tak wazna
jest praca nad srodkami jezykowymi dla podtrzy-
mania wypowiedzi w interakcji, nad technikami
umozliwiajacymi zyskanie na czasie (onomatope-
je. gesty reki, mimika), a zwiaszcza nad $rodka-
mi kompensacyjnymi umozliwiajacymi podtrzy-
manie dyskursu w interakcji pomimo rozbiezno-
$ci informacyjnych (réznorodne hipotezy, opisy,
ekspresywne sygnaty).

Gdy uczniowie dzieki Srodkom kompensacyj-
nym sa juz przyzwyczajeni do udziatu w bezpo-
Srednich interakcjach w jezyku francuskim, czesto
pojawia sie kolejny problem. Jest nim brak ambi-
¢ji robienia postepow w sprawnosci postugiwania
sie jezykiem obcym widoczny w odwotywaniu
sie do raz nauczonych umiejetnosci, a pomijanie
usprawniania poziomu wypowiedzi. Wynika on
z jednej strony z mniejszego zainteresowania nauka
francuskiego do celéw osobistych i zawodowych,
a z drugiej — z niewiary w mozliwo$¢ wypowia-
dania sie kiedy$ w tym jezyku ptynnie i zarazem
poprawnie. Konieczne jest zatem podjecie dodat-
kowych dziatan dydaktycznych zmierzajacych do
wzrostu prestizu jezyka francuskiego dzieki przed-
stawieniu czyich$ doswiadczen, o czym byfa juz
mowa wczesniej, a ponadto do ¢wiczen integru-
jacych wszystkie sprawnosci jezykowe i umozli-
wiajacych uczniowi staty postep.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego
podkresla role kompetencji komunikacyjnej taczace;
kilka kompetencji czastkowych: socjolingwistyczna,
socjokulturowa, dyskursywna, pragmatyczna, spo-
feczna i jezykowa. Jego zastuga jest umieszczenie
kompetencji jezykowej na naleznym jej miejscu
i nadanie jej naleznej wartosci bez nadmiernego
jej uprzywilejowania w nauczaniu/uczeniu sie je-
zykéw obcych, a zwhaszcza w nauczaniu interakgji
wymagajacych rozwijania minimalnej ptynnosci
i posiadania odpowiednich zasobéw. Te ostatnie
musza by¢ pomocne gléwnie w przetwarzaniu
danych jezykowych, odwotywac sie do dziatan
jezykowych, akustycznych i/lub kinestetycznych
ilustrujacych dynamiczny postep jezykowy na
podstawie poczatkowego zdania powtdrzonego
lub sparafrazowanego. Chociaz prace E. Gulicha
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i T. Kotschiego ograniczaja sie do aspektéw czysto
werbalnych wspomnianych zasobdw, to jednak
okazaty sie dla mnie bardzo pomocne przy two-
rzeniu ich poczatkowej typologii. Liczne dziatania
interakcyjne moga by¢ organizowane na lekgji
w celu rozwijania tychze zasobéw i ich wdraza-
nia do praktyki. Chodzi tu o dziatania typu prze-
formutowanie ustne w grupie, syntetyczne opisy
lub rekonstrukeje puzzli na odlegtosc.

L] Proces rozwijania interakcji
ustnych na lekcji jezyka ohcego
Pierwsze zadania interakcyjne maja na celu

gtéwnie integracje grupy, tak aby kazdy jej uczest-

nik zostat do niej swiadomie przypisany. Szyb-
ko jednak nalezy wdraza¢ zadania prowadzace
uczniéw do systematycznej pracy nad interakcjami

w czasie rzeczywistym przy maksymalnej ptynnosci

i precyzji jezykowej. Jak juz wspomniatem, przy-

gotowanie na poziomie grupy jest niezbedne, ale

nauczyciel nie moze takze pomina¢ pewnej licz-
by ustalen i dziatan wstepnych, niezbednych do
petnej realizacji zadan interakcyjnych. Wsréd nich
znajduja sie réznorodne typy odgrywania rél (jeux
de réles) rozwijajacych kompetencje ucznia. Taki-

mi ustaleniami wstepnymi sa na przyktad warunki

przestrzenne, w ktérych beda realizowane zadania.

Faktem jest, ze nie zawsze nauczyciel wybiera sale,

w ktdrej ma lekcje, a niektoére sale stanowia praw-

dziwe wyzwanie. Jesli to tylko mozliwe, warto za-

dac sobie trud powalczenia o przestrzen cho¢ nie-
co lepiej przystosowana do ¢wiczen skierowanych
na kompetencje komunikacyjna. W zadnym razie
nie nalezy sie zniechecac, gdyz w grupie liczacej
od 15 do 30 oséb nigdy nie brak pomystow na
znalezienie przestrzeni komunikacyjnej do ode-
grania rol. Nawet jesli jest ona niewielka, mozna
tak podzieli¢ przestrzen, aby partnerzy widzieli
sie nawzajem i styszeli. Polepsza to uczestnictwo

i wspotprace miedzy uczniami.

Inna wazna kwestia jest przeprowadzenie
rozgrzewki interakcyjnej w formie wstepnego
zadania interakcyjnego, ktéra ulepsza warunki
do wdrazania wypowiedzi ustnej. Nie chodzi tu
0 przygotowanie pisemne ani nawet o refleksje
nad sytuacja komunikacyjna i postaciami. To moze
by¢ oddzielnym przygotowaniem. Rozgrzewka,
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o ktérej mowa, ma na celu zmniejszenie barier
i oporéw w stosunku do planowanego zadania,
umozliwienie pracy nad francuskim przez francu-
ski, ma tez by¢ okazja do zaistnienia akustycznego
i kinestetycznego wymiaru komunikacji, decydu-
jacego o dobrym przebiegu interakgji.

Wreszcie sam wybor rél i sposéb ich wyboru
moga istotnie wptywac na aktywnos¢ ucznidw.
Lepiej jest, przynajmniej na poczatku, pozostawic
uczniom decyzje o wyborze partneréw i czton-
kéw grup lub rél az do chwili, gdy bedzie mozli-
we wprowadzenie losowania lub innego sposo-
bu gwarantujacego przypadkowos¢ i nieprzewi-
dywalnos¢, co pozwoli na unikniecie rutyny i jej
szkodliwych konsekwencji dla grupy/klasy. Ostat-
nio zaobserwowatem, ze obiektywny charakter
przydziatu do grup droga losowania pomaga
unikna¢ ostentacyjnego manifestowania przez
ucznia niezadowolenia, a jednoczesnie pozwala
uniknac¢ dopraszania sie o ochotnikéw, o ktérych
nie zawsze jest fatwo.

Niezbedne przygotowanie zaréwno grupy,
jak i samych ¢wiczen interakcyjnych nie powin-
no jednak odwleka¢ w nieskonczonos¢ wiasci-
wej praktyki interakcyjnej chociazby w formie
odgrywania rél, co tez wymaga pewnego przy-
zwyczajenia i treningu. Ostatecznym celem jest
rozwijanie umiejetnosci odgrywania rél w cza-
sie rzeczywistym z uwzglednieniem etapu mniej
stresujacego dla uczniow. | tak, jesli tylko proces
uczenia sie pozwoli na minimum uczestnicze-
nia i wspotpracy, nauczyciel moze zapropono-
wac odgrywanie rél rezyserowanych (jeux de réles
scénarisés). Ich gtéwnym zadaniem jest stymulo-
wanie nowych przyzwyczajen, nowych zwiazkdw
w sensie dydaktycznym, stad tez niezbedna jest
swego rodzaju rezyseria, dzieki ktérej uczniowie
zrezygnuja z iluzorycznego bezpieczenstwa od-
czuwanego na swoich krzestach i za swoja tawka,
aby przejs¢ do innych przestrzeni i innych relacji
z grupa. Innym przyzwyczajeniem, ktére warto
wpoic grupie, jest lepsze wykorzystanie kanatu ki-
nestetycznego (gesty) i akustycznego (prozodia),
zupetnie normalne w kazdej codziennej interakgji
pozaszkolnej, ale zupetnie pomijane w kontekscie
szkolnym. Nie zapominajmy mimo wszystko, ze
to jest tylko punkt wyjscia, ktéry ulegnie zmianie,
gdy tylko bedzie mozna przystapic do realizacji
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celu zasadniczego, a wiec odgrywania rél w cza-
sie rzeczywistym, przygotowujacego do prawdzi-
wych interakgji w jezyku francuskim.

Na tym etapie nauczyciel i uczniowie moga juz
przejs¢ do poziomu odgrywania rél na podstawie uzu-
petniajacych informacji (avec informations d’appoint)
umozliwiajacych prace nad wieloma elementami
komunikacyjnymi niezbednymi do bezposrednich
interakcji ustnych oraz nad pragmatycznymi ak-
tami mowy, bardzo konkretnymi, wywodzacymi
sie z codziennej praktyki. W przeciwienstwie do
scenek rezyserowanych, w ktérych interakcja jest
jedynie bardziej lub mniej udanym przedstawie-
niem tego, co zostato uprzednio przygotowane,
kolejny typ odgrywania rél pozwala na odkrycie
informacji w czasie rzeczywistym i wymaga dosto-
sowania sie do nich mozliwie jak najszybciej. Pew-
na czes¢ informacji jest znana, co wtatwia uczniom
zadanie i pozwala nauczycielowi na akcentowanie
jakosci informacji w procesie akwizycji. Niemniej
jednak, nieustanne pojawianie sie czesci pisem-
nej podkresla nadal jeszcze przejsciowy charakter
tej fazy opartej na informacjach uzupetniajacych.
Najwyzszy czas, aby poswieci¢ uwage wytacznie
wymiarowi ustnemu interakgji.

Zanim bedzie mozna zrezygnowac z jakie-
gokolwiek przygotowania do interakgji ustnych
i przejs¢ do ogrywania rél improwizowanych, ko-
nieczna jest catkowita rezygnacja z formy pisemnej,
nawet wspomagajacej. Przedtuzanie zwiazku mie-
dzy poziomem interakcyjnym i jego przygotowa-
niem pisemnym op6znia rozwoj tego pierwszego
i konczy sie zniecheceniem uczniow, ktorzy zdaja
sobie sprawe z braku takiego zwiazku w rzeczy-
wistej komunikacji spotecznej. Zreszta uczniowie
w znakomitej wiekszosci fatwo daja sie przekonac
do porzucenia dtugopiséw i kartek papieru, gdyz
rozumieja sprzeczny charakter obu kompetencji.
Wazne, aby tego typu dziatanie odbywato sie jak
najszybciej w trakcie lekcji w celu btyskawicznej
redukgji etapu przygotowan. Wéwczas mozna
przejs¢ do gtdwnego etapu procesu, gdzie zostana
uwzglednione wszystkie sytuacje zwykle propono-
wane przez materiaty do nauki jezyka. Z reguty to
nauczyciel ocenia, na ile uczniowie sa juz gotowi
do tej fazy, ale wskazane jest konsultowanie sie
z nimi. Wystarczy spyta¢, czy proponowany czas
przygotowania jest wystarczajacy, jednoczesnie

przypominajac, ze celem nadrzednym jest zre-
zygnowanie z wszelkiego przygotowania, ktére
mozna nieco przyspieszyc.

Wyeliminowanie etapu przygotowan pozwala
uczniom przejs¢ do najciekawszej fazy rozwijajacej
uczniow jako przysztych rozméwcow w jezyku fran-
cuskim, czyli pracy nad improwizacja interakcyjna
stanowiaca cze$¢ skkadowa konwersacji w czasie
rzeczywistym. Ciagle jeszcze kraza w Srodowiskach
szkolnych i uniwersyteckich rozne stereotypy na
temat improwizadji, a przeciez prowadzi ona do
efektow bardziej niz satysfakcjonujacych w na-
uczaniu/uczeniu sie, przyczyniajac sie do otwar-
tosci ucznidw na kreatywnos¢ i inwencje, do po-
godzenia tego, co juz znane, z tym, co nieznane.
Improwizowanie niweluje rozdzwiek miedzy idea
a dziataniem, przywraca im jednos¢ tak czesto
rozrywanga, a przez odgrywanie rél pozwala na
dostosowywanie poziomu zaangazowania i uwagi
uczniéw dzieki nieustajacemu wymogowi kadro-
wania sytuagji (activité de cadrage). W ten sposéb
improwizowanie staje sie aktem treningowym
opartym na minimum spontanicznosci, ktérego
mozna sie uczy¢ w wielu sytuacjach problemo-
wych przezywanych w czasie rzeczywistym. Nie-
mniej jednak, przejicie uczniéw do improwizo-
wanego odgrywania rol jest uwarunkowane ich
postepem. Zanim wiec zaczna catkowitg impro-
wizacje, ktéra wymaga duzego doswiadczenia,
kreatywnosci i zasobu jezykowego, mozna reali-
zowac te faze odgrywaniem rél, oczywiscie nadal
bez etapu przygotowawczego, a wiec w pewien
sposéb improwizowanym, ale przy wsparciu ja-
kiego$ stymulatora podanego przed interakcja.
Ten ostatni moze przybrac forme polecenia, kt6-
re co$ ogranicza (np. zakazane wyrazy), celow
do osiagniecia (oddziatywanie na rozméwcow),
narzuconych sytuacji do rozwiazania (winny czy
niewinny), sytuacji dwuznacznych lub pomocy
rzeczowych do przeksztatcania, ktérych celem
jest stymulowanie do kreatywnosci interakcyjnej
i jezykowej w jezyku obcym. Kiedy juz uczniowie
opanuja te technike odgrywania rél, mozna przy-
stapi¢ do dziatania catkowicie improwizowanego
bez przygotowania i bez stymulatora.

Catkowicie improwizowane odgrywanie rél
jest gtownym dziataniem niezbednym do opano-
wania kompetencji interakcyjnej przez uczniow,
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poniewaz méwienie i wspdtdziatanie w jezyku ob-
cym, wykraczajace poza ramy nauczania jezyka,
wymaga przede wszystkim doswiadczenia czasu
rzeczywistego, czasu realnej akji jezykowej. Po
dotarciu praktyki improwizacyjnej nauczyciel lub
uczniowie moga wprowadzac elementy zaskocze-
nia (wejscie nowej postaci albo wprowadzenie
elementu, ktéry moze modyfikowac lub wzno-
wi¢ dynamike improwizacji), ktére nie naruszajac
istoty toczacej sie interakgji, moga mie¢ zdolnos¢
podtrzymania wyczerpujacej sie kreatywnosci lub
wzbogacenia pomystow.

Kazdy uczestnik grupy powinien identyfikowac
sie z realizowanym projektem i z nowymi rolami
z niego wynikajacymi. Mimo wszystko to nie wy-
starczy, aby uczniowie mogli rozwija¢ ptynnosc
jezykowa po francusku w ustnej interakcji. Mu-
573 jeszcze umiec szybko odnalez¢ sie w sytuacji
dydaktycznej, proszac o pomoc, zadajac pytania,
poprawiajac sie lub bedac poprawianymi. W ten
oto sposéb praxis pozostaje oczywiscie najwaz-
niejsza, ale zdystansowanie sie przez refleksje do
tej praktyki okazuje sie nie mniej wazne. Koniecz-
ny jest ponadto systematyczny feedback, rodzaj
pierwszej ewaluacji na goraco, ktorej kryteria nie
53 narzucone przez nauczyciela. Z tego powodu
warto poprzedzac feedback organizowaniem,
mozliwie jak najwczesniej, ¢wiczen w szukaniu
pomystow i propozycji prowadzonych w matych
grupach w oparciu o kryteria proponowane przez
ESOKJ. Kryteria oceniania powinny zosta¢ przyje-
te przed wdrozeniem odgrywania rél, a pierwsze
oceny powinny wyptywac od samych aktoréw
rozgrywanych scen lub innych ¢wiczen interak-
cyjnych. Inicjatywa nauczyciela ogranicza sie na
tym poczatkowym etapie jedynie do zadawania
pytan na temat ogolnych wrazen, np.: Co o tym
myslicie?, Jakie jest wasze wrazenie?, Co z tego wy-
nika? Mozna takze zadawac pytania na temat od-
grywanych rél: Co myslicie o granych rolach?, Czy
podobaty sie wam? Istotne sa réwniez pytania od-
noszace sie do komunikacji miedzyludzkiej: Czy to
jest komunikowanie sie?, Co myslicie o komunikacji
miedzy tymi osobami?, Co czuliscie podczas komu-
nikacji miedzy tymi osobami? Nauczyciel notuje
uwagi uczniéw, aby nastepnie podczas kolejnych
zaje¢ interakcyjnych méc zadac pytania bardziej
precyzyjne, tym razem dotyczace:
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m adekwatnosci wypowiedzi ucznidw: Czy wszyst-
ko byto jasne miedzy rozméwcami?, Czy istniato
wzajemne porozumienie?, Czy rozméwcy dobrze
sie rozumieli?

m formy: Czy wszystko byto jasne w wypowie-
dziach?, Czy wszystko byto poprawne?, Czy byty
trudnosci w sformutowaniu pewnych mysli?

m ptynnosci: Czy wypowiedz byfa ptynna?, Czy
byt zauwazalny rytm?, Czy byly przerwy?, Co
myslicie o plynnosci rozmowy?

m intencji wypowiedzi, kolejnosci zabierania
gtosu, zastosowanych zasobow jezykowych:
Czy byty trudnosci z wyrazeniem jakiejs mysli?,
Jak rozwiazaliscie problem?, Czy zauwazyliscie
postep w wypowiedziach?

m jakosci wspotpracy miedzy uczniami: Czy waz-
ne jest stuchanie rozméwcy podczas interakcji?,
Czy zauwazyliscie, ze rozméwca was stucha?,
Jego pomoc?, W jaki sposéb wspdtpraca miedzy
rozméwcami wptynefa na interakcje?

m roli nauczyciela: Czy interakcja zostata zatrzymana
w odpowiednim miejscu?, Czy mieliscie dos¢ czasu
na rozwiniecie swojej wypowiedzi?, Jak przyjeliscie
nadejscie nowej postaci, nowej sytuacji?

m zasadnosci proponowanych ¢wiczen: Nauczyles
sie czegos nowego podczas interakgji?, Czeqgo?,
Czy mogtbys powtdrzy¢ te interakcje w codzien-
nym zyciu?, Czy mégtbys powtdrzyc te interak-
¢je we Frangji?

W taki sposob najlepiej zblizamy sie do au-
toewaluacji. W tym celu wydaje sie niezbedne,
aby wyznaczy¢ uczniéw do oceniania podczas
samej interakgji, a takze zacza¢ pracowac z kar-
tami ocen, na ktérych beda wypisane ustalone
kryteria, nawet jesli nie sa one definitywne. Nie
zapominajmy, ze wspomniane kryteria beda rézne
zaleznie od tego, czy mamy do czynienia z rezy-
serowanym odgrywaniem rél (jeux de réles scéna-
risés), z informacja dodatkowa (avec information
d*appoint), z przygotowaniem ustnym stopnio-
wo redukowanym, ze stymulatorem lub catkowi-
cie improwizowanym oraz ze sa one oparte na
feedbacku lub na ocenianiu ksztatcacym, a nie
sumujacym. Jesli chodzi o te ostatnig forme oce-
niania, to pracuje nad nia od kilku lat, stosujac
deskryptory ESOK]. Zaproponowatem takze nowe
kryteria oceniania uwzgledniajace kompleksowy
charakter interakgji ustnych w nauczaniu/uczeniu
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sie jezykdw obcych, a zwiaszcza w jezyku francu-
skim (Brouté 2007).

€] Wnioski

Artykut stawia sobie za cel pomoc nauczycie-
lom w praktykowaniu rozmaitych ¢wiczen skon-
centrowanych na rozwijaniu interakgji ustnych na
lekcji jezyka francuskiego. Na szczegdlng uwage
zastuguje kwestia osobowosci nauczyciela, podob-
nie jak jego doswiadczenie dotyczace interakji
ustnych. Najlepiej bytoby, gdyby sam nauczyciel
uczestniczyt najpierw w odgrywaniu rol i zada-
niach do niego przygotowujacych, jak te, o kt6-
rych byta tu mowa, zanim bedzie do nich wdrazat
swoich uczniow. Wymaga to specyficznego szko-
lenia, ktorego skutki przewyzsza proponowane
podejscie, poniewaz interakcje nie sa tylko jedna
z wielu kompetencji, ale reprezentuja prawdziwa
dynamike komunikacyjna powstata na podstawie
réznorodnych zwiazkéw i relacji obecnych w na-
uczaniu kierowanym. Takie przygotowanie na-
uczycieli musi obejmowac zagadnienie ewaluacji
interakcji i proponowa¢ odpowiednie narzedzia
uwzgledniajace specyfike tej kompetencji.

W epoce wymiany studentéw w ramach pro-
gramu Erasmus, licznych wyjazdéw do Frangji
i krajow frankofonskich, wymian miedzy szkotami

i instytucjami europejskimi nie wolno uciekac sie
do ograniczania praktyki interakcji z powodu jej
kompleksowosci utrudniajacej prace na lekgji. Nie
wolno hamowac tego typu zadan ani ich ewaluaji,
gdyz spowoduje to jednoczesne zahamowanie licz-
nych wymian, a co za tym idzie - marotrawienie
zasobow ludzkich i ekonomicznych.
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Zofia Chiopek’
Wroclaw

‘ Multikompetencja ucznia oraz nauczanie jezykow

trzecich i kolejnych

Zmieniajace sie realia polityczno-ekonomicz-
no-spoteczne w Polsce, zwiazane gtéwnie z przy-
stapieniem naszego kraju do Unii Europejskiej,
pociagnety za soba reformy w polskim systemie
edukacyjnym. W ich wyniku nauka jezykéw ob-
cych obejmuje coraz mtodsze dzieci. Takze rosnaca
Swiadomos¢ wagi znajomosci wielu jezykéw ob-

cych skfania rodzicéw do zapewnienia dzieciom
dostepu do nich od najmtodszych lat. W efekcie
nauczyciele szkét ponadpodstawowych i coraz
czedciej nawet podstawowych maja do czynie-
nia nie tylko z uczniami, ktérzy ucza sie jednego
jezyka obcego, ale tez takimi, ktorzy nabywaja
dwa jezyki obce lub wiecej. Niestety, wielu na-

' Dr Zofia Chtopek jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.
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uczycieli nie jest przygotowanych do przekazy-
wania nauczanych przez siebie jezykéw (i ich
kultur) z uwzglednieniem catej wiedzy jezykowej
(i kulturowej) oraz metajezykowej ucznia, ktory
posiadt co najmniej dwa jezyki (lub interjezyki),
jak tez jego doswiadczen w nauce.

W niniejszym artykule pragne pokrétce przed-
stawi¢ specyfike przyswajania i uzycia jezykow
trzecich i kolejnych oraz przekazac kilka prak-
tycznych pomystow, ktore wykorzystuje w pracy
nauczyciela angielskiego jako jezyka trzeciego, po
drugim niemieckim i pierwszym polskim.

] Multikompetencja ucznia/
uzytkownika L3+

Prowadzone od okoto 20 lat intensywne bada-
nia psycholingwistyczne nad natura przyswajania
i uzycia jezykow trzecich i kolejnych (L3+) poka-
zuja, iz procesy te roznia sie — zaréwno ilosciowo,
jak i jakosciowo — od akwizycji i uzycia jezykow
drugich (L2). Dzieje sie tak, gdyz uczniowie na-
bywajacy swoj trzeci (i kolejny) jezyk maja spe-
cyficzne umiejetnosci i wiedze, ktére odrdzniaja
ich od 0s6b uczacych sie jezyka drugiego. Przede
wszystkim maja oni do dyspozycji co najmniej
dwa systemy (inter)jezykowe, z ktérych swiado-
mie lub nieSwiadomie korzystaja podczas nauki
kolejnego (Hufeisen, Lindemann 1998:21-30;
Williams, Hammarberg 1998; Jessner 1999; Ce-
noz, Hufeisen, Jessner 2001; Hall, Ecke 2003;
Hufeisen, Marx 2004:137-162; Hufeisen, Fo-
user 2005:71-82, 101-109; Stakhnevich 2005;
Chtopek 2007). W poréwnaniu do oséb mono-
lingwalnych charakteryzuje ich tez wyzszy po-
ziom swiadomosci metajezykowej, ktora wspiera
rozwdj ich kolejnego jezyka (Thomas 1988; Jes-
sner 1999, Hufeisen, Marx 2004:17-32; Fouser
2001; Hufeisen, Fouser 2005:47-53). Uczniowie
trzeciego i kolejnego jezyka maja tez naturalnie
wiekszy bagaz doswiadczern w nauce jezykdw.
Dzieki temu czesto juz znaja whasne style uczenia
sie i wypracowali wiele strategii uczenia sie, ktére
stosuja czesciej i elastyczniej niz uczniowie rozpo-
czynajacy nauke jezyka drugiego (MiBler 1999,

Dentler, Hufeisen, Lindemann 2000:7-21; Hufe-
isen, Lindemann 1998:21-30). W wyniku tego sa
bardziej autonomiczni i czesciej przejawiaja ten-
dencje do przejmowania odpowiedzialnosci za
wiasny proces uczenia sie (Rivers 2001; Aronin,
O Laoire 2003; Stakhnevich 2005), a nierzadko
tez maja okreslone wyobrazenia co do tego, jak
powinna przebiegac nauka jezyka obcego i jakie
metody powinien stosowa¢ nauczyciel (Aronin,
0 Laoire, 2003). Nic wiec dziwnego, ze nauka co
najmniej trzeciego jezyka czesto przebiega efek-
tywniej niz nauka jezyka drugiego (Valencia, Ce-
noz 1993; Cenoz, Genesee 1998:19-21; Hufei-
sen, Fouser 2005:32; Johnstone 2007).

Ztozong wiedze i umiejetnosci ucznia/uzyt-
kownika jezyka trzeciego (i kolejnego) okresla sie
obecnie, stosujac zaproponowany przez Cooka
termin multikompetencja (lub kompetencja ztozo-
na) — multicompetence. Pierwotna definicja tego
terminu — ,the compound state of a mind with two
grammars”? (Cook 1991:112) — zostata pozniej
zmodyfikowana przez jej autora w wyniku uwzgled-
nienia tego, ze jeden umyst moze zawrze¢ wiecej
niz dwa jezyki (Cook 2001:12,194). Najwazniejsza
cecha multikompetencji, ktéra Cook wielokrotnie
podkresla, jest jej kompleksowos¢. Kompetencja
jezykowa osoby dwu- i wielojezycznej nie jest po
prostu suma dwoch lub wiekszej liczby kompetencji
monolingwalnych, innymi stowy — nie jest to po-
dwdjna, potrojna itd. (perfekcyjna) kompetencja
monolingwalna rodzimego uzytkownika jezyka.
Umyst dwu- i wielojezyczny zawiera ztozony sys-
tem jezykowy, ktérego poszczegolne czesci skfa-
dowe — jezyki i interjezyki — nie sa umieszczone
w umysle niezaleznie od siebie, lecz sa w sposob
kompleksowy i dynamiczny wzajemnie powiazane.
Co wiecej, te podsystemy systemu jezykowego Sci-
Sle wspotpracuja z systemem wiedzy metajezyko-
wej, systemem wiedzy pragmatycznej i systemem
konceptualnym, a takze emocjami i motywacja
(Paradis 2004:7-31). Tak wiec multikompetencja
to kompleksowy i dynamiczny system wzajemnie
powiazanych jezykowych i niejezykowych umie-
jetnosci i wiedzy osoby, ktora opanowata co naj-
mniej dwa (inter)jezyki.

2W moim ttumaczeniu: ,.ztoZony stan umystu, ktory posiadf dwie gramatyki”. Termin gramatyka odnosi sie do wiedzy jezykowej.
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Zrozumienie kompleksowej natury multikom-
petencji ma co najmniej trzy wazne implikacje
praktyczne. Po pierwsze, nauczyciel jezyka ob-
cego nie moze stawiac sobie za cel wyksztatcenia
w uczniach biegtosci na poziomie monojezyczne-
go rodzimego uzytkownika, czyli dodania jeszcze
jednej kompetencji monolingwalnej do tych, ktére
uczniowie juz posiedli, poniewaz taki zabieg jest
po prostu niemozliwy. Zadaniem edukacji jezy-
kowej powinno by¢ umozliwienie uczacym sie
funkcjonowania w przysztych sytuacjach komu-
nikacyjnych we wszystkich ich jezykach, a zatem
korzystania w petni z zasobow wiedzy jezykowe;
i umiejetnosci, ktére zdobyli w trakcie nauki po-
przednich jezykéw. Po drugie, swiadomos¢ zto-
zonej natury multikompetencji ufatwia zrozumie-
nie nieuchronnosci wptywéw miedzyjezykowych
w trakcie akwizycji i uzycia jezyka. Mimo ze oso-
by bi- i multilingwalne sa w stanie uzywac tylko
jednego jezyka w trakcie komunikacji w trybie
monolingwalnym (tzn. z monojezycznym inter-
lokutorem), oznacza to jedynie obnizenie akty-
wacji pozostatych jezykéw, a nie ich wytaczenie.
Nie jest mozliwe catkowite rozdzielenie jezykéw
w umysle w trakcie uzycia i przyswajania jezyka,
nie powinno by¢ ono zatem celem nauczyciela.
Zamiast tego nauczyciel powinien potrafi¢ ufatwic
uczniom unikanie negatywnych i wykorzystywa-
nie pozytywnych wptywoéw miedzyjezykowych.
Po trzecie, uSwiadomienie sobie kompleksowego
charakteru multikompetencji pozwala na wglad
w procesy akwizycji nowego jezyka. Nauka kazde-
go kolejnego jezyka w naturalny sposéb przebie-
ga przez pryzmat dotychczas nabytych umiejet-
nosci i wiedzy, jezykowych i niejezykowych. Taki
tez sposob uczenia sie powinien by¢ wzmacniany
przez nauczycieli.

Wielu badaczy wskazuje obecnie na koniecz-
nos¢ nauczania jezykow trzecich i kolejnych
z uwzlednieniem dotychczasowych, jezykowych
i niejezykowych, umiejetnosci i wiedzy ucznia (Jes-
sner 1999:206; Cenoz, Hufeisen, Jessner 2001:7).
Proponowane sa juz konkretne rozwiazania prak-
tyczne (Hufeisen, Lindemann 1998:89-109; Den-
tler, Hufeisen, Lindemann 2000:169-189; Hufe-
isen, Marx 2004:117-136). Jednym z waznych
elementow takiego sposobu nauczania jest ucze-
nie przez poréwnywanie jezykow.

] Negatywny transfer inter-
lingwalny i analiza bledow

Kazdy nauczyciel jezyka obcego zna zjawisko
wpltywow miedzyjezykowych. Sa one rezultatem
znajomosci co najmniej dwéch jezykow (lub in-
terjezykéw), daja sie zaobserwowac w produkji
i recepcji w kazdym z jezykoéw danej osoby, jak
tez w jej osiagnieciach w nauce.

AN

Rys. 1. Wptywy miedzyjezykowe w umysle tréjjezycznym.

Rezultaty te moga byc intencjonalne lub niein-
tencjonalne, pozytywne lub negatywne. Zaliczamy
do nich np.: transfer interlingwalny, przefaczanie
kodéw, zapozyczenia jezykowe, nadprodukcje lub
niedostateczng produkcje pewnych elementéw
jezykowych, unikanie uzywania jezyka, zaciera-
nie sie jezyka oraz predko$¢ przyswajania jezyka
docelowego.

Jednym z fatwo obserwowalnych rodzajow
wptywow miedzyjezykowych jest naturalnie ne-
gatywny transfer interlingwalny (interferencja).
Bedace jego wynikiem btedy jezykowe popetniane
przez uczniow/uzytkownikow L3 + sa czesto anali-
zowane przez psycholingwistow i jezykoznawcow
przede wszystkim w celu zrozumienia procesow
kognitywnych zachodzacych podczas przyswaja-
nia/uzycia jezykow oraz zyskania wgladu w spo-
sob rozmieszczenia jezykéw w umysle (zwhaszcza
strukture multilingwalnego leksykonu mentalnego).
Bfedy jezykowe stanowig rowniez wazne zrodto
informacji dla nauczyciela i ucznia, umozliwiajace
efektywniejsze nauczanie i uczenie sie — wskazat
juz na to Samuel Pit Corder (1981:10-11). Ztego
powodu analiza btedéw powinna stanowi¢ wazne
narzedzie nie tylko w rekach (psycho)lingwisty, ale
tez nauczyciela. Jest to tym istotniejsze, ze rezul-
taty rozmaitych eksperymentéw badawczych nie
zawsze daja sie generalizowac do wszystkich kon-
tekstdw nauczania/uczenia sie i wszystkich grup
uczniow. Transfer jezykowy jest ksztattowany przez
wiele czynnikéw (np. dystans typologiczny miedzy
jezykami, intensywnos$¢ i okres ostatniego uzycia
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kazdego z jezykow, biegtos¢ w kazdym z jezykow,
wiek i poziom rozwoju kognitywnego, kontekst
edukacyjny), dlatego kazda grupa uczniéw bedzie
popetniac charakterystyczne dla nich btedy.

Analiza btedéw, przynajmniej nieformalna, sta-
nowi prawdopodobnie rutynowa czynnos¢ wielu
nauczycieli. Wspomaga zarazem dwie wazne funkcje
nauczyciela, ktérymi sa poznanie uczacych sie i ich
potrzeb jezykowych oraz monitorowanie ich poste-
péw w nauce. W miare doskonalenia sprawnosci
w jezyku docelowym i pozostatych jezykach ucznidw
transfer interlingwalny zmienia sie pod wzgledem
natezenia, zrédfa (jezyka ,dawcy”) i rodzaju pod-
systemow jezykowych podatnych na niego. Dlate-
go btedy uczniowskie bedace rezultatem transferu
interlingwalnego dostarczaja waznych informagji
0 uczniach na réznych etapach nauczania.

Nie ulega watpliwosci, ze analiza btedéw jest
trudniejsza do przeprowadzenia dla nauczycieli
jezykéw trzecich i kolejnych niz dla nauczycieli
jezykow drugich. Przede wszystkim zrodet transfe-
ru w produkgji/recepcji w L3 + jest wiecej, w po-
réwnaniu do produkgji/recepcji w L2. Co wiecej,
zrodta te moga wchodzi¢ w interakcje. Czasem
niemozliwe jest rozpoznanie, czy zrodtem bledu
jest jeden jezyk, czy tez dwa.

@ Przykiady éwiczen 3
komparatywnych

Wyodrebnienie i klasyfikacja btedéw transfe-
ru interlingwalnego umozliwia rozpoznanie moc-
nych i stabych stron uczniéw oraz obserwowa-
nie ich postepéw w nauce. Ta wiedza powinna
by¢ wykorzystywana jako baza dla planowania
i wdrazania odpowiednich ¢wiczen i zadan je-
zykowych. Zadania i ¢wiczenia powinny uswia-
damia¢ uczniom istnienie podobieAstw i roznic
miedzy ich jezykami, pokazywa¢, w jaki sposob
czesciowe podobienstwa miedzy jezykami moga
prowadzi¢ do btedéw produkcji/recepcji, i uczy¢
produktywnego stosowania tej wiedzy. Swiado-
me uzycie wiedzy metajezykowej stanowi przy-
datna strategie kognitywna, ktéra umozliwia uni-

kanie btedéw i efektywniejsze nabywanie jezyka
(a w efekcie rozwdj multikompetencji).

Jak juz wezedniej pisatam, w poréwnaniu do
uczniéw L2, uczniowie L3+ charakteryzuja sie
czesto wyzszym poziomem Swiadomosci metajezy-
kowej, lepsza umiejetnoscia uczenia sie i wyzszym
poziomem autonomii. Cwiczenia i zadania jezy-
kowe powinny wzmacniac te naturalne sktonnosci
oraz, przez umiejetne ich wykorzystanie, pomagac
uczniom bazowac na tym, co juz wiedza i potrafia,
w sposéb Swiadomy i ukierunkowany na cel.

Prezentacja nowego materiatu
jezykowego

Nowe elementy jezykowe, ktére sa (czescio-
wo) podobne do ich odpowiednikéw w innych
jezykach uczniéw, powinny by¢ wprowadzane
w sposéb kontrastywny. Jedli tylko stopien trud-
nosci nowego materiatu i umiejetnosci kogni-
tywne uczniéw na to pozwalaja, nalezy zachecac
do samodzielnego odkrywania regut i znaczen.
Dla przykfadu, podczas wprowadzania w grupie
uczniéw znajacych jezyk niemiecki angielskiego
czasownika modalnego should, ktérego znacze-
nie jest notorycznie zapozyczane od niemieckie-
go czasownika sollen, nauczyciel moze zacheci¢
ucznidw do rozszyfrowania i poréwnania znaczen
obu czasownikow.
Przeczytaj przyktady. Jakie sa angielskie odpowiedniki
sollen? Jakie sa ich dokfadne znaczenia?*

ENGLISH DEUTSCH

You should be more care- | In der Zukunft sollst du
ful in the future! vorsichtiger sein!

You look tired. Shall|Du siehst mide aus. Soll
I make you a cup of|ich dir eine Tasse Kaffee
coffee? machen?

You are to go to the head- | Du sollst sofort zum Schul-
teacher at once! direktor!

Z kolei podczas prezentowania angielskiego
czasu Present Perfect, ktérego uczniowie uzywaja
zazwyczaj tak samo, jak niemieckiego czasu Per-
fekt, mozna przedstawi¢ im kilka sytuacji ilustruja-
cych znaczenie obu konstrukgji syntaktycznych.

3Terminu ¢wiczenie uzywam celem opisania czynnosci lub dziatan uczniéw wykonywanych w trakcie zaréwno prezentacji (poz-
nawania) nowego materiatu, jak i jego utrwalania (¢wiczenia). Takie szersze znaczenie ma angielski wyraz activity.
*W zaleznosci od poziomu jezykowego uczniéw polecenie mozna poda¢ w jezyku polskim lub angielskim.
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Przeczytaj, o czym mysla Jack i Jane. Zwré¢ uwage na
réznice w uzyciu czaséw niemieckich i angielskich.

c}o

| have already been to | Oh, no! | have lost my
Paris. watch!

(Ich war schon in Paris.) | (Oh, nein! Ich habe meine
Armbanduhr verloren!)

Z poczatku uczniowie powinni pracowac w pa-
rach lub grupach, a potem przedstawic¢ swoje przy-
puszczenia na forum klasy. Na koniec nauczyciel
potwierdza lub weryfikuje opinie uczniéw. Tego
typu ¢wiczenia moga uswiadomic uczniom, ze wy-
razy i struktury dwoch jezykdw, cho¢ w niektorych
kontekstach identyczne znaczeniowo, w innych
nie moga byc¢ stosowane wymiennie.

W taki sposéb mozna wprowadzac nie tylko
elementy czysto jezykowe, ale wszystkie aspekty
kompetencji komunikacyjnej. Uczniowie na wyz-
szym stopniu zaawansowania moga pracowac
z tekstami w dwdch wersjach jezykowych (moga
to by¢ np. reklamy, artykuty z gazet, strony inter-
netowe, wiersze, nagrania lub transkrypcje for-
malnych i nieformalnych rozméw) i poréwnywac
ich zawartos¢ z perspektywy jezykowej, pragma-
tycznej, dyskursywnej i socjokulturowej.

Utrwalanie materiatu jezykowego

Uczniowie powinni mie¢ wiele okazji do so-
lidnego przecwiczenia nowego materiatu jezyko-
wego w roznorodnych kontekstach. W nauczaniu
komparatywnym, ¢wiczenia i zadania powin-
ny czeSciowo bazowac na czesto popetnianych
przez uczniéw btedach transferu interlingwalne-
go. W poczatkowej fazie utrwalania materiatu po-
winny mie¢ one charakter receptywny, poniewaz
recepcja jest zazwyczaj fatwiejsza niz produkgja.

Moga to by¢ na przyktad ¢wiczenia wykorzystu-
jace technike wielokrotnego wyboru:

Zakres| poprawny wyraz:

1. You look tired. Shall/Should I make you a cup of
coffee?

2. What are you doing/making tonight? There’s
a good film on at the movies!

3. [ want/will to see her®.

Wybierz poprawna forme:

1. Yesterday ........cccoovee in Cracow.
a) | was b) was |

2. Do you know why she .................. ?
a) is sad b) sad is

3i e, is very fat.

a) My granny’'s cat  b) The cat my granny’s®

Inna technika receptywna jest korekta. Po-
prawianie typowych bledéw popetnianych przez
uczniéw lub ich kolegdbw moze im poméc w ulep-
szaniu wkasnych wypowiedzi (ustnych lub pisem-
nych). Oto przyktad ¢wiczenia na poprawianie
bledow:

Popraw ponizsze zdania:

1. Kate still lives by her parents.
2. 1 have lost my passport yesterday!
3. Do you have good notes in English?”

Na pozniejszych etapach nauki mozna sto-
sowac trudniejsze ¢wiczenia, np. wykorzystujace
technike tlumaczenia, przy czym uczniowie moga
ttumaczy¢ pojedyncze wyrazy, zdania i w koncu
cate teksty z jezyka docelowego na inny obcy lub
odwrotnie. Thumaczenie jest technika dos¢ auten-
tyczna (jest ono powszechne w zyciu codzien-
nym), a poza tym uzmystawia uczniom odmien-
ne sposoby ,dziatania” réznych jezykéw. Ponizej
znajduja sie przykfady ¢wiczen thumaczeniowych
przeznaczonych dla znajacych jezyk niemiecki
uczniow jezyka angielskiego, wykorzystujacych
typowo mylone elementy jezykowe:

>Poprawne odpowiedzi: Shall, doing, want. Odpowiedzi niepoprawne to czesto popetniane przez moich studentow btedy

transferu z jezyka niemieckiego.

®Wszystkie odpowiedzi (a) sa poprawne; wszystkie odpowiedzi (b) to typowo popetniane przez moich studentéw btedy in-

terferencyjne.

"Btedy: 1. by, 2. have lost, 3. notes (wszystkie sa rezultatem transferu z jezyka niemieckiego). Powinno by¢: 1. with, 2. lost, 3.

marks/grades.
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Przettumacz na jezyk niemiecki:

1. Sheisonly 15. 1 mean, she shouldn't travel alone
at night.
Sieiist nur 15. Ich ............, sie soll nicht allein in
der Nacht reisen.

2. What does this word mean?

Was ............ dieses Wort?
3. Shall we go to the concert? What do you think?
Gehen wir ins Konzert? Was ............ du?®

Przettumacz na jezyk angielski:

1 Morgen fahren wir ins Gebirge.
We are going ...... the mountains tomorrow.
2. Diese Aufgabe scheint schwer zu sein. Soll ich dir
dabei helfen?
This task seems difficult. Shall I help you ..... it?
3. Wir konnen mit dem Bus fahren.
We can go ...... bus.?

Przettumacz na jezyk angielski:

1. O, nein! Ich habe meine Armbanduhr verloren!

3. Ich wohne in Wroclaw. ...

4. Ich wohne hier seit 2 Jahren. .........

Oproécz specjalnie zaprojektowanych ¢wiczen
nauczyciel moze tez nieformalnie podkreslac po-
dobienstwa i réznice miedzy jezykami. Jesli to
mozliwe, warto wykorzysta¢ ich humorystyczna
strone (np. | have become a dog to nie to samo
co Ich habe einen Hund bekommen!"). Nie trzeba
chyba dodawac, iz ., prawdziwi przyjaciele” inter-
lingwalni w ogromnym stopniu utatwiaja prace
nauczyciela L3 +.

Jest oczywiste, iz powyzej opisany kognityw-
no-komparatywny rodzaj ¢wiczen nie moze domi-
nowac w trakcie lekcji. Wiekszos¢ z nich koncen-
truje sie na formie, zatem uczniowie potrzebuja

takze duzej liczby ciekawych komunikacyjnych
i interakcyjnych zadan jezykowych w jezyku do-
celowym, w ktérych najwazniejsze jest znaczenie
przekazywanych/odbieranych tresci. Uczniowie
musza mie¢ wiele okazji do méwienia, stucha-
nia, pisania i czytania o tym, co ich interesuje
i co jest wazne w ich zyciu, w mozliwie natural-
ny i autentyczny sposob.

€ Go nauczyciel L3+ powinien
wiedzieé

Niekwestionowanym warunkiem sine qua non
nauczania kontrastywnego jest znajomosc jezykow.
Nauczyciel L3+ powinien zna¢ zaréwno jezyk oj-
czysty, jak i jezyk drugi swoich uczniéw (z wiedza
pragmatyczng i socjokulturowa wiacznie), przynaj-
mniej na poziomie Srednio zaawansowanym. Wie-
lojezycznos¢ nauczyciela, oprocz umozliwienia mu
efektywniejszego nauczania, ma dodatkowa zale-
te. Moze ona motywowac uczniow do nauki jezy-
ka docelowego. Okazuje sie mianowicie, ze wielu
uczniow L3+ wrecz oczekuje od swoich nauczy-
cieli znajomosci (choc niekoniecznie stosowania na
lekcjach) trzech jezykéw (Aronin, O Laoire 2003).
Jednak jesli nauczyciel nie posiada takiej wiedzy
jezykowej, nie powinien ryzykowac przekazywa-
nia btednych informacji swoim uczniom. W takiej
sytuacji moga ze sobg wspdtpracowac nauczyciele
réznych jezykow obcych, zwhaszcza nauczyciele je-
zykéw bliskich typologicznie, wspdinie analizowaé
btedy, planowac i wdrazac sciezki interdyscyplinar-
ne, uktadac éwiczenia i zadania komparatywne oraz
regularnie oceniac efekty nauczania.

Oprécz wiedzy jezykowej istotne jest pewne
przygotowanie teoretyczne do nauczania jezykéw
trzecich i kolejnych, ktére umozliwi zrozumienie
natury multikompetencji i proceséw zachodzacych
w trakcie przyswajania L3 +. Nauczyciele musza
takze pamieta¢, ze analiza btedéw stanowi waz-
ne narzedzie umozliwiajace efektywizacje procesu
nauczania. Z tego powodu niezwykle istotna jest

8Poprawne odpowiedzi: 1. meine, 2. bedeutet, 3. meinst.
°Poprawne odpowiedzi: 1. to, 2. with, 3. by.

19Poprawne odpowiedzi: 1. Oh, no! | have lost my watch! 2. Hans lost 100 euros yesterday! 3. [ live in Wroctaw. 4. I've lived here

for 2 years.

'] have become a dog — ,Statem sie psem”; Ich habe einen Hund bekommen — , Dostatem psa”.
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umiejetnos¢ przeprowadzenia takiej analizy oraz
wykorzystania jej rezultatdw. Nauczyciel jezyka
obcego nie powinien jednak nigdy zapominac,
ze interferencja jest tylko jedna strona medalu.
Znajomos¢ innych jezykéw jest czesto zrodtem
pozytywnego transferu interlingwalnego, a mul-
tikompetencja stanowi czynnik utatwiajacy akwi-
zycje kazdego nowego jezyka.

) Uwagi koncowe

Od dawna wiadomo, ze jesli nowe informacje
wiaza sie z tym, co uczniowie juz wiedza, nauka
przebiega szybciej i efektywniej. Uczniowie L3+
powinni by¢ zachecani do tworzenia zwiazkéw
miedzy nowa wiedza jezykowa a dotychczasowa,
z opanowanymi lub opanowywanymi jezykami
wiacznie. Uczniowie L3+ przejawiaja tendencje do
poszukiwania podobienstw miedzy jezykami, na-
wet bez przewodnictwa nauczyciela. Jednak moga
oni nie uswiadamiac sobie potencjatu systematycz-
nych poréwnarn, a takze nie zdawac sobie sprawy
ztego, ze liczne zauwazone podobienstwa sa tylko
czesciowe. Zadaniem nauczyciela jest uswiadomie-
nie uczniom, ktére elementy jezyka niedocelowego
mozna przenies¢ na jezyk docelowy, ktére mozna
przenies¢ tylko czesciowo, a przenoszenia ktérych
nalezy sie wystrzegac. Taka swiadomos¢ umozliwi
im nie tylko unikanie btedow, ale tez efektywniej-
sza nauke przez bazowanie na uprzednio zdobytej
wiedzy. Cel ten mozna osiagnac¢ dzieki wykorzysta-
niu btedéw uczniowskich do projektowania zadan
i wiczen jezykowych stuzacych prezentacji nowego
materiatu jezykowego i jego utrwalaniu.

Dodatkowa zaleta nauczania komparatywnego
jest to, ze uczniowie wyksztatcaja umiejetnosé wy-
korzystywania w trakcie nauki swojej kompleksowej
wiedzy i umiejetnosci — swojej multikompetencgji.
Ta umiejetnos¢ moze sie okazac przydatna nie tylko
w trakcie nauki szkolnej, ale tez w przysztosci, gdy
juz ukoicza formalna nauke jezyka obcego. Innymi
stowy, dzieki nauczaniu komparatywnemu uczacy
sie rozwijaja specyficzne strategie kognitywne, sta-
jac sie lepszymi, autonomicznymi uczniami.

Oczywiste jest, ze nie kazda grupa uczniow moze
by¢ nauczana w ten sposéb. Dla przyktadu, opisane
przeze mnie ¢wiczenia komparatywne wymagaja
odpowiedniego poziomu rozwoju kognitywnego
i swiadomosci metajezykowej, nie nadaja sie wiec
dla uczniéw najmtodszych. Z drugiej strony wyda-
je sie, ze nauczanie mtodszych dzieci przez inny
jezyk jest rowniez mozliwe, tyle ze zadania musza
by¢ zorientowane wyfacznie na tres¢ i angazowac
uczniéw intelektualnie i emocjonalnie (np. dzieci
moga oglada¢ dwujezyczne teatrzyki kukietkowe
albo stuchac takich bajek'?).

A zatem, jesli to tylko mozliwe, a uczniowie
W nauczanej grupie dysponuja tymi samymi (in-
ter)jezykami, nauczyciel powinien poméc im wy-
korzysta¢ ich multikompetencje. Uzycie kompa-
ratywnych zadan i ¢wicze w obrebie programu
komunikacyjnego, interakcyjnego i skoncentrowa-
nego na uczniu z pewnoscia przyspieszy proces
akwizycji jezyka trzeciego i kolejnego.
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INFORMACJE DLA AUTOROW

Przyjmujemy do druku kazdy artykut, ktéry uzyska przychylne recenzje w zespole redakcyjnym. Kazdy
przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkdw naszej redakdji, szczegdtowo recenzowany
i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac Autoréw o naszej decyzji mozliwie najszybciej,
ale czasem (gdy mamy wyjatkowo duzo pracy) przediuza sie to nawet do dwéch miesiecy.

W ostatnich latach znacznie zwiekszylismy objetos¢ czasopisma, wiec mamy coraz mniej prac dtu-
go czekajacych na druk. Pod kazda praca zamieszczamy miesiac i rok, w ktérym ja dostalismy. tatwo
jest wiec sie zorientowac, jak dtugo artykuty czekaja na publikacje. Zwykle czekaja w kolejce. Szybciej
publikujemy prace, ktére pasuja tematycznie do danego numeru lub maja objeto$¢ brakujaca nam do
wypetnienia stron czasopisma. Od razu sa réwniez drukowane artykuty przez nas zaméwione.

Przyjmujemy artykuty pisane w jezyku polskim z przyktadami w jezykach obcych. Odbiorcami cza-
sopisma sa nauczyciele wszystkich jezykdw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozumienia kaz-
dego artykutu.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

B Przesyfanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka lub ptyta CD (Word) — nie przyjmujemy reko-
pisOw.

m Podawanie swoich adresow korespondencyjnych i mailowych oraz koniecznie numerdw telefonéw.
Artykuty dofaczamy czasem do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Auto-
rowi do korekty. Mozna wowczas uzgodni¢ wiele szczegotow telefonicznie.

m Podawanie doktadnych zrédet cytowanych tekstow i ilustracji (autor, rok wydania, tytut, miejsce
wydania, nazwa wydawnictwa, nr strony).

-
)
=
=

Zachecamy do pisania artykutow i zapraszamy na famy naszego czasopisma.
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Miedzy teoriag a praktyka

Hanna Bawej-Krajewska’
Warszawa

w Lekcje zastepcze - wybrane zagadnienia

Rytmicznos¢ pracy nauczyciela jest jednym
z wazniejszych czynnikow warunkujacych poziom
nauczania i majacych wplyw na pozytywny prze-
bieg procesu dydaktyczno-wychowawczego. Dla-
tego nieobecno$¢ nauczyciela na lekcji przynosi
niepowetowane szkody, a czasami stwarza wrecz
okazje do zaprzepaszczenia dotychczas uzyskanych
efektéw dydaktyczno-wychowawczych. Okresowa
absencja nauczycieli w szkole i wynikajace z niej
trudnosci zwiazane z zapewnieniem uczniom lek-
¢ji zastepczych to problem znany wszystkim, kté-
rych on bezposrednio dotyczy.

Analiza wybranych artykutéw, notatek praso-
wych i listdw od czytelnikéw, ktdre ukazywaty sie
i ukazuja w prasie polskiej i niemieckiej, a takze
wypowiedzi zamieszczane w Internecie pozwalaja
stwierdzi¢, ze proby ograniczenia zjawiska absen-
¢ji nauczycielskich, a takze préby zaradzenia ich
negatywnym skutkom byty podejmowane od lat.
Na przyktad w drugiej potowie lat 60. XX wieku
w prasie polskiej ukazato sie wiele artykutow do-
tyczacych absencji nauczycieliz. Podawano w nich
najczesciej wystepujace przyczyny absencji, przy
czym choroby nauczycieli byly powodem zaledwie
niewielkiej czedci ich nieobecnosci w szkole. Wiele
nieobecnosci byto spowodowanych w tym czasie
podejmowaniem przez nauczycieli studiéw wyz-
szych®. Kolejna, bardzo istotna woéwczas przyczy-
na absencji byto angazowanie nauczycieli w prace

spoteczne i konieczno$¢ uczestniczenia w zwiaz-
ku z tym w réznego typu sesjach, konferencjach,
naradach i szkoleniach. Jednym z postulatow sa-
mych zainteresowanych byto ograniczenie udziatu
nauczycieli w pracach spotecznych niezwiazanych
bezposrednio z nauczaniem i wychowaniem. Po-
stulowano organizowanie wszelkich niezbednych
zebran z udziatem nauczycieli w czasie wolnym od
zaje¢ w szkole i przekazywanie informacji droga
korespondencyjna, a nie na specjalnie w tym celu
organizowanych zebraniach*.

Nieobecnosci nauczycieli nie mozna catko-
wicie unikna¢, totez od dawna podejmowano
préby minimalizowania jej skutkdéw. Absencje
nauczycielskie nalezy przewidywac i uwzgledniac
juz na poziomie planowania pracy dydaktycznej
oraz organizacji pracy kazdej szkoty. Na przyktad
jedna z mozliwosci jest zaplanowanie realizacji
programu w ramach okoto 90 proc. lekcji prze-
widzianych w planie na dany przedmiot. Pozo-
state do dyspozycji w przypadku braku absencji
(lub innych przyczyn skutkujacych odwotywaniem
lekgji) godziny lekcyjne mozna przeznaczy¢ na
pogfebianie i dalsze utrwalanie materiatu. Naj-
bardziej jednak rozpowszechnionym sposobem
rozwiazania problemu nieobecnosci nauczycieli
byty i sa lekcje zastepcze.

Lekcje zastepcze to lekcje przeprowadzane
przez innego nauczyciela niz nauczyciel regular-

'Dr Hanna Bawej-Krajewska jest starszym wyktadowca w Instytucie Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego i redaktorem

dziatu jezyka niemieckiego Jezykow Obcych w Szkole.

2 Artykut zatytutowany Absencja autorstwa Stanistawa Jarmula zamieszczony 20 sierpnia 1967 r. w Glosie Nauczycielskim zapo-
czatkowat na famach tego pisma ozywiona dyskusje na temat absencji.
3W latach 70. lekcje w polskich szkotach odbywaty sie takze w soboty, a wiec w dniu, w ktérym odbywaly sie zajecia, a takze

egzaminy na studiach zaocznych dla nauczycieli.

“Na ten temat wypowiadali sie na tamach Glosu Nauczycielskiego miedzy innymi Mieczystaw Czechowski w numerze 38 i Zbi-
gniew Popfawski w numerze 46 w tekstach zatytutowanych Absencja i Jeszcze raz o absendji.
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nie prowadzacy zajecia zgodnie z planem lekgji
w danej klasie. Oczywiscie tym mianem sa takze
okreslane lekcje przeprowadzane przez nauczajace-
go w danej klasie nauczyciela, ale odbywajace sie
w czasie przeznaczonym zgodnie z planem lekcji
na nauke innego przedmiotu. W przeciwienstwie
do lekgji wynikajacych z planu danej klasy, ktére
sa prowadzone przez nauczycieli legitymujacych
sie odpowiednimi kwalifikacjami do nauczania
danego przedmiotu, lekcje zastepcze moga byc
prowadzone réwniez przez nauczyciela przedmio-
tu, ktérego nie ma w planie zaje¢ klasy, w ktérej
odbywa sie lekcja zastepcza.

Lekcje zastepcze sa organizowane przez dy-
rekcje szkoty w przypadku absencji nauczyciela
prowadzacego. Do podstawowych celdéw lekgji
zastepczych nalezy zaliczy¢ kontynuowanie pro-
cesu nauczania i wychowania oraz zapewnienie
uczniom opieki.

W polskich szkotach przeprowadzenie lekcji
zastepczej dyrekcja szkoty zleca zazwyczaj na-
uczycielowi majacemu wolna godzine lekcyj-
na. W szkotach zatrudniajacych wielu nauczycie-
li w pierwszej kolejnosci na lekcje zastepcza sa
kierowani inni nauczyciele przedmiotu zaplano-
wanego na dana lekcje lub nauczyciele uczacy
w danej klasie innego przedmiotu. W przypadku
braku takich mozliwosci na lekcje jest kierowa-
ny nauczyciel niemajacy zadnych zaje¢ w danej
klasie, a w dodatku posiadajacy kwalifikacje do
nauczania przedmiotu, ktorego nie ma (czasami
jeszcze nie ma) w planie zaje¢ danej klasy. Do
prowadzenia lekgji zastepczych zobowiazani sa
takze nauczyciele bibliotekarze.

W niektdrych krajach istnieje mozliwos¢ sko-
rzystania z ustug nauczyciela zastepczego (Vertre-
tungslehrer w Niemczech, supply teacher w Wielkiej
Brytanii, substitute teacher w Stanach Zjednoczo-
nych, Kanadzie i Irlandii, relief teacher w Austra-
lii). W Niemczech, gdzie absencja nauczycieli jest
szczeg6lnie wysoka (w Berlinie w roku szkolnym
2005/2006 nie odbyta sie co dziesiata, przewidzia-
na w planie zajec lekcja), problem lekgji zastepczych
jest od wielu lat zywo dyskutowany i wzbudza wiele
emocji nie tylko wsrod nauczycieli, wiadz oswia-

towych i rodzicéw, ale takze politykéw. Przykta-
dem zaangazowania sie politykdéw w rozwiazywa-
nie probleméw wynikajacych z wysokiej absendji
niemieckich nauczycieli moze by¢ przedstawiona
ponizej préba rozwiazania tych probleméw w jed-
nym z niemieckich landéw, w Hesji.

Zanim jednak zrelacjonuje sytuacje w Hesji,
przedstawie kilka informacji dotyczacych orga-
nizowania w Niemczech lekcji zastepczych. Za-
stepstwa sa tam organizowane przede wszystkim
w szkotach podstawowych (w wiekszosci landow
oznacza to klasy 1-4, w Berlinie i Brandenburgii
1-6). Dla polskiego czytelnika zaskakujace bedzie
zapewne to, ze o opieke nad uczniami sg cze-
sto proszeni niepracujacy rodzice uczniéw danej
szkoty, w tym matki przebywajace na urlopach
wychowawczych. W szkotach ponadpodstawo-
wych zdarza sie, ze w przypadku, gdy nie ma
mozliwosci zorganizowania zastepstwa, ucznio-
wie otrzymuja jedynie przygotowane wczesniej
karty pracy. Przy dtuzszej absencji nauczyciela
szkota wystepuje o przydzielenie nauczyciela za-
stepczego. Trzeba jednak wiedzie¢, ze nieobec-
nos¢ nauczyciela trwajaca do pieciu tygodni jest
okreslana w Niemczech jako krétkotrwata.

Podczas kampanii wyborczej do landtagu
w 1999 roku w Hesji jedna z gtéwnych obietnic
kampanii wyborczej CDU byfa koncepcja Unter-
richtsgarantie, ktérej podstawe stanowito zapew-
nienie uczniom lekgji zastepczych. Problem za-
stepstw byt o tyle istotny, ze podobnie jak w Ber-
linie, takze w Hesji nie odbywato sie z powodu
absencji nauczycieli 10 proc. zaplanowanych
lekcji. Po wyborach (powstat wtedy rzad CDU
z FDP) utworzono w Hesji 3000 dodatkowych
miejsc pracy dla nauczycieli®. Krytyka opozycji,
ktéra wprawdzie przyznata, ze nastapita pewna
poprawa, ale problem nieodbywajacych sie lek-
¢ji nie zostat rozwiazany, spowodowata, ze po
wygranych przez CDU w 2003 roku wyborach
postanowiono wréci¢ do koncepcji redukowania
liczby nieodbywajacych sie lekcji. Wprowadzo-
ny w zycie w roku szkolnym 2006/2007 projekt
Unterrichtsqgarantie (plus) miat zagwarantowac, ze
w klasach 1-10 w godzinach przedpotudniowych,

>W zwiazku z przedtuzeniem w Hesji czasu pracy urzednikdw nastapito réwniez zwiekszenie o dwie godziny pensum dla cze-
Sci nauczycieli, co spowodowato nastepnie redukcje przeszto tysiaca etatow.
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a doktadnie méwiac chodzito o godziny lekcyjne
od pierwszej do szostej, nie zostanie odwotana
ani jedna godzina lekcyjna. W przypadku krot-
kotrwatej choroby nauczyciela podczas dwaéch
pierwszych przepadajacych w zwiazku z tym lek-
¢ji uczniom mozna zagwarantowac jedynie opie-
ke, pozostate lekcje powinny by¢ poswiecone
nauczaniu jakiego$ przedmiotu szkolnego, lecz
niekoniecznie tego, ktérego w normalnych wa-
runkach naucza nieobecny czasowo z powodu
choroby nauczyciel.

Realizacje zatozenia miato zapewnic przeka-
zanie szkotom $rodkéw finansowych (1000 euro
na kazdy posiadany przez szkote etat). Pieniadze
te szkoty mogty wydawac na optacanie oséb, kt6-
re poprowadza zajecia lekcyjne lub po prostu za-
pewnia uczniom opieke. Zatozeniem projektu byto
pozyskanie gotowych do wspotpracy oséb oraz
przygotowanie przez szkote materiatow naucza-
nia do réznych przedmiotow, ktére miaty umoz-
liwi¢ przeprowadzenie dobrej lekcji osobom bez
jakichkolwiek kwalifikacji do nauczania. Opozy-
¢ja bardzo ostro skrytykowata to przedsiewziecie.
Szczegblnie ostro krytykowano mozliwos¢ zatrud-
niania w szkole 0séb bez wyksztatcenia pedago-
gicznego. Kierownictwo szkét, nie zawsze mogac
pozyskac do wspétpracy wyksztatconych specjali-
stow, zatrudniato zgodnie z prawem przedstawi-
cieli najrozniejszych zawodéw bez jakiegokolwiek
przygotowania pedagogicznego, na przyktad rze-
miesInikow lub sprzedawcéw. Ocena prowadzo-
nych przez nich lekcji nie mogta by¢ oczywiscie
pozytywna. Chaos i strata czasu, to najczesciej
powtarzajace sie okreslenia uczniéw, nauczycieli
i rodzicdw oceniajacych jakos¢ lekgji zastepczych
prowadzonych przez osoby pozyskane dla szkoty
w ramach projektu Unterrichtsgarantie.

Wyrazenie zgody na prowadzenie lekgji za-
stepczych przez osoby bez odpowiednich kwa-
lifikacji miato widoczne w skutkach konsekwen-
cje. Konieczno$¢ nadrobienia zalegtego materia-
tu powodowata, ze pomimo bardzo intensywnej
pracy uczniéw i nauczycieli coraz wiecej uczniow
musiato korzystac z korepetycji, a lekarze coraz
czesciej stwierdzali bardzo wysoki wzrost stresu

u uczniow. Dotyczyto to szczegblnie ucznidw klas
maturalnych, ktorzy byli swiadomi swych zale-
glosci w opanowaniu materiatu.

Bardzo ostro krytykowano takze, ze w stosun-
ku do zatrudnianych w ramach projektu oséb nie
byto obowiazku przedstawiania zaSwiadczenia
o0 dotychczasowej niekaralnosci.

W rezultacie tych zarzutdw, a takze protestow
kierownikow szkét minister oswiaty Hesji Karin
Wolff podata sie na poczatku biezacego roku
do dymisji. Warto dodac, ze z przeprowadzone;j
w Hesji przez rozgtosnie radiowa w listopadzie
2006 roku ankiety® wynika, ze zdecydowanej
wiekszosci dyrektoréw szkét (71 proc.) nie uda-
fo sie pozyska¢ do wspdtpracy wykwalifikowa-
nych nauczycieli. Az 91 proc. dyrektorow szkét
narzekato na zbytnie przeciazenie praca admi-
nistracyjna zwiazana z organizowaniem lekgji
zastepczych w ramach projektu. 78 proc. ankie-
towanych uczniéw byto zdania, ze zatrudniane
w ramach projektu osoby nie byty akceptowane
przez uczniéw. Bardzo znamienne jest, ze zgod-
nie z wypowiedziami dyrektorow szkét odsetek
nieakceptowanych przez uczniéw nauczycieli za-
stepczych wynosit zaledwie 25.

W Polsce problem absencji nauczycieli, a co
za tym idzie konieczno$¢ organizowania lekgji za-
stepczych nie wzbudza obecnie wiekszych emo-
¢ji, ajeslijuz, to jedynie wiréd bezposrednio za-
interesowanych tym nauczycieli i dotyczy wtedy
stawek za przeprowadzenie ptatnych godzin za-
stepczych. Oczywiscie zdarza sie, ze nauczycie-
le, ktérym zleca sie przeprowadzenie doraznej
lekcji zastepczej, niezbyt chetnie podejmuja sie
tego zadania. Dotyczy to gtéwnie sytuacji, gdy
lekcja zastepcza ma sie odby¢ w klasie, ktorej
dany nauczyciel nie zna. Reakcja uczniéw na po-
jawienie sie w klasie nowego nauczyciela bywa
rézna i oscyluje od ciekawosci i otwartosci, przez
tak zwane sprawdzanie nauczyciela, polegajace
na wybadaniu, jak daleko mozna sie posuna¢
w swym postepowaniu w stosunku do niego, az
do reakcji typowo negatywnych, a czasami (na
szczescie sa to sytuacje wystepujace raczej spo-
radycznie) wrecz agresywnych.

®Wyniki tej ankiety sa podane miedzy innymi na stronie www.de.wikipedia.org/wiki/Unterrichtsgarantie.
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W naszym kraju brak jest ogélnie dostepnych
informacji dotyczacych absencji nauczycieli, lek-
¢ji zastepczych i innych zwiazanych z tym pro-
bleméw. Lekcje zastepcze nie sa hospitowane.
Brak jest wiec materiatu do analizy w postaci
arkuszy pohospitacyjnych. Wyciaganie wnio-
skoéw z wpiséw do dziennikow jest wielce ryzy-
kowne —tematy lekgji zastepczych wpisywanych
do dziennikéw sa zbyt ogdlnikowe, a co gorsza
nie zawsze odpowiadaja stanowi faktycznemu,
co (wprawdzie niechetnie) potwierdzaja sami
nauczyciele. Zagadnienia zwiazane z lekcjami
zastepczymi pojawiaja sie okazjonalnie w ra-
portach wewnetrznych szkét, czasami mozna
dotrze¢ do wynikéw przeprowadzanych w nie-
wielkim zakresie badan, w ktérych zagadnienie
lekcji zastepczych sporadycznie pojawia sie w in-
nych kontekstach, ale nigdy nie jest glownym
tematem badan. Jedna z niewielu informacji na
ten temat pochodzi z raportu z powiatu bedzin-
skiego. Z przeprowadzonej tam wéroéd 102 na-
uczycieli réznych przedmiotéw i 222 uczniéw
w 2006 roku ankiety wynika, ze 25 proc. na-
uczycieli stosuje na lekcjach zastepczych multi-
medialne Srodki dydaktyczne’.

Lekeje zastepcze wystepuja natomiast w wielu
statutach lub regulaminach szkolnych, opracowa-
nych i zatwierdzonych przez rady pedagogiczne
tych szkét. Podstawe tych dokumentéw stanowi
Rozporzadzenie MEN w sprawie ramowych sta-
tutéw z dnia 21 maja 2001 r. Statuty szkédt okre-
Slaja cele i zadania wynikajace z przepisow pra-
wa oraz uwzgledniajace program wychowawczy
szkoty i sposob wykonywania zadan szkoty. Ter-
min lekcja zastepcza wystepuje w wyzej wymie-
nionych dokumentach w réznych kontekstach.
Najczesciej w czedci dotyczacej obowiazkéw dy-
rektora lub wicedyrektora, gdyz to do jednego
z nich nalezy organizowanie lekcji zastepczych,
ewentualnie w czesci dotyczacej obowiazkdw
nauczyciela, gdyz kazdy zatrudniony w szkole

nauczyciel jest zobowiazany do podejmowania
zastepstw za nieobecnych kolegow.

Nalezy zwrdci¢ uwage, ze w niektdrych statu-
tach jest takze sformutowany obowiazek podej-
mowania zastepstw przez nauczycieli biblioteka-
rzy. Niekiedy przepisy reguluja sprawy zwiazane
z zadaniami nauczyciela na lekcjach zastepczych.
W czasie lekcji zastepczych nauczyciel jest zobo-
wiazany realizowac program wiasnego przedmio-
tu lub prowadzi¢ zajecia wychowawcze. Czasami
z regulaminéw jasno wynika, ze przychodzacy na
zastepstwo nauczyciel ma prawo stawia¢ oceny
zaréwno za wykonana na zastepstwie prace, jak
tez za jej niewykonanie.

Lekeje zastepcze wystepuija takze w kontekscie
obowiazkéw i praw uczniowskich. Ucze ma obo-
wiazek pracowac na lekgji zastepczej i ma obowia-
zek bra¢ w niej aktywny udziat. Zdarzaja sie takze
postanowienia, ze uczen ma prawo do niepisania
sprawdzianéw na lekcjach zastepczych®.

Nauczyciel pracujacy w Polsce nie ma zbyt
wielu materiatdw, z ktérych moze korzystac, pla-
nujac i przygotowujac lekcje zastepcze. Istnieja
olbrzymie dysproporcje na polskim i niemieckim
rynku wydawniczym dotyczace publikowania réz-
norodnych materiatéw przydatnych do wykorzy-
stania w czasie doraznie organizowanych lekgji za-
stepczych. W Niemczech ukazuje sie bardzo duzo
takich pozycji majacych na celu utatwienie pracy
nauczycielom, ktérym przyjdzie przeprowadzi¢
lekcje zastepcza. W Polsce dostepna jest whasci-
wie jedna pozycja — Zastepstwo bez problemdw®.
Pozycja ta jest przede wszystkim przeznaczona
dla nauczycieli bibliotekarzy, wychowawcow
Swietlic i pedagogbéw. Zawiera ona scenariusze
lekcji, do ktérych nauczyciel, zdaniem autorek,
jest w stanie przygotowac sie w ciagu zaledwie
kilku minut, co maja utatwi¢ zataczone karty
pracy. Celem zaproponowanych metod aktywi-
zujacych jest pobudzenie uczniéw do refleksji,
rozwijanie ich tworczego myslenia, aktywnosci

’ Ankieta zostata przeprowadzona przez Jana Rajmunda Pasko i Anne Baprowska z Akademii Pedagogicznej im. KEN w Kra-
kowie i dotyczyta zastosowania srodkéw multimedialnych na réznych typach lekcji. Z wynikami ankiety mozna sie zapoznac

na stronie www.wsp.krakow.pl.

8Zawarte w tym akapicie informacje pochodza miedzy innymi ze statutéw i regulaminéw nastepujacych szkét: Gimnazjum
nr 18 we Wroctawiu, Zespot Szkot nr 12 w Gorzowie Wielkopolskim, I Liceum Ogolnoksztatcace w Krakowie.
°D. Saniewska, K. Stelmaszczyk-Wijaczka (2003), Zastepstwo bez probleméw, Kielce: Oficyna Wydawnicza Nauczycieli.
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i samodzielnodci w rozwiazywaniu probleméw.
Nauczyciel petni przy tym role przede wszystkim
organizacyjna.

W wydanej w Polsce w 2006 roku ksiazce Bil-
la Rogersa Trudna klasa' jeden z rozdziatow jest
poswiecony problemowi prowadzenia lekgji za-
stepczych przez nauczycieli z zewnatrz. Dotyczy
on wprawdzie sytuacji nauczyciela zastepczego
w szkole australijskiej, ale polski czytelnik znajdzie
w tym rozdziale co najmniej kilka istotnych uwag,
jak postepowac, a jak nie postepowac na zastep-
stwie w nieznanej, a czesto trudnej klasie.

Wsréd wielu ukazujacych sie w Niemczech po-
zycji mozna znalez¢ takie, jak wspomniana powy-
zej polska publikacja Zastepstwo bez probleméw,
ktérej celem jest pobudzenie ucznia do refleksji
i samodzielnosci w rozwiazywaniu zadan, oraz
takie, ktére zdaniem autoréw mozna zastosowac
na lekji zastepczej konkretnego przedmiotu, nie
majac kwalifikacji do nauczania tego przedmiotu.
Dotyczy to miedzy innymi takich przedmiotéw jak
matematyka, historia, biologia, religia, jezyk an-
gielski lub francuski. Olbrzymie zapotrzebowanie
w Niemczech na tego typu materiaty jest spowo-
dowane oczywiscie przedstawiona w niniejszym
tekscie na przykfadzie Hesji wysoka absencja nie-
mieckich nauczycieli i koniecznoscia zapewnienia
kontynuacji procesu nauczania przez osoby nie
tylko bez fachowego, ale czesto bez jakiegokol-
wiek przygotowania do nauczania.

Z przeprowadzonych z nauczycielami i dyrek-
torami szkdt warszawskich wywiadéw nie wyni-
ka, aby zagadnienie absencji nauczycieli stano-
wito obecnie istotny problem w funcjonowaniu
poszczegblnych szkét. Do stosunkowo niskiej ab-
sencji polskich nauczycieli niewatpliwie przyczy-
niaja sie w pozytywny sposob tak krytykowane
przez czes¢ opinii publicznej czynniki, jak nizsza
niz w wielu innych krajach liczba godzin zaje¢
dydaktycznych, do przeprowadzenia ktérych jest
zobowiazany nauczyciel w Polsce, oraz dtuzsze niz
w wielu innych krajach wakacje letnie. Istotnym
czynnikiem jest tez mozliwo3¢ wczedniejszego

przejscia na emeryture, co powoduije, ze zwiaza-
ne z wiekiem problemy zdrowotne nie odbijaja
sie negatywnie na organizacji i przebiegu zaje¢
szkolnych. Najczesciej wymieniany przez nauczy-
cieli w kontekscie lekcji zastepczych problem sta-
nowi natomiast wynagrodzenie za te lekcje. Roz-
porzadzenie MEN z dnia 11 marca 2008 r."" nie
przyczyni sie w sposéb zasadniczy do zwiekszenia
stawek za lekcje zastepcze.

Na zakonczenie pozytywna konkluzja wynika-
jaca z analizy prac, ktore wptynety na ogtoszony
przez Jezyki Obce w Szkole konkurs zatytutowany
Zastepstwo — lekja, ktérej nie mozna zmarnowac'.
Dla bioracych w nim udziat nauczycieli lekcje za-
stepcze stanowia wyzwanie, ktérego bardzo chet-
nie sie podejmuja. Lekcje zastepcze sa dla nich
doskonata okazja do sprawdzenia sie w nowej,
nie zawsze przeciez komfortowej sytuacji. Okazja
do poznania nowych uczniéw, poréwnania ich
poziomu z poziomem wiasnych uczniéw, wypré-
bowania nowych koncepcji prowadzenia lekcji,
wykorzystania latami zbieranych lub nowo po-
zyskanych materiatow oraz doskonata promocja
nauczanego przez nich jezyka obcego.
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Dariusz Witkowski, Maciej Mrugalski'
Wrzesnia

Asystent jezykowy: mozliwos¢ wykorzystania
srodkow Unii Europejskiej w celu rozwijania
kompetencji jezykowych i kulturowych

Wraz z otwarciem granic w zjednoczonej Eu-
ropie nikt juz chyba nie ma watpliwosci, jak waz-
na role odgrywa komunikacyjne nauczanie jezyka
obcego i jaki jest cel nauki jezykdw. Uczniowie bez
wzgledu na wiek, pozycje spoteczna i materialna
chca umiec postugiwac sie jezykiem obcym w celu
porozumiewania sie w pracy, podrézy lub przez In-
ternet. Chociaz w metodyce nauczania jezykow ob-
cych od kilkunastu lat ponownie zwraca sie uwage
na role gramatyki, to nalezy pamietac, ze w naszym
kraju, gdzie jezyk angielski jest nauczany w nie-
wielkim wymiarze godzin, uczniowie nadal maja
problemy ze swobodnym wypowiadaniem swoich
mysli i uczué¢. Co wiecej, wydaje sie, Ze jeszcze nie
wszedzie dotarta metoda komunikacyjna, a zajecia
bardzo czesto sa prowadzone wedtug modelu PPP
i metody gramatyczno-ttumaczeniowej, w zwiaz-
ku z czym promowanie komunikadji jest istotnym
elementem w nauczaniu jezyka obcego.

Celem tego artykutu jest przedstawienie Asy-
stentury jezykowej, projektu wspieranego przez Unie

Europejska, ktory — co nizej zostanie przedstawio-
ne —ma duzy potencjat promowania autentycznej
komunikacji jezykowej w szkole, a patrzac na liczbe
ztozonych i zrealizowanych wnioskéw, nie jest do-
statecznie wykorzystywany w naszym kraju. Zanim
jednak wyjasnimy pojecie asystenta jezykowego
i sposéb ubiegania sie 0 niego, przedstawimy zalety
i wady wymian jezykowych, bardzo popularnych
w Polsce, tak aby nakresli¢ punkt odniesienia i za-
rekomendowac projekt Asystentury jezykowej.

= Wymiany jezykowe

Wymiany jezykowe ciesza sie ogromna po-
pularnoscia wéréd uczniéw. Pozwalaja sprawdzi¢
poziom znajomosci jezyka w obcym kraju pod-
czas rozméw z jego rodzimymi uzytkownikami.
Mtodziez ceni sobie takze mozliwos¢ nawiazania
osobistych kontaktoéw z rowiesnikami.

Wyjazdy takie wiele wnosza, lecz maja tak-
ze wady. Pierwsza z nich, i chyba najwazniejsza,

"'Dariusz Witkowski jest wyktadowca NKJO we Wrzesni i GWSHIM Milenium w Gnieznie, Maciej Mrugalski jest studentem

NKJO we Wrzesni.

38



NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

jest ich koszt. Niesie to za soba ogromne konse-
kwencje, tworzy nieréwnos¢ szans, gdyz przed
dzie¢mi z biedniejszych rodzin czesto ta mozli-
wos¢ jest zamknieta. Cho¢ obecnie mozna réw-
niez skorzysta¢ z programéw Unii Europejskiej,
wciaz jednak wiekszos¢ wyjazdéw odbywa sie
na koszt ucznia. Ponadto, w organizacje takie-
go projektu jest zwykle zaangazowana znaczna
liczba nauczycieli, co obarcza ich, i tak czesto juz
przepracowanych, dodatkowymi obowiazkami.
Kiedy natomiast uczniowie udaja sie za granice,
nauczyciele musza im towarzyszy¢, w rezultacie
szkota cierpi na brak nauczycieli. Inna wada jest
to, ze projekty trwaja relatywnie krotko, a wich
zorganizowanie trzeba zainwestowac znaczna ilos¢
pracy i czasu. Co wiecej, wymiany jezykowe sa
tylko jedna z wielu form rozwijania znajomosci
jezykéw obcych. Warto wprowadzaé w zycie inne
mozliwosci, ktore stwarza dla nas Unia Europejska,
i korzystac z nich nie tylko po to, by nie marno-
waty sie zarezerwowane dla nas fundusze.

Szkota, w ktorej jeden z autoréw miat przy-
jemnos¢ odbywac swoja osmiomiesieczna asy-
stenture w latach 2006-2007, Goethe Gymnasium
w Kassel w Hesji jest przyktadem szkoty czerpia-
cej petnymi garsciami z mozliwosci stwarzanych
przez Unie Europejska. Podczas mojego pobytu
nauczyciele wraz z grupkami uczniéw odbywali
wizyty studyjne i przyjmowali gosci z zagranicy.
Wsroéd krajow zaangazowanych we wspdtprace
z nimi sa: Finlandia, Szwecja, Dania, Hiszpania,
Wielka Brytania i oczywiscie, za sprawa autora,
Polska. Do zadnego z tych projektow nauczyciele
ani ich uczniowie nie doktadali eurocenta.

= Asystent jezykowy - co moze
zrohic dla szkoly

Asystent jezykowy to student jezyka obcego,
ktéry pragnie zosta¢ nauczycielem. Stypendium
jest adresowane gtéwnie do studentéw filolo-
gii oraz kolegiéw nauczycielskich. O grant moze
sie ubiegac osoba, ktéra ukofczyta co najmniej
dwa lata studiéw. Klauzula ta jest kompromisem
miedzy oczekiwaniami szkoty i asystenta. Stu-

dent bedzie wyposazony w wystarczajaca wiedze
z zakresu metodyki nauczania jezykéw obcych,
by poziom nauczania jezyka obcego w szkole nie
odbiegat od oczekiwanych przez nig standardow.
Pobyt goscia jest finansowany w catosci z fundu-
szy Zjednoczonej Europy. Rola szkoty ogranicza
sie do pomocy w znalezieniu zakwaterowania
i organizacji obowiazkéw w szkole. Czas trwania
stypendium zalezy od asystenta i moze sie wahac
od 3 do 10 miesiecy. Gos¢ moze pracowac jedy-
nie od 12 do 16 godzin na tydzien.

Pobyt asystenta jezykowego wiaze sie z ulep-
szeniem oferty edukacyjnej placowki. Ponadto,
szkota udowadnia, ze potrafi wykazac inicjatywe
i wykorzysta¢ mozliwosci tworzone przez insty-
tucje Unii Europejskiej. Wzrosnie prestiz szkoty
w oczach uczniéw oraz ich rodzicow, a wiadze
lokalne chetniej wygospodaruja w przysztosci
fundusze na rozwoj placéwki —taka szkota bedzie
miata pierwszenstwo w staraniach o pieniadze na
przykfad na remont.

Jedna z wielu korzysci ptynacych z pobytu
asystenta jezykowego w szkole jest z pewnoscia
podniesienie poziomu nauki jezyka obcego. We-
dtug M. Long? (Long’s Input and Interaction The-
ory) optymalne warunki do nauki jezyka obcego
sa stworzone wtedy, gdy uczen ma kontakt z je-
zykiem i ma szanse na interakcje, podczas ktdrej
negocjuje znaczenie i modyfikuje input. Jest bar-
dzo prawdopodobne, ze asystent jezykowy, ktéry
nie zna jezyka polskiego, bedzie w stanie zapewni¢
polskiemu uczniowi te optymalne warunki. Poza
tym, komunikacja miedzy nim a uczniami bedzie
autentyczna, a jezyk bedzie traktowany jako na-
rzedzie do komunikagji, a nie obiekt studiowania.
Biorac pod uwage, ze asystent jezykowy jest stu-
dentem, mozna przypuszczac, ze jego wiek i to, ze
jest mimo wszystko gosciem, moze doprowadzi¢
do bardziej nieformalnych rozméw miedzy nim
a uczniami, ktérych z pewnoscia w szkole brakuje.
Pobyt asystenta w szkole postawi przed uczniami
wiele wyzwan, ktore wzbogaca ich jezyk i zdoInosci
komunikacyjne na tyle, by sie z nim porozumiec.
Beda przeciez musieli zrozumie¢ i wykonac pole-
cenia oraz zada¢ mu pytanie, gdy pojawia sie wat-

2M. Long (1990), The least a second language acquisition theory needs to explain, ,TESOL Quarterly” 24:4, s. 649-666.
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pliwosci. Same lekgje z takim nauczycielem moga
nabrac innego ksztattu, nie dlatego, ze jest on lep-
szym nauczycielem niz nauczyciele polscy, ale ze
wzgledu na sama innos¢, ktéra wnosi.

Poza wymienionymi powyzej korzysciami
mozna sie spodziewac wielu innych. Po pierwsze,
asystent jako osoba pochodzaca z innego kraju
jest skutecznym tacznikiem miedzy nasza szkota
a krajem swojego pochodzenia. Moze poméc
w nawiazaniu kontaktu ze szkotami z jego kraju.
Zorganizowanie trwatej wspotpracy zagranicznej
naprawde nic nie kosztuje, a pieniadze na wszelkie
wydatki daje Komisja Europejska. Dzieki polityce
edukacyjnej programu Socrates istnieje wiele moz-
liwosci przeprowadzenia réznorodnych projektow.
Sama wspdtpraca nie musi od poczatku polegac
na wymianie uczniéw i organizacji wielkiego pro-
jektu, warto zacza¢ od matych form wspotpracy
i wymiany informacji eTwinning?.

Inna zaleta jest otwarcie szkoty na Europe.
Czesto styszy sie opinie, zwaszcza 0s6b mieszkaja-
cych i pracujacych w mniejszych miejscowosciach,
ze ich spotecznos¢ znajduje sie na koncu $wiata.
Gdy poréwnujemy infrastrukture i poziom zycia
w Polsce do krajoéw zachodnich trudno sie temu
dziwi¢, jednak opinia o mniejszym znaczeniu na-
szej spofecznosci jest nieuzasadniona —to przeciez
spotecznos¢ lokalna jest w demokracji najwazniej-
sza. Naszym zdaniem taki sposéb myslenia cze-
sto ulega zmianie, gdy wychodzimy poza granice
powiatu i gminy i nawiazujemy wspotprace za-
graniczna. Obecnos¢ asystenta jezykowego jako
przedstawiciela wielkiej Europy w matej gminie
otwiera te druga na Swiat i daje przekonanie, ze
ktos jednak dba o przysztos¢ miodziezy.

= Jak zawalczyé o asystenta
jezykowego

Procedura ubiegania sie o asystenta jezyko-
wego Comeniusa jest prosta. Pierwszym krokiem,

zaraz po decyzji o podjeciu staran o asystenta, jest
wypetnienie wniosku dostepnego na stronie FRSE*.
Nie jest on skomplikowany, jednak dos¢ obszerny,
trudno bowiem oczekiwa¢, ze podmiot przyzna-
jacy nam stypendium w wysokosci 10 tys. euro’
zrobi to bez upewnienia sie, czy fundusze beda
dobrze i odpowiedzialnie wykorzystane.

Drugi krok to wypetnienie formularza aplika-
cyjnego. Co prawda z naszego kraju nie naptywa
wiele wnioskéw (w latach 2001-2006 byto ich
tyko 68)°, jednak musimy pamieta¢, ze w wie-
lu krajach cztonkowskich Zjednoczonej Europy
kazdego roku tocza sie wrecz bitwy o wszelkie
formy wsparcia finansowane z budzetu Unii Eu-
ropejskiej. Dlatego wazne jest, by wypetniony
przez nas wniosek dawat osobie go oceniajace;
jasno do zrozumienia, czego oczekujemy po sty-
pendium i przydzielonej osobie, tak by wniosek
zostat oceniony jak najwyzej.

Po pierwsze nalezy okresli¢, jakiego jezyka
i ewentualnie jakich przedmiotéw miataby ta
osoba nauczac. Ta kwestia wiaze sie bezposrednio
z pytaniem o kraj pochodzenia naszego goscia.
Prawdopodobnie najpopularniejsze jest staranie
sie 0 asystenta bedacego rodzimym uzytkowni-
kiem nauczanego w szkole jezyka. Stypendium
jest jednak adresowane do studentéw jezykéw
obcych pragnacych zosta¢ nauczycielami, ktérzy
sktadaja podanie z intencja nauczania jezyka, kt6-
ry studiuja jako obcy. Istnieje takze prawdopo-
dobienstwo, ze nasz asystent jest studentem ja-
kiegos niejezykowego przedmiotu i jego chciatby
uczy¢. W rezultacie niektore zajecia moga nabrac
nowego ksztattu i sta¢ sie bardziej interesujace,
nie wspominajac o dodatkowym wzbogaceniu
jezyka uczniow. Takie rozwiazanie w realiach eu-
ropejskich jest mozliwe praktycznie tylko przy
uzyciu popularnych jezykéw jak angielski, nie-
miecki, francuski lub hiszpanski.

Dla wielu szkét jest to ciekawa perspektywa,
z ktérej na pewno potrafityby skorzystac. Jesli

Shttp://www.etwinning.pl/.
*http:/fwww.frse.org.pl/.

>Stypendia dla asystentow. Kwota 10 tys. euro zostata obliczona na podstawie sumy rat stypendium i Srodkéw na podréz:
955,7 euro x 10 = 9557,00 + 643,05 = 10 200,05 euro, (http://www.socrates.org.pl/socrates2/index1.php?dzial=5&no-
de=26&doc=1000061&more=5) (data dostepu: 10 listopad 2007).

® (http://www.socrates.org.pl/socrates2/attach/comenius/zalaczniki/raporty/publikacja_2007 iia.pdf) (data dostepu: 12 listo-

pad 2007).
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poziom jezyka uczniéw pozwala na swobodna
komunikacje, warto przeprowadzic kilka lekgji
geografii w jezyku obcym. Wiedza w tej dziedzi-
nie nie rézni sie zaleznie od kraju (jak na przyktad
historia), a satysfakcja ze zrozumienia lekcji w je-
zyku obcym jest silnym motorem do pogtebiania
wiedzy przedmiotowej i jezykowej.

Po drugie, jesli zrezygnujemy z trudnego do
spetnienia warunku o rodzimym uzytkowniku je-
zyka, nasze szanse na asystenta znaczaco wzrasta-
ja. Ta strategia zakfada wnioskowanie o studenta
jezyka, ktérego nauczamy, jednak z innego kraju
niz ten, w ktorym sie go uzywa. Nalezy sie gtebo-
ko zastanowi¢ nad krajem pochodzenia asystenta.
Doswiadczenie pokazuje, ze asystenci najchetniej
udaja sie do sasiednich panstw. By¢ moze dlatego,
ze 0 sasiadach wiemy o wiele wiecej niz o odle-
glejszych narodach. Zatézmy, ze uczymy jezyka an-
gielskiego i niemieckiego. Pamietajmy, ze asystent
ma obowiazek naucza¢ swojego rodzimego jezy-
ka. W takim przypadku szkota moze wnioskowac
o studenta z Niemiec, Austrii badz Belgii studiuja-
cego jezyk angielski, ktéry poza nim bedzie uczyt
swojego jezyka. Nie bez znaczenia jest takze to,
Zze osoba ta jest nosnikiem kultury dwoch krajow.
Mogtaby wiec dzieli¢ sie takze ta wiedza.

Nastepnym etapem jest dokfadna specyfikacja
wymagan i preferowanych dziatan ze strony asy-
stenta. Nauczyciele jezykowi powinni uzgodnic je
z dyrekcja. Wazne jest, by oczekiwania i pomysty
byty mozliwe do zrealizowania, a jednoczesnie
ambitne i wnosity cos do pracy szkoty oraz zycia
lokalnej spotecznosci. Wydaje sie nam, ze w pol-

skich realiach warto wykorzysta¢ goscia gtéwnie
do nauki jezyka, ktérej celem bedzie polepsze-
nie rozumienia ze stuchu i porozumiewania sie
uczniow w jezyku obcym. Nie oznacza to jednak,
ze nie mozemy wykazac sie kreatywnoscia, nalezy
jednak pamietac, ze asystent moze pracowac u nas
tylko 16 godzin tygodniowo. Zatozenie z gbry, ze
gos¢ bedzie mogt nauczac swojego jezyka ojczy-
stego, daje naszemu wnioskowi duzy plus, gdyz
jednym z priorytetow programu jest wspieranie
nauczania mniej popularnych jezykéw krajow
cztonkowskich. Warto takze wyjs¢ z propozycja
uczestnictwa asystenta w zajeciach pozalekcyj-
nych lub wspierajacych lokalng wspéinote. Nie
bez znaczenia jest takze opisanie ewentualnych
mozliwosci pomocy uczniom ze stabszymi wyni-
kami. Moze sie okaza¢, ze praca asystenta zaowo-
cuje wybuchem motywacji do nauki.

Wydaje sie, ze wszystko zalezy od pomystu
nauczycieli i dyrekcji na wykorzystanie pobytu
asystenta w szkole. Oprocz zajec w szkole asystent
mogtby wnies¢ wkiad w rozwoj lokalnych spo-
fecznosci. Na przyktad pomac w napisaniu obco-
jezycznego informatora turystycznego zwiaszcza
w mniejszych miejscowosciach o walorach tury-
stycznych, ktérego publikacje mogliby wesprzec
lokalni przedsiebiorcy. Po uzgodnieniu z wadzami
samorzadowymi mozna zaoferowac takze thuma-
czenie ich strony internetowej, np. czesci poswie-
conej turystyce i atrakcjom regionu. Warto bytoby
takze dokona¢ wpisu do Wikipedii lub stworzy¢
strone internetowa poswiecona miejscowosci.

(styczen 2008)

Jarostaw Lipszyc'
Warszawa

w Wolne Podreczniki - jezyk angielski

Wolne Podreczniki (http://wolnepodreczniki.pl)
to projekt tworzenia ksiazek przez nauczycieli na

zasadach wolontariatu. Powstaja one w zgodzie
z ideatami ruchu wolnej kultury, czyli z przekona-

'Jarostaw Lipszyc jest prezesem Fundacji ,,Nowoczesna Polska”.
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niem, ze nasze wspolne dziedzictwo — ludzka wie-
dza - powinno by¢ dostepne i otwarte dla wszyst-
kich, bowiem tylko to gwarantuje rozwéj wiedzy
i jej przydatnos¢ dla ogdtu. Naszym zdaniem to
nauczyciele najlepiej wiedza, jak podreczniki po-
winny by¢ zbudowane, by zachwycic i przyciagnac
uczniéw. Wspolnie moga stworzy¢ i wciaz dosko-
nali¢ podreczniki najlepsze z mozliwych.

Nasze podreczniki beda spetnia¢ wszystkie
wymogi Ministerstwa Edukacji Narodowej do-
tyczace dopuszczania do uzytku podrecznikdéw
szkolnych. Kazdy wolny podrecznik bedzie mu-
siat przejs¢ rygorystyczna procedure recenzowa-
nia i akceptacji.

Wolne podreczniki beda dystrybuowane za
darmo w formie elektronicznej (jako pdf) do sa-
modzielnego wydruku. Zgodnie z zaleceniami
Kapsztadzkiej Deklaracji Otwartej Edukacji wolne
podreczniki beda udostepniane na wolnej licen-
¢ji GNU Free Documentation License i/lub Creati-
ve Commons BY-SA. Naszym celem jest znaczne
obnizenie kosztéw dostepu do wysokiej jakosci
materiatéw edukacyjnych oraz umozliwienie na-
uczycielom wptywania na ich ostateczny ksztak,
tak by mogli korzysta¢ z materiatow odpowiada-
jacych na realne potrzeby ich ucznidw.

Projekt Wolne Podreczniki zostat objety hono-
rowym patronatem Wiceprezesa Rady Ministrow
i Ministra Gospodarki Waldemara Pawlaka.

Prace nad podrecznikiem do jezyka angiel-
skiego rozpoczeta niewielka grupa doswiadczo-
nych warszawskich pedagogéw. NawiazaliSmy
tez oficjalna wspdtprace merytoryczna z Inter-
national Association of Teachers of English as
a Foreign Language (IATEFL Poland). Pierwsza
tworzona przez nas ksiazka bedzie podrecznik
do gimnazjum.

Wolne podreczniki tworzymy w modelu spo-
tecznoici pracujacej wspdlnie na witrynie wiki.
Witryna ta umozliwia wspélne pisanie, komen-
towanie i poprawianie kolejnych modutéw pod-
recznika. Decyzje podejmowane sa na zasadzie
konsensusu. Poniewaz koordynacja i kontrola
jakosci sa naszym najwyzszym priorytetem Fun-
dacja ,Nowoczesna Polska” organizuje czeste
spotkania wolontariuszy pracujacych nad pod-
recznikami i zabiega 0 pomoc merytoryczng ze
strony fachowcow.
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Spoteczny proces tworzenia sprawdzit sie na
Swiecie. W identyczny sposéb jest tworzone opro-
gramowanie takie jak przegladarka Mozilla Fi-
refox, pakiet biurowy Open Office i odtwarzacz
multimedialny VLC. Podobny do naszego potu-
dniowoafrykanski projekt Free High School Science
Textbooks, ktéry prace nad wolnymi podreczni-
kami zainicjowat w roku 2001, z sukcesem ukon-
czyt juz pierwsza serie podrecznikéw i wprowa-
dzit ja do szkot.

Praca nad wolnymi podrecznikami opiekuje
sie Fundacja ,Nowoczesna Polska”, niedocho-
dowa instytucja majaca status organizacji po-
zytku publicznego. Projekt Wolne Podreczniki jest
finansowany z grantéw przyznanych przez CEE
Trust, Open Society Institute oraz setek indywi-
dualnych dotacji zwyktych ludzi. Jako fundacja
uczestniczymy takze w ogélnoswiatowej sieci
otwartych projektow edukacyjnych (tzw. OER)
skupiajacej wiodace instytucje edukacyjne z ca-
tego swiata.

Do tej pory z sukcesem udato nam sie uru-
chomic¢ sekcje matematyczna (objeta patronatem
merytorycznym przez Stowarzyszenie Nauczycie-
li Matematyki), ktéra opiekuje sie pan Tomasz
Gliszczynski, a ktora ukonczy pierwszy podrecznik
jeszcze w tym roku, oraz zrealizowac biblioteke
internetowa Wolne Lektury (http://wolnelektury.
pl/). Podrecznik do jezyka angielskiego jest kolej-
nym podjetym przez nas wyzwaniem.

Jedli ktos chciatby nam poméc w tworzeniu
podrecznika do jezyka angielskiego zapraszamy
na strone http://wiki.wolnepodreczniki.pl/Angiel-
ski. Trzeba sie zarejestrowac sie na wiki, zapisac
na liste dyskusyjna i... przywita¢ z innymi. Na
stronie jest link do roboczego spisu tresci przy-
sztego podrecznika — mozna sie podzieli¢ uwa-
gami na jego temat i pomoc pisac kolejne mo-
duty. Poczatkowo moze to by¢ trudne, dlatego
organizujemy czeste szkolenia dla autoréw. Naj-
blizsze catodzienne (w godz. 9-18), bezptatne
szkolenie odbedzie sie 11 maja w Warszawie.
Mozna wzia¢ w nim udziat, wystarczy wystaé
e-mail zgtoszeniowy na adres fundacja@nowo-
czesnapolska.org.pl. Uwaga! Liczba miejsc jest
ograniczona!

(kwiecien 2008)
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Marzena S. Wysocka'
Katowice

Plan rozwoju zawodowego nauczyciela

¥ 2 rzeczywistosé szkolna

= Rozwadj zawodowy nauczyciela

Rozwoj zawodowy nauczyciela, jak czytamy
w literaturze metodycznej, obejmuje trzy glowne
aspekty z zakresu dziatan i czynnosci nauczyciela
(Komorowska, 1993:232). Jest to wykorzystanie
istniejacych juz informacji, uzyskanie informagji
zwrotnych od innych oraz samodzielne zdobywa-
nie informacji przez autoobserwacje. Zadaniem
nauczyciela realizujacego zatozenie pierwsze jest
stosowanie wiedzy o postepowaniu nauczycieli
w klasie i kontrolowanie wiasnych zachowan,
by podjac¢ decyzje o tym, ktére z nich wyelimi-
nowac, a ktére na state wiaczy¢ do repertuaru.
W przypadku drugim nauczyciel ma za zadanie
zebrac jak najwiecej informacji zewnetrznych,
oceniajacych jego postepowanie i relacje w kla-
sie szkolnej. Bezposrednim zrodtem informacji sa
uczniowie i ich opinie dotyczace np. postawy na-
uczyciela wobec swoich podopiecznych oraz sto-
sunku uczniéw do lekgji, podrecznika i nauczycie-
la. Réwnie cenne moga by¢ opinie o warsztacie
pracy pochodzace z hospitacji lekcji przeprowa-
dzonych przez kolegdw nauczycieli albo dorad-
cdw metodycznych. Te informacje z pierwszej reki
mozna zawsze skonfrontowac z literatura fachowa
i uzupetnic o lekture ksiazek z sugestiami ¢wiczen
i technik jezykowych powszechnie stosowanych
podczas lekgji szkolnej. Natomiast jesli chodzi
o koncepcje samoobserwacji i refleksyjnosci na-
uczyciela, dziataniem nadrzednym jest ocenianie
wiasnych zaje¢. Ewaluacji mozna dokonac za po-
moca kwestionariusza dla ucznia lub nauczycieli
albo nagran przebiegu lekgji, a wszystko po to,
by rozwijac swoje umiejetnosci metodyczne i wy-
chowawcze, rozwiazywac konflikty, radzi¢ sobie
z trudnymi uczniami i uczy¢ sie nowych sposo-
bow reagowania na zaistniate sytuacje.

Strone prawna rozwoju zawodowego nauczy-
ciela reguluje Karta Nauczyciela (DzU nr 260
poz. 2593). Okresla ona warunki i kryteria uzy-
skiwania poszczegblnych stopni awansu. Zakres
wymagan stawianych nauczycielom w realizacji
planu rozwojowego przedtozonego w momencie
rozpoczecia stazu obejmuje:

m uwzglednienie specyfiki szkoty,

m aktywne doskonalenie warsztatu i metod
pracy celem podniesienia jakosci pracy wia-
snej,

m ewaluacje whasnych dziatan oraz ocenianie
ich skutecznosci,

m wykorzystywanie w pracy technologii infor-
macyjnej i komunikacyjne;j,

m uwzglednienie potrzeb rozwojowych uczniow
zwiazanych z ich Srodowiskiem lokalnym,

m uczestnictwo w lekcjach otwartych prowadzo-
nych przez innych nauczycieli,

m stosowanie wiedzy z zakresu psychologii, pe-
dagogiki i dydaktyki w rozwiazywaniu proble-
mow z zakresu podejmowanych dziatan,

m poszerzanie wiedzy na temat przepisdw prawa
oSwiatowego i przepisow wewnetrznych.
Przez specyfike szkoty nalezy rozumie¢ typ

i rodzaj szkoty, w ktdrej nauczyciel odbywa staz,
oraz zwigzane z tym zasady funkcjonowania i or-
ganizacji placdwki wyszczegélnione w ramach
statutu szkoty.

Proces doskonalenia warsztatu i metod pracy
obejmuje m.in. budowanie bazy materiatow dy-
daktycznych, prowadzenie dokumentacji przeczy-
tanych publikacji z zakresu metodyki i dydaktyki
nauczania danego przedmiotu, tworzenie wiasnej
biblioteczki metodyczno-przedmiotowej, pod-
noszenie kwalifikacji zawodowych przez udziat
w wewnatrz- i zewnatrzszkolnym doskonaleniu
zawodowym, dobieranie réznorodnych metod

" Autorka jest asystentka w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
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i narzedzi w procesie oceniania ucznia, a takze
uwzglednianie sciezek zawodowych.

Ewaluacja dziatan nauczyciela i ich skutecz-
nosci, ktéra jest wynikiem refleksji nauczajace-
go, zawiera informacje o mozliwosciach i umie-
jetnosciach nauczyciela, a takze jego wspotpracy
z opiekunem stazu.

Stosowanie technologii informacyjnej i komu-
nikacyjnej to wykorzystywanie komputera w pracy
(przy prowadzeniu zaje¢), do pracy (opracowy-
wanie i wykonywanie materiatéw dydaktycznych,
pisanie publikacji i tworzenie prezentacji multi-
medialnych) oraz uzywanie Internetu i kompute-
ra do czynnosci zwiazanych z odbywaniem stazu
(uzyskiwanie wiedzy na temat awansu zawodo-
wego za pomoca Internetu, pisanie konspektow,
sprawozdan oraz prowadzenie dokumentacji z wy-
korzystaniem komputera).

Jesli chodzi o uwzglednianie potrzeb rozwo-
jowych uczniéw zwiazanych z ich Srodowiskiem
lokalnym, zadaniem nauczyciela jest diagnoza
zainteresowan i potrzeb uczniéw, obserwacja
i analiza mozliwosci ucznidw, realizacja Sciezek
edukacyjnych, projektéw tematycznych, orga-
nizowanie i udziat w uroczystosciach szkolnych
o charakterze regionalnym, a takze przygotowy-
wanie lekcji o tematyce lokalnej.

Uczestnictwo nauczyciela w lekcjach otwar-
tych obejmuje obserwacje lekcji prowadzonych
przez opiekuna, prowadzenie lekcji w jego obec-
nosci oraz ich omawianie w celu udoskonalenia
umiejetnosci i ewaluacji wiasnych zajec i lekgji
obserwowanych.

Stosowanie wiedzy z zakresu psychologii, pe-
dagogiki i dydaktyki w rozwiazywaniu proble-
mow z zakresu podejmowanych dziatan polega
na umiejetnym korzystaniu i rozwijaniu kompe-
tencji pedagogicznej nauczyciela (kursy, warszta-
ty metodyczne, konferencje) oraz realizacji zadan
wychowawczych i opiekunczych (wywiadéwki,
konsultacje, spotkania indywidualne z rodzicami,
petnienie dyzuréw w trakcie przerw $rédlekeyj-
nych, sprawowanie opieki nad uczniami podczas
wyjs¢ pozaszkolnych).

Z kolei poszerzanie wiedzy na temat przepisow
prawa oswiatowego i przepisow wewnetrznych
wymaga analizy aktéw prawnych (rozporzadze-
nia MEN, Karta Nauczyciela, Ustawa o systemie
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odwiaty) i uzupetniania wiedzy z zakresu prawa
oSwiatowego, w tym zapoznawanie sie z pu-
blikacjami interpretujacymi zasady ubiegania
sie 0 stopnie awansu zawodowego (materiaty
CODN, Internet).

= Trudnosci w realizacji planu
rozwoju zawodowego

Dziatania i czynnosci przedstawione powy-
zej tworza szkielet planu rozwoju zawodowego
nauczyciela. Deklarowane przez nauczycieli na
czas stazu zobowiazania i podejmowane przez
nich obowiazki réznia sie w zaleznosci od pla-
codwki odwiatowej, w ktérej pracuja, przedmiotu,
ktory wyktadaja, i awansu zawodowego, o ktory
sie staraja. Roznice te najczesciej dotycza strony
merytorycznej dokumentu (zadan nauczyciela
i form realizacji) i terminu realizacji (9 miesiecy
dla nauczycieli stazystow, 2 lata i 9 miesiecy dla
nauczycieli kontraktowych i posiadajacych sto-
pien nauczyciela mianowanego).

Niezaleznie od dtugosci stazu trudnosci w reali-
zacji zatozen i wytycznych pojawiaja sie na kazdym
poziomie awansu zawodowego. Przyznaja sie do
tego przede wszystkim nauczyciele rozpoczynajacy
prace w szkolnictwie, ale takze nierzadko ci z dhu-
goletnim stazem pracy i doswiadczeniem zawodo-
wym. Ci pierwsi, jak podkresla D. Gabrys--Barker
(2006:96), narzekaja na , niedosyt mozliwosci kon-
taktow z innymi nauczycielami o wyzszych kwalifika-
cjach w formie obserwadji ich lekcji jako wzorcowych”.
Oprocz tego maja problemy z samoocena i analiza
skutecznosci swoich dziatan i zachowan i nie po-
trafia wykorzysta¢ wiedzy z zakresu psychologii,
pedagogiki i dydaktyki w rozwiazywaniu proble-
mow z zakresu podejmowanych zadan. O ile brak
uczestnictwa w lekcjach otwartych moze by¢ (i czesto
jest) usprawiedliwiany przez nauczycieli stazystow
brakiem czasu, trudnosci z autoobserwacja i ewa-
luacja pracy dydaktycznej sa najczesciej wynikiem
niekompetencji edukacyjnej, czyli braku wiedzy
i umiejetnosci nauczycieli (Wysocka 2003:99).
Niedociagniecia z zakresu dydaktyki nauczania
przedmiotu przektadaja sie na dziatania nauczycie-
law klasie. Bywa, ze jego zachowania sa nietrafne,
nieadekwatne do sytuacji i niedostosowane do gru-
py uczacych sie, czyli nieprofesjonalne.
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Wrogiem i zguba nauczycieli o dtugoletnim
stazu pracy jest rutyna. To ona nie pozwala im na
petne zaangazowanie sie we wiasny rozwoj za-
wodowy. Dziataja schematycznie i rzadko siegaja
po nowe rozwiazania na forum klasy, a co za tym
idzie, nie poszerzaja swojej wiedzy psychologicz-
no-pedagogicznej. Z braku czasu nie uaktualniaja
i nie tworza nowych baz dydaktycznych i czesto
rezygnuja z pomocy komputera w i do pracy,
korzystajac jedynie z tablicy badz materiatow
sprawdzonych i uzywanych od lat.

Cho¢ powyzsze komentarze i opinie pocho-
dza z tego samego kregu przedmiotowego (re-
prezentuja anglistow), sa niejednolite i og6lni-
kowe. Biorac pod uwage zakres i réznorodnos¢
probleméw, zadecydowano o podziale badanych
wedtug stopnia awansu zawodowego, z nadzieja
na wyszczegolnienie trudnosci w realizacji planu
rozwoju zawodowego w przypadku kazdej gru-
py nauczycieli. W badaniu wzieto udziat 62 na-
uczycieli, w tym 11 stazystéw, 38 nauczycieli
kontraktowych i 13 nauczycieli mianowanych
odbywajacych staz na stopien nauczyciela dyplo-
mowanego, pracujacych w szkolnictwie kolejno:
kilka miesiecy, 4-6 lata i 8-12 lat. Niezaleznie
od doswiadczenia i awansu zawodowego wszy-
scy nauczyciele bioracy udziat w badaniu zostali
poproszeni o wypetnienie ankiety, ktora miata
na celu zdiagnozowanie probleméw i trudnosci
napotykanych w trakcie realizacji planu rozwo-
ju zawodowego. Zadaniem ankietowanych byto
przeanalizowanie zadan i czynnosci nalezacych do
nauczyciela i zdiagnozowanie zakresu probleméw.
Respondenci zostali poproszeni o napisanie trzech
przyktadow dziatan w obrebie danej kategorii,
ktére uwazaja za wyjatkowo trudne do zrealizo-
wania lub problematyczne, a na korcu o prébe
wyjasnienia zaistniatej sytuacji (tabelat).

Po przeanalizowaniu wynikow ankiety oka-
zalo sie, ze najwiecej przeszkod na swojej drodze
awansu zawodowego napotykaja nauczyciele sta-
zyéci. Naleza do nich:

m przygotowanie planu rozwoju zawodowego,

m przygotowanie konspektow lekgji,

B ocena postepdw ucznia,

m ewaluacja prowadzonych przez siebie lekgji,

m ocena lekcji prowadzonych przez kolegow/
kolezanki z pracy,

Zadania i czynnosci Problemy

nauczyciela z realizacja Przyczyny
1. Uwzglednienie specyfiki | T.......c......
szkoty 2o
i,

2. Aktywne doskonalenie | 1...............
warsztatu i metod pra-| 2.....cccoenen.
cy celem podniesienia|3...............
jakosci pracy whasnej

3. Ewaluacja whasnych dzia- | T......o.oo.eo
fan oraz ocenianie ich|2......c........
skutecznosci 3o

5. Wykorzystywanie w pra- | T...............
cy technologii informa- | 2...............
cyjnej i komunikacyjnej|3....coeeeinn

6. Uwzglednienie potrzeb | T...............
rozwojowych uczniow | 2...............
zwiazanych z ich Srodo- | 3...oovin
wiskiem lokalnym

7. Uczestnictwo w lekcjach | T..ovvvnins
otwartych prowadzo-|2...............
nych przez innych na-| 3......oooee.
uczycieli

8. Stosowanie wiedzy zza- | 1.
kresu psychologii, peda- | 2...............
gogiki i dydaktyki wroz- | 3...............
wigzywaniu probleméw
z zakresu podejmowa-
nych dziatan

9. Poszerzanie wiedzy na|1.....cc......
temat przepisow prawa | 2...............
oSwiatowego i przepi-|3......ccoo...
sow wewnetrznych

Tabela 1. Diagnoza trudnosci i probleméw w realizadji
planu rozwoju zawodowego nauczycieli.

® przygotowanie arkusza obserwacyjnego,

m realizacja sciezek edukacyjnych,

m realizacja zagadnien lokalnych i Srodowisko-
wych w trakcie lekgji,

m formutowanie tematow lekcji,

m ocena wiasnych umiejetnosci jako nauczy-
ciela,

m poszerzanie wiedzy z zakresu dydaktyki na-
uczania przedmiotu,

m |ektura prawa oSwiatowego.

Przyczyna trudnosci w sferze dydaktycznej jest
brak wiedzy z zakresu metodyki nauczania jezy-
ka angielskiego powszechnie okreslany brakiem
kompetencji edukacyjnej. Nic wiec dziwnego,
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Zze nauczyciele nie moga sobie poradzi¢ z czescia
teoretyczna (konstrukcja planéw i arkuszy zajec,
zasady oceniania oraz realizacja materiatu) i prak-
tyczna zadan (ocena lekgji i pracy ucznia na lek-
¢ji). Z kolei niepowodzenia w sferze organizacyj-
nej (znajomos¢ przepiséw prawa o$wiatowego)
i osobistej (ocena wiasnych umiejetnosci) ankie-
towani usprawiedliwiaja brakiem czasu.
Nauczyciele kontraktowi, cho¢ bogatsi w do-
Swiadczenie, nie sa wolni od probleméw. Te, kté-
re wymienili najczesciej, to:
® ocena wiasnych umiejetnosci,
m ocena poziomu dydaktycznego ucznia,
m ewaluacja prowadzonych przez siebie lekgji,
m ewaluacja lekcji otwartych,
m poszerzanie wiedzy z zakresu psychologii i pe-
dagogiki,
m lektura prawa oswiatowego,
m realizacja zagadnien lokalnych i srodowisko-
wych podczas lekgji,
m uczestnictwo w szkoleniach.

Dotyczace ich problemy osobiste (samooce-
na, studiowanie literatury, udziat w szkoleniach)
przypisuja, jak to byto w przypadku stazystow,
kolejno niekompetencji, brakowi czasu i brakowi
zainteresowania. Trudnosci natury dydaktycznej
(ocena zajec¢ innych nauczycieli i prowadzenie
lekcji o tematyce lokalnej i srodowiskowej) sa
wedtug respondentéw wynikiem braku narze-
dzi, czyli braku przygotowania pedagogicznego
i dydaktycznego, jak i braku kompetencji innych
nauczycieli (np. opiekunéw stazu).

Jesli chodzi o nauczycieli mianowanych, wy-
glada na to, ze narzekaja i skarza sie najmniej ze
wszystkich ankietowanych. Nie oznacza to jednak,
Ze nie ma dla nich rzeczy problematycznych bad?
trudnych do wykonania. Do takich zaliczaja:

m prowadzenie lekgji otwartych,

m hospitowanie lekcji mtodszych stazem kole-
goéw/kolezanek,

m udziat w szkoleniach,

m samodzielne studiowanie przepisow prawa
oSwiatowego,

m poszerzanie wiedzy z zakresu psychologii i pe-
dagogiki,

m korzystanie z technologii informacyjnej w cza-
sie pracy,

® unowocze$nianie metod i narzedzi pracy.
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Wihasciwie wszystkie ktopoty ankietowani uza-
sadniajg niechecia i brakiem czasu. Trudno jest
zorganizowac lekcje pokazowe, a jeszcze trudniej
hospitowac zajecia, gdy godziny dydaktyczne na-
kfadaja sie na siebie. W tym wypadku, jak podkre-
Slili ankietowani, to szkota jest wszystkiemu winna.
Natomiast jesli chodzi o szkolenia, nieche¢ nauczy-
cieli do udziatu w warsztatach jest powodowana
,komercyjng otoczka”, ,.niska jakoscia” i ,niskiej
jakosci zawartoscia” ofert edukacyjnych. Niechetnie
korzystaja z pomocy komputera przy organizadji
zaje¢, bo jest to dla wiekszosci zajecie czasochton-
ne. Komentuja to, podkreslajac, ze fatwiej pracuje
sie korzystajac z materiatdw gotowych, czyli ofero-
wanych i publikowanych przez wydawnictwa i, jak
twierdza niektorzy, szybciej dyktuje sie kartkow-
ke lub notatke, niz przygotowuje w wersji kom-
puterowej. Chec zaoszczedzenia czasu powoduije,
ze nauczyciele niechetnie zmieniaja swoje meto-
dy pracy. Zmiany wiaza sie z koniecznoscia pracy
przy komputerze i opracowaniem bazy materia-
tow dydaktycznych. Okazuje sie, ze i tym razem
dziatania rutynowe biora gore kosztem rozwoju
kompetencji zawodowej nauczycieli.

= Radzenie sohie z prohlemami

Jak zatem rozwiazac ten i inne problemy?
Ktopotom z realizacja sfery dydaktycznej planu
rozwoju zawodowego mozna zapobiec na dhu-
go przed rozpoczeciem stazu i wykonywania za-
wodu nauczyciela. Stad tez apel do wyktadow-
cow wyzszych uczelni i osrodkow szkoleniowych
o praktyczne podejscie do przedmiotow bloku
pedagogicznego. Chodzi tu gtéwnie o zajecia
z pedagogiki, teorii uczenia sie i nauczania, glot-
todydaktyki i metodyki nauczania. Jak pokazuja
wyniki ankiety, szczegélny nacisk nalezy potozy¢
na zagadnienie rozwoju zawodowego, bo wias-
nie z tym borykaja sie nauczyciele na kazdym
szczeblu. Oprécz konstrukeji planéw, warto po-
Swiecic¢ zajecia kwestii przygotowania (plandw)
lekgji, ewaluacji srodkéw i narzedzi dydaktycz-
nych, ocenianiu i samoocenie. By przeciwdziata¢
wymienionym trudnosciom z zakresu sfery orga-
nizacyjnej, mozna zorganizowac kurs obstugi kom-
putera lub szkolenie o tematyce multimedialne;j.
Tym, ktérzy dziataja (nauczaja) rutynowo i nie-
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chetnie, warto zaproponowac kurs odswiezaja-
cy. Moze wtedy nie tylko lepiej zorganizuja plan
pracy, ale tez lepiej wykorzystaja czas i spojrza na
rzeczywistos¢ szkolng z innej perspektywy. Sko-
rzysta na tym sfera dydaktyczna, organizacyjna
i osobista nauczyciela.

Natomiast w ramach dziatan indywidualnych,
czyli prowadzonych przez samych nauczycieli,
przydatna wydaje sie ankieta przeprowadzona
wsrod respondentéw w trakcie badan (tabela 1).
Stosowana systematycznie (na koniec kazdego se-
mestru obejmujacego staz) pozwoli na samodiag-
noze, tj. szukanie probleméw i ich zrédet przez

osoby odbywajace staz, z czasem prowadzaca do
zwalczania napotykanych trudnosci lub eliminacji
kwestii problematycznych i spornych.
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Agata Komendant, Piotr Kamiriski'
Warszawa

Nauczyciele jezyka angielskiego - warunki
S nhauczania, problemy, oczekiwania

= Raport z hadania - czerwiec 2007

Z jakimi problemami borykaja sie nauczycie-
le jezyka angielskiego? Co powinno sie zmienic,
zeby poprawic jakos¢ nauczania? Od jakich insty-
tucji nauczyciele oczekuja wsparcia? Odpowiedzi
na takie miedzy innymi pytania chcieli pozna¢
przedstawiciele Polsko-Amerykanskiej Fundagji
Wolnosci — tworcy programu English Teaching, ad-
resowanego do nauczycieli jezyka angielskiego ze
szkot z matych miejscowosci — oraz przedstawi-
ciele Nidzickiej Fundacji Rozwoju ,Nida”, beda-
cej krajowym realizatorem programu. W zwiaz-
ku z tym przedstawiciele Polsko-Amerykanskiej
Fundacji Wolnosci zainicjowali oraz sfinansowali
projekt badawczy, ktorego najwazniejsze wyniki
prezentujemy w niniejszym artykule.

= Opis hadania

Projekt badawczy sktadat sie z badania iloscio-
wego oraz uzupetniajacego badania jakosciowego.

Oba badania przeprowadzono wsrod uczestnikdw
V Ogélnopolskiego Spotkania Nauczycieli Jezyka
Angielskiego English Teaching Market w czerwcu
2007 roku w Starych Jabtonkach. W przygotowa-
niu narzedzi badawczych, realizacji oraz analizie
danych z badania ilosciowego fundacja wspotpra-
cowata $cisle z Pracownia Badan nad Kapitatem
Spotecznym Uniwersytetu Warszawskiego. Nadzor
merytoryczny nad projektem badawczym obje-
fa dr hab. Anna Giza-Poleszczuk. Wyniki badania
ilosciowego przeanalizowata Agata Komendant,
natomiast badanie jakosciowe zostato przepro-
wadzone i przeanalizowane przez Piotra Kamin-
skiego. Gtdwnym celem badania byto poznanie
probleméw, potrzeb i oczekiwan beneficjentéw
programu English Teaching Market. Zdobyta wiedza
postuzy dostosowaniu przysztych edycji programu
English Teaching do potrzeb nauczycieli.

Podczas badania ilosciowego niemal 400 na-
uczycieli uczestniczacych w ET Market 2007 wy-

! Autorka pracuje w Pracowni Badan nad Kapitatem Spotecznym UW i jest doktorantka w Instytucie Socjologii Uniwersytetu
Warszawskiego. Autor jest konsultantem w Polsko-Amerykanskiej Fundacji Wolnosci.
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petnito ankiete sktadajaca sie z 21 pytan. Nalezy
podkresli¢, ze wyniki badania reprezentuja wy-
facznie opinie nauczycieli uczestniczacych w pro-
gramie English Teaching.

W ramach badania jakosciowego zrealizowano
jeden zogniskowany wywiad grupowy oraz piec
indywidualnych wywiadéw pogtebionych. Dobér
préby miat charakter celowy, chodzito o maksy-
malne zréznicowanie 0séb zaproszonych do ba-
dania (pod wzgledem pici, wieku, geograficznej
lokalizacji miejsca pracy, rodzaju szkoty, liczby
odbytych szkolen w programie English Teaching).
Czes¢ jakosciowa projektu postuzyta lepszemu
zrozumieniu postaw, opinii oraz oczekiwan na-
uczycieli wyrazonych w ankietach.

= Warunki nauczania

Zdecydowana wiekszo$¢ uczestnikéw bada-
nia to nauczyciele jezyka angielskiego, pracujacy
w szkotach podstawowych i gimnazjach, zdecy-
dowanie rzadziej w szkotach srednich. Respon-
denci pracuja najczesciej w szkotach zlokalizowa-
nych w miejscowosciach do 20 tys. mieszkancow.
Wiekszos¢ uczestnikdéw badania to osoby w wieku
20-40 lat. Zgodnie z ogdlnym wysokim stopniem
feminizacji zawodu nauczyciela, réwniez wsrod
badanych zdecydowana wiekszos¢ (87 proc.) sta-
nowity kobiety.

Jak wynika z badania ilosciowego, niemal we
wszystkich szkotach, w ktérych pracuja respon-
dendi, jezyk angielski jest przedmiotem obowiaz-
kowym. Okazuje sie jednak, ze angielski traktuje
sie tam jako przedmiot mniej wazny od innych
przedmiotow obowiazkowych: matematyki, jezy-
ka polskiego, chemii i fizyki. Dostrzegana przez
nauczycieli negatywna postawa wobec jezyka
angielskiego jest jednym z wazniejszych odkryc¢
badania jakosciowego.

Wbrew powszechnemu, wydawatoby sie, prze-
konaniu o przydatnosci znajomosci angielskiego we
wspbiczesnym Swiecie w opinii respondentow jezyk
angielski w ich szkotach jest lekcewazony zaréwno
przez uczniéw, rodzicow, jak i decydentéw (MEN,
wiadze samorzadowe, dyrektoréw szkot):

m ,Dla uczniéw wazniejsze sq inne przedmioty.

Angielski schodzi na dalszy plan”.
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m , Planuje przenies¢ sie do wiekszej szkoty, bo te-
raz ucze w dwoch matych szkotach, ktére maja
marne perspektywy na rozwdj, a jezyk angielski
jest spychany na margines. Sama niewiele jestem
w stanie tam zrobi¢”.

Konsekwencje tego stanu rzeczy to miedzy
innymi brak checi do nauki angielskiego wsérod
uczniéw, niska pozycja nauczycieli jezyka angiel-
skiego w srodowisku szkolnym, a takze brak do-
statecznego zaangazowania wiadz oSwiatowych
i lokalnych w polepszanie warunkow i jakosci
nauczania jezyka angielskiego.

Przyczyny niedoceniania znaczenia jezyka an-
gielskiego w spotecznosciach matych miejscowosci
moga byc¢ bardzo réznorodne i ztozone. Wedtug
nauczycieli bioracych udziat w jakosciowej cze-
$ci badania to rodzice uczniéw sa w duzej mierze
odpowiedzialni za stosunek dzieci do tego przed-
miotu. Nie motywuja uczniow do nauki jezyka,
poniewaz sami czesto nie znaja angielskiego i nie
odczuwaja potrzeby znajomosci jezyka obcego.
Zdaniem badanych uczniom sie wydaje, ze je-
zyk angielski moze sie okaza¢ przydatny jedynie
na emigracji i dopiero za granica planuja szyb-
ko nauczy¢ sie jezyka w stopniu podstawowym.
Nie warto, ich zdaniem, traci¢ czasu na nauke
w szkole. Inng wskazang przez badanych przy-
czyna niecheci do przedmiotu jest postrzeganie
jezyka angielskiego jako odgérnie narzuconego
przez wiadze o$wiatowe — analogicznie do jezy-
ka rosyjskiego w czasach PRL-u.

m 7o jest zasztos¢. Tak jak kiedys byt postrzegany
rosyjski, tak teraz uczniowie nie chca sie uczyc¢
angielskiego”.

m , Bardzo trudno jest zmienic to nastawienie. Trze-
ba by zacza¢ od rodzicéw. A praca z rodzicami to
jedna wielka katastrofa! Tylko nieliczni sa Swiado-
mi, Ze teraz angielski pojawia sie i jest potrzeb-
ny niemal w kazdym aspekcie zycia. Wiekszos¢
rodzicéw i uczniéw traktuje jezyk angielski tak,
jak kiedys byt traktowany rosyjski”.

Badani dostrzegaja rowniez problem braku
wsparcia ze strony wkadz centralnych i lokalnych.
Postawa wiadz, wedtug badanych, negatywnie
wptywa na warunki oraz jakos¢ nauczania jezyka
angielskiego w szkotach publicznych. Nauczyciele
nie potrafili jednak wskaza¢ przyczyn braku za-
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angazowania decydentéw w proces upowszech-
niania znajomosci jezyka angielskiego.

W wiekszosci szkot — czesto mimo braku pie-
niedzy na ten cel w budzecie szkoty — oprocz
obowiazkowych sa réwniez prowadzone zajecia
pozalekcyjne z jezyka angielskiego. Sposrod 380
badanych nauczycieli 53 proc. odpowiedziato,
ze w ich szkotach sa prowadzone takie zajecia,
w wiekszosci przypadkéw w wymiarze jednej
godziny tygodniowo. Zajecia dodatkowe z je-
zyka angielskiego najrzadziej sa prowadzone na
wsi. Tylko 47 proc. nauczycieli pracujacych na
wsi uczy w szkofach, gdzie sa prowadzone takie
zajecia, podczas gdy w matych miastach odsetek
ten wynosi ponad 60 proc. Zajecia pozalekcyjne
z jezyka angielskiego sa nie tylko prowadzone
rzadziej w szkotach wiejskich, ale tez mniejszy
jest wymiar godzin takich zaje¢ niz w miastach.
W wiekszych osrodkach (powyzej 20 tys. miesz-
kancéw) uczniowie maja Srednio ponad 2,5 godz.
zaje¢ dodatkowych z jezyka angielskiego, podczas
gdy na wsi i w mniejszych miastach moga uczesz-
cza¢ na dodatkowe lekcje tylko w wymiarze $red-
nio 1,5 godz. tygodniowo.

Wykres 1.
Srednia liczba godzin zajeé pozalekcyjnych
w poszczegolnych typach miejscowosci

miasto
powyzej 20 tys.

od 5 do 20 tys. 1,45
do 5 tys. 1,70

mieszkancéw |
wies 1,46

1 1,5 2 2,5 3
Zrédto: Opracowanie wiasne

| 2,54

Kolejny zaskakujacy wynik badania dotyczy
sposobu finansowania zajec¢ pozalekcyjnych. Oka-
zuje sie, ze ciezar finansowy spoczywa gtéwnie
na barkach samych nauczycieli. Prawie potowa,
bo az 46 proc. nauczycieli prowadzacych zajecia
dodatkowe, nie otrzymuje za to zadnego wyna-
grodzenia. Jak sami to opisuja, ucza spotecznie,
charytatywnie — nieodptatnie. W wypowiedziach
nauczycieli dotyczacych tej kwestii mozna wyczu¢
pewne rozgoryczenie i zal lub rezygnacje. Zrédta
finansowania zaje¢, ktore wydawatyby sie bardziej

wiasciwe (finansowanie przez rodzicéw, budzet
szkoty, roznorodne fundacje), zostaty wskazane
przez duzo mniejsze grupy respondentéw. Jedna
czwarta (27 proc.) nauczycieli wymienita budzet
szkoty, mniej niz jedna piata (18 proc.) rézno-
rodne fundacje, a tylko co dwudziesty nauczyciel
wskazat na rodzicow uczniow w pytaniu o finan-
sowanie dodatkowych lekdji.

Wykres 2.
Sposob finansowania zaje¢ pozalekcyjnych

Prowadzone
wolontariacko

Z budzetu szkoty 27%
Fundacje, fundu-- o
szei Jprogramy 18%

Przez rodzicow :I 6%

|46%

Brak odpowiedzi :I 3%

0 10 20 30 40 50%
Zrédio: Opracowanie wasne

Wéréd nauczycieli ze szkét wiejskich oraz ze
szkot w wiekszych miastach ci, ktorzy ucza nie-
odpfatnie, stanowia wiekszos¢. Mozna jednak za-
uwazy¢, ze o ile w wiekszych miastach takie za-
angazowanie nauczycieli przektada sie na zwiek-
szony wymiar zaje¢ pozalekcyjnych (Srednio 2,5
godz. tygodniowo), o tyle na wsi sama obecnos¢
zajec pozalekcyjnych to wolontariacka praca na-
uczycieli.

= Jakos¢ nauczania

Powszechno$¢ nieodpfatnego prowadzenia za-
je¢ moze swiadczy¢ o zaangazowaniu nauczycieli
w prace. Co jednak sadza oni o rezultatach swo-
jej pracy? Okazuje sie, ze oceniaja oni efekty na-
uczania bardzo krytycznie. Badanych poproszono
0 ocene poziomu umiejetnosci whasnych uczniow
i podzielenie sie opiniami na temat barier w na-
uczaniu. Nauczyciele ze wsi i matych miast oce-
niaja poziom umiejetnosci swoich uczniéw jako
nizszy niz ich réwiesnikéw z duzych miast. Im
mniejsza miejscowos¢, tym ta ocena jest bardziej
surowa na niekorzy$¢ wiasnych uczniéw. Ponad
potowa (55 proc.) nauczycieli ze szkot wiejskich
uwaza, ze ich uczniowie prezentuja nizszy poziom
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umiejetnosci niz ich réwiesnicy z wiekszych miast.
Zaledwie kilku nauczycieli z catej badanej grupy
uznato, ze ich uczniowie sa lepsi od wielkomiej-

Biorac pod uwage zaangazowanie w prace
nauczycieli ze szkét wiejskich i z matych miast
(chociazby w postaci prowadzenia bezptatnych
zaje¢ dodatkowych), nalezy sie zastanowic¢, dla-
czego ta silna motywacja nauczycieli nie prze-
ktada sie wedtug nich na wysokie umiejetnosci
uczniow. Wyniki testow gimnazjalnych z Central-
nej Komisji Egzaminacyjnej potwierdzaja w du-
zej mierze te negatywne oceny. Wyniki uczniow
ze szk6t z mniejszych miejscowosci i ze wsi sa
miast. Nalezatoby wiec zada¢ pytanie, czy zaso-
by w postaci zaangazowanych nauczycieli na wsi
i w matych miasteczkach nie sa z jakiego$ po-
wodu marnowane. Wydaje sie, ze jedna z przy-
czyn réznic w umiejetnosciach uczniow jest to,
ze w wiekszych miastach gminy maja wiecej pie-
niedzy dla szkot. W zwiazku z tym dzieci ucza sie
angielskiego od pierwszej klasy szkoty podstawo-
wej, ponadto szkoty takie sa lepiej wyposazone
w pomoce dydaktyczne. Wydaje sie, ze poprawa
warunkéw finansowych nauczania jezyka angiel-
skiego w mniejszych miastach i na wsi, a w kon-
sekwencji zwiekszenie wymiaru godzin jezyka an-
gielskiego i upowszechnienie prowadzenia zajec
w klasach I-11l, mogtyby doprowadzi¢ do popra-
wy jakosci nauczania.

Badanych spytano réwniez o najtrudniejszy
element nauki jezyka z punktu widzenia uczniow.
Nauczyciele uznali, ze spodréd pieciu gtéwnych
sprawnosci jezykowych zdecydowanie najwiekszy
problem sprawia uczniom méwienie. Na te spraw-
no$¢ wskazata potowa (49 proc.) nauczycieli. Jeden
na pieciu (22 proc.) nauczycieli uznat, ze uczniowie
najgorzej radza sobie z pisaniem, 16 proc. respon-
dentéw wskazato na rozumienie ze stuchu, a 12
proc. na gramatyke. Najmniej, bo zaledwie 3 proc.
nauczycieli uznato, ze uczniowie najstabiej czytaja.
Wynika stad, ze najwiekszy problem stanowi dla
uczniéw bezposrednia komunikacja w jezyku an-
gielskim (méwienie i rozumienie ze stuchu wska-
zato w sumie dwie trzecie nauczycieli).

W tym kontekscie nie dziwi, ze brak kontaktu
z zywym jezykiem praktycznie wszyscy nauczyciele
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uwazaja za jedna z gtownych barier w nauczaniu.
Dziewieciu na dziesieciu nauczycieli (89 proc.)
wskazato te kwestie jako jeden z probleméw w pra-
¢y z uczniami. Jednak, cho¢ kwestia ta jest uzna-
wana powszechnie za bariere, nie jest postrzega-
na przez nauczycieli jako bariera najwazniejsza.
Okazuje sie, ze podstawowym problemem, z ja-
kim stykaja sie nauczyciele, jest w ich odczuciu
brak motywacji uczniéw do nauki.

Trzy czwarte (75 proc.) nauczycieli uwaza,
ze uczniowie sa niedostatecznie zmotywowani
do nauki, a potowa nauczycieli uznaje ten pro-
blem za jedna z trzech najistotniejszych barier
w nauczaniu. Wazna barierg wydaje sie rowniez
brak zainteresowania i zaangazowania rodzicow
uczniéw (jedna czwarta nauczycieli uznaje te kwe-
stie za jedna z trzech najwazniejszych barier). Co
wazne, wypowiedzi badanych odnosnie barier
w nauczaniu sa catkowicie zbiezne z wczedniej
przedstawionymi opiniami na temat warunkow
nauczania. Potwierdza sie obserwacja, ze stosu-
nek uczniéw i ich rodzicéw do przedmiotu badz
tez do nauki w ogéle jest dotkliwym problemem
dla nauczycieli jezyka angielskiego. Aby okreslic,
czy jest to problem specyficzny dla nauczycieli
jezyka angielskiego, nalezatoby przeprowadzi¢
szersze badania wsréd réznorodnych grup na-
uczycieli oraz wéréd uczniow. Na podstawie wy-
powiedzi uczestnikow programu English Teaching
Market mozna jednak przypuszczac, ze problem
z motywacja do nauki w przypadku jezyka an-
gielskiego jest szczeg6lnie dotkliwy lub bardziej
nasilony niz w przypadku innych przedmiotéw,
ze wzgledu na wspominany juz lekcewazacy sto-
sunek do tego przedmiotu i traktowanie go jako
mniej waznego od innych.

Warto zadac sobie pytanie, jakie inne czynniki
oprocz lekcewazacego stosunku rodzicéw lub dy-
rekcji i wladz samorzadowych do jezyka angiel-
skiego moga wptywac na motywacje uczniow.
Jedynie wnikliwa analiza przyczyn tego zjawiska
moze pomdc wyeliminowac problem. Posrednio
w odpowiedzi na pytanie o czynniki obnizajace
chec ucznidéw do nauki moze pomdc analiza in-
nych barier wymienianych przez nauczycieli.

Oprécz motywagcji i ktopotéw w kontakcie
z rodzicami, badani zwracaja réwniez uwage na
problemy zwiazane z sytuacja finansowa szkét,
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Wykres 3. Najwazniejsze bariery w nauczaniu jezyka angielskiego

Niska motywacja do nauki

| 499%

Brak kontaktu z zywym jezykiem

| 43%

Niedostateczne wyposazenie szkot

| 34%

| 31%

Brak $rodkéw na dodatkowe zajecia

| 24%

Brak zainteresowania i zaangazowania rodzicow

Duze grupy

| 24%

Brak $rodkow na podreczniki i pomoce|[ ]18%
Brak zaangazowania samorzadu-: 17%
Apatia, poczucie braku perspektyw-: 17%
Brak lub trudny dostep do zajeé dodatkowych-:| 12%
Brak zaangazowania dyrekgji szkoly-:| 8%
Ogodlne ubostwo, niedoiywienie-: 8%

0

Zrédio: Opracowanie wiasne; N=358 (22 braki odpowiedzi)
Odsetki nie sumujg sie do 100%, mozna byto wybra¢ 3 odpowiedzi.
Na wykresie pokazano przyczyny wymienione przez co najmniej 5% respondentow.

20 40 60%

a przede wszystkim z brakiem wyposazenia i bra-
kiem $rodkéw na dodatkowe zajecia. Niedo-
stateczne wyposazenie szkét jest uznawane za
wazna bariere w nauczaniu przez jedna trzecia
(34 proc.) respondentéw. Podobnej wielkosci gru-
pa (31 proc.) za problem uwaza brak srodkéw na
dodatkowe zajecia. Warto w tym miejscu zauwa-
2y¢, ze wielu nauczycieli mimo braku wynagro-
dzenia prowadzi takie zajecia. Z wywiadéw z na-
uczycielami wynika, ze podstawowymi czynnikami
decydujacymi o ich zadowoleniu z wykonywanej
pracy sa rados¢ i satysfakcja z dobrych wynikow
uczniéw w nauce. Owe czynniki, a takze poczu-
cie odpowiedzialnosci za uczniéw sprawiaja, ze
sa gotowi bezptatnie prowadzi¢ zajecia pozalek-
cyjne. Nie zmienia to jednak ich przekonania, ze
za zajecia pozalekcyjne nalezy sie im wynagro-
dzenie. Ponadto, jesli zajecia pozalekcyjne by-
tyby finansowo wynagradzane, nauczyciele byc
moze prowadziliby je regularniej i w wiekszym
wymiarze godzin.

Badanie jakosciowe potwierdza, ze nauczy-
ciele dotkliwie odczuwaja problemy finansowe.
Skarza sie na zle wyposazone pracownie jezy-
kowe, brak materiatéw dydaktycznych (nawet
tych podstawowych jak stowniki), brak finan-
sow na wystarczajaca liczbe godzin lekcyjnych

(w czesci szkot nie ma lekcji jezyka angielskiego
w klasach I-111).

Co czwarty nauczyciel (24 proc.) uznaje, ze
wielko$¢ grup stanowi bariere w nauczaniu jezy-
ka angielskiego. Z badania jakosciowego wynika,
ze problemem jest nie tylko wielkos¢ grup, ale
rowniez brak podziatu na grupy mniej i bardziej
zaawansowane w nauce jezyka.

m , Bardzo trudno prowadzic lekcje z grupa, w ktorej
czes¢ uczniow dopiero zaczyna sie uczy¢ angielskie-
go, a czes¢ zna jezyk w stopniu zaawansowanym.
Nie ma ciagtosci w kontynuowaniu nauki jezyka
angielskiego na poszczegdlnych etapach edukagji
— w podstawdwce, gimnazjum i dalej”.

Cho¢ co do wiekszosci barier w nauczaniu na-
uczyciele sa w miare zgodni, mozna zaobserwo-
wac réznice miedzy respondentami pochodzacymi
z roznych szkot. Nauczyciele na wsi czesciej niz ci
uczacy w miastach zwracaja uwage na takie bariery
w nauczaniu, jak: trudny dostep lub brak zaje¢ do-
datkowych, ogolne niedozywienie, ub6stwo oraz
niska motywacje uczniow do nauki. Nauczyciele
z wiekszych miast (powyzej 20 tys. mieszkancow)
zdecydowanie czesciej niz inni wskazuja na brak
Srodkéw na dodatkowe zajecia, co wydaje sie zwia-
zane z tym, Ze nieodptatne prowadzenie zajec jest
w tej grupie szczeg6lnie czesto spotykane.
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Wykres 4. Zadowolenie z pracy

%
60

52%
40 37%
20
1% 6% 5%
0 T T T T 1
catkowicie raczej ani zadowolonaly, raczej catkowicie
niezadowolonaly niezadowolonaly ani niezadowolonaly zadowolonaly zadowolonaly

Zrédio: Opracowanie wiasne

= Satysfakcja z pracy i plany
zawodowe

Mimo problemow, z ktérymi stykaja sie na-
uczyciele jezyka angielskiego, sa oni w wiekszosci
zadowoleni ze swojej pracy. Tylko jeden na piet-
nastu (7 proc.) nauczycieli jest niezadowolony.
Niepokoi¢ moze to, ze zaledwie co dwudziesty
nauczyciel wyraza petne zadowolenie z pracy,
a nieco wiecej niz jedna trzecia (37 proc.) okre-
$la poziom swojego zadowolenia jako $redni (ani
zadowolony, ani niezadowolony).

Zwracajac uwage na poziom zadowolenia z pra-
cy w réznych grupach nauczycieli, mozna zaobser-
wowac interesujace réznice. Kobiety zdecydowa-
nie czesciej okreslaja sie jako zadowolone niz mez-
czyzni. Nauczyciele mezczyzni (46 proc.), opisujac
poziom satysfakcji z pracy, wybieraja najczesciej
odpowiedz posrednig ani zadowolony, ani niezado-
wolony. Poziom zadowolenia z pracy jest rowniez
znacznie wyzszy wsrod nauczycieli mtodszych niz
wsrod ich starszych kolegdw. Prawie dwie trzecie
(62 proc.) nauczycieli w wieku 20-30 lat jest raczej
lub bardzo zadowolona z pracy. Wéréd nauczycieli
w wieku 50-60 lat zadowoleni z pracy stanowia
zaledwie jedna trzecia (33 proc.). Zaleznos¢ mie-
dzy wiekiem i zadowoleniem z pracy jest wsrod
badanych bardzo wyrazna. Na podstawie niniej-
szego badania nie mozna okresli¢ przyczyn tej za-
leznosci. Wydaje sie jednak, ze powodem moze
by¢ wypalenie zawodowe starszych nauczycieli,
zmeczenie praca w szkole, a takze ograniczone
mozliwosci awansu zawodowego.
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Wykres 5.
Poziom zadowolenia z pracy
w poszczegolnych grupach wiekowych

Mniej niz 30 lat | 62%

Od 30 do 39 lat 156%

0Od 40 do 49 lat [ ] 46%
0Od 50 do 60 lat [ 33%
0 1b Zb Sb 4b Sb Gb 7'0%

Zrédto: Opracowanie wiasne

Na wykresie przedstawiono odsetki zdecydowanie
i raczej zadowolonych z pracy nauczycieli z danej grupy
wiekowe;j.

W wywiadach czesci jakosciowej badania na-
uczyciele zgodnie deklarowali zadowolenie z wy-
konywanego zawodu pomimo trudnych warun-
kow pracy i probleméw, ktore wymieniali. Zro-
dtem ich zadowolenia jest przede wszystkim sam
charakter pracy nauczyciela. Praca z dzie¢mi lub
miodzieza daje duzo radosci i satysfakgji, bywa
niezwykle inspirujaca. Nauczyciele ciesza sie z do-
brze przeprowadzonej lekgji, z dobrych wynikéw
w nauce swoich uczniow.

m Na pewno dalej bede nauczycielem. Praca
w szkole bardzo mi sie podoba, mimo proble-
moéw. Moze dodatkowo zaczne pracowac jako
dziennikarz”.

m ,Zostane w szkole, moze juz nie w wersji extre-
me, czyli biorac 40 godz. tygodniowo. Lubie
to, co robie. Praca z mtodzieza daje mi duzo
satysfakdji”.
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m ,Dobrze mi sie pracuje, nawet w takiej matej
szkole jak moja. Atmosfera jest Swietna. Duzo
mi daje kontakt z dziecmi”.

m ,Lubie swoja prace i nie zamierzam jej zmie-
nia¢. Moze wréce do rosyjskiego i bede go uczy¢
réwnolegle”.

Biorac pod uwage dos¢ wysoki poziom zadowo-
lenia z pracy, nie dziwi to, ze zdecydowana wiek-
5sz05¢ nauczycieli nie zamierza zmienia¢ pracy ani
tym bardziej prébowac dziata¢ w innym zawodzie.
Zdecydowana wiekszo$¢ — 72 proc. respondentow
zamierza dalej pracowac w tej samej szkole.

Nauczyciele, ktérzy zamierzaja zmienic prace
lub zawdd, wskazuja na kwestie finansowe jako
gtéwna przyczyne. Prawie dwie trzecie (61 proc.)
0s6b planujacych zmiany wskazato te odpowiedz.
Jednak oprécz przyczyn ekonomicznych do zmiany
pracy skfaniaja nauczycieli réwniez warunki pracy
— prawie potowa (43 proc.) zwraca uwage na brak
wyposazenia, materiatéw dydaktycznych, pomo-
cy naukowych, a ponad jednej trzeciej (36 proc.)
przeszkadza zta atmosfera w miejscu pracy. Wazna
przyczyna jest réwniez poczucie frustracji i znu-
zenia, na ktére wskazato 35 proc. respondentow
myslacych o zmianie pracy lub zawodu.

Wykres 6. Plany zawodowe
praca w innym

miejscu
19%

zmiana zawodu
7%

brak odpowiedzi
2%

praca w tym
samym
miejscu
72%

Zrédto: Opracowanie wiasne

Nauczycieli pytano réwniez o plany wyjaz-
du za granice. Ponad potowa (53 proc.) w ogble
nie rozwaza takiej mozliwosci. 38 proc. nauczy-
cieli mysli o wyjezdzie z kraju na jaki$ czas, przy
czym wyjazd taki moze miec charakter zaréwno
wypoczynkowy, jak tez zawodowy. Wynika z tego,
Ze cze$¢ nauczycieli rozwaza mozliwos¢ wyjazdu
i podjecia tymczasowej pracy poza granicami
kraju. Jednak wyjazd na state rozwaza tylko co
piecdziesiaty nauczyciel (2 proc.). Osoby rozwa-

zajace mozliwos¢ wyjazdu z kraju wskazuja jako
przyczyne problemy finansowe. Poprawa warun-
kéw ekonomicznych mogtaby sktonic ich do po-
rzucenia planéw wyjazdowych.

Zaréwno w trakcie wywiadu grupowego, jak
i w wywiadach indywidualnych, nauczyciele przy-
znawali, ze co prawda oni sami nie planuja emi-
gradji, ale jednak dostrzegaja potencjalne zagro-
Zzenie zwiazane z mozliwoscia wyjazdu nauczycie-
li jezyka angielskiego. Zjawiska takie jak drenaz
mobzgéw albo marnotrawstwo mézgéw moga
dotyczy¢ w szczegélnosci grupy mtodych absol-
wentow filologii angielskiej. Jedna z nauczycie-
lek opowiedziata o tym zjawisku na przyktadzie
wiasnej corki:

m ,Moja cérka studiuje filologie angielska w Toruniu

i chce wyjecha¢ po studiach do Stanéw. Zreszta
jak prawie wszyscy jej koledzy i kolezanki, kt6-
rzy wyjada do Stanéw albo na Wyspy. Juz teraz
wyjezdzaja tam na wakacje do pracy, wiec teren
maja przygotowany. [...] Wszyscy robia teraz
drugie kierunki. To jest miodziez bardzo realnie
stapajaca po ziemi. Mysle, ze oni wyjada, i nie
wiem, czy wrocg”.

Wedtug badanych mtodzi potencjalni lub ak-
tualni nauczyciele angielskiego po okresie studiow
w duzych osrodkach miejskich maja rozbudzone
aspiracje — takze finansowe. Gdy podejma pra-
ce w matej miejscowosci, bardzo ciezko jest im
przetrwac przynajmniej pierwszy okres, kiedy
jako stazysci, nauczyciele bez dyplomu otrzy-
muja wyjatkowo niska pensje. Wowczas zaczy-
naja sie zastanawia¢ nad zmiana miejsca pracy,
nad przeniesieniem sie do wiekszego miasta lub
nad emigracja. Czes¢ respondentéw twierdzita,
Ze juz teraz dostrzega negatywne efekty migracji
lub emigracji — szczeg6lnie mtodych — nauczy-
cieli jezyka angielskiego. W niektérych szkotach
po przerwie wakacyjnej pojawia sie tzw. ,, panika
wrzesniowa”. Zjawisko to wynika czesto z tego, ze
miody nauczyciel jezyka angielskiego przedtuzyt
swoj zagraniczny wyjazd zarobkowy albo znalazt
w czasie wakacji lepiej ptatna prace w wiekszym
miescie. PoSpiesznie przyjmuje sie na zastepstwo
osoby, ktére niekoniecznie posiadaja odpowied-
nie kwalifikacje (np. nauczyciela muzyki, ktory
otrzymuje w ten sposob mozliwos¢ dodatkowego
zarobku); ewentualnie nauczanie jezyka angiel-
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skiego zostaje wstrzymane do czasu sprowadze-
nia nowego anglisty.

= Potrzeby i oczekiwania
nauczycieli

Jesli podstawowym problemem jest dla na-
uczycieli brak motywacji uczniow do nauki, wydaje
sie, ze najwazniejsze potrzeby nauczycieli beda sie
koncentrowaty wokét podnoszenia checi uczenia
sie. Z drugiej strony powszechno$¢ nieodptatne-
go prowadzenia zaje¢ pozalekcyjnych mogtaby
wskazywac, ze podstawowa potrzeba okaza sie
Srodki finansowe na takie zajecia. Z odpowiedzi
badanych wynika, ze pierwsza grupa potrzeb jest
dla nauczycieli wazniejsza. W przypadku prowa-
dzenia zaje¢ pozalekcyjnych i w przypadku orga-
nizowania pomocy naukowych i materiatéw dy-
daktycznych nauczyciele — do pewnego stopnia
- moga sobie radzi¢ sami. Natomiast czuja sie
czesto bezradni, gdy chodzi o skuteczne zache-
cenie uczniow do nauki. Jednym z sugerowanych
przez respondentdéw sposobow poradzenia sobie
z problemem motywacji do nauki jest podniesie-
nie znaczenia jezyka angielskiego na tle innych
przedmiotéw — zaréwno w Swiadomosci uczniow,
rodzicow, jak i oséb decydujacych o ksztatcie
szkolnych budzetéw.

W badaniu ilosciowym, respondentom zada-
no pytanie, czego potrzebowaliby oni sami i ich
uczniowie, zeby poprawic jakos¢ nauczania jezyka
angielskiego. Najczesciej wymieniano nastepuja-
ce potrzeby nauczycieli:

m |epsze wyposazenie pracowni jezykowych w po-
moce naukowe, materiaty dydaktyczne,

® mniej liczne grupy,

m zwiekszenie motywacji uczniow oraz zaanga-
zowania rodzicow,

m $rodki finansowe na dodatkowe zajecia,

m wieksze zaangazowanie dyrekcji w dziatania
na rzecz poprawy warunkéw i jakosci naucza-
nia jezyka angielskiego.

Poza dodatkowymi srodkami finansowymi jest
potrzebna pomoc organizacyjna, np. w zorgani-
zowaniu wycieczki lub wymiany mtodziezy.

Z perspektywy uczniéw — w opinii badanych
nauczycieli — najwazniejsza potrzeba jest kontakt
z zywym jezykiem (wyjazdy, warsztaty z native
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speakerem, obozy jezykowe, wymiana mtodzie-
2y). Jego brak nauczyciele powszechnie uznaja za
powazna bariere w nauczaniu jezyka angielskie-
go. Zdecydowana wiekszos¢ respondentdéw uzna-
je umiejetnosci potrzebne w kontakcie z zywym
jezykiem (moéwienie, rozumienie ze stuchu) za te,
z ktérymi uczniowie radza sobie najgorzej. Na-
uczyciele, wymieniajac potrzeby uczniéw, zwra-
cali uwage na te same kwestie, ktére opisywali
z punktu widzenia wiasnych potrzeb. Ponadto
podkreslali potrzebe dofinansowywania podrecz-
nikéw dla uczniow.

Respondentéw zapytano takze o to, kto mogt-
by wptynac na poprawe jakosci nauczania. Moz-
liwosci poprawy nauczyciele dostrzegaja najcze-
Sciej w swoim najblizszym otoczeniu. W wiek-
szoSci uwazaja, ze zwiekszenie efektywnosci na-
uczania zalezy w pierwszym rzedzie od samych
uczniéw (ponad potowa — 51 proc. wskazata na
uczniéw) i ich rodzicéw (ponad jedna trzecia -
36 proc. wskazata na rodzicéw). Wiele, w opinii
nauczycieli, zalezy réwniez od postawy samorza-
du i dyrekcji szkoty. Dziatan w kierunku poprawy
jakosci nauczania oczekuje od samorzadu 51 proc.
nauczycieli, a pomocy i wsparcia dyrekcji ocze-
kuje prawie potowa (45 proc.) respondentdw.
Niewielu nauczycieli natomiast dostrzega po-
tencjalna role organizacji pozarzadowych oraz
sponsoréw biznesowych w zwiekszaniu efektyw-
nosci nauczania.

Nauczyciele z wiekszych miast czesciej dostrze-
gaja wptyw dyrekcji na jakos¢ nauczania, podczas
gdy nauczyciele z mniejszych miejscowosci zwraca-
ja wieksza uwage na dziatania samorzadu. Réznica
ta moze by¢ spowodowana tym, ze w mniejszych
osrodkach pracownicy szkoty znaja czesto osobiscie
przedstawicieli samorzadu i bezposrednio odczu-
waja ich wptyw na funkcjonowanie szkoty. Nato-
miast w wiekszych osrodkach, gdzie nauczyciele
rzadziej maja kontakt z przedstawicielami wiadz
samorzadowych, wiadze te wydaja sie bardziej
oddalone od nauczycieli, a dyrektor szkoty jest
postrzegany jako osoba majaca wiekszy wptyw
na prace nauczycieli.

Nauczyciele oczekuja od réznych instytucji
— zaréwno publicznych, jak i pozarzadowych —
gtownie wsparcia finansowego, ktére mogtoby
by¢ przeznaczone na lepsze wyposazenie pracow-
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Wykres 7. Oczekiwania nauczycieli wzgledem poprawy jakosci nauczania

Od uczniow

| 51%

Od witadz samorzadowych_

|51%

0d dyrekcji szkoty |

| 45%

0d rodzicow |

| 36%

Od wiadz centralnych_: 1%
Od innych nauczycieli-: 9%
Od organizacji pozarzqdowych_: 6%
Od sponsoréw biznesowych-:| 5%

Od kogo$ innego_ 6%

0

w Pana(i) szkole?”

Zrédto: Opracowanie wiasne; odsetki nie sumujg sie do 100%, mozliwy byt wybor kilku odpowiedzi.
Zadano pytanie: ,Od kogo przede wszystkim zalezy zwiekszenie efektywnos$ci nauczania jezyka angielskiego

20 40 60%

ni jezykowych i bibliotek, pomoce dydaktyczne
lub sfinansowanie dodatkowych zajec¢ z jezyka
angielskiego i sponsorowanie nagrod w szkolnych
konkursach. Podkreslaja réwniez, ze instytucje mo-
glyby wptynac na zmniejszenie liczebnosci grup
jezykowych oraz poméc w organizacji kontaktu
uczniow z zywym jezykiem, wymian uczniow
i kontaktéw z native speakerami, co pomogtoby
zwiekszy¢ efektywnos¢ nauczania.

W czesci jakoSciowej badania respondenci
silnie akcentowali potrzebe wprowadzenia przez
wiadze oswiatowe obowiazkowego testu diagno-
stycznego, ktory stuzytby przyporzadkowaniu kaz-
dego ucznia do okreslonej grupy jezykowej na
podstawie oceny stopnia jego znajomosci jezyka
angielskiego. Nauczyciele chcieliby w ten sposéb
wyréwnac poziom znajomosci jezyka w poszcze-
gélnych grupach, co znacznie podniostoby ich
zdaniem jakos¢ nauczania.

m ,[dealng sprawg bytoby wprowadzenie na po-
czatku nauczania testu diagnozujacego poziom
znajomosci jezyka angielskiego danego ucznia.
Na lekcje angielskiego uczniowie powinni przy-
chodzi¢ inaczej pogrupowani, niz na pozosta-
fe lekcje”.

Réwniez w badaniu jakosciowym badani pod-
kreslali, ze powinny sie znalez¢ srodki na zajecia
pozalekcyjne, na doposazenie pracowni jezyko-
wych, na projekty umozliwiajace uczniom kontakt

z zywym jezykiem (wymiany mtodziezy, wycieczki,
lekcje z native speakerami). Niektdrzy responden-
ci oczekuja radykalnej zmiany systemowej, pole-
gajacej na wprowadzeniu obowiazkowego limitu
liczby uczniéw w grupach jezykowych.

W zwiazku z ogolnie bardzo wysoka ocena
programu English Teaching przez nauczycieli, do-
magano sie przede wszystkim kontynuacji reali-
zowanych juz dziatan, takich jak organizowanie
szkolen/warsztatéw dla nauczycieli, konkurséw
grantowych na ciekawe projekty edukacyjne oraz
imprez integracyjnych dla nauczycieli.

W wywiadach jakosciowych respondenci pod-
kreslali, ze niezwykle potrzebna bytaby kampa-
nia informacyjno-promocyjna, prowadzona przez
koalicje organizacji pozarzadowych (koalicja mo-
gtaby wspotdziata¢ réwniez z ambasadami an-
glojezycznych krajow oraz z przedstawicielami
biznesu), majaca na celu uswiadamianie znacze-
nia nauczania jezyka angielskiego w szkolnictwie
publicznym. Grupa docelowa powinny by¢, we-
dtug badanych, przede wszystkim lokalne spo-
tecznosci, w ktoérych pracuja badani nauczycie-
le. Respondenci oczekuja takze lobbingu, czyli
przekonywania decydentéw — centralnego i lo-
kalnego szczebla — do wiekszego zaangazowania
sie w dziatania na rzecz podnoszenia warunkéw
i jakosci nauczania jezyka angielskiego. W efek-
cie tych dziatan powinna zostac zwiekszona liczba
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godzin lekcyjnych jezyka angielskiego w szkotach.
Wedtug nauczycieli optymalne rozwiazanie to
rozpowszechnienie nauczania jezyka angielskie-
go réwniez w przedszkolach.

m , Potrzebna jest akcja promocyjna, cos w rodza-
ju kampanii reklamowej, ktéra uswiadomitaby
rodzicom, jak wazna dla ich dzieci jest nauka
jezyka angielskiego. Zreszta dobrze by byto,
gdyby kampania dotarta tez do samorzadéw
i ministerstwa”.

= Podsumowanie

Nauczyciele jezyka angielskiego borykaja sie
z r6znymi problemami. Najwazniejszym z nich
jest brak motywacji uczniéw do nauki. Moze on
wynikac z negatywnego stosunku decydentdw,
wiadz samorzadowych, dyrekgji, a takze innych
nauczycieli do jezyka angielskiego. Wedtug ba-
danych zaréwno rodzice uczniéw, jak i szeroko
pojete Srodowisko nauczycielskie traktuja jezyk
angielski jako przedmiot drugiej kategorii. Ko-
lejnym problemem, z ktérym nauczyciele bory-
kaja sie w codziennej pracy, jest brak funduszy
na materiaty dydaktyczne i na dodatkowe zaje-

cia jezykowe. W efekcie nauczyciele czesto pro-
wadza zajecia w Zle wyposazonych pracowniach,
z whasnych Srodkéw finansuja zakup materiatow
dydaktycznych i powszechnie prowadza zajecia
dodatkowe nieodptatnie. Mimo trudnosci wiek-
sz05¢ nauczycieli jest zadowolona ze swojej pracy
i nie planuje jej zmieniac. Z drugiej strony spora
grupa nauczycieli okreéla swoj poziom zadowole-
nia jako $redni, a jedna czwarta nauczycieli mysli
0 zmianie pracy lub zawodu.

Podstawowe potrzeby nauczycieli jezyka an-
gielskiego sa zwiazane z rozwiazaniem najbar-
dziej dotkliwych probleméw, z jakimi stykaja sie
w pracy. Dofinansowanie zaje¢ pozalekcyjnych,
zwiekszenie motywacji dzieci przez umozliwienie
im kontaktu z zywym jezykiem oraz akgja infor-
macyjno-promocyjna majaca na celu podniesienie
prestizu jezyka angielskiego jako przedmiotu to
najwazniejsze pomysty na poprawe efektywno-
$ci nauczania. | cho¢ sami nauczyciele oczekuja
pomocy gtéwnie od dyrekcji szkét i wradz samo-
rzadowych, instytucje pozarzadowe, takie jak Pol-
sko-Amerykanska Fundacja Wolnosci i Nidzicka
Fundacja Rozwoju ,Nida”, moga odegra¢ wazna
role w spetnianiu tych potrzeb.

(pazdziernik 2007)

Beata Pietrzyk’
Warszawa

w Nauczanie jezykow ohcych w Federacji Rosyjskiej

Zgodnie z koncepcja modernizacji systemu
ksztatcenia w Rosji do programu nauczania klas
poczatkowych (klasy I-1V) wprowadzono naucza-
nie jezyka obcego. Jest to prawne usankcjonowa-
nie dazenia do rozpoczynania nauczania jezyka
obcego w jak najmtodszym wieku szkolnym. Na-
uczanie jezyka obcego rozpoczyna sie w Il kla-
sie i jest na nie przeznaczonych 210 godzin dy-

daktycznych (2 godziny tygodniowo od klasy Il
do IV). Na wniosek Rady Szkoty liczba godzin
moze zostac zwiekszona.

Tradycyjnie w szkotach realizujacych programy
nauczania szkoty sredniej byty nauczane cztery je-
zyki europejskie: angielski, niemiecki, francuski
i hiszpanski. Jednak w warunkach ujednolicania
sie Europy i swiata (przy jednoczesnym dazeniu

"'Autorka jest nauczycielem konsultantem w Zespole ds. Polonii Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.
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narodéw do zachowania jezykowej i kulturowe;
tozsamosci) sprostanie wymogom panstwowych
standardow ksztatcenia ogolnego jest realne je-
dynie dzieki nauczaniu wielojezycznemu. System
ksztatcenia ogélnego powinien zapewni¢ mozli-
wosc uczenia sie jezykdw obcych nieproponowa-
nych wezesniej. Zwiekszy to mozliwo3¢ porozu-
miewania sie obywateli Rosji we wspotczesnym
Swiecie, stworzy mozliwosci akademickiej mobil-
nosci i wirtualnych kontaktow.

Obecnie obserwuje sie zainteresowanie na-
uka jezykdw wczesniej nienauczanych w rosyj-
skiej szkole. Sa to przede wszystkim — jezyki pol-
ski, whoski, finski, turecki, arabski, koreanski,
chinski i japonski.

W roku 2006 opracowano przyktadowe pro-
gramy nauczania tych jezykéw dla wszystkich po-
ziomow szkoty Sredniej. Wybor jezyka jest uza-
lezniony od spotecznych, ekonomicznych i so-
cjokulturowych uwarunkowan szkot oraz potrzeb
uczniéw zwiazanych z dalszym ksztatceniem i pra-
ca zawodowa.

Wsrod jezykéw, ktérych nauczanie jest wy-
magane we wspotczesnej szkole, mozna wydzie-
li¢ trzy grupy:

m jezyki pokrewne — stowianskie (jezyk polski),
z ktorych nauka uczen rosyjskojezyczny nie
ma wiekszych trudnosci,

m jezyki majace podobna do jezyka rosyjskie-
go strukture gramatyczng (wiekszos¢ jezykow
europejskich, romanskie, skandynawskie, ger-
manskie); metodyka nauczania tych jezykéw
W znacznym stopniu jest juz opracowana i uzy-
skata aprobate szkot,

m jezyki zaliczane do grupy jezykéw trudnych do
nauczenia (ugrofinskie, chinski, japonski).
Nowe jezyki obce mozna wprowadza¢ do

szkoty w ramach pierwszego i drugiego jezyka
obcego. Jezyki z pierwszej grupy mozna propo-
nowac do nauczania jako drugi jezyk obcy, na-
tomiast do nauczania jezykéw z drugiej i szcze-
golnie trzeciej grupy jest konieczne opracowanie
indywidualnych metodyk nauczania, sposobéw
przekazu materiatu i doboru tresci.

Jezyk obcy jako przedmiot charakteryzuje sie:

m miedzyprzedmiotowoscia (stownictwo uczniow
obejmuje wiedze z réznych dziedzin, np. litera-
tury, sztuki, historii, geografii, matematyki),

m wielostopniowoscia (z jednej strony koniecz-
ne jest opanowanie form jezykowych odpo-
wiadajacych systemom jezyka: leksykalnemu,
gramatycznemu, fonetycznemu, a z drugiej
- nabycie umiejetnosci z zakresu czterech
aspektow mowy),

m polifunkcyjnoscia (jezyk moze by¢ celem na-
uczania i Srodkiem przyswajania wiadomosci/
informacji z r6znych obszaréw wiedzy).

Wychodzac naprzeciw obecnym dazeniom
do wprowadzania nauczania jezyka obcego w jak
najwczesniejszym wieku, nauczanie jezyka obce-
go rozpoczyna sie w drugiej klasie szkoty poczat-
kowej. Nauczanie jezyka obcego w klasach po-
czatkowych ma swoja specyfike. Na tym etapie
tworza sie podstawy proceséw poznawczych,
motywacji do uczenia sie. W przyjaznych wa-
runkach tworzy sie samo$wiadomos¢ i samo-
ocena ucznia oraz $wiadomy system wyobrazen
0 otaczajacym $wiecie: sobie, ludziach wokét,
zasadach etycznych itd. Na tej podstawie dzieci
buduja kontakty z réwiesnikami i dorostymi, bli-
skimi i obcymi ludzmi. W tym okresie szkolnym
nalezy rozwija¢ zainteresowanie nauka jezykow
obcych. Nalezy motywowac uczniéw do nauki
jezykow obcych, stosujac wszelkie mozliwe me-
tody aktywne (wfacznie z wyjsciami do muzeow,
teatru, kina), zaznajamiajace z kultura kraju, kto-
rego jezyka uczymy.

Przy doborze tresci nauczania jezyka obcego
w klasach mtodszych nalezy uwzglednic psycho-
fizyczna specyfike rozwoju dziecka w tym wie-
ku. Tematy zawarte w tresci nauczania powinny
odpowiada¢ predyspozycjom wieku i komuni-
kacyjno-zabawowej dziatalnosci dziecka, jego
zainteresowaniu najblizszym otoczeniem, checi
wyrazania swoich opinii, opowiadania o rodzi-
nie, klasie, réwiesnikach, ulubionych zajeciach
i zabawach, porach roku i zwierzetach. Osobli-
wosci kultury kraju, ktorego jezyka uczymy, na-
lezy pokazywac przy okazji.

Przy wyborze metodyki nauczania jezyka ob-
cego nalezy szczegolnie zwréci¢ uwage na wyko-
rzystanie gier i zabaw dydaktycznych w typowych
sytuacjach komunikacyjnych. Uczniowie w mtod-
szym wieku szkolnym chetnie odgrywaja dialogi,
uczestnicza w grach dramatycznych, ucza sie ry-
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mowanek i krotkich wierszykéw, inscenizuja bajki
i sceny z dialogow.

W nauczaniu nietradycyjnych jezykéw obcych
w szkole podstawowej (klasy V-1X) wiekszego zna-
czenia nabiera praca metoda projektow, gdzie
mozliwe jest zastosowanie technologii informa-
cyjnych, w tym Internetu. Uczniowie moga wy-
korzysta¢ umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem
obcym w pracy na innych przedmiotach. Znajo-
mos¢ jezyka obcego sprzyja kontaktom z rowie-
Snikami z innych klas, szkét i krajow.

W przypadku, kiedy na poczatkowym etapie
edukacji szkota nie zapewnia uczniom nauki je-
zyka spoza kanonu, zaleca sie wprowadzenie na-
uczania drugiego jezyka obcego od klasy V. Wiaze
sie z tym jednak zwiekszenie minimum o godzi-
ne dydaktyczna wymiaru zaje¢ z jezyka obcego
w klasach V-VII.

W momencie ukonczenia szkoty podstawo-
wej uczniowie osiagaja poziom znajomosci jezyka
na poziomie A2, natomiast uczniowie kofczacy
szkote Srednia profilowana powinni postugiwac
sie jezykiem obcym na poziomie B2.

Petna znajomos¢ jezyka nie jest mozliwa bez
znajomosci i rozumienia kultury danego narodu,
specyfiki jego historycznego, politycznego i so-
cjokulturowego rozwoju. Nalezy wiec wzia¢ pod
uwage mozliwos¢ wprowadzenia kurséw historii,
kultury, literatury, sztuki, ekonomii kraju, ktore-
go jezyka uczymy, szczegélnie jezeli jest to jezyk
bardzo nietypowy, np. chinski, japonski lub ko-
reanski. Zaleca sie wprowadzenie (i zabezpiecze-
nie w opracowania metodyczne) nastepujacych
kurséw do wyboru: Historia literatury, Historia
religii, Kultura, Teoria i praktyka literackiego i/lub
publicystycznego thumaczenia, Wprowadzenie do
teorii jezyka (w przypadku profilu humanistycz-
no-filologicznego), Sztuka (muzyka, kinemato-
grafia), Srodki masowej komunikacji.

Przyktadowy program nauczania jezyka pol-
skiego w klasach poczatkowych powstat w opar-
ciu o panstwowe standardy nauczania jezykéw
obcych i ma rekomendacje Ministerstwa Nauki
Federacji Rosyjskiej.

W zatozeniach do programu czytamy, ze
znajomos¢ jezyka obcego podwyzsza poziom
wyksztatcenia humanistycznego, wptywa na
ksztattowanie sie osobowosci jednostki i sprzyja
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adaptacji do warunkéw ciagle zmieniajacego sie,
wielokulturowego i wielojezycznego $wiata.

Specyfika nauczania jezyka polskiego polega
na tym, ze jest on jezykiem pokrewnym rosyjskie-
mu, tzn. nalezy do rodziny jezykow stowianskich,
konkretnie do grupy jezykéw zachodniostowian-
skich i wspdlnie z jezykiem rosyjskim wywodzi sie
z jezyka prastowianskiego.

Z tego faktu wynikaja specyficzne zadania
w nauczaniu jezyka polskiego:

m uczen, przyswajajac sobie jeden z jezykéw
stowianskich, moze lepiej zrozumie¢ specyfi-
ke jezyka rosyjskiego,

m przez nauke nowego jezyka stowianskiego
uczen moze pozna¢ nowa stowianska kul-
ture, a to z kolei pozwala lepiej dostrzegac
i rozumie¢ specyfike i oryginalnos¢ rosyjskiej
kultury,

m tworza sie nawyki analizowania i poréwny-
wania obu jezykdw.

Nauczanie jezyka polskiego jest ukierunko-
wane na przyblizenie polskiej kultury, gtebsze
poznanie kultury swojego kraju (Rosji) i umie-
jetnos¢ prezentowania go w jezyku obcym, wia-
czanie uczniow w dialog kultur.

Nauczanie jezyka obcego, w tym jezyka pol-
skiego, w mtodszych wieku szkolnym jest ukie-
runkowane m.in. na:

m ksztattowanie umiejetnosci porozumiewania
sie w jezyku obcym z uwzglednieniem mozli-
wosci i potrzeb dziecka w tym wieku,

m stworzenie warunkéw do wczesnej adapta-
¢ji dzieci w mtodszym wieku szkolnym do
nowego obszaru jezykowego i do przezwy-
ciezenia barier psychologicznych w wyko-
rzystywaniu jezyka obcego jako srodka ko-
munikowania sie, do pogtebiania motywagji
do nauki jezyka obcego na dalszych etapach
ksztatcenia,

m formowanie wyobrazni lingwistycznej, roz-
woj jezykowych, intelektualnych i poznaw-
czych mozliwosci ucznidw w mtodszym wie-
ku szkolnym.

Dziesie¢ procent czasu stanowi rezerwa, ktéra
nauczyciel moze zagospodarowac wedtug wiasnej
potrzeby lub pomystu. Przyktadowe programy
moga by¢ baza do tworzenia programéw autor-
skich i podrecznikow.
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Podstawowe tresci nauczania jezyka polskiego
i przyktadowy rozktad godzin

Liczba
godzin

Lp. Tematy dydak-

tycznych

1. | Rodzina, relacje w rodzinie, kon- 40

takty z kolegami i rowiesnikami.
0 sobie. Jezyk. Wiek. Jak sie na-
zywam. Koledzy/przyjaciele. Moj
dom, mieszkanie, pokdj. Zabaw-
ki. Odziez.

2. | Czaswolny i zainteresowania. Wyj- 40
Scie do zoo, parku, na plac zabaw.
Dyscypliny sportu i gry sportowe.

Ulubione zwierzeta domowe.
3. | Szkotaizycie w szkole. Przedmioty 60

nauczania i moj stosunek do nich.
Wakacje. Ferie. Jak spedzam czas
wolny w réznych porach roku.
Ulubione pory roku. Godziny. Po-
goda.

4. | Moj kraj ojczysty i kraj, ktorego je- 70
zyka sie ucze. Moskwa i Warszawa
—ich osobliwosci. Nazwy krajow,
miast, narodowosci. Okreélanie
kierunku. Postacie literackie, li-
teratura dziecieca (np. J. Tuwim
Na straganie, Lokomotywa, Okula-
ryiin.; M. Konopnicka Nasz $wiat,
Warszawa, Piesri o domu; W. Befza
Kto ty jestes, J. Brzechwa Nie pieprz

Pietrze i in.).

Uczen konczacy edukacje na etapie poczatko-
wym (klasa V) powinien w zakresie jezyka ob-
cego umied/znac:

m alfabet, litery, taczenia liter, gtoski,

m podstawowe zasady czytania i ortografii je-
zyka obcego,

® wymieni¢ najbardziej znanych tworcow lite-
ratury dzieciecej,

m rozumie¢, co méwi nauczyciel, réwiesnicy, ro-
zumie¢ podstawowa tres¢ prostych tekstow,

m bra¢ udziat w dialogach typu: zawieranie zna-
jomosci, sktadanie zyczen, podziekowanie,
powitanie itp.,

m zadac proste pytania (co?, kto?, kiedy?, gdzie?,
dokad?) i umie¢ udzieli¢ na nie odpowie-
dzi,

m krétko opowiedzie¢ o sobie, swojej rodzi-
nie, koledze,

m utozy¢ krotki opis przedmiotu, obrazka (we-
dhug wzoru),

m czytac gtosno tekst, przestrzegajac prawidet
wymowy i stosujac odpowiednig intonacje
(tekst wczesniej opracowany),

m czytac po cichu ze zrozumieniem teksty za-
wierajace znane uczniowi stownictwo (w razie
potrzeby uczen moze wspomagac sie stowni-
kiem dwujezycznym),

m przepisac tekst, wpisujac brakujace, wynika-
jace z kontekstu, wyrazy,

m napisac krotkie zyczenia (np. z okazji urodzin,
$wiat) wedtug wzoru,

oraz wykorzysta¢ nabyte wiadomosci i umie-
jetnosci do:

m ustnego porozumiewania sie z nosicielami je-
zyka obcego w réznych sytuacjach zycia co-
dziennego i przyjaznego odnoszenia sie do
innych narodowosi,

m przezwyciezania barier psychologicznych
w wykorzystywaniu jezyka obcego jako $rod-
ka komunikowania sie,

m samodzielnego poznawania literatury i twor-
czosci dzieciecej w jezyku polskim.

Znajomos¢ jednego jezyka obcego to czesto
za mato do poruszania sie i funkcjonowania we
wspotczesnym wielojezycznym Swiecie. Wprowa-
dzenie do programéw nauczania drugiego jezyka
obcego sprzyja rozszerzaniu horyzontéw ucznia,
jego wiedzy ogblnej i wyobrazen o $wiecie. Ta-
kie podejscie do nauczania jezykéw obcych uta-
twia adaptacje we wspotczesnym Swiecie i daje
uczniowi mozliwos¢ wyboru indywidualnej dro-
gi rozwoju.

Opracowano na podstawie:

http://www.mon.gov.ru/
Mwunucrepcreo O6pasoBanus 1 Hayku Poccuiickon Oe-
Aepaumn ,06 usyyeHUU peoKUX UHOCTPaHHBIX A3bIKO8
8 cucteme obwezo obpasosarua” Ucx. N 03-513 ot
13.03.2007 r.
(kwiecien 2008)
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Ewa Rysiriska’
Nowy Jork

w Jezyki obce w Stanach Zjednoczonych

Czy Amerykanie ucza sie jezykdw obcych? Jaka
maja motywacje, by w ogole zabierac sie do tego
trudnego zadania? Wszak angielski stat sie lingua
franca, jezykiem, ktérym mozna sie porozumie¢
prawie wszedzie, przynajmniej wsrod najmtod-
szego pokolenia. W Europie Zachodniej, takze co-
raz czesciej w Srodkowej i we Wschodniej dzieci
w szkole obowiazkowo poznaja angielski.

Znaczacy odsetek Amerykanow jest imigran-
tami w pierwszym lub w drugim pokoleniu. An-
gielski jest dla nich drugim jezykiem, cho¢ potra-
fig postugiwac sie nim tak jak ojczystym. Jeszcze
kilkadziesiat lat temu przybywajacy do Stanéw
imigranci, poddajac sie procesowi szybkiej asy-
milacji, niechetnie postugiwali sie jezykiem rodzi-
mym. Swiadomie zarzucali jego uzywanie i czy-
nili z angielskiego jedyny jezyk, ktorym mowili
i chcieli dobrze poznac.

Od kilkunastu lat to sie zmienia. Wielu nowo
przybytych traktuje wiasny jezyk jako wartos¢, o kto-
ra trzeba dbac i ktéra ma znaczenie dla edukadji
dzieci. Dzieci mozna nauczy¢ jezyka obcego bez
wiekszego wysitku, postugujac sie nim w domu?.
W duzych osrodkach miejskich rozkwitaja sobot-
nie i niedzielne szkoty narodowe: greckie, rosyj-
skie, chinskie i inne. Znaczacy jest w tym zakresie
dorobek Srodowisk zydowskich, ktére od dawna
prowadza niedzielne szkoétki dla dzieci przekazujace
wiedze o judaizmie oraz uczace hebrajskiego.

Szkot z jezykiem polskim tez nie brakuje. Sa
wsréd nich mniejsze i wieksze placowki polonij-
ne, sa tez trzy punkty konsultacyjne prowadzone
przez polskie Ministerstwo Edukacji Narodowe;j.
Znajduja sie tam, gdzie jest najwiecej chetnych do
podtrzymywania znajomosci polskiego, w Chica-

go, Nowym Jorku i Waszyngtonie®. Wymagania
wobec uczniow i nauczycieli sg wysokie, szkoty
wydaja polskie swiadectwa, a to zobowiazuje
do osiagania standardow edukacyjnych takich
jak w Polsce.

W Nowym Jorku funkcjonuje szkota publicz-
na, dziatajaca w ramach szkolnictwa amerykan-
skiego, z wyktadowym jezykiem polskim. Znaj-
duje sie na Manhattanie, przyjmuje dzieci, ktére
dopiero przybyty do Stanéw. Jak pisze Anna Ru-
dzinska, w najwiekszym polskim dzienniku uka-
zujacym sie na Wschodnim Wybrzezu, szkofa re-
alizuje program amerykanskiej szkoty Sredniej,
oferujac nauke czesciowo w rodzimym jezyku
oraz intensywny kurs angielskiego. W kolejnych
klasach uczniowie moga kontynuowac nauke po
polsku lub zacza¢ sie uczy¢ po angielsku®.

Podobnych szkét z etnicznymi jezykami wy-
ktadowymi, zwtaszcza z hiszpanskim, jest szcze-
goélnie duzo w Kalifornii i w innych stanach na
zachodzie kraju, tam gdzie jest najwyzszy odse-
tek hiszpanskojezycznych imigrantow, najczesciej
pochodzacych z Meksyku. Latynosi sa wyraznie
dostrzegalni takze w Nowym Jorku. Metro, ulice,
sklepy, budynki publiczne sa obwieszone plaka-
tami w jezyku hiszpanskim. Widac, ze ten jezyk
jest na dobre zadomowiony réwniez na Wschod-
nim Wybrzezu. W Nowym Jorku jest wiele grup
imigranckich. Przyktadowo, dzielnica Flushing
na Queensie w ciggu ostatnich kilkunastu lat sta-
ta sie domem dla Koreanczykéw. Tutaj wszystkie
informacje sa podawane po koreansku. Polsko-
jezyczne informacje odnajdziemy w polskiej en-
klawie — znanej jako Greenpoint, znajdujacej sie
na Brooklynie.

! Autorka jest nauczycielka w Szkole Polskiej przy Konsulacie Generalnym RP w Nowym Jorku.

20 nauczaniu jezyka matych dzieci pisano w ,,Jezykach Obcych w Szkole”, por. na ten temat rozwazania o teorii i praktyce przed-
stawione przez Bogustawa Kubiaka Dwu- i wielojezycznos¢ dzieci, ..Jezyki Obce w Szkole” 6/2003, zwiaszcza uwagi na s. 48.

*Informacje o polskich szkofach za granica na stronie internetowej: www.spzg.pl.

“Por. A. Rudzinska, Dwujezyczne liceum, ,Nowy Dziennik”, http://dziennik.com.
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Jak jednak jest w typowej amerykanskiej szko-
le? Uczniowie maja szanse poznawac jezyki obce
na lekcjach. O programach szkolnych decyduja
wiadze stanowe. Realizacja tych programéw ma
na celu zaspokojenie lokalnych potrzeb. W No-
wym Jorku jezyki obce zostaty wprowadzone
juz od szkoty podstawowej. Naucza sie jezykoéw
nowozytnych, klasycznych, ale tez indianskich
i jezyka migowego. Wsréd wspotczesnych jest
przede wszystkim francuski i niemiecki, a wéréd
klasycznych — facina.

Méwiac o mozliwosciach uczenia sie jezykow
obcych w Stanach Zjednoczonych nalezy pamie-
ta¢ o tamtejszym systemie edukacyjnym. W ra-
mach tego systemu uczniowie wybieraja przed-
mioty, ktére beda zgtebia¢. Jezyki obce mozna
wybrag, ale nie trzeba tego robi¢. Wedhug infor-
macji podawanych przez Departament Edukacji
tylko 31 proc. amerykanskich szkét podstawo-
wych naucza jezyka obcego. Jesli wzia¢ pod uwa-
ge szkoty publiczne, wskaznik jest jeszcze nizszy,
wynosi 24 proc. W szkotach srednich (odpowied-
niki naszego gimnazjum i liceum) 44 proc. dzieci
uczy sie jezykdw obcych. Dominuje hiszpanski,
wybiera go 69 proc. uczniéw, na drugim miejscu
jest francuski — uczy sie go 18 proc.”.

Stojaca na czele wspomnianego Departamen-
tu Edukacji Margaret Spellings stwierdzita, ze jesli
chodzi o nauczanie jezykdw obcych, warto brac
przykfad z Unii Europejskiej, gdzie wielu uczniow
zaczyna nauke jezyka nawet przed ukoriczeniem
10. roku zycia. ..l jako dorosli, postugujacy sie biegle,
bez obcego akcentu jezykiem obcym, beda miec zna-
czaca przewage nad monolingwalnymi Amerykanami,
gdy beda nawiazywac nowe i rozwija¢ dotychczasowe
kontakty handlowe poza wlasnym krajem”®.

Administracja amerykanska, przede wszyst-
kim Departament Stanu i Departament Edukacji,
uznata kilka jezykéw za szczegélnie, nawet stra-
tegicznie wazne dla narodowego bezpieczenstwa

i handlu. Grupe te tworza: arabski, chinski, perski,
japonski, koreanski, rosyjski i urdu. Obecnie uczy
sie ich mniej niz 1 proc. uczniéw’.

Podjeto wiec dziatania majace na celu upo-
wszechnienie wérdéd Amerykanéw znajomosci
jezykdw obcych, w tym tych uznanych za strate-
gicznie wazne. Zdecydowano, ze uczniowie po-
winni zaczyna¢ nauke jezykéw wczesniej niz do
tej pory i dochodzi¢ do ich biegtej znajomosci.
To wymaga zwiekszenia liczby nauczycieli. Za
ustaleniem celéw ida srodki finansowe. Na rok
2007 zaplanowano wydatki w wysokosci 57 min
dolaréw, wiecej o 35 mln w poréwnaniu z ro-
kiem 2006. 24 obwody szkolne we wspotpracy
ze szkotami wyzszymi maja stworzy¢ programy
dotyczace jezykow szczegdlnie waznych. Rozsze-
rzy sie doskonalenie zawodowe nauczycieli jezy-
kéw, zamierza sie na to przeznaczy¢ w 2007 roku
3 min dolaréw?®.

Nauka jezykow obcych jest coraz bardziej do-
ceniana. Wedtug wspomnianej juz szefowej De-
partamentu Edukacji Margaret Spellings ,to nie
jest tylko kwestia edukacyjna, jest to takze kwestia
gospodarcza, obywatelska, spofeczna, kwestia bez-
pieczenstwa narodowego i dotyczy kazdego™®.

Na zakonczenie warto odnotowac dyskusje
o szkole, ktore zwyczajowo tocza sie podczas
kampanii wyborczych w Stanach Zjednoczonych.
Obecnie trwa akcja Strong American Schools, kto-
rej celem jest uczynienie z kwestii edukacyjnych
priorytetu w prezydenckiej kampanii wyborczej
2007-2008. Przedsiewziecie zostato zainicjowane
przez fundacje Melindy i Billa Gatesow. Bill Ga-
tes uwaza, ze wszyscy Amerykanie powinni do-
magac sie od kandydatéw prezydenckich okre-
Slenia ich przysztej polityki edukacyjnej, a kan-
dydaci powinni wyjasni¢, co zamierzaja uczynic,
aby dobra szkota byta dostepna dla wszystkich
miodych ludzi™.

(wrzesien 2007)

>Por. ,Teaching Language for National Security and American Competitiveness”, January 2006 ., http://www.edu.gov.
¢Por. ,$8.7 Million in Grants awarded for Critical Foreign Language Instruction”, 14.06.2007, http://www.edu.gov.

’jak wyzej.

8Por. ,Teaching Language for National Security and American Competitiveness”, January 2006 r., http://www.edu.gov

°Por. ,$8.7 Million in Grants awarded for Critical Foreign Language Instruction”, 14.06.2007, http://www.edu.gov.

10Por. ,Strong American Schools Campaign Launches to Promote Education Reform in 2008 Presidential Election”, Press Rele-
ase 25 April 2007, www.strongamericanschools.org, oraz http://www.gatesfoundation.org/UnitedStates/Education/Announ-

cements/Announce-070425.htm.
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Z doswiadczen nauczycieli

Joanna Kosowska'
Chrzanow

. Rozpoznanie potrzeb i oczekiwan uczniow

Wedtug definicji Internetowego stownika jezy-
ka polskiego? zastepstwo to wykonywanie obo-
wiazkéw za kogos; obowiazki wypetniane za ko-
gos. Zastepstwo w znaczeniu odnoszacym sie do
szkoty to wykonywanie obowiazkéw nieobecne-
go nauczyciela (prowadzenie pracy dydaktycznej
i troska o prawidtowy przebieg procesu dydak-
tycznego) w klasie/grupie, w ktérej nie uczy dany
nauczyciel. Przypadek, ktéry omawiam, dotyczy
sytuacji, gdy nauczyciel prowadzacy zastepstwo
jest nauczycielem jezyka obcego.

Opracowanie zestawu metod i technik, ktére
zagwarantuja jak najbardziej efektywne wykorzy-
stanie lekcji-zastepstwa, powinno by¢ poprzedzo-
ne chociazby wstepnym rozpoznaniem potrzeb
i oczekiwan uczniow. Zdecydowatam sie na wy-
bor ankiety jako narzedzia badawczego. Ankieta
sktadata sie z trzech pytan zamknietych (zadanie
1, 2, 3 oraz 8) oraz czterech pytan otwartych
(zadania 4, 5, 6 i 7). Badaniem zostato objetych
53 uczniéw liceum ogdlnoksztatcacego. 20 ba-
danych znajduje sie na poziomie srednim (inter-
mediate) (obecnie sg uczniami klasy pierwszej),
33 badanych (11 z klasy pierwszej i 22 z klasy
drugiej) znajduje sie na poziomie Srednim niz-
szym (pre-intermediate).

Na pytanie pierwsze — Czy nauczyciel jezyka
obcego majacy zastepstwo w klasie, w ktérej nor-
malnie nie uczy, powinien przeprowadzi¢ lekcje je-
zyka obcego — twierdzaco odpowiedziato 37 ba-
danych (co stanowi 70 proc. catosci), przeczaco
16 0s6b (co stanowi 30 proc. badanych). Z opi-

nia — Uczenie sie jezyka obcego jest dla mnie bar-
dzo wazne i chce wykorzystac kazda okazje (na przy-
kfad zastepstwo), aby nad nim pracowac — zgodzi-
to sie 40 badanych (75 proc.), zdanie odmienne
miato 12 uczniéw (23 proc.), a jedna osoba nie
udzielita odpowiedzi. Zestawienie obydwu py-
tan wskazuje, ze trzy osoby zdaja sobie sprawe
ze znaczenia znajomosci jezyka obcego, ale nie-
koniecznie chca poswiecic¢ na jego doskonalenie
wolna, w ich opinii, lekcje.

Pytanie trzecie koncentrowato sie na prefe-
rencjach uczniow zwiazanych ze sprawnoscia,
ktora ich zdaniem powinna by¢ ¢wiczona na za-
stepstwie. 26 badanych (50 proc.) wskazato na
sprawnos¢ méwienia. Wsrod uzasadnien (pytanie
4) wielokrotnie pojawiat sie argument podkresla-
jacy niewystarczajacy czas poswiecany podczas
lekcji na doskonalenie tej sprawnosci. Jednocze-
$nie zauwazono, ze nie wszyscy uczniowie maja
mozliwos¢ wypowiedzenia sie podczas regularmej
lekgji — zdecydowanie brakuje im ¢wiczen kon-
centrujacych sie na méwieniu. Zwracano réwniez
uwage na trudnosci, ktére przecietni uczniowie
maja z ptynnym wypowiadaniem sie, w opinii
ponad 50 proc. badanych najwazniejsza spraw-
noscia jezykowa.

Sprawnos¢ méwienia zostata okreslona jako
najprzyjemniejsza lub tez luzna forma nauki (w kon-
trascie do testu i ¢wiczen gramatycznych), kto-
ra pozwala efektywnie potaczy¢ dwie rézne pod
wzgledem poziomu jezykowego grupy, wchodza-
ce zazwyczaj podczas zastepstwa w skfad jednej

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogélnoksztatcacym im. S. Staszica w Chrzanowie. Otrzymata | na-
grode w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktdrej nie mozna zmarnowac.

2http://sjp.pwn.pl
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klasy. Czes¢ badanych podkreslita réwniez, ze jest
to jedna z umiejetnosci sprawdzanych podczas
egzaminu maturalnego, ktérej ¢wiczeniu powin-
no zosta¢ poswiecone duzo wiecej czasu, niz jest
to mozliwe w praktyce szkolnej (przy standardo-
wych trzech godzinach tygodniowo przeznaczo-
nych na jezyk obcy).

Pozostate sprawnosci (stuchanie, czytanie, pi-
sanie) oraz poprawne postugiwanie sie jezykiem
(use of English) zostaty wybrane przez podobna
liczbe badanych — dwie osoby (4 proc.) w przy-
padku czytania i pisania, pie¢ 0séb (9 proc.) zde-
cydowato sie na stuchanie, a czterech (7 proc.)
badanych na postugiwanie sie jezykiem. Argu-
menty przemawiajace zaréwno za czytaniem, jak
i stuchaniem to zaangazowanie catej klasy w tym
samym momencie — co ufatwia nauczycielowi
przeprowadzenie efektywnej lekgji.

Pytanie piate sprawdzato, jakie przeszkody
moze napotkac nauczyciel chcacy przeprowadzic
lekcje jezyka obcego na zastepstwie. Wsrdd naj-
czedciej wymienianych probleméw, ktére moga
pojawic sie podczas lekcji-zastepstwa, na pierw-
szym miejscu pojawito sie nastawienie klasy i wcze-
$niejsze doswiadczenia ucznidéw zwiazane z zas-
tepstwami.

m Niechec klasy, ktéra jest przyzwyczajona do tego,
Ze na zastepstwie nic sie nie robi.

m Brak zaangazowania i koncentradji klasy.

m Zastepstwo jest traktowane przez uczniow jako czas
wolny, podczas ktérego nie chca pracowac.
Brak wspotpracy miedzy nauczycielem i ucznia-

mi moze wynikac réwniez z nieznajomosci uczniow
i opanowanych przez nich umiejetnosci oraz ich
przyzwyczajenia do innych metod i technik pra-
cy. Czesto stosowana przez ucznidw taktyka ma-
jaca sktoni¢ nauczyciela do podarowania im czasu
wolnego jest zapominanie o przyniesieniu pod-
recznikow.

Wsrdd wszystkich badanych tylko jedna osoba,
odpowiadajac na pytanie 6 — Jak zaradzi¢ proble-
mom, ktére wymieniteS w pytaniu 5, stwierdzita, ze
przeszkod tych nie da sie w zaden sposéb poko-
nac. Pozostali respondenci za najwazniejsze uzna-
li zachowanie, a nawet osobowo3¢ konkretnego
nauczyciela. Autorytet i charyzma, koniecznos¢
bycia asertywnym i nieuleganie uczniom maja
zagwarantowac sukces. Wspomniano rowniez

o whasciwym motywowaniu uczniéw — od cat-
kowicie nierealistycznych — nagradzanie ocenami
bardzo dobrymi wszystkich ucznidw, po catkiem
realistyczne — dodatkowe plusy za aktywnos¢ dla
uczniéw, ktérzy szczegélnie angazuja sie w prace
na lekcji. Pojawiaja sie rady dotyczace konieczno-
$ci dyscyplinowania uczniéw — w razie probleméw
z klasa, zaczac pytac oraz osobistym poinformowa-
niu uczniéw o planowanym zastepstwie.

Poproszeni o wskazanie ¢wiczen/zadan/tech-
nik (pytanie 7), ktére powinny by¢ wykorzysta-
ne na lekgji-zastepstwie, ankietowani najczesciej
uzywaja okreslen:

m przeprowadzenie lekcji w ciekawy, wzbudzajacy
zainteresowanie uczniéw sposob,

m (wiczenia przygotowane w nietypowy sposob,

m prowadzenie lekcji z nowymi elementami,

m [uzniej prowadzone zajecia.

Duza czes¢ badanych proponuje konkretne
przyktady: gry jezykowe, praca z tekstem pio-
senki lub filmem w oryginalnej wersji jezyko-
wej, zabawne teksty, czytanie fragmentéw ksia-
zek w jezyku obcym, wiersze, famance jezykowe
oraz scenki maturalne.

Ostatnie pytanie poruszato kwestie zastepstw
nietypowych —tzw. faczeft dwéch grup o réznym
poziomie jezykowym. Podstawowym pytaniem,
na ktére musi odpowiedzie¢ nauczyciel podczas
planowania lekcji tego typu, jest wybor materia-
1ow (wykluczam tu lekcje prowadzong dwutorowo
— czes¢ dla grupy mniej zaawansowanej, czes¢ dla
grupy bardziej zaawansowanej). Uczniowie zdecy-
dowanie — 47 proc. badanych — opowiedzieli sie
za materiatem o wyzszym stopniu trudnosci.

Podsumowujac wyniki ankiety, moge stwier-
dzi¢, ze glownym zagrozeniem mogacym pro-
wadzi¢ do catkowitego fiaska lekcji okazaty sie
problemy z dyscypling w czasie lekcji (nauczy-
ciel musi by¢ bardziej skoncentrowany na pro-
blemach z zachowaniem niz na faktycznym pro-
wadzeniu zajec) oraz brak motywacji/zaangazo-
wania uczniow.

Z drugiej strony uczniowie oczekuja, ze za-
stepstwo bedzie zdecydowanie odbiegato od ty-
powej lekcji. Nie wolno jednak zapomnie¢, ze
w tej z zatozenia mniej rutynowej lekgji nie moze
zabraknac statych elementow typowych dla kaz-
dej lekdji jezyka obcego. Szczeg6lnie istotna wy-
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daje sie tu kwestia zachowania dyscypliny oraz
wiasciwego planowania.

Przewazajaca wiekszos¢ badanych zdecydo-
wata, ze lekcja-zastepstwo powinna by¢ wypet-
niona ¢wiczeniami skupiajacymi sie na doskona-
leniu umiejetnosci moéwienia.

You are the hoss - problemy z dyscypling -
Musisz opanowac klase wypefniong nieznanymi, zrézni-
cowanymi, a czasami niezdyscyplinowanymi uczniami.
(...) Ty z przodu klasy, jako jedyny outsider?.

Nawet bardzo dobrzy uczniowie moga by¢
przekonani, ze nauczyciel zastepujacy jest ta-
twym celem ich negatywnych zachowan. Wy-
nika to przede wszystkim z zatozenia, ze nie ma
on do swojej dyspozycji tych samych srodkéw
dyscyplinujacych, co nauczyciel danej klasy. Kaz-
de zastepstwo z nieznana klasa nauczyciel po-
winien zacza¢ od przedstawienia sie (brzmi to
jak truizm, ale sa nauczyciele, ktérzy nie uwa-
Zaja tego za godne uwagi, popetniajac tym sa-
mym bitad juz na samym poczatku lekgji) oraz
wyraznego podkreslenia, ze jest on nauczycie-
lem danego jezyka obcego. Kolejnym etapem
powinno by¢ podanie planu lekcji — nawet jesli
(zgodnie z wczedniejszymi zatozeniami) cata lek-
cje zdecydowalismy sie przeznaczy¢ na przyktad
na prace technika odgrywania rél. Brak planu
lub, co gorsza, pozostawienie uczniom wyboru,
moze okazac sie zabojcze dla sukcesu naszej lek-
¢ji. Czasami niezbedne staje sie przypomnienie
zasad obowiazujacych w klasie — z odwotaniem
sie do dokumentéw szkolnych (np. Statut szkoty
- rozdziat o obowiazkach ucznia i karach za ich
niewykonywanie).

Warto wspomnie¢ o mozliwosci zdobycia do-
datkowych punktéw za aktywnosc (jesli nauczyciel
prowadzacy wprowadzit te zasade) lub poinfor-
mowac, ze nazwiska pozytywnie wyrézniajacych
sie uczniéw zostana przekazane nauczycielowi
uczacemu dang klase lub wychowawcy. Pamie-
tajmy réwniez, ze argumenty typu: pani profesor

Kowalska pozwala nam uzywac jezyka polskiego
podczas ¢wiczert w parach, nie powinny skfaniac
do zmiany wczesniej ustalonych regut. To nasza
lekcja i my jestesmy za nig odpowiedzialni. Pa-
mietajmy réwniez o koniecznosci natychmiastowe;
reakgji na nieakceptowane zachowanie — ignoro-
wanie drobnych incydentéw bedzie prowadzi¢ do
narastania problemu.

Wiekszos¢ zastepstw to lekcje, ktérych nie
daje sie prowadzi¢ zza biurka - ciagte, aktyw-
ne monitorowanie pracy ucznidw zagwarantuje
utrzymanie dyscypliny w klasie i zrealizowanie
zatozonych celow lekgji.

Cel bez planu jest tylko zyczeniem* — Ucznio-
wie zazwyczaj szanuja nauczycieli, ktérzy wiedza, co
robig. Mozemy to zademonstrowac nie tylko nasza
wiedza, ale rowniez pokazujac, ze zainwestowalismy
czas w myslenie o lekgji i jej przygotowanie®.

Nawet biorac pod uwage obiektywne trud-
nosci zwiazane z planowaniem lekcji-zastepstwa
(nieznajomos¢ klasy, niewystarczajaca ilos¢ czasu
przed lekcja) nie wolno nam zrezygnowac z tej
czynnosci. Rozpoczecie lekcji bez jej wezesniej-
szego zaplanowania jest zazwyczaj réwnoznacz-
ne z przejeciem kontroli nad nia przez uczniéw,
co moze okazac sie dos¢ ryzykowne. Pamietajac
o wspolnych dla wszystkich nauczycieli dokumen-
tach, jak program nauczania, rozktad materiatu
i plan wynikowy, nietrudno bedzie po krotkiej
analizie ustali¢ faktyczny poziom jezykowy klasy
(zaktadam przypadek najmniej dla nauczyciela
zastepujacego korzystny — brak czasu/mozliwosci
na osobistg rozmowe z nauczycielem uczacym
w danej klasie i konieczno$¢ oceny klasy tylko
na podstawie dostepnej dokumentacji).

Poéwiczmy méwienie - Ze wszystkich czterech
sprawnosci méwienie wydaje sie intuicyjnie najwaz-
niejsze. Wielu, jesli nie wiekszosc¢ uczacych sie jezy-
ka obcego, jest zainteresowanych przede wszystkim
nauczeniem sie méwienia w jezyku obcym®.

3E.S. Manera (red.) (1996), Substitute Teaching Planning for Success, Kappa Delta Pi, an International Honor Society in

Education.
*A. de Saint-Exupery, http://www.quotationspage.com/.

>J. Harmer (2001), The Practice of English Language Teaching, Harlow: Longman, s. 128.
°P. Ur (2002), A Course in Language Teaching, Cambridge University Press, s. 120.
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50 proc. ankietowanych wskazato na méwie-
nie jako na sprawnos¢, na ktorej ¢wiczenie nalezy
posdwieci¢ najwiecej czasu. Pamietajac o czterech
cechach dobrze przygotowanego ¢wiczenia dosko-
nalacego umiejetnos¢ wypowiadania sie:

m uczniowie duzo méwia, czas nie jest marno-
wany na wypowiedz nauczyciela ani na nie-
potrzebne przerwy,

m (wiczenie nie jest zdominowane jedynie przez
cze$¢ ucznidw — wszyscy uczniowie maja taka
sama mozliwos¢ doskonalenia tej umiejet-
nosci,

m uczniowie sg silnie zmotywowani, chcag mo-
wi¢, poniewaz sa zainteresowani tematem
lub wazny jest dla nich udziat w osiagnieciu
celu zadania,

m uzywany jezyk jest na akceptowalnym pozio-
mie poprawnosci’

oraz motywujacej roli egzaminu maturalnego,
mozna sie pokusic¢ o zaplanowanie lekcji-zastep-
stwa, ktorego gtéwnym celem bedzie ¢wiczenie
tej sprawnosci.

Survival Pack — Na planowanie i przygotowanie
zastepstwa nie mozemy poswiecic tyle samo czasu,
co na zaplanowanie regularnej lekcji. Nie oczekuj-
my tez, ze uczniowie beda przygotowani do lekgji
(przyniosa podreczniki).

Idealnym rozwiazaniem jest opracowanie
zestawu réznych ¢wiczen (np. opartych na wy-
maganiach egzaminacyjnych z jezyka obcego)?,
ktore musza by¢ fatwe do kopiowania i mozliwe
do zrealizowania nawet z liczng klasa.

Ponizej zamieszczam dwa przyktadowe ze-
stawy zadan koncentrujace sie na zagadnieniach
zdrowia — higienicznym trybie zycia, podstawo-
wych schorzeniach, ich objawach i leczeniu. Opra-
cowanie minimum pietnastu réznych zestawow
w obrebie tej tematyki umozliwia przeprowadze-
nie interesujacej lekcji — zaden dialog sie nie po-
wtdrzy, a uczniowie ¢wicza stownictwo i zwroty
z tego samego zakresu tematycznego. Mozliwe jest
rowniez wykorzystanie scenek z roznych kategorii
tematycznych — jesli tylko jest z czego wybierad.
Do kazdego scenariusza scenki zamieszczam krot-

kie listy z pomocniczym stownictwem, co znacznie
usprawnia prace. Ciekawym urozmaiceniem tego
¢wiczenia jest jednoczesna ocena jego wykonania
przez innych uczniéw (peer correction) za pomoca
przygotowanych przez nauczyciela tabelek.

Cwiczenie przygotowujace do ustnego egzami-
nu maturalnego na poziomie podstawowym
Zdrowie - higieniczny tryb zycia, podstawo-
we schorzenia, ich objawy i leczenie

Student A: Wiasnie wrocite$ do akademika z wi-
zyty u lekarza rodzinnego. Okazato sie, ze masz
grype. Opowiedz o wizycie wspétlokatorowi/
wspdtokatorce. Wspomnij o:
m objawach choroby, ktéry sktonity cie do od-
wiedzenia lekarza,
B przebiegu wizyty,
m zaleceniach lekarza.
Student B: Twoj wspotlokator/wspétlokatorka z aka-
demika wfasnie wrécit(a) do pokoju. Nie wyglada
najlepiej. Podejrzewasz chorobe. Zapytaj:
m jak sie czuje i czy byk(a) u lekarza,
m jakie byly objawy choroby i jak zostata ona
zdiagnozowana,
m w jaki sposéb mozesz pomoc, zaproponu;
pomoc, np. pbjicie do apteki.
Scenke rozpoczyna student B.

With A Little Help...

e backache e have (a cold)

e cough o feel a bit poorly
o (severe) flu e Sneeze

e headache o ill with

e runny nose e (do) not feel very well
o suffer from e a high temperature

e have a sore throat

o dreadful pain in the back

o feel dizzy/sick/terrible

Student A: Jestes dietetykiem i trenerem fitness.
Pracujesz w osiedlowym klubie sportowym. Zgfa-
sza sie do ciebie kandydat na cztonka klubu.
Zapytaj go:
m 0 motywy, ktére sktonity go do wstapienia
do klubu,

H jakie popetnia btedy Zywieniowe,

m co chciatby osiagna¢, ¢wiczac w klubie.

"Tamze.

8Informator maturalny od roku 2005 (2003), Warszawa — www.cke.edu.pl.
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Student B: Ostatnio zauwazytes, ze twoja forma
wyraznie spadta. Przybyto ci kilka kilograméw,
a zbliza sie bal studniowkowy. Postanowite$ cat-
kowicie zmienic styl zycia i zapisac sie do pobli-
skiego klubu fitness. Po wypetnieniu ankiety roz-
mawiasz z klubowym dietetykiem i instruktorem
fitness. W rozmowie:
B opisz swoj dotychczasowy, niezdrowy styl
zycia i wyraz chec jego zmiany,
m dokfadnie wyjasnij, jakie btedy zywieniowe
popetniates do tej pory,
B wyjasnij, ze do tej pory unikate$ aktywnosci
fizycznej i do czego to doprowadzito.
Rozmowe rozpoczyna student A.
o healthy/unhealthy lifestyle
e avoid stress e be a fitness fanatic/freak
e be as fit as a fiddle
e couch potato e work out in the gym
o cut down on fatty food
o do regular exercises
o fast/junk/fatty food
o keep/stay/look fit
e stay in shape e follow a sensible diet
e g0 jogging o lose weight
o low-calorie/low-fat food
o be out of shape
o put on weight/be overweight

Nr scenki:

Informacja 1: 0/1/2/3

Informacja 2: 0/1/2/3

Informacja 3: 0/1/2/3

Umiejetnosci jezykowe zaprezentowane w zada-
niu: 0/1/2/3/4/5 suma punktow: ......

Zastepstwo szczegdlne - taczenie grup — Zmo-
ra nauczycieli jezykdw obcych jest specyficzny rodzaj
zastepstwa, tzw. faczenie.

W przypadku, gdy obie grupy sa na tym sa-
mym poziomie jezykowym, problem praktycznie
nie istnieje. Pojawia sie jednak, gdy grupy dzieli
spora réznica w przyswojonej wiedzy i opanowa-
nych umiejetnosciach. Czesto w obrebie jednej
klasy jest to réznica jednego poziomu. Najwaz-
niejsza decyzja, ktéra nalezy wowczas podjac, jest
rozstrzygniecie, jaki wykorzystamy materiat jezy-

kowy do pracy z cata klasa. Pamietajac o tym, ze
zbyt prosty, niestanowiacy wyzwania jezykowego
szybko znuzy bardziej zaawansowana grupe, a zbyt
trudny zdemotywuje mniej zaawansowana czes¢
klasy, starajmy sie tak zaprojektowac ¢wiczenia,
aby wszyscy uczniowie odniesli z lekcji mozliwie
jak najwiecej korzysci. Uzyskanie wiasciwego po-
ziomu trudnosci zalezy od zwiazku miedzy tekstem
a zadaniem do niego. Nadal mozemy uzy¢ trudniej-
szego stymulusa, jesli dobierzemy do niego zadania
0 wiasciwym stopniu trudnosci®. Jednym z mozli-
wych do zrealizowania pomystoéw jest wykorzy-
stanie podczas tego typu lekgji filmu fabularnego
(zdecydowanie popieram wykorzystywanie klasy-
ki). Mozliwosci techniczne, ktore daja odtwarzacze
DVD (wybodr scen i whasciwie dowolne montowanie
wiasnej wersji filmu, napisy w jezyku polskim lub
angielskim), pozwalaja na swietne dopasowanie
materiatu do konkretnej grupy docelowej. Poni-
zej prezentuje zestaw ¢wiczen opracowanych do
filmu Casablanca. Nie jest to plan lekcji — zaréwno
zastepstwa, jak i taczenia sa nieprzewidywalne.
W chwili opracowywania ¢wiczen nie wiemy, ja-
kim czasem bedziemy dysponowac (czesto zda-
rzaja sie taczenia dwugodzinne lub tez dwukrot-
nie podczas tygodnia). Przygotowanie zestawow
¢wiczen (do wykorzystania réwniez podczas regu-
larnych lekcji) pozwala na dowolne ich zestawia-
nie dzien przed faczeniem. Wszystkie ¢wiczenia
sa przeznaczone do pracy w grupie, cztonkowie
grup sa dobierani losowo.

1. Fill in the missing words'®.

You must r... this

A kiss is just a kiss, a s... is just as....
The f... things apply

As time goes by.

“And when two I....woo

They still say, ‘I love you.’

On that you can rely

No matter what the f.... brings
As time goes by.

“M.... and love songs
Never out of date.
H... full of passion

°J. Harmer (2001), The Practice of English Language Teaching, Harlow: Longman, s. 208.

19As time Goes By, Film Themes Vol. 5, SVP Poland, 2003.
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Jealousy and hate.

Woman n... man

And man must have his mate
That no one can deny.

“It's still the s.... old story

A fight for love and glory

Ac... of do or die.

The world will always w... lovers
As time goes by.”

2. Put the events in the correct order.

1. Two German officers were murdered and the
murderer is headed for Casablanca.

2. An important German officer, Major Strasser,
arrives at the Casablanca airport and is greeted
by a local French commander, Captain Louis
Renault.

3. As Rick hands the letters to Laszlo, Louis emerges
from the shadows to make the arrest.

4. At the airport, Rick makes Louis fill in the letters
of transit for Mr and Mrs Victor Laszlo.

5. llsa enters the bar. She wants to explain what
happened in Paris, but Rick is drunk and angry,
llsa leaves.

6. Laszlo tells the band in the Rick’s café to play
the French national anthem (La Marsellaise) and
leads the patrons of the bar in a stirring rendi-
tion of the song, which drowns out the German.
Strasser is furious and demands that Louis shut
down Rick’s.

7. Later that evening, Rick drinks alone after the
bar closes. Sam plays As Time Goes By and Rick
thinks about the past. In a flashback, we see
a happier Rick in Paris with Ilsa by his side.

8. Rick pulls out a gun and points it at Louis, he
orders Louis to call the airport to make sure
that the plane flight to Lisbon will take off as
planned.

9. Rick tells Louis that he plans to use the letters
to escape with llsa.

10. The Laszlo board the plane. Strasser arrives but
Rick shoots him and the plane leaves. Rick and
Louis walk along the runway together.

11. Ugarte asks Rick to hold some letters of transit for
him. Rick accepts the letters and hides them in
the piano played by his house musician, Sam.

12. Ugarte is killed.

13. Victor Laszlo enters the bar with lsa. They have
come in search of exit visas.

14. Yvonne, Rick’s neglected lover, tries to arrange
a date for that evening, but Rick dismisses her

attempts to pin him down and calls a cab to
send her home.

3. Match the characters with their profiles (there
are more characters than profiles).

Rick Blaine, llsa Lund, Yvonne, Victor Laszlo,
Ugarte, Captain Louis Renault, Major Heinrich
Strasser, Sinior Ferrari

1. Vichy France’s prefect of police in Casablan-
ca. If Laszlo represents pure political idealism, Louis
represents the very opposite-unscrupulous cynicism.
Louis, like the Vichy government he serves and rep-
resents, has given up caring about right and wrong,
and his only loyalty is to the winning side (The Vi-
chy government cooperated with the Germans dur-
ing World War I1.). Despite his self-serving behav-
ior and seeming amorality, Louis is always a good
friend to Rick and shows signs of being a decent
person at heart.

2. A Norwegian beauty who is Victor Laszlo’s
wife and Rick’s former lover. A devoted wife, llsa
refuses an exit visa when Laszlo is unable to obtain
one as well, saying she prefers to wait with him and
leave Casablanca together. In Paris, llsa had fallen in
love with Rick, because at the time she had believed
Laszlo was dead. When she learned her husband was
still alive, she sent a note to Rick at the train station,
saying she could never see him again.

3. The owner of Rick’s Café Americain and the
film’'s protagonist. When we first meet him, he is
a jaded bar owner in Casablanca where he drinks
and plays chess alone. After llsa enters the picture,
he undergoes a considerable change. In a flashback,
we see Rick in Paris. He is in love with llsa and vis-
ibly happy, and he is devastated when she doesn’t
show up at the train station.

4. The owner of the Blue Parrot. Like Rick’s
Café Americain, the Blue Parrot is a Casablanca bar,
though it is noticeably less popular. In addition to
running the Blue Parrot, he is involved in the Casa-
blanca black market and sells, among other things,
exit visas. Although Ferrari is mostly concerned with
making money, he is at heart a good person, which
he demonstrates when he suggests that Laszlo ap-
proach Rick about the letters of transit.

5. A Nazi commander sent to Casablanca to cap-
ture Laszlo. He is a stereotypical Nazi villain, ruthlessly
cruel and robotically efficient. From the moment of
his arrival in Casablanca, he is all business, immedi-
ately inquiring about the murderers of the German
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couriers. Unlike Nazis depicted in other films, Strasser
is never overtly sadistic. Despite his unpleasant de-
meanor, he is always civil and polite.

6. A Czech nationalist writer and anti-Nazi par-
tisan. He is a committed political leader who sees
defeating the Nazis as his raison d'étre. He endured
time in a concentration camp, but he remains enthu-
siastic, courageous, and outspoken. He is a devoted
husband to llsa and is willing to sacrifice himself to
ensure her safety.

4. Who said what

1. You must remember this
A kiss is just a kiss, a sigh is just a sigh.

The fundamental things apply
As time goes by.

2. Who are you really and what were you before?
What did you do and what did you think Who
are you really and what were you before? What
did you do and what did you think.

3. I'm shocked, shocked, to find that gambling is
going on in here.

4.1'm no good at being noble, but it doesn't take
much to see that the problems of three little
people don’t amount to a hill of beans in this
crazy world. Someday you’ll understand that.

5. Louis, | think this is the beginning of a beauti-
ful friendship.

6. We said no questions.

7. Here's looking at you, kid.

8. Play it once, Sam, for old time’s sake.

5. Answer the questions.

1. During World War II, what was the most impor-
tant port of exit from Europe to the New World
(the USA)?

2. Who rules Casablanca?

3. At the beginning of the movie, who offers to
buy Rick’s Café?

4. Who is arrested at Rick’s for killing the German
couriers?

5. Whom does llsa first recognize when she enters
Rick's?

6. Where is Laszlo from?

7. Where is Rick from?

8. Why can't Rick return to the U.S.?

9. Where did Rick and llsa first meet and fall in
love?

10. Who came with Rick from Paris to Casablanca?

11. What is the name of Ferrari’s café?

12. Who accompanies Yvonne to Rick’s on the sec-
ond evening?
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13. What song does Laszlo request the band play?

14. What excuse does Louis use to close down
Rick's?

15. Who sneaks into Rick’s with Laszlo after the
meeting of the resistance?

16. Where was Laszlo while Rick and llsa were to-
gether in Paris?

17. To whom does Rick sell his bar at the end of the
film?

18. Where is llsa going at the end of the movie?

19. Where is Rick going at the end of the movie?

20. Who is killed at the end of the movie?

Kluczem do sukcesu jest systematyczna pra-
ca nad zmiana nastawienia zarébwno uczniow,
jak i nauczyciela. Znudzony i pozbawiony pasji
nauczyciel nie zacheci uczniéw do pracy, a co
w praktyce wazniejsze, nie bedzie w stanie utrzy-
mac dyscypliny. Przyzwyczajeni do wolnych lekgji
uczniowie z trudem przestawia sie natychmiasto-
wo na normalna prace.

Tylko potraktowanie przez nauczyciela kolej-
nego zastepstwa jako wyzwania dla profesjonali-
zmu i kreatywnosci, a nie nuzacego obowiazku za-
gwarantuje sukces. Warto pamietac, ze zastepstwa
daja nam mozliwos¢ wyjscia poza schematyczne
rozktady materiatu i wykorzystania wiasnych pasji
oraz fascynacji do przeprowadzenia lekgji.
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Magdalena Puzyn'
Tsukuba, Ibaraki

' Sekret miodej matematyczki, czyli zastepstwo -
lekcja, ktorej nie wolno zmarnowaé

Zastepstwo to bardzo silna pokusa. Dla obu
stron — zaréwno dla ucznia, jak i dla nauczyciela.
I nie oszukujmy sie, to, czy tej pokusie uda sie nie
ulec, zalezy tylko od nauczyciela.

Pamietam, jak pewnego pazdziernikowego
dnia w moim liceum rozeszta sie btyskawicznie
wiadomos¢, ze nasza matematyczka — surowa,
starsza pani — zachorowata i na matmie bedzie
zastepstwo. Cata klasa byfa nastawiona bardzo
optymistycznie — troche odetchniemy, a przy tym
bedzie dodatkowy czas na dokonczenie zalegtych
prac domowych z innych przedmiotéw albo na
klasowe zycie towarzyskie, na ktore zwykle bra-
kuje czasu w klasie maturalnej. Do tego na tablicy
z zastepstwami ktos gorliwy sprawdzit, ze przyjdzie
mioda nauczycielka uczaca matematyki w réwno-
legte] klasie. Beztroska i poziom rozluznienia dra-
stycznie wzrosty. Gdy nadeszla godzina zastepstwa,
siedzieliSmy juz w klasie przygotowani do tego,
zeby zajac sie swoimi sprawami, i czekalismy tylko
na rytualne: , Jesli bedziecie cicho, to mozecie zaja¢
sie swoimi sprawami, a ja w tym czasie sprawdze prace
klasowe IV b”. Jasne, ze bedziemy cicho!

Zabrzmiat dzwonek i prawie natychmiast do
klasy weszta nauczycielka. Juz po kilku sekundach
zrozumielismy, Ze to nie bedzie zwyczajne zastep-
stwo. Przypomniatam sobie te sytuacje, gdy po
kilku latach stanetam po drugiej stronie biurka na-
przeciw gromady nieznanych mi blizej szostoklasi-
stow z klasy kolezanki, ktdra poprosita mnie o moje
pierwsze (w roli nauczyciela) zastepstwo.

Po kilku minutach, prowadzac rozwrzeszczang
gromadke na pobliskie boisko (,,Prosze pani, taki
fadny dzien, a my z pania Ol jesteSmy do przodu
z materiatem. Moze péjdziemy pograc w noge...”),
postanowitam, ze zeby przetrwac kolejne zastep-
stwa, musze rozwikiac sekret mtodej matematycz-
ki z mojego liceum.

) Sekret pierwszy - nauczyciel

Kazde zastepstwo to proba sit miedzy klasa
a nauczycielem. tatwiej wygrac, gdy trafi sie na
klase, ktora uczymy. Dobre argumenty zawsze
sie znajda — utrwalamy stowka z ostatniej lekji,
konczymy lekture tekstu, ktéra przerwat dzwo-
nek na przerwe, albo omawiamy indywidualnie
wyniki sprawdzianu — szczegélnie z tymi, ktdrzy
mieli najwieksze problemy. Co nie znaczy, ze co
bardziej odwazni uczniowie nie beda prébowali
sie buntowac: , Powinnismy mie¢ teraz geografie,
a nie angielski” - liczac na to, ze nauczyciel w du-
chu przyzna im racje, ze przeciez geografii jednak
nie nauczy i im ustapi.

Sytuacja sie komplikuje, gdy trafiamy na
uczniéw, ktérych nie uczymy, nie znamy nawet
ich imion. Nie moéwiac juz o tym, ze nie mamy
pojecia o tym, co umieja.

Pokusa jest ogromna — kilkadziesiat minut
wzglednie wolnego czasu (trzeba tylko przypil-
nowac, zeby uczniowie nie zrobili sobie krzyw-
dy), za ktéry jeszcze szkota nam pfaci i wdzieczne
spojrzenia uczniéw z jednej strony, a kilkadziesiat
minut emocjonalnej szamotaniny i goraczkowego
szukania pomystow, jak zaja¢ czas pozostaty do
konca lekgji z drugiej. Uczniowie $wietnie zdaja
sobie sprawe, jaka walka rozgrywa sie w takiej
sytuacji w duszy nauczyciela i beda przebiegle
wspiera¢ ,.ciemna strone mocy”: , Przeciez obie
strony moga by¢ zadowolone — pani sobie pospraw-
dza klaséwki, a my grzecznie zajmiemy sie swoimi
sprawami. To tylko zastepstwo”.

Jest tylko jeden sposéb, ktéry pozwoli z tej
walki wyjs¢ zwyciesko. Nie wygramy, jezeli bedzie-
my rozpoczynac ja w klasie, stojac przed gromada
uczniow mniej lub bardziej otwarcie kibicujacych
nie nam, ale kusicielowi wytrwale szepczacemu

' Autorka jest romanistka i polonistka. Obecnie uczy jezyka francuskiego i jezyka polskiego jako obcego w Japonii. Otrzymata
wyréznienie w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktorej nie mozna zmarnowac.
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do ucha, ze nie warto sie meczy¢. Przeciez to tyl-
ko zastepstwo. Najwazniejsza bitwa tej kampanii
powinna zostac stoczona tylko raz i to na dtugo
przed pierwszym rzeczywistym zastepstwem. My-
Sle, ze kazdy mtody nauczyciel przygotowujacy
sie do pracy w szkole powinien te kwestie prze-
mysle¢. Zmierzy¢ sie z demonem, jeszcze zanim
stanie przed klasa, i zdecydowac, czy zalezy mu
na tym, aby nie marnowac zastepstw.

Uzyta przeze mnie metaforyka bitewna wyda-
je sie moze niektérym czytelnikom nieco nie na
miejscu w odniesieniu do tak zwyczajnej sytuagji
jak zastepstwa. Jednak tak naprawde to nie tylko
walka o zastepstwo. W gruncie rzeczy to element
wewnetrznej dyskusji o tym, jaka wizje szkoty
i swojego w niej miejsca przyjme i zaakceptuije.
Tak naprawde to pytanie o to, na czym opiera sie
moja tozsamos¢ jako nauczyciela. A zastepstwa
bezlitosnie obnazaja, na ile spojny jest méj na-
uczycielski wizerunek i jak traktuje czas, w ktérym
ucze, oraz czy wierze w to, ze kazde spotkanie
z uczniami to ,,petnowartoéciowa” lekcja.

Swietnym sprawdzianem tego, na ile konse-
kwentna jest w nas ta postawa, jest miedzy inny-
mi opinia, ktéra mamy wsréd uczniéw: ,,Gdy pani
X przyjdzie na zastepstwo, to na pewno nie odpusci
i zrobi lekcje, ale przynajmniej bedzie fajnie”. Wiem
na pewno, ze tylko wtedy uda nam sie przekonac
ucznidw, ze warto spedzic te godzine zastepstwa
sensownie, jezeli sami nie bedziemy mieli co do
tego najmniejszych watpliwosci.

Z twarzy miodej matematyczki, ktéra tamte-
go pazdziernikowego popotudnia przyszta na za-
stepstwo do mojej klasy, bit jasny i prosty przekaz:
, Wierze gleboko w to, ze kazdy moment jest cenny i ze
szkoda zycia na bylejakos¢. Ten czas zostat nam poda-
rowany i zamierzam go wykorzysta¢”. Wiedzielismy,
Ze nie ma sensu wodzi¢ jej na pokuszenie. | ze nie
chcemy tego probowac. Zamknelismy zeszyty do
innych przedmiotéw i czekalismy w napieciu na
to, co sie wydarzy w czasie tego zastepstwa.

) Sekret drugi - teczka

Jestem pewna, ze po lekturze pierwszej cze-
Sci niektorzy bardziej krytyczni czytelnicy zamiast
zachwycic sie trafnoscia i gtebia powyzszych roz-
wazan, nabrali watpliwosci, czy aby na pewno
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opisany sekret mtodej matematyczki jest reme-
dium na wszystkie problemy zwiazane z prowa-
dzeniem zastepstw. Zaden rozsadny nauczyciel nie
zgodzi sie z twierdzeniem, ze wystarczy wejs¢ do
klasy z podniesionym czotem, w aurze zwyciestwa
nad demonem lenistwa i lekcja sama sie potoczy,
a uczniowie wyjda z gtebokim przekonaniem, jak
wazne jest to, aby nie marnowac czasu — nawet
na zastepstwach.

Rzeczywistos¢ szkolna tak nie wyglada i za-
pewne nigdy nie bedzie tak wygladac. | cate
szczedcie. Nauczyciel nie jest magikiem postugu-
jacym sie tandetnymi sztuczkami, ale profesjo-
nalista, ktéry wykorzystujac posiadana wiedze,
potrafi zaplanowac i stworzy¢ na lekgji takie wa-
runki, w ktérych uczniowie moga sie uczy¢. Po-
wodzenie lekcji zalezy miedzy innymi od tego,
Czy zostanie ona wczesniej przemyslana i dobrze
przygotowana.

Nie inaczej jest z zastepstwami. Nie trzeba
by¢ prorokiem, zeby wiedzie¢, ze kazdy nauczy-
ciel przynajmniej kilka razy w trakcie roku szkol-
nego zostanie postawiony w takiej sytuacji, ze na
LScianie pfaczu” w pokoju nauczycielskim zobaczy
swoje nazwisko — czasami nawet tego samego dnia
rano, bo jakas choroba niespodziewanie dopadta
kolege angliste lub romaniste i ktos musi go zasta-
pi¢, a najlepiej zeby to tez byt jezykowiec.

Jesli wiec moge co$ przewidzied, to najlepiej
sie do tego wczesniej przygotowac. Natyle, na ile
to mozliwe, oswoic¢ nieznane. Wtedy prawdopo-
dobienstwo, ze lekcja sie uda, rosnie. Przypusz-
czam, ze na tym polegat drugi sekret mitycznej
matematyczki. Zaplanowac i przygotowac zastep-
stwa jeszcze przed rozpoczeciem roku szkolnego.
W tym samym czasie, gdy tworzy sie wizje swojej
pracy na kolejny rok, opracowuije sie plany, kon-
spekty, gromadzi materiaty. Niech przygotowanie
takiej teczki z pomystami na zastepstwa bedzie
statym elementem przygotowania sie nauczyciela
do nowego roku szkolnego.

Gdy po wakacjach wrécimy do szkoty, spot-
kamy sie z uczniami i rzucimy w wir codziennej
pracy, niefatwo bedzie nam znalez¢ troche wol-
nego czasu na szlifowanie pomystéw na takie
dodatkowe lekcje. Co innego wtedy, gdy mamy
czas tylko na to. Te kilka godzin spedzonych na
kompletowaniu teczki zwrdci sie z nawiazka, gdy
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ktéregos dnia na wiadomos¢ o zastepstwie nie za-
reagujemy przyspieszonym biciem serca, buntem
(.Dlaczego znowu ja?") ani ztocia tylko spokoj-
nie siegniemy do szafki po czekajace tam na taki
wiasnie moment koto ratunkowe.

) Koniec sekretow
- czas na konkret

Sekrety matematyczki okazaty sie wiec tak
porazajaco proste i zwyczajne. Nauczyciel musi
by¢ gteboko przekonany, ze nie stac nas (zaréwno
uczniéw, jak i nauczycieli) na marnowanie okazji
do szlifowania umiejetnosci postugiwania sie je-
zykiem obcym i powinien by¢ przygotowany do
tego, aby tych potencjalnych sytuacji rzeczywiscie
nie zmarnowac. Wiem, ze takie podejicie dzia-
ta, i wiem, ze dopiero wtedy, gdy zrozumiatam
te proste prawdy, przestatam sie bac zastepstw
— skonczyto sie desperackie zerkanie na zegarek
i liczenie minut do najblizszego dzwonka.

Mam jednak swiadomos¢, ze temat nie zo-
stanie wyczerpany, jesli nie pojawi sie w nim od-
powiedz na zasadnicze pytanie — jak? Jak zapla-
nowac i przeprowadzic lekcje zastepcza z jezyka
obcego? Jak z ograniczen takiej lekgji uczyni¢
atut? Zostawie wiec juz w spokoju matematycz-
ke i postaram sie podzieli¢ moimi obserwacjami
poczynionymi z perspektywy nauczyciela jezyka
polskiego i francuskiego. Nie chce jednak skupi¢
sie na podawaniu gotowych rozwiazan — jest ich
tak wiele, ilu nauczycieli. Ujawniam tylko naj-
ciekawsze z moich pomystéw. Chciatabym za to
dokonac swoistego uporzadkowania najwazniej-
szych zasad, ktérymi sie kierowatam, przygoto-
wujac teczke z zastepstwami.

Z moich doswiadczen wynika, ze udana lek-
Cja zastepcza to taka, w czasie ktorej realizujemy
konkretne cele. Przeciez w czasie przypadkowych
lekcji nie jesteSmy w stanie wprowadzi¢ nowe-
go zagadnienia ani sprawic¢, zeby uczen nauczyt
sie tego lub tamtego. Uczenie sie jezyka to dtugi
i Ztozony proces, a zastepstwo ze swej natury jest
czyms krotkotrwatym i przypadkowym. Podczas
zastepstwa nauczyciel moze stworzy¢ uczniom
warunki do dodatkowego kontaktu z jezykiem
obcym: uczeh moze czytad, pisa¢, méwic, stu-
chac - jednym stowem - znajdzie sie w sytuacj,

w ktérej bedzie mogt sie komunikowac po angiel-
sku, francusku lub rosyjsku. Wiemy doskonale, ze
tego nigdy nie jest za wiele.

Zeby jednak spotkanie z uczniami miato sens,
to stworzona przez nas sytuacja musi zaistniec
i zakonczy¢ sie w czasie tego konkretnego zastep-
stwa. Dlatego kluczowe jest realistyczne sformu-
fowanie celow takiej lekcji — planujac, mozemy
wstepnie zweryfikowad, czy uda nam sie je osiag-
na¢ w trakcie 45 minut.

Lekcja zastepcza musi by¢ przeprowadzona
szczegblnie dynamicznie i energicznie. Motywacja
uczniéw na zastepstwie jest zupetnie inna niz na
normalnej lekji i nawet jesli czuja, ze nauczyciel
posiadt wspomniany pierwszy sekret i nie odpu-
$ci, to warto ich uwage dodatkowo stymulowac
i podtrzymywac. Wystarczy najdrobniejszy sy-
gnat ze strony nauczyciela, ze on tez chce miec
to wreszcie za soba i lekcja sie sypie.

Cwiczenia powinny by¢ tak zorganizowane,
aby wszyscy uczniowie byli zaangazowani. Ta uni-
wersalna zasada planowania lekgji jest szczegdlnie
wazna podczas zastepstwa. Nie znamy klasy, wiec
nie wiemy, kto jaka role w niej petni i jak reaguje
w czasie lekcji. Jesli kazdy bedzie miat konkretne
zadanie, to istnieje mniejsze ryzyko, ze sytuacja
wymknie sie spod kontroli. Najlepiej oczywiscie
sprawdzaja sie wszelkie metody aktywizujace
pod warunkiem, ze instrukcje do poszczegolnych
zadan sa precyzyjne i konkretne. W takich wias-
nie momentach widzimy sens trudu wiozonego
w dobre przygotowanie teczki. Starannie przy-
gotowane karty z poleceniami tylko czekaja na
skserowanie w odpowiedniej liczbie.

Szczegblna uwage nalezy poswieci¢ temato-
wi pracy w grupach. Ta forma pracy przy catym
bogactwie korzysci z niej wynikajacych jest do-
sy¢ ryzykowna podczas zastepstwa (zwhaszcza gdy
mamy do czynienia z duza trzydziestoosobowa
klasa), gdyz podziat na grupy jest najczesciej przy-
padkowy. Nie wiemy tez, na ile uczniowie znaja
i akceptuja zasady porzadkujace te forme orga-
nizacji pracy. Trudnosci te mozna jednak zmini-
malizowac, doktadnie planujac kazdy etap pracy
grupy oraz formutujac jasno i precyzyjnie pole-
cenia na kazdym etapie pracy.

Lekcja zastepcza jest najczedciej wyrwana
z kontekstu — nie znamy systemu i stylu pracy ko-
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legi w tej klasie, nie znamy mozliwosci ucznidw.
Z tych ograniczen mozna jednak uczynic¢ atut.
A gdyby zrobi¢ w trakcie lekcji co3, na co ko-
lega na pewno nie bedzie miat czasu (sami nie
mamy w swojej klasie), co$ spoza programu, co
wiaze sie jednak z nauczanym jezykiem. Moze
to jest szansa, aby otworzy¢ uczniom oczy na
wielkie bogactwo kultur francuskojezycznych
innych niz Francja, np. Luizjana zaréwno ta kre-
olska, jak i cajunska, Afryka francuskojezyczna
lub Québec.

Pomyst na lekje zastepcza musi by¢ naprawde
dobrze przemyslany podczas tworzenia, a materia-
1y (karty pracy, polecenia do zadan itp.) starannie
przygotowane — aby nawet po kilku miesiacach
wystarczyt tylko rzut oka, by przypomniec sobie
strukture zaje¢. Warto zastosowac ujednolicony
sposéb zapisu i przechowywania dodatkowych
materiatdw. Wtedy teczka bedzie naprawde ko-
fem ratunkowym, gotowym do uzycia w kaz-
dej awaryjnej sytuacji, a czas poswiecony na jej
przygotowanie zwrdci sie z nawiazka w trakcie
roku szkolnego.

Musimy by¢ takze przygotowani na to, ze
w danym dniu uczniowie nie beda mieli zeszy-
tow ani podrecznikow do jezyka obcego. Wyko-
rzystanie wiasnych materiatow, ktore wystarczy
tylko skserowac, pozwoli nie pogubic sie w ta-
kiej sytuacji.

Fragmenty mojej teczki z zastepstwami

Przygotowujemy teksty basni ludowych, aneg-
dot, piosenek, rymowanek (dla mtodszych dzieci).
Romanisci moga siegna¢ po wspomniane teks-
ty kreolskie lub afrykanskie. Takie teksty mozna
opracowywac metoda jigsaw, za pomoca dramy
albo inscenizujac krétkie scenki z wykorzystaniem
symbolicznych rekwizytow. Uczniowie poznaja rze-
czywistos¢, o ktorej nie mieli pojecia, a przy tym
¢wicza czytanie, méwienie, prace w grupach.

Niesmiertelne kalambury. Zabieramy na lek-
Cje przygotowane wczesniej kartoniki z wyrazami,
zdaniami lub zwiazkami frazeologicznymi. Wy-
brany uczen pokazuje podane zdanie, nie uzy-
wajac stow, albo rysuje je na tablicy. Pozostali
zgaduja, podajac oczywicie stowa w jezyku ob-
cym. Najlepiej przygotowac materiat o r6znym
stopniu trudnosci, wtedy na lekcji mamy mozli-
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wos¢ dobierania zagadek do poziomu klasy. Inny
wariant dla poczatkujacych — robimy burze mo-
zgbw i zapisujemy na tablicy np. 30 dowolnych
stowek podanych przez uczniéw. Urzadzamy ka-
lambury na tych samych zasadach, wykorzystujac
tylko te stowka.

Gromadzimy kilka kilkunastominutowych na-
gran lub filméw na jakies intrygujace uczniow
tematy. Do kazdego przygotowujemy kilka kla-
sycznych scenariuszy lekcji ksztatcacej rozumie-
nie ze stuchu tekstu w jezyku obcym. Podczas
zastepstwa wykorzystujemy wykonane wczes-
niej karty pracy.

Przygotowujemy zabawne dialogi (np. Przy-
gody Mikofajka Sempé i Goscinnego w oryginal-
ne) albo krotkie historyjki. Dzielimy uczniow na
grupy i rozdajemy im tylko poczatek tekstu. Pro-
simy, aby wymyslili zakoriczenie dialogu/historii.
Potem oczywiscie nastepuje prezentacja w formie
krotkich scenek i poréwnanie z oryginalnym za-
konczeniem historii.

Tworzymy baze uniwersalnych gier utrwala-
jacych stownictwo. Przed lekcja wystarczy tylko
zerknac¢ do zeszytu ktérego$ z ucznidw, aby sie
zorientowad, co zostato wprowadzone przez ko-
lege lub kolezanke na ostatnich lekcjach i siegna¢
do bazy po odpowiedni pomyst.

) Zamiast zakonczenia

Czy trzeba by¢ obdarzonym nadludzka moca
herosem, zeby przetrwac niespodziewane zastep-
stwo z mato znana grupa nastawionych negatyw-
nie do wszelkiego dodatkowego wysitku uczniow?
Jeszcze pare lat temu, gdy tuz po studiach zaczy-
natam moja nauczycielska przygode, odpowiedz
wydawata mi sie oczywista. Takim herosem byta
wtedy w moich oczach mtoda matematyczka.

Teraz jednak po kilkudziesieciu przeprowadzo-
nych zastepstwach i po paru latach doswiadcze-
nia bycia z drugiej strony biurka wiem, ze sekret
takich nauczycieli jak ona tkwi gdzie indziej. | je-
stem przekonana, ze chwila refleksji nad swoim
nauczycielskim powotaniem i kilka godzin spe-
dzonych na przygotowaniu dobrej teczki z ma-
teriatami pozwoli pokonac przeszkode o nazwie
zastepstwo.

(listopad 2007)
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Aleksandra Walewska'
Gdanisk

' Tyle natchnienia wokot

Zastepstwa w szkole sg chlebem powszednim.
Mimo Ze czesto sie zdarzaja, nie mozemy sie do
nich przyzwyczaic. Z reguty nie lubimy zastepstw:
dostajemy przydziat do klasy, ktérej nie znamy, za-
stepujemy nauczyciela, ktorego profesja jest nam
obca. Nierzadko sa to lekcje, ktére odbywaja sie po
godzinach naszej pracy, kiedy jestesmy zmeczeni
i nie mamy ochoty na tego typu doswiadczenia,
a i uczniowie nie pataja radoscia na nasz widok.

Dodatkowym minusem zastepstw jest to, ze
wymagaja od nas wiekszego naktadu pracy, sta-
ranniejszego przygotowania. Chyba ze obieramy
strategie ,na przetrwanie” i ograniczamy nasze
obowiazki do funkcji opiekuna grupy. Woéwczas
jedynym atrybutem potrzebnym nam do lekgji
jest zegarek.

Definitywnie odrzucam druga mozliwos¢. Sza-
nuje swoj czas i czas moich uczniéw. Ani ja, ani
oni nie przychodzimy do szkoty po to, by na siebie
popatrze¢. Nie zgadzam sie tez, ze uczniowie nie-
chetnie pracuja na lekcjach zastepczych. Wszystko
zalezy od tego, jak wyglada takie 45 minut. Poja-
wia sie tu najistotniejsze pytanie: co zrobic, by sa-
tysfakcja z odbytych zajec lezata po obu stronach
— ucznidw i nauczyciela. Mozna tu mnozy¢ przy-
ktady w nieskonczonos¢. Ja chciatabym zwrdcic
uwage na najprostsza z mozliwych odpowiedzi,
ktora notabene nie podaje gotowych recept na
udana lekcje zastepcza:

LUST ZUM LEHREN - LUST ZUM LERNEN.
Prosta zaleznos¢. Im wiecej przyjemnosci czerpie
nauczyciel z nauczania, tym wiecej jest ochoty do
nauki po stronie ucznia.

Szkota jest miejscem pracy dla ludzi tworczych,
z pasja. Tylko taki nauczyciel jest w swoim przekazie
autentyczny. Caa swoja postawa $wiadczy o tym, ze

warto sie uczy¢, jak najwiecej wiedzie¢, by¢ w czyms
dobrym. Motywujac uczniow do pracy, nie musi
odwotywac sie do oceny lub uwagi w dzienniczku,
Co czesto ma miejsce na lekji zastepcze;j.

Nauczyciel twérczy, jak pisze Iwona Borawska?,
.to niewatpliwie nauczyciel pomystowy, otwarty na
pomysty innych, stale wzbogacajacy swa wiedze me-
rytoryczna i podnoszacy swoje kwalifikacje zawodowe.
Jego dziatalnos¢ nie moze wiec by¢ schematyczna,
sformalizowana”. Nauczyciel pasjonat jest zakocha-
ny w tym, co robi. Obiekt swoich westchnien stara
sie poznac dogtebnie, wszechstronnie. Docieka,
bada, weryfikuje swoja wiedze. Ciagle odkrywa
nowe rzeczy, ktore go fascynuja. Swoje fascyna-
cje sifa rzeczy wplata miedzy wierszami w tresci
przedmiotowe. Ubogaca tym swoje lekcje i czyni
je przez to ciekawszymi.

Taki nauczyciel akceptuje siebie, takze swoje
stabe strony. Rozumie, ze rozwijanie sie to nie
tylko doswiadczanie sukcesow, ale takze czasa-
mi porazka, irytacja, a nawet momenty utraty
wiary w sens tego, co sie robi®. Czesto bywa
tak, ze wiasnie godzina zastepstwa podtamuje
w nas wiare we witasne kompetencje zawodo-
we. Jednak wiekszosci z nas trudno jest sie przy-
znac¢ do tego, ze nie potrafilismy odpowiednio
zmotywowac uczniow do pracy, co z kolei nie
Swiadczy od razu o tym, Ze nie jestesmy dobrymi
nauczycielami! Zamiast poddac refleksji minio-
ne 45 minut, przeanalizowacd, gdzie tkwi sedno
niepowodzenia, wygodniej jest przypisa¢ wine
uczniom. A srodkiem zaradczym, ktéry ma nas
w przysztosci ustrzec przed tego typu niemitymi
doswiadczeniami, ma sie sta¢ postawa pasywna
i zastepstwo ,na przetrwanie”. Korzysci finan-
sowe sa w kazdym razie jednakowe. Czy warto

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Katolickich im. Sw. Kazimierza w Gdansku. Brata udziat w na-
szym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.

2 . Borawska (1998), Dlaczego nauczyciel musi by¢ twérczy, ., Edukacja i Dialog” 8/1998.

3 B. Sliwerski (1996), Edukacja autorska, Krakow: Oficyna Wydawnicza ,.Impuls”.
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wiec zadawac sobie trud poszukiwania, kompo-
nowania dodatkowych zadan?

Oczywiscie mozna rozpatrywac zastepstwo
w kategoriach zyskéw finansowych i zbytecznego
w tym przypadku nakfadu pracy. Mimo to mysle,
ze warto by¢ tworczym nauczycielem. Twoércza
praca daje poczucie wiasnej wartosci, zaspokaja
potrzebe uznania i sukcesu.

Czy ja sama jestem takim nauczycielem? Na
pewno chciatabym by¢. Zawsze znajde cos godnego
uwagi, co mnie pochfania, nie daje spokoju. Efek-
tem koncowym moich studiéw nad danym proble-
mem jest zazwyczaj konfrontacja zdobytej wiedzy
z rzeczywistoscia. Nie moge sie oprzec pokusie, by
sprawdzi¢, jak funkcjonuje ona w praktyce. W zwiaz-
ku z tym, Ze rzeczy te, mimo iz sa $cisle zwiazane
z moja praca zawodowa, wykraczaja czesto poza
ramy programowe (a czas nagli!), wykorzystuje je
na godzinach dodatkowych — miedzy innymi na za-
stepstwach. Sa to godziny, ktdre spadaja mi wprost
z nieba. Zawsze mam w zapasie kilka pomystow,
planéw, ktére tylko czekaja na realizacje.

Ostatnio na przykfad zainteresowat mnie dys-
kurs nad miejscem jezyka ojczystego na lekgji je-
zyka obcego. Temat stary jak Swiat! | wydawato-
by sie, ze wszystko jest juz wyjasnione, potwier-
dzone naukowo: lekcja jezyka obcego bez jezyka
ojczystego gwarantuje najlepsze efekty. Niektore
teorie wrecz nie dopuszczaja jego uzycia. Ogélnie
przyjeta jest opinia, ze jezyk ojczysty przeszkadza
w mysleniu w jezyku obcym, rozprasza, odwraca
uwage od jezyka obcego. Nauczyciel powinien
mowic¢ wytacznie w jezyku obcym.

Na kursach zorganizowanych prawdziwy boom
przezywaja lekcje z native speakerami. Wsrod me-
tod za$ goruja takie jak metoda Callana i Piomar
House, gdzie cata lekcja to rozmowa w jezyku ob-
cym. Od pierwszych zajec¢ uczacy sie komunikuja
sie, uzywajac prostych struktur podawanych im
jako schemat, nie wgtebiajac sie w ich konstrukcje
i zasady stosowania. Méwiac o cieszacych sie po-
pularnoscia metodach nauczania jezykow obcych
nie mozemy zapominac o metodzie Helen Doron
i SITA. Wszystkie one sa nastawione na komuni-
kacje. Gramatyke poznajemy przy okazji i nie jest

ona ttumaczona oddzielnie — co nie wszystkim
uczniom odpowiada. Ponadto metoda SITA nie
zapewnia nam zywego kontaktu z jezykiem. To,
o na pewno taczy ze soba te metody, to proba
szybkiego i skutecznego nauczenia jezyka obcego.
Bez ingerencji jezyka ojczystego.

Skoro takie sa oczekiwania uczacych sie jezyka
obcego, to réwniez ja staratam sie do nich do-
stosowac. Jakiez byto moje zdziwienie, gdy przy-
padkiem natknetam sie na ksiazke, ktéra obala
mity dotyczace wiekszej skutecznosci nauki jezy-
ka obcego bez wsparcia jezyka ojczystego. Mowa
tu o Lust zum Lehren, Lust zum Lernen autorstwa
Wolfganga Butzkamma“. Autor stawia na glowie
prawie cata dotychczasowa wiedze metodyczna
nauczania jezykéw obcych. Krytykuje dotych-
czasowe metody, przedstawia nowe pomysty.
Demaskuje wiele mitéw dotyczacych nauczania
jezykdw obcych, a w szczegbélnosci mit jednego
jezyka. Nie wierzy, by byto mozliwe, a wrecz sen-
sowne zrezygnowac z jezyka ojczystego na lekcji
jezyka obcego. Najbardziej niepodwazalna teza
Butzkamma wydaje sie byc to, ze jezyk ojczysty
jest najsilniejszym wsparciem dla ucznia w pro-
cesie nabywania jezyka obcego. Nie chodzi au-
torowi oczywiscie o to, by ograniczac jezyk obcy,
ale o to, ze droga do przyswojenia jezyka obce-
go jest krétsza, o ile nauczyciel w kontrolowany
sposdb moze postuzyc sie jezykiem ojczystym.
Butzkamm objasnia, jak cisle struktury naszego
myslenia sa zwiazane z pierwszym jezykiem, jemu
zawdzieczamy pierwsze struktury gramatyczne,
ktére z kolei sa punktem wyjscia dla kolejnych,
réwniez tych w jezyku obcym.

Pyta tez, dlaczego cata generacja nauczycie-
li data sie zapedzi¢ w kozi rég. Dlaczego dali sie
przekonac, ze za pomoca banalnych, bezwarto-
Sciowych dialogéw zycia codziennego (na ktére
kfada nacisk najnowsze metody nauczania jezykéw
obcych) najefektywniej zmotywuja uczniow do
nauki jezyka obcego? Dlaczego wszyscy grzecznie
rezygnuja z pomocy jezyka ojczystego i ttumacze-
nia? Czy uczniowie moéwia przez to lepiej? Czy
lepiej znaja gramatyke? Czy fatwiej przychodzi
im czytanie i pisanie?

* W. Butzkamm (2004), Lust zum Lehren, Lust zum Lernen. Eine neue Methodik fiir den Fremdsprachenunterricht, Ttibingen, Basel:

Franke A. Verlag.
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Jako nauczyciel jezyka obcego w XXI wieku,
kiedy to gtownym wyznacznikiem skutecznosci
mojej pracy ma by¢ szybkie, trwate i mozliwie
jak najmniejszym wysitkiem opanowanie jezy-
ka obcego, zanotowatam sobie nastepujace rady
Butzkamma:

1. Jezyka obcego uczymy sie wowczas, gdy jest
on dla nas zrozumiaty, zaréwno pod wzgle-
dem sensu, jak i formy.

2. Uczymy sie go od oséb, ktore go potrafia,
i z dobrych tekstow.

3. Jezyka uczymy sie tylko raz. Dlatego powinni-
$my sie odwotywac do wiedzy i umiejetnosci
w jezyku ojczystym.

4. Jezyka uczymy sie przez ¢wiczenia. Nikt nie
moze wycwiczy¢ go za nas.

5. Jezyka uczymy sie najlepiej w stanie skoncen-
trowanego odprezenia (m.in. przez muzyke,
ruch, zabawe).

6. Ludzie ucza sie jezyka w réznym tempie i z r6z-
nymi wynikami.

By¢ moze tok moich rozwazan wyda sie ko-
mus$ zawity. Kto$ inny zapyta, co to wszystko ma
wspolnego z udana lekcja zastepcza. Po co pisze
o0 twoérczym nauczycielu? O ksigzce Butzkamma?
Chciatam w ten sposéb wykaza¢, ze w pracy na-
uczyciela nie najwazniejszy jest warsztat i jego na-
rzedzia, ale to, jak i do czego ich uzywa. Stad temat
przewodni mojej pracy — twérczy nauczyciel, ktory
nie ustaje w samodoskonaleniu, ktdry ciagle szuka
nowych rozwiazan. Stad ksiazka Butzkamma jako
inspiracja do dziatania i przykfad na to, ze wokot
nas jest wiele ciekawych, innowacyjnych spojrzen
na rzeczywistos¢ —trzeba je tylko dostrzec i nanies¢
na wiasna mape doswiadczen. Woéwczas z pewno-
Scia nie bedziemy mieli problemu z pomystem na
zastepstwo, bo tyle natchnienia wokot.

Zeby nie by¢ gotostowna, pokaze, jak przed-
stawiona powyzej wiedza zainspirowata mnie do
stworzenia scenariusza zaje¢, ktory zrealizowatam
na zastepstwie. Lekcja przeprowadzona przeze
mnie odnosi sie do wywodéw Butzkamma i ma
za zadanie zweryfikowanie ich stusznosci.

Temat zajec¢: Ich habe schon die Nase voll!
Cele:
® poznanie wybranych idioméw i powiedzen
w jezyku niemieckim,

m poréwnanie ich z polskimi idiomami/wyra-
Zeniami,

m umiejetnos¢ wykorzystania tych idiomow/wy-
razen w praktyce,

m weryfikacja gtownych zatozen W. Butzkamma
w rzeczywistosci szkolnej.

Przebieg zaje¢:

1. Rozdac koperty, w ktérych znajduja sie wycie-
te obrazki oraz karteczki z idiomami w jezyku
niemieckim i polskim.

Zadanie: dopasowac idiomy/wyrazenia (pol-
skie i niemieckie) do obrazkéw.

2. Sprawdzi¢ poprawnos¢ — podac¢ dostowne
tlumaczenie — prze¢wiczy¢ wymowe.

3. Rozdac kartki z polskimi idiomami — Zadanie:
dopisa¢ odpowiedniki niemieckie (ewentual-
nie kaza¢ zanotowac zwroty w zeszycie). Kart-
ke uczen moze zachowac, wklei¢ do zeszytu
i korzystac z niej w dalszym toku nauki.

Zadanie: podkresli¢ czasowniki w wyrazeniach
niemieckich. Stworzy¢ przyktadowe zdania.

4. Zadanie: wybrac¢ co najmniej 6 obrazkow/
idioméw i stworzy¢ z nimi krotka (ale sen-
sowna!) historyjke.

5. Prezentacja historyjek.
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Zrodto: Opracowanie whasne

Mimo ze planujac lekcje, chciatam uzyskac
odpowiedzi na nurtujace mnie pytania po prze-
czytaniu ksiazki Butzkamma, bez problemu moze
zastosowac ja kazdy nauczyciel. Materiat w niej
zawarty nie miesci sie w minimum programo-
wym, a moze postuzy¢ do rozwoju umiejetnosci
jezykowych, co jest przydatne na lekcji-zastep-
stwie. Ponadto lekcja:

m jest bogata w materiat jezykowy,

m proponowane stownictwo nie jest zwiazane
z konkretnym dziatem réznych podreczni-
kéw szkolnych — a wiec nie ma ryzyka, ze sie
powtorzymy,

m sfownictwo jest uniwersalne, to znaczy nie za
fatwe dla uczniéw z grup zaawansowanych,
a zarazem niezbyt trudne dla tych z grup po-
czatkujacych; lekcje te mozna przeprowadzi¢
z sukcesem nawet w klasie ztozonej z dwoch
grup uczniow o réznym poziomie zaawanso-
wania —a wiasnie takie zastepstwa sprawiaja
najwiecej trudnosci,

m wybrane idiomy w ttumaczeniu dostownym
sg zabawne, o sprawia, ze uczniowie chetnie
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pracuja na lekcji, a jezyk ojczysty stuzy tu ewi-

dentnie jako czynnik wspierajacy nauke,

m sama forma organizacji zaje¢ — od poczatku
do konca - angazuje uczniéw do czynnego
udziatu w lekgji, do pracy tworczej nad pro-
ponowanym materiatem,

m lekcja zawiera duzo ¢wiczen, ktdre uwzgledniaja
rézne style uczenia sie (jest cos dla stuchowcéw,
wzrokowcow i kinestetykow), co daje mozli-
wo5¢ przyswojenia nowego materiatu kazdemu
uczniowi, na swoéj wiasny sposob.

Jesli zas chodzi o moje wiasne refleksje nad
stusznoscia tez W. Butzkamma, to moge potwier-
dzi¢, ze niepotrzebnie obawiamy sie uzywania je-
zyka polskiego na zajeciach jezyka obcego. Pro-
ponowany przeze mnie scenariusz zaje¢ wskazu-
je na to, ze jezyk ojczysty moze wspiera¢ nauke
jezyka obcego. W tym przypadku odniesienie sie
do znanych zwrotéw i poréwnanie ich z idioma-
mi niemieckimi nabiera szczegblnego znaczenia:
wywotuje zdziwienie i rozbawienie, a pamietamy,
co powiedziat Butzkamm, ze jezyka uczymy sie
tatwiej w chwili skoncentrowanego odprezenia.
Ponadto proponowane formy pracy zachecaja
ucznia do ciagtego ¢wiczenia materiatu. Ma on
mozliwos¢ wyprébowania nowo zdobytej wiedzy
w taki sposéb, jaki mu odpowiada, jaki jest bliski
jego odczuciom, doswiadczeniom. To uczen jest
aktywny, dziata, a nauczyciel wycofuje sie na drugi
plan —wspiera, objasnia, pomaga w razie potrze-
by. Praca nad idiomem odwotuje sie do rzeczy
znanych w jezyku ojczystym, co z kolei utatwia
wytworzenie skojarzen. Zasady zastosowania ich
w praktyce sa przez to jasne i zrozumiate.

Butzkamm otworzyt mi oczy na wiele istot-
nych kwestii w mojej pracy zawodowej. A naj-
wazniejsza z nich jest to, ze nie nalezy sie sztyw-
no trzymac najmodniejszych metod, lecz warto
poszukiwac wiasnych drég, rozwiazan. Brakuje mi
jednak ewaluacji tych zaje¢, by moc ugruntowac
sobie rzetelng wiedze na ten temat. Jest to chyba
jedyny minus lekcji zastepczej — brak kontynuagji
danego tematu.

Ciesze sie mimo wszystko, ze natknetam sie na
te pozycje. Utwierdza mnie ona w przekonaniu, ze
nie ma jednego ztotego $rodka na nauczenie sie
jezyka. Kazda z wymienionych wyzej metod ma
swoje wady i zalety — wszystko zalezy od uczniéw,



NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

ich charakteréw i predyspozycji. Ale réwniez od
postawy nauczyciela, od tego, ile serca wkiada
w to, co robi. Moim zdaniem tworczos¢ powinna
stac sie stylem pracy kazdego nauczyciela i szkoty,
poniewaz, jak pisze S. Popek®, nawet najdoskonal-
sza metoda, reguta, kanon staja sie martwym sche-
matem, jezeli czynnosci pedagogiczne nauczyciela
charakteryzuje dziatanie nasladowcze.
Pamietajmy stowa Goethego, ktory stwierdzit,
ze nauka jezyka przypomina wiostowanie pod prad
rzeki — przestajac wiostowac natychmiast sie co-
famy. Tyczy sie to zaréwno ucznia, jak i jego na-
uczyciela. Twércze podejécie do wasnego zawodu
pozwala wnies¢ odrobine $wiezosci w mozolny
proces nauki jezyka obcego, zapobiega wypale-
niu zawodowemu. A lekcja zastepcza umozliwia
nam wiasnie wyjscie poza ramy programowe,

dokonanie czego$ wyjatkowego, czegos dla sie-
bie, dla wtasnego rozwoju.

Nie unikajmy wiec zastepstw, nie marnujmy
przydzielonej nam godziny na siedzenie w kla-
sie. Potraktujmy raczej te 45 minut jako kuznie
wiasnego talentu. Na zakoriczenie mojej pracy,
ku refleksji podsuwam stowa J. Pietera:

Nie jest tworca, kto tylko w lotnym marzeniu
miewa pomysty nowe, btyskotliwe, nawet ol$niewa-
jace. Zaczyna nim byc¢ dopiero ten, kto przesiewajac
pomysty o pokroju marzeniowym, umie wydoby¢
z nich scisle okreslone zadania tworcze.

(listopad 2007)

> S. Popek (2004), Twdrczos¢ w terapii i praktyce, Lublin:
UMCS.

Dorota Tomczuk!
Lublin

' Gry i zabawy jezykowe jako sposob na zastepstwo

W rzeczywistosci szkolnej zastepstwo jest cze-
sto traktowane przez nauczycieli jako zto koniecz-
ne, a przez uczniéw jako szansa na godzine nic-
nierobienia. Takie podejscie wynika z faktu, iz
konieczno$¢ zastapienia innego nauczyciela naj-
czesciej pojawia sie nagle, brak zatem czasu na
wiasciwe przygotowanie sie do konkretnej lekcji,
wynikajacej z realizowanego w danej klasie pro-
gramu nauczania. Biorac pod uwage to, ze nawet
z pewnym wyprzedzeniem trudno wskoczy¢ nagle
w realizowany przez inna osobe ciag programowy,
zwihaszcza w klasie, z ktéra czesto ma sie do czy-
nienia po raz pierwszy i nie zna sie jej poziomu
jezykowego, nasuwa sie pytanie, czy takie proby
sa w ogdle uzasadnione, czy z gory skazane na nie-
powodzenie. Alternatywa wydaje sie by¢ materiat
przygotowany wczesniej na takie wiasnie sytuacje,
dajacy szanse btyskawicznego dopasowania go do

poziomu grupy, z ktéra mamy pracowac, meryto-
rycznie pozwalajacy na faktyczna prace nad roz-
wojem kompetencji jezykowych, a przez swoja
atrakcyjnos¢ zachecajacy uczniéw do aktywnego
udziatu w lekgji. Takie mozliwosci otwieraja przed
nauczycielem gry jezykowe.

Gry i zabawy jezykowe od dawna znajduja
wielu zwolennikéw wsérod nauczycieli jezykow
obcych. Utatwiaja one uczniom nawiazywanie
relacji interpersonalnych w grupie, wspomagaja
gotowos¢ wspbtpracy i ksztatcenie postaw em-
patycznych, korzystnie wptywaja na rozwoj kre-
atywnosci, redukujac stres i zahamowania. W od-
niesieniu do lekgji jezykow obcych szczegdlnie
cenne jest rozwijanie przez zabawe umiejetnosci
porozumiewania sie i mozliwo$¢ rozwijania czte-
rech sprawnosci komunikacyjnych, tj. rozumienia
ze stuchu, rozumienia czytanego tekstu, pisania

'Dr Dorota Tomczuk jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego im. Jana Paw-
fa II. Brafa udziat w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.

77



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

i méwienia. Istotne jest réwniez to, iz wykorzystu-
jac na lekcji gry, uczniowie ucza sie praktycznego
stosowania jezyka obcego w realnych sytuacjach
komunikacyjnych, a nauczyciel zostaje zwolniony
z obowiazku statego korygowania btedow, ktére
zawsze niekorzystnie wptywa na che¢ uczniéw do
swobodnego wypowiadania sie na lekcji (zwtasz-
cza z nieznanym sobie dotad nauczycielem). Jesli
nauczyciel rdwniez bierze udziat w zabawie, wte-
dy role i zadania ucznia i nauczyciela zamieniaja
sie, przyczynia sie to niewatpliwie do wytworze-
nia swobodnej, bezstresowej atmosfery. Ponadto
w zabawe moga wiaczy¢ sie wszyscy uczniowie
niezaleznie od poziomu jezykowego, jaki repre-
zentuja, dzieki czemu wszyscy bawia sie i ucza,
mimo iz nie wszystkim uda sie osiagna¢ najlepszy
wynik — jak to bywa w grze. Reasumujac, postu-
zenie sie grami zwieksza motywacje uczniéw do
pdzniejszego podejmowania aktéw komunika-
cyjnych w obcym jezyku i wzmacnia pozytywne
nastawienie do nauki jezyka?.

Nalezy przy tym podkresli¢, ze zastosowanie
zabaw jezykowych na lekcji odbywanej w zastep-
stwie innego nauczyciela stwarza realng szanse
na swiadome i celowe wykorzystanie owej dodat-
kowej godziny na prace nad rozwojem sprawno-
Sci jezykowych uczniéw, bowiem podejmowanie
wszelkich aktywnosci wymagajacych rzeczywistej
komunikacji jezykowej niewatpliwie wspiera pro-
ces nauczania jezyka obcego®. Gry dostarczaja
uczniom autentycznych bodzcéw do wypowiada-
nia sie we wkasnym imieniu i interesie, zwiekszajac
przy tym gotowos¢ podejmowania ryzyka i redu-
kujac zahamowania przed méwieniem w jezyku
obcym, a przez stworzenie catkowicie realnej rze-
czywistosci komunikacyjnej korzystnie wptywaja
na gotowos¢ porozumiewania sie uczniow.

stnieje wiele uporzadkowanych i opracowa-
nych metodycznie zbiordw gier i zabaw jezykowych
(patrz bibliografia), stad kazdy nauczyciel moze
bez problemu zaplanowa¢ uzasadnione progra-
mowo wiaczanie ich do poszczegolnych jednostek
lekcyjnych. Jednak zastepstwo stwarza szczegélne
okolicznosci, w ktérych najbardziej celowe wydaje

sie wykorzystanie opracowanego uprzednio wias-
nego zbioru materiatéw i pomystow. | tak nieza-
leznie od punktu programowego, ktéry obecnie
jest realizowany w danej klasie, niemal zawsze
polecane sa ¢wiczenia aktywizujace i rozszerza-
jace stownictwo. Na poczatek wskazane sa jed-
nak ¢wiczenia wprowadzajace, majace za zadanie
zintegrowanie grupy, i umozliwiajace nauczycie-
lowi nieco blizsze poznanie jej cztonkéw. W tym
celu mozna poprosic kolejno wszystkich uczniow
0 opisanie wybranego przedmiotu, ktory zawsze
nosza przy sobie, majacego dla nich szczegolne
znaczenie lub bedacego dla danej osoby w jakis
sposdb charakterystycznym. Oczywiscie poziom
jezykowy wypowiedzi bedzie $cisle uzalezniony
od stopnia zaawansowania jezykowego grupy,
jednak nawet na poziomie mniej zaawansowa-
nym uda sie przeprowadzi¢ to ¢wiczenie.

Aktywizacji stownictwa moga stuzy¢ przeréz-
ne gry, jak chociazby prosta zabawa polegajaca
na utworzeniu dwuosobowych zespotow, ktére
otrzymuja prosty rysunek lub zdjecie. Zadaniem
jednej osoby jest takie opisanie rysunku, aby part-
ner mogt mozliwie wiernie odtworzyc jego tres¢
— oczywiscie nie widzac oryginatu. Nie musi to
naturalnie nastepowac w formie monologowe;j;
osoba rysujaca moze zadawac pytania, prosic
o uscislenie, jedyna nienaruszalna zasada jest ko-
munikacja jezykowa wyfacznie w obcym jezyku.
Nastepujace potem poréwnanie oryginatu i kopii,
omdwienie powstatych réznic i niescistosci oraz
wyjasnienie nieporozumien przewaznie dostarcza
uczniom wiele zabawy, stanowiac zarazem dalszy
ciag konwersacji.

Na kazdym poziomie zaawansowania moz-
na zaproponowac uczniom prace ze stownikiem,
sprawne postugiwanie sie nim jest przeciez nie-
odzowne dla kazdego uczacego sie jezyka obcego.
Korzystajac ze stownika, uczniowie moga starac sie
w jak najkrétszym czasie utworzy¢ jak najwiecej
nowych wyrazéw z liter jednego dtuzszego, poda-
nego przez nauczyciela stowa, znalez¢ jak najwiece;
okreslen miejsc na dana litere, tworzy¢ ,,drabiny
jezykowe” z wyrazéw ztozonych, w ktorych ostatni

2Patrz takze: Ch. Dauvillier (2004), Spiele im Unterricht, Miinchen: Langenscheidt.
3Patrz takze: N. Kluge (1981), Spielen und Erfahren. Der Zusammenhang von Spielerlebnis und LernprozeB, Bad Heilbrunn: Klink-

hardt Julius-Verlag.
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czton pierwszego wyrazu stanowi zarazem pierw-
szy kolejnego itp. Uczniom bardziej zaawansowa-
nym mozemy zaproponowac te same polecenia,
ale bez korzystania ze stownika lub dla utrudnienia
zawezic¢ kategorie tworzonych wyrazéw. Mozliwo-
$ci modyfikacji takich zabaw sa niemal nieograni-
czone i rowniez w tym zakresie mozemy wiaczy¢
uczniow do aktywnej wspotpracy.

Moze sie jednak zdarzy¢, iz klasa jest zbyt nie-
zdyscyplinowana, by pozwoli¢ jej na indywidualng
(tzn. pozbawiona bezposredniej kontroli nauczy-
ciela) prace w matych grupach. Wtedy godne po-
lecenia sa zabawy, w ktérych jednoczesnie bierze
udziat cata klasa rywalizujaca, komu pierwszemu
uda sie udzieli¢ poprawnej odpowiedzi. Wybrana
osoba (ktéra to role moga przejmowac po kolei
wszyscy uczestnicy) otrzymuije karteczke, na ktorej
jest podane np. okreslenie jakiego$ miejsca (pty-
walnia, stotéwka, biblioteka itd.), jej zadaniem
jest opisanie czynnosci, ktore zwykle wykonuje
sie w takim miejscu, aby inni mogli odgadnac,
gdzie rzekomo znajduje sie méwiacy. Podobny
przebieg ma zabawa Kim jestem, dotyczaca zna-
nych postaci, nazw zawodéw, zwierzat itd. Moz-
liwosci jest niezwykle duzo, a zakres tematyczny
takich gier mozna dopasowac do realizowanych
uprzednio tematow.

Nie podlega dyskusji, ze niniejszy artykut nie
traktuje w sposob wyczerpujacy tematu zabaw
jezykowych, ktéry to problem doczekat sie juz
opracowania w obszernych rozprawach nauko-
wych. Nie to byto jednak moim celem. Zalezato
mi jedynie na wskazaniu na zabawy jezykowe

jako na mozliwos¢ atrakcyjnego i pozytecznego
wypetnienia lekcji zastepczej, dzieki ktéremu uda
sie jej nie zmarnowac.
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(czerwiec 2007)

Sylwia Krause'!
Radlin

' Zestaw pierwszej pomocy w nagtych wypadkach

Pewnie nie raz zdarzyto sie nam, ze zostalismy
postawieni przed koniecznoscia przeprowadzenia

niespodziewanego, nagtego zastepstwa. | w dodat-
ku w klasie, ktorej nie znamy, nie wiemy, na jakim

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 4 w Radlinie oraz w Centrum Jezykow Obcych w Pszo-
wie. Otrzymata wyréznienie w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.

79



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

jest poziomie, z jakiego podrecznika korzysta. Nie
wypada wchodzi¢ do klasy i pytac o ostatnio prze-
rabiany materiat. Uczniowie i tak zazwyczaj twier-
dza, ze ,tego jeszcze nie przerabiali”. Improwizacja?
Owszem, ale niech bedzie tworcza.

Aby jednak uniknac stresu i zaktopotania
w przypadku nagtych zastepstw, warto przygo-
towac sie do nich zawczasu i mie¢ pod reka ze-
staw pierwszej pomocy w nagtych przypadkach.
W zestawie takim warto zawrze¢ pare sprawdzo-
nych propozycji, ktére sprawia, ze nasze zdrowie
nie ucierpi z powodu kolejnej niesfornej grupy
uczniéw, a lekcja zastepcza nie zostanie spisana
na straty. Czasem spontaniczna, ale ciekawa lekcja
moze przynies¢ wiecej korzysci uczniom (i samemu
nauczycielowi takze) niz zwykia, codzienna.

Przyktadowe zajecia, ktdre przedstawiam po-
nizej, mozna traktowac zaréwno jako trzon lekgji
zastepczych, jak i element zabawowy dopetnia-
jacy lekcje, na ktérej zrealizowalismy juz nasze
zamierzenia — bo uczniowie pracowali szybciej
i sprawniej, niz zaktadalismy. To zestaw spraw-
dzony, niewymagajacy wielkiego naktadu przy-
gotowan i materiatow. A w lekcjach ,.na ostatnia
chwile” o to wiasnie chodzi.

) Zahawy z gazetami

Zawsze warto zbiera¢ makulature. Stare ga-
zety i czasopisma mozna wykorzysta¢ do nauki,
a jednoczesnie zapewnic¢ dzieki nim wspaniata
zabawe. Jest to materiat darmowy, zaktadajac,
ze nie kupujemy gazet tylko w celu przygotowa-
nia lekgji. Dlaczego warto przynies¢ je do szko-
ty? Otéz mozna przy ich pomocy przeprowadzic
kazda, nawet najbardziej niespodziewana lekcje
zastepcza. | nie tylko. Czasem sie zdarza, ze lekcje
odbywaja sie wedtug planu, ale mamy na przy-
ktad faczone grupy i nie uda sie przeprowadzic
przygotowanych wczesniej zajec. Stare gazety po-
ratuja nas w takiej sytuacji. Czas trwania takich
zabaw zalezy od liczby uczniéw w klasie oraz od
kreatywnosci uczniow. Zabawy z gazetami stu-
z3 nie tylko nauce jezyka — ucza tez wspotpracy
w zespole, tworczego podejscia do realizacji za-
dan, osmielaja niesmiatych i daja réwne szanse
wszystkim uczniom (takze tym, dla ktorych jezyk
obcy jest przeszkoda nie do pokonania).
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Enigma - maszyna szyfrujaca

Dzielimy klase na zespoty (4-6 os6b) i kazde-
mu dajemy jedna strone z gazety lub czasopisma.
Zespot wybiera jedno stowo w jezyku angielskim
(lub innym, nauczanym w danej klasie). Najlepiej,
by byto to stowo ostatnio poznane lub takie, kt6-
re powinna zna¢ wiekszos¢ ucznioéw. Nastepnie
uczniowie zakreslaja litery tworzace to stowo na
swojej stronie gazety w przypadkowej kolejno-
Sci. Zespoty wymieniaja sie na znak nauczyciela
swoimi gazetami, odszukuja zaznaczone literki
i prébuja z nich utozy¢ wyraz.

Wariant trudniejszy: zesp6t zapisuje jedno zda-
nie. Litery kazdego wyrazu s w innym kolorze.
Trzeba wtedy nie tylko odgadnac wyrazy, ale tak-
ze zbudowac poprawne zdanie.

Wariant konspiracyjny: litery wybranego wyrazu
zaznaczamy na arkuszu gazety, naktuwajac je szpil-
ka. Wtedy proponujemy wybor krétszych wyrazow.
Jest to doskonate ¢wiczenie spostrzegawczosci.

Przy tym ¢wiczeniu nalezy zwrdci¢ uwage
na to, ze w polskich gazetach nie znajdziemy li-
ter charakterystycznych dla jezyka niemieckiego
(&, & U, B) czy francuskiego (¢, 0, a, é). Jednak
w kazdym z tych jezykow jest tyle innych wy-
razow, ktére nie zawieraja tych liter, Ze zabawe
mozna z powodzeniem przeprowadzi¢. Nie da
sie juz jednak tego zrobi¢ w klasie uczacej sie je-
zyka rosyjskiego.

Moda ekologiczna (Flemming, Fritz 2001:106)

Zabawe przeprowadzamy w zespofach. Kazdy
zespot otrzymuje jedna gazete (najlepiej podobnej
wielkosci i grubosci). Zadaniem ucznidw jest przy-
gotowanie stroju z gazety dla jednej osoby. Mozna
sie umowic, ze oprocz gazety nie wykorzystujemy
zadnych innych materiatow (klej, tasma klejaca,
sznurki itp.) lub z gory zezwalamy na ich uzycie.
Wazne, by okresli¢ to na poczatku. Kazdy zespét
musi tez przygotowac prezentacje stroju w jezyku
obcym. Nauczyciel powinien zadba¢ o podkfad
muzyczny, by modelki lub modele mogli w petni
zaprezentowac urok niecodziennych strojow.

Zadanie zajmie cata lekcje, dlatego warto pa-
mietac, by na prezentacje zostawi¢ odpowiednia
ilos¢ czasu — w zaleznosci od liczby zespotow.
Uczniowie powinni tez dokona¢ wyboru najlep-
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szego i najbardziej pomystowego stroju. Zwycieski
zespdt otrzymuje nagrode — przygotowane przez
nauczyciela kwiaty z gazety, ktore miat mozliwos¢
zrobi¢ w czasie pracy uczniow nad strojami.

Reklama

Te zabawe mozna przeprowadzi¢ indywidu-
alnie lub w zespotach. Proponuje jednak rozwia-
zanie zespotowe [ub w parach, by uczniowie nie-
Smiali nie czuli sie skrepowani wobec nauczyciela,
ktérego nie znaja.

Kazdy zesp6t otrzymuje jedna strone z ga-
zety. Wykonuje z niej dowolna rzecz dowolna
technika (zwijanie, gniecenie, skfadanie, darcie
itp.). Powinna to by¢ rzecz niecodzienna, nigdzie
wczesniej niespotykana, o nazwie wzbudzajacej
zainteresowanie innych, np. trabolot elektryczny,
matewka do magicznych eliksiréw. Zespot, oprocz
wykonania ,,produktu”, musi przygotowac jeszcze
jego reklame w jezyku obcym. Wszystkie rekla-
my prezentujemy pézniej na forum klasy. Mozna
z gory okresli¢ czas trwania reklamy (np. 20 se-
kund - czas antenowy jest przeciez bardzo drogi)
lub pozostawi¢ uczniom wolng reke.

Lekeje zastepcze sa dla nas czasem niespodzie-
wane, dlatego uzycie kamery do nagrywania nie
bedzie tu wchodzito w rachube. Jednak jesli zda-
rzy sie nam, ze mamy akurat kamere, zachecam
do nagrania tych reklam. Jest to $wietny materiat
na inne — juz zaplanowane - lekgje.

Zajecia koficzymy wyborem najlepszego na na-
szym klasowym rynku ,,produktu”. Mozna zwyczaj-
nie gtosowac, ale ciekawiej bedzie, jesli uczniowie
potoza przy danym ,,produkcie” banknot euro...
(bez obawy — nieprawdziwy) wreczony im wczes-
niej przez nauczyciela. Ten artykut, ktory zostanie
sprzedany najdrozej, zostaje hitem dnia, a jego
tworcy otrzymuja gromkie brawa. A moze nawet
jakis certyfikat? Z pewnoscia znajdziemy minutke,
by taki dokument szybciutko utworzy¢.

Samotni Intowie (Flemming, Fritz 2001:78)

Kazdy uczen otrzymuje jeden arkusz gazety
i staje na nim. Na dodatkowej matej karteczce
trzymanej w reku zapisuje dowolne stowo w je-
zyku obcym.

Intowie s istotami spotecznymi, lubia ze soba
przebywac, ale powodz podzielita ich wyspe. Aby

zndw mogli sie spotkac, musza zbudowac waty od
jednej wysepki do drugiej. Materiat moga czerpac
tylko ze swojej wysepki, to znaczy trzeba rozdzie-
ra¢ gazete i uktada¢ droge przy pomocy matych
skrawkow. Kiedy dwéch Intéw sie spotka, faczy
dwa zapisane stowa, tworzac krotka historyjke
(np. I have a cat. The cat is sitting in the car). Int
z kolejnej przytaczonej wysepki tworzy nastepne
zdania. Zabawa toczy sie tak dtugo, az wszyscy
[ntowie spotkaja sie na jednej wyspie posrodku
sali. W ten sposéb powstaje historyjka, ktorej
autorami sa wszyscy uczniowie. Mozna sprébo-
wac wersji prostszej — z notowaniem, lub trud-
niejszej — pamieciowej. Po zakoAczeniu zabawy
warto caty tekst zapisa¢. Moze zrobig to zespoty,
a ten, ktoéry bedzie najblizszy wersji stworzonej
w trakcie zabawy, otrzyma prawo jej publikacji
w gazetce Sciennej w klasie?

Uwaga: w licznych klasach strony gazety nie
powinny by¢ zbyt duze. Intowie postuguja sie tyl-
ko jezykiem obcym. Kiedy sie spotykaja, witaja
sie i wymieniaja uprzejmosci (Hello! How are you?
Nice to meet you). Zabawa jest wspaniata zwiasz-
cza w klasach mtodszych lub mniej zaawansowa-
nych jezykowo.

) Zabawy integrujace

Jesli nie dysponujemy starymi gazetami lub
klasa, z ktéra mamy zastepstwo juz zna nasze
gazetowe zabawy, proponuje przeprowadzenie
zwykdych zabaw integrujacych grupe. Sa one za-
wsze bardzo lubiane. Jedyna odmiana bedzie
stosowanie jezyka obcego.

Zabaw takich jest bardzo duzo. Ponizej po-
daje tylko pare sprawdzonych, ktére cieszyty sie
entuzjastycznym przyjeciem.

Serca przyjazni (Friendly hearts)

Uczniowie wycinaja z kartki ksztatt serca, a na-
stepnie przypinaja je sobie wzajemnie szpilkami
na plecach. Nauczyciel wyjasnia uczniom zasady:
wszyscy bedziemy chodzi¢ po klasie i wpisywac
na sercach kolezanek i kolegow nasze opinie. Wa-
runki sa trzy: piszemy w jezyku obcym, piszemy
tylko prawde i piszemy tylko pozytywne rzeczy.
Jesli ktos nie wie, co pozytywnego mégtby danej
osobie napisa¢, niech nie pisze w ogbéle. Po paru
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minutach krazenia po sali (bedzie niestety troche
gtosno) kazdy uczen sciaga swoje serduszko i od-
czytuje opinie kolegow.

Lekcja nadaje sie do przeprowadzenia w oko-
licach walentynek lub $wiat, uczniowie moga wte-
dy potraktowac serca jako prezent od przyjaciét.
Mozna dopowiedzie¢, ze kazdy ma w zyciu cza-
sem podte dni, gdy wydaje sie nam, ze wszystko
i wszyscy sa przeciwko nam. Wtedy najlepszym
lekarstwem na chandre beda te serduszka — do-
wod na to, ze nie jesteSmy sami.

Kazdy, nawet najstabszy uczen, jest w stanie
cokolwiek napisa¢ (chociazby . like you”, ,,Ich lie-
be dich”). Moze podpatrujac wpisy innych, przy-
pomni sobie jakie$ stowo i je zapamieta?

Taki jestem (Flemming 2002:14)

Kazdy uczen przygotowuje kartke i dtugopis.
Kartke dzielimy kreskami na cztery czesci (nie roz-
rywamy ich). W kazdym powstatym w ten sposob
prostokacie uczniowie wpisuja w jezyku obcym po
kolei jedna rzecz, ktéra widac na pierwszy rzut oka
(np. I have a green jumper, | am tall, My hair is dark).
Nastepnie nauczyciel zbiera od wszystkich uczniow
wypetnione kartki, miesza je i losowo ponownie
rozdziela miedzy uczniéw. Siadamy w kole i kaz-
dy po kolei odczytuje informacje ze swojej kartki
i stara sie odgadnac, kto jest autorem tych zdan.
Im grupa jest bardziej zaawansowana jezykowo,
tym ciekawsza jest zabawa. Dla uczniéw mniej za-
awansowanych (np. w szkole podstawowej) mo-
zemy wprowadzi¢ utatwienie: uczniowie wpisuja
w kratki pojedyncze wyrazy. Trudniej bedzie je
odgadna¢, ale zabawa jest murowana.

Autorka ksiazki, w ktorej znalaztam te zabawe,
proponuije, by oprécz czterech rzeczy, ktére mozna
od razu zauwazy¢, wpisac jeszcze cztery ,poufne”
informacje. Te jednak moga sprawiac ktopot mniej
zaawansowanym uczniom. Wybor wariantu zalezy
od samego nauczyciela, ktéry powinien dostosowac
poziom trudnosci do umiejetnosci uczniow.

Czy jeste$ dobrym kolega?

Kazdy uczen przygotowuije trzy mate karteczki.
Na kazdej zapisuje jedno stowo w jezyku obcym
— ceche, ktéra powinien posiada¢ dobry kolega,
przyjaciel (np. nice, reliable, kind). Nauczyciel kfa-
dzie na podtodze kartke z napisem A good friend
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i prosi, by kazdy uczen po kolei odczytat tres¢ swo-
ich karteczek. Karteczki doktadamy do kartki po-
tozonej na ziemi. Gdy kto$ poda te sama ceche,
doktada ja tam, gdzie juz lezy podobna karteczka
(metoda dyskusji typu ,,Stoneczko” - przedtuzamy
~promienie” stoneczka). Z catej listy spisujemy na
osobnej kartce piec cech —tych najbardziej popu-
larnych i oceniamy siebie samych w skali od 0-10,
przy czym 0 to brak danej cechy. Mozna na koniec
dobrac sie w pary i wzajemnie sie oceni¢. Na ile
samoocena pokrywa sie z ocena? Cwiczenie jest
doskonatym sposobem na utrwalenie stownictwa
zwiazanego z cechami osobowosciowymi.

) Kwizy, konkursy, turnieje

W czasie lekcji zastepczych mozemy tez prze-
prowadzac r6znego rodzaju turnieje, stosujac meto-
dy aktywizujace. Konkurencje mozna wymysla¢ na
poczekaniu, ale warto miec pare przygotowanych
(spisanych w matym notesiku, ktéry mozna wyjac
ztorby w kazdej chwili i uratowac sie w przypadku
nagtego zastepstwa). Podam tylko kilka takich, ktére
mozna przeprowadzi¢ przy niewielkim naktadzie
materiatdw, bez wzgledu na wiek i umiejetnosci
uczniow. Wszystkie zabawy przeprowadzamy w ze-
spotach, pamietajac o zasadach zdrowej rywalizadj.
Lekcja ma by¢ bowiem ciekawa i wesota, niestwa-
rzajaca konfliktéw w gronie uczniéw.

W siedmiu zdaniach (Flemming 2002:34)

Kazdy zesp6t wybiera w myslach dowolny
przedmiot lub zwierze. Nastepnie musi opisac
go na gtos innym zespotom, ale tak, by nie od
razu byto wiadomo, o jaki przedmiot lub zwie-
rze chodzi. Wszystkie informacje musza jednak
by¢ zgodne z prawda. Np. It’s black. It has 4 legs.
It can jump... (chodzi o kota). Pozostate zespo-
ty stuchaja. Mozna ustali¢, ze punkt zdobywa
zespot, ktéry jako pierwszy odgadnie, co to za
przedmiot (wtedy jednak nie dajemy szansy od-
czytania wszystkich przygotowanych zdan), lub
zespoty — po odczytaniu wszystkich zdan — zapi-
suja odpowiedz na kartce i kazda poprawna od-
powiedz jest nagradzana punktem.

Wariant trudniejszy: wsréd siedmiu zdan jed-
no jest nieprawdziwe, wprowadzajace stuchaja-
cych w btad.



NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

Dla uczniéw mniej zaawansowanych propo-
nuje ograniczy¢ wskazéwki do pojedynczych stow
— skojarzen z danym przedmiotem.

Kto wiecej?

Nauczyciel wyjasnia zespotom, ze ich zadaniem
bedzie napisa¢ w ciagu trzech minut jak najwie-
cej stow w danej kategorii (np. zwierzeta, meble
i wyposazenie domu, jedzenie). Punktowane beda
tylko wyrazy napisane poprawnie. Nie dopusz-
czamy tu mozliwosci popetnienia bfedu.

Zadanie to moze mie¢ inna postac: nauczyciel
podaje jeden dtugi wyraz lub zdanie, a uczniowie
uktadaja z nich krétsze. Ta odmiana jest bardzo
popularna, czesto wykorzystywana na réznych
lekcjach, moze wiec nie wzbudzac wiekszego en-
tuzjazmu uczniow.

Kalambury

Zespoty przygotowuja jedno stowo — nazwe
rzeczy (najlepiej takiej, ktéra mozna dotknac
i zobaczy¢ — wykaczamy pojecia abstrakcyjne, ta-
kie jak przyjazn, mitos¢). Jedna wybrana osoba
z zespotu podchodzi do zespotu konkurencyjne-
go, ktéry podaje jej to wybrane stowo. W ciagu
30 sekund nalezy wszystkimi mozliwymi sposo-
bami z wyjatkiem mowy przedstawi¢ dana rzecz.
Mozna rysowac lub pokazywac, mozna tez z géry
ustali¢, ze tylko rysujemy albo tylko pokazujemy.
Odmiana moze by¢ wydzieranie ksztattu tej rze-
czy z gazety — jest to trudniejsza wersja, ale cie-
kawsza i niespotykana.

Przeméwienie prezydenta (Flemming 2002:20)

Kazdy zespdt wybiera sposréd siebie jednego
prezydenta”. Nauczyciel wrecza im tekst przemé-
wienia — dowolnego tekstu w jezyku obcym. Prezy-
denci zostaja rozstawieni po sali, daleko od swojego
zespotu (dziennikarzy). Zadaniem prezydentéw na
znak dany przez nauczyciela, jest podyktowanie
tekstu swojemu zespotowi. Nalezy to zrobic jak
najszybciej i jak najdoktadniej. Poniewaz wszyscy
prezydenci pracuja jednoczesnie, w sali moze by¢
troche gwarno. Zespot dziennikarski, ktéry zrobi to
najlepiej, otrzymuje najwiecej punktow.

0OdAdoZ

Zespoty zapisuja na kartce wszystkie litery
alfabetu (czyli np. w jezyku angielskim 26 liter,
w jezyku niemieckim — 30, w jezyku francuskim —
takze 26). Na dany przez nauczyciela znak zespoty
pisza po jednym stowie na kazda litere. Oceniamy
tylko poprawnie zapisane wyrazy. Nastepnie na-
uczyciel wybiera piec liter (np. za pomoca szpilki
wkiuwanej w gazete). Kazdy zesp6t notuije litery
i odszukuje stowa rozpoczynajace sie na te litery
w swoim stowniczku. Zadaniem zespotu jest wy-
myslenie historyjki, w ktérej pojawia sie te sto-
wa i przygotowanie krotkiej inscenizacji. Przed-
stawienia ocenia nauczyciel.

Zhierz kolekcje

Zespoty wybieraja sposréd siebie jedng oso-
be, ktdra staje po przeciwnej stronie sali. Zespo-
ty staja za linia, ktorej nie wolno im przekraczac,
a wybranej osobie zawiazujemy oczy. W sali roz-
ktadamy kilka przedmiotéw (np. 10). Zadaniem
zespotow jest takie pokierowanie wybrang osoba,
by ta znalazta i zdobyta jak najwiecej wskazanych
rzeczy. Zespdt moze kierowac te osobe tylko za
pomoca glosu: make two steps left, turn right and
go three steps. Wszystkie zespoty robig to réwno-
czednie, zatem nalezy wziac pod uwage, ze w sal
moze zrobic sie dosy¢ gtosno. Dlatego tez pro-
ponuje czasami opusci¢ mury szkoty i udac sie
na szkolne boisko. Tam ta zabawa sprawdza sie
znakomicie. Z dodatkowa korzyscia dla uczniéw —
moga wtedy zaczerpnac swiezego powietrza (by¢
moze przed klasowka z matematyki).

} Gry planszowe

Na lekcjach zastepczych mozna takze wyko-
rzysta¢ plansze réznych gier do utrwalania i przy-
pomnienia réznych struktur gramatycznych oraz
stownictwa. Szczeg6lnie przeze mnie lubiang jest
plansza do gry Weze i drabiny. Mozna ja znalez¢
np. w ksiazce nauczyciela do podrecznika Super
Kids 12 lub wykorzystac te gotowe — czesto do-
stepne w swietlicy szkolnej. Jak taka plansze wy-
korzystac?

2M. Smolik (2004), Super Kids 1. Ksiazka nauczyciela, Warszawa: Macmillan Polska, s.151.
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m Dzielimy grupe (klase) na zespoty. Kazdy ze-
spdt przygotowuje karty do gry: rozdajemy
mate karteczki (lub uczniowie sami wycina-
ja je z kartek). Poszczeg6lni uczniowie otrzy-
muja np. po 5-7 matych karteczek i na nich
wpisuja dowolne stowa w jezyku polskim lub
obcym. Piszacy musi znac ich znaczenie, by
pdzniej w trakcie gry kontrolowac popraw-
nos¢ ttumaczenia. Wszystkie karty sktadamy
razem. Rozpoczynamy gre. Kazdy, kto zatrzy-
ma sie na polu ze znakiem zapytania, losuje
karteczke i dokonuje ttumaczenia stowa na
jezyk obcy badz odwrotnie. Jesli dobrze od-
powie, pozostaje na polu. Jesli Zle - cofa sie
o trzy pola. Wygrywa ta osoba, ktora jako
pierwsza dotrze do mety.

Przypomnienie: po drabinach wchodzimy, czyli
szczesliwie przesuwamy swoj pionek w kierunku
pola wskazanego przez drabine, blizej mety. Waz
jest zdradliwy i jesli staniemy na polu z jego gto-
wa — spadamy w kierunku wskazywanym przez
jego ogon. Postawienie pionka na polu z ogonem
weza nie powoduje zadnych dziatan.

m Zasady jak wyzej, tyle ze uczniowie na kar-
teczkach nie zapisuja stow do thumaczenia,
ale forme czasownika w formie podstawo-
wej. W zaleznosci od poznanego wczesniej
czasu mozemy w ten sposob utrwali¢ formy
czasu przesztego, czasu Perfect lub Continu-
ous. Wybor i zapis czasownikéw na kartecz-
kach pozostawiamy uczniom.

m Zasady zachowane jak wyzej. Uczniowie na
karteczkach zapisuja polecenia do wykonania

(Jump 20 times, Sing a song, Open the door...).
Uczen, ktéry wylosuje dana karteczke, musi
wykonac konkretna czynnos¢. Cwiczenie utrwa-
la tworzenie zdan rozkazujacych, ale rozwija
tez umiejetnos¢ czytania. Wszystko to w at-
mosferze zabawy.

Powyzszy zestaw pierwszej pomocy nie jest,
oczywiscie, petny. Kazdy z nas ma wielki poten-
cjat tworczy, dzieki ktéremu te pare zabaw zamie-
ni sie w ogromny bank pomystéw. Niech beda
one tylko zaczatkiem, baza, na ktérej bedziemy
budowac swoje wspaniate lekcje zastepcze. Jak
widac - nie nalezy sie ich ba¢ - i na to jest lekar-
stwo, ktore znajdziemy w swoim zestawie pierw-
szej pomocy w nagtych przypadkach.

Literatura, ktéra znacznie moze utatwi¢ two-
rzenie zestawu:

Bowkett S. (2000), Wyobraz sobie, ze..., Warszawa: WSiP.

Chomczynska-Miliszkiewicz M., Pankowska D. (1995),
Polubi¢ szkote, Warszawa: WSiP.

Flemming I. (2002), Zabawy gazetami, Kielce: Wydaw-
nictwo Jednosc.

Flemming I., Fritz]. (2001), Zabawy na wspétprace, Kielce:
Wydawnictwo Jednosc.

Jachimska M. (1994), Grupa bawi sie i pracuje, Watbrzych:
Wydawnictwo Unus.

Portmann R. (1999), Gry i zabawy przeciwko agresji, Kielce:
Wydawnictwo Jednos¢.

Saniewska D., Stelmaszczyk-Wijaczka K. (2003), Zastep-
stwo bez probleméw Kielce: OWN.

Smolik M. (2004), Super Kids 1. Ksiazka nauczyciela, War-
szawa: Macmillan Polska.

Seria ksiazek autorstwa Klausa Vopela.

(listopad 2007)

Anna Plawecka’
Jaworzno

. Etui z ptytami

Poniedziatek, godzina 7.45. Wchodze do po-
koju nauczycielskiego, rozktadam parasol, zdejmu-

je ptaszcz i zagladam do Ksiegi zastepstw lezacej
w centralnym miejscu stotu (oczywiscie z nadzieja,

"'Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Il Liceum Ogolnoksztatcacym w Jaworznie. Otrzymata Il nagrode w naszym
Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.
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Ze nie znajde tam swojego nazwiska): —,,0 nie... [ a
wyjezdza na wycieczke i mam tzw. zamiasta w Il d,
w ktérej nie ucze, i zajete okienko”.

Jakze znany obrazek poczatku jesiennego ty-
godnia. Caty zapat do pracy znika, by ustapic
miejsca zniecheceniu. A uczen, osoba niezwykle
czuta i wrazliwa, bardzo trafnie oceniajaca emo-
cje towarzyszace postaci siedzacej za biurkiem,
w lot podchwytuje niechec i nic nie jest juz w sta-
nie go zainteresowac.

W roku 2005 podczas XIV Konferencji IA-
TEFL Poland w Toruniu uczestniczytam w ses;ji
dotyczacej projektu The Global Gateway (www.
globalgateway.org). Byto to bardzo ciekawe spo-
tkanie dotyczace wspdtpracy ze szkotami part-
nerskimi z innych krajoéw, spotykajacymi sie na
platformie zaaranzowanej przez British Council.
Jednak, co moze wydawac sie zaskakujace, naj-
wazniejsza rzecza, ktdra wyniostam z tego spo-
tkania, byt worek gadzetéw opatrzonych logo
British Council, a w szczegdlnosci jedno mate
pomaranczowe etui na 12 ptyt CD. Kazdy lubi
dostawac prezenty, lecz akurat te — rozdawane
po konferencjach wszelkiego typu — sa zwykty-
mi materiatami reklamowymi dystrybuowanymi
podobnie jak ulotki na ulicach, ktérych mamy
juz stosy i zatujemy tylko drzew Scinanych, by
je wydrukowac. Zainteresowatam sie wiec po-
darkiem dopiero po przyjezdzie z Torunia: Swie-
cacy dtugopis z ptywajacym globem, worek na
buty szkolne, ulotki i to mate etui — niepokazny
przedmiot, ktéry zapoczatkowat nowe zwycza-
je w mojej pracy.

Zaczetam w etui umieszcza¢ wszelkiego ro-
dzaju ptyty CD/DVD, ktére otrzymatam wczes-
niej (przy okazji réznych spotkan metodycznych),
a ktorych trescia mozna sie podzieli¢ z uczniami.
Kiedy? Podczas zastepstw wiasnie.

Poniewaz komputery i odtwarzacze CD/DVD
w mojej szkole sa powszechnie wykorzystywane,
postanowitam dodatkowo przygotowac sobie baze
roéznego typu lekgji ,na wszelki wypadek”. Jako
pierwsza znalaza sie w etui ptyta, ktora otrzyma-
tam podczas Konferencji IATEFL — tym razem juz
nie na wykladzie, ale podczas zwiedzania wysta-
wy wydawnictw jezykowych i innych firm zwia-
zanych bardziej lub mniej bezpoérednio z nauka
jezykdw obcych.

P Phytanr 1

Materiat prezentujacy mozliwos¢ nauki jezyka
angielskiego wsréd native speakeréw — w szko-
le jezykowej w Wielkiej Brytanii, czyli zastepstwo
w klasie, ktéra opanowata jezyk angielski przynajmniej
w stopniu podstawowym z mozliwoscia zaintereso-
wania uczniéw z grup wielopoziomowych.

Plyta prezentuje szkote jezykowa SOL w Barn-
staple i Bideford w Pétnocnym Devonie, ale prak-
tycznie wszystkie szanujace sie szkoty jezyko-
we maja materiaty reklamowe i z przyjemnoscia
przesla je kazdemu, kto zwrdci sie do nich z taka
prosba. DVD otrzymane od przedstawiciela SOL,
sktada sie z trzech czesci — dwoch filmow i infor-
macji adresowych. Pierwszy film trwa okoto sied-
miu minut i opowiada o szkole jezykowej, sposo-
bie prowadzenia w niej zaje¢ oraz o wszystkich
atrakcjach zwiazanych z pobytem w Barnstaple.
Sa tu wiec watki dotyczace sposobéw przyswa-
jania jezyka angielskiego w sposéb lekki, przy-
jemny i naturalny wéréd réwiesnikow z réznych
krajéw, goszczacych rodzin angielskich i nauczy-
cieli — native speakerdw.

Drugi film jest juz zdecydowanie duzszy, gdyz
trwa pottorej godziny. Jest to film promujacy re-
gion, w ktérym jest potozona szkota, czyli prze-
piekne obszary Pétnocnego Devonu. Oczywiscie
nie da sie w ciagu jednego zastepstwa zobaczyc¢
catego filmu i jeszcze zrealizowac ¢wiczenia na
rozumienie i relacjonowanie zaprezentowanego
obrazu. Mimo ze film jest piekny (jak chyba kazdy
film o tematyce turystycznej), obejrzany w catosci
bedzie sie wydawat mtodemu cztowiekowi nudny,
a ponadto zbyt duza ilos¢ informacji na raz jest
ciezko przyswajalna lub weale. Ale tu z pomoca
przychodzi nam odtwarzacz multimedialny, ktory
znajduje sie w kazdym komputerze z systemem
Windows — Windows Media Player. Z boku wy-
Swietla sie podziat filmu na 34 rozdziaty, dlatego
mozna wybrac sobie tylko kilka tematéw. A jest
z czego wybierac. Dla przykfadu podam tematy-
ke kilku najciekawszych fragmentéw: dziwne bry-
tyjskie zwyczaje i zawody, np. llfracombe’s Town
Cryer, mechanizm ptywow w oceanie, historycz-
na kolej szynowa z XIX wieku (Southern Railway)
w Woody Bay, zakupy z indywidualnym podejsciem
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do klienta w Cheese Shop, produkcja ceramiki -
od rzemiosta i recznej roboty do w petni zauto-
matyzowanego procesu (Branham Pottery Visitors
Centre) i mnéstwo innych ciekawostek.

Lekcje dotyczaca propagowania nauki jezyka
angielskiego w kraju jego pochodzenia mozna za-
cza¢ rozmowa w jezyku angielskim lub polskim,
aby sie zorientowad, na ile uczniowie sg zainte-
resowani ta forma nauki oraz by pozna¢ ich moz-
liwosci jezykowe. Metoda elicit from the students
uzyskuje wtedy nastepujace informacje:

m Why do people learn English? to go abroad, to
understand foreigners, to read English books/
newspapers/magazines, to listen to English songs
and understand them, to have a good job, to
communicate by internet, to work with comput-
ers, to have pen-pal friends and write letters in
English, to know the most popular language in
the world, to buy/sell things abroad, to watch
English TV and listen to the radio, to do some-
thing in their free time.

m How do people learn English? at school, at
courses in language schools in Poland, at pri-
vate lessons, listening to spoken English, by
e-learning, speaking with native speakers live
or through messengers (Skype etc), at courses
in Britain or other English-speaking countries,
writing essays/compositions/exercises/letters/e-
-mails, doing grammar, reading texts — adapted
or original, writing class tests, learning vocabu-
lary/pronunciation/spelling etc.

Zatrzymuje sie na tematyce kurséw zagra-
nicznych, zasiegam opinii uczniéw, a nastepnie
przechodze do zaprezentowania filmu o szkole
jezykowej (akurat wybor filmu bedzie uzalez-
niony od naszych preferencji lub od tego, jakim
materiatem reklamowym dysponujemy w danej
chwili). Po filmie o szkole proponuje prezentacje
wybranych fragmentéw filmu o regionie, a po
kazdej czedci lub rozdziale mozna wykonac na-
stepujace ¢wiczenia:

m video comprehension — ¢wiczenie na rozumienie
tekstu filmu wraz z oméwieniem obejrzanych
obrazéw (pytania moga by¢ przygotowane
wczesniej i wyswietlone za pomoca rzutnika
multimedialnego),

m advantages of the visit — wyszukanie odpowied-
nich informacji w filmie; w tym ¢wiczeniu be-
dzie to wskazanie zalet nauki jezyka za granica/
pobytu w pieknym regionie Devonu,

m stillframe — opis obrazkéw, ktére pojawia
sie po zatrzymaniu emisji na ciekawych ka-
drach...

m — ..i wiele innych wedtug wiasnego pomy-
stu i upodoban.

) Plyta nr 2

Cwiczenia na podstawie multimediéw promu-
jacych kulture krajéw anglojezycznych w jezyku
polskim?, czyli lekcja w klasie, ktéra nigdy nie uczyta
sie jezyka angielskiego (choc to juz rzadkos¢, bo na-
uka angielskiego jest powszechna), a wiec najgorsze
zastepstwo, jakie moze sie przytrafic.

Visit Britain jest CD-ROM-em, ktéry mozna
otrzymac na prosbe skierowang do British Tour-
ist Authority® lub stworzy¢ samemu, korzysta-
jac ze strony http://visitbritain.com/ zawierajacej
wszelkie materiaty dotyczace Wielkiej Brytanii.
W 2005 roku strona ta zwyciezyta w konkursie
na najlepsza witryne internetowa prowadzona
przez branze turystyczna. Znajduja sie tu multi-
media — krétkie filmy, nagrania mp3, mnoéstwo
zdje¢ i niezliczona ilos¢ informacji o Wielkiej Bry-
tanii z zakresu turystyki w wielu jezykach Swiata,
z polskim wiacznie. Dodatkowa zaleta stworzenia
takiej kompilacji przez siebie jest jej aktualnos¢
oraz mozliwos¢ doboru informacji wedtug wias-
nego uznania. Taka ptyte mozna aktualizowac raz
do roku, np. w wakacje, bo i temat jest iscie wa-
kacyjny. Proponuje nastepujace ¢wiczenia (cho¢
mozliwosci jest oczywiscie duzo wiecej):

1. Film

m Kwiz — uczniowie ogladaja krétkie filmy doty-
czace poszczegblnych miast Wielkiej Brytanii
(na ptycie oprocz muzyki instrumentalnej w tle
pojawiaja sie jeszcze napisy w jezyku angiel-
skim, spoty Sciagniete ze strony przedstawiaja
jedynie obrazy z muzycznym ttem). Po kazdym
filmie, trwajacym niecata minute, nauczyciel

2Visit Britain — CD-ROM wydany przez British Tourist Authority w 2001 .

3Britain Visitor Centre, 1 Regent Street, London SW1Y 4XT.
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zadaje pytania dotyczace zobaczonego obrazu.
Najbardziej aktywni uczniowie moga zostac
obdarowani np. naklejkami, ktére otrzyma-
lismy na innej konferencji metodycznej, gdyz
nie mozemy im wstawic ocen ani pluséw, jako
Ze nie ucza sie jezyka angielskiego.

m Praca w grupach — po obejrzeniu kazdego spo-
tu uczniowie dzielg sie wiedza i doSwiadcze-
niem w grupach. Wielu z naszych uczniéw ma
rodziny w Wielkiej Brytanii i mnéstwo z nich
podrézowato juz na wyspy.

2. Muzyka (pliki mp3, ktére mozna za pomoca
komputera z tatwoscia zamieni¢ na Audio CD)

m Poréwnania — utwory wschodzacych gwiazd
muzyki brytyjskiej: uczniowie oceniaja piosen-
ki nowych grup rockowych Wielkiej Brytanii,
ktore by¢ moze stang sie stawne w najbliz-
szym czasie. Odtwarzanym utworom moga
towarzyszy¢ wyswietlane pliki ze zdjeciami
(mozliwe do pokazania za pomoca odtwa-
rzacza DVD) oraz informacje dotyczace po-
szczegblnych wykonawcéw. Uczniowie szuka-
ja analogii i réznic we wspotczesnej polskiej
muzyce rozrywkowej.

3. Zajecia interaktywne przy komputerach — jesli
znajdujemy sie w pracowni internetowej.

Oczywiscie to tylko przykiad strony interneto-
wej, ktéra zawiera praktycznie wszystko, co moze
wypetni¢ zastepstwo w klasie uczacej sie innych
jezykéw niz angielski. Mozna do kazdych zaje¢
z Visit Britain dodac nauke rozméwek polsko-an-
gielskich, bo kazdemu przyda sie znajomos¢ naj-
bardziej podstawowych wyrazen praktycznie we
wszystkich jezykach.

) Phytanr 3

Krétkie materiaty filmowe na okreslony temat,
czyli zastepstwo w swojej klasie, ktére wszystkich
zaskoczyto, gdyz zostato zapowiedziane w tym sa-
mym dniu i klasa nie przyniosta ksiazek ani zeszytéw
i oczywiscie nie jest przygotowana do lekgji.

Nie ulega watpliwosci, ze Internet to kopalnia
najéwiezszych i najbardziej aktualnych materiatow

dydaktycznych, z jakimi nie moze mierzy¢ sie zad-
na najnowsza nawet ksiazka. Na szczeglna uwage
przy przygotowaniu lekcji zastepczych i nie tylko
zastuguje nie tak dawno stworzony (luty 2005),
a juz bardzo populary serwis YouTube®, ktéry stat
sie liderem, jesli chodzi o krétkie filmy online, dajac
mozliwos¢ ogladania i umieszczania klipdw filmo-
wych w sieci ludziom z catego $wiata. Kazdy znaj-
dzie tutaj cos dla siebie i cho¢ moze wielu osobom
YouTube kojarzy sie wytacznie z zartami filmowymi
(ktorych tutaj zreszta nie brakuje), to sa réwniez
klipy dotyczace kazdego tematu — niejednokrot-
nie od strony naukowej, wiadomosci z pierwszej
reki, informacje filmowe na temat zainteresowan
i hobby itp. YouTube partneruja rézne instytucje —
stacje telewizyjne i inne media — CBS, BBC, Univer-
sal Music Group, Sony Music Group, Warner Music
Group, NBA, The Sundance Channel itd. Dlatego
nie mozna tak poteznego kanatu przekazu infor-
macji zbagatelizowac. Poniewaz jest on kochany
przez naszych uczniéw, mozna go réwniez polu-
bi¢, a co najwazniejsze — stosowac zamieszczone
tam materiaty.

Podam krotka instrukcje obstugi, wedtug ktd-
rej przystosowuje materiaty filmowe z YouTube do
odtworzenia w klasie zarowno na komputerze
z rzutnikiem multimedialnym, jak i na odtwarzaczu
DVD°. Problem odtwarzania filméw z YouTube na
odtwarzaczach DVD problemem by nie byt, gdy-
by nie niekompatybilnos¢ formatéw. Na YouTube
znajduija sie filmy w formacie Flash Video (.flv).
Mozliwe jest Sciagniecie takich danych na dysk
naszego komputera, ale bezposrednio po pobra-
niu i nagraniu na CD-ROM nie nadaja sie one do
odtworzenia w odtwarzaczu DVD. Tu z pomoca
przychodza nam programy do konwersji plikow
multimedialnych, np. Media Coder.

m Pobieranie pliku Flash Video. Otwieram strone
z filmem, ktéry chce pobrac. Zaznaczam adres
strony, a nastepnie kopiuje go (Ctrl+C), wcho-
dze na strone: http://keepvid.com. W pole tek-
stowe, znajdujace sie w ramce, wklejam sko-
piowany adres (Ctrl+V) z listy, znajdujacej sie
obok pola, wybieram serwis zrédtowy (w tym
przypadku jest to YouTube), klikam przycisk

“Por. http://youtube.com/t/about.
>Por. http://www.pcworld.pl/news/98529 1.html.
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Download. W ramce Download, znajdujacej sie
ponizej, klikam w wygenerowany Download link,
ktéry umozliwi mi pobranie pliku .flv.

m Konwertowanie go do formatu .avi, czytanego
przez odtwarzacze DVD. Pobieram MediaCo-
der, darmowy program do konwersji plikow
filmowych z http://www.idg.pl/ftp/pc_11822/
MediaCoder.0.5.1..pre1.html i instaluje go na
swoim komputerze. Po uruchomieniu przecho-
dze do katalogu, w ktorym zapisatam plik .flv,
Sciagniety za pomoca serwisu KeepVid. Sto-
sujac metode drag and drop, przeciagam plik
flv do gtéwnego okna programu MediaCo-
der. W dolnym menu po lewej stronie wcho-
dze w ustawienia video i wybieram tu Bitrate,
czyli prébkowanie — np. na 5000 Kbps, czyli
Srednia jakos¢. | tu proporcjonalnie mozna
regulowac — im wiecej Kbps, tym jakos¢ be-
dzie lepsza. W zakfadce Container zaznaczam
AVI. W tym samym menu wybieram jeden
z wbudowanych kodekéw, np. XviD, ponie-
waz uzyskuje nim dobra jakos¢ przy niewiel-
kich rozmiarach pliku. Nic nie stoi jednak na
przeszkodzie, aby skorzystac z innego kodeka.
Weciskam przycisk Start umieszczony w gor-
nym menu. Program zaczyna konwersje. Po
zakonczonej pracy wyswietli sie okienko in-
formujace o jej efektach.

m Zapisywanie na VCD. Zapis filmu na VCD (nie
DVD!) daje mi wieksza gwarancje odtworze-
nia go w stacjonarnym odtwarzaczu DVD.
Najlepiej uzy¢ do tego celu kreatora VCD
dostepnego w programie do nagrywania
Nero. Podczas korzystania z tego kreatora
Nero konwertuje pliki .avi do formatu, ktéry
moze by¢ odtworzony przez wszystkie od-
twarzacze DVD.

Na poczatek proponuje dos¢ interesujacy dla
uczniéw temat Ways of Communication (Body Lan-
guage), cho¢ oczywiscie tematoéw jest nieskon-
czenie wiele. Takich piyt z filmami dotyczacymi
najrézniejszych tematoéw mozna mie¢ cate mno-
stwo i wykorzystywac je w zaleznosci od swoje-
go nastroju i upodoban klasy. Tak wiasnie tworze
swoistg CD-teke.

Posiadacze komputera z TV-tunerem lub karta
telewizyjna moga sobie zgrywac¢ do komputera
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ciekawe fragmenty lub cate obcojezyczne progra-
my telewizyjne, nastepnie przenosic¢ je na VCD
juz bez konwertowania plikéw.

Posiadajac materiaty zestawione w ten spo-
s6b, mam petna dowolnos¢ ich wykorzystania.
Nalezy tutaj dodac, iz kompilacja materiatéw
z YouTube jest wielka frajda i odprezajacym zaje-
ciem. Serwis zawiera mndstwo $miesznostek, na
ktore natrafiamy podczas szukania wiasciwych
materiatéw. Samo szukanie wéréd tych ,wia-
Sciwych” filméw na wybrany temat (oczywiscie
nie wykluczam zabawy podczas zastepstw!) jest
bardzo rozwijajacym zajeciem. Wynik pracy po-
szukiwawczej nauczyciela jest dla niego bardzo
satysfakcjonujacy. A czy usatysfakcjonowany na-
uczyciel nie przekaze uczniom swojego entuzja-
zmu dla tematu, ktéry opracowat? Dodatkowo
zastepstwo to lekcja, na ktérej nie trzeba robic
rzeczy nieprzyjemnych — pyta¢, stawia¢ stopni,
sprawdza¢ zadan domowych i testowac wiedzy.
Wiaze sie to z atmosferg odprezenia, ktére moze
tylko wzméc zabawa z jezykiem angielskim przez
film i zwiazane z nim ¢wiczenia.

) Piytanr 4

Recycling materiatéw przygotowywanych przez
uczniéw, czyli zastepstwo w klasach mtodszych niz
autorzy prac pokazywanych na zajeciach.

W obecnej dobie coraz czesciej uczniowie
przygotowuja nam zadania domowe w postaci
multimedialnej. W mojej szkole istnieje nawet
klasa multimedialna, czyli dziennikarsko-jezy-
kowa. W tej klasie przynajmniej raz w miesiacu
realizujemy lekcje z jezyka mediéw. Po takich
tematach, jak jezyk telewizyjnych programoéw
podrézniczych - travelogues, jezyk przegladéw
kulturalnych — art reviews, jezyk reklamy — com-
mercials, uczniowie otrzymuja zadania domowe
polegajace na nagrywaniu i montowaniu mate-
riatéw filmowych dotyczacych naszego miasta
lub przygotowaniu prezentacji multimedialnej
lub stron internetowych na zadany temat. Pod-
czas prezentacji kolezanki i koledzy w klasie
maja wiele radosci, autorzy — satysfakgji, a lek-
Cja przebiega we wspaniatej atmosferze. War-
to, by multimedia, w przygotowanie ktérych
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wiozono tyle pracy, wyszly poza waskie grono
wiasnej klasy.

Zastepstwa sa Swietna okazja, by pokazac
prace starszych kolegéw mtodszym. Oczywi-
Scie musimy uzyskac zgode autoréw, ale z do-
Swiadczenia moge powiedzie¢, iz to nie stanowi
problemu — wrecz przeciwnie, cieszy sie wielka
aprobata. Podczas lekcji zastepczej mozemy po-
prosi¢ uczniéw o rzeczowa krytyke, o wypisanie
na kartkach, co sie podobato, a co nie w przed-
stawianych materiatach. Jesli uwagi sa pisane
anonimowo, mozemy je potem pokazac auto-
rom, a sami jako nauczyciele dowiadujemy sie,
co sie podoba mtodziezy, i przy zadawaniu na-
stepnych zadan mozemy juz przekazac uczniom
pewne cenne spostrzezenia, by nie popetniali
tych samych btedow.

P Plytanr 5

Cwiczenia z wykorzystaniem krotkich fragmen-
tow muzycznych®, czyli dsma lekcja w ciagu dnia,
ktora jest zastepstwem, bo nauczyciel musi wypra-
cowac okreslona liczbe godzin, a klasa, ktéra miat
uczy¢ planowo na tej lekcji, wyjechata i dostat za-
stepstwo za nauczyciela, ktory pojechat na wyciecz-
ke jako opiekun.

Ta ptyta zawiera dwa, maksymalnie trzy ¢wi-
czenia, ktore wystarcza na cate 45 minut lekgji.
Pierwsze dwa ¢wiczenia to osiem jednominuto-
wych fragmentéw muzycznych, reprezentujacych
bardzo rézne style muzyczne. Sa tu wiec: techno,
koncert skrzypcowy, jazz, rock, muzyka szkocka
(Sciezka dzwiekowa z filmu), heavy metal, na-
strojowa muzyka z odgtosami przyrody, reggae
i koncert organowy. Sa to utwory instrumentalne
bez tekstu. Oczywiscie dobdr jest przypadkowy,
chodzi o réznorodnos¢. Uczniowie zostaja popro-
szeni o przygotowanie kartek papieru.

m Visualisation — podczas stuchania pierwszych
pieciu fragmentéw uczniowie wypisuja wszyst-
kie stowa, ktére nasuwa im ich wyobraznia,
gdy stuchaja okreslonego rodzaju muzyki
- miejsca, ludzie, fakty, zapachy, odczucia

i wszystko, cokolwiek przychodzi im do gtowy
pod wplywem stuchanej muzyki. Jesli jakies
skojarzenie jest bardzo silne, a nie potrafia
tego wyrazi¢ po angielsku, moga zapisac to
w jezyku polskim. Po wystuchaniu fragmentéw
uczniowie sa dzieleni na grupy, by wymienic¢
sie spostrzezeniami i sprawdzi¢, czy pozostali
maja podobne skojarzenia. Ci, ktérzy zapisali
jakies wyrazy lub wyrazenia po polsku, moga
skonsultowac sie z innymi i w ten sposéb jed-
ni ucza sie od drugich.

m Where? When? How? — trzy nastepne fragmen-
ty beda stuzyty kolejnemu ¢wiczeniu. Po wy-
stuchaniu pierwszego fragmentu uczniowie
zapisuja miejsce, z ktorym im sie kojarzy ten
rodzaj muzyki — kontynent, kraj, miasto/wies,
budynek itp. Po drugim fragmencie zapisu-
ja czas — pore roku, miesiac, pore dnia. Trze-
¢i utwdr muzyczny ma zosta¢ skojarzony ze
$rodkiem transportu. Tym sposobem zupet-
nie nieswiadomie uczniowie wybieraja sie
w dziwna i ciekawg podréz.

m Draw the singers — kolejne dwa utwory, tym
razem odtworzone w catosci (najlepiej zgrac
je z oryginalnych nodnikéw na te sama ptyte
CD - dla wiasnej wygody), sa wykonywane
przez dwoch réznych artystow: kobiete i mez-
czyzne. Powinni to by¢ mato znani wykonaw-
cy $piewajacy w egzotycznych jezykach, tak
by piosenki nie byty znane zadnemu ucznio-
wi. Ja wybratam jako wokaliste — Salifa Keite
z ptyty M’Bemba. Salif pochodzi z Mali i $pie-
wa w jezyku malinké. Jako wokalistke wybra-
fam Stine Mari Langstrand z zespotu Lumsk
grajacego folk metal — w piosence Byttingen
z ptyty Troll. Zespot pisze i Spiewa teksty w je-
zyku norweskim, a tematami sa skandynaw-
skie legendy.

Uczniowie sa proszeni, by w trakcie stuchania
utworéw namalowac twarze, ktore widza oczyma
wyobrazni. Maja duzo czasu, gdyz utwory trwaja
kilka minut. Ci bardziej utalentowani artystycz-
nie moga dac upust swoim mozliwosciom, a przy
okazji jest to Swietny moment, by sie zrelaksowac
(podczas lekgji!). Rysunki moga postuzy¢ wykona-

®Na podstawie referatu Music Power, wygtoszonego przez Kena Wilsona podczas XV Konferencji IATEFL w Poznaniu

w 2006 r.
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niu innych ¢wiczen, ale te beda trescia kolejnego
zastepstwa, ktorego klasa taczona moze wyczeki-
wac z niecierpliwoscia.

) Plytanr 6

Cwiczenia z wykorzystaniem krotkich fragmen-
tow muzycznych, czyli lekcja dla grup wielopozio-
mowych, faczonych.

Zaczynam od C¢wiczenia z rysowaniem wo-
kalistdw na podstawie fragmentéw muzycznych
z ptyty nr 5, ktére moga by¢ nagrane jako pierw-
sze na innej ptycie. Nastepnie informuje uczniow,
iz wyrysowane przez nich postacie stana sie bo-
haterami kolejnych zadan.

m Characters Presentations — uczniowie w grupach
opowiadaja sobie nawzajem o osobach, ktére
namalowali, ale juz nie w powiazaniu z muzy-
ka i zawodem piosenkarza. Mozna poprosic,
aby opowiedzieli o namalowanej dziewczynie,
jakby byta ich siostra lub kuzynka.

m Four-Part Story —to ¢wiczenie na pisanie tekstu
stymulowane muzyka. Kazdy z czterech utwo-
row trwa kilka minut i jest utworem instru-
mentalnym. Uczniowie pisza opowiadanie,
ktorego bohaterami sa namalowane przez
nich osoby chtopaka i dziewczyny (mezczyzny
i kobiety), a kazdy akapit (paragraph) bedzie
miat dhugos¢ zalezng od dtugosci utworow,
wedtug wskazdwek:

(1) Dwoje ludzi sie spotyka.

(2) Decyduja sie na zrobienie czegos razem.

(3) Dzieje sie cos, co im przeszkadza.

(4) Szczesliwy lub nieszczesliwy koniec.

W grupach lub na forum klasy uczniowie dzie-

I3 sie swoimi opowiesciami.

) Plytanr 7

Lekcja CALL (nauka jezyka wspomagana kompu-
terem) wykorzystujaca zasoby internetowe do-
tyczace tematow, ktore sa aktualizowane z dnia
na dzien lub ktérych nie zawieraja podreczniki,
czyli zastepstwo w pracowni internetowej w klasie

maturalnej przygotowujacej sie do matury z jezyka
na poziomie rozszerzonym.

Matura z jezyka angielskiego, szczegdInie na
poziomie rozszerzonym, wymaga od zdajacych
swobodnego poruszania sie czasami po najdziw-
niejszych tematach z zycia codziennego. Tymi,
ktore spedzaja sen z powiek przysztym maturzy-
stom, sa np. przestrzen kosmiczna lub problemy
i konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe, prze-
stepczo$¢, polityka spoteczna, partie i politycy,
koscioty i religie, gospodarka.

Jako przyktad wezmy lekcje o religiach na swie-
cie. Do jej przeprowadzenia jest nam potrzebna
jedynie pracownia internetowa. Na ptycie jednak
mam scenariusz lekcji oraz potrzebne linki, a tak-
ze wszystkie niezbedne multimedia (na wypadek,
gdyby Internet nie dziatat - co sie czasami zdarza).
Lekcje zaczynam od elementu rozluZniajacego, czyli
filmu o Amiszach — Weird Al Yanlovic Amish Paradi-
se’. Poniewaz Amisze nie sa grupa religijna tylko
wyznaniowa, dokonuje rozréznienia miedzy reli-
gions, sects, cults, a denominations. Kaze uczniom
wejs¢ na odpowiednia strone, np. http://www.re-
ligioustolerance.org/cults.htm, gdzie znajduja sie
definicje. Teraz prosze ich, by z pomoca wyszuki-
warki Google poszukali informacji na temat pieciu
najwazniejszych religii Swiata — Christianity, Judaism,
Hinduism, Islam, Buddism. Na podstawie wyszuka-
nych wiadomosci prowadzimy dyskusje, podczas
ktorej uczniowie kopiuja najbardziej interesujace
informacje do pliku Worda. Plik ten zapisuja na
swoich kontach w klasie lub wysytaja na skrzynke.
Po oméwieniu religii wracamy do tematu wyznan,
wirtualnie zwiedzamy muzea religii, $wiatynie itp.
W razie braku dostepu do Internetu przydaje sie
moja ptyta wraz ze zdjeciami i filmami zwiazanymi
z tematem religii swiata, ich wyznawcow, a takze
notatka przygotowana przeze mnie w skrocie jako
pomoc do wypowiedzi maturalne;j.

) Pozostate piyty

Reszte etui uzupetniam na biezaco ptytami z fil-
mami (zawsze mam przy sobie przynajmniej dwa)

"http://video.google.com/videoplay?docid =7428487200380416428.
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oraz muzyka tworzong przez artystow pochodza-
cych z krajow angielskiego obszaru jezykowego.
Plyty czesto wymieniam, mimo ze mogtabym je
pokazywac w nieskorczono$¢ — przeciez zastepstwa
odbywaja sie w réznych klasach. Jednak dbam
o0 swéj rozw6j i dobre samopoczucie, a poniewaz
monotonia szybko nudzi, wprowadzam czeste
zmiany. Skad biore oryginalne nosniki z filma-
mi i muzyka? Od czasu do czasu kupuje niektére
pozycje (wiadomo, iz sa to niemate sumy), lecz
najczesciej sa dotaczane do czasopism.

Moja CD/DVD-teka zawiera takie filmy jak
Braveheart Mela Gibsona, Patriota Rolanda Em-
mericha, Rycerz kréla Artura Jerry’ego Zuckera
(inwestycje), Elizabeth (o krélowej Elzbiecie 1)
Shekhara Kapura, Wielki Gatsby Jacka Claytona,
Otello z Anthonym Hopkinsem (dodatki do ga-
zet). Lekgje z filmami najlepiej przeprowadzad,
gdy dostajemy dwie godziny zastepstwa pod
rzad w tej samej klasie i jesteSmy przygotowa-
ni na wyswietlanie najbardziej znaczacych frag-
mentow filmu. Zainteresowany uczen z pewno-
Scia siegnie po catos¢. Rdwniez wersja jezykowa
odtwarzanego filmu zalezy od poziomu jezyko-
wego uczniéw. Przy okazji emisji wymienionych
filméw w przyjemny sposob przekazemy wie-
dze na temat historii krajow anglojezycznych,
jak rowniez dokonamy analizy dzieta, jakim jest
film wraz ze wszystkimi jego sktadnikami (gra

aktorska, rezyseria, oddanie prawdy historycz-
nej, symbolika).

Plyty z muzyka sa wspaniatym uzupetnieniem
kazdego zastepstwa, ale réwniez lekcji plano-
wej. Muzyka mozna ubarwia¢ nudne ¢wiczenia
gramatyczne i na rozumienie tekstu czytanego.
Gdy zaczetam odtwarza¢ muzyke podczas lekji,
uczniowie reagowali bardzo zywo — zaczynali
dyskusje na jej temat, co tez nie jest bez warto-
$ci. Gdy muzyka jest whasciwie dobrana, mozna
nauczy¢ stuchania klasyki muzyki krajow angiel-
skiego obszaru jezykowego i dostarczy¢ dodatko-
wej wiedzy z tego zakresu.

Kazdy nauczyciel otrzymuje przerdzne mate-
riaty reklamowe, coraz czesciej przygotowywane
w postaci multimediéw. Szkoda, by lezaty nieuzy-
wane na dnie szuflady. Mozna sie ich zawartoscia
podzieli¢ z uczniami na zastepstwach. Uczynimy
tym samym przypadkowe lekgje ciekawymi, sami
sobie dostarczymy rozrywki w codziennej monoto-
nii i zrobimy przystuge producentom phyt. Wszyscy
kochamy multimedia za ich réznorodnos¢, zatem
nic nie stoi na przeszkodzie, by polubic¢ zastep-
stwa. Moze wiec taki scenariusz:

Poniedziatek, godzina 7.45. Wchodze do poko-
ju nauczycielskiego, zagladam do Ksiegi Zastepstw
i widze swoje nazwisko: -, 0! Zastepstwo? Chet-
nie!” — usmiecham sie.

(sierpien 2007)

Szkota podstawowa, gimnazjum

Katarzyna Morzyriska'
Zabrze

Strzat w dziesiatke - czyli 10 prostych sposohow

na lekcje zastepcza

Kto z nauczycieli lubi zastepstwo? Chyba nie-
wielu z nas. Jesli dodatkowo lekcja jest w klasie,
ktdrej nie uczymy — mamy jeszcze mniejszy powdd
do zadowolenia. Zamiast lekcji plastyki, muzyki

wychowania fizycznego — jezyk angielski. To nie
jest mita zamiana réwniez dla uczniow.

Pracuje w szkole ponad 20 lat. Zebratam mnoé-
stwo materiatéw, z ktérych korzystam w czasie

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 31 w Zabrzu. Brata udziat w naszym Konkursie 2007:

Zastepstwo — lekcja, ktorej nie mozna zmarnowac.
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moich zwyktych lekgji, zajec¢ kdtka jezyka angiel-
skiego i podczas zastepstw. Moim zdaniem, trzeba
miec kilka sprawdzonych, gotowych pomystow
na lekcje. Im prostsze, jesli chodzi o przygoto-
wanie (na ktdre czesto nie mamy czasu, dowia-
dujac sie o lekcji zastepczej w tym samym dniu),
tym lepiej dla nas. Ucze w szkole podstawowej
w klasach 4-6. Czesto prowadze lekcje zastepcze
w klasach, ktére ucze. Mam wiec utatwione za-
danie: uczniowie mnie znaja, ja ich znam. Bywa,
ze w tym dniu nie maja w planie jezyka angiel-
skiego, a ja przychodze w czasie mojego okienka
zamiast pani od matematyki. Musze wiec miec
przygotowane awaryjne lekcje na takie wiasnie
okazje. Najczesciej sa to lekcje opracowane na
podstawie roznych materiatow, ktére po prostu
wyjmuje z szafy lub teczki, ktorych nawet nie mu-
sze kserowac i ktore sa gotowe do uzycia.

Mam kilka propozycji lekji zastepczych. Oto
one:

1. Powtorzenie i utrwalenie stownictwa

W klasie 4 lub 5 (a takze mtodszych klasach)
proponuje uczniom, aby narysowali na przy-
ktad:

m dom - a w srodku wpisali wszystkie wyrazy
zwiazane z domem, ktére znaja,

m zwierze — w Srodku nazwy zwierzat,

m sukienke — w srodku nazwy ubran,

m duze litery, np. P, T, B—w Srodku wyrazy, kt6-
re zaczynaja sie od tych liter.

Jest to sposdb przypomnienia stownictwa pro-
sty, przyjemny i nie wymaga zadnego przygotowa-
nia. Mozna to zrobi¢ w formie konkursu, a uczniowi,
ktéry wpisze najwiecej wyrazéw, postawi¢ ocene
lub plusika. Oto przykfadowe ¢wiczenia:

g roomy ook cose
W/Mg of,oorowa,lxt

wmputer olesk Amfﬂ

i 1007
We@wm
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2. Scrahble - czyli krzyzowka

Na zajeciach kotka jezyka angielskiego zrobi-
tam z uczniami mnéstwo kartonowych kwadraci-
kow z literkami, ktore przechowuje w woreczku
i z ktorych czesto korzystam. Dziele klase na gru-
py 4-5-osobowe. Kazda grupa dostaje duza gars¢
kartonikéw z literkami. Podaje hasto, np. holidays,
i zadaniem ucznidw jest uktadanie wyrazéw angiel-
skich w formie bardzo rozbudowanej krzyzéwki. Po
okoto 25-30 minutach ukfadania, uczniowie licza
po cichu, ile wyrazéw udato im sie utozy¢. Wygry-
wa ta grupa, ktora utozyta ich najwiece;j.

3. Memory games, domino

Juz od kilku lat gromadze réznego rodzaju
gry, ktére pomagaja uczniom opanowac stownic-
two z réznych dziedzin. Mam kilka tematycznych



NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

gier typu memory (animals, house, jobs, alphabet,
colours) oraz domino (verbs, countries, adjectives,
nouns). ldac na lekcje zastepcza, po prostu wy-
ciagam z szafy moje gry i przeprowadzam cze$¢
lub cata lekcje z ich wykorzystaniem.

4. Ogladanie filméw

Podczas wielu lat pracy zgromadzitam kilkana-
Scie filméw DVD i wideo. Czes¢ z nich to filmy do
podrecznika (Welcome 1, 2, 32), ktére prezentuje
uczniom, by powtorzy¢ materiat. Pozostate filmy
to materiaty kupione w ksiegarniach jezykowych
lub nagrane przeze mnie z telewizji. Sa to filmy
kulturoznawcze o Londynie, Wielkiej Brytanii, Mu-
zeum Figur Woskowych w Londynie, parkach naro-
dowych w USA, swietach obchodzonych w krajach
anglojezycznych lub bajki. Cze$¢ z nich jest w je-
zyku polskim, czes¢ w angielskim. Do niektérych
filméw mam przygotowane zadania dla uczniéw,
aby ogladanie nie byto tylko bierna czynnoscia.

5. Gzytanie czasopism anglojezycznych

Zgromadzitam pokazna kolekcje czasopism
(prenumeruje po dwa egzemplarze) Mary Glasgow
Magazines — Kids Only, Click, Team. ldac na lekcje
zastepcza, zabieram je ze soba, rozdaje uczniom.
Moga przejrzec kilka numerdw, wybrac jeden ar-
tykut, ktory szczegélnie ich zainteresowat, wypisac
ze stownikiem nowe stowa, rozwiazac krzyzéwke
lub odpowiedzie¢ na ankiete z czasopisma. Moga
réwniez pracowac w parach lub grupach, czytajac
konkretne numery (wtedy musze jednak skserowac
karty pracy dla kazdej osoby w grupie).

m wypisywanie (w okreslonym czasie — 2, 3 mi-
nuty) wyrazow z réznych dziedzin, np. clothes,
family, jobs, verbs, subjects, countries,

m skiadanie pocietej widokéwki (mam kilka go-
towych w kopertach) w okreslonym czasie.
Nastepnie uczniowie zapisuja po angielsku
tyle wyrazéw, ile potrafig nazwac przedmio-
tow na widokowce,

m 5 pytan - kazda grupa uktada na kartce pie¢
pytan (pod kontrola nauczyciela), kartki zbie-
ramy i tniemy tak, by na jednej mniejszej
karteczce byto jedno pytanie. Grupy losuja
pytania i w zaleznosci od tego, czy udzielity
odpowiedzi, dostaja punkt lub nie.

7. Nauka piosenki

Mam kilka opracowanych piosenek z teksta-
mi do uzupetnienia. Wystarczy skserowac tek-
sty dla kazdego ucznia. Aby urozmaici¢ lekcje,
pod koniec nagrywam piosenke Spiewana przez
wszystkich lub przez pojedynczych ucznidéw na
kasete magnetofonowa. Moga postuchac, jak
Spiewaja. Jest to mobilizujace, chetniej sie wte-
dy ucza piosenki i z wiekszym zaangazowaniem
ja Spiewaja.
8. Gra w ,panstwa - miasta”

Ta lekcja nie wymaga zadnych przygotowan.
W zaleznosci od poziomu i zakresu stownictwa,
jakim uczniowie dysponuja, proponuje im zaba-
we w ,panstwa — miasta”. W zeszytach rysuja
tabelke. Na przykfad:

Uczniowie lubia te lekcje, gdyz

artykuty w czasopismach sa cieka- |Countries|Nationalities| Jobs | Verbs | Animals | House |~ Foods
wei ZaWi.eij@ ?]ktualne lin[zormaccjje’ China |Chinese  |chef |can |cat clock | cucumber
np.ogvv.laz. a qurtg . e;tra Y Turkey | Turkish teacher |talk |tiger table |tea
Zdarza sie, ze przepisuja sobie frag- | . ich )

menty tekstéw, ktore im sie szcze- | oritain | Britis baker

gblnie spodobaty, lub prosza o wy-
pozyczenie czasopisma do domu.

6. Konkursy w grupach

Dziele klase na grupy 5-6-osobowe. Kazda
grupa ma do wykonania to samo zadanie. Na
przykfad:

Najwygodniej jest podac uczniom literki, na
ktére maja sie zaczyna wyrazy. Z tym zadaniem
radza sobie naprawde doskonale. Jesli maja pro-
blem ze znalezieniem wyrazu konkretnej katego-
rii — pomagam im, konsultuja sie z kolegami lub
zagladaja do stownika.

2 E. Gray, V. Evans (2000), Welcome 1, 2, 3, Newbury: Express Publishing.
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9. Ankiety

Gdy zaczynatam prace, znalaztam w bibliotece
stare numery czasopisma Mozaika angielska. Kiedys
byto to jedno z nielicznych Zzrodet ciekawych tekstow
i w pewnym sensie inspiracji do pracy na lekcji. Od
lat korzystam z zamieszczonych tam ankiet. Nieste-
ty zawieruszyty sie gdzies te stare numery Mozaiki,
wiec nie wiem nawet, z ktérego roku pochodzity.
Zmienitam nieco te ankiety, dostosowujac je do
mozliwosci, umiejetnosci i potrzeb moich ucznidw.
Przedstawiam je tutaj w mojej wersji.

Uczniowie otrzymuja jeden egzemplarz an-
kiety na 2-4 osoby (ankiety trzymam w szkolnej
szafie, w kazdej chwili sa wiec gotowe do wyko-
rzystania). W zeszytach zapisuja liczby od 1 do
20 (bo tyle jest pytan), obok zapisuja odpowie-
dzi na pytania (YES lub NO), potem sprawdza-
ja, ile punktéw uzyskali za poszczegélne odpo-
wiedzi. Sumuja liczbe punktéw i szukaja opisu
uzyskanych odpowiedzi. Moga zapisac ten tekst
w zeszycie, ewentualnie zabawic sie w thumaczy
i przettumaczy¢ go na jezyk polski, korzystajac
z pomocy nauczyciela lub ze stownikiem.

Questionnaire:
WHAT WOULD YOU LIKE TO BE?

Do you know who you would like to be? Answer the
questions, put YES or NO next to the number written in
your notebook. You have to answer 20 questions:
1. Do you like to travel?
. Do you prefer to work indoors?
. Do you like talking to people?
. Do you prefer to work alone?
. Are you energetic?
. Do you like organising things?
. Are you patient?
. Do you like animals?
9. Are you noisy?
10. Do you like to work with your hands?
11. Are you artistic?
12. Do you like working with numbers?
13. Do you like children?
14. Do you like looking after people?
15. Are you calm?
16. Are you musical?
17. Do you like sport?
18. Do you like working at night?
19. Do you mind seeing blood?
20. Do you like talking on the phone?

0O NOYWULT B WN
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Here are the marks for your answers. Check your an-
swers and add up your score

1.Yes =10, No-1 11.Yes-=5, No-4
2.Yes-5, No-0 12.Yes-=5, No-2
3.Yes-=10, No-5 13.Yes-2, No-5
4.Yes-5, No-0 14.Yes-2, No-4
5.Yes-10, No-4 15.Yes-=2, No-5
6. Yes—10, No-3 16.Yes-=5, No-7
7.Yes=2, No-0 17.Yes-=10, No-1
8.Yes-2, No-5 18.Yes-2, No-4
9. Yes—10, No-1 19.Yes-2, No-5
10.Yes—5, No-2 20.Yes-10, No-4

If your score is between 5 and 45:

You are a calm, strong, sensitive and reliable
person. You enjoy working with people and helping
them. You are also a practical person. One of these
careers will suit you: teacher, doctor, dentist, nurse,
social worker, psychiatrist, policeman, pharmacist.

If your score is between 46 and 90:

You like to work quietly and concentrate. You
are a gentle, quiet and talented person. You are me-
thodical and quite tidy. You prefer to work on your
own. One of these careers will suit you: laboratory
technician, librarian, bank clerk, hairdresser, architect,
photographer, scientist, chef, judge, lawyer.

If your score is between 91 and 135:

You are a lively person and you like to be very
busy. You like to be with people and you like organis-
ing things for them. One of these careers will suit you:
travel agent, journalist, hotel manager, air hostess,
fireman, driver, director, shop assistant, secretary.

Questionnaire:
ARE YOU AN INTROVERT OR AN EXTROVERT?

Introvert — introwertyk, cztowiek zamykajacy sie w so-
bie, interesujacy sie przede wszystkim wiasnymi prze-
zyciami, myslami.

Extrovert — ekstrawertyk, cztowiek zywo interesujacy
sie Swiatem zewnetrznym.

1. You are invited to a party. What is your reaction?
a. Good! | hope | meet some new people.
b.I'don't want to go. Nobody spoke to me at the

last party | went to.
¢. I love parties. | like being the centre of atten-
tion.

2. You are at the party. Everyone is telling jokes.
a. You have a lot of jokes to tell.

b. You manage to remember a couple of jokes.
¢. You can't think of a single joke to tell.
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3. You realize that you have nothing planned for
Saturday evening.
a. You are frantic. You ring up some friends and
arrange an outing to the cinema.
b.You think “It's time | had an evening at
home”.
¢. You think “It's a good chance to read my new
book”.
4.Do you take risks?
a. Sometimes.
b. Never.
c. Often.
5. You are asked to help organise a class trip.
a. You agree. You are sure that you can organise
things well.
b.You hesitate for a moment and than accept.
¢. You are terrified. You refuse.
6. How do you spend most of your free time?
a. By yourself.
b. With one or two friends.
¢. With a group.
7. Do you ever think about the meaning of the life?
a. Sometimes.
b. Often.
¢. Never. I'm too busy living.
8.Do you find it easy to make decisions?
a. It depends.
b.It's always easy to decide.
¢. | can never make up my mind.
9. You have a new boyfriend or girlfriend. Your friends
tease you about him/her and they make jokes.
a. You don’t mind at all. In fact, you like being
teased.
b. You smile. You don't mind being teased.
¢. You are embarrassed.You don't like people ma-
king fun of you.
10. Somebody in your class is saying horrible things
about you.
a. You get worried about it.
b.You don’t care what they say.
¢. You begin saying horrible things about them.

Now add up your points and see below:
l.a-3,b-1,c-5 6.a-1,b-3,c-5.

2.a-5b-3,c-1. 7.a-3,b-1,c-5.
3.a-5b-3,¢c-1. 8a-3,b-5c-1.
4.a-3,b-1,c-5. 9.a-5b-3,c-1.

5.a-5b-3,c-1. 10.a-1,b-5,c-3.

35-60 points: You are a true extrovert.You enjoy
being in a group. You have lots of self-confiden-
ce. You are an active, practical person, and you

are outward-looking. You enjoy making decisions
and taking risks. But be careful. Don’t be too sure
of yourself. Remember that you can hurt sensitive
people by your lack of understanding.

26-34 points: Like many people, the outside world
is as important to you as your own inner world.
You are somewhere in between the extrovert and
the introvert, and you can have the good qualities
of both. But be careful that you haven't got all the
bad qualities!

10-25 points: You are the true introvert. Your inner
world of dreems and ideals is more important than
the external world. You are often not realistic or
practical. You do not like showing your feelings to
other people, in case they hurt you. Use your sensi-
tivity to appreciate beautiful things and understand
other people’s feelings.

10. Dyktando obrazkowe

Réwniez nie wymaga specjalnego przygotowa-
nia ze strony nauczyciela ani uczniéw. Mozna po
prostu wyciagnac obrazek z szafy. Dzieci przygoto-
wuja kartki, moga tez rysowac w zeszycie. W za-
leznosci od poziomu klasy dyktando moze by¢
fatwiejsze lub trudniejsze, ale powinno zawierac
stownictwo dobrze znane uczniom i utrwalone.
Tego typu zadanie jest zawsze dobrym ¢wicze-
niem na rozumienie ze stuchu.

Oto przyktadowe dyktando obrazkowe dla
klasy czwartej:

It is a big bedroom. There is a big bed on the
left, next to the wall. It's brown. There is a desk op-
posite the bed, on the right. There is a computer on
the desk. There is a window next to the desk. There
is a table and four chairs in the middle of the room.
The table is blue and the chairs are red.

Tekst moze miec ciag dalszy. Dyktando czytamy
powoli, powtarzajac zdania kilka razy i czekajac,
az uczniowie narysuja obrazek. Catos¢ czytamy
powtérnie. Uczniowie poréwnuja swoje rysunki.
Kolejny krok to opisanie obrazkéw narysowanych
w czasie dyktanda. Prace mozna oceni¢ lub tylko
przeczytac gtosno kilka opisow.

Mam nadzieje, ze moje propozycje na lekcje
zastepcza sie spodobaja. Sa proste, nie wymagaja
specjalnych przygotowan ani ze strony prowadza-
cego, ani ucznia. A moze w czasie zastepstwa, gdy
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juz nie mamy zadnego pomystu, poprosic uczniéw,
by pomogli zrobi¢ np. kartoniki z literkami do prze-
strzennej krzyzowki, domino albo gre memory? Nie
watpie, ze kazdy nauczyciel gromadzi ciekawe ma-
teriaty do pracy, zbiera pomysty, podpatruje innych

nauczycieli i korzysta z ich doswiadczen. Z czasem
nasza szafa w klasie zamienia sie w skrzynie petng
skarbow, z ktérej, w miare potrzeby, wyciagamy
gotowce. Bardzo utatwia to prace.

(listopad 2007)

Alina Matusz'
Ozimek

Idziemy w nieznane

Zastepstwa sa czesto zaskoczeniem i trud-
no przewidzie¢, kiedy i do jakiej klasy trafimy
nagle na lekcje. Zwykle idziemy ,w nieznane”
do grupy, o ktérej nie mamy elementarnej wie-
dzy: jaki poziom reprezentuja, ilu uczniow jest
w grupie, jaki jest ich stosunek do przedmiotu.
Ponadto jezeli mamy zastapi¢ nauczyciela inne-
go przedmiotu, uczniowie w danym dniu moga
w ogble nie mie¢ podrecznikéw. Jedynym wyj-
Sciem jest improwizacja, choc jej efekt moze by¢
bardzo rézny.

W czasie wieloletniej pracy z mtodzieza i pro-
wadzenia od czasu do czasu lekgji zastepczych
udato mi sie wypracowac wiasne sposoby, aby
lekcje te nie byty stracone. Dostosowatam tech-
niki i ¢wiczenia, ktore poznatam podczas réznych
szkolen lub kontaktéw z innymi nauczycielami?,
do potrzeb i mozliwosci uczniéw gimnazjum.
Ponizej przedstawiam niektére z nich. Wiekszos¢
nie wymaga zadnego lub prawie zadnego przy-
gotowania ze strony nauczyciela, co ma nieba-
gatelne znaczenie zwtaszcza podczas zastepstw,
na ktére musimy is¢ niespodziewanie. Wiekszos¢
jest tez tatwa do zmodyfikowania i dostosowania
do aktualnych umiejetnosci ucznidéw oraz pozio-
mu nauczania (szkota podstawowa, gimnazjum,
szkofa Srednia).

Cwiczenia zwiazane z pisaniem
Pisanie dialogow

1. Podajemy uczniom pierwsze litery kazdego
zdania, ktére tworza wyraz. Uczniowie ukita-
daja dialog. Na przykfad:

Tom: Please, can | stay up a bit later tonight

Mum?

Mum: I suppose so.

Tom: Let's play cards.

Mum: Go on then.

Tom: Right, my dear.

Mum: I just need to get a glass of water.

Tom: Mum, hurry up!

Mum: Stop hassling me! [ won't be a sec!
Zadanie to mozna wykonywac w parach lub

indywidualnie.

2. Podajemy uczniom ostatnie litery kazdego
zdania, réwniez tworzace wyraz. Uczniowie
uktadaja dialog. Na przyktad:

M.: What time do you want me to wake you up?

T.: I can lie in a bit longer tomorrow, can’t I?

M.: Well, what time do you have to be at school?

T.: Oh, we start late, about 10 in the morning.

M.: Just for a treat, I'll take you in the car.

T.: What? In your old Mini?

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 1 w Gminnym Zespole Szkét w Ozimku. Brata udziat w naszym
Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.

2 Wiekszo$¢ opisanych przeze mnie ¢wiczen zwiazanych z pisaniem (w tym pomysty na dyktanda) zaczetam stosowac kursie
w Canterbury w 2006 r., w ktérym uczestniczytam w ramach programu Comenius.
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M.: Yes. I'll take both you and Sam.

T.: The Mini won't stand it! Just take one of us!
Zadanie to mozna wykonywac w parach lub

indywidualnie.

3. Uczniowie pisza w parach dialog na dowolny
temat, ale kazda linijka dialogu musi mie¢ co-
raz mniejsza liczbe wyrazéw. W tym samym
czasie powstaja dwa dialogi, gdyz uczniowie
w kazdej parze zaczynaja pisac rownoczesnie
i po kazdej linijce dialogu wymieniaja sie kart-
kami (zeszytami). Zastrzegamy, ze dialog musi
mie¢ sens! Oto przyktad:

.- What are you going to do tomorrow? (7)

: Unfortunately | don’t know now. (6)

. You haven't any ideas then. (5)

: Maybe I'll go shopping. (4)

.2 Typical female activity! (3)

: Oh, no! (2)

.2 Yes! (1)

Skroty liczymy jako jeden wyraz. Rodzajniki
traktujemy réwniez jak wyrazy. Wbrew pozorom,
jest to dosy¢ trudne ¢wiczenie i zajmuje niekto6-
rym uczniom sporo czasu.

>w>w>w >

Pisanie listu

1. Uczniowie pracuja w parach. Pisza do siebie
nawzajem listy jako na przykfad:
® woda do ryby i ryba do wody,
m samochdd do kota i koto do samochodu,
m Londyn do Anglii i Anglia do Londynu.
Mozna wymysla¢ wiele takich kombinacji
w zaleznosci od mozliwosci jezykowych uczniow.
Mozna réwniez wprowadzi¢ pewne ograniczenie,
np. liczba stéw w liscie. Cwiczenie bardzo rozwija
wyobraznie. Po napisaniu listdw uczniowie wy-
mieniaja sie nimi, moga niektore z listéw prze-
czytac gtosno na forum klasy.
2. Uczniowie pisza list do kolegi/kolezanki, ale
nie moga w nim uzy¢ zadnego czasownika.
To jest mozliwe, ale jest to ¢wiczenie dla bar-
dziej zaawansowanych ucznidw.

Pisanie historyjek i krotkich opowiadan

1. Uczniowie otrzymuja polecenie: , Napisz krotka
historyjke, w ktorej uzyjesz tylko 7 stow. Stowa
moga sie powtarzac”.

Przyktad: She sings songs. Relaxing songs. Songs
which | like.

2. Prosimy uczniéw, aby wypisali w zeszycie:

m 5 waznych dat ze swojego zycia,

m 5 waznych dla nich miejsc,

m 5 istotnych dla nich przedmiotéw,

m 5 imion ludzi, ktérzy wiele znacza w ich zyciu.

Nastepnie uczniowie maja wybrac ze swoje-

go spisu jedna date, jedno miejsce, jeden przed-
miot i troje ludzi i napisa¢ opowiadanie zawiera-
jace wybrane przez nich elementy. Jesli uznamy,
ze 5 dat, miejsc itd. to za duzo, mozna te liczbe
zmniejszy¢ do 4 lub 3. Mozna réwniez narzucic
liczbe stow, z ktdrych ma sie sktadac opowiada-
nie (np. 60-80).

3. Uczniowie w parach, samodzielnie lub wspél-
nie z nauczycielem uktadaja plan do wybranej,
dobrze im znanej bajki (np. Cinderella). Nastep-
nie juz samodzielnie przygotowuja wypowiedz
ustna: na podstawie planu maja opowiedziec
bajke w pierwszej osobie. Zeby wypowiedzi
sie nie dtuzyty, uczniowie moga opowiadac je-
dynie fragmenty bajki. Kto juz opowie swoja
cze$¢ - zapisuje wypowiedz w zeszycie. Moze
to by¢ réwniez zadanie domowe.

4. Podajemy uczniom poczatek historyjki (jedno
lub wiecej zdan), ktéra maja dokonczy¢ samo-
dzielnie, w parach lub matych grupach. Mo-
zemy narzucic¢ limit stéw lub ograniczy¢ czas
pisania, tak aby uczniowie zdazyli zaprezen-
towac swoje opowiadania na forum klasy.

Dyktanda

Dyktanda nie zawsze wymagaja wielu przy-
gotowan. Mozemy przeciez wykorzystac teksty
z uczniowskich podrecznikéw, a samo dyktando
moze by¢ ciekawym doswiadczeniem dla uczniéw,
zwiaszcza gdy sami beda mieli mozliwos¢ dostrze-
zenia i poprawienia wiasnych btedéw. Ponizej kilka
przyktadéw nie catkiem typowych dyktand.

1. Nauczyciel czyta tekst zdanie po zdaniu. Ucznio-
wie pisza na kartkach. Po kazdym zdaniu ucznio-
wie podaja kartke do kolezanki lub kolegi obok,
na ktorej ona/on zapisuje kolejne dyktowane
zdanie itd. Gdy nauczyciel skonczy dyktowanie,
uczen ktory pisat ostatnie zdanie, przepisuje
je na tablice dokfadnie tak, jak wyglada ono
na jego kartce, z ewentualnymi bfedami. Na-
stepnie nauczyciel podkreéla btedy, a ucznio-
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wie proponuja prawidtowa pisownie. Dopiero
gdy zadna wersja podana przez ucznidéw nie
jest wiasciwa — nauczyciel koryguje bad.
Praktyczna rada — tekst nie moze by¢ zbyt dhu-
gi, aby zadanie udato sie wykona¢ w ciagu
jednej godziny lekcyjne;j.

. Nauczyciel dyktuje tekst zdanie po zdaniu,

a uczniowie podczas pisania zmieniaja przy-
miotniki na ich antonimy, na przyktad:
Teacher’s sentence: Russia is a small country.
Student’s sentence: Russia is a big country.

. Nauczyciel dyktuje tekst zdanie po zdaniu,

lecz uczniowie nie pisza kazdego zdania na-
tychmiast, lecz dopiero po kilku sekundach
na znak dany przez nauczyciela. Musza wiec
zapamietac cate zdanie, zanim je napisza. Dla
uczniéw mtodszych trzeba przygotowac tekst
ze stosunkowo krotkimi zdaniami lub dzieli¢
je na czesci.

. Nauczyciel rozwiesza w klasie w kilku miejscach

kartki z tym samym tekstem w takiej odlegto-
Sci, aby uczniowie nie mogli go odczytac z fa-
wek. Uczniowie wykonuja zadanie w parach.
Jeden uczen z pary pozostaje w tawce, a drugi
biegnie do najblizszej kartki, czyta i zapamie-
tuje zdanie lub jego fragment i po powrocie
do fawki dyktuje go kolezance/koledze. Trwa
to do chwili przedyktowania catego tekstu.
Nastepnie uczniowie parami podchodza do
rozwieszonych tekstow, sprawdzaja i samo-
dzielnie poprawiaja ewentualne btedy.
Wersja zmodyfikowana: na kartkach znajduja
sie rozne fragmenty tego samego tekstu. Po
wykonaniu i sprawdzeniu dyktanda ucznio-
wie odczytuja na gtos fragmenty i ustalaja ich
wiasciwa kolejnoé¢, tak aby powstat logiczny
i spojny tekst.

Inne formy wypowiedzi pisemnych

1.
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Kazdy uczen pisze na kartce zdanie rozpoczy-
najace sie od narzuconych przez nauczyciela
stow, np. It’s difficult to... (It's difficult to drive
a car). Wszystkie kartki zbieramy i zdania sa
odczytywane na gtos.

. Uczniowie przygotowuja w parach lub indy-

widualnie krzyzéwke, rebusy lub innego typu
zadania (np. zdania do uzupetnienia wiasci-

wa forma czasownika albo bedace odpowie-
dziami na pytania, ktére trzeba utozy¢) na
podstawie ostatnio przerabianego materiatu
lub w oderwaniu od niego. Narzucamy tutaj
limit czasu, np. 25 minut, po ktérym naste-
puje wymiana zeszytow lub kartek i ucznio-
wie rozwiazuja przygotowane przez kolezanki
i kolegbw zadania.

. Nauczyciel prosi uczniow, aby usiedli wygod-

nie, zamkneli oczy i zrelaksowali sie. Nastep-
nie odtwarza z tasmy lub CD utwér muzyczny
(najlepiej bez stow). Uczniowie majg sobie
wyobrazi¢, ze s na wakacjach i po wystu-
chaniu muzyki pisza do kogos bliskiego wi-
dokéwke z wakacji. Muzyka powinna by¢ tak
dobrana, aby zasugerowac miejsce pobytu na
wyobrazonych wakacjach (np. samba - Bra-
zylia lub ogolnie tropiki) lub nastréj wakacji
(spokojna, relaksacyjna — leniwy wypoczy-
nek, lub przeciwnie dynamiczna — aktywny
wypoczynek).

Cwiczenia stowno-ruchowe

. Uczniowie ,,pisza” palcem na plecach sasia-

da wyrazy/zwroty podane przez nauczyciela
(np. nazwy przedmiotéw w klasie, czasow-
niki nieregularne, przymiotniki itp.) Uczen,
na ktérym wyraz jest ,pisany”, odgaduje go.
Nastepnie uczniowie zamieniaja sie rolami.

. Uczniowie przypominaja sobie prawdziwa hi-

storie, przygode ze swojego zycia. Nastepnie
wypisuja piec przymiotnikow z rzeczownikami
w kolejnosci, w jakiej wystepuja w jego hi-
storii, np. sunny weather, a bad dog, an elder-
ly lady, an old book, a high tree. Podaja kartke
z wypisanymi stowami koledze/kolezance,
ktorzy na podstawie otrzymanych wyrazen
probuja zrekonstruowac te historie lub przy-
gode i opowiadajg ja na forum klasy.

. Kazdy uczenh méwi dwa zdania o sobie, a po-

zostali zgaduja, czy to prawda, czy fatsz.

. Nauczyciel rozwiesza w klasie kilka obrazkéw,

na ktorych sa przedstawieni ludzie w réznych
sytuacjach. Warto w tym celu zbiera¢ ilustracje
lub zdjecia z kolorowych czasopism. Uczniowie
podchodza do wybranych obrazkéw w matych
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grupach (parach) i zastanawiaja sie, 0 czym oso-
by na obrazkach mysla, rozmawiaja, jakie maja
plany, a nastepnie pisza historyjke, ktérej bo-
haterami s postacie z obrazka lub dialog, jaki
moga one prowadzic.

Inna wersja: uczniowie wcielaja sie w posta-
cie z wybranego obrazka i prowadza dialog
na forum klasy.

5. Pary uczniéw otrzymuja jeden obrazek, ale
tak, by widziata go tylko jedna osoba z pary.
Nastepnie opisuje ona ze szczegétami obra-
zek partnerowi, a ten go rysuje. Po skoficzeniu
uczniowie poréwnuja oryginat z kopia. Do-
brze, aby obrazki byty niezwykte, niebanalne,
$mieszne — wtedy zadanie jest dla uczniéw
ciekawsze.

6. Nauczyciel przynosi na lekcje torbe z ,roz-
nosciami”. Zgromadzenie tych ,réznosci”
wymaga troche czasu, ale potem zaowocuje
ciekawymi zajeciami. Uczniowie prosza o cos,
podajac przynajmniej jedna ceche zadanego
przedmiotu, np. Please give me something soft
(something red, somenthing small itp.). Gdy
wszyscy maja juz swoje przedmioty, kazdy
uczen krotko opowiada, z czym kojarzy mu
sie dany przedmiot i dlaczego, na przykifad:
This little ball was a surprise for me. | got it as
a birthday present.
This black cat reminds me of a real cat | found
in the street.

Jezeli czas pozwala, uczniowie wymieniaja sie
przedmiotami i zabawa trwa dalej.

7. Nauczyciel ma przygotowane zdania na pa-
skach papieru. Rozdaje je uczniom (zadanie
moze by¢ wykonywane w parach [ub indy-
widualnie). Uczniowie przygotowuja ustnie
krotkie historyjki lub dialogi, w ktore musza
wples¢ otrzymane zdanie, i prezentuja swo-
je teksty na forum klasy. Stuchacze staraja
sie odgadnac, ktére zdanie w historyjce byto
podstawione.

8. Nauczyciel zadaje uczniom pytania typu:
m What can we put into a box of matches?
m What is dangerous beginning with a let-
ter “s?
m What can we eat beginning with a letter
"5"2
m What objects beginning with a letter “c”
are there at school?
Jest to sympatyczne ¢wiczenie pomagajace
powtdrzy¢ i utrwali¢ stownictwo na kazdym eta-
pie nauki jezyka.

Zaproponowane przeze mnie ¢wiczenia moga
zajac cala lekcje (np. niektére dyktanda) lub tez sta-
nowic jeden z elementow zaje¢. Mozna tez z kilku
¢wiczen skomponowacd jedna catos¢. Wszystko zale-
2y od inwendji nauczyciela, stopnia zaawansowania
jezykowego uczniow oraz liczebnosci grupy.

(listopad 2007)

Jarostaw Sarzata '
Bydgoszcz

Bank lekcji zastepczych

Na temat zastepstw napisano juz wiele. Kaz-
dy, kto pracuje lub pracowat w szkole, doskona-
le wie, co to jest lekcja zastepcza. lle razy trzeba
byto is¢ na lekcje do klasy, ktorej sie nie znato

lub tylko znato ze styszenia — ,To ta stawna trze-
cia b”. Nieobecno$¢ nauczyciela jest przewaznie
powodem zadowolenia uczniéw, ktérzy wiedza,
ze klaséwka lub odpytywanie, co prawda ich nie

! Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 65 oraz lektorem w Language School w Bydgoszczy.
Brat udziat w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.
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mina, ale na pewno przesuna sie w czasie. Z dru-
giej jednak strony my — nauczyciele jezykdw —
powinnismy maksymalnie wykorzystywac kazda
dodatkowa lekcje.

Rzeczywistos¢ szkolna wymusza rézne sytuacje.
Zdarza sie, ze nasza pieczotowicie przygotowana
lekcja dla klasy X nie odbedzie sie, gdyz jestesmy
wyznaczeni do zastepstwa w klasie Y, w ktorej
w ogole nie uczymy, ale tak sie dobrze ztozyto, ze
uczniowie maja podreczniki i ¢wiczenia do nauki
jezyka, ktéry wyktadamy. Mozna wtedy albo po-
wtérzy¢ zagadnienia poruszone w poprzednim te-
macie albo rozpocza¢ omawianie kolejnych kwestii
gramatycznych lub leksykalnych. Jest to stosunko-
wo spokojny i bezkonfliktowy sposéb na przezycie
zastepstwa. Z reguty jednak taka lekcja nie spo-
woduje nadmiernego zainteresowania uczniow
przedmiotem, nauczyciel powtdrzy zagadnienia
poprzednio juz omoéwione, klasa zrobi kilka ¢wi-
czen, czyli wszyscy jako$ przetrwaja.

[nnym typowym przypadkiem zwiazanym z za-
stepstwami jest lekcja w klasie, ktorej nie uczymy
i ktéra danego dnia nie ma w planie lekgji naszego
jezyka. Z praktyki wiem, ze dla wielu nauczycieli
to mata tragedia — no bo co tu robic przez te czter-
dziesci pare minut? Wielokrotnie stosowane jest
wtedy przerazliwie nudne wyjécie awaryjne — czyli
tlumaczenie zdan. Kto tego nie przezyt, powinien
zobaczy¢, z jakim entuzjazmem reaguja uczniowie
na perspektywe takiej lekgji jezyka obcego.

Swiadomos¢ dobrego wykorzystania danego
nam czasu powinna dotyczy¢ takze kwestii po-
dejscia do lekcji zastepczych. Skoro juz trafita sie
nam taka lekcja, zrobmy wszystko, aby nie byta
zmarnowana. Wiasciwie i madrze przygotowa-
na sprawi nam wiecej satysfakcji niz powszechne
nicnierobienie. Nauczyciel powinien wzbudza¢
w uczniach ciagte zainteresowanie przedmiotem,
gdyz w ten sposob pokazuje, ze warto podejmo-
wac trud nauki jezykow obcych. Miejmy wiec za-
wsze co$ w zanadrzu.

Dobrym — oczywiscie sprawdzonym — lekar-
stwem na zastepstwa jest tzw. bank lekcji zastep-
czych mozliwych do realizacji w kazdym momen-
cie. Oczywiscie wymaga to od nas odpowied-

niego przygotowania, ale czas spozytkowany na
stworzenie takiego ,banku” z pewnoscia wyna-
grodza ciekawie przygotowane zajecia. W moim
repertuarze zastepstw mieszcza sie nastepujace
propozycje, ktore pokrétce omowie:

m stacje edukacyjne,

m lekcje kulturoznawcze potaczone z projekcja

filmoéw wideo,
m lekcje o tematyce europejskiej,
m grupowe opracowanie okreslonego tematu.

Stacje edukacyjne - pomyst nienowy, ale gdy
mamy przygotowanych odpowiednio duzo dosto-
sowanych do poziomu uczniéw/stuchaczy materia-
tow, zawsze sie sprawdza. Szczegbtowe informacje
dotyczace moich propozycji lekdji z wykorzystaniem
stacji edukacyjnych przedstawitem w numerze
2/2007 JOwS?, tu wiec tylko przypomne, Ze przy-
gotowujac taka lekcje, nalezy pamietac o:

m odpowiednim uktadzie stolikéw (wedtug po-
dziatu na poszczegolne stacje),

m ustaleniu metody podziatu uczniéw na grupy
(odradzam pozostawienie uczniom zbyt duzej
swobody przy podziale na grupy, poniewaz
mozemy straci¢ duzo cennego czasu, ktory wy-
korzysta sie z pozytkiem w inny sposéb),

m przygotowaniu maksymalnie duzej ilosci ma-
teriatéw — kart odpowiedzi, kart pracy itd.,

m jasnym i konkretnym formutowaniu polecen
do zadan (im mniej doktadne polecenie, tym
wiecej proshb uczniow o wyjasnienie i tym
wieksza strata czasu).

We wspomnianym artykule przedstawitem pro-
pozycje stacji edukacyjnych na temat Countries in
Europe. W banku moich lekcji mam jeszcze zgro-
madzone materiaty na nastepujace tematy:

m Let’s learn the alphabet (do wykorzystania we
wczesnych klasach szkoty podstawowej),

m Animal kingdom (do wykorzystania na pozio-
mie V-VI klasy szkoty podstawowej lub | kla-
sy gimnazjum),

m Music (gimnazjum, ewentualnie VI klasa szko-
ty podstawowej),

m British American English (do wykorzystania na
poziomie gimnazjum i liceum).

2. Sarzata (2007), Stacje edukacyjne — czyli jak w interesujacy sposéb przeprowadzic lekcje zastepcza?, ..Jezyki Obce w Szkole”

2/2007,s. 121-123.
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Lekcje kulturoznawcze potaczone z projek-
cja filmoéw - [ekcje kulturoznawcze stanowia do-
skonate uzupetnienie wiadomosci i umiejetnosci,
ktére uczniowie zdobywaja w czasie codziennych,
rutynowych lekcji jezykdw obcych. Dobrym zré-
dtem wiedzy sa filmy, o ile jasno sprecyzujemy,
w jakim celu je ogladamy i bedziemy je ogladac
razem z uczniami. Wazny jest nie tylko sam film,
ale takze wstep poprzedzajacy projekcje, karta
pracy z zadaniami do obejrzanych kolejnych cze-
Sci filmu i dyskusja po projekgji.

Jest wiele gotowych materiatéw, ktore moz-
na wykorzystac:

m dla uczniéw szkoty podstawowej proponuje
film Friends in London?, do ktérego sa opra-
cowane rozne ¢wiczenia,

m dla ucznidéw gimnazjum polecam film Snap TV*
z ksiazka zawierajaca bardziej i mniej szczego-
towe zadania, dzieki czemu mozemy stosowac
je na réznych poziomach zaawansowania je-
zykowego w klasach gimnazjalnych.
Oczywiscie mozna przygotowad wiasne ma-

teriaty do posiadanych filméw, ale moze na po-
czatek warto skorzysta¢ z gotowych propozycji,
zeby przekonac sie do skutecznosci i celowosci
prowadzonych w ten sposéb zajec.

Lekcje o tematyce europejskiej — uczniowie
53 z reguty zainteresowani wiadomosciami o ota-
czajacym nas $wiecie. Mam przygotowanych
wiele lekcji z wiedzy o Europie w jezyku polskim
i angielskim. Dostosowuje je tylko do poziomu
uczniow — wiekszos¢ z nich zostata bowiem na-
pisana z mysla o uczniach gimnazjum.

Exercise 1. Fill in the following table.

Nationa- | Capital

Country lity City

Currency

1. Spain

2. Bulgaria

3. Hungary

4. Great Britain
5. Lithuania

6. Germany

7. Slovakia
8. Finland
9. Poland

10. Greece

Cwiczenie doskonale sprawdza opanowanie
nazw narodowosci w jezyku angielskim, ale takze
znajomos¢ geografii — stolice wybranych panstw
europejskich oraz wiedze ogélna dotyczaca wa-
lut uzywanych w poszczegolnych krajach. Ostat-
nia tabelka w dobie otwartych granic okazuje sie
bardzo przydatna — warto wiedzie¢, czy w danym
panstwie obowiazujaca waluta jest juz euro czy
jeszcze waluta narodowa.

Exercise 2. Match the following English terms with
their Polish equivalents. There is one extra Polish term
that you do not need.

1. common market a. panstwa cztonkowskie

2. European Commission |b. polityka zagraniczna

¢. Europejska Wspélnota

3. Council of Europe Gospodarcza

4. Single European Act  |d. Wspélnota Europejska

e. Wsp6lne Europejskie

5. qualified majority Punkty Odniesienia

6. foreign policy f. Komisja Europejska

7. European Community |g. Rada Europy

h. Europejska WspéInota

8. Member States Wegla i Stali

9. European Coal and
Steel Community
10. European Economic
Community

i. wiekszos¢ kwalifikowana

j. Jednolity Akt Europejski

k. wspdlny rynek

1.12.13. |4 |5 6.7 |8 |9 |10

Cwiczenie nie powinno sprawi¢ uczniom wiek-
szych probleméw, ponadto stanowi pewnego
rodzaju ciekawostke, szczegélnie dla uczniow
zainteresowanych i poszukujacych nowych wy-
zwan. Dobrze sprawdza sie w starszych klasach

3 B. Hastings (2004), Friends in London, Longman.

4N. Dawson (2003), Snap TV - British and American Teenage Lifestyle, Longman.
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gimnazjalnych i licealnych, poniewaz ucznio-
wie dysponuja juz pewna wiedza na powyzsze
tematy i nie trzeba wyjasnia¢ wszystkich pojec
od podstaw.

Zadanie 3. Zaznacz poprawna odpowiedz sposréd
czterech podanych.
1.W 1957 cztonkami Europejskiej Wspolnoty Gos-
podarczej byty:
a) Francja, Belgia, Holandia, Luksemburg, Wielka
Brytania i RFN
b) Francja, Belgia, Hiszpania, Luksemburg, Wielka
Brytania i RFN
¢) Francja, Belgia, Holandia, Luksemburg, Wtochy
i RFN
d)Francja, Belgia, Holandia, Luksemburg, Hiszpa-
nia i RFN
2.Europejski Bank Centralny (European Central
Bank) ma swoja siedzibe ................... .
a) w Barcelonie  b) w Budapeszcie
¢) w Londynie d) we Frankfurcie n/Menem
3.W 1973 roku do Wspoélnot Europejskich dofa-
czyly:
a) Dania, Hiszpania i Portugalia
b) Dania, Irlandia i Wielka Brytania
¢) Austria, Irlandia i Wielka Brytania
d) Austria, Hiszpania i Portugalia
4. Stolica Irlandii jest .....cooveerveiiiirnnn,

a) Cardiff b) Dublin ¢) Londyn d) Belfast
5. Flaga Unii Europejskiej przedstawia ......... Zotych
gwiazd na ciemnoniebieskim tle.
a) 12 b) 25 ) 27 d) 15
6. Ktore panstwo nie nalezy do Unii Europejskiej?
a) Szwecja b) Dania
¢) Finlandia d) Norwegia

7. Francuski premier i minister spraw zagranicznych,
inicjator niemiecko-francuskiego pojednania i sil-
niejszego potaczenia obu panstw, nazywat sie:

a) Konrad Adenauer  b) Jacques Chirac

¢) Robert Schuman d) Helmut Kohl
8.Z06ty, zielony i czerwony to kolory flagi:

a) belgijskiej b) rumunskiej

C) estonskiej d) litewskiej

Uczniowie maja mozliwos¢ sprawdzenia w tym
¢wiczeniu swoich wiadomosci na temat Unii Euro-
pejskiej. Moze by¢ ono stosowane takze w szkole
podstawowej, cho¢ niektére kwestie wymagaja
wyjasnienia: modsi uczniowie z reguty nie maja
zadnej wiedzy na temat postaci z siédmego py-
tania i nie rozumieja skrétu RFN.
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Grupowe opracowanie okreslonego tematu
— praca w grupach jest stosowana w czasie wielu
lekcji jezykdw obcych. Moja propozycja na lek-
Cje zastepcze to podziat uczniéw na grupy, ktore
wykonuja przydzielone im réznorodne zadania,
na przykfad:

m Przygotowanie reklam wybranych produktow
w jezyku angielskim; trzy lub cztery cztero-
osobowe grupy losuja przygotowane przez
nauczyciela karteczki z rzeczami, ktore maja
reklamowac (mozna reklamowac wiele pro-
duktéw, mamy wiec prawie nieograniczone
mozliwosci wyboru) i nastepnie uczniowie
powinni wcieli¢ sie w role postaci z reklam.
Czas na realizacje zadania to okoto 20-25
minut, pozostaty czas to prezentacja i omo-
wienie. Lekcja swietnie sprawdza sie na po-
ziomie gimnazjum w klasach dzielonych na
grupy. Starcza wowczas czasu na prezentacje
wszystkich reklam.

m Przygotowanie kwizu na wylosowany temat:
o0 gwiazdach roznych dyscyplin sportowych,
znanych aktorkach i aktorach, ulubionych fil-
mach lub przebojach. Czas na przygotowa-
nie pytan w jezyku angielskim to maksymal-
nie 15 minut. Nalezy wczesniej ustalic liczbe
pytan, ktére musza by¢ przygotowane przez
poszczegdlne grupy, pozostata czesc lekcji jest
przeznaczona na przeprowadzenie kwizéw.
Lekcja moze by¢ prowadzona na réznych po-
ziomach, ale zdecydowanie lepiej sprawdza
sie w klasach gimnazjalnych i licealnych.

Podsumowujac powyzsze rozwazania i opi-
sane zadania do wykorzystania na lekcjach za-
stepczych, chciatbym podkresli¢, iz perspekty-
wa lekcji za kolege lub kolezanke nie musi by¢
koszmarem. Wiele zalezy od nas — jesli bedziemy
dobrze przygotowani, niewiele bedzie w stanie
nas zaskoczy¢. Wazna jest tez chec jak najlepsze-
go wykorzystania takiej lekcji i sprawdzenia sie
w roli organizatora-koordynatora jakiegos cieka-
wego zadania. Pokazmy uczniom, ze stwarzamy
im warunki do wykazania sie zdobytymi umie-
jetnodciami i wiedza. Zaskoczmy ich — w pozy-
tywnym tego stowa znaczeniu — zaproponujmy
ciekawy sposob spedzenia lekji.

(listopad 2007)
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Anna Krzeminska'
Sadki, woj. kujawsko-pomorskie

From my school village to the world

.Chocby nikt od Was niczego nie wymaga, ja
— Wasz nauczyciel — bede”. Ten cytat idealnie pa-
suje do zaplanowania i przeprowadzenia lekgji
zastepczej. Uczniowie bardzo czesto traktuja je
jako czas nudy, tzw. przesiedzenia 45 minut. Na
szczescie my — nauczyciele mozemy sprawic, aby
byt to czas owocnych i ciekawych dziatan, pod-
czas ktorych uczniowie poznaja siebie nawzajem
i bawiac sie, zdobywaja uzyteczna wiedze.

Widzac niechec¢ uczniow w poczatkowej fazie
lekcji zastepczej, gdy proponujemy konkretne za-
jecia, sam nauczyciel nierzadko jest zmuszony do
refleksji i zastanawia sie, czy warto. Twierdze, ze
warto! Widzac zmiane postawy uczniowskiej z nie-
checi i biernosci w zaciekawienie i che¢ wiaczenia
sie do zabawy, mysle, ze kazdy nauczyciel dojdzie
do wniosku, iz nie wolno zmamowac tych cennych
45 minut. Moja pasja jest geografia i jezyk an-
gielski, dlatego jak tylko moge, staram sie zarazi¢
uczniéw swiatem, ktéry ciagle sama odkrywam.
Lekcje zastepcze traktuje wowczas jako mozliwosé
pokazania, jaki $wiat jest piekny, ciekawy i ile cu-
déw mozemy w nim odkry¢. Poniewaz bez jezyka
angielskiego trudno sie w nim oby¢, dlatego chet-
nie facze te dwa przedmioty, sama przy tym Swiet-
nie sie bawiac i nie liczac, ile minut pozostato do
konca lekcji z powierzona mi nagle klasa.

Temat lekcji: From my school village to the world —
Z mojej szkolnej miejscowosci w Swiat
Hasta z ,,Podstawy Programowej”
® Orientacja w terenie — szkic, plan, mapa, strony
Swiata, nazwy rzek (w jezyku angielskim)

Cele lekji: rozpoznanie ciekawych, wybranych
waloréw przyrodniczych regionu szkoty, Polski,
Swiata, wykorzystanie stownictwa zwiazanego
z mapa, opisem drogi w jezyku angielskim,
integrowanie zespotu klasowego

Metody pracy oparte na obserwacji posredniej
i dziatalnosci praktycznej (¢wiczenia wedtug
instrukji)

Pomoce: atlas geograficzny, stowniki angielsko-
-polskie, kompasy, instrukcje i karty pracy,
notatniki, dtugopisy, otowki

Forma pracy: metoda stacji
Przebieg lekcji: na poczatku lekcji uczniowie sia-
daja w kole. Witam ich i méwie, ze chetnie po-
znam, czy tez przypomne sobie ich imiona. Ale
poniewaz mamy mato czasu, postaram sie dzieki
nim zrobic to sprawie i sprytnie. Proponuje w tym
celu gre dydaktyczng Iskierka, ktorej towarzyszy
spokojna i wyciszajaca muzyka.

Wszyscy, stojac w kole, jednocze$nie wykonu-
ja ruchy reka. Osoba, ktora rozpoczyna gre, gdy
wszyscy klaszcza mowi swoje imie i wywotuje
inng osobe z kregu:

,Clap your thigh twice and say your name.
Clap your hands twice and call your friend”.

Uczniowie, ktérzy nie nadazaja za rytmem,
odpadaja z gry, tworzac tym samym grupy, w kto6-
rych beda pracowac na lekgji. Gdy wszyscy zosta-
na wywotani i sami wywotaja kolege/kolezanke,
rozpoczynamy prace. Kazda grupa tworzy swoje
stanowisko. Uczniowie otrzymuja karty pracy —
worksheets. Maja réwniez do dyspozycji kom-
pas, atlas geograficzny z opisanymi ciekawost-
kami i stowniczki angielsko-polskie. Zadaniem
uczniéw jest wybranie stacji — station z zadania-
mi, ktore chcieliby wykona¢. Czytaja zadania,
a nastepnie formutuja swoje odpowiedzi. Kaz-
da grupa szuka informacji w atlasie, sprawdza
stownictwo w stowniczku tematycznym. Zadania
nie sa skomplikowane i sa raczej nastawione na
ciekawostki geograficzne.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ponadpodstawowych im. Wincentego Witosa w Samostrzelu.
Brata udziat w naszym konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktdrej nie mozna zmarnowac.
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From my school village to the world -
worksheet

Group NUMDBEr: ...oveiieciiieeeeee e,

Participants’ names: ........ccccocveveriencnnnn.

Leader: ..o

DisCiplings: .ovoovevieieieeee e

Station 1. World directions + map
a) Write down the equivalents of these Polish

words:
PONOC . ., potudnie ................
wschod ................. . zachdd ..o,

potnocny-zachdd ..ovovevveiiiieicc,
potnocny-wschdd oo,
potudniowy-zachdd ........ccoooviiiiiiii
potudniowy-wschdd .......cccooveiiiiiiin

b) Choose one person from your group who will
be responsible for drawing (by using a com-
pass) a map of your school area. Pamietajac
0 zasadach korzystania z kompasu, wyznacz
kierunek pétnoc, ustaw sie twarza w jego stro-
ne i wyznacz pozostate kierunki.)

Station 2. Unique girls and boys

Find in the atlas:
m The name of both a girl and country in
AMETICAL wovviiiiiiiieee e
m The name of both a boy and country in
AMETICA. ot

Station 3. Take it easy
Mountains which have the same name as a set

Station 4. Fishes
Where is Adam'’s Bridge in the world?

Station 5. Water
What is the biggest fall in the world?

Station 6. In Europe
Which of the world island hasn’t got any vo-
wels in its NAMe? .....cocovvveiieieiiiiee,
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Station 7. In Poland
A “rodent” which flows into the Odra river?

Station 8. Well-known
Days of the week on the Polish maps?

Station 9. Reptiles
Reptiles which belong to the UK?

Station 10. A new word
A new capital city of Peru in Matopolska Re-
BION? Lottt

Station 11. Lovely mountains
What does Mt Blanc mean?

Station 12. Coldness
Are there any volcanoes in Antarctica?

Station 13. Colours
The transparent river which flows into San
river in Poland?

Station 14. Continents
Which continent is a homeland of potatoes?

Odpowiedzi: 2. Dominica, Cuba, 3. Atlas Mountains,
4. Ceylon, 5. Angel, 6. Krk, 7. Bobr river, 8. Sroda,
czwartek, piatek, 9. Cayman Islands, 10. Limanowa,
11. White Mountain, 12. Yes, there is, 13. Szkio river,
14. South America

Gdy minie czas przeznaczony na wykonanie
zadania, liderzy grup wymieniaja miedzy soba
karty pracy. Wspélnie sprawdzamy odpowiedzi
i przydzielamy punkty. Za brak dyscypliny moz-
na uzyskac punkty karne, co pomaga w utrzyma-
niu spokoju, szczegdInie wowczas gdy nie znamy
uczniow. Zwycieska druzyna w nagrode wymysla
krotkie zadanie dla druzyn przeciwnych. Mozna
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tez odnotowac w dzienniku lekcyjnym dziatania
uczniéw, ktore beda wliczone w ocene z zacho-
wania, lub punkty dodatkowe zdobywane na
poszczegblne oceny z zachowania na réznych
godzinach lekcyjnych.

Koncze lekcje podsumowaniem — jest nim za-
zwycza] refleksja uczniéw dotyczaca sposobu pracy,
samooceny pracy w zespotach oraz wrazen z lekgji.
Taka lekcje uczniowie wysoko sobie cenia.

(listopad 2007)

Ewa Orfowska-Przezdziecka'
Warszawa

Prezent od losu

Niestety czesto spotyka sie przyktady marno-
wania lekcji-zastepstw. Nauczyciele z niechecia
reaguja na wiadomos¢, ze czeka ich zastepstwo,
a kiedy juz ida na taka lekcje, czesto pozwalaja
uczniom robi¢ cokolwiek, aby tylko byt spokdj.
Uczniowie natomiast roznie reaguja na zastepstwa
—jedni sie ciesza, ze nie odbedzie sie zaplanowa-
na lekcja, gdyz sa do niej nieprzygotowani, co$
sie upiecze. Inni zatuja, ze nie bedzie zajec¢ z na-
uczycielem, do ktérego sie przyzwyczaili i polu-
bili, ze specjalnie przygotowywali sie do lekgji,
odrabiali prace domowa. Obie grupy moga uznac
zastepstwo za czas zmarnowany.

Zyje sie raz

Moim zdaniem kazda lekcja, zaplanowana
lub bedaca nagtym zastepstwem, powinna by¢
wykorzystana i przynies¢ pozytek zaréwno na-
uczycielowi, jak i uczniom. Nie powinnismy mar-
nowac ani chwili z naszego zycia na bylejakos¢
i nicnierobienie. Dzieci, ktore szczegolnie wnikli-
wie obserwuja rzeczywistos¢, nie powinny otrzy-
mywac od nas informacji, ze zastepstwo to czas
gorzej wykorzystywany, idacy na marne. W kon-
cu zycie jest darem, zyje sie raz i nie powinno sie
marnowac ani jednej jego chwili. Wiasciwy sto-
sunek do wykorzystywania czasu stuzy takze pro-
cesowi wychowywania naszych uczniéw. Nalezy

im pokazac, ze powinno sie wykorzystywac czas
w sposob przemyslany i pozyteczny. Szkofa jest
szczegblnym miejscem — uczniowie przychodza
do niej sie uczy¢, stale poznawac cos nowego i in-
teresujacego, ale tez przyjemnie spedzac czas. To
szczegblna odpowiedzialnos¢ dla nauczycieli. Nie
zmarnujmy ani chwili — zastepstwo moze stac sie
lekcja ciekawa, pozyteczna, ale takze zabawna,
przynoszaca rados¢ ze znajomosci jezyka obce-
go. Lekcje takie dodatkowo moga stuzy¢ integra-
¢ji zespotdw klasowych, lepszemu wzajemnemu
poznaniu sie, pracy wychowawczej.

Mam kilka pomystow, jak ciekawie przezyc¢
zastepstwo z uczniami ze szkoty podstawowe;.
Mozna je fatwo przeksztatci¢ w ¢wiczenia dla
miodziezy, a nawet dorostych, co niejednokrotnie
sama robitam. Metody i techniki pracy pozosta-
na takie same, tylko trzeba dopasowac poziom
jezyka w grach i zadaniach do wieku i poziomu
jezykowego uczniow.

Sezamie, otworz sig!

Sezamem moze by¢ szafka nauczyciela, szu-
flada, pidrnik czy wreszcie torebka. Tam moga sie
kry¢ prawdziwe skarby, ktére mozemy wykorzystac
do kazdej lekdji, a szczegdlnie do lekcji zastepczej.
W swojej szafce mam kilka drobiazgéw, ktére stu-
za mi jako pomoce do gier jezykowych.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 319 im. Marii Kann w Warszawie. Otrzymata Ill na-
grode w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktorej nie mozna zmarnowac.

105



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

Piteczka - Moja piteczka jest miekka i nieduza.
Moze to by¢ pitka z gabki, lekka pitka gumowa
(najlepsza dla najmtodszych dzieci), a nawet kul-
ka wykonana ze zmietych kawatkéw papieru. Co
mozna robic¢ z piteczka? Oczywiscie rzuca sie ja
do ucznidw, a oni odrzucajac, powinni cos w za-
mian powiedziec. Oto kilka pomystow:

m powtarzanie form czasownikdéw nieregular-
nych,

m powtarzanie stowek z ostatniej lekgji,

m powtarzanie stownictwa z okreslonej katego-
rii (np. nazwy zwierzat),

W rzucajac, méwimy nazwe kraju — uczen od-
rzucajac, moéwi narodowosc,

m podawanie przeciwienstw, liczby mnogiej
itp.,

m zespoty ucznidw rzucaja do siebie, podaja
ustalone wczesniej stowa (zdania itp.), wygry-
wa grupa, ktéra jako ostatnia poda wtasciwa
odpowiedz — to gra zwana Tenis,

m opisywanie postaci — kazda nastepna osoba, do
ktorej rzuci sie pitke, podaje kolejna ceche,

® wspolne tworzenie opowiadania.

Wystarczy tylko sprawdzi¢ w dzienniku, jakie
byty tematy ostatnich lekgji, a z pewnoscia znaj-
dzie sie pomyst na zabawe z pitka.

Kostka do gry - Mozna wykorzystywac kostke
i gry planszowe z podrecznikéw, gry ze szkolnej
biblioteki albo ze swietlicy. Nawet najprostsze gry
dla najmfodszych w jezyku polskim staja sie atrak-
cyjne i czesto dos¢ trudne, jesli bedziemy chcieli
zagra¢ w jezyku obcym. Ulubione gry ze szkolnej
Swietlicy to Zgadnij, kim jestem i Operacja. Gramy
w nie po angielsku i jest przy tym mnostwo zabawy.
Oto moje pomysty na gry jezykowe z kostka:

m Ustalamy, co oznaczaja poszczegdlne nume-
ry-liczby oczek, np. 1 —rzeczownik, 2 - przy-
miotnik, 3 — czasownik itd. Wyrazy poda-
wane przez uczniéw zapisujemy na tablicy.
Uczniowie uktadaja potem z nimi zdania lub
opowiadanie.

m Modyfikacja zabawy Simon says — ,,Simon”
(nauczyciel/uczen) moéwi, co nalezy zrobi¢,
a kostka pokazuije, ile razy to wykonac (np.
jump three times).

Mam takze jedna kostke do gry, na $ciankach
ktorej nakleitam kolorowe kotka. Taka kostka po-
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kazuje barwy zamiast liczb. Wykorzystuje ja do
nastepujacej zabawy. Rzucamy kostka, uczniowie
mowia nazwe jakiegos obiektu, ktéry jest w ozna-
czonym przez kostke kolorze. To tylko pozornie
tatwa gra. Gdy jakis kolor pojawia sie po raz pia-
ty lub szésty, juz nie jest tak tatwo. Oczywiscie
mozna gra¢ w zespotach (uczniowie uwielbiaja
rywalizacje). Kostke z kolorami mozna takze wy-
korzysta¢ do innej zabawy. Nauczyciel wyrzuca
kostka kolor, a uczniowie w zespotach staraja sie
napisac jak najwiecej obiektéw znajdujacych sie
w klasie, ktére sa w danym kolorze.

Realia - W naszym ,Sezamie” moga sie takze
znalez¢ rozne tylko pozornie niepotrzebne rze-
czy. Do lekcji mozna wykorzysta¢ tak naprawde
wszystko. Oto przyktady:

m Pocztowka z wakacji — to poczatek Swietnej
lekcji o spedzaniu wakacji, ich opisywania,
opisywania obrazka z pocztowki, dyskusji
o0 podrézach, o zyciu w innych krajach, o przy-
rodzie, zwierzetach, jedzeniu itd.

m Wykorzystane bilety — lekcja o Srodkach trans-
portu, podrézowaniu, jak uczniowie docie-
raja do szkoty, stownictwo typu: bilet w jed-
na strone, powrotny, ze znizka, odgrywanie
scenek (rezerwacja biletow i ich kupowanie,
sprawdzanie biletéw przez kontrolera, pyta-
nie, jak gdzies dojecha¢, czytanie i uktadanie
rozktadu jazdy itd.).

m Opakowania po produktach spozywczych — dys-
kusja o tym, co lubimy jes¢, czego nie lubimy;
zdrowa dieta i junk food, przepisy na proste
potrawy (np. ulubiona kanapka). Przy okazji
okazuje sie, ze na wielu produktach sa nazwy
w jezyku angielskim, spis skkadnikéw, propozy-
cja wykorzystania danego produktu (np. opis,
jak zaparzyc¢ herbate). Tak wiec nawet pudetko
herbaty moze sta¢ sie bohaterem lekgji.

m Do torby/reklamoéwki wktadamy przedmioty
zebrane od uczniéw i ewentualnie co$ whas-
nego. Wyprobowatam dwie wersje tej zabawy.
Uczen wkiada reke do torby, wybiera jeden
przedmiot i opisuje, jaki on jest (powtarzamy
m.in. przymiotniki). Probuje odgadna¢, co to
jest, nie widzac go. | druga zabawa — uczen
wyjmuje z torby przedmiot i prébuje zgad-
nac, do kogo nalezy. Oczywiscie przedmioty
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wktadamy tak, aby nikt ich nie widziat. To

bardzo dobra zabawa na powtorzenie pytan

typu Whose pen is this? i wykorzystanie za-
imkéw dzierzawczych.

Oczywiscie nie sposéb wymieni¢ nazw réznych
przedmiotéw, ktére sa w naszych przepastnych
szafkach, w damskich torebkach, w kieszeniach.
Wystarczy tylko chwile sie zastanowi¢, a kazdy
przedmiot podpowie nam, jak go wykorzysta¢ do
ciekawej lekcji. Szminka do ust to lekcja o kosme-
tykach i dbaniu o wyglad, krawat — to moze byc¢
lekcja 0 modzie, haczyk na ryby ukryty w kieszeni
po ostatniej wyprawie za miasto — lekcja o rodza-
jach ryb, spedzaniu wolnego czasu itp. Muszelka
znad morza znaleziona w zakamarkach torebki
- to poczatek wspomnier z wakacji lub lekcja
o0 przyrodzie. | tak mozna bez korica. Drzemia
w nas miliony pomystow. Musimy tylko pobu-
dzi¢ i wykorzysta¢ nasza kreatywnosc.

Piosenka jest dobra
na wszystko

Uczniowie szkoty podstawowej w wiekszosci
lubia Spiewac, szczegdlnie ci z klas I-I1l. Piosenki
sa chetnie wykorzystywane przez autoréw pod-
recznikéw dla najmtodszych. O tym, ze nalezy
Spiewac z dzie¢mi, nie musze chyba nikogo prze-
konywac. Piosenki pozwalaja zapamieta¢ prawi-
dtowa wymowe stdw, intonacje jezyka, jego me-
lodie, stownictwo i sktadnie zdania angielskiego,
a poza tym daja dzieciom chwile przyjemnej za-
bawy i integruja klase.

Uczniowie chetnie popisuja sie znajomoscia
piosenek, ktorych nauczyli sie podczas lekgji.
Mozemy zorganizowac¢ minifestiwal piosenki (nie
konkurs — tu wszyscy powinni zaistniec i by¢ na-
grodzeni pochwatami, ,serduszkami” lub , kwiat-
kami” w zeszytach).

Warto nauczyc sie jakiej$ prostej piosenki
i w przypadku zastepstw ja wykorzystywac (przy-
daje sie takze, gdy na naszych lekcjach zostaje
troche czasu lub gdy skonczymy prace z pod-
recznikiem, przed wakacjami, na poczatku roku
szkolnego, kiedy jeszcze nie wszystkie dzieci maja
podreczniki itp.). Dla najmtodszych najlepsza jest
piosenka z wykorzystaniem ruchu ciafa. Przykta-
dem niech bedzie Incy Wincy Spider. Mozna na-

uczy¢ ucznidéw piosenki, ruchéw (szczegélnie lu-
bia pokazywanie, jak wspina sie pajak), mozna
rysowac pajaczka — bohatera piosenki (zrobi¢ wy-
stawe prac uczniéw). Mozna opisywa¢ swojego
Incy Wincy (na pewno kazdy bedzie inny), mozna
rozmawiac o pogodzie, ubraniach itd.

Moi uczniowie uwielbiaja takze pisac piosenki.
Wybieramy sobie jakas popularna melodie. Naj-
prostsza i powszechnie znang jest piosenka Panie
Janie. Indywidualnie, w parach lub w zespotach
piszemy nowy tekst (oczywiscie po angielsku) do
znanej melodii. Szczegolnie udaja sie piosenki pi-
sane z jakiej$ szczeg6lnej okazji, np. na Hallowe-
en, o $w. Mikotaju, na Boze Narodzenie, Swieto
Dziekczynienia itd. Moga by teksty o bohaterach
z ksiazek lub kolegach z klasy, zwierzetach, o je-
dzeniu, praktycznie o wszystkim. Oto przykfady
naszych piosenek do melodii Panie Janie. Pierw-
sza powstata na Halloween.

Scary monsters, scary monsters
Where are you? Where are you?
Let’s go trick-or-treating!
Let's go trick-or-treating!
Boo, boo, boo! Boo, boo, boo!
Druga z okazji Miedzynarodowego Dnia Pluszo-
wych Misidw.
Teddy bears, teddy bears!
We love you! We love you!
Do you want some honey?
Do you want some honey?
Yes, we do. Yes, we do.

Te ostatnia piosenke mozna $piewac na role,
odgrywac rozne gesty, miny, udawac, ze sie przy-
tulamy do misiéw, podajemy im miodek itd.

By¢ moze podane przyktady brzmia banalnie,
ale dzieciom ta zabawa wyjatkowo sie podoba.
Na koniec lekcji wszyscy wykonuja swoje utwo-
ry, uktadaja ruch sceniczny, graja na wszystkim,
co znajduje sie w zasiegu reki (otowki, fawka),
klaszcza, tupia, a nawet rapuja.

Nie tylko mate dzieci lubia pisa¢ piosenki. Star-
si tez. Nalezy tylko bra¢ pod uwage stopieni skom-
plikowania melodii i poziom znajomosci jezyka.

W co sie hawic¢, w co sie hawic?

Gry i zabawy jezykowe sg niezwykle lubiane
przez wszystkich uczacych sie jezyka obcego — od
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przedszkolakéw po dorostych. Bawmy sie wiec
z dzie¢mi, a dla nas to takze powinna by¢ przy-
jemnos¢. Dzieci mysla, ze sie bawia, a my wiemy,
ze sie ucza. To zasada naczelna przy wykorzysty-
waniu gier jezykowych. Z pewnoscia warto cos
mie¢ w zanadrzu, kiedy idziemy na zastepstwo.
Warto cos wtozy¢ do rekawa, aby to z niego wy-
ciagna¢, gdy przyjdzie potrzeba. Sprawdzitam
nastepujace zabawy:

Hangman - na tablicy rysujemy kreski za-
miast liter wybranego wyrazu. Uczniowie
podaja propozycje liter (sprawdzamy zna-
jomos¢ angielskiego alfabetu), ktére moga
sie znalez¢ w danym stowie. Gdy nie ma li-
tery, rysujemy kolejne fragmenty szubienicy
z wisielcem - tak jest tradycyjnie, ja rysuje
krokodyla z otwierajaca sie paszcza lub co-
kolwiek innego. Wazne jest, czy dzieci zdaza
podac litery i odgadnac hasto, zanim prowa-
dzacy zabawe skonczy rysunek.

Powtarzanie alfabetu — tu takze mozemy wy-
kazac sie pomystowoscia. Wyprébowatam
na lekcjach ¢wiczenia z alfabetem do powta-
rzania gramatyki. Moze to by¢ przyktadowo
tworzenie zdan w czasie Past Simple lub zdan,
ktore beda zawiera¢ czasowniki w kolejnosci
alfabetycznej (np. He asked many questions.
They brought some milk. She cut her finger). Te
sama technike mozna zastosowac, ¢wiczac czas
Present Perfect (Past Participles w kolejnosci
alfabetycznej). Krélem alfabetu moze zosta¢
osoba, ktéra jako ostatnia poda wyraz zaczy-
najacy sie od kolejnej litery alfabetu.

Steps — na tablicy uczniowie kolejno pisza wy-
razy zaczynajace sie od ostatniej litery wyrazu
poprzedzajacego (np. bell - letter — radio — or-
chid itd.). Gra moze by¢ dtuga. Mozna takze nie
pisac tych stow, tylko podawac je ustnie (tak
jest trudniej, trzeba znac pisownie). Wygrywa
ta druzyna, ktora jako ostatnia poda stowo.
Proste gry z wykorzystaniem kartki papieru,
w ktore dzieci bawig sie po polsku, staja sie
ciekawe, gdy graja w nie po angielsku. Na-
sza gra ,w okrety” to okazja do powtdrzenia
alfabetu i liczb. Uczniowie moga gra¢ w pa-
rach lub w zespofach.

Associations — zaczynamy ciag wyrazow, na-
uczyciel podaje stowo. Kazda nastepna osoba
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podaje jak najszybciej swoje skojarzenie do
poprzedniego wyrazu (np. holidays — summer
— sun — beach - sea). Pierwszy i ostatni wy-
raz tego fancucha przyda nam sie do dysku-
sji, jakie sa wspdlne cechy obu poje¢. Moz-
na napisa¢ zdania z tymi wyrazami, krétkie
opowiadanie, dowcip itp.

Tennis —to gra dla dwoch zespotdéw. Wybiera-
my kategorie stownictwa i druzyny na zmiane
(jak odbijanie piteczki w tenisie) podaja wy-
razy. Wygrywa druzyna, ktéra poda ostatnie
stowo. Uwaga: tu mozna wykorzysta¢ takze
piteczke, o ktorej wezesniej wspomniatam.
Back to the board - jeden uczestnik siada tytem
do tablicy. Nauczyciel (lub uczen) pisze jakie$
stowo na tablicy. Uczen moze zadawac pytania
typu Yes/No albo uczniowie moga podawac
krotkie podpowiedzi (jednozdaniowe) na te-
mat wyrazu znajdujacego sie na tablicy.
Memory (Kim) - uktadamy na stole rézne
przedmioty. Nazywamy je wraz z uczniami.
Nakrywamy czyms stét (moze by¢ np. nasza
apaszka lub szal) i dyskretnie usuwamy jeden
przedmiot. Mozna takze poprosi¢ ucznidw,
aby wstali i odwrocili sie. Wszyscy zgaduja,
jakiego przedmiotu brakuje.

Who am I? — uczniowi ochotnikowi przypina-
my do plecow karteczke z nazwiskiem jakiejs
stawnej postaci (np. Elvis Presley). Uczer moze
zadawac pytania typu Yes/No, aby odgadnac,
kim jest. Am I Polish? Am | American? Am [ an
actor? Am | old? Can [ play a musical instrument?
Was | famous? itd.

10 stow (Ten words) — uczniowie podaja 10
(lub wiecej) stéw. Zapisujemy je na tablicy.
Prosimy o napisanie opowiadania lub utoze-
nie zdan. Odczytujemy i wybieramy wspdl-
nie najciekawsze.

10 stéw (Ten words) raz jeszcze — ta zabawa
moze mie¢ wiele odmian. Prositam uczniéw
podzielonych na zespoty o podanie 10 obiek-
tow, ktore np. wystepuja w parach, umie-
ja lata¢, maja otwory, poruszaja sie w gore
i w dot itd. To praca na czas — wygrywa szyb-
szy zespot.

Find someone who... —ta zabawa takze sie po-
doba, szczegélnie kinestetykom. Podajemy
uczniom tematy, a oni — chodzac po klasie
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— zadaja pytania wszystkim uczestnikom gry,
aby znalez¢ odpowiedz na zadany problem
- np. znajdz kogos, kto zjadt najbardziej nie-
zwykte danie, odwiedzit najwiecej krajow, ma
najwczesniej urodziny, pochodzi z najwiekszej
rodziny, najkrécej/najdiuzej sypia itp. Omawia-
my potem wspolnie wyniki tych ,sondazy”.
Cwiczenie swietnie integruje zespoly klasowe.
Bardzo wazny jest jednak monitoring, gdyz
w ferworze zdobywania informacji uczniowie
zbyt fatwo przechodza na jezyk polski.

How many words...? — lle stéw potraficie uto-
zy¢ z liter znajdujacych sie w wyrazie.... (np.
Thanksgiving). Wygrywa uczen/zespot, ktory
wtozy najwiecej poprawnych stow.

Bingo — uczniowie rysuja tabelke jak do gry
w kotko i krzyzyk. Wpisuja w nig 9 wyrazéw
z podanej kategorii. Uwaga: zawsze nalezy usta-
li¢ zbior wyrazéw, z ktorych korzystamy (cza-
sowniki nieregularne z tabeli w podreczniku,
litery alfabetu, liczebniki od 1 do 20 itp.). Na-
uczyciel gtosno odczytuje wyrazy z podanego
zbioru. Uczniowie skreslaja je, jesli znajduja sie
w ich tabelkach. Kto pierwszy skresli wszyst-
kie dziewie¢, ten wygrywa. Tabelka do kdtka
i krzyzyka przydaje sie takze do ¢wiczenia form
gramatycznych. Mozemy poprosi¢, aby ucznio-
wie wpisywali w duza tabelke na tablicy zdania
w okreslonych czasach, zdania z wyrazami juz
wpisanymi w pola, zdania pytajace zaczyna-
jace sie np. od What?, Why? itd. Jedli zdania sa
poprawne, zalicza sie je i skresla.

Inteligencja — uczniowie rysuja w zeszytach
tabele. Ustalamy kategorie wyrazéw, np.
panstwo, miasto, roslina, zwierze itd. Na-
uczyciel méwi w myslach alfabet, a wybrany
uczen moéwi ,stop”, od ostatniej wymienio-
nej litery beda sie zaczyna¢ wszystkie wy-
razy (np. B — Belgium — Brussels — buttercup
— bull), ktére wypisuja uczniowie. Wspélnie
odczytujemy je i wyjasniamy. Osoba, ktéra
miata wszystkie prawidtowe odpowiedzi,
otrzymuje punkt.

Gluchy telefon (Chinese whispers) — ta zabawa
takze bardzo sie podoba i moze by¢ wyko-
rzystana na lekgji jezyka obcego. Uczniowie
staraja sie jak najdoktadniej powtdrzy¢ zdanie
podane na ucho jednemu z nich.

m taricuszek (Chain story) — podajemy zdanie

wyjsciowe, np. Yesterday | was in Africa and
| saw an elephant. Nastepna osoba powta-
rza zdanie wyjéciowe i dodaje swoja czes¢ -
Yesterday | was in Africa and | saw an elephant
and a cheetah. Zmusza to uczniéw do petnej
koncentracji, a zwyciezca zostaje krélem per-
fekcyjnej pamieci.

Imagine — uczniowie wymyslaja wspélnie np.
potwora (powtdrzenie czesci ciata, kolordw,
ksztattow, liczebnikéw, zdan z czasownikami
have got i to be), dom swoich marzen (powto-
rzenie nazw pomieszczer, mebli, obiektéw,
koloréw, ksztattéw, liczebnikow, konstrukgji
there is/are), szkote swoich marzen, idealne
podworko itd.

Inventions — to ulubiona zabawa klas star-
szych. Proponujemy uczniom wymyslenie
nowej maszyny, ktorej brak zapetitby luke
na rynku dostepnych urzadzen (np. robot do
odrabiania lekgji, maszyna do gtaskania kota,
urzadzenie do wkiadania butéw).

Reklama — dzieci ogladaja duzo programoéw te-
lewizyjnych, a w przerwach ogladaja takze re-
klamy. Niektore staja sie modne ze wzgledu na
swoja pomystowos¢. Mozemy zaproponowac
im napisanie reklamy nowego produktu w je-
zyku angielskim (to takze znakomite ¢wiczenie
na powtérzenie stopniowania przymiotnikow).
Mozna przynies¢ reklame wycieta z gazety jako
przyktad i poczatek dyskusji (i lekgji).
Zabawy z wykorzystaniem materiatow wizualnych
— wystarczy wyciac kilka obrazkow z gazety
lub czasopisma, ktére stana sie osia tematycz-
na lekgji. Na przyktad zdjecia dwéch oséb —
to okazja do poréwnania ich wygladu, opisu
ubran, wymyslenia dla nich nowych zyciory-
sow (opowiadania tworcze), przeprowadzenia
z nimi wywiadow itp.

Praca w parach — nie zawsze jest tak, ze kazda
osobe w klasie znamy naprawde dobrze. Cza-
sami uczniowie chodza z kims do jednej klasy
przez kilka lat, a niewiele potrafia powiedzie¢
0 tej osobie. Na poczatku powinnismy zadbac¢
0 to, aby dobierali sie w przypadkowe pary.
Poprosmy ich o przeprowadzenie wywiadu ze
swoim kolega/kolezanka (o zainteresowaniach,
zwierzetach, ulubionych potrawach, muzyce,
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rodzicach, rodzenstwie, podrézach, sukcesach,
przygodach itp.), a nastepnie o opis — jak naj-
bardziej szczegbtowy — swojego partnera. Za-
wsze okazuije sie, ze odkrywaja o sobie cos no-
wego i dziwia sie, ze do tej pory tak mato sie
znali. To ¢wiczenie znakomicie integruje zespot
klasowy i uczy szacunku dla drugiej osoby.

Przy ¢wiczeniach w parach jest wazne, aby
uczniowie za kazdym razem pracowali z kim$
innym. Warto uzy¢ kilku sposobéw podziatu
na pary lub grupy.

To proste i powszechnie znane gry. Wiele
z nich dzieci znaja takze z zabaw w jezyku pol-
skim. Tym lepiej, beda bowiem mogty zobaczy¢,
ze w jezyku angielskim moga bawic sie réwnie
dobrze. Po jakims czasie juz same podaja pomy-
sty kolejnych zabaw.

Wszystko si¢ moze zdarzyé

Jedli zdarza sie nam zastepstwo na lekcjach
angielskiego, to z pewnoscia mniejszy ktopot. Co
jednak robi¢, gdy mamy péjs¢ na lekcje innego
przedmiotu? Na pewno nie powinnismy sie oba-
wia¢ poprowadzenia lekcji z innego przedmiotu
w jezyku angielskim. Wiele tematdw, ktore realizu-
jemy na lekcjach jezyka angielskiego ma charakter
nawiazujacy do Sciezek miedzyprzedmiotowych.
Ja tak radzitam sobie na ro6znych lekcjach:

Jezyk polski - niektdre lektury to pozycje z lite-
ratury krajéw anglojezycznych (np. Robinson Cru-
soe, Winnie-the-Pooh, Alicja w Krainie Czaréw, Ania
z Zielonego Wzgérza). Mozemy dyskutowac o nich,
przyblizy¢ posta¢ autora, przeprowadzi¢ wywiad
z bohaterem ksiazki lub napisac list itp. Sprawdza-
fa sie takze zawsze lekcja o zapozyczeniach jezy-
kowych. Mozemy szuka¢ wyrazéw, ktére brzmia
podobnie lub tak samo w obu jezykach (np. com-
puter, television, hotel). Mozemy takze zastanowi¢
sie nad pochodzeniem stéw z réznych jezykéw
(np. sari - hindu, robot — czeski, sputnik — rosyjski,
corrida — hiszpanski, gulasz — wegierski).

Historia — Uczniom podobaty sie lekcje, na kté-
rych opowiadatam o postaciach historycznych.
Bardzo zaciekawita ich lekcja o Krélu Arturze,
Elzbiecie I, Henryku VIII. Opowiadatam takze
o réznych obiektach historycznych (np. Tower,

110

Windsor, Edinburgh Castle). Ciekawa byta takze
lekcja 0 najwazniejszych wydarzeniach i postaciach
z polskiej historii — oczywiscie po angielsku. Przy
okazji powtdrzylismy sobie, jak czyta sie po an-
gielsku daty. W szkole podstawowej jest niewiele
informacji z historii powszechnej, wiec wszystko,
co opowiemy o historii Wielkiej Brytanii, USA lub
Australii, bedzie dla uczniéw interesujace.

Muzyka — oprocz wspolnego Spiewania i uktadania
piosenek mozemy powtorzy¢ lub nauczyc stownic-
twa zwigzanego z muzyka — nazw instrumentow,
rodzajow i stylow muzycznych, dyskutowac o ulu-
bionych piosenkach i artystach, czy muzyka jest po-
trzebna, dlaczego ludzie stuchaja muzyki, muzyka
wokot nas (gtosy ptakdw, odgtosy urzadzen itd.).
Mozemy bawic sie w ¢wiczenia mimiczne (uczen
pokazuje, na czym gra, inni zgaduja).

Plastyka — tu nasza pomystowo3¢ nie ma granic.
Mozemy tworzy¢ prace okolicznosciowe (np. prace
w kolorach Halloweenu: biatym, czarnym, poma-
ranczowym) i opisywac je po angielsku. Mozemy
tworzy¢ portrety bohateréw ksiazek, czytanek, fil-
moéw. Moga to by¢ ilustracje do stowniczkow ob-
razkowych (np. rysujemy i podpisujemy meble).
Moze to by¢ portret i opis przyjaciela, mamy, taty,
nauczyciela. Moga to by¢ obrazki na temat wa-
kacji itp. Oczywiscie staramy sie, aby wszystkie
polecenia byty wydawane po angielsku. Nazy-
wamy takze potrzebne przedmioty (np. pedzel,
kredki, nozyczki) w jezyku angielskim.

Wychowanie fizyczne - to teZ Swietna lekcja
do zastosowania jezyka angielskiego. Komendy
po angielsku to jednak nie to samo co komendy
zwykle styszane w jezyku polskim.

Przydaje sie takze zabawa Simon says — mamy
przy okazji wiecej miejsca niz w klasie, wiec za-
dania moga by¢ bardziej skomplikowane. Mo-
zemy wsp6lnie z uczniami wymyslac rézne tory
przeszkéd.

Uczniowie lubia pokazywaé wykonywanie
roznych czynnosci, odgrywac rézne scenki. Na
WEF-ie bedzie mozna pobawic sie w rézne za-
bawy mimiczne — np. What is he doing? — He is
eating a banana (jeden uczen oczywiscie gesta-
mi pokazuje czynnos¢, nic nie moéwiac). Spraw-
dza sie takze zabawa jezykowa running dictation.
Krotki tekst zdazymy stworzy¢ na przerwie (musi
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by¢ napisany w dwdch egzemplarzach). Kartki
z tekstem wieszamy na $cianie. Tworzymy dwie
druzyny. W kazdej powinien zosta¢ wybrany se-
kretarz, ktéry bedzie zapisywac tekst. Dzieci po
kolei biegna do kartek i dyktuja sekretarzowi, co
zapamietaty. Grupa, ktéra pierwsza skoriczy i po-
prawniej wykona zadanie — wygrywa.

Przyroda w szkole podstawowej (elemen-
ty geografii, biologii, fizyki, chemii) - to takze
wdzieczna lekcja do pracy w jezyku angielskim.
Moze to by¢ okazja do powtérzenia lub poznania
nowego stownictwa — np. nazw zwierzat, roslin,
kwiatéw, drzew, obiektéw kosmicznych, nazw
geograficznych (to okazja do powtérzenia np.
tematu gramatycznego — uzycie the z nazwami
geograficznymi). Znajomos¢ koloréw przyda sie
nam do opisywania flag réznych panstw. Zdania
w czasie Present Simple przydadza sie do for-
mutowania definicji i praw przyrody. Uczniowie
moga opisywac zycie zwierzat, zycie w réznych
strefach klimatycznych.

Ciekawa jest takze praca z mapa — wyszuki-
wanie krajow anglojezycznych, ich stolic, krajow
sasiadujacych, rzek, jezior itd.

Matematyka — najprostsze dziatania (dodawa-
nie, odejmowanie, mnozenie, dzielenie) moze-
my przeciez nazywac i wykonywac po angiel-
sku. Uczniowie najchetniej poznaja stownictwo
zwiazane z tym, co stanowi ich codzienne Zycie.
Matematyka po angielsku? Niby co$ znajomego,
a jednak inaczej.

Warto, aby uczniowie poznali nazwy podsta-
wowych figur i bryt. Moga je narysowac, pod-
pisa¢, stworzy¢ stowniczek obrazkowy. Mozemy
powtdrzy¢ sposéb czytania liczb po angielsku
(wielkie liczby, utamki). Mozemy wykonywac
wykresy dotyczace ankiet lub sondazy przepro-
wadzonych w klasie. Robitam z uczniami takie
zadanie z okazji Pancake Day. Przedmiotem ba-
dania byto ulubione nadzienie nalesnikow. Kaz-
dy uczen miat jeden gtos i oddawat go na swo-
je ulubione nalesniki. Wyniki przedstawilismy
w postaci wykresu stupkowego, a nastepnie (co
najwazniejsze) napisalismy krotki raport z wyni-
kéw naszego sondazu. To jedna z podstawowych
umiejetnosci jezykowych wymaganych na wszyst-
kich poziomach ksztatcenia.

Informatyka - tu oczywiscie potrzebna jest choc-
by podstawowa znajomos¢ technologii kompu-
terowej. Swietnie, jesli szkota i pracownia infor-
matyczna ma dostep do Internetu. Na naszej
lekcji mozemy prosi¢ o wyszukanie wiadomosci
na konkretny temat i przygotowanie tekstu, no-
tatki, prezentacji itp.

Dzieki tym prostym pomystom, ktére przed-
stawitam powyzej, udato mi sie przeprowadzi¢
wiele ciekawych lekdji, zainteresowac uczniow
moim przedmiotem, zyska¢ nowych cztonkéw
kota jezyka angielskiego, na zajeciach ktorego
mogli pogtebia¢ swoja znajomos¢ jezyka.

Nauczanie kultury

When in Rome, do as the Romans do —to zdanie
ma wprowadzi¢ temat nauczania kultury na lek-
cjach jezyka angielskiego. Zastepstwo darowuje
nam dodatkowy czas na przedstawienie i prze-
dyskutowanie jakiego$ zagadnienia zwiazanego
z kultura krajéw anglojezycznych. Wazne jest, aby
takie lekcje nie dotyczyty tylko tzw. kulturéwki,
gtownie tematow zwiazanych ze Swietami w kra-
jach anglojezycznych. Uczmy kultury przez mate
LK i wielkie K"

Wazne jest takze, aby poréwnywac rézne
aspekty kulturowe — np. zycie szkolne w Polsce
i Wielkiej Brytanii, tradycje zwiazane z obcho-
dzeniem urodzin, najpopularniejsze potrawy
itd. Dzieci ucza sie analizowania i opisywania
roznych zjawisk kulturowych. Czesto sie zda-
rza, ze po takich lekcjach zaczynaja dopiero
poznawac wiasna kulture i lepiej ja rozumiec.
Nie dostrzegaja zjawisk wokot nich, sa one dla
nich naturalne i oczywiste, nie przygladaja sie
im. Gdy trzeba opisa¢ np. zwyczaje bozonaro-
dzeniowe w Polsce i w Wielkiej Brytanii, z tru-
dem wydobywaja z pamieci polskie tradycje.
Takie lekcje sprzyjaja wiec takze wychowaniu
patriotycznemu, a z drugiej strony takze wy-
chowaniu w duchu tolerancji i zrozumienia dla
innych kultur.

TakZe elementy nauczania o wielu kulturach
(nie tylko o krajach anglojezycznych) szczesliwie
staja sie coraz bardziej powszechne w podrecz-
nikach do jezyka angielskiego. Warto zwraca¢ na
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nie uwage i poswiecac im wiecej czasu. Ten cenny
czas daja nam takze lekcje zastepcze.

Prace projektowe

Jesli mamy ochote, mozna takze pokusic sie
0 przygotowanie z uczniami krétkiego projektu.
Praca przy projekcie ksztatci umiejetnosci dyskuto-
wania i dochodzenia do konsensusu, wspotpracy
w grupie, pomocy drugiemu, wykorzystywania
wszystkich umiejetnosci jezykowych (i zyciowych),
stymuluje kreatywnos¢. Jesli wrasciwie bedzie-
my monitorowac prace uczniéw, praca projek-
towa przyniesie wiele korzysci. Dobor tematow
i probleméw do opracowania przez uczniéw za-
lezy juz od nas. Polecam projekty zwiazane ze
Sciezkami miedzyprzemiotowymi lub naucza-
niem kultury.

We, Europeans

Warto jeszcze wspomniec¢ o edukacji europej-
skiej. Wielka Brytania i Irlandia, a takze Malta,
w ktorej jezyk angielski jest jezykiem urzedowym,
sa cztonkami Unii Europejskiej. Warto poswiecic
czas edukacji europejskiej. Mozemy wiec prze-
prowadzi¢ taka lekcje na godzinie zastepcze;.
Nazwy krajow europejskich, ich stolice, walory
krajobrazowe, najstawniejsze budowle, stynni Eu-
ropejczycy — to tylko przyktady tematéw takich
europejskich lekcji. Zgodnie z wytycznymi Rady
Europy powinnismy w Europie uczy¢ o Europie
i dla Europy.

Portfolio jezykowe

Wielu nauczycieli zapoznato swoich uczniéw
zidea portfolio jezykowego, wielu pomaga uczniom
prowadzi¢ dossier. Nasza dodatkowa zastepcza
lekcja moze by¢ poswiecona wiasnie na wprowa-
dzenie uczniéw w zasady portfolio, na oméwienie
prac, na ksztatcenie umiejetnosci jezykowych za-
wartych w Biografii jezykowej Europejskiego porfo-
lio jezykowego. Jesli uczniowie przechowuja swoje
teczki z pracami w szkole, mozemy poprosi¢ o ich
prezentacje. Dzieci chetnie méwia o swoich pra-
cach, lubig sie nimi chwali¢.

Na zakoriczenie pragne raz jeszcze podkreslic,
ze zastepstwo to lekcja, ktérej nie wolno nam
zmarnowac. Ten dodatkowy prezent od losu dla
nas i uczniow mozna naprawde wspaniale wy-
korzysta¢. Nasi uczniowie dowiedza sie nowych
rzeczy, powtérza materiat, poznaja nowe gry
i zabawy. My — nauczyciele takze mozemy miec
wielka satysfakcje z takich dodatkowych lekji.
Z pewnoscia zmuszaja nas one do popisania sie
kreatywnoscia i zaradnoscia, ale takze pozwalaja
wykorzysta¢ wiedze i umiejetnosci wychowawcze.
Jednoczesnie, tworzac mita i sympatyczna atmos-
fere, ziednujemy sobie nowych mitosnikéw jezy-
ka angielskiego. Pokazujemy dzieciom, ze swiat
wokdt nas jest jeden i do tego fascynujacy, a tak-
Ze ze nie ma znaczenia, w jakim jezyku go opisu-
jemy. Pokazujemy takze, ze nie zmarnowalismy
bezcennego czasu naszego zycia.

(listopad 2007)

Marzena Markowicz'
Ustka

Nie traémy czasu

Lekcja zastepcza bywa trudna przeprawa za-
réwno dla nauczyciela, jak i dla uczniéw. Znudze-

ni uczniowie, zwlaszcza pozbawieni konkretnych
zadan, sa dokuczliwi i gtosni. Nauczyciele, ktorzy

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 2 w Ustce. Brata udziat w naszym Konkursie 2007:

Zastepstwo — lekja, ktorej nie mozna zmarnowac.
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chcieliby ,,odbebnic¢” taka lekgje, czesto wychodza
z klasy bardziej zmeczeni niz po zwyktej progra-
mowej lekcji. Najtatwiej jest przy zastepstwach,
o ktérych jestesmy poinformowani wczesniej,
i w klasach, ktére uczymy. Najtrudniej jest wte-
dy, gdy o lekcji zastepczej dowiadujemy sie tuz
przed dzwonkiem. Dodatkowo uczniowie chérem
informuja, ze nie maja podrecznikdw, zeszytow
ani ochoty na planowa nauke. Przyzwyczajeni do
grup jezykowych 12-15-osobowych stajemy twa-
rza w twarz z trzydziestka dzieciakdw.

Jestem nauczycielka w szkole podstawowe;j.
Lekcje zastepcze zdarzaja sie mi raz lub dwa razy
w miesiacu. Nie prowadze wtedy lekcji z podrecz-
nikiem, ale nikt nie nazwie ich czasem straconym.
Czesto wykorzystuje stacje o tematyce kulturowej,
ale o tym wiele juz napisano. Czasami korzystam
z tych godzin, by dodatkowo ttumaczy¢ zagad-
nienia gramatyczne. W koncu, co nie udato sie
jednemu, moze udac sie innemu nauczycielowi.
Na ogot jednak stosuje dwa typy lekgji: z ele-
mentami rywalizacji i takie, na ktorych stosuje
metody aktywne z elementami technik treningu
interpersonalnego nastawionego na integracje
zespotu klasowego.

Lekcje z elementami
rywalizacji

Nie jest to zaden nowatorski pomyst, ale jest
chetnie przyjmowany przez dzieci. Stosuje go
tylko wtedy, gdy klasa jest podzielona na gru-
py. Adaptuje zasady popularnych teleturniejow
do potrzeb nauki jezyka angielskiego. Najlepiej
sprawdza sie stara i poczciwa Familiada.

Familiada - Mam zestawy pytan i odpowiedzi
uczniéw zrobione na wczesniejszych lekcjach za-
stepczych. Sa to proste pytania typu:
m Give examples of pet animals.
m Give examples of green vegetables.
m Name something students take with them to
school.
m Name the first thing you buy at a supermar-
ket.
m Name an animal many people are scared of.
m What do you do in your free time?
m Give examples of irregular verbs.

W naszym klasowym programie uczestnicza

dwie druzyny, w kazdej jest szes¢, siedem oséb.

m Uczestnicy odgaduja odpowiedzi na pytania
zadane wczesniej uczniom z innej klasy.

m Pierwsza czes¢ wygrywa druzyna (i tym samym
awansuje do finatu), ktéra po serii o3miu, dzie-
wieciu pytan, zdobedzie wiecej punktow.

m Druzyna wygrywa w finale, jesli zdobedzie
okreslona wezesniej przez nauczyciela licz-
be punktow.

Ogdlne zasady Familiady sa zachowane, moze
z wyjatkiem nagrody gtéwnej. Uczniéw nagradza-
my ocenami badz plusami. Wykorzystuja oni nie
tylko swoja znajomos¢ jezyka angielskiego, ale
rowniez wiedze ogdlna. Sprawdzamy rozumie-
nie pytan i logike odpowiedzi. Orientujemy sie,
jakim zasobem stownictwa dysponuja.

Piramidy - Kolejny Swietny turniej to Piramidy.
Dzielimy grupe na dwuosobowe druzyny. Kaz-
da losuje kategorie. Pierwsza osoba dostaje li-
ste 10 rzeczownikow zwiazanych z wylosowana
kategoria. Jej zadaniem jest takie opisanie ko-
lejnych rzeczownikéw, by druga osoba z druzy-
ny mogta w czasie dwdch minut odgadnac jak
najwiecej wyrazéw. Zadanie wydaje sie trud-
ne, ale uczniowie po pierwszych prébach szyb-
ko wyszukuja w pamieci wyrazy bliskoznaczne.
Z dwéch kolejnych par do dalszej czesci prze-
chodzi lepsza druzyna i tak toczymy rywalizacje
do samego finatu.

Przyktadowe kategorie i pasujace do nich po-
jecia:

SCHOOL: HOUSE: SUPERMARKET:
1. table 1. kitchen | 1. trolley
2. board 2. living 2. bread...
3. pencil room 3.

4. teacher 3. bath
5. rubber 4. mirror
6. notebook | 5. sink
7. chalk 6. hall
8. student 7. chimney
9. ruler 8. table
10. bag 9. dining
room
10. window
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Milionerzy - Wybrany droga eliminacji (badz
losowania) uczen odpowiada na dziesie¢ pytan.
Kazde z pytan sktada sie z trzech ztych i jednej
dobrej odpowiedzi (A, B, C, D). Czas na odpo-
wiedz to jedna minuta. Do dyspozycji sa réwniez
trzy kota ratunkowe:
m 50:50 (p6t na pot) — nauczyciel odrzuca dwie
btedne odpowiedzi, pozostawiajac jedna zta
i jedna dobra,
m telefon do przyjaciela — uczen prosi o pomoc
swojego kolege lub kolezanke z klasy, a on/ona
w ciagu trzydziestu sekund stara sie pomac,
m pytanie do publicznosci — uczen pyta pozosta-
tych uczniow w klasie, ktérzy moga zagtoso-
wac na odpowiedzi A, B, C lub D.
Zaczynamy od pytan fatwiejszych i powoli
zwiekszamy stopien trudnosci zadawanych py-
tan. Przyktadowy zestaw pytan:

1. Which of these animals has six legs?
a. ant b. dog
c. electric eel d. elephant
2. The place where Americans make films is
called:
a. Disneyland b. Hollywood
¢. Manhattan d. Arizona

3. Which doctor talks to animals?

a. Dr. Zhivago b. Dr. No

c. Dr. Doolittle d. Dr. Feynman
4. Which animal is the fastest?

a. a horse b. a dog

c. atiger d. a cheetah
5. Loch Ness is in:

a. Scotland b. Ireland

c. Wales d. the USA
6. Which word is a noun?

a. watch b. sing

C. write d. make

7. Which of these is a game played by Harry Pot-
ter and his friends?
a. Quantum b. Quibble
¢. Qwerty d. Quidditch
8. How do you call “money” in the UK?
a. dollars/cents b. euro/eurocents
c. pounds/pence  d. marks/pound

9. The Union Jack is the flag of ...
a. the UK b. the USA
c. Australia d. Canada
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10. The Great Fire of London was in...
a. 1466 b. 1566
c. 1666 d. 1766

Lekcje, na ktorych stosuje
metody aktywne

Stysze i zapominam

Widze i pamietam

Robie i rozumiem.
Konfucjusz

Przy petnych 30-osobowych klasach trudno
jest przeprowadzic jakikolwiek teleturniej lub kon-
kurs. Nie bedzie to jednak lekcja stracona, gdy
przy okazji lekcji jezyka angielskiego podejmie-
my prébe rozwijania u uczniéw ich zainteresowan
i skutecznego uczestniczenia w zespole klasowym.
Wspdtczesne nurty w edukacji podkreslaja, ze
podstawowa funkcja nauczania jest stymulowanie
rozwoju ucznia. W edukacji pojawito sie pojecie
metod aktywnych, ktore uwzgledniaja inny spo-
s6b patrzenia na cel ksztatcenia, relacje miedzy
nauczycielem i uczniem, inne znaczenie nadaja
grupie i w zwiazku z tym wprowadzaja réwniez
nowe techniki nauczania. Na gruncie psycholo-
gii zaistniato pojecie metody pracy grupowej ze
szczegolna jej forma — treningiem grupowym. Pod-
stawowe zatozenia obu tych metod uwzgledniaja
emocjonalng strone funkcjonowania cztowieka,
czesto odwotujac sie do osobistych doswiadczen
(Kedzierska, Znajmiecka-Sikora 2005). Istota me-
tod aktywizujacych proces uczenia sie polega na
takiej organizacji sytuacji edukacyjnej, w ktorej
tresci ksztatcenia staja sie dostepne uczacemu
sie i sa mozliwe do przetozenia na osobiste do-
Swiadczenia (Taraszkiewicz 2002).

Stosowanie metod aktywnych rozbudza zain-
teresowania, kazdemu uczniowi daje mozliwos¢
uczestniczenia w procesie dydaktycznym, utatwia
przyswajanie wiedzy, wspomaga w dazeniu do
sukcesu. Trening interpersonalny charakteryzuje
sie nieingerowaniem w naturalny, spontaniczny
proces grupowy oraz realizuje jako bardzo wazny
cel — przejecie przez grupe w stopniu maksymal-
nym kierowania soba (Jedlinski 1997).

Gtownymi celami ¢wiczen i zabaw przedsta-
wionych ponizej jest ksztattowanie zdolnosci stu-
chania innych ludzi, rozw6j samodzielnosci my-
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Slenia, umiejetnosci wskazywania indywidualnych
cech, ksztatcenie zdolnosci wyszukiwania cech
wspolnych, whasciwych dla danej grupy, umiejet-
nosci podejmowania wspélnych decyzji, wspot-
dziatania w grupie oraz integracja klasy.

Dton - Dzielimy klase na grupy piecioosobowe
(droga losowania). Kazdy zespdt na planszy rysuje
duza dton. Kazdy palec to jeden cztonek grupy.
W palce uczniowie wpisuja to, czym dana oso-
ba rézni sie od reszty grupy, np. Kasia: My hair is
long, Ania: I can play the piano. Hubert: I like maths,
Michat: | am interested in archeology, Marek: | can
speak French. W $rodek dtoni wpisuja te cechy i za-
interesowania, ktore sa wspolne dla wszystkich,
np.: We like music. We can speak English. We have
got dogs. We like pizza. Jako podsumowanie kazda
grupa uktada wierszyk o tym, co ich faczy.

Jestesmy podobni — Uczniowie siedza w kregu
na krzestach. Jedna osoba stoi w Srodku i podaje
swoja ceche charakteru, zainteresowania lub ce-
che wygladu np.: My hair is red, | like sport, | am
lazy. Uczniowie majacy taka sama ceche wstaja
i zamieniaja sie miejscami. Za kazdym razem po-
zostaje w srodku jedna osoba. Uczestnicy zabawy
zauwazaja réznorodnosc cech, ktére ich facza.

Pajeczyna — Uczniowie stoja lub siedza w kétku,
a jedna osoba, ktéra ma ktebek wioczki, mowi
swoje imie, podaje przymiotnik opisujacy ja i za-
czynajacy sie na te sama litere co imie, a takze cos,
co lubi, np.: My name is Ann. I’'m ambitious and
I like apples./My name is Hubert. I'm hard-working
and | like hamsters. Nastepnie rzuca ktebek do in-
nego ucznia, trzymajac poczatek wetnianej nici.
Nastepna osoba powtarza te same czynnosci, zo-
stawiajac kawatek wetny dla siebie.

Cafa grupa faczy sie za pomoca wioczki, two-
rzac kolorowa pajeczyne. Uczestnicy czesto docho-
dza do wniosku, ze tworza zintegrowana catos¢
ztozona z 0s6b o réznych charakterach i zdolno-
Sciach. Pajeczyna nie bedzie juz taka idealna, kie-
dy ktérys z uczniow pusci widczke.

Zaufanie - Ta gra cieszy sie ogromnym po-
wodzeniem wsréd uczniow. Poznatam ja przy
okazji kolejnej szkoleniowej rady pedagogicz-
nej. Poczatkowo stosowatam ja na lekcjach wy-

chowawczych, pézniej rowniez na lekcjach je-
zykowych. Zabawa ta uczy zaufania do drugiej
osoby, a takze utrwala stownictwo zwiazane ze
wskazywaniem drogi. Wybieramy droga losowa-
nia dwoch uczniéw i prosimy ich o opuszczenie
sali. Pozostali uczniowie ,demolujg” sale, tzn.
odwracaja stoty, przekrecaja krzesta i rozrzuca-
ja plecaki. Nauczyciel zaprasza pare wybranych
uczniéw. Jeden z nich ma zastoniete oczy, drugi
bedzie penit role przewodnika. Musza poko-
na¢ wyznaczona trase, np. od biurka do drzwi
lub odwrotnie, nie dotykajac poprzewracanych
sprzetéw. Uczen z zakrytymi oczami musi cat-
kowicie zaufac koledze i wykonywac jego pole-
cenia typu: turn left, go straight, make two steps
forward, be careful, go straight two steps.

Zmieniamy ukfad krzeset i fawek i zaprasza-
my kolejne pary do zabawy. Wygrywa oczywiscie
ta para, ktora pokona trase bez dotykania sprze-
tow. Ciekawym urozmaiceniem gry jest catkowi-
te sprzatniecie lub odsuniecie tawek, by srodek
klasy byt pusty. Przewodnik w parze, ktéra ma
do pokonania taka trase, musi wykazac sie szcze-
gdIna umiejetnoscia. Musi wysili¢ wyobraznie, by
wymyslac trase i jednoczesnie powstrzymywac
sie od smiechu, wywotywanego niejednokrotnie
przez pozostatych uczniow.

Metody aktywizujace sa postrzegane przez na-
uczycieli jako trudne. Czasem wydawac sie moze,
ze pozbawiaja go wiadzy, a dyscyplina w klasie
wymyka sie spod kontroli. Jednak wtasnie dzie-
ki korzystaniu z tych metod uczniowie czuja sie
swobodniej, przez co zwiekszaja swoj udziat w za-
jeciach. Gtéwnymi warunkami powodzenia jest
nasze uczestnictwo w zabawach, szacunek i za-
ufanie do ucznidw.
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Aleksandra Bargiet'
Luborzyca

Pozwodlmy uczniom improwizowac i sprawdzac

wiasng wiedze

Nauczyciele jezykéw obcych sa w tej uprzy-
wilejowanej sytuadji, iz moga pracowac w klasach
podzielonych na grupy. Gdy jednak maja zastep-
stwo, musza najczesciej stawic czota catej — czesto
30-osobowej klasie. Zapanuja nad nia, jesli w pore
przypomna sobie, ze uczniowie wola zadania, ktore
zachecaja ich do twoérczego myslenia, kiedy moga
aktywnie bra¢ udziat w lekcji, kiedy na moment
staja sie kims innym, zaczynaja improwizowac.

Odbywajac staz w gimnazjum, podczas jed-
nego z zastepstw, gdy niestety wszystkie wieksze
sale byty zajete, bytam zmuszona udac sie z mo-
imi uczniami do auli. Kolejnym tematem w pod-
reczniku byty Zbrodnie — temat ponury i niezbyt
wychowawczy. Postanowitam wiec, iz wspdlnie
przedstawimy podrecznikowe teksty w krétkich
scenkach. W duzej sali ze scenag mozna to byto
zrobi¢ dos¢ atrakcyjnie. W podreczniku Oxford
Adventures? s krotkie, a zarazem ciekawe i za-
bawne historyjki zatytutowane: Szaleni przestepcy
— prawdziwe historie ze smutnego i szalonego Swiata
zbrodni. Moja rola sprowadzita sie do bycia lek-
torem. Uczniowie wcielili sie w aktoréw. Czytajac
zdanie po zdaniu, ilustrowali sceny gestami i mi-
mika. Podczas doboru aktoréw nie byto osoby,
ktéra nie chciataby zagrac.

Grazy criminals — true stories from the mad, sad
world of crime - reading and acting

Nauczyciel czyta gtosno zdanie po zdaniu,
uczniowie odgrywaja scenki. The teacher reads
aloud sentence by sentence, students act:

1. When murderer Daniel Mitchem escaped from
prison in New Mexico, USA, he went to his
house and hid. At first the police didn't find
him in the house, but they looked for him in the
fridge when Mitchem’s daughter said, “Daddy’s

in there!” Mitchem was very cold when the po-
lice arrested him.

2. Police in Sweden stopped a woman at an air-
port because they suspected her of smuggling.
The woman had 65 baby snakes in her clothes.
When the police asked her about the snakes, the
woman confessed, “I wanted to start a snake
farm”, she said.

3. Arobber in Brazil planned to steal some music
equipment from a social club. First he stole a car
and then he went to the club. He found the mu-
sic equipment, but he also found a lot of food.
He ate some chicken and some ice cream, and
then he drank 30 glasses of beer. What did the
police discover when they went to the club the
next morning? The robber asleep on the floor!

4. Two armed robbers tried to steal money from
a shop in New York City, but they didn't suc-
ceed. One of the robbers shot his partner by
accident, and they started to argue. The police
soon arrived and they arrested both men.

Zrodto: Oxford Adventures, s. 14.

Innym wedtug mnie dobrym pomystem na lek-
Cje zastepcza moze byc rodzaj talk show wzorowa-
ny na polskich Rozmowach w toku — jedna z 0séb
wciela sie w prowadzacego program, inni sa za-
proszonymi gos¢mi, jeszcze inni — publicznoscia.
Poruszony jest jakis problem, a uczniowie biora
udziat w dyskusji. Na przyktad:

Local Talk Show — Nauczyciel przedstawia gosci,
mowi o ich problemach, zadaje im pytania, ucznio-
wie goscie opowiadaja swoje historie, uczniowie-
publicznos¢ komentuija je. The teacher introduces
guests, talks about their problems and asks them
questions, the students who are guests tell the
audience their life stories and students who are
audience comment on them.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum im. Swietej Jadwigii Krélowej w Luborzycy. Brafa udziat w na-
szym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktorej nie mozna zmarnowac.
2B. Wetz (2004), Oxford Adventures, Student’s Book, pre-intermediate, OUP.
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Example:
T. Welcome to our “Local Talk Show". Today we will
be talking about.... Martha is my first guest....
M: I have a problem......
S: Why did you do it...?
M: 1 had no choice.....

Praca w grupach to inna aktywna forma nauki.
Mozna ja zastosowac przy nastepujacym zadaniu.
Jedna z grup odgrywa role przysztych sponsoréw
pewnego programu telewizyjnego, zadaniem dru-
giej jest przekonanie jury, ze to whasnie ten, a nie
inny pomyst na program jest najlepszy.

Casting for Reality Show Idea — Uczniowie pracu-
ja w grupach. Jedna grupa to jury, ich zadaniem
jest wybrac kandydatéw i ich pomysty do reality
show. Zadaniem pozostatych grup jest przekonac
jury, ze sami sa najlepszymi kandydatami. Stu-
dents work in groups. One of the group is the jury
and their task is to choose the best candidates
and their ideas for a reality show. The task of the
other groups is to do their best to convince the
jury that they are the best candidates.
Example:
Group 1: We would like to make a reality show In
prison.....We think that... We are sure that.....
Group 2: Our show would present life of the
people from the whole world...The partici-
pants would.....

Pomyst péjscia do kina jest zawsze witany z en-
tuzjazmem. Dodajmy, Ze daleko nie trzeba chodzic,
mozna zorganizowac sale kinowa w szkole. Podczas
z jednej z moich lekcji udalismy sie z catg klasa do
auli i zorganizowalismy za pomoca laptopa i rzut-
nika miniseans filmowy. Ja$ Fasola. Totalny kataklizm
— czyz tytut nie brzmi zachecajaco? Film ogladali-
Smy w wersji oryginalnej, po filmie uczniowie od-
powiadali na pytania z nim zwiazane, co utatwito
im petne zrozumienie tresci i pozwolito wyjasni¢
kilka zawitosci leksykalnych i gramatycznych.

Jeszcze inng forma, ktdra zazwyczaj interesuje
uczniow, jest pokazanie im, iz nauka jezykow ob-
cych wecale nie musi by¢ rzecza trudna. Podczas
obchodzonego w szkole Dnia Jezykéw Europejskich
moi uczniowie rozwiazywali test, w ktérym zma-
gali sie z prostymi zadaniami napisanymi w r6z-

nych jezykach. Efekt? Nawet najstabsi i wydawac
by sie mogto — najmniej zainteresowani lekcja,
chcieli sie sprawdzi¢. Na lekcji zastepczej rowniez
takie zadanie zdaje egzamin.

International test

1. Ut6z zdania w odpowiedniej kolejnosci, tak aby
powstat dialog. Skorzystaj ze stowniczka poda-
nego ponizej, na pewno ufatwi Ci to zadanie.

Au revoir Anne! Je veis a I'école, alors a bientot! Trés
bien ma chere. Salut Anne. Comment ca va? Bonjour
Madame! Bien, merci et comment allez-vous?

Stowniczek:

Au revoir — do widzenia

Comment allez-vous - jak sie Pani ma
Salut — czes¢

Trés bien — bardzo dobrze

2. Rozwiaz krzyzéwke, ktérej hastami (podane w ta-
beli) sa nazwy cztonkéw rodziny. Hasto to: Ro-
dzina wloska.

o
olz|>[=[c[=]=]~][=[c[=]~]c]e][-[2]>]=]>]|r
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Lafiglia Lozio Lazia Il nonno
Il figlio Lasorella Il padre La mamma
1.syn 5. ciocia
2. mama 6. tata
3. wujek 7. corka
4. siostra 8. dziadek

3. Pofacz czasowniki niemieckie z ich polskimi od-
powiednikami.

trinken stuchac radia

Musik horen uczyc sie

studieren jecha¢ autem

im Internet surfen odbierac telefon
telefonieren pi¢

lernen stucha¢ muzyki

Auto fahren surfowac po Internecie
Radio héren studiowac

Telefon abhnemen telefonowac

4. Uzupetnij, wpisujac swoje dane

ElnOombre: ..o
El apellido: woveiiiciccc
El numero de telefono: ........cccccoevveiiieiiiiinennnn.
El correro electronico: .........ccccovveeeiiicieeenenenn.
La dir€Ction: .vooveeeeiiceeceeceeeee e
El codio postal: .....ccooevieiiiiiieee
La nacionalidad: .........ccooveviiiiiiecc

5. Czy wiesz, jakiego jezyka nauczytes sie w pierw-
szym zadaniu? Zaznacz whasciwy wyraz.

Polish French German
Wdrugim?  English  Italian French
W trzecim? ~ German Portuguese French
W czwartym? Spanish  English Italian

Zyjemy w takich czasach, w ktérych mimo iz
wszyscy zgodnie przyznaja, ze znajomos¢ jezy-
kéw jest niezbedna, tylko nieliczni uczniowie wy-
kazuja che¢ do nauki. Tyle jednak narzekamy na
ucznidéw, a moze problem tkwi nie w nich samych,
ale w podejsciu do nich, otwarciu ich i siebie na
wspdtprace, sposobie prowadzenia lekgji, jej uroz-
maicaniu w taki sposéb, by zainteresowac nieza-
interesowanych i zacheci¢ niesmiatych. Pokazmy
im, ze warto uczy¢ sie jezykdw, co wcale nie jest
trudne. Wystarczy chcie¢. Oprocz wkuwania gra-
matyki i uczenia stowek, dajmy naszym uczniom
pewna swobode dziatania, okazje do komuniko-
wania sie i pofaczenia nauki z zabawa. Czyz nie
jest mito na lekcji whasnej lub zastepstwie, podczas
ktérych wszyscy uczniowie aktywnie biora udziaf?
Zachecajmy nasza mfodziez do nauki, organizu-
jac konkursy, ciekawe dyskusje, ogladanie filméw
i wprowadzajmy takie urozmaicenia, kiedy tylko
jest ku temu okazja. Doskonata do tego mozliwos¢
stwarzaja zastepstwa.

(listopad 2007)

Grazyna Gdula, Marta Kaminska, Matgorzata Roznerska'

ltawa

Podohienstwa miedzy jezykami

Zastepstwa sa uwazane przez nauczycieli za
niezbyt tatwa forme zaje¢, zwtaszcza kiedy trzeba
je przeprowadzi¢ w nieznanej im klasie. Uczniowie
rowniez nie podchodza entuzjastycznie do tego
rodzaju lekcji. Ich wyobrazenie na temat zastep-
stwa najczesciej wiaze sie z tak zwana luznga lek-

¢ja, co dodatkowo utrudnia zmotywowanie ich
do jakiegokolwiek wysitku intelektualnego. Sytu-
acja moze by¢ szczeg6lnie trudna dla nauczycieli
jezykow obcych, ktorych klasy sa podzielone na
grupy jezykowe, np. angielska i niemiecka. W ta-
kim przypadku, o ile to mozliwe, trzeba nawiaza¢

! Grazyna Gdula jest nauczycielka jezyka niemieckiego, Marta Kamifska — jezyka angielskiego, Matgorzata Roznerska - jezy-
ka angielskiego w Gimnazjum Samorzadowym nr 2 z Oddziatami Integracyjnymi w lfawie. Braty udziat w naszym Konkursie

2007: Zastepstwo — lekcja, ktdrej nie mozna zmarnowac.
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wspotprace z nauczycielem uczacym drugiego je-
zyka. Taka whasnie lekcje, ktéra zainteresowataby
obie grupy jezykowe, postanowitysmy — nauczy-
cielki jezyka angielskiego i niemieckiego — wspol-
nie przygotowac, by ja przeprowadzi¢ na najbliz-
szym zastepstwie.

Lekcja ma na celu wskazanie podobienstw
miedzy jezykami angielskim i niemieckim wyni-
kajacych z ich wspdlnego germanskiego i indo-
europejskiego pochodzenia. Opracowatysmy spe-
cjalny zestaw ¢wiczen utrwalajacych stownictwo
z wykorzystaniem mnemotechnik usprawniajacych
przyswajanie materiatu i muzyki relaksacyjnej. Gdy
mozg emituje fale alfa, stowa zapadaja gteboko
w pamie¢, bo wtedy wiasnie pamiec¢ absorbuje
wiecej nowych informagji. Jest to stan rozluznie-
nia pozwalajacy lepiej skoncentrowac sie na wy-
znaczonym zadaniu. W wyniku spowolnienia fal
moézgowych nastepuje gwattowny wzrost efek-
tywnosci pracy mozgu (stan alfa). Uaktywnione
tez zostaja obydwie pdtkule mézgowe odpowia-
dajace zaréwno za przyswajanie abstrakcyjnych
pojec stownych, jak i obrazéw. Potaczenie to daje
mozliwos¢ dtugotrwatego zapamietania uczone-
go stownictwa.

Temat lekcji: Podobienstwa miedzy jezykami an-
gielskim i niemieckim wynikajace z ich wspoél-
nego pochodzenia

Uczestnicy zajec: klasa | gimnazjum (grupa an-
gielska i grupa niemiecka)

Cele lekgji: zapoznanie uczniéw z historia pocho-
dzenia obu jezykdw germanskich, rozwijanie
ich zainteresowan jezykowych, zachecanie do
dzielenia sie swoja wiedza, rozwijanie spraw-
nosci jezykowych z naciskiem na méwienie,
zapoznanie uczniow z mnemotechnikami oraz
wykorzystanie muzyki i stanu alfa w procesie
uczenia sie.

Pomoce dydaktyczne: kserokopie z ¢wiczeniami
i stownictwem, muzyka relaksacyjna (utwory
Bacha, Vivaldiego lub Mozarta), obrazki.

Przebieg zaje¢: Na poczatku zaje¢ uczniowie wy-
stuchuja wiadomosci na temat pochodzenia jezy-
kéw germanskich. Nauczyciel wykorzystuje liczne
przyktady stéw podobnie brzmiacych, wspoma-
gajac sie odpowiednimi obrazkami i mapa wy-
jasniajaca etymologie stow i obszar ich wyste-
powania.

ojciec — father — Vater
matka — mother — Mutter
brat - brother — Bruder
rodzina — family — Familie
dom - house - Haus
ogréd — garden - Garten
kot — cat — Katze

ryba — fish — Fisch

jabtko — apple — Apfel

Woo N W =

Nastepnie obydwie grupy sa proszone o wypi-
sanie wyrazoéw, wywodzacych sie z jezyka angiel-
skiego i niemieckiego (w niezmienionej postaci
lub podobnych), w szczegolnosci takich, ktére na
state weszty do jezyka polskiego (np. sport, tenis,
komputer, coca-cola, disco, drink, radio itp.). Pod-
czas wykonywania ¢wiczenia uczniowie stuchaja
muzyki relaksacyjnej.

Kolejne ¢wiczenie polega na zabawie w Giuchy
telefon. Grupa angielska ma przekazac kolejno kaz-
dej osobie do ucha zdania w jezyku niemieckim:
Unsere Schule ist sehr nett. Wir mégen Biicher lesen.
Grupa niemiecka otrzymuje do przekazania szep-
tem dwa zdania w jezyku angielskim: Our school is
very nice. We like reading books. Kazda grupa otrzy-
muje punkt za kazde prawidtowo wypowiedziane
stowo przez ostatnie osoby z obu grup.

W nastepnym ¢wiczeniu obie grupy otrzymu-
ja zdania na kartkach. Grupa angielska zdania po
niemiecku, a niemiecka zdania po angielsku. Gru-
py musza rozszyfrowac znaczenie zdan i réwniez
otrzymuja po jednym punkcie za kazdy prawidto-
wo przettumaczony wyraz. Zdania angielskie: We
like learning languages. Our English teacher is very
nice. Zdania niemieckie: Ich schwimme sehr gut.
Du gehst montags in die Schule.

Ostatnie ¢wiczenie polega na ttumaczeniu ust-
nym stéw wypowiadanych w obu jezykach. Kazda
grupa ustyszy okoto 15 wyrazéw i za kazdy prawi-
dtowo przettumaczony otrzyma po jednym punk-
cie. Temu ¢wiczeniu réwniez towarzyszy muzyka.
Stowa, ktore pojawiaja sie w cwiczeniu:

1. serce — heart — das Herz
. owoc — fruit — die Frlicht
. ksiazka — book — das Buch
. mitos¢ — love - die Liebe
. kapelusz — hat — der Hut
. reka — hand - die Hand
. pie¢ — five — fiinf

~NOoO U bW N
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8. pomaranczowy — orange — orange
9. jabtko - apple - der Apfel
10. marynarka — jacket — die Jacke
11. kot — cat — die Katze
12. tanczy¢ — dance - tanzen
13. siedziec - sit — sitzen
14. pi¢ - drink — trinken
15. potrafi¢ — can — kdnnen
16. miec¢ — have — haben
17. $nieg — snow — der Schnee
18. ulica — street — die Strasse
19. deszcz - rain — der Regen
20. papier — paper — das Papier
21. mezczyzna — man — der Mann
22. paczka - packet — das Packchen
23.167ko — bed - das Bett
24. sto — hundred - hundert
25. buty — shoes — die Schuhe

26. niedziela — Sunday — der Sonntag
27. niedzwiedZ - bear — der Bar

28. Spiewac — sing — singen

29. chodzi¢ - go — gehen

30. dzieci - children - die Kinder

Na koniec nastepuje podliczenie uzyskanych
punktéw przez obie grupy. Chetni uczniowie wy-
powiadaja sie na temat lekcji oraz przeprowa-
dzonych ¢wiczen. Wskazuja wyrazy, ktére naj-
bardziej zapadty im w pamiec¢. Okreslaja tez,
w jakim stopniu muzyka pomogta im w zapa-
mietaniu stowek.

Potaczenie obu grup jezykowych okazato sie
niezwykle zabawnym, ale takze praktycznym do-
Swiadczeniem. Uczniowie byli zadowoleni z za-
jec, poniewaz odkryli, ze nauka stownictwa moze
by¢ przyjemna.

(listopad 2007)

Iwona Adamczewska, Grazyna Pasternacka-Ochocka'

Nakto nad Notecig

Cwiczenia na lekcji jezyka angielskiego
i

niemieckiego

Lekcja zastepcza jest dla nauczyciela jednym
z trudniejszych wyzwan. Wymaga umiejetnosci
szybkiego podjecia wiasciwych dziatan, dosto-
sowanych do poziomu jezykowego uczniéw i li-
czebnosci klas. Nauczajac dwoch réznych jezy-
kow, czesto dzielimy sie uwagami, spostrzezeniami
i pomystami. Razem tez opracowatysmy moduty
na zastepstwa, ktére moga by¢ wykorzystane na
lekcji zarbwno jezyka niemieckiego, jak i jezyka
angielskiego, w klasie nam znanej lub nie.

Relaks i harmonia w pracy
z mandala

Lekeje zastepcza mozna potraktowac jako for-
me integracji miedzyprzedmiotowej, na przyktad

potaczenie jezyka obcego z elementami plastyki
i muzyki. Technika mandali, ktéra zastosujemy na
tej lekcji, nie bedzie typowa, a wiec moze okazac
sie atrakcyjna dla uczniow.

Warto zwréci¢ uwage na to, ze mandala to
technika w ksztatcie kota lub tuku stosowana jako
motyw artystyczny wystepujacy gtownie w sztuce
buddyjskiej, gdzie jej tworzenie jest uwazane za
rodzaj medytacji. Tworzenie mandali pozwala od-
nalez¢ wewnetrzna harmonie, wyciszenie, uspoko-
jenie, utatwia koncentracje. Praca z mandala daje
duze efekty wychowawcze, dyscyplinuje grupe, daje
mozliwos¢ zrelaksowania sie, poprawia koncentra-
Cje uwagi, a przede wszystkim sprawia przyjemnos¢
podczas tworzenia. Mandala przybiera rézne formy
rysunkéw, rzezb, uktadéw tanecznych.

" lwona Adamczewska jest nauczycielka jezyka angielskiego, a Grazyna Pasternacka-Ochocka — jezyka niemieckiego w Szkole
Podstawowej nr 4 im. Armii Krajowej w Nakle nad Notecia. Braty udziat w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, kto-

rej nie mozna zmarnowac.
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Wybieramy temat, ktéry chcemy powtérzyc lub
ktory moze zainteresowac uczniow. Prace z uczniami
rozpoczynamy, siedzac w kole. Nauczyciel kréotko
przybliza uczniom technike mandali (mozna po-
kazac kilka form). Wyjasnia, ze bedziemy tworzy¢
samodzielnie plakat w formie mandali, a podsu-
mowaniem lekgji bedzie opowiadanie o tym, nad
czym bedziemy pracowac, czyli na przykfad o swo-
ich zainteresowaniach. Nazywamy cztery katy klasy
dziedzinami naszych zainteresowan (np. muzyka,
sport, literatura, Srodowisko lub inne). Nauczyciel
zadaje uczniom pytanie Was ist dein Hobby? lub
What is your hobby?, odpowiadajac na nie, ucznio-
wie gromadza sie w wybranych katach klasy. Tam
czekaja na nich wyrazenia (przygotowane na skse-
rowanych kartkach), pomagajace odpowiedzie¢
na kolejne pytanie: Wofiir interessierst du dich? lub
What are you interested in? Przygotowane wyrazenia
dotycza gatunkdéw muzyki, mozliwosci spedzania
wolnego czasu z przyjaciotmi, rodzajow sportow,
gatunkow literackich itp. Uczniowie odpowiadaja
na pytania, wykorzystujac przygotowane zwroty.
Mozna da¢ im mozliwos¢ prowadzenia samodziel-
nej dyskusji na temat zainteresowan, dyskretnie
ich kontrolujac. Nastepnie rysuja na kartkach koto.
W centrum przedstawiaja sie, piszac Ich heife... lub
My name’s..., w dalszej czesci mandali wymieniaja
swoje zainteresowania, najpierw te najwazniejsze,
w kolejnych kregach te mniej wazne. Moga réwniez
umiesci¢ czynnosci, ktérych nie lubia robic¢. Robia
to technika kolazu. Wazne jest, aby podczas pracy
wiaczy¢ muzyke relaksacyjna. Gdy skoricza, opowia-
daja w jezyku obcym o swoich zainteresowaniach
przedstawionych na mandali. Dobrym pomystem
jest zorganizowanie wystawy prac.

W klasach mtodszych wykorzystujemy tworze-
nie mandali (dowolna technika - kredka, farba,

kolorowy papier, plastelina) do utrwalania koloréw.
Rozpoczynamy zajecia w podobny sposéb. Siedzac
w kole, informujemy uczniéw o celu naszych zajec
i krotko opisujemy technike mandali. Pokazujemy
kilka rodzajow przygotowanych wzoréw:

2
Y

b

Nastepnie zawieszamy w sali kolory znane juz
uczniom i dla przypomnienia nazywamy je. Ucznio-
wie poruszaja sie po klasie w rytm spokojnej mu-
zyki relaksacyjnej, po zatrzymaniu muzyki nauczy-
ciel wymienia kolor lub czyta zdanie zawierajace
jeden z koloréw, wtedy uczniowie decyduja, przy
ktérym kolorze stanac. Potem siadaja i przystepu-
ja do kolorowania wybranych wzoréw mandali.
Podczas pracy wiaczamy muzyke. Podsumowujemy
lekcje opisem koloréw wykorzystanych w pracach
uczniéw, a najtadniejsze wieszamy w klasie.

Warto wiedzie¢, ze technika mandali daje
mozliwos¢ diagnozowania ucznia, uwzglednia-
jac zastosowane kolory lub sposéb ich faczenia.
Mozna zaproponowac uczniom, ktérzy wykazuja
cechy nadpobudliwosci, aby malowali swoja man-
dale od zewnatrz do érodka, a tym zamknietym
w sobie, apatycznym, aby wykonali swoja pra-
ce odwrotnie. Pozwoli to na lepsze odnalezienie
wewnetrznej harmonii.

Zajecia relaksacyjne maja obecnie istotne zna-
czenie. Czesto uczniowie nie radza sobie z whas-
nymi emocjami, maja problemy z nauka lub za-
gubili sie w szybkim tempie zycia szkolnego. Tak
przeprowadzona lekcja zastepcza da im chwile
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wytchnienia, a zabawa kolorem i ksztattem z pew-
noscia sprawi im przyjemnosc.

Gry i zabawy jezykowe

Przygotowatysmy tez lekcje, gdy niespodzie-
wanie taczy sie dwie grupy uczniow lub ma sie
zastepstwo w licznej klasie. Nie wymaga ona wie-
lu materiatéw dodatkowych i moze by¢ wyko-
rzystana w kazdej chwili bez wzgledu na poziom
zaawansowania jezykowego. Zadania sa proste,
z pewnoscia dobrze znane i ¢wicza umiejetnos¢
kojarzenia, spostrzegawczos¢ i pamiec. Szczegél-
na atrakcje dla uczniéw stanowi element rywa-
lizacji w grupach.

Jezeli potaczone grupy to ta sama klasa, mo-
zemy dokonac podziatu na mniejsze grupy jed-
nakowo silne (biorac pod uwage umiejetnosci
uczniéw). Liczba grup powinna zalezec¢ od liczby
os6b w klasie. Najlepiej tworzy¢ grupy do pie-
ciu os6b. Jednym ze sposobdw dobierania grup
jest wybor oséb najlepszych pod wzgledem je-
zykowym (w klasie nieznanej mozna to zrobi¢ na
podstawie ocen z dziennika). Liderzy tych grup
wybieraja cztonkéw swojego zespotu na przemian
az do podzielenia catej klasy na zespoty. Jezeli ta-
czone grupy sa z réznych klas, mozna, przy matej
liczbie 0s6b, wykorzystac istniejacy juz podziat na
grupy. Uczniowie moga tez kolejno odlicza¢ do
danej liczby, ktéra jest jednoczesnie wyznaczni-
kiem liczby grup w klasie, np. 1, 2, 3, [ub mowic
kolejno litery alfabetu np. a, b, ¢, lub wymienia¢
kolory w odpowiedniej kolejnosci w jezyku an-
gielskim lub niemieckim.

Elementem dodatkowym moze by¢ oznacze-
nie grup na przyktad kolorowymi szarfami, lite-
rami lub uczniowie sami moga wymysli¢ nazwy
dla swoich zespotow, ktore zapisujemy na tablicy
przed rozpoczeciem gier.

Kolejnym waznym etapem jest ustalenie zasad
i regut zabawy. Uczniowie sa informowani, jaki
jest czas wykonania zadan, w jaki sposéb nastapi
przydziat punktow, za co mozna je otrzymac oraz
ile punktow otrzymaja za poszczeg6lne zadania.
Wygrywa zespot, ktory zdobedzie najwieksza
liczbe punktéw, a cztonkowie zwycieskiego ze-
spotu zostaja nagrodzeni. Grupy pracuja w mia-
re cicho, aby sobie nawzajem nie przeszkadzac.
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Crupa, ktora wykona zadanie, zgtasza sie przez
podniesienie reki. Mozna wyznaczy¢ w kazdym
zespole osoby, ktére beda w imieniu swoich
grup zgtaszac sie lub podchodzi¢ do nauczycie-
la, by sprawdzi¢ rozwiazanie. Dobrze, jesli liczbe
punktéw uczniowie moga gromadzi¢ w postaci
kasztanow, guzikéw itp. Na koniec zostana one
przeliczone, a grupa wygrywajaca zostanie na-
grodzona ocenami za aktywnos¢ lub drobnymi
upominkami (zaktadki, cukierki, atrakcyjne na-
klejki). Bardzo waznym elementem jest sprawie-
dliwos¢ w przydzielaniu punktéw oraz niezmie-
nianie ustalonych zasad w trakcie gry.

Zadanie 1. Buchstabensatz - Zadanie literowe

Nauczyciel zapisuje na tablicy kilka liter alfabetu.
Zadaniem grupy jest utozenie zdan oznajmuja-
cych. Wyrazy w zdaniu powinny zaczynac sie na
podana litere. Przed rozpoczeciem zabawy moz-
na podac uczniom przyktad:

D T S S
Du  trinkst schnell  Saft.
Deine Tante spielt Schach.

Czas wykonania: 3 minuty. Przyznane punkty
dotycza liczby utozonych poprawnie zdan. Za-
bawe mozna kontynuowac z nowym zestawem
liter, na przyktad:

M S I G
Meine Schwester ist  grof.
Meine  Schule it  gro.

W jezyku angielskim mozemy podac uczniom
nastepujace zestawy literowe:

M S | B
My  sister is  beautiful.
My school is big.

Y S V W
You sing  very  well.
Your  son  visited Wendy.

Y C W
You can write
You can  walk.

Zaleta tej zabawy jest stosowanie nieograniczo-
nej liczby zestawow literowych o réznych kombina-
cjach, przy czym musza by¢ one dostosowane do
stownictwa, ktérym dysponuja uczniowie. W kla-
sach zawansowanych mozna zwiekszyc¢ liczby liter,
by powstawaty zdania podrzednie ztozone. Wow-
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czas przedtuzamy réwniez czas wykonania do np.
4 minut. Dzieki temu ¢wiczeniu uczniowie nabiera-
ja dobrego nawyku uktadania zdan z poprawnym
szykiem oraz utrwalaja poznane stownictwo.

Zadanie 2. ABC

Wybrany uczen z jednej z grup wymienia po ci-
chu litery alfabetu, uczen z grupy przeciwnej za-
trzymuje go w dowolnym momencie, méwiac
,stop”. Litera, na ktdrej zostat zatrzymany, bedzie
rozpoczynata wyrazy, ktére uczniowie maja two-
rzy¢ pisemnie. Czas wykonania: 3 minuty. Punkty
przyznawane sa za liczbe zapisanych poprawnie
wyrazow. Utatwieniem jest zapisanie na tablicy
liter, na ktére znamy najwiecej wyrazow. Mozna
tez ograniczy¢ zapisywanie wyrazéw do danej
grupy tematycznej, np. Das Essen/Food.

Zadanie 3. Auge, Mund, FuB, Hand - Oko,
usta, stopa, reka
Kolejna gra jest odnajdywanie czasownikow. Za-
danie to utrwala poznane stownictwo. Zaczynamy
od zapisania na tablicy nazw czesci ciata. Zadaniem
uczniow w grupach jest wypisanie jak najwiekszej
liczby czasownikéw zwiazanych z poszczeg6lnymi
czeSciami ciata. Po 5 minutach liczymy zapisane
stowa i przyznajemy punkty:.

AUGE/EYE

MUND/MOUTH

FUB/FOOT

HAND/HAND
Przyktady:
AUGE fernsehen, lesen, sehen
EYE look, watch, see, read

Zadanie 4. Stille Post — gtuchy telefon

W zaleznosci od grup przygotowujemy krétkie
wyrazenia lub, jesli grupy sa stabsze jezykowo,
tylko wyrazy. Grupa wychodzi na srodek, ustawia
sie w rzedzie i musi przekaza¢ informacje z po-
czatku rzedu na koniec (jak w zabawie w gtuchy
telefon). Przyznajemy punkty za poprawnie wy-
powiedziang informacje przez osobe stojaca na
koncu rzedu. Warto uprzedzi¢ uczniéw, ze maja
mozliwos¢ dwukrotnego powtérzenia informacji.
W przypadku réznej liczby oséb w grupie ustala-
my liczbe uczestnikdw przekazujacych informacje,
anastepnie w drugiej rundzie zmieniamy osoby,
tak by wszyscy brali udziat w zabawie. Przykfady

wyrazow i wyrazeh moga by¢ zwiazane z przera-
biana tematyka w danej klasie.

Zadanie 5. Frrate das Substantiv! Odgadnij
rzeczownik! Errate das Verb! Odgadnij czasownik!
W tym zadaniu mozemy wykorzystac juz zapisy-
wane w poprzednich zadaniach rzeczowniki i cza-
sowniki. Bedziemy mieli wowczas pewnos¢, ze sa
one znane naszym uczniom. Nauczyciel wybiera
z poprzednich zadan kilka rzeczownikéw lub cza-
sownikéw, zapisuje je na karteczkach, a przedsta-
wiciel danej grupy je losuje. Jego zadaniem jest
pokazanie podanego wyrazu za pomoca gestow
i ruchéw ciata. Utrudnieniem i zarazem mozli-
woscia zdobycia dodatkowych punktéw moze
by¢ podanie formy czasownika w drugiej osobie
liczby pojedynczej (w jezyku niemieckim np. Du
schreibst) lub w trzeciej osobie liczby pojedynczej
(w jezyku angielskim np. He writes).

Wazne jest, aby zakonczyc¢ rywalizacje przed
koncem lekcji. Powinien pozosta¢ nam czas na
podliczenie punktéw i rozdanie drobnych upo-
minkow. Zadania przez nas przedstawione moga
by¢ modyfikowane, a liczba powtdrzen zalezy od
prowadzacego.

Na lekcji zastepczej przeprowadzonej w ten
sposdb uczniowie nie beda sie nudzi¢, a element
rywalizacji zmotywuije ich dodatkowo do intensyw-
nej pracy. Zastosowane gry i zabawy zaktywizuja
uczniéw. Bedzie to réwniez okazja do wspotpracy
uczniow stabszych z lepszymi. Zabawy te naucza
wspdtodpowiedzialnosci za wykonane zadania,
a jednoczesnie sprawiaja satysfakcje. Zatem lekcja
zastepcza nie musi by¢ kolejnym zmarnowanym
czasem ucznidw i naszym, wrecz przeciwnie. Moze
dostarczy¢ uczniom bodzcow do uczenia sie jezykow
obcych, okazac sie doskonata zacheta do wspdl-
nych zabaw jezykowych, jak réwniez pozytywnie
i relaksacyjnie wptynac na rozwo6j manualny, psy-
chomotoryczny i jezykowy naszych uczniow.

Bibliografia
Bajorek A. (2001), Der, die, das, neu. Gry i zabawy jezykowe
dla klas IV-VI, Warszawa: Wyd. Szkolne PWN.
http://www.nicoles-funworld.de/windowcolor/malvorla-
gen-mandala.php
http://mandale.info/_mandala_w_edukacji.html
(grudzien 2007)
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Magdalena Buda'
Gdansk

Lekcja o uczniach

Lekcje-zastepstwa nie zawsze sa lekcjami lu-
bianymi przez nauczycieli. Na ogét nie sa lek-
cjami zapowiedzianymi. Uczniow w takiej klasie
znamy stabo badz wcale. Na podstawie wpisow
w dzienniku mozna wprawdzie stwierdzi¢, jakie
zagadnienia sa aktualnie realizowane, ale pro-
by uzupetnienia ich lub powtarzania koncza sie
najczesciej monotonnymi ¢wiczeniami i matym
zaangazowaniem uczniow.

Lekcja-zastepstwo powinna by¢ okazja do
wspoblnej pracy i zabawy w sposéb niekonwencjo-
nalny. Jest to dobra okazja do zrobienia czegos,
na co nie ma sie w normalnym planie pracy zbyt
duzo mozliwosci. Srodki sa oczywiscie ograniczo-
ne, bo lekcja jest przeciez nieplanowana, wiec
najczesciej nieprzygotowana. Sa nauczyciele, kto-
rzy maja jedna taka lekcje zawsze w pogotowiu,
ale w zyciu réznie sie zdarza i w momencie, gdy
jest ona nam naprawde potrzebna, nie mamy
jej planu, zostat w domu, u kogo$ lub drugi raz
idziemy do tej klasy na zastepstwo i dawno wy-
korzystaliémy nasza zelazna rezerwe. Trzeba sie
wiec skupic¢ tylko na tym, czym dysponujemy,
a mianowicie kartkach, ktére maja uczniowie,
czyms do pisania i ich potencjale, ktory jest na
szczescie duzy.

Dobrze jest wybrac temat, ktéry bytby naj-
bardziej dla uczniéw atrakcyjny i wymagatby naj-
bardziej uniwersalnego stownictwa. Najlepszy jest
temat o nich, czyli o tym wszystkim, co ich otacza,
co robia, czym sie interesuja, lubia, 0 czym na ogdt
zawsze sie méwi na lekcjach jezyka obcego. Wte-
dy mozemy by¢ pewni, ze zawsze znajda znane
im stowka, a my nie bedziemy musieli odgrywac
przez caty lekcje roli zywego stownika.

Celem lekcji ma by¢ powtorzenie wczesniej
poznanego stownictwa, rozszerzenie go i korzy-

stanie z wiedzy i umiejetnosci, ktére do tej pory
zdobyli. Podczas lekgji uczniowie maja ¢wiczy¢
pisanie, méwienie i rozumienie ze stuchu, a ko-
rzystanie ze wszystkich sprawnosci jezykowych
pozwala na stworzenie autentycznosci. Przewi-
dywana jest praca w grupach, na forum i indy-
widualna.

Temat lekcji: Das Klassenportrat

Przydatne stownictwo: Lieblingswort, Lieblingsfar-
be, Lieblingszahl, Lieblingsverb, Lieblingsleh-
rer, Lieblingstier, Lieblingsessen, Lieblingsfach,
Lieblingsmusik, Lieblingsmonat, Lieblingstag,
Lieblingssprache, Lieblingsfilm, Lieblingsbuch,
Lieblingshobby.

Przebieg lekgji: Uczniowie zostaja podzieleni na
pie¢ grup. Kazdy ma za zadanie narysowac na
kartce siebie. Portret stuzy wizualizacji, rozwija
poczucie estetyki, pozwala na koncentracje i wy-
ciszenie. Jest to réwniez danie czasu nauczycielo-
wi na podejscie do kazdego ucznia.

Gdy uczniowie rysuja, do kazdej grupy z osob-
na podchodzi nauczyciel i daje trzy kartki z trzema
wyrazami i wyjasnia zadanie, ktére maja wykonac.
Kazda grupa dostaje inne wyrazy. | tak np. gru-
pa pierwsza ma przemysle¢ i napisa¢ odpowiedzi
dotyczace zagadnien Lieblingswort, Lieblingsfarbe
i Lieblingszahl. W grupie jest okoto 4-5 0séb, ma-
jacych rézne ulubione stowa i dlatego do kazde-
go pytania mozna podac wiecej niz jeden przy-
kiad. W tym przypadku uczniowie nie musza is¢
na tak nielubiany przez nich kompromis i moga
zapisa¢ na kartce z pojeciem Lieblingswort: Hexe,
ich, gehen; a do Lieblingsfarbe: rot, rosa.

Wszystkie wypisane przez uczniow przyktady
tworza jeden obraz grupy, w tym przypadku klasy,
czyli jej Klassenportrdt. Na przygotowanie portre-

"Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 52 w Gdansku. Brata udziat w naszym Konkursie

2007: Zastepstwo — lekcja, ktdrej nie mozna zmarnowac.
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tow i dyskusje nad przygotowanymi przez ucznidéw
stowami potrzeba ok. 25 minut. Przez ten czas
nauczyciel petni funkcje wspomagajaca.
Nastepnie przyklejamy na tablicy obrazki,
a potem grupy przyczepiaja po kolei stowa i pre-
zentuja je. Bardzo dobry w tym przypadku jest
komentarz, nawet w jezyku polskim, bo

Przyktady prac uczniow:

_Hf\"’: yna.
O

: .

Ji— —
1= )

najczesciej jest zabawny. W ten sposéb
na tablicy powstaje autentyczny Kilas-
senportrdt. Grupy wykorzystuja swoja |
wiedze leksykalna w autentycznej sytu-
acji komunikacyjnej, informujac o swo-
ich ulubionych dniach tygodnia, kolo-
rach itp. Cwiczenie ma wazny aspekt
emocjonalny. Na jego przeprowadze-

nie jest przewidziane 15 minut.
Podsumowaniem wykonanej pracy sa propo-
zycje ucznidéw dotyczace innych ulubionych zajec,
czynnosci lub przedmiotéw. Okazja do tego jest
refleksja nad budowa wyrazéw ztozonych.

Lieblings-

Uczniowie tworza swoje nowe wy-
razy ztozone pod kontrola nauczycie- /
la. Zadaniem domowym jest podanie
nowych przyktaddw.

Kilka dni po zaplanowaniu tej lek-
¢ji miatam okazje ja wyprobowac.
Klasa liczyta 22 osoby i nie bytam
jej nauczycielem. Byfa to klasa piata,
ktora jezyk niemiecki miata jako je-
zyk dodatkowy, czyli raz w tygodniu.

wal

der Hunol

don Kautnche

Opanowanie sprawnosci jezykowych

przez uczniow odpowiadato liczbie godzin prze-
widzianych w programie. Tempo pracy byto dy-
namiczne, uczniowie wykazywali duze zainte-
resowanie, kazda grupa znalazta odpowiednie
stownictwo. Zaobserwowatam, ze dzieki mozli-
wosci podania réznych odpowiedzi, kazdy miat
cos do powiedzenia i chciat to zrobic. Wszystkie
grupy byty zaangazowane. Najlepszym efektem
byly propozycje, ktére oni sami podawali, np.:
Lieblingsschauspieler, Lieblingssport, Lieblingstanz,
Lieblingsland, LieblingsfuBballmanschaft, Lieblings-
datum, Lieblingsberuf.

Lekcje mozna przeprowadzi¢ w klasach o roz-
nym poziomie zaawansowania jezykowego. Nie
wymaga ona dodatkowych kopii, materiatow,
stwarza okazje do autentycznej komunikacji,
uczniowie informuja o tym, co lubia, aktywnie
w niej uczestnicza. Lekcja utrwala poznane stow-
nictwo i pozwala na rozwijanie nowego. Wykonane
przez uczniéw portrety moga by¢ jeszcze wyko-
rzystane. Jezeli mamy do czynienia z wyjatkowo
dobra grupa, mozna zaostrzy¢ kryteria do np. Lie-
blingsatz, Lieblingsadjektiv, Lieblingssubstantiv.

(listopad 2007)
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Agnieszka Filipkowska'
Gliwice

Lekko, przyjemnie i pozytecznie

Zarowno wérdd nauczycieli, jak i uczniow domi-
nuje poglad, iz lekcja zastepcza to kara za grzechy
i praktycznie ani nauczyciele ani uczniowie nie sa
zadowoleni z tego, ze maja przed soba 45 minut
czasu spedzonego bezproduktywnie. Sa nauczy-
ciele, ktorzy idac na zastepstwo do klasy, w ktorej
wecale nie prowadza zaje¢, zaraz po przywitaniu sie
i sprawdzeniu listy obecnosci zajmuja sie swymi
zalegtosciami (np. sprawdzaja klaséwki, uktadaja
scenariusze lekgji), a tym samym daja uczniom czas
wolny, ktéry zazwyczaj nawet w znikomym stopniu
nie jest przez nich przeznaczony na nauke.

By sprobowac odpowiedzie¢ na pytanie, dla-
czego tak sie dzieje, postuze sie cytatem. Na jed-
nym z blogdw internetowych, prowadzonym przez
nauczycielke, mozna przeczytac:

Kilka klas poszto dzis do kina i plan lekgji stanat na
glowie. Trafito mi sie zastepstwo za pania G. w jednej
z nielicznych klas, w ktérych nie ucze. Nie lubie wcho-
dzi¢ do klasy, ktérej nie znam. Czuje sie w niej jak cia-
fo obce i tak tez jestem traktowana. Tak prébujg mnie
traktowac, czemu sie wcale nie dziwie. Dlatego zdziwi-
fam sie niepomiernie, kiedy — uzbrojona w odpowiedni
dziennik — stanefam pod wtasciwa sala lekcyjna.

— Pani ma teraz z nami?
- Tak.
— Super! Hurrra! Ale fajnie!

Kurde — pomyslalam — robie za czlowieka-legen-
de? Lekcja nawet mito nam minefa. Pod koniec nie
wytrzymaitam i zapytatam, czemu tak sie na méj wi-
dok ucieszyli.

— Bo my nie lubimy pani G.
— | kazdy dobry, byle nie ona?
- Nooo..."

Przytoczony cytat dowodzi tego, iz ogélna
nieche¢ do prowadzenia lekcji zastepczej wywodzi

sie z obawy, czy obca nam klasa bedzie chciata
wspotpracowad i czy w ogole bedzie chciata za-
jac sie czyms, co w danym momencie nie byto
ujete w planie jej lekcji. Niestety z zacytowane;
historii nie wynika, w jaki sposob nauczycielka
przeprowadzita dane zajecia i co kryje sie pod
stwierdzeniem ,lekcja nawet mito nam minefa”.
Nie wiadomo réwniez, czy udato sie jej przepro-
wadzi¢ lekcje z whasnego przedmiotu, czy prébo-
wata w jakis inny sposéb zajac uczniéw w czasie
owych 45 minut. Widoczny jest natomiast, co
prawda niechlubny, powod checi wspétpracy ze
strony uczniow. Na te che¢ do wspotpracy po-
winien zawsze mie¢ wptyw nauczyciel. Tu warto
pokresli¢, iz nauczyciel, prowadzac lekcje, ZA-
WSZE ma wptyw, a przynajmniej powinien go
mie¢ (nawet, gdy jest to lekcja zastepcza), na
jej przebieg i forme, i na zachecenie uczniéw
do aktywnosci.

Trudno jest sktoni¢ uczniow na lekgji zastepczej,
by ochoczo i tworczo pracowali, zwykle jednak
maja oni ochote na gry i zabawy. Niezmiernie ta-
two jest powiazac te przyjemna forme dydaktycz-
na z nauka jakiegokolwiek jezyka obcego. Jerzy
Brzezifski twierdzi, iz celem gier i zabaw stoso-
wanych w nauczaniu dzieci jest przede wszystkim
taczenie produkdji jezykowej z czynnosciami mo-
torycznymi oraz z graficzna kodyfikacja®. Doswiad-
czenie zapewne wielu nauczycieli dowodzi, iz ak-
tywnos¢ jezykowa uczniéw powinna by¢ wielo-
stronna i wspdtwystepowac z takimi czynnosciami
jak rysowanie, kolorowanie, wycinanie, klejenie
oraz zabawy ruchowe. W pracy z dziecmi moz-
na wykorzystac rozne formy ekspresji: teatralna,
plastyczna, muzyczna. Oczywiscie zajecia te po-
winny by¢ odpowiednio dostosowane do wieku

' Autorka jest doktorantka studiéw dziennych na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach (Wydziat Filologiczny). Brata udziat
w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.

Zhttp://lameriada.blox.pl/2007/10/ZASTEPSTWO. html

?]. Brzezinski (1987), Nauczanie jezykéw obcych dzieci, Warszawa: WSIP, s. 117-145.
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uczniéw, do ich poziomu wiedzy oraz zaintere-
sowan, a takze do aktualnych wydarzen. Stefan
Stysz stusznie zauwazyt, ze ,gry naleza do czyn-
nosci podejmowanych dla przyjemnego spedzania
czasu, dla rozrywki”* i tylko z ta funkcja kojarza
sie dzieciom. Warto wiec to skojarzenie wykorzy-
stac i tym samym ,,przemyci¢” do zabawy cele
czysto dydaktyczne.

Waznym czynnikiem wptywajacym zaréwno
na forme zajec, na osiagniecie danego celu dy-
daktycznego, jak i na motywacje ucznia jest row-
niez wzbudzenie w nim checi do wspotdziatania
i wspotzawodnictwa. Autor ksiazki Gry i zabawy
ruchowe — Roman Trzesniowski — pisze: ,W czasie
prowadzenia zabaw i gier jest wiele sposobnosci do
organizowania wspotdziatania i wspétzawodnictwa.
Mozliwosci te nalezy skrupulatnie i umiejetnie wy-
korzystywa¢™. Ta rada odnosi sie réwniez do na-
uczania jezykéw obcych, a faczac ja z elementami
gier i zabaw, mozna stworzy¢ znakomity scena-
riusz lekcji zastepczej.

Przykiad lekcji

Przedmiot: jezyk niemiecki (lekcja zastepcza)

Typ szkoty: gimnazjum

Etap nauki: uczniowie klas pierwszych kontynu-
ujacy nauke jezyka niemieckiego oraz ucznio-
wie klas drugich i trzecich

Czas realizacji: 45 minut

Cele lekcji:

m gfdwne: uczen rozwija sprawnosci mowie-
nia, utrwala znane stownictwo z tematyki np.
Weihnachten®, doskonali umiejetnosci pracy
indywidualnej i grupowej, angazuje sie w gry
i zabawy, doskonali umiejetnosci plastyczno-
muzyczne,

W szczegotowe: uczen stosuje w praktyce leksy-
ke z zakresu Weihnachten, poznaje zwycza-
je zwiazane z adwentem i Swietami Bozego
Narodzenia w Polsce i w Niemczech, potrafi
wskazac réznice w obchodzeniu swiat w Polsce
i w Niemczech, poznaje stowa koledy Cicha
noc w jezyku polskim i niemieckim, potrafi

zaspiewac kolede w obu jezykach, okresli¢ jej
nastréj, umiejetnie pracuje w grupie: wspot-
tworzy domino i gazetke szkolna.

Metody pracy: stowna — rozmowa kierowana, wy-
powiedzi ucznidéw, pogladowa — pokaz pomo-
cy dydaktycznych, rysunki na tablicy, ¢wiczeri
praktycznych — uzupetnianie asocjogramu,
tworzenie domina i gazetki szkolnej, Spiew
koledy.

Formy pracy: indywidualna — wypowiedzi uczniow,
zespofowa — tworzenie domina, grupowa — two-
rzenie asocjogramu i ,,obrazkéw stownych”,
Spiew koledy.

Srodki dydaktyczne: ilustracje na tablicy, teksty
koled, magnetofon, kartki papieru, nozycz-
ki, karty pracy.

Przebieg lekcji: sprawy organizacyjne (spraw-

dzenie listy obecnosci, zakomunikowanie o lek-

Cji zastepczej)

m Rozgrzewka jezykowa: nauczyciel zadaje uczniom
pytania pomocnicze, by naprowadzic¢ ich na
temat lekcji: Welche Feste kennt ihr?, Was ist
euer Lieblingsfest?, Welchen Monat haben wir
jetzt?, Wie heift die Zeit der Erwartung, die 4
Wochen dauert?, Wie heift das wichtigste Fest
im Dezember?, a nastepnie zapisuje na tabli-
cy temat: Weihnachten.

m (zes¢ gtowna lekgji: nauczyciel opowiada o ad-
wencie w Niemczech, na tablicy rysuje Ad-
ventskranz i Adventskalender. Uczniowie uzu-
petniaja asocjogram:

-sonntag

-markt

-kuchen

-kranz
-kalender

Tho dla tego ¢wiczenia stanowia koledy Spie-
wane w jezyku niemieckim, np. Oh Tannenbaum,

4S. Stysz (1979), Gry i zabawy, Warszawa: Mtodziezowa Agencja Wydawnicza, s. 9.
°R. Trze$niowski (1974), Gry i zabawy ruchowe, Warszawa: Sport i Turystyka, s. 23.
®Qczywiscie tematyka zaje¢ moze by¢ dowolna i dobrana do aktualnych wydarzen, pér roku, Swiat lub koncentrowac sie wo-

kot jakiegos innego zakresu stownictwa.
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oh Tannenbaum i Stille Nacht, odtwarzane z ptyty
CD. Nastepnie nauczyciel szkicuje na tablicy cho-
inke i zadaje pytanie: Was hdngt man auf den Tan-
nenbaum?. Uczniowie odpowiadaja, a nauczyciel
zapisuje ich odpowiedzi i prosi poszczegélnych
uczniéw o podejicie do tablicy i zilustrowanie
podanych przez nich stow.

Stern

Glaskugel
Apfel

Niisse Kerze

Glocke
Engel

N

Gdy stowa sa juz znane, uczniowie dobiera-
ja sie w pary. Podaja jak najwiecej stow, w tym
rowniez rzeczownikow ztozonych, ktore kojarza
im sie z tematem Weihnachten i w parach two-
rza tematyczne domino — Weihnachtsdomino.
Praca moga sie podzieli¢ w ten sposéb, iz jeden
uczen wycina kartonik i maluje na jego jednej
czesci obrazek, a drugi w drugiej czesci obraz-
ka pisze stowo, ktére ma by¢ kolejnym obraz-
kiem. Wygrywa ta grupa, ktéra w okreslonym
czasie, np. 15 minut, stworzy najdtuzsze domi-
no, czyli najdtuzszy ciag powiazanych ze soba
tematycznie kartonikdw. Warto zaznaczy¢, ze
kartoniki we wszystkich grupach musza miec te
samga dtugosc.

Nastepnie nauczyciel rysuje na tablicy ksztatt
przedmiotu zwiazanego z tematem zajec, np.
ksztatt przypominajacy choinke. Ttumaczy ucz-
niom, w jaki sposob dobierac stowa, by linie two-
rzace dany ksztatt zwiazany z symbolika $wiat Bo-
zego Narodzenia zastapi¢ wyrazami rowniez o tej
tematyce. Literki moga sie przeplatac ze soba lub
moga by¢ tak pofaczone, zeby ostatnia litera jed-
nego wyrazu byta zarazem pierwsza litera kolej-
nego. Nauczyciel sugeruje kilka ksztattéw i ma-
luje jeden przykfad na tablicy:
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Uczniowie pracuja w parach. Jeden uczen
wymysla okreslony ksztatt i piszac po jednym
stowie rysuje go, podczas gdy drugi uczen pro-
buje jak najszybciej odgadna¢, o jaki ksztatt
chodzi. Gdy odgadnie prawidtowo, zamienia-
ja sie rolami.

Jeszcze czas na zadanie domowe: uczniowie
maja utworzy¢ jeden obrazek stowny na kartce
z bloku technicznego i wyciac go. Prace beda oce-
niane i powieszone w gazetce szkolnej.

Na zakonczenie warto jeszcze raz podkreslic,
iz lekcja zastepcza moze umozliwi¢ uczniom po-
glebianie ich wiedzy. A jesli sie na niej bawia,
jest to znakomita forma nauki, a wpleciony w nig
element rywalizacji potrafi wptynac¢ wyjatkowo
motywacyjnie na uczniow.
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Alicja Kajda, Zofia Wolska'
Bukowno, Katowice

Wystarcza stowniki

Zastepstwa to czesto lekcje trudne do zre-
alizowania przez nauczycieli i niemile widziane
przez uczniéw. Przeprowadzenie lekcji zastepczej,
z ktorej byliby zadowoleni zaréwno uczniowie,
jak i nauczyciele jest trudne, ale, co napawa opty-
mizmem, mozliwe do zrealizowania.

W szkotach, w ktérych uczymy jezyka niemiec-
kiego, sa klasy, ktore ucza sie tylko jezyka angiel-
skiego lub sa podzielone na dwie grupy jezykowe:
angielska i niemiecka. Przeprowadzenie udanej lek-
qji zastepczej w takich klasach np. przez nauczycie-
la jezyka niemieckiego jest dla niego prawdziwym
wyzwaniem. Majac swiadomos¢, ze lekcja zastep-
cza nie moze by¢ zmarnowana, juz w zeszlym roku
przygotowatysmy kilka propozycji takich lekgji.
Podajemy przyktad lekgji zastepczej, ktéra mozna
przeprowadzi¢ zarowno w klasie, ktéra uczy sie je-
zyka niemieckiego lub angielskiego, jak i w klasie
z podziatem na rézne grupy jezykowe.

Klase nalezy podzieli¢ na grupy. Kazda grupa
powinna mie¢ do dyspozycji stownik polsko-nie-
miecki i niemiecko-polski. Przedstawiamy pro-
pozycje lekgji jezyka niemieckiego (dla ucznidw,
ktorzy niedawno rozpoczeli jego nauke), cho¢
podobna lekcje mozna przeprowadzi¢ z innego
jezyka obcego. Musi by¢ spetniony tylko jeden
warunek — mozliwos¢ korzystania przez uczniow
z odpowiednich stownikow.

Lekcja pierwsza

Temat: Das ABC-TIER-Alphabet

Cele lekcji: powtorzenie, rozszerzenie i utrwalenie
stownictwa dotyczacego tematu Tiere (zwie-
rzeta), ¢wiczenie sprawdzajace umiejetnos¢
pracy ze stownikiem, powtérzenie alfabetu
niemieckiego

Materiaty: wieksza kartka papieru, stowniki pol-
sko-niemieckie i niemiecko-polskie

Przebieg lekcji: Uczniowie maja opracowac w gru-

pach das ABC-TIER-Alphabet (tzw. Alfabet zwierze-

ay), fj. na kazda litere alfabetu wypisuja jak najwie-

cej nazw zwierzat, ryb, gadow, owadéw i ptakow

z rodzajnikiem okreslonym. Na przykiad:

Das ABC-TIER-Alphabet

A wie: Affe m, Aal m, Ameise f, Adler m

A wie: (-)

B wie: Biber m, Bock m, Bar m, Biene f

C wie: Chaméleon n

D wie: Dachs m, Dachshund m, Delphin m

E wie: Elefant m, Eule f, Ente f, Esel m, Eichhorn-
chen n, Eisbar m

F wie: Fasan m, Flamingo m, Floh m, Forelle f,
Fuchs m, Frosch m, Fliege f

G wie: Gorilla m, Giraffe f, Gazelle f, Gans f

H wie: Huhn n, Hund m, Hamster m, Hahn n,
Hase m

I wie: Igel m

J wie: Jaguar m

K wie: Kuh f, Katze f, Kamel n, Krebs m, Krokodil n,
Kénguruh n, Karpfen m

L wie: Luchs m, Léwe m, Leopard m

M wie: Maus f, Maulwurf m, Maikafer m, Marien-
kéfer m, Meerschweinchen n

N wie: Nilpferd n, Nashorn n

O wie: Orang-Utan m, Ochse m

0 wie: (-)

P wie: Pferd n, Papagei m, Pudel m, Pinguin m,
Panther m, Pfau m

Q wie: Qualle f

R wie: Robbe f, Raupe f, Reh n, Ren n, Ratte f

S wie: Schwein n, Schlange f, Steinbock m, Stier m,
Seehund m, Schildkrote f

T wie: Tiger m, Tintenfisch m, Tapir m, Taube f

U wie: Uhu m, Unke f

"Alicja Kajda jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét nr 3 im. A. Kocjana w Olkuszu, a Zofia Wolska nauczyciel-
ka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 9 im. R. Traugutta w Katowicach. Braty udziat w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo

— lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.
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U wie: (-)

V wie: Vieh n, Vogel m

W wie: Wespe f, Wildschwein n, Wal n, Wolf m
X wie: (-)

Y wie: Yeti m

Z wie: Zebra n, Ziege f

Pod koniec lekcji nalezy zebrac prace i je oce-
nic. Jesli jest to grupa uczniéw uczacych sie jezyka
angielskiego, to oczywiscie prosimy nauczyciela
jezyka angielskiego o sprawdzenie prac.

Chetni uczniowie moga na podstawie opra-
cowanego alfabetu wykonac alfabet obrazkowy,
ktéry mozna powiesi¢ w klasie. Zawsze znajdzie
sie kilku chetnych uczniow do wykonania takiej
planszy. Inni uczniowie, ktérzy nie maja zdolnosci
plastycznych lub po prostu nie lubig wykonywac
takich zadan, moga sprobowac nauczyc sie alfa-
betu z nazwami zwierzat na pamiec. Przy kazdym
zadaniu musimy pamieta¢ o wystawieniu ocen za
wkifad pracy najaktywniejszym uczniom.

Lekcja druga

Temat: Fragen zum Thema , Tiere”

Cele lekcji: utrwalenie nazw zwierzat, ¢wiczenie
umiejetnosci zadawania pytan i odpowiedzi
na nie (tzw. W-Fragen)

Materiat leksykalny: poszerzenie stownictwa doty-
czacego tematu Tiere — czasowniki okreslajace
dzwieki wydawane przez zwierzeta

Pomoce dydaktyczne: stowniki polsko-niemiec-
kie i niemiecko-polskie, wiersz Ernsta Jandla
Auf dem Lande

Przebieg lekgji: Zaczynamy od pytan, ktére za-

dajemy uczniom:

1. Woher kommen die Tiere?
(Afrika, Asien, Europa, Amerika, Australien)

2. Was fressen die Tiere?
(Pflanzen, Fleisch, Fische, Getreide, Obst, Ge-
miise)

3. Wie sind sie?
(grop. klein, leicht, schwer, dick, diinn, gefahr-
lich, lang)

4. Was kénnen sie machen? Wie bewegen sie sich?
(laufen, springen, klettern, fliegen, schwimmen,
krabbeln, tauchen, kriechen, hiipfen)

5. Wo leben die Tiere?
(in der Luft, im Wasser, auf dem Boden)
6. Welche Tiere leben im Zoo?
Welche hast du im Zoo gesehen?
7. Wie alt kénnen die Tiere werden?
8. Wie oft werden sie gefiittert?
9. Wie ist dein Lieblingstier?

10. Welche Tiere gibt es auf dem Lande?

11. Welche Laute passen zu welchen Tieren?
(brummen, grunzen, muhen, summen, wiehern,
trompeten, schnurren, quaken, miauen, bellen,
schnattern, meckern, bellen,grunzen, krahen)

Po nich dajemy uczniom tekst wiersza z na-
stepujacym poleceniem:

Mach im Heft eine Liste mit den Tieren und den
Tierlauten. Przeczytaj wiersz. Zrob w zeszycie liste z na-
zwami zwierzat i nazwami dzwiekéw, jakie wydaja
zwierzeta.

Auf dem Lande von ERNST JANDL?

brallalialialalallallallEN
schweineineineineineineinkE
grnununununununununZEN
hunununununununununDE
bellellellellellellellellellEN
katatatatatatatatatataZEN
miauiauiauiauiauiauiauiauiauEN
katatatatatatatatatatakER
schnurrurrurrurrurrurrurrurrurrEN
gananananananananSE
schnattattattattattattattattERN
ziegiegiegiegiegiegiegieEN
meckeckeckeckeckeckeckeERN
bienienienienienienienienieEN
summmummummummummummummummEN
grillillillillillillilliEN
froschoschoschdschE
quakakakakakakEN
hummummummummummummummmummELN
brummummummummummummummummEN
vOgOgogogogogEL
zwitschitschitschitschitschitschitschitschitschERN
Kannst du weitere Strophe zu diesem Gedicht schrei-
ben? Czy potrafisz napisa¢ dalsze strofy do tego wier-
sza?

2H. Funk, M. Koenig, T. Scherling (1997), Sowieso cz. 3, Einheit 8.
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Lekcja trzecia

Wedtug powyzszego wzoru mozemy przepro-
wadzi¢ lekcje na inny temat. Moze to by¢ np. Das
Mode-Alphabet. Na tej lekeji uczniowie wzbogacaja
stownictwo dotyczace mody (np. nazwy ubioréw
oraz przymiotniki i przystowki). Oto przykfad ta-
kiego alfabetu:

Das Mode-Alphabet

A wie: Anzugr, Anorak r, Armband s, Armbanduhr e,
Anhénger r, Absatz r

A wie: Armel (PI)

B wie: Bikini r, Badeanzug r, Badehose e, Badekappe
e, Bluse e, BH r (BUstenhalter), Baskenmiitze e

C wie: Cordhose e, Cordjacke e

D wie: Damenhut r, Damenkleider (PI)

E wie: Einteiler r

F wie: Flanelhemd s, Faltenrock r, Frack r

G wie: Girtel r, Gummistiefel (PI)

H wie: Hemd s, Handschuhe(PI), Hut r, Halbunter-
rock r, Halbschuhe (PI), Hosentrdger e, Haus-
schuhe (PI), Haube e, Halstuch s, Halsausschnitt r,
Hosenumschlag r

I wie: Igelfrisur e, Irokesenfrisur e

J wie: Jacke e, Jackett s, Jeans e, Jabot s

K wie: Kostiim s, Kleid s, Krawatte e, Knopfr, Kette e,
Kragen r, Kappe e, Kittel r, Korsett s, Kutte e
(Monchskutte)

L wie: Leggings e, Lackschuhe (Pl)

M wie: Mutze e, Mantel r, Masche e, Morgen-
rock r

N wie: Nachthemd s, Narrenkappe e, Nonnenor-
denskleid s

0 wie: Ohrring r, Ohrringe (Pl)

0 wie: (-)

P wie: Pullover r (Pulli), Pelz r, Pyjama r, Peleri-
nee

Q wie: Qualitat e

R wie: Rock r, Rollkragenpullover r (Rolli), ReiBver-
schluB r, Ring r. Regenmantel r, Reitkleid s

S wie: Stiefel (PI), Sandalen (PI), Schuhe (PI), Sak-
ko r/s, Strimpfe (PI), Socken (Pl), Schlaghose e,
Strumpfhose e, Schuluniform e, Schlafrock r,
Schlafanzug r, Schal r, Sportschuhe (PI), Slip r,
Schiirze e, Smoking r, Sutane e, Schutzanzug r,
Sweatshirt s, Schlips r, Schleier r

T wie: Tuch s, Turnschuhe (PI), T-shirt s, Tasche e

U wie:Unterhemd s, Unterhose e, Unterwasche e,
Unterrock r, Uhr e, Uniform e

U wie: Uberzieher, Uberfallhose e

V wie: ,V-Ausschnitt” r

W wie: Windjacke e, Wintermantel r, Winterschu-
he (Pl), Weste e

X wie: (-)

Y wie: ()

Z wie: Zweiteiler r, Zylinder r

Lekcja czwarta

Na kolejnej lekcji dotyczacej mody ucznio-
wie odpowiadaja na pytania o to, jak sa ubra-
ne poszczegblne osoby lub jakie jest ich ubra-
nie. Uzywaja przy tym réznych przymiotnikéw
i przystowkow.

Wie sind die Personen gekleidet?

sauber - czysto

ordentlich - porzadnie

modern - nowoczesnie

elegant — elegancko

auffallend — W Sposéb rzucajacy sie w oczy

geschmackvoll — gustownie

jugendlich - mtodziezowo
schlicht — skromnie
altmodisch - staromodne
warm — ciepto

leicht — lekko

festlich - Swiatecznie
weif3 - na biato
schwarz - na czarno
schick — szykownie
sportlich — sportowo
locker — swobodnie, luzno
schlampig - niechlujnie
(nach)lassig - niedbale

Wie ist die Kleidung?

eng — waski

weit — szeroki

lang - dhugi

kurz — krotki

bunt — kolorowy
einfarbig — jednokolorowy

mehrfarbig - wielokolorowy
teuer — drogi

billig —tani

gestreift - w paski

kariert - w kratke
gemustert - we wzorki
gepunktet —w kropki

klein - maty
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gut geschnitten — dobrze skrojony

preiswert - niedrogi
hell - jasny
dunkel - ciemny
bequem - wygodny
praktisch — praktyczny

Lekcja piata

Inna propozycja to lekcja z krajoznawstwa
(Landeskunde). Moze dotyczy¢ kazdego kraju
lub miasta.

Temat: An der schénen blauen Donau — podstawo-
we wiadomosci o Austrii

Cele: ksztatcenie umiejetnosci opowiadania o kraju
niemieckojezycznym, zapamietywanie ustysza-
nych informacji oraz ich odtwarzanie w wy-
powiedziach ustnych i pisemnych (np. roz-
mowa z kolega z kraju niemieckojezycznego,
napisanie listu, prezentacja Austrii na lekgji),
umiejetnos¢ wykorzystania doswiadczen z geo-
grafii, jezyka polskiego, historii

Materiat leksykalny: nazwy wiekszych miast, rzek,
gor, jezior austriackich w jezyku niemieckim,
atrakcje turystyczne, wiadomosci z historii,
geografii, jezyka polskiego i in. (do wyboru
przez nauczyciela)

Pomoce dydaktyczne: opracowane zdania w je-
zyku niemieckim o Austrii, skopiowanie ich,
pociecie na paski tak, aby na kazdym pasku
znalazto sie jedno zdanie oraz aby zdan byto
co najmniej tyle, ilu jest uczniow w klasie.

Przebieg lekcji: rozdzielamy paski uczniom. Gdy
mamy ich wiecej niz uczniéw, mozemy niektérym
wreczy¢ po dwa paski. Jezeli z kolei paskéw jest
mniej niz uczestnikoéw lekcji, to dwdch uczniow
moze pracowac nad jednym paskiem. Przy licznej
klasie dwie lub trzy grupy moga pracowac nad tym
samym materiatem.

Osterreich besteht aus 9 Bundeslandern.

Wien ist zugleich die groBte Stadt und die Haupt-
stadt von Osterreich.

In Wien wohnen ca. 1,5 Millionen Einwohner.

Wien gehort zu den schénsten und groBten
Stadten Europas.

Die Hauptstadt von Osterreich liegt an der

Donau.
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Salzburg ist die Musikhauptstadt Osterreichs.

Der Komponist Wolfgang Amadeus Mozart ist in
Salzburg geboren.

In der Wiener Hofburg befinden sich heute meh-
rere Museen und Ministerien.

Der héchste Berg Osterreichs ist der GroB-
glockner.

Innsbruck liegt in Tirol am Fluss Inn.

Klagenfurt liegt nicht weit von der Grenze zu Ita-
lien und ist die Hauptstadt von Karnten.

Kérnten liegt im Stiden und grenzt an lItalien
und Slowenien.

Tirol liegt in den Alpen.
In Wien besichtigen viele Touristen das Schloss
Schénbrunn und den Stephansdom.

Informujemy uczniéw, ze powinni starac sie za-
pamietac tres¢ zdania/zdan, ale nikomu nie zdradza¢
tej tresci. Wazne sa informacje zawarte w zdaniu.
Mozemy kazdemu uczniowi oddzielnie, jesli zaj-
dzie taka potrzeba, wyjasni¢ znaczenie nieznanego
stowa. Uczniowie nie powinni robi¢ notatek! Gdy
zauwazymy, ze zapamietali zdania, zbieramy paski.
Wtedy uczniowie zaczynaja sie wymieniac swoimi
informacjami — kazdy z kazdym. Uczen powtarza
koledze zapamietane zdanie i stara sie zapamietac
zdanie kolegi, ktore ustyszat. To jest punkt kulmina-
cyjny lekgji: cata klasa/grupa méwi po niemiecku.
Jest gwarno i wesoto. Kazdy ma kazdemu co$ do
przekazania. Musimy zwréci¢ uwage na moment,
w ktorym wszyscy wymienili sie informacjami
i moze sie zaczac robi¢ nudno. Wtedy uczniowie
zajmuja miejsca. Nadeszta pora na podsumowa-
nie uzyskanych i zapamietanych informacji. Moga
pracowa¢ w grupach, parach lub indywidualnie.
Jezeli pracuja w grupach, to wybieraja sekretarza,
ktéry sporzadzi zestawienie zdan na tablicy lub ar-
kuszu papieru i zawiesi je na tablicy.

Poréwnujemy wyniki, wywieszajac lub zapi-
sujac je na tablicy. Jezeli istnieje taka potrzeba,
bo np. pojawito sie duzo btedéw, mozna rozda¢
paski ponownie. Ale oceniamy tylko informacje
w zdaniu, pomijamy btedy.

Lekcje wedtug powyzszego scenariusza prze-
prowadzitysmy juz kilkakrotnie w réznych kla-
sach. Za kazdym razem wzbudza tyle samo emocji
i bardzo sie podoba. Jeszcze po kilku tygodniach,
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a nawet po roku uczniowie pamietali swoje zda-
nie i niektore zdania kolegow.

Zadanie domowe: (tylko jezeli jezeli przeprowa-
dzamy lekcje w klasie, w ktérej uczymy, i be-
dziemy mogli je sprawdzi¢)

m pisemne (do wyboru przez ucznia):
1. Utozy¢ pytania do zdan.
2. Napisac list do kolegi i zaprezentowa¢ mu

Austrie.

3. Utozyc krotki tekst reklamujacy Austrie.
4. Utozy¢ krzyzowke o Austrii.

m ustne (obligatoryjnie): opanowac stownictwo,
umie¢ powiedzie¢ kilka zdan o Austrii.

Lekcja szosta

Innym ciekawym pomystem na lekcje zastep-
cza sa gry planszowe. Na przyktad plansze Slimak
mozna wykorzysta¢ przy utrwaleniu liczebnikow
(rys. 1), podstawowych form czasownikéw niere-
gularnych (rys. 2), stopniowania przymiotnikow
(rys. 3) i innych zagadnien wedtug wiasnych po-
mystoéw. Potrzebne sa do tego wczesniej przygo-

towane plansze, kostki do gry i pionki. Klase na-
lezy podzieli¢ na grupy. Uczniowie za kazda po-
prawna odpowiedz otrzymuja punkt. Pod koniec
lekcji uczniow, ktérzy otrzymali najwieksza liczbe
punktow, warto nagrodzic.

Lekcja siodma

Ostatnia propozycja lekgji zastepczej to wyko-
rzystanie planszy Die Gegensdtze z przymiotnikami
lub przystéwkami przeciwstawnymi. Taka plansze
mozna wykonac samemu lub zlecic jej wykonanie
chetnym uczniom uzdolnionym plastycznie.

Najpierw uczniowie przepisuja wyrazy prze-
ciwstawne do zeszytow. Nastepnie w grupach
uktadaja zdania z wyrazami z planszy. Mimo Ze
oryginalna plansza jest w jezyku niemieckim,
to mozna wykorzysta¢ ja w grupie angielskiej.
Na podstawie ilustracji uczniowie moga sie do-
mysli¢ znaczenia przymiotnikow i przystowkow
z planszy. Oczywiscie i na tej lekcji niezbedne sa
odpowiednie stowniki. Jesli pracujemy z plansza
w grupie angielskiej, to potrzebna jest wspdtpraca

Rys. 1
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lsuyos
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z nauczycielem jezyka angielskiego, gdyz kazde
zadanie powinno by¢ sprawdzone, poprawione,
a najaktywniejszych ucznidéw nalezy ocenic.

Oto wyrazy przeciwstawne wystepujace na
planszy:

dick # diinn voll # leer

langsam # schnell alt # neu

heiter # traurig gut # schlecht

leicht # schwer groB = klein

weich # hart schmutzig # sauber

nass # trocken zu # auf

lang # kurz schon # hasslich

gleich # verschieden | Erster # Letzter

wenige (wenig) #

kalt = warm . .
viele ( viel )

Katarzyna Czubafa’
Chetm

Mamy nadzieje, ze z propozycji naszych lek-
¢ji zastepczych skorzystaja nauczyciele jezykéw
obcych. Podobaty sie one naszym uczniom i na
pewno czegos sie na nich nauczyli. Wazne jest
tylko, aby mieli mozliwos¢ korzystania z odpo-
wiednich stownikow.

Bibliografia:

Funk H., Koenig M., Scherling T., (1997), Sowieso, cz. 3,
Berlin: Langenscheidt.

Maller M., Rusch B., Scherling T., Weiler E., Wertenschlag L.
(1997), Moment mal!, cz. 2, Langenscheidt KG.

Plansza Die Gegensétze, LektorKlett.

Stownik polsko-niemiecki niemiecko-polski (2002), opraco-
wanie S. Walewski po red. Zespotu Redakcyjnego Lan-
genscheidta, Wydawnictwo Langenscheidt.

Stowniki niemieckojezyczne:

Deutsches Wérterbuch Wahrig (1994), Wydawnictwo Ber-
telsmann Lexikon Verlag.

Das einsprachige Lernerwérterbuch Pons (1999), Ernst Klett
Verlag.

(listopad 2007)

Nieplanowane zastepstwo

Zastepstwo — zajecia, ktére powinny by¢ do-
brze zorganizowane i wykorzystane. To brzmi jak
prawdziwe wyzwanie dla nauczycieli i ucznidw.
Jak sie zachowac i co czyni¢, by pozostawic trwaty
$lad nie tylko w dzienniku lekcyjnym?

Oczywistym jest, ze inaczej wyglada lekcja, do
ktorej sie solidnie przygotowujemy, majac czas
na zaplanowanie jej kolejnych etapow. Wycho-
dze jednak z zatozenia, ze zastepstwo (nawet to

nieptatne i spontaniczne, o ktérym dowiadujemy
sie tuz przed dzwonkiem) powinno by¢ potrak-
towane jako zajecia, ktérych nie mozna spedzi¢
bezczynnie. Oprocz nauczania wazne jest tez prze-
ciez stworzenie swojego pozytywnego wizerunku
w oczach uczniow. W takim momencie nauczyciel
musi uruchomi¢ wyobraznie, wykazac sie kreatyw-
noscig oraz umiejetnoscia szybkiego zorganizowa-
nia pracy. Powinno mu tez zalezec na autorytecie

! Dr Katarzyna Czubata jest nauczycielka jezyka rosyjskiego i niemieckiego w Zespole Szkét Ekonomicznych i Il Liceum Ogol-
noksztatcacym oraz w Wyzszej Szkole Stosunkow Miedzynarodowych i Komunikacji Spotecznej w Chetmie. Brata udziat w na-
szym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktorej nie mozna zmarnowac.
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wsrodd ucznidw, zrobieniu na nich dobrego wra-
Zzenia, zmotywowaniu do nauki oraz rozbudzeniu
ich zainteresowan i aktywnosci.

Czujemy sie komfortowo, jesteSmy w swoim
zywiole, gdy zastepujemy nauczyciela uczacego
tych samych badz pokrewnych przedmiotéw. Mo-
zemy wowczas w miare ciekawie zorganizowac czas
uczniom, realizujac kolejne tematy lekcji. Zdarza
sie jednak czesto tak, ze nauczyciele jezykéw ob-
cych sa proszeni o zastapienie nieobecnego ma-
tematyka, fizyka lub nauczyciela przedmiotéw
zawodowych. Miatam wiele zastepstw, w czasie
ktérych realizowatam tematy z réznych przedmio-
tow. Najczesciej byty to jednak lekcje poswiecone
nauce jezykdw obcych, uczytam wtedy przystow
i piosenek niemieckich oraz rosyjskich, organizo-
watam minikonkursy o Rosji i Niemczech, wspol-
nie z uczniami czytatam rosyjskie bajki i niemiec-
kie sagi, opowiadatam o prawostawiu i cerkwiach
rosyjskich, o gérach Harzu w Niemczech. Moje
zajecia miaty na celu zachecenie uczniéw do na-
uki jezykdw obcych, podrézowania, poznawania
nowych ludzi, ich tradycji i kultury.

SzczegblInie utkwito mi w pamieci spontanicz-
ne, nieplanowane wczesniej zastepstwo w jednej
z klas pierwszych liceum. Tuz przed dzwonkiem
na lekcje dowiedziatam sie, ze mtodziez uczy sie
jezyka angielskiego i niemieckiego, lecz w tym
dniu nie ma zeszytéw ani podrecznikdw, gdyz
w planie zaje¢ nie ma tych przedmiotéw. Moja
decyzja byfa szybka i jednoznaczna: nie zmarnuje
tych zaje¢, poswiece je nauce jezyka niemieckiego.
Wzietam ze sobg gitare, stowniki niemiecko-pol-
skie oraz ksiazke Das Liederbuch? wraz z dwiema
ptytami CD. Celem zajec byto zapoznanie uczniow
z leksyka dotyczaca wiosny i zycia na wsi, umiejet-
no$¢ ttumaczenia zdan na jezyk polski oraz nauka
piosenki niemieckiej. Na moje punktualne poja-
wienie sie na zajeciach uczniowie zareagowali po-
zytywnie. Nie znali mnie, postanowitam powitac
ich i przedstawic sie po niemiecku: ,Guten Tag!
Ich heiBe... Ich bin Russisch — und Deutschlehrerin”.
Zadatam kilka wstepnych pytan, by przetamac
pierwsze bariery: , Welche Fremdsprachen lernt ihr?,
Wann habt ihr Deutsch?, Wie ist das Wetter heute?,

Was fiir eine Jahreszeit beginnt am 21. Marz? Chetni
uczniowie udzielili mi odpowiedzi.

Po sprawdzeniu listy obecnosci i zapoznaniu
mitodziezy z celami lekcji whaczytam ptyte CD z pio-
senka niemiecka: Kuckuck, Kuckuck, ruft’s aus dem
Wald. Po wystuchaniu utworu uczniowie przypo-
mnieli mi niemieckie nazwy por roku i miesiecy.
Nastepnie zapisali na tablicy swoje skojarzenia
z wyrazem Friihling: Sonne, Blume, Vogel, Gras,
warm, Regen, Nebel, Ostern, griin, blihen, blitzen,
donnern. Zapisatam na tablicy temat zajec: ,Der
Friihling ist da — ¢wiczenia leksykalno-gramatycz-
ne” i podzielitam mtodziez na cztery 6-7-osobo-
we grupy o nazwach: Sonne, Blume, Vogel, Gras
(wedtug kolejno podawanych przez nich skojarzen
z wyrazem Friihling), by méc przeprowadzi¢ mini-
konkurs pod hastem: , Kto pierwszy i kto popraw-
niej?”. Cwiczeniem pierwszym przeznaczonym dla
wszystkich grup byto ttumaczenie zdan o wiosnie
z jezyka niemieckiego na polski. Uczniowie mieli
mozliwosc¢ korzystania ze stownikéw niemiecko-
polskich. Zapisatam na tablicy 10 zdan i gtosno
je przeczytatam:

1. Bdume und Blumen bliihen im Garten, in den Wél-
dern.

2. Der Kuckuck schreit im Nest.

3. Die Végel (z.B. Lerche, Nachtigall) singen schén.

4. Der Nebel schwebt iiber der Wiese, manchmal re-

gnet es.

. Der Storch fangt die Frosche.

Im Mai bliihen Maigléckchen.

Auf der Wiese wachsen viele Ganseblimchen.

Es gibt Fliegen, Miicken und Zecken.

Die Bienen summen, die Ameisen arbeiten fleiBig
und bauen Ameisenhaufen.

10. Die Bauer saen Getreide: Weizen und Gerste.

O N oW

Za poprawne ttfumaczenie druzyna mogta
otrzymac maksymalnie 20 punktéw. Uczniowie
musieli wybra¢ lidera grupy i podzieli¢ sie praca
w taki sposéb, by szybciej i doktadniej wykonac
¢wiczenie. Po zakonczeniu zadania czterech lide-
row przyniosto mi pisemne prace swoich grup.
Ocenitam je, przyznajac dwa punkty za prawidto-
we ttumaczenie zdania. Nastepnie wybrani przeze

2 E. Kutter (2004), Das Liederbuch, Frankfurt am Main: Fischer Schatzinsel.

136



NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

mnie uczniowie czytali glosno po jednym zdaniu,
zwracajac uwage na prawidtowa wymowe.

Kolejne ¢wiczenie polegato na odmianie cza-
sownikdw schreien, singen, geben, wachsen, arbe-
iten przez osoby w czasie Prasens i Prateritum
oraz utworzeniu trybu rozkazujacego (2. Person
Sg i Pl). Podczas wykonywania tego zadania obo-
wiazywaty takie same zasady jak poprzednio.
Sprawdzitam prace i nagrodzitam poszczegélne
grupy odpowiednia liczba punktéw.

Po ¢wiczeniach leksykalno-gramatycznych jed-
na z uczennic zaproponowata nauke niemieckie;
piosenki o kukutce. Zaakceptowatam ten pomyst.
Miatam ze soba gitare i stwierdzitam, ze Spiew
uczniéw potaczony z dzwiekiem instrumentu
uatrakcyjnia zajecia i przyczynia sie do nauki po-
prawnej wymowy niemieckiej. Zapisatam stowa
piosenki na tablicy:

Kuckuck, Kuckuck, ruft’s aus dem Wald.

Lasset uns singen, tanzen und springen!

Friihling, Friihling wird es schon bald.

Kuckuck, Kuckuck lasst nicht sein Schrein:

,Komm in die Felder, Wiesen und Wélder!

Frihling, Frihling, stelle dich ein!”

Kuckuck, Kuckuck, trefflicher Held!

Was du gesungen, ist dir gelungen:

Winter, Winter rdume das Feld!

Zaréwno stowa, jak i melodia utworu okazaty
sie proste i fatwe do za$piewania. Po kilku minu-
tach wszyscy spiewalismy przy akompaniamen-
cie gitary. Nastepnie kazda z grup samodzielnie
wykonata ten krotki utwor, a ja oceniatam ich
niemiecka wymowe i melodie.

Ostatnie ¢wiczenie polegato na podpisaniu po
niemiecku rysunkéw wykonanych przeze mnie na
tablicy: chmura, wiatr, drzewo, kwiat, Slimak, motyl,
biedronka, bocian. Chetni uczniowie zgtaszali sie
i w mysl hasta konkursowego , Kto pierwszy i kto
poprawniej?” podpisywali na tablicy obrazki, zbie-
rajac punkty dla swojej grupy. Zwyciezyta druzyna,
ktéra zgromadzita najwieksza liczbe punktow.

Pod koniec zaje¢ zadatam prace domowa, kté-
ra wymyslitam spontanicznie, gdy uczniowie byli
zajeci wykonywaniem zadan w grupach.

m dla wszystkich: Kreuzwortrdtsel — krzyzéwka

(wpisz odpowiednie wyrazy, thumaczac je na
jezyk niemiecki):

1 [ 1]
2L ]
3
4 [ ]
sSLLLTTL]
6
7|
8
1. orac 5. kaczeniec
2. Wielkanoc 6. burza
3. komar 7. tecza
4. jaskotka 8. bronowac (hasto: Friihling)

m dla chetnych: napisz list do kolezanki z Nie-
miec na temat: Friihling auf dem polnischen
Lande.

Z pewnoscia nie byty to zmarnowane zaje-
cia. Rozszerzyty uczniom zaséb leksyki zwiaza-
nej z wiosna, przyroda i zyciem na wsi. Chetnie
zapisywali sobie nowe stowka, ttumaczyli zda-
nia i spiewali piosenke. Minikonkurs zachecit ich
do aktywnosci na lekcji, rozbudzit w nich wole
zdrowej rywalizacji i zainteresowanie jezykiem
niemieckim. Po zakonczonych zajeciach kilka
uczennic zaproponowato mi prowadzenie dla
nich kota jezyka niemieckiego w przysztym roku
i zadeklarowato aktywny udziat. Postanowitam
wzia¢ pod uwage ich pomyst podczas plano-
wania swoich przysztych (nieptatnych, dodat-
kowych) zaje¢ w szkole.

Reasumujac, chciatabym dodac, ze niezwykle
wazna kwestia jest pozytywne nastawienie nauczy-
ciela do proponowanego mu zastepstwa. Tego typu
lekcje na pewno nie beda straconym czasem, gdy
tylko zechcemy wykazac sie kreatywnoscia i spon-
tanicznoscia w wyborze tematu zaje¢, pomocy dy-
daktycznych, form i metod pracy. Dotyczy to szcze-
gblnie nieplanowanych zastepstw, do ktérych nie
ma mozliwosci przygotowania sie.

Istnieje wiele ciekawych zagadnien, proble-
mow, tematow, ktdre mozemy poruszy¢ podczas
zastepstwa, by nie marnowac czasu uczniow. Kaz-
demu nauczycielowi powinno zaleze¢ na tym, by
uczen w ciagu tych 45 minut dowiedziat sie badz
nauczyt czego$ nowego, utrwalit materiat lub za-
interesowat sie czyms pozytecznym.

(listopad 2007)
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Anna Paplinska'
Radom

Zainteresowac ucznia

Kazdy nauczyciel, takze ten uczacy jezyka
obcego, moze zosta¢ poproszony o zastepstwo
za nieobecnego kolege lub kolezanke. Co zrobi¢,
aby lekcja nie zamienifa sie tylko w pilnowanie
rozmawiajacych ze soba lub odrabiajacych pra-
ce domowa uczniow? Co zrobi¢, aby tej lekgji
nie zmarnowac?

Jesdli jest to grupa miodziezy, ktora uczymy,
mozemy po prostu zrealizowac kolejny temat wy-
nikajacy z naszego rozktadu materiatu albo zaja¢
sie powtorzeniem i utrwaleniem znanych juz za-
gadnien. Jezeli nie znamy tej klasy, ale uczy sie
Ona nauczanego przez nas jezyka, mozemy takze
przeprowadzic lekcje powtérzeniowa lub zapytac
uczniéw, co sprawia im trudnosci, czego nie ro-
zumieja. Niektore osoby wstydza sie prosi¢ o wy-
jasnienia swojego nauczyciela, natomiast przed
pedagogiem na zastepstwie moga nabra¢ odwagi
i by¢ bardziej otwarci.

Mozemy takze stana¢ przed klasa, ktéra nie
zna nauczanego przez nas jezyka. W takiej sytu-
acji rodzi sie czasem pokusa, aby po prostu po-
rozmawiac¢ z mtodzieza lub pozwolic jej zajac sie
swoimi sprawami. Jednakze duzo lepiej jest wy-
korzystac ten czas na zainteresowanie uczniow
nauczanym przez nas przedmiotem.

Zastepstwo w klasie, ktora
nie uczy si¢ nauczanego przez
nas jezyka

Jak zainteresowac ucznia jezykiem obcym,
ktorego nie uczy sie on w szkole? Mtodziez moze
nie chciec bra¢ udziatu w proponowanych przez
nas zajeciach, gdyz wie, ze pézniej ta wiedza nie
zostanie wyegzekwowana. Warto jednak sprobo-
wacd, pokazujac, ze nauka kolejnego jezyka moze
by¢ przyjemna, prosta i przydatna.

Motywacja do nauki - Gdy jestem proszona
o0 zastepstwo w klasie, ktéra nie uczy sie jezy-
ka francuskiego, zaraz po przedstawieniu sie
uczniom pytam, czy i dlaczego wedtug nich
warto jest uczy¢ sie tego jezyka. Skfania ich to
do refleksji i w rezultacie zauwazaja, ze jezyk
francuski moze by¢ przydatny. Oto najczestsze
odpowiedzi:

m Jezyk francuski jest piekny.

m Wyjezdzajac do Francji, warto zna¢ chociaz
podstawy tego jezyka, aby méc porozmawiac
z réwiesnikami albo porozumiec sie w roz-
nych sytuacjach.

m Znajac kolejny jezyk obcy, mamy wieksze
szanse na zatrudnienie.

m Przedsiebiorstwa francuskie chetniej zatrud-
niaja osoby znajace ten jezyk.

® Mozna zaimponowac kolegom, sympatii.

m tatwiej zrozumiec teksty francuskich piosenek,
wiersze, strony internetowe, ogladac francu-
skie filmy w oryginalnej wersji.

m Jest to jeden z najwazniejszych jezykow w struk-
turach Unii Europejskie;j.

Stuchajac wypowiedzi kolegow i szukajac wiasnych
argumentéw, uczei motywuje sie do nauki.

Jezyk obcy - nie catkiem ohcy - Warto zapy-
ta¢ uczniéw, jakie znaja francuskie stowa. Zazwy-
czaj wiedza, jak powiedzie¢ w tym jezyku dzien
dobry, do widzenia, dziekuje, kocham cie. Inne
stowa moga kojarzy¢ ze stuchanych piosenek,
ogladanych filméw i reklam, nazw kosmetykow
i produktéw spozywczych.

Ciekawe jest tez poszukiwanie wraz z ucznia-
mi sladéw jezyka francuskiego w jezyku pol-
skim. Kazdy styszat przeciez okreslenia savoir-
vivre, bon ton. W naszym jezyku mamy wiele
stow pochodzenia francuskiego, na przyktad

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét Spozywczych i Hotelarskich w Radomiu. Brata udziat w na-
szym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.
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abazur, makijaz, biuro. Przy tej okazji mozemy
zapisa¢ wersje francuska podanych stéw (abat-
jour, maquillage, bureau), dzieki czemu ucznio-
wie poznaja roznice w pisowni i wymowie je-
zyka francuskiego.

Porozmawiajmy po francusku — Warto nauczy¢
naszych uczniow kilku podstawowych zwrotéw
w jezyku francuskim: powitania, pytania o sa-
mopoczucie rozméwcy, przedstawianie sie. Dzieki
temu w bardzo krétkim czasie uczniowie potrafia
przeprowadzi¢ krotkie dialogi. Daje im to duzo
radosci, satysfakcje, ze potrafia co$ powiedziec
w nowym jezyku, i poczucie, ze nie taki trudny
ten francuski, jak sadzili wczesniej.

Pobawmy sie razem - Jak wiadomo, najlep-
sze efekty daje taczenie przyjemnego z pozytecz-
nym. Podajemy uczniom kilka stéw zwiazanych
z sala lekcyjna, np. stot, krzesto, tablica, okno.
Wielokrotnie wymawiamy te stowa, wskazujac
na odpowiednia rzecz i zachecajac mtodziez do
powtarzania. Zadaniem uczniéw jest nastepnie
nazwanie w jezyku francuskim wskazywanego
przez nauczyciela obiektu. Zabawie tej towa-
rzyszy zazwyczaj duzo Smiechu i poczucie ry-
walizacji.

Czy znacie Francjg? — Dobrze jest przygoto-
wac sobie wczesniej gar$¢ ciekawych informagji
dotyczacych Francji i jej kultury, i przedstawic je
uczniom. Najczesciej interesuja ich zwyczaje zwia-
zane ze swietami, kuchnia narodowa, nazwiska
popularnych piosenkarzy i aktoréw. Mozemy takze
przeprowadzi¢ kwiz wiedzy o Francji, dotyczacy
jej historii, geografii i kultury.

A teraz zaspiewajmy! — Czesto proponuje
uczniom majacym po raz pierwszy kontakt z je-
zykiem francuskim nauke popularnej piosenki
Frére Jacques:

Frére Jacques (bis)
Dormez-vous? (bis)
Sonnez les matines! (bis)
Dig, ding, dong! (bis)

Juz po kilku prébach mtodziez z radoscia Spie-
wa ten krotki utwor, a niekiedy udaje sie go na-
wet wykonac na trzy lub cztery glosy.

Na zakoAczenie zaje¢ nalezatoby zapytac ucz-
niéw, jakie odnosza wrazenia po tym pierwszym
kontakcie z jezykiem francuskim. U niektérych
z pewnoscia zostata rozbudzona ciekawos¢ tym
jezykiem i warto im wspomniec np. o prowadzo-
nym przez siebie kole jezykowym lub zacheci¢
do opieki nad gablota lub gazetka scienng do-
tyczaca Frangji.

Uczniom, ktérzy szczeg6lnie zaangazowali sie
w prowadzone przez nas zajecia, mozemy rozdac
przygotowane wczesniej nagrody, np. widokow-
ki z Paryza.

Zastepstwo w klasie uczacej
sig¢ jezyka francuskiego

Idac na zastepstwo w klasie uczacej sie jezyka
francuskiego, mamy mozliwos¢ przeprowadzenia
bardziej ré6znorodnych zaje¢. Moga to by¢ lekcje
powtdrzeniowe lub wprowadzajace nowy mate-
riat. Mozemy tez poswiecic ten czas na rozwianie
watpliwosci uczniow dotyczacych nauczanego
przez nas jezyka. Wazne, aby przygotowac sobie
wczesniej interesujacy materiat.

Piosenka francuska — Miodziez bardzo lubi
muzyke, warto zatem zapozna¢ uczniéw z fran-
cuskimi piosenkami. Moze by to utwor starszy,
np. Les Champs-Elysées, mozemy tez siegna¢ po
najnowsze piosenki, znane mfodym ludziom z ra-
dia, telewizji lub Internetu. Jednoczesnie moze-
my dzieki piosence przecwiczy¢ wiele zagadnien
leksykalnych lub gramatycznych.

Cwiczenia leksykalne

Przygotowujemy kserokopie. Zaoszczedzimy
dzieki temu duzo czasu, uczniowie nie beda mu-
sieli przepisywac z tablicy. W zaleznosci od ma-
teriatu, ktory chcielibysmy przecwiczy¢, warto
odpowiednio spreparowac tekst piosenki. Naj-
czesciej wybieram w takim przypadku ¢wiczenie
z lukami, polegajace na uzupetnianiu brakuja-
cych stow. Stuchajac piosenki, uczniowie uzupet-
niaja tekst odpowiednim wyrazem. W zaleznosci
od poziomu zaawansowania grupy mozemy to
stownictwo poda¢ w osobnej tabeli lub popro-
si¢ stuchaczy, by wpisali je samodzielnie tylko na
podstawie stuchanej piosenki.
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Przyktad: Wstaw brakujace stowa, korzystajac z ta-
belki.

Garou — Belle
Belle
(G ST qu’on dirait inventé pour elle
Quand elle danse et qu'elle met son corps a jour
Tel o, qui étend ses ailes pour s’envoler
Alors je sens ......... s’ouvrir sous mes pieds
J'ai posé mes yeux sous sa robe de gitane
A quoi me sert encore de prier Notre-Dame
Quel est celui qui lui jettera ..............
Celui-la ne mérite pas d'étre sur terre
O Lucifer oh laisse-moi rien qu’une fois

Glisser mes doigts dans .......... d’Esmeralda
Belle
Est-ce vvvvvvrnnnn. qui s'est incarné en elle

Pour détourner mes yeux du Dieu éternel

Qui a mis dans mon étre ce désir charnel

Pour m’empécher de regarder vers......

Elle porte enelle .............. originel

La désirer fait-il de moi un criminel

Celle gqu’on prenait pour ...... de joie, une fille de
rien

Semble soudain porter........... du genre humain

O Notre-Dame oh laisse-moi rien qu’une fois

Pousser ........ du jardin d’Esmeralda

Belle

Malgré ses grands yeux noirs qui vous ensorcellent

............. serait-elle encore pucelle

Quand ses mouvements me font voir monts et
merveilles

Sous son jupon aux couleurs de ..........

Ma dulcinée laissez-moi vous étre infidéle

Avant de vous avoir menée jusqu'a ........

Quel est......... qui détournerait son regard d'elle

Sous peine d'étre changé en statue de sel

O Fleur-de-Lys, je ne suis pas homme de foi

Jirai cueillir........... d’amour d'Esmeralda
I'autel un oiseau I'arc-en-ciel
I'enfer la fleur une fille
I’'homme la porte un mot
la demoiselle | les cheveux le ciel
le péché le diable |-
la croix la premiere pierre | -------

Cwiczenia gramatyczne
Mozemy zmodyfikowac nieco to zadanie, za-
stepujac np. formy czasownika bezokolicznikami.
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Uczniowie maja po ustyszeniu piosenki odnalez¢
te formy, w podanym przyktadzie ¢wiczymy czas
imparfait.
Przyktad: Zastap bezokoliczniki w nawiasach odpo-
wiednig forma czasownika.
Gilbert Bécaud - Nathalie

La place Rouge (étre) vide

Devant moi (marcher) Nathalie

Il (avoir) un joli nom, mon guide

Nathalie

La place Rouge (étre) blanche

La neige (faire) un tapis

Et je (suivre) par ce froid dimanche

Nathalie

Elle (parler) en phrases sobres

De la révolution d'octobre

Je (penser) déja

Qu'aprés le tombeau de Lénine

On irait au cafe Pouchkine

Boire un chocolat

La place Rouge (étre) vide

J'ai pris son bras, elle a souri

Il (avoir) des cheveux blonds, mon guide
Nathalie, Nathalie...

Dans sa chambre a ['université
Une bande d'étudiants
L'(attendre) impatiemment
On ari, on a beaucoup parlé
IIs (vouloir)tout savoir
Nathalie (traduire)

Moscou, les plaines d’Ukraine
Et les Champs-Elysées

On a tout melangé

Et I'on a chanté

Et puis ils ont débouché
En riant a I'avance

Du champagne de France
Et I'on a dansé

Et quand la chambre fut vide
Tous les amis étaient partis

Je suis resté seul avec mon guide
Nathalie

Plus question de phrases sobres
Ni de révolution d’octobre

On n'en (étre)plus la

Fini le tombeau de Lenine

Le chocolat de chez Pouchkine
C'est, c'(étre) loin déja
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Que ma vie me semble vide

Mais je sais qu’un jour a Paris
C’est moi qui lui servirai de guide
Nathalie, Nathalie

Wprowadzanie i utrwalanie nowego mate-
riatu — Jezeli chcemy na zastepstwie wprowa-
dzi¢ i utrwali¢ nowe stownictwo, warto zrobi¢
to w interesujacy dla uczniéw sposob. Oto kilka
moich pomystow:

Memory

Na jednej kartce wypisujemy nowe stownic-
two w jezyku obcym. Na drugiej polskie odpo-
wiedniki. Odczytujemy nowe stowa, nastepnie
robia to uczniowie, majac przed oczami roéw-
niez polska wersje. Zadajemy uczniom pytania,
€0 znacza poszczegblne stowa, najpierw pytajac
0 znaczenie polskie, a potem wskazujac na wyraz
w jezyku ojczystym. Zadajemy pytanie o francuski
odpowiednik. Pézniej chowamy jedna z kartek
i uczniowie maja podac znaczenie — polskie lub
francuskie (w zaleznosci od tego, czego brakuje)
— wskazanych stow.

Z moich doswiadczen wynika, ze mfodziez
bardzo lubi te forme pracy, jest przy niej duzo
Smiechu i element rywalizadji, kto szybciej odgad-
nie znaczenie stowa. Czesto uczniowie stwierdza-
li, ze stownictwo podane w ten sposéb na dtuzej
zapada im w pamiec.

Przykladowe plansze ze stownictwem do tema-
tu: Les moyens de transport (Srodki transportu):

le vélo rower
la voiture samochéd
le train pociag
le bus autobus
le bateau statek
I’avion samolot

Domino jezykowe

Rozdajemy uczniom przygotowane przez nas
domino, czyli komplety wycietych z papieru ma-
tych karteczek papieru z parami wyrazéw: francu-
skim i polskim, ktére nie sa swoimi odpowiednika-
mi. Zadaniem uczniéw pracujacych dwojkami lub
grupami jest utozenie domina. Oto przykiad:

le vélo samochod
la voiture statek
le bateau samolot

Jezeli nie chcemy uzywac w tej grze jezyka oj-
czystego, polskie odpowiedniki mozemy zastapic
rysunkami lub zdjeciami.

Pytania i odpowiedzi na podstawie ilustracji

Przygotowujemy ilustracje zwiazane z wybra-
na tematyka. Zadajemy uczniom pytania: Co to
jest?, Czym podrézuje ten pan/ta dziewczyna?, Czy
lubisz ten srodek transportu i dlaczego?

Do wykonania plansz mozna wykorzystac ko-
lorowe fotografie z czasopism, samemu naryso-
wac obrazki albo potaczy¢ kilka technik plastycz-
nych. Istotne jest, by przyciagna¢ uwage ucznia,
dzieki temu lepiej zapamieta materiat zwiazany
z ilustracja.

Ponizej zamieszczam kilka przygotowanych
przeze mnie ilustracji do tematu zwiazanego ze
Srodkami transportu. Z relacji uczniow wiem, ze
bardzo umilajg im one nauke.
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Opowiadanie

Uczniowie po zapoznaniu sie z nowym stownic-
twem maja w grupach lub parach napisa¢ opowia-
danie, w ktérym znajdzie sie jak najwiecej wpro-
wadzonych wiasnie stow. Jest to Swietne ¢wiczenie
w tworzeniu tekstu pisanego, a takze dobra zabawa
scalajaca grupe oraz stymulujaca wyobraznie.

Gry i zabawy jezykowe

Wprowadzajac nowy materiat i utrwalajac go,
pamietajmy, zwfaszcza na zastepstwie, ze warto
siegna¢ po forme zabawy. Mtodziez lubi zagad-
ki, rebusy, krzyzéwki i mapy skojarzen. W swo-
jej biblioteczce mam kilka ciekawych ksiazek,
z ktérych czerpie ¢wiczenia i pomysty nie tylko
na zastepstwaZ.

Cwiczenia wymowy - Cwiczen wymowy w je-
zyku obcym nigdy za wiele, dlatego dobrze jest
wprowadzi¢ ich elementy takze na zastepstwie.
Najwazniejsze, aby byty one atrakcyjne.

Dialogi aktorskie
Rozdajemy stuchaczom teksty dialogow lub
jeden dialog, w ktérym wystepuje wiecej postaci.

Po wystuchaniu dialogu z tasmy lub ptyty albo
zytanego przez nauczyciela, uczniowie czytaja
swoja role, starajac sie jednoczesnie oddac tem-
perament i stany emocjonalne postaci.

tamance jezykowe

Duzo radosci sprawiaja uczniom francuskie
tamance jezykowe. Nie sa one oczywiscie fatwe
do powtdrzenia, a nawet odczytania, dlatego
wazne jest, aby pomysle¢ wezesniej o drobnych
nagrodach dla oséb, ktérym uda sie wymowic tak
skomplikowane zdania bez pomytki.

Kilka przyktadow famancow jezykowych:

Un chasseur qui chassait fit sécher ses chaussettes sur
une souche séche.

Didon dina, dit-on, du dos d’un dodu dindon, don di
d’un don, a qui Didon dit: Donne, donc, don, du dos
d’un dindon dodu.

La sole a salé son lit mais la mer a lavé le lit que la sole
a salé et la sole rissole dans la casserole.

Fruits frais, fruits frits, fruits cuits, fruits crus.

Si ces six cent six sangsues sont sans sucer son sang,
ces six cent six sangsues sont sans succes.

J'ai vu six sots sucant six cent six saucisses, six en sauce
et six cents sans sauce.

Projekcja filmu - Zaprezentowanie mtodziezy
filmu francuskiego jest wedtug mnie dobrym po-
mystem na zastepstwo zaréwno w klasie uczacej
sie tego jezyka, jak i w kazdej innej. Bardzo do-
brze, jezeli jest to ekranizacja francuskiego utwo-
ru literackiego, np. Dama Kameliowa, Muszkieter,
choc ciekawe sa tez fimy obyczajowe lub komedie.
Jest to bowiem zawsze zetkniecie sie z jezykiem
i kultura Francji. Warto tez pokazywac mtodziezy
filmy prezentujace francuskie zabytki lub regiony,
na przyktad Prowansje. Czesto zachwyt nad piek-
nem kraju rodzi mitos¢ do jego jezyka.
Wskazane bytoby wybranie filmu bez lekto-
ra, lecz z polskimi napisami. Wéwczas uczniowie
maja mozliwos¢ ostuchania sie z jezykiem. Dla
klasy uczacej sie juz jezyka francuskiego mozemy

2Na przyktad: A. Zidtkowska (2002), A vous de jouer — zestaw ¢wiczen, rebusow, krzyzowek, £o6dz: Wyd. Piatek Trzynastego;
Le francais? Oui, merci. Cze$¢ 11 2, (1995), Recanati: Wydawnictwo ELI; B. Burchet-Perlinska, H. Filawska, B. Hogan, W. Szy-
nalak (1996), Le francais sans s’ennuyer, Piotrkéw Trybunalski: Wydawnictwo Hogan Books.

3 Zrédho: http://membres.lycos.fr/dragon8/virelangues.html.

142



NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

wybiera¢ takze nagrania z telewizji francuskiej,
np. programy miodziezowe, prognoze pogody,
wiadomosci. Po zatrzymaniu na chwile oglada-
nej emisji, uczniowie moga opisa¢, kogo widzie-
li, co sie wydarzyto, o czym méwiono. Jezeli za-
prezentujemy im nagranie teleturnieju, moga
prébowac samodzielnie udziela¢ odpowiedzi na
zadawane pytania.

Wykorzystanie scenerii sali lekcyjnej - Idac
na zastepstwo, zazwyczaj zmierzamy do innej niz
jezykowa pracowni. Warto sie pokusi¢, aby nasze
zajecia w catosci lub czesciowo nawiazywaty do
scenerii sali lekcyjnej. Oto kilka pomystow.

Pracownia technologii zywienia

Nauczyciel jezyka obcego ma tutaj duzo
mozliwosci, zwhaszcza w zakresie wprowadze-
nia i utrwalenia stownictwa dotyczacego zasta-
wy stotowej, sztuécow, wyposazenia kuchennego
oraz zywnosci.

Sala historyczna

Mozemy przedstawi¢ uczniom kilka postaci
i wydarzen historycznych zwiazanych z Francja.
Warto na przyktad przeprowadzi¢ wsrdd stucha-
czy konkurs: Kto to byt Napoleon, Joanna D’Arc,
Charles de Gaulle, Robespierre, Karol Wielki? Z czym
kojarzy ci sie: Noc Swietego Barttomieja, Fronda. Co
sie wydarzyto 14 lipca 1789?

Pracownia geograficzna

Majac dostep do map fizycznych $wiata, Eu-
ropy i Francji, mozemy przeprowadzi¢ szereg
¢wiczen dotyczacych kierunkéw geograficznych,
okreslania potozenia miast lub krajow wzgledem
siebie, Wazne jest zapoznanie ucznidw z francu-
skimi nazwami krajow i ich mieszkancéw. Oto
przyktadowe ¢wiczenia.

Cwiczenie 1. Pofacz nazwe kraju z okresleniem miesz-
karica tego pafstwa w rodzaju meskim. Zgodnie ze
znanymi zasadami, utworz rodzaj zenski.

La France allemand
La Pologne russe

La Russie belge
L'Allemagne espagnol
La Belgique polonais
LEspagne francais

Cwiczenie 2. Organizujesz wycieczke objazdowa po
Europie. Wyruszasz z Paryza. Napisz po francusku,
przez jakie kraje bedzie prowadzi¢ trasa (przyda sie
mapa lub atlas).

Pracownia matematyczna

W sali matematycznej mozemy nauczy¢
uczniow lub powtérzy¢ liczebniki, wprowadzi¢
stownictwo dotyczace ksztattow. Mozemy tez
przeprowadzac ¢wiczenia rachunkowe po fran-
cusku. Oto przykfad:
Cwiczenie. Wpisz stownie wynik ponizszych dziatan
matematycznych:

Quarante-cing + dix-huit =

Soixante — neuf — trente-six =

Douze x cinquante =

Cent vingt : quatre =

Sala biologiczna

Pracownia biologiczna to skarbiec dla nauczy-
ciela jezyka obcego: tablice anatomiczne mozemy
wykorzysta¢ do powtérzenia stownictwa zwiaza-
nego z ludzkim ciatem i samopoczuciem. Plansze
ze zwierzetami lub roslinami pozwola nam wpro-
wadzi¢ lub powtorzyc te tematyke.

Sala informatyczna

Zajecia w pracowni informatycznej czesto po-
zostaja jedynie w sferze marzen nauczyciela je-
zyka obcego, zwhaszcza jezeli jest ona ciagle za-
jeta. Dlatego zastepstwo w klasie, ktéra wedtug
planu zajmuje taka wiasnie sale, warto nalezycie
wykorzysta¢. Pomysty mozna mnozy¢, oto kilka
przykfadowych:

Zajecia z wykorzystaniem programéw edukacyj-
nych na ptytach CD-ROM

Jezeli mamy do dyspozycji programy edukacyj-
ne do nauki jezyka francuskiego na ptytach CD-
-ROM, mozemy zaprezentowac uczniom réznego
typu ¢wiczenia interakcyjne.

Zajecia z wykorzystaniem Internetu

m Piszemy e-maile po francusku — zadaniem
ucznia jest napisanie e-maila w jezyku fran-
cuskim na dany temat, np. krétka recenzja
obejrzanego w telewizji filmu, i przestanie
jej na konto pocztowe kolegi.

m Francuski czat — nasi uczniowie moga poroz-
mawiac ze swoimi francuskojezycznymi ko-
legami. To, ze rozumieja, co napisali inni i ze
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sami sa rozumiani przez nich da im wiele sa-
tysfakgji. Oto link do czatéw po francusku:
http://www.francofun.com/

m Cwiczenia gramatyczne w sieci internetowej
—na stronie http://platea.pntic.mec.es/cvera/
ressources/recurfr29.htm mamy do wyboru
wiele ¢wiczen gramatycznych. Najczesciej
polegaja one na wpisaniu odpowiedzi i po-
twierdzeniu jej. Nastepnie zostaje pokazana

poprawna wersja.

Jak wida¢, wiele jest sposobéw dobrego wy-
korzystania czasu na zastepstwie i to bez wzgledu
nato, czy dana klasa ma w swoim rozktadzie zaje¢

nauczany przez nas jezyk obcy, czy nie. Najwaz-
niejsze, zeby przygotowac interesujacy materiat
i siegnac po ciekawe metody i formy pracy z gru-
pa. Wszystko po to, aby zmobilizowa¢ uczniow
majacych juz stycznosc z tym jezykiem do dalszej
pracy, a tych, ktérzy po raz pierwszy maja z nim
do czynienia, sktoni¢ do refleksji, ze by¢ moze
warto rozpoczac jego nauke.

Pamietajmy, ze zastepstwo to lekcja, ktérej
nie wolno zmarnowac. Trzeba ten czas spedzi¢
przyjemnie i pozytecznie, przyblizajac uczniom
bogaty i piekny $wiat jezyka obcego, ktorego
nauczamy.

(listopad 2007)

Ewa Moszczyriska'
Torun

Liczy sig pomyst

Nigdy nie miatam zastepstwa. A mimo to
o$mielam sie co$ na ten temat napisa¢. Odwage
czerpie z tego, ze zastepstwo to lekcja szczegblna,
wyjatkowa w swej istocie, bo niepowtarzalna, naj-
czesciej nieplanowana i z nieznanymi uczniami.
Nie musi to wcale determinowa¢, ze bedzie ona
nieudana, nudna, chaotyczna, jednym stowem
niepotrzebna. Kluczem do sukcesu jest pomyst.
Zanim jednak przejde do przedstawienia kilku
znich, rozwazmy sytuacje hipotetycznie z punku
widzenia nauczyciela jezyka obcego.

Zastepstwo moze miec on z grupa uczniow,
ktorych zna (bo uczy ich jezyka obcego i to jest
sytuacja z jego punktu widzenia najbardziej kom-
fortowa) lub ktérych nie zna. W tym drugim
przypadku uczniowie moga uczyc sie jezyka ob-
cego, ktérego naucza nauczyciel na zastepstwie
(tylko z innym nauczycielem) albo nie ucza sie
go w ogole (jeszcze nie lub dlatego, ze ucza sie
innego jezyka obcego). Na kazda z powyzszych

sytuacji chciatabym przedstawic kilka pomystow
w wiekszosci (z wyjatkiem pomystu nr 2) zaczerp-
nietych z ksiazki R. Millera 99 Vetretungsstunden
ohne Vorbereitung?, ktora — jak juz sam tytut wska-
zuje — zawiera 99 pomystéw na nieplanowane
lekcje zastepstwa.

Pomyst nr 1 - Od litery do stowa
Cel: zabawa z jezykiem

Prosimy uczniéw, zeby pionowo, duzymi,
thustymi literami napisali wybrane stowo. Moze
to by ich imie, nazwisko, pora roku, przedmiot
szkolny, np. ten, na ktérym odbywa sie lekcja-
zastepstwo. Pokazujemy przyktad:

TOWYvwHdcCcmog

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Toruniu. Brata udziat w naszym
Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktdrej nie mozna zmarnowac.
2 R. Miller (1999), 99 Vetretungsstunden ohne Vorbereitung, Weiheimund Basel: Beltz Verlag.
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Zadanie uczniéw polega na tym, zeby kazda
literka, z ktdrej sktada sie dany wyraz, stanowita
pierwsza litere nowego stowa, fragmentu zda-
nia, zdania. Moga to by¢ np. nazwy niemiec-
kich miast:

Dresden

Essen

Ulm

Tiibingen

Schwerin

Cottbus

Hamburg

Punktem wyjscia, jak w ponizszym przyktadzie,
moze by¢ wiasne imie, ktérego litery stanowia
punkt wyjscia do opisu wiasnej osoby, np.

Kreativ
Am
Tag
Ruhig
In der
Nacht

lub petnymi zdaniami:

Elly Sven
Never Angelte
Goes to Tausend
London Zierfische
In her

Summer

Holidays

Na zakonczenie uczniowie moga jeszcze gra-
ficznie ozdobic swoje dziefa.

Pomyst nr 2

Cel: uswiadomienie zasad powstawania plotki oraz
koniecznosci zdobywania informacji u zrodta

W zabawie tej czynnie uczestniczy tylko 4-5
uczniéw, reszta gra role obserwatoréw, do kté-
rych nalezy wyciagniecie wnioskéw z obserwo-
wanej sytuacji. Grupe prosimy 0 opuszczenie na
kilka, kilkanascie minut sali, po czym zapoznaje-
my wszystkich pozostatych z dowolnym tekstem
Sredniej dtugosci. Najlepiej, zeby byfa to histo-
ryjka, notatka prasowa lub policyjna z jakiego$
wydarzenia. Wazne jest, by tekst zawierat kilka
szczegotow. Pozadane s tez (cho¢ w niewielkiej
liczbie) wyrazy trudne, obcego pochodzenia. Za-

daniem jednej osoby jest doktadne zapoznanie
sie z tekstem, a nastepnie przekazanie (z pamieci)
jego treci pierwszej osobie, ktéra weszta do sali.
Zadaniem drugiej osoby, ktéra ustyszata wiasnie
historyjke, jest przekazanie tresci nastepnemu
uczniowi, ktéry zostat poproszony do sali. | tak
dalej. Na koniec okazuje sie najczesciej, ze wersja
ostatniej osoby bardzo rézni sie od tekstu wyj-
Sciowego. Jesli w tekscie pierwotnym wystapity
wyrazy trudne, zostaja one najczesciej poprze-
krecane, zmieniajac sens i przestanie zasadnicze,
badz znikaja catkowicie. Mowiac krétko, wersja
koficowa ma z pierwotna najczesciej bardzo mato
wspolnego. Cwiczenie to wyprébowatam juz kil-
kakrotnie na swoich zajeciach i za kazdym razem
nie zatowatam. Najczesciej bowiem jest przy oka-
zji bardzo duzo $miechu (ze strony obserwujacej
wiekszosci). Uczniowie maja okazje przekonac
sie na wiasne oczy, jak powstaja przektamania
(i to nie z winy os6b przekazujacych informa-
cje) lub plotki.

Pomyst nr 3
Cel: rozwijanie kreatywnosci ucznidéw przy wyko-
rzystaniu newsow prasowych

Nauczyciel przed lekcja kseruje wybrany ar-
tykut, notatke prasowa z porannego wydania do-
wolnego dziennika, ktéry najlepiej jego zdaniem
nadaje sie dla danej klasy, lekcji, przedmiotu. Na
lekji zastepstwie uczniowie tworza tandemy badz
grupy, ktérych zadanie polega na przerobieniu
otrzymanego tekstu na:

m pamietnik, w ktérym maja napisac, co im sie
podoba, a co nie podoba sie w tym tekscie,
coich poruszyto, co jest dla nich niejasne, ja-
kie zdanie maja w danej kwestii,

m wiersz rymowany badz nie.

Na zakonczenie lekcji nastepuje prezentacja
prac na forum.

Pomyst nr 4
Cel: przedstawienie uczniom alternatywnej for-
my robienia notatek, tzw. ulicy zapamietywania
(niem. Merkstrafe).

Uczniowie poznaja inng, graficzna forme zapi-
sywania, a nastepnie zapamietywania dat i zwia-
zanych z nimi wydarzen. Forma ta szczeg6lnie
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dobrze sprawdza sie przy zapisie zycioryséw (na-
wiazuje do metafory zycia jako drogi), wydarzen
historycznych i ich chronologii. Kazdy uczen wy-
biera sobie dowolne tresci, (ktére zamierza sobie
przyswoic) z ostatnio przerabianych i podkresla
kazda informacje, ktdra pragnie zapamietac (na-
zwiska, daty, miejsca). Nastepnie rysuje na duzej
kartce droge z rozmieszczonymi po prawej i po
lewej stronie szkicami oznaczajacymi symbolicz-
nie dane wydarzenie (np. urodziny symbolizu-
je kotyska, smier¢ krzyz, wyjazd za granice ulica
boczna wychodzaca od drogi gtéwnej, edukacje
budynek szkolny). Kazda ze stacji powinna by¢
podpisana, ale niekoniecznie petnym zdaniem,
raczej powinno by¢ to hasto, rownowaznik zdania
lub data. Kazda ulica powinna mie¢ swoja nazwe
odpowiadajaca tresciom na niej sie znajdujacym,
np. moja ulica Stowackiego. Na koniec lekcji wie-
dza zostaje jeszcze raz utrwalona w pracy w pa-
rach. Uczniowie zadaja sobie wzajemnie pytania
i udzielaja na nie odpowiedzi.

Pomyst nr 5

Cel: powtorzenie materiatu z dowolnego przed-
miotu

Przed przystapieniem do pracy nalezy uzmy-
stowic lub tylko przypomniec¢ uczniom, jak wiel-
ka role odgrywa powtarzanie w procesie uczenia
sie. Uczniowie pracujacy w grupach sa proszeni
o sformutowanie pytan z partii materiatu, z kté-
rej w najblizszym czasie spodziewaja sie pracy
klasowej. Kazde pytanie jest zapisywane na od-
dzielnej karteczce, na ktorej rewersie znajduje
sie whasciwa odpowiedz na nie. Nastepnie wszy-
scy przygotowuja jedna wspélng dla wszystkich
plansze do gry, na ktérej w czterech miejscach
(jesli uczniowie pracowali w czterech grupach)
znajduja sie duze pola przeznaczone na utozenie
na nich pytan zapisanych na karteczkach. Mie-
dzy tymi czterema duzymi polami znajduja sie
mniejsze pola (minimalna ich liczba prowadzaca
do nastepnych pytan wynosi siedem, tak azeby
przynajmniej dwa razy trzeba byto rzucic¢ kost-
ka, aby dostac sie do nastepnych pytan). Kaz-
dy gracz rozpoczyna od miejsca, gdzie znajduja
sie pytania przez niego sformutowane i rusza
w przeciwnym kierunku. Kiedy dojdzie do nie
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swoich pytan, czyta pierwsze pytanie znajduja-
ce sie na pierwszej kartce i udziela odpowiedzi.
Jezeli jest poprawna, zachowuje karte dla sie-
bie. Wygrywa ten, kto uzbiera najwiecej kartek
z pytaniami.

Pomyst nr 6

Cel: test pamieci, uzyskiwanie informacji na temat
funkcjonowania pamieci i jej rodzajow

Na poczatku uczniowie zostaja poinformowani,
ze zostang poddani testowi obrazujacemu funk-
cjonowanie pamieci w kontekscie elementow ja
zaktocajacych. Test sktada sie z trzech czedci, do
ktérych potrzebne sa trzy kartki. Musza one po
zakonczeniu kazdej czesci testu zostac odtozone
na bok, zeby uczen nie miat wgladu w to, co za-
notowat wczesniej.

Test 1: Nauczyciel czyta wolno pie¢ dowolnych,
przypadkowo wybranych wyrazéw. Uczniowie na
sygnat dany przez nauczyciela zapisuja je. Maja
na to 30 sekund. Moga to by¢ wyrazy takie jak:
ratusz, krowa, wazon, butelka, samochdd. Na zakon-
czenie testu nr 1 uczniowie zapisujg swoj wynik,
tj. liczbe wyrazéw, ktére zdotali zapamietac.

Test 2: Tym razem nauczyciel czyta pie¢ wyrazow.
Po kazdorazowym przeczytaniu jednego z nich ra-
zem z uczniami wymienia kolejnych piec nieparzy-
stych cyfr (liczac od tyhu), po czym informuje, ze
dopiero po zakonczeniu czytania powie uczniom,
€0 maja zanotowad. Moga to by¢ na przyktad:
ser 75-73-71-69-67, skrzypce 21-19-17-15-13,
dom 31-29-27-25-23, dziewczyna 67-65-63-61-59,
gospoda 99-97-95-93-91. Uczniowie maja 30 se-
kund, azeby zanotowac nowe wyrazy. Potem za-
pisuja swoje wyniki.

Nastepnie nauczyciel rozmawia z uczniami
na temat tego, jak znaczaco zmniejsza sie ilos¢
zapamietanego materiatu, kiedy zostaje zaktoco-
ne przejscie materiatu z pamieci ultrakrétkiej do
krétkoterminowe;j.

Test 3: Polega na zapisaniu w ciagu 30 sekund
tych samych stow, ktére pojawity sie w tescie nr
1. Uczniowie zapisuja liczbe stow, jaka zdotali
sobie przypomniec. Potem nauczyciel rozmawia
z uczniami na temat spadku zdolnosci przyswajania
nowego materiatu, kiedy zaktocone jest przejscie
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z pamieci krotkoterminowej do dtugoterminowe;.
Szczegblnie ujemnie wptywa:
® nieustanne wprowadzanie nowego mate-
riatu,
m rezygnacja z powtorzen, ¢wiczen, zgtebiania
i praktycznego stosowania nowych tresci,
® przyswajanie naraz duzych partii materiatu,
m uczenie sie z wykorzystaniem tylko jednego
zmystu (rezygnacja z wielu zakorzenien ma-
teriatu).

Wszystkie z przedstawionych pomystéw moz-
na urzeczywistni¢, prowadzac zajecia w jezyku
ojczystym uczniéw, jak réwniez — jezeli umozli-
wia to ich poziom rozwoju jezykowego — w je-
zyku obcym. Przedstawiajac je tu, mam nadzie-
je. ze przynajmniej niektére z nich przypadna
do gustu nauczycielom czytajacym to czasopi-
smo i jak nadarzy sie taka okazja, zrobia z nich
dobry uzytek.

(listopad 2007)

Agnieszka Kurowska'
Strumien

Kilka pomystow

Zastepstwa naleza do lekcji nielubianych za-
rowno przez nauczycieli, jak i przez uczniow.
Chcac zwréci¢ na siebie uwage, musimy przez
cate 45 min motywowac uczniow do pracy. Jest
to zadanie bardzo trudne, szczegdlnie gdy nie
znamy uczniéw. Czesto nie maja oni podreczni-
kow i nie sa chetni do wspotpracy. Najchetniej
w tym czasie rozmawialiby z réwiesnikami lub
uczyli sie innych przedmiotéw. Jesli zalezy nam
na maksymalnym wykorzystaniu czasu uczniow,
kazde zastepstwo powinno by¢ przeprowadzo-
ne w sposob dla nich atrakcyjny, co najczescie;
oznacza, ze lekcja powinna by¢ wczesniej zapla-
nowana i przygotowana.

Propozycje ¢wiczen, ktore przedstawiam po-
nizej, czesto wykorzystuje na lekcjach-zastep-
stwach.

Gra planszowa - Bardzo dobrze sprawdzaja
sie gry planszowe, ktére mozemy przeprowadzi¢
nawet w klasach, w ktorych uczniowie dopiero
rozpoczeli nauke jezyka. Nauczyciel musi przy-
gotowac plansze i kostki do gry. Przedstawiona
na nastepnej stronie gra jest jedna z najbardziej

lubianych przez moich uczniéw. Jest przeznaczo-
na dla poziomu poczatkujacego, a jej zasady sa
bardzo proste:

m Dzielimy uczniéw na czteroosobowe grupy.
Uczniowie ustawiaja pionki (moga to by¢
monety, gumki, guziki) na starcie.

m Kazdy gracz rzuca kostka szescienna, przesu-
wa swoj pionek na odpowiednie pole i uktada
zdanie z podanym stowem lub konczy zdanie
przyporzadkowane temu polu.

m Jezeli gracz nie potrafi rozwiazac zadania, cofa
sie 0 dwa pola.

Piosenki - Piosenki sa zawsze dla uczniéw za-
cheta do pracy. Stosuje je na kazdym poziomie
nauczania, dopasowujac tylko tekst piosenki i za-
dania do niej do poziomu jezykowego moich
uczniow. Uwzgledniajac rézne poziomy zaawan-
sowania, zazwyczaj mam w zapasie przygotowa-
ne trzy piosenki.

Jedna z nich to piosenka zespotu Miinchner
Freiheit Verlieben, verlieren... dla uczniéw z po-
ziomu Srednio zaawansowanego. Zaczynam od
zadan przed wystuchaniem piosenki — na podsta-

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ekonomiczno-Gastronomicznych im. Macierzy Ziemi Cieszyn-
skiej w Cieszynie. Brata udziat w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.
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START
Oma
heilRen Mein Bruder Wie heilt
...... FuRball Y
Katze Wie alt Hans mochte _ Lass Mein
................... mich .... Ruhe ..... ist weg
13 Ichhabe | | «ooeeens Hund machen Ich gehe zu
............ heilt Abos
Dasist ......
Ich Opa....... lesen schreiben Freund von
Gitarre Michat
Ich mochte = Er.... gut Sie mochte in
........ héren Deutsch Ruhe ........ Hund
aus Polen singen Das ist nicht Oma Wer bist du?
Eva........ meine ........
zeichnen sein malen Du n.1_c_>?htest
ZIEL
Mein Lehrer

Zrédio: Plansza wedtug pomystu autorki.

wie przedstawionych obrazkéw uczniowie opo-  du kannst in mir lesen wie in einem ....................
wiadaja tres¢ piosenki. und weiBt immer wann ich ... such
wirdest alles fir mich tun

Verlieben ......cooovveviiennn. vergessen verzeihn
gehoren zerstéren und doch keine......................
allein
keine ...ocoovieiiiin, bereun keine Sekunde be-
reuen
verlieben verlieren v............c......... verzeihn
sich hassen verlassen und doch unzertrennlich
verlieben verlassen verzeihen _sen o
Frodio: winw fotosearch.de nicht eine .............. allein keine Sekunde bereuen
Podczas stuchania uczniowie otrzymuja tekst DU ....ooveevevene. jeden Gedanken von mir
z lukami — czasem, gdy tekst piosenki jest trudny, ich kénnte nicht ...................... wenn ich dir ver-
przyczepiam na tablicy stowa-klucze. Uczniowie lier
w trakcie stuchania uzupetniaja na karcie pracy ~ du warst immer schon ein ...................... von mir
tekst piosenki. ich wiird alles fiir dich tun

Zrédho: www.magistrx.de
Du weiBt immer dass ich bei dir bin ganz egal wo-

hin ich auch geh Do tej piosenki podatam stowa-klucze:
du kennst jeden ........c.ccenie. von mir .
ich weiB immer was du sagen willst ohne deine Sekunde, Worte, Teil, kennst, Buch,
...................... 7u hoém verlieren, Gedanken, Augen, Hilfe, Minute,
deine ..o, verraten es mir leben, Nacht, vergessen
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Czesto stosujemy stowne lub niewerbalne
skojarzenia, tzn. uczniowie przedstawiaja pio-
senke graficznie.

Po wystuchaniu piosenki uczniowie wykonu-
ja rézne zadania:

m Dyskusja na temat tresci (Wie findest du das

Lied?).

m Uczniowie moga dopisa¢ wiasne zakonczenie
piosenki (nauczyciel moze wystawi¢ ocene).

m Uczniowie moga napisa¢ e-mail do zespotu,
zadajac pytania dotyczace zespotu, piyt lub
tekstu piosenki.

m Na koniec mozna wspélnie zaspiewac.

Cwiczenia sa moze mato innowacyjne, ale
sama piosenka jest zazwyczaj dla uczniéw atrak-
Cja. Z zapatem wykonuja kazde ¢wiczenie, zado-
woleni, ze s3 w stanie zrozumiec tekst.

Gra w zapamigtywanie - nie wymaga ona
wczesniejszego przygotowania. Pare minut przed
nagtym zastepstwem mozna wybrac z ksiazki lub
czasopisma odpowiedni obrazek.

m Dzielimy klase na czteroosobowe grupy.

m Nauczyciel pokazuje przez 2-3 minuty ob-
razek, na ktorym sa rézne przedmioty, a na-
stepnie odkfada go.

m Zadaniem uczniéw jest wypisanie wszystkich
zapamietanych przedmiotéw, ktére znajdo-
waty sie na obrazku.

m Zwycieza druzyna, ktora wypisata najwiecej
szczegOtow.

m Gdy stownictwo jest nieznane, mozna pra-
cowac ze stownikiem (podwdjna korzys¢ —
uczniowie ucza sie rowniez korzystac ze stow-
nika).

}

Zrédho: Grammatik ganz einfach! 1. Grammatikspiele fotokopierbar, Heinemann 1997.

Gra w painstwa i miasta - To dobrze znana
uczniom gra z dziecinstwa, rozgrywana w jezyku
obcym okazuje sie jednak bardzo trudna. Mody-
fikujemy ja w zaleznosci od poziomu uczniéw.
Uczniowie moga pracowac indywidualnie, w pa-
rach lub w matych grupach. W zaleznosci od po-
ziomu zaawansowania mozna podac rézne ka-
tegorie, np. panstwa, miasta, nazwy zwierzat,
zawody, meble, jedzenie. Gra okazuje sie bar-

dzo dobrym sprawdzianem znajomosci stow-
nictwa i doskonata okazja do jego utrwalenia
i rozszerzenia.

Poprawnos¢ rozwiazywania poszczegdlnych
zadan kontroluje nauczyciel. Po zakonczeniu zajec
zwycieskie grupy powinny otrzymac plusy z ak-
tywnosci, za wyjatkiem zaproponowanego prze-
ze mnie ¢wiczenia z piosenka, za ktére uczniowie
moga otrzymac ocene.
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Nie zawsze wymienione ¢wiczenia wypetniaja
45 minut lekcji. Na lekcji-zastepstwie musi by¢
jednak czas na luzne rozmowy z uczniami, ktére

moga by¢ dla nauczyciela inspiracja do przygo-
towania innych ¢wiczen. Ten zapas na zastepstwa
trzeba bowiem stale uaktualniac.

(listopad 2007)

Anna Bablewska-Pastuszka'
Kielce

Lekko, tatwo i przyjemnie

Na zastepstwach trudno jest zmusi¢ uczniow do
wiekszego wysitku, dlatego przygotowane przeze
mnie materiaty (dla klas licealnych 1-3 — poziom
pre-intermediate — intermediate) sa lekkie, fatwe
i przyjemne, a takze ¢wicza poszczegblne sprawno-
Sci jezykowe w zabawie. Uczniowie chetniej uczest-
nicza w zajeciach, wiedzac, ze ich wysitek zostanie
nagrodzony, dlatego dodatkowo motywuije uczniéw
do pracy, stawiajac im oceny z aktywnosci.

Lekcja pierwsza

Temat: Time after time — stuchanie i pisanie sce-
nariusza do teledysku

Celem lekgji, oprécz ¢wiczenia sprawnosci jezyko-
wych: stuchania, méwienia, pisania i czytania,
jest poszerzenie stownictwa oraz zapoznanie
uczniéw z pieknym utworem muzycznym.

Materiaty: Nagranie Time after time w wykonaniu
Evy Cassidy i kopie tekstu piosenki

Przebieg lekcji: Uczniowie otrzymuja tekst pio-

senki, w ktorym poszczeg6lne wersy zostaty po-

mieszane. Nauczyciel puszcza nagranie, uczniowie

czytaja tekst, stuchaja i staraja sie samodzielnie

utozy¢ wersy we wiasciwej kolejnosci.

Eva Cassidy Time after time

Almost left behind

Suitcases of memories,

Turning in circles

Confusion is nothing new

Flashback to warm nights

Lying in my bed | hear the clock tick,

And think of you
Time after

I'm walking too far ahead

I fall behind

The second hand unwinds

| can’t hear what you've said
Sometimes you picture me
Then you say - go slow —
You're calling to me,

Chorus:

If you're lost you can look and you will find me
Time after time

If you fall I will catch you I'll be waiting
Time after time

I'm wondering

Watching through windows

After your picture fades

If you're OK

The drum beats out of time- —

You say — go slow —

And darkness has turned to gray

| fall behind

Chorus:
If you're lost ...

Nauczyciel sprawdza poprawnos¢ wykonania
zadania. Uczniowie czytaja poprawiony tekst.
W razie koniecznosci nauczyciel wyjasnia niezro-
zumiate fragmenty.

Eva Cassidy Time after time

Lying in my bed | hear the clock tick,
And think of you

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w 111 Liceum Ogdlnoksztatcacym im. C.K. Norwida w Kielcach. Brata udziat
w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktdrej nie mozna zmarnowac.
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Turning in circles
Confusion is nothing new
Flashback to warm nights
Almost left behind
Suitcases of memories,
Time after

Sometimes you picture me
I'm walking too far ahead
You're calling to me,

| can’t hear what you've said
Then you say — go slow —

| fall behind

The second hand unwinds

Chorus:

If you're lost you can look and you will find me
Time after time

If you fall I will catch you I'll be waiting

Time after time

After your picture fades

And darkness has turned to gray
Wiatching through windows

I'm wondering

If you're OK

You say — go slow —

| fall behind

The drum beats out of time —

Chorus:
If you're lost ...

Uczniowie w grupach wymyslaja scenariusz do
teledysku i zapisuja swoje pomysty. Nauczyciel
kontroluje ich prace, poprawia zdania, podpo-
wiada stowka. Nastepnie reprezentanci poszcze-
gélnych grup czytaja na gtos swoje scenariusze.
W miare mozliwosci, mozna dla poréwnania
pokaza¢ uczniom oryginalny teledysk dostepny
w zasobach Internetu.

Lekcja druga

Temat: The one when Eddie moves in — rozumienie
ze stuchu i méwienie

Celem lekgji jest ¢wiczenie rozumienia ze stuchu,
mowienia, poszerzenie stownictwa oraz zapo-
znanie uczniow z popularnym amerykanskim
serialem komediowym Friends.

Materiaty: DVD The best of Joey, odcinek The one
when Eddie moves in

Przebieg lekcji: Nauczyciel pyta uczniow, czy zna-

ja i ogladaja serial Friends. Jesli tak, zadaje ogol-

ne pytania dotyczace serialu, aktoréw, jesli nie,

sam przedstawia temat. Nastepnie wprowadza

dowolna technika stowka (hood, slippers, oven

timer, roommate, take a nap, moose, spare room,

a pound), na ktére uczniowie maja zwréci¢ uwa-

ge, ogladajac film. Zapisuje na tablicy pytania

dotyczace tresci filmu:

1. What is Joey's apartment like?

2. What is Rachel’s job?

3. What's the title of Phoebe’s song?

4. What's the series that Joey and Chandler both

like?

What are Joey and Chandler quarelling about?

6. What are Monica and Ross quarelling about?
Uczniowie ogladaja film, potem odpowiadaja

na pytania, wyjasniaja, w jakim kontekscie pojawia-

ja sie podane wczesniej stdwka. Dodatkowo, jesli

wystarczy czasu, moga napisa¢ z nimi zdania.

i

Lekcja trzecia

Temat: Limericks

Celem lekcji jest zapoznanie uczniéw z forma wy-
powiedzi literackiej, jaka jest limeryk, pokaza-
nie sposobu ttumaczenia poezji w jezyku ob-
cym oraz rozbudzenie inwencji tworczej.

Materiaty: kserokopie zadan

Przebieg lekcji: Nauczyciel wprowadza temat li-

merykéw. Daje uczniom kserokopie zadan, przed-

stawia przyktad, wskazuje na liczbe werséw i rym

w limeryku.

1. Look at the example of Edward Lear’s limeric
from “A Book of Nonsense”

There was an Old Man with a beard,
Who said, ‘It is just as | feared!

Two Owls and a Hen,

Four Larks and a Wren,

Have all built their nests in my beard!”
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2. Rearrange the words in each line to get a limerick.

old New York of an was there man
fork himself murdered a with who
cried though died soon but very nobody he
New York silly for man of that old

3. Look the example of translation.

There was an old man of West Maeth
Who sat on a set of false teeth.

He jumped from his chair

And cried in despair,

“I've bitten myself underneath!”

Mieszkat raz starszy pan w Ostrotece,
Ktory kiedys na sztucznej siadt szczece.
Skoczyt z krzesta jak zrebie:

LAch, ugryztem sam siebie,

Lecz w posladki!” — zawotat w udrece.

4. Translate the following limerick.

[ once knew a guy called Terry,
Who had an enormous belly.

One day after lunch

He still wanted to munch,

And proceeded to swallow the telly.

5. How about writing your own limerick?

Uczniowie wykonuja polecenia zawarte w roz-
danych im zadaniach - ukfadaja limeryk z roz-
sypanych wyrazow. Nastepnie nauczyciel poka-
zuje na przyktadzie sposéb ttumaczenia wierszy.
Uczniowie prébuja przettumaczy¢ podany lime-
ryk, nastepnie odczytuja swoje wersje i wybieraja
najlepsza. Jesli czas pozwoli, pisza swoéj limeryk
w jezyku angielskim.

Odpowiedzi:
2. There was an old man of New York

Who murdered himself with a fork

But nobody cried

Though he very soon died

For that silly old man of New York
4. W Kielcach mieszkat wszystkim znany

Facet z brzuchem okazatym

Dnia pewnego po obiedzie

By pocieszy¢ wszystkich w biedzie

Telewizor potknat caty

Powyzsze materiaty to tylko przyktady, jak
mozna dobrze sie bawic razem z uczniami na lek-
cjach jezyka angielskiego. Wykorzystujac utwory
muzyczne, filmy, Internet, mozna zaplanowac cie-
kawe zajecia, w ktérych uczniowie beda chetnie
i aktywnie uczestniczyc.

(listopad 2007)

Agnieszka Tarabufa'
Sieradz

Korzystamy z Internetu - piszemy opowiadania,
tworzymy filmy i komiksy

Obserwujemy czesto, ze przeciazeni liczba
zajec uczniowie niechetnie podejmuja na nich
prace. Aby ich zaangazowac na lekgji, ktéra jest
zastepstwem, propozycje musza by¢ podwdjnie
atrakcyjne. Jesli wiem o zastepstwie wczesniej,
staram sie przygotowac gry i zabawy zespotowe
(wspotzawodnictwo dziata motywujaco), czasem
jakis film dydaktyczny. Nie zawsze jednak mam
przy sobie stosowne materiaty. Wtedy staram

sie uzyska¢ dostep do pracowni komputerowej
lub przynajmniej do centrum multimedialnego
w naszej bibliotece.

Dzieki wysitkom dyrekcji i nauczycieli infor-
matykéw mamy w szkole duzo komputeréw, ale
wszyscy musimy dbac o to, aby wykorzystac te
szanse dla dobra uczniow.

Jeszcze nie zdarzyto mi sie, aby jakas grupa
wyrazata nieche¢, jedli proponowatam zajecia

"Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkdt Ponadgimnazjalnych nr 2 w Sieradzu. Brata udziat w naszym
Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.
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z uzyciem Internetu. Nawet uczniowie nastawieni
na przepisywanie zadan domowych w czasie za-
stepstwa unosili z zainteresowaniem gtowy. Nie-
stety, czesto zainteresowanie to wynikato z faktu,
ze mieli nadzieje wysta¢ pare SMS-6w, obejrzec
galerie zdjec z ostatniej dyskoteki lub sprawdzi¢
wyniki sportowe. | rzeczywiscie, w szkole lub
w domu uczniowie wykorzystuja komputery do
celéw mato dydaktycznych.

Chciatabym opisac kilka ¢wiczen, ktére weia-
gnety ucznidéw na tyle, ze nie wchodzili w inne pro-
gramy, gdy tylko oddalitam sie od ich ekranu.

Piszemy opowiadania - Pierwsze to ¢wicze-
nie ze strony English Zone (http://english-zone.
com/writing/story.html). Na poczatek uczniowie
musza przeczytac ze zrozumieniem ok. 20 pytan
i udzieli¢ na nie odpowiedzi. Nie sa to trudne
pytania, np.: jak masz na imie, jakie zwierze lubisz,
nazwij mebel, za ktérym mozna sie schowac itd.
Nastepnie wprowadzamy te informacje, a kom-
puter tworzy z nich historie. Tytut tej historii to
Moje nowe zwierze. Pojawia sie tez informacja, ze
autorem tekstu jest siedzacy przed komputerem
uczen. Mimo ze opowiadanie jest napisane przy
uzyciu struktur i stownictwa z poziomu $rednio
zaawansowanego, nawet mniej wprawni ucznio-
wie zadaja sobie duzo trudu, aby zrozumie¢ tekst
zawierajacy imiona ich rodzicow i wiele innych,
wprowadzonych przez nich tresci.

W podobny sposéb moga sie réwniez stac
tworcami anglojezycznych stron internetowych.
Pytaja zawsze, czy komputer potrafi réwniez pisac
zadania domowe, ale na szczecie — nie.

Tworzenie filmow - Kolejnym zadaniem, ktére
sprawia mtodziezy mnéstwo radosci, jest tworze-
nie filméw pod adresem http://www.dfilm.com/
live/moviemaker.html. Mamy tam do wyboru
gatunek filmu, scenerie, bohaterow, muzyke,
format tytutu i oczywiscie miejsce do wpisania
dialogdw. Znéw nalezy sie troche pogtowic, prze-
ttumaczy¢ sobie pare poje¢, ktore dzieki cieka-
wemu kontekstowi na dtuzej zapadna w pamiec.
Potem wymyslic historie, utozy¢ ciekawe dialogi,
wpisac adres nauczyciela i wysta¢ gotowa prace.
Musze przyzna¢, ze mam nawet osobne konto,
ktére podaje uczniom, aby przysytali mi tego

typu zadania. Stopien trudnosci nie jest zbyt wy-
soki, a satysfakeji — niewspétmiernie wyzszy, gdyz
uczniowie moga sie wykazac¢ swoja niewyczerpa-
na pomystowoscia. Linki do filméw wysytaja nie
tylko na moj adres, ale sobie nawzajem, co jest
kolejna okazja do radosnego kontaktu z jezykiem
obcym. Oczywiécie powstajace filmy to przewaz-
nie rozne romanse.

Tworzenie komikséw - Gdy znudza im sie fil-
my tworzone z gotowych elementéw, prosze ich
o stworzenie komiksu i umieszczenie na stronie
www.kodakgallery.com. Oczywiscie nie zrobig
tego na jednej lekgji, ale zastepstwo moze stac
sie okazja do omowienia zadania i zaprezento-
wania przyktadu.

Mam wiasne konto na wspomnianej stronie,
gdzie umieszczam zdjecia z wycieczek i praktyk.
Wysytam potem wybranym osobom (uczestnikom
danej imprezy) zaproszenia do obejrzenia danego
albumu. Odwiedzajacy moga dopisa¢ swoje ko-
mentarze, a ja zawsze wiem, kto zobaczyt strone
i co napisat. Oczywiscie pisze po angielsku i do
tego zachecam uczniow. Lubia ogladac swoje zdje-
cia i zapoznaja sie z uzytecznym stownictwem. Na
zastepstwach zachecam ich do zrobienia podobne;j
galerii zdjec¢, ale opowiadajacych jakas historie
fabularna. Dziele ich na grupy, ktére losuja gatu-
nek: kryminat, romans, komedie, horror. Ich zada-
niem jest wymysli¢ fabute i co najmniej 10 scen
z podpisami lub dialogami. W ramach zadania
domowego nalezy wykona¢ fotografie, wprowa-
dzi¢ je na strone Kodaka, podpisac i przesta¢ mi
zaproszenie. Poza nagrodami w formie dobrych
ocen otrzymanych ode mnie uczniowie zyskuja
wiele od strony jezykowej, ucza sie wspotpracy
i oczywiscie Swietnie bawia.

Wydaje mi sie, ze kluczem do sukcesu na
zastepstwie jest zaproponowanie uczniom za-
dan, ktére chetnie wykonaliby w jezyku polskim
i podsuniecie im tych zadan w wersji angielskiej.
Mam nadzieje, ze gdy umiejetnie wprowadzi sie
ich w $wiat anglojezycznego Internetu, to ich
wielogodzinne przesiadywanie przed ekranem
komputera moze zaowocowaé wzrostem spraw-
nosci jezykowych.

(listopad 2007)
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Darius Langhoff!
Rybnik

- Droga najwiekszego oporu

Podobno miarg inteligencji jest umiejetnos¢
zachowania sie w nieoczekiwanej sytuacji. Takim
sprawdzianem moze by¢ takze zastepstwo, gdy
nauczyciel (jezyka obcego) spedza niezaplano-
wane 45 minut z nieznana sobie klasa. Oto wiec
staje nauczyciel jezyka obcego przed obca klasa
i stwarza sobie problem do rozwiazania lub go
eliminuje. Eliminacja jest prosta: poprosi¢ uczniow
o0 otworzenie ksiazek i przygotowanie sie do na-
stepnej lekgji, a samemu zajac sie nadrabianiem
zalegtosci w czytaniu prasy. Mozna tez wykazac
pogarde dla wtasnego komfortu i zaimprowizo-
wac przeszkode do pokonania w przeciagu trzech
kwadransow. Klasa uczy sie jezyka obcego, po-
ziom moze by¢ poczatkujacy lub mniej albo bar-
dziej zaawansowany. Dostosowanie sie do dane-
go poziomu nie powinno stwarza¢ probleméw.
Wazniejszy jest wybor podsystemu i formy jezyka,
ktore maja byc trescia lekcji zastepczej. Czy nale-
zy skoncentrowac sie na komunikacji, stuchaniu
i moéwieniu — raczej nie. Nauczyciel tego jezyka,
do ktorego klasa jest przyzwyczajona, postuguje
sie innym idiolektem i prawdopodobnie mniej
lub bardziej odmiennym akcentem. Pojedyncza
lekcja nie jest wystarczajacym czasem na adapta-
cje w tym zakresie. Lepszym pomystem jest wyko-
rzystanie takiej lekcji na prace z bardziej stabilng
forma, czyli jezykiem pisanym.

*! Pisanie sterowane
(Controlled writing)

Nizej przedstawione zadanie jest skierowane
do uczniéw poczatkujacych, jednak mozna je tak-
ze przeznaczy¢ dla zaawansowanych, poszerzajac
zakres stownictwa i komplikujac strukture grama-

In der Beschrdnkung zeigt sich der Meister.
Goethe

tyczna. Zadanie polega na dokonaniu transfor-
magji gramatycznej, co jest typowe dla ¢wiczen
sterowanych. Lecz testowanie stopnia opanowa-
nia gramatyki nie jest tu celem samym w sobie —
chodzi o wstep do rozwiniecia umiejetnosci pisania
w drugim jezyku (Sharwood-Smith 1977).

Model wyjsciowy

Each morning | wake up at six. | have a roll and a glass
of milk. Next, | go to the bus stop and wait for the
216. It usually comes punctually. My trip to school
takes 15 minutes. The first lesson on Monday starts
at 7:10. Itis Spanish. | always find it difficult to speak
a foreign language so early in the morning.

Powyzszy tekst, ze wzgledu na krétka forme,
wystarczy napisa¢ na tablicy. Nauczyciel moze
utozy¢ podobny tekst samodzielnie lub zaczerp-
nac go z odpowiedniej ksiazki. Instrukcja po jego
przedstawieniu jest nastepujaca:

Instrukgja: Przepisz tekst, rozpoczynajac od stow:

a) Each morning my sister and I...

b) Each morning Lisa...

¢) Next Monday | will get up...

d) Last Monday | got up...

Zadaniem uczniéw jest przeksztatci¢ model
droga: (a) zmiany liczby pojedynczej na mno-
ga, (b) zmiany osoby, (¢) i (d) zmiany czasu.
Uczniowie nie musza niczego dodawac od sie-
bie. Trzeba pamietac jednak, ze podana instruk-
¢ja pozostawia pole do interpretacji, a w zadaniu
Scisle sterowanym uczniowie nie powinni mie¢
watpliwosci, co maja wykonac. Dlatego nauczy-
ciel musi precyzyjnie wyjasnic instrukcje ustnie
w jezyku ojczystym (dla poczatkujacych) lub po-
kazac graficznie na innym przyktadzie, na czym
ma polegac¢ wykonanie ¢wiczenia. Pomimo tych

"Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w firmie lingwistycznej Radius w Rybniku i lektorem w Akademii Ekonomicznej

w Katowicach.
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dodatkowych, ale niezbednych, krokéw dydak-
tycznych, przy zachowaniu krétkiej formy teks-
tu wzorcowego wykonanie zadania z fatwoscia
miesci sie w ramach pojedynczej lekgji.

wic jeden z proponowanych wyrazéw. Podane
mozliwosci sa tak zredagowane, ze niezaleznie
od dokonanego wyboru, wynik jest zawsze pra-
widtowy. Oto przyktady:

Konsekwent-
ne uzycie techni-
ki catkowitej kon-
troli (sterowania)
wymaga nauczania
tylko jednego ele-
mentu gramatyki
naraz (Sharwood-
Smith 1977). Gdy
zechcemy na przy-
ktad, aby ucznio-
wie przyswoili so-
bie zasady stoso-
wania przedimka

village
well-known
Itisa < famous
spectacular
Saturday
Last { week

month

city fields.
[ live in an old < town which is surrounded by beautiful { woods.
beauty spot.
live
my ¢ six  year old son was invited to a children’s party.
seven

| decided to take him there by § train.

forests.

bus.

tram.

nieokreslonego, przyktadowe proste ¢wiczenie
moze wygladac nastepujaco:

Instrukcja: Wstaw przedimek a, an tam, gdzie to
konieczne.

Tomis ... student and lives in ... bed-sitter. He nev-
er watches television. He doesn't have ... television
set. He also doesn’t have ... stereo or ... records. But
he often listens to the radio. Sometimes he reads ...
books, too. Tom isn't ... very good student (itp.).

Sprawdzenie znajomosci czasu przesztego
moze wygladac tak:

Instrukcja: Zastosuj czasowniki w nawiasach w for-
mie przesztej.

Once upon a time a big, fat frog (live) in a small
pond. He (know) every plant and stone in it, and
(can) swim across it easily. He (be) the biggest crea-
ture in the pond, so he (be) very important. When
he (croak), the water-snails (listen) politely.

Podobny (wzglednie ten sam) tekst mozna uzy¢
do nauczania interpunkcji. Wystarczy go przepi-
sa¢, usuwajac znaki przestankowe i rozpoczynajac
wszystkie wyrazu od matej litery:
once upon a time a big fat frog live in a small pond
he new every plant and stone in it and he could
swim across it easily he was the most important
creature in the pond...

Popularne jest tez ¢wiczenie polegajace na
wyborze wielokrotnym: ze zdan zostaja usuniete
wybrane wyrazy, w miejsce ktérych mozna wsta-

Innym przyktadem ¢wiczenia sterowanego
koncentrujacego sie na leksyce bedzie tekst, w kt6-
rym mamy zastapi¢ dany wyraz innym, podanym
pod tekstem w jednym szeregu. Wezmy dla przy-
ktadu ten fragment:

Laszlo Biro invented the ball-point pen in 1938.
During World War II, the American Army bought
several thousand because soldiers could write with
them outside in the rain. At the end of the war, “Biros”
quickly became very popular all over the word.

made purchased troops scribble extremely

Mozna potraktowac ten tekst dwojako: albo
zaznaczy( te stowa, ktére maja by¢ zastapione,
lub pozostawi¢ decyzje uczniom, czyniac zadanie
mniej mechanicznym. Dla urozmaicenia mozna
podac kilka list zamiennikdw, tak aby nie wszyscy
uczniowie podstawiali identyczne wyrazy. Ten typ
¢wiczenia mozna tez wykorzystac po przejsciu do
pisania czesciowo sterowanego; uczniowie wybie-
raja wtedy samodzielnie wyrazy z tekstu, ktore
mozna zamieni¢, korzystajac z podanej listy.

* Pisanie czesciowo sterowane

(Semi-controlled writing)

Prawdopodobnie ku zdziwieniu wielu czytelni-
kéw tego artykutu pozwole sobie na stwierdzenie,
ze dyktanda sa pozyteczna technika rozwijajaca
umiejetnos¢ pisania czeSciowo sterowanego. Kry-
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tyka dyktand jest powszechnie znana: chaotyczna
dyskryminacja umiejetnosci ucznia, bezuzytecznosc
tej metody jako formy testu. Argumentem nie-
kwestionowanym jest to, ze przewage w pisaniu
dyktanda beda mie¢ uczniowie obdarzeni lepszym
zmystem stuchu, lepsza pamiecia stuchowg oraz di,
ktorzy szybciej pisza. Krétko moéwiac, piszac dyktan-
do, stuchowcy maja przewage nad wzrokowcami.
Co by¢ moze jest prawda, ale z powodu, z ktérego
niewielu zdaje sobie sprawe i ktdry jest anatomicz-
no-fizjologiczny. Zmyst stuchu jest doskonalszy od
zmystu wzroku. Ludzkie ucho jest w stanie rozbic
dochodzacy dzwiek na sktadowe fale drgan, czyli
dzwieki proste, oko ludzkie nie potrafi rozszczepic
danej barwy na sktadowe fale elektromagnetycz-
ne, czyli barwy podstawowe.

Dlaczego dyktando jest pisaniem czesciowo
sterowanym? Poniewaz dyktujacy nie podaje mor-
fologii danego wyrazu, lecz dostarcza go w postaci
fonetycznego modutu, ktére piszacy samodziel-
nie musi rozbic¢ na ortograficzne czesci sktadowe.
Teksty przeznaczone do dyktanda musza zawiera¢
te leksyke i gramatyke, ktdre juz zostaty zaprezen-
towane. Sam proces przeprowadzenia dyktanda
powinien mie¢ nastepujaca forme:

m nauczyciel czyta caty tekst, uczniowie stucha-
ja, nic nie piszac,

m nauczyciel czyta powoli pierwsze zdanie dwa
razy, uczniowie je zapisuja,

m nauczyciel czyta zdanie jeszcze raz, w nor-
malnym tempie,

m podobnie zostaja przeczytane pozostate zda-
nia dyktanda,

m na koniec cate dyktando ponownie zostaje
jeszcze raz przeczytane.

Technika zblizong jest dyktando czesciowe.
Polega na dostarczeniu uczniom tekstu, z ktérego
zostaty usuniete pewne wyrazy. Dyktujacy odczy-
tuje petna wersje, a uczniowie wpisuja brakujace
elementy. Adaptujac takie dyktando do poziomu
uczniéw, mozna usunac tylko elementy gramatycz-
ne lub wytacznie leksykalne, albo jedne i drugie,
w zmiksowany sposéb amplifikujac stopien trud-
nosci. Oto przyktady dyktanda czesciowego dla
poczatkujacych (stowa usuniete w nawiasach):

Mr. Pink always works (five) days a week. He
works from (Monday) to Friday. He usually (gets)
up at seven. Then he (has) breakfast. After that he
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(reads) the paper. Then he (goes) to work. He usu-
ally works (eight) hours, from nine to six. He often
(plays) tennis in the afternoon. Sometimes he (wat-
ches) television. But he didn’'t (do) any of these
things this morning.

Dla Srednio zaawansowanych:

Listen doctor, I'm not (going) to apologize for
missing the last two (appointments) if that's what
you're waiting for. And (while) we’re on the sub-
ject, would you (mind) not phoning me up in my
own (private) home, and pursuing me like some cra-
zed hound after the (smell) of a fox or something.
I know you (need) your money, but would you be
so kind and let me decide if | want your (services)
in the future — and don't call me when I'm in the
(middle) of doing things — thank you!

Dla zaawansowanych:

She was a (comely) young woman and not wi-
thout prospects. (Therefore), it was (heartbreaking)
to her mother that she would enter into marriage
with a (known) thief and murderer William Mun-
ny, a man of notoriously (vicious) and (intempe-
rate) disposition. When she died, it wasn't at his
hands — as her mother (might) have expected -but
of (smallpox). That was 1878.

Inna postacia czesciowo sterowanego pisania
jest tworzenie streszczenia. Z wkasnego doswiad-
czenia musze z przykroscia stwierdzi¢, jak zanied-
bane i niedocenianie jest to wysoce ksztatcace ¢wi-
czenie. W zaleznosci od metody przygotowania
zadania nadaje sie ono dla uczniéw o zréznicowa-
nym stopniu zaawansowania. Ponizej przyktad dla
Srednio zaawansowanych (Alexander 1967):

A Class Envelope
My daughter, Jane, never dreamed of receiving
a letter from a girl of her own age in Holland. Last
year, we were travelling across the Channel and Jane
put a piece of paper with her name and address on
it into a bottle. She threw the bottle into the sea. She
never thought of it again, but ten months later, she
received a letter from a girl in Holland. Both girls
write to each other regularly now. However, they
have decided to use the post-office. Letters will cost
a little more, but they will certainly travel faster.
Odpowiedz na pytania, uzywajac nie wiecej niz 55
wyrazow.
1. When did Jane cross the Channel?
2. What did she throw into the sea?
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3. What did it contain?

4. What did she receive ten months later?

5. Do they write to each other regularly now or
not?

6. Do they send their letters by post, or do they
send them in bottles?

Przy precyzyjnej odpowiedzi na tak sformuto-
wane pytania powstaje zgrabny skrét oryginalne-
go tekstu, a piszacy go uczen tworzy bezbtedny
tekst. Oto spodziewana odpowied:z.

Jane crossed the Channel in June last year. She
threw a bottle into the sea. It contained a piece of
paper with her name and address on it. Ten months
later she received a letter from a girl in Holland.
They write to each other regularly now. They send
their letters by post.

W wersji dla bardziej zaawansowanych nie
wystarczy odpowiedzie¢ na pojedyncze proste
pytania. W ponizszym przypadku streszczenie
bedzie sie sktadac z trzech dhuzszych zdan. Beda
one zbudowane z odpowiedzi na krétkie pytania
wtozone czasami w grupy (punkty). Odpowiada-
jac na pytania z danego punktu nalezy potaczy¢
odpowiedzi, uzywajac podanych w nawiasach
wyrazen faczacych (Alexander 1967).

A Famous Clock

When you visit London, one of the first things
you will see is Big Ben, the famous clock which can
be heard all over the world on the B.B.C. If the Ho-
uses of Parliament had not been burned down in
1834, the great clock would never have been erected.
Big Ben takes its name from Sir Benjamin Hall who
was responsible for the making of the clock when
the new Houses of Parliament were being built. It is
not only of immense size, but is extremely accurate
as well. Officials from Greenwich Observatory have
the clock checked twice a day. On the B.B.C. you
can hear the clock when it is actually striking becau-
se microphones are connected to the clock tower.
Big Ben has rarely gone wrong. Once, however, it
failed to give the correct time. A painter who had
been working on the tower hung a pot of paint on
one of the hands and slowed it down!

Streszczenie (Précis)
Odpowiedz na pytania, uzywajac nie wiecej niz
75 wyrazéw.
1.When were the Houses of Parliament burnt
down? Who was made responsible for the con-

struction of a huge clock? Did it become known

as Big Ben or not? (After... which...)

2. Why is it very accurate despite its immense size?
(for)

3. Has this clock often gone wrong, or has it ra-
rely gone wrong? Why can it be heard on the
B.B.C. when it is striking? (This clock which... be-
cause...)

Odpowiedz:

After the Houses of Parliament were burnt down
in 1834, Sir Benjamin Hall was made responsible
for the reconstruction of a huge clock which became
known as Big Ben. It is very accurate despite its im-
mense size for it is checked twice a day. This clock
which has rarely gone wrong, can be heard on the
BBC when it is striking because microphones are
connected to the clock tower.

= Pisanie samodzielne

(Free writing)

Niektorzy lingwisci twierdza, Ze tylko pisanie
swobodne ma wartos¢ edukacyjna (Bariére 1966)
i ze nalezy stosowac te technike, nie zwazajac na
stopief kompetencji jezykowej (zgodnie z pogladem
Lilos¢ przed jakoscig™). Przyktadanie tak duzej wagi
do pisania samodzielnego nie jest uzasadnione.
Samo pojecie ,,pisanie samodzielne vel swobodne”
jest rownie iluzoryczne co barwa wody w gorskim
potoku. Od samego poczatku i na kazdym etapie,
od stopnia elementarnego do mistrzowskiego i pro-
fesjonalnego umiejetnos¢ pisania podlega wpty-
wom otaczajacego swiata i zalezy od doswiadczenia
i wiedzy piszacego, jego empatii z potencjalnym
czytelnikiem i wreszcie idiosynkratycznej struktu-
ry jego wiasnej osobowosci. Mozemy co najwy-
zej mowic o coraz to wiekszym uniezaleznianiu sie
wybitnego pisarza. Gdy sie zastanowic, to piszacy
prawdziwie swobodnie, wolny od wszelkich re-
lacji i zaleznosci, mogtby stworzy¢ w najlepszym
przypadku tekst dla nikogo niezrozumiaty — czyli
cos, co per definitione tekstem by nie byto. Méwiac
wiec o pisaniu swobodnym lub samodzielnym, nie
bierzmy tego okreslenia dostownie.

Teksty pisane samodzielne mozna podzieli¢
na nastepujace kategorie: narracja (opowiada-
nie), opis, argument, refleksja, list, instrukcja, typ
mieszany. Oto przyktady poszczegoélnych gatun-
kow pisemnego dyskursu.
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Narracja

Two used car salesmen, Bob and Sid, were made
an offer that might have just saved their crumbling
business. A 1963 Pontiac LeMans would arrive on
their lot, and they simply had to keep an eye on it
for 48 hours. Sounded simple, but when the pay-out
was $250,000, you knew there had to be a catch.
While FBI officers were closing in, the boys began
to uncover the truth behind the vehicle. Looked like
the car in question might have just been connected
to more than 30 murders, the trail leading back to
native tribes in Equator.

Opis

There are blondes and blondes. All blondes have
their points, except perhaps the metallic ones who
are as blonde as a Zulu under the bleach and as to
disposition, as soft, as a sidewalk. There is the small
perky blonde who is a little pale and wants to pay
her own way and is full of sunshine and common
sense and knows judo from the ground up and can
toss a truck driver over her shoulder without missing
more than one sentence out of the editorial in the
Saturday Review. There is the pale, pale blonde with
anemia of some non-fatal but incurable type. She
is very languid and very shadowy and she speaks
slowly out of nowhere and you can't lay a finger on
her because in the first place you don’t want to and
in the second place she is reading The Waste Land
or Dante in the original, or Kafka or Kierkegaard or
studying Provencal.

Argument

It is really incredible that in this day and age we
should still allow hunting or bull-fighting, that we
should be prepared to sit back and watch two men
batter each other to pulp in a boxing ring, that we
should be relatively unmoved by the sight on one
or a number of racing cars crashing and bursting
into flames. Let us nor deceive ourselves. Any talk
of “the sporting spirit” is sheer hypocrisy. People
take part in violent sports because of the vast re-
wards they bring. Spectators are willing to pay vast
sums of money to see violence.

Refleksja

At the beginning of the last century, my grand-
parents sailed to America, leaving behind their Irish
farming village. The people in their community knew
my family’s history, their opinions and personali-
ties, friendships and feuds.
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At the beginning of this century, we are in some
ways returning to that village. On-line and at work,
we are organizing ourselves as a series of tightknit
communities where secrets are very hard to keep. We
are, once again, becoming a transparent society — one
where everyone knows everything about everyone else
in real time. But today, the communities are digital
and often global, and the information isn't in words
but bytes. There also are some significant differences
between today’s electronic transparency and the per-
sonal familiarity of the rural agrarian village.

List (formalny, z dziedziny prawniczej)
Dear Mrs. Schneider

The Sloan Guaranty Trust Company of New York,
in behalf of which I am writing, was appointed trus-
tee of certain funds by the grandfather of your late
husband, C. Robert Schneider, in 1932. Principal and
interest are to accumulate until the death of the set-
tlor’s last surviving child at which time distribution
is to be effected to his grandchildren or to their is-
sue. If, at the time of the termination of the trust,
any of the distributees are minors, the Sloan Guar-
anty Trust is charged with certain duties until such
distributees shall have achieved majority.

The settlor’s last surviving child, Hilda Schneider
Henderson, aged seventy, suffered a cerebral haem-
orrhage last October, and | am informed by her phy-
sicians that no hope of recovery can be entertained.
It therefore appears probable that distribution of the
trust will occur before your two sons have reached
twenty-one years of age, and it will be necessary to
institute the proper legal proceedings necessary to
establish guardianship for your children.

If you will forward to me the name and address
of your legal counsel, | shall be happy to supply him
with copies of the relevant trust documents and in-
form him of the affidavits necessary to establish the
identity of your two sons.

It will perhaps be of some service to you in
planning the disposition of your husband’s estate
to know that in the event of a distribution within
the next few months, the market value of the share
of the trust evolving on each of your sons will be
approximately fifty thousand dollars. Only interest
will be available during minority.

If I can supply any further information or assistance,
please do not hesitate to communicate with me.

Sincerely yours,
John P. Thatcher
Senior Vice-President
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Instrukcja

During high-speed dubbing only the m button
is operative. If the NORM or HIGH speed indicator
flashes three times either one or both tabs of the
cassette inserted into deck B have been removed,
making dubbing impossible for that side. Cover the
hole(s) with tape (see page 28). Is it unnecessary to
adjust the recording level and select the Dolby NR
system. The tape in deck B is automatically recorded
with the same recording level and Dolby noise reduc-
tion system as the original in deck A.

The Dolby system must, however, be set to match
the tape in deck A when the sound is monitored dur-
ing normal-speed dubbing. Note on tape dubbing:
if the sound is affected by the proximity of a televi-
sion set during high-speed dubbing, turn the televi-
sion set off or move it away from the deck.

Cwiczenie w kompozycji swobodnej np. narra-
¢ji, moze polegac na pisaniu jednoakapitowych hi-
storii zawierajacych zdania podane ponizej. Diugos¢
tekstu wyniesie okoto 100 wyrazow, nie wliczajac
zdania podanego. Czas napisania takiego krotkie-
go opowiadania moze sie zmiesci w granicach 35
minut. Uczniom mozna zaproponowac nastepuja-
ca taktyke postepowania: przemyslenie (5 minut),
pisanie (20 minut), przeczytanie i korekta napisa-
nego tekstu (10 minut). Oto przykfady zdan, ktdre
mozna zaproponowac do rozpoczecia lub zakon-
czenia takiego ultrakrétkiego opowiadania. Mozna
tez podac pare zdan, pierwsze i ostatnie, miedzy
ktore nalezy wkomponowac tekst.

m Pierwsze zdania (Opening sentences)

1. Maybe she was not the most happy person that
ever lived, but that was not John’s fault.

2. Al spent hours hanging out in a run-down din-
er with Michelle as first, main course, and des-
sert.

3. . Jesus, we really caught something here!” shout-
ed Kevin.

4. Rocky challenged his rival to a street fight with
no rules, no gloves, and no holds-barred.

5.1 spotted an android, hopelessly smashed be-
yond repair.

m Ostatnie zdania (Closing sentences)

1. They didn't make it, they didn't survive.

2.Then | knew: | had a terrible dream in the hy-
persleep.

3. The crew was expendable.

4. Sometimes she liked me, but most of the time
not.
5. Another man bit the dust.

Skomponowanie krétkich narracji moze tez
polega¢ na wpisaniu tekstu miedzy dwa podane
zdania: poczatkowe i koncowe. Ponizej podaje
kilka przyktadow:

m Pierwsze i ostatnie zdania (Opening and clo-
sing sentences)
1.(a) An Arizona sheriff took an escaped killer
back to New York.
(b) He used western methods to recapture
him.
2.(a) There weren’'t any promises, nothing was
certain.
(b) There was a new life, a new beginning.
3. (a) She said she wouldn't be coming back to
me again.
(b) 1asked her if the same time next week were
still convenient.
4. (a) During WW?2 a group of British paratroop-
ers landed in the Bavarian Alps.
(b) The rescued the high-ranking officer from
an impregnable castle.
5.(a) Elisabetha flung herself into the river.
(b) He avenged her with all the forces of dark-
ness.

Opisowa kompozycja zwykle wymaga opisu
ludzi, rzeczy lub scen. Moze miec charakter oso-
bistej impresji lub by¢ w petni wyimaginowana.
W kazdym przypadku musi zawiera¢ interesuja-
ce szczegoty. Cwiczenie w kompozycji opisowej
moze miec strukture podobna do zaproponowanej
w przypadku narracji: pojedynczy paragraf (aka-
pit) o dtugosci okoto 100 stéw, nie wliczajac zdan
podanych. P&t godziny na kompozycje: 5 minut
na przemyslenie tematu, 20 minut na pisanie,
5 minut na korekte. Opisowi nalezy nadac tytut.
Ponizej jest 5 zdan rozpoczynajacych, 5 konco-
wych oraz 5 par zdan miedzy ktorymi nalezy
umiescic opis.

m Pierwsze zdania (Opening sentences)

1. Will was a cold headed man, one who didn't
rattle under fire.

2. Some years later Mrs. Brewster made the ardu-
ous journey to Hodgeman County to visit the
last resting place of her only daughter.

159



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

3. There were those who might require helpful
words, encouragement and reassurance, but
Schaffer was no one of them.

4. Schloss Adler — the castle of the eagle — is well
named, only an eagle can get there.

5. Detective Somerset is a lonely, disillusioned man
who has had enough of cleaning up human gar-
bage.

m Ostatnie zdania (Closing sentences)

1. She turned and walked way, if her method of
locomotion could strictly be described as walk-
ing.

2. This was not a film to see without a brown pa-
per bag within an easy reach.

3. Whoever said that past is another country wasn't
just whistling Dixie.

4. My memories took a severe hammering from
three hours of exposure to less action than you'll
find in a graveyard.

5. Give it a try — you might like it.

m Pierwsze i ostatnie zdania (Opening and clo-

sing sentences)

1.(a) The Alabama is a-state-of-the-art submers-
ible.

(b) At its helm is grizzled old-timer Captain
Frank Ramsey.

2.(a) New York is not unlike the great white shark,
endlessly circling, always awake searching
for prey, constantly on the attack.

(b) If you happen to be one of the have-nots,
then step back.

3. (a) The poor panhandler looked sad and for-
lorn.

(b) The slick and polished limo pulled away
into traffic.

4. (a) He had a friend now who was short on fa-
cial expression and vocabulary.

(b) He didn't judge him and didn’t argue.

5. (a) His blue eyes were permanently narrowed
under hooded lids.

(b) Framing his face was a mane of jet black
worn long enough to brush the shoulders.

Podam jeszcze jeden przyktad mogacy stuzy¢
rozwijaniu umiejetnosci samodzielnego pisania
z uzyciem instrukcji. Uczniowie, podazajac za po-
danymi wskazéwkami w postaci punktéw, pré-
buja opisa¢ warunki niezbedne do prawidtowego
uzywania telefonu bezprzewodowego. Nauczyciel
wypunktowuje na tablicy angielskie wyrazenia
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kluczowe oraz w jezyku ojczystym (lub obcym,
o ile pozwala na to stopien zaawansowania klasy),
wolno i doktadnie stownie opisuje, jakie informa-
cje powinny sie znalez¢ w tej instrukcji. Podane
wyrazenia kluczowe moga wygladac tak:

Safety information: no emergency calls.

Power requirements: 222-240 volts.

Battery requirements: 2 rechargeable NiMH bat-
teries.

Safety precautions: liquids, moisture, opening of
the handset, gas leaking.

Caution: the mains adapter.

Przyktadowa odpowiedz po przeksztatceniu tych
punktéw w pojedynczy akapit moze by¢ naste-
pujaca:

This telephone is not designed for making emer-
gency telephone calls when power fails. The product
requires an electrical supply of 220-240 volts. The
handset requires power source of two rechargeable
NiMH batteries. The user must not allow the hand-
set to come into contact with liquids or moisture.
Opening the handset or base station may expose the
user to high voltages. The handset must not be used
in an explosive hazard area such as where there is
gas leaking. Only the mains adapter supplied with
the phone should be used.

En suma, przed przystapieniem do samodziel-
nego pisania uczniowie powinni zosta¢ poinfor-
mowani o tym, Ze istnieja rézne rodzaje tekstow,
z ktorych kazdy wymaga odmiennego stylu. Te-
maty powinny by¢ starannie dobrane do wie-
ku, mozliwosci jezykowych oraz intelektualnych
uczniéw, a takze zaopatrzone w szczegétowe in-
strukcje. Proces pisania miniwypracowania mozna
tak wymodelowac, ze zamknie sie w czasie trwa-
nia jednej szkolnej lekgji.

Poza argumentami, ktére juz podatem, mozna
dodac jeszcze kilka innych, ktére Swiadcza o celo-
wosci poswiecenia lekgji zastepczej (nieszczesliwe
okreslenie, lepiej bytoby, zeby byfa to lekcja zasta-
piona) praktyce w pisaniu. Pisanie pomaga uczniom
sie uczy¢. Jak? Po pierwsze, wzmacnia opanowa-
nie struktur gramatycznych, idiomaéw, leksyki. Po
drugie, gdy uczniowie pisza, maja szanse odby¢
nowa przygode z jezykiem, wyjs¢ poza to, czego
wiasnie sie nauczyli, powiedziec¢ cos od siebie, pod-
jac ryzyko. Po trzecie, gdy pisza, ich wysitek, aby
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wyrazi¢ wkasne mysli, uzywajac oka, reki, mézgu,
jest jedyna w swym rodzaju okazja do usprawnie-
nia proceséw uczenia sie i nauczania. Gdy piszacy
zmaga sie z problemem, co i jak napisa¢, czesto
odkrywa cos nowego, co ma do napisania i nowe
drogi dla ekspresji swoich mysli. Bliski zwiazek mie-
dzy mysleniem i pisaniem czyni pisanie wartoscio-
wym fragmentem kazdej lekcji jezyka drugiego,
a w szczegblnosci, lekgji zastapionej.
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Materiaty praktyczne

Katarzyna Kuczborska-Przybylska'
Piotrkéw Trybunalski

. Jezyk magiczny, czyli jak sobie radzi¢ na zastepstwie

@ Przewodnik praktyczny - Un sac aux idees

Krotka forma — idealna do zaprezentowania
na pojedynczej lekcji wydaje sie by¢ najlepsza
pomoca dla nauczyciela jezyka obcego majacego
przed soba 45 minut lekgji zastepczej. Stajemy
przed grupa uczniéw oczekujacych na ciekawa
propozycje spedzenia tej wolnej godziny. A czas
ten na pewno nie powinien by¢ czasem straco-
nym. Moze skorzystamy z tego, ze patrzy na nas
kilkanascie par oczu i umozliwimy im kontakt
z pieknem jezyka obcego.

Kiedy sie zastanawiamy, gdzie w codziennym
zyciu usytuowac sztuke, odkrywamy nagle, jak ubo-
gie jest nasze zycie. Najczesciej, pomimo wielkiego
wyboru piyt, kaset, koncertow, spektakli oraz wystaw
sztuka zajmuje tylko margines naszego zabiegane-
go zycia. Wzruszenie i piekno sa gdzie$ zagubione
w nieubfaganym rytmie codziennosci. Szkota wyda-

je sie by¢ temu podporzadkowana. Uczen uczy sie
liczy¢, pisze i czyta, poznaje konstrukcje urzadzen,
zajmuje sie statystyka, pracuje przy komputerze.
Nauczyciel realizuje program nauczania — w mini-
malnym tylko stopniu zajmuje sie sfera mysli i od-
czu¢ uczonych przez niego mtodych ludzi.

Jezyk nie stuzy przeciez wytacznie do komuni-
kowania sie na temat codziennosci. Przedstawia
takze rézne barwy Swiata, pozwala na wyrazanie
uczué, nadaje forme myslom, ttumaczy sens zy-
cia, buduje emocje, ukazuje piekno. Zrozumienie
obcego tekstu to takze czerpanie przyjemnosci
ze stuchania linii melodycznej jezyka, stworzo-
nej przez poete muzyki sylab i ciagu harmonijnie
brzmiacych ze soba obcych stow.

Krétka forma jezykowa jest idealna do rozbu-
dzenia tego typu emocji. Gdy idziemy na zastep-

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego i wioskiego w Studiu Integracji Europejskiej w Piotrkowie Trybunalskim. Brata
udziat w naszym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.
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stwo, kiedy nie obowiazuja nas ramy programowe,
nastaje czas na marzenia. A kt6z nie lubi marzy¢?
Jesli dodamy, ze podstawowym zadaniem nauczy-
ciela jest stymulowanie ucznia do samodzielnego
poszukiwania, a nie prowadzenie go po przetar-
tych juz szlakach, krotki tekst daje mozliwos¢ roz-
budzania wyobrazni mtodego cztowieka.

Fiche 1: A comme... ACTIVITES RUSTIQUES et
alors... une classe de théatre

Poszukajcie w prezentowanym tekscie stownictwa
zwiazanego z zachowaniem sie gtéwnych bohate-
réw i pokazcie te czynnosci w teatrze cieni. Cherchez
dans le texte presente le vocabulaire lié au compor-
tement de la bergere et a celui du chat et montrez
ces fonctions dans le théatre mime.

1.1 était une bergére
Et ron et ron, petit patapon,
Il était une bergére qui gardait ses moutons, ron,
ron,
Qui gardait ses moutons.
2. Elle fit un fromage
Et ron et ron, petit patapon,
Elle fit un fromage du lait de ses moutons, ron,
ron,
Du lait de ses moutons.
3.Le chat qui la regarde
Le chat qui la regarde d’un petit air fripon, ron,
ron,
D'un petit air fripon.
4.Si tuy mets la patte
Et ron et ron, petit patapon,
Si tu'y mets la patte, tu auras du baton, ron, ron,
Tu auras du baton.
5.1 n’y mit pas la patte
Et ron et ron, petit patapon,
[I'n'y mit pas la patte, il y mit le menton, ron, ron,
[l'y mit le menton.
6.La bergére en colere
Et ron et ron petit patapon,
La bergere en colére battit son p'tit chaton, ron,
ron

Battit son p'tit chaton.
Il était une bergere — chanson populaire

Fiche 2: B comme... BALADINS ET LEURS TAM-
BOURS et alors... UNE CLASSE DE PHONETIQUE
Poszukajcie w tekscie stow, ktére zawieraja samogto-
ski nosowe oraz samogtoski ustne.

Cherchez dans le texte les mots comportant les vo-
yelles nasales et celles orales.
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Dans la plaine les baladins
S'éloignent au long des jardins
Devant I'huis des auberges grises
Par les villages sans églises.

Et les enfants s’en vont devant
Les autres suivent en révant
Chaque arbre fruitier se résigne
Quand de trés loin ils nous font signe.
Ils ont des poids ronds ou carrés
Des tambours,des cerceaux dorés
Lours et le singe,animaux sages

Quétent des sous sur leur passage.
Saltimbanques — Guillaume Appolinaire

Fiche 3: C comme... CADET ROUSSELLE ET
D’AUTRES COMPAGNONS DES ASSOCIATIONS
et alors... UNE CLASSE D’'ORTHOGRAPHE
Postuchajcie krétkiego fragmentu tekstu poetyckiego
i podajcie pierwsze stowo, ktére przychodzi wam na
mysl. Donnez une association d’un seul mot venant
a l'esprit aprés la premiére écoute d’un petit frag-
ment du texte poétique.

Les garcons sont volages
Comme la feuille au vent...
Les femmes sont discrétes
Comme tambour battant...
Les filles sont fideles

Comme l'or et I'argent...
La ronde du mendiant - chanson populaire

Une petite cantate au bout des doigts

Obsédante et maladroite monte vers toi ...
Une petite cantate — Y. Duteil

Blancs sont les draps de mon lit,
Blanche est ma chemise de nuit,
Blanc est le lait, blanc le riz,

Blanches les maisons de mon pays.
Couleurs — A. Lévi-Alvares

Pour ami j'ai des mots qui s’enroulent a ma vie...
Pour ami j'ai des mots que je mets sur des lits
Et qui font dans mon dos d’étranges mélodies...
Pour ami j'ai des mots qu’'on cherche et qu'on
oublie...
Des mots - Y. Duteill

Puis une dame ...
Que dans une autre existence, peut-étre,
J'ai déja vue ! - et dont je me souviens...

Fantasie — G.de Nerval
Marie s'éveille
S'ensomeille
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Pourtant

Marie se leve ...
Marie, Pierre et Charlemagne — M. Le Forestier

Un beau matin
On vient au monde...
Puis, on grandit,
On recommence la danse de la vie ...
Ca sert a quoi- M. Le Forestier

Prends ton fusil, Grégoire
Prends ta gourde pour boire,
Prends ta Vierge d'ivoire;
Nos messieurs sont partis

Pour chasser la perdrix ! !
Chanson populaire

Joli tambour, donnez-moi votre rose!

Joli tambour, demandez a mon pére!
Chanson populaire

Je veux vivre tout seul

Libre comme un oiseau sur son fil...
J’en ai marre de toujours faire le beau - Y. Cabrel

Sous le ciel de Paris
Marchent les amoureux
Leur bonheur se construit
Sur un air fait pour eux...
Sous le ciel de Paris — H. Giraud, J. Dréjac

Mon pays, ce n'est pas un pays, c'est |'hiver
Mon jardin, ce nest pas un jardin, c’est la plaine
Mon chemin, ce n'est pas un chemin, c’est la neige
Mon pays, ce n'est pas un pays, c’est I'hiver.

Mon pays — Giles Vigneault

Cadet Rousselle a trois habits
Deux jaunes, 'autre en papier gris,
Il met celui-le quand il géle

Ou quand il pleut ou quand il gréle.
Chanson populaire

[l'y a une armoire a peine luisante ...
[l'y a aussi un coucou en bois ...

Il'y a aussi un vieux buffet ...
Salle a manger — F. Jammes

Dans ma cervelle se promene

Ainsi qu’en mon appartement,

Un beau chat, fort, doux et charmant.
Quand il miaule, on I'entend a peine,
Tant son timbre est tendre et discret ...
Mais quand sa voix s'apaise ou gronde,

Elle est toujours riche et profonde.
Le chat - Ch. Baudelaire

Fiche 4: D comme... DOUCE SOIREE AU CONCERT
et alors... UNE CLASSE DE CIVILISATION
Wyszukajcie w tekscie wyrazenia zwigzane z atrakcyj-
nosciq prezentowanego wystepu, okreslajac odczu-
cia widzoéw. Cherchez dans le texte des expressions
montrant I'attractivité du concert présenté ainsi que
les sentiments des spectateurs.

On a collé I'autre jour ses photos dans les rues

Ca faisait presque deux ans qu'’il n’était pas venu.

Dans le théatre, I'hiver, il nous invente la mer,

Lété, sous les chapiteaux, il nous fait des oiseaux.

Sous le soleil ambulant de quelques projecteurs

[ serait bronzé tout le soir sur le coup de onze
heures

[l nous fait croire un moment qu'’il est devenu no-
tre amant

Juste, le temps est bien court d'une chanson
d’amour.

On est venu ce soir voir le chanteur

Le chanteur qu'il faut voir, celui qui rit, celui qui
pleure

SiI'on en croit, les journaux, on le verra debout

Aprés I'avoir attendu les deux pieds dans la boue.

Comme on n’sera pas bien placé, on n’en verra
qu’la moitié

Mais la moitié qu’on verra, on s'en contentera.

On est venu ce soir voir le chanteur

Le chanteur qu'il faut voir, celui qui rit, celui qui
pleure

Vers le minuit et demi finira le hasard

On I'emportera chez nous au fond de nos mé moi-
res.

Peut-étre que lui aussi, il nous emportera chez
lui

Pour effeuiller dans le noir nos visages d’un soir

On est venu ce soir voir le chanteur

Et il peut bien pleuvoir

Le coeur rempli d’espoir

On est venu ce soir voir le chanteur.
Le chanteur — Serge Lama

Fiche 5: E comme... ET MAINTENANT les FAITS
DIVERS et alors.... UNE CLASSSE DE CONVERSA-
TION

Zaaranzujcie scenki na ulicy, przy wejsciu do stacji
metra, przed kinem, w autobusie, przy kasie, uzy-
wajac wyrazen z tekstu wiersza. Inventez de petites
scénes dans la rue, devant la station de métro, devant
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le cinéma, dans un autobus, devant la caisse utilisant
les expressions retrouvées dans le poéme.

Monsieur, pardonne-moi
de vous importuner :
quel bizarre chapeau
vous avez sur la téte!

Monsieur, vous vous trompez
car je n'ai plus de téte
comment voulez-vous donc
que je porte un chapeau

Et quel est cet habit
dont vous étes vétu?

Monsieur, je regrette
mais je n'ai plus de corps
et n"ayant plus de corps
je ne mets plus d’habits.
Monsieur, Monsieur — Jean Tardieu

Fiche 6: F comme... FETE et BONS SOUHAITS et
alors... UNE CLASSE DE PRODUCTION ECRITE
Uzupetnijcie tekst wybranymi samodzielnie wyraze-
niami, zastepujac wyrazenia wyréznione w druku.
Complétez le texte avec des expressions choisies par
vous-mémes, remplacant les eléments marqués.

On vous envoie
Un grand arbre de Noél

Et des voeux sincéres avec
Et des souvenirs divers avec
Et des souhaits divers avec
Et cette bonté divine avec

Et ce regret

Et ce soupir

Et cette malchance

Qui toujours dure

Que tous rencontrent sur leur chemin
Que I'année passe

Que dure I'hiver

Mais qu'en méme temps

Le Nouvel An

Nous apportera des bilans:

La joie de vivre
La joie d’écrire
Peut-étre encore celle de partir.
Partir — venir
Dans ce pays
Ou vous attendent
De bons amis.
Bonne féte — poeme invente
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Fiche 7: G comme... GARDE! BATTONS LE TEM-
PO DE LA TARANTELLE et alors... UNE CLASSE
DE RYTHME

Wystuchajcie nagrania, a nastepnie przeczytajcie pre-
zentowany tekst w podziale na sylaby. Wystukajcie
fraze muzyczna, zatariczcie w rytm muzyki, zwracajac
uwage na intensywnos¢ dzwieku i dtugosc jego trwa-
nia. Cwiczcie jezyk obcy oraz whasne ciafo. Ecoutez
['enregistrement et lisez le texte divisé en syllabes.
Battez la phrase musicale et dansez suivant le rythme,
I'intensité du son ainsi que sa durée. Exercez la lan-
gue étrangére ainsi que votre corps.

Vous avez appris la danse, danse
Vous avez appris les pas
Redonnez-moi la cadence, dence
Et venez danser avec moi

Ne me laissez pas la danse, danse
Pas la danser comme ca

Venez m’apprendre la danse, danse
Et la danser avec moi.

Vous savez la Tarentelle, telle

Qu’on la dansait autrefois

Moi je vous montrerai celle, celle

Que demain I'on dansera

Si vous donnez la cadence, dence

Moi je vous donne le LA

Je vous I'apprendrai la dans ce, dans ce
Dans ce joli petit bois.

Et si vous aimez ma danse, danse

Et si vous aimez mon pas

On pourra danser je pense, pense
Aussi longtemps qu’on voudra

Ne me laissez pas la dans ce dans ce
Pas la dans cet état la

Ne pensez — vous qu'a la danse, danse
Dans ce joli petit bois.

Quand le feuillage est si dense, dense
Quand le soleil est si bas

Que voulez - vous que I'on danse danse
Dans les jolis petits bois

Quand votre robe s’élance, lance

Moi j'ai le coeur en éclats

Si vous perdez la cadence, dence

Serrez — vous bien dans mes bras

Et s'il arrive que méme, méme
Tout doucement dans le bois
Jaille vous dire je t'aime, t'aime
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Et si le bonheur etait 1a

Pour nous donner la cadence, dence
Pour nous donner le La

Et pour que tout recommence, mence
A tout petits tout petits pas

Vous avex appris la danse, danse

Vous avez apris les pas

Pour qu’on vous aime et je pense, pense
Que je vous aime déja

C'est la que finit la danse, danse

La dans I'ombre des bois

Mais notre amour qui commence, mence

Jamais ne s'arrétera.
La tarentelle — Yves Duteil

Krétka forma — forma idealna? Z pewnoscia!
Pozwala na tyle réznych wariantéw zabawy z fraza
poetycka, daje wspaniaty materiat do pracy dydak-
tycznej, uczy — bawiac. Czy trzeba jeszcze innych
argumentow, zeby przekonac kazdego nauczyciela
do jej wykorzystania? Pare ztozonych w poetyckie
zdanie stow, a tyle z nich pozytku! Pozytku nie tyl-
ko dydaktycznego, ale takze tego codziennego, bo
chwila spedzona z piekna strofg to chwila nieza-
pomniana. Takich chwil potrzeba nie tylko na za-
stepstwie. Niech zamilknie wiec codzienny szkolny
zgietk, bo oto za chwile zabrzmi dzwiek piekny,
dzwiek gteboki, gtos liryki.

(sierpien 2007)

Dorota Zuchowska, Katarzyna Glogowska'
t6d?

' Latinitas semper viva

Latinitas viva, cho¢ wzbudza kontrowersje, jest
coraz czesciej stosowana alternatywna forma na-
uczania jezyka facinskiego. Chcemy lub nie, na-
uczanie jezykéw klasycznych takze ulega ewolu-
¢ji. Gdyby tak nie byto, jedyna metoda nauczania
bytoby sredniowieczne odtwarzanie pamieciowe
czytanego tekstu. Oczywiscie, kazdy nauczajacy
faciny musi pamietac, ze celem og6élnym, ktory
uczen ma osiagnac po cyklu ksztatcenia, jest ,.zna-
jomos¢ jezyka na poziomie pozwalajacym rozumienie
i samodzielne ttumaczenie (z wykorzystaniem stow-
nika) oryginalnych tekstow facinskich”2. Wszystkie
pozostate cele sa tylko drézkami wiodacymi na ten
szczyt. Zyczymy zatem nauczycielom i uczniom,
aby ponizej zaproponowany materiat leksykalny
wraz z dofaczonymi ¢wiczeniami ukatwit i uprzy-
jemnit zdobywanie wiedzy.

& Actiones cottidianae

expergiscor, -i, exsurrectus sum — budzic sie

surgo, -ere, -rrexi, -rectum — wstawac

oro 1 — modlic¢ sie

lavo 1 — my¢ sie

lavationem pluviam sumo, -ere, sumpsi, -ptum -
brac prysznic

dentes purgo 1 — my¢ zeby

como, -ere, -psi, -ptum; pecto, -ere, -xi, -ctum; pec-
tino 1 — czesa¢

pecten, -inis — grzebien

capillus, -i — whos

rado, -ere, rasi, rasum — goli¢; strzyc

vestimenta induo, -ere, -ui, -utum (impono, -ere, -po-
sui, -positum) — ubierac sie; zaktada¢ ubranie

ientaculum, -i — $niadanie

iento 1 — jes¢ sniadanie

" Dorota Zuchowska jest nauczycielka jezyka tacinskiego i wiedzy o kulturze w XVII1 i XXIV Liceum Ogélnoksztatcacym w todzi,
Katarzyna Gtogowska jest studentka IV roku filologii klasycznej Uniwersytetu +odzkiego.

?Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopada 2003 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegoélnych typach szkot (DzU nr 210, poz.

2041), D.1.

165



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

prandium, -i — obiad

prandeo, -ere, prandi, pransum - je$¢ obiad

cena, -ae — kolacja

ceno 1 — jes¢ kolacje

televisionem spectare — ogladac telewizje

radiophonum audire — stucha¢ radia

autocinetum guberno 1 - prowadzi¢ samochéd

autocineto vehor, vehi, vectus sum — jecha¢ samo-
chodem

res emo, ere, emi, emptum — robi¢ zakupy

coquo, -ere, coxi, coctum — gotowac

edo, ere, edi, esum — jes¢

vasa abluo, -ere, -ui, -usum — my¢ naczynia

purgo 1 - sprzatac

suo, -ere, sui, sutum — szy¢

acus, -us — igta

acia, -ae; filum, -i - nitka

vestimenta exuo, ere, -ui, -utum — rozbierac sie

balneo 1 - kapac sie

cubiculum eo, ire, ii, itum - is¢ do t67ka

dormitum eo, ire, ii, itum — is¢ spac

oscito 1; hio 1 - ziewac

osculor 1 (basio 1) — catowac

osculum, -i (basium) — pocatunek

rideo, ere, risi, risum — smiac sie

risus, -us — $miech

rixor 1 — ktocic sie, sprzeczac sie

rixa, -ae — ktotnia

telephono 1 - telefonowac

lego, -ere, legi, lectum — czytac

scribo, -ere, -psi, -ptum — pisac

studeo, -ere, -ui (dat.) — zajmowac sie czym$

diem perago, -ere, peregi, -actum — spedzac dzien

1. Podpisz pokazane na rysunkach czynnosci faciri-
skimi bezokolicznikami.

o
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@ Vestimenta

camisia, -ae — koszula

endromis, -idis — T-shirt

pelusia, -ae; supparum, -i — bluzka
colobium, -i — kamizelka

bracae, -arum - spodnie

gunna, -ae — spddnica

theristrum, -i — sukienka

vestis, -is — suknia, szata

focale, -is — krawat

pallium (-i) hibernum - ptaszcz zimowy
amictorium, -i; collare, -is — szalik
digitabula, -ae - rekawiczka
cingulum, -i — pasek

funda (-ae) vestis — kieszen

buto, -onis; globulus, -i — guzik
monile, -is — naszyjnik

strophium, -i — biustonosz
subligar, -aris — majtki

femoralia, -ium — kalesony
subucula, -ae — podkoszulka
hypozonium, -i — halka

tibialia (-ium) bracaria - rajstopy
tibialia, -ium — podkolanéwki, poriczochy
impilia, -ium — skarpety

solea, -ae; sandalium, -i — sandat

calceus, -i; calceamentum, -i — but
caligae, -arum — kozaki
fulmentum, -i — podeszwa

solea, -ae — obcas

corrigia, -ae — sznurowadto

calceos sumere (stringere) — zaktada¢ (sznurowac)
buty

excaligo 1 — zdejmowac buty

synthesis, -is — garnitur

strictoria (-ae) lanea — sweter

iacca, -ae; camisia crassa — kurtka
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vestis balnearis — stroj kapielowy

subligar balneare — kapielowki

vestis dormitoria — pidzama

camisia nocturna — koszula nocna

petasus, -i — kapelusz

pilleus, -i — czapka

saccus, -i; pera, -ae — torba

perula, -ae - torebka

crumina, -ae — portmonetka

perspicillum, -i — okulary

umbrella, -ae — parasol

horologium, -i — zegarek

vestimenta gerere; vestitum induere — zaktadac
ubranie

v. exuere — zdejmowac ubranie; rozbierac sie

experior, -iri, expertus sum vestimentum - przy-
mierzac ubranie

1. W kazdej grupie jeden rzeczownik nie pasuje do
pozostatych. Wskaz go.

camisia, -ae/endromis, -idis/pelusia, -ae/
subligar, -aris/subucula, -ae

gunna, -ae/hypozonium, -i/strophium, -if
theristrum, -i/synthesis, -is

collare, -is/focale, -is/digitabula, -ae/
caligae, -arum/pallium (-i) hibernum

2. W tabeli podano rzeczowniki nazywajace elementy
meskiej garderoby. Uzupefnij tabele, wtasciwie do-
bierajac rzeczowniki podane ponizej (elementy gar-
deroby damskiej); podaj ich znaczenie polskie.

bracae, -arum
focale, -is

fulmentum, -i

vestis dormitoria

femoralia, -ium

vestis, -is tibialia (-ium) bracaria  solea, -ae
camisia nocturna monile, -is

3. Napisz, jakie ubrania zabierzesz ze soba na ferie
zimowe w gorach, a jakie na wakacje nad morzem.

==

4. Podaj antonimy ponizszych wyrazen:

excaligo #

vestimenta exuere #

5. Podaj stowa, ktorych dotycza nastepujace wy-

jasnienia:

1o s est sacculus e brachio, aut col-
lo aut collo dependens, vel ante pectus, vel in
tergum, in quo pecunia reponitur.

2, vox Graeca, qua significatur ins-
trumentum indicans horas.

3, instrumentum, quod supra caput
expanditur, soli et pluviae arcendae.

Ao i proprie est ornamentum coll ex
auro, aut margaritis.

¢ Familia

pater, -tris — ojciec

mater, -tris — matka

filia, -ae — corka

filius, -i — syn

soror, -oris — siostra

frater, -tris — brat

avus, -i — dziadek

avia, -ae — babka

nepos, -otis — wnuk

neptis, -is — wnuczka
proavus, -i — pradziadek
proavia, -ae — prababka
pronepos, -otis — prawnuczek
proneptis, -is — prawnuczka
parentes, -um — rodzice
matertera, -ae — ciotka (siostra matki)
amita, -ae — ciotka (siostra ojca)
avunculus, -i — wuj

patruus, -i — stryj

socer, -cri — ziec

socrus, -us — tesciowa

gener, -eri — zie¢
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nurus, -us — synowa

ffinie. 1 ’ 1. wuj 10. szwagier
attinis, =1s —szwagier 2. wnuk 11. ciotka (siostra ojca)
viduus, -i — wdowiec o
vidua. -ae — wdowa 3. ziec 12. prawnuczka
cognati, -orum — krewni 4. kuzyn 13. zigc
propinquus, -i — krewny 5. ciotka (siostra matki) 14. synowa
consobrinus, -i - kuzyn 6. rodzice 15. krewny
affines, -ium — powinowaci 7. corka 16. tecciowa
1. Uzupeij krzyzéwke facinskimi odpowiednikami 8. wdowa 17. matka
stow podanych obok: 9. brat 05
6
1 8 14 16
2 7 12 13 17
4 10 11
5
3
G

hasto

ttumaczenie polskie:

2. Podaj stowa, ktérych dotycza nastepujace wy-
jasnienia:

........................ proprie est filius filii vel filiae na-
tus, et refertur ad avum et aviam.

........................ quae ex filio, filiave nata est.
........................ proprie est parens, genitrix.

........................ proprie dicitur de coniuge, qui tori
socio est orbatus, sive muliere.

........................ dicitur proles masculina, gnatus.

........................ proprie est qui iisdem parentibus
genitus est.
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........................ est patris mei soror, nam matris

SOTOT e, dicitur.

& Gibi et potiones

panis, -is — chleb

paniculus, -i; panicellus, -i — butka

butyrum, -i — masto
caseus, -i — ser
perna, -ae — szynka

botulus, -i; farcimen, -inis — kietbasa
marmelata, -ae — dzem, marmolada

mel, -llis — miéd
ovum, -i — jajko
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vitellus, -i — z6ttko

albumen, -inis - biatko

crimnum, -i — kasza manna

lac, -ctis — mleko

thea, -ae — herbata

cafea, -ae - kawa

succus, -i — sok

aqua, -ae — woda

condimentum, -i — przyprawa
saccharum, -i — cukier

piper, -eris — pieprz

sal, -is — sol

sinapis, -is — musztarda

acetum, -i — ocet

oleum, -i — olej

prandium, -i — obiad

jus, iuris; iusculum, -i — zupa, sos
oryza, -ae — ryz

spacelli, -orum — makaron

hordeum, -i; ptisana, -ae — kasza jeczmienna
offa, -ae - kluska, knedel

farina, -ae — maka

caro, -onis — mieso

pullus, -i - kurczak

pulmentum, -i — sztuka (porcja) miesa
piscis, -is — ryba

pitta, -ae — pizza

dulcedo, -inis; bellaria, -orum — deser
placenta, -ae — ciasto

crustulum, -i; dulciolum, -i — ciastko
glacies, -erum — lody

socolata, -ae — czekolada

vinum, -i —wino

cerevisia, -ae — piwo

aqua (-ae) vitae — wodka

alcohol, -is — alkohol

prosit! — (toast) za pomysInos¢, na zdrowie
cena, -ae — kolacja

edo, edere, edi, esum — jes¢

dulcis, -e — stodki

salsus 3 - stony

acidus 3 - kwasny

amarus 3; acerbus 3 — gorzki
saporifer 3; sapidus 3 — smaczny
bene sapiat! — smacznego

pomum, -i; frux, -is; fructus, -us — owoc
malum, -i - jabtko

pirum, -i — gruszka

morum (-i) [daeum — malina
bac(c)a, -ae — jagoda
morum, -i — jezyna
ribesium, -i — porzeczka

ribes (-etis) grossularia — agrest

uva, -ae — winogrona
banana, -ae - banan
arancium, -i — pomarancza
citrum, -i — cytryna

malum Persicum — brzoskwinia

malum pinetum — ananas
malum Punicum - granat
corylum, -i — orzech laskowy

iuglans, -glandis — orzech wioski
holus, -eris; legumen, -inis — warzywo, jarzyna
pomum (i) terrestre — ziemniak

lycopersicum, -i — pomidor
carota, -ae — marchew
petroselinum, -i — pietruszka
porrum, -i — por

apium, -i — seler

lactuca, -ae - satata

brassica, -ae; crambe, -es — kapusta

cepa, -ae — cebula
cucumis, -eris — ogorek
beta, -ae — burak
faselus, -i - fasola
cicer, -eris — groch
anethum, -i — koper
allium, -i - czosnek
faba, -ae — bob
capsicum, -i — papryka

1. Wpisz w kratki faciriskie odpowiedniki stow poda-
nych ponizej, tak by ostatnia litera jednego stowa,
byta zarazem pierwsza litera nastepnego.

prunum, -i — $liwka
cerasum, -i — czeresnia

fragum, -i — truskawka, poziomka

czosnek, jezyna, pomidor, dzem, miod
jezyna, sol, safata,  owoc, ocet
ryz, mieso, pomarancza,brzoskwinia
makaron, banan, orzech wioski, alkohol,  mleko, ser

169



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

2. Podaj synonimy ponizszych stéw; obok napisz ich
polskie znaczenie.

paniculus

farcimen

jusculum

ptisana

bellaria

crustulum

holus

brassica

amarus

sapidus

3. Podpisz po facinie rysunki:

170

4. Podaj stowa, ktorych dotycza nastepujace wy-
jasnienia:

........................ hoc est cibus, qui circa meridiem

........................ proprie est epulum, convivium.

........................ est primus cibus.

€ Festa et sollemnitates

festum, -i — Swieto

festivitas, -atis; sollemnitas, -atis — uroczystos¢

festum Nativitatis Dominicae (Natale) — Boze Na-
rodzenie

arbor (-oris) natalicia — choinka

praesaepe, -is — ztobek

vigilia, -ae; pervigilium, -i — wigilia

canticum natalicium - koleda

donum, -i — prezent

sanctus Nicolaus — Swiety Mikotaj

opto 1 —zyczyc¢

Pascha, -ae; sollemnitas (-atis) Resurectionis Domi-
ni — Wielkanoc

resurrectio, -onis — zmartwychwstanie

resurgo, -ere, -surrexi, -rectum — zmartwychwsta¢

sponsa, -ae — narzeczona

sponsus, -i — narzeczony

anulus (-i) pronubus — pierécionek zareczynowy

sponsalia, -orum — zareczyny

sponsalia facere — zareczac sie

nuptiae, -arum - slub, zaslubiny

uxorem ducere; uxoror 1; nuptior 1 — zenic sie

maritum ducere; marito 1; nubo, -ere, -psi, -ptum
(dat.) — wychodzi¢ za maz

matrimonio se iungere — brac $lub, pobierac sie

coniungo, -ere, -iunxi, -iunctum — zawiera¢ zwiazek;
zhaczyc sie (pass.)

matrimonium, -i; coniugium, -i — matzefistwo

anulus (-i) matrimonialis — obraczka slubna

anulum (pronubum; matrimonialem) inferre (impo-
nere) — natozy¢ pierscionek zareczynowy (ob-
raczke)

velum, -i — welon

uxor, -0ris — zona

maritus, -i — maz

anniversarium, -i — rocznica

baptisma, -atis — chrzest

baptiso 1 — chrzci¢
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patrinus, -i; compater, -tris — chrzestny
patrona, -ae; matrina, -ae — chrzestna
infans, -ntis — niemowle

liberi, -orum — dzieci

divortium, -i; repudium, -i — rozwéd
divortium (repudium) facere — rozwodzi¢ sie

festum diei natalis — urodziny

festum nominis patroni — imieniny

festum diei natalis (nominis) agere — obchodzi¢ uro-
dziny, imieniny

sepultura, -ae — pogrzeb

sepulcrum, -i — gréb

sepelio, -ire, -ivi, -ultum - grzeba¢, chowac

funus, -eris — pogrzeb

denatus, -i; mortuus, -i — zmarty, nieboszczyk

pervigilium Anni Novi; festum pervigilii Silvestri
— Sylwester

festum Anni Novi — Nowy Rok

celebro 1 — Swietowac, uroczyscie obchodzi¢

Festum Feminarum — Dzien Kobiet

Festum Infantium — Dzien Dziecka

Festum Magistrorum — Dzier Nauczyciela

Festum Matrum — Dzien Matki

confirmatio, -onis — bierzmowanie

1. Podaj facinskie nazwy swiat i uroczystosci, ktérych
dotycza ponizsze rysunki:

@€ Munera officiaque

fossor, -oris — gornik
faber, -bri — rzemiesInik

operarius, -i — robotnik

pistor, -oris — piekarz

tonsor, -oris — fryzjer

tonstrix, -icis — fryzjerka

medicus, -i — lekarz

medicus dentarius — dentysta

pharmacopola, -ae — aptekarz

magister, -tri — nauczyciel

nosocoma, -ae — pielegniarka

secretaria, -ae — sekretarka

veterinarius, -i — weterynarz

iuris consultus, -i — adwokat

sacerdos, -otis — ksiadz

diurnarius, -i — dziennikarz

monstrator (-oris) vestimentorum (monstratrix, -icis)
- model (modelka)

vestifex, -icis (sartor, -oris) — krawiec

vestifica, -ae — krawcowa

purgator (-oris) caminorum — kominiarz

auriga, -ae — woznica, kierowca

tabellarius, -i — listonosz

custos (-odis) publicus — policjant

architectus, -i — architekt

structor, -oris; murator, -oris; murarius,-i — murarz

pictor, -oris — malarz

artifex, -icis — artysta

indagator, -oris — detektyw

agricola, -ae - rolnik

piscator, -oris — rybak

sutor, -oris — szewc

venditor, -oris — sprzedawca

1. Pofacz strzatkami narzedzia z nazwami odpowied-
nich zawodow:

FOSSOR
MEDICUS
AGRICOLA
VESTIFICA

PURGATOR
CAMINORUM

PISCATOR

MEDICUS
DENTARIUS

VENDITOR

MONSTRATRIX
VESTIMENTORUM

STRUCTOR

171



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2008 m MARZEC/KWIECIEN

2. Podaj stowa, ktérych dotycza nastepujace wy-

jasnienia:

....................... proprie est, qui Deo dicatus est ad
rem divinam faciendam.

....................... qui pingit, seu picturam exercet.
....................... qui farinam subigit panemque con-

........................ proprie ac universum est omnis arti-
fex, qui e quavis duriore materia facit aliquid.

........................ qui diurna conficit, seu perscribit.
........................ qui in curru sedens equos habe-

........................ qui veterina curat, et medicinam
veterinariam exercet.

........................ qui capillum et barbam aut forfice
tondet, aut cultro radit.

........................ qui tabellas seu litteras perfert.

€ Artes

nota, -ae — nuta

cantor, -oris — $piewak

cantrix, -icis — Spiewaczka

praefectus (-i) musicus — dyrygent

theatrum, -i — teatr

binoculum (-i) theatricum — lornetka teatralna
scaenarius dispositor (-oris) — rezyser
(scriptum, -i) scaenarium — scenariusz

actor, -oris — aktor

actrix, -icis — aktorka

saltator, -oris; ballator, -oris — tancerz
saltatrix, -icis; ballatrix, -icis — tancerka

pupa, -ae; neurospastum, -i — kukietka
persona, -ae — maska

aul(a)eum, -i — kurtyna

scaena, -ae — scena

auditorium, -i — widownia

vestiarium, -i — szatnia

tesserarium, -i — kasa

tessera, -ae — bilet

cinematographeum, -i (cinemateum,-i) — kino
cinematographeum (-i) album - ekran
cinematographeum, -i — film (fabuta)
pellicula (-ae) cinematographica — film (tasma)
proiectorium(-i) cinematicum — pojektor
pictura, -ae — malarstwo

pictor, -oris — malarz

pingo, -ere, pinxi, pictum — malowac
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topia, -orum — pejzaz

natura (-ae) inanima; rerum inanimarum pictura —
martwa natura

imago, -inis; effigies, -ei; simulacrum, -i; - portret

discus (-i) (tabella, -ae) colorum - paleta

peniculus, -i; penicillus, -i; penicillum, -i — pedzel

tinctura, -ae; pigmentum, -i — farba

color, -oris — kolor

caeruleus 3 - niebieski

viridis, -e — zielony

ruber, -bra, -um - czerwony

albus 3 - biaty

flavus 3; fulvus 3 — z6iy

niger, -gra, -grum; ater, -tra, -um — czarny

fuscus 3 — brazowy

cinereus 3 — popielaty, szary

roseus 3 — rozowy

violaceus 3 - fioletowy

sculptura, -ae - rzezba

sculptor, -oris — rzezbiarz

sculpo, -ere, -psi, -ptum — rzezbic

ascia, -ae; scalprum, -i; caelum, -i — dhuto, rylec

1. Kazdy wyraz z lewego asocjogramu pofacz z wiasci-
wym stowem z prawego asocjogramu, tak by powstafa
odpowiednia nazwa; podaj jej polskie znaczenie:

praefectus

theatricum
cinematographeum 1) cinematicum a
pellicula  discus t dispositor kl)
proiectorium inanima  colorum U
scaenarius a m

cinematographica

binoculum musicus
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2. Przyporzadkuj numery rysunkéw do nazw przed-
miotow:

Numer
9
w
2N aul(a)eum
d
peniculus

\J@
\l nota
ﬁkf/% B tessera
@ o

3. Do podanych wyrazéw dopisz synonimy; podaj
ich polskie znaczenie:

persona

tesserarium

penicillus = -

scalprum = -
imago = -

natura inanima = -
tinctura = -

pupa = -

4. Do podanych stéw dopisz ich meskie odpowied-
niki; podaj ich polskie znaczenie:

CANTIIX oottt

(grudzien 2007)

Marzena Pienkowska'
Czestochowa

' Wariacje z domino

Przedmiot: jezyk francuski
Etap edukacyjny: gimnazjum, liceum i lektorat
na studiach
Poziom zaawansowania: poczatkujacy, srednio
zaawansowany
Moim niezawodnym sposobem na zastep-
stwo sa stworzone przeze mnie gry edukacyjne.
Cry przetamuja lek i nieche¢ uczniéw wywota-
ne obcoscia nauczyciela, a ich tres¢ dydaktyczna
(fonetyka i cywilizacja) pozwala wprowadzic je

niezaleznie od progresji gramatyczno-leksykalnej
realizowanego przez uczniéw podrecznika.

Kazda z gier moze by¢ w pierwszej fazie wyko-
rzystana do prezentacji nowych tresci (w tej fazie
cata grupa ucznidw pracuje razem, wspomagajac
sie) lub uzyta bezposrednio jako usystematyzowa-
nie i powtorzenie zawartych w niej tresci (ucznio-
wie w grupach rywalizuja ze soba).

Gra poszczeg6lnymi kartami odbywa sie w ma-
tych, najlepiej trzyosobowych grupach przy od-

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Centrum Jezykéw Europejskich — NKJO w Czestochowie. Brata udziat w na-
szym Konkursie 2007: Zastepstwo — lekcja, ktérej nie mozna zmarnowac.
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rebnych, zaaranzowanych stanowiskach-stacjach.
Nauczyciel krazy miedzy grupami i czuwa nad
poprawnym przyporzadkowaniem kart oraz nad
wymowa zapisanych na kartach stow.

@ GRA I -
Domino grup samogtoskowych

Faza wstepna: Prezentacja regut czytania grup
samogtosek przedstawionych na kartach domi-

na (obserwacja/Joméwienie odpowiednich kart,
na przykfad: OI = [wa], OU = [u]), a nastepnie
przyporzadkowanie kart domina do odpowied-
nich regut zawartych na dodatkowych kartach
i glosne czytanie przez uczniow stéw z przypo-
rzadkowywanych kart.

Gra whasciwa: Wedtug zasad gry w domino z ta
réznica, ze zamiast roznej liczby oczek uczniowie
tworza weza z domina, dostawiajac do siebie stowa
zta sama grafia. Wazne jest, by kazdy uczen wyko-
nujacy ruch czytat na gtos stowa ze swojej karty.

Je vois Chinois Frais Beau
Laure Japonais Mais Bonheur
Vieux Deux Au cinéma Cauchemar

Je vais Heure Leau Curieux

Manteau Il faut La peau La maison

Bateau Cause Neuf Veau
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Loi Moi Pause Seau
Fois La voiture Lourd Roi
Pour Je veux Bleu Trois
Nous Baisse Le francais Le jeu

Le journal Je cours Faux Droit
Renoir Toi Feu Fou
Fourmi Couture Vous Le chateau

Polonais Danois J écoute Bonjour
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Lauberge Jeune Le lait Il fait
Il se couche Mieux Mai Le chapeau
OI = [wa] AU = [o/9] Eu = [o/ce] EAU = [o]
OU = [u]
Gra whadciwa: Karty rozktada sie na stoliku zapisana
strona do spodu. Na poczatek uczniowie ciagna
po 3-5 kart (w zaleznosci od liczby oséb). Jed-
na karte wyktada sie na stot, kolejna osoba musi
@ GRA Il - potozy¢ na niej karte o takiej samej wymowie g

2 sposohy czytaniaci g

Faza wstepna: Prezentacja regut czytania c i g
(obserwacjaJoméwienie odpowiednich kart), na
przyktad: [k] = ¢ + a, o, u, —, spotgtoska, a na-
stepnie przyporzadkowanie kart do odpowied-
nich regut zawartych na dodatkowych kartach
i glodne czytanie przez uczniow stéw z przypo-
rzadkowywanych kart.
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lub c. Jesli jej nie ma, ciagnie z kart lezacych na
stoliku. Po wytozeniu takiej samej karty podaje
druga, obojetnie jaka, i tak kolejni gracze. Gdy
nie ma juz na stole kart, a gracz nadal nie ma
odpowiedniej karty do potozenia, zbiera z kup-
ki karty do momentu, az bedzie miat co potozy¢
ze swoich kart itd. Wygrywa ten, kto najszybciej
pozbedzie sie wszystkich kart. Uczniowie czytaja
na gtos stowa z wyktadanych kart.
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Hugo Lemoto- | o citron = Enface | Le garcon
cycle
Le goiiter | Le cygne Merci Nice Francais
. - Les va- La confi-
Le parc Cracovie | La cuisine
cances ture
Marc Loncle La culture | Le cadeau Lécole
= I La gym-
=ct+a0 &y Magique Gentil
u - nastique
= ¢ + spotglh.
[e] - .
=g+a,0,u Le gym Le gilet Le voyage
= g + spotgl. nase
4+ E’]ify /e La guitare | Gauche Anglais
[3] = . La gre-
g+ei,y Guy Le magasin nouille
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@ GRAINII -
memory cywilizacyjne

Faza wstepna: Prezentacja kategorii np. ville (mia-
sto), région (region), ich ewentualne ttumaczenie

i wymowa, a nastepnie przyporzadkowanie do
nazw kategorii odpowiednich przyktadowych
nazw wiasnych.

Gra wiadciwa: Wedhug zasad gry memory. Ucznio-

wie czytaja na gtos stowa z odkrywanych kart.

. . . une une
une ville un quartier un musée N
universite montagne
Marseille Montmartre Louvre Sorbonne Mont Blanc
5 R une eau
une ile un fleuve une plante une créme .
minérale
la Corse la Seine la lavande Vichy Evian
un L . une grande
un fromage . | une région un plat
supermarché rue
la les Champs- la quiche
Camembert Carrefour . \mp qui
Normandie Elysées lorraine
. un «
un pain un yaourt ‘L . un parfun un chateau
dictionnaire
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la baguette Danone

Hachette

Chanel n°5 Versailles

Z moich doswiadczeh wynika, ze wiekszos¢
uczniéw zna zasady tych trzech typow gier i chetnie
podejmuje zabawe. Szczeg6lnie doceniaja prace
technika stacji dydaktycznych, ktéra pozwala im
na grupowa wspotprace, a nieznanego — i czesto
przez to onieSmielajacego — nauczyciela, ktéry
przyszedt na zastepstwo, stawia przede wszystkim

w roli koordynatora procesu zdobywania wiedzy
przez uczniow w trakcie wykonywania zadan.
Przedstawione przyktady dydaktycznego wy-
korzystania popularych gier moga zosta¢ zaadap-
towane na potrzeby innych jezykéw obcych, do
czego szczerze zachecam.
(listopad 2007)

Halina Szwajgier!
Lublin

' Lekcja po polsku i po niemiecku

Przedstawiam przyktady dwaoch lekgji — za-
stepstw. Jedna z nich to lekcja dla uczniow, ktérzy
nie ucza sie jezyka niemieckiego. Druga lekcja jest
dla uczniéw, ktorzy maja w szkole lekcje jezyka
niemieckiego, ale prowadzone przez innego na-
uczyciela. | jednych, i drugich trudno jest zainte-
resowac na lekcji-zastepstwie.

€ Lekcja 1. DIa uczniow,
ktorzy nie ucza sie jezyka
niemieckiego w szkole

Temat: Niemcy - nasi sasiedzi - Lekcje przepro-
wadzam w jezyku polskim. Przedstawiam uczniom
rozne informacje dotyczace panstwa niemiec-
kiego zwiazane z nastepujacymi zagadnieniami:
geografia, historia, polityka, nauka i szkolnictwo,
gospodarka, literatura, architektura i malarstwo,
muzyka i film, zwyczaje i zycie codzienne. Do

kazdego dziatu mam przygotowanych wiele in-
formacji zaczerpnietych z encyklopedii, Interne-
tu, prasy, rozméw z Niemcami i z obserwacji.
Informacje sa zwykle jednozdaniowe. Niektére
to ciekawostki dotyczace na przyktad zycia co-
dziennego. | tak w klasie humanistycznej zaczy-
nam od kartki dotyczacej historii lub literatury.
W dalszej kolejnosci omawiam pozostate dziaty
w zaleznosci od zainteresowan i czasu. W klasie
matematyczno-fizycznej zaczynam od dziatu na-
uka i szkolnictwo.

Lekgje nie sa odtworzeniem wiadomosci z kaz-
dego dziatu, lecz rozmowa z uczniami. Czytam im
pojedyncze zdania i czekam na ich komentarze,
a gdy ich nie ma, ja zaczynam rozmowe. Gdy te-
matem jest nauka, pytam na przyktad: Kto odkryt
promienie X? lub Co zawdzieczamy niemieckiemu
uczonemu o nazwisku Robert Koch?. Przy geografii
moge zapytac: Jakie znane jezioro lezy na granicy
trzech panstw?.

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w I Liceum Ogolnoksztatcacym w Lublinie. Brata udziat w naszym Konkursie

2007: Zastepstwo — lekcja, ktorej nie mozna zmarnowac.
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A oto moje kartki z informacjami:

GEOGRAFIA

1. Powierzchnia Niemiec wynosi 356 854 km?.

2. Pod wzgledem liczby mieszkancow (81 min),
Niemcy zajmuja drugie miejsce w Europie. Naj-
wieksze zaludnienie jest w Nadrenii — Westfalii.

3. Niemcy granicza z 9 panstwami.

4.7 Polska granicza Saksonia, Brandenburgia i Po-
morze Przednie.

5. Stolica Niemiec Berlin lezy nad Szprewa. W her-
bie Berlina jest niedzwiedz. Symbol Berlina to
brama Brandenburska.

6. Najdtuzsza rzeka to Ren, najwyzsza gora Zugspit-
ze (2962), najwieksze miasto Berlin, najwieksza
wyspa Rugia.

7. Przez jezioro Bodenskie przebiega granica mie-
dzy Niemcami, Austria i Szwajcaria. Nazywane
jest ono takze das Schwébische Meer.

8. Najwiekszy niemiecki Land to Bawaria, najmniej-
szy to Zaglebie Sary.

9. Mecklemburgia — Pomorze to kraina tysiaca je-
zior.

10. Schleswig-Holstein lezy nad dwoma morzami.

11.Turyngia to zielone serce Niemiec. Jej stolica jest
Erfurt, miasto kwiatow.

12.Hamburg to najwiekszy niemiecki port zwany
brama na swiat.

13. Stolica Zagtebia Ruhry to Diisseldorf, tam uro-
dzit sie poeta Heinrich Heine.

14. Misnia to miasto porcelany.

15. Wittenberg to miasto Lutra, ktory przettumaczyt
biblie na jezyk niemiecki.

HISTORIA

1. Przodkowie Niemcow to Germanie, ktdrzy wezes-
niej przybyli z Azji.

2. Pierwszy niemiecki krol to ksiaze Frankéw Kon-
rad I.

3.Pierwszy wiadca, ktory zjednoczyt germanskie
plemiona w rzesze, to Karol Wielki (VIII-IX w).
Pierwszy niemiecki cesarz to Otto I. Aachen to
miejsce koronacji niemieckich krélow w latach
936-1531, a Frankfurt nad Menem to miejsce
koronacji cesarzy niemieckich.

4.7a Fryderyka | Barbarossy zaczeto sie rozdrob-
nienie Rzeszy.

5. W sredniowieczu miasta w Niemczech prowadzi-
ty handel miedzy soba. Powstat zwiazek miast
zwany Hanza (Hamburg, Brema, Lubeka).

6.W 1517 Luter wyrazit swoje niezadowolenie
z Koéciofa, oglaszajac w Wittenberdze 95 tez.
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7.W 1815 powstat Zwiazek Niemiecki jednoczacy
niemieckie panstwa. Otto von Bismarck zwany
byt Zelaznym kanclerzem.

8.W 1933 Hitler doszedt do wiadzy. Jego partia
to NSDAP.

9.Po Il wojnie odbyt sie w Norymberdze proces
zbrodniarzy wojennych.

10. Po Il wojnie podzielono Niemcy na cztery strefy
okupacyjne: amerykanska, brytyjska, radziecka
i francuska. W 1949 r. ze strefy radzieckiej po-
wstato NRD, a z pozostatych stref RFN.

11.Konrad Adenauer to pierwszy kanclerz RFN
(1949-1963).

12. Mur berlinski powstat 13.08.1961, a upadt
w 1989 r.

13. Niemiecki ,,cud gospodarczy” lat 60. byt zwia-
zany z Ludwigiem Erhardem.

14.Uktad miedzy Polska i Niemcami , 0 dobrym
sasiedztwie i przyjacielskiej wspotpracy” zostat
podpisany w Bonn 17.06.1991 r.

15.Dzieh Zjednoczenia Niemiec to 3.10.1990 r.

POLITYKA

1. Naczelne organy wiadzy w Niemczech: parla-
ment (Bundestag i Bundesrat), Kanclerz, Prezy-
dent. Bundestag ma 612 postéw wybieranych
raz na cztery lata.

2. Niemcy to parlamentarna demokracja. Szef rza-
du to kanclerz (premier). Prezydent kraju petni
funkcje reprezentacyjna i jest wybierany raz na
piec lat.

3.Hymn niemiecki zaczyna sie od stéw: Jednos¢
i prawo, i wolnos¢. Jego twércy to kompozytor
Joseph Haydn i poeta August Hoffmann von
Fallersleben.

4. Niemieckie partie to: CDU (Chrzescijanisko-De-
mokratyczna Partia Niemiec — powotuje sie na
wartosci chrzescijanskie), SPD (Socjaldemokra-
tyczna Partia Niemiec — wspiera interesy warstw
spotecznych o matych dochodach), FDP (Wolna
Demokratyczna Partia — partia liberalna), CSU
(Unia Chrzescijansko-Socjalna — partia konserwa-
tywna, jest za silnym autorytarnym panstwem),
Zieloni — partia stojaca za ochrong Srodowiska
i ruchem kobiet.

5.Ukfad polsko-niemiecki ,O normalizacji pol-
sko-niemieckich stosunkow” zostat podpisany
7.12.1970 r. przez Willego Brandta (kanclerz),
Scheela (minister spraw zagranicznych), Jézefa
Cyrankiewicza (premier) i Stefana Jedrychow-
skiego (minister spraw zagranicznych).
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6.Po Il wojnie Swiatowe]j dziataty w Niemczech
polskie organizacje: Zwiazek Polakéw ,Zgoda”,
Zwiazek Polakéw w Niemczech. Wydawaty one
pisma: Informator i Gtos polski.

7.Kanclerz Helmuth Kohl i premier Tadeusz Ma-
zowiecki zatozyli w 1991 r. fundacje Polsko-
-Niemiecka Wspotpraca Mtodziezy.

8. Niemieccy kanclerze powojenni: Konrad Adenau-
er (1949-1963), Ludwig Erhard (1963-1966),
Kurt Kiesinger (1966-1969) —wszyscy z CDU; Wil-
li Brandt (1969-1974 — SPD), Helmuth Schmidt
(1974-1982 - SPD), Helmuth Kohl (1982-1998
- CDU), Gerhard Schroder (1998-2005 - CDU),
Angela Merkel (2005 - CDU).

9. Niemieckie kolory flagi to czarny, czerwony,
Zoty.

NAUKA | SZKOLNICTWO

1. Jan Gutenberg wydrukowat w Moguncji w 1440
roku pierwsza ksiazke.

2. W Heidelbergu znajduije sie najstarszy niemiecki
uniwersytet (1386).

3. Niemiecki lekarz Robert Koch odkryt pratki gruz-
licy.

4.W 1895 roku zostat wynaleziony silnik Diesla
(niemiecki konstruktor).

5. Aleksander von Humboldt byt znanym bada-
czem przyrody. Zatozyt uniwersytet w Berlinie,
ktory nosi jego imie.

6.Immanuel Kant byt filozofem. Inni znani nie-
mieccy filozofowie XIX wieku to Fichte, Schle-
gel, Schopenhauer, Schelling, Nietzsche.

7.Albert Einstein byt tworca teorii wzglednosci
i otrzymat za to Nagrode Nobla w 1921 roku
w dziedzinie fizyki.

8. Wilhelm C. Rontgen, fizyk niemiecki, laureat Na-
grody Nobla w dziedzinie fizyki, odkrytw 1895
roku promienie elektromagnetyczne - X.

9.W 1941 roku Konrad Zuse wynalazt w Niem-
czech pierwszy komputer.

10.W 1916 roku nadano w Niemczech pierwsze
audycje radiowe.

11.W 1910 roku Max Planck przedtozyt pierwsza
teorie o budowie atomu.

12. Gottfried Wilhelm Leibnitz to znany niemiecki
filozof i matematyk przetomu XVII i XVIII wie-
ku, ktory podkreslat swoje polskie korzenie.

13. Nauki w Niemczech jest obowiazkowa od 6. do
18. roku zycia.

14. Wakacje trwaja 10 tygodni (w poszczegdinych
landach sa rézne terminy).

15. Po szkole podstawowej (4 lata) sa cztery typy szkot:
gimnazjum (9 lat), szkofa realna, zbiorcza i gtow-
na. Religia w szkole nie jest obowiazkowa.

16. Studia trwaja przewaznie osiem semestrow. Nu-
merus clausus to ograniczenie liczby dopuszczo-
nych studentéw na niektérych kierunkach, np.
medycyna, stomatologia, weterynaria, farma-
(ja.

17.We Frankfurcie nad Odra znajduje sie Uniwer-
sytet Europejski Viadrina, gdzie od 1991 roku
mozna studiowa¢ miedzy innymi prawo i eko-
nomie.

GOSPODARKA

1. Najwazniejsi partnerzy handlowi Niemiec to:
Francja, USA, Whochy, Polska.

2. Lufthansa to niemieckie towarzystwo lotnicze.

3. We Frankfurcie nad Menem jest drugie co do
wielkosci lotnisko kontynentu, siedziba banku
federalnego, odbywaja sie tez najwieksze targi
ksiazek.

4.GmbH - Gesellschaft mit beschrankter Haftung
— spdtka z ograniczona odpowiedzialnoscia.

5. Zaglebie Ruhry jest w Nadrenii — Westfalii (prze-
myst weglowy).

6. Niemieckie auta to BMW (Monachium), Opel
(Eisenach), Mercedes (Stuttgart), Audi (Ingol-
stadt), VW — Volkswagen (Wolfsburg).

7.Man nehme Dr. Oetker pochodzi z reklamy $rod-
kéw spozywczych.

8.Znane niemieckie firmy to: Siemens, Bosch,
Grundig — przemyst elektroniczny; Hoechst,
BASF, Bayer — chemia, farmacja; Daimler-Benz
- przemyst samochodowy; Thyssen — stal, ma-
szyny.

9. Najwazniejsze obszary przemystowe w Niem-
czech: Zaglebie Ruhry, Hannover, Braunschweig,
Halle, Lipsk, Drezno, Chemnitz, Berlin, Rostock,
Hamburg, Bremen, Frankfurt, Stuttgart, Mona-
chium, Mannheim.

10. Ojciec gospodarki niemieckiej to Ludwig Erhard.
Za jego rzadéw Niemcy zdecydowaly sie na go-
spodarke rynkowa.

11. Nadrenia - Palatynat to najwiekszy obszar upra-
wy winorosli.

12. Hamburg to najwiekszy niemiecki port.

13. Najwazniejsze targi:

e Diisseldorf — targi mody ,Igedo”,

® Hannover - targi przemystowe, komputerowe,
o Frankfurt nad Menem - targi ksiazki,

e Monachium - targi maszyn budowlanych.
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LITERATURA

1. Najstarsze $wiadectwo literatury niemieckiej to
Piesn Hildebranda.

2. Weimar to miasto klasyki niemieckiej. Tu two-
rzyli J.W. Goethe (1749-1832) i F. Schiller
(1759-1805). Tu jest ich wspélny pomnik i gréb.
W domach, w ktérych mieszkali, sa muzea. Naj-
wazniejsze utwory Goethego to Faust i Cierpienia
mfodego Wertera, a Schillera Rekawiczka (balla-
da), Intryga i mitos¢, Zbdjcy. Goethe powiedziat:
e znasz jezykdw, tyle razy jestes cztowiekiem”.

3.Jakob i Wilhelm Grimmowie to niemieccy baj-
kopisarze. Napisali szereg znanych bajek, np.
Czerwony Kapturek i Stoliczku, nakryj sie.

4.Pisarz Tomasz Mann otrzymat Nagrode Nobla
w 1929 r. Jego najbardziej znane utwory to po-
wiesci: Buddenbrokowie, Czarodziejska Gora.

5. Gerhard Hauptmann to dramatopisarz. Napisat
m.in. dramaty Tkacze i Futro bobrowe. W 1912
roku otrzymat Nagrode Nobla.

6.B. Brecht, niemiecki dramatopisarz, zatozyt te-
atr epicki w Berlinie Berliner Ensemble. Jego
utwory, np. Matka Courage i jej dzieci, s3 w nim
wystawiane po dzi$ dzien.

7. Giinter Grass z Gdanska to autor takich utwordw
jak Blaszany bebenek i Psie pola. Od lat przyjaciel
Polski. Opowiadat sie za szybkim pojednaniem
polsko-niemieckim. W 1999 r. otrzymat Nagro-
de Nobla.

8.Liczba wydanych ksiazek plasuje Niemcy na
drugim miejscu po USA.

9. Najwieksze niemieckie biblioteki sa w Lipsku
(die Deutsche Biicherei) i we Frankfurcie nad
Menem (die Deutsche Bibliothek).

ARCHITEKTURA I MALARSTWO

1. Lucas Cranach (XVI w.) namalowat znany obraz
Czterej apostofowie.

2. Najstarsza manufaktura porcelany znajduje sie
w Misni.

3. Najpiekniejsze romanskie budowle znajduja sie
w Worms i Spyer.

4. Albrecht Diirer to niemiecki malarz epoki re-
nesansu urodzony w Norymberdze. Od 1527
r. przebywat w Krakowie w stuzbie krola Zyg-
munta Starego. Portretowat kréla i uczestniczyt
w wystroju zamku na Wawelu.

5. Zwinger, kompleks patacowy w Dreznie, byt za-
projektowany przez Pdppelmanna. Tutaj jest naj-
stynniejsze muzeum Drezna — galeria obrazéw
Alte Meister z Madonnag Sykstyriska. W Dreznie
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jest tez najwiekszy europejski skarbiec Zielone
sklepienie z XVII wieku.
6. W Patacu Cecilienhof w Poczdamie w 1945 r.
podpisano Uktad Poczdamski.
7. Na zamku Wartburg w poblizu Eisenach Marcin
Luter przettumaczyt biblie na jezyk niemiecki.
8.Symbolem Berlina jest brama Brandenburska.
Bardzo stynne jest tez Muzeum Pergamonskie.
9. Najstarsze osiedle socjalne Swiata — Fuggerei —
powstato w Augsburgu, zostato zatozone przez
Jakuba Fuggeraw 1923 .
10. Wirzburg, Rothenburg i Augsburg to miasta tzw.
ulicy romantyczne;j.
11.W Kassel odbywa sie co piec lat festiwal sztuki
nowoczesnej.
12. We Frankfurcie jest najwyzszy w Europie biuro-
wiec — to wieza budynku targéw, ma 256 m.
13. W katedrze w Kolonii znajduja sie szczatki trzech
Kroli.
14.Hamburg to Wenecja Pétnocy, Drezno to Flo-
rencja Potnocy.
15.Znana na caty $wiat ulica handlowa w Berlinie
to Kurfiirstendamm.
16.W Lipsku jest stynny kosciot $w. Tomasza. Kan-
torem byt tam J.S. Bach.

MUZYKA | FILM

1.Beethoven (XIX w.) to niemiecki kompozytor
urodzony w Bonn. Pod koniec zycia ogtucht.

2. Schubert skomponowat 100 piesni do wierszy
Goethego.

3.Twérca niemieckiej opery romantycznej to Carl
Maria Weber.

4. Maria Szymanowska byfa znang polska pianist-
ka, zaprzyjazniona z Goethem. Ten napisat dla
niej wiersz.

5.).S. Bach urodzit sie w 1683 r. w Eisenach. Byt
kantorem przy kosciele $w. Tomasza w Lipsku.
Komponowat kantaty, pasje, oratoria, fugi.

6.Udo Lindenberg zatozyt pierwszy niemiecki ze-
spot rockowy (1970 r.).

7. Niemiecki rezyser filmowy Volker Schiéndorff
sfilmowat Blaszany bebenek Grassa i w 1979 r.
otrzymat Ztota Palme na festiwalu w Cannes.

8.Werner Herzog to znany niemiecki rezyser fil-
mowy (Nosferatu).

9. Najstarsza opera w Niemczech znajduje sie
w Hamburgu (1678 r.).

10. Reiner Fassbinder (film Tesknota Weroniki Voss
— Ztoty Niedzwiedz w 1982 r.) to jedyny nie-
miecki rezyser okresu powojennego, dla ktére-
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go w Nowym Jorku zaaranzowano w 1982 r.
wiasny festiwal.

11. Jan Rybkowski, polski rezyser, nakrecitw 1961 r.
film Noca umiera miasto. Ten film opowiada
0 zniszczeniu Drezna w 1945 .

12. Polski kompozytor K. Penderecki jest znany i ce-
niony w Niemczech.

13.W Bonn odbywa sie Miedzynarodowy Festiwal
Beethovena.

14.W Monachium odbywaja sie Opernfestspiele.

15.W Getyndze i w Halle odbywa sie Festiwal
Haendla.

16.W Bayreuth odbywa sie Festiwal R. Wagnera.

17.W Stuttgarcie odbywa sie Europejskie Swieto
Muzyczne.

18.W Berlinie odbywa sie Jazz — Fest.

ZWYCZAJE | ZYCIE CODZIENNE

1. Niemcy Swietuja:

e 3 pazdziernika — Dzien Zjednoczenia,

e w grudniu - Trzech Kroli, Boze Narodzenie,

e w maju lub czerwcu - Zielone Swiatki,

e w marcu, kwietniu - Wielkanoc,

e w listopadzie — Dzien Wszystkich Swietych.
2.Znany niemiecki tort to szwarcwaldzki tort wi-

sniowy.

3.Die Stolle to strucla bozenorodzeniowa. Naj-
stynniejsza jest z Drezna.

4. Czas przed Bozym Narodzeniem to Adwent. Dzieci
otrzymuja wtedy kalendarz adwentowy. Kazdego
dnia otwieraja okienko, zjadaja jedna czekoladke
i tak licza dni do Bozego Narodzenia.

5.Znany jarmark bozonarodzeniowy odbywa sie
w Norymberdze.

6. Najpopularniejsza koleda to Cicha noc.

7. Wieczorem przed széstym grudnia dzieci wy-
stawiaja przed drzwi buty i czekaja, az Mikotaj
wypetni je prezentami.

8.Symbole Wielkanocy to zajac i jajka. Dzieci szu-
kaja w ogrodzie ukrytych zajaczkow.

9.W poniedziatek zapustny (Rosenmontag) mez-
czyznom obcina sie krawaty.

10. Karfreitag to Wielki Pigtek.

11.Z wypedzeniem zimy wiaze sie tzw. Swieto ghup-
cbw, karnawat w Bawarii to Fasching, w Kolonii
Karneval, w Moguncji Fastnacht.

12.W Niemczech nie Swietuje sie imienin lecz uro-
dziny. Wtedy $piewa sie niemieckie Sto lat: Hoch
soll sie/er leben.

13. Oktoberfest jest swietowany w Monachium. Pije
sie wtedy duzo piwa.

14. Ulubiony sport Niemcéw to pitka nozna.

15. Niemcy bardzo duzo podrézuja.

16.W Bawarii i w Zagtebiu Ruhry pije sie gtow-
nie piwo, natomiast w Nadrenii — Palatynacie
i w Badenii — Wirtembergii wino.

17. Wielu Niemcéw jezdzi do szkoty lub pracy ro-
werem.

18. Garmisch-Partenkirchen to centrum narciarstwa
w Bawarii.

19. Intercity-Express to szybki pociag, ktory faczy
niemieckie miasta.

20.Samochdéd policyjny w Niemczech jest koloru
zielonego.

21.Ulubione dania niemieckie to Erbseneintopf (ge-
sta zupa fasolowa), pieczen wieprzowa z kne-
dlami ziemniaczanymi i suflet ziemniaczany.

22, Ulubione zajecia Niemcéw to jazda na rowerze,
plywanie, podréze, wedrowka, telewizja, czyta-
nie gazet, praca w ogrodku.

23.Srodki stosowane przez Niemcéw do ochrony
Srodowiska to: zbieranie makulatury, oczyszcza-
nie Sciekow, recykling.

24. Claudia Schiffer to znana niemiecka modelka.

25. Skrzynka pocztowa w Niemczech jest zotta.

26. Numer kierunkowy z Polski do Niemiec to 0049,
a z Niemiec do Polski 0048.

27. Formuta GriB Gott obowiazuje w potudniowych
Niemczech.

28. Gazeta Bild to gazeta o najwiekszym naktadzie
w Niemczech.

29.Co czwarty obywatel Niemiec jest cztonkiem
jakiegos ugrupowania sportowego. Najwiekszy
jest Niemiecki Zwiazek Pitki Noznej.

30. Najtaniej kupuje sie w sklepach Aldi.

31.Emerytura jest z reguty wyptacana od 65. roku
zycia.

32. Polsko-Niemiecka Wspdtpraca Mtodziezy po-
wstata w 1992 roku.

33.Typowe cechy Niemcow to porzadek i oszczed-
nos¢.

@ Lekcja 2. Dla uczniow
uczacych sie jezyka
niemieckiego

Temat: niemieckie ABG - ¢éwiczenia w mo-

wieniu - Jest to lekcja z uczniami, ktérzy ucza

sie jezyka niemieckiego, ale zazwyczaj prowadzi
je inny nauczyciel. Nie znam wiec tych uczniéw,
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a powinnam tak zorganizowac lekcje, by zainte-
resowac kazdego. Przygotowatam szereg krétkich
informacji dotyczacych niemieckiej kultury, geogra-
fii, historii, zycia codziennego, zwyczajow, upodo-
ban. Podaje informacje zaczynajace sie od kolej-
nych liter alfabetu. Kazdy uczen otrzymuje inna
ciekawostke na pasku papieru. Ma 10 minut na jej
przettumaczenie i przygotowanie. Na fawkach leza
stowniki. Potem nastepuja prezentacje, by wszyscy
mogli ustysze¢, co przygotowali pozostali. Na za-
konczenie pokazuje zdjecia, widokéwki.

Zalety takiej lekcji to zaktywizowanie kazde-
go ucznia, zdobycie lub uporzadkowanie wiado-
mosci z dziedziny kultury, geografii, zwyczajow,
poznanie nowych stéw, utrwalenie niektérych
form gramatycznych.

Ponizej przedstawiam krétkie ciekawostki, kt6-
re wybratam z encyklopedii, Internetu i prasy.

A - Aachen (Akwizgran) ist eine Stadt in Nordrhein
- Westfallen. In den Jahren 936-1531 war Aaachen
die Krénungsstadt der deutschen Konige. Heute ist
es ein wichtiges touristisches Zentrum und Kurort
mit Termalquellen. Sehenswert ist der Dom mit Grab
Karls des GroBen.

B - Bach J.S. (1685-1750) war einer der groBten
deutschen Komponisten. 1723 wurde er Musiklehrer
an der Thomasschule und Musikdirektor der Stadt
Leipzig. Seine Orgel-, Klavier — und Orchesterwerke,
Kantaten und Passionen gehéren zum kostbaren kul-
turellen Erbe. Leipzig ist das Zentrum der Bachpflege,
wo auch ,,Bach — Wettbewerbe” stattfinden.

C - Cranach Lucas (1472-1553) war ein bedeuten-
der deutscher Maler und Graphiker der Renaissance
und Hofmaler des sachsischen Kurfiirsten in Witten-
berg. Zu seinen Hauptwerken gehort der , Kathari-
nenaltar” in Dresden. Er malte vor allem Portréts
und Landschaften.

D - Diirer A. (1471-1528) war einer der bedeu-
tendsten deutschen Maler und Graphiker der Renais-
sance. Als erster deutscher Kiinstler beschaftigte er
sich mit Kunsttheorie, Perspektive, Proportionsleh-
re. Von ihm sind viele Gemélde, Kupferstiche, Holz-
schnitte und Zeichnungen geblieben. Sehr bekannt
ist sein Kupferstich ,Ritter, Tod und Teufel”.

F - Frankfurt am Main ist eine groBe Stadt in
Deutschland, sie wird als Banken — und Bérsenstadt
genannt. Frankfurt ist ein wichtiger Verkehrsknoten-
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punkt mit dem groBten deutschen Flughafen. Seit
1356 war es die Kronungsstadt der deutschen Ké-
nige und der Kaiser. Hier kam zur Welt der gréBte
deutsche Dichter J. W. Goethe (1749-1832). Heute
ist Frankfurt ein wichtiges Wirtschaftszentrum mit
internationalen Buchmessen.

G - Grimm Jacob und Wilhelm (18. 19. Jh.) waren
bekannte Germanisten und Wissenschaftler. Die Bri-
der sind als Herausgeber der Kinder — und Hausmadr-
chen bekannt. Zu ihren bekanntesten Marchen geho-
ren u.a. Rotkdppchen, Tischlein — deck —dich, Die kluge
Bauerntochter. Briider Grimm untersuchten auch den
Wortbestand der deutschen Sprache und begannen
mit der Herausgabe des Deutschen Wérterbuchs.

H - Hamburg, GroBstadt und zugleich Bundes-
land der BRD, der gréBte deutsche Hafen, auch fiir
sehr groBe Schiffe. Hamburg wird als Tor zur Welt
genannt. 50% der Wirtschaft der Stadt ist an den
Hafen gebunden. Es gibt hier zahlreiche Verarbei-
tungsbetriebe fiir Kaffee, Tabak, Erdél, Pflanzendle,
Gummi. Nennenswert ist der 132 m hohe Turm der
St.-Michaelis-Kirche, das Wahrzeichen der Stadt.

I - Intercityziige (IC — Ziige) dienen der Schnell-
verbindung zwischen den groBten Stadten. Sie ver-
kehren mit Reisegeschwindigkeit bis 300 km/h. Im
grenziiberschreitenden Verkehr sind die Eurocityz(-
ge (EC - Ziige) eingesetzt.

K - Koch Robert (1843-1910) war ein bekannter
deutscher Arzt und Bakteriologe. Er entdeckte u.a.
Tuberkelbakterien. Durch experimentelle Untersu-
chungen klérte er die Ursachen der Infektionskrank-
heiten auf. Im Jahre 1905 erhielt er den Nobelpreis
auf dem Gebiet der Medizn.

L — Luther M. (1483-1546) Begriinder der prote-
stantischen Kirche. Mit seinen 95 Thesen l8ste er
1517 in Wittenberg die Reformation aus. Er hat
Hervorragendes fir die Herausbildung der neu-
hochdeutschen Sprache geleistet. Er (ibersetzte das
Neute Testament ins Deutsche.

M - Miinchen ist die Landeshauptstadt von Ba-
yern und eine groBe Industriestadt, wo Mercedes
hergestellt wird. In Minchen gibt es viele Sehens-
wirdigkeiten, Theater, Museen, bedeutende klassi-
zistische Bauten. Novemberfest wird hier besonders
festlich gefeiert.

N - Niirnberg ist eine Stadt in Bayern. Man asso-
ziert sie vor allem mit Nlrnberger Prozessen. Nach
dem Il. Weltkrieg verurteilte ein internationaler
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Militargerichtshof fihrende Hitlerfaschisten wegen
Kriegsverbrechen. Die Stadt hat wertvolle Sehens-
wirdigkeiten, wie Stadtmauern mit Tirmen, Burg
und Kirchen. In Ntrnberg findet einmal im Jahr
der beriihmte Weihnachtsmarkt statt. Hier wurde
A. Diirer geboren.

O - Oktoberfest ist das groBte Volksfest der Welt.
Es findet seit 1810 auf der Theresienwiese im We-
sten Minchens statt und wird Jahr fiir Jahr von
ber 6 Millionen Menschen besucht. Die Muinch-
ner Brauereien brauen fur dieses Fest ein spezielles
Bier, denn das Oktoberfest wird auch als Bierfest
genannt. Alles dauert 16 Tage. Es wird auch viel
Eisbein gegessen. Volkstrachten werden getragen
und viele Lieder gesungen.

P - Potsdam ist eine schone deutsche Stadt unweit
von Berlin. Das ist die Stadt der Wissenschaft, der
Kultur und der Industrie. Nennenswert sind solche
Sehenswiirdigkeiten wie Park und Schloss Sansssou-
ci, Neues Palais und Schloss Cecilienhof, Ort der
Potsdamer Konferenz. Das Potsdamer Abkommen
wurde hier von den USA, der UdSSR und GroBbri-
tannien am 2.08.1945 unterzeichnet.

R - Riigen ist die groBte deutsche Insel in der Ost-
see. Das ist ein wichtiges Erholungsgebiet. Die In-
selkiiste ist buchtenreich und die Oberflache wellig.
Hier entwickeln sich Fischerwirtschaft und Ackerbau.
Kreide wird hier geférdert und verarbeitet. Sassnitz
ist der Haupthafen der Insel.

S —Sorben, eine kleine westslawische Volksgruppe
(etwa 100000 Personen) in der Lausitz (besonders im

)
D~
c

Spreewald). Sorben pflegen ihre eigene Kultur, besit-
zen eigene Schulen. Sie sprechen ihre eigene Sprache,
obwobhl sie auch Deutsch kennen. Sie werden durch
Stiftung fur das Sorbische Volk geférdert.

T - Thiiringen ist ein deutscher Bundesstaat mit
der Hauptstadt in Erfurt. Thiiringen wird als gri-
nes Herz Deutschlands und Erfurt als Blumenstadt
genannt. Hier befinden sich bedeutende Sport -
und Erholungsgebiete. Andere bekannte Stadte
sind Weimar, Jena. Nennenswert ist die Landschaft
— Thiringer Wald.

W — Weimar ist eine Stadt in Thiiringen, wo viele
bekannte Deutsche gelebt und gewirkt haben. Das
waren u.a. Goethe, Schiller, Liszt. Es gibt hier be-
rithmte Sehenswiirdigkeiten wie Goethehaus, Schil-
lerhaus, Goethes Gartenhaus und andere.

Z — Zwinger ist ein barocker Palastkomplex in
Dresden. Er entstand im 18. Jahrhundert als ein
Viereck. Der Hauptarchitekt hieB Poppelmann.
Nennenswert sind im Zwinger Geméaldegalerie
.Alte Meister”, Sammlungen von Porzellan und
Skulpturen. Im Hof befindet sich ein schoner Gar-
ten mit Fonténen.

Jako prace domowa zadaje wyszukanie 10 stow
typowych dla kultury polskiej (historii, obycza-
jow, literatury lub 2ycia codziennego) i opisanie
ich w jezyku niemieckim.

Mam nadzieje, ze przyktady moich lekgji-zas-
tepstw postuza innym nauczycielom.

(listopad 2007)

ZAPROSZONO NAS

Pracownia Glottodydaktyki Jezykow Stowianskich w Instytucie Filologii Stowianskiej Uniwer-

Y cytetu Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie na konferencje Nauczanie jezyka rosyjskiego na neofilo-
logii i innych kierunkach, ktéra odbedzie sie w dniach 9-10 czerwca 2008 r.
Zgtoszenia do 15 maja 2008 r. jaroslaw.wojtaszko@poczta.umcs.lublin.pl.

Zakfad Filologii Angielskiej Wydziatu UAM w Kaliszu, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Ka-
liszu oraz Zarzad Gtowny PTN na konferencje Nauczyciel jezykéw obcych dzis i jutro, ktéra odbedzie
sie w dniach 8-10 wrzesnia 2008 r. na Wydziale Pedagogiczno-Artystycznym UAM w Kaliszu.
Zgtoszenia do 15 maja 2008 r. agnieszkapietrzykowska@wp.pl [ub ptn2008@wp.pl.

Zakfad Metodyki Nauczania Jezyka Rosyjskiego w Instytucie Filologii Wschodniostowianskich
Uniwersytetu Gdanskiego na konferencje miedzynarodowa Leksyka w komunikacji jezykowej I11.
Skutecznosc stowa, ktéra odbedzie sie w pierwszej potowie wrzesnia 2008 r.

Zgtoszenia: k.lesner@interia.pl.
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Recenzje

Dorota Werbinska'
Stupsk

Postkomunikatywna dydaktyka jezykow obcych
w dobie technologii informacyjnych. Teoria

i praktyka’

Ksiazka Postkomunikatywna dydaktyka jezykow
obcych w dobie technologii informacyjnych. Teo-
ria i praktyka wydana przez Fraszke Edukacyjna
w 2007 roku jest wazna oferta wydawnicza skie-
rowana do nauczycieli jezykéw obcych, zwiasz-
cza zainteresowanych tym, co glottodydaktyka
proponuje dzis, trzy dekady po wprowadzeniu
metody komunikacyjnej.

Celem ksiazki, jak podaje autorka, jest ,uza-
sadnienie potrzeby wprowadzenia nowej kultury
nauczania i uczenia sie jezykéw obcych w oparciu
o dydaktyke konstruktywistyczna oraz umiejetnosci
tworczego korzystania z technologii informacyjnych”
(s. 7). Studiujac literature poSwiecona naucza-
niu jezykéw obcych, mozna odnies¢ wrazenie,
ze na rynku wydawniczym brakuje pozycji, kto-
re zawieratyby krytyke powszechnie stosowane-
go modelu nauczania jezykdéw obcych. Z tego
wzgledu propozycja Zylinskiej niewatpliwie za-
stuguje na uwage.

Ksiazka sktada sie z trzech czesci: dwéch teo-
retycznych i jednej praktycznej. Czes¢ | dotyczy
rozwazan o metodzie nauczania jezykéw obcych.
Autorka promuje nowy paradygmat — koncep-
cje odejécia od dazenia do jednej uniwersalnej
i obiektywnej metody nauczania, ktéra bytaby
zawsze skuteczna. W nauczaniu nie ma takiego
problemu — uzasadnia - ktéry mégtby by¢ me-
todycznie rozwiazany tylko w jeden sposéb. Tym
samym wykazuje, ze metoda komunikacyjna,

ktora na dobre zakorzenita sie w podrecznikach
do nauczania jezykéw obcych i przez wielu na-
uczycieli jest uwazana za pozadana, jest wadliwa.
Tematyka zwiazana z praktyka dnia codziennego
oznacza, ze jezyk zostat sprowadzony do roli na-
rzedzia, ze odchodzi sie od dtugich i edukacyj-
nie wartosciowych tekstéw, ze na lekcjach ciagle
¢wiczy sie dialogi, choc¢ czesto brak jest okazji
do autentycznego wykorzystania jezyka. Z per-
spektywy uczniéw, ktérzy nie planuja wyjazdu
za granice, przygotowywanie sie do roli kelne-
ra lub recepcjonisty w hotelu jest niepotrzebne.
Uczac w szkole, nauczyciel ma kontakt z przyszty-
mi przedstawicielami wszystkich zawodéw, a nie
tylko oséb starajacych sie o prace w turystyce,
do ktérej techniki komunikacyjne przygotowuja
najlepiej. Ponadto, wbrew deklaracjom zwolen-
nikéw metody komunikacyjnej, nie rozwija ona
kreatywnosci uczniéw. Uczenie sie jezyka czesto
polega na pamieciowym reprodukowaniu stow,
anie wyrazaniu sadow. Jakze czesto sie zdarza, ze
wszyscy uczniowie w klasie gtosza, ze interesuja sie
wytacznie ogladaniem telewizji i stuchaniem mu-
zyki tylko dlatego, Ze akurat to potrafia powiedzie¢
w jezyku obcym. Banalne dialogi nie prowadza
do zaangazowania sie w tekst i tym samym nie
inicjuja procesu skutecznego uczenia sie.

Za oparcie teoretyczne do rozprawienia sie
z metoda komunikacyjna stuzy autorce koncep-
cja konstruktywistyczna, w ktérej punktem wyj-

"' Dr Dorota Werbiriska jest adiunktem w Akademii Pomorskiej oraz konsultantem jezyka angielskiego w Osrodku Doskonalenia

Nauczycieli w Stupsku.

2M. Zylinska (2007), Postkomunikatywna dydaktyka jezykéw obcych w dobie technologii informacyjnych. Teoria i praktyka, War-

szawa: Fraszka Edukacyjna.
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Scia jest wiedza indywidualna danej osoby bu-
dowana na podstawie osobistych doswiadczen.
Takie aktywne przetwarzanie informacji wymu-
sza autonomiczng postawe ucznia przyjmujacego
postawe badacza, eksperymentatora, odkrywcy.
Jest to jednak mozliwe przy petnej autonomii
i emancypacji nauczycieli, ktore polegaja mie-
dzy innymi na umiejetnosci wyboru priorytetow
W nauczaniu, a nawet ,stopniowym odchodzeniu
od podrecznika jako medium sterujacego procesem
nauczania” (s. 75). Nauczyciele czesto twierdza,
ze przerabiaja dany temat, lecz uczniowie nie
ucza sie go. Sugeruja tym samym, ze wina lezy po
stronie ucznia. Zdaniem autorki brak sztywnych
programow i form egzaminacyjnych by¢ moze
uwolnitby nauczyciela z przymusu realizowania
sztywnego programu i obierania jako prioryteto-
wej, na przyktad, autonomii ucznia.

Przy koncu Czesci | autorka prezentuje pakiet
zasad dydaktyki postkomunikatywnej zebranych
na bazie koncepgji konstruktywistycznej, postu-
latow Johna Dewey’a i Lwa Wygotskiego. Naj-
wazniejsze implikacje dydaktyczne dla nauczy-
cieli jezykdw obcych z Czesci | sprowadzaja sie
do nastepujacych postulatow:

m zaakceptowanie koniecznosci korzystania ze
wszystkich zasobéw wiedzy, réwniez mniej
tradycyjnych,

m odchodzenie od szczegétowego planowania
lekji, podporzadkowania procesu dydaktycz-
nego podrecznikowi i sztywnej progresji.

W Czesci Il przedmiotem rozwazan sg nowe
technologie w dydaktyce nauczania jezykéw ob-
cych. Autorka dobitnie zaznacza, ze nie jest jej
celem technicyzacja procesu dydaktycznego, lecz
przygotowanie uczniéw do radzenia sobie w stech-
nicyzowanym swiecie (s. 108). Rozdziat | jest po-
Swiecony koniecznosci zmiany myslenia o szkole.
Podkresla sie tutaj wiedze kontekstowa i proce-
duralng kosztem wiedzy deklaratywnej, interdy-
scyplinarnos¢ i modularno$¢ w nauczaniu, a takze
przypomina o nowej roli nauczyciela, dla ktérego
najwazniejsi sa uczniowie, a nie realizacja progra-
mu. W kolejnych rozdziatach tej czesci autorka
omawia kwestie nowych technologii nadajacych
sie do wykorzystania w nauczaniu jezykéw ob-
cych, do ktérych naleza programy multimedialne,
stowniki, encyklopedie internetowe i generatory

¢wiczen, konkordancje, nauczanie oparte o sza-
blony (Template Based Learning), Blended Learning,
platformy edukacyjne oraz wideokonferencje.

Czes¢ 11 porusza kilka istotnych kwestii. Mie-
dzy innymi autorka dostrzega skuteczno$¢ zmiany
istniejacego paradygmatu przez metode matych
zadan przeprowadzanych stopniowo. Ponadto,
za podstawowa forme interakcji uwaza interak-
Cje uczen — materiat (niekoniecznie podreczniko-
wy), a nie obowiazujaca powszechnie nauczyciel
— uczen lub uczen - program, a w szkolnej prak-
tyce nauczyciel — program. Co wiecej, w nowych
technologiach widzi wiele mozliwosci dla uczniow
ze stabszych socjalnie srodowisk, ktérzy komuni-
kujac sie przez Internet (co jest bardziej realne niz
wakacyjny wyjazd do obcego kraju), moga ko-
rzysta¢ z autentycznych dyskurséw réwnie efek-
tywnie jak ich zamozniejsi koledzy.

Implikacje dydaktyczne dla nauczycieli jezy-
kéw obcych z Czesci Il dotycza umiejetnego ko-
rzystania z technologii, ktére:

® maja stuzyc¢ za przestrzen do rozwijania sa-
modzielnosci i kreatywnosci ucznia,

m s3 bardziej realne w dostepie do autentycz-
nosci od metody komunikacyjnej,

® wymagaja nowych koncepcji dydaktycznych,
gdyz uzywane jako wypetnienie czasu na lekcji
nie przyczyniaja sie do zwiekszania efektyw-
nosci uczenia sie jezykéw obcych.

W Czesci lll (praktycznej) autorka przedstawia
koncepcje wysp, propozycje oparta o dydakty-
ke konstruktywistyczna, sprawdzona empirycz-
nie w torunskich szkotach. Celem koncepdji jest
stworzenie srodowiska, w ktérym uczniowie moga
rozwija¢ autonomie. Poza ciekawymi przyktada-
mi projektow, np. polsko-meksykanskich i pol-
sko-japonskich, znajduja sie tu takze interesujace
dla nauczycieli przemyslenia. Do najwazniejszych
implikacji dydaktycznych naleza:

m umozliwienie uczniom méwienia na lekgji ich
wiasnym glosem tego, co oni uwazaja za wazne,
gdyz pod uzytymi stowami kryja sie istotne dla
konkretnej osoby mysli, sady i znaczenia,

m zadawanie wiekszej liczby pytan kosztem odpo-
wiedzi, gdyz pytania inspiruja do myslenia,

m korzystanie z interesujacych dla uczniow teks-
tow, ktére moga by¢ trudne, byle tylko nie
byty nudne,
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m uczenie krytycznosci wobec myslowych uprosz-
czen,
m rozwiazywanie probleméw przez uczniow.
Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze ksiaz-
ka Postkomunikatywna dydaktyka jezykéw obcych
w dobie technologii informacyjnych jest wartosciowa
pozycja zastugujaca na uwage czytelnikdw z kilku
wzgledow. Po pierwsze, M. Zylinska proponuje
nowy paradygmat nauczania jezykéw obcych,
zgodny z wymogami nowoczesnej szkoty i zmie-
niajacego sie Swiata, wobec ktérego nauczyciel
nie moze juz dhuzej pozostawac¢ obojetnym. Po
drugie, cennym wktadem autorki jest ujawnienie
wad i sprzecznosci metody komunikacyjnej, kt6-

ra zdominowata podreczniki do nauczania jezy-
kéw obcych w Polsce od poczatku transformagji
ustrojowe]j. Dodatkowym walorem ksiazki jest
odwotanie sie i opisanie wspotczesnych trendow
w glottodydaktyce: modelu konstruktywistyczne-
go, autonomii w uczeniu sie, zasad interkulturo-
wosci. Warto dodad, ze monografia jest napisana
przejrzystym i zrozumiatym jezykiem, dalekim od
pseudonaukowego zargonu, co moze stanowic
dodatkowa zachete do jej przeczytania. Jestem
przekonana, ze recenzowana publikacja bedzie
pozyteczna lektura dla wszystkich nauczycieli
i metodykow jezykow obcych.

(luty 2008)

Hanna Bawej-Krajewska'
Warszawa

. Die Grundschul-Fundgrube fiir Vertretungsstunden*

Wydana w roku 2004 naktadem wydaw-
nictwa Cornelsen Scriptor w serii Biblioteka na-
uczyciela szkoty podstawowej pozycja Die Grund-
schul-Fundgrube fiir Vertretungsstunden zawiera
opracowane przez nauczycieli z Nadrenii-West-
falii i Bawarii materiaty przeznaczone do wy-
korzystania na lekcjach zastepczych w niemiec-
kiej szkole podstawowej?. Zdaniem wydawcow
i autorow ksiazke te nalezy traktowac jako zro-
dto umozliwiajace szybkie przygotowanie lekgji
zastepczych jezyka niemieckiego, matematyki,
muzyki, plastyki, wychowania fizycznego, a tak-
ze innych przedmiotow.

Materiaty zostaty podzielone wedtug poszcze-
gblnych przedmiotéw i klas, w ktérych mozna je
wykorzystac. Ponadto, kazda propozycja zawiera
nastepujace informacje:

Temat — na ogot tak sformutowany, by umozli-
wiat czytelnikowi szybkie zorientowanie sie, ja-
kiego zagadnienia dotyczy dany materiat, np.:
Falsches raus! — Spielen mit Sprache, Begriffe bild-
haft darstellen, Fehler in Texten finden, Wer wird
Miliondr — ein Quiz, Zahlen — Memory, Addiere ge-
schickt! — Addition im Zahlenraum bis 100, Fehler
auf Bildern entdecken.

Klasa - ktorej przypisana jest propozycja lekdji,
chociaz zdarzaja sie lekcje polecane do wykorzy-
stania na réznych etapach nauki w szkole pod-
stawowej.

Czas - na wykonanie wiekszosci proponowanych
zadan nalezy przeznaczy¢ godzine lekcyjna, nie-
kiedy dwie godziny. W ksiazce znajduja sie takze
zadania, na zrealizowanie ktérych wystarczy za-
ledwie 15 lub 20 minut.

' Dr Hanna Bawej-Krajewska jest starszym wyktadowca w Instytucie Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego i redaktorem

dziatu jezyka niemieckiego Jezykoéw Obcych w Szkole.

2R. Christiani, K. Metzger (red.) (2004), Die Grundschul-Fundgrube fiir Vertretungsstunden. Unterrichtsideen fiir zwischendurch.

Beispiele fiir Klassen 1 bis 4, Berlin: Cornelsen Verlag Scriptor.

*W Niemczech w wiekszosci landéw nauka w szkole podstawowej trwa cztery lata. Wyjatek stanowia szkoty podstawowe
w Berlinie i Brandenburgii, gdzie uczniowie uczeszczaja szes¢ lat do szkoty podstawowe;.
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Pomoce - wymienione sa niezbedne pomoce
dydaktyczne: tablica, rzutnik, odtwarzacz CD,
stowniki, przedmioty, ktére zazwyczaj znajduja sie
w tornistrach uczniow szkét podstawowych, a wiec
otéwki i kredki, oraz materiaty, ktére nauczyciel
musi wczedniej przygotowac: folie lub kseroko-
pie, triangiel lub dzwonek, ptyta z odpowiednim
nagraniem, karty do memory, pionki i kostki do
gier planszowych, a takze drobne przedmioty,
takie jak sznurek, klamerki do bielizny, spinacze
biurowe, puste opakowania oraz piteczki.

Cele - przy kazdej lekcji podano cele, ktére zo-
stana zrealizowane podczas wykonywania zadan.
A oto kilka przyktadéw: rozwijanie umiejetnosci
komunikowania sie i kooperowania w grupie, roz-
wijanie kreatywnosci uczniéw, stawianie hipotez,
anastepnie ich sprawdzanie, przedstawianie i ana-
lizowanie mozliwosci rozwiazan danego zadania,
powtarzanie i rozszerzanie stownictwa, rozbudza-
nie zainteresowania zadaniami matematyczny-
mi, ¢wiczenie spostrzegawczosci oraz rozwijanie
umiejetnosci i sprawnosci jezykowych.
Przebieg zaje¢ - aby ufatwic¢ przeprowadzenie
zaje¢ autorzy podaja w punktach doktadne infor-
macje, dzieki ktérym nauczyciel dowiaduije sie, jak
krok po kroku postepowac, aby osiagnac zatozone
cele. Czasami do proponowanego przebiegu za-
je¢ sa dofaczone dodatkowe informacje o innych
mozliwosciach wykorzystania danego zadania,
wskazowki dotyczace przygotowania materiatow
pomocniczych lub praktyczne informacje o zasa-
dach podziatu uczniéw na grupy.

Dla nauczycieli przedmiotéw humanistycz-

nych pomocne bedzie zapewne to, ze wszelkie
zadania matematyczne sa opatrzone nie tylko
rozwiazaniami, ale takze informacjami o typo-
wych btedach popetnianych przez uczniéw przy
ich rozwiazywaniu.
Materialy do kopiowania - takie, ktére nalezy
jedynie skopiowac i rozdac uczniom, i takie, ktére
wymagaja dalszego przygotowania, na przyktad
odpowiedniego pociecia.

A oto kilka przyktadéw zadan przedstawio-
nych w ksiazce Die Grundschul-Fundgrube fiir Ver-
tretungsstunden:

Falsches raus! - Spielen mit Sprache’

Nauczyciel pisze na tablicy (lub wyswietla za
pomoca rzutnika) kazdorazowo cztery rézne rze-
czowniki nalezace do tej samej kategorii seman-
tycznej. Zadaniem uczniéw jest podanie stowa
niepasujacego do pozostatych. Wbrew pozorom
przy rozwiazywaniu tego zadania nie zawsze de-
cydujace jest znaczenie stéw. Uczniowie musza
zastosowac réznorodne strategie, aby zadecy-
dowa¢, ktére stowo nie pasuje do pozostatych,
i wyjasni¢ dlaczego.

W przypadku czterech rzeczownikéw ozna-
czajacych cztonkéw rodziny (Véter, Miiter, Schwe-
stern, Briider) stowem niepasujacym do pozosta-
tych jest rzeczownik Schwestern, gdyz nie zawie-
ra przegtosu.

Do czterech rzeczownikéw nalezacych do ka-
tegorii mebli do siedzenia (Sessel, Stuhl, Hocker,
Couch) nie pasuje stowo Couch, gdyz jako jedyne
jest rodzaju zenskiego. Innym, réwniez popraw-
nym rozwiazaniem jest uzasadnienie, ze stowo
Couch jako jedyne z tego zestawu jest meblem
do siedzenia, na ktorym jest miejsce dla wiecej
niz jednej osoby.

Autor zadania proponuje dwie mozliwosci
przeprowadzenia lekgji. Pierwsza stanowi wspol-
ne szukanie rozwiazan przez wszystkich uczniow.
Druga mozliwos¢ to rodzaj zawodéw — kto naj-
szybciej rozwiaze dane zadanie.

Duden-Bingo®

Do wykonania zadania kazdy uczen potrze-
buje kartki papieru z dziewiecioma polami (3x3).
Nauczyciel moze przygotowac odpowiednie kse-
rokopie lub poleci¢ uczniom narysowanie takich
pol na kartce papieru. Nastepnie podzieleni na
grupy uczniowie wyszukuja w stownikach i za-
pisuja w zeszytach stowa zwiazane z tematem
podanym przez nauczyciela. Poszczegblne grupy
podaja wybrane przez siebie stowa, zwracajac
uwage, aby zadne ze stow nie zostato wymie-
nione dwukrotnie. Wskazane jest zapisywanie
podawanych stow na tablicy, aby uczniowie
mogli sprawdzi¢ ich poprawna pisownie. Od
pietnastu do dwudziestu wybranych stéw na-

*K. Metzger, Die Grundschul-Fundgrube..., s. 17-18.
>N. Bonsels, Die Grundschul-Fundgrube..., s. 40-41.
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uczyciel pozostawia na tablicy, a nastepnie za-
pisuje je na matych karteczkach, ktére wkiada
do jakiego$ pojemnika. Zadaniem uczniéw jest
wybranie z pozostawionych na tablicy stéw do-
wolnych dziewieciu i wpisanie ich pojedynczo
w dowolnej kolejnosci w narysowane wczesniej
pola. Wkasciwa gra rozpoczyna sie, gdy nauczy-
ciel zaczyna odczytywac stowa z wyjmowanych
przez niego z pojemnika karteczek. Uczniowie
uwaznie stuchaja i zakreslaja podane przez na-
uczyciela stowa, jesli zostaty one zapisane przez
nich na ktéryms z pél. Gra sie konczy, gdy je-
den z uczniow zakresli trzy stowa znajdujace sie
w jednym rzedzie (poziomym, pionowym lub po
przekatnej) i wykrzyknie stowo Bingo.

Wer wird Milionér - ein Quiz®

Zgodnie z sugestia autorki na przeprowadzenie
kwizu nalezy przeznaczy¢ dwie godziny lekcyjne
odbywajace sie w odstepie co najmniej jedno-
dniowym, aby umozliwi¢ uczniom samodzielne
przygotowanie kart z pytaniami i odpowiedziami
do drugiej czesci kwizu.

Podczas pierwszej godziny lekcyjnej nauczy-
ciel przedstawia uczniom zasady gry i prezentuje
jedna z przygotowanych przez siebie kart z pyta-
niami i czterema odpowiedziami, z ktorych tylko
jedna jest prawidtowa. Nastepnie rozpoczyna sie
wiasciwa gra, przy czym funkcje prowadzacego
petni jeden z uczniéw. Jesli odpowiedz uczestni-
ka gry jest prawidtowa, prowadzacy odczytuje
nastepne pytanie, jesli nie, to do gry przystepu-
je kolejny uczen.

Podobnie jak w telewizyjnym programie kaz-
dy gracz moze skorzysta¢ z pomocy przyjaciela
(te funkcje petni uczen wybrany przez przyste-
pujacego do gry), publicznosci (publicznoscia sa
wszyscy uczniowie danej klasy gtosujacy przez
podniesienie reki) lub z mozliwosci utatwienia za-
dania w wyniku odrzucenia dwéch nieprawidto-
wych odpowiedzi.

Autorka proponuje nastepujace przyktadowe
pytania i odpowiedzi:

Welcher Baum ist kein Nadelbaum?

A Fichte B Tanne C Kiefer D Birke

Wie viele Sinne haben wir?
A einen B drei C finf

Wohin gehért die Briefmarke?

A auf den Umschlag oben rechts
B auf den Umschlag oben links
Cauf den Umschlag unten rechts
D auf den Umschlag unten links

D sieben

Wie viele Stunden hat ein Tag?
A8 B24 €32 D64

Achtung Falschgeld! - Hypothesen bilden’

Uczniowie czytaja ponizszy tekst i staraja sie
zebra¢ jak najwiecej informacji na temat strat
finansowych poniesionych przez wystepujaca
w tekscie ciocie Emme.

Susis Tante besitzt einen kleinen Spielzeugladen in
einer Seitenstra3e in Versmold. Tante Emma verkauft
auch Computerspiele fiir Kinder.

Am 31. Juli, einem wunderschénen Tag in den
Sommerferien, kommt sie ganz aufgeregt zu Susi und
erzahlt:

“Stell dir vor, welch groBen Verlust ich heute hatte.
Da kam schon friih am Morgen ein eleganter Herr in ei-
nem Stralenkreuzer vorgefahren — du weit schon, so ein
100 000-Euro-Schlitten — und wollte ein Computerspiel
fiir seine Tochter kaufen. Er suchte sich ein Spiel fiir 45
€ aus. Auf den 200 - € — Schein, mit dem er bezahlte,
konnte ich natiirlich nicht herausgeben. Also lief ich schnell
zu Frieda gegeniiber und hatte Gliick. Na ja, Gliick war
es nicht gerade, das wirst du gleich noch héren. Tante
Frieda hatte gestern von der Bank Geld abgehoben, um
Geschenke fiir ihre 2 Enkel und 5 Urenkel zu kaufen. Du
weiBt schon, Ingrid und Uli mit ihren Kindern in Hamburg.
Frieda ist in der ndchsten Woche bei ihnen eingeladen.
Nun, Frieda wechselte mir das Geld und...”

“Und der Schein war gefélscht!”, rief Susi. “Ich
habe dir doch vorgestern aus der Zeitung vorgelesen,
dass Falschgeld im Umlauf ist!”

“Ja, du hast Recht, leider”, sagte Tante Emma, “Frie-
da kam spdter zu mir in den Laden, und ich musste ihr
selbstverstandlich richtige 200 € geben”.

“Mein Gott, dann hast du das Celd an Frieda ja
auch noch verloren. Hast du dir denn wenigstens die
Autonummer gemerkt?”

“Leider nicht richtig, ich kann mich nur an die Zah-
len am Ende erinnern: 468. Oder war es 646, nee...,

¢S. Hoffmann, Die Grundschul-Fundgrube..., s. 87-89.

7S. Szacknys-Kurhofer, Die Grunschul-Fundgrube..., s. 201-203.
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weil ich auch nicht mehr richtig. Tja, und das Compu-
terspiel ist natiirlich ebenfalls futsch!...

So eine Hundsgemeinheit!”

Susi tiberlegt: “Ja, aber du hast dem Typen in dem
StraBenkreuzer doch nur das Wechselgeld gegeben. Ir-
gendwie komme ich noch nicht klar damit..., der falsche
Zweihunderter, Wechselgeld, das Geld fiir Frieda, ein
Computerspiel... Wie hoch war dein Verlust denn nun
tatsachlich? Das muss doch rauszukriegen sein...”
© Cornelsen Verlag Scriptor, Berlin, Die Grunschul-Fundgrube
fiir Vertretungsstunden.

Po uwaznym przeczytaniu tekstu uczniowie
podaja swoje przypuszczenia odnosnie owych
strat, a nauczyciel zapisuje je na tablicy. Na ogét
uczniowie podaja do szesciu propozycji, a roz-
bieznosci w podawanych przez nich stratach cio-
¢i Emmy sa dos¢ znaczne i wynosza od 155 do
445 euro. By utatwi¢ rozwiazanie, autorka pro-
ponuje odtworzenie w grupach sytuacji przedsta-
wionej w tekscie i uzycie przy tym skserowanych
banknotéw. Kazda grupa ma do dyspozycji dwa
banknoty po sto euro, dwa po piecdziesiat, czte-
ry po dziesie¢, trzy po piec i jeden oznakowany
jako falsyfikat banknot o wartosci dwiescie euro.
Na zakonczenie kazda grupa przedstawia wynik
swojej pracy, uzasadnia go, a nastepnie ustala sie
prawidtowe rozwiazanie.

Do najwazniejszych celow tak przeprowadzo-
nej lekcji naleza: rozwijanie sprawnosci czyta-
nia ze zrozumieniem, powtarzanie i poszerzanie
stownictwa, wyszukiwanie informacji potrzeb-
nych do rozwiazania zadania, stawianie hipotez
i omawianie ich w grupach lub na forum klasy,
sprawdzanie postawionych hipotez przez odgry-
wanie istotnych dla rozwiazania zadania sytuacji
przedstawionych w tekscie, podejmowanie i for-
mufowanie ostatecznej decyzji.

Do stabszych stron pozycji Die Grunschul-Fund-
grube fiir Vertretungsstunden nalezy zaliczy¢ pewne
niedociagniecia w opracowaniu niektérych mate-
riatow, pomyslanych przeciez jako materiaty do
niemalze natychmiastowego wykorzystania przez
nauczyciela. Zdarza sie, ze wsréd niezbednych
Srodkéw pomocniczych jest wymieniony rzutnik,
podczas gdy w danej sytuacji wystarczy lub wrecz
jest wskazane wykorzystanie zwykiej tablicy. Czasa-
mi sugeruje sie przygotowanie dla kazdego ucznia
kserokopii, podczas gdy do wykonania zadania wy-

starczy kartka papieru i otéwek, ktérym uczniowie
narysuja odpowiednia tabelke. Niektérzy autorzy
podaja zaledwie dwa, czesto najmniej istotne cele,
pomijajac pozostate, czasami zdecydowanie waz-
niejsze. Takze niektore rysunki pozostawiaja wiele
do zyczenia. Tajne pismo ze strony 78 sprawia do-
datkowa trudnos¢ ze wzgledu na zbyt mate, a przez
to trudne do odczytania znaki, a zamieszczony na
stronie 297 rysunek jest sam w sobie trudny do
zinterpretowania, co jest o tyle istotne, ze zada-
niem uczniéw jest odnalezienie znajdujacego sie
na tym rysunku btedu.

Na zakonczenie jeszcze kilka uwag dotycza-
cych wykorzystania w polskich szkotach materia-
6w zawartych w ksiazce Die Grunschul-Fundgrube
fiir Vertretungsstunden. Pomimo ze pozycja ta jest
skierowana do niemieckich odbiorcéw, to z po-
wodzeniem moze by¢ uzywana przez nauczycieli
jezyka niemieckiego w Polsce. Wszystkie mate-
riaty sa godne polecenia, mozna je stosowac za-
réwno na lekcjach zastepczych, jak i planowych.
Wsrod materiatéw zawartych w tej ksiazce sa
takie, ktére mozna stosowac juz w pierwszych
miesiacach nauki (np. bingo z liczebnikami),
i takie, ktore beda przydatne w pracy z ucznia-
mi zaawansowanymi jezykowo, w tym takze
studentami na lektoratach. Warto$¢ zawartych
w tej pozycji zadan polega przede wszystkim na
tym, ze obok umiejetnosci i sprawnosci jezyko-
wych do ich rozwiazania sa potrzebne wymienio-
ne juz wczesniej niezwykle wazne i réznorodne
umiejetnosci i sprawnosci pozajezykowe, bardzo
czesto zaniedbywane lub catkowicie pomijane
w procesie nauczania jezykdéw obcych. W uza-
sadnionych przypadkach jest mozliwe, a czasa-
mi wrecz wskazane stosowanie jezyka ojczyste-
go uczniéw, dotyczy to na przyktad ustalenia
istotnych dla wykonania zadania i osiagniecia
okreslonego celu regut postepowania. Takze
stawianie i uzasadnianie hipotez powinno by¢
dopuszczalne w jezyku polskim.

Die Grundschul-Fundgrube fiir Vertretungsstun-
den moze réwniez stanowic inspiracje dla nauczy-
cieli jezyka niemieckiego, ktérzy zmodyfikuja za-
warte w niej materiaty lub wykorzystaja pomysty
autoréw i samodzielnie przygotuja zadania odpo-
wiednie do poziomu swoich ucznidw.

(kwiecier 2008)
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Barbara Kujawa'
Warszawa

. Fundgrube - Vertretungsstunden’

Znane réwniez w Polsce niemieckie wydaw-
nictwo Cornelsen wydato ksiazke pod tytutem
Fundgrube — Vertretungsstunden, ktéry mozna prze-
thumaczyc jako Niewyczerpane zrédto pomystéw na
lekcje zastepcze. Autorem jest Michael Gressmann
— dhugoletni nauczyciel oraz edukator zajmujacy
sie doskonaleniem nauczycieli. Ksiazka jest kolej-
nym wznowieniem uwzgledniajacym nowe pro-
pozycje na lekcje zastepcze.

Fundgrube — Vertretungsstundne jest doskonata
pomoca dla nauczycieli postawionych w sytuacji,
kiedy tuz przed lekcja dyrektor prosi ich o odbycie
lekcji zastepczej w obcej klasie. Ktory z nauczyciel
nie zna takiej sytuacji ze swojej szkolnej codzien-
nosci. Dobrym wyjéciem moze byc siegniecie do
pomystéw z omawianej przeze mnie ksiazki. Sa
to réznorodne gry, zabawy i zadania dla uczniow
majace charakter edukacyjny. Autor podkresla zna-
czenie kreatywnego i bezstresowego uczenia, do
ktorego lekcja zastepcza stwarza szczeg6lnie dobre
warunki. Mysl przewodnia przy tworzeniu tego
zbioru pomystéw jest zgodna z przestaniem przy-
stowia , Tym, czym dla ciafa jest sen, tym dla duszy
rados¢”. Wiele z tych pomystow mozna zastosowac
na zwykiej lekcji, jezeli nauczyciel potrzebuje ma-
tego przerywnika o luzniejszym charakterze.

Ksiazka jest zbudowana bardzo przejrzyscie
i czytelnie. Spis tresci na poczatku umozliwia
natychmiastowe odnalezienie zagadnien, ktore
moga nam by¢ potrzebne na lekgji zastepcze;.
Sa w nim nastepujace dziaty:

m gry w klasie,

m |ekcja jezyka niemieckiego,

® matematyka,

® uczenie sie i myslenie,

m zapamietywanie i koncentracja,
m przyroda i technika,

m majsterkowanie i rysowanie,

m zabawy ruchowe,

H rozne,

m zatacznik z kartami pracy dla uczniéw i ma-
teriatami do kopiowania.
Kazda propozycja jest poprzedzona trzema

waznymi informacjami:

m dla ktorej klasy jest przeznaczona,

m jak nalezy przygotowac sie do gry,

m jakie pomoce sa potrzebne do przeprowa-
dzenia gry.

Proponowane gry sa przeznaczone dla klas od
5 do 10, co w niemieckim systemie szkolnictwa
oznacza mtodziez w wieku od 11 do 16 lat. Opi-
sy przygotowan do zadan sa proste i pozwalaja
szybko zrozumie¢ ich istote. Wiele z gier nie wy-
maga skomplikowanych pomocy do ich przepro-
wadzenia, co niewatpliwie jest ich duzym walorem.
Czesto jest to po prostu tablica i kreda. Oprécz
tych pomocy autor korzysta réwniez z rzutnika
pisma, folii i pisakéw do folii, papieru, otowkow,
linijki oraz mapy. Sa to wiec przedmioty dostepne
w przecietnie wyposazonej klasie szkolne;j.

Ponizsze przyktady gier moze zacheca do zaj-
rzenia do tej niezwykle przydatnej ksiazki.

Pierwsza z gier nazywa sie Puzzle i jest przezna-
czona na lekcje jezyka niemieckiego dla mtodziezy
od 7 do 10 klasy. Do gry potrzebne sa przybory do
pisania i tablica. Nauczyciel pisze na tablicy pie¢
stow, ktére na pozor nie maja ze soba zadnego
zwiazku — wtamanie, moda, rower, mysz, obtoki.
Kazdy uczeri ma 10 minut na napisanie historyjki,
w ktorej pojawi sie te piec stow. Im jest bardziej
oryginalna, tym lepiej. Nastepnie uczniowie czy-
taja swoje teksty. Oto jedna z historyjek napisana
przez ucznia i cytowana w ksiazce:

! Autorka jest nauczycielem konsultantem w Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego Oérodka Doskonalenia Nauczycieli w War-

szawie.

2M. Gressmann (2005), Fundgrube — Vertretungsstunden, Berlin: Cornelsen.
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,Czy czytates juz o tym w gazecie? Byto wlamanie
do domu mody. Ztodziej z trudem otworzyt sejf
i ze zdumienia prawie spadt z obfokow. W sejfie
nie bylo bizuterii ani pieniedzy, lezata tam tylko
martwa mysz. Rozczarowany odjechat stamtad
swoim rowerem.”

Druga z gier nazywa sie Po prostu niesamowite
i mozna ja przeprowadzi¢ w klasach od 7 do 10
nie tylko na lekgji zastepczej z matematyki. Na
lekgji jezyka obcego jest doskonata do powta-
rzania liczebnikow i dziatan matematycznych.
Potrzebne sa do niej tylko przybory do pisania.
Nauczyciel prosi ucznidw:

Napiszcie dowolng liczbe od 1 do 100. Pomnoz-

cie ja przez 5, dodajcie do wyniku 2 i pomndzcie

wynik przez 4. Dodajcie 3, pomndzcie wynik jesz-

cze raz przez 5 i dodajcie na koAcu 7. Podajcie mi

wynik, a ja powiem wam, jaka liczbe zapisaliscie

na poczatku.

Dla utatwienia uczniowie zapisuja sobie wzor
liczenia: x5, + 2, x4, + 3, x5 + 7.

Trzecia z gier znajduje sie w dziale Zapamiety-
wanie i koncentracja i nazywa sie Dwie rzeczy naraz.
Jest przeznaczona dla klas 7-10. Potrzebne sa do
niej przybory do pisania.

Nauczyciel czyta krotki tekst. Uczniowie, stu-
chajac tekstu, musza policzy¢, ile znajduje sie
w nim wyrazéw zaczynajacych sie nas, aile nap.
Tekst czytany przez nauczyciela to na przyktad:

Dwa uparciuchy spotykaja sie na waskiej kfadce,

ktdra prowadzi nad strumykiem. Obydwaj nie moga

przejs¢ przez ktadke, jeden musi ustapic drugiemu

i poczekac. Ktoca sie, ktory z nich moze przejs¢ jako

pierwszy. Zaczynajq sie szarpac, zapierajac sie moc-

no nogami o kfadke. Kfadka jest sliska — obydwaj
przewracaja sie i spadaja do wody.

Te atrakcyjng moim zdaniem ksiazke pole-
citabym przede wszystkim nauczycielom jezyka
niemieckiego ze wzgledu na to, ze nie zostata
przettumaczona na jezyk polski, ale takze nauczy-
cielom ze szkét dwujezycznych, ktorzy nauczaja
przedmiotow niejezykowych. Widze tutaj wazna
role nauczycieli jezykow obcych, ktérzy pomy-
sty zawarte w Fundgrube — Vertretungsstunden
moga przekazywac swoim kolegom/kolezankom
nauczajacym innych przedmiotéw. Wszystkich
faczy to, ze kazdy z nich kiedys bedzie odbywat
lekcje zastepcza.

(kwiecien 2008)

Hanna Gozdawa-Gofebiowska'
Warszawa

' Speak up on Climate’

Content and Language Integrated Learning
(CLIL), czyli ksztatcenie integrujace tresci przed-
miotowe i jezykowe (w zakresie jezykdw ob-
cych), zdobyto sobie zwolennikéw w wiekszosci
krajow europejskich i wielu krajach $wiata. Na
fali ogoélnego zainteresowania tym podejsciem
w nauczaniu bilingwalnym w grudniu 2007 uka-
zaly sie materiaty pomocnicze do wykorzystania
w starszych klasach gimnazjalnych oraz szkotach

Srednich Speak up on Climate, wydane przez Bri-
tish Council Polska we wspdtpracy z Centralnym
Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli.

Adresatem materiatéw sa zaréwno nauczyciele
jezyka angielskiego pragnacy pofaczy¢ na swoich
lekcjach prace nad jezykiem obcym z poszerza-
niem wiedzy jezykowej swoich ucznidw, jak i na-
uczyciele przedmiotowi, np. geografii, prowadza-
cy zajecia w klasach dwujezycznych.

! Autorka jest starszym wyktadowca w Centrum Ksztatcenia Nauczycieli Jezykdéw Obcych i Edukacji Europejskiej Uniwersytetu

Warszawskiego.

2R. Dawson, K. Kelly (2007), Speak up on Climate, British Council Poland.
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Autorami Speak up on Climate sa Richard Daw-
son, specjalista z zakresu propagowania wiedzy
na temat ochrony $rodowiska, i Keith Kelly, do-
Swiadczony wyktadowca Norwich Institute of
Language Education, aktywnie dziatajacy na rzecz
upowszechnienia ksztatcenia zintegrowanego. Tak
dobrany zespdt autorow sugeruje cel, ktéremu
stuzy omawiana publikacja. Jest nim osiagniecie
wymiernego efektu w dwoch dziedzinach.

Pierwsza z nich obejmuje wiedze o zmianach
klimatycznych, ktérych jestesmy swiadkami, oraz
zwiazkéw miedzy kierunkami i nasileniem tych
zmian a dziatalnoscia cztowieka. Autorzy sa prze-
konani, ze materiaty w rodzaju Speak up on Cli-
mate spetniaja swoja funkcje edukacyjna, wywie-
rajac rzeczywisty wptyw na stosunek mtodego
pokolenia, pokolenia przysztych decydentdw,
do probleméw zwiazanych ze skutkami zmian
klimatycznych na Ziemi.

Druga dziedzing jest stymulowanie rozwoju
kompetencji jezykowej uczniéw w czterech pod-
stawowych sprawnosciach: czytaniu, stuchaniu,
mowieniu i pisaniu w jezyku angielskim.

Zatozenia metodologiczne sa przedstawio-
ne w czesci wstepnej publikacji. Znajdziemy tu
krotka charakterystyke nauczania integrujacego
przedmiot (content) oraz jezyk obcy, adresy in-
ternetowe, pod ktérymi mozna znalez¢ dodatko-
we informacje, a takze zwiezte zestawienie spo-
sobdw prezentacji nowego stownictwa zawarte
w tzw. good practice.

Kolejna cze$¢ materiatow autorzy zatytuto-
wali Climate Facts and Figures. Jest to interesu-
jacy zestaw materiatéw informacyjnych na te-
mat klimatu, dowodoéw, ktérymi dysponujemy
na poparcie tezy o zachodzacych zmianach i ich
przewidywanych konsekwencjach, efektu cieplar-
nianego i dziatan, ktére zostaty podjete, aby nie
dopusci¢ do katastrofy ekologicznej. Lektura tych
materiatéw pozwala sie zapoznac z podstawowy-
mi zagadnieniami omawianej dziedziny i stanowi
podstawe do zrozumienia zatozen kierujacych au-
torami przy wyborze tekstow wykorzystywanych
w dalszej czesci materiatow.

Teksty te, pochodzace z wielu zrodet fragmenty
publikacji specjalistycznych i artykutéw prasowych,
oraz tabele i wykresy, ktérym czesto towarzysza
dobrej jakosci zdjecia, stanowia podstawe czterech
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modutéw tematycznych. Kazdy modut sktada sie
z czedci wstepnej prezentujacej cele do osiagnie-
cia przez ucznia, wskazéwek metodycznych dla
nauczyciela oraz kart wspomagania jezykowego
(language support sheets). Uktad kazdego modutu
pozwala na swobodne manipulowanie zawartymi
w nim materiatami, zmiane ich kolejnosci lub wy-
bor tylko jednego zestawu zgodnie z potrzebami,
mozliwosciami i zainteresowaniami uczniow.

Zadania towarzyszace materiatom zrodtowym,
czesto odwotujace sie do osobistych doswiadczen
i przekonan uczniéw, stuza zaréwno rozwijaniu
wiedzy jezykowej w obrebie czterech sprawnosci,
jak i uwrazliwieniu ucznidéw na zagrozenia zwiaza-
ne ze zmianami klimatycznymi, ktérych jestesmy
Swiadkami, oraz prezentacji niezbednych dziatan
stuzacych poprawie sytuacji. Prawidtowe wyko-
nanie omawianych zadan wymaga umiejetnosci
analizowania, syntetyzowania, klasyfikowania, ar-
gumentowania, wymiany informacji w grupach,
prezentacji wtasnego stanowiska i referowania
stanowiska wiekszosci. Umiejetnosci te, pozo-
stajace w centrum zainteresowania metodologii
CLIL, okresla sie mianem kognitywnej akademic-
kiej kompetencji jezykowe;.

Wskazowki metodyczne dla nauczycieli, cho-
ciaz dos¢ schematyczne, beda niewatpliwie po-
mocne w planowaniu lekgji.

Karty wsparcia jezykowego, jak podkreslaja au-
torzy we wstepie, doskonale wpisuja sie w meto-
dologie ksztatcenia integrujacego tresci jezykowe
i przedmiotowe, stanowiac swego rodzaju rusz-
towanie umozliwiajace uczniom budowanie ich
kompetencji jezykowej. Sa to usystematyzowane
zestawienia przydatnego stownictwa, najczesciej
w danej sytuacji uzywanych zwrotéw i wyrazen,
ktérych znajomosc jest niezbedna do petnego i pra-
widtowego wykonania konkretnego zadania.

Przy tej okazji nalezy takze wspomniec¢ o ¢wi-
czeniach powtérzeniowych dotyczacych nowe-
go stownictwa, zamykajacych kazdy modut oraz
o stowniczku wazniejszych termindéw zamieszczo-
nym na koncu publikacji. Poprzedzaja go przykta-
dowe plany dwoch 45-minutowych lekcji opraco-
wanych z wykorzystaniem wybranych materiatow
z modutu pierwszego i trzeciego.

Podsumowujac, Speak up on Climate Richarda
Dawsona i Keitha Kelly’ego to jedna z niewielu
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pozycji na polskim rynku wydawniczym, ktéra
z zatozenia dazy do wszechstronnego rozwoju
kompetencji jezykowej ucznidéw, poszerzajac jed-
noczesnie ich wiedze pozajezykowa dotyczaca
zjawisk o podstawowym znaczeniu dla kazdego
cztowieka. Odpowiedni dobér zadah ma takze na
celu stymulacje ogdlnego rozwoju intelektualnego
uczniéw, co w literaturze dotyczacej CLIL czesto
okresla sie mianem wartosci dodanej.

Nie bez znaczenia jest rowniez staranna szata
graficzna publikacji i przejrzysty uktad catosci. Na-
uczyciele zainteresowani podejsciem integrujacym
zyskali cenna pomoc dydaktyczna, ktéra moze in-
spirowa¢ do podejmowania samodzielnych préb
stworzenia kolejnych materiatdw do wykorzystania
w nauczaniu dwujezycznym rozumianym jako inte-
gracja tresci przedmiotowych i jezykowych.

(luty 2008)

Piotr Iwan'
Katowice

Argumentieren ohne Probleme - pro & conira

Themen’

Wydana w 2007 roku przez poznanskie wy-
dawnictwo Wagros ksiazke Ewy Marii Rostek jest
przeznaczona dla uczniow wyzszych klas szkot
Srednich przygotowujacych sie do egzaminu matu-
ralnego z jezyka niemieckiego oraz dla wszystkich
0s6b zainteresowanych rozwijaniem swej kompe-
tencji jezykowej w zakresie argumentacji w jezyku
niemieckim. Publikacja ta jest nowoscia na rynku
wydawniczym i wypetnia luke wérdéd materiatow
glottodydaktycznych stuzacych rozwijaniu sprawno-
$ci moéwienia i pisania zwiazanych z argumentacja.
Ksiazka sktada sie z czterech gtéwnych rozdziatow
tematycznych, z przedmowy, z klucza rozwiazan
do ¢wiczen jezykowych oraz z dotaczonej do niej
ptyty CD zawierajacej nagrania dialogdw.

Rozdziat | (argumentowanie) zawiera ogélne
wskazowki, jak osiagnac sukces w argumentowa-
niu, jaka jest hierarchia argumentéw oraz jakie
cechy ma skuteczna argumentacja. Przedstawio-
ne sa rowniez najwazniejsze zasady dyskusji oraz
debaty typu pro—contra. Ponadto, autorka przed-
stawia charakterystyke rozprawki pisemnej oraz
zestawia Srodki stylistyczne przydatne podczas
sporzadzania poszczegolnych jej czesci. Prezentu-
je takze dwie przyktadowe rozprawki oraz rézne

typy argumentéw wraz z ich zaletami i srodkami
stylistycznymi stuzacymi do ich wyrazania.

W rozdziale Il (Srodki stylistyczne) znajduja sie
kompleksowe zestawienia polskich i niemieckich
Srodkéw stylistycznych stuzacych do wyrazania réz-
nego rodzaju argumentow, takich jak: wyrazanie
i podkreslanie wtasnego zdania, reakcje na argu-
menty innych oséb, niezgadzanie sie, czeSciowe
lub catkowite zgadzanie sie z argumentami strony
przeciwnej, wymijajaca reakcja na cudza wypo-
wiedz, reakcja na cudze argumenty, porownywa-
nie argumentoéw, tagodzenie wypowiedzi, zwra-
canie uwagi na nieporozumienie, podkreslanie
wagi czegos, uogélnianie, wyrazanie zdziwienia,
wyrazanie watpliwosci, przerwanie cudzej wypo-
wiedzi, wnioski kofcowe i podsumowanie dys-
kusji, zwroty uzywane w oficjalnej debacie i inne
przydatne wyrazenia.

Rozdziat Ill (21 brisante Themen + ¢wiczenia)
jest poswiecony prezentacji tematdw zaczerpnietych
z zycia codziennego Polakéow i Niemcow w formie
dyskusji miedzy Niemka Anne i Polakiem Janem,
ktorzy prezentuja w dyskusji wiasne stanowiska
wobec istotnych zyciowych kwestii oraz skutecznie
bronia swych $wiatopogladéw. Jak wynika z przed-

"Dr Piotr Iwan jest adiunktem w Zakfadzie Dydaktyki Jezyka Niemieckiego w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu

Slaskiego w Katowicach.

2E.M. Rostek (2007), Argumentieren ohne Probleme — pro & contra Themen, Poznan: Wagros.
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mowy i analizy 21 dialogéw zawartych w ksiazce,
Anne jest przedstawicielka liberalnego i wyeman-
cypowanego niemieckiego srodowiska wielkomiej-
skiego, Jan natomiast reprezentuje tradycyjne pol-
skie wartosci rodzinne i chrzescijanskie. Oboje wy-
kazuja w dyskusjach doskonate opanowanie sztuki
argumentacji, cechuje ich asertywnos¢, uprzejma
stanowczo$¢ i zdecydowanie, a takze emocjonal-
na dojrzatos¢, co moze stanowi¢ dobry wzor po-
staw dla uczacych sie trudnej sztuki argumentacji
w jezyku niemieckim. W rozdziale tym znalazty sie
nastepujace tematy: operacje plastyczne, zycie na
wsi i zycie w miescie, optaty za studia, praca za-
robkowa ucznidw, opuszczenie domu rodzinne-
go, wegetariaiskie jedzenie, zakupy w niedziele,
opfaty za uzytkowanie drég, zalety i wady telewi-
Zji, szkodliwo$¢ uprawiania sportu wyczynowego,
legalizacja narkotykow, niebezpieczefistwa Interne-
tu, doswiadczenia na zwierzetach, spoteczenstwo
wielokulturowe, anglicyzmy jako zagrozenie dla
jezyka niemieckiego, eutanazja, mtodziez i kon-
sumpcja, klonowanie, globalizacja, obowiazkowa
stuzba wojskowa, wideomonitoring.

Kazdy podrozdziat zaopatrzono w stowniczek
niemiecko-polski, ktory utatwia lekture dialogéw
i przyczynia sie do rozwijania kompetencji lek-
sykalnej uczacych sie. Do kazdego tematu prze-
widziano réwniez po kilka ¢wiczen jezykowych
wspomagajacych rozwéj kompetencji leksykalnej
i gramatycznej, jak rowniez sprawnosci méwienia
ze szczegblnym uwzglednieniem argumentacji.
Propozycje rozwiazan do poszczegblnych ¢wiczen
zamieszczono w kluczu na koncu ksiazki.

Rozdziat IV (pro & contra: argumenty na kazdy
temat) zawiera argumenty za konkretnymi sposo-
bami rozwiazywania réznych probleméw ludzkosci
i klopotdw zycia codziennego i przeciw nim. Poru-
szane tematy to: zamieszkanie w domu spokojnej
starosci, zdobywanie wiedzy i poszukiwanie pra-
cy oraz partneréw zyciowych przez Internet, za-
mieszkanie w internacie, stosowanie kary Smierci,
emigracja, uzywanie kart kredytowych, budowa
elektrowni jadrowych, reforma niemieckiej orto-
grafii, mundurki szkolne i studiowanie za grani-
ca. Wéréd prezentowanych probleméw znajduja
sie tez rézne postawy wraz z argumentami za ich
przyjmowaniem lub przeciw nim, jak np. uczest-
niczenie lub nieuczestniczenie w wyborach, zgoda
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lub brak zgody na przeszczep organéw, na doping
w sporcie, dokonywanie wyboréw miedzy karie-
ra a rodzing. W rozdziale tym porusza sie réwniez
inne, mniej spektakulare tematy pojawiajace sie
w wielu dyskusjach i wymagajace stosowania argu-
mentagji, takie jak szkoty koedukacyjne, wspélnoty
mieszkalne, oceny szkolne, zywno$¢ genetycznie
modyfikowana, praca w niepetnym wymiarze cza-
su, fast food, turystyka masowa, sport amatorski
i wyczynowy, telefony komérkowe, komputery,
nowoczesne $rodki komunikacji, rozszerzanie Unii
Europejskiej o nowe panstwa, wprowadzenie euro
oraz obecno$¢ kobiet w wojsku.

Ksiazka stanowi novum na rynku wydawni-
czym i oprocz przygotowania do egzaminu matu-
ralnego w szkotach $rednich moze by¢ wykorzysty-
wana rowniez do ksztatcenia studentéw Nauczy-
cielskich Kolegiow Jezykdéw Obcych oraz filologii
germanskiej na nizszych latach studiéw w zakresie
kompetencji argumentacji, gdyz wyjsciowa kom-
petencja poczatkujacych studentéw czesto pozo-
stawia w tym zakresie wiele do zyczenia.

Oprécz wielu wymienionych zalet omawianej
publikacji nalezatoby jednak zwréci¢ uwage na
elementy, ktére mogtyby sie znalez¢ w nastep-
nych (poprawionych i uzupetnionych) wydaniach,
amianowicie: wybor pewnej ilosci reprezentatyw-
nych autentycznych tekstow zawierajacych Srodki
stylistyczne stuzace argumentacji w miejsce czesci
preparowanych tekstow dialogowych, spis zrodet
tekstow zawierajacych elementy argumentagji
(takze odnosniki do zrodet internetowych) oraz
wstep teoretyczny poswiecony podobienstwom
i réznicom w zakresie argumentacji w jezyku pol-
skim i niemieckim. Powyzsze uzupetnienia i roz-
szerzenia mogtyby przyczynic sie do poszerzenia
zakresu merytorycznego oraz zwiekszenia kregu
odbiorcédw ksiazki i tym samym uczynic ja bar-
dziej atrakcyjna na rynku wydawniczym.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze omawiana
publikacja jest niezwykle cenna, godna polecenia
i upowszechnienia w nauczaniu jezyka niemiec-
kiego jako obcego. Stanowi ona systematyczne
kompendium wiedzy teoretycznej i praktycznej
przydatnej w rozwijaniu kompetencji argumen-
tacji ustnej i pisemnej na poziomie srednio za-
awansowanym i zaawansowanym.

(luty 2008)
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Konkurs 2008
Szanowni Panstwo,

Nasz tegoroczny konkurs dotyczy nadchodzacej rewolucji w nauczaniu zintegrowanym zwia-
zanej z wprowadzeniem nauki jezyka obcego od pierwszej klasy szkoty podstawowej i przygoto- |
- waniami do wczedniejszego objecia dzieci obowiazkiem szkolnym.

Zatytutowalismy go:

Uczymy jezyka w przedszkolu i w szkole podstawowej,
by pomdéc matym uczniom w ich zmaganiach z wielkim Swiatem.

Dyskusja nad nauczaniem matych dzieci jezykéw toczy sie od dziesiatkow lat. Najwazniejszy
wniosek gtosi, ze nauczanie jezykéw to przede wszystkim rozw6j dziecka. Ksztatcenie jezykowe to

rozwoj wielu umiejetnosci, ktore w pozniejszym wieku pozwola mu szybciej i sprawniej uczyc sie
kolejnych jezykow. Mate dzieci odznaczajq sie spontanicznoscia i ciekawoscia. Jest w nich potrze- =
ba porozumiewania sie z innymi i zazwyczaj brak leku przed méwieniem. Maja tatwosc¢ artyku- 3;';_‘
lacyjna i uwielbiaja nasladowac. Sa otwarte, ciekawe Swiata i chetne do nauki podczas zabawy. ®

Chtona wiedze i tatwo nabywaja przydatne umiejetnosci.

Przez kontakt z jezykiem dzieci poznaja Swiat, a wraz z nim inne kultury. Ucza sie dostrzegac

innos¢, poznaja ja i zaczynaja traktowad jako co$ naturalnego. Uczac je jezykdw, stwarzamy szanse

wychowania dziecka otwartego i tolerancyjnego wobec ludzi méwiacych innymi jezykami i po- -

hodzacych z innych kregéw kulturowych.
Jak uczy¢ jezyka mate dzieci, by byto to zgodne z opanowanymi juz przez nie umiejetnoscia-

mi i nie byto ani za fatwe, ani za trudne? | jedno, i drugie bowiem niweczy ich zainteresowania |

- i motywacje do dalszej nauki. Mamy je przy tym uczy¢ samodzielnosci, umiejetnosci uczenia sie, -

- samooceny — by dostrzegaty swoje mocne i stabe strony, refleksji nad swoimi sposobami uczenia

"
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sie, umiejetnosci dostrzegania swoich sukcesow i budowania na nich motywacji do systematycz- = |

= nej nauki. Musimy tez przygotowac dzieci na pierwsze porazki, ktére odbieraja bardzo emocjo-
- nalnie. katwo jest je zrazi¢ do nauki, fatwo zabra¢ im rados¢ z uczenia sie.
ik Uczenie dzieci jest jedna z trudniejszych umiejetnosci nauczycielskich, ktéra jednak wielu na-
| uczycieli opanowato perfekcyjnie. Wszystkich, ktérym uczenie dzieci jezykow sprawia rados¢ i za-
' dowolenie i ktorych praca wywotuje usmiech na twarzy dziecka, zapraszamy do podzielenia sie
' z nami swoimi doSwiadczeniami.
Zapraszamy do wziecia udziatu w konkursie.
Zesp6t Redakcyjny
Warunki uczestnictwa w konkursie sa nastepujace:
= w konkursie moga bra¢ udziat nauczyciele wszystkich szczebli ksztatcenia i osoby zaintereso-
wane nauczaniem/uczeniem sie jezykoéw obcych,

B praca - przygotowana indywidualnie [ub zespotowo — powinna by¢ napisana w jezyku pol- |

skim (przyktady i ¢wiczenia w jezyku obcym),

B objetos¢ pracy nie powinna przekroczy¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy —
60 znakow w wierszu),

B prace nalezy podpisa¢ godtem, dotaczajac zaklejona koperte ze swoimi danymi (imie, nazwi-
sko, adres i numer telefonu),

B prace prosimy przesta¢ w dwéch egzemplarzach,

B termin nadsytania prac uptywa 30 listopada 2008 roku.

Jury konkursu jest powotywane przez redakcje czasopisma. Niezaleznie od nagrod, nagrodzo-
- ne i wyréznione prace sa drukowane w czasopismie, a honoraria autorskie sa wyptacane wedtug
bowiazujacych stawek.




Juz na naszych stronach internetowych:
www.codn.edu.pl/portfolio

David Newby e Rebecca Allan e Anne-Brit Fenner
Barry Jones e Hanna Komorowska e Kristine Soghikyan
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DLA STUDENTOW

— przyszlych nauczycieli jezykow

Narzedzie refleksji w ksztatceniu nauczycieli jezykow

Zacheca do refleksji nad posiadang wiedzg dotyczaca dydaktyki i nad umiejetnosciami
niezbednymi w nauczaniu jezykow,

pomaga oceniac swoje kompetencje dydaktyczne,

umozliwia monitorowanie wtasnych postepow i odnotowywanie doswiadczen zwigzanych
Z nauczaniem.

Warto do niego zajrzec.
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