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Od Redakgji

Szanowni Panstwo,

W roku 2008 czasopismo weszto w swoje drugie pétwiecze. Pierwsze zamknelismy ksiazka prof.
Hanny Komorowskiej Metodyka nauczania jezykéw obcych w Polsce (1957-2007) z wyborem tekstéw
z czasopisma z lat 1957-2007. Podsumowalismy tym samym piecdziesiat lat istnienia czasopisma i hi-
storii nauczania jezykéw obcych, ktéra w duzym stopniu dokumentowali$my na tamach czasopisma.
Dzis na wiele tekstow patrzymy z sentymentem i nostalgia za minionymi latami. Oceniamy je tez po-
nownie. Wiele z nich niewiele stracito na aktualnosci. Mozna by je wydrukowac, wpisujac dzisiejsza
date i nie wprowadzajac istotnych zmian. Czasopismo czytaja kolejne pokolenia nauczycieli, kolejne
pokolenia staja sie jego autorami. Pisza jednak w innej rzeczywistosci i dla innych odbiorcéw. Czas
wiec wprowadzi¢ zmiany rowniez w czasopismie.

Ten numer jest jeszcze taki jak numery z poprzednich lat. Ma taka sama szate graficzna i ukfad
dziatéw. Coraz trudniej jest jednak dopasowac artykuty do poszczegdlnych dziatéw. Wiasciwie traci
juz racje bytu dziat Komputery, Internet i Multimedia, bo trudno sobie wyobrazi¢ nauke jezyka bez
postugiwania sie komputerem i korzystania z zasobdw Internetu. Wiekszo$¢ artykutow to w zasadzie
teksty oparte na dowiadczeniach nauczycieli, wiec pora zrezygnowac réwniez z tego tytutu. W dziale
Z Prac Instytutéw drukujemy artykuty, ktére opisuja prace podejmowane przez rézne instytucje, kté-
re na ogdt nie sa instytutami naukowo-badawczymi, czas wiec zmienic takze te nazwe. Planujemy
zmniejszenie liczby dziatdw, nie oznacza to jednak zmniejszenia liczby publikowanych artykutow ani
zmiany tematyki.

Wprowadzalismy te dziaty, by zwréci¢ uwage na zachodzace zmiany w nauczaniu jezykéw i stop-
niowo przyzwyczaja¢ nauczycieli do mysli, ze nauczanie jezykéw to nie tylko stowka i gramatyka.
Pamietam swoje zdziwienie, kiedy w pierwszej klasie licealnej, gdy Polska byta jeszcze krajem za-
mknietym, w szkotach obowiazywat tylko jeden podrecznik i trudno byto zdoby¢ prase obcojezyczna
i ksiazki w oryginale, znalazt sie uczen, ktéry juz znat cata gramatyke angielska przewidziang w pro-
gramie nauki szkolnej, miat ogromny zaséb stownictwa i rozumiat dos¢ skomplikowane teksty. Moja
pierwsza mysla byto — czego i jak bede go uczy¢ w 35-osobowej klasie.

Dzisiaj takie sytuacje chyba juz nikogo nie przerazaja. Nauczanie jezyka dzisiaj to i stowka, i gra-
matyka, i literatura, historia i geografia. To réwniez poszerzanie swojej i uczniéw wiedzy z réznych
dziedzin, to techniki, ktérymi postuguja sie takze terapeuci, to poszukiwanie réznych drég dotarcia
do ucznia, by uczyt sie z radoscia, skutecznie i w przyjaznej atmosferze.

Szanowni Panstwo, nie mozna tworzy¢ przydatnego czasopisma bez udziatu czytelnikéw. Dlatego
prosimy o listy i maile z Pafistwa sugestiami, co zmieni¢, co nowego wprowadzi¢, by czasopismo
sprostato oczekiwaniom czytelnikéw XXI wieku.

W naszym zespole redakcyjnym tez powoli zachodza zmiany. Na jaki$ czas odeszta od nas red.
Crazyna Czetwertynska, ktéra od lutego tego roku jest dyrektorem Departamentu Ksztatcenia Ogolne-
go i Wychowania w Ministerstwie Edukacji Narodowej. Jej obowiazki czeSciowo przejat jej maz, red.
Adam Czetwertynski, ktory choc¢ nigdy nie figurowat w naszej stopce redakcyjnej, juz od lat wykonuje
dla nas wiele prac redakcyjnych. Po siedmiu latach przerwy mamy ponownie sekretarza redakgji.
Jest nim Marta Piasecka — polonistka, ktora przejeta wiele zadan organizacyjnych i redakcyjnych
w czasopismie. Pozostali cztonkowie zespotu redakcyjnego beda jeszcze w tym roku przygotowywac
dla Panstwa kolejne numery czasopisma, cho¢ myslimy o oddaniu czasopisma w mtodsze rece.

W roku 2008 podjeto w ministerstwie prace zmierzajace do wprowadzenia radykalnych zmian
w oswiacie. Juz niedtugo edukacje szkolna rozpoczna szesciolatki. Edukacja przedszkolna ma by¢
objetych coraz wiecej dzieci. Jezyki obce staja sie przedmiotem obowiazkowym od pierwszej klasy



szkoty podstawowej. Gimnazjalisci beda zdawac egzamin z jezyka obcego. Rozpoczety sie prace nad
zmiana podstawy programowej na wszystkich szczeblach edukacji. Zapewne bedzie sie w niej dazyto
do uksztattowania ucznia autonomicznego, umiejacego samodzielnie i sprawnie sie uczy¢, dostrze-
gajacego swoje mocne i stabe strony, motywowanego do nauki, otwartego na $wiat i na jego coraz
nowsze i $mielsze wyzwania. | nauczyciel, i uczen maja podja¢ wyzwanie uczenia sie przez cate zycie
i mu sprostac.

Jak co roku ogtaszamy w czasopismie konkurs. Konkursy s dla nas bardzo wazne. Dzieki nim mozemy
nie tylko pozyska¢ nowych autorow, ale tez by¢ obecni w szkolnej rzeczywistosci i pokazywac ja naszym
czytelnikom. Nasz tegoroczny konkurs dotyczy przysztej wielkiej rewolucji w nauczaniu zintegrowanym
zwiazanej z wprowadzeniem nauki jezyka od pierwszej klasy szkoty podstawowej i przygotowaniami do
wczesniejszego objecia dzieci obowiazkiem szkolnym. Jak uczyc¢ jezyka mate dzieci, by byto to zgodne
Z opanowanymi juz przez nie umiejetnoéciami i nie byto ani za tatwe, ani za trudne? | jedno, i drugie
bowiem niweczy ich motywacje do dalszej nauki. Tytut konkursu sformutowalismy nastepujaco:

Uczymy jezyka w przedszkolu i w szkole podstawowej, by poméc matym uczniom
w ich zmaganiach z wielkim $wiatem.

Jego szczegbtowe omoéwienie podamy jak zwykle w numerze 2/2008.

Nasz numer specjalny z kolei poswiecimy autonomii. Bardzo duzo napisano juz o autonomii,
takze nauczyciele maja na ten temat rozlegta wiedze. Niewielu jest jednak takich, ktérzy lubia mie¢
w swoich klasach autonomicznych, tzn. samodzielnych uczniéw. Samodzielni uczniowie, ktérzy po-
winni by¢ wyzwaniem dla nauczyciela, dla wielu stanowia tylko ktopot. Takie sa nasze obserwacje
z pierwszych prob wdrazania Europejskiego portfolio jezykowego. Nie sprostamy jednak wymogom
wspdtczesnosci, jesli nie nauczymy naszych uczniéw sztuki uczenia sie i nie wyksztatcimy w nich go-
towosci do uczenia sie przez cate zycie.

Szanowni Panstwo, gotowi do podejmowania zmian w czasopismie, w troche zmienionym sktadzie
redakcji, zachecamy do przytaczenia sie do grona naszych autoréw, by inni tez skorzystali z Panstwa
wiedzy i doswiadczen, bysmy wzajemnie byli dla siebie zrédtem inspiracji, przyktadem i wspéinie
poczuli sie odpowiedzialni za nasza rzeczywistosc.

Maria Gorzelak i Zespét Redakcyjny
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Dorota Chtopek"
Bielsko-Biafa

Angielskie partykuty topologiczne on oraz in -
konstruowanie opozycyjnych scen przestrzennych

W kazdym jezyku naturalnym istnieja jednostki
leksykalne odwotujace sie do przestrzeni fizycznej
i scen zwiazanych z zyciem codziennym, w kté-
rych uczestniczy konceptualizator. Mniej wiecej tak
brzmi jeden z najwazniejszych postulatéw teorii
kognitywnej. Cztowiek méwiacy danym jezykiem
rozpoznaje ich znaczenie dzieki wiedzy ogdlnej
o Swiecie i wiedzy kulturowej, ktéra nabywa, zy-
jac w okreslonym spoteczenstwie. W przypadku
omawianego tu zagadnienia partykut przestrzen-
nych zasadnicze znaczenie ma $wiadomos¢ pozydji
kanonicznych - typowych — cztowieka i otaczaja-
cych go przedmiotéw utrzymywanych dzieki sile
grawitacji. Dla ludzi jest to pozycja wertykalna,
kiedy nasze stopy dotykaja podtoza, a glowa jest
skierowana ku biegunowi dodatniemu na osi gor-
no-dolnej. Wzgledem takiej pozycji sa usytuowane
wszystkie inne obiekty: jednowymiarowe, np. li-
nie, oraz dwuwymiarowe, np. ptaszczyzny (boisko
pitkarskie, zdjecie, obraz itp.), i tréjwymiarowe,
np. bryty (pokéj, dom, samochéd, szuflada, pu-
detko, bryta lodu itp.).

W niniejszym artykule chce sie skoncentro-
wac na dwoch partykutach przestrzennych on
i in, gdyz w przyswajaniu ich znaczenia wielu
uzytkownikom nie tylko jezyka polskiego, ale

wszystkich jezykdw stowianskich przeszkadza in-
terferencja znaczen ich odpowiednikéw w jezy-
ku pierwszym. Dzieje sie tak z powodu nieznajo-
mosci sceny gtéwnej tych form. Kazda angielska
partykuta przestrzenna jest tatwo wizualizowana
w logicznie zbudowanej przed uczacym sie tego
jezyka scenie gtownej, nastepnie w subscenach,
czyli scenach zwigzanych z innym znaczeniem tej
samej formy leksykalnej, lecz w pewien sposéb
powiazanych ze sceng gtowna.

N Pojecia partykut przestrzennych
ukierunkowujacych
i topologicznych

Termin partykufa przestrzenna jest stosowany
przez A. Tyler i V. Evansa?. Obejmuje on przy-
imki (przed rzeczownikiem), partykuty (za cza-
sownikiem), ,.przyimki okolicznikowe” —adpreps
(w jednej konstrukcji odnosza sie zaréwno do wy-
stepujacych przed nimi czasownikoéw, jak i do na-
stepujacych po nich rzeczownikéw), postpozycje
(po rzeczowniku). W jezyku polskim odpowiadaja
im gtownie przyimki.

Partykuty przestrzenne nierozerwalnie tacza sie
ze schematami wyobrazeniowymi. W schematach

" Dr Dorota Chtopek jest wyktadowca jezyka angielskiego w Studium Jezykéw Obcych Akademii Techniczno-Humanistycznej

w Bielsku-Biatej.

2 Por. A. Tyler, V. Evans (2003), The Semantics of Prepositions. Spatial Scenes, Embodied Meaning and Cognition, Cambridge: Cam-

bridge University Press.



tych oprocz obiektéw TR (trajektora) i LM (land-
marka) istotne sg wyobrazenia sytuacji, w ktérych
wystepuja te obiekty, czyli wyobrazenia konkret-
nych wydarzen. Fizyczne TR i LM sprawiaja, iz
doswiadczenie jest ucielesnione (embodied)?. Jesli
domeny nie zawieraja konkretnych wyobrazen,
wtedy sa abstrakcyjne. G. Lakoff i M. Turner podaja
przykfady domen abstrakcyjnych, takich jak mysl,
$mier¢, czas, obudzenie, gotowos¢ oraz zycie®.
Sceny gtéwne zawieraja konfiguracje w przestrze-
ni fizycznej. W przestrzeni abstrakcyjnej mieszcza
sie znaczenia rozszerzone.

W scenach przestrzennych obiekty nie wy-
stepuja same, znajduja sie w jakims$ otoczeniu
i wchodza we wzajemne relacje. Relacje moga
by¢ ukierunkowujace, np. w scenie, w ktorej uczen
siedzi przy komputerze, miesci sie ukierunkowanie
wzgledem siebie dwoch uczestnikow, wystepuje
relacja uczen-komputer. Konceptualizator wizu-
alizuje ustawienie kanoniczne: palce ucznia sg na
klawiaturze, wiec ciato znajduje sie blisko urza-
dzenia, w pozycji siedzacej, pochylonej w strone
komputera. Uczen jest trajektorem (TR), a kom-
puter landmarkiem (LM). Ronald W. Langacker
zdefiniowat trajektor jako ,figure, ktéra znajduje
sie w profilu odniesieniowym; inne jednostki rozpo-
znawane sq jako landmarki™).

Oprocz scen zawierajacych konfiguracje ukie-
runkowujace istnieja sceny z konfiguracjami to-
pologicznymi, w ktorych nie ma znaczenia przdd
i tyt obiektow uczestniczacych w scenie ani usta-
wienie ich wzgledem siebie. Jesli diugopis jest na

stole, nie jest istotne, ktora strona dotyka stotu.
Platki kukurydziane takze nie musza by¢ specjalnie
uktadane w kartonowym pudetku. Zatem w jezyku
polskim przyimki ‘na+loc’ oraz ‘w+loc’ nie przy-
porzadkowuja sobie ukierunkowania — Sciezka/
trasa (path)®. Angielskie partykuty przestrzenne
on oraz in, tak jak powyzsze polskie przyimki,
w scenie gtownej sa kwalifikowane jako formy
topologiczne, gdyz nie wystepuje w niej istotny
ukierunkowujacy element sceny. Partykuty prze-
strzenne on oraz in mieszcza sie w domenie konfi-
guracyjnej”. R.W. Langacker klasyfikuje przestrzen
jako prototypowa domene konfiguracyjna. Lo-
kalizacja w przestrzeni wystepuje w punkcie lub
w obszarze wzgledem innego punktu, obszaru
odniesienia, ktérym jest LM. C. Zelinsky-Wibbelt
pisze, iz w jezykach europejskich lokalizacja jest
zwykle oznaczana za pomocg frazy nominalnej
lub relacji, ktora typowo jest przedstawiana cza-
sownikiem ruchu, pozycja lub kierunkiem w do-
menie przestrzennej. Spostrzezenie to ilustruja
zdania: The cat is on the mat oraz The cat is play-
ing on the mat®.

I‘ Scena gtéwna dla partykuty
A przestrzennej on oraz in

C. Goddard wysuwa twierdzenie, iz angielski
przyimek on bezsprzecznie jest polifunkcyjny (po-
lyfunctional) w ekstremalnym stopniu®. Jednak
polski uczen powinien przede wszystkim wiasciwie

3 0 znaczeniu uciele$nionym pisat G. Lakoff w: Women, Fire, and Dangerous Things, Chicago: The University of Chicago Press.
1990 [1987].

9 Por. G. Lakoff, M. Turner (1989), More Than Cool Reason: A Field Guide to Poetic Metaphor, Chicago: University of Chicago
Press.

%) Pojecia trajektor i landmark zostaty wprowadzone przez R.W. Langackera w: Foundations of Cognitive Grammar. Volume | The-
oretical Prerequisites, Stanford, California: Stanford University Press, 1987, s. 231.

© Termin path, odnoszacy sie do ruchu i lokalizacji, zostat wprowadzony przez D.C. Bennetta w: Spacial and Temporal Uses of
English Prepositions: An Essay in Stratificational Semantic, London: Longman, 1975.

7 Domeny lokacyjna i konfiguracyjna zostaty przedstawione przez R.W. Langackera w: Foundations of Cognitive Grammar. Vol-
ume | Theoretical Prerequisits, Stanford, California: Stanford University Press. 1987, s. 152-153. Badacz okresla czas i prze-
strzen gtownymi domenami konfiguracyjnymi. Jako przyktad domen lokacyjnych podaje temperature i kolor. Odczuwanie
temperatury nie jest definiowane za sprawa konfiguracji, raczej czyni to lokalizacja na jednowymiarowej skali. Wrazenie
pozostawione przez kolor jest podobnie tworzone przez jaka$ wartos¢ ze wzgledu na kazdy z trzech parametréw przestrzeni
koloru. Por. Ibidem.

8 Por. C. Zelinsky-Wibbelt (1993), Interpreting and translating prepositions: A cognitively based formalization, w: C. Zelinsky-Wib-
belt (red.), The Semantics of Prepositions. From Mental Processing to Natural Language Processing, Berlin/New York: Mouton de
Cruyter, s. 365. Zdania numer (4) i (5).

% Por. C. Goddart (2002), On and on: Verbal explications for a polysemic network, w: ,Cognitive Linguistics” 13-3. Walter de
Gruyter, s. 277.



konceptualizowac angielski przyimek on w zesta-
wieniu z przyimkiem ‘na+loc” w jezyku polskim.
Réznice w schemacie gtownym i transfer wyrazen
osadzonych w jezyku polskim powoduja ciagte
btedne uzycie przez polskich uczniow partykuty
przestrzennej on zamiast in, i odwrotnie, np. *on
the picture zamiast in the picture, *on the sky za-
miast in the sky, *in the bus zamiast on the bus itp.
Kazdy nauczyciel jezyka angielskiego zgodzi sie,
iZ 53 to btedy standardowe. Sytuacja komplikuje
sie jeszcze bardziej, gdy dochodzi do wskazania
roznicy znaczenia miedzy dwoma poprawnymi
wyrazeniami typu on the street i in the street. Uta-
twieniem we wiasciwej konceptualizacji scen dla
tych wyrazen oraz im podobnych jest umiejetnos¢
skonstruowania sceny gtownej, ktéra leksykalizu-
ja partykuty przestrzenne on oraz in.

~w Partykufa przestrzenna on

W schemacie gtéwnym dla partykuty prze-
strzennej on TR powinien mie¢ mniejszy rozmiar
niz LM. Wiekszy rozmiar TR w stosunku do LM
w konfiguracji obiektéw odpowiadajacej formie
on moze leksykalizowa¢ partykute przestrzenna
over w znaczeniu przykrycia/pokrycia (covering
sense), np. The blanket is over the sofa ‘Koc przy-
krywa sofe’. W schemacie gtéwnym dla formy on
obiekty TR i LM znajduja sie na osi gérno-dolnej,
np. the hat on my head. W subschematach TR i LM
leza takze na ptaszczyznie horyzontalnej, np. the
snake on my carpet. Schemat gtowny i subsche-
maty maja wspélne elementy.

Jako pierwsze zwykle jest przedstawiane zna-
czenie, w ktérym on koduje scene na osi gbrno-
dolnej, gdzie TR wchodzi w kontakt bezposredni
z LM. Kazda scena przestrzenna z on zawiera funk-
cje wsparcia miedzy LM i TR. W scenie gtownej
za sprawa sit grawitacji LM podtrzymuje TR, ktéry
znajduje sie w kontakcie z LM bedacym dwuwy-
miarowa ptaszczyzna horyzontalna (np. podtoga,
stot, sufit itp.), wertykalna (np. mur), skosna (np.
schody)'?. TR i LM mieszcza sie na osi gorno-dol-
nej, gdy LM jest ptaszczyzna horyzontalna, np.
podtoga, sufit, lub obiektem z ptaszczyzna pozio-

ma na gorze, np. stot lub ukierunkowany piono-
wo cztowiek z glowa stanowiaca punkt potozony
najwyzej. Chociaz sceny z réznie ukierunkowanym
LM tworza odmienne konfiguracje przestrzenne,
C. Goddard twierdzi, iz wszystkie one maja to samo
znaczenie'V. Kluczowym jest element kontaktu
bezposredniego miedzy TR i LM, czyli element
dotykania landmarka trajektorem. Oto przyktado-
we zdania, cytaty z Internetu, ktore leksykalizuja
sceny z forma on:

1. "On my desk to the right of the CRT is a pile of books
[ wrote and DVDs of films | directed (picture 6 and
picture 7). I like to keep them handy”, ...
http://www.on-my-desk.blogspot.com/

2. a. Dirty clothes piles up on the floor, | wash it. Clean
clothes piles up on the chair or bed, I dirty it. Dirty
clothes piles up on the floor, | wash it, ...
http://www.43things.com/things/view/10653

b. “The internet is the biggest library in the world
with all the books on the floor”...
http://info.org.il/english/books on the floor.html

Hamilton has foot firmly on the floor. By Ke-
vin Garside.
http://www.google.pl/search?q=on+the + floor&hl =pl
&start=10&sa=N

3. a. Don't miss “Valerie on The Stairs” on Masters
of Horror premiering on Showtime, directed by
Mick Garris.
http://www.google.pl/search?q=on+the + stairs&btn-
G=Szukaj&hl=pl
b. Waiting On The Stairs by Pela: Listen to Waiting
On The Stairs by Pela for free on Rhapsody.
http://play.rhapsody.com/pela/anytowngraffiti/waitingo
nthestairs?didAutoplayBounce =true
¢. More Blood on the Stairs. A ‘New’ version of
Lamkin. A mason is owed money for building work
on a Lord’s castle.
http://www.mustrad.org.uk/articles/lamkin.htm

4. a. See pictures of cats with various items stacked
on top of them. What's on your cat?
http://www.stuffonmycat.com/

b. Also, Google has added a new navigation bar
on top of the result pages and ...
http://www.google.pl/search?q=on+his+ &hl=pl&star-
t=80&sa=N

5. a. Mirror mirror on the wall, which blog search
is best of them all? — asks Robert Scoble. My an-

19 M. Bowerman przypisuje formie on nastepujace funkcje: ‘contact’ i/lub ‘contiguity” and ‘support’ oraz inne ‘connection’ lub
‘attachment’. Por. M. Bowerman (2002), The origins of children’s spatial semantic categories: Cognitive versus Linguistic determin-
ants, w: J. Gumperz, S.C. Levinson (red.) ,Rethinking Linguistic Relativity”, CUP, s. 153, w: C. Goddard, Ibidem, s. 279.

) Por. C. Goddart, Ibidem, s. 282.



swer is very simple: Technorati has by far more
features, ...
http://scobleizer.com/2007/04/02/mirror-mirror-on-the-
wall-which-blog-search-is-best-of-them-all/
b. The Handwriting on the Wall: Resisting Tech-
noglobalism’s Assault on Education. By: Langdon
Winner. (Draft of a chapter published in Tech High:
Globalization...
http://www.rpi.edu/~winner/queens2.html
c. Note: Beginning with this post, Writings on the
Wall will be featuring uncommon places and extra-
ordinary experiences as seen and felt by my acqu-
aintances...
http://www.annalyn.net/
d. It was the decoration on the wall paper at the
restaurant in Shenyang where we mistakenly or-
dered 2 kg of dumplings. I'd never seen so many
dumplings in my...
http://www.chinalyst.net/node/11128

6. a. Phil Spector emerged from his house with blood
on his hands, clutching a gun and confessed to
his driver ‘I think | killed somebody” on the ni-

ght Lana...
http://www.google.pl/search?q=on + his+ &btnG=Szu-
kaj&hl=pl

b. Down on my knees.
http://www.google.pl/search?q=on+my+ &hl=pl&sta
rt=10&sa=N
7. What | say here is as true as | can make it, based on
my experience as a surgeon. Still, in no way is it
intended as specific medical advice for any...
http://www.google.pl/search?q=on+my+ &hl=plé&sta
rt=210&sa=N
Cytaty od 1 do 6 mieszcza scene gtéwna.
W przyktadzie 1 trajektorem sa ksiazki i filmy,
z kolei landmarkiem jest biurko. Jest to kanonicz-
na scena w pokoju ucznia. W cytatach z numerem
2 landmarkiem jest dwuwymiarowa ptaszczyzna
- podtoga. Trajektor rozni sie w kazdym przykia-
dzie z tym numerem. W cytacie 2a obiektem TR
jest brudna odziez, w b sa nim ksiazki, a w ¢ —
stopa cztowieka. Wszedzie za sprawa grawitacji
zachodzi konfiguracja topologiczna na osi gérno-
dolnej. Cytaty z numerem 3 zawieraja pochyty
landmark, ktorym sa schody. Jednak za sprawa
grawitacji trajektor znéw wchodzi z nim w bez-
posredni kontakt — ma miejsce wspieranie. W cy-
tatach 3ai b trajektorem jest obiekt kanonicznie
ukierunkowany pionowo - cztowiek. W cytacie
¢ trajektorem jest obiekt ciekty — krew, ukierun-

kowany poziomo. Cho¢ konfiguracja TRi LM w ¢
nie jest skonstruowana na osi gérno-dolnej, ist-
nieje bezposredni kontakt TR z LM, przy czym
TR jest mniejszy od powierzchni LM, ktérej nie
pokrywa w catosci. Powierzchnia LM jest w kon-
takcie z niewielka plama. W cytatach z numerem
4 istnieje obraz, jednak nie on jest landmarkiem.
Przyktad 4a w obrazie miesci LM, ktorym jest
obiekt trojwymiarowy — kot. Trajektor nie jest
okreslony. Cytat b zawiera osadzone w jezyku
angielskim wyrazenie on top of sth. Sth, czyli cos,
to landmark, ktérym moze by¢ ograniczona od
gory ptaska ptaszczyzna ukierunkowana na osi
goérno-dolnej. Landmarkiem jest tutaj obraz stro-
ny internetowej na ekranie monitora komputera.
Cytaty z numerem 5 zawieraja landmark ptasz-
czyzne, ktorego kanoniczne ukierunkowanie jest
pionowe — Sciana. W cytacie 5a trajektorem jest
fizyczny obiekt w zaleznosci od ksztattu dwu- lub
trojwymiarowy — lustro. W cytatach b, ¢ oraz d
trajektorem jest pismo badz wzér na landmar-
ku. TR wchodzi w kontakt z LM nie za sprawa sit
grawitacji. Znaczenie jest juz rozszerzone. Cytat
6 jako landmark miesci czesci ciata. Przyktad 6a
zawiera ptynny trajektor — krew na ptaskiej po-
wierzchni landmarka — na dtoni. W przyktadzie
b trajektorem jest cztowiek w obnizonej pozycji —
na kolanach. Kolana stykaja sie z landmarkiem —
podtoga. Choc trajektor jest tutaj ukierunkowany
pionowo, partykuta przestrzenna on moze takze
leksykalizowac scene, w ktérej trajektor — czto-
wiek lezy na podtodze, czyli jest ukierunkowany
horyzontalnie. Trajektor jest ukierunkowany, lecz
w tych scenach nie zachodzi ukierunkowanie tra-
jektora wzgledem landmarka. Odbywa sie bez-
posredni kontakt — dotyk.

Cytat 7 zawiera scene rozszerzong dla formy
on. Scena ta ma zwiazek z czasownikiem based,
ktory koduje wspieranie, jakie jest przyporzad-
kowane partykule przestrzennej on.

On wskazuje lokalizacje. Jest przestrzenna par-
tykuta topologiczna. Na pierwszym miejscu jest
zwykle wskazywana lokalizacja wyzej niz LM i
w bezposrednim z nim kontakcie, na jego szczy-
cie. Dalej, za J. Yates, mozna wymieni¢ 34 inne
znaczenia, na co nie ma tutaj miejsca'?. Zatem
artykut ten nie obejmuje ich wszystkich. Koncen-
truje sie tylko na znaczeniach zwiazanych bez-

12 ]. Yates (1999), The Ins and Outs of Prepositions, New York: Barron’s, s. 87-96.
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posrednio ze sceng gtéwna, gdyz sceny dla nich
tworzone w wielu sytuacjach pomagaja wybrac
wiasciwa partykute przestrzenna on lub in.

~w Partykuta przestrzenna in

Partykuta przestrzenna in leksykalizuje sceny,
w ktérych TR wystepuje w relacji przestrzennej za-
wierania sie w LM. W scenie gtownej lub za A. Ty-
ler i V. Evansem'® protoscenie — kanoniczny LM
jest pojemnik z kazdej strony ograniczony scian-
ka badz éciana, np. pudetko, w ktérym kupujemy
buty, szafka, w ktérej je przechowujemy, pomiesz-
czenie, w ktorym stoi szafka, budynek, w ktérym
znajduje sie to pomieszczenie. Dalej ciagna sie
niekanoniczne lub rozszerzone LM, np. ogréd,
w ktorym stoi dom, dzielnica, w ktorej miesci sie
posesja, oraz miasto z ta dzielnica. Elementem
taczacym pojemnik, jakim jest pudetko na buty,
z rozszerzonym pojemnikiem, jakim jest ogréd
lub miasto, okazuje sie by¢ granica. W pierwszym
przypadku jest to ptaszczyzna ze stron: przednio-
tylnej, bocznych, od gory i od podstawy. W dru-
gim ograniczenie tworza granice: najpierw ogro-
du, potem miasta i panstwa, ktore sa zaznaczone
na odpowiednich mapach. Znaczenie zawierania
TR w ograniczonym pojemniku zostaje rozszerzo-
ne do znaczenia zawierania TR w ramach ograni-
czonej pfaszczyzny. Gdyby ptaszczyzna nie miata
wytyczonych granic, scena nie podlegataby leksy-
kalizacji za sprawa partykuty przestrzennejin. LIM
nie bytby obszarem, bytby powierzchnia.

Jednak nie kazde ograniczenie jest leksykali-
zowane przez in. C. Sinha i K. Jensen de Lépez
wskazuja, ze tylko ograniczenie kanoniczne jest
leksykalizowane przez in. Kanonicznie odwréco-
nym pojemnikiem jest np. filizanka. Jesli TR znaj-
duje sie wewnatrz niekanonicznie ustawionego
obiektu, np. odwrdcone;j filizanki, wtedy scena
jest leksykalizowana przez partykute przestrzenng
under'®. S. Lindstromberg oprocz formy on prze-
ciwstawia in forme out. Prototypowe znaczenie
in przedstawia on jako zamrozony w bryle lodu'.
Jednak landmark w tej scenie jest masa. Scena

gtéwna miesci landmark, ktérym jest ograniczo-
ny Sciang z kazdej strony pojemnik typu pudet-
ko, czyli wyidealizowany obiekt tréjwymiarowy,
ktéry funkcjonuje jako zamkniecie'. Bryta lodu
jest takze funkcjonujacym jako zamkniecie troj-
wymiarowym obiektem. Poza tym obiektem,
w opozycji do in, TR jest leksykalizowany za spra-
wa out. Oto kilka przyktadowych zdan ze sceng
gtéwna dla formy in:
8. a. What's In That Box? — Shows what’s in your
computer and how it works.
http://members.aol.com/wbox/wbox.htm

b. ,Traffic In My Head"... ; http://www.jamendo.com/
pl/artist/traffic.in.my.head/
¢. She said her initial thought when she heard the
horn had been to get into her car and move it. ,,It
was so quick that if I had done that, | would have
been in the car when it was hit,” she said.
http://news.bbc.co.uk/1/hi/wales/south_west/6646331.
stm

9. a. Another brick in the wall is powered by Word-
Press 2.2 and K2 Current style is Blue-K2 1.0 by
Th3 ProphetMan; http://ati.smutek.pl/
b. The Door in the Floor on IMDb: Movies, TV,
Celebs, and more...
http://www.imdb.com/title/tt0348593/

10. Providing information and advice to Poles who want
to study in the UK and offering... Promoting dialo-

gue between societies in Poland and the UK...
http://www.britishcouncil.org/poland.htm

Cytaty z numerem 8 kontekstualizuja in w sce-
nie gtéwnej, czyli trajektor znajduje sie w pojem-
niku. W przyktadzie 8a landmarkiem jest pudetko,
ktérym jest komputer, w przyktadzie b jest nim
ludzka gtowa, a w cytacie ¢ — samochaéd, ktéry
jest traktowany jako pojemnik z tego wzgledu,
Ze nie mozna w jego wnetrzu sta¢ w pozycji pio-
nowej na podstawie, ktéra bytaby w takiej sytu-
acji traktowana jako platforma. Cytaty z nume-
rem 9 mieszcza landmark na wzor bryty lodu,
gdyz jego wnetrze jest masa, nie jest wypetnio-
ne przestrzenia. W cytacie 9a landmarkiem jest
$ciana, a trajektorem cegta. Wspolnie obiekty
te tworza konfiguracje zawierania sie. To samo

13 Por. A. Tyler, V. Evans. Ibidem.

1 Por. C. Sinha, K. Jensen de Lopez (2000), Language, culture and the embodiment of spatial cognition, w: ,.Cognitive Linguistics”

11-1/2. Walter de Gruyter, s. 32.

19 Por. S. Lindstromberg (1997), English Prepositions Explained, Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins Publishing Company,

s. 71,

19 Por. A. Tyler, V. Evans, Ibidem. Takze C. Zelinsky-Wibbbelt, Ibidem, s. 372.



zjawisko wystepuje w cytacie b, gdzie landmar-
kiem jest podtoga, tak jakby odwrécona sciana,
a mieszczacym sie w niej trajektorem s drzwi.
Drzwi w podtodze tworza schemat niekanonicz-
ny. Cytat z numerem 10 ukazuje scene, w kto-
rej forma in leksykalizuje scene rozszerzong. Kraj
jest postrzegany jako pojemnik z tego wzgledu,
ze posiada wytyczone granice, ktore wplywaja
na konceptualizowanie trajektora w zamknieciu.
Trajektorem sa ludzie, landmarkiem kolejno Zjed-
noczone Krélestwo i Polska.

W przyktadach od 8 do 9 partykuta przestrzen-
na in jest zwiazana z objetoscia, a w cytacie 10
faczy sie z wyznaczonym obszarem. Partykuta
przestrzenna on w kazdym z prezentowanych
przyktadow jest zwiazana z powierzchnia.

~w On czy in - wybor partykuty

Angielskie partykuty przestrzenne on oraz in
maja bardzo wysoka frekwencje wystepowania.
Uczacy sie jezyka angielskiego Polacy oraz inni Sto-
wianie, np. Sfowency, borykaja sie z problemem,
dlaczego méwimy, ze cos jest in the picture, jesli
w jezyku polskim zawsze jest na obrazku, a w sto-
wenskim na sliki. Przyimek ‘na+loc” w obydwu
jezykach stowianskich jest w tej scenie tak samo
konceptualizowany. Odpowiedz na to pytanie jest
prosta. Formy on i in w zdaniu odpowiadajacym
polskiej wersji Kwiatek jest na obrazku, nie na stole,
sa konceptualizowane zgodnie z odpowiadajaca
im scena gtowna. Zatem na obrazku oznacza we-
wnatrz granicy, jaka tworza ramki lub krawedzie
wokot obrazka. Mamy do czynienia z obszarem,
nie z powierzchnia, wiec wybieramy forme in:
The flower is in the picture. Po wybraniu on kwiat
miescitby sie na powierzchni zdjecia, tak jak wa-
zon na stole, na ktorym lezy zdjecie ze stojacym
w wazonie kwiatem. Z kolei druga fraza nie na
stole jest ttumaczona z uzyciem partykuty on: not
on the table. W tej scenie trajektor znajduje sie
w bezpoérednim kontakcie z powierzchnia stotu.
Analogicznie, twarz jest w oknie ‘in the window’,
a szron na oknie ‘on the window’, itp.

Czestym problemem dla uczacych sie jezyka
angielskiego jest konceptualizacja réznicy mie-
dzy in the street/road oraz on the street/road. Oto
kilka cytatow:

11. a. ...authorities, and all are common causes of ac-
cidents in road haulage... Available from: Road Haula-

10

ge Association, Roadway House, Bretton Way, Bretton, ...

www.hse.gov.uk/pubns/indg379.pdf —

b. Blindside to mull potholes in road to e-government.

What can go wrong? By Wendy M Grossman

www.theregister.co.uk/2007/03/02/egov_potholing/
12. a. The victim claimed she was punched and robbed

in Bromley High Street on Saturday night.
http://www.newsshopper.co.uk/mostpopular.var.1396925.
mostviewed.teenage_girl robbed in_street.php

b. To report a tree down in the street, call the

Citizens Service Bureau. If urgent service is need-

ed after hours, including weekends and holidays,

call 9-1-1...

http://stlcin.missouri.org/FAQs/displaytopicdetail.cfm?To-

piclD=514

13. a. Five World War Il medals stolen from a war ve-
teran in Sydneys inner west last month have been
found dumped on the street The medals were
stolen after an...
http://www.abc.net.au/news/newsitems/200705/
$1922626.htm

b. People see us struggle for a living on the street

corners of big cities, in front of construction stores,

on the sidewalks, in parks and parking lots...
http://www.nnirr.org/news/archived_netnews/losjornales.
htm

c. Parking on the street in Birmingham City Cen-

tre, the Gun Quarter and the Jewellery Quarter is

divided into four zones.
http://www.birmingham.gov.uk/GenerateContent?

CONTENT_ITEM_ID=1453&CONTENT _ITEM_TYPE=0

&MENU_ID=12504

Przyktady 1112 zawieraja scene, w ktorej ulica
jest pojmowana jako obszar ograniczony chodni-
kiem ze strony lewej i prawej. Cytat 11b sprawia,
iz wizualizujemy ulice jako pojemnik typu bryta
lodu. W nawierzchni znajduja sie dziury, zatem
wystepuje relacja zawierania sie w objetosci, nie
wewnatrz granic obszaru. Przyktady 13 mieszcza
scene, w ktorej ulica jest postrzegana jako po-
wierzchnia, a trajektor znajduje sie wzgledem niej
w jakiejs relacji, jednak doktadna jego lokalizacja
nie jest wiadoma, np. w cytacie 13a. W cytacie b
mieszkanie na rogu ulicy nie oznacza jezdni. Dom
znajduje sie po drugiej stronie chodnika. W cyta-
cie ¢ parkowanie nie nastepuje na jezdni ograni-
czonej chodnikiem, ma miejsce na chodniku badz
w specjalnej zatoczce poza jezdnia.

We wszystkich przyktadach — od 8 do 13 par-
tykuty przestrzenne on oraz in leksykalizuja sce-
ne gtowna dla poszczegélnych form. Cho¢ wyja-
$nienie jest proste, dalej istnieje pytanie, dlacze-



go méwimy on the bus, skoro autobus ksztattem
przypomina pojemnik. Odpowiedz, iz jest to
wyrazenie umocowane w jezyku, nie wystarczy.
Musiat by¢ jaki$ poczatek osadzenia go w jezy-
ku angielskim. C. Zelinsky-Wibbelt wyjasnia, ze
w zdaniu The children are riding on the bus nie jest
konceptualizowany caty tréjwymiarowy pojazd.
Wazna jest tylko dwuwymiarowa pfaszczyzna, jaka
jest podtoga. Wypowiadajac to zdanie kiedys, po
wprowadzeniu autobuséw, intencja méwiacego
byto odniesienie do powierzchni. Pierwsze au-
tobusy byty w Anglii platformami. Chociaz po-
jecie to mogto zanikna¢, gdyz obecne autobusy
sq obiektami zamknietymi, wyrazenie przetrwato
i odnosi sie takze do czynnosci jechania w duzych
pojazdach, np. ride on a plane, ride on a train, ride
onaship. Inne wyjasnienie uzycia on w tym kon-
tekscie dotyczy czasownika ride, ktorego pierwot-
ne i typowe znaczenie jest zwiazane z jechaniem
na grzbiecie zwierzecia. Uzycie to prowadzi do
sytuacji, kiedy pasazerowie sa przewozeni przez
sztuczny $rodek transportu'”.

W duzym pojezdzie wystepuje element funk-
cyjny, ktérym jest wsparcie na platformie uczest-
niczace w scenie gtéwnej dla on.

b

4 Podsumowanie

W artykule zostaty przedstawione znaczenia
partykut przestrzennych on oraz in odnoszace sie
do sceny gtéwnej. W praktyce glottodydaktycznej,
w pracy z grupami na kazdym poziomie zaawan-
sowania, wcigz zauwazam, iz znajomos¢ proto-

sceny pomaga uczniowi wiasciwie konceptuali-
zowac te formy i prawidtowo ich uzywac. Oprécz
wyjasnienia dotyczacego konfiguracji w scenach
dla tych partykut niezmiernie pomocne sa ¢wi-
czenia leksykalne. Internet jest kopalnia przykfa-
déw. Tak jak w cytacie z numerem 2b , przykfady
leza na podtodze”.
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Klasyfikacja semantyczna czasownikéw ztozonych
ambiwalentnych i monowalentnych w jezyku niemieckim
i ich odpowiedniki w jezyku polskim

Przedmiotem niniejszego artykutu jest opis se-
mantyczny niemieckich czasownikéw ztozonych

z prefiksami, ktore w jezyku niemieckim funkcjo-
nuja jednoczesnie jako czasowniki ztozone roz-

" Autor jest tumaczem przysiegtym.



dzielnie (oznaczone *) i ztozone nierozdzielnie
(oznaczone **). Do prefikséw tworzacych takie
czasowniki naleza: durch-, hinter-, Giber-, um-,
unter-, voll-, wider- oraz wieder-.

Do analizy semantycznej wybratem czasowni-
ki utworzone za pomoca prefikséw durch-, iiber-
i um-, poniewaz wykazuja one najbardziej wyra-
ziste znaczenia i dadza sie pogrupowac w pary
czasownikéw pod wzgledem roznych kryteriow
semantycznych. Pary czasownikow ztozonych roz-
dzielnie i nierozdzielnie nazywamy czasownikami
ambiwalentnymi?. Charakteryzuja sie one zrézni-
cowaniem semantycznym i sa zwykle polisemami
(np. *umlegen/anders legen vs. **umlegen/mit et-
was belegen) lub homonimami (np. tbersetzen/
jdn ans andere Ufer fahren vs. **ibersetzen/et-
was in eine andere sprache Ubertragen), rzadziej
natomiast synonimami (np. *durchbeiBen/durch
Beifen trennen vs. **durchbeifen/mit Zahnen
durchbohren).

Druga grupe stanowia czasowniki, ktore wyste-
puja tylko jako ztozone rozdzielnie badz ztozone
nierozdzielnie. Sa one okreslane jako czasowniki
monowalentne.

Ponizej przedstawiam opis semantyczny wy-
branych czasownikéw prefiksalnych?.

N Czasowniki zlozone
4 ambi- i monowalentne
z prefiksem ,,durch-”

~w Formacje
przestrzenno-rezultatywne

Konotacja:

*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Durch einen
Raum gelangen; die zielgerichtete Bewegung in etwas
hinein und wieder hinaus, ohne zu halten (Ruch
przez obszar; poczatek i koniec drogi ruchu bez
zatrzymywania sie).

**Czasowniki ztozone nierozdzielnie — Durch einen
Raum hindurch in seiner ganzen raumlichen Ausdeh-
nung; durchqueren; kreuz und quer hindurch (Ruch
w obrebie obszaru jako przestrzeni zamknietej;
w poprzek; wzdtuz i wszerz).

schwim- | *durch- Er ist durch den Fluf
men schwimmen(s): | durchgeschwommen.
(ohne zu halten) | (Przeptynat przez
rzeke.)
*durch- Er hat den Kanal durch-
schwimmen(h): | schwommen. (Przeptynat
(durchqueren) | kanat.)
waten | *durchwaten(s): |lIch bin durchgewatet.
(ohne zu halten) | (Przeszedtem w brod).
**durchwaten(h): | Ich habe den Bach durch-
(durchqueren) | watet. (Przeszedtem po-
tok w brod.)
fahren | *durchfahren(s): | Ichbin dort nur durchge-
(ohne zu halten) |fahren. (Przejezdzatem
tam tylko.)
**durchfahren(h): | Er hat halb Europa
(kreuz und quer) | durchfahren. (Zjechat/
objechat pot Europy.)
reiten | *durchreiten(s): | Er ist durch den Wald
(ohne zu halten) | durchgeritten.
(Przejechat konno przez
las.)
**durchreiten(h): | Ich habe den ganzen
(kreuz und quer) | Wald durchritten.
(Objechatem konno
caty las.)
ziehen | *durchziehen(s): |Die Truppen sind hier
(ohne zu halten) |durchgezogen. (Tedy
przeszto wojsko.)
**durchziehen(h): | Er hat die ganze Welt
(kreuz und quer) | durchzogen.
(Przewedrowat caty
Swiat.)
Dalsze przykfady:

» Czasowniki ambiwalentne:

*durcheilen(s), np. prze- | vs. | **durcheilen(h), np.
biec (durch einen Platz) objechac cate Niemcy

(ganz Deutschland)
*durchjagen(s), np. prze- | vs. | **durchjagen(h), np.
biec, nie zatrzymujac sie obiec Swiat
*durchreisen(s), np. prze- | vs. | **durchreisen(h), np.
jezdza¢ podczas podrézy zjezdzi¢ kraje (ver-

schiedene Lander)
*durchrasen(s), np. prze- | vs. | **durchrasen(h),
jechac szybko przez mia- np. objechac szyb-
sto ko miasto

2 Patrz Ambiwalengja, (die) Ambivalenz w: A. Szulc (1984), Podreczny stownik jezykoznawstwa, Warszawa: PWN, s.14.
3 Materiat leksykalny pochodzi gtéwnie z: R. Klappenbach, W. Steinitz (red.) (1980), Wérterbuch der deutschen Gegenwarts-

sprache, Berlin: Akademie-Verlag, Band I1-V.
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» Czasowniki monowalentne:

np. przez wiele miast (durch
viele Stadte)

*durchmarschieren(s)

*durchsausen(s) np. pociag przejechat z hukiem
przez stacje

*durchrennen(s) np. przebiec szybko, nie za-
trzymujac sie

**durchmessen(h) | np. przewedrowac $wiat

**durchstreifen(h) | np. zwiedzi¢ caty swiat (die
ganze Welt)

**durchstreichen(h) | np. przewedrowac kraj (das
Land)

~w Formacje
rezultatywno-deminutywne

Konotagja:

*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Etwas von An-
fang bis Ende ausfiihren (Doprowadzenie czynno-
Sci do konca).

**Czasowniki ztozone nierozdzielnie — Etwas fliich-
tig tun (Staba intensywnos¢ czynnosci; powierz-
chownie, pobieznie).

eine Offnung etwas tun (Przedostac sie przez cos;
zrobi¢ otwor w jakim$ przedmiocie).
**Czasowniki ztozone nierozdzielnie — Durch einen
Gegenstand, Kérper hindurchdringen; Hindernisse
iberwinden (Przenikna¢ cos; pokonywac prze-
szkody; znaczna miara intensywnosci.)

dringen

*durchdrin-
gen(s): (durch
etwas hin-
durch)

Die Truppen sind durch
die feindliche Stellung
durchgedrungen. (Przed-
rzec sie przez cos.)

**durchdrin-
gen(h): (etwas
Uberwinden)

Das Ol durchdringt das
Holz. (Przenikna¢ do
Srodka.)

schlagen

*durchschla-
gen: (durch et-
was hindurch)

Ich habe ein Loch durch
die Wand.
durchgeschlagen. (Przebic
otwor przez Sciane.)

**durchschla-
gen: (etwas
iberwinden)

Die Kugel hat den Pan-
zer durchschlagen. (Kula
przebita pancerz.)

brechen

*durchbrechen:
(eine Offnung

lesen
(zu Ende)

*durchlesen:

Er hat das Buch durchgele-
sen. (Przeczytat ksiazke.)

(fliichtig)

**durchlesen:

Er hat Blatter durchlesen.
(Przejrzat gazety.)

machen)

Der Tunnel wurde durch-
gebrochen. (Przebic tu-
nel.)

**durchbre-
chen: (etwas
iberwinden)

Die Front wurde durch-
brochen. (Przerwac
front.)

blattern
(zu Ende)

*durchblattern:

Er hat das Buch durchge-
blattert. (Przewertowat
ksiazke.)

tern: (fliichtig)

**durchblat-

Ich habe das Buch nur
durchblattert.
(Przeczytatem ksiazke po-
wierzchownie.)

*durchbohren:
(eine Offnung
machen)

bohren

Ich habe das Brett durch-
gebohrt. (Przewierci¢
deske.)

**durchboh-
ren: (etwas
iberwinden)

Die Kugel durchbohrte
die Tir. (Kula przebita
drzwi.)

A oto przyktady czasownikéw monowalentnych:

Przyktady czasownikéw monowalentnych:
» Czasowniki ztozone rozdzielnie, np.:

*durchprifen
ler

przeegzaminowac, np. alle Schii-

*durchsickern(s), np.
przeciekac

Das Wasser sickert durch.

*durchprobieren

prébowac jedno po drugim, np.
verschiedene Weine

*durchstudieren
(durcharbeiten)

przestudiowac, np. ein Buch

*durchfetten, np.
przettuszczac (przesycic
thuszczem)

durch.

Das Ol fettet das Papier

*durchlernen

wyuczyc sie gruntownie, np.
eine Lektion

*durchregnen, np.
przecieka¢ przez dach

durch.

Es regnet durch das Dach

*durchfragen

przepytac, np. die ganze Klasse

~w Formacje

*durchdriicken (durch-
gieBen), np. przecisnac
sok przez ptétno

den Saft durch die Lein-
wand.

Tu mozna zaliczy¢ czasowniki o znaczeniu, np.:

rezultatywno-progresywne

Konotagja:
*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Durch etwas
dringen; durch etwas eine Offnung machen; durch
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sich einen Weg durch die Menge bahnen (Torowac
sobie droge przez thum):

*sich durchdrdngen/sich durcharbeiten/sich durch-
kdmpfen/sich durchzwédngen/durchkommen



» Czasowniki ztozone nierozdzielnie, np.:

**durchleuchten, np. Der Arzt durchleuchtet den
Kranken.

**durchléchern, np. Die Striimpfe sind durchléchert
(Poniczochy sa dziurawe/przedziurawione).

~w Formacje
rezultatywno-intensywne

Konotacja:

*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Etwas ins Einzel-
ne, griindlich, zu Ende ausfiihren (Wykonac czynno$¢
w najdrobniejszych szczegotach, dokfadnie).
**Czasowniki ztozone nierozdzielne — Etwas er-
fiillt etwas, jdn; etwas durchféhrt etwas, jdn; etwas
durchlaiift etwas, jdn; innerlich stark beteiligt (Ogar-
niecie obiektu lub przedmiotu przez czynnos¢ lub
proces; duza intensywnosc).

denken | *durchdenken: (bis|Ich habe die Sache
zu Ende) noch einmal durchge-
dacht. (Przemyslatem
rzecz jeszcze raz.)
**durchdenken: | Er hat den Plan gut
(grindlich tberle- | durchdacht. (Obmyslit
gen) dobrze plan.)
suchen |[*durchsuchen/|Er hat alles durchge-

durchstébern: (al-
les)

sucht. (Przeszukat ko-
lejno wszystko.)

Die Polizei hat die
Wohnung durch-
sucht. (Przeszukac

**durchsuchen /
durchstobern:
(griindlich absu-

chen) doktadnie.)

Przyktady czasownikéw monowalentnych:

» Czasowniki ztozone rozdzielnie, np.

*durchdiskutieren (bis ins
Einzelne diskutieren)

przedyskutowac cos

*durchgestalten (bis ins | przeksztatci¢ cos

*durchwaschen (gut wa-
schen)

dobrze co$ wyprac

» Czasowniki zZtozone nierozdzielnie, np.:

**durchfeuchten
(ganz feucht ma-
chen)

Der Mantel ist vom Regen durch-
feuchtet (Paszcz jest przemo-
czony.)

Kélteschauer durchbebten ihn
(Ogarnety go dreszcze.)

**durchbeben
(etwas durchlauft
jdn)

Blitze durchzucken die Wolken
(Btyskawice przeszywaja chmu-

**durchzucken (et-
was erfillt etwas)

ry.)
**durchzittern (mit | Schmerz durchzitterte sie (Drzata
Zittern erfillen) |z bolu.)

**durchschauern
(etwas erfullt jdn)

Es durchschauert mich (Przejmu-
je mnie dreszcz.)

Ein Schreck durchfuhr ihn
(Ogarnat go strach.)

**durchfahren (et-
was erfiillt jdn)

**durchfrieren
(ganz, vollig)

Ich bin ganz durch(ge)froren
(Przemarztem.)

**durchndssen
(durch und durch)

Ich bin ganz vom Regen durch-
nasst (Przemoktam catkowicie.)
Der Regen hat mich ganz durch-
nasst.

~w Formacje
terminatywno-perduratywne

Konotacja:

*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Etwas ohne
Unterbrechung, ohne Pause, bis zu Ende tun (Bez
przerwy, bez odpoczynku, do konca).
**Czasowniki ztozone nierozdzielnie — Etwas durch
einen bestimmten Zeitraum tun (Spedzenie okre-
$lonego czasu nad czyms, np. na tancach, na
spaniu, itd.).

; tanzen | *durchtanzen: (bis | Er hat alle Tanze durch-
Einzelne gestalten) zu Ende) getanzt. (Przetanczy¢ do
*durchbacken (durch und | dobrze wypiec chleb konca.)
durch, zu Ende backen) **durchtanzen: | Er hat die ganze Nacht
*durchbraten (durch und | dobrze usmazy¢ mieso (tanzend die Zeit | durchtanzt. (Przetanczy¢
durch, zu Ende Braten) verbringen) caka noc.)
*durchpfligen (grindlich | dobrze zaorac pole arbeiten | *durcharbeiten: |Wir arbeiten heute
pfliigen) (ohne Pause) durch. (Pracujemy dzis
*durchkdmmen (grind- | dobrze przeczesa¢ wiosy bez odpoczynku.)
lich kimmen) **durcharbeiten: | Er hat dreiBig Jahre
*durchtrocknen (gut |dobrze co$ wysuszyc¢ (einen bestimm- | durcharbeitet. (Przepra-
trocknen) ten Zeitraum) cowat trzydziedci lat.)
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schlafen

**durchschlafen:
(ohne Unterbre-

chung)

Der Kranke hat heu-
te nacht ruhig durch-
geschlafen. (Chory
przespat dzisiejsza noc
spokojnie.)

**durchschlafen:
(schlafend eine be-
stimmte Zeitspan-

ne zubringen)

Ich habe den ganzen Tag
durchschlafen. (Przespac
caty dzien.)

zechen

*durchzechen:
(ohne Unterbre-

Sie haben bis zum
Morgen durchgezecht.

chung) (Hula¢ beztrosko do
rana.)
**durchzechen: | Wir haben die gan-

(mit Zechen ver-

bringen)

ze Nacht durchzecht.
(Spedzi¢ cata noc na

libacji.)

~w» Formacje
deformatywno-instrumentalne

Konotacja:

*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Etwas in Teile
zerlegen, entzwei (Przedzielenie czegos).

**Czasowniki ztozone nierozdzielnie — Etwas mit
Zuhilfenahme eines Mittels vollziehen (Sposéb lub

instrument wykonania czynnosci).

beiBen

*durchbeifen:
(durch BeiBen
trennen)

Der Hund hat dem Huhn
die Kehle durchgebis-
sen. (Przegryz¢ cos (na
wskros).)

**durchbeilen:
(mit Z&dhnen
durchbohren)

Der Hund hat dem Hund
die Kehle durchbissen.
(Przegryz¢ cos.)

feilen

*durchfeilen:
(durch Feilen
trennen)

Er hat das Gitter durch-
gefeilt. (Przepitowac
krate.)

**durchfeilen:
(mit der Feile
zertrennen)

Er hat den Draht durch-
feilt. (Przepitowat drut.)

schnei-
den

*durchschnei-
den: (in zwei
Teile)

Er hat das Brot durch-
geschnitten. (Przekroi¢
chleb.)

**durchschnei-
den: (mit der
Schere)

Er hat das Band durch-
schnitten. (Przeciat

wstege.)

Powyzsze czasowniki sa niewatpliwie synoni-
mami. W jezykoznawstwie niemieckim méwi sie
tu o opozycji aspektowej, tzn. czasownik doko-
nany/niedokonany, ktéra jednak nie wystepuje
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jako kategoria gramatyczna w jezyku niemiec-
kim w przeciwienstwie do jezyka polskiego, np.
da¢/dawac (geben)

N Czasowniki zlozone ambi-
A i monowalentne z prefiksem
»uber-"

~w Formacje
przestrzenno-rezultatywne

Konotacja:

*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Von einem Ort
zu einem anderen; von Punkt zu Punkt (Z jednego
miejsca na drugie; od jednego punktu do dru-
giego).

**Czasowniki ztozone nierozdzielnie — Uber eine
Flache hinweg; etwas iiberwinden oder umwerfen
(Sposéb pokonywania przeszkody (ponad prze-
szkoda) jako obszaru (powierzchni); przewrocic

kogos, co3).
fahren | *iiberfahren(h,s): | Er hat mich mit der Fahre
(ans andere ibergefahren (iiberge-
Ufer) setzt) (Przeprawic¢ ko-
gos.)/Er ist mit der Féhre
ibergefahren. (Przepra-
wic sie.)
**{iberfahren(h): | Er hat das Kind (todlich)
(Ober jdn hin- | Gberfahren. (Przejecha¢
weg) kogos.)
reiten | *Uberreiten(s): | Er ist Gber die Briicke

(auf die andere
Seite)

libergeritten. (Przejechac
konno na druga strone.)

(Uber etwas he-
rab)

**(iberreiten(h): | Er hat ihn dberritten.
(durch Reiten | (Przejechac (stratowac)
umwerfen) kogos koniem.)

schrei- | *iberschrei- Er ist Gber den Platz

ten ten(s): (hintber) | ibergeschritten. (Przejs¢

przez plac.)

**{iberschrei- Wir haben die Grenze
ten(h): (passie- | dberschritten. (Przekro-
ren) czy¢ granice.)

fallen | *(berfallen(s): |Die Apfel sind in des

Nachbars Garten tber-
gefallen.(Upas¢ na dru-

ga strone.)

**(berfallen(h):
(iberwinden)

Die Réuber haben das
Dorf tberfallen. (Na-
pas¢ na kogos, zrobi¢
najazd.)




Do czasownikéw monowalentnych naleza, np.

*{ibergehen (zum Fein-
de):

przechodzi¢ (na druga
strone)

*liberholen (ans andere
Ufer):

przeprawi¢ (na druga
strone)

*{ibersiedeln (an einen
andern Ort):

przeniesc sie (np. do mia-
sta)

*{iberziehen (in eine neue
Wohnung):

przeprowadzic sie

**(iberschwimmen (den
FluB):

przeptynac (rzeke)

**(berfliegen (einen
Berg):

przelatywac (nad gora)

**(iberrennen (etwas
umrennen):

przewrocic (biegnac)

**(iberqueren (iber eine
Flache):

przejs¢ w poprzek (np.
rzeke)

Warto zwréci¢ uwage na to, ze *czasowniki
ztozone rozdzielnie o znaczeniu przestrzennym?

zwykle wystepuja z prefiksami her-/hintiber-.

~w Formacje

przestrzenno-instrumentalne

Der Strom ist dber-
geflutet. (Rzeka wy-
lafa.)

Der Strom berflutete
das ganze Tal. (Rzeka
zalata cata doline.)

fluten *iberfluten(s):

(Obertreten)

**iberfluten(h):
(iberschwem-
men)

A oto dalsze czasowniki monowalentne, np.

*(iberkochen wykipiec

*iberlaufen przelewac sie, wykipie¢
*iberquellen przelewac sie
*{iberschaumen przelewac sie (kipiac)
*ibersprudeln przelewac sie (pieniac)
*iberschwappen przelac sie, rozla¢ sie

~w Formacje
latywno-instrumentalne®

Konotagja:

*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Aus einem Ge-
faB in ein anderes; von einer Stelle auf eine andere
(Z jednego naczynia do drugiego).
**Czasowniki ztozone nierozdzielnie — Mit etwas
bedecken (Pokry¢ czyms po wierzchu; ze wszyst-
kich stron).

. gieBen | *iibergie- | Er hat die Milch Gbergegos-
Konotacja: Ben(h): sen. (Przelat mleko do inne-
*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Nach oben g0 naczynia.)

(iber einen Rand hinaus; von Fliissigkeiten (Wyla¢ **{ibergie- | Er hat die Blumen mit Was-

sie poza brzegi naczynia, ponad; wystapic z brze- Ben(h): ser {ibergossen. (Polat kwi-

gow, np. rzeka). aty woda.)

**Czasowniki ztozone nierozdzielnie — Eine Fliche schiit- | *iberschiit- | Er schiittete Wasser (iber.

durch eine Tétigkeit, ganz oder teilweise bedecken  |ten ten(h): (Przelat wode.)

(Pokry¢ cos catkowicie; ogarnac cos czyms; o wo- **(iber- Er dberschittete die Blu-

dzie, rzece). schiitten(h): | men mit Wasser. (Polat kwia-

ty woda.)

flieBen *UberﬂieBen(s): (m Der FluB flieBt tber. pf[an- *L’[berpﬂan- Er pﬂanzte die Baume Uber.
die Hohe) (Rzeka wylewa.) zen zen(h): (Przesadzit drzewka.)
**(iberflieBen(h): | Das Wasser (iberfloB **(ber- Er iberpflanzte den Hof mit
(mit Wasser bede- | die Wiesen. (Woda za- pflanzen(h): | Baumen. (Obsadzit podworze
cken) lata taki) drzewkami.)

stromen | *(iberstromen(s): | Das Wasser ist (iberge-

(iber den Rand) |stromt. (Woda przela-

Do czasownikow monowalentnych ztozonych

fa sie.) rozdzielnie mozna zaliczy¢ np.:
**(iberstromen(h): | Der FluB hat die Felder *iberhangen/ | Zarzucit ptaszcz. (Er hat (sich) den
(mit Wasser bede- | Giberstromt. (Rzeka za- ibernehmen: | Mantel Gbergehangt/ibergenom-
cken) lata pola.) men.)

4 Z. Borowski (2007), Niemieckie czasowniki prefiksalne o znaczeniu przestrzennym i ich ekwiwalenty w jezyku polskim, w: ., Jezyki

Obce w Szkole” nr 4/2007, s. 16-34.
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*liberlegen/
tberwerfen:

Przykryt sie kocem. (Er hat sich eine
Decke (ibergelegt/iibergeworfen.)

*(ibersttlpen:

Wecisnat sobie kapelusz na gtowe.
(Er hat sich den Hut iibergestilpt.)

*liberziehen:

Zatozyta nowa sukienke. (Sie hat den

neuen Rock libergezogen).

Do czasownikow monowalentnych ztozonych
nierozdzielnie warto dotaczy¢ czasowniki o zna-
czeniu ornatywnym, np.

**(iberdachen/
iberbauen:

Hala zostata pokryta dachem. (Die
Halle wurde (iberdacht/Die Hal-
le wurde mit einem Dach tber-
baut.)

**(ibergolden/
tiberziehen mit
Gold:

Powlec ztotem/poztocic.

**(iberbriicken
(den FluB):

Zbudowac most na rzece.

**iberkleben:

Zaklei¢ co$ papierem (mit Papier).

**iberkleiden:

Pokry¢ papierem (mit Papier).

**(iberstreichen

Powlec farba (mit einer Farbe).

| Ubermalen:

**(iberstreuen: | Posypac ulice piaskiem (die Stra-
Be mit Sand).

**{ibertiinchen: | Pobieli¢ $ciany.

**(iberwachsen: | Zarosna¢ czyms (mit Efeu).

**{iberzuckern: | Posypac cukrem.

**(ibersilbern:

Posrebrzyc.

**{ibergipsen:

Powlec gipsem.

**(iberwuchern:

Zachwasci¢ droge (Das Unkraut hat

den Weg tiberwuchert).

Przejdziemy teraz do formacji, ktére maja cha-

**sich beranstrengen/sich
iberarbeiten: (erschopfend
etwas tun)

przeciazy¢ sie nad-
mierna praca/prze-
meczyc sie

**sich iberessen/pot. sich
Uberfressen: (zu viel essen)
Uwaga: partizip Il

przejesc sie/pot. obez-
re¢ sie np. Erhat sichan
SiiBigkeiten tberges-
sen/vs. iberfressen.

**(iberzahlen (mehr zahlen):

przepfaci¢

**(iberlasten/iiberbelasten/
Uberladen: (zu stark bela-

obciazy¢/przeciazy¢
kogos, cos

(so viel essen)
sen).

sten)
**{iberfiittern (zu viel zu es- | przekarmic (das Vieh,
sen geben): ein Kind)
**{iberheizen (zu stark hei- | przegrza¢ nadmiernie
zen): (das Zimmer)

Do czasownikéw ztozonych rozdzielnie na-
leza np.:
*sich etwas Uiberessen: | obrzydzi¢ sobie cos (Ich habe

mir die Speise bergeges-

*etwas Uberhaben:

miec czego$ za duzo

*etwas (iberbekom-
men:

otrzymac czegos$ zbyt wiele

~w Formacje komparatywne
Konotacja: Jdn oder etwas iibertreffen (Dominowac

nad kims lub czyms).

**{iberlisten/tibertolpeln/
bervorteilen:

oszukac/okpi¢ kogos

**(iberwaltigen/iberwin-
den/iibermannen:

pokonac kogos

**{iberfligeln:

przescigna¢ kogos (Der

rakter monowalentny i sa zwykle czasownikami

ztozonymi nierozdzielnie:

~w Formacje ekscesywne

Konotagja:

Uber ein bestimmtes MaB hinausgehend:; Ergeb-
nis negativ (Przekroczenie dopuszczalnych gra-
nic czynnosci — za bardzo, zbyt mato, zanadto,

nadmiernie).

**(ibereilen/iberhasten/tber-
stlirzen: (zu schnell, rasch)

czynic cos ze zbytnim
pospiechem/zanadto

Schiiler hat seinen Leh-
rer Gberfligelt).

**{iberholen: wyprzedzi¢ (ein Auto)

**{ibertreffen jdn an przewyzszac kogos

etwas: w czym$
**{iberwachen: czuwac nad czyms
**{ibertrumpfen: zatriumfowac

Wyjatek stanowi czasownik *iiberordnen, kté-
ry nawiazuje do znaczenia przestrzennego, np.
ustanowi¢ kogos nad kims$ (Der Leiter ist uns
iibergeordnet).

Terminy Llatywny” i ,przestrzenny” sa synonimami, przy czym ten pierwszy dotyczy raczej czasownikéw czynnosciowych,
a nie czasownikdw oznaczajacych ruch, Patrz: Z. Borowski (2006), Derywaty odczasownikowe w jezyku polskim i ich ekwiwa-
lenty w jezyku niemieckim, w: ,,Jezyki Obce w Szkole” 5/2006, s. 10-15.
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Tu mozna zaliczy¢ czasowniki oznaczajace
dzwieki, np.:

**(iberschreien: przekrzykiwac kogos

**(ibertonen, np. die
Stimmen der Solisten:

zaghuszy¢ co$

**(iberschallen: zagtusza¢ nadmierne

tony

o Formacje deminutywne

Konotacja: Etwas fliichtig, unabsichtlich, kurz tun
(Wykonywac czynnosci powierzchownie, nie-
umysinie, krétko).

**{iberfliegen przeczyta¢ pobieznie

(einen Brief):

**(iberschlagen | przeoczy¢ cos (nie czytajac)
(eine Seite):

**(iberblattern przewertowac (przeoczy¢ co$)
(ein Buch):

**(iberhoren (das
Klingelzeichen):

nie dostysze¢ czegos

**(iberlesen: przeoczy¢ cos (w czytaniu)

**{ibersehen przeoczy¢ cos

(den Fehler):

**(iberbacken opiekac cos (belegte Brote)
(kurz backen):

**(iberkochen obgotowac cos (das Fleisch)
(kurz kochen):

~w Formacje intensywne

Konotacja: Etwas griindlich tun; etwas erfiillt jdn
(Wykonac czynnos¢ doktadnie; ogarniecie kogos,
przez proces).

**(iberdenken/iiber- | przemysle¢ co$ jeszcze raz
legen:
**(iberprifen ponownie zbada¢

(nochmals priifen):

**{iberzdhlen/(iber-
rechnen (Geld):

**{iberkommen
(etwas ergreift jdn):

przeliczy¢ ponownie

ogarnat ja strach (Angst tiber-
kam sie).

**{iberlaufen
(etwas erfasst jdn):

ogarnat mnie dreszcz (Ein
Schauder tberlief mich).

N Czasowniki zlozone
4 ambi- i monowalentne
z prefiksem ,,um-"

~w Formacje
przestrzenno-rezultatywne

Konotagja:

*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Die Wendung
von der Vertikalen in die Horizontale (Zwrot ruchu
z pionowego na poziomy.)

**Czasowniki ztozone nierozdzielnie — Im Kreise;
um etwas herum (Dookota punktu potozonego

w érodku.)
fahren | *umfahren: Er hat ein Kind umgefahren.
(durch Fahren | (Jadac przewrdcit dziecko/
umwerfen) przejechat.)
**umfahren: | Er hat die Stadt umfahren/
(um etwas Er ist um die Stadt herum-
herum) gefahren. (Objechat mias-
to.)
laufen |*umlaufen:  |Sie hat ein Kind umgelau-
(jmdn. um- | fen. (Biegnac, przewrécita
rennen) dziecko.)
**umlaufen: | Sie hat den Park umlaufen/
(um etwas Sie ist um den Park herum-
herum) gelaufen. (Obiegta park.)
reiten | *umreiten: Ich habe einen Mann um-
(reitend um- | geritten. (Jadac konno,
werfen) stratowatem cztowieka.)
**umreiten: | Ich habe den Wald umrit-
(um etwas ten/Ich bin den Wald her-
herum) umgeritten. (Objechatem
konno las.)
rennen | *umrennen: | Sie hat das kleine Kind um-
(durch Rennen | gerannt. (Przewrdcic¢ kogos
umwerfen) w biegu.)
**umrennen: |Das Kind umrannte das
(um etwas Haus/Das Kind rannte um
herum) das Haus herum. (Dziecko
biegato dookota domu.)

Z przyktadéw wynika, ze **czasowniki ztozone
nierozdzielnie z prefiksem ,,um-" maja konstrukcje
synonimiczng o znaczeniu przestrzennym, np. Er
hat die Stadt umfahren vs. Er ist um die Stadt her-
umgefahren.

Do czasownikéw monowalentnych naleza:
» czasowniki 0 znaczeniu przestrzennym, np.

**{iberfahren
(etwas erfasst jdn):

dreszcz mnie przeszedt (Es hat
mich kalt Gberfahren).

*umstoBen(h): przewrocic sie (einen Stuhl)

*umsinken(s): przewr6cic sie
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*umfallen(s):

przewrdcic sie

*umstlrzen(h,s):

przewrocic (sie)

*umkippen(h,s)

przewrdci¢/wywrocic (sie)

*umschlagen(h

przewrdci¢/obali¢

):
» czasowniki 0 z

naczeniu rezultatywnym, np.

**umreisen(h):

objecha¢ (die ganze Welt)

**umkreisen(h

=

okrazy¢

**umflieBen(h

f=g

optywac¢ wokoto

**umtanzen(h

=

tanczy¢ dookota kogos, czegos

**umdrdngen

=

h):

obstapic¢ kogos

**umringen/

okrazy¢/otoczy¢ (eine Stadt)

umrunden(h):

~w Formacje latywno-instrumentalne

Konotacja:

*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Etwas von einer
Stelle an eine andere Stelle bringen; einen Ort we-
chseln (Przemieszczenie z jednego miejsca na

inne).

**(zasowniki ztozone nierozdzielnie — Von allen Se-
iten, rings um etwas herum, mit einer Hiille umge-

stellen | *umstellen: |Ich habe alle Mébel umge-
(anders stel- | stellt. (Przestawi¢ meble.)
len)
**umstellen: | Das Haus wurde mit Wach-
(umzingeln) | posten umstellt. (Obstawi¢

dom warta.)

ziehen |*umziehen: [Wir sind in eine groBe-
(die Woh- | re Wohnung umgezogen.
nung wech- | (Przeprowadzi¢ sie do inne-
seln) go mieszkania.)
**umziehen: | Die Stadt ist von einem
(mitetwas | Wall umzogen. (Otoczy¢
umgeben) | cos czyms.)

Do czasownikéw latywnych naleza miedzy

innymi, np.

*umbetten: przenies¢ chorego do innego t6zka
*umfiillen/ przelewac (Wein in Flaschen)
umgieBen:

*umladen/ przetadowac towary

umschlagen:

*umsteigen: | przesiada¢ do innego pojazdu
*umschitten: | przesypac (Mehl)

*umblattern/

przewraca¢ kartki w ksiazce

belj (Byc’_ otoczonym czyms; ostania¢ cos, opa- umwenden:
sac, okolic). *umspulen: | przewijac¢ (den Film)
hingen | *umhangen: | Die Bilder wurden im Zimmer *umschalten: | przefaczy¢ radio na inng stacje
(anders han- | umgehangt. (Przewiesza¢ ob- *umbiegen/ | przegiac/zagiac (ein Blatt Papier)
gen) razy.) umbknicken:
**ymhan- | Er hat das Zimmer mit Bil- *umdrehen: | obrdcic¢ klucz (im Schloss)
gen: (um- | dern umhangt. (Obwiesi¢ Do tego typu stowotwdrczego mozna dofa-
kleiden) pokéj obrazami.) czy¢ czasowniki:
lagern | *umlagern: |Er hat die Waren in einen - - TR
(umraumen) | anderen Raum umgelagert. *umbinden (sich) za}ozyc/bz'anqzac kra-
(Przetozy¢ towary.) wat (sobie) .
- - *umhéangen/umnehmen/ zatozy¢/narzucic
**umlagern: | Die Kinder umlagerten die ; S
. ) . umschlagen: ptaszcz na siebie
(umringen) | Mutter. (Otoczy¢ kogos.) o - —
" - —— sich umblicken/umgucken/ | oglada¢ sie naokoto
legen umlegen: | Der Pat|e.nt wurde in ein umschauen/umsehen: siebie
(anders le-  |anderes Zimmer umgelegt. —
gen) (Przenies¢ pacjenta.) A oto czasowniki instrumentalne:
**umlegen: | Sie hat das Fleisch mit Gemii- **umgeben (umschlie- | otacza¢ (Der Wald umgibt
(mitetwas |se umlegt. (Obtozyc migso Ben): das Grundstiick von allen
belegen) jarzyna.) Seiten.)
pflan- | *umpflan- | Die Baume wurden umge- **umgrenzen (mit einer | otacza¢ (Die Wiese ist von
zen zen: (umset- | pflanzt. (Przesadzi¢ drze- Grenze umgeben): Baumen umgrenzt.)
zen) wa.) **umhdallen (mit einer | okry¢ (Er hat sie mit einer
**umpflan- | Die StraBe wurde mit Bau- Hulle umgeben): Decke umhidillt.)
zen: (mit men umpflanzt. (Obsadzi¢ **ummauern (mit einer | otoczy¢ podwérze murem
etwas umge- | ulice drzewami.) Mauer umgeben): (Der Hof wurde ummau-
ben) ert.)
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**umschanzen (mit einer
Schanze umgeben):

oszancowac (Die Festung
wurde umschanzt).

**umzaunen (mit einem
Zaun umgeben):

ogrodzi¢ (Das Haus wurde
umzaunt).

~w Formacje

*umwickeln:
(anders, neu
wickeln)

wickeln

Einen Verband. (Przewijac
opatrunek.)

*umwickeln:
(mit etwas ver-

sehen)

Sie hat den Hals mit ei-
nem Schal umwickelt.
(Owinac szyje szalem.)

transformatywno-instrumentalne

Konotacja:
*Czasowniki ztozone rozdzielnie — Eine Verdnde-
rung in einen anderen (neuen) Zustand, etwas an-
ders (neu) tun (Dokonanie czego$ na nowo, w od-

mienny sposob, inaczej).

**Czasowniki ztozone nierozdzielnie — Etwas (mit
etwas) einfassen; jdn (mit den Armen, Héanden)
umschlieBen (Otoczy¢ cos czyms ze wszystkich stron;
ogarnac kogos ramionami; uja¢ w ramiona).

bauen

*umbauen:
(durch Bauen
verandern)

Das Gebaude wurde
zu einem Kino umge-
baut. (Przebudowac bu-
dynek.)

**umbauen:
(eine Flache
mit einem Bau
umgeben)

Der Hof wurde mit ei-
ner Mauer umbaut.
(Obudowa¢ podwoérze
murem.)

kleiden

*umkleiden:
(die Kleider
wechseln)

Sie hat ihr Kind umgeklei-
det. (Przebrac¢ dziecko.)

**umkleiden:
(mit etwas
umbhiillen)

Er hat die Wand mit Holz
umkleidet. (Obi¢/wytozy¢
$ciane drewnem.)

graben

*umgraben:
(durch Graben
umwenden)

Er hat das Beet um-
gegraben. (Przekopac
grzadke.)

**umgraben:
(mit einem Gra-
ben umgeben)

Das Schloss wurde umgra-
ben. (Otoczy¢ rowem.)

hacken

*umhacken:
(durch Hacken
auflockern)

Den Garten. (Przekopac
ogréd.)

**umhacken:
(mit einer Ha-
cke auflocken)

Er hat Kartoffeln umhackt.
(Okopac kartofle.)

schrei-
ben

*umschreiben:
(anders, neu
schreiben)

Das Unreine ins Reine.
(Przepisa¢ brulion na
czysto.)

**umschrei-
ben: (mit an-
deren Worten
ausdricken)

Er hat die Bedeutung ei-
nes Wortes umschrieben.
(Opisa¢ znaczenie wyra-

zu.)

Wiekszos¢ czasownikéw ma strukture mono-

walentna.
A oto przykfady:

*umackern/ | przeorac pole (das Feld)

umpfliigen:

*uméndern: | przerobi¢/zmieni¢ suknie (ein Kleid)
*umarbei- | przerobi¢/opracowac na nowo (einen
ten: Plan)

*umbilden/ | przeksztakci¢ cos

umformen/

umgestal-

ten:

*umdecken: | pokry¢ na nowo (ein Dach)
*umlernen: | uczy¢ sie na nowo

*ummelden | przemeldowac (sie)

(sich):

*umpacken: | przepakowac co$ na nowo
*umschulen: | przekwalifikowad/przyuczy¢ do no-

wego zawodu
Dalsze przykfady:

**umarmen: | obejmowac kogos

**umfangen/ | obja¢ kogos$ ramionami

umfassen (mit

den Armen):

**umhalsen: | obja¢ kogos za szyje

**umschlin- | obja¢ kogos ramionami

gen:

**umsplilen: | optukiwac co$ woda (mit Wasser)
**umwachsen: | obrasta¢ wokoto krzakami (mit Ge-

bisch)

Tu mozna zaliczy¢ czasowniki o znaczeniu or-

natywnym:
**umgittern: | okratowac (ein Fenster)
**umgolden: | oztoci¢ co$

**umglanzen:

otoczy¢ blaskiem

**umflechten:

oples¢ cos wikling (mit Weiden)

Na zakonczenie warto réwniez wspomnie¢,
ze sporadycznie wystepuja formacje prefiksal-
no-synonimiczne.



A oto przykfady:
» w znaczeniu transformatywnym, np.

*durchackern (*durch- | przeora¢/zaora¢
pfligen)/*umackern (ein Feld)
(*umpfliigen):

» W znaczeniu latywnym, np.

*iibernehmen (*Uberhan- | natozy¢/zatozyé/narzu-

gen)/*umnehmen (umhén- | ci¢ na siebie (einen

gen): Mantel)

*(iberlegen/*umlegen: przykryc sie (Sie hat sich
eine Decke lbergelegt
umgelegt).

» W znaczeniu ornatywnym, np.

etwas mit Gold tberzie-
hen/versehen.

**(ibergolden/**um-
golden/vergolden:

> W znaczeniu przestrzenno-rezultatywnym, np.

*umfahren(h)/**iiberfahren: |przejecha¢ kogos/

przewrocic.

*umreiten(h)/**iiberreiten: | przejechac (strato-

wac) kogos koniem

» W znaczeniu rezultatywnym, np.

*durchblattern/
*umblattern:

przewertowac ksiazke (Er blatterte
eine Seite des Buches nach der an-
deren durch/um).

» w znaczeniu perduratywnym, np.

**durchwintern/ | przezimowad/przechowac przez

**(iberwintern(h): | zime, np. Pflanzen.

Reasumujac, chciatbym podkresli¢, ze cza-
sowniki ztozone rozdzielnie w syntagmach: ,Er
lauft durch das Dorf durch; Er springt iiber den
Graben iiber; Er fahrt um die Stadt herum” maja
znaczenie przestrzenne (obiekt w ruchu - in Be-
wegung) i tworza czas perfekt z ,sein”, nato-
miast czasowniki ztozone nierozdzielnie, np. ,.Er
durchlauft das Dorf; Er iiberspringt den Graben;
Er umféhrt die Stadt” konotuja rezultatywnos¢
(obiekt poza ruchem - nicht in Bewegung) i tu
wystepuje czasownik positkowy ,haben”. Zna-
czenie rezultatywne wykazuja réwniez czasowni-
ki ztozone rozdzielnie oznaczajace czynnosci lub
zmystowe wrazenia.
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Jerzy Kowalewski"
Krakow

»Szesciu pijakéw szukato budki z piwem”. Analiza tresci
kulturowych w wybranych podrecznikach do nauczania
jezyka polskiego jako obcego

Czy wyobrazamy sobie podobne zdanie w pod-
reczniku do nauki np. jezyka niemieckiego? Nie
jest to jedyny cytat: ,Ojciec byt alkoholikiem. Za-
wsze przepijat wszystkie pieniadze, ktére zarobit”,
. Ten widczega jest pijaniusieriki”, ,Niechlujny po-

drozny jadt tustego kurczaka i pit wodke”, ,Okaza-
fo sie, ze byt pijany”, .. Matka meczyta sie ze swoim
synem alkoholikiem”, ., Wypijemy po piecdziesiatce
czy po setce wodki?”, ,Nie lubie rozmawiac z pija-
kami”, ,,Co trzeci Polak zyje w biedzie”, ,Jednemu

" Autor jest asystentem w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie UJ.
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z nich brakowato na alkohol 15 ztotych”, ,W autobu-
sie jedzie czterech pijanych pasazerow”. Przykady te
pochodza z aktualnie uzywanych i wznawianych
podrecznikéw serii wydawanej przez Universitas.
Sa to jednak przyktady najbardziej drastyczne,
ale na szczescie nieliczne. Rowniez podreczniki,
z ktorych zostaty zaczerpniete, nie sa tymi naj-
czesciej uzywanymi. Problem odpowiedzialnosci
za tres¢ wydawanych podrecznikéw jest jednak
znacznie szerszy.

Obecnie w nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego dominuje podejscie komunikacyjne (A1iA2)
oraz gramatyczne i komunikacyjne (bez scistego
powiazania czesci gramatycznej z komunikacyjna)
na poziomach wyzszych, przy czym przez komuni-
kacje od B1 nalezy rozumiec¢ sposoby wyrazania
uczu¢, emocji, precyzje mysli, a przez gramatyke
poprawnos¢ bardziej skomplikowanych form i pa-
mieciowe opanowanie wszelkich wyjatkdw. Nacisk
jest potozony przede wszystkim na moéwienie, co
znajduje odbicie w konstrukeji podrecznikdw: wie-
l08¢ bodzcow (teksty, ilustracje, rysunki) ma skto-
ni¢ do dyskusji, poréwnan, wyrazania wszelkich
emocji. Uderza przy tym oczywisty brak celowo-
Sci takiego nauczania — wszak prase mozna czytac
poza lekcjami (a panuje moda na fragmenty tek-
stow prasowych), dyskusji na abstrakcyjne tematy
nie prowadzi sie raczej poza lektoratami, w tzw.
zyciu nie uzywa sie skomplikowanych konstrukcji
gramatycznych, a popetnione bfedy nie zakt6caja
komunikacji. W gruncie rzeczy jest to tradycyjne
nauczanie metoda kognitywna — wiedzy o jezyku
polskim. Absurdalno$¢ takiego podejscia powo-
duje, ze mozna poszczycic sie znajomoscia jezy-
ka polskiego na poziomie C2, nie umiejac kupic
biletu na pociag albo ztozy¢ zyczen, nie wiedzac
nic o Bozym Narodzeniu ani tradycjach polskiego
stotu. Zakfada sie bowiem, ze wraz ze stopniem
znajomosci jezyka (czyli stownictwa i gramaty-
ki) zdobywa sie tez wiedze o Polsce, Polakach,
polskosci, umiejetnosci poprawnego kulturowo
istnienia wsrod Polakow. Jest to zatozenie na ni-
czym nie oparte, doSwiadczenie uczy, Ze nieste-
ty tak nie jest.

Potrzeba nauczania tzw. realiow polskich nie
jest oczywiscie obca — przynajmniej autorom pod-
recznikéw, de facto jedynym obecnie (przy braku

programéw nauczania) inspiratorom lektoréw.
W realiach polskich” to wiasnie podrecznik petni
funkcje programu nauczania i jezeli w podrecz-
niku nie bedzie tresci kulturowych, to nie bedzie
ich tez na lekgji. Tresci kulturowe w podrecznikach
wystepuja sporadycznie i nie mozna ich utozy¢
wedtug jakiegos klucza poza tym, ,co autorowi
w duszy gra”. Zielone $wiatto dla subiektywizmu
w redakgji podrecznikéw powoduije, ze autor ma
tu zupetna dowolnos¢, a kryterium doboru moze
byc ilustracja lekcji gramatycznej i komunikacyj-
nej w najlepszym wypadku lub tylko ,,bo lubie”
w najgorszym. Autorzy, umieszczajac takie czy
inne teksty i ilustracje, poruszajac takie czy inne
tematy, rzadko kieruja sie odpowiedzialnoscia za
ksztattowanie swiadomosci przysztych studen-
tow. Sam student natomiast, nieznajacy catosci
polskiej kultury, nie jest w stanie wartosciowac
poszczegolnych jej elementdw zawartych w pod-
reczniku. Nie wie, czy jest to fenomen reprezen-
tatywny, czy zupetnie peryferyjny; uznany przez
polska krytyke czy czwartorzedny. Ma prawo na-
tomiast uwazac, ze skoro znajduje sie w podrecz-
niku, jest problemem godnym uwagi. Na pod-
stawie takich fenomendw ksztattuje sobie obraz
Polski i Polakow.

b

4 Z PRL do Europy

Rewolucji w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego dokonat kiedys podrecznik W. Martyniu-
ka Méw do mnie jeszcze?. ,Realia polskie” byty
tam az do bolu materiatem do ¢wiczen jezyko-
wych, a w realiach PRL-u kurs oparty na takim
podreczniku mogt faktycznie stanowic szkote zy-
cia. Trudnosci z wynajeciem mieszkania (nawet
oferty mieszkanie za seks), braki towaréw, kolejki,
awanturujacy sie kolejkowicze, nieuprzejme panie
w sklepie, w informacji kolejowej, w sekretariacie
Instytutu Filologii Germanskiej (!), druki L-4 jako
lekarstwo na brak czasu na zatatwianie swoich
spraw, bylejakos¢ ustug, sklepy, gdzie klient jest
ztem koniecznym, szaros¢ Polakéw, bazary - to
byla codzienno$¢ odzwierciedlona z duza doza
poczucia humoru. Podrecznik uswiadamia, jak

2'W. Martyniuk (1984), Méw do mnie jeszcze, Krakéw: UJ.
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bardzo Polacy i ich codzienne sprawy byty zatosne
w oczach cudzoziemcédw. Magda po Technikum
Elektromechanicznym sprawdzajaca, czy w skle-
pie RTV sprzedawany towar dziafa, ajent stacji
benzynowej, ktory pozyczat pieniadze (cate pola
skojarzen: inflacja, brak bankéw, cinkciarze, pry-
waciarze...) na nowego poloneza, skarga kobiety
na meza, ktdry nie pomaga w domu, pomarancze,
ktére ,byty”, herbata, ktora ,brali po trzy”. W tle
Dzien Kobiet, stan wojenny, brak paszportu. Ob-
razu polskiej kultury dopetniaja wiersze — o piciu
wina w bramie (Ludwik Jerzy Kern, Brama) oraz
o Polakach - kretynach i idiotkach (Julian Tuwim,
Kartka z dziejow ludzkosci).

Podrecznikiem kofca PRL-u byt Polska po pol-
sku®) Prezentuje on przede wszystkim sfere so-
cjokultury z uktonami, catowaniem w reke itd.
Poniewaz sa to sytuacje komunikacyjne z pozio-
mu podstawowego, ksiazka zachowuje do dzié
walory aktualnosci. Nie ma juz co prawda tele-
gramow (s. 88), Milicji Obywatelskiej (s. 88), nie
chodzi sie juz na dancing (s. 94), ale przy okazji
telegramow studenci poznawali polskie swieta,
anumer do MO jest wciaz ten sam. Studenci po-
znawali tez polski film, sztuke, opere, balet i pol-
skie miasta, ktore warto zwiedzi¢, kolejne polskie
Swieta — Boze Ciato, Wigilie, ale tez 1 Maja i 22
Lipca (s. 107). Dotaczone fotografie pokazuja
wiele atrakcyjnych turystycznie miejsc. Z drugiej
strony pewne realia ,wyszty” zupetnie naturalnie
i s3 Swiadectwem bytego systemu, np. zgtoszenie
pobytu czasowego cudzoziemca (s. 54), wielka
wartos¢ telewizora kolorowego, stereofoniczne-
go magnetofonu i adaptera (s. 63), wymienia-
nie na stotowce brudnych sztué¢cédw (s. 71), brak
bananéw w sklepie (ale jest czekolada!) (s. 132).
Trudno juz dzis ustali¢, czy autorom chodzito o ce-
lowe osmieszenie PRL-u. Jesli tak, podreczniki te
cechowatyby sie swiadomym (!) zamystem wy-
chowawczym, o czym warto pamieta¢ w kontek-
Scie dalszych rozwazan.

Po upadku PRL-u nastepuje stopniowa zmiana
na ,.normalne”, przy czym normalne jest rozumia-
ne jako takie samo jak w Europie. Stad odejscie
od ukazywania specyfiki Polski i przejscie do udo-
wadniania, ze u nas jest tak samo, a réznimy sie
tylko jezykiem. Takie myslenie wkomponowywato

sie w idee ,,powrotu do Europy”, przekonywato,
Ze nie jestesmy gorsi. W podrecznikach rysowat
sie obraz Polski europejskiej, ale w zasadzie nija-
kiej: panstwa bez korzeni, ludzi bez historii, kt6-
rzy kupuja, konsumuja, spotykaja sie, sa mtodzi,
bez uprzedzen, europejscy.

Na poczatku lat 90. powstat film edukacyj-
ny Uczmy sie polskiego. Oddaje on wiernie realia
tego okresu: od brzydkiego blokowiska zaczyna-
jac, przez fatalne ubrania ,z trzeciej reki”, me-
ble z PRL-u, na autobusach Ikarus koiczac. Juz
w pierwszym odcinku witaja nas dzieci bawiace
sie plastikowymi butelkami na betonie i tragarz
pijacy piwo. Wystepuje jeszcze, co prawda, ro-
dzina rodem z PRL-u (24 2+ pies) mieszkajaca
w blokach i jezdzaca polonezem, ale zachowa-
nie domownikéw odbiega juz znacznie od zycia
polskiej postpeerelowskiej rodziny. Najbardziej
razace (i jakze znamienne) jest pominiecie w fil-
mie aspektu religijnego — bohaterowie $piewaja
jeszcze kolede Bdg sie rodzi (a nie Cicha noc), ale
nie ma juz na Wigilie pacierza, ztébka, szopki
ani fragmentu Pisma Swietego. Dzieci wychodza
w nocy — ale nie na pasterke, tylko do tazienek
(Czym oni tam dojechali? Jak wrocili?) - by wy-
pusci¢ karpia, i trzeba diugo ttumaczy¢, ze to nie
jest polska tradycja, tylko pomyst scenarzystki.
Na $lubie w kosciele moga jedynie plotkowac
(1) o sukience. Slubu ani, broA Boze, ksiedza nie
zobaczymy. Corke tez wychowali w duchu mate-
rializmu dialektycznego, trzeba jej bowiem thu-
maczyc, co to jest Wszystkich Swietych, cho¢ jest
harcerka i sprzedaje znicze. Samo $wieto to obraz
pustego cmentarza i kilku zatosnych swieczek. Nie
zobaczymy przez 30 odcinkéw polskiej niedzieli
z kosciotem, obiadem u rodzicéw (byta taka oka-
Zja, gdy bohaterowie sa w Krakowie). Nie zoba-
czymy historii najnowszej, jedynie legendy. Nie
zobaczymy nawet trudnosci przemian po 1989
roku — nie ma bezrobocia, ludzie sg szczesliwi
i... maja pieniadze. Gdy do Krzysztofa przyjez-
dza kolega ze Lwowa (!), idzie spa¢ do hotelu.
Zamiast na obiad domowy do przyjaciét, idzie
do restauracji, cho¢ to nie po polsku i za drogo.
Zmarnowana zostata szansa ukazania polskiego
wesela, spotkanie po slubie odbywa sie w domu.
Za duzo jest krzykow, szczegblnie osmioletniej

3 W. Miodunka, Janusz Wrobel (1986), Polska po polsku, Warszawa: Interpress.
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Magdy, ktorej niegrzecznego zachowania nie ma
kto ukroci¢, mimo ze wciaz jeszcze w Polsce nie
ma az tak bezstresowego wychowania. Za to jej
starszy brat Marek jez grzeczny az do niepraw-
dopodobienstwa i wraz ze swoja dziewczyna
Marta reprezentuja idealne zycie nastolatkow,
ktorzy spotykaja sie np. w osiedlowym klubie
dyskusyjnym. Przyktady mozna by mnozy¢ - nie
po to, by ujmowac cos filmowi, ktérego niektd-
re odcinki Swietnie ,ucza polskiego” nawet po
kilkunastu (juz) latach, chodzi mi jedynie o uka-
zanie zagubienia ideologicznego po 1989 roku.
Nie rekompensuja tego wycieczki w gory, nad
morze, na Mazury i do Krakowa.

l} Tradycja kontra nowoczesnos¢

Bardziej osadzona w ,realiach polskich” byta
ksiazka Czes¢, jak sie masz?, ktéra od kilkanastu
lat niezmiennie towarzyszy studentom i lektorom
na poziomach A1 i A2, zwanych dawniej poczat-
kujacymi. Podrecznik ten byt podrecznikiem ko-
munikacyjno-gramatycznym i jako taki doskonale
spetniat swoja role. Ukazywat sytuacje komunika-
cyjne w kontekscie zachowan socjokulturowych.
Prezentowat tez — jako dodatek lub materiat do
czytania — polska geografie (mapy: administra-
cyjna, geograficzna), tekst o smigusie-dyngusie,
o kondycji polskiej rodziny i miejscu w niej mez-
czyzny, 10 wielkich Polakéw, podstawowe infor-
macje o Polsce, postaci Krzysztofa Kieslowskie-
go i Ryszarda Kapuscinskiego. Dialogi do kazdej
lekgji uktadaja sie w historie Agnieszki, polskiej
studentki, ktora z lekkim sercem zostawia chto-
paka Roberta (Polaka) na rzecz Michela - Fran-
cuza. Rodzina Nowakoéw to juz jednak niezbyt
polskie 2+ 1, do tego ,.0na to historyk sztuki, on
— profesor historii”, a ,ono”, 21-letnia Agnieszka,
studentka literatury hiszpanskiej, nie mieszka
z rodzicami (!). Za to historia Zofii Kubickiej jest
bardzo polska i faktycznie pod taka babcig mo-
globy sie ,podpisac” wielu Polakow?. Studencka
Polska jest tu dzi$ juz zupetnie archaiczna — stu-

denci wspominaja klub Jaszczury i jazz, chadza-
ja na koncerty Pendereckiego, koledzy z pokoju
zapraszaja sie do restauracji na obiad, w restau-
racji prowadza bardzo oficjalny, sztuczny dialog,
nie robig natomiast nic, co robia studenci - nie
spotkamy ich w pubach na piwie, nie pisza SMS-
6w ani maili. Nie robig kariery, nie wynajmuja
mieszkan, nie zatatwiaja spraw w dziekanatach.
Rysunki w podreczniku przedstawiaja studentow
jako starszych panéw z brodami w niemodnych
okularach i ubraniach. Przez kolejne wydania nie
zmieniat sie ich wizerunek.

Obecnie ksiazka zostata podzielona na dwie
czesci, znacznie poprawiona graficznie, zilustro-
wana wieloma fotografiami ,realiéw polskich”.
Zasadniczym jednak nosnikiem tresci kulturowych
pozostaty te same dialogi, przez co catos¢ sprawia
wrazenie dwoch niedopasowanych do siebie po-
towek. W pierwszej czeéci ,nowego” (zesc, jak sie
masz? Spotykamy sie w Polsce...? juz we wstepie
przeczytamy, ze do dotychczasowej socjolingwi-
styki zostat dodany nowy element: kultura. A kon-
kretnie informacje o wiekszych polskich miastach,
regionach, troche informacji o polskiej emigracji,
polskich swietach oraz postaciach polskiej sceny
politycznej i artystycznej. Autor stwierdza tez, ze
polska kultura staje sie wazna czescia podrecz-
nika, odwotuje sie przy tym do tomu Kultura
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, jak tez
do europejskich standardéw nauczania kultury
w nauczaniu jezykdw obcych (s. 10-11). W istocie
informacje te znajduja sie w podreczniku. Pozo-
staty tez ,,dawne” mapki (s. 6-7). W ¢wiczeniach
wielokrotnie beda wykorzystywane nazwy wiasne
miast, fotografie znanych Polakéw: Jana Pawia II,
Lecha Watesy, Wistawy Szymborskiej, Stawomira
Mrozka, Andrzeja Wajdy (dwukrotnie), Krzysztofa
Pendereckiego, Wojciecha Kilara, Krzysztofa Kie-
Slowskiego, Romana Polanskiego, ale tez paistwa
Kwasniewskich (Jolanta Kwasniewska prezento-
wana jest dwukrotnie). Owe duze miasta to War-
szawa, Wroctaw, Poznan, +6dz, Gdansk, Lublin,
Katowice — 0 kazdym jest tez zwiezta informacja
po polsku (s. 131-133). Niestety, nie wiedzie¢
czemu informacje o regionach Polski (s. 199),

9 W. Miodunka (2002), Czes¢, jak sie masz?, wyd. V, Krakéw: Universitas.

%) Por. tez opinie Piotra Garncarka: ,Autor opowiada tu polska historie rodzinna, prawdopodobna i dajaca sie rozwinac”. Piotr Garn-
carek (2006), Przestrzen kulturowa w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Warszawa: Wydziat Polonistyki UW, s. 153.

9 W. Miodunka (2005), Czes¢, jak sie masz? Czes¢ I: Spotykamy sie w Polsce, Krakdw: Universitas.



emigracji — niestety bez uwzglednienia ostatniej
fali po wejsciu Polski do UE (s. 217), swietach
- Bozym Narodzeniu, Wielkanocy, Wszystkich
Swietych, 3 maja i 11 listopada (s. 237) sa po
angielsku. Przede wszystkim jednak idee prezen-
tacji kultury polskiej podrecznik spetnia poprzez
liczne fotografie ukazujace Polske taka, jaka ona
jest: naturalne zdjecia polskich rodzin w rozma-
itych sytuacjach zyciowych, przyjaciot, studentow,
dzieci, pasji wspinaczki skatkowej, przecietnego
polskiego mieszkania, widoku z Kopca Kosciusz-
ki, polskiej taki, Morza Battyckiego). Z drugiej
strony symboli — ikon , polskosci”. Bedzie to za-
tem i pomnik Kopernika, i patac, wspomniane
wyzej morze, taka, jezioro, géralska dorozka,
ufani w szarzy. Na fotografiach zobaczymy tez
oktadki ksiazek wspotczesnej literatury. Trzeba
doceni¢ istnienie w podreczniku tych tematow,
gdyz umozliwia to lektorowi prowadzenie zajec
na podstawie materiatéw jako punktu wyjscia,
sa one swoista przepustka do kulturowych tresci,
uzasadnieniem kulturowych ,wycieczek”, ktore
bardziej wymagajacy studenci na A1 moga za-
kwestionowac jako zbedne.

Czeé¢ druga podrecznika, Spotkajmy sie w Eu-
ropie”, jeszcze w wiekszym stopniu wykorzystu-
je tresci kulturowe jako ilustracje. Zawiera wiele
nazw polskich miast, rysunkéw, fotografii (tad-
nych i wspotczesnych!). Mimochodem pojawia-
ja sie informacje o Polonii, przy czym w stopniu
uproszczonym, gdy mowa o Polonii (Polakach)
na Biatorusi i Ukrainie. Jest informacja o geogra-
fii Polski. Podobnie jak w czesci pierwsze] dialogi
i ,realia polskie” traca juz myszka — studenci ida
na film Kieslowskiego Niebieski, Agnieszka stucha
Grechuty. Oczywiscie nalezy rozumie¢ intencje au-
tora — prezentacje kanonu polskiej sztuki wspot-
czesnej, w ktérej powinien jak najbardziej znalez¢
sie Kieslowski i Grechuta, nie znajduja sie jednak
nowsze nieco realia — tak muzyka, jak film i teatr
itd. Zawodzi kurczowe trzymanie sie tych samych
wersji dialogow.

Konkurencja dla omawianego podrecznika
jest nowo wydany podrecznik Hurra!!! Po pol-
sku®), ktorego czes¢ pierwsza jest przeznaczona
dla poczatkujacych. Na pierwszy rzut oka (na

oktadke) ksiazka sprawia wrazenie pozycji, kto-
rej kultura polska nie jest obca. Na oktadce ze-
brane sa bowiem symbole Polski: bociany, kon
na zielonej face, Sukiennice, kogut, maki, ale tez
rower, Patac Kultury i Nauki, chtopiec na desko-
rolce i rozmawiajacy mtodzi ludzie. Jezeli dobrze
odczytuje te symbolike, to chodzitoby o poka-
zanie nowoczesnych, mtodych Polakéw na tle
polskosci, ktéra wkomponowuje sie w Europe
— trzeba bowiem wziac tez pod uwage, ze pod-
recznik powstat w ramach europejskiego projektu
JHurralll” Socrates Lingua 2. Faktycznie jest to
podrecznik komunikacyjny, ktéry pokazuje Pol-
ske bez komplekséw, jako kraj europejski — jest
to tak oczywiste, ze nawet nie razi sztucznoscia
(jak np. omawiany wyzej film). No, moze nieco
przesadzony jest obraz stereotypowego Polaka
(opatrzonego zreszta znakiem zapytania): mto-
dy, aktywny, z Krakowa, ambitny, ekonomista,
pracuje w banku, uczy sie jezyka angielskiego,
zna niemiecki, ma dziewczyne Kasie (studentka
kulturoznawstwa, blondynka, interesuje sie poli-
tyka europejska, mowi po angielsku i hiszpansku)
(s. 31). Inna Polka ma 32 lata, mieszka w Krako-
wie, jest dziennikarka, ma siostre, ktéra studiu-
je w Niemczech. Jedynie rodzice sa ,z dawnych
czaséw” — mama (nazywana tu bez kompleksow
matka) jest fryzjerka, ojciec policjantem (s. 35).
Kolejna, Maria, ma bogatego ojca (s. 41). Wy-
imaginowany Polak odniost sukces finansowy
w USA, teraz robi biznes w Polsce (s. 130). Ttem
dla takich bohateréw sa polskie ,realia”: miasta,
NIP numery rejestracyjne samochodéw (s. 14),
strony internetowe (np. s. 40), czat (s. 30), wspot-
czesne materiaty reklamowe (np. s. 45), program
telewizyjny (s. 67). Sporo znajdziemy informacji
geograficznych, szczegoélnie o Matopolsce, Kra-
kowie —w tym informagji turystycznych (s. 103).
Jeden temat (19) poswiecony jest w catosci pol-
skim $wietom: Bozemu Narodzeniu i Wielkanocy,
ale sa tez wzmianki o Swiecie Niepodlegtosci, $w.
Mikotaju, grobie Nieznanego Zotnierza. Tradycje
zwiazane ze $wietami sa faktycznie tradycjami,
cho¢ nie bedzie nic o pasterce ani czytaniu Pisma
Swietego i wspélnej modlitwie. Fotografie za to
nie wyrazaja nic — rownie dobrze takie twarze

7' W. Miodunka (2006), Czes¢, jak sie masz? II: Spotkajmy sie w Europie, Krakdw: Universitas.
& M. Matolepsza, A. Szymkiewicz (2005), Hurra!!! Po polsku 1, Krakéw: Prolog.
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i domy mozna spotka¢ w catej Europie. Trzeba
przyznad, ze podrecznik jest wspotczesny i faktycz-
nie uczy zycia w Polsce — takiej, jak ja widza (mto-
dymi oczyma) autorki, polscy studenci, a pewnie
tez obcokrajowcy, ktorzy (na poziomie A1) maja
z nia kontakt po raz pierwszy. Stad razi¢ moze
Polaka obeznanego w historii i polityce postac
panstwa Kwasniewskich na plakatach (s. 24), ale
dla przybyszéw z zewnatrz byt to po prostu aktu-
alny prezydent demokratycznego panstwa. Taka
charakterystyczna dla mtodosci lekko$¢ przewija
sie przez cafa ksiazke. Wszystko jest tu wzgledne
i wymieszane, wszystko jest tylko informacja (1).
Wsréd owego nattoku informacji przewijaja sie
nazwiska Stanistawa Baranczaka, Wistawy Szym-
borskiej, Andrzeja Wajdy, Krystyny Jandy, Danuty
Tczewskiej (?) i Adama Matysza (s. 25). S. Baran-
czak i E. Lipska sa dobrymi poetami (s. 26). Je-
rzy Pilch pisze ksiazki, a Grzegorz Turnau wydaje
phyty (s. 49). Aleksander Kwasniewski wystepuje
obok Wistawy Szymborskiej i Grazyny Torbickiej.
Jako wartych poznania autorki uznaty laureatow
Paszportow ,,Polityki”. Ze sportu sporo informagji
o Adamie Matyszu (s. 141). W kalendarzu miodej
Polki jest obiad z rodzicami (w sobote), nie ma
kosciota w niedziele. Autorki nie silg sie na pro-
be wartosciowania — obok polskiego menu zaraz
mamy pizze, a za chwile znéw bar mleczny (s. 57).
W ¢wiczeniu jako przyktad pojawia sie Swieto
Pracy — dlaczego wiasnie ono? (s. 63).
Podobnie prezentuje sie druga czes¢ podreczni-
ka (Propozycja programowa dla poziomu A2)?). Tym
razem Polske reprezentuje na okfadce kon, Patac
Kultury i Nauki, kogut i zarys (chyba) Wawelu.
Wewnatrz morze informacji, znacznie przekracza-
jacych wiedze przecietego Polaka - kto np. wie,
za Co przyznaje sie Ztote Palmy (s. 6)? Jakie ksiaz-
ki (po kolei) otrzymaty Nagrode Nike (s. 159)?
Fotografie w wiekszosci nie przedstawiaja Pola-
kow, co wida¢ w gestach, ubiorze, zachowaniu
i tle. Ksiazka, choc na pierwszy rzut oka sprawia
wrazenie przepojonej polskim duchem (bociany
nas. 25, stare fotografie na s. 24, 27, 29, foto-
montaz: kogut, malwy, kapliczka, ptot na s. 58),
po lekturze tekstow razi nieprawdopodobien-
stwem. Historia jednej rodziny (s. 24) to historia
faktycznie jednej rodziny, na pewno nie repre-

zentujacej przecietnych polskich rodzin (np. .....
ojciec, znany inzynier i kolekcjoner sztuki, czesto
wyjezdzat za granice...”, dziadek studiowat pra-
wo, babcia byta cérka profesora itd.). Inna bab-
cia byfa znana $piewaczka i czesto wyjezdzata na
tournée po Europie (5. 39). Dla dwu rodzin jest
rownie mozliwe pojechac¢ w gory, jak do Monte
Carlo i Disneylandu (s. 78). Gdy dzieci opowia-
daja o swoich rodzinach (s. 62), wios sie na pol-
skiej gtowie jezy: ,,Moi rodzice ciagle sie tylko kf6-
ca. Tata jest waznym biznesmenem (...), tylko siedzi
w Internecie i pije drinki”, ., Mieszkam tylko z mama,
bo tata ma nowa zone i nowe dzieci”, ,,Moi rodzice
pracuja w filmie i nigdy nie ma ich w domu”. Ogél-
nie, polska obyczajowos¢ legta w gruzach: , Magda
i Marek mieszkaja ze soba od roku. Nie s3 mafzeni-
stwem, ale maja zamiar sie pobrac” (s. 65). Zasad-
niczo nie ma mezéw i zon, sa partnerzy: ,Chciaf-
bym, zeby moja partnerka byfa niska blondynka”
(s. 68), . Ostatnio Ty i Twoj partner/partnerka ciagle
macie do siebie o cos pretensje i czesto sie ktécicie”
(s. 83), .. Twdj partner jest meteopata...” (s. 113),
.Jestes przeciwniczka/przeciwnikiem instytucji mat-
Zenstwa...” (s. 83), ..Nie rozumiem Wojtka, jest jesz-
cze mbody, dlaczego sie zeni?” (s. 136). Wzor (!)
w tabelce: ,Ludzie, ktérzy majq dzieci, sa szczesliwsi
— nieprawda — bo maja mniej czasu i...” (s. 84). Po
co studentom lekcja o rozwodach (s. 66-67)? Na
pozytywna uwage zastuguje ¢wiczenie z notkami
biograficznymi (s. 28) H. Sienkiewicza, M. Skto-
dowskiej-Curie, W. Szymborskiej, W. Reymonta,
Cz. Mitosza, L. Watesy, choc i tu moga razi¢ sfor-
mufowania typu ,uciekt do Francji”, gdy mowa
o Mitoszu. Mito, ze wérdd takich miast jak Nowy
Jork, znalazto sie miejsce dla Krakowa, Gdanska
i... Kalisza (s. 51), a na mapie Polski znalazto sie
miejsce dla Wielkopolski i Bieszczadow (s. 117).
Ciekawa jest lekcja o PRL-u (s. 90), ktéry niewat-
pliwie jest wciaz obecny w polskiej kulturze, cho¢
i tu raza uproszczenia, niekoniecznie bedace glot-
todydaktyczna koniecznoscia: W latach 80. od reki
mozna byfo kupic tylko ocet, a jedzenie, benzyne i al-
kohol kupowafo sie na kartki. Zmywarek do naczyn
w ogole nie byto”. Dlaczego w kalendarzu $wiat
w Polsce znalazt sie szabat i Jom Kippur, pokutu-
je tez wciaz komunistyczne Swieto Zmartych, ale
sama idea lekgji o swietach (whacznie z chrzcina-

9 A. Burkat, A. Jasifiska (2005), Hurra!!! Po polsku 2, Krakéw: Prolog.



mi i pogrzebem) godna jest odnotowania (s. 132
in.). Ciepte sa wspomnienia o swietach (s. 138),
jest lekcja o polskim filmie (s. 166). Jednak czy
polskie dzieci w Internecie obok pornografii szu-
kaja .tresci antysemickich” (s. 150)? Wsrod czy-
telnikow gazet jest tez ,Eryk, 42 lata, ksiadz", co
moze bytoby i chwalebne, gdyby nie sprowadze-
nie go do roli zawodu tylko, z ktérym wiaza sie
pewne zainteresowania. Zaiste, inna jest pozycja
ksiedza w polskiej kulturze — poki co.

Zestawienie tych dwu pozycji wydaje sie wiel-
ce pouczajace, gdyz Hurralll - czy tego chcemy,
czy nie — stata sie krokiem milowym w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego, a jej atrakcyj-
nos¢ wsrod mtodych lektoréw jest niepodwa-
zalna. To wiasnie ta pozycja bedzie wyznaczata
model nauczania przez najblizsze lata, poki nie
znajdzie sie nasladowca. Jest to tez pierwsza po-
zycja, ktéra powstata w ramach projektu, jako
praca zespotowa i jest odbiciem ,, ducha” nie tyle
konkretnego autora, z ktérym mozna sie nie zga-
dza¢, ale ,ducha czasu”, ktéremu dana piszaca
zbiorowos¢ sie poddaje. W takim razie trudno
moéwic tez o odpowiedzialnosci za stowo, obraz
i przekazywang tresc.

b
4

Odautorska wizja

Na poziom progowy (B1) przewidziany jest
podrecznik Z polskim na ty'?. Podrecznik nie ma
specjalnej czedci poswieconej zagadnieniom kul-
turowym, co jest zastanawiajace — wszak poziom
B1 to poziom, kiedy mozna zacza¢ dyskutowac,
wyrazac opinie, poznawac co$ wiecej niz kolejne
gramatyczne struktury. Co wiecej, znajdziemy tek-
sty ilustrujace zagadnienia gramatyczne (fragmenty
artykutdéw z pism kobiecych), ktére mogtyby przy
okazji prezentowac¢ Polakéw, a tego nie czynia,
jest za to wywiad z Heleng Vondrackowa (s. 70).
Nie znaczy to oczywiscie, ze miedzy wierszami nie
zobaczymy Polski. Jest to Polska duzego miasta,
inteligenckiej rodziny 241 (w ¢wiczeniach, ale
w ,mozaikowej” czesci ,Rodzina” prezentowane
sa z kolei duze rodziny), utrzymujaca dobre sto-
sunki z babciami i dziadkami, np. jezdzi z nimi na

piknik za miasto (¢w., s. 44). Babcia zajmuje sie
dzie¢mi, tzn. gotuje zupe jarzynowa i namawia
do jedzenia, na deser podaje ciasto truskawkowe
(anie lody!). Jednak juz nawet tak tradycyjna bab-
cia jest babcia ,.europejska”: podaje do picia sok,
a nie kompot z truskawek, ale tez nie coca-cole
(cho¢ domagaja sie jej miastowe dzieci). Babcia
ta, jak przystato na babcie (?), nie dba o zasady
zdrowego zywienia i obiecuje na kolacje usmazy¢,
jakze polskie, placki ziemniaczane (¢w., s. 155).
[nna babcia pomaga przygotowac rodzinne swieto
(s. 203). Dziecko w takiej rodzinie ma komputer
i kota — nie brata! (¢w., s. 91). Natomiast boha-
ter jest rozwiedziony (s. 144, s. 203), bohaterki
- miode, zdecydowane, energiczne kobiety suk-
cesu: Natalia Kukulska z dwumiesiecznym dziec-
kiem jedzie na koncert, ale przeciez ,dziecko jej nie
ogranicza”, bo ma nianie Maje (sa na ty). Nieco
powazniej do macierzyfistwa podchodzi nastepna
cytowana tu gwiazda polskiej piosenki — Kayah,
ktéra po urodzeniu swego jedynaka schodzi nie-
co na dalszy plan (s. 207). Inna kobieta dostow-
nie meznie (,jestem i matka, i ojcem”) wychowuje
swego pierworodnego, ,.ktéry przyszedt na Swiat
z wielkiej mitosci, ale mie¢ dziecko i zy¢ z mezczy-
znq — to dwie rozne rzeczy” (s. 209). Wszystkie
jednak damy nie maja co liczy¢ na jakie$ stare
zasady dzentelmenskie — kolega na studenckim
spotkaniu odwiezie co prawda zmeczona kole-
zanke do domu, ale ,po meczu”, trzeba mu tez
podawac czereénie, bo ,moze przegapi¢ bram-
ke” (¢w., s. 157). Bohaterowie, jesli juz sie trafig
w tym Swiecie kobiet, zyja aktywnie, sportowo
(¢w., s. 172, Ryszard Rynkowski, s. 188). Mozna
odnie$¢ wrazenie, na skutek zawezenia zrodet
tekstow do pism kobiecych, Ze Polacy to aktorzy,
artysci, rodziny artystyczne, z jednym dzieckiem,
kultywujace tradycje dobrej kuchni (np. w ¢w. na
s. 174), jezdzacy na ,staze” do USA (s. 203). Nie-
co bardziej prawdziwie o matkach Polkach méwi
fragment artykutu o ,.babskiej przyjazni”: ,rodzina,
dom, praca i ciagly wyscig z czasem”, ,wypetniony
kalendarz” - jednak i tu dominuje motyw zabie-
gania w duzym miescie. Do bélu z kolei prawdzi-
wy (ale czy odpowiedzialny?) jest obraz sasiada:
lat 65, pijak, ktoci sie z zona (s. 193). Z historii
babci (¢w., s. 110) uczacy sie cudzoziemiec moze

10 E. Lipifiska (2004), Z polskim na ty, Krakéw: Universitas.
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wysnu¢ wnioski, ze w czasie wojny wszyscy kon-
spirowali (babcia i dziadek — w partyzantce), ale
potem byta wolna Polska, bo spokojnie dawni
konspiratorzy znajdowali prace, a okoto 1952
roku (1) budowali sobie duzy dom i rodzito im
sie dziecko. Opis salonu Magdaleny Samozwaniec
moze z kolei wywotac fatszywy obraz bogatego i
z ,tradycjami” wnetrza polskiego domu (nie cia-
snego mieszkania w bloku). Zdarzaja sie jednak
chwalebne wyjatki. Wytomem z laickiego chéru
innych podrecznikéw jest np. fragment artyku-
tu o odrodku dla chorych dzieci prowadzonym
przez siostry zakonne (s. 70), pojedyncze zdania
na temat tego, co robi sie w czasie Swiat Wielka-
nocnych i Wszystkich Swietych (¢w., s. 94), oraz
— jakze ,.po polsku” brzmiace zdanie ,Elu, méd!
sie za mnie” (¢w., s. 155). Pieknie o Wszystkich
Swietych méwi Kayah (s. 207). Z drugiej strony
w opisie niedzieli nie ma miejsca na kosciot (¢w.,
s. 178), a zartobliwe podejscie do Boga w listach
amerykanskich dzieci moze budzi¢ wedle polskich
standardéw niesmak (s. 259). Informacje ,fatszy-
we kulturowo” to na przyktad kolacja z frytkami,
zupa i kurczakiem z grilla (¢w., s. 61). Jedyny bo-
hater polskiej kultury — Chopin — zostaje przed-
stawiony w kontekscie ,jego kobiet” (s. 189). Od
razu trzeba ograniczy¢ podrecznik do grupy stu-
dentéw dorostych. Tematyka seksu pojawiajaca
sie w rysunkach A. Mleczki (s. 46, s. 77), wspo-
mniane wyzej tematy rozwodéw, porodéw, dzieci
bez ojcéw itd., motyw polskiej wodki i palenia
papierosow (¢w., s. 62) na pewno musi nauczy-
cieli modszej mtodziezy zniecheci¢. Absolutnie
nie chce ta analiza powiedzie¢, Ze jest to ksiazka
.zfa” kulturowo — wrecz przeciwnie, mozna z niej
czerpa¢ wiele zyciowych madrosci, docenic tez
nalezy autorke za umiejetnos¢ znalezienia tak
wielu autentycznych tekstow dopasowanych do
poziomu B1 i ilustrujacych tematy gramatyczne
i ,mozaikowe”. Doceni¢ nalezy tez dotaczenie
kilku tekstow z pogranicza literatury. Po prostu,
jak sie wydaje, autorka nie brata przekazu kultu-
rowego pod uwage, komponujac swe dzieto. Nie
chce swa ksiazka przekazac zadnego kulturowego

komunikatu - nie buduje stereotypéw, obrazéw,
ato, co zobaczytem, zapewne nie byto jej zamie-
rzeniem. Obraz, ktory sie wytonit, nie ma wyraz-
nych konturéw — wszystko jest rézne. Polska jest
rézna, zasadniczo ,nowoczesna” i ,.europejska”,
ale zdarzaja sie piekne rodziny, salony, historie
i Swieta, raczej jednak jako czas wspomnien albo
kaprys artystow. Z kulturowego punktu widzenia
owo ,milczenie” nie jest jednak ztotem, nosi ra-
czej znamiona niewykorzystanej szansy.

Dla poziomu B2 przeznaczony jest podrecznik
Kiedys wrécisz tu...(cze$¢ 1)'D. Dowiemy sie z niego
m.in., ze w Polsce bije sie dzieci, polska mtodziez
pije alkohol, polskie kobiety tucza swych synéw
i mezow. W pamieci zostanie obraz mamy pisza-
cej na komputerze artykut i btgkajacej sie w tym
czasie coreczki (na szczescie przychodzi babcia
i mama moze pisa¢ dalej swoj artykut). Sa tez
polskie ,realia” sensu stricto: czytanka o Krako-
wie i Zakopanem, legenda o Panu Twardowskim,
informacja o jezyku polskim.

Ksiazka uzupetniajaca dla poziomu B1/B2 jest
podrecznik Czas na czasownik'?. Jest to podrecznik
utrwalajacy znajomos¢ koniugacji, aspektu oraz
konstrukcji z imiestowami. Cho¢ zatem nie ma
w zatozeniach prezentowac kultury polskiej, czy-
ni to czesto posrednio’). Bohater czytanek zdaje
sie prezentowac typ przecietnego Kowalskiego.
.Kowalski - statystyczny Polak” pojawia sie wprost
dopiero w tekscie 24, ale sporo méwi o sobie: ma
zone i zyje zta zona od 25 lat, ma dwdch synéw,
na jednego nie ma wiekszego wptywu, drugi ma
juz swoje ,.niegrzeczne dzieci”. Miat by¢ na obiad
stereotypowy bigos, ale Anna ,,go przypalita”, co
wprowadza novum do stereotypu — wszak starsze
pokolenie polskich zon (tu juz bab¢) dobrze go-
tuje. Stereotypowe jest tez zaproszenie w nucie
polskiej goscinnosci (s. 145). Trzeba przyznad, ze
6w Kowalski —w innym miejscu Adam, Stanistaw
lub Leszek — nie razi sztucznoscia: jezdzi do pracy
autobusem lub tramwajem, pracuje w biurze, jest
cztowiekiem inteligentnym i sktonnym do auto-
refleksji. Za duzo je, ale ogélInie ,Polacy (...) je-
dza za thusto, za stodko i zbyt kalorycznie” (s. 27).

' E.G. Dambska (2003), Kiedys wrdcisz tu... Czes¢ I, Krakow: Universitas.

12 P Garncarek (2001), Czas na czasownik, Krakéw: Universitas.

13- Autor mowi o takim zamysle: ,Odrebnym, ale réwnie waznym zamystem bylo zaprezentowanie pewnego kontekstu kulturowego,
bez ktérego wspéiczesne nauczanie jezyka nie powinno funkcjonowac. Nie nalezy jednak doszukiwac sie w tej publikacji wielu tresci
kultury wysokiej, artystycznej. Bardziej bowiem wyeksponowano w niej sfere realioznawcza”. (Wstep, s. 8).



Jego wspomnienia o rodzinie sa ciepte: ojciec miat
czas, mama (a nie matka!) $wietnie gotowata,
ka — dalecy od obcego polskiej kulturze bezstre-
sowego wychowania, dalecy tez jednak od bicia,
mimo ze sugeruje je zataczona ilustracja. Obraz
Polakow jest tu z zatozenia satyryczny, bardzie]
przypomina Czechéw'?. Polacy w Czasie na cza-
sownik prezentuja swobodny stosunek do zycia
— pefen ironii, autoironii i dystansu. Przyktadem
moze by¢ zdanie: , Jestem Polakiem, wiec jedzenie
bigosu jest moim narodowym obowiazkiem™ (¢w.,
5. 199). Z kultury polskiej podrecznik zaprezentu-
je uczacym sie kilka nazwisk, tytutow i historycz-
nych dat. Niezbyt prawdziwa jest informacja, ze
w grudniu czeka sie na Nowy Rok — nie na Swieta
Bozego Narodzenia (¢w., s. 199). W pamieci po-
zostanie obraz lezacego na chodniku czlowieka,
obok ktérego wszyscy przechodza obojetnie (¢w.,
s. 142). Duzym mankamentem tego podreczni-
ka jest, podobnie jak w przypadku innych serii,
przeznaczenie jej tylko dla studentow dorostych.
Tematyka seksualna ukryta miedzy wierszami (np.
tekst Zrobmy to, s. 60) wyklucza ja jako podrecznik
dla dzieci. Podobnie przyktady z wodka (s. 74).
Najwiekszym jednak problemem jest powracajacy
wciaz temat relacji damsko-meskich, i to w wy-
daniu matzenskim, co moze by¢ niestrawne na-
wet dla studentoéw. Relacje te — trzeba przyznac
- oddaja to, co dzieje sie w matzenskich zaciszach
polskich doméw. Znamienne przyktady na iscie
polskie (Schulzowskie) podejscie do tych spraw
pojawiaja sie tu i éwdzie. Oto maz nie moze po-
malowac Sciany bez zgody zony (¢w., s. 86), pan-
stwo Mankowscy od czasu do czasu majg ciche
dni i wtedy nie $pia razem, bo jedno z nich $pi u
swoich rodzicow (¢w., s. 98), ojciec z bieda radzi
sobie z niemowleciem pod nieobecnos¢ mamy,
wypowiada jednak jakze trafna opinie o Polkach-
matkach: ,Nigdy nie wiesz, chfopie, czy twoja pani
nadfrunie nagle pogodna jak ptak, czy nadciagnie
jak burza z piorunami”. Tesciowa, jak przystato na
polska tesciowa, ma duzo do powiedzenia (s. 98),
mozna ja bez zastanowienia nazwac ,starzejaca
sie kobieta” (s. 184), ale z drugiej strony oczywi-

ste jest, ze dla babci trzeba kupi¢ prezent (¢w.,
5. 123). Pesymizmem wieje z historii o kobietach,
ktére poodchodzity: od Leszka, bo byt draniem
(s. 103), od Stanistawa, bo sie odkochata (s. 125),
od innego, bo ,.zbyt wielu probleméw nie potrafi-
lismy (...) rozwiaza¢” (s. 150), od jeszcze innego,
bo nie chciat pracowac i wydorosle¢, zrezygnowac
z filozoficznego” podejécia do zycia (s. 197). ,Sta-
tystyczny Kowalski” zyje co prawda z zong Anna
od 25 lat, ale sie nie kochaja (s. 145). Obrazu
takich polskich matzenstw nie jest juz w stanie
zmienic tekst 31, peten cieptego narzekania na
dzisiejsze czasy dwojga staruszkow, z jakze cie-
ptym zakonczeniem: ,Wracajmy do domu, Mario.
Zachmurzytosie” (s. 180). Kobiety za to zawsze byty
idealnymi matkami Polkami: Julia, Zona Leszka
.dojadata resztki z wczorajszego obiadu” (s. 103).
W takim kontekscie zdanie: ,Nasze matzefstwo
jest katastrofa! Ale wine za ten stan rzeczy ponosisz
tylko ty” (¢w., s. 133) implikuje naturalnie jako
nadawce kobiete. Polak przy Polce jest tu zawsze
maty, nie dorasta do jej doskonatosci, a kazda pro-
ba ratowania resztek meskiej godnosci prowadzi
do rozejicia sie, co — niestety? — nie jest polskim
standardem. Bez kobiety natomiast ,.ginie” mar-
nie w stosie $mieci, cho¢ moze rozwijac sie ,to-
warzysko i intelektualnie” (s. 150) albo bezkarnie
rozmawia¢ w parku z ptakami (s. 170). Moze by¢
soba: spac, kiedy chce, ubierac sie, w co chce,
rozmyslac przy Swiecach, stucha¢ muzyki i rozwa-
zac filozofie Stanistawa Brzozowskiego (s. 197).
Idealny obraz kobiety pojawia sie w tekscie 32:
.zachwycajaca i patrzaca na mnie”, ,najsmaczniej
gotujaca, najdokiadniej sprzatajaca i najcierpliwiej
czekajaca”, oszczedna itd. Idealny obraz polskiej
zony zaktdca jednak informacja, ze jest to ,nowa
zona” (s. 184). Jeszcze jedna zona, z pokolenia
~matek Polek — meczenniczek”, zostaje uczacym
sie zaprezentowana w tekscie 33, tym razem maz
gbur moze jej dowolnie nawymysla¢, wyzyc sie
na niej, a ona nie odpowie ani stowem, tylko
pochlipuje sobie cicho, jak sugeruje zataczona
w podreczniku ilustracja.

Kolejnym podrecznikiem uzupetniajacym jest
Co$ wam powiem'. Podrecznik ten doskonale wy-

19 Czeskie piwo zastepuje polska wodka, jak chocby w zdaniu z ¢wiczenia na s. 74: ,Dzisiaj pijemy wodke w zasadzie bez okazji.

Mozemy wiec wypic ja nawet za zdrowie tesciowej”.

15 M. Szelc-Mays (2002), Cos wam powiem, Krakéw: Universitas.



petnia role prezentacji tego, jak sie mowi w réz-
nych sytuacjach zyciowych i faktycznie tak sie
mowi, czego przyktadem moze by¢ dialog z dziec-
kiem, w ktorym jest normalny tryb rozkazujacy
(anie ,prosze” + bezokolicznik, s. 224)'. Przez
owo ,moéwienie” co jakis czas przeSwieca ,pol-
ska dusza”, jak chociazby w specyficznie polskim
usprawiedliwianiu spéznienia czynnikami ze-
wnetrznymi (s. 57). Irytowa¢ moze jednak prezen-
tacja tej duszy jako z natury kfétliwej, jak chocby
w dialogu: ,— Och, przepraszam, nie chciatam Pana
potraci¢l/~ Na drugi raz niech Pani uwaza!” (s. 58).
Czy tak bytoby w rzeczywistosci po przeprosinach
kobiety?' Klient ,rzuca sie” w punkcie napraw
RTV (s. 80) albo w sklepie (. 136), klienci krzycza
na kasjerke, ktéra musi wyjs¢ (s. 79). Niepokoja-
ce jest tez przedstawianie realiow polskich ustug
jako niskiej jakosci: restauracje, mechanika samo-
chodowa, kasy (s. 79). Juz w pierwszym ,topiku”
(podrecznik, niestety i absurdalnie w kolejnych
wydaniach jest po angielsku) widzimy posta¢ wi-
tajacego szlachcica w kontuszu. Krétka informacja
lektora, ze tak wygladat kiedys Polak, ze kultura
szlachecka jest punktem odniesienia dla kultury
polskiej itd., moze stanowi¢ doskonaty wstep do
poznania kultury zachowan i stowa w kolejnych
lekcjach. Pytanie zadawane po kazdym prawie
wstepie: A jak jest w Waszym kraju?” wspotgra
z zatozeniami interkulturowego podejscia w na-
uczaniu jezykow obcych. Kolejne tematy zapet-
niaja mape socjokultury. Duzym plusem podrecz-
nika jest ukazywanie specyficznie polskich, ale
tez szerszych, spotykanych rowniez (!) w Polsce
zachowan, np. kiedy i przed kim zdja¢ nakrycie
glowy (s. 21), kiedy wstac na powitanie (s. 22), ze
w zatobie w Polsce chodzi sie na czarno (s. 112).
W dyskusjach nad idea programu kulturowego
niejednokrotnie styszatem pytanie: po co uczy¢
czegos, co jest ogolnie znane w $wiecie. Jest to
ograniczenie na wyrost. Skad bowiem uczacy sie
ma wiedzie¢, gdzie kultura polska jest tozsama
z szersza? Poza tym, to, co byto (!) takie samo
w Europie, wcale nie musi by¢ takie teraz. Wiele
zachowan mozna spotkac juz tylko w Polsce. Pod-

recznik swobodnie prowadzac uczacego sie przez
praktycznie wszystkie sytuacje zyciowe, nie boi sie
spotkan z Kosciotem katolickim, ksiedzem, ogolnie
sferg religii, zauwaza fakt kulturowego istnienia
religii w jezyku i zachowaniach. Mowi o Wszyst-
kich Swietych (s. 75, ze stuchu), cho¢ w innym
miejscu straszy komunistycznym Swietem Zmar-
tych (s. 182). Nie boi sie poezji. Méwi — auten-
tycznymi fragmentami gazet — o aktualnych pro-
blemach zycia w Polsce, np. bezrobociu (s. 118),
ale tez pokazuje fenomeny polskiej kultury, np.
wizyte swietego Mikofaja w przecietnej rodzinie
(s. 194, ze stuchu) i festiwal w Jarocinie (s. 120).
Okreslitbym jednak te ksiazke jako podrecznik nie-
wykorzystanych szans. Kwiz, nie jest kwizem wie-
dzy o Polsce, a mogtby (s. 53), zaprezentowany
jest jedynie — swietny skadinad — pomyst na py-
tania z zakresu ,realiow polskich”. Przy temacie
0 przebaczaniu nie pojawia sie kontekst kulturo-
wy polskiego przebaczania od ksiedza Robaka
przez Kmicica po ,gruba kreske” i kult Bozego
Mitosierdzia, a bytaby taka szansa w tekstach do
czytania lub stuchania. W tym samym temacie
jest ¢wiczenie polegajace na decydowaniu, za
co trzeba, za co nie trzeba przeprasza¢, mogto-
by by¢ ono rozwiniete w szerszy , katalog” rzeczy,
ktérych w Polsce robi¢ nie wypada (tu wiasciwie
jest tylko jeden przyktad: trzymanie nég na stole,
s. 62). Nie znajdziemy polskich prosb, przepro-
sin, przebaczen (wiec polskiej historii), radosci
i opinii. Podrecznik ,trzyma sie” Polski, np. pre-
zentowana przy okazji sw. Mikotaja (s. 194, ze
stuchu) i jako ilustracja problemu skapego meza
(s. 203, ze stuchu) rodzina to 2+ 2, cho¢ takze tu
odnalez¢ mozna tendencje do ,bycia w Europie”.
Czy koniecznie inne polskie matzenstwa musiaty
zosta¢ przedstawione jako rozwodzace sie (5. 64,
ze stuchu), juz rozwiedzione (s. 202, ze stuchu),
przezywajace powazne problemy (s. 86, ze stu-
chu), z zona ,zotz3" (s. 197), a pytania o mat-
zenstwo sugerowac jego schytek (s. 72)? Bardzo
niepolski” jest tez ,partner” zamiast meza, i to
jeszcze w kontekscie zdrady (s. 138). Nazywanie
polskich $wiat ,, wielogodzinnymi torturami przy ro-

19 Choc zdarzaja sie tez konstrukcje raczej niespotykane: ,Hej, miody cztowieku” (s. 28) lub juz nieuzywane: ,Matko Boska!”,
Jezus Marial” (s. 126), .Rany Boskie” (s. 245). Mozna tez odnies¢ wrazenie sztucznosci, gdy stuchamy (czytamy) stowa skie-

rowane do dziecka: ,.A ostrzegatam cie tyle razy, zebys...".

17 Podobna sytuacje znajdzemy w filmie Uczmy sie polskiego, gdzie Marta zostaje potracona przez Marka (oboje niosa choinki)

i jest dialog: ..— Niech pani uwaza!/~ To niech pan uwaza!".



dzinnym stole” i decyzja wyjazdu na Swieta w gory
réwniez pozostaje daleka od polskich standardéw.
Podobnie pisanie kartek z okazji ,,Choinki" i , Jajka
wielkanocnego” (s. 165).

Warto tez przyjrze sie podrecznikom gramatycz-
nym, w ktorych w éwiczeniach rowniez znajdziemy
ukryty przekaz kulturowy. Niestety, ograniczone
ramy artykutu nie pozwalaja na zaprezentowanie
wynikow analizy w catoéci — ich prébke pozwoli-
tem sobie przytoczy¢ na wstepie. Najczesciej od-
powiedzialno$¢ i niefrasobliwos¢ sasiaduja na ko-
lejnych stronach. Podrecznik Przygoda z gramaty-
ka'® nie ucieka od sfery religijnej (zdanie: ,Modlit
sie zarliwie cata msze”, s. 94), jedno z ¢wiczen jest
tekstem o Bozym Narodzeniu, choc tu raczej udo-
wadnia sie jego przedchrzescijanski (?!) charakter,
niz prezentuje zwyczaje Wigilii (s. 111), uczacy
sie poznaja przystowie ,Gos¢ w dom, Bég w dom”
(s. 206). W Co z czym™ pojawia sie kilkakrotnie
motyw spowiedzi, co chwalebne, zdumiewa jed-
nak ,prawda” obraz polskiej rodziny w wypo-
wiedzeniu mamy: ,A teraz idz do sklepu po gaze-
ty dla ojca. Ojciec wraca po pracy zawsze zmeczony
i po obiedzie lubi sobie poczytac (...). Portfel jest jak
zwykle w stoiku po musztardzie” (s. 61). Liczebnik
tez sie liczy*® wykorzystat szanse i miliony zostaty
zilustrowane liczba wiernych na spotkaniu z pa-
piezem w Czestochowie (s. 50) i w sanktuarium
maryjnym (s. 135) oraz cytatem z Mickiewicza
o cierpieniu za miliony (s. 51). Dlaczego jednak
studenci maja poznac zwrot ,,na druga noge/nézke”
jako ,zachete do wypicia drugiego kieliszka wodki”
(s. 78)? Autorka Nie ma rézy bez kolcow?", uczac
zasad pisowni, wykorzystata szanse na prezenta-
cje wielu nazw whasnych. Rodzi sie jednak pytanie,
czemu maja stuzy¢ zdania ,W kosciele byto zimno
i ciemno” (s. 29) albo , Dzisiejsze kazanie w kosciele
byto strasznie nudne” (s. 30).

7 Co dalej?

Omawiane podreczniki prezentuja owo stynne
juz ,macosze” podejscie do kultury. Cechuje je

brak koncepdji, co z fenomenéw polskiej kultu-
ry chcemy przekazac. Z drugiej strony dominuje
ucieczka od ,realiow” polskich na rzecz tematow
uniwersalnych, facznie z przytaczanymi danymi
i przyktadami z Europy i USA. Wiaze sie to za-
pewne z niewiara w wartos¢ polskiej kultury dla
niepolskiego odbiorcy, jak tez niechecig autoréw
do wziecia odpowiedzialnosci za propozycje kano-
nu polskiej kultury w swoim podreczniku. Moze
to by¢ tez obawa przed zamiang podrecznika do
nauki jezyka polskiego jako obcego na antologie
materiatéw kulturowych, ktory réwnie dobrze
mogtby by¢ uzywany w polskiej szkole, wszak
kontakt z dzietem (wytworem) kultury niechybnie
prowadzi w kierunku jego analizy i interpretacji.
Czy jednak faktycznie jest sie czego ba¢? Analiza
i interpretacja wytworu kultury prowadzi z powro-
tem do jezyka — przynajmniej na poziomach wyz-
szych. Zawezanie zjawisk kulturowych lub wrecz
fatszywy ich obraz na poziomach nizszych moze
sie wigzac nie ze zta wola, nawet nie zomawiang
juz moda na europejskos¢, ale z brakiem punktéw
odniesienia. To, co jest oczywiste jako polskos¢
dla jednych, wcale nie musi by¢ dla tych, ktérzy
wychowali sie juz w atmosferze wielokulturowosci
lub ktérych domy juz wezesniej odeszty od poje-
cia tradycyjnego domu polskiego. Obserwowane
na masowa skale w duzych miastach przemiany
socjokulturowe polskiego spoteczenstwa stawiaja
pytanie o sens ukazywania ,skansenu” polskich
zachowan i tradycji. Trzeba jednak pamietac, ze
odejscie od pewnego modelu jest jednak odnie-
sieniem sie do tego modelu, a wiaze sie czesto nie
ze Swiadomym odrzuceniem np. niedzielnego ro-
dzinnego obiadu, ale raczej z zyciowymi koniecz-
nosciami. Dlaczego jednak nie pokazywac tego,
co jest piekne, nawet jezeli odchodzi?
Swiatowych tendendji nie da sie zatrzymac.
Podreczniki beda pisane przez zespoty, finanso-
wane ze Srodkéw unijnych w ramach réznorakich
projektéw, unifikowane w ramach partnerstwa
zinnymi krajami. W takiej sytuacji nawet jak naj-
bardziej szlachetna wizja autora moze sie rozbic
0 europejska correctness, co zaowocuje partne-
rami zamiast mezoéw i koniecznie Swietem Kipur

18

J. Pyzik (2003), Przygoda z gramatyka, Krakéw: Universitas.
S. Medak (2002), Co z czym, Krakéw: Universitas.
Tenze (2004), Liczebnik tez sie liczy, Krakéw: Universitas.
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wsréd polskich Swiat. Do tego autorami beda
mtodzi lektorzy, ktérzy akurat ,zatapia” sie do
danego projektu, nie beda mieli ani wizji pod-
recznika (poza wiasnymi doswiadczeniami), ani
przygotowania teoretycznego i naukowego, ani
doswiadczenia (bo beda coraz mtodsi), ani tym
bardziej nie beda dostrzega¢ potrzeby przemyca-
nia pozytywnych (!) tresci kulturowych poza ewen-
tualnie doSwiadczana przez siebie kulturag maso-
wa i resztkq tradycji wyniesionych z rodzinnych
doméw. Beda kopiowac podreczniki do naucza-
nia jezykdw zachodnich. Dlatego tak wazna jest
tu rola recenzentéw, koordynatorow i wspdtpra-
cownikéw naukowych projektéw. Zywie nadzie-
je, ze starczy im i sit, i odwagi, by opowiedziec
sie za kultura polska — czyli za tym, co kultural-
ne, i za tym, co polskie. Poki co, nie ma zadnej
instytucji, ktora oceniataby powstajace podrecz-
niki pod wzgledem interesu panstwa polskiego,
polskiej obyczajowosci, etyki i moralnosci. Sama
recenzja nie bierze z zasady tych aspektéw pod
uwage. Wydawca moze dowolnie wptywac na
przekazywane tresci, a lektorzy i uczacy sie moga
by¢ poddawani manipulacji.
Odpowiedzialnos¢ w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego nie konczy sie jednak wraz

Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

Van

z wyborem, a nawet praca przy powstawaniu
podrecznika. Cudzoziemiec uczacy sie polskiego
odczytuje nie tylko tekst, ale tez kontekst lekcji
- od zachowania i sposobu bycia nauczyciela po
wystroj sali i otoczenie szkoty. To whasnie nauczy-
ciel jest czesto zrodtem wiedzy o Polsce i Polakach,
proszony jest o odpowiedz na rozne pytania, wy-
maga sie od niego jasnych pogladéw i posiadania
wiasnego zdania. Czy jednak w programach stu-
diow i kurséw przygotowujacych przysztych lek-
toréw uwzglednione sa tresci wychowania? Jesli
tak, to wedtug jakich kryteriow: liberalnego re-
latywizmu czy tradycyjnych wartosci. Nie sposob
nie zauwazy¢, ze nauczanie jezyka polskiego jako
obcego dalekie jest od tresci wychowawczych i od
lat dryfuje w kierunku czystej mechaniki pogte-
biania wiedzy jezykowej. Sfera kulturowa zostata
zepchnieta w rejony dodatkéw i nie wida¢ bodaj
woli podjecia na nowo tematu np. kanonu wie-
dzy o Polsce, egzaminéw sprawdzajacych wiedze
o Polsce, jej kulturze lub umiejetnos¢ adekwatne-
go poruszania sie wsrad Polakéw. Poki wiec nie
ma sie do czego odwota¢, pozostaje odwotanie
sie do odpowiedzialnosci za stowo, zachowanie
sie i przekazywane tresci kultury.

(sierpien 2007)

WYDAWNICTWA CODN PROPONUJA

ZARZADZANIE WIEDZA W SZKOLE
Jan A. Fazlagi¢

O jakosci nauczania decyduje dzisiaj nie tylko kunszt na-

Za%ﬁ@dz&%é% uczyciela, lecz takze dobre zarzadzanie w oswiacie. Zarza-
| @

oswiaty.

wiedza

dzanie wiedza jest wiec kluczem do poprawy funkcjonowania

'%,@Z%K : Ksiazka ta w sposob przystepny i interesujacy porusza

Jan A. Fazlagi¢ — |

5
NSz

Wydawnictwa CODN

wszystkie najwazniejsze zagadnienia zwigzane z zarzadzaniem
wiedza w placéwce oSwiatowej. Dyrektorzy szkéf, nauczycie-
le, wizytatorzy, Rady Rodzicéw, pracownicy osrodkéw dosko-
nalenia nauczycieli i inne osoby zwiazane z o$wiata odnajda
tutaj odpowiedzi na wiele podstawowych pytan dotyczacych
zarzadzania wiedza w o$wiacie. Ksiazka zawiera zaréwno opis
najwazniejszych zagadnien, jak i narzedzia do wykorzystania
w zarzadzaniu wiedzg w o$wiacie.
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Krzysztof Polok"
Jaworze k. Bielska-Biatej

Efekt Tomatisa — na co trzeba zwréci¢ uwage, uczac

fonetyki angielskiej

Aby poprawnie méwic w jezyku obcym, trzeba
opanowac mozliwie najwiekszy zasob stownictwa
tego jezyka oraz zasady faczenia wyrazéw w zda-
nia. Na znajomos¢ stownictwa sktada sie pozna-
nie zaréwno formy graficznej, jak i dzwiekowej
wyrazoéw oraz ich znaczenia. Oba te elementy
stanowia nierozerwalng catos¢. W tym artykule
zajmuije sie podsystemami fonologicznymi jezyka
angielskiego i jezyka polskiego. Moim celem jest
wskazanie réznic miedzy zasobami i artykulacja
gtosek w obu jezykach oraz przedstawienie ba-
dan dotyczacych mozliwosci uczenia sie artykulagji
dzwiekow jezyka obcego. Utatwi to nauczycielom
poszukiwanie takich sposobéw pracy z uczniami
na materiale fonetycznym obu jezykow, aby nie
tylko zauwazali oni réznice, lecz rowniez umieli
je praktycznie zastosowac i zwracali uwage na po-
prawno$¢ wymowy gwarantujaca wasciwe zrozu-
mienie znaczenia wypowiadanego tekstu.

b
4

Co to jest ,efekt Tomatisa”?

Fonetyka zajmuje sie opisem gtosek istnieja-
cych w danym jezyku, a takze wiasciwa mu ich
artykulacja, czyli funkcjonowaniem aparatu mowy
cztowieka i tworzeniem dzwiekdw mowy. W tym
tekscie chce blizej przyjrzec sie wtasnie sposobom
produkcji gtosek wchodzacych w sktad jezyka

polskiego i jezyka angielskiego oraz praktyczna
ich realizacja podczas uczenia sie tego drugiego.
Od czego zalezy produkcja danego dzwieku? Czy
wptyw na jako$¢ wytworzonego dzwieku moze
miec sposob i czestotliwos¢ jego odbioru? Jaki
wptyw na jakos¢ i sposob produkgji konkretnych
dzwiekéw wchodzacych w sktad jednego jezyka
ma ludzkie ucho (stuch w ogoéle)? Pytania takie
stanowia cze$¢ podstawowych problemoéw zwia-
zanych z systemem fonetycznym jezyka.
Wiadomo powszechnie, ze pierwszym organem
w petni wyksztatconym podczas rozwoju cziowieka
z zarodka jest ucho, ktore od razu pozwala dziecku
wstuchiwac sie w odgtosy dobiegajace ze $wiata
zewnetrznego. Alfred Tomatis, znany kanadyjski
jezykoznawca i naukowiec zajmujacy sie problema-
tyka stuchu, odkryt w potowie lat 50., Ze niezbedna
zmienna stymulujaca dziatanie ludzkiego umystu
jest pojawienie sie fal akustycznych o wysokiej cze-
stotliwosci oraz ze zanik takich dzwiekéw powo-
duje zanik efektywnego funkcjonowania umystu
cztowieka (Szurlej, Dowling, 2005:32). Odkrycie
to doprowadzito go do zdefiniowania efektu To-
matitsa zaktadajacego, ze wytwarzanie dzwiekow
mowy przez cztowieka ulega ograniczeniu do tych
dzwiekdw, ktore przez diuzszy czas odbiera ucho
ludzkie. Zaktada on, po pierwsze, ze kazdy cztowiek
rodzi sie ze stuchem idealnym, dzieki czemu jest
w stanie odtworzy¢ kazdy ustyszany dzwiek, a po
drugie, ze ucho ludzkie z biegiem czasu adaptuje

! Dr Krzysztof Polok jest adiunktem w Katedrze Anglistyki Akademii Techniczno-Humanistycznej (ATH) w Bielsku-Biatej.
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sie do dzwiekow, ktore cztowiek styszy i uzywa,
funkcjonujac w spoteczenstwie, ktorego jest czton-
kiem, przy okazji zapominajac pozostate dzwieki,
ktére nie sa mu potrzebne. Wynika to z fatwej do
zaobserwowania sktonnosci ludzi do automatycz-
nego eliminowania z pamieci i zasobu umiejetnosci
wszystkiego, co nie jest stale ¢wiczone i uznawane
za niezbedne do zycia. Zatozenie takie oznacza, iz
z biegiem czasu pojawia sie u cztowieka zjawisko
selektywnej gluchoty, ktére powoduje, ze jest on
w stanie doktadnie ustysze¢ i odtworzy¢ jedynie
dzwieki wystepujace na tej czestotliwosci, do ktorej
jego ucho zostato przyzwyczajone (Szurlej, Dowling,
2005:34). Kazdy dzwiek, np. dzwiek przynalezacy
do innego jezyka,

pien bilingwizmu w dziecinstwie, potrafig — jak
pokazuja badania — pozosta¢ bilingwalne zaréwno
w zakresie systemu leksykalno-syntaktycznego, jak
i fonologicznego. Znajdujacy sie w sferze oddzia-
tywania LAD (Language Acquisition Device) aparat
dostosowania dzwiekonasladowczego wytworzyt
u takiego dziecka zakres wrazliwosci odbiorczo-
produktywnej na dzwieki obu uzywanych przez
nie jezykow. Aparat 6w wytworzyt wiec mozliwos¢
dostosowywania sie do czestotliwosci dzwiekowej
obowiazujacej w drugim z przyswojonych jezy-
kéw, co z kolei pozwolito na odbiér i produkcje
dzwiekow o czestotliwosci obowiazujacej w kaz-
dym z uzywanych jezykdw.

niemajacy catko- |\ x5k

wicie wspolnego

(tzn. pokrywaja-
cego sie) pozio-

J. POLSKI

mu czestotliwosci Hz 100 500

1000 2500 3000 4000 5000 8000

10000 12000

z jezykiem natyw-
nym, jest odtwa-
rzany jedynie do
granic mozliwo-
$ci reprodukeyjnych jezyka natywnego. Jesli wiec
czestotliwos¢ dzwiekow brytyjskiej odmiany je-
zyka angielskiego miesci sie w granicach miedzy
2000 a 12000 Hz, a czestotliwos¢ dzwiekow je-
zyka polskiego w granicach 100-3000 Hz, ozna-
cza to, iz wiekszo$¢ dzwiekdw angielskich nie jest
przyswajalna przez ucho statystycznego Polaka
(z wytaczeniem 0séb o wysokim poziomie bi-
lingwalnosci ztozonej). Skutkuje to jedynie przy-
blizonym reprodukowaniem wychwytywanych
dzwiekow. Rozumowanie takie sktania do kon-
kluzji wyjasniajacej poniekad zjawisko lepszego
(wierniejszego) odtwarzania dzwiekow przynale-
zacych do innych jezykdw przez mate dzieci. Ich
uszy nie zostaty jeszcze catkowicie pozbawione
mozliwosci odbioru dzwiekow innych jezykow.
Stuchajac ich, sa w stanie wychwycic te dzwieki,
a nastepnie odtworzy¢. Produkujac je przez diuzszy
czas (jak ma to miejsce w wypadku bilingwalno-
$ci Ztozonej), dzieci takie sg w stanie ,zaprzyjaz-
ni¢ sie” z nimi na tyle, by uwrazliwi¢ swoje uszy
i umysty na wiasciwe odtwarzanie dzwiekéw ob-
cego jezyka. Przedstawiony proces postepowania
moze wiec stuzy¢ jako forma wyjasnienia, dlacze-
go osoby bilingwalne, ktére uzyskaty wysoki sto-

Rys. 1. Zakres czestotliwosci fal dzwiekowych jezyka polskiego i jezyka angielskiego

(wg A. Tomatisa).

Moze oczywiscie pojawic sie w tym miejscu
pytanie o sytuacje jezyka B w momencie, gdy
osoba taka wykorzystuje w celach komunikowa-
nia sie gtéwnie dzwieki o czestotliwosci jezyka A.
Czy w tej sytuacji, zgodnie z zatozeniami efektu
Tomatisa, ucho ludzkie wystawione na ekspozy-
cje zakresu dzwiekow przynaleznych jezykowi A
zatraci stopniowo zdolnosci odbioru i produkgji
dzwiekow jezyka B, czy tez dzwieki raz (w mtodo-
3ci) wyuczone, ktére pozostawity slad fonetyczny
w LAD, sa trwale zapamietane przez osobe repre-
zentujaca stan bilingwalnosci ztozonej? Jesli bo-
wiem miataby miejsce druga z zasygnalizowanych
sytuacji, oznaczatoby to, ze efekt Tomatisa odnosi
sie jedynie do sytuacji nauki jezyka pierwszego
(L1) i jezyka drugiego (L2), gdy odbywa sie ona
w chwili zaistnienia logicznych i realistycznych
podstaw do twierdzenia, ze dana osoba ma jesz-
cze szanse na to, aby stac sie bilingwalna réwniez
w odniesieniu do systeméw fonologicznych obu
jezykow. Do tego typu wnioskéw moze skfaniac
znajdujaca sie w doniesieniu Szurlej i Dowlinga
informacja, iz sam Tomatis, swiadomy istniejacych
ograniczen, skonstruowat tzw. elektroniczne ucho
umozliwiajace ztapanie obcojezycznego akcentu
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bez wzgledu na wiek oraz czas nauki jezyka ob-
cego (Szurlej, Dowling, 2005:34).

W reklamowej poniekad czesci ich artykutu
(jego autorzy sa profesjonalnie zwiazani z nauka
jezyka metoda Tomatisa) zapewniaja, ze zmiany
w odbiorze oraz produkgji dzwiekow przynalez-
nych innym jezykom sa mozliwe bez wzgledu na
czas rozpoczecia nauki L2, przy czym zmiany te
beda miaty charakter wzglednie trwaty. Z jednej
strony oznacza to, ze wspomniana przez Tomatisa
niemoznos$¢ reagowania na dzwieki inne od tych
przynaleznych jezykowi natywnemu jest do unik-
niecia, a z drugiej, Ze wykonane swego czasu przez
amerykanskiego lingwiste Marka Patkowskiego
doswiadczenie dotyczace wieku krytycznego dla
akwizycji L2 (Patkowski, 1980) powinno zostac
przynajmniej w jakims stopniu zakwestionowa-
ne. Wprawdzie Mark Patkowski, zaktadajac, iz
tzw. obcy akcent nie jest elementem trwale de-
formujacym produkcje L2, nie koncentruje sie
na zaleznosci miedzy jezykiem przyswajanym
a sposobem jego fonetycznej produkgji, nale-
zy jednak, jak sie wydaje, przyjac¢ zatozenie, ze
catkowite zignorowanie systemu fonologicznego
podczas badan dotyczacych jakosci produkgji L2
(a tego typu badania przeprowadzat Patkowski,
zadajac sobie pytanie dotyczace wptywu wieku
na akwizycje podstawowych — poza akcentem —
cech L2) mijatoby sie z zasadniczym celem badan.
Nalezy bowiem w tym miejscu zatozy¢, ze kon-
tur informacyjny (akcent) odréznia sie wyraznie
od sposobu produkcji poszczegolnych dzwiekdw
(tj. samogtosek oraz spotgtosek) wymagajacych
zakresow czestotliwosci danego jezyka. System
fonologiczny danego jezyka zawiera w sobie za-
wsze takze jego kontur informacyjny, ale zalez-
nos¢ miedzy akcentem, intonacja oraz rytmem,
a takze sposobem realizacji praktycznej znajdu-
jacych sie w nim gtosek w zadnym wypadku nie
jest (i nie moze byc¢) elementem wysoko korelu-
jacym miedzy soba. Wydaje sie bowiem, ze nie
jest mozliwa do wyobrazenia sytuacja, w ktorej
dana osoba, usitujaca stac sie osoba bilingwal-
na, produkuje dzwieki gtosek danego jezyka,
tj. A lub B, w sposéb daleki od doskonatosci,
rownocze$nie bedac w stanie, np. dzieki moz-
liwosci dtuzszego pobytu wiréd oséb wiadaja-
cych danym jezykiem, na co dzien produkowac
w miare poprawny kontur intonacyjny danego
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jezyka. W tym kontekscie konkluzja Patkowskiego
wynikajaca z jego badan i stwierdzajaca, ze nie
jest mozliwe uzyskanie prawie natywnej zdol-
nosci postugiwania sie L2 po uzyskaniu wieku
dojrzewania (tzn. zgodnie z zatozeniem badaw-
czym Patkowskiego — 15. roku zycia), mogtaby
by¢ dzieki zastosowaniu ,.elektronicznego ucha”
skonstruowanego przez Tomatisa kwestionowa-
na, przynajmniej w zakresie akwizycji systemu
fonologicznego. Nalezy bowiem zadac istotne
w tym kontekscie pytania, czy w obu pracach
badawczych przyjeto chocby zblizone wstepne
zatozenia oraz czy rozne przeciez wnioski kon-
cowe nie wynikaja z przyjecia innych niz na-
ukowe zatozen.

Rozumiejac dobra wole i che¢ pomocy ucza-
cym sie jezyka reprezentowana przez Tomatisa,
nie wolno nie zauwazyc tego, ze wiele badan (np.
Johnson, Newport, 1989, Snow, Hoefnage-Hoh-
le, 1978 i in.) potwierdza — w jakim$ stopniu —
jego teze o istnieniu postulowanej przez Lenne-
berga supozycji CPH (Critical Period Hypothesis).
Badania te wyraznie wskazuja na istnienie grani-
cy wiekowej majacej istotny wptyw na akwizycje
oraz performancje L2. Poniewaz granica ta jest
osiagniecie przez uczacych sie wieku dojrzewa-
nia, nie wydaje sie, aby po osiagnieciu tej granicy
istniaty jakiekolwiek wyjatki od reguty potwier-
dzajacej hipoteze wieku krytycznego (Lightbown,
Spada,1999:61-68). Przede wszystkim nie wyda-
je sie, aby wyjatek ten dotyczyt tak waznej dla
jezyka kwestii jak produkcja dzwiekow istotnych
dla osiagniecia prawie natywnej wymowy gtosek,
obowiazujacej w danym jezyku. O ile zatozenia
efektu Tomatisa wydaja sie w miare logicznie ze
soba powiazane (mozliwa jest bowiem do wy-
obrazenia sytuacja selektywnej gtuchoty), o tyle
trudne do zaakceptowania wydaja sie sugestie
skorzystania z pomocy ,elektronicznego ucha”
w celu odblokowania sytuacji bedacej rezulta-
tem ,selektywnej ghuchoty”. Jesli bowiem racje
ma Patkowski i inni badacze, to wiek 15 lat jest
wiekiem granicznym dla osiagniecia wszystkiego,
co istotne w akwizycji jezyka obcego, wiaczajac
w to przede wszystkim operacje jezykowe zwia-
zane z systemem fonologicznym. System ten jest
na tyle waznym elementem ogoInego systemu je-
zyka, ze nieuwzglednienie wszelkich istotnych dla
jego funkcjonowania kwestii nie bytoby mozliwe



z logicznego chociazby punktu widzenia. Ozna-
czatoby bowiem pominiecie lub niedostateczne
uwzglednienie jednego z podstawowych elemen-
tow informujacych o jakosci jezyka.

)

W tym kontekscie istotne wydaje sie zapo-
znanie sie z podstawowymi zestawami fonolo-
gicznymi istniejacymi w konkretnym jezyku, jak
réwniez zdobycie informacji, w jaki sposéb po-
siadane wiadomosci przekaza¢ osobom uczacym
sie danego jezyka obcego. Z uwagi na to, ze za-
daniem niniejszej pracy nie jest jedynie ocena
kompetencji komunikacyjnej i lingwistycznej na-
uczycieli jezyka obcego, nalezy — jak sie wyda-
je — zwroci¢ baczniejsza uwage na podstawowe
(zaréwno fonetyczne, jak i intonacyjne) réznice
pojawiajace sie miedzy oboma (tzn. polskim i an-
gielskim) systemami fonologicznymi.

Jednym z istotnych sposobéw poszukiwania
wspomnianych powyzej réznic jest odnalezienie
istotnych w danych jezykach cech diakrytycznych
oraz poréwnanie ich na szczeblu kontrastu mie-
dzyjezykowego. Cecha taka bedzie w jezyku an-
gielskim np. iloczas z uwagi na istnienie w tym
jezyku zaréwno samogtosek dtugich, jak i krétkich
(np. ['bit] vs. ['bi:t]). Kolejna cecha diakrytycz-
na spotgtosek angielskich jest opozycja gtosnosci
oraz jej braku (np. /'pig/ vs. I'big/). W wypadku
samogtosek polskich cecha diakrytyczna bedzie
(Milewski, 2004:53) opozycja nosowosci lub
jej braku (np. /zona/ vs. /zono/), w odniesieniu
do spotgtosek polskich opozycja tego typu jest
dzwiecznos¢, doprowadzajaca do pojawienia sie
(podobnie jak miato to miejsce w jezyku angiel-
skim) réznic semantycznych miedzy wyrazami
zawierajacymi dana ceche (np. /graty/ vs. /kra-
ty/). Inng istniejaca w jezyku polskim cecha dia-
krytyczna spotgtosek jest twardosci lub miekkosé
(np. /pana/ vs. /piana/).

Jak mozna zauwazy¢, w kazdym z przedsta-
wionych przypadkéw, moéwiac o cechach dia-
krytycznych polskich oraz angielskich spotgtosek
i samogtosek, mamy na mysli rowniez ich cechy
dystynktywne, czyli te cechy, ktére odrdzniaja je
od siebie, doprowadzajac w efekcie do pojawie-

Jezykowe zestawy
fonologiczne
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nia sie roznic znaczeniowych. Cech takich jest
w obu jezykach sporo, a zaleza one nie tylko od
sposobow realizacji fonetycznej, lecz réwniez od
sposobow produkgji poszczegoélnych dzwiekdw
pojawiajacych sie w obu jezykach. W celu prze-
analizowania poszczegoélnych systeméw dzwie-
kowych istniejacych w obu jezykach nalezatoby
wiec sporzadzi¢, a nastepnie przestudiowac tabe-
le uwzgledniajace wspomniane kwestie produkgji
i realizacji gtosek (wiele takich tabel mozna zna-
lez¢ w roznych podrecznikach do nauki fonetyki
obu jezykéw). Analiza taka przyniostaby nie tylko
petny wykaz diakrytycznych cech dystynktywnych
istniejacych w obu jezykach badz tez wyrazny
obraz polsko-angielskich kontrastow fonetycz-
nych i fonologicznych, lecz takze doprowadzita-
by do sformutowania pewnej liczby wnioskdw
odnoszacych sie zaréwno do sytuacji wewnatrz-
jezykowej kazdego z poréwnywanych jezykow,
jak i do sytuacji pojawiajacej sie na styku kazde-
go z nich. Wnioski te stanowi¢ by mogly istotna
pomoc podczas prac nad ustalaniem sposobow
nauczania wymowy angielskiej przez polskich
nauczycieli tego jezyka, a wiec sytuacji niezwy-
kle istotnej z punktu widzenia wyksztatcania na-
wykow jezykowych u uczniéw podczas procesu
nauczania ich jezyka angielskiego.

Nie trzeba — jak sie wydaje — przypominac roli,
jaka petni warstwa fonologiczna jezyka obcego
podczas nauczania poszczegdlnych elementow
tego jezyka. Nauczyciel majacy wyrazne ktopoty
z artykulacja gtosek jezyka, ktorego naucza, nie
bedzie przeciez w stanie nauczy¢ poprawnie dzwie-
kow rzeczywiscie w nim istniejacych, proponujac
w zamian ich mniej lub bardziej udane aproksy-
macje. Mozna, oczywiscie, zawsze wyjs¢ z zato-
zenia, ze — podobnie jak uczynit to wspomniany
wczesniej M. Patkowski — poprawna realizacja fo-
niczna dzwiekéw nie odgrywa podczas procesu
zdobywania przez uczniéw kompetencji komuni-
kacyjnej w ramach L2 zasadniczej roli. Wydaje sie
jednak, ze nalezatoby réwniez zachowac zdrowy
rozsadek. Jesli bowiem przyjmie sie, iz odpowied-
nia realizacja foniczna dzwiekéw pojawiajacych
sie w danym jezyku ma wplyw na jego warstwe
semantyczna, oznaczac to bedzie, ze nauczyciel,
ktéry nie zwraca zbytniej uwagi (by¢ moze nie
tylko dlatego, ze o wiekszosci zwiazanych z na-
uczaniem fonetyki spraw zdazyt juz zapomniec)



na sposéb realizacji dzwiekowej poszczegolnych
glosek istniejacych w danym jezyku, wytwarza
w uczniach przekonanie, iz nie nalezy sie bardzo
stara¢ wypowiedzie¢ dany dzwiek w sposéb po-
prawny. Od tego, aby dzwiek taki rozszyfrowac,
jest przeciez odbiorca wiadomoéci i od niego za-
lezy, czy wiadomos¢ zrozumie, czy nie.

Nie bede tu przekonywa¢ o btednosci takie-
go zatozenia. Celem nauczyciela jezyka angiel-
skiego powinna by¢ taka nauka jezyka, aby pro-
dukowane przez uczniéw dzwieki nie roznity sie
zbytnio od dzwiekow oryginalnych, szczegolnie
w przypadku, gdy uczniowie sa uczniami mtody-
mi (np. przed 15. rokiem zycia). Nawet jesli nie
bedzie sie brato pod uwage wnioskéw wynika-
jacych z praw i twierdzen A. Tomatisa, a jedynie,
przyktadowo, sugestie N. Chomsky'ego dotycza-
ce sposobu akwizycji jezyka przez ludzi, nalezy
mimo wszystko zwroci¢ uwage na jakos¢ produkji
warstwy fonicznej jezyka przez ucznia w klasie.
Jak zauwaza Milewski (2004:52-53), w chwili,
gdy zaczynamy poznawac jezyk drugi, jestesmy
w stanie wyprodukowac jedynie te dzwieki, do
ktérych do tej pory bylismy przyzwyczajeni. Nie
umiejac za bardzo poradzi¢ sobie z odtworze-
niem nowych, doprowadzamy do przeniesienia
dzwiekdéw polskich na obszar fonetycznej realiza-
¢ji dzwiekow angielskich. Co wiecej, wraz z prze-
rzuceniem nawykow realizacji dzwiekow z jezyka
polskiego do sfery fonetycznej jezyka angielskie-
g0 przerzucone zostaja rownoczesnie pewne obo-
wiazujace jedynie w jezyku polskim diakrytyczne
reguty fonetyczne, przy czym réwnoczesnie jest
przyjmowane fatszywe zatozenie, iz nawet ,,pol-
ska” produkcja dzwiekéw angielskich nie zaktdci
catosciowego odbioru produkgji tresci informa-
cyjnych, poniewaz zawsze odbidr taki obroni sie
dzieki konsytuacji. Tyle tylko, ze czasem nawet
taki system obrony kompletnosci przekazu infor-
macyjnego nie jest wystarczajacy, jesli produkcja
dzwiekow natywnych jest zbyt odlegta od orygi-
natu jezyka obcego.

Przyktadami realizacji dzwiekow wystepujacych
w jezykach angielskim oraz polskim moga byc¢:
» zastepowanie dzwiekéw oryginalnych dzwie-

kami aproksymacyjnymi (np. wymowa ['8in]

jako /'sin/ lub ['beet] jako ['bet]),
» palatalizacja szeregu spotgtosek angielskich

(np. wymowa knee, jako *['Aij]),
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uznawanie cech redundantnych w jezyku angiel-
skim za cechy fonetycznie istotne (np. zebowa
produkcja spdtgtosek plozyjnych // lub /d)),
odrebne od wiasciwych formy wymowy sa-
mogtosek (np. zastosowanie polskiej wymowy
samogtoski /y/: *[syn], a nie [sin]),
wprowadzanie regut realizacji gtosek zgod-
nych z tymi, ktére obowiazuja w jezyku pol-
skim (np. ubezdzwiecznienie glosek finalnych
w danym wyrazie angielskim: read [ri:d], wy-
mawiane jako *[rit]).

b
4

Whioski koncowe

Wszystkie przedstawione powyzej formy re-
alizacji fonicznej dzwiekéw angielskich sa nie
tylko najczesciej spotykana ilustracja (réwniez
wsréd nauczycieli jezyka) ich btednej realizacji,
ale réwnoczesnie przyzwyczajeniem doprowa-
dzajacym uzytkownikow jezyka angielskiego do
sytuacji grozacej utrata kontaktu semantycznego
z danym stowem (sytuacja taka jest, co warto
zauwazy¢, o wiele mniej prawdopodobna w je-
zyku polskim). W jezyku tym zakres realizacji da-
nego fonemu odgrywa bardzo istotna (réwniez
semantyczna) role (np. ['baed] vs. ['bed]), cze-
g0 nie zauwaza sie w jezyku polskim, i to nawet
wtedy, gdy wezmie sie pod uwage wptyw kon-
sytuacji. W tym kontekscie wida¢ wyraznie, jak
niepoprawna realizacja foniczna szeregu gtosek
angielskich skutkuje pojawieniem sie wielu trud-
nosci semantycznych, oraz — w efekcie (z punktu
widzenia zarbwno natywnego, jak i nienatywnego
uzytkownika jezyka) produkcja innego stowa niz
to, ktore pragneto sie wyprodukowac.

Nie trzeba wyjasnia¢ wptywu, ktdry taka sytu-
acja ma zaréwno na jakos¢ produkeji wiadomosci
obcojezycznej (tj. angielskiej), jak i na wiele innych
sytuacji podczas nauki jezyka obcego. Najistot-
niejsza z nich bedzie bez watpienia przekazana
mimochodem przez nauczyciela popetniajacego
tego typu btedy informacja, iz wtasciwa realiza-
cja dzwiekéw obcojezycznych (a przynajmniej ten
sposob produkeji dzwiekdw, ktory pozwoli ich
odbiorcom na taki sposéb deszyfracji, ktéry nie
zaktoci procesu semantycznego odwzorowywania
przekazanej wiadomosci) nie jest (i nie powinna



by¢) jedna z najwazniejszych form zachowania
jezykowego nadawcy, a - co za tym idzie —to od-
biorca powinien martwic sie o to, aby poprawnie
odczyta¢ kazda odebrang wiadomos¢. O tym, ze
takie zatozenie jest oparte na fatszywych prze-
stankach, przekonuja préby porozumienia sie
w jezyku angielskim z uzytkownikami tego jezyka,
dla ktérych systemem natywnym nie jest ani sys-
tem jezyka polskiego, ani tez jezyka angielskiego,
przy czesto obserwowanym zatozeniu, ze osoby
te réwniez wprowadzaja do produkcji dzwiekdéw
angielskich reguty obowiazujace w ich wiasnych
systemach jezykowych. Chociaz w trakcie reali-
zacji kontaktu komunikacyjnego system realizacji
dzwiekdw jest tylko jedna z form zapewniajacych
droznoé¢ i bezkonfliktowos¢ takiego kontaktu, na-
lezy jednak zauwazy¢, ze niewfasciwa realizacja
dzwiekowa stanowi dodatkowe obciazenie. To,
na ile ma ona wptyw na deszyfracje wiadomo-
Sci, zalezy od stopnia aproksymacji odbieranych
dzwiekow, jak réwniez od - wyjatkowej, jak sie
wydaje — sytuacji natozenia sie na siebie btedu
fonetycznej realizacji dzwieku oraz szczegélnego
kontekstu semantycznego wypowiedzi. Na przy-
kfad ubezdzwiecznienie gloski plozyjnej /g/ w zda-
niu Look at this dog. moze prowadzi¢ do niewla-

Sciwego odczytania znaczenia zdania, w ktérym
stowo dog ‘pies’ odszyfrowane zostanie jako dock
‘szczaw’ (Polok, 1986).

Powyzszy przyktad wskazuje istotng funkcje
petniona przez podsystem fonologiczny kazde-
go jezyka w odniesieniu do systemu jezyka jako
catosci. Funkcje semantyczna widoczna w takich
parach jak feet : feed. Tego typu realizacja funkgji
semantycznej pozwala w efekcie na odpowiednie
Lustawienie” danego wyrazu w zdaniu, co z kolei
wplywa na rozpoznanie znaczenia catego zdania,
szczegblnie w jezyku angielskim.
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Agnieszka Rzewdlska"
Madryt

Kompetencja leksykalna i nauczanie jezykéw obcych

Kazda osoba rozpoczynajaca nauke jezyka
obcego (L2) wie, ile znaczenia mozna przekazac
przez uzycie odpowiednich stéw przy minimum
skfadni, lecz nie na odwrot. Wiadomym jest tez,
ze dobra znajomos¢ gramatyki L2 nie jest réwno-
znaczna z umiejetnoscia porozumienia sie w da-
nym jezyku. A niemozno$¢ porozumienia sie to
najbardziej frustrujace doSwiadczenie, jakiego
mozemy doswiadczy¢ podczas méwienia w in-
nym jezyku niz nasz ojczysty.

Dla S. Krashena (1983:55) stownictwo jest
podstawa komunikacji: im wiecej stownictwa, tym

lepsze bedzie zrozumienie, a przy lepszym zrozumie-
niu szybsze bedzie przyswajanie. Jesli uczniowie nie
znaja znaczenia kluczowych stow uzywanych przez
osoby, ktére sie do nich zwracaja, nie beda mo-
gli uczestniczy¢ w rozmowie. Jesli pragna uzew-
netrznic¢ jakas mysl lub poprosi¢ o informacje
oraz wyrazic to, co chca powiedzie¢, musza znac
wiasciwe elementy leksykalne.

Wedtug Al-Kufaishiego (1988) ograniczone
stownictwo utrudnia porozumienie ustne, czy-
tanie i pisanie. Co wiecej, w przypadku oséb
uczacych sie w warunkach naturalnych znajo-

! Autorka jest lektorka jezyka hiszpanskiego.

38



mos¢ duzej liczby jednostek leksykalnych jest
konieczna do odniesienia sukcesu w zyciu to-
warzyskim i zawodowym, poniewaz to wlasnie
stownictwo jest przekaznikiem mysli i motorem
komunikacji.

Najnowsze wyniki badan z dziedziny lingwi-
styki i lingwistyki stosowanej (Lewis, 2000, 1997,
1993; Gomez Molina, 2004; Grymonprez, 2000)
dowiodty, iz centralnym elementem jezyka jest
sekwencja leksykalna, dtuzsza niz pojedyncze stowo
i zazwyczaj krotsza od zdania. Zgodnie z termino-
logia Lewisa, owe sekwencje leksykalne nazywa sie
chunks, czyli kawatkami jezyka. W trakcie pisania
i mowienia nie zaczynamy za kazdym razem od
zera i zmudnie nie faczymy luznych stéw i zasad
gramatycznych, lecz postugujemy sie zazwyczaj
gotowymi wyrazeniami.

Za P. Grymonprez (2000:2) uwazam, ze na-
ucza¢ stownictwa znaczy w obecnych czasach
przede wszystkim promowac strategie majace na
celu pomaganie uczniowi w rozpoznaniu i sku-
tecznym magazynowaniu owych sekwencji lek-
sykalnych. Natomiast gtéwnym celem nauczania
jezyka obcego jest jego przyspieszona akwizycja,
a absolutnym priorytetem swoboda w komuni-
kacji ustnej i pisemnej.

N Trudnosci zwiazane z uczeniem
A sie stownictwa w jezyku obcym

Nauczanie stownictwa stanowi bez watpienia
jedno z podstawowych i zarazem najbardziej pro-
blematycznych zagadnien z dziedziny dydaktyki
jezykéw obcych. Jednym z powodoéw takiego stanu
rzeczy jest wptyw czynnikow jezykowych wiasci-
wych naturze stownictwa tzn. m.in.: ogromna liczba
jednostek stanowiacych zaséb leksykalny danego
jezyka, ktérych petne poznanie jest niemozliwe
ani w L1, ani w L2; ztozone zmiany, ktérym pod-
lega stownictwo; a takze niezliczone problemy
zwiazane z jego usystematyzowaniem.

W zwiazku z powyzszym, stownictwo mozna
uznac za niesamowicie skomplikowany mikrokos-
mos, stanowiacy cze$¢ ztozonego wszechswiata
komunikacji jezykowej. Owa wieloaspektowos¢

powinna przestrzec nas przed zbyt pochopnym
proponowaniem rozwiazan dydaktycznych.

Nie mozemy takze zapomnie¢ o trudnosci
precyzyjnego wyznaczenia standardowego stow-
nictwa?. W przypadku jezyka hiszpanskiego jako
jezyka obcego pojawito sie — zwhaszcza w ostat-
niej dekadzie — sporo prac (m.in.: Carcedo Gon-
zélez, Samper Hernandez, Radis Baptista, Ter-
radez Gurrea) na temat podstawowego zasobu
stow, czestotliwosci i dyspozycyjnosci leksykalnej
itp. Prace te dostarczyty wielu cennych informacji
na temat najczesciej uzywanego stownictwa i do-
wiodty, iz leksyka jest zmienna i podlega licznym
przeobrazeniom.

Jak widac, proces nabywania stownictwa jest
bardziej skomplikowany, niz by sie to mogto na
poczatku wydawac. Rozumienie znaczenia stowa
jest jedynie pierwszym krokiem, a nauczenie sie
danej jednostki leksykalnej to znacznie wiecej niz
zapamietanie listy wyrazow.

Nalezy réwniez pamietac, ze czesto nie znamy
prawdziwego zasiegu stowa, lecz mamy jedynie
powierzchowna wiedze, ktéra wystarcza w ko-
munikacji spofecznej. Co wiecej, niemozliwe jest
poznanie wszystkich wyrazow danego jezyka ani
nawet wszystkich znaczen jednego wyrazu (Miller,
1979, Meara, 1996). Wiadomo tez, ze wyrazu
mozna nauczyc sie czeSciowo, mozna go tymcza-
sowo zapomnie¢, nauczyc sie go na nowo badz
tez straci¢ na zawsze.

Nalezy ponadto mie¢ na uwadze, ze rozréz-
niamy rézne stopnie znajomosci wyrazu (Jiménez
Catalan, 2002). Tak jak w przypadku L1 osoba
uczaca sie L2 moze zna¢ wyraz na poziomie recep-
tywnym, ale nie uzywac¢ go — badz czasowo nie
by¢ w stanie go uzy¢ — na poziomie produktyw-
nym. Jednym z powoddw braku petnego doste-
pu do znanego nam stowa moga by¢ utrudnienia
spowodowane czynnikami zewnetrznymi (hatas,
niemoznos¢ skupienia sie itp.) lub wewnetrznymi
(stres, zmeczenie itp.). Nalezy wzia¢ pod uwage
takze to, ze wyrazy — a co za tym idzie, ich rozne
znaczenia — poznajemy i jako rodzimi uzytkowni-
¢y, i jako potencjalni uzytkownicy innych L2 przez
cate zycie. Samo rozpoznanie wyrazu wydaje sie
mniej skomplikowane niz jego uzycie, nalezy jed-

2 Standardowe stownictwo to podstawowe stownictwo lub zbiér stéw uzywanych przez rodzimych uzytkownikéw danego je-
zyka podczas komunikacji ustnej lub pisemnej w codziennym zyciu (Gémez Molina, 2004b:793 i nast.)
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nak odnotowa¢, ze podczas rozmowy z rdzen-
nym uzytkownikiem jezyka L2 osoby uczace sie
g0 musza stawi¢ czota kazdemu stowu uzytemu
podczas interakgji.

l‘ Koncepcja kompetencji
A leksykalnej

Wielostronna natura wyrazéw uniemozliwia
podanie prostej definicji kompetencji leksykal-
nej. Trudno doktadnie okresli¢, kiedy pojawit sie
termin kompetencji leksykalnej w odniesieniu do
znajomosci i uzycia wyrazéw (Jiménez Catalan,
2002). Jedna z pierwszych prob dyskusji podjat
J.C. Richards (1976) w artykule zatytutowanym
The Role of Vocabulary Teaching. Pomimo tego,
ze w zadnym momencie autor nie uzyt terminu
kompetencja leksykalna, przedstawit serie kryteriéw
okreslajacych, co znaczy znac stowo.

Artykut zapoczatkowat liczne badania na te-
mat wagi stownictwa w nauczaniu i nabywaniu
jezykdw obcych, co w konsekwencji doprowadzi-
to do powstania wielu modeli kompetencji lek-
sykalnej. M.J. Wallace (1982), bazujac na pracy
J.C. Richardsa (1976), twierdzi, ze réwnie dobra
jak u rodzimego uzytkownika znajomos¢ wyrazu
w jezyku, ktérego sie uczymy, niesie za soba:

» rozpoznanie go w formie pisanej badz ustnej,
odtworzenie go w dowolnym momencie,
prawidtowa asocjacje z danym przedmiotem
lub koncepgja,

uzycie go w rozpoznawalnej formie (wlacza-
jac akeent),

> poprawne napisanie,

» uzycie go we wiasciwej kombinacji z innymi
stowami (kolokacja),

uzycie go na wiasciwym poziomie formal-
nosci,

bycie Swiadomym jego konotacji i asocjacji,

| 4
| 4

M.C. Tréville i L. Duquette (1996:98) wyrdz-

niaja nastepujace komponenty kompetencji lek-

sykalnej:
1. Komponent jezykowy, sktadajacy sie z ustnej
i pisemnej znajomosci jednostek leksykalnych,

ich pisowni, struktury, znaczen, budowy mor-

fosyntaktycznej i kontekstu uzycia.

. Komponent dyskursywny badz znajomos¢ spo-
sobu kombinacji stéw zgodnie z zasadami dys-
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kursu zwiazanymi ze spojnoscia i logicznym
powigzaniem jednostek leksykalnych.

. Komponent referencyjny lub znajomo3¢ Swiata
i doswiadczenie, ktore pozwalaja uczniom an-
tycypowac sekwencje leksykalne odpowiada-
jace stereotypom zachowan spotecznych lub
rodzinnych.

. Komponent socjokulturowy badz znajomos¢
rejestru, do ktorego przynaleza stowa, zna-
jomos¢ ich ciezaru kulturowego i warunkéw
uzycia w zaleznosci od charakterystyki sytuacji
komunikacyjnej.

5. Komponent strategiczny lub zdolnos¢ manipu-
lacji stownej w celu ominiecia, wyjasnienia lub
rozwigzania problemu komunikacyjnego, jak
rowniez umiejetnos¢ uzycia skutecznej stra-
tegii w celu skompensowania nieznajomosci
stow.

W celu sprecyzowania terminu odniose sie do
definicji podane] przez J. Lahuerte Galana i M. Pu-
jola Vile (1996:121), wedtug ktorych kompeten-
cja leksykalna to umiejetnosc faczenia form ze zna-
czeniem oraz ich odpowiednie uzycie.

Zgodnie z wytycznymi Europejskiego systemu
opisu ksztatcenia jezykowego kompetencja leksy-
kalna — rozumiana tu jako znajomos¢ i umiejet-
nos¢ prawidtowego uzywania stownictwa dane-
go jezyka — sktada sie z elementdéw leksykalnych
i gramatycznych.

Wsrod elementéw leksykalnych wyrézniamy
dwie grupy:

1. Pojedyncze, otwarte formy stowne (rzeczow-
niki, czasowniki, przymiotniki i przystowki),
zamkniete zestawy leksykalne (dni tygodnia,
miesiace, wagi i miary itp.).

. State wyrazenia, ztozone z wielu wyrazow, kto-
rych sie uczy lub uzywa jako jednos¢. W tym
bloku wyrézniamy np.:
utarte formuty uzywane w spotecznej inter-
akgji
4 pozdrowienia, przeprosiny, podziekowa-

nia itp., np.: dzieh dobry, przepraszam Cie,
przykro mi,

4 przystowia i powiedzenia, np.: uderz w stot,
a nozyce sie odezwa; apetyt rosnie w miare
jedzenia,

4 archaizmy jezykowe, np.: wacpanna, ja-
koz,



» jednostki frazeologiczne:

4+ kolokacje (zestawienia stow), np.: Swietna
okazja, czerwona kartka,

4 wyrazenia i zwroty idiomatyczne o charak-
terze nominalnym, przymiotnikowym, ad-
werbialnym, werbalnym itp., np.: udawac
Greka, zadziera¢ nosa, pies ogrodnika,

» wyolbrzymienia, przenosnie, epitety, np.:
biaty jak Sciana, wierny jak pies, powddz fez,

4 state struktury rozpoczynajace zdanie, np.:
Przepraszam, mdgtby Pan/mogtaby Pani +
bezokolicznik,

> inne utarte zwroty:

4+ czasowniki o rekcji przyimkowej, np.: zako-
chac sie w..., napatrzec sie na...,

4 wyrazenia przyimkowe, np.: mimo woli, nad
wyraz, poza tym.

Z kolei elementy gramatyczne naleza do zamk-
nietych zbioréw stéw, wsréd nich wyrézniamy:
» rodzajniki,
kwantyfikatory, np.: mafo, duzo, troche,
przymiotniki/zaimki wskazujace, np.: ten, ta,
zaimki osobowe, np.: ja, ty,
zaimki wzgledne i przystowki pytajace, np.:
co, ktéry, gdzie, jak,

» przymiotniki/zaimki dzierzawcze, np.: mgj,
nasz,

» przyimki, np.: nad, pod, z,

» czasowniki positkowe,

> spojniki, np.: i, ale, lecz.

vV v.v Yy

I‘ Leksykon mentalny i jego
A4 funkcjonowanie w L1 i L2

Leksykonem mentalnym nazywamy zbiér jedno-
stek leksykalnych, ktére posiada i potrafi rozpo-
znac oraz uzy¢ interlokutor podczas komunikacji
(Cervero i Pichardo Castro, 2000:189). Wiasciwo-
Sci leksykonu okreslone sa przez nasze genetycz-
ne dziedzictwo — gramatyke uniwersalng (GU),
majaca wptyw na jednostki leksykalne i zasady
ich kombinacji. Tak jak zauwazyt Marslen-Wilson
(1989), rolg procesora w leksykonie jest posred-
niczenie miedzy dwiema réznymi strefami: re-
prezentacyjna i obliczeniowa. Znaczy to, ze musi
on okresli¢, po pierwsze, relacje miedzy danymi
sensorycznymi (analiza fonetyczno-akustyczna
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znaku pojawiajacego sie w mowie) i systemem
przetwarzania na poziomie leksykalnym, a po
drugie, relacje miedzy tym systemem oraz repre-
zentacja informacji semantycznej i syntaktycznej
zwiazanej z rozpoznanym i analizowanym w da-
nej chwili wyrazem.

Warto zauwazy¢, ze intuicyjna wiedza rodzi-
mego uzytkownika jezyka pozwala mu na rozpo-
znanie wyrazu podstawowego, derywatu, afiksu
i rodzaju ich semantycznych relacji z podstawa.
Kompetencja morfoleksykalna podpowiada mu,
ktére stowa mozna utworzy¢, a ktére nie, oraz
ktére stowa w jego jezyku nie istnieja, cho¢ mo-
gtyby by¢ mozliwe. To nie wszystko. Wie takze, ze
zasady tworzenia derywatéw stosuje sie w usta-
lonym porzadku, okreslonym przez subkatego-
ryzacje whasciwa kazdemu afiksowi.

Uczeni badajacy leksykon L2 od wielu lat pro-
buja znalez¢ odpowiedZ na dwa podstawowe
pytania: jaka jest relacja miedzy leksykonem L1
a leksykonem L2 oraz czy organizacja leksykonu
L1 jest podobna do organizacji leksykonu L2.

Dla przykfadu przytocze wnioski, ktore ze swo-
ich badan wysuwa M. Baralo (1997:69):

» przetwarzanie na poziomie leksykalnym zalezy
gtownie od znakow i wewnetrznych potaczen
semantycznych,

» w odpowiedzi na problemy leksykalne uzywa
sie przede wszystkim strategii tworczych lub
innowacyjnych,

» L1 wplywa na przetwarzanie L2 nie tylko przez
zwykda transferencje elementu, lecz raczej przez
uogoblnienie zasad tworzenia o wiekszej mozli-
wosci generatywnej w L1 nizw L2.

Prace badawcze nad btedami w mowie (Stem-
berger, 1985) i pomiary zjawiska ,na koncu je-
zyka” (Brown i McNeill, 1966) dostarczyty wie-
lu dowodéw na to, ze budowa morfologiczna
jest przedstawiona w leksykonie mentalnym i ze
kluczem jego organizacji jest wyraz podstawo-
wy, tj. stowo baza. Psycholingwisci deklaruja, ze
w ktéryms momencie leksykalnego przetwarzania
rozmowcy sa w stanie rozpoznac roéznice miedzy
stowem podstawowym a afiksem tzn. potrafia
rozebra¢ stowa morfologicznie ztozone.

M.J. Reyes Diaz (2000:22-23), reasumujac wkiad
psycholingwistyki i kognitywistyki w poznanie leksy-
konu mentalnego, wskazuje, po pierwsze, na teorie



prototypdw (Rosch, 1973), wedtug ktorej leksykon
jest zbudowany przez asocjacje cech, ktére okreslaja
prototypy, co w konsekwencji znaczy, ze im bardziej
dany egzemplarz jest podobny do prototypu, tym
jest lepszym reprezentantem kategorii, np. w kon-
tekscie polskim najlepszy egzemplarz owocu to
jabtko, a w kontekscie hiszpanskim — pomarancza.
Po drugie — na teorie cech (Rips, Shoben i Smith,
1974), zgodnie z ktora kazde stowo jest kojarzone
w leksykonie mentalnym z seria cech definicyjnych,
niezbednych, oraz z seria cech charakterystycznych,
lecz niekoniecznych, np. cecha latania u ptakéw.
Teoria ta uwzglednia wspélne i rézne cechy pojec
przy podejmowaniu decyzji o ich podobienstwie.
Po trzecie, wymienia teorie sieci semantycznych
(Collins i Loftus, 1975), wedtug ktérej stowa sa
wezlami potaczonymi réznymi typami relacji w taki
sposob, ze znaczenie danego stowa wynika z ogotu
relacji stworzonych przez jego wezet, natomiast lek-
sykon mentalny jest stworzony przez zespdt wie-
lowymiarowych sieci. W tym duchu J. Aitchinson
(1987:84) definiuje leksykon mentalny jako sie¢
utworzona przez jednostki leksykalne pogrupowa-
ne w zespoty semantyczne, w ktorych wystepuja
stabsze badz silniejsze zwiazki, np. silny zwiazek
tworza elementy skoordynowane (mitos¢ i niena-
wis¢) oraz kolokacje (kolosalna pomy#ka).

Ten sam autor twierdzi, iz stowa grupuja sie
w kategorie oraz ze rzeczowniki, czasowniki i przy-
miotniki sa zmagazynowane w przylegtych zbio-
rach, zaznacza rowniez, ze kazda kategoria stow
ma wiasna organizacje.

R. Gairns i S. Redman (1986:87), powotujac
sie na szereg eksperymentow, przekonuja o zna-
komitej i skutecznej organizacji leksykonu men-
talnego dziafajacego na podstawie sieci asocjacyj-
nych. Nalezy dodac, ze przedstawienie leksykonu
mentalnego jako sieci jest bez watpienia najbar-
dziej akceptowanym jego wizerunkiem.

Aby scharakteryzowac owa sie¢, zacytuje opis
podany przez J. Lahuerte Galana i M. Pujola Vile
(1996:121), powotujacych sie z kolei na prace R.
Gairnsa i S. Redmana:

» Skojarzenia moga byc fonetyczne, graficzne i se-
mantyczno-encyklopedyczne, pomiedzy nimi
moga wystepowac rézne typy relacji (np. wsréd
relacji semantycznych znajdujemy synonimie,
antonimie itd.).

» Liczba skojarzeni jest zmienna. Kazda jednostka
ustanawia serie relacji, ktére nie musza miec
tej samej natury ani wystepowac¢ w jedna-
kowej ilosci co relacje okreslone przez inne
jednostki.

» Duzo skojarzen ma charakter osobisty, wiele
z nich ustala sie przez konwencje.

» Siec jest systemem pfynnym i dynamicznym,
zawsze mozna dodac nowa informacje o jed-
nostkach znanych i nieznanych, istniejace juz
relacje moga ulec zmianie.

» Relacja wystepujaca miedzy wyrazami jest waz-
niejsza od ich bezwzglednego umiejscowienia,
niejednokrotnie trudnego do okreélenia.

I‘ Czynniki utatwiajace
4 uczenie si¢ stownictwa

EI.M. Craik i R.S. Lockhart (1972) zapewnia-
ja o scistej relacji miedzy precyzja, z jaka uczen
dokonuje analizy stowa, a jego zapamietaniem:
im wieksza analityczna gtebokos¢, tym wieksza
mozliwos¢ zatrzymania nowych stow.

Z kolei J. Hulstijn i B. Laufer (2001) skrytyko-
wali te hipoteze dogtebnego procesowania, prze-
konujac, ze trudno jest stwierdzi¢, ktéry poziom
jest gtebszy i ze nie ma definitywnych kryteriow,
wedtug ktorych mozna by stopniowac ¢wiczenia.
Uwazaja réwniez, ze podczas lektury lepiej za-
pamietuje sie stowa, ktérych znaczenie zostato
wczesniej prawidtowo wywnioskowane, niz sto-
wa, ktore zostaty wyttumaczone przez podanie
synonimu; lepiej stowa wyszukane w stowniku niz
stowa wytlumaczone na marginesie tekstu; lepiej
te wynegocjowane w trakcie komunikatywnego
¢wiczenia niz te niewynegocjowane; lepiej tak-
ze stowa uzyte podczas ¢wiczen produktywnych
niz nieproduktywnych. Na koniec nalezy dodac,
ze stowa nauczane przez ¢wiczenia skupione na
stownictwie i uzyte nastepnie w lekturze zapa-
mietuje sie lepiej niz stowa pojawiajace sie wy-
facznie w tekscie.

J. Hulstijn i B. Laufer (2001) przedstawili hi-
poteze Involvment load, na ktéra sktadaja sie trzy
podstawowe elementy:

» potrzeba (wymiar niekognitywny), niesie za soba
motywacje; moéwimy o umiarkowanej motywa-
gji, gdy dziata czynnik zewnetrzny narzucajacy



¢wiczenie oraz o silnej motywacji w sytuacji, gdy
uczen wykonuje je z wiasnej inicjatywy,

» poszukiwanie (wymiar kognitywny) badz pro-
ba odkrycia znaczenia nieznanego wyrazu, np.
przez uzycie stownika,

» ewaluacja (wymiar kognitywny), pociaga za
soba podjecie decyzji odnosnie tego, czy dany
wyraz pasuje [ub nie do okreslonego kontek-
stu. Wyrézniamy dwa poziomy: umiarkowang
ewaluacje, gdy nalezy rozpoznac réznice mie-
dzy wieloma stowami lub wieloma znaczenia-
mi jednego stowa w danym kontekscie, oraz
silng ewaluacje, wymagajaca decyzji odnosnie
tego, w jaki sposéb faczy¢ stowa.

I‘ Sugestie Europejskiego
A systemu opisu ksztatcenia
jezykowego

Znany wszystkim nauczycielom jezykéw ob-
cych dokument? proponuje nizej wymienione
sposoby poznania nowego stownictwa:
> przez zwykly kontakt z wyrazami i utartymi zwro-

tami wystepujacymi w autentycznych tekstach

ustnych i pisanych,

» przez wyszukiwanie w stownikach badz pytanie
0 znaczenie danego stowa kolegéw z klasy,
w zaleznosci od charakteru ¢wiczenia,

» przez przedstawianie stownictwa w kontekscie,
np. zawarcie stowa w tekscie podrecznika,
a nastepnie ponowne jego uzycie w rézno-
rodnych ¢wiczeniach,

> przez zaprezentowanie stowa wizualnie (obrazy,
gesty, mimika, konkretne przedmioty itp.),

> przez zapamietywanie list stow i ich ttumacze-
nie,

» przez okrywanie pél semantycznych i budowe
map mentalnych itp.,

» przez wdrazanie uczniéw do samodzielnego po-
stugiwania sie dwujezycznymi stownikami, stow-
nikami synonimoéw oraz innymi pomocami
naukowymi,

> przez wyjasnianie struktur leksykalnych iich ¢wi-
czenie, np.. stowotworstwo, czasowniki z przy-
imkami,

> przez w miare systematyczne omawianie roz-
nic w dystrybucji cech semantycznych w L1 i L2
(semantyka kontrastywna).

Na zakonczenie warto dodac, ze jesli chodzi
o ogolnodostepne podreczniki do nauki jezyka
hiszpanskiego, zauwazamy, ze autorzy ksiazek
stosuja gtéwnie pierwsza, trzecia, czwarta i pia-
ta propozycje wzbogacenia stownictwa. Analiza
stownictwa zawartego w podrecznikach i typo-
logii ¢wiczen leksykalnych wykracza jednak poza
ramy niniejszego tekstu.
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Literatura w przestrzeni 600 stow?
Easy Readers - uproszczone teksty literackie na lekcjach jezyka niemieckiego
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4 Czytanie a nauka jezykow

Umiejetno$c recepcji tekstow pisanych jest jedna
z podstawowych kompetencji, ktére sa rezultatem
opanowywania jezyka w procesie edukagji, i to za-
réwno jezyka rodzimego (ojczystego), jak i obcego.
Jest to tez sprawnos¢, ktéra — jak podaje Hanna
Komorowska (2002:142) — osoba uczaca sie jezyka
obcego moze samodzielnie doskonali¢. Czytanie
odgrywa zarazem pomocna role w przyswajaniu
struktur leksykalnych i zdaniowych, a takze nie
jest bez znaczenia przy powtarzaniu i utrwalaniu
zwrotow i struktur juz znanych. Lektura tekstu po-
zwala ¢wiczy¢ tzw. domyst jezykowy, tj. umiejet-
nosc istotna, a czesto — jak zauwaza Marek Szatek
(2004:139) - zaniedbywanga przez nauczycieli je-
zykdw obcych. Umozliwia ona samodzielne roz-
szyfrowywanie znaczen stéw na postawie znanych
juz struktur gramatycznych, w tym przede wszyst-
kim dzieki znajomosci regut stowotworstwa oraz
opanowanej wczesniej leksyki. Mowa jest tutaj
0 antycypacji semantycznej, ktéra obejmuje ob-
szar ksztattowania sie stownictwa potencjalnego,
poszerzajacego receptywna znajomosc¢ jezyka, i za-
razem wzmacnia istotng w komunikacji naturalnej
umiejetnos¢ wyczucia jezykowego.

Pomocna rola lektury w nauce jezyka obcego
wynika ze specyfiki samego tekstu, ktry integruje

w sobie struktury leksykalne i sktadniowe. Nie jest
to bez znaczenia, gdyz juz w latach 70. XX wieku
okazato sie w toku przeprowadzonych badan, iz
uczniowie zaawansowani jezykowo —ich kompeten-
Cja jezykowa zostata potwierdzona miedzy innymi
przez odpowiednie testy gramatyczno-leksykalne,
z ktérymi nie mieli wiekszych probleméw — mieli
jednak trudnosci podczas lektury dtuzszych zwar-
tych tekstow. Podstawowa trudnoscia byto czytanie
ze zrozumieniem (por. Chodkiewicz, 1986:27). Po-
twierdza to zatem konieczno$¢ ¢wiczenia i uspraw-
niania kompetencji czytania.

Trening czytania — jak stusznie podkresla w cy-
towanym wyzej tekscie Hanna Komorowska — po-
winien sie odbywac w ogélnym procesie nauki da-
nego jezyka obcego nie tylko ze wzgledu na sama
koniecznos¢ ¢wiczenia tej umiejetnosci z powodu
jej przydatnosci do zdobywania konkretnych in-
formacji, ale takze w celu uzyskania mozliwosci
przyjemnego spedzania czasu. Mozna zatem mo-
wic z jednej strony o podejsciu pragmatycznym
do kompetencji czytania, z drugiej natomiast na-
lezy podkresli¢ jego walory relaksacyjne. Jeszcze
inng rzecza jest wartos¢ estetyczna danej lektury.
Oczywiscie, wiele bedzie zaleze¢ od samego teks-
tu, w tym od jego typu i reprezentowanego w nim
rejestru jezykowego. W toku nauki jezyka obcego
osoba uczaca sie bedzie konfrontowana gtéwnie

D Dr Sebastian Mrozek jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Akademii Pedagogicznej w Krakowie.



z tekstami o charakterze uzytkowym, takze stricte
informacyjnym, cho¢ nie tylko. Jednakze wraz ze
wzrostem ogolnej kompetencji lingwistycznej, t;.
sprawnosci i poprawnosci gramatyczno-leksykalnej
w jezyku docelowym, coraz wieksza role powin-
ny odgrywac teksty, ktore sa zarazem nosnikami
przekazu kulturowego. Do nich naleza miedzy in-
nymi teksty literackie.

I‘ Teksty literackie w procesie
4 nauki jezykéw

W tradycyjnym spojrzeniu na proces akwizycji
jezyka obcego czytanie tekstow literackich nalezy
do tych elementéw pracy z jezykiem, ktére rozwi-
jane sa nie wczesniej niz na poziomie $rednio za-
awansowanym, najczesciej jednak — jesli w ogole
ma to miejsce —to na poziomie zaawansowanym?,
Podejmowanie prob czytelniczych na poczatku na-
uki jezyka, na poziomie podstawowym, nalezy na-
dal do rzadkosci. Cho¢, jak proponuje Aleksander
Koztowski (1991:111-115), mozliwe jest rowniez
w fazie poczatkowej. Przede wszystkim w odniesie-
niu do stosownie dobranej liryki. Autor ma jednak
na uwadze oryginalne teksty literackie i trudno sie
znim w tym miejscu nie zgodzi¢. Do tekstow literac-
kich mozemy jednakze zaliczy¢ takze teksty prepa-
rowane i odpowiednio adaptowane. Te ostatnie s3
blizsze tekstom oryginalnym, mniej w nie ingeruja
i je znieksztatcaja. Uzycie tekstow adaptowanych
w pracy z jezykiem obcym wydaje sie tatwiejsze
i bardziej stosowne, gdyz ich odpowiednie uprosz-
czenie watwia lekture osobie uczacej sie danego
jezyka obcego. Dzieje sie tak miedzy innymi dla-
tego, ze w procesie adaptacji zostaja uwzglednio-

ne faktyczne mozliwosci formalnojezykowe oraz
miejsca, w ktérych moga wystapi¢ ewentualne
trudnosci jezykowe. Adaptowany tekst jest zatem
tekstem uproszczonym w stosunku do tekstu wyj-
Sciowego (oryginalnego), w ktorym leksyka zosta-
fa poddana odpowiedniej redukgji, podobnie tez
struktury gramatyczno-zdaniowe, stosownie do
poziomu opanowania jezyka obcego.

Mozna zada¢ pytanie, co przemawia za uzyciem
tekstow literackich w procesie nauki jezykéw ob-
cych, w szczegolnosci tekstow adaptowanych juz
w pierwszym etapie nauki jezyka. Mozna podac
tutaj kilka czynnikdw. Pierwszym z nich, o czym
wspomina sam Koztowski, jest specyficzna kore-
lacja miedzy dwiema kompetencjami ksztatcony-
mi w procesie nauki jezyka obcego: kompetencja
komunikacyjna oraz kompetencja interkulturo-
wa (Koztowski, 1991:3). Pierwsza jest rozumiana
jako umiejetno$¢ poprawnego reagowania na ko-
munikaty obcojezyczne, zatem jest kompetencja
W znacznej mierze pragmatyczna (por. Lipczuk,
Mecner, Westphal, 1999:132)%, druga oznacza
wiedze o kraju i kulturze poznawanego jezyka.
(por. Mackiewicz, 2006:33)%. Warto podkreslic,
Zze wraz z rozwojem umiejetnosci i sprawnosci je-
zykowych, tj. nastepujacym procesem zaawanso-
wania opanowania danego jezyka obcego, naste-
puje przesuniecie z kompetencji stricte komunika-
cyjnej — w waskim ujeciu rozumianej raczej jako
kompetencja lingwistyczna — w kierunku kompe-
tengji interkulturowej”). Oznacza to w ostatecznosci
komunikacje jezykowa dazaca do poznania innej
kultury, dla ktorej jezyk nabywany jest jezykiem
rodzimym. Méwiac za Waldemarem Pfeifferem
(2001:149), mamy tutaj do czynienia z interkul-

2 Helmut Hofmann wymienia w tym kontekscie nastepujace argumenty przeciw pracy z tekstem literackim: a) niewielkie za-
interesowanie literaturg piekna wéréd uczniow, b) .goérnolotnos¢ i elitarnos¢” samych tekstow, c) duze dysproporcje miedzy
jezykiem tekstow literackich a jezykiem codziennej komunikacji. Stad tez jego zdaniem teksty te cechuje niewielka przydat-
nos¢ na lekcjach jezyka (cyt. za Karolak, 1999:38). Jak btedne sa to zatozenia, stara sie wykazac niniejszy artykut.

&

Waldermar Pfeiffer (2001:148) definiuje kompetencje komunikacyjna jako ., umiejetnos¢ w miare poprawnego uzycia wszystkich

podstawowych struktur i rozszerzonego stownictwa w stosunkowo pfynnej komunikacji jezykowej”. Pozwala ona na poruszanie sie
w obcym Srodowisku jezykowym, a interlokutor potrafi opisa¢ wtasnymi stowami brakujace elementy jezyka lub tez o nie

samodzielnie zapytac.

£

Kompetencje interkulturowa okresla W. Pfeiffer (2001:149) jako znajomos¢ podstawowych elementow kultury obcej rze-

czywistosci. Pfeiffer taczy dodatkowo kompetencje interkulturowa z kompetencja komunikacyjna, méwiac o interkulturowej
kompetencji komunikacyjnej, ktéra cechuje znajomos¢ wymienionych elementéw kultury oraz ptynne i adekwatne uzycie
jezyka. Wprowadza tez pojecie interkulturowej kompetencji negocjacyjnej rozumianej jako dobra znajomos¢ obcej kultury
skorelowana z bezrefleksyjnym uzyciem jezyka obcego porownywalnym z poziomem jezyka ojczystego.

% Jak podaje Cz. Karolak (1999:36), problem komunikatywnego wykorzystania tekstow literackich w dydaktyce jezyka obcego
pojawit sie stosunkowo niedawno, tzn. wraz z rozwojem koncepcji podejscia komunikatywnego do nauki i nauczania jezy-

kow, tj. postugiwania sie nimi w realnym dziataniu.



turowa kompetencja komunikacyjna, a jej celem
powinno by¢ — jak zauwaza Elzbieta Zawadzka
(2004:213) — oprocz samego nauczenia jezyka ob-
cego réwniez przygotowanie do interakgji z przed-
stawicielami innych kultur. Jeli tak zostanie zdefi-
niowany cel pracy jezykowej, to warto podjac sie
tego zadania od samego poczatku nauki jezyka.
Innym waznym czynnikiem jest uatrakcyjnienie
samej dydaktyki jezykéw obcych, co powinno sie
przyczyni¢ do wzrostu poziomu motywacji 0s6b
uczacych sie. Podniesienie motywacji moze sie
odbywac¢ w pewnej mierze dwutorowo — z jednej
strony przez chwilowe odejscie od dominujace-
go podrecznika i wprowadzenie pewnej nowosci
w dotychczasowy tok kursu jezykowego (lekcji),
z drugiej natomiast strony — zwfaszcza w aspekcie
samoksztatcenia — w toku indywidualnej lektury
moze zapewnic osobe uczaca sie o nabytych przez
nia umiejetnosciach jezykowych. Lektura tekstu lite-
rackiego stuzytaby zatem autokontroli opanowanej
leksyki i struktur, a takze dawata poczucie sukce-
su w danej fazie nauki jezyka. Jak zauwaza Marek
Szatek (2004:15), umiejetnos¢ samodzielnej oceny
wiasnych postepow w jezyku — lektura moze byc¢
tutaj stosownym probierzem — jest rekompensata
za poniesiony trud nauki i staje sie jednym z istot-
niejszych zrodet motywadji pozytywnej.
Natomiast — jak wykazata Izabela Marciniak
(2001:140) w swoich badaniach opartych na ana-
lizie ankiet kandydatow starajacych sie o przyjecie
na studia germanistyczne w latach 1990-1994 -
teksty literackie (pojete w najszerszym tego sto-
wa znaczeniu jako literatura bez blizszego spre-
cyzowania np. gatunkéw i rodzajow literackich)
byty wykorzystywane na lekcjach jezyka, tutaj
niemieckiego, zaledwie u okoto 30 proc. kandy-
datow, ktérzy podawali je jako dodatkowe ma-
teriaty wykorzystywane w czasie zajec szkolnych.
Réwniez powtorzona cztery lata pézniej ankie-
ta — autorka przeprowadzita ja w roku szkolnym
1998/1999 — potwierdzita tylko te tendencje, tj.
35 proc. kandydatéw podawato literature jako ma-
teriat dodatkowy wystepujacy podczas szkolnych
lekji jezyka niemieckiego (Marciniak, 2001:146).
Kwestia dotyczaca indywidualnej pracy oséb an-
kietowanych oraz ich ewentualna wtasna lektura
tekstow literackich nie zostata ustalona w toku tych
badan. Istotne jest mimo wszystko stwierdzenie
Marciniak, iz na zajeciach jezykowych nadal do-
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minuje praca z podrecznikiem. Nauczycieli cechu-
je ogromna wiernos¢ podrecznikom i niewielka
innowacyjnos¢, co niestety znaczaco wptywa na
motywacje — raczej demotywacje — uczniow do
opanowywania jezyka niemieckiego (Marciniak,
2001:47). Mafa inicjatywe dydaktyczna potwier-
dzity tez badania przeprowadzone wséréd nauczy-
cieli jezyka angielskiego przez Marie Wysocka,
ktéra dostrzegta w procesie nauczania tego jezy-
ka minimalna odwage, by odejs¢ od stale domi-
nujacego w nim podrecznika (Wysocka, 2003:
81-83). A teksty literackie, w szczegblnosci od-
powiednio adaptowane, moga mie¢ w dydaktyce
jezyka obcego znaczaca role motywujaca do dal-
szej pracy rozumianej jako intelektualna przygo-
da. Nauka jezyka to przeciez nie tylko nabywanie
kompetencji stricte komunikacyjnej celem tylko
i wytacznie wymiany informacji w obszarze tzw.
codziennego zycia, ale jednoczesnie odkrywanie
innej kultury — na ten aspekt zwracat uwage cyto-
wany juz tutaj Koztowski. Znajomo$¢ odmiennej
niz wiasna kultury nabywanego jezyka pozwala
ostatecznie na wymiane pogladéw, przekonan,
sadéw oraz swiatow wartosci (Paprocka-Piotrow-
ska, 2005:73-74). Literatura danego jezyka jest
jednym z kluczy do innego $wiata kultury. Na-
uczenie obcowania z tym $wiatem powinno by¢
jednym z docelowych dziatan dydaktycznych.
Wdrazanie w obszar kultury danego jezyka, tu-
taj w szczegolnosci w niemieckojezyczny obszar
kulturowy, powinno zaczynac sie tak wczesnie,
jak to tylko mozliwe. Lektura tekstow literac-
kich, w tym takze testéw uproszczonych, oraz
ich wczedniejsze odpowiednie przygotowanie,
rozumiane jako adaptacja dydaktyczna, to do-
bry krok w tym kierunku. Gdyz — jak mozna sie
przekonac — jednym z postulatéow ksztatcenia je-
zykowego jest ksztatcenie interkulturowe, ktérego
zadaniem jest ksztattowanie postaw otwartych,
nacechowanych tolerancja i kooperatywnoscia
(por. Zawadzka, 2004:213).

I‘ Adaptowane teksty literackie
A iich specyfika

Postulowana tutaj praca z tekstami literackimi
wiaze sie z okreslonymi uwarunkowaniami okre-
$lajacymi ich wiasciwe zastosowanie. Naleza do
nich kompetencja lingwistyczna osoby uczacej sie



danego jezyka oraz — co jest nie bez znaczenia -
horyzont intelektualny czytajacego, tzn. jego wie-
dza, ktora powinien posiadac, by méc zrozumiec
dany tekst (por. Koppensteiner, 2001:42), w tym
tekst literacki w jego ptaszczyznie interpretacyjnej.
Istotne jest tez to, aby dzieki tekstom literackim
wzbogacac intelektualnie i emocjonalnie osobe
uczaca sie. Lektura tekstéw powinna stanowic ro-
dzaj przezycia wewnetrznego.

Jak zauwaza Koztowski (1991:22), do cech,
ktére powinny charakteryzowac teksty literackie
na poziomie podstawowym, powinny nalezec:
» stylistyczna neutralnosc,
proste struktury syntaktyczne,
znany materiat leksykalny,
powtarzalnos¢ jednostek leksykalnych i zwiaz-
kéw frazeologicznych,
niewielka objetos¢ tekstu,

» zwarto$¢ logiczna i jezykowa.

Adaptowane, tj. uproszczone, teksty literackie
dostepne w ramach serii Easy Readers — Leicht zu
lesen cechuje na poziomie podstawowym — ozna-
czenie wydawnicze A — wyrazna narracyjnosc oraz
dialogowos¢. Maja one takze duza spojnosc te-
matyczna. Sa opatrzone wyjasnieniami niezna-
nych struktur leksykalnych badz to przez ich pro-
ste wizualizacje, badz bezposrednia eksplikacje
w przypisach dolnych. Méwiac o same] adapta-
¢ji tekstow literackich, mozna wyrdznic jej dwa
podstawowe warianty. Koztowski (1991:30-32)
dzieli adaptacje tekstow literackich na adaptacje
sensu stricto i sensu largo. Pierwsza to adaptacja
w obrebie konstrukcji formalnojezykowej, ktdrej
celem jest przystosowanie tekstu do bezposred-
nich potrzeb dydaktyki jezyka obcego. Jej efek-
tem jest albo eliminacja (redukcja) trudniejszych
fragmentow tekstu, albo ich modyfikacja najcze-
Sciej przez uzycie parafrazy badz zastosowanie
synoniméw wzglednie zwrotdw synonimicznych.
Druga forma adaptacji, tj. adaptacja sensu lar-
g0, ma za zadanie przystosowanie oryginalnych
tekstow literackich do celéw glottodydaktyki bez
ingerencji w formalna strukture tekstu. Nastepuje
ona zatem przez selekcje, tj. usuniecie zbednych
fragmentow tekstu, lub komplementarnos¢ pole-
gajaca na dodatkowej eksplikacji nieznanych ele-
mentow tegoz tekstu. Poréwnujac oba warianty
adaptacji, mozna stwierdzi¢, ze kazda z nich ma
swoje pozytywne i negatywne aspekty, jednak

>
>
>
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drugi wariant jest korzystniejszy dla samego teks-
tu —ingerencja jest tutaj marginalna.

I‘ Easy Readers — Leicht zu lesen,
A czyli proste lektury

Teksty literackie oferowane w ramach serii Easy
Readers cechuje wystepowanie jednostek leksy-
kalnych, ktore sa uzywane najczesciej w jezyku
niemieckim, co odpowiada wyrazonemu przez
Koztowskiego postulatowi prostych struktur lek-
sykalnych i ich powtarzalnosci. Jak podaja sami
wydawcy, teksty zawarte w zbiorach opowiadan
poziomu A odpowiadaja wymogom oséb uczacych
sie na wczesnym etapie jezykowym. Dodatkowa
informacje stanowi wzmianka o dopasowaniu sa-
mych tekstow do nowych, zreformowanych zasad
pisowni w jezyku niemieckim. Zatem mamy do
czynienia z aktualnym stanem jezyka, co w wielu
oryginalnych tekstach literackich, ktore powstaty
jeszcze przed reforma, jest rzadkoscia. Jest to wazny
zabieg, gdyz nie wprowadza zwiaszcza na poczat-
kowym poziomie nauki jezyka zbednego zametu.
Wiarto podkreslic, charakteryzujac niniejsza serie, ze
kazdy zeszyt opowiadan Easy Readers ma na wste-
pie krétka notke biograficzng o ich autorze.

Na potrzeby niniejszego artykutu przeanalizo-
watem zbiér opowiadan Jo Hannsa Réslera Gan-
sebraten und andere Geschichten. Tomik ten gro-
madzi siedem krétkich opowiadan traktujacych
o zdarzeniach z codziennego zycia. Ich przestrzen
geograficzna nie jest blizej zdefiniowana, ale ogol-
nos¢ problematyki pozwala na umieszczenie ich
w dowolnym kraju europejskim, cho¢ sam jezyk
bedzie tutaj najprawdopodobniej sugerowac czy-
telnikowi, iz krajem akcji moga by¢ Niemcy badz
Austria lub niemieckojezyczna Szwajcaria.

Rozpatrujac ptaszczyzne formalno-jezykowa,
mozna bez wszelkiej watpliwosci stwierdzi¢, ze
teksty poszczegdlnych opowiadan charakteryzuja
proste struktury zdaniowe, zgodnie z postulatem
Koztowskiego. Sa to zdania pojedyncze, stosun-
kowo krotkie, z wyraznie rozpoznawalnym pod-
miotem i orzeczeniem. Sporadycznie pojawiaja sie
zdania podrzednie ztozone, w tym okolicznikowe
przyczyny, czyli tzw. niemieckie Weil-Satze. Cza-
sem wystepuja rowniez proste konstrukcje bezoko-
licznikowe, czyli tzw. Infinitivkonstruktion, tatwe
do rozszyfrowania pod wzgledem semantycznym.



Mowiac natomiast 0 samym orzeczeniu, moze
ono osobie uczacej sie sprawi¢ pewne trudnosci,
w szczegoInosci uzycie réznych form czasowych,
nawet znanych czasownikow. W pierwszym, tytu-
fowym opowiadaniu Gansebraten wystepuja w tek-
Scie wszystkie formy czasu przesztego, poczawszy
od typowego dla niemieckich tekstéw narracyj-
nych Imperfektu (Prateritum), zwanego w jezyku
polskim czasem przesztym prostym, a takze form
czasu ztozonego — czasu Perfekt, ktory charak-
teryzuje codzienng komunikacje jezykowa, oraz
stosunkowo rzadko uzywanego Plusquamperfek-
tu, stuzacego do wyrazania w jezyku niemieckim
czynnosci wezesniejszych wzgledem innych, czyli
zaznaczaniu nastepstwa czasowego opisywanych
zdarzen. Znaczenia czasu zaprzesztego — jak moz-
na przypuszcza¢ — uczen powinien sie domyslic,
jesli go wezedniej nie poznat, faczac juz znane mu
formy Imperfektu i Perfektu (np. ,Minna war ins
Zimmer gekommen [...]", s. 7). Analizujac tekst opo-
wiadania, mozna stwierdzi¢, iz wiréd form czasow-
nikowych wystepuja zaréwno formy regularne, jak
i nieregularne. W przypadku nieregularnosci sa to
jednostki o najczestszej frekwencji wystepowania,
np. czasowniki: denken, gehen, geschehen, halten,
kommen, nehmen, rufen, schreiben, schreien, sehen,
sprechen, springen, trinken, verstehen. Obok czasow-
nikow prostych pojawiaja sie czasowniki ztozone,
cho¢ w znikome;j liczbie oraz czasowniki modalne
takie jak: diirfen, lassen, sollen, wollen, miissen, tak-
Zze w czasie przesztym Imperfekt. W wyniku anali-
zy form orzeczenia mozna réwniez stwierdzi¢, ze
oprécz dominujacych réznych form czasu przeszte-
go powszechne s3 takze formy czasu terazniejsze-
go oraz przysztego, w tym tzw. Futur | tworzony
przy uzyciu form czasownika werden. Z czasowni-
kiem taczy sie nierozerwalnie rekgja, a z nia mie-
dzy innymi uzycie przyimkoéw w formie wyrazen
przyimkowych. Te, ktére znajduja sie w tekscie
opowiadania, nie powinny stanowi¢ wiekszego
problemu dla czytelnika, a ich uzycie jest bardzo
stereotypowe. Pozostajac jeszcze w obszarze struk-
tur gramatycznych, nalezy uwzgledni¢ pozostate
elementy jezyka, ktore warunkuja percepcje teks-
tu. Sa to rzeczowniki, wystepujace w funkgji pod-
miotu i dopetnienia, oraz przymiotniki, najczesciej
pojawiajace sie jako przydawki. Autorzy adapta-
¢ji zdecydowali sie jednak na ich znaczna reduk-
cje, czyniac tym samym tekst opowiadania dos¢
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przejrzystym, a tym samym stosunkowo fatwym
do zrozumienia. Ponadto nie nalezy zapominac, iz
tekst literacki moze takze petnic¢ konkretne funkgje
formalnojezykowe, naleza do nich, jak zauwaza
niemiecki literaturoznawca Dietrich Krusche (cyt.
za Karolak, 1999:37):

» egzemplifikacja okreslonego problemu jezy-
kowego,

powtarzanie i aktywizacja, a takze przenosze-
nie sfownictwa,

kreatywne podejscie do samego jezyka — prze-
tamywanie leku lingwistycznego,

relaksacja podczas zajec jezykowych.

Dwa pierwsze obszary sa wrecz w sposéb idealny
mozliwe do realizacji przy wykorzystaniu tekstow
serii Easy Readers. W pierwszej kolejnosci podczas
¢wiczenia wspomnianych juz tutaj form czaséw.
0 dwoch nastepnych bedzie jeszcze mowa.

Poréwnujac wystepujace w analizowanym
tekscie opowiadania zjawiska jezykowe, nalezy
stwierdzi¢, ze odpowiadaja one problemom gra-
matycznym poczatkowego poziomu nauki, ktore
ujeta w swojej gramatyce ¢wiczeniowej Ubungs-
buch. Deutsch als Fremdsprache (DaF) Renate Lu-
scher (2003). Zaréwno czasowniki, jak i ich for-
my czasowe wystepujace w tekstach Easy Readers
na poziomie A nie wykraczaja diametralnie poza
poziom trudnosci poczatkowej fazy nauki jezyka
niemieckiego (tzw. Grundstufe). Zatem odpowia-
daja przyjetej dla tego poziomu kompetencji lin-
gwistycznej, a jest to tu tym bardziej istotne, ze
czasowniki te sa nosnikiem akgji, a tworzone przez
nie struktury zdaniowe wyznaczaja mozliwosci re-
cepcyjne osoby uczacej sie.

Oczywistym czynnikiem warunkujacym prace
ztekstem literackim — oryginalnym badz odpowied-
nio preparowanym w procesie adaptacji — jest zakres
opanowanego stownictwa, w pierwszej kolejnosci
leksyki pasywnej. Waldemar Pfeiffer stwierdza, iz
w cyklu nauki szkolnej uczen powinien aktywnie
opanowac okofo cztery tysiace stow, a drugie tyle
biernie (za Marciniak, 2001:92). Tak tez 600 stow,
ktore sa niezbedne do zrozumienia tekstow w ra-
mach serii Easy Readers na poziomie A, nie powin-
no stanowic¢ wiekszego problemu leksykalnego. Je-
$li chodzi o stownictwo tekstow serii Easy Readers,
zauwazalny jest spory udziat elementow adaptadji
komplementarnej, ktére w formie schematycznych
ujec graficznych ukazuja dane stowo, tym samym



eksplikuja je semantycznie w sposéb dos¢ czytelny
i przystepny. Uzyte w tekscie jednostki leksykalne
naleza do rejestru stownictwa codziennego, w swej
stylistyce nie sa zbytnio wyszukane, zapewniaja tym
samym komunikatywno3¢ opowiadania. Przedsta-
wiona w nim historia stanowi jedna z sytuacji dnia
powszedniego, ktora realnie mogtaby sie wydarzy¢
w rodzinie kazdego czytelnika. Zaprezentowana
zostata scena niespodziewanej wizyty znajomych
z wakadji, informujacych o niej dzien przed jej zto-
zeniem. Informacja ta wprawiaja w zaktopotanie
gospodarzy, ktorzy bedac w mato komfortowe;j sy-
tuacji finansowej, pewnym fortelem postanawiaja
wybrnac z nieoczekiwanego przez nich momentu.
Podstawowym elementem kompozycyjnym tej hi-
storii jest efekt zaskoczenia. Owo zaskoczenie jako
pewien nieoczekiwany zwrot stanowi jednoczesnie
element budujacy napiecie w samym tekscie opo-
wiadania. Na podobnej zasadzie kompozycyjnej
zostaty oparte pozostate opowiadania niniejsze-
go tomiku. Przybliza je to tym samym do tekstow
o charakterze nowelistycznym, choc takowymi one
nie sa, miedzy innymi ze wzgledu na ich daleko
posunieta fragmentarycznosé.

Wihaczajac element zaskoczenia jako czynnik
budowania napiecia wewnatrz samego utworu,
zostaje dokonane specyficzne udramatyzowanie
wydarzenia, ktére wzmacnia motywacje w cza-
sie lektury poprzez koncentracje uwagi odbiorcy
tekstu na jego tresci. Technika ta gwarantuje kon-
tynuacje lektury, ktéra zacheca do jej doczytania
do konica w oczekiwaniu na rozwiazanie frapuja-
cego problemu. Jako opowiadanie otwierajace
cykl szesciu dalszych historyjek stanowi ono za-
pewne doskonata zachete do dalszej lektury po-
zostatych tekstow.

Sama lektura nie wyczerpuje zawartego w tekscie
potencjatu dydaktycznego, tzn. réznych mozliwo-
Sci pracy z nim. Pierwsza, na ktora wskazuja sami
autorzy w dofaczonych do historyjki pytaniach,
jest zrozumienie czytanego tekstu, tzw. Lesever-
stehen, aczkolwiek sa to pytania opierajace sie na
globalnym rozumieniu tekstu — stosownie zatem
dobrane dla niezaawansowanego poziomu kompe-
tencji jezykowej samego czytelnika. Jedna z mozli-
wych form pracy mogtaby by¢ oprécz odniesienia
do samego zrozumienia tekstu jego inscenizacja,
tym bardziej ze liczne dialogi tworzace tekst wrecz
same sugeruja taka forme pracy. Pozwolitoby to
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na wyjscie poza tekst i jego obszar percepcyjny, co
stwarzatoby mozliwo$¢ produktywnej formy pracy.
Ostatecznie jest to zaproszenie do pewnego rodza-
ju dialogu z tekstem literackim, takze tym adap-
towanym, ktory pomimo swej wyraznej prostoty
stwarza mozliwos¢ jego réznorodnego odczytania
w formie tzw. dramy, ktéra dzieki inscenizacji ksztat-
ci techniki teatralne (por. Szatek, 2004:145-147).
Odgrywanie rol to przeciez wazny element, ktory
przygotowuje do autentycznej komunikacji jezy-
kowej w naturalnych warunkach.

Jak podkresla Halina Chodkiewicz (1986:26),
czytanie nie jest prosta reakcja na tekst, gdyz tekst
nie zawiera gotowego znaczenia, a jedynie poten-
cjat znaczeniowy, ktory moze by¢ odpowiednio
odczytywany, tzn. interpretowany pod wzgledem
semantycznym. Taka mozliwo$¢ stwarzaja rowniez
teksty literackie serii Easy Readers, ktore mimo swej
prostoty — szczeg6lnie na poziomie podstawowym
—sg utworami literackimi w znacznej mierze otwar-
tymi, z wieloma momentami niedookreélenia. Wy-
nika to miedzy innymi z ich fragmentarycznoci, tj.
ograniczenia do ukazania tylko pewnego wycinka
rzeczywistosci $wiata przedstawianego, ktéry pro-
wokuje do wielu mozliwych interpretacji. Interpre-
tacja ta bedzie tym ciekawsza i odwazniejsza, im
lepszymi kompetencjami jezykowymi beda dys-
ponowac uczacy sie jezyka czytelnicy. Aczkolwiek
lektura stanowi tu jedna z mozliwosci rozwoju tejze
kompetendji. Jest réwniez czynnikiem nie bez zna-
czenia w aspekcie motywacji, gdyz — jak stusznie
podkresla Szatek (2004:159) — przynosi satysfak-
cje z nauki innego jezyka, czesto nauki niefatwej
i wymagajacej sporej wytrwatosci. Przeczytana sa-
modzielnie ksiazka, nawet ta w ramach uproszczo-
nych lektur, wzmacnia dalsza motywacje i nagra-
dza za poniesiony wczesniej wysitek opanowania
niefatwych struktur jezyka. Lektura dostarcza takze
wiadomosci o charakterze miedzykulturowym, po-
kazujac ludzi i zachowania w kraju, ktorego jezyk
jest wiaénie opanowywany.

A
4

Praca z tekstami literackimi, w pierwszym eta-
pie nauki odpowiednio adaptowanymi, a wraz
z pogtebianiem kompetencji lingwistycznej takze
autentycznymi, stanowi wzbogacenie czesto mono-
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tonnej pracy z podrecznikiem, ktory nie jest w sta-
nie zaspokoi¢ réznorodnych potrzeb oséb uczacych
sie. Stad tez jest konieczne wyjscie poza éw pod-
recznik, jak podkresla to stusznie Izabela Marciniak
(2001:94). Teksty literackie sa jedna z takich moz-
liwosci. Stwarzaja okazje do poznania tresci realio-
znawczych (Szatek, 2004:92), ktérymi powinno sie
obudowywac zajecia jezykowe, by czynic je jeszcze
bardziej atrakcyjnymi, i rownolegle rozbudowywac
kompetencje interkulturowa. Ona wtasnie powala
zauwazy¢, iz obca kultura nie jest tak obca, jak to
sie czesto moze wydawac. Réznorodno$¢ tema-
tyczna w omowione;j tu serii Easy Readers powinna
zaspokoic potrzeby intelektualne réznych czytelni-
kow. A takze sfere ich przezy¢ emocjonalnych, co
jest jedna z podstawowych cech utworoéw literac-
kich. Aspekty emocjonalne sa przeciez bardzo waz-
ne dla motywacji (Koztowski, 1991:41).

Aby praca z tekstami literackimi nie byfa tylko
zjawiskiem okazjonalnym w procesie nauczania i na-
uki jezyka obcego, tutaj niemieckiego, nalezatoby
juz w toku studiéw neofilologicznych wprowadzic
refleksje nad mozliwosciami zastosowania literatury
w dydaktyce jezykéw obcych. Bytoby to mozliwe
zarowno w ramach istniejacych juz przedmiotow
kursowych na poszczegdlnych studiach filologicz-
nych, np. metodyki nauczania jezyka lub grama-
tyki praktycznej, cho¢ jako idealne rozwiazanie
jawi sie samodzielny przedmiot — dydaktyka lite-
ratury obcojezycznej. Pozwolitby on na wiasciwa
refleksje nad potrzebami i mozliwosciami pracy
z tekstami literackimi, w tym takze z ich wszelaki-
mi adaptacjami. Integralng czescia takiego kursu
powinny sie sta¢ projekty studenckie, ktorych za-
daniem bytoby wdrazanie oséb studiujacych do
samodzielnego przygotowywania tekstow pre-
parowanych, tj. odpowiednio adaptowanych do
potrzeb uczacych sie. Oczywiscie praca z tekstem
literackim badz tez paraliterackim nie moze ogra-
niczac sie tylko do kwestii formalnojezykowych,
gdyz teksty te w odrdznieniu od tekstow stricte
uzytkowych, ktére maja tylko potencjat informa-
cyjny, zawieraja takze potencjat interpretacyjny.
Umiejetnos¢ jego rozpoznawania powinna naleze¢
do sprawnosci ksztatconych i szkolonych podczas
studiéw neofilologicznych.

Nabycie stosownej kompetencji pracy z teksta-
mi adaptowanymi, a takze samodzielnosci w ich
suwerennym przygotowywaniu zgodnie z potrze-
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bami jezykowymi, tj. poziomem kompetencji lin-
gwistycznej 0sob uczacych sie, pozwolitoby miec
nadzieje, ze osoby nauczajace jezykow obcych chet-
niej wychodzityby poza podrecznik i siegatyby po
teksty literackie. Jest to niezwykle wazne, ponie-
waz obcowanie z nimi wprowadza w $wiat innej
kultury anizeli wiasna. Obecne dzi$ w dydaktyce
jezykdw obcych spojrzenie interkulturowe mogto-
by zostac jeszcze bardziej uwypuklone.
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METODYKA

Anna Jaroszewska"
Warszawa

O motywacji we wczesnoszkolnym nauczaniu jezykow

obcych stowami dzieci

Na gruncie glottodydaktyki od wielu lat sa po-
dejmowane préby okreslenia optymalnych wa-
runkéw nauczania jezyka obcego. Wiele uwagi
poswieca sie rowniez charakterystyce poszcze-
gblnych grup wiekowych uczniéw i ich predys-
pozycjom w zakresie procesow przyswajania oraz
uczenia sie jezyka. Badania dotyczace tej proble-
matyki, jak rowniez teorie budowane na ich pod-
stawie charakteryzuja sie jednak znacznym zrézni-
cowaniem. Niejednorodnos¢ ta wystepuje szcze-
gblnie w przypadku doboru szeroko rozumianych
kryteriow badawczych, a takze sposobu analizy
zgromadzonych danych (Grotjahn, 2003:32 i n.).
Analiza komparatystyczna poszczegoinych koncep-
qji jest wiec znaczaco utrudniona, a niekiedy nie
powinna by¢ w ogéle przeprowadzana. Dlatego
tez nalezy zwréci¢ uwage nie tyle na okreslone tezy
réznych teorii i ich zasadno$¢ wzgledem siebie, ile
na wartos¢ poznawcza tych tez. Z kazda bowiem
nowa koncepgja stan wiedzy na temat nauczania
jezykdw obcych rozszerza sie, wyznaczajac jed-
noczesnie nowe kierunki badan, ktérym pomimo
ich autonomicznego charakteru mozna przypisac
status badan uzupetniajacych.

Zawezajac zakres niniejszego artykutu do pro-
blematyki wczesnoszkolnego nauczania jezykdw
obcych, warto podkreslic, ze rowniez na tym ob-
szarze badawczym wystepuja liczne réznice, ktd-
rych czesto nie sposob pogodzi¢ w rozwazaniach
naukowych (Gleason, Ratner, 2005:477 in.). Upo-
waznia to do przedstawienia pewnych racji z zu-
petnie innej, z pozoru pozanaukowej perspektywy.
Jesli jednak odwotac sie do metodologii badan
jakosciowych, zwtaszcza w kontekscie badan pro-
wadzonych w grupie uczniéw w mtodszym wieku
szkolnym?, to zasadnos¢ takiego podejscia wyda-
je sie bezsporna (Pilch, 1998:221 i n.). Podejscie
to bedzie sie przejawia¢ w ukazaniu problemu
motywacji do uczenia sie jezyka obcego z punktu
widzenia podmiotu tego procesu, a wiec ucznia.
Przedstawione ponizej dane badawcze zostaty
zgromadzone w wyniku wywiadoéw przeprowa-
dzonych w latach 2003-2004 wsréd 67 uczniow
klas I-11l szkoty podstawowej?). Sa to wybrane cy-
taty zaczerpniete z wypowiedzi dzieci i opatrzone
krétkim komentarzem.

Do najwazniejszych motywdw uczenia sie jezy-
ka obcego zalicza sie m.in. motywy: poznawczy,

" Dr Anna Jaroszewska jest adiunktem w Zakadzie Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego w Instytucie Germanistyki Uni-
wersytetu Warszawskiego oraz lektorka jezyka niemieckiego w Goethe-Institut.

2 Miodszy wiek szkolny mozna uznac za synonim takich terminéw, jak wiek wczesnoszkolny lub pozne dzieciristwo. W kazdym
przypadku odnosi sie do okresu rozwojowego przypadajacego na lata miedzy siocdmym a dziesiatym rokiem Zzycia dziecka

(Stefanska-Klar, 2005:130 i n.).

' W celu przypisania wybranych wypowiedzi poszczegélnym uczniom zostaja wprowadzone nastepujace skroty: T — okresla
dzieci, ktore ucza sie jezyka obcego w szkole, oraz N — odnosi sie do dzieci, ktére w programie szkolnym nie maja lekji je-

zyka obcego.



uzytecznosci, komunikacyjny, przezy¢, nauczycie-
la, rodzicow, spoteczny oraz prestizu (za: Pfeiffer,
2001:112-113). W przypadku ksztatcenia wczes-
noszkolnego motywom tym nalezy przypisac jed-
nak rézny zasieg oddziatywania na dzieci. Wynika
to przede wszystkim ze specyfiki funkcjonowania
psychomotorycznego dzieci w mtodszym wieku
szkolnym, ktére z jednej strony wykazuja okreslone
predyspozycje w zakresie uczenia sie jezyka obcego,
z drugiej natomiast charakteryzuja je pewne ogra-
niczenia. Zaréwno pierwsza, jak i druga grupa cech
ulega statym przemianom na skutek naturalnego
procesu, jakim jest rozwoj psychofizyczny dziecka
(zob. Jaroszewska, 2007:79 i n.). W procesie tym
rozroznia sie czynniki indywidualne (wewnetrzne)
oraz czynniki srodowiskowe (zewnetrzne), ktore
wspotzaleza od siebie, a ich znaczenie dla rozwo-
ju dziecka zmienia sie w czasie. Zasada ta odnosi
sie takze do funkcjonowania dzieciecej motywacji.
W rozumieniu ogéInym moze by¢ ona bowiem uj-
mowana jako wypadkowa wewnetrznych standw
wystepujacych w podmiocie (dziecku) oraz wia-
Sciwosci i zdarzen zachodzacych poza nim (Gasiul,
2007:226). Wiedza na temat znaczenia poszcze-
golnych czynnikéw motywacyjnych w procesie na-
uczania jezykow obcych dzieci w miodszym wie-
ku szkolnym, mimo licznych koncepcji, w dalszym
ciagu zdaje sie by¢ jednak niepetna. Zamieszczone
ponizej wypowiedzi dzieci uzupetniaja ja w pew-
nym zakresie.

Przedstawione wypowiedzi ilustruja kilka waz-
nych aspektow zwiazanych z procesem nauczania/
uczenia sie jezyka obcego, sposrod ktérych mozna
wyrozni¢ poszczegodlne motywy opisywane w lite-
raturze przedmiotu (zob. Pfeiffer, 2001:109 i n.;
Szatek, 2004:50 i n.). Dotycza one m.in. form
pracy na lekgji, osoby nauczyciela, a takze korzy-
Sci, ktore zdaniem dzieci niesie ze sobg znajomos¢
jezykow obcych.

Bioracy udziat w badaniu uczniowie otwarcie
wypowiadali sie na temat tego, jakie formy pracy
na lekgji lubia, a jakich nie. Podawali konkretne
przyktady. Z uwagi na rézne typy uczacych sie za-
notowatam preferowane i nielubiane aktywnosci,
zadania i ¢wiczenia. Wiekszo$¢ dzieci nie znosi mo-
notonii, obciazania ich duzg liczbg zadan pamiecio-
wych i prac klasowych. Niektére dzieci niechetnie
odnosza sie réwniez do pisania, choc sa tez takie,
ktore lubia taka forme aktywnosci.
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|za-2-(T2): No, jak... Czasami tak, jak bardzo
duzo piszemy, to wiasnie nie lubie i duzo mamy na
pamie¢ zadane.

Damian-4-(T2): No nie lubie sprawdzianéw i nie
lubie na przykiad, jak pani mnie o cos pyta.

Emilka-5-(T3): No, nie lubie... Jak jest klaséwka.
Mm... Jak pani pyta z czytania. Mm... Jak mamy ja-
kies zadania w ksigzkach.

Artur-26-(T3): Nie lubie, jak pani za duzo pi-
sze na tablicy.

Wszystkie dzieci, ktore ucza sie jezyka obcego,
bez wyjatkdw akceptuja i pozytywnie wypowia-
daja sie na temat réznego rodzaju gier lub zabaw,
dzieki ktorym lekcje sa dla nich interesujace. Na
tym tle zarysowuja sie tez réznice miedzy lekcja-
mi obowiazkowymi a zajeciami dodatkowymi,
na ktére zwracaja uwage uczniowie.

Jas-1-(T1): No najbardziej lubie rysowanie tych
rzeczy, ktore poznajemy.

Sylwia-4-(T1): Podobaja mi sie piosenki.

|za-3-(T2): Na dodatkowym lubie na przyktad
takie klasy. Byla taka piosenka do tego i pani na ta-
kich kartkach..., byto napisane 1, 2, 3 itd. | sa tez, ze
pani méwi po angielsku jak..., jak sie nazywaja kolory
i trzeba je dotknac, na przyktad. Bo tam wiecej sie
uczymy, a na takim zwyktym to prawie wszystko cia-
gle tak powtarzamy... Na zwyktym stuchamy z kaset
i pokazujemy rézne takie rzeczy. Tak troche sie tak
jakos bawimy, piszemy normalnie w zeszytach.

Magda-9-(T2): Lubie Spiewac angielskie pio-
senki i... i wiersze mowic. A nie lubie pisac czegos
po angielsku.

Ola-1-(T3): No, na zwyktym, no to uczymy sie
wciaz tego samego. No na przykfad o ubraniach
albo kolorach. A na dodatkowym to bardziej lubie...
Uczylismy sie na przyktad réznych czesci mowy albo
tego, co sie znajduje w domu, albo na przyktad cze-
sci ciafa...

Sebastian-2-(T3): Ucze sie angielskiego dodatko-
wego i zwykfego. Najpierw powiem, jak jest na dodat-
kowym. Najpierw oczywiscie pani nam méwi ,,Good
morning”, to znaczy po polsku ,, Dzier dobry”. My od-
powiadamy to samo. Potem (...) wyjmujemy ksiazki
(...) Ale jezeli jest zaliczenie, wtedy wyjmujemy ksiazki
(..) I poprawiamy napisy na koricu strony albo robi-
my dodatkowe ¢wiczenia. Zaliczenie to jest taki maty
tescik, Ze trzeba odpowiedziec na rozne pytania i pani
stawia plusik. Znaczy ja wszystkie zaliczenia zaliczytem.



A za kazde niezaliczone zadanie to pani (...) ,go on” to
znaczy ,idz do przodu”, ,.turn left” — obrd¢ sie w lewo,
Lturn right” — obrdc sie w prawo. No wiasnie, takie
cos mamy. | wiasnie kierowalismy tak soba. Na przy-
kfad byto takie cos , kick the door”, to znaczy , kopnij
w drzwi”. To bardzo fajne. Na zwyktym... jest duzo na-
uki. Trzeba ciagle przepisywac w zeszycie, ciagle tam
jakies trudne rzeczy, bo tak powtarzamy, powtarzamy,
powtarzamy ciagle, znaczy akurat nauki, znaczy w ze-
szycie tak nie, troche tam, tak nie, ale bardzo nie lubie
ciagle tak powtarzac, ze powtarzamy to, powtarzamy
to, powtarzamy to. Wtedy zaczynamy sie nudzic i za-
czynamy gadac, a paniq to wkurza i mamy sie teraz
nauczy¢ wiersza na pamie¢ akurat. No to jest tak, ze
zawsze gadamy tam, pani sie wkurzy i krzyczy, ale to
stabo krzyczy. Nie tak, jak nasza pani wychowawczyni.
Z pania piszemy w zeszytach. Ona nam ttumaczy rozne
rzeczy, o znaczy to tam, to tam, rézne gry i zabawy
robimy, na przyktad pani opowiada nam rézne historie,
np. , Walentynkowego biskupa” albo historie takiego
Goy'a Fox'a czy jakos tak. Mowi, czasami tak mowi,
Ze jest tak..., Ze mowi po angielsku, znaczy w ogéle
mowi po angielsku, ale jeszcze troche po polsku méwi.
A czasami jest tak, Ze ona te historie opowiada po an-
gielsku, ale potem je ttumaczy na polski. Znaczy nie.
My tlumaczymy na polski, pomylifem sie.

Za istotny nalezy uznac réwniez motyw zajec
dodatkowych, na ktére rodzice czesto zapisuja
dzieci juz w pierwszej klasie. W wypowiedziach
uczniowie zwracaja uwage na trudnosci adaptacyj-
ne do nowej sytuacji, w ktorej obowiazek szkolny
jako zupetnie nowe doswiadczenie zmienia rady-
kalnie dotychczasowe zycie dziecka. Zmieniaja sie
jego przyzwyczajenia i sposob pracy. Rozpoczecie
nauki w szkole czesto oznacza pozegnanie z za-
bawa znang z przedszkola i domu. Uczestnictwo
w lekcjach jezyka obcego w systemie tradycyj-
nym powoduje konieczno$¢ dopasowania rytmu
aktywnosci dziecka do 45-minutowych jednostek
lekcyjnych. Czesto stresujace okazuja sie dla ma-
tego ucznia: obecnos¢ w szkole uczniow starszych
i wiekszych, duze natezenie hatasu, kolejki w sto-
towce, nowe rodzaje interakgji z kolegami i na-
uczycielami, nowe wymagania i doktadnie spre-
cyzowany rozkfad dnia, obowiazek odrabiania
lekcji, sprawdziany, nowe oczekiwania rodzicow,
atakze dojazd do i ze szkoty. Wszystkie te czynniki
w duzym stopniu moga zawazy¢ na czesto zmien-
nej motywacji dziecka do uczenia sie. Mate dziec-
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ko ze zmeczenia moze po prostu nie mie¢ ochoty
na uczestnictwo w zajeciach dodatkowych. Jesli
s3 one ponadto prowadzone w niedostosowanej
do potrzeb dziecka formie, trudno wzbudzi¢ jego
zainteresowanie i zbudowa¢ motywacje, nieza-
leznie od tego, czy s to zajecia z jezyka obcego,
plastyki, gry na instrumencie, czy inne.

Sebastian-2-(T3): O, bo miatem go tam po lek-
gjach, a to raz to byto..., bo to byto juz takie nie-
przyjemne, poniewaz juz caty zmeczony takii ten...,
i juz myslisz sobie do domui..., a tu jeszcze angielski
dodatkowy. Nie lubitem wtedy takich lekcji. Ale ja
wole mie¢ zawsze rano.

W tym kontekscie tak wazna jest zatem nie tyl-
ko postulowana multisensoryczna prezentacja tre-
$ci nauczania, wyrazajaca sie m.in. w stosowaniu
wielu pomocy dydaktycznych. Znaczenie nalezy
takze przypisa¢ wtasciwemu doborowi ¢wiczen
i zadan, zaréwno w kontekscie ich réznorodno-
Sci, jak i w zakresie zmiennego stopnia trudno-
$ci. Wazna jest ponadto Swiadomos¢ nauczyciela
czesto jeszcze wystepujacego U uczniow w tym
wieku braku zdolnosci do dtugotrwatej koncen-
tracji, poparta jego gotowoscia do odwotywania
sie w toku zaje¢ do zabawy. Szczeg6lnie istotne
jest rowniez dopasowanie systemu lekcyjnego
do fizycznych, a takze intelektualnych mozliwo-
$ci poszczegblnych ucznidw.

Z rozmoéw wynika takze, jak wazna role w pro-
cesie nauczania i organizacji zaje¢ odgrywaja na-
uczyciele. Ich zachowanie, usposobienie i sposéb
prowadzenia lekcji wyraznie rzutuja na moty-
wacje dzieci. Wielokrotnie w trakcie wywiadow
okazywato sie, ze dzieci nie maja pozytywnego
stosunku do lekgji jezyka obcego, gdy pani jest
niemita badz krzyczy na nie.

Sylwia-10-(T2): Lubie sie bawic¢ z nasza pania od
angielskiego. A nie lubie robic... Czasami, jak pani sie
zdenerwuije i na chfopakéw krzyczy, to nie lubie wtedy
pracowac. Bo wtedy taka jest jak podenerwowana.

Sandra-4-(T3): Bo na dodatkowym jest taka
bardzo fajna pani, co zawsze potrafi rozSmieszy¢
i zna bardzo duzo zabaw, a na..., na prawdziwym
jest strasznie nudno, pani ciagle krzyczy, nawet jak
ktos pomyli jedna litere i nie ma zadnych zabaw. Na
przykiad tez takie..., na przyktad trzeba powiedziec
jakies zwierzatko i ostatnia litera tego zwierzatka musi
by¢ przedstawiona w pierwszym zwierzatku, np. cat



—tiger. No, na przyktad, jak pani méwi ,jump”, to
znaczy, ze trzeba skakac, i wtedy skaczemy.

Na podstawie wypowiedzi uczniéw mozna po-
nadto wskazac, w jaki sposéb nauczyciele pracu-
ja na lekcji, a jednoczesnie, jakie sa oczekiwania
dzieci wobec nich.

Ola-1-(T3): To miatam pania Asie potem. No ona
nie byfa za bardzo fajna. No ale byfa taka..., mogfa
by¢. To ona zuta gume na lekcji. Ona powiedziata,
Ze bedzie wydawac rézne odgtosy, a my bedziemy
zgadywac, co to. No i nam powiedziata najpierw tak:
.fow, row”, i ona powiedziata, Ze wiecie dzieci, ze po
angielsku to ,.hat, hat” to jest ,row, row”, potem, ze
tak , ks, ks”, powiedziata, ze to ges, potem ,,meee”,
to byfa koza. No potem to byfa pani Beatka. | pani
Beatka byta najfajniejsza. Ona miafa takie postrze-
pione wiosy, no i z nia graliSmy takimi kostkami. No,
Ze byly na kostkach rézne samogtoski po angielsku,
no i tam sie wyrzucato i na przyktad wyszto , kanos”
i to byto takie dziwne zwierzatko i trzeba byto je...,
trzeba byfo je narysowac, trzeba byto szesc takich
zwierzatek zrobic. A potem byta pani Ewa, ktéra ka-
zata do siebie méwic¢ ,,madame”, ona kazafa do sie-
bie méwic ,,what sxusime madame”. A potem, jak...,
to ona mowifa, jak co$ tam..., ona to powiedziata,
a ktos chciat powiedzie¢ , tak prosze pani”, no to ka-
zafa do siebie méwic ,,Si madame”. No i ona tylko
z nami ukiadata rozne wyrazy.

Analiza przeprowadzonych wywiadow prowa-
dzi rowniez do wniosku, ze w dyskusji na temat
organizacji wczesnoszkolnego nauczania jezykéw
obcych w Polsce i w Europie problem braku kon-
tynuadji i nieuwzgledniania umiejetnosci posiada-
nych przez dziecko jest w dalszym ciagu aktualny.
Dzieci, ktore uczyty sie juz wczesniej jezyka obce-
go, potwierdzaja, ze w kolejnych klasach ucza sie
tego samego, cho¢ w zmienionej formie, czego
juz uczyty sie w przedszkolu. Problem ten nalezy
jednak uznac za szczegblnie uciazliwy na kolej-
nych etapach nauczania jezykéw obcych.

Waznym zagadnieniem sa takze motywy, dla
ktorych warto sie uczy¢ jezyka obcego. Przyjeta
przeze mnie hipoteza badawcza, ze nawet dziec-
ko w mtodszym wieku szkolnym jest w pewnym
zakresie Swiadome potrzeb, jakie rodzi nowa sy-
tuacja spoteczno-kulturowa Polski, znajduje po-
twierdzenie w wypowiedziach dzieci. Co wiecej,
na motywy, dla ktorych warto jest uczyc sie jezyka
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obcego, zwracaja uwage nie tylko dzieci uczace
sie takiego jezyka, lecz réwniez uczniowie, ktérzy
w szkole nie maja kontaktu z jezykiem obcym.
Nalezy w tym przypadku wskaza¢ jednak na sto-
pien zréznicowania udzielonych odpowiedzi przez
poszczegoblne grupy badawcze. Do uczenia sie je-
zykéw obcych motywuija zatem dziecko zaréwno
czynniki zewnetrzne, jak i wewnetrzne.

Jas-1-(T2): Babcia méwi po to, zeby... po to, jak
wyjade za granice, bo wejdziemy do Unii Europej-
skiej, to zebym znat jezyki.

Wojtek-2-(T2): Na przykfad jak wyjedzie za gra-
nice samo, to moze nikt nie znac angielskiego i on
moze przettumaczyc, na przykfad.

Krzys-5-(T2): Mama mi powiedziata, ze tego sie
nie uniknie. Angielskiego i innych jezykéw, bo na
maturze tez trzeba bedzie zdawac.

Sebastian-2-(T3): No, zebym nie miat kfopotéw
w przysztosci. No rézne. Na przykiad, Ze angielski jest
bardzo przydatnym jezykiem. No, duzo ludzi méwi
po angielsku. No, do réznych rzeczy, na przykfad
jakies tam kontrakty po angielsku pisac albo jakies
tam sprawy z Anglikami zatatwiac.

Sandra-4-(T3): No... Mama bardzo lubi nie-
miecki. Ona sie uczy i by chciata, zebym tez umiata.
Francuski bardzo lubie sama ten jezyk. | jeszcze an-
gielski, bo pani méwi, ze warto sie jego uczy¢, bo
kiedys mozemy wyjecha¢ gdzies albo ktos do nas
moze przyjecha¢ wiasnie z Anglii.

Marcin-15-(T3): Zeby pézniej..., zeby pézniej
mozna byto zarabia¢, poniewaz teraz s3 i tak jesz-
cze inne rzeczy po angielsku, podstawowy jezyk to
angielski po prostu.

Patryk-31-(T3): Teraz to ja znam aktualny powdd...
dwa aktualne powody. Gdyz w Unii Europejskiej wy-
magane sa dwa, co najmniej dwa jezyki obce.

Matylda-34-(T3): Zeby by¢ wyksztatconymi,
Zeby pojs¢ na lepsze studia na przykfad.

Ala-4-(N1): Bo moze sie tak przydarzy, ze moze
ktos bedzie gdzies indziej pracowat, ze bedzie musiat
gdzies wyjechac i musiatby, chciat wkasnie wyjechac
do Niemiec i méwic¢ z nimi.

Klaudia-5-(NT): Bo moja mama tez sie uczyta
niemieckiego i rosyjskiego. Nie, bo ja angielskiego
chciatabym sie uczy¢, ale niemiecki jest podobny do
angielskiego, to bym sie troche mylifa.

Magdalena-8-(N1): Do rozmowy z ludzmi, jak
gdzies zabtadza, Zzeby porozmawiac. Bardzo podoba
mi sie niemiecki, a bardzo nie podoba rosyjski.



Patryk-10-(N1): No bo, Zebym byt madry.

tukasz-14-(NT1): Jakbym wyjechat za granice, to
bym po prostu méwit do innych ludzi.

Kinga-16-(N1): Zebym byfa bardzo madra. Wte-
dy bede mogfa z innymi ludzmi rozmawiac.

W podsumowaniu nalezy zwroci¢ uwage, ze
powyzsze cytaty stanowia niewielka czes¢ wypo-
wiedzi dzieci. Aspekt dzieciecej motywacji znajdo-
wat sie bowiem poza gtéwnym celem badania®.
Warto réwniez podkresli¢, ze z przeprowadzonych
rozmoéw wynika, iz 61 proc. uczniéw z grupy T
wykazuje pozytywny stosunek do lekgji jezyka
obcego. Wskaznik ten jest nieznacznie wyzszy
w przypadku N. Zaréwno w jednej, jak i w dru-
giej grupie uczniéw mozna jednak zaobserwowac
pozytywna postawe przejawiajaca sie w checi
uczestniczenia w lekcjach jezyka obcego. Dzieci sa
zainteresowane nie tylko jezykiem angielskim, ale
takze niemieckim, rosyjskim, hiszpaiskim i fran-
cuskim. Niektorzy uczniowie z grupy N z whasnej
inicjatywy prezentowali swoje umiejetnosci jezy-
kowe, np. liczac lub przedstawiajac sie w jezyku
niemieckim®. Za wazne dla badan nalezy row-
niez uzna¢ zauwazanie przez uczniow z grupy N,
ze inne dzieci (starsze rodzenstwo/koledzy) ucza
sie jezyka obcego. Dzieci zdaja tez sobie sprawe
Z tego, ze rowniez one od nastepnej klasy beda
uczyty sie jezyka obcego (niemieckiego). Ponad
30 proc. ucznidéw zaréwno z jednej, jak i z drugiej
grupy badawczej wykazuje neutralny stosunek do
jezyka obcego. Postawe negatywna mozna zaob-
serwowac w przypadku 9 proc. uczniow T oraz
6 proc. uczniow N.
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Spiewania piosenek jest swiadectwem znajomosci jezyka
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Kilka uwag o wykrywaniu btedéow w nauczaniu jezyka

francuskiego

Analiza btedow zajmuje istotne miejsce w dy-
daktyce jezykéw obcych. Wedtug Martine Marqu-

illo-Larruy? bibliografia dotyczaca tej problema-
tyki liczy ponad piec tysiecy pozycji. Pozostawmy
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jednak na boku debate nad terminologia (bfad
a przejezyczenie, cf. faute/erreur, mistake/error
itp.) i statusem btedu w procesie dydaktycznym.
Przyjrzyjmy sie btedowi z punktu widzenia czysto
praktycznego, z punktu widzenia ,zwyktego” na-
uczyciela, dla ktérego btedy uczniowskie sa chle-
bem powszednim. Ztosliwi moga wrecz stwierdzi¢
— i by¢ moze nie sa nawet tak daleko od prawdy
— 7e jego praca polega na poprawianiu bteddw.
Prawdopodobnie czes¢ uczniow wiasnie tego ocze-
kuje od nauczyciela (i rodzimych uzytkownikow
danego jezyka), na przyktad w czasie konwersa-
¢ji. Identyfikacja i poprawianie btedow (czasem
na szczescie pozostawione uczniom) jest réwniez
celem wiekszosci sprawdzianéw nauczycielskich.
Dodajmy, ze wedtug niektérych badan® nauczy-
ciel, ktory czyta prace ucznia, jest nastawiony na
wyszukiwanie w niej btedow. Takie oczekiwanie
nie wystepuje w przypadku innych tekstow pisa-
nych, zwlaszcza drukowanych.

Czy jednak zidentyfikowanie btedu jest fatwe
i oczywiste? Okazuje sie, ze dla mtodych polskich
nauczycieli stazystow nie jest to proste. Przez mto-
dych nauczycieli rozumiem tu studentéw sekgji
francuskiej NKJO i filologii romanskiej uniwersyte-
tu, ktorzy odbywaja praktyki pedagogiczne w ra-
mach specjalizacji nauczycielskiej. Préby rozpo-
znania i identyfikacji btedéw w pracach uczniow
dokonane przez studentow wykazaty znaczne
rozbieznosci w ocenie poprawnosci wypowiedzi
zbudowanych przez ucznidw (i to wytacznie na
poziomie systemowym: ortograficznym, grama-
tycznym i leksykalnym jezyka).

Przyjrzyjmy sie nastepujacemu tekstowi:

Mais parents cette année ont choisi dallé a Mande-
lieu, cettadir en Méditerannée. Ma mere voulez aller
en train, mais mon frére, mon pére et moi ne voulions
pas aller en train. Il ne restait plus qu’un mois pour le
dépare et nous n’avons toujours pas décider. Finale-
ment mon pere a dit: «ll y a 1 400 kilométres, donc
autant prendre ['avion. Nous pérons chere, mais nous
serons plus vite arrivée».

Jeszcze zaden student stazysta nie dokonat wzo-
rowej poprawy powyzszej probki tekstu uczniow-
skiego i dodam, ze wiekszo$¢ grzeszy bynajmniej
nie zaniedbaniem, ale hiperpoprawnoscia, do-
szukujac sie wadliwych struktur gramatycznych

i skfadniowych tam, gdzie ich nie ma. Zacyto-
wany tekst zawiera bowiem wytacznie btedy or-
tograficzne, ktére podkreslam ponizej:

Mais parents cette année ont choisi dallé a Mande-
lieu, cettadir en Méditerannée. Ma mere voulez aller
en train, mais mon frére, mon pére et moi ne voulions
pas aller en train. Il ne restait plus qu’un mois pour le
dépare et nous n’avons toujours pas décider. Finale-
ment mon pere a dit: «ll y a 1 400 kilométres, donc
autant prendre I'avion. Nous pérons chére, mais nous
serons plus vite arrivée».

Teoretycznie btedy ortograficzne powinny spra-
wiac najmniej ktopotow, gdyz dana forma albo
jest poprawna, albo btedna - co tatwo spraw-
dzi¢ w stowniku jezykowym. Nie jest to jednak
do konca prawda.

W 1990 roku Michel Rocard wprowadzit zna-
czaca reforme ortografii, proponujac, a konkret-
nie zalecajac, bowiem reforma nie ma charakteru
nakazu, m.in. nastepujace zmiany:

» Regularne uzycie facznika w liczebnikach
ztozonych, np. trente-et-un, cing-cents, six-
millieme.

Dodanie w liczbie mnogiej systemowego su-
fiksu dla stéw ztozonych z czasownika i rze-
czownika (un presse-papier, des presse-papiers)
lub przyimka i rzeczownika (un aprés-midi, des
apres-midis).

Zamiane akcentu grave na aigu w niektérych
stowach, jak np. évenement (zamiast événe-
ment), reglementaire (zamiast réglementaire),
i formach czasu przysztego oraz trybu przy-
puszczajacego czasownikow, ktdre odmieniaja
sie jak céder (np. je cederai, je réglerai zamiast
je céderai, je réglerai).

Odmiane czasownikéw konczacych sie w bez-
okoliczniku na -eler i -eter wedtug modelu
czasownikow peler i acheter, tj. np. j'amoncéle
(zamiast j'amoncelle), tu épousséteras (zamiast
tu époussetteras). Reguta ta obowiazuje row-
niez w przypadku rzeczownikéw odczasowni-
kowych utworzonych za pomoca przyrostka
-ment (amoncélement zamiast amoncellement).
Wyijatkiem sa czasowniki jeter, appeler i im po-
dobne (np. interpeler).

Ujednolicenie liczby mnogiej rzeczownikéw po-
chodzenia obcego oraz ich ortograficzne akcen-

3 Ibidem, s. 16.
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towanie wedtug systemu francuskiego (matchs,

scénarios, barmans, révolvers, médias).

» Pisownia taczna stéw ztozonych z contr(e)- i en-
tr(e)-, onomatopei, stow pochodzenia obcego
oraz stow ztozonych z afikséw pochodzenia
facinskiego lub greckiego, np. contrappel (za-
miast contre-appel), entretemps, tictac (zamiast
tic-tac albo tic tac), weekend (zamiast week-
end), agroalimentaire, portemonnaie (zamiast
porte-monnaie).

» Zniesienie podwojnych It w stowach kofcza-
cych sie na -olle i -otter (oraz ich derywatach),
np. corole (zamiast corolle), frisoter (zamiast
frisotter), frisotis (zamiast frisottis). Wyjatki:
colle, folle, molle oraz wyrazy, ktérych pod-
stawami sg rzeczowniki kofczace sie na -otte
(botter od botte).

» Przeniesienie tremy nad samogtoske, ktéra
sie wymawia, np. aiglie zamiast aigué, am-
bigiie zamiast ambigué, ambigiiité zamiast
ambiguité, rowniez gagelire zamiast gageure
bez akcentu.

» Nieodmiennos¢ participe passé czasownika laisser
w konstrukgji z bezokolicznikiem, np. elle s’est
laissé mourir (zamiast elle s’est laissée mourir).

» Zniesienie akcentu circonflexe nad u i i, z wy-
jatkiem czasu passé simple, trybu subjonctif
i w przypadku homofonéw (du/dd).

Reforma wzbudzita wiele kontrowersji wirod
zwolennikéw tradycji upatrujacych w zniesieniu
akcentu nad abime (a wiec pisowni abime) nie-
malze obrazy majestatu. Jednak zastanéwmy sie,
czy my, nauczyciele jezyka francuskiego w Polsce,
dopuszczamy w pracach uczniowskich chociazby
forme (il) connait bez akcentu. Coute bez akcentu?
Parait, ile, il plait, boite? Albo postulowana forme
ognon zamiast oignon?

Okazuje sie, ze ortografia budzi mnéstwo kon-
trowersji i czyni z nauczycieli jezyka francuskiego
najczesciej zdecydowanych purystow. Tymczasem
ten podsystem jezyka jest wyjatkowo niekonsek-
wentny, skomplikowany i — jak wykazatam, od-
wotujac sie do czaséw nam wspotczesnych — stale
ulega zmianom. Jednemu fonemowi odpowiada
niezliczona liczba grafii, jedna samogtoska moze
by¢ ozdobiona jednym z czterech znakow diakry-
tycznych (np. é, ¢, &, &), roznica miedzy liczba fo-
nemoéw a liczba liter osiaga czesto proporcje 1:2
(jak w wyrazie beaucoup), a nawet 1:4 (eaux).

Przy tym jezyk francuski charakteryzuje sie wy-
bitna homofonicznoscia (np. vers, ver, verre, vert)
i homograficznoscia (np. un couvent/ils couvent).
Wszystko to sprawia, ze opanowanie tego systemu
jest niezwykle skomplikowane. Stad pojawia sie
problem, jaka strategie powinien przyjac korek-
tor, gdy wypowiedz pisemna danego ucznia jest
w petni zrozumiata, jednak w znacznym stopniu
nie respektuje ortografii. Jaka wartos¢ przyznac
btedom ortograficznym? Méwimy tu oczywiscie
o testach nauczycielskich, ktére pedagodzy oce-
niaja wedtug wiasnych kryteriéw, ustalonych na
podstawie wiasnej wizji ciezaru gatunkowego
poszczegblnych elementéw wypowiedzi, a nie
0 egzaminach maturalnych.

A wiec, co zrobi¢, gdy uczen pisze tak, jak mowi,
jak np. w cytowanym na poczatku niniejszego
artykutu przykfadzie zawierajacym liczne btedy
ortograficzne? Jest to czesty przypadek uczniow
i studentow, ktdrzy przebywajac w towarzystwie
rodzimych uzytkownikéw jezyka obcego, osiagneli
dobry poziom kompetencji jezykowej w zakresie
maowienia i rozumienia ze stuchu, natomiast row-
nolegle z nia nie opanowali kompetencji ortogra-
ficznej i maja problemy z zapisem wielu wyra-
z6w. Czy wiec zamieszczona na poczatku artyku-
tu wypowiedz ocenimy na pierwszy rzut oka, na
poziomie B1, jako raczej dobra, przecietna, czy
napietnujemy ja jako zfa, bo uczen nie ma poje-
cia o ortografii najprostszych wyrazéw?

Symetrycznie mozemy takze postawic pytanie,
jak oceniac prace pisemna, ktora jest ortograficz-
nie dobra, ale jej skfadnia reprodukuje sktadnie
jezyka mowionego (jest to rowniez czesty przy-
padek uczennic i studentek, ktore pracowaty we
Francji np. jako opiekunki do dzieci).

Rozbieznos¢ miedzy stylem pisanym a méwio-
nym osiaga nieraz takie rozmiary, ze mamy wraze-
nie, ze uczymy réwnolegle dwoch réznych jezykow
— pisanego i moéwionego. | nieustannie upomina-
my ucznidw, aby nie pisali tak, jak mowia. Tym-
czasem w kulturze kazdego obszaru jezykowego
istnieje literatura oparta na stylistyce przekraczania
regut jezykowych, Swiadomego niestosowania sie
do nich lub ich przekrecania. W jezyku polskim do
kategorii tej nalezy chociazby Wojna polsko-ruska
pod flaga biato-czerwona Doroty Mastowskiej ,za-
pisana artystycznie popsuta polszczyzna” (fragment
recenzji wydawniczej ze strony internetowej ksie-



garni Merlin). Okazuje sie wiec, ze pisarze maja
prawo do tego, za co uczacy Sie zostaje surowo
ukarany. Oto klasyczny przykfad zaczerpniety z je-
zyka francuskiego, charakteryzujacy sie zaréwno
transkrypcja kpiaca z zasad ortografii, jak i sktad-
nia typowa dla jezyka méwionego:

Doukipudonktan, se demanda Gabriel excédé. Pas
possible, ils se nettoient jamais. Dans le journal, on dit
qu'il y a pas onze pour cent des appartements a Paris
qui ont des salles de bain, ca m’'étonne pas, mais on
peut se laver sans. Tous ceux-la qui m’entourent, ils
doivent pas faire de grands efforts. D’un autre coté,
C’est tout de méme pas un choix parmi les plus cras-
seux de Paris. Y a pas de raison. C'est le hasard qui les
a réunis. On peut pas supposer que les gens qui atten-
dent a la gare dAusterlitz sentent plus mauvais que ceux
qu’attendent a la gare de Lyon. Non vraiment, y a pas
de raison. Tout de méme quelle odeur.

Gabriel extirpa de sa manche une pochette de soie
couleur mauve et s’en tamponna le tarin.

«Qu’est-ce qui pue comme ¢a ?» dit une bonne
femme a haute voix.

Elle pensait pas a elle en disant ca, elle était pas
égoiste, elle voulait parler du parfum qui émanait de
ce meussieu.

Raymond Queneau (1959), Zazie dans le métro.

Jako podsumowanie powyzszego krotkiego
wywodu nasuwa sie cytat z Claire Blanche-Ben-
veniste®):

. Przeciwstawianie jezyka méwionego jezykowi
pisanemu stanowifo przez lata dla og6tu obywateli
spawe walki dobra ze ztem: jezyk méwiony — spon-
taniczny, czasem nawet malowniczy, ale z pewnoscia
btedny, jezyk pisany — wygtadzony, bedacy Swia-
dectwem (szczegdlnie dzieki ortografii) wtasciwej
gramatyki jezyka. Do tej pory pojecie jezyka mo-
wionego jest wiazane z negatywna strona jezyka:
btedy, anakoluty, wyrazenia rodem z przestepczych
blokowisk itd.”.

Nie dajmy sie jednak zwariowac. Kazdy ma-
larz abstrakcjonista powinien réwniez umiec na-
malowac realistycznego konia, a pisarz pokroju
Raymonda Queneau zna¢ doskonale reguty je-
zykowe. My réwniez mamy prawo wymagac od
ucznia znajomosci normy. Tak, ale jakiej?

W jezyku francuskim wiele struktur jezykowych
bedacych przedmiotem nauczania na poziomach

A2-B1 praktycznie nie wystepuje w mowie srednio-
wyksztatconego rodzimego uzytkownika (celowo
nie uzywam pojecia ,przecietny Francuz”, gdyz
uznaje, ze taki nie istnieje nawet jako konstrukt
teoretyczny), np. sprawiajacy tyle ktopotu tryb
subjonctif, zaimek wzgledny dont. Zanika réwniez
czas futur simple, zaimek lequel jest nieodmienny
(popularne: c’est la raison pour lequel, c’est quelque
chose auquel jai assisté...), z czterech samogtosek
nosowych pozostaty juz praktycznie tylko dwie
([a] i [E] nosowe), a fonetyczny paradygmat cza-
sownika dazy do nieodmiennosci (je travaille, tu
travailles, il travaille, on travaille — ktére wypieraja
powoli nous travaillons, i ils travaillent). W jezyku
mowionym wycofuje sie czas przyszty prosty oraz
zaimek nous, dlatego nieregularna forma nous
viendrons ustepuje miejsca regularnej (prawo naj-
mniejszego wysitku) formie on va venir.
Natomiast pojawiaja sie inne zjawiska:

pod wptywem angielskiego the utworzyt sie
nowy rodzajnik ze, jak w ze finale (np. w mi-
strzostwach Swiata w pitce noznej),

» litera e bywa wymawiana jak [i] (np. e-book),
» fonem [u] bywa zapisywany jako oo (np. w naz-
wie automatéw do sprzedazy stodyczy i drob-
nych przekasek ya too partoo),

zwiazki frazeologiczne sa zdominowane przez
zestawienia wyrazow (remeéde bidon, question
piége, élections mascarade, bac poubelle, guerre
éclair, solution miracle, ville témoin, congé mala-
die, chaussures sport, chemise coton i in.),
przymiotnik zastepuje grupe rzeczownika
w funkgji przydawki (phénoméne prostitution-
nel zamiast phénoméne de prostitution, volonté
étatique zamiast volonté de I'Etat, agence sécu-
ritaire zamiast agence de securité i in.),
przymiotniki zastepuja przystowki (s’habiller
confortable, voter socialiste, acheter carte bleue,
manger bio, bronzer idiot i in.),

w jezyku pisanym przymiotniki coraz czesciej
plasuja sie przed rzeczownikiem (cette domi-
nicale démonstration, cette tentaculaire affaire,
la parisienne porte d’Auteil, ce cataclysmique bi-
lan, cette gastronomique réception, 'octogénaire
président du Comité International Olympique,
a nawet: le futur probable premier ministre, le
bleu footballeur).

>

9 C. Blanche-Benveniste (1997), Approches de la langue parlée en francais, Paris: Orphys, s. 16, ttumaczenie M.G.
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Jak wiec wida¢, dyskusja nad btedami jest
przede wszystkim dyskusja nad funkcjonowa-
niem normy. | tak samo jak nie istnieje przeciet-
ny Francuz, tak samo nie istnieje (jedna) nor-
ma, wzgledem ktorej nalezy ocenia¢ produkcje
uczacych sie.

Po pierwsze, norma podlega zmianom w cza-
sie. Podlegaja jej wszystkie podsystemy jezyka.
Cramatyka historyczna udziela nam odpowiedzi
na wiele pytan dotyczacych wyksztatcenia sie form
wspbtczesnych. Jednak nie zapominajmy, ze nawet
synchronia jest pojeciem umownym i niejako wy-
idealizowanym, gdyz jezyk wspotczesny wspotzyje
z jezykiem jutra, co zilustrowaliémy powyzej.

Po drugie, norma podlega zmianom geogra-
ficznym. Ten problem dotyczy w mniejszym stop-
niu jezyka francuskiego niz jezyka angielskiego ze
wzgledu na konkurencyjne wspotistnienie naucza-
nia angielszczyzny brytyjskiej i amerykanskiej.
W dydaktyce jezyka francuskiego niewiele miej-
sca poswieca sie odmianie kanadyjskiej, a odmia-
ny bardziej egzotyczne praktycznie nie istnieja.
Francuski z Belgii albo ze Szwajcarii pojawiaja sie
czasem w formie przyktadowych réznic leksykal-
nych, jak np. octante zamiast quatre-vingt.

Po trzecie, norma podlega kryteriom spotecz-
nym. Mozemy zada¢ sobie na przykfad pytanie,
jak oceni¢ wypowiedz ucznia, w ktérej zamiast
wyrazéw ,rdzennie” francuskich pojawiaja sie po-
wszechnie zrozumiate i czesto stosowane we wspot-
czesnej Europie, szczeg6inie wsrod ludzi mbodych,
zapozyczenia angielskie, takie jak np. baby, busi-
ness, drugstore, body, cash, dry, light, patch, relax,
badge, out, trendy itp. Poprawiajac arkusze pisem-
nego egzaminu maturalnego z jezyka francuskie-
go w sekcjach dwujezycznych, bytam Swiadkiem
dylematow nauczycieli w kwestii przyznawania
punktéw za bogactwo jezykowe w przypadku
prac, ktérych autorzy uciekali sie do zapozyczen
angielskich. No wiasnie, uciekali sie czy byt to ich
Swiadomy wybor, mowa ich pokolenia?

Po czwarte, norma podlega kryteriom dyskur-
sywnym. Co wiec zrobi¢, gdy uczen uzywa wy-
razenia potocznego, czasem wrecz slangowego,
w tekscie standardowym? Wydaje sie przy tym, ze
wielu mtodych nauczycieli nie jest wyczulonych na

pewne zaburzenia stylistyczne, takie jak uzycie ca
zamiast cela lub c’est zamiast il est (c’est important/
il estimportant). W jezyku méwionym takich réznic
bedzie wiecej. Wszak w codziennej mowie Francuzi
nie uzywaja chociazby pierwszej czesci przeczenia,
potykaja zgtoski ([i] zamiast [il], [esplike] zamiast
[eksplike]), stosuja inny szyk zdania (la fille que je
sors avec), nie mowiac juz o unikaniu konstrukgji
typu podmiot wyrazony grupa rzeczownika i gru-
pa czasownika, np. Mon pére travaille a la banque.
Podmiot rzeczownikowy musi by¢ w jezyku mé-
wionym obowiazkowo powtérzony za pomoca
zaimka: Mon pére, il travaille a la banque.

Na koniec warto réwniez zada¢ pytanie, jak
ocenia¢ wypowiedzi, ktére nie sa ani niepopraw-
ne, ani nieakceptowalne, ale z jakichs powodow
nie na miejscu. Chodzi tu np. o uchybienia grzecz-
nosciowe, a takze domniemany brak sensu wy-
powiedzi. Wezmy bowiem taki przyktad:

Les polices viennent. Ils se sont mis en prison®.

Czy uznac to wypowiedzenie za poprawne,
czy btedne?

Zdaje sobie sprawe z tego, ze powyisze pyta-
nia nie wyczerpuja w zadnej mierze problematyki
btedéw jezykowych na lekcjach jezyka obcego.
Nie byfo to jednak moja ambicja. Nie byto réw-
niez moim celem odpowiadanie na nie. Pytania
te s3 jedynie materiatem przyktadowym ukazu-
jacym niektére dylematy, ktorych powinien byc¢
Swiadomy kazdy nauczyciel. Jak bowiem podkre-
$la Rémy Porquier®):

,Nie istnieje uniwersalny model ani tez uniwer-
salna siatka analizy btedéw (...), poniewaz identyfi-
kacja btedéw, jak i sama ich analiza, zaleza od typu
produkgji oraz warunkéw produkdji, a konkretnie od
typu czynnosci jezykowej (spos6b wyrazania: w pis-
mie lub w mowie, przekfad, test itd.), stopnia (poj-
mowanego obiektywnie lub subiektywnie) ograni-
czenia i zakresu swobody, typu tekstu i wypowiedzi,
tresci tematycznej, sytuacji komunikacyjnej (auten-
tycznej lub symulowanej) itd. Rola i waga stosowa-
nych kryteriow zmieniaja sie znacznie w zaleznosci
od poszczegélnych przypadkéw”.

Btad nie ma charakteru absolutnego. W pew-
nych warunkach jest btedem, w innych forma do

* Cf. Marquillo-Larruy, 2002:70.

9 Porquier R. (1977), L'analyse des erreurs. Problémes et perspectives. , Etudes de linguistique appliquée” 25, s. 35.
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przyjecia. Uzywajac terminologii jezykoznawczej,  biwalentna. Dlatego tak wazne jest, aby nauczac
powiemy, ze wypowiedzenie moze by¢ bfedne,  jezyka kontekstowo i dyskursywnie oraz aby nie
ale akceptowalne (moze sie zdarzy¢ przypadek  traktowac wiedzy jezykowej wyniesionej z wias-
odwrotny: wypowiedzenie moze by¢ poprawne,  nej edukacji jak dogmatu.

ale nieakceptowalne). Jego natura jest wiec am- (sierpien 2007)

Marzena S. Wysocka"
Katowice

Zwiazek autonomii z fosylizacja jezyka

Ponizej przedstawiam wyniki badania przepro- ~ niami lub znieksztatceniami form jezykowych
wadzonego wsrdd studentéw filologii angielskiej — w zakresie np. sktadni lub morfologii, natomiast
bedacych jednoczesnie nauczycielami jezyka an- ~ w drugim fosylizacja jezyka moze oznaczac¢ ska-
gielskiego i dotyczacego fosylizacji jezyka i autono-  mieniatos¢ catego systemu. Niezaleznie od stop-
mii nauczycieli i uczniéw. W pierwszej kolejnosci  nia i zakresu sfosylizowanych form, do najbar-
wyjasniam znaczenie terminéw fosylizacji jezyka  dziej charakterystycznych symptomow fosyliza-
oraz autonomii. Nastepnie pokazuje rezultaty ba-  ¢ji naleza m.in.:
dania i zaobserwowane niewfasciwe postrzeganie > systematyczne i niesystematyczne btedy je-
autonomii uczacych i nauczanych, prowadzace do zykowe,
wyksztatcenia ztych nawykéw, ktore sa przyczyna > btedy odzwierciedlajace nawyki jezykowe,
fosylizacji jezyka obcego. przypadkowo poprawne i niepoprawne struk-
tury gramatyczne,
brak poprawnych struktur jezyka docelowego,
brak biegtosci jezykowe;j,
zmienne wyniki nauczania,
brak postepéw w nauce.

Ogdlnie rzecz biorac, fosylizacja jezyka to zja- Zachowania te moga wystepowac pojedynczo,
wisko, ktore powstaje w wyniku ustania proce-  czyli wybiérczo, w formie jednego okreslonego
su uczenia sie, co w konsekwencji prowadzi do  typu btedéw, lub grupowo, czyli jednoczesnie,
zatrzymania procesu rozwoju interjezyka (Han,  w postaci wielu roznych ubytkow i niedociagniec
2004), czyli jezyka obcego znajdujacego sie jesz-  jezykowych. Powotujac sie na wyniki dotychcza-
cze w fazie opanowywania — niepetnego. Bar-  sowych badan nad fosylizacja, mozemy wyréznic
dziej szczegotowe spostrzezenia pojawiajace sie  bardziej i mniej podatne na fosylizacje obszary
w literaturze przedmiotu utozsamiaja fosylizacje  jezyka. Do tych pierwszych zaliczaja sie:

z niepoprawnymi formami jezykowymi, niepet- ~ » nieregularne formy jezyka,
nymi badz niekompletnymi wiedza i umiejetno- > formy jezykowe o niskiej czestotliwosci uzy-

v

l} Fosylizacja jezyka

v v.v Yy

Sciami, jak rowniez poprawnymi formami jezy- cia,

kowymi w postaci utrwalonych i odpornych na  » struktury niejednoznaczne,

zmiany nawykow jezykowych. » konstrukcje komunikacyjnie redundantne
Fosylizacja moze by¢ czesciowa (local fossiliza- (zbedne),

tion) lub globalna (global fossilization). W pierw- ~ » formy jezykowe postrzegane jako istotne w da-

szym przypadku mamy do czynienia z zaburze- nym systemie jezyka.

) Autorka jest asystentka w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
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Do grupy elementéw jezyka rzadziej podlega-

jacych fosylizacji naleza:

» regularne w budowie i uzyciu formy jezyka,

» formy jezykowe o wysokiej czestotliwosci uzy-
cia,

» struktury jednoznaczne,

» konstrukcje komunikacyjnie niezbedne,

» formy jezykowe nienacechowane w danym
systemie jezyka.

I} Autonomia

Jesli chodzi o autonomie, definiowana jest
jako wspotuczestniczenie w kierowaniu wiasnym
rozwojem i zdolno$¢ do przyjmowania odpowie-
dzialnosci za whasne sprawy. W kontekscie uczenia
sie/nauczania jezyka za autonomie uczacego sie
bedziemy uwazac stopien, w jakim dana osoba
kieruje uczeniem sie w zakresie podejmowania
decyzji, inicjatyw, sposobdéw i kierunkdéw samo-
ksztatcenia oraz oceny wynikow nauki. Wielos¢
definicji przypisywana autonomii pozwolita wy-
rézni¢ czynnosci podejmowane przez uczacych sie
Swiadczace o ich autonomii i zarazem charaktery-
zujace sam proces. Sa to, ogdlnie rzecz biorac:
» rozwijanie niezaleznosci/samodzielnosci,

» organizowanie wiasnego rozwoju,
> sterowanie wiasnym uczeniem sie.

Bardziej szczegétowe zachowania odnosza
sie do:

» nawyku doszukiwania sie czegos wiecej w tym,
co sie wie,

korzystania z szerokiego wachlarza strategii
uczenia sie,

promowania osobiste] integracji wiedzy i umie-
jetnosci w praktyce,

odkrywania na wiasny uzytek wtasciwosci
jezyka obcego i jego komunikacyjnych war-
tosci,

budowania indywidualnej kompetencji ko-
munikacyjnej,

wyksztatcenia wrazliwosci jezykowej i kultu-
rowej.

Z perspektywy nauczyciela oraz procesu naucza-
nia autonomia to rezygnacja z wyreczania uczacego
sie wszedzie tam, gdzie nie jest to niezbedne (Wil-
czynska, 1999:137). Rola nauczyciela jest ogra-
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niczona, wieksza w przypadku oséb uczacych sie
0 niepetnym zakresie autonomii i zdecydowanie
mniejsza, gdy méwimy o osobach o maksymalnie
rozwinietym stopniu autonomii. Pierwsi oczekuja
od nauczyciela wsparcia w postaci dostarczenia
odpowiednich materiatéw do nauki, ukierunko-
wania w dokonywaniu wyboréw oraz ,moralnego
wsparcia” podejmowanych wysitkéw. Drudzy, tj.
samodzielni w uczeniu sie, uczestnicza w procesie
uczenia sie bez pomocy nauczajacego i postrzegaja
nauczyciela jako osobe wyznaczajaca ramy czaso-
we spotkania (45, 60 lub 90 minut zajec).

I} Autonomia a fosylizacja jezyka

| to wiasnie znikoma rola nauczyciela w auto-
nomizacji ucznia lub catkowity brak nauczajacego
w przypadku oséb samodzielnych/autonomicznych
przyczynity sie do rozwazenia relacji autonomii
z fosylizacja jezyka. Zwiazek ten staje sie widoczny,
gdy uczniowie pozostawieni samym sobie i z reguty
nieszukajacy pomocy ani kontroli jezykowej traca
swoje jezykowe umiejetnosci wynikajace z btedow
popetnianych w procesie samoksztatcenia lub sa-
modoksztatcania sie. Przyczyna pojawiajacych sie
probleméw moze by¢ Zle rozumiana i Zle rozwija-
na autonomia, okreslana mianem ztej autonomii,
oraz jej wptyw na jakos$¢ procesu uczenia sie w tym
przypadku jezyka. Skoro ,poziom zaawansowany
jezyka jest utozsamiany z osiaganiem wysokiego po-
ziomu autonomii tak w komunikagji, jak i w dalszym
doksztatcaniu™ (Wilczyiska, 1999:133), tatwo po-
kusic sie o stwierdzenie, ze uczacy sie jezyka ob-
Cego na poziomie zaawansowanym s narazeni na
proces fosylizacji chocby z powodu Zle stosowanej
autonomii w uczeniu sie.

W celu sprawdzenia stusznosci sformutowanej
hipotezy przebadatam grupe 70 studentéw czwar-
tego roku studiéw zaocznych Filologii Angielskiej
w Katowicach reprezentujacych poziom zaawanso-
wany jezyka, w wieku 23-35 lat i ze stazem pracy
w szkolnictwie wynoszacym od 2 do 13 lat. An-
kieta, ktéra przeprowadzitam w marcu 2007 roku
wsréd wyznaczonej proby, miata forme otwarta,
co pozwolito ankietowanym uwzgledni¢ w niej
wiasne definicje, spostrzezenia i komentarze.
W pierwszej kolejnosci sprawdzata, czy zaawanso-



wani uczacy sie oceniaja swoj stopien autonomii
jako wysoki, czy w ogoéle sa autonomiczni, kiedy
i w jakich sytuacjach. Nastepnym zadaniem kwe-
stionariusza byto zbadanie, w jaki sposob grupa
badanych postrzega i definiuje proces autonomii.
Jako ze wszystkie osoby wchodzace w sktad pré-
by pracowaty na co dzien jako nauczyciele jezyka
angielskiego, problem autonomii zostat zbadany
z perspektywy osoby uczacej sie (studenta/ucznia)
i nauczajacej jezyka. Oprocz zdefiniowania i zinter-
pretowania autonomii w uczeniu sie i nauczaniu,
respondenci zostali poproszeni o krétka charak-
terystyke ucznia i nauczyciela autonomicznego,
a takze zasygnalizowanie sytuacji oraz przyczyn,
z ktérych wynika, ze dany uczen albo nauczyciel
jest autonomiczny. Nastepnie zostali poproszeni
o0 rozwazenie i scharakteryzowanie roli nauczy-
ciela w stymulowaniu autonomii ucznia oraz roli
ucznia w procesie autonomizacji, a na koniec mieli
odpowiedzie¢ na pytanie, czy autonomia sprzyja
rozwojowi fosylizacji i podac¢ okolicznosci sprzy-
jajace fosylizacji jezyka.

Informacje, ktérych dostarczyty ankiety prze-
prowadzone wsrdd badanych studentéw, wska-
zuja, ze 68 z 70 0s6b przypisuje sobie wysoki
stopien autonomii. Sposéb rozumienia wiasnej
autonomicznosci w uczeniu sie odzwierciedlaja
nastepujace sformutowania:

» samodyscyplina w uczeniu sie,
samostanowienie o tempie i rodzaju podej-
mowanych czynnosci,

pewnosc¢ siebie i swoich umiejetnosci jezy-
kowych,

uczenie sie dla siebie, a nie dla lub z powo-
du nauczyciela,

podejmowanie decyzji 0 uczestniczeniu badz
nieuczestniczeniu w wyktadach i ¢wicze-
niach,

wybér indywidualnego toku nauczania,
zarzadzanie wiasnym czasem,

organizacja czasu przeznaczonego na nauke,
brak ingerencji ze strony prowadzacego za-
jecia,

poszukiwanie i korzystanie z materiatéw na
wiasna reke,

decydowanie o tym, co jest poprawne, a co
nie jest poprawne jezykowo,

sporadyczne korzystanie ze stownika i porad-
nikow jezykowych,

>
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» tworzenie wypowiedzi z wykorzystaniem do-
brze znanych i bezpiecznych w uzyciu struktur
jezykowych i stownictwa,

» postrzegana subiektywnie komunikatywnos¢
wypowiedzi,

» tzw. satysfakcja komunikacyjna.

Wypowiedzi, ktorych udzielili respondenci, od-
nosza sie w wiekszosci do ich sytuacji, tj. rzeczy-
wistosci akademickiej i dziatan, ktore podejmuja
studenci w czasie roku akademickiego.

Opinie badanych byty duzo bardziej powsciagli-
we, ale nie mniej réznorodne, gdy chodzito o au-
tonomie ucznia w odniesieniu do sytuacji klasy
szkolnej, w ktérej znajduja sie oni na co dzien.

Zachowania charakterystyczne dla ucznia au-
tonomicznego, ktore podkreslili ankietowani,
obejmuja:

» bycie liderem/przewodniczacym klasy,

samodzielne odrabianie pracy domowej,

odrabianie pracy domowej przy wykorzysta-
niu wiedzy nabytej, czyli bez uzycia pomocy
dydaktycznych,

» indywidualna prace na lekcji,

» brak jakichkolwiek pytan i watpliwosci ze stro-

ny ucznia,

oferowanie pomocy kolegom i kolezankom

z klasy, w szkole i poza szkota,

stosowanie wypracowanych strategii ucze-

nia sie,

rozwiazywanie dodatkowych ¢wiczen na lekgji

bez wiedzy nauczyciela,

rozwiazywanie ¢wiczen naprzdd, wyprzedza-

nie reszty klasy,

kwestionowanie poprawnosci wypowiedzi

wspotuczacych sie,

poprawianie kolegéw i kolezanek z klasy pod-

czas zaje¢ w parach i grupach,

» podejmowanie ryzyka wypowiedzi,

» manipulowanie swoja aktywnoscia na lekgji
(udzielanie odpowiedzi, nie bedac pytanym
o zdanie, i uchylanie sie od odpowiedzi, be-
dac do niej wywotanym).

Podsumowujac czynnosci, ktére przypisuja
uczniowi autonomicznemu badani studenci, moz-
na z catg pewnoscig stwierdzi¢, ze uczen auto-
nomiczny to osoba odwazna w dziataniu, pew-
na siebie, aktywna — nadajaca tempo i kierunek
procesowi uczenia sie, ale rowniez bierna - od-
mawiajaca pomocy z zewnatrz.

>
>



Jesli chodzi 0 wyznaczniki autonomicznego na-
uczyciela, ankietowani wymieniaja szereg przy-
miotow i dziatan, a wérdd nich znalazly sie takie,
ktore mowia, ze nauczyciel autonomiczny:

» decyduje o koncepcji i tematyce lekji,

samodzielnie prowadzi lekcje (nie korzysta

z notatek i konspektu lekcji),

nie korzysta ze stownikéw i innych pomocy

dydaktycznych,

potrafi poprowadzi¢ lekcje bez wczesniejsze-

go przygotowania i bez jakichkolwiek mate-

riatow,

» potrafi improwizowac,

» reprezentuje wysoki poziom wiedzy i stopien
zaawansowania jezyka, ktére nie wymagaja
dalszego ksztatcenia ani rozwijania,

» podejmuje ryzyko,

» radzi sobie znakomicie, pracujac w pojedyn-
ke (bez pomocy rodzicéw, innych nauczycieli
i wsparcia przetozonych).

Analizujac zachowania typowe dla autonomicz-
nego nauczyciela, ktére podkreslili respondenci,
mozna zauwazy¢, ze nauczyciel autonomiczny
jest elastyczny, otwarty, nieomylny i obdarzony
jezykowa oraz zyciowa intuicja.

Role ucznia i nauczyciela autonomicznego
W procesie uczenia sie/nauczania jezyka badani
okreslaja mianem pracy samodzielnej, polegania
na sobie, a takze doréwnywania autorytetom.
W przypadku os6b uczacych sie praca samodzielna
jest rozumiana jako nieche¢ do wspotpracy, kon-
sultacji i weryfikacji swojej wiedzy i umiejetnosci
jezykowych. Poleganie na samym sobie jest jed-
noznaczne z brakiem zaufania do otoczenia kla-
sy szkolnej i jej uczestnikdw. Natomiast dazenie
i dorownywanie autorytetom jest czesto bodz-
cem do pracy nad autonomicznoscia, poniewaz
nadaje jej kierunek i cel.

Z kolei praca samodzielna nauczyciela, o kté-
rej mowia ankietowani, sprowadza sie do podej-
mowania decyzji dotyczacych procesu uczenia/
nauczania sie, umiejetnosci prowadzenia lekcji
bez szablonowego podrecznika i uzywania jezy-
ka w sposéb intuicyjny. Poleganie na samym so-
bie bedzie sie odnosi¢ do braku ingerencji oséb
trzecich. Z kolei che¢ doréwnywania autorytetom
to czesto dazenie do autonomicznosci, ktora re-
prezentowat niejeden nauczyciel i prowadzacy
zajecia w zyciu szkolnym respondentow.

>
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I‘ Zta autonomia a fosylizacja
A jezyka

O ile problem autonomii u uczacych sie i naucza-
jacych jezyka spotkat sie z licznymi odpowiedziami,
o tyle zwiazek autonomii z fosylizacja jezyka zostat
pominiety przez ankietowanych. Wiekszos¢ z nich
uznala, ze autonomia moze prowadzi¢ do fosyli-
zaji jezyka, ale nie uzasadnili, dlaczego, kiedy ani
w jakich okolicznosciach. Studenci nie uzupetnili
jednego z przedstawionych im stwierdzen, ale tak
naprawde odpowiedzieli na to pytanie przy okazji
wezesniejszych wypowiedzi. Wiele z nich, biorac
pod uwage konsekwencje danych zachowan, czy
to w odniesieniu do osoby uczacej sie, czy naucza-
jacej, mozna zaklasyfikowac jako wyznaczniki badz
uwarunkowania ztej autonomii. Sa to m.in.:

» sporadyczne korzystanie ze stownika i porad-

nikow jezykowych,

tworzenie wypowiedzi z wykorzystaniem do-

brze znanych i bezpiecznych w uzyciu struktur

jezykowych oraz stownictwa,

decydowanie o tym, co jest poprawne, a co

nie jest poprawne jezykowo,

postrzegana subiektywnie komunikatywnos¢

wypowiedzi,

» tzw. satysfakcja komunikacyjna,

» odrabianie pracy domowej z wykorzystaniem wie-

dzy nabytej, czyli bez uzycia pomocy dydak-

tycznych,

brak jakichkolwiek pytan i watpliwosci ze stro-

ny ucznia,

rozwiazywanie dodatkowych ¢wiczen na lekgji

bez wiedzy nauczyciela,

kwestionowanie poprawnosci wypowiedzi

wspotuczacych sie,

poprawianie kolegdw i kolezanek z klasy pod-

czas zaje¢ w parach i grupach,

» nieprzygotowanie do zajec,

» lekcje improwizowane,

» satysfakcjonujacy zdaniem uczacego sie i/lub
nauczajacego poziom wiedzy i jezyka.

Biorac pod uwage wptyw wyzej wymienionych
opinii na jakos¢ i rozwoj jezyka, sporadyczne ko-
rzystanie ze stownika prowadzi do utrwalenia nie-
poprawnej pisowni i zZlego uzycia stow i wyrazen
jezykowych. Odrabianie pracy domowej na pod-
stawie tylko wiedzy nabytej, czyli bez uzycia po-
mocy naukowych, wyksztatca nawyki jezykowe,



z racji operowania utartymi zwrotami jezykowymi
i ograniczonym zasobem stownictwa. Do podob-
nych skutkéw prowadza wypowiedzi tworzone na
podstawie dobrze znanych i bezpiecznych w uzyciu
struktur jezykowych i stownictwa. Rozwiazywanie
dodatkowych ¢wiczen bez wiedzy nauczyciela jest
niekorzystne dla oséb uczacych sie, gdyz brak in-
formacji zwrotnej moze da¢ poczatek utrwalaniu
sie btednych form jezykowych. Niepoprawne for-
my jezykowe moga tez by¢ wynikiem zachowania
okreslanego jako kwestionowanie poprawnosci
wypowiedzi wspdtuczacych sie oraz poprawianie
kolegow i kolezanek z klasy podczas zaje¢ w pa-
rach i grupach. Decydowanie o tym, co jest po-
prawne, a co nie jest poprawne jezykowo, moze
sprawiac trudnosci, zwfaszcza uczacym sie jezyka,
a w rezultacie przyczynic sie do akceptowania nie-
poprawnych form i negowania norm jezykowych.
Brak jakichkolwiek pytan i watpliwosci ze strony
ucznia jest bardzo czesto jednoznaczny z brakiem
zainteresowania jezykiem, co w rezultacie decyduje
0 biernym uczestnictwie w lekgji, i obojetnym po-
dejsciem do nauki. Podobne skutki moga mie¢ lek-
Cje improwizowane przez nauczyciela i nieprzygo-
towane przez niego wczesniej. Nie tylko zniecheca
one uczniow do nauki, ale tez nierzadko zaoferuja
ubogi i btedny model jezyka, wskutek przeoczen,
pospiechu lub niepoprawnosci jezykowej ze stro-
ny nauczyciela. Brak motywacji do nauki jezyka,
w tym nowych form jezykowych, moze miec przy-
czyne w samych uczniach. Postrzegana subiektyw-
nie komunikatywno$¢ wypowiedzi i tzw. satysfak-
cja komunikacyjna pociagaja za soba nieche¢ do
pracy nad jezykiem. Bywa, ze zapominamy formy
wyuczone wczeshiej, a ograniczony zakres jezyka
przyczynia sie do wyksztatcenia nawykow jezyko-
wych. Nie jest to jednak reakcja typowa wytacznie
dla ucznidw, gdyz satysfakcjonujacy poziom wiedzy
i jezyka jest zjawiskiem obserwowanym rowniez u
nauczycieli. Swiadomo$¢ porozumienia w jezyku
docelowym i rozumienia go prowadzi do zatrzy-
mania rozwoju jezyka utozsamianego z fosylizacja
jezyka w obu przypadkach.

b
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Jedna z gtéwnych przyczyn Zle rozumianej
i w efekcie ztej autonomii w nauczaniu i uczeniu

Sposo6b na zla autonomie
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sie jest brak dostatecznej wiedzy z zakresu auto-
nomizagji ucznia i autonomicznosci dziatania na-
uczycielskiego. Duza role w przeciwdziataniu zte]
autonomii moga odegra¢ metodycy nauczania
jezyka obcego, stad tez apel do prowadzacych
zajecia z bloku przedmiotéw pedagogicznych,
by spotkania poswiecone zagadnieniu autonomii
promowaty dobra autonomie, czyli czynnosci i de-
cyzje podejmowane przez uczniow i nauczycieli,
ktore nie zagrazaja ich kompetencji jezykowe;.
Chodzi tu o zdefiniowanie i wyegzekwowanie
od studentéw zachowan $wiadczacych o rozwo-
ju autonomii w dobrym tego stowa znaczeniu.
Okazja do poznania tzw. czynnosci autonomicz-
nych ucznia i nauczyciela moga by¢ obserwacje
zaje¢ lekcyjnych w szkole. Prowadzone systema-
tycznie wedtug arkuszy obserwacyjnych pozwola
studentom zarejestrowac obecnos¢ lub nieobec-
nos¢ wyznacznikéw dobrej autonomii w zacho-
waniu ucznia i nauczyciela.

Wyznaczniki autonomii TAK | NIE

1. Stosowanie indywidualnych
strategii rozwigzywania zadan

. Prezentowanie wiedzy i umie-
jetnosci wykraczajacych poza
program

. Praca indywidualna na lekji

. Wykazywanie inicjatywy
w dziataniu

. Elastycznos¢ w prowadzeniu
zajec

6. Oryginalna koncepcja lekgji

. Podejmowanie decyzji

8. Rozwiazywanie probleméw
wychowawczych i jezykowych

Tabela 1. Arkusz obserwacyjny

Tak skonstruowany arkusz obserwacyjny stano-
wi przykfadowa forme dokumentu potwierdzaja-
cego wystepowanie zachowan autonomicznych
wsrod uczacych sie (rubryka ,TAK” przy sformu-
towaniach 1-4) i nauczycieli (rubryka ,TAK” przy
stwierdzeniach 5-8) badz zaprzeczajacego rozwo-
jowi autonomii w przypadku wyboru odpowiedzi
,NIE”. Kolejnym krokiem sprawdzajacym obec-
nos¢ dobrej autonomii na zajeciach szkolnych,
atym samym umiejetnosci rozpoznania problemu
przez studentéw moga by¢ raporty z praktyk pe-



dagogicznych. Ich opisowy charakter z pewnoscia ~ bogatej ofercie materiatéw jezykowych, podlegac
pomoze wyselekcjonowac przyktady dobrejauto-  procesowi ciagtej oceny i samodyscypliny.

nomii i przy pomocy opiekuna praktyk uwrazli-
wi przysztych nauczycieli na nawyki prowadzace
do ztej autonomii, podkreslajac, ze by¢ autono-
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O artykule Szkolnictwo mniejszosci narodowych
i etnicznych w Polsce w roku szkolnym 2006/2007

W Jezykach Obcych w Szkole 5/2007 ukazat sie méj artykut Szkolnictwo mniejszosci narodowych
i etnicznych w Polsce w roku szkolnym 2006/2007. Redakcja otrzymata list wykazujacy pewne nie-
Scistosci zwiazane z prezentowanymi w nim danymi statystycznymi o liczbie szkot i uczniow ucza-
cych sie jezyka ojczystego w Polsce w ostatnich latach. W zwiazku z tym pragne wyjasnic:

Artykut powstat na podstawie raportu ,,Szkolnictwo dla mniejszosci narodowych i grup etnicznych
w Polsce w roku szkolnym 2006/2007. Dynamika przemian”, przygotowanego przeze mnie w Zespo-
le ds. Analiz i Prognozowania Kadr Oswiaty CODN. Raporty o tej tematyce sa opracowywane co
dwa lata od 2003 roku. Przygotowujac materiat dotyczacy szkolnictwa mniejszosci narodowych
i etnicznych w Polsce w danym roku szkolnym, korzystam z zestawien przekazywanych przez
Gtowny Urzad Statystyczny do Ministerstwa Edukacji Narodowej, prezentujacych liczbe szkoét
prowadzacych nauczanie jezyka ojczystego oraz uczniéw uczacych sie danego jezyka ojczyste-
go. Dane z lat wczesniejszych, tj. z poczatku lat 90. XX w., pochodza z opracowania pt. Oswiata
i wychowanie, wydawanego corocznie przez GUS w serii Informacje i opracowania statystyczne.

Okazuije sie jednak, ze dane statystyczne GUS nie uwzgledniaja wszystkich szkét prowadzacych
nauczanie jezyka ojczystego w Polsce. Z listu czytelniczki Jezykéw Obcych w Szkole — nauczycielki
jezyka tfemkowskiego w Usciu Gorlickim i Gorlicach pani Mirostawy Chomiak — wynika, ze w la-
tach 1991-1996 w kilku szkotach byt nauczany jezyk femkowski. Szkoty te nie zostaty jednak
uwzglednione w zestawieniach statystycznych GUS-u. Ponadto, wedtug informacji otrzymanych
przeze mnie z Ministerstwa Spraw Wewnetrznych i Administracji w roku szkolnym 2006/2007 nie
zostaty odnotowane dwie szkoty prowadzace nauczanie jezyka ormianskiego i hebrajskiego.

Niestety, nie jestem w stanie zweryfikowac informacji przekazywanych przez GUS, to znaczy
sprawdzic, czy zestawienia z danego roku szkolnego uwzgledniaja wszystkie szkoty prowadzace
nauczanie jezyka ojczystego, tym bardziej nie jestem w stanie zweryfikowac¢ danych z lat wczes-
niejszych. Jestem bardzo wdzieczna za uwagi i spostrzezenia dotyczace pojawiajacych sie niesci-
stosci. Zostana one wykorzystane i uwzglednione w kolejnych edycjach raportow poswieconych
szkolnictwu mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce.

Alina Awramiuk — autorka artykutu
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Z PRAC INSTYTUTOW

Alina Dorota Jarzabek"
Olsztyn

Wokoét pilotazowego egzaminu z jezyka obcego
w gimnazjum. Problemy badawcze

Od roku 2009 uczniowie gimnazjow beda zda-
wac egzamin z jezyka obcego. Rozporzadzenie mi-
nistra edukacji narodowej z 28 sierpnia 2007 r.?
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie standardow
wymagan bedacych podstawa przeprowadzania
sprawdzianéw i egzaminéw nie pozostawia co
do tego watpliwosci. Egzamin dotyczy jednego
z szesciu najpopularniejszych jezykéw obcych na-
uczanych w gimnazjum jako przedmiot podsta-
wowy: angielskiego, niemieckiego, rosyjskiego,
francuskiego, wioskiego i hiszpanskiego.

Aby prace nad formatem egzaminu byty jak naj-
bardziej profesjonalne, pilotazowi egzaminu beda
towarzyszy¢ badania kontekstowe oraz badania
edukacyjnej wartosci dodanej. Nowy egzamin ma
sie tez wpisa¢ w nowa rzeczywisto$¢ edukacyjna,
ktéra powstanie wraz ze zmodernizowaniem pod-
staw programowych i standardéw, utworzeniem
banku zadan i nowym sposobem pracy egzami-
natoréw. Jednak zmiany te bedzie mozna progra-
mowac i optymalizowa¢ dopiero wtedy, gdy do-
glebnie poznamy rzeczywistos¢ nauczania i uczenia
sie jezykdw obcych w Polsce. A ta ciagle moze nas
zaskakiwac. Pora, aby nauczanie i uczenie sie jezy-
kéw obcych w gimnazjum staty sie szerokim polem
dziatania dla diagnostyki edukacyjnej.

Jak dotad brakuje w Polsce aktualnych badan
podstawowych dotyczacych szeroko rozumiane-
go kontekstu nauczania i uczenia sie jezykdw ob-
cych w gimnazjum. Tymczasem aktualna sytuacja
nauczania jezykéw obcych w polskim gimnazjum
jest niejednolita. Sa gimnazja, w ktérych jezyk
obowiazkowy jest nauczany konsekwentnie jako
przedmiot kontynuacyjny ze szkoty podstawowe;j.
Ich absolwenci moga mie¢ zatem za sobga sze-
Scio-, a nawet dziewiecioletni kurs nauki jezyka
lub jedynie trzyletni cykl nauczania jezyka obo-
wiazkowego w gimnazjum. Do tego jeszcze licz-
ba godzin podstawowego jezyka obcego w gim-
nazjum nie wszedzie jest taka sama: od trzech
ramowych godzin po piec¢ i wiecej w tygodniu.
W poszczegblnych szkotach jezyk obcy ma réz-
na range, zwiaszcza ze nalezy do grupy nielicz-
nych przedmiotéw w gimnazjum, ktére nie byty
dotad objete egzaminem. Ta sytuacja implikuje
rézne warunki nauczania jezyka obcego w gim-
nazjum wynikajace np. z podziatu klas na grupy
jezykowe, liczebnosci tych grup, zapewnienia
kontynuacji nauczanego jezyka albo zapewnie-
nia adekwatnych srodkéw nauczania. Informa-
cje o kwalifikacjach nauczycieli jezykéw obcych
lub ich doskonaleniu zawodowym, pozyskiwane

" Dr Alina Dorota Jarzabek jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Uniwersytetu Warminisko-Mazurskiego w Olsztynie i kie-
rownikiem badan kontekstowych w ramach projektu 5.1 - Pilotaz egzaminu z jezyka obcego w gimnazjum.

2 DzU z 31 sierpnia 2007 r. nr 157, poz. 1102.



w formie danych ilosciowych, warto skonfronto-
wac na szersza skale z danymi o jakosci procesu
ich nauczania. Niewiele wiemy o tym, co aktual-
nie wptywa na doboér metod i technik nauczania
jezyka przez nauczycieli, dobor programu i pod-
recznika. Brakuje informacji o tym, jaki charak-
ter ma motywowanie do nauki jezyka, czy i jak
nauczyciele rozwijaja autonomie uczniow w kon-
tekscie uczenia sie przez cate zycie itp. Blizszego
naswietlenia wymaga takze uczniowski kontekst
uczenia sie jezykow obcych w gimnazjum.
Badania kontekstowe towarzysza egzaminom
zewnetrznym od wielu lat i sa prowadzone zarow-
no przez ekspertéw Centralnej Komisji Egzamina-
cyjnej i Okregowych Komisji Egzaminacyjnych,
jak i przez interdyscyplinarne zespoty badawcze
spoza systemu. Wyniki tych badan dokumentuja
liczne publikacje (np. w biuletynie badawczym
CKE Egzamin®). Dzieki nim dowiadujemy sie m.in.
o uwarunkowaniach zréznicowania osiagnie¢ gim-
nazjalistow na egzaminie w czesci humanistycznej
i matematyczno-przyrodniczej. Wirod czynnikéw
najsilniej oddziatujacych na wyniki uczenia sie mto-
dego cztowieka najistotniejsze sa te, ktore naleza
do grupy opisujace]j spoteczno-ekonomiczny sta-
tus jego rodziny. Mozna sie spodziewac, ze beda
one takze istotne w kontekscie badan osiagniec
uczniowskich z jezyka obcego. Biatecki i Siemien-
ska (2007) wskazuja na uczestniczenie w szkolnych
lub pozaszkolnych kursach jezykow obcych jako
czynnik istotnie korelujacy z wynikiem testu z ma-
tematyki. Piwowarski (2007), analizujac aktywnos¢
pozaszkolng uczniow i jej wptyw na wyniki obu
czesci egzaminu gimnazjalnego, dostrzega istotny
zwiazek miedzy najlepszymi wynikami z egzaminu
a uczestniczeniem w kursach jezykowych co naj-
mniej jeden raz w tygodniu. Pytan badawczych,
ktére ogniskuja problematyke nauczania i uczenia
sie jezykow, jest jednak znacznie wiecej. Badaniami
zostanie objetych 120 szkét, a kryteria ich doboru
zostana wyznaczone przez ich lokalizacje (miasto,
wies) oraz klasyfikacje ze wzgledu na $redni wynik
szkoty osiagniety w pilotazowym egzaminie z jezy-
ka obcego w trzech przedziatach (szkoty najlepsze
z wynikiem powyzej sredniej, Srednie oraz stabsze
zwynikiem ponizej $redniej). Planuje sie wykorzy-
stanie metody wywiadu z zastosowaniem ankiet

audytoryjnych dla ucznidw, rodzicéw, nauczycieli
jezykow obcych i dyrektorow szkot.

Pierwszy etap badan obejmie nastepujace za-
gadnienia:

Obszar 1. Szkolne uwarunkowania wynikéw pi-
lotazowego egzaminu z jezyka obcego w gimna-
zjum. Szczegbtowe pytania badawcze:

» W jaki sposéb lokalizacja i typ szkoty wpty-
waja na wyniki uczniéw z egzaminu z jezy-
ka obcego?

Na jakim poziomie mozna wykry¢ zalezno-
$ci? Jakiego rodzaju sa to zaleznosci? (wiel-
kos¢ i sprawnos¢ szkoty, kadra pedagogiczna,
znaczenie przedmiotu, organizacja nauczania
przedmiotu, inne).

Obszar 2. Nauczycielski kontekst wynikow pilota-
zowego egzaminu z jezyka obcego w gimnazjum.
Szczegbtowe pytania badawcze:

» W jaki sposob kwalifikacje nauczycieli jezykéw
obcych wptywaja na wyniki uczniow z egza-
minu z jezyka obcego?

Na jakim poziomie mozna wykry¢ zaleznosci?
Jakiego rodzaju sa to zaleznosci? (wyksztatce-
nie nauczycieli, ich doSwiadczenie pedago-
giczne, doskonalenie zawodowe, obcigzenie
dydaktyczne, inne).

W jaki sposéb stosowane metody nauczania
jezykdw obcych wptywaja na wyniki uczniow
z egzaminu z jezyka obcego?

Na jakim poziomie mozna wykry¢ zaleznosci?
Jakiego rodzaju sa to zaleznosci? (metody na-
uczania sensu largo, metody nauczania sensu
stricto (na lekgji), indywidualizacja procesu
nauczania, wyobrazenie przedmiotu, posta-
wa wobec przedmiotu, inne).

Obszar 3. Uczniowski kontekst wynikéw pilota-
zowego egzaminu z jezyka obcego w gimnazjum.
Szczegbtowe pytania badawcze:

» W jaki sposéb czynniki indywidualne wpty-
waja na wyniki uczniéw z egzaminu z jezy-
ka obcego?

» Na jakim poziomie mozna wykry¢ zaleznosci?
Jakiego rodzaju sa to zaleznosci? (wiek, ptec,
stan zdrowia, niepetnosprawnos¢, aspiracje
wiasne, dhugos¢ uczenia sie jezykéw obcych

3 http://www.cke.edu.pl/index.php?option = content&task =view&id =365&Itemid=179
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w latach, uzdolnienia ogdlne i kierunkowe,
postawy, doswiadczenia whasne, zainteresowa-
nia, pomoc w nauce (korepetycje) i dodatkowa
nauka jezykow obcych, uczestnictwo w wy-
darzeniach kulturalnych, czas przeznaczony
na prace domowa, stosunek do przedmiotu,
nauczyciela, szkoty, dyspozycje motywacyjne,
poczucie wiasnej wartosci, inne).

Obszar 4. Srodowiskowy kontekst wynikow pi-
lotazowego egzaminu z jezyka obcego w gimna-
zjum. Szczegbtowe pytania badawcze:

» W jaki sposob czynniki Srodowiskowe wpty-
waja na wyniki uczniow z egzaminu z jezy-
ka obcego?

Na jakim poziomie mozna wykry¢ zaleznosci?
Jakiego rodzaju sa to zaleznosci? (status zawo-
dowy rodzicow, wyksztatcenie rodzicdw, opinia
rodzicow o przedmiocie, warunki pracy ucznia
w domu, pomoc i zacheta do nauki jezykéw
przez domownikéw, wyposazenie w przedmio-
ty utatwiajace dostep do débr kultury, w tym
obcojezycznej, konsumpcja mediow, korzysta-
nie z Internetu, sytuacja mieszkaniowa, dziet-
nos¢ rodziny, sytuacja finansowa rodziny, $ro-
dowisko réwiesnicze, inne).

Wyniki badan kontekstowych pilotazu egzami-
nu z jezyka obcego powinny docelowo umozliwi¢
sformutowanie zalecen dla polityki jezykowej do-
tyczacych m.in. nastepujacych kwestii:

warunkéw wprowadzenia obowiazkowej nauki
jezykéw obcych w systemie oswiaty,
warunkéw kontynuacji nauki danego jezy-
ka obcego,

warunkéw doboru uczniéw do klas lub grup
jezykowych,

zasad wyboru danego jezyka obcego jako
przedmiotu nauczania,

» metod nauczania,

» Srodkéw dydaktycznych (w tym Europejskiego
portfolio jezykowego),

kwalifikacji zawodowych nauczyciela jezyka
obcego,

» liczebnosci klas/grup jezykowych,

» wyposazenia pracowni jezykowej (Obidniak,
2007).
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Dorota Obidniak"
Warszawa

Egzamin z jezyka obcego w gimnazjum - jak o nim
informowac, gdzie szuka¢ odpowiedzi na dreczace pytania

Dla uczniéw gimnazjow, ktérzy w 2009 roku
w kwietniu przystapia do egzaminu z jezyka obce-
go, dla ich nauczycieli oraz rodzicéw podstawowym
problemem jest to, czy uczen sprosta wymaganiom
egzaminu i czy wynik tego egzaminu nie wptynie
niekorzystnie na jego szanse dostania sie do wy-
branej szkoty ponadgimnazjalnej. Dlatego projek-

tujac pilotaz, poswiecilismy wiele miejsca i czasu

na zaplanowanie dziatan, ktére pomoga zaintere-

sowanym uporac sie z tym problemem.
Uznalismy, ze bedzie to mozliwe, jesli:

» we wihasciwym czasie i na mozliwie najszer-
sza skale bedziemy upowszechnia¢ informa-
cje 0 egzaminie,

" Dorota Obidniak jest koordynatorem merytorycznym projektu 5.1 — Pilotaz egzaminu z jezyka obcego w gimnazjum.
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stworzymy uczniom mozliwosci dokonania
samooceny wiasnych umiejetnosci i wskaze-
my mu mozliwosci lepszego przygotowania
sie do egzaminu,

opracujemy wskazéwki dla nauczycieli, dzieki
ktérym beda mogli lepiej przygotowac uczniow
do egzaminu,

zapewnimy wszystkim egzaminowanym w roku
2009 udziat w egzaminie prébnym.
Realizacja tych zamierzen wymaga dobrej
wspotpracy ze wszystkimi instytucjami w syste-
mie o$wiatowym, ktore w ramach swych statu-
towych obowiazkéw bezposrednio lub posrednio
beda miaty zwiazek z egzaminem z jezyka obce-
go w gimnazjum. Mamy nadzieje, ze to kuratoria
oswiaty, komisje egzaminacyjne, placowki doskona-
lace, dyrektorzy szkot oraz wydziaty edukacji w sa-
morzadach beda najwiekszymi sprzymierzencami
organizatorow egzaminu. Naszym zadaniem jest
wyposazenie ich w drukowane materiaty informa-
cyjno-promocyjne. Zdajemy sobie jednak sprawe,
ze upowszechnianie wiadomosci o egzaminie nie
moze sie ograniczy¢ do organizacji spotkan i prze-
kazywania ich uczestnikom ulotek lub plakatow
z informacjami o celach i formach egzaminu.

Z tego powodu zaprojektowalismy takze inne
dziatania. Jednym z gtéwnych zrédet informacji
bedzie strona internetowa po$wiecona egzamino-
wi, ktora uruchomimy w marcu tego roku. Oprocz
ogdInych wiadomosci o zasadach przeprowadza-
nia egzaminu, standardach egzaminacyjnych oraz
linkéw do wiasciwych dokumentéw, na stronie
znajdzie sie miejsce na odpowiedzi na pytania
uzytkownikéw. Strona jest podzielona na kilka
dziatow, wsrdd ktérych beda sie wyrdznia¢ dwa
najwieksze — jeden przeznaczony dla ucznidw,
drugi dla nauczycieli.

W dziale uczniowskim oprécz ciekawostek
dotyczacych szesciu jezykdw, z ktorych odbedzie
sie egzamin, uczniowie znajda przykfadowe za-
dania, wskazéwki, jak przeprowadzi¢ samooce-
ne umiejetnosci jezykowych za pomoca istnieja-
cych w Polsce narzedzi (przede wszystkim Euro-
pejskiego portfolio jezykowego dla uczniéw od 10
do 15 lat) oraz sporo porad dotyczacych strategii
uczenia sie jezykéw obcych i najlepszych sposo-
béw rozwijania konkretnych umiejetnosci jezyko-
wych. We wrzesniu (juz po pilotazu, by byty jak
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najbardziej wiarygodne) w dziale uczniowskim
pojawia sie testy online.

Pobudzeniu zainteresowania nauka jezykow
obcych beda stuzy¢ wywiady z rowiesnikami z in-
nych krajow o tym, jakich jezykéw i dlaczego sie
ucza, wypowiedzi 0séb znanych i popularnych
na temat potrzeby uczenia sie jezyka obcego,
anegdoty, przystowia, zabawy i linki do cieka-
wych stron zagranicznych.

W dziale dla nauczycieli pojawia sie natomiast
artykuty z metodyki i dydaktyki nauczania jezyka
obcego, oméwienia najciekawszych publikadji z tej
dziedziny, wskazowki, jak pracowac z uczniami
przy rozwijaniu konkretnych umiejetnosci, a od
wrzesnia nawet kursy online poswiecone tym
zagadnieniom.

Niewielka rubryka dla rodzicéw bedzie zawie-
ra¢ artykuty uswiadamiajace znaczenie jezykow
w edukacji oraz wskazowki, jak zacheci¢ dziecko
do nauki jezyka obcego i jak mu w tym pomac.

Opisane wyzej dziatania zostaty zaplanowane
po to, by uczniowie i nauczyciele mozliwie naj-
lepiej wykorzystali czas poprzedzajacy egzamin.
W nadchodzacych miesiacach sporo mozna nadro-
bi¢, a intensywna praca, dobrze dobrane metody
i cwiczenia, moga pomaoc uczniom w osiagnieciu
znacznie lepszych wynikow.

W tym miejscu warto jednak podkreslié, ze naj-
wazniejsze jest wiasciwe zrozumienie roli egzaminu.
Jego celem bedzie wskazanie przede wszystkim tego,
co uczen juz wie i potrafi. Wyniki egzaminu maja
stuzy¢ szkotom w ustaleniu dalszej sciezki edukacji
jezykowej kazdego ucznia, a wiec zorganizowaniu
mu nauki w mozliwie najlepszy sposéb, stad od-
niesienie do standardéw deskryptoréw oraz usta-
lenie proporcji zadan do poszczegolnych standar-
déw z kazdego poziomu biegtosci jezykowej: AT,
A2 i B1. O tym, ze nauki jezyka obcego w szkole
ponadgimnazjalnej nie trzeba organizowac w syste-
mie klasowym, lecz w grupach zaleznie od stopnia
zaawansowania, wiadomo od dawna. Sa w Polsce
szkoty, ktore juz dzi$ tak pracuja. Sadzimy, ze egza-
min bedzie impulsem do zastosowania tego mo-
delu na szersza skale. Z mysla o dyrektorach szkét
zaplanowano dziat Przykiady dobrej praktyki, w kto-
rym beda zgromadzone informacje o rozwiazaniach
stuzacych podnoszeniu efektywnosci nauczania je-
zykéw obcych stosowanych w Polsce.



~» Planowany kalendarz prac w roku 20082

Kwartat Dziatanie

I kwartat | » Przygotowanie narzedzi do pilotazu, losowanie proby.
» Uruchomienie strony internetowej poswieconej egzaminowi z jezyka obcego w gimnazjum.
» Rozpoczecie wspdtpracy z instytucjami zainteresowanymi upowszechnianiem wiedzy o egza-

minie wéréd uczniéw, nauczycieli i rodzicow.

Il kwartat Prace edytorskie i druk narzedzi.
» Przeprowadzenie pilotazu na reprezentatywnej probie.

Il kwartat |» Analiza wynikéw pilotazu.
» Poczatek kampanii medialnej promujacej nowy egzamin w Europejskim Dniu Jezykow.

IV kwartat |» Egzamin prébny.
» Analiza wynikéw egzaminu prébnego.
» Poczatek powszechnego szkolenia egzaminatorow.

(luty 2008)

2 Podajemy tu kalendarz kwartalny uwzgledniajacy podstawowe zadania. Szczegétowe informacje dotyczace harmonogramu
pilotazu beda publikowane w miare potrzeb i omawiane w odrebnych artykutach poswieconych konkretnym zagadnieniom.

Birgit Sekulski, Hanna Krogulska
Warszawa

Miodziez debatuje

Miedzynarodowy konkurs dla miodziezy atrakcyjna forma nauczania jezyka

niemieckiego

Juz starozytni doceniali umiejetnos¢ debato-
wania w zyciu spotecznym i politycznym. Przed
wieloma laty klasyczne wyksztatcenie humani-
styczne uwzgledniato potrzebe ksztatcenia uczniow
w dziedzinie retoryki. Umiejetnosci ksztattowane
w trakcie konkursu ,,Mtodziez debatuje”, ktéry zo-
stat w ogoInych zarysach zaprezentowany w po-
przednim numerze Jezykéw Obcych w Szkole?, sa
przydatne kazdemu cztowiekowi. Przydaja sie
one w zyciu osobistym, chocby w trakcie dyskusji
przy stole rodzinnym, w pracy zawodowej, kiedy
chcemy przekona¢ pracodawce do naszych racji,
atakze w dziatalnosci spotecznej i politycznej. Pro-
jekt ksztattuje umiejetnos¢ prowadzenia sporéw za
pomoca argumentéw, przekonywania innych do
swoich racji oraz logicznej oceny faktéw. Nie mniej
wazna jest jego rola w nauczaniu jezyka niemiec-

kiego. Stanowi on bowiem znakomite narzedzie
ksztattowania kompetencji komunikacyjnych.
Projekt z roku na rok cieszy sie w Polsce coraz
wieksza popularnoscia. W roku 2005 zaczynalismy
w szesciu szkofach, w tym roku szkolnym w pro-
jekcie uczestniczy juz 36 szkot i 700 ucznidw.

} Przebieg projektu

Projekt jest realizowany zgodnie z rytmem
roku szkolnego. We wrzesniu i pazdzierniku szko-
ty nadsytaja zgtoszenia, a w listopadzie i grudniu
nauczyciele uczestniczacy w nim po raz pierwszy
biora udziat w specjalnych szkoleniach. W stycz-
niu i lutym rozpoczyna sie faza przygotowan do

! Dr Birgit Sekulski jest koordynatorka polskiej edycji projektu, Hanna Krogulska zajmuije sie jego promocja na terenie Polski.

Kontakt: sekulski@warschau.goethe.org.

2 B. Sekulski, H. Krogulska (2007), Uczniowie debatuja po niemiecku, ,,Jezyki Obce w Szkole” 5/2007, s. 198.



konkursu w szkotach. Ukoronowaniem treningu
jest finat szkolny, w trakcie ktérego zostang wy-
tonieni najlepsi. Dwojka laureatow kwalifikuje sie
do etapu regionalnego.

Etap regionalny to wazne wydarzenie w zyciu
szkoty, ktora podejmuje sie jego realizacji — przygo-
towanie sali, plakatéw, informacji, wszelkie przed-
siewziecia organizacyjne, nierzadko poczestunek
i oprawa artystyczna, wspotzawodnictwo, ale row-
niez wymiana doswiadczen i nowe znajomosci.

Kolejnym etapem jest trening laureatow przed
poffinatem. Odbywa sie on na ogét w Warszawie,
a prowadzi go profesjonalna trenerka z fundagji
Hertie-Stiftung.

Wreszcie nadchodzi uroczysty finat, wielka
gala, trema, ale z pewnoscia takze ogromna sa-
tysfakgja.

,Chyba najwazniejsze, co dafo mi Jugend debattiert
to odwaga, bo jestem strasznie nieSmiata i bardzo boje
sie przemawiac publicznie. Dzieki Jugend debattiert po
prostu uwierzytam troche bardziej w swoje sity i wiem,
Ze umiem stanac i powiedzie¢, co mysle” — méwi Be-
ata Sobkow z II Liceum Ogolnoksztatcacego w Poz-
naniu, jedna z finalistek w 2007 roku.

b
4

Szkolenia dla nauczycieli

Specyfika tych szkolen jest ,learning by doing”,
bowiem oprocz zapoznania sie z celami, zasadami
i strong organizacyjna projektu nauczyciele przecho-
dza taki sam trening, jaki potem beda prowadzi¢
na zajeciach z uczniami. Pozwala to rzecz jasna na
lepsze przygotowanie cyklu lekgji, ale to nie wszyst-
ko. Doswiadczajac podobnych trudnosci i emocji
jak uczestnicy konkursu, nauczyciele fatwiej moga
rozwing¢ empatie. Pozwala to na lepsze nawiazanie
kontaktu i rzutuje na codzienna prace dydaktycz-
na. Wszelkie aspekty merytoryczne i dydaktyczne
projektu zostaty szczegbtowo przygotowane przez
fundacje Hertie-Stiftung, ktéra zaopatruje nauczy-
cieli i uczniow w materiaty pomocnicze zawiera-
jace precyzyjne wskazéwki, przygotowujace krok
po kroku do udziatu w konkursie.

Trening obejmuje nastepujace fazy:
» Wprowadzenie. Na poczatek uczestnicy zapo-

znaja sie z projektem i biorg udziat w debacie na
prébe, nie znajac jeszcze jej zasad. Dzieki temu

71

moga sie zorientowac, co jest ich staba strona,
gdzie pojawiaja sie szczegoIne trudnosci.

Faza robocza. Faza robocza przebiega zgod-

nie ze struktura debaty (1. wstepna prezen-

tacja pogladéw, 2. swobodne wypowiedzi,

3. podsumowanie). Celem jest uksztattowa-

nie czterech kompetencji, ktére sa oceniane

w konkursie:

4 umiejetnosci ujecia sedna sprawy — precy-
zyjna prezentacja wiasnych pogladdw,

4 sposobu odnoszenia sie rozméwcow do
siebie nawzajem — umiejetnos¢ prowadze-
nia rozmowy,

A znajomosci tematu,

4 wyciagania wnioskéw i przytaczania waz-
kich argumentéw — umiejetnos¢ przeko-
nywania.

Cwiczenia praktyczne. Koricowa czes¢ szkole-
nia to praktyczne ¢wiczenie debatowania.

Priorytetowa role w szkoleniu nauczycieli od-
grywa ich wiasna ocena przebiegu poszczegdlnych
etapow, analiza wiasnych emocji i doSwiadczen
podczas ¢wiczen, sprecyzowanie, gdzie pojawity
sie trudnosci i co moze sprawic trudnos¢ uczniom.
Szczegblng wage przywiazuje sie do informagji
zwrotnej (feedback). Oceniajac debate, nalezy
zwrdci¢ uwage na potencjat ucznia, na budowanie
jego poczucia whasnej wartosci, poczucia pewnosci
siebie. Krytyka powinna by¢ konstruktywna, kon-
kretna i pomocna, opisowa, a nie oceniajaca.

Przed finatem konkursu 2007 Elzbieta Graf,
nauczycielka z XIII Liceum Ogolnoksztatcacego
we Wrodtawiu, powiedziata:

. Kiedy zapoznatam sie z tym projektem, stwierdzi-
fam, Ze to Swietna propozycja dla moich uczniéw.

To cos zupetnie nowego. (...) Nie kladzmy naci-
sku tylko na jezyk, ktadzmy nacisk na to, zeby nasi
uczniowie realizowali sie réwniez na lekcjach jezyka
niemieckiego w tym, co lubia, a na pewno sie okaze,
Ze u wielu z nich wzbudzi to zainteresowanie. Mysle,
Ze projekt mozna realizowac nie tylko na poziomie
jednej klasy. Mozna réwniez zorganizowac dla wszyst-
kich zainteresowanych fakultety lub kétka”.

Jakie korzysci ptyna dla nauczycieli z udziatu
w projekcie ,Mtodziez debatuje”?
» mozliwos¢ przeprowadzenia ciekawych, pre-
cyzyjnie przygotowanych lekgji,



» motywacja uczniéw do nauki jezyka niemiec-
kiego,

» lepszy kontakt z uczniami,

» osobisty trening w debatowaniu,

» wymiana do$wiadczen i wspdtpraca z nauczy-
cielami z innych szkot,

» dostep do zasobow strony internetowej Her-
tie-Stiftung.

Na koniec przytoczmy jeszcze opinie profesora
Andrzeja Zolla, ktéry byt gosciem gali finatowej
konkursu ,,Mtodziez debatuje” w 2007 roku:

,.Po pierwsze, jest to znakomity sposob nauki je-
zyka niemieckiego. Jest to tez umiejetnosc, ktéra pro-
wadzi do wykorzystania znajomosci jezyka w debacie
publicznej. Jednak nie tylko po niemiecku powinni-
Smy umiec spierac sie z osobami, ktére maja inne

poglady. My nawet po polsku nie bardzo umiemy
sie spieraC z innymi i dlatego uwazam, Ze uczenie
sie, jak nalezy debatowac, jak prowadzi¢ rozmowe
z drugim cztowiekiem, to umiejetnos¢, ktéra w pan-
stwie demokratycznym jest konieczna”.

Miedzynarodowy projekt ,Mtodziez debatu-
je” odbywa sie w Polsce, Czechach, Estonii, na
Litwie, totwie, i Ukrainie. Organizuja go wspol-
nie Goethe-Institut, Fundacja ,,Pamie¢, Odpo-
wiedzialnos¢ i Przysztos¢” oraz Fundacja Hertie-
Stiftung. W Polsce projekt wspieraja Fundacja
Wspétpracy Polsko-Niemieckiej, niemiecka rza-
dowa Centrala Szkolnictwa Zagranicznego ZfA
i Collegium Civitas.

(luty 2008)

Anna Jaroszewska"
Warszawa

Nowe egzaminy Instytutu Goethego. Czes¢ V?

Goethe-Zertifikat B2

Egzamin Goethe-Zertifikat B2 powstat w Niem-
czech pod patronatem Instytutu Goethego w Mo-
nachium. Jest adresowany do oséb dorostych?)
uczacych sie jezyka niemieckiego. Dokumentuje
poziom B2 okreslony w wytycznych Europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezykowego.

Egzamin nie jest zwiazany z jakimkolwiek pod-
recznikiem ani kursem jezykowym. Materiat po-
trzebny do zdania egzaminu Goethe-Zertifikat B2
mozna opanowac, aktywnie uczestniczac w okoto
600-700 jednostkach lekcyjnych®.

Egzamin Goethe-Zertifikat B2 sktada sie z cze-
Sci pisemnej trwajacej 190 minut, podzielonej
na subtesty: Czytanie, Stuchanie i Pisanie, a takze
ztrwajacej 15 minut czesci ustnej, do ktorej kaz-
dorazowo przystepuje po dwoch uczestnikow.

W Zadnej czeéci egzaminu zdajacym nie wolno
korzysta¢ z dodatkowych pomocy, tj. notatek,
stownikow lub telefondw komorkowych.

Na obowiazujacy zakres tematyczny egza-
minu Goethe-Zertifikat B2 sktadaja sie:
Personliche Daten und Verhaltnisse,
Wohnen/Umwelt,

Tagliches Leben/Arbeit,
Freizeit/Unterhaltung,

Reise,

Beziehungen zu anderen Menschen/Kultur/
Tradition

Gesundheit und Hygiene,
Erziehung/Ausbildung/Lernen,

Konsum und Handel,

Erndhrung,
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Dienstleistungen,

Orte,

Sprache/Kommunikation,

Klima.

Od uczestnikow egzaminu oczekuje sie opano-
wania waznych dla jezyka niemieckiego struktur
gramatycznych oraz stownictwa, ktore pozwola
nie tylko na przekazanie istotnych informacji,
lecz takze na whasciwe wyrazenie mysli, doswiad-
czen i uczu¢. Zestawienie struktur gramatycz-
nych i stownictwa odpowiadajacych poziomowi
B2 znajduje sie na CD-ROM-ie do ksiazki Profile
Deutsch (2005).

Czes¢ pierwsza egzaminu Goethe-Zertifikat B2
to Czytanie. Sprawdzana jest umiejetnos¢ czytania
tekstow autentycznych o zréznicowanej dtugosdi,
tacznie obejmujacej okoto 1400 stéw, w sposob
zaréwno globalny, selektywny, jak i szczegétowy.
Teksty pochodza z r6znych zrédet takich jak pra-
sa, ulotki informacyjne oraz artykuty z Internetu.
Skierowane sa do szerokiego grona czytelnikow
niemieckich. W czesci Czytanie wykorzystano na-
stepujace typy zadan: przyporzadkowywanie, za-
dania wielokrotnego wyboru (multiple choice),
okreslanie, czy dana wypowiedz jest pozytywna,
negatywna, czy sceptyczna, oraz test otwartych luk.
Subtest Czytanie sktada sie z czterech zadan.

W pierwszym zadaniu zdajacy zapoznaje sie
z osSmioma tekstami o facznej dtugosci okoto 480
stow prezentujacymi rézne organizacje. Zada-
nie polega na wyselekcjonowaniu z tekstow in-
formacji pozwalajacych na przyporzadkowanie
danego tekstu do jednej z pieciu oséb, zgodnie
z jej zainteresowaniami. W sumie mozna w nim
uzyskac pie¢ punktéow. Na rozwiazanie zadania
przewidziano 15 minut.

W drugim zadaniu typu multiple choice zostat
zamieszczony tekst o charakterze informacyjnym
dhugosci okoto 380 stow. Do tekstu przygotowano
pie¢ pytan z trzema mozliwymi odpowiedziami
do wyboru. Kolejno$¢ pytan jest zgodna z kolej-
noscia wystepowania zawartych w tekscie infor-
macji. Takze w tym zadaniu mozna otrzymac piec
punktéw. Czas na rozwiazanie to 25 minut.

W trzecim zadaniu zdajacy ma rozpoznac cha-
rakter argumentéw, opinii i pogladéw reprezen-
towanych przez autora tekstu. W kazdej z pieciu
wybranych wypowiedzi nalezy okresli¢, czy autor
odnosi sie do niej pozytywnie, negatywnie, czy
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sceptycznie. Tekst liczy okoto 380 stow. Za kazda
poprawna odpowiedZz mozna uzyskac jeden punkt,
czylitacznie piec punktow. Czas przewidziany na
rozwigzanie zadania to 25 minut.

Zadanie czwarte sprawdza umiejetnos¢ pra-
widtowego uzycia struktur gramatycznych oraz
leksykalnych w tekscie z lukami. Dhugos¢ tekstu
wynosi okoto 160 stoéw, przygotowano w nim
10 luk. Za kazda poprawnie uzupetniona luke
mozna otrzymac jeden punkt, a facznie za cate
zadanie — 10 punktéw. Zadanie nalezy rozwia-
za¢ w 15 minut.

Na rozwiazanie wszystkich zadan w czesci Czy-
tanie przeznaczono 180 minut. Maksymalna licz-
ba mozliwych do uzyskania w tej czesci egzaminu
punktéw wynosi 25, co stanowi 25 proc. wyniku
koncowego.

Czes¢ druga to stuchanie. W tej czesci jest spraw-
dzana umiejetnos¢ stuchania w sposéb selektywny,
globalny i szczegotowy. Prezentowane nagrania
to teksty autentyczne lub czesciowo adaptowa-
ne skierowane do szerokiego grona odbiorcow.
Dotycza one codziennej komunikacji. Subtest
Stuchanie sktada sie z dwéch zadan. Nagranie
z pierwszego zadania ma charakter dialogu lub
wiadomosci nagranej na automatyczna sekretar-
ke. Zadanie to polega na uzupetnianiu luk. Na-
granie w zadaniu drugim to wywiad zawierajacy
wypowiedzi o charakterze monologu. Jest to za-
danie wielokrotnego wyboru (multiple choice).
Dhugos¢ obu tekstéw wynosi okoto 180 stow.
Teksty pochodza z réznych zrédet, s wsrdd nich
np. rozmowy, rozmowy telefoniczne, wywiady
oraz audycje radiowe.

Zadanie pierwsze zawiera jedno okofo trzy-
minutowe nagranie rozmowy lub wiadomosci
z automatycznej sekretarki. Tematyka dotyczy
spraw prywatnych badz zawodowych. Przed wy-
stuchaniem nagrania zdajacy zapoznaja sie z ta-
belka, w ktérej nalezy uzupetni¢ brakujace lub
poprawic¢ juz naniesione informacje. Nagranie
jest prezentowane jeden raz w catosci. Za kaz-
de prawidtowe rozwiazanie mozna uzyska¢ dwa
punkty, a razem 10 punktéw. Punkty sa przyzna-
wane za odpowiedzi, ktore nie zawieraja btedow
ortograficznych i gramatycznych utrudniajacych
lub uniemozliwiajacych zrozumienie tresci. Czas
przeznaczony na rozwiazanie zadania pierwsze-
go to osiem minut.



W zadaniu drugim typu multiple choice jest pre-
zentowana audycja radiowa. Zawiera ona nie tylko
informacje, lecz rowniez opinie. Przed wystucha-
niem nagrania zdajacy zapoznaja sie z 10 pytania-
mi, do ktérych przygotowano test wielokrotnego
wyboru. Przy pierwszym stuchaniu nagranie jest
odtwarzane w catosci, przy drugim we fragmentach.
Za kazda poprawnie wybrana odpowiedz mozna
uzyskac 1,5 punktu, w sumie 15 punktéw. Przewi-
dziany czas na zadanie drugie to 20 minut.

Na wystuchanie i rozwiazanie zadan przezna-
czono 30 minut, facznie z powtorzeniami i przer-
wami. Zdajacy otrzymuja dodatkowo pie¢ minut
na przeniesienie rozwiazan na arkusz odpowiedzi.
Tempo nagran odpowiada naturalnej dynami-
ce mowy. W tej czesci egzaminu mozna uzyskac
maksymalnie 25 punktéw, co stanowi 25 proc.
wyniku koAcowego.

Trzecia cze$¢ egzaminu to Pisanie. Subtest Pi-
sanie sktada sie z dwoch zadan. Pierwsze zadanie
sprawdza umiejetnos¢ sformutowania wyczerpu-
jacej, spojnej, zorientowanej na partnera oraz
adekwatnej do sytuacji wypowiedzi pisemnej na
zadany temat. Zadaniem zdajacych jest napisanie
listu do redakcji na podstawie krotkiego tekstu
prasowego oraz cztery sformutowane punkty. Zda-
jacy wybiera jeden z dwéch zaproponowanych
tematow. Cele komunikacyjne to streszczanie,
informowanie, poréwnywanie, opis, udzielanie
rady, a takze zajmowanie stanowiska. Wymagana
dtugos¢ tekstu to okoto 200 stéw. Czas na napi-
sanie listu wynosi 70 minut.

Zadanie drugie sprawdza umiejetnos¢ rozpoz-
nawania i korygowania btedéw w liscie formal-
nym, ktorego dtugos¢ wynosi okoto 60 stow. List
ten zawiera 10 btedow: skkadniowych, morfolo-
gicznych i leksykalnych. Moze byc¢ skierowany do
instytucji publicznych, partneréw handlowych
lub uczestnikéw konferencji. Za kazdy poprawio-
ny bfad mozna uzyska¢ jeden punkt. Punkty sa
przyznawane za odpowiedzi, ktére nie zawieraja
btedéw ortograficznych i gramatycznych utrud-
niajacych lub uniemozliwiajacych zrozumienie
tresci. Czas przeznaczony na wykonanie zadania
drugiego wynosi 10 minut.

W ocenie subtestu Pisanie pod uwage brane
s cztery kryteria:

» Inhaltliche Vollstandigkeit,
» Textaufbau und Kohdrenz,

74

» Ausdrucksfahigkeit,
» Korrektheit.

Za subtest Pisanie mozna uzyska¢ tacznie
25 punktow, co stanowi 25 proc. wyniku kon-
cowego.

Do egzaminu ustnego przystepuje jednoczesnie
po dwoch uczestnikow. Otrzymuja oni 15 minut
na przygotowanie sie. Egzamin ustny skfada sie
z dwdch zadan.

W pierwszym zadaniu kazdy z uczestnikow
egzaminu formutuje krotka trzy-, czterominu-
towa wypowiedz ustna na zadany temat. Punk-
tem wyjscia dla sformutowania wypowiedzi jest
krétka notatka prasowa oraz umieszczone pod
nig pytania. Zdajacy streszcza zawarte w niej in-
formacje i zajmuje stanowisko. Sprawdzana jest
tu umiejetnos¢ opisywania, wyrazania opinii,
zajmowania stanowiska, popierania wypowie-
dzi przyktadami, poréwnywania i przedstawia-
nia réznych mozliwosci. Wypowiedzi zdajacych
maja charakter monologu.

W drugim zadaniu, majacym charakter dia-
logu, obie osoby zdajace prowadza rozmowe na
zadany temat, wspélnie podejmuja decyzje lub
negocjuja rozwiazanie. Zdajacy maja przed soba
zdjecia i ich zadaniem jest ustalenie, ktore zdje-
cie bardziej pasuje do zaproponowanego tema-
tu. Sprawdzana jest umiejetnos¢ udzielania in-
formacji, reagowania na prosbe o ich udzielenie,
wyrazania pogladéw, preferencji, akceptowania
i odrzucania propozydji, formutowania rozwiazan
alternatywnych i definiowania celow.

W obu zadaniach ocenie podlegaja nastepu-
jace kryteria:

Erfullung der Aufgabenstellung,

Koharenz und Flussigkeit,

Ausdruck,

Korrektheit,

Aussprache und Intonation.

Za kazde zadanie mozna uzyska¢ 12,5 punk-
tu, tacznie 25, co stanowi 25 proc. wyniku kon-
cowego.

Zarébwno czes¢ pisemna, jak i ustna jest spraw-
dzana i oceniana przez dwoch niezaleznych eg-
zaminatorow.

W egzaminie Goethe-Zertifikat B2 mozna uzy-
ska¢ maksymalnie 100 punktéw. Poszczegblne
cze$ci w takim samym stopniu maja wptyw na
ocene koncowa.
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Poszczegdlne czesci egzaminu i punktacja:

Czesci Czas egza- | Maksymal- | Udziat
skladowe | minuw mi-| naliczba | procento-
egzaminu nutach punktow wy

Czytanie 80 25 25%
Stuchanie 30 25 25%
Pisanie 80 25 25%
Mowienie 15 25 25%
Razem 205 100 100%
Ocena koncowa:
Liczba punktow Ocena
90-100 sehr gut
80-89,5° gut
70-79,5 befriedigend
60-69,5 ausreichend
Mniej niz 60 nicht bestanden

Aby zda¢ egzamin, nalezy uzyska¢ minimum
60 punktow, w tym 45 punktéw w czesci pisem-
nej i co najmniej 15 punktéw w czesci ustnej.
W przeciwnym razie caty egzamin jest uznany
za niezdany. Egzamin Goethe-Zertifikat B2 moz-
na powtarzac tylko w catosci. Moze by¢ zdawa-
ny w placéwkach Instytutu Goethego, a takze
w odrodkach egzaminacyjnych, ktére uzyskaty
licencje na jego przeprowadzanie.

Szczegotowe informacje na temat egzaminu
Goethe-Zertifikat B2 oraz przyktadowe testy z roz-
wiazaniami sa dostepne na stronie internetowej
www.goethe.de/pruefungen.
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%) Potowki punktow nie sa zaokraglane.

Magdalena Urbaniak"
Wroctaw

EPOSTL? szansa dla Europejskiego portfolio jezykowego

W szes¢ lat po opublikowaniu pierwszego Euro-
pejskiego portfolio jezykowego swojej wersji doczekali
sie studenci kierunkdw nauczycielskich przygoto-
wywani do nauczania jezykéw obcych. EPOSTL, bo
tak brzmi nazwa dokumentu, jest efektem korico-
wym pracy miedzynarodowego zespotu ekspertow
(wsréd nich profesor Hanny Komorowskiej), ktérzy
w ramach trzyletniego projektu Europejskiego Cen-
trum Jezykdéw Nowozytnych w Grazu przygotowali

narzedzie refleksji do wykorzystania w ksztatceniu
nauczycieli jezykéw obcych.

Polska wersja dokumentu jest klamra zamykaja-
ca kilkuletni trud przygotowania polskich Portfolio
dla poszczegélnych grup wiekowych. Powstanie
Portfolio dla przysztych nauczycieli ma jednak nie
tylko znaczenie symboliczne, ale wedtug mojego
przekonania moze miec takze kluczowe znaczenie
dla powodzenia projektu wdrazania EPJ w prak-

! Autorka jest doktorantka w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.

2 Skrot od angielskiego tytutu publikacji: D. Newby, R. Allan, A.B. Fenner, B. Jones, H. Komorowska, K. Soghikyan (2007),
European Portfolio for Student Teachers of Languages. A reflection tool for language teacher education, Graz: European Center
for Modern Languages — polski tytut Europejskie portfolio dla studentow — przysztych nauczycieli jezykow. Narzedzie refleksji

w ksztatceniu nauczycieli jezykéw (2007), Warszawa: CODN.



tyke nauczania jezyka obcego. Mozliwo$¢ wyko-
rzystywania EPJ na wszystkich etapach edukacyj-
nych, poczynajac od przedszkola, to pierwszy —
cho¢ niewystarczajacy — krok ku temu. Niezbed-
ni sa bowiem nauczyciele, przekonani, ze warto
pracowac z Portfolio. A najlepiej moze do tego
przekonac¢ wiasne doswiadczenie. Stad tak wielki
potencjat tkwiacy w EPOSTL.

)

W EPOSTL mozna wyroznic trzy sekcje od-
zwierciedlajace trzy czesci Europejskiego portfolio
jezykowego. Autoprezentacja (Personal Statement)
petni podobna funkcje jak Paszport jezykowy, be-
dac zrédtem podstawowych informacji na temat
uzytkownika dokumentu. W przypadku EPOSTL to
takze miejsce na udzielenie odpowiedzi na kilka
ogdlnych pytan dotyczacych nauczania, oczeki-
wan studenta wobec ksztatcenia nauczycielskie-
go, a takze jego stosunku do réznych aspektow
nauczania jezykéw obcych.

Kolejna czes¢ stanowi Samoocena (Self-
assesment), ktéra podobnie jak w EPJ jest szcze-
gblnie rozbudowana. O ile jednak listy umiejet-
nosci w Biografii jezykowej EPJ dotyczyly kompe-
tencji jezykowych, o tyle deskryptory w czesci
Samoocena EPOSTL poruszaja zagadnienia zwiaza-
ne z metodyka nauczania jezykdw obcych. Maja
one takze szerszy zasieg, stanowig jedynie wstep
do refleksji i zachete do stawiania dalszych, bar-
dziej szczegbtowych pytan.

Ostatnig czescig obu dokumentdw jest Dossier,
ktore w EPOSTL oprécz petnienia funkcji repre-
zentacyjnej daje okazje gromadzenia rzeczywi-
stych dowodéw potwierdzajacych umiejetnosci
nauczycielskie zaznaczone na skalach samooce-
ny. W EPOSTL przyszty nauczyciel znajdzie liste
dokumentéw, ktéra podsuwa pomysty na to, co
moze stanowic¢ potwierdzenie konkretnych umie-
jetnosci i zosta¢ zamieszczone w Dossier (np. no-
tatki na podstawie obserwacji z lekcji, studium
przypadku, przeprowadzone ,,badanie w dziata-
niu”, konspekty).

Kazda z czesci EPOSTL jest poprzedzona wste-
pem, ktéry wraz z przewodnikiem dla uzytkownika
oraz stowniczkiem podstawowych pojec stanowi
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wyczerpujace zrodto informacji na temat doku-
mentu i sposobu pracy z nim.

b

4 EPOSTL jako narzedzie refleksji

EPOSTL, o czym $wiadczy podtytut Narzedzie re-
fleksji w ksztatceniu nauczycieli jezykow (A reflection
tool for language teacher education) taka wtasnie
ma odegrac role. Refleksja w procesie nauczania
jest wedtug wielu opinii niezbednym elementem
skutecznosci (Dakowska 2001, Gebhard i Oprandy
1999, Pearson 1994, Schon 1993). Dokument nie
tylko poddaje pod rozwage konkretne kompeten-
cje nauczyciela jezyka obcego i stopien ich opano-
wania, ale takze pozwala obserwowac czynione
postepy. Wszystko to dzieje sie na podstawie 193
deskryptoréw, ktére podobnie jak w przypadku EPJ
maja posta¢ sformutowan ,potrafie”, mogacych
stanowic¢ niejako zestaw umiejetnosci, do osia-
gniecia ktorych powinien dazy¢ kazdy ksztatcacy
sie nauczyciel. Deskryptory podzielone na siedem
gtownych grup tematycznych, odpowiadajacych
gtownym obszarom praktyki nauczycielskiej, nie-
zwykle szczegdtowo opisujg wymagane kompe-
tencje, poczawszy od umiejetnosci zaplanowania
lekcji zgodnie z obowigzujacym programem, a na
umiejetnosciach zwiazanych z ocenianiem skoi-
czywszy. Przyszty nauczyciel moze dokonac auto-
ewaluacji, zaznaczajac poziom, na jakim zgodnie
z whasng oceng znajduje sie w opanowywaniu
konkretnej umiejetnosci (rys. 1). Pomocne moze
sie rowniez okaza¢ umieszczenie daty, by tatwiej
mozna byto obserwowac zachodzace zmiany,
a takze planowac dalszy rozwoj.

1. Potrafie stworzy¢ zyczliwa atmosfere, ktéra zacheci uczniow
do brania aktywnego udziatu w ¢wiczeniach stuzacych
rozwijaniu sprawnosci méwienia.

| 6.3.06 | 24.10.06 | 18.1.07 | | |:>
Rys. 1. Skala samooceny (Europejskie portfolio dla stu-
dentoéw — przysztych nauczycieli jezykéw, Newby et al.
2007:8).

Wszystkie te czynnosci maja pomoc studen-
towi w ksztattowaniu umiejetnosci autoewalu-
acyjnych, rejestrowaniu i obserwacji czynionych
postepow oraz planowaniu dalszego rozwoju.



Wartos¢ tych dziatan wydaje sie niepodwazalna,
gdyz prowadza one do ksztattowania autonomii
przysztych nauczycieli. Trudno przeciez nie zgo-
dzi¢ sie z pogladami chociazby Brenna i Manna
(1997), Vollera (1997) lub McGratha (2000),
ktérzy twierdza, ze tylko autonomiczny nauczy-
ciel jest w stanie stworzy¢ warunki niezbedne dla
rozwoju autonomicznego ucznia.

Jestem przekonana, ze EPOSTL, wiaczony w pro-
ces ksztatcenia nauczycielskiego i towarzyszacy
przysztemu nauczycielowi od poczatku kursu me-
todyki, moze przynies¢ wymierne korzysci. Jego
gtéwna warto$¢ polega na tym, ze dazy on do ob-
jecia przez studenta refleksja mozliwie wszystkich
kompetencji zawodu nauczyciela przyswajanych
w trakcie studiéw nauczycielskich. Jest to mozli-
we dzieki wykorzystaniu w EPOSTL Europejskiego
profilu ksztafcenia nauczycieli jezykéw?. Dokument
ten, stanowiac zarys tresci ksztatcenia, prezentuje
najwazniejsze zagadnienia, ktére powinny zostac
wiaczone w program edukacji nauczycielskiej, tak
by byt on petny, zapewniajacy studentom zdo-
bycie wszelkich niezbednych umiejetnosci, a jed-
noczesnie transparentny i umozliwiajacy porow-
nywanie kwalifikacji.

b

4 Whioski

Wykorzystujac EPOSTL, przygotowujacy sie do
zawodu nauczyciela student ma do dyspozycji
konkretne narzedzie, ktére uwidacznia zdoby-
wang wiedze teoretyczna. Dokument pozwala
bowiem obserwowac postepy w przyswajaniu
nauczycielskich kompetencji. W czasie akademic-
kiego kursu metodyki nauczania jezyka obcego,
w ramach ktérego znajdzie sie miejsce dla wyko-
rzystania EPOSTL, student bedzie miat mozliwos¢
nie tylko zrozumienia teoretycznych poje¢, takich
jak autonomia, samoocena oraz poznania alterna-
tywnych metod oceniania, ale przede wszystkim
bedzie miat mozliwos¢ doswiadczyc tego wszyst-
kiego w praktyce. Bedzie mogt zatem rozwijac
wiasna refleksyjnos¢ i umiejetnos¢ samooceny,
ktore sa niezbedne w drodze do osiagniecia co-
raz to wiekszej autonomii.

Poniewaz zarowno EPOSTL, jak i EP| maja po-
dobna budowe i funkgje, przyszty nauczyciel moze
sam przekonac sie o korzysciach ptynacych z wy-
korzystania dokumentu w procesie ksztatcenia
(niezaleznie od szczebla edukacji). Samodzielnie
przechodzac przez wszystkie fazy pracy z doku-
mentem, moze doskonale przewidzie¢ i zapobiec
ewentualnym trudnosciom napotykanym przez
przysztych uczniéw pracujacych z EPJ. Tym sa-
mym wdraza sie w te same procesy, w ktére pdz-
niej bedzie wprowadzat swoich uczniow. Takiego
nauczyciela nie bedzie trzeba przekonywa¢, ze
warto zacheca¢ uczniéw do pracy z Europejskim
portfolio jezykowym. Bedzie on bowiem $wiado-
my, Ze oba dokumenty moga wspomaoc procesy
nauczania i uczenia sie.
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Przemystaw E. Gebal?
Warszawa

O ksztalceniu lektorow/nauczycieli jezyka polskiego

jako obcego

Krotki przeglad oferty dydaktycznej polskich uczelni

Ksztatcenie lektoréw/nauczycieli jezyka pol-
skiego jako obcego odbywa sie w wyspecjalizo-
wanych jednostkach uniwersyteckich zajmujacych
sie nauczaniem cudzoziemcéw polszczyzny badz
jest umiejscowione przy wydziatach polonistyki.
W ofercie tych placéwek znajduja sie zwykle stu-
dia podyplomowe w zakresie nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Poza nimi uprawnienia
nauczyciela jezyka polskiego jako obcego mozna
zdoby¢, konczac dwuletnie, dzienne studia dru-
giego stopnia na Uniwersytecie JagielloAskim,
dwusemestralna specjalizacje glottodydaktyczna
w ramach studiéw polonistycznych na Uniwersy-
tecie Warszawskim lub czterosemestralna specja-
lizacje w zakresie nauczania jezyka polskiego jako
obcego na polonistyce na Uniwersytecie £6dzkim
i w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzo-
ziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego.

Pierwszym osrodkiem, w ktérym zorganizo-
wano ksztatcenie lektorow jezyka polskiego jako
obcego, byto Centrum Jezyka Polskiego i Kultury
Polskiej dla Cudzoziemcdw ,,Polonicum” (6wczes-
na nazwa: Instytut Jezyka Polskiego i Kultury Pol-
skiej dla Cudzoziemcéw ,,Polonicum”). Pierwsze
grupy studentéw podyplomowych pojawity sie
w warszawskim centrum na poczatku lat 80. mi-
nionego stulecia. Po dziesieciu latach dziatalnos¢
studium glottodydaktycznego zostata zawieszona.
Ksztatcenie lektoréw jezyka polskiego jako obcego
w tej placdwee reaktywowano w roku 1998, pro-
ponujac studentom polonistyki realizacje drugiej,
obok nauczycielskiej, specjalizacji zawodowej. Po
dokonaniu w 2002 roku rewizji wprowadzonej
w zycie Sciezki specjalizacyjnej w ofercie Polo-
nicum poza opisanym studium glottodydaktyki
polonistycznej pojawity sie trzysemestralne, nie-
stacjonarne studia podyplomowe adresowane do

absolwentow polonistyki oraz innych wydziatow
humanistycznych. Obecnie na Uniwersytecie War-
szawskim jest realizowana dwusemestralna $ciez-
ka dla polonistéw, a na pazdziernik 2007 zapla-
nowano start kolejnej edycji trzysemestralnych
studiow podyplomowych.

Kolejnym wyspecjalizowanym osrodkiem
w ksztatceniu nauczycieli naszego jezyka jako ob-
cego jest Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prowadzi ono dwu-
letnie, dzienne studia drugiego stopnia w zakresie
jezyka polskiego jako obcego uwienczone magiste-
rium z nauczania naszego jezyka. W tym miejscu
nalezy wspomnie¢, iz réwniez studenci warszaw-
skiej polonistyki realizujacy opisana specjalizacje
glottodydaktyczna maja mozliwos¢ uczestniczenia
w seminarium magisterskim poswieconym naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego i przygotowa-
nia pracy magisterskiej w ramach tej specjalizacji.
Obecnie zatem na dwdch polskich uniwersytetach
- Uniwersytecie JagielloAskim i Uniwersytecie War-
szawskim — powstaja prace magisterskie z dydak-
tyki i metodyki nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Dodatkowo w ofercie krakowskiego Cen-
trum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej w Swiecie
znajduja sie trzysemestralne, stacjonarne studia
podyplomowe przeznaczone dla absolwentéw
magisterskich studiéw filologicznych.

Trzeci osrodek, Uniwersytet Wroctawski, po-
dobnie do Uniwersytetu Warszawskiego i Jagiel-
lonskiego, ma w swej ofercie dwie formy studiow:
czterosemestralng specjalnos¢ Nauczanie jezyka pol-
skiego jako obcego dla studentdw czterech ostat-
nich semestréw (VII-X) stacjonarnej polonistyki
oraz trzysemestralne, niestacjonarne studia po-
dyplomowe (Podyplomowe studia kwalifikacyjne
nauczania jezyka polskiego jako obcego) realizo-

! Dr Przemystaw Gebal jest adiunktem w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszaw-

skiego.
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wane w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla Cu-
dzoziemcow Uniwersytetu Wroctawskiego.

Uniwersytet £odzki z kolei proponuje studen-
tom filologii polskiej dodatkowa specjalizacje za-
wodowa poswiecona nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego. Zgodnie z zatwierdzonym programem
studiow jej realizacja rozpoczyna sie na szostym
semestrze polonistyki i koAczy tzw. praktykami
lektorskimi na dziewiatym semestrze studidw.

Poza o$rodkami warszawskim, krakowskim,
todzkim i wroctawskim ksztatcenie lektoréw je-
zyka polskiego jako obcego odbywa sie w ra-
mach niestacjonarnych studiéw podyplomowych
w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach (Podyplomowe studia
kwalifikacyjne nauczania kultury polskiej i jezyka
polskiego jako obcego), w Instytucie Filologii Pol-
skiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu (Podyplomowe studium nauczania jezyka
polskiego jako obcego) oraz w Instytucie Jezyka
Polskiego Uniwersytetu im. Mikotaja Kopernika
w Toruniu (Podyplomowe studium nauczania je-
zyka polskiego jako obcego)?.

Programy wszystkich wymienionych studiow
powstaty na podstawie ministerialnych standardéw
ksztatcenia nauczycieli. Roznig sie jednak znacznie
od siebie pod wzgledem struktury studiéw, ogél-
nej liczby godzin, liczby godzin przeznaczonych
na realizacje poszczegéInych zaje¢, ich formy oraz
miejsca odbywania i czasu trwania zintegrowa-
nej z programem studiéw praktyki pedagogicz-
nej. Wspomniane zroznicowanie jest rezultatem
realizacji réznych wizji ksztatcenia nauczycieli
wynikajacych z dowiadczen pedeutologicznych
poszczegbinych osrodkéw. Dzieki nim w kazdej
z placéwek, poza realizacja minimum programo-
wego, znajdujemy jakie$ specialités de la maison
W znaczacy sposéb wzbogacajace oferte dydak-
tyczna i utatwiajace identyfikacje osrodka.

W dalszej czesci artykutu dokonam préby anali-
zy poréwnawczej wszystkich programéw studiow,
nie uwzgledniajac réznorodnosci form ksztatcenia.
Wspdlnej analizie poddam zatem dzienne studia
magisterskie, dodatkowa specjalizacje glottody-
daktyczna w ramach studiéw magisterskich oraz
kursy podyplomowe. Przyjecie takiego podejscia

analitycznego jest moim zdaniem mozliwe ze
wzgledu na zblizong dtugos¢ trwania wszystkich
form ksztatcenia (zwykle 3-4 semestry) oraz po-
dobne zatozenia programowe.

Ogolna liczba godzin wszystkich zaje¢ dydak-
tycznych ksztattuje sie od 330 w przypadku specja-
lizacji glottodydaktycznej prowadzonej w ramach
magisterskich, dziennych studiéw polonistycznych
na Uniwersytecie Warszawskim, 350 godzin reali-
zowanych na zaocznych studiach podyplomowych
na Uniwersytecie Warszawskim, Uniwersytecie Sla-
skim, Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza i Uni-
wersytecie im. Mikofaja Kopernika, 360 godzin
w ramach specjalizacji Nauczanie jezyka polskiego
jako obcego na t6dzkiej polonistyce, 395 propo-
nowanych przez Uniwersytet Wroctawski do 805
godzin ujetych w programie dziennych, uzupet-
niajacych studiéw magisterskich na Uniwersyte-
cie Jagiellonskim. W ramach podanych godzin sa
réwniez realizowane praktyki pedagogiczne. Sama
ich dhugos¢ w przypadku poszczegoinych osrodkéow
jest rézna i wynosi 16 godzin na Uniwersytecie
im. Mikotaja Kopernika w Toruniu, 18 w warszaw-
skim Polonicum, 30 na Uniwersytecie im. Adama
Mickiewicza, 40 na uniwersytetach Wroctawskim
i Jagiellonskim oraz 45 na Uniwersytecie todzkim.
Opisane zréznicowanie, szczegblnie w przypadku
praktyk pedagogicznych, wyraznie pokazuje, jaka
role poszczegblne osrodki przypisuja praktycznej
stronie ksztatcenia przysztych nauczycieli. Piszace-
mu te stowa trudno sobie bowiem wyobrazi¢, jak
16 lub 18 godzin praktyk (w tym poza prowadze-
niem zaje¢, hospitacje innych nauczycieli) moze za-
gwarantowac efektywny transfer wiedzy i umiejet-
nosci przekazywanych w ramach studiow.

Opracowany przez wszystkie placowki pro-
gram studiow zakfada realizacje tresci skupionych
w siedmiu kregach tematycznych, do ktérych na-
leza: psycholingwistyczne podstawy nauki i na-
uczania jezykow obcych, wprowadzenie do dys-
cypliny Jezyk polski jako obcy, metodyka nauczania
jezyka polskiego jako obcego, dydaktyka kultury
polskiej, warsztat lektora, gramatyka jezyka pol-
skiego oraz kultura i realia polskie.

Pierwszy z wymienionych kregéw poswiecono
psycholingwistycznym aspektom uczenia sie i na-

2'W pazdzierniku 2007 r. do osrodkéw zajmujacych sie ksztatceniem przysztych nauczycieli i lektoréw jezyka polskiego jako
obcego dotaczyt Uniwersytet im. Marii Curie-Sktodowskiej, na ktérym uruchomiono trzysemestralne Podyplomowe Studia

Kwalifikacyjne Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego.



uczania jezykdw obcych. Realizacja sktadajacych sie
na niego tresci nastapi w przypadku warszawskiego
Polonicum na zajeciach z psycholingwistycznych
podstaw nauczania jezykéw obcych. Krakowskie
Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie oferu-
je swoim studentom zajecia z psychologii uczenia
sie jezykow obcych, a wroctawska Szkota Jezyka
Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow oraz 6dz-
ka specjalizacja glottodydaktyczna z psychologicz-
nych aspektow nauczania jezyka i lingwistycznych
podstaw nauczania jezyka polskiego jako obcego.
Wszystkie cztery wymienione programy studiow
zawieraja wprowadzenie do psycholingwistyki
z perspektywy glottodydaktycznej. Omawiane
zagadnienia nie wystepuja w programach stu-
diéw prowadzonych na Uniwersytecie Slaskim,
na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza oraz
na Uniwersytecie im. Mikofaja Kopernika. W pro-
gramie pierwszego z tych osrodkow znajdujemy
jedynie zajecia z bilingwizmu w nauczaniu jezy-
ka polskiego. Uswiadomienie przysztym nauczy-
cielom wktadu, jaki w rozwoj wspotczesnej my-
sli glottodydaktycznej wnosi psycholingwistyka
i psychologia uczenia sie, wydaje sie by¢ jednym
z priorytetowych zadan stawianych odpowiedzial-
nym za ksztatcenie nauczycieli jezykow obcych.
Przekazywane w ramach opisywanego bloku tre-
sci wptywaja w znaczacy sposob na organizacje
procesu dydaktycznego i rozwijaja kompetencje
dydaktyczng przysztych lektoréw. Dlatego niezro-
zumiate wydaje sie marginalne potraktowanie tej
Sciezki ksztatcenia przez niektore osrodki. Piszacy
te stowa ma nadzieje, iz opisywana problematyka
jest obecna w tych placowkach, tylko przekazuje
sie ja w ramach kurséw skfadajacych sie na inne
bloki tematyczne.

Drugi blok zaje¢ to zagadnienia zwiazane z je-
zykiem polskim i jego miejscem na lingwistycznej
mapie Europy. W przypadku osrodka krakowskiego
przewiduje sie realizacje zajec z jezyka polskiego
w Europie i Swiecie, z jezyka polskiego na tle jezy-
kéw europejskich oraz z historii nauczania jezyka
polskiego jako drugiego, obcego oraz etnicznego.
Polonisci t6dzcy maja mozliwos¢ uczestniczenia
w zajeciach z dziejow nauczania jezyka polskiego
jako obcego, z jezyka polskiego na tle jezykdw

stowianskich oraz z jezyka polskiego na tle innych
jezykdw europejskich. Studentom Uniwersytetu
Wroctawskiego proponuje sie zajecia z dziejow
nauczania jezyka polskiego jako obcego, uczest-
nikom zaje¢ w ramach poznanskich studiéow po-
dyplomowych kurs Jezyk polski jako obcy, a stu-
chaczom kurséw w Polonicum blok wyktadow
prowadzonych réwniez pod nazwa Jezyk polski
jako obcy, w programie ktérego przewidziano
realizacje elementow gramatyki kontrastywne;j
w perspektywie funkcjonalnej. Zaprezentowany
opis zajec¢ sktadajacych sie na blok Jezyk polski
jako obcy wyraznie ukazuje dwoisto$¢ interpretadji
jego zatozen i celow przez poszczegolne osrodki.
W przypadku uniwersytetow Jagiellonskiego, Wro-
dawskiego, tédzkiego i im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu zajecia okreslane mianem Jezyk polski
jako obcy stanowig w znacznej czesci wprowadzenie
do tworzacej sie nowej glottodydaktycznej sub-
dyscypliny naukowej pod nazwa Jezyk polski jako
obcy (jpjo), zblizonej w swej istocie do funkgjo-
nujacych w przypadku tzw. jezykéw Swiatowych
subdyscyplin typu Deutsch als Fremdsprache (DaF)
i Francais langue étrangére (FLE), bedacych swoistq
wypadkowa elementéw dydaktyki tych jezykow
i ich socjologii jako jezykéw obcych. W przypad-
ku warszawskiego Polonicum natomiast pojecie
jezyk polski jako obcy ogranicza sie jedynie do
jego pierwotnej, czysto lingwistycznej interpreta-
¢ji i oznacza w praktyce realizacje zaje¢ wytacznie
z gramatyki kontrastywnej.

Kolejny blok to metodyka nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego sensu largo, ktérej we
wszystkich programach poswiecono najwiecej
miejsca.

W Polonicum prowadzone w formie konwer-
satorium zajecia koncentruja sie na prezentacji
dawnych i nowych metod i technik efektywne-
go nauczania jezykdw obcych ogélnie i na ptasz-
czyznie jezyka polskiego jako obcego. ,Waznym
elementem tego bloku jest — czytamy w opisie pro-
gramu studioéw — zapoznanie sfuchaczy z zasadami
planowania pracy dydaktycznej w grupach o réznym
poziomie znajomosci jezyka oraz przygotowanie wia-
sciwych materiatéw dydaktycznych zapewniajacych
aktywny udziat studentow w zajeciach™.

3 Por.: J. Fabisiak (2005), Ksztatcenie nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. Potrzeby, zadania, podstawy programowe, kompe-
tencje absolwentéw, w: P. Garncarek (red), ., Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci

europejskiej”, Warszawa: Uniwersytet Warszawski, s. 371.



W programie studiéw krakowskich znajdujemy
wyrazne oddzielenie podsystemdw polszczyzny od
rozwijania sprawnosci jezykowych. Studenci Cen-
trum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej w Swie-
cie zostaja skonfrontowani z dwoma typami za-
je¢ z metodyki nauczania jezyka polskiego jako
obcego uwzgledniajacymi opisany podziat: me-
todyka nauczania podsystemoéw jezyka polskie-
go oraz metodyka nauczania sprawnosci jezyko-
wych. Podobny podziat znajdujemy w programie
specjalizacji todzkiej, ktorego tworcy przewiduja
realizacje zaje¢ z metodyki nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego oraz z metodyki nauczania
sprawnosci jezykowych.

Autorzy programu wroctawskiego, podobnie jak
w propozycji warszawskiej, wpisuja do programu
zajec jednolita metodyke nauczania polszczyzny,
a tworcy programu katowickiego, rozpoczynajac
od metod nauczania jezykéw obcych (podstaw
glottodydaktyki) przez metodyke nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego, przechodza do zaje¢
poswieconych specyfice nauczania dzieci i mto-
dziezy (metody nauczania kultury i jezyka dzie-
ci i mtodziezy) oraz koncepcjom doboru tresci
nauczania w podrecznikach. Program poznanski
przewiduje zajecia z glottodydaktyki, metody-
ki nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz
z polityki jezykowe;.

Na studentéw Uniwersytetu im. Mikotaja Ko-
pernika, podobnie jak w przypadku Uniwersytetu
Jagiellonskiego, czekaja natomiast zajecia z me-
todyki nauczania jezykéw obcych i kilku blokow
sktadajacych sie na metodyke nauczania jezyka
polskiego jako obcego: nauczania podsystemow
polszczyzny — gramatyki i stownictwa, technik na-
uczania i rozwijania sprawnosci jezykowych oraz
jedyne w Polsce zajecia poswiecone nauczaniu
jezykdw specjalistycznych.

Zajecia z metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego zajmujg w programach wszystkich
osrodkow zrozumiala centralna pozycje. Na kaz-
dym semestrze studiow sa oferowane jakies zajecia
z tego bloku. Dzielenie ich na kilka wyspecjalizo-
wanych kurséw wydaje sie stuszne. Uswiadamia
bowiem uczacym sie ztozonos¢ samej dyscypliny
i jest przyjazne dla studentéw, gdyz umozliwia
przyswojenie materiatu w mniejszych dawkach.

Kolejny blok zajec skupia zagadnienia zwiazane
z nauczaniem kultury polskiej. Podjeta przed kilku
laty dyskusja na temat miejsca kultury i realiéw
w nauczaniu polszczyzny zaowocowata powaz-
nym potraktowaniem tego zagadnienia w ksztat-
ceniu przysztych nauczycieli i lektorow. Dydaktyka
kultury awansuje na pozycje, ktorej z zatozenia
przydziela sie odrebne, autonomiczne miejsce
w programach. W przypadku Uniwersytetu War-
szawskiego jest to blok zaje¢ z metodyki naucza-
nia kultury polskiej, ktorego celem jest, jak czy-
tamy w programie studiéw, ,zapoznanie stuchaczy
z polskimi i zagranicznymi metodami wprowadzania
kontekstu kulturowego do strategii nauczania je-
zyka polskiego jako obcego™. Na Uniwersytecie
Jagiellonskim zajecia z dydaktyki kultury sa re-
alizowane w postaci dwéch kurséw: nauczania
kultury polskiej oraz literatury polskiej w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego. Podobnie jest
w przypadku Uniwersytetu todzkiego, gdzie znaj-
dujemy zajecia z elementdw kultury i literatury
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego oraz
z wiedzy o Polsce w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego. Te ostatnie sa réwniez prowadzo-
ne na Uniwersytecie Wroctawskim, a w progra-
mie studiéow podyplomowych na Uniwersytecie
Slaskim znajdujemy zajecia z literatury polskiej
W nauczaniu cudzoziemcédw. Autorzy programu
poznanskich studiéw podyplomowych rozktada-
ja realizacje tresci skkadajacych sie na dydaktyke
kultury na cztery zajecia: literature polska dla cu-
dzoziemcéw, film w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego, teatr i dramat polski w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego oraz media pol-
skie w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
W programie studiow podyplomowych na Uni-
wersytecie im. Mikotaja Kopernika brak jest zaje¢
z dydaktyki kultury.

Juz sama terminologia wykorzystana w opisie
zajec ukazuje istotne réznice w podejéciu do na-
uczania kultury przez poszczegélne osrodki. Jako
pewnego rodzaju opozycje mozna postrzegac ter-
miny nauczanie kultury polskiej oraz nauczanie wiedzy
0 Polsce. Pierwszy z nich pociaga bowiem za soba,
zgodnie z najnowszymi tendencjami dydaktycz-
no-metodycznymi, nauczanie elementéw kultury
w oparciu o wszystkie podejscia: faktograficzne,

4 Ibidem.
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komunikacyjne i miedzykulturowe, stawiajac nacisk
na rozwdj kompetendji kulturowej i miedzykultu-
rowej. Drugi natomiast pojmuje nauczanie kultury
jako prezentacje faktow i wiedzy o Polsce, ktadac
mniejszy nacisk na rozwijanie konkretnych umie-
jetnosci niezbednych w nawiazywaniu i utrzymy-
waniu kontaktéw miedzykulturowych.

Kolejny blok zaje¢ to zagadnienia prezentuja-
ce konkretne techniki nauczania jezyka polskie-
go jako obcego wzbogacajace warsztat lektorski
studentow, ktore w programach studiéw, mimo
iz sq czescig metodyki nauczania polszczyzny,
wystepuja samodzielnie. Sktadaja sie na niego
w przypadku warszawskiego Polonicum tresci
zgrupowane pod nazwa Warsztat lektora, ktére
obejmuja m.in. prezentacje podrecznikow, mate-
riatow audiowizualnych i multimedialnych, pro-
gramow nauczania oraz promocje jezyka i kultury
polskiej za granica.

Uniwersytet Jagiellonski oferuje swoim stu-
chaczom zajecia z metod i programéw naucza-
nia jezykéw obcych, planowania i przygotowa-
nia zaje¢, standardéw europejskich w nauczaniu
jezykéw obcych, kontroli wynikéw w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego oraz z multimedidw
W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. W pro-
gramie studiéw podyplomowych realizowanych
na Uniwersytecie Wroctawskim znajdujemy zajecia
Z nauczania wymowy polskiej, testowania i oce-
niania uczacych sie jezyka polskiego jako obcego
oraz kurs pod nazwa Trudne miejsca polszczyzny.
Na t6dzkich polonistéw oczekuje, podobnie jak
w warszawskim Polonicum kurs pod nazwa Warsz-
tat lektora oraz zajecia prezentujace system certy-
fikacyjny jezyka polskiego jako obcego”.

Studentom Uniwersytetu Slaskiego proponuje
sie dwa rodzaje zajec: z technik multimedialnych
w nauczaniu obcokrajowcow oraz z testowania
i sprawdzania.

W programie studium torunskiego znajdujemy
natomiast planowanie kursu jezyka polskiego jako
obcego, planowanie lekcji jezyka polskiego oraz
sposoby kontrolowania wynikéw nauczania.

Jesdli porownamy programy glottodydaktycz-
nych studiow polonistycznych z programami ksztat-
cenia nauczycieli jezykéw zachodnich w Polsce,
zauwazymy, ze w przypadku tych drugich roz-

wijanie warsztatu przysztego lektora odbywa
sie w ramach zaje¢ z metodyki nauczania jezy-
ka, zgodnie z zasada integracji teorii z praktyka.
W glottodydaktyce polonistycznej, obok elemen-
tow naukowego ksztatcenia nauczycieli, wciaz
jeszcze w duzym stopniu jest obecny racjonalny
empiryzm, odwotujacy sie do wyczucia lektor-
skiego nauczajacych. A zajecia z warsztatu lek-
torskiego moga by¢ idealnym miejscem do jego
dalszego uprawiania.

Sz6sty blok zaje¢ obejmuje praktyczne zajecia
z jezyka polskiego i jego gramatyki w podejsciu
funkcjonalnym. Czesciowa realizacja sktadajacych
sie na niego przedmiotéw odbywa sie w ramach
opisanego bloku drugiego pod nazwa Jezyk polski
jako obcy. W przypadku warszawskiego Poloni-
cum studentom oferuje sie zajecia z podstawo-
wych wiadomosci o jezyku polskim. Uniwersytet
Jagiellonski proponuje zajecia z gramatyki peda-
gogicznej jezyka polskiego. Stuchacze studiéw po-
dyplomowych realizowanych na Uniwersytecie
Slaskim uczestnicza w zajeciach z praktycznej gra-
matyki jezyka polskiego z elementami gramatyki
poréwnawczej, kultury jezyka i norm zachowan
jezykowych, przemian we wspotczesnej polszczyz-
nie oraz podstaw fonetyki i prawidet poprawne;
wymowy. W programie studiéw na Uniwersytecie
Wroctawskim znajdujemy kurs gramatyki opiso-
wej jezyka polskiego, a na Uniwersytecie im. Mi-
kofaja Kopernika gramatyke funkcjonalna jezyka
polskiego, stylistyke praktyczna oraz ortografie
i ortofonie. Stuchacze poznanskich studiéw pody-
plomowych zostaja skonfrontowani ze struktura
gramatycznga jezyka polskiego, fonetyka polska,
stylistyka praktyczna oraz kulturg zywego stowa
z emisja glosu. W programie todzkiej specjalizacji
glottodydaktycznej dla studentéw polonistyki nie
przewiduije sie realizacji zadnych zaje¢ w ramach
prezentowanego bloku.

Podobnie jak w przypadku zaje¢ z dydaktyki
kultury polskiej widoczne sa réznice w podejsciu
do nauczania gramatyki w poszczegdlnych osrod-
kach. Zrazu jawi sie nam kolejna opozycja wy-
razajaca sie w terminach gramatyka pedagogicz-
na i wiadomosci o jezyku polskim. Pierwszy z nich
implikuje funkcjonalne podejscie do nauczania
gramatyki i stawia na umiejetnosci jej wykorzy-

°) Petna nazwa: System certyfikacyjny jezyka polskiego jako obcego. Opis pozioméw kompetencji jezykowej B1, B2, C2.

82



stania, drugi sprowadza ja, zgodnie ze starszymi
podejéciami dydaktycznymi, do poziomu syste-
mu i stopnia jego znajomosci.

Na ostatni blok zajec sktadaja sie zajecia z sze-
roko pojetej kultury polskiej. W warszawskim Po-
lonicum obejmuja one program dwach blokéw
poswieconych historii literatury polskiej i tzw. re-
petytorium wiedzy o kulturze polskiej. W krakow-
skim Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie
s realizowane zajecia z kultury polskiej w Euro-
pie i w $wiecie, na f6dzkiej polonistyce z jezyka
i kultury polskiej w swiecie, na Uniwersytecie im.
Adama Mickiewicza z historii Polski na tle histo-
rii powszechnej, z polskiej kultury wspétczesnej
oraz z wiedzy o polityce. W programie osrodka
wroctawskiego napotykamy wybrane zagadnienia
z historii i kultury Polski, w Szkole Jezyka i Kul-
tury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego — wybrane
zagadnienia kultury polskiej, realioznawstwo,
elementy wiedzy o historii Polski oraz blok za-
je¢ pod nazwa Polska w Swiecie, a na Uniwersy-
tecie im. Mikofaja Kopernika — wybrane proble-
my wspotczesnej literatury, sztuke ludowa oraz
wspbtczesny teatr i film.

Poza osrodkami krakowskim i katowickim, gdzie
zagadnienia kultury polskiej s3 wpisane sama na-
zwa przedmiotéw w nurt europejski i globalny,
wiekszos¢ osrodkéw proponuije starsze podejicia
do jej nauczania. Na uwage zastuguje jednak to,
iz w programie osrodka wroctawskiego poza hi-
storia i kultura Polski pojawiaja sie zajecia z ko-
munikacji kulturowej w nauczaniu jezyka polskie-
go jako obcego, na ktorych studenci sa oswajani
z podejsciem miedzykulturowym w nauczaniu
jezykdw obcych.

Poza opisanymi blokami w programach kato-
wickim i toruAskim znajdujemy szereg dodatko-
wych zaje¢ z grupy przedmiotéw realizowanych
zwykle na studiach polonistycznych i neofilolo-
gicznych, takich jak: jezykowy obraz $wiata (US),
transkrypcja i transliteracja (UAM), leksykolo-
gia i leksykografia (UAM), wybrane zagadnienia
przektadu (US), analiza tekstu kultury (US) oraz
etnolingwistyka (UMK). Czy wprowadzanie tego
typu zajec przyda sie przysztym lektorom jezyka

polskiego jako obcego? Wydaje sie, iz z perspek-
tywy pedeutologicznej nie wptynie na rozwoj ich
kompetencji dydaktycznych i metodycznych, ale
z pewnoscia poszerzy zakres wiedzy, co w przypad-
ku zawodu lektora jest sprawa nader istotna.

Dokonanie powyzszej analizy miato na celu
ukazanie sposobu ksztatcenia przysztych nauczy-
cieli i lektorow jezyka polskiego jako obcego.
Ksztatcenia, ktére jawi sie nam jako stosunkowo
uporzadkowany system uwzgledniajacy polskie
tradycje pedeutologiczne i potencjat naukowo-
dydaktyczny poszczegdlnych osrodkéw uniwer-
syteckich. System majacy czes¢ wspdina, zdomi-
nowang przez realizacje zorientowanych na prak-
tyke zaje¢ z dydaktyki szczegdtowej (metodyki)
oraz tzw. specialités de la maison, czyli dodatkowe
zajecia proponowane przez poszczegélne osrodki
w znaczacy sposob wzbogacajace wiedze i umie-
jetnosci przysztych lektoréw/nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego.
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KOMPUTERY, INTERNET,

MULTIMEDIA

Grzegorz Szot"
Warszawa

Nie béjmy sie nowych technologii w nauczaniu jezykéw

obcych

Niniejszy tekst o nowych technologiach w na-
uczaniu jezykdw obcych kieruje przede wszyst-
kim do tych nauczycieli, ktorzy jeszcze maja oba-
wy przed ich zastosowaniem w swojej codzien-
nej pracy.

Pod pojeciem nowych technologii w nauczaniu
jezykéw obcych rozumiem szeroko pojete mul-
timedia, przede wszystkim komputer oraz Inter-
net. Zamiennie za pojecie nowych technologii
bede uzywat pojecia technologii informacyjnej
jako ogétu metod, jakimi powinien postugiwac
sie wspbtczesny nauczyciel.

Bardzo szybko zmieniajacy sie Swiat wymaga,
by dzisiejsza szkota z XIX- i XX-wiecznej stata sie
na wskro$ nowoczesna szkota XXI wieku. Aby byta
w stanie przygotowac¢ mtodego cztowieka do zycia
w realiach wspotczesnego spoteczenstwa informa-
cyjnego, potrafita z powodzeniem wdraza¢ nowe
technologie wspomagajace tradycyjne metody
nauczania. Bardzo szybko wkraczajaca w nasze
zycie informatyzacja powoduje, ze nauczyciel nie
powinien, a nawet nie moze pozostawac w tyle
za mtodzieza swobodnie postugujaca sie nowymi
mediami. Nie bedzie on dla mfodego pokolenia
autorytetem i partnerem, dopoki w swojej pracy
bedzie unikat tego, co dla mtodych ludzi jest inte-
resujace. Jezeli wspdtczesny nauczyciel nie uswia-
domi sobie, Ze jego zajecia stana sie skansenem,
jesli nie zacznie szeroko wykorzystywac w swojej

pracy multimediéw, nie bedzie w stanie wyposazy¢
uczniow w konieczne umiejetnosci, a przez to nie
bedzie efektywnie oddziatywaé wychowawczo.

Komputery i Internet powinny by¢ stosowa-
ne na lekcjach, a metody pracy z nimi musza by¢
réznorodne, w zaleznosci od tego, czy mamy do
czynienia z wiedza humanistyczna, $cista lub je-
zykami obcymi. Dobrze by byto, gdyby nauczy-
ciel jezykdw obcych przyjat zatozenie, ze postu-
giwania sie komputerem i Internetem mozna sie
nauczy¢ takze na lekcjach jezykowych, a multi-
media powinny wejs¢ do arsenatu jego srodkdw
dydaktycznych.

b
4

Rola technologii informacyjnej

Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego
wérod skkadnikéw wszechstronnego rozwoju ucznia,
tzw. kompetendji kluczowych, wymienia umiejet-
nos¢ poszukiwania, gromadzenia, porzadkowa-
nia i wykorzystywania informacji (rozumianej tu
jako wiedza) z réznych zrodet oraz efektywnego
postugiwania sie nowymi technologiami. Dodam
w tym miejscu tylko, ze wykorzystywanie kom-
putera i Internetu na lekcjach jezyka obcego sta-
je sie znakomitym $rodkiem umozliwiajacym na-
uczycielowi z jednej strony wywiazanie sie z re-

" Autor jest doktorantem w Instytucie Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.
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alizacji wspomnianej tu podstawy programowej,
jak i okazja do zaprezentowania swoim uczniom
innego, nowego sposobu efektywnego naucza-
nia i uczenia sie jezyka z drugiej strony. Pokazania
sposobu interaktywnego, maksymalnie zwieksza-
jacego zaangazowanie i aktywnos¢ uczniow oraz
dajacego uczniowi mozliwo$¢ wyboru wiasnych
drég poznania jezyka i rozwoju jego znajomosci,
dostosowanych do osobistych mozliwosci. Warto
w tym miejscu podkresli¢, ze taki sposéb prezen-
tacji uczniom wiedzy w ujeciu nauczania/uczenia
sie upodabnia sie do procesu badawczego?, an-
gazujacego wszystkie zmysty i emocje ucznia, co
w konsekwencji znacznie poprawia skutecznos¢
nauczania oraz znaczaco zwieksza poziom moty-
wagji i satysfakgji uczniow.

Efektywne nauczanie za pomoca multimediow,
komputera oraz Internetu powinno sie opierac nie
tylko na whasciwie postawionych celach, odpo-
wiednio dobranych tresciach, srodkach dydaktycz-
nych i metodach, ale wiasnie na zaktywizowaniu
ucznia przez wywotanie u niego stanu gotowosci
do uczenia sie oraz zaangazowanie go do naby-
wania wiedzy i umiejetnosci jezykowych. Chodzi
0 to, aby uczen zdobywat wiedze dzieki whasnej
dziatalnosci intelektualnej, wspierajac sie nowy-
mi technologiami.

Nowe media ze wzgledu na swa specyfike wy-
muszaja wspomniang juz aktywno$¢ poznawcza,
a do nauczania/uczenia sie jezyka obcego (np. nie-
mieckiego powszechnie uznanego za trudny do
opanowania) bardzo przydatne moze by¢ prowa-
dzenie catej lekcji z wykorzystaniem komputeréw
i sieci Internet lub prezentacji multimedialnych
podczas prowadzenia zajec z kultury i historii kraju
oraz nauczanego jezyka obcego. Taka forma pracy
z uczniami wyraznie zwiekszy pozytywna motywa-
Cje, a co za tym idzie — osiagane efekty?.

Z moich obserwacji wynika, ze nauczyciele
przedmiotéw nieinformatycznych, a wiec takze
nauczyciele jezykdw obcych, czesto unikaja wyko-
rzystywania technologii informacyjnej na swoich
lekcjach, ttumaczac sie brakiem mozliwosci skorzy-

stania z pracowni komputerowej. Z kolei dyrektorzy
szkot twierdza, ze nauczyciele, w wiekszosci, nie
maja ani umiejetnosci, ani pomystéw pozwalajacych
nauczac z zastosowaniem komputeréw i Internetu.
W ten sposéb bardzo szybko powstaje zamkniety
krag — nauczyciele nie opracowuja pomystow, bo,
jak twierdza, nie maja dostepu do sprzetu kompu-
terowego, a dyrektorzy szkot umieszczaja w tych
pracowniach gtéwnie lekcje informatyki, bo, jak
utrzymuja, poza nauczycielami informatyki inni
nie bardzo wiedza, jak przeprowadzi¢ dobra lek-
cje z wykorzystaniem komputeréw lub ujmujac
ogolniej — multimediow.

Obecnos¢ nowych technologii w nauczaniu je-
zykéw nie tylko sprzyja wprowadzaniu aktywnych
metod nauczania, przyczyniajac sie do poprawy
jakosci ksztatcenia, ale moze by¢ przede wszyst-
kim katalizatorem ogromnych zmian w edukadji,
w ktorej szkota bedzie musiata przystosowac sie
do nowych warunkéw zewnetrznych, wynikaja-
cych ze stosowania komputera na zajeciach oraz
nowych potrzeb uczacych sie.

'\

4 Zmiana funkgji nauczyciela

Méwiac o stosowaniu nowych technologii na
zajeciach z jezyka obcego w swietle zmian w naro-
dowych systemach oswiaty, nalezatoby sobie zdac¢
sprawe, ze takze rola nauczyciela na takich zaje-
ciach ulega znacznej zmianie. W tradycyjnej edu-
kacji nauczyciel odgrywa w klasie role przewod-
nia. Czy zostanie ona umniejszona w przypadku
edukacji wspomaganej komputerowo? Analizujac
szereg publikacji powstatych w srodowiskach aka-
demickich, mozna stwierdzi¢, ze nauczyciel nadal
bedzie mie¢ czotowe miejsce. Zmieni sie jednak
jego rola. Zamiast przekazywac bezposrednio wie-
dze, bedzie pobudzat ucznia do wiekszej aktywnosci
i samodzielnosci. Jego rola bedzie polegata na by-
ciu swoistym konsultantem i przewodnikiem, ktory
wskazuje, gdzie szukac informadji i w jaki sposéb je

Obok wspétzawodnictwa pojawia sie tez wspotpraca uczniéw, przejawiajaca sie m.in. w spolegliwosci grupowej, oraz wy-
korzystywanie w operacjach myslenia wyzszych umiejetnosci poznawczych (wiecej: R. Pachocinski (2000), Szkofa tradycyjna
a szkofa wirtualna, w: R. Leppert, ,Edukacja w swietle wspdtczesnym”, Krakdw: Impuls, s. 151-157).

% Badania nad efektywnoscia nauczania wykazuja, ze skuteczno$¢ metod polegajacych na stownym przekazywaniu wiedzy
(opis, opowiadanie, wyktad) jest niewielka. Uczen zapamietuje okoto 20 proc. tak otrzymanej wiedzy (wiecej G. Dryden,
J. Vos (2002), Rewolucja w uczeniu, Poznan: Zysk i s-ka, s. 100).



ocenia¢. Nauczyciel ma petnic takze funkgje inspi-
ratora i naukowego opiekuna ucznia, ktéremu po-
maga w zamianie informacji na wiedze. Nastepuje
catkowita zmiana stylu pracy pedagoga narzucona
przez wymogi i styl pracy z komputerem i siecia
Internet. Nauczyciel prowadzacy zajecia przestaje
by¢ centralna postacia procesu ksztatcenia, a staje
sie konsultantem, animatorem tego procesu.

Jak wynika z badan, uczniowie wykorzystujacy
multimedia utrzymuja petna koncentracje uwa-
gi przez mniej wiecej 54 minuty. Dla nauczania
konwencjonalnego czas ten wynosi $rednio tyl-
ko 21 minut. Wynika z tego jednoznacznie, ze
wykorzystanie multimediow przynosi znaczace
korzysci. Jest to nie tylko intensyfikacja procesu
nauczania, ale réwniez szansa na zréznicowanie
i uatrakcyjnienie nauki.

l‘ Indywidualizacja nauczania
A4 i uczenia sie

Nowe technologie — komputer i Internet jako
srodki dydaktyczne — ukazuja zupetnie nowy wy-
miar. Na niebywata skale umozliwiaja dostep do
nieprzebranych zasobow informacji (wiedzy?),
a takze narzedzi wspomagajacych proces naucza-
nia/uczenia sie, tu w kontekscie jezykéw obcych.
Uczen, pracujac na zajeciach wspomaganych
komputerowo, moze sam dobierac sobie sposéb
przyswajania nowych sprawnosci jezykowych,
np. wybierajac poziom stuchanych materiatow
w jezyku obcym, decydujac o wyborze trudnosci
testu itp. MoZe w ten sposéb miec zapewniony
zindywidualizowany tok nauki, jednoczesnie ma-
jac w kazdej chwili wsparcie w prowadzacym za-
jecia. Mysle, ze mozna sie pokusic o poréwnanie
nowoczesnej lekgji wspieranej multimediami do
telewizyjnej platformy cyfrowej, w ktérej abonent
wybiera taki program, jaki go w tej chwili intere-
suje. Podobnie sprawa ma sie z multimediami na
zajeciach — uczen pracuje z interaktywnymi zada-
niami, testami, ale wybiera poziom nauki bliski
posiadanej przez niego w tej chwili wiedzy, nie

narazajac sie na zniechecenie do nauki spowo-
dowane np. przez niepowodzenia.

Z kolei nauczyciel, wykorzystujac nowe techno-
logie, moze efektywnie wykorzystywac nowe tre-
$ci programu nauczania, aktualizowac na biezaco
posiadane wiadomosci, fatwo kontrolowac stopien
opanowania przez uczniéw wiadomosci i umiejet-
nosci, stymulowac zainteresowanie uczniow danym
zagadnieniem, indywidualizowa¢ nauczanie oraz
komunikowac sie z uczniem. W efektywny sposéb
moze wspomagac zajecia za pomoca np. kompu-
terowych programéw edukacyjnych do nauki je-
zykow obcych, w ktorych sa znacznie rozbudowa-
ne bloki pomocnicze, interaktywnie wyjasniajace
trudne kwestie gramatyczne, ale takze kwestie thu-
maczeniowe, informacje dotyczace praktycznego
stosowania jezyka oraz materiaty dla przygotowu-
jacego ¢wiczenia, ktore fatwo jest dostosowac do
potrzeb uczacych sie.

Wspo6tczesny nauczyciel ma na swoich zajeciach
ogromne pole do popisu. Moze wykorzysta¢ kom-
puter do ¢wiczen tradycyjnych, zastepujac jeden
Srodek drugim. Na przyktad czytajac tekst obco-
jezyczny, uczen zamiast z tradycyjnego stowni-
ka moze skorzystac ze stownika online, ktory nie
tylko podaje wyjasnienie znaczen stow, ale takze
umozliwia wystuchanie wymowy nagranej przez
rodzimego uzytkownika jezyka. Znakomitym na-
rzedziem w pracy nauczyciela sa darmowe pro-
gramy dostepne w sieci, umozliwiajace analize
wymowy — w ten sposéb moze poprowadzic¢ za-
jecia z fonetyki. Ponadto ma dostep do gotowych,
i co najwazniejsze, bezpfatnych i profesjonalnych
serwisow do nauki jezyka przygotowanych przez
np. BBC lub Deutsche Welle. W serwisach tych
nauczyciel znajdzie niemal nieograniczony wybor
materiatow na lekcje jezykowa?.

Kolejnym, przydatnym na zajeciach narze-
dziem moze sie okazac¢ generator elektronicznych
testow i/lub ¢wiczen — program fatwy w obstu-
dze, umozliwiajacy prowadzacemu przygotowa-
nie interaktywnych zadan lub testéw, pozwalaja-
cych sprawnie przeanalizowa¢ wiedze uczniow?).

4 Oto kilka przyktadéw stron gtéwnych serwisow: jezyk angielski: http://www.bbc.co.uk/worldservice/learningenglish/; jezyk

niemiecki: http://www?2.dw-world.de/polish/deutschkurs/.

%) Polecam program Hot Potatoes — jest on bezptatny; sktada sie z 6 modutdéw tworzacych 6 rodzajow testow i ¢wiczen w for-
mie strony www (ktéra takze moze by¢ zapisana na dysku twardym komputera nauczyciela i wyswietlona np. za pomoca
cyfrowego rzutnika na zajeciach) — oto adres: http://web.uvic.ca/hrd/hotpot — w wersji angielskojezycznej lub niemieckoje-

zycznej pod adresem http://hotpotatoes.de.



Ciekawa koncepcje zastosowania multimediow
w sprawdzaniu wiedzy uczniéw w tzw. tescie in-
teraktywnym przedstawita Ewa Olejarz-Miesza-
niec®. W takim tescie wynik odpowiedzi na po-
przednie pytanie ma wptyw na nastepne, ktore
zostaje wygenerowane tak, aby jak najdoktadniej
zbadac poziom wiedzy ucznia z okreslonych partii
materiatu. Ten rodzaj testéw ma za zadanie do-
biera¢ poziom pytan indywidualnie do poziomu
ucznia, a w przypadku btednej odpowiedzi za-
daje pytania pomocnicze.

b

4 Podsumowanie

Nauczyciele jezykow obcych majacy chociaz-
by niewielka wiedze z zakresu wykorzystywania
nowych technologii w procesie nauczania i ucze-
nia sie albo kontakt ze szkolnym nauczycielem
informatyki lub informatykiem moga sie pokusic
o stworzenie nowoczesnych, interaktywnych na-
rzedzi i metod pozwalajacych na przeprowadze-
nie efektywnych i nowoczesnych zajec z jezyka.
Z prawdopodobienstwem graniczacym z pew-
noscig mozna stwierdzi¢, ze spodobaja sie one
uczniom i spowoduja, ze przychylniej spojrza
oni na nauke jezyka i na samego nauczyciela,
ktory w ich oczach zyska uznanie, tak potrzeb-
ne w dzisiejszej szkole. Nie bojmy sie wprowa-
dza¢ zmian na naszych lekcjach. Nie bojmy sie
nowych metod, maja one jeden cel — usprawnic¢
warsztat pracy nauczyciela oraz zacheci¢ ucznia
do przynoszacej rezultaty nauki. Taki nowoczes-
ny warsztat pracy ja sam wprowadzitem w zycie

i na efekty nie musiatem dtugo czeka¢. Naprawde
optaca sie zainwestowac swoj czas. Mamy wte-
dy pewnos¢, ze te 45 minut przeprowadzilismy
zgodnie z wymogami wspoétczesnosci i zrobilismy
wszystko, aby pomdc uczniom przyblizy¢ sie do
celu, jakim jest opanowanie jezyka obcego. Nie
béjmy sie nowych technologii!
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Synergeia

Synergeia jest oprogramowaniem, ktére po-
wstato w latach 2001-2003 dzieki dotacji Unii
Europejskiej w ramach wspieranego przez Ko-

misje Europejska programu IST (Information So-
ciety Technologies — technologie spoteczeristwa
informacyjnego), ktory byt czescia zagadnienia

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Zawodowych i Ogolnoksztatcacych nr 5 im. rtm. Witolda

Pileckiego w Katowicach.



,School of Tomorrow — szkofa przysztosci”. Zo-
stato stworzone, by wspomac nauczanie w szkol-
nym zespole klasowym.

Przetestowano je i rozpowszechniono w szko-
fach europejskich. Zwiazane z nim studia pedago-
giczne sa prowadzone przez uniwersytety w Helsin-
kach, Amsterdamie, Rzymie, Atenach i Utrechcie.
Projekt strony internetowej zostat przygotowany
przez Uniwersity of Art and Design w Helsinkach
przez Teemu Leinonena, natomiast prawo do uzyt-
kowania posiada Helsinki City Education Depart-
ment (Wydziat Edukacji w Helsinkach).

BSCL (Basic Suport for Collaborative Learning
- elementarna pomoc w uczeniu sie) pomaga
tworzy¢ grupe ucznidw, ktérzy biora udziat we
wspoélnych zajeciach i dyskusjach. Uczniowie
i nauczyciele tworza zesp6t, komunikuja sie
ze sobga i dzielg zdobytymi informacjami. Po-
taczenie nauki i nowych technologii informa-
tycznych sprawia, ze poznawanie Swiata staje
sie ciekawsze i przynosi lepsze rezultaty. Mozli-
wos¢ pisemnego wypowiedzenia sie za pomoca
komputera daje niesmiatym uczniom bodziec
do brania aktywnego udziatu w dyskusjach z in-
nymi uczniami.

Komunikator Synergeia powstat przede wszyst-
kim po to, by wspierac reforme edukacji i poma-
ga¢ w zintegrowaniu reformy z istniejacymi juz
metodami i technikami oraz by promowac wszel-
kie dziatania zwiazane z edukacja.

CSCL (Computer Supported Collaborative Learn-
ing — uczenie sie wsparte komputerem) odgrywa
rowniez wazna role w edukacji i jest czescia BSCL.

2} Login: - Microsoft Internet Explorer
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Wazna zaleta tego programu jest to, ze jest ogoélnie
dostepny i bezptatny dla szkot i instytucji eduka-
cyjnych. Korzystanie z takiego komunikatora nie
wymaga zadnych naktadéw finansowych. Wy-
starczy pracownia komputerowa z dostepem do
Internetu, ktora dzisiaj ma kazda szkota.
Program Synergeia jest oparty na systemie
ITCOLE (Innovative Technology for Collaborative
Learning and Knowledge Building — innowacyjna
technologia w uczeniu sie i przyroscie wiedzy).
Synergeia koncentruje sie wiec na innowacyjnych
metodach i rézni sie od tradycyjnego sposobu
nauczania w nastepujacy sposob:
» cumulative learning — przedmiot jest nauczany
przez korelacje z innymi przedmiotami,
integrated learning — nastawienie na naucza-
nie problemowe,
progression in learning — dazenie do osiagnie-
cia postepu w uczeniu sie,
consistency in learning — nabywanie wiedzy przez
rozwigzywanie istniejacych problemow.
Zazwyczaj stosuje sie siedem krokéw, by roz-
wiazac problem:
» clarification of terms — wyjasnienie pojec i pro-
blemu,
defining problems — formutowanie pytan, na
ktore uczniowie beda szuka¢ odpowiedzi,
» problem analysis — analiza problemu,
» structuring and elaborating existing knowledge
— uzupetnienie posiadanej przez uczniow wie-
dzy,
formulating golas for learning — formutowa-
nie celow,
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» finding relevant information — gromadzenie po-
trzebnych informacji,

» restructuring information and reporting — zapre-
zentowanie zdobytej wiedzy i informacji.
Synergeia jest rozwinieciem BSCW (Basic Sup-

port for Cooperative Work — elementarna pomoc

w pracy zespotowej). Sktada sie z dwoch kom-

ponentow: wspomnianego wcze$niej oprogra-

mowania BSCL oraz Map Tool (mapa pomystow)

moca komputera. Uczniowie natomiast moga
zamieszcza¢ gotowe zadania domowe, zapozna-
wac sie z wymaganiami przedmiotowymi. Maja
takze dostep do wszystkich ogtoszen zwiazanych
z zajeciami.

Korzystajac z BSCL, dzieki zastosowaniu réz-
norodnych zadan i ¢wiczen, nauczyciel ma wiele
mozliwosci stworzenia odpowiedniego srodowi-
ska do nauki dla swoich uczniéw.
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Przygode z Synergeia rozpoczetam dzieki we-
gierskiemu koordynatorowi w ramach programu
Socrates-Comenius. Wszyscy uczestnicy projektu
Cztery zywioty w srodowisku, tj. Wegrzy, Grecy i Po-
lacy, komunikuja sie ze soba, uzywajac do tego
Synergei, zamieszczajac wiadomosci, zdjecia, do-
kumenty, prezentacje multimedialne itp. na stro-
nach internetowych. Wymiana informacji odbywa
sie na biezaco. W kazdej chwili mozemy zoba-
czy¢, co robia nasi partnerzy, co juz zrobili, a co
maja jeszcze w planach w ramach naszego projek-
tu. Dokonujemy szybkich poréwnan zwiazanych
z naszymi pracami. Na potrzeby projektu stwo-
rzyliSmy przedstawione powyzej foldery Common
documents, Elements, FEE. W pierwszym folderze
zamieszczalismy wszystkie dokumenty formalne:
formularze aplikacyjne, opisane cele projektu,
zaproszenia na wizyty robocze itp. Drugi folder
zawierat wszystkie materiaty, ktore zebralismy na

temat poszczegolnych zywiotéw: wody, ziemi, po-
wietrza i ognia. Znalazly sie tam réwniez zrobio-
ne przez nas zdjecia oraz wyniki badan. Ostatni
folder (ikona grupy) to nasze adresy e-mailowe
oraz krétkie informacje o nas samych.

Z doéwiadczenia wiem, ze wprowadzenie tego
typu innowacyjnych technik w klasie wcale nie jest
proste. Uczniowie szybko sie nudza zadaniem, nie
53 systematyczni, zapominaja o odwiedzaniu stro-
ny i logowaniu sie lub tez nie sa zainteresowani
wykorzystywaniem swojego komputera do takich
celéw. Wymaga to cierpliwosci i systematycznosdi,
ale moim zdaniem zawsze warto sprobowac.

Bibliografia
Strona internetowa http://bscl.fit.fraunhofer.de.

Broszura o oprogramowaniu na stronie internetowej http://
www.euro-cscl.org/site/itcole.

(pazdziernik 2007)

Gabriela StepientV
Jastrzebie-Zdréj

Lekcja jezyka wloskiego w pracowni komputerowej

Strona internetowa whoskiej telewizji publicznej
RAl jest doskonatym narzedziem wspomagajacym
nauke jezyka wioskiego. Konstrukecja wszystkich
jej podstron oraz tredci na nich zawarte stanowia
bogate zrodto materiatéw do opracowania zaje¢
z uczniami na réznych poziomach zaawansowa-
nia i praktycznie w kazdym momencie cyklu na-
uczania. Zrozumienie stron nie powinno sprawic
wiekszych trudnosci nawet w klasach po pierw-
szym roku nauki jezyka wioskiego, mniej wiecej
po 60 godzinach nauki.

Lekcja w pracowni komputerowej i mozliwos¢
pracy z Internetem moze by¢ swietnym sposobem
na uatrakcyjnienie nauki jezyka obcego, poniewaz
uczniowie maja mozliwo$¢ sprawdzenia swoich
umiejetnosci jezykowych, obcujac z rzeczywistym
medium skierowanym do uzytkownikow jezyka
wioskiego. Jest takze dobrym rozwiazaniem w sy-
tuacji, gdy niespodziewanie dowiadujemy sie, ze
mamy zastepstwo. Zwlaszcza w klasie, w ktorej nie

uczymy. Wowczas, jak wszyscy nauczyciele wie-
dza, trudno jest skupi¢ uwage uczniow dos¢ cze-
sto traktujacych lekcje z ,,obcymi” nauczycielami
jako godzine, na ktérej mozna sobie pozwoli¢ na
dolce far niente. Warto wiec by¢ przygotowanym
na taka ewentualnos¢ i zaproponowac uczniom
zajecia, ktére z jednej strony zmotywuja ich do
wspélnej pracy, a z drugiej strony beda dla nich
pewnym wyzwaniem.

Mtodzi ludzie spedzaja duzo czasu, przeglada-
jac Internet. Sprawia im to duza przyjemnos¢ i jesli
tylko maja chwile czasu, wykorzystuja ja wiasnie na
szperanie wsrod stron internetowych. Rzadko sie
jednak zdarza, aby byty to strony w obcym jezyku
(chyba ze w jezyku angielskim). Sa przekonani, ze
zrozumienie ich bytoby zbyt trudne, wymagatoby
koncentracji i pracy ze stownikiem. Warto wiec po-
kazac¢ uczniom, ze weale tak nie musi by¢, ze mozna
surfowac po stronach internetowych i czytac teksty
ze zrozumieniem bez ciaglego zerkania do stownika.

D Autorka jest nauczycielka jezyka wioskiego w I Liceum Ogélnoksztatcacym w Zespole Szkot nr 1 w Jastrzebiu-Zdroju.
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Uczniowie, ktérzy raz sie przekonaja, ze sa w stanie
samodzielnie znalez¢ informacje, ktdrych potrzebu-
ja, ajednoczesnie zobaczy¢ wiele innych ciekawych
i pozytecznych rzeczy na wioskich stronach www,
beda wraca¢ do tej formy pracy. A przeciez nam,
nauczycielom jezyka obcego, wiasnie o to chodzi,
aby zacheci¢ ucznia do korzystania z wszelkich do-
stepnych form rozwijania umiejetnosci jezykowych,
w tym wypadku uczenia sie dzieki nowoczesnym
technologiom informacyjnym.

Ponizej prezentuje moje scenariusze lekcji je-|-

zyka wioskiego w pracowni komputerowej. Po-
niewaz strona RAI jest modyfikowana na bieza-
co, tresci zawarte w tych scenariuszach wymagaja
ciagtego uaktualniania, natomiast schemat pracy
moze pozostac ten sam.

b
4

Scenariusz nr 1

Poziom: poziom podstawowy (A2)

Czas: dwa razy po 45 minut

Temat lekcji: Alla scoperta del sito internet del-
la RAI

Cele lekcji:

» Cfowne: rozwijanie umiejetnosci rozumienia
tekstu czytanego oraz selektywnego wyszu-
kania informacji na stronach www, przyblize-
nie uczniom wybranych elementéw whoskiej
kultury masowe;j.

» Operacyjne (uczen potrafi): znalez¢ odpowied-
nie informacje na stronie internetowej, nazwac
poszczegolne rodzaje informacji oraz powie-
dzie¢, jakie treéci zawieraja, opisac krétko dany
program telewizyjny, uzywajac odpowiedniego
stownictwa, wymienic kilka tytutow whoskich
programow telewizyjnych, nazwiska prezen-
teréw, bohateréw filméw lub innych postaci
Swiata kultury.

Pomoce dydaktyczne: sala komputerowa z doste-
pem do Internetu, karta zadan opracowana
przez nauczyciela, adresy stron internetowych:
www.raiclick.it i www.rai.it/guidatv.

Metody pracy: praca w parach.

Przebieg lekcji: Uczniowie dobieraja sie w pary
i siadaja przed komputerem. Nauczyciel rozdaje
kazdej grupie karte zadan i prosi o otworzenie
podanej przez niego strony internetowej. Za-

daniem kazdej dwuosobowe] grupy jest zna-
lezienie odpowiedzi na pytania postawione
w karcie zadan.

~w Karta zadan

1. Sulle pagine del sito www.rai.it trova le risposte
alle domande degli esercizi A, B, C, D e E.

NOTIZIE
In onda v RADIO

- RaiUino - RoiDue | RoiTre |
Televideo ol
18:05 - DAlema: lavorers con Fassino ore 1850 Leredita
peril Pd

022000 TELEGIORNALE
RANEWS24
022030 Rai Tg Sport
A,
02035 Affari tuoi

022120 il mostro

LE MORTI BIANCHE

A) Che genere di informazioni puoi trovare sul
sito www.rai.it.

Tipo di informazione Si No
Programmi TV
Giornale radio
Notizie dall’estero
Meteo

Informazioni sportive
Articoli dei giornali
Giornali TV via web
Notizie culturali
Ultimi film in uscita

Altri (quali?)

B) La notizia sul sito della RAI a presentata tra-
mite:

Slole|N|o|v|s|w =

Si No

Articoli dei giornali vari
Giornali televisivi on line
Giornali radio on line
Interviste

Foto

News

Notizie solo in italiano
Riprese video

Articoli scritti dai giornali-
sti del sito

. | Altri (quali?)

OR[N ||| =

o
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C) Come funziona la pagina PROGRAMMI A-Z?

D) Servendosi della pagina PROGRAMMI A-Z ri-
spondi di che genere sono questi film.

Titolo del film Genere del film
1. “Lispettore Coliandro”
2. “Orgoglio”

3. “Un medico in famiglia”
4. "Giovane Mussolini”
5. "l racconti di padre Brown”

E) Cliccando sulla sigla TV analizza la GUIDA TV e
poi trova le risposte alle seguenti domande.

Domanda Risposta
1. Su che canale a trasmesso
Passaggio a Nord-Ovest?

2. Che genere di trasmissione
e e quando va in inda Li-
neablu?

3. Che cosa c’¢ sabato alle ore
21:00 su Rai1?

4. A che ora di mattina dan-
no le previsioni del tempo
su Rai2?

5. Su che rete si pud vedere il
telegiornale regionale?

6. Chi conduce il programma
Porta a porta?

7. A che ora di sera c’e il Tele-
giornale di Rai3?

Chi (Ch];ef;asoz; Quando | Dove | Perché
Politica
Societe
Sport
Cultura
Estero

3. Navigando sulla Guida Programmi Web (www.
raiclick.it) cerca i titoli dei canali che possono
interessare le persone che

Ral Click Web.

(&) s

el @ sendior 4
BB & s - G

manad
tante novita!

1. |amano leggere le notizie sportive.
guardano spesso i cartoni animati.
sono appassionati di viaggi e di al-
tri paesi.

leggono le informazioni sulla scienza
e le grandi scoperte.

2. Cercando le informazioni sulla pagina delle
NOTIZIE leggi le ultime notizie di RAINEWS24
e poi completa la seguente tabella.

- Fassino. "C
a3 P’ bella™
Sl

Papa: lavorando in favore delle famiglie si r

guardano spettacoli di varieta.
cercano le notizie politiche.
amano i film televisivi.

4. Clicca su Rai Click WEB e poi cercando sulla
pagina trova le risposte alle domande degli
esercizi A e B.

A) Scegli i programmi per ognuna di queste per-
sone.

1. Per un appassionato di calcio.

Per uno che ama cucinare.

Per chi ama vedere i film la mattina
presto.

Per quelli che amano giocare a lotto.

B) Aiutandosi con la RICERCA trova le risposte
alle seguenti domande.




Domanda Risposta

1. La13-esima puntata della trasmis-
sione Superquark (Passagio a Nord
Ovest) a dedicata alle 4 citta italia-
ne. Quali?

2. In una puntata della trasmissione
Blu notte si parla di un fatto lega-
to alla storia della Polonia. Di che
cosa si tratta?

3. Dove si svolge la storia della soap
opera “Un posto al sole”?

4. Chi é Giorgio Perlasca il protago-
nista del film storico "Perlasca”?

5. Di quali citta italiane sono questi
cantanti e cantautori:
4 Eros Ramazzotti

Ron

Claudio Baglioni

Gino Paoli

> > >

5. Un po’ di lessico

A) Cercando sulle pagine web della raiclick tro-

va:

6 generi di film:

4 tipi di sport:

i nomi di 5 continenti:

wych informacji na stronach www, rozwijanie
umiejetnosci stuchania i robienia notatek, ele-
menty cywilizacyjne — kuchnia wioska.

» Operacyjne (uczen potrafi): znalez¢ odpowied-
nie informacje na stronie internetowej, ustysze¢
i zanotowac informacje szczegdtowe, opraco-
wac whoskie menu.

Pomoce dydaktyczne: sala komputerowa z doste-
pem do Internetu, karta zadan opracowana
przez nauczyciela, adresy stron internetowych:
www.raiclick.it i www.rai.it/guidatv.

Metody pracy: praca w parach.

Przebieg lekcji: Uczniowie dobieraja sie w pary
i siadaja przed komputerem. Nauczyciel rozdaje
kazdej grupie karte zadan i prosi o otworzenie
podanej przez niego strony internetowej. Za-
daniem kazdej dwuosobowej grupy jest znale-
zienie na stronie internetowej odpowiedzi na
pytania postawione w karcie zadan.

~w Karta zadan

1. Entra nella pagina www.laprovadelcuoco.rai.it
e poi fai gli eserciziA, B, C, D, Ee E

Bl I b

i nomi di 5 paesi europei:

B

~—

Completa le seguenti frasi con le espressioni

adeguate.

. Latrasmissione .........cccoeeiveineinicce alle

ore 11:00 ..ooevvennne Rai2.

2. Il programma € .........ccccceoveee da Carlo Lucare-
Ili.

3. “Parlaconme” @ ....oocooiiiiiiiiii di
Serena Dandini.

4. La Rai Click Fiction ti propone la grande offerta di

J—

“Un posto al sole” & un film ....cocoooovviriniinn.
a puntate condotto soap va in onda scenegglan
su un talk show serie televisive

b

4 Scenariusz nr 2

Poziom: poziom podstawowy (A2)

Czas: dwa razy po 45 minut

Temat lekcji: Cuciniamo con le pagine

Cele lekgji:

» Gfowne: rozwijanie umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem oraz wyszukiwania szczegéto-

A) Sul sito www.provadelcuoco.rai.it puoi:

Sl NO

trovare le ricette culinarie
vedere come si prepara un piatto
conoscere i nomi dei cuochi

conoscere in breve le biografie dei
cuochi

sapere gli orari della trasmissione

chattare con altre persone

vedere le persone che conducono

il programma




B) Clicca su Le ricette. Leggi le proposte dei piatti
e scegli il ment completo per una famiglia di
vegetariani, una famiglia che adora mangiare
il pesce e una che ama mangiare la carne.

.| una famiglia| una fami-
una fami- .
o o che adora | gliache
[l ment | glia di ve- .
.~ | mangiare | ama man-
getariani .
pesce. giare came
Antipasto
Primo
piatto
Secondo
piatto
Contorno
Dessert

Q) Il compito della classe & di preparare un pran-
zo all'italiana. | ragazzi si dividono in cinque
gruppi. Ogni gruppo é responsabile di un piat-
to, dall’antipasto cominciando al dessert finen-
do. Guardando Le video ricette e leggendo le
spiegazioni deve presentare come si prepara
il piatto da loro scelto.

D) Leggi le informazioni biografiche dei 5 cuochi
a tua scelta e completa la tabella.

Tipo di

Nome/ Eté | Ristorante Patto .
cucina

cognome forte

Gruppo | Piatto Ingredienti | Preparazione
1 Antipasto

2 [l primo

3 [l secondo

4 [l contorno

5 [l dessert

E) Indovina di che ricetta si tratta, trovala nel sito
e dopo completa il testo.

E un dessert a base di banane.

Per farlo ti serve una banana, un po’ di........c.cccoevvens

................ cdelsuccodininiiiiiiiiiiiienne.n., delle
scaglie di mandorle e del .....c.cccovvrveienanes .

DevVi v la banana .............
................ Poi devi ....coooviiiiiineeiiinn pri
MA NEI Lo e
€ e . Alla fine devi ......ccoeevvenn.
............... la banana. Puoi ................... con il miele.

F) Leggendo le ricette italiane trova altre espres-
sioni che vanno bene con le frasi.

a) pulire / oo [ oo /
......................... | mele, pere, patate, melanzane
b) tagliare a ....ccccoeeviiinins [, /
........................... [
) condire con ....c.oooeveveieirieinen. [ o
[ et [ /
d) e [ [,
............... [ oo [ la pasta
) Versare in ..o [ o, /
........................... T |
f) servire ....cooevvviiniennn, [ /
........................... T |
(pazdziernik 2007)

Katarzyna Czubata®
Chefm

Wirtualna wedréwka po Rosji, czyli zajecia
interdyscyplinarne z jezyka rosyjskiego i geografii

Wiem, ze moi studenci (Wyzsza Szkota Stosun-
kéw Miedzynarodowych i Komunikacji Spotecznej)

powinni nie tylko dobrze wiadac jezykami, ktorych
sie ucza (rosyjski, niemiecki, angielski), ale takze

! Dr Katarzyna Czubata jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkot Ekonomicznych i Il Liccum Ogélnoksztatcacym
oraz w Wyzszej Szkole Stosunkéw Miedzynarodowych i Komunikacji Spotecznej w Chetmie.



uzyska¢ wiedze na temat historii, geografii, poli-
tyki, gospodarki, kultury i tradycji danego kraju
(Rosji, Niemiec, Wielkiej Brytanii). Wiem réwniez,
ze projekty, konkursy i zajecia interdyscyplinarne
podobaja sie zaréwno dzieciom, jak i mtodziezy
oraz dorostym. taczac wiadomosci i umiejetno-
$ci zrdznych dziedzin, rozwijaja zainteresowania
uczacych sie, pobudzaja ich do aktywnosci i sa-
moksztatcenia. Sprawiaja takze, ze nauka jezyka
jest efektywniejsza.

Ponizej przedstawiam zajecia na temat ,,Y kap-
bl Poccuu — praca z tekstem” z podrecznika Jezyk
rosyjski dla studentéw politologii?, na ktérych po-
stanowitam wykorzystac interaktywna mape Ro-
sji. Mape te mozna znalez¢ pod adresem: www.
wsipnet.pl/serwisy/rosyjski/mapa_rosji/index.html.
Okno gtowne przedstawia mape Federacji Rosyj-
skiej z interaktywnymi obiektami (miasta, rzeki,
jeziora). Klikajac na dany obiekt, mamy mozli-
wosc przejécia do kolejnych okien zawierajacych
krotki opis obiektu. Ponadto znajduja sie tam
linki prowadzace na strony pozwalajace rozsze-
rzy¢ wiedze.

Trwajace 90 minut zajecia z wykorzystaniem
Internetu przeprowadzitam w grupie studentéw
[ roku politologii. Oprdcz interaktywnej mapy Rosji
uzytam réwniez wizerunkéw herbu i flagi Federacji
Rosyjskiej, gitary, magnetofonu i nagrania piosenki
oraz nastepujacych pomocy: stownikow rosyjsko-
polskich, atlasu geograficznego oraz ksiazki Kak
dena? 3, Aobpo noxcanosats 8 Poccutol?. Studenci
pracowali indywidualnie, zespotowo i w grupach. W
trakcie zaje¢ zastosowatam metode komunikacyjna,
thumaczenia, prace z mapa internetowa, pogadanke
oraz objasnienie.

b
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Y kaptbl Poccun

Cele zajec: Zatozone przeze mnie cele byly ukie-
runkowane na obie dyscypliny bedace przedmio-
tem zajed, tj. jezyk rosyjski i geografie:

Jezyk rosyjski: student rozumie i poprawnie czyta
rosyjskie nazwy geograficzne i ich opisy, potrafi

utworzy¢ przymiotniki od rzeczownikéw, nazwac
mieszkancow danych krajéw i miast, uzupetnic
zdania zgodnie z trescia tekstu, przedstawiac zdo-
byta wiedze o Rosji.

Geografia: student wie, jakie morza i oceany
otaczaja Rosje oraz jakie kraje z nig sasiaduja, umie
wymieni¢ surowce i miejsca, w ktorych sa one
wydobywane, potrafi poréwnac klimat, gospodarke
i ludnos$¢ Polski i Rosji oraz wie, jak wyglada podziat
administracyjny Federacji Rosyjskiej.

Przebieg zaje¢: W tej czedci artykutu przedstawiam
szczegbtowy plan przebiegu lekgji.

1. Zapoznanie z celami oraz sposobem pracy
na zajeciach. Czytam utwér Muxamna Hox-
knHa Poccus:

A mobnio Teba, Poccus,

Aoporas Hawa Pycs,

HepacTtpayeHHasa cuna,

HepasrapaHnHas rpycrs.

Tbl pa3amaxom HeoObATHa,

HeT Hu B 4em Tebe KOHLA,

Tbl BEKaMM HeMoHATHA

HyXe3emMHbIM MyAPeLam...

Zrédto: Danecka, 1998.
Dwaj chetni studenci krétko odpowiadaja na
pytanie dotyczace wygladu symboli narodo-
wych — herbu i flagi Rosji, ktorych kserokopie
wisza na tablicy: Kak glengout 2ep6 u cpnaz Poc-
cutickoli Pedepayuu? — jest to Ewiczenie utrwa-
lajace omawiany wczesniej materiat.
Wspblnie Spiewamy znana rosyjska piesn lloo-
MOCKO8Hble gevepa przy akompaniamencie gi-
tary — studenci uczyli sie stow i melodii tej
piesni na poprzednich zajeciach.

. Opracowanie tematu zajec:

Praca zespotowa: studenci wykonuja ustnie
zadania (I i Il s. 33) polegajace na zapozna-
niu sie ze stownictwem dotyczacym tematu.
Czytam gtosno nowe zwroty i wyrazenia ro-
syjskie oraz nazwy geograficzne, studenci po-
wtarzaja, zwracajac uwage na prawidtowa
wymowe i akcent.

Pisemna praca indywidualna: kazdy student
wykonuje samodzielnie dwa zadania. Pierwsze

2 A Bartosiewicz., A. Kazmierak, L. Kedzierska, D. Matwijczyna, M. Roszczenko (2003), Jezyk rosyjski dla studentéw politologii,

Lublin: Wyd. UMCS, s. 33-38.

3 1. Danecka (1998), Kak dena? 3, Ao6po noicanogars 8 Poccuto!, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN.
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(II's. 33) polega na utworzeniu przymiotni-
kow od rzeczownikow, np.: KanuHurepao — ka-
NuHUHpadckud, natomiast w drugim (VI's. 34)
nalezy utworzy¢ przydawki (okreslenia) do
danych rzeczownikéw, np.: npupoda — ycno-
8us; NpupoOHbie ycnosus. Studenci odczytuja
kolejno utworzone przymiotniki z obu zadan,
poprawiaja siebie wzajemnie — w razie zaist-
niatych trudnoéci pomagatam im.

Utrwalaja pisownie i wymowe nazw mieszkancow
krajow i miast, wykonujac wspélnie nastepne
zadanie (V's. 34) polegajace na ich utworzeniu
do podanych nazw krajéw i miast. Przykfady
studenci zapisuja na tablicy w celu utrwalenia
poprawnej pisowni i zwrécenia uwagi na mata
litere, np.: POCCUAHUH — POCCUAHKA — POCCUAHE.
Czytam gtosno tekst ¥ kaptsi Poccuu (s. 35-36).
Studenci zwracaja uwage na prawidtowa wy-
mowe i akcent oraz dzielg tekst na kilka te-
matycznie powiazanych fragmentow. W wy-
niku tego ¢wiczenia zostaje wyodrebnionych
siedem czesci tekstu, ktérym nadajemy odpo-
wiednie tytuty.

Dziele studentow na pie¢ dwu- lub trzyosobo-
wych grup. Kazda grupa pracuje z interaktywna
mapa Rosji, by przygotowac krétkie prezenta-
cje. Poszczegolne grupy zajmuja sie przygoto-
waniem nastepujacych zagadnien:

4 grupa l: Teppuropus Poccuu, 6. [opoda Poccuu
—wyszukuje informacje o TpaHccubupu oraz
kilku gtéwnych miastach rosyjskich (oprécz
Moskwy i Sankt Petersburga, ktére zostaty
omoéwione na poprzednich zajeciach).
grupa Il: Peku, o3epa, mopsa u kaumar Poc-
cuu.

4 grupa lll: 3aHATua pocculickux KpecTbaH.

4 grupa IV: Buosl cbipbs — nose3Hble UCKO-
naemble.

grupa V: Hacenerue P®, 7. AOmuHucTparus-
Hoe denexue PO.

Wszyscy maja mozliwos¢ korzystania z ro-
syjsko-polskich stownikéw oraz atlasu geogra-
ficznego. Praca grupowa z mapa i tekstem trwa
15-20 minut. Jej celem jest przygotowanie przez
studentéw prezentacji (zrozumienie opisow,
objasnienie stownictwa) i sporzadzenie krétkich
notatek na podstawie informacji zamieszczonych
na mapie Rosji. Praca kazdej grupy jest przeze
mnie nadzorowana i oceniana.
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» Studenci poszczeg6lnych grup prezentuja
wyniki swojej pracy.

4 Grupa | przedstawia krainy geograficzne Ro-
sji, jej wyspy, potwyspy, gory i otaczajace
ja oceany; zaprasza tez wszystkich na krot-
ka wirtualng wycieczke po Nowosybirsku
oraz pokazuje przebieg transsyberyjskiej
linii kolejowe;.

Grupa Il nazywa rzeki, jeziora i morza Rosji,
prezentuje krétkie informacje o jeziorach:
batikan (www.baikal.ru),Tadmesip, /ladoea,
OHeaa, oraz rzekach: AHeapa, Bonrea. Omawia
klimat Rosji.

Grupa Ill zapoznaje wszystkich z nazwami
roslin uprawianych w Rosji i zwierzat tam
hodowanych, przedstawia najwieksze ro-
syjskie porty.

Grupa IV zapoznaje nas z nazwami surow-
céw naturalnych wydobywanych w Ro-
sji; prezentuje stuchajacym Syberie oraz
Zagtebia Donieckie, Potudniowouralskie
i Peczorskie.

Grupa V opowiada o ludnosci i podzia-
le administracyjnym Federacji Rosyjskiej,
zwraca uwage na rézne nacje zamieszku-
jace Syberie.

W trakcie prezentowania informacji przez ko-
lejne grupy pozostali studenci stuchaja, odszu-
kuja omawiane miejsca na mapie Rosji, ogladaja
przedstawiane im ilustracje. Po zakofczeniu zajec
grupy wymieniaja sie sporzadzonymi przez siebie
notatkami i objasnionymi stéwkami.

» Praca indywidualna: kazdy student czyta
samodzielnie tekst: Y kapTsl Poccuu, a nastepnie
wykonuje zadanie z podrecznika (XI's. 36-37)
polegajace na uzupetnieniu zdan informacja-
mi z tekstu.

Podsumowanie: wiaczam cicho piosenke w wy-
konaniu Zanny Biczewskiej Mo dukum ctensm
3abalikanes i zadaje pytania, na ktore chetni
studenci odpowiadaja ustnie:

Kakune peku, 03epa, ropbl ¥ ropoaa Haxo-
ATCs B Poccun?

Yem 3aHMMAIOTCA POCCUIACKNE KPeCTbA-
He?

Kakne nonesHsble nckonaemble AOGbIBatOT
B Poccnn?

CkonbKo YenoBek NpoxuBaeT B PO v kakue
TaM HepyCccKue HaLMOHaNbHOCTH?

A



3. Oceniam aktywnos¢ studentéw na zajeciach
i ich prace w grupach oraz zadaje zadanie
domowe:

» Naucz sie opowiadac tekst Y kaptsl Poccuu (wy-
korzystaj tez informacje z mapy Rosji).

» Przettumacz na jezyk rosyjski zdania z zadania
z podrecznika (XIlI's. 37), w ktérych wystepu-
ja stosowane na zajeciach zwroty.

» Dla chetnych: przeczytaj tekst besomopee
(s. 37-38) z podrecznika i naucz sie go stresz-
czad.

Szczegblnie mtodziez i ludzie dorosli s Swia-
domi tego, Ze Internet jest obecnie istotnym $rod-
kiem masowego przekazu.

Zajecia interdyscypliname z jezyka rosyjskiego
i geografii potaczone z mozliwoscia samodzielne-
go korzystania z Internetu zmotywowaty studen-

WYDAWNICTWA CODN PROPONUJA

Richard Dawson, Keith Kelly
Sreak Up ON CLIMATE

Classroom materials for secondary school teachers

tow do nauki jezyka rosyjskiego, przyczynity sie
tez do wzbogacenia ich wiedzy na temat admi-
nistracji, polityki, gospodarki i réznych obiektow
geograficznych Rosji.

Zachecam wszystkich pedagogow, studentow
i uczniow do odwiedzenia strony z interaktyw-
na mapa Rosji, ktéra mozna wielokrotnie i na
wiele sposobow wykorzysta¢ w procesie dydak-
tycznym.

Bibliografia

Bartosiewicz A., A. Kazmierak, L. Kedzierska, D. Matwij-
czyna, M. Roszczenko (2003), Jezyk rosyjski dla studen-
tow politologii, Lublin: Wyd. UMCS.

Danecka I. (1998), Kak dena? 3, Ao6po nodanosars e Poc-
curo!, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN.

www.wsipnet.pl/serwisy/rosyjski/mapa_rosji/index.html

www.baikal.ru

(lipiec 2007)

o
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Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

-

Niedawno ukazata sie ksiazka Speak Up on Climate, wydana przez British Council
we wspodtpracy z CODN-em. Jej autorzy to zajmujacy sie szerzeniem wiedzy o Srodo-
wisku Richard Dawson z Field Studies Council i Keith Kelly, doswiadczony wyktadowca
z Norwich Institute for Langauge Education zajmujacy sie szkoleniem nauczycieli. Ksigz-

Speak Up on Climate

ka jest zbiorem materiatéow do nauczania zintegrowane-
go o ochronie Srodowiska, przyczynach zmian klimatu
i przeciwdziataniu im za posrednictwem jezyka angiel-
skiego jako jezyka obcego. W pieciu dziafach tematycz-
nych autentyczne specjalistyczne publikacje, wykresy
i tabele sa potaczone z zadaniami jezykowymi rozwijaja-
cymi u studentéw umiejetnosci stfuchania, czytania, pisa-
nia i méwienia. Integralng czescig ksiazki sa wskazéwki
metodyczne dla nauczycieli oraz zestawienia sfownictwa
i najpotrzebniejszych zwrotéw zwiazanych z tematem.

Wkrétce w Jezykach Obcych w Szkole zamiescimy
recenzje tej publikacji.

Ksiazke Speak Up on Climate rozsytamy do szkoéf
dwujezycznych w catej Polsce.
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SZKOLA PODSTAWOWA,

GIMNAZJUM

Katarzyna Wizgacz"
Katowice

Walentynki w klasach I-llI

Corocznie w klasach I-11l podczas lekdji jezyka
angielskiego przeprowadzam w lutym specjalne
zajecia o tematyce walentynkowej. Uczniowie bar-
dzo je lubia i chetnie w nich uczestnicza. Lekcje te
stanowia tylko czes¢ walentynkowego szalenistwa,
ktére ogarnia cata szkote. Kazdego roku staram sie
zaproponowac uczniom nowe zabawy.

Celem takich zajec jest:

» zapoznanie uczniéw ze zwyczajami walentyn-
kowymi, historig tego Swieta i postacia swie-
tego Walentego,

» wprowadzenie wybranego, angielskiego stow-
nictwa walentynkowego,

» C(wiczenie réznych umiejetnosci i sprawnosci
jezykowych w czasie zabaw.

Zajecia w klasach I-11l sa zréznicowane i prze-
biegaja inaczej w kolejnych klasach. W klasie |
wprowadzam 4 stéwka, ktére sa podstawg za-
jec (np. heart, love, Valentines, card), w klasach
[1'i 11l do 6 lub 7 stéw (dodatkowo np. cupid,
friend, rose). Stowka powtarzamy i zaczynamy
rézne zabawy. Ponizej przedstawiam zestaw za-
baw dla klas I-ll, ktére mozna rozwina¢ wedtug
swojego pomystu i oprze¢ na wybranym przez
siebie stownictwie.

~w Rebusy - Uczniowie s3 podzieleni na dru-
zyny. Kolejne osoby losuja stowo zwiazane z Wa-

lentynkami i przedstawiaja je, rysujac fragment
na tablicy. Zadaniem druzyny jest odgadnac sto-
wo w okreslonym czasie.

W innym wariancie gry uczniowie moga po-
kazywac stownictwo ruchem i gestem.

~w Szukanie stow — Nauczyciel zapisuje na ta-
blicy wyraz (np. Valentines) i prosi uczniéw o zna-
lezienie w nim innych ukrytych stéw. Moze by¢
to zadanie na czas — uczniowie zapisuja znalezio-
ne stowa na kartkach. Poprawnosc¢ znalezionych
stow jest sprawdzana wspdlnie z cata klasa. Na-
uczyciel decyduje, w jakiej formie przeprowadzi¢
zabawe — uczniowie moga szukac stow indywi-
dualnie, w parach lub druzynach.

~w 12 pytan - Jeden uczen wybiera w my-
Slach osobe, miejsce lub rzecz zwiazang z Wa-
lentynkami. Uczniowie moga zada¢ mu do 12
pytan, na ktére moze on odpowiadac tylko Yes,
No lub I don’t know. Jesli prawidtowa odpowied?
nie padta, wszyscy staraja sie odgadna¢, o jaka
rzecz chodzi.

~w Wyscigi - Klasa zostaje podzielona na dwie
druzyny. Druzyny siadaja w dwoch rzedach. Na-
przeciwko nich sa utozone w dwdch stosach ser-
duszka, na ich odwrocie sa napisane rézne po-
lecenia do wykonania (np. jump on your left leg

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 44 w Katowicach.



10 times, hands up, sit down itp). Kolejne osoby
zdruzyn, ktére podbiegaja i odkrywaja serduszko,
wykonuja zapisane polecenie i wracaja na koniec
rzedu. Wygrywa druzyna, ktéra jako pierwsza
odkryje wszystkie serduszka i prawidtowo wy-
kona polecenia.

~w Szukanie swojej potowy — Uczniowie
losuja karteczki. Sa na nich potowki wyrazow,
zwiazanych tematycznie z Walentynkami. Za-
daniem uczniéw jest znalez¢ wsréd karteczek
innych uczniéw brakujaca czes¢ swojego wyra-
zu (poczatek lub koniec). Uczniowie tworzacy
w ten sposéb pare, staja razem i prezentuja swo-
je stowko klasie.

Inny wariant tej samej gry — uczniowie otrzy-
muja rozciete na pot serca—na jednej potdwee jest
pytanie, na drugiej odpowiedz. Uczniowie chodza
po klasie i szukaja potéwki serca z wkasciwym py-
taniem lub odpowiedzia. Przyktadowe pytania:
» When do we celebrate Valentines? — On 14 Fe-

bruary.

» What colour is the rose? — It's red.
» What can we give to our friend? — You can give
cards and sweets.

~w Wierszyki — Uczymy uczniow wybranego
wiersza:

Roses are red,

Violets are blue,

Sugar is sweet,

And so are you

Zazwyczaj ucza sie go bardzo chetnie i szyb-
ko. Nastepnie dzielimy ich na druzyny i prosimy
0 wspolIna recytacje. Mozna tez poprosi¢ ich o przy-
gotowanie oprawy ruchowej do wiersza.

Dobrym pomystem jest réwniez poproszenie
uczniéw o napisanie swoich wierszy w jezyku an-
gielskim. Moga to by¢ proste zdania albo rymo-
wanki lub tylko rymujace sie wyrazy.

~w Bingo - Uczniowie przygotowuja karty,
na ktorych sa rysunki zwiazane z Walentynkami,
np. karta, serce, amorek, swiety Walenty, go-
tab, kolory czerwony, ré6zowy, biaty. Uczen ukta-
da przed soba okreslona liczbe kart. Nauczyciel
mowi wybrane nazwy. Jesli sa to stowa wybrane
przez ucznia, odwraca on karte na druga strone.
Gdy uda mu sie odwroci¢ wszystkie karty, krzy-
czy ,,bingo” i zostaje zwyciezca gry.

99

~w”  St. Valentine says - Jest to wariant gry
Simon says... Nauczyciel lub uczen stoi na Srodku
sali i jako Swiety Walenty wydaje rézne polecenia
uczniom. Wykonuje je réwnoczesnie z nimi. Jesli
jednak pokazuje ¢wiczenie niewtasciwie, uczniowie
nie moga go wykonywac. Kto tego nie zauwazy
i powtorzy btedne ¢wiczenie, odpada z gry.

~w Walentynkowe kupony - Uczniowie
przygotowuija na cienkich paskach papieru spe-
cjalne kupony, ktére wrecza wybranym osobom
z rodziny w dniu $wietego Walentego. Na kupo-
nach jest zapisany wspélny tekst prosby lub po-
lecenia, ktore uczniowie wpisuja wedtug swoje-
go pomystu: This coupon is good for a hug (a kiss,
doing the dishes itp.).

~w Anagramy - Na podstawie stownictwa
walentynkowego tworzymy anagramy, na przy-
ktad: VOLE, PDICU, SERO, RHETA itp.

Uczniowie moga wspolnie szukaé wiasciwych
wyrazow. Moze by¢ to réwniez konkurencja dla
par lub druzyn. Uczniowie moga tez zosta¢ po-
proszeni o przygotowanie swoich anagramow,
ktore rozwiaza ich koledzy.

~w Stowniczki walentynkowe — Kazdy uczen
wybiera jedno stéwko zwiazane z Walentynka-
mi, ktére mu sie podoba. Nastepnie wycina
z papieru mate serduszko, na ktérym zapisuje
to stowko, catos¢ ozdabia i przyczepia na duze
serce, przygotowane wczesniej przez nauczycie-
la. Powstaje w ten sposéb klasowy stownik wa-
lentynkowy, ktérym mozna ozdobi¢ klase lub
korytarze szkoty.

~w Szukanie serca — W klasie chowamy ser-

ce, ktorego szuka jeden wybrany uczed. Moze
zadawac pytania typu: Is it under the chair? Is it
near the window? Na pytania odpowiada nauczy-
ciel lub inny uczen.

Inny wariant gry — serca szukaja wszyscy ucznio-
wie. Ten, komu uda sie je znalez¢, nie méwi tego
gtosno, ale szybko zajmuje swoje miejsce. Jest
to znak dla klasy, ze serce zostato znalezione.

Walentynki sa réwniez okazja do przeprowa-
dzenia zabaw, w trakcie ktérych uczniowie nieko-
niecznie ¢wicza tylko jezyk angielski i stownictwo,
ale réwniez bawig sie z nauczycielem.



~w Taniec zamarzaniec — Nauczyciel wiacza
muzyke. W tym czasie uczniowie tancza w miej-
scu. Kiedy muzyka ucichnie, wszyscy musza ,.za-
marznac¢” w swoich pozycjach. Z zabawy odpa-
da ten, kto sie poruszy. Mozna wykorzystac jako
podkfad piosenki, ktérych uczniowie uczyli sie
na lekcjach jezyka angielskiego.

~w  Przyczepianie serca — Na tablicy znaj-
duje sie obrazek kupidyna. Zostaje wybrana para
uczniéw, ktorzy maja zawiazane oczy. Ich zada-
niem jest umocowanie serc, ktore dostaja od
nauczyciela, we wiasciwym miejscu na obrazku.
Wygrywa ten, kto jest najblizej miejsca, w kto-
rym powinno by¢ serce.

~w  Wyscig z poduszka - Uczniowie tworza
druzyny. Ich zadaniem jest pokonanie wyznaczo-
nego odcinka skaczac z poduszka-serduszkiem
miedzy kolanami. Poduszka nie moze wypasc,
gdyz wtedy trzeba wroci¢ na linie startu i po-
wtorzyc trase.

~w Taniec na sercu — Na podtodze s3 umo-
cowane serduszka. Jest o jedno serduszko mniej

niz uczniow bioracych udziat w zabawie. Gdy gra
muzyka, wszyscy tancza obok serca, ale gdy mu-
zyka ucichnie, kazdy musi znalez¢ sie na serdusz-
ku. Na jednym sercu moze byc¢ jedna osoba. Kto
nie zdazy, odpada z gry. Zwyciezca zostaje osoba,
ktérej uda sie zosta¢ do konca tanca.

~w  Walentynkowe puzzle — Uczniowie
pracuja w grupach. Dostaja rozciete kawatki ja-
kiego$ walentynkowego rysunku, ktore staraja
sie zZtozy¢ w catosc.

Inna wersja: nauczyciel rozcina serca r6znego
koloru na wiele czesci. Uczniowie, po otrzymaniu
jednej czesci, szukaja pozostatych wsréd swoich
kolegdw, by ztozy¢ cate serce.

Coroczne zajecia walentynkowe rozpoczynam
od przedstawienia uczniom historii tego $wieta,
postaci swietego Walentego oraz sposobu ob-
chodzenia Walentynek. Po tej czesci teoretycznej
mozna ogtosi¢ konkurs, w trakcie ktérego spraw-
dzamy, ile wiadomosci udato sie uczniom zapa-
mieta¢. Pomaga im to lepiej opanowa¢ nowe
stownictwo i wiadomosci.

(grudzien 2007)

Iwona Gotgb"
Warszawa

W miescie - pytamy o droge

Poznawanie nowego jezyka to zdobywanie
praktycznej umiejetnosci komunikowania sie z in-
nymi jego uzytkownikami. Najtatwiej to dostrzec,
gdy prezentujemy zagadnienia jezykowe, ktére
przydadza sie w konkretnych sytuacjach zycio-
wych, na przyktad podczas wyjazdu. Do takich
tematéw nalezy zamawianie potraw w restauracji,
drobne zakupy oraz pytanie o droge.

Chciatabym zaproponowac lekcje poswieco-
na wiasnie poruszaniu sie po miescie i dawaniu
wskazowek. Dobrze poprzedzic jg zajeciami, na
ktérych zapoznamy ucznidéw z nazwami instytugji
i miejsc znajdujacych sie w miescie. Obie lekcje
sa przeprowadzone w formie zabaw manualnych

i ruchowych, ktore maja na celu tatwiejsze zapa-
mietanie nowych wyrazéw oraz skupienie uwagi
matych dzieci przez cate zajecia.

N Lekcja 1.

A Nazwy instytucji i miejsc

Cwiczenia wprowadzajace zaczynamy od wy-
myslenia nazwy dla miasta, w ktére zamieni sie
na pewien czas sala lekcyjna. Mozemy przepro-
wadzi¢ gtosowanie na nazwy zaproponowane
przez ucznidéw i umiescic te zwycieska w widocz-
nym miejscu.

" Autorka jest lektorka jezyka angielskiego w szkole jezykowej St. Patrick’s w Warszawie.
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Nastepnie wprowadzamy nazwy najbardziej
popularnych miejsc znajdujacych sie w miescie.
Mozemy w tym celu pokazac przedmioty kojarzace
sie z danymi miejscami. Na przyktad pocztowka
lub koperta z pewnosciag naprowadza uczniéw na
stowo poczta, a monety skojarza sie z bankiem.
Po kazdorazowym odgadnieciu przez uczniow na-
zwy umieszczamy na podtodze lub tablicy kart-
ke, na ktorej znajduje sie symbol miejsca oraz
jego nazwa.

Uczniowie beda zapewne w stanie wymieni¢
po angielsku niektére wyrazy, na przyktad: cinema,
200. Mozemy zwrdci¢ w tym
miejscu uwage na zbiez-
nos¢ pisowni

Uktadamy je w okreslonym porzadku i nazywa-
my wspolnie w ustalonym rytmie. Gdy nazwie-
my wszystkie karty, zaczynamy od poczatku, za
kazdym razem usuwajac jeden obrazek. Wciaz
nazywamy usuniete obrazki, az dojdziemy do
momentu, gdy bedziemy nazywac same puste
miejsca, na ktérych wezesniej lezaty karty obraz-
kowe. Musimy zatem pamietac nie tylko nazwy
symboli, ale réwniez ich kolejnos¢.

Mozemy tez ¢wiczy¢ nazwy miejsc, grajac w kot-
ko i krzyzyk. Pary uczniéw otrzymuja plansze do
gry ze znajdujacymi sie na nich symbolami. Aby
moc postawi¢ kotko lub krzyzyk, nalezy popraw-
nie nazwac miejsce.

nazw takich
jak bank i res-
taurant z ich
polskimi od-
powiednika-
mi.

restaurant

Woprowadzone nazwy powtarza-
my na rézne sposoby, aby uczniowie
nauczyli sie ich wymowy. Mowimy
je wolno, szybko, cicho i gtosno,
z podziatem na grupy, a w koAcu
pojedynczo. Moi uczniowie lubia,
gdy prébujac nazwac obrazki, myle

sie, a oni musza mnie poprawiac.
Zwiaszcza gdy uda mi sie popenic
$mieszne btedy, na przyktad obra-
zek ogrodu zoologicznego okresle
mianem szkoty.

Kolejne ¢wiczenie wprowadzaja-

ce nazwy mozemy przeprowadzic
dzielac uczniéw na kilka grup i przy-
dzielajac kazdej z nich wybrane kartki z nazwami
miejsc. Gdy nauczyciel wywota dane miejsce, cata
grupa musi usias¢, a potem szybko wstac.

W wiekszosci podrecznikow znajduije sie lekcja
ma, bez problemu mozemy przygotowac materiat
do ¢wiczen polegajacych nataczeniu nazw miejsc
z symbolami je reprezentujacymi.

Nastepnie trzeba te nazwy utrwali¢. Dobrym
treningiem pamieci, ktory jednoczesnie moze
dostarczy¢ wiele rozrywki, jest zabawa z kartami
obrazkowymi. Mozemy wykorzysta¢ przygotowa-
ne juz symbole miejsc, tym razem bez podpiséw.
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W czasie tego ¢wiczenia nauczyciel umiesz-
cza symbole miejsc w réznych czesciach sali. Po
skonczonej grze w kotko i krzyzyk rozpoczyna-
my zabawe ruchowa. Gdy gra muzyka, ucznio-
wie chodza po wyznaczonym obszarze sali. Gdy
muzyka przestaje gra¢, musza stana¢ obok jed-
nego z obrazkéw. Nauczyciel losuje kartke z na-
zwa miejsca, zgromadzeni tam uczniowie siadaja
i nie biora udziatu w dalszej czesci zabawy. Gra-
my do momentu, gdy wszyscy uczniowie znajda
sie w jednym z miejsc.

,Odwiedzenie” roznych miejsc daje pretekst
do utrwalenia innych wyrazen lub stownictwa.



| tak na przykfad podczas ,wizyty” w zoo mo-
zemy poprosi¢ o wymienienie zwierzat, ktore
sie tam znajduja. W centrum sportowym mamy
okazje do powtorzenia badz wprowadzenia nazw
sportow i prostych sprzetow. W szkole moze-
my pocwiczy¢ proszenie o podanie przyboréw
szkolnych lub napisa¢ po angielsku plan lekgji.
W banku operujemy liczbami, a w sklepach na-
zywamy asortyment (jedzenie, ubrania, zabaw-
ki) i pytamy o cene. Wizyta w restauracji albo
kawiarni daje mozliwo$¢ utrwalenia prostych
zwrotow typu: Chips, please, a na poczcie: One
stamp to Poland, please.

W bardziej zaawansowanych grupach mozna
wprowadzi¢ proste zawody. Uczniéw dzielimy
na dwie grupy. Przedstawiciel danej druzyny lo-
suje kartke z nazwa miejsca i podaje skojarzenia
z nim zwiazane, a jego druzyna zgaduje, o ktére
miejsce chodzi. Druzyna moze zgadywac dopie-
ro po dwoch, trzech stowach. Jedli nie zgadnie
W wyznaczonym czasie, druga grupa moze spro-
bowac swych sit.

Mitym zwieniczeniem lekgji poswieconej miej-
scom w miescie jest zaprojektowanie wiasne-
go miasta. Dzieci w pa-
rach lub pojedynczo rysu-
ja ulice i miejsca, ktorych
nazw sie nauczyty. Plany
miast wieszamy na tabli-
¢y, a pod spodem pisze-
my numerki [ub prosimy
uczniow o umieszczenie
nazw miast na projekcie.
Dzieci opisuja swoje plany — na przykfad: There
is a bank — a pozostali uczniowie odgaduja wia-
Sciwy rysunek.

Wprowadzone nazwy miejsc mozemy réwniez
wykorzysta¢ do przedstawienia badz utrwalenia
przyimkoéw okreslajacych potozenie budynkéw.
Przygotowane przez uczniéw projekty moga oka-
zac sie tu uzyteczne. Dobrym pomystem jest takze
przygotowanie dwdch wersji mapek, ktére réznia
sie lokalizacja poszczegolnych miejsc. Uczniowie
pracujacy w parach musza odnalez¢ réznice mie-
dzy obrazkami lub narysowac brakujace budynki
w okreslonych miejscach.

Praca domowa moze by¢ opisanie obrazka
przedstawiajacego wycinek miasta polegajace na
uzupetnieniu zdan: There is/There isn't....

bank
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N Lekcja 2.
A Poruszanie sie po mieécie

Na kolejnych zajeciach, po powitaniu dzieci
W naszym miescie, proponuje powtdrzy¢ nazwy
miejsc, ich znaczenia i pisownie.

Mozemy wykorzysta¢ do tego przedmioty, za
pomoca ktérych je wprowadzilismy. Nastepnie
umieszczamy w sali réznokolorowe karteczki ze
znajdujacymi sie na nich kluczowymi wyrazami,
ale z brakujacymi literami, ktére nalezy wpisac,
lub rozsypanymi literami, z ktorych nalezy utozy¢
nazwe miejsca. Uczniowie pracuja w parach, kaz-
da z nich ma przydzielony jeden kolor. Ich zada-
niem jest jak najszybciej znalez¢ kartki w swoim
kolorze i odszyfrowac nazwy miejsc.

W niezbyt licznych grupach mozemy przepro-
wadzi¢ zabawe z uzyciem krzeset. Tworzymy z nich
krag, posrodku ktérego ustawiamy jednego ucznia.
Pozostali siadaja na krzestach i trzymaja obraz-
ki z symbolami miejsc. Uczen w é$rodku nazywa
dwa miejsca. Osoby, ktére trzymaja wymienione
symbole musza zamienic¢ sie miejscami, a uczen
ze srodka musi ktoras z nich podsiasc.

Po powtorzeniu mozna przejs¢ do opisywania
drogi. Najpierw mozemy utrwali¢ kierunki prawo
i lewo oraz przyimki faczace sie z nazwami miejsc:
do, obok, za. Proponuje ¢wiczenie polegajace na
tym, ze kazdy uczen pisze
na kartce jedno pytanie —
np. Gdzie jest bank?. Nauczy-
ciel zbiera wszystkie kartki,
potem uczniowie je losuja
i odpowiadaja na pytanie,
odpowiednio: Jest na prawo/
lewo lub Jest obok restauracji.
Okreslamy potozenie miejsc
w naszym miescie, czyli obrazkéw z symbolami
umieszczonych uprzednio na $cianach klasy. Moze-
my tez wydac kilka prostych polecen, na przyktad:
Dotknij lewego ucha lub Dotknij prawej stopy.

Nastepnym punktem jest wprowadzenie zwro-
tow potrzebnych do wskazywania drogi. W tym
celu rozdajemy kartki z wyrazeniami do uzupet-
nienia. Mozemy przygotowa¢ minikomiks z po-
staciami i chmurkami, w ktérych znajduja sie
kluczowe wyrazenia lub umiesci¢ tylko obrazek
sugerujacy sytuacje komunikacyjna, czyli pytaja-
cego o droge i udzielajacego wskazéwek.




Excuse me, how can | get to the
............................ (post office)?
Turn...® .. Tun .. % ...
straight on ... €

Kolejne ¢wiczenia maja za za-
danie ¢wiczenie umiejetnosci py-
tania o droge oraz udzielania wskazéwek i ich ro-
zumienia. Zachecamy kilku uczniéw do sformu-
towania pytania z nazwa miejsca zasugerowang
przez symbol, na ktéry wskazuje nauczyciel. Na-
stepnie prosimy uczniéw o powstanie i wykona-
nie serii wydawanych coraz szybciej polecen. Na
przykfad: Skre¢ w lewo, stop, idz prosto, stop, skrec
w prawo. Jesli dzieci lubia gre Simon says, mozna
ja tu zastosowac.

Dobrym sposobem na utrwalenie catych zwro-
tow i konstrukgji jest zabawa o nazwie Wall dictation.
Uczniowie sa dobrani w pary. Jedna osoba siedzi
w odleglym kacie sali, a druga pod tablica, Na ta-
blicy matymi literami sa napisane zdania z konstruk-
¢ja, ktora chcemy przecwiczy¢. Osoba spod tablicy
musi podyktowac cate zdania swemu koledze lub
kolezance. Aby przekazac je bez btedu, musi kilka
razy biec do tablicy. Wygrywa para, ktéra pierw-
sza bezbtednie zapisze wszystkie zdania.

W celu utrwalenia umiejetnosci udzielania wska-
z6wek proponuije z krzeset lub innych przedmiotéw
stworzy¢ kilka uliczek miasta. W tak powstatym la-
biryncie ¢wiczymy pytanie o droge i jej opisywa-
nie. Kilku uczniéw w grupach moze poruszac sie
po uliczkach zgodnie z poleceniami nauczyciela,
pozostali zapisuja, do jakiego miejsca dotarli ich
koledzy. Uczniowie moga prowadzic¢ swoich kole-
gow lub nauczyciela. Mozemy zorganizowac zawo-
dy w druzynach. Cztonkowie jednej z nich poda-
ja swojemu zawodnikowi wskazowki, a na korcu

stwierdzaja: It’s on your left. Zawodnik korczy za-
bawe, podajac miejsce, w ktorym sie znalazt.

Naturalnym pomystem jest wykorzystanie ma-
pek. Nauczyciel opisuje droge, ktora uczniowie
podazaja na papierze, lub od-
wrotnie — nauczyciel pyta, jak
moze dojs¢ do danego miejsca,
a uczniowie podaja wskazéwki.
Mozemy takze rozda¢ dwie roz-
ne wersje mapek. Dzieci, pracu-
jac w parach, musza zaprowa-
dzi¢ kolezanke lub kolege do
miejsc, ktdre nie sa podpisane i powiedzie¢, jakie
miejsca kryja sie w tych budynkach.

Prace domowa moze stanowic kilka prostych
dialogéw, gdzie zamiast kluczowych stéw s3 ob-
razki i strzatki. Mozna tez zaproponowac uczniom
zrobienie mapki najblizszej okolicy i opisanie dro-
gi ze szkoty do domu.

W podsumowaniu warto wspomniec o zaletach
przedstawionych wyzej propozycji lekgji. Przede
wszystkim maja forme prostych inscenizacji rze-
czywistych sytuacji, w ktérych mozna sie znalez,
bedac za granica. Ze wzgledu na to, ze sa prze-
znaczone dla najmtodszych ucznidéw, wykorzy-
stuja w nauce humor, zajecia plastyczne i ruch.
Sprawia to, ze uczniowie nie nudza sie i chetnie
wykonuja ¢wiczenia, bezwiednie nabywajac pod-
czas nich umiejetnosci komunikowania sie w je-
zyku obcym oraz wymawiania i pisania poznawa-
nych wyrazéw.

supermarket

Bibliografia
Wall dictation, w: S. Parminter (2007), Staying flexible in the
adult ELT classroom, w: ,The Teacher” 10, 38-43.
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Jolanta Wilga®
Gietrzwatd

Die Liebe geht durch den Magen, czyli przez zotadek
do serca - projekt Butterplatzchen

Nauczanie jezykow obcych metoda projektu
stato sie w ostatnich latach bardzo popularne.

Projekty realizowane w szkotach obejmuja réz-
norodne dziatania - od dtugofalowych przedsie-

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum Gminnym i w Szkole Podstawowej im. Andrzeja Samulowskie-

go w Gietrzwatdzie.



wzie¢ angazujacych dziesiatki oséb (jak na przy-
kiad wymiany miodziezy) po krétkie akcje adre-
sowane do konkretnych odbiorcow.

W szkole, w ktorej ucze, jezyk niemiecki jest
nauczany jako dodatkowy jezyk obcy, co w rze-
czywistosci szkolnej niesie przykre konsekwen-
cje. Uczniowie przywiazuja do tego przedmiotu
mniejsza wage, nie maja motywacji do syste-
matycznej pracy ze wzgledu na $wiadomosc, ze
ocena semestralna nie jest wliczana do Sredniej
ocen. Czasem mam wrazenie, ze rowniez niekto6-
rzy rodzice nie doceniaja znaczenia znajomosci
jezykéw obcych i przez to nie wspieraja swoich
dzieci w uczeniu sie.

Dlatego tez podczas swoich zajec wciaz szukam
form ich uatrakcyjnienia. Staram sie, aby lekcje
byty dla ucznidw interesujace, ale takze zachecam
do nauki niemieckiego przez dziatania dodatko-
we, realizowane poza programem nauczania, np.
przedstawienia, konkursy, spotkania po lekcjach
oraz coroczng akcje pod hastem ,Weekend z je-
zykiem niemieckim”2.

Dzis chciatabym sie podzieli¢ pomystem pro-
jektu zatytutowanego Butterpldtzchen, ktéry zreali-
zowatam z uczniami kl. VI. Moze wiasnie zgodnie
z powiedzeniem przez zofadek do serca w moich
uczniach obudzi sie sentyment do jezyka nie-
mieckiego?

Projekt: Butterplétzchen

Czas trwania: ok. 5 godzin lekcyjnych:

» 1 godzina lekcyjna — przygotowanie,

» 3 godziny lekcyjne — pieczenie ciastek + ¢wi-
czenia leksykalne + piosenka,

» 1 godzina lekcyjna — podsumowanie

Cele:

» poznanie stownictwa zwiazanego z ciasteczka-
mi: ich przygotowaniem i pieczeniem,

» nauka piosenki Backe, backe Kuchen,

» utrwalenie poznanych w klasie Vi VI nazw ar-
tykutow spozywczych,

» nauka pracy ze stownikiem obrazkowym,

» ksztatcenie umiejetnosci rozumienia tekstu czy-
tanego — uzytkowego: przepis kuchenny,

» ksztattowanie umiejetnosci pracy w grupie,

» budowanie poczucia odpowiedzialnosci za
wspdlny projekt,

» nauka przez zabawe.

Przebieg projektu:

N Lekcja poprzedzajaca wiasciwa
realizacje projektu

Podczas ostatnich minut lekcji poprzedzajacej
projekt rozdaje uczniom kartki z Bildwérterbuch®
— stownikiem obrazkowym. Zadaniem uczniow
jest przejrze¢ je w domu. Moim celem nie jest
to, aby uczniowie nauczyli sie wszystkich stowek
na pamie¢, gdyz nie jest to konieczne do reali-
zacji projektu. Czes¢ stowek uczniowie poznali
w piatej i széstej klasie podczas realizacji mate-
riatu zawartego w podreczniku Der, die, das neu?,
z pozostatymi maja sie po prostu zapoznac. Poza
stowniczkiem obrazkowym uczniowie dostaja row-
niez liste niemieckich stowek przettumaczonych
na jezyk polski.

Na koniec dodaje, ze przygotowatam dla nich
niespodzianke. Postanowitam, ze kilka nastep-
nych zajec¢ bedzie sie odbywac w inny niz za-
zwyczaj sposob. Taka krotka informacja sprawia,
ze uczniowie sg zaciekawieni i zmotywowani do
zerkniecia na kartke ze stéwkami, aby sie domy-
§li¢, o czym mowie.

~w Stownik niemiecko-polski:

Zutaten — sktadniki

Péackchen - opakowanie

Anleitung - tu: wykonanie

trennen — oddzieli¢

vermischt — zamieszany, wymieszany
in Stticken — w kawatkach

Teig — ciasto (surowe)

vermischen — zamiesza¢, wymieszac
formen - uformowac

verzieren — ozdobic

Prise — szczypta

vorbereiten — przygotowac

% Jedna z tych imprez zostata opisana w artykule J. Wilgi, A. Afanasjew, K. Krawcewicz (2006), Das Wochenende mit Deutsch
— Weekend z jezykiem niemieckim, ,.Jezyki Obce w Szkole” 3/2006, s. 168-173.

3 Bildwérterbuch zostat przygotowany z obrazkéw wykonanych przez kolezanke uczaca plastyki. Dwa rysunki (do stéwek back-
en i vermischen) pochodza z podrecznika Anny Potapowicz i Krzysztofa Tkaczyka Aha 1B, Warszawa: WSiP. Inne ¢wiczenia
zostaty opracowane przez autorke na podstawie jej wiasnych pomystow.

9 M. Kozubska, E. Krawczyk, L. Zastapito (2001), Der, die, das neu, kl. V i VI, Warszawa: WSiP.
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~w» Stownik obrazkowy

A
@/ -
W. Chimice? AEPL]
AT
Butterplétzen Eigelb Salz
Schiissel schneiden kneten Kihlschrank ausrollen
4
&% X
& %l : /
3.
0N <G S
ausstechen Backpaper Rolle Ausstechormen|  Backblech Schiitze Handtuch
—Ail ) N y W
Z XY & vy
ATE / -
Aufwischlapen Loffel Backzeit Glas KUchm?laend- dazuggeben | vermischen
Al Pi . . o stowka, ktérych oni raczej nie
‘ Ierwsze zajecia naja;

Pierwsza wiasciwa lekcja projektu przebiega
wedtug nastepujacego planu:

Il;?(zc?i Interakcje
Przygoto- | 1. Powitanie.
wanie 2. Sprawdzenie listy obecnosci.
do zaje¢ | 3. Sprawdzenie pracy domowej.
4. Zapisanie daty na tablicy.
Whprowa- | 1. Nauczyciel zadaje pytania
dzenie uczniom:
do te- a) Was ist dein Lieblingsgericht?
matu b) Was trinkst du gern?
) Was isst du nicht gern?
d) Magst du SiiBigkeiten? Wenn ja, nen-
ne Beispiele!
2. Pytania o znane stownictwo:
Welche Wérter zum Thema ,, Pldtz-
chen backen” kennst du?
Nauczyciel zapisuje skojarzenia
uczniéw na tablicy, nastepnie pyta

Was fallt euch zum Thema ,, Plétz-
chen backen” noch ein?,

i zapisuje podawane przez nich
thumaczenia.

Praca 1. Uczniowie zadaja pytania do nie-
ze stow- znanych stowek ze stownika obraz-
nikiem kowego.
obrazko- | 2. Cwiczenie wymowy.
wym 3. Pantomima.
4. Wyszukiwanie stowek.
Przygoto- | 1. Podziat uczniéw na grupy.
wania 2. Rozdanie kartek z lista sktadnikow
do nas- i lista rzeczy, ktdre dodatkowo trzeba
tepnych przynies¢ (np. rekawice kuchenne,
zajec fartuszki).
3. Praca w grupach - dzieci ustala-
ja, ktore skkadniki przyniesie kazde
z nich.
4. Sprawdzenie poprawnosci przydzia-
tu skkadnikow.
Praca do- | Cwiczenie: Co to za stowo?
mowa
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Opis zajec: ka obrazkowego, pozostata czes¢ klasy stara

sie je odgadnac.
~w Przygotowanie do zajec 5. Ten etap lekgji koncze ¢wiczeniem, ktére moi
i wprowadzenie do tematu uczniowie réwniez bardzo lubig. Musza sami

odnalez¢ stowka ukryte w tzw. slimaku i je
wykreslic. Nastepnie czytaja rozwiazanie po-
wstate z niewykorzystanych liter.

1. Po typowym wstepie (sprawdzenie listy obec-
nosci, pracy domowej itp.) zapisuje na tablicy
temat lekcji Wir backen Butterplétzchen. Ucznio-
wie prébuja domysli¢ sie znaczenia stéwka

Butterplitzen. Po kilku probach (znaja sowo ~  Cwiczenie: Znajdz ukryte wyrazy

Butter, a Platzchen przypomina nasze ,placki”)
dochodzimy do zrozumienia tematu. Teraz
uczniowie sa naprawde zainteresowani, czy
rzeczywiscie dojdzie do pieczenia.

2. Kolejnym punktem lekcji jest rozmowa na te-
mat jedzenia. Uczniowie wymieniaja ulubio-
ne potrawy, wskazuja rowniez te, ktére jedza
niechetnie. (W tabeli podatam przyktadowe
pytania, ktére mozna zada¢ uczniom.)

3. Poniewaz uczniowie omawiali juz tematy do-
tyczace jedzenia, celem nastepnego etapu lek-
Cji jest przypomnienie stownictwa, ktore moz-
na powiazac z ciasteczkami, a ktorych nie ma
ani w stowniku obrazkowym, ani na kartce ze
stowkami w jezyku niemieckim i polskim.

Thom: Wi backen &;yﬁf{w

e

k/\t‘(‘ N

Zdjecie tablicy ze stbwkami podanymi przez uczniow.

o Praca ze stownikiem obrazkowym

4. Teraz przechodze do wiasciwej pracy ze stow-
nikiem obrazkowym:
+ Cwiczenie pierwsze to tradycyjne powta-
rzanie stowa za nauczycielem,
+ Cwiczenie drugie to pantomima - forma
bardzo lubiana przez moich uczniéw. Gdy
jeden z nich , pokazuje” stéwko ze stowni-
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~w Przygotowanie do nastepnych

zajec

6. Przygotowanie do nastepnych zaje¢
zaczyna sie od podziatu uczniéw na
trzyosobowe grupy.

7. Nastepnie kazdy uczen dostaje liste
sktadnikow i rzeczy, ktdre grupa musi
przynies¢ na kolejne zajecia. Zada-
niem ucznidw jest ustalenie, kto za
co bedzie odpowiedzialny. Poniewaz
obie listy sa w jezyku niemieckim,
nalezy pozostawi¢ uczniom troche
czasu na thumaczenie i podziat obo-
wiazkow.

~w Butterplatzchen:

Zutaten:

250 g (1 Glas) Mehl
125 g (1 Glas) Zucker
Packchen Vanillezucker
175 g Butter

2 Eigelb

Salz

vV vV v Vv VY

Jede Gruppe braucht noch:

Schiirzen

Kachenhandschuhe

Handtucher

Aufwischlappen

2 Schisseln

Sachen zum Verzieren (Mandeln, Nis-
se, Verziersticks usw.)

eine Rolle

» ein Backblech

vV v.v.v Vv Y

v

8. Aby upewnic sie, ze wszystkie pro-
dukty i rzeczy zostaty przydzielone,
gtosno odczytuje ich nazwy, a osoby
odpowiedzialne za ich przyniesienie
podnosza rece. Ja przynosze mydio,
ptyn do mycia naczyn i reczniczki
kuchenne.

@ Praca domowa

Jako prace domowa uczniowie otrzy-
muja zadanie Co to za sfowo?. Jego ce-
lem jest uporzadkowanie liter, tak aby
powstaty wyrazy, a nastepnie pofaczenie
ich z odpowiednimi rysunkami.

wiczenie: Co to za stowo?

B,

i EOLLFF - ..o ,
L (=
@ SHUIEPNFACWPLA - .................
ELLOR - ... %
4
O HELM- ..o
o0
ETRELHTACNTBZPU - .................
Bee i O
SIA-
o _I e ‘CEZSHRU-...,“.A......,.A.... [@
UAENSLLRO - ...ccovron....
Rozwiazanie:

kY
v

EOLLFF Zo{faL

SHUIEPNFACWPLA - A«f««li&mtappcn

zsLA-.dalz T

CEZSHRU - Sehdrze. @

UAENSLLRO - . ausrollen

107




b
4

Te zajecia sa posSwiecone przygotowaniu i pie-
czeniu ciasteczek. Mozna to zrobi¢ w kuchni szkol-
nej (jezeli szkota nia dysponuje). Uczniowie mojej
szkoty stotuja sie w sasiadujacym z nasza szko-
fa gimnazjum. Aby nie dezorganizowac pracy
kucharek, nawiazatam wspétprace z Gminnym
Osrodkiem Kultury w Gietrzwatdzie (dalej GOK),
w ktorym znajduje sie kuchenka gazowa z pie-
karnikiem. Dodatkowo jeden z moich uczniow
przyniést przenosny piekarnik.

Drugie zajecia

v Nl ¥ TSN

Uczennice podczas przygotowywania ciasteczek.
Opis zajec:

1. Przygotowanie stanowisk: w GOK-u znajduja

Anleitung:

» Mehl, Zucker, Vanillinzucker, Salz in die Schis-
sel geben

» Eier trennen

» Eigelb zu vermischtem Mehl geben

» nicht zu harte Butter in Stlicken dazugeben

» den Teig vorbereiten

» fiir 20 Minuten in den Kihlschrank stellen

» Platzchen ausstechen

» bei 200°C goldbraun backen

> verzieren

Guten Appetit!®

3. Po skonczonej pracy i uporzadkowaniu miej-
sca pracy uczniowie czekaja na pozostate gru-
py i na pieczenie ciasteczek. Poniewaz rézne
grupy w réznym czasie wykonuja swoje zada-
nia, tym, ktorzy sie z nimi uporali wczesniej,
rozdaje kartki z przygotowanym ¢wiczeniem:
Znajdz 20 ukrytych stéw. Kazdy uczeh dostaje
wiasna kartke, ale ¢wiczenie jest wykonywane
grupowo. Stowa ukryte sg poziomo lub piono-
wo, o czym informuja strzatki. Na zakonczenie
kazdy dostaje rozwigzanie, aby mogt porow-
nac swoje odpowiedzi z wzorem.

Cwiczenie: Finde 20 versteckte Worter! (Znajdz
20 ukrytych stow!) — |.

sie stoty ustawione dzien wczesniej przeze

mnie i pracownikéw GOK-u (po jednym
dla kazdej grupy). Uczniowie najpierw

myja stoty, pozniej rece, a na koniec roz-

ktadaja produkty.

2. Nastepnie kazda grupa otrzymuje przepis

na Butterpldtzchen i robi ciasteczka (iloci
podane w przepisie ponizej sa zmniejszo-

ne o potowe w poréwnaniu do pierwot-

mlwo | <|O|m|XI|m

nego przepisu).

o || |<|O|>|m|Wn|T

~w Butterplatzchen

Das Rezept

Ol m| |0 |IT|C|w|O|C|—

Zutaten:

mIN["|O|Z|m | <|<|O|u|lO|mM

Z|lo|lo|x

250 g (1 Glas) Mehl
125 g (1 Glas) Zucker

Packchen Vanillezucker

175 g Butter

1 Eigelb
Prise Salz

<|[Z|m|m|—|O|m|uw|lc|l»|<|[—|O|m|=|O

vV v.v.v vy

nlIiO|lw [ X |O|m | m|"IO|C|N|Z|X|[wv|dm

Tl |n|lc|m|mIN|O|m|[O|ZT|O|w|O|m|=

Z|m|lT|lo|lN|A|>|—|O|m|m|d|d|c|w|=

VW mm|lw | ="|Owvwluvulvo|Z| m|A|m|Z2|X|X

NI<|mwm|l=|Z|I>|m|IT|ao|lv|r|IZ|lc|=|c|m
IT|o|lr|lO|l<|Z|W|Tm|O|luw|OoO|IT|O|T|wv
G|l T | O || »»|O|lmm|m|m|A|d|Cc|lm|O|o0O
— |l IN|— ||| | A | |m[O]|—[=Z|N
g|Z| Mmool |lmolm< | mfO|lOoO|lwv | |uvw | I

|l |l—|jlolaclmmrlulE |l x|—|<
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m | |m
| m |+

|||l || m

% Przepis otrzymatam od pani Brit Kant, wolontariuszki z Niemiec dziatajacej w Gminnym Osrodku Kultury w Gietrzwatdzie.
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Rozwiazanie: Upiec, upiec ciasto

ANRENE Upiec, upiec ciasto, zawotat piekarz:
sIclHlUIRIZIE B K Kto chce upiec dobre ciasto, musi mie¢ siedem
K U N B rzeczy:
0 B T E A Jaja i smalec,
H| |U M T T| |C Masto i sél,
ziL| |7 E E E K Mleko i make,
AJU[S|S|T|E|C|H|F|O|R|M|E|N|B]|P Szafran barwi ciasto na z6tto.
ulclcl [E]! L P AlA Wstaw, wstaw je do pieca.
SIK[H| |[R RIO[L|L|E|] [c]|P
RIE[R GlLIAlS] |A] [B] [K]I
O|R|A Al |T] |A| |Z]|E
LI [NJV]AIN[ L] E[Z]u]c]K]E|R
L] |K z| |c| [k| |1
E LIO|F|F{E|L| [H] [E] |T
N E| [N
S|CIH|U|S|S|E|L N

4. Gdy wszystkie ciasteczka juz sie pieka®, ucze
uczniéw piosenki Backe, backe Kuchen”.

Backe, backe Kuchen

il
Ei-er und Schmalz, But - ter und Salz. Mich und Mehl, Saf - ran macht den
Backe, backe Kuchen, der Bécker hat gerufen: Uczniowie na poczatku stuchaja nagrania i pro-
Wer will guten Kuchen backen, der muss haben buja domysli¢ sie znaczenia stow. Nastepnie
sieben Sachen: otrzymuja kartki z tekstem, w ktorym braku-
Eier und Schmalz je kilku wyrazéw. Podczas kolejnego stucha-
Butter und Salz, nia piosenki uczniowie indywidualne uzupet-
Milch und Mehl, niaja luki®.
Safran macht den Kuchen gehl. 5. Po sprawdzeniu tego ¢wiczenia kolejnym kro-
Schieb, schieb in'n Ofen ‘rein. kiem jest wspélna nauka Spiewania.

© Aby nie naraza¢ uczniow na niebezpieczenstwo oparzenia, obstuga piekarnika zajmowaty sie pomagajace mi osoby
doroste.

7) Piosenka Backe, backe Kuchen pochodzi ze zbiorku PONS — Niemieckie piosenki dla dzieci (Deutsche Kinderlieder) (2001), Po-
znan: Wydawnictwo LektorKlett, s. 24-25.

% Poniewaz przy zapisie nutowym znajduje sie caty tekst piosenki, uczniowie otrzymali ode mnie najpierw oddzielne kartki
do wstawienia stowek, a dopiero po ich uzupetnieniu tekst z ksiazeczki PONS.
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6. Po upieczeniu ciasteczek pozostaje tylko ich
dekoracja i konsumpcja. Wypieki udaty sie
znakomicie i byly bardzo smaczne. Potwier-
dzaja to uczniowie, pracownicy GOK-u i po-
czestowani nauczyciele.

Upieczone Butterplatzchen w trakcie ozdabiania.

.} Zajecia podsumowujace

Celem zajec jest poznanie wrazen uczniow
zwiazanych z zajeciami Wir backen Butterplatz-
chen. W swobodnej rozmowie uczestnicy przed-
stawiaja swoje opinie o atrakcyjnosci zajec, za-
daniach, stopniu trudnosci oraz pracy w grupie.
Zwracam im uwage, ze przyswoili sobie wiele
nowych stéwek, ¢wiczyli umiejetnos¢ czytania ze
zrozumieniem i wykonywania polecen. Wskazuje
réwniez na aspekt wychowawczy — wspétdziata-
nie w grupie, odpowiedzialnos¢ za powierzone
zadania, szacunek wobec wspdtpracownikdw. Jest
to réwniez dobry moment na ocene aktywnosci
i zaangazowania uczniow.

Podsumowaniem pieciolekcyjnego projektu
jest gra memory, stworzona na podstawie stowni-
ka obrazkowego. Mysle, ze zasady gry sa ogdlnie
znane. Nalezy w jak najkrétszym czasie zebrac jak
najwieksza liczbe par stowo+obrazek odwréco-
nych tekstem i obrazkiem do dotu. Moi ucznio-
wie bawili sie w parach.

~ Memory

Butter Mehl Zucker Vanille- Butter Eigelb Salz
platzen zucker
Schussel backen Ei schneiden kneten Kihlschrank | ausrollen
ausstechen | Backpaper Rolle Afusstech- Backblech Schiitze Handtuch
ormen
Aufwisch- . . Kiichen- .
lappen Loffel Backzeit handschuhe dazuggeben | vermischen




b

(A

11}

X3

i)
/> 5
W /.(7@,..

\

Realizacja projektu Butterpldtzchen sprawita
wiele radosci zaréwno uczniom, jak i dorostym
wspotpracownikom. Musze przyznac, ze opraco-
wujac ten projekt, nie myslatam, ze spotka sie on
z tak dobrym przyjeciem ze strony uczniéw. Nie
bytam pewna, czy przyniosa produkty, czy beda
potrafili odpowiednio sie zachowac bez presji dys-

cypliny lekcyjnej. Okazato sie, ze uczniowie w no-
wych warunkach lepiej wspétdziatali, motywowali
sie wzajemnie, chetnie pracowali i dobrze sie przy
tym bawili. Sukces przedsiewziecia przekonat mnie,
aby w nastepnych latach pracowac nad kolejny-
mi projektami.

(pazdziernik 2007)

Beata Koronkiewicz"
Koszalin

Die magische Welt von Harry Potter — scenariusz lekgji
jezyka niemieckiego dla gimnazjum

Kolejne tomy przygdd Harry’ego Pottera bija
rekordy popularnosci. W zwiazku z kinowa pro-
jekcja piatej czedci i ukazaniem sie wersji kom-
puterowej powiesci, zatytutowanej Harry Potter
und der Orden von Phénix, proponuje lekcje dla
uczniéw gimnazjum. Mam nadzieje, ze spodo-
ba sie nauczycielom jezyka niemieckiego i ich
uczniom.

Temat: Die magische Welt von Harry Potter.

Cele lekgji: Uczen zna ,magiczne” stownictwo,
potrafi wyszuka¢ w wykreslance zadane sto-
wa, buduje prawidtowe zdania z uzyciem li-
czebnikéw porzadkowych.

Materiaty dydaktyczne: Kartki z ¢wiczeniami, sza-
ry papier, markery

Cwiczenia:

! Autorka jest p.o. dyrektorem; nauczycielka metodyki nauczania jezyka niemieckiego w Zespole Kolegiow Nauczycielskich

w Koszalinie.




~» Ubung 1

Odpowiedz 2

KII fUIM[HJAIN|G|H|G[A|L]|] [G]|B
Waspasstzusammen: EJAIPIAJAICIQOIRIY |G|F|E |D|E |R
SITIRIBJUJC[HI|E [R|G]|L [G|H]|] [A
1 | stworek A | Erinnermichs SlolG |t [H[B|G|F [P |TJUJA]|L [K]K
ho daleki E[R|IH|O|C[V[BJAIW|Q[R|D|T [G|]
2 |ucho dalekiego B | Krummbein L{H|] [D[z[AJulB[E R[S [T [A[B|N
Zasiegu J IK[H|F [D|A[S |H[P|I [K|] [G|F|B
3 | Hardodziéb C | Kreacher LIBIAIV MIS IWIBILIOIALGIDHIX
PJIE[R|G[A|M|E N|T |R[OJL L [E |C
4 | Sam-Wiesz-Kto D | die Prophezeiung ClA[B|Q|L [K|W[A[S|SID]|F[L]|J |K
ie sel E[P|WID[B[VIA|GIH[U[K]|L [A[B[I
5 | $mierciozerca p | die selbsantworten- UINJO[H|RIEIN]|S [CIH|U|T[Z]E |R
de Feder Lz [F [y [wlkult [alt[k]y[c[s]s
P : E(CIL|Z|G[H|Y |U|W[C|B |M|P [E [B
6 | przepowiednia F | das Langziehohr L [+ EE IR = B
7 | Krzywofap G | Seidenschnabel ..
— . ~w  Ubung 3
8 | omdlejki grylazowe | H | Todesser . o . .
Harry hat in Hogwart viele interessante Féacher. Fiille
9 | przypominajki I | Du-weiBt-schon-wer folgende Tabelle aus:
10 samgpodpowradaja- J | Kollapskekse das Fach
C€ pioro das Fach der Lehrer heiBt auf
Polnisch
Verteidigung gegen | Professor Um-
11213415161 7/8]9]10 die dunklen Kiinste | bridge
Professor Mc-
Verwandlung
Gonagall
Odpowiedz 1 -
Zauberkunst Professor Flitwick
1 2 3 4 7 8 10
C|F|G| 1 |H|D|B|J|A]|E Zaubertranke Professor Snape
.. Krauterkunde Professor Sprout
~»  Ubung 2

Geschichte der Ma-

Professor Binns

Was braucht Harry in seiner Schule? Finde 10 Wér- gie
ter (senkrecht und waagerecht): .

Wahrsagen Professor Firenze
K T JU[MHIA|INJGIH|GIAJL|J|G|B Pflege magischer Ge- | Professor Raue-
E[A|P|AJA|C|Q|R|Y|G|F|E|DJE|R schopfe Pritsche
SITI|R|BIU[C{H|E|R|G|L|G|H]|]J|A Odpowieds 3
SIO|G|I[H[B|G|F|P|T|UJA|L|K[K das Fach heiBt auf
e[ R [H[o[c[v]B[a[w[o[R[D]T]c]} das Fach der Lehrer Polnisch
LIH])[olzlalulB|E[R[Ss[T[A]B]N Vertei'digungge» PrgfessorUm— obronaprzgd

gen die dunklen | bridge Czarna magia
JIK|H|F|DIA|S|H|P| I |[K|J|G|F|B Kiinste
LI B|A[VIM[SIW|B|L|O|A|G|D|H|X Verwandlung Professor McGo- | transmutacja

nagall
PIEIRIGIAIMIE|N|T|RIOJLILJE|C Zauberkunst Professor Flitwick | zaklecia
CI|A|B|Q|L|K|W|A|S|S|DIF|L]|]J[K Zaubertranke Professor Snape | eliksiry
elplwlplelviaAlclHlulklLIAIB] I Krauterkunde Professor Sprout | zielarstwo
- Geschichte der Professor Binns | historia magii

U/ N|O|H|R|EIN|S|C|H|U|T|Z|E|R Magie
LI Z|F[JWKIU[T]JA]L[K[J]C|S]S Wahrsagen Professor Firenze | wrézbiarstwo
Elc il zlclaly Tulwl c IgimlPlElR Eﬂege"magischer Prpfessor Raue- opieka n_ad ma-

eschopfe Pritsche gicznymi stworze-
LIA|T|A|[R|NJU[M|H|A|N|G|B|N|N niami




~» Ubung 4
Mein Stundenplan (gra w parach — kazdy uczen

wzoru planu lekgji. Zadaniem ucznia jest, zada-
jac pytania, dowiedziec sie, jaki plan lekeji ma

ma przed soba wiasny plan lekji i czysty arkusz

kolega/kolezanka i uzupetnic¢ go).

Schiiler A
Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
Verteidigung ge- Verteidigung ge-
1. Stunde | Zauberkunst gen die dunklen | Verwandlung gen die dunklen
Kinste Kunste
2. Stunde | Zaubertrénke Gesc.hIChte der Verwandlung Wahrsagen Pﬂege"maglscher
Magie Geschopfe
3 stwunde | Keauterkunde Geschlchte der Pﬂege"maglscher
Magie Geschopfe
4. Stunde | Krauterkunde
5. Stunde
Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
1. Stunde
2. Stunde
3. Stunde
4. Stunde
5. Stunde
Schiiler B
Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
1. Stunde Pﬂege"magwcher Zaubertranke Gescblchte der Krauterkunde
Geschopfe Magie
. Verteidigung ge-
2. Stunde Pﬂege“maglscher Verwandlung gen die dunklen | Zaubertrdnke Krduterkunde
Geschopfe -
Kiinste
Verteidigung ge-
3. Stunde | Wahrsagen Verwandlung gen die dunklen
Kiinste
4. Stunde Zauberkunst
5. Stunde Zauberkunst
Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
1. Stunde
2. Stunde
3. Stunde
4. Stunde
5. Stunde
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~» Ubung 5

Bilde eine Woérterschlange, benutze dabei beliebige
Woérter, die mit Harry — Geschichten verbunden sind
(praca w grupach — uczniowie na szarym papierze
zapisuja swoje przyktady, nastepnie umieszczaja
je na tablicy i poréwnuja z innymi grupami):

mA"Z >0 4>0mowcC >N

@ Hausaufgabe - Praca domowa

W ksiazkach o kolejnych przygodach Harry’ego
wystepuje wiele magicznych stworzen, np.: Flub-
berwiirmer (gumochtony), Hippogreife (hipogryfy),
knallrimpfige Kréter (sklatki tylnowybuchowe),
Bowtruckles (nieSmiatki). Wymysl nazwe dla wias-
nego magicznego stworzenia i narysuj je.

Zaproponowana przeze mnie lekcja jezyka nie-
mieckiego stanowi uzupetnienie zaje¢, a jej tema-
tyka i konstrukcja umozliwia osiagniecie dwdch
celéw. Przede wszystkim celu dydaktycznego -

WARTO WIEDZIEC

Odpowiedz 5
ZAUBERKUNST
A A A A
U M R R
ZAUBERSTAB I B N
S E E N E U
T S R N
R E T G
O N FEUERBLITZ
PHONIXORDEN N
M KREACHER
G | E L V]
DRACHE | LUMOS
Y HEXE E E
KAF1G H | T
F A E A
| FLOHPULVER M
N A S 0
HEDWI G N E R
0 G L P
R z F H
| 0
DEMENTOR M
H AUROR
0 G
H V]
R QUIDDITCH-SPIEL

zabawa ze stowem rozwija kompetencje jezyko-
we, zaréwno leksykalne, jak i gramatyczne oraz
wychowawczego — praca w parach lub grupach
umozliwia wymiane mysli, umiejetnosci, przyczy-
nia sie do uaktywnienia wszystkich uczniow. Nale-
zy réwniez pamietac, ze zmiana konwencji lekgji,
wyjscie poza standardowe lekcje z podrecznikiem,
praca z aktualnym i interesujacym mtodziez mate-
riatem s zawsze z radoscia witane przez ucznidéw
i motywuja ich do dalszej nauki.

(wrzesien 2007)

Przypominamy o Europejskim portfolio jezykowym - pomocy dydaktycznej dla ucznia i nauczyciela.

Przygotowalismy Europejskie portfolio jezykowe wraz z poradnikami dla

wszystkich grup wiekowych:

dla dzieci od 3 do 6 lat,

dla dzieci od 6 do 10 lat,
dla uczniéw od 10 do 15 lat,

vV V. v.v Vv

dla osé6b dorostych.

Dodatkowe informacje: www.codn.edu.pl/portfolio .

dla uczniéw szkot ponadgimnazjalnych i studentow,




Z DOSWIADCZEN
NAUCZYCIELI

Bartosz Poluszyriski
Opole

Trening metaleksykograficzny? - praktyczna pomoc dla
uzytkownikow stownikéw pedagogicznych w procesie

glottodydaktycznym

Stowniki pedagogiczne? stanowia niezwykle
bogate zrodto wiedzy leksykalnej i strukturalne;
(gramatycznej) potrzebnej w procesie glottody-
daktycznym. Niewiele oséb zdaje sobie sprawe
z tego, jak wiele zalezy od rodzaju uzywanego
stownika lub tez od stopnia jego dopasowania
do poziomu zaawansowania i umiejetnosci uzyt-
kownika, a przede wszystkim od sposobu jego
uzytkowania w trakcie nauki.

N Dopasowanie stownika
4 pedagogicznego
do uzytkownika

Moje wiasne doswiadczenia glottodydaktyczne
(ponad 15 lat pracy z mtodzieza) wskazuja na nie-
umiejetnos¢ efektywnego postugiwania sie przez
uczniow stownikiem pedagogicznym. Konsekwencja
tego jest strach przed korzystaniem z jego zasobow
i uzywanie go w bardzo ograniczonym stopniu lub

— co gorsza — w ogole stronienie od niego i po-
leganie na wyczuciu. W moim przekonaniu wia-
$nie nauczyciel jest osoba, ktéra powinna zache-
ci¢ uczniow i juz na samym poczatku nauki jezyka
obcego wskazac im whasciwy dla wieku i poziomu
zaawansowania stownik pedagogiczny.

Tu pojawia sie problem zwiazany — paradok-
salnie — z ogromnym wyborem stownikow peda-
gogicznych dostepnych na rynku. Wielu nauczy-
cieli przyznato w rozmowach, ze miewa trudnosci
z doborem odpowiedniego stownika dla uczniow.
Wynikaja one z rozmaitej zawartoséci poszczegol-
nych publikacji, ich réznej konwencji, formatu
i ceny, a takze coraz wyzszego wyspecjalizowania.
Odpowiednio dobrany stownik pozwoli uczniom
osiagnac propagowana obecnie autonomie na-
uki, tj. niezalezno$¢ w samodzielnym poszerzaniu
wiedzy, i spetni istotna funkcje podczas procesu
glottodydaktycznego.

Roéwnie istotny jak zakup stownika jest sposob
korzystania z jego zasobow. Uzytkownik moze

") Dr Bartosz Poluszynski jest adiunktem w Instytucie Filologii Wschodniostowianskiej Uniwersytetu Opolskiego.
2 Termin ‘trening metaleksykograficzny’ oznacza tutaj nauke praktycznego uzytkowania stownika pedagogicznego na potrze-
by akwizycji jezyka obcego. Chodzi gtéwnie o przyswojenie sobie metajezyka (konwencji) stownika, zeby mdc uzywac go

jak najefektywniej.

3 Termin ‘stownik pedagogiczny’ w znaczeniu publikacji przeznaczonej specjalnie dla uczacych sie jezyka obcego w srodowi-
sku anglojezycznej glottodydaktyki funkcjonuje co najmniej od poczatku lat 80. ubiegtego stulecia. Na grunt polskiego je-
zykoznawstwa wprowadzit go w 1994 . prof. dr hab. Tadeusz Piotrowski w ksiazce Z zagadnieri leksykografii (Wyd. PWN).
Wielokrotnie uzywa go tez Piotr Zmigrodzki, np. w publikacji z 2003 r. Wprowadzenie do leksykografii polskiej (Wyd. US).
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bowiem znalez¢ w stowniku nie tylko dane doty-
czace znaczenia lub pisowni nieznanego wyrazu
badz wyrazenia, ale réwniez caty szereg dodatko-
wych informacji zawartych w artykule hastowym.
Owe dodatkowe i czesto pomijane dane to wymo-
wa zapisana w systemie transkrypcji fonetycznej,
liczne kwalifikatory okreslajace czes¢ mowy, do
ktorej zalicza sie wyraz, a takze rodzaj, styl i wie-
le innych atrybutéw, ktérych znajomos¢ pozwala
uzytkownikowi na kompetentne zastosowanie da-
nego hasta w konkretnej sytuacji komunikacyjnej.
Okazuje sie jednak, ze wiekszos¢ uzytkownikow
stownikéw nie potrafi odkodowa¢ metajezyka,
ktérym jest napisany artykut hastowy, co z kolei
utrudnia poprawne rozszyfrowanie hasta, a czasem
uniemozliwia jego zrozumienie. W konsekwengji
uzytkownik jest zniechecony do ponownego sa-
modzielnego uzycia stownika. Za powyzszy stan
rzeczy odpowiada niewystarczajace przeszkolenie
uzytkownikow stownikow w praktycznym korzy-
staniu z ich zasobow. Przeszkolenie takie jest nie-
odzowne, gdyz efektywne korzystanie ze stownika
zalezy whasnie od stopnia rozumienia jego metaje-
zyka, tj. od wyuczonej i prze¢wiczonej umiejetno-
4ci rozszyfrowywania stosowanych w nim skrétow,
koddéw, wzorow i objasnien. Uczniowie wyposa-
Zeni w te umiejetnos¢ beda w stanie samodziel-
nie rozwigzywac problemy jezykowe juz w trakcie
nauki w szkole, a w przysztoéci — indywidualnie.
Dlatego tak wazna sprawa jest korzystanie przez
uczniow ze stownikow juz w trakcie lekdji szkolnych,
gdyz tylko wowczas nauczyciel moze okresli¢, ja-
kie problemy napotykaja jego uczniowie podczas
pracy ze stownikiem, a nastepnie poinstruowac
podopiecznych, w jaki sposéb mozna tym pro-
blemom zaradzi¢. W dalszej czesci tego artykutu
zawartem kilka praktycznych ¢wiczen, ktore maja
na celu wiasnie poprawe umiejetnosci uzywania
stownikow przez uczniow.

l‘ Trening metaleksykograficzny,
A czyli jak poprawi¢ umiejetnosé
uzywania stownika

Uzywanie stownika pedagogicznego jest umie-
jetnoscia praktyczna wymagajaca instruktora i wy-
konania kilkunastu ¢wiczen, aby stata sie dtugo-
trwata i dobra. Uczen raz i kompleksowo na-
uczony konwencji stownika poradzi sobie z kaz-
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da publikacja tego typu, gdyz w ciagu ostatnich
dziesiecioleci — jak obserwuja leksykografowie
— sfowniki pedagogiczne roznych wydawnictw
bardzo sie do siebie upodobnity pod wzgledem
technicznym (organizacyjnym) i obecnie stosuja
zblizone konwencje zapisu.

W tej czesci artykutu przytaczam kilka prostych
¢wiczen, ktore — po pierwsze — uzmystowia uczniom,
Ze ze stownika moga wydoby¢ duzo wiecej informa-
¢ji, niz dotychczas potrafili; a po drugie — przekona-
jaich, ze sprawniejsze i efektywniejsze korzystanie
ze stownika tak naprawde skraca czas pracy z nim.
Cwiczenia zaproponowane ponizej sa moja wiasna
adaptacja i metodycznym rozwinieciem réznych
praktycznych zadan, ktére napotkatem w ostatniej
dekadzie, np. na stronach internetowych najwiek-
szych Swiatowych wydawnictw jezykowych lub in-
stytucji wspotpracujacych z nimi, a zajmujacych sie
szeroko rozumiang glottodydaktyka (np. www.one-
stopenglish.com). Cwiczenia te zostaty podzielone
na trzy grupy tematyczne do wykonania doktadnie
w ponizszej kolejnosci. Poprawne odpowiedzi do
zadan podatem w nawiasach, przez podkreslenie
lub w przypisie dolnym.

~w 0golne poruszanie sie
po stowniku

Zadanie 1: Litery w alfabecie angielskim

1) Rozdaj uczniom stowniki (lub popros, zeby
przyniesli swoje), a nastepnie zapytaj ich, ile
stron liczy ich stownik (niech sprébuja zgad-
nac, zanim sprawdza).

2) Zapytaj ucznidw, czy wiedza, ile jest liter w an-
gielskim alfabecie (26), czy to wiecej, czy mniej
niz w polskim (mniej, bo w polskim sa 32 li-
tery); zapytaj takze, czy kolejnoé¢ liter w alfa-
becie angielskim odpowiada ich porzadkowi
w alfabecie polskim (tak).

3) Zapytaj, czy w alfabecie angielskim wystepuja
jakies litery, ktérych nie ma w alfabecie polskim
i jakie miejsce zajmuja te litery w alfabecie an-
gielskim (tak, sa to trzy litery: ‘q" miedzy ‘p"ir’,
‘v miedzy ‘v’ i ‘w’ oraz ‘X’ miedzy ‘w'i‘y’).

4) Zapytaj, czy uczniowie wiedza, jakie jest pierw-
sze i ostatnie hasto w stowniku (w Srednich
stownikach pierwszy wyraz hastowy to prze-
waznie a jako m.in. pierwsza litera alfabetu,
a ostatni to albo zucchini (cukinia) w amery-



kanskiej odmianie angielskiego, albo ZZZ/zzz
—onomatopeja stosowana w komiksach ozna-
czajaca, ze ktos $pi.

5) Popro$ uczniow, zeby sprawdzili, od jakiej
litery zaczyna sie w stowniku najwiecej stow, tj.
ktéra litera zawiera najwiecej artykutow hasto-
wych na najwiekszej liczbie stron® (w stowniku
angielsko-angielskim i angielsko-polskim jest to
przewaznie ‘s, a po nim - ‘c’ oraz ‘p’).

Zadanie 2: Stowa-przewodniki na gorze kaz-
dej strony stownika

1) Popros, zeby uczniowie na dowolnie otwartych
dwach sasiednich stronach stownika zlokalizo-
wali dwa stowa-przewodniki na gorze kazdej
strony — najczesciej w jej zewnetrznym rogu.

2) Zapytaj, czy uczniowie wiedza, co one ozna-
czaja (na lewej stronie w lewym gérnym rogu
jest to pierwsze hasto na tej stronie; na prawej
stronie w prawym gornym rogu jest to ostat-
nie hasto na tej stronie).

3) Zaktadajac, ze te stowa to np. loss i lovely
(s. 460-461 Oxford Wordpower 2002), zapytaj
uczniow, ktore z nastepujacych haset znajda sie
na jednej z tych dwoch stron: lose, lost, lotion,
lovable, lover (oczywicie, mozesz przygotowac
inny zestaw stow — zaleznie od posiadanego
stownika i uktadu haset na stronie).

4) Popros$ uczniow, zeby wymyslili jakies inne
dwa lub trzy hasta, ktére na pewno znajda
sie na tej stronie (tu: miedzy loss a lovely, np.
lot, loud i love).

5) Zaktadajac, ze nadal znajdujemy sie na stro-
nach od stowa loss do stowa lovely, zapytaj
uczniéw, ktore z nastepujacych haset na pew-
no nie znajda sie na zadnej ze stron: lordship,
lorry, lottery, lout, loving.

Zadanie 3: Szybkie przeszukiwanie dowolnej
strony stownika

1) Popros ucznidw, zeby otworzyli stowniki na wy-
branej wczesniej stronie, z ktorej przygotowates

materiat, np. na ww. s. 461 stownika Oxford
Wordpower (hasta od lottery do lovely).

2) Popros, zeby uczniowie szybko znalezli na tej
stronie wszystkie artykuty hastowe bedace
przymiotnikami (loud, lousy, lovable, lovely) —
sprawdz, czy szukali ,na piechote” — wg zna-
czen (ekwiwalentéw) stow, czy moze szybciej
i sprytniej — wg skrétu ‘adj.” obecnego zaraz
po wyrazie hastowym i wymowie.

3) Popros uczniéw, zeby szybko znaleZli na tej stro-
nie przyktad rzeczownika, majacego nieregular-
na liczbe mnoga (louse — pl. lice) — zwrd¢ uwage
uczniéw na oznaczenie ‘pl.’ zapisywane przed
nieregularng liczba mnoga rzeczownikéw.

4) Popros uczniéw, zeby szybko znaleZli na tej
stronie rzeczownik, ktory bardzo czesto wy-
stepuje na lotniskach (lounge — w ztozeniu
departure lounge).

5) Popro$ ucznidw, zeby szybko znalezZli na tej
stronie rzeczownik majacy az siedem réznych
znaczen (love).

~w Wyszukiwanie szczegétowych
informacji w artykule hastowym

Zadanie 4: Symbole transkrypcji fonetycznej
do zapisu wymowy

1) Popros, zeby uczniowie odszukali w stownikach
tabele symboli transkrypcji fonetycznej z przy-
ktadami stow (zwykle na koricu lub poczatku
stownika, na wewnetrznej okfadce, a w nie-
ktorych stownikach — dla utatwienia — dodat-
kowo na dole kazdej strony, w stopce).

2) Popros uczniéw, zeby wyjasnili, dlaczego te sym-
bole sa podzielone na kilka grup (chodzi gtéwnie
0 podziat na spotgtoski, ktore wystepuja w tabe-
i nie wedtug alfabetu, ale wedtug swych cech
dystynktywnych®, oraz na samogtoski, ktére
dziela sie na trzy podstawowe podgrupy?®.

3) Popros uczniéw, zeby sposrod spotgtosek za-
kreslili wszystkie te gtoski, ktdre nie wystepu-

4 Wspotczesne publikacje zawieraja kolorowy znacznik na zewnetrznej diuzszej krawedzi stownika, ktory utatwia odnalezienie

poszczegdlnych liter alfabetu.

3 W wiekszosci stownikdw na poczatku takiej tabeli przedstawione sa spotgtoski zwarto-wybuchowe — plosives [p, b, t, d, k,
g]. potem gloski zwarto-szczelinowe - affricates [tf, d3]. nastepnie szczelinowe — fricatives [f, v, 6, 3, s, z, [, 3] oraz nosowe
- nasals [m, n, p], a na koficu wystepuja tzw. pétsamogtoski — approximants [1, r, j, w, h].

% Chodzi o podgrupe samogtosek, dyftongdw (zbitek dwoch samogtosek) oraz tryftongdw (zbitek trzech samogtosek). Samo-
gtoski sa przedstawiane w kolejnosci wedtug roznych kluczy, a np. tryftongi w stowniku Oxford Wordpower (2002) nie sa wy-

mienione w ogble.



Ja w JQZka pOISkIm ([t[a d39 v, 97 67 L 3 IJ]) -
okaze sie, ze do nauczenia pozostaje zaledwie
osiem ww. symboli spdtgtosek.

4) Popros uczniéw, zeby sposréd pojedynczych
samogtosek zakreslili wszystkie te samogtoski,
ktérych symbole nie wystepuja w pisowni je-
zyka polskiego ([, 1, A, 9, 3]) — okaze sie, ze
do nauczenia pozostanie zaledwie pie¢ sym-
boli transkrypcji fonetycznej samogtosek”.

5) Popro$ uczniéw, zeby do kazdego przykfadu
wystepowania dyftongu podanego w stowni-
ku (np. [er] make) dopisali jeszcze po trzy inne
stowa zawierajace ten dyftong. Pole¢ tez, zeby
do kazdego z tych stéw uczniowie dopisali wy-
mowe, stosujac symbole transkrypcji fonetycz-
nej, np. pay [per], day [dei], stay [ste1]. Podob-
na rzecz mozesz uczynic z tryftongami, choc
znalezienie dodatkowych przyktadow bedzie
tu trudniejsze, np. [aua] flower — tower [taua],
power [paua], devour [drvaua).

Zadanie 5: Wyszukiwanie catych wyrazen
i zwrotow®

1) Popros, zeby uczniowie wyszukali w stowni-
kach wybrany przez ciebie wczedniej artykut
hastowy, np. rzeczownik door.

2) Popros uczniéw, aby w artykule hastowym zlo-
kalizowali wyrazenie okreslajace, ze ktos miesz-
ka po sasiedzku (next door), a takze ze pracuje
jako domokrazca (a door-to-door salesman).

3) Polec¢ uczniom, zeby w hasle door zlokalizo-
wali pie¢ zwrotéw oznaczajacych codzienne
czynnosci, ktére mozna wykonac¢ w domu lub
w pracy w stosunku do drzwi (open, close/shut,
lock, slam, get/answer the door).

4) Popros uczniéw o znalezienie wyrazéw zto-
zonych (tu: z dwdch rzeczownikéw, z ktérych
pierwszy to door) o nastepujacych znaczeniach:
‘wycieraczka’ (doormat), ‘dzwonek u drzwi’
(doorbell), “prog’ (doorstep) i ‘odzwierny’ (door-
man).

5) Pole¢ uczniom, zeby w artykule door wyszu-
kali przystowek o antonimicznym znaczeniu
do ‘out of doors/outside’ (indoors).

Zadanie 6: Czasowniki ztozone (phrasal
verbs)

1) Popros, zeby uczniowie otworzyli stowniki
na jakims$ czesto uzywanym czasowniku, np.
stand.

2) Zapytaj ucznidw, gdzie w obrebie hasta na-
lezy szukac czasownikéw ztozonych — phrasal
verbs (zwykle sa one wymienione w koncowej
czesci hasta i uporzadkowane wedtug partykut
(around, back, down, off, on itp.).

3) Popros ucznidw, aby policzyli, ile w ich stowni-
kach jest czasownikéw ztozonych pochodnych
od stand (np. stand around/aside/back/by/for/in/
out/up).

4) Polec¢ uczniom, aby policzyli, ile réznych zna-
czen ma np. stand for (1. ‘oznaczac cos’; 2.
‘popierac co$’; ewent. 3. ‘pozwalac na cos/to-
lerowac cos’).

5) Popros, aby uczniowie zdecydowali, ktory
z phrasal verbs pochodnych od stand znaczy
‘wyrézniac sie” (stand out).

Zadanie 7: Poszerzanie stownictwa przez ana-
lize mozliwych kolokacji

1) Popros, zeby uczniowie otworzyli stowniki na
czasowniku collocate [kolokert] oraz na rzeczow-
nikach collocate [kolokat] i collocation. Prze-
analizuj razem z nimi podane znaczenia i przy-
ktady, a nastepnie pozwél im zdecydowac, co
oznacza czasownik collocate (o wyrazach: ‘wy-
stepowac razem’), a co rzeczowniki collocate/
collocation (‘kolokacja, zwiazek wyrazowy").

2) Popros ucznidw, zeby wyszukali w stownikach
np. rzeczownik attention, a nastepnie zeby
sprawdzili, z jakimi czasownikami mozna go
potaczy¢ w znaczeniu ‘zwraca¢ uwage’ (pay),
a z jakimi — w znaczeniu ‘przyciagac¢ uwage’
(draw, attract, hold, get). Popros tez o znalezienie
catej frazy znaczacej ‘Czy moge prosi¢ o uwa-
ge?’ (May | have your attention, please?).

3) Pole¢ uczniom, zeby analizujac w stownikach
piec czestych czasownikow angielskich do/make/
have/take/give, zdecydowali, ktére z wymie-
nionych kolokacji sa poprawne:

) Zwrdc jednak rowniez uwage, ze nieco odmienna jest pisownia symboli samogtosek krotkich i dtugich, zestawiajac je w na-

stepujacych parach: [r, i, [a, a2, [p, o2], [0, wz], [o, 31].

8 Wyrazenie to pofaczenie wielowyrazowe o postaci grupy imiennej (tj. oparte na rzeczowniku), np. stomiana wdowa, mu-
zyka przysztosci i goraca glowa. Zwrot to pofaczenie wielowyrazowe o postaci grupy werbalnej (tj. oparte na czasowniku),

np. wylewa¢ pomyje, zbija¢ baki i puszcza¢ pare z ust.
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a) do a job czy make a job (do),

b) take a short laugh czy give a short laugh
(give),

¢) do a test czy take a test (obydwie kolokacje
sa poprawne, ale pierwsza wystepuije tyl-
ko w British English, natomiast druga jest
uniwersalna),

d) make a big impression czy give a big impress-
ion (make),

e) make a guess czy take a guess (obydwie ko-
lokacje sa poprawne, ale pierwsza jest cha-
rakterystyczna dla British English, a druga
dla American English).

4) Podaj uczniom przygotowane ponizej listy sto-
wek i zapytaj, jaki rzeczownik moze wystapic
na koncu kazdej z tych list, zeby z potaczen
powstaty czeste wyrazenia (rzeczownik musi
tworzy¢ wyrazenia z wszystkimi wyrazami z li-

sty), np.:

a) cooked, evening, light, main, square
...................... (meal)

b) borrow, change, easy, pocket, save,
...................... (money)

¢) bumpy, direct, internal, short, supersonic
...................... (flight)

d) dance, factory, ground, second, stone
...................... (floor)

e) bath, bed, next, summer, tea
...................... (time)

5) Podaj uczniom liste rzeczownikéw oraz dwa
przymiotniki jak ponizej, a nastepnie zapytaj,
ktory z przymiotnikdw jest mozliwy przed kto-
rym z rzeczownikow:

a) rzeczowniki'®: argument/evidence, candi-
date, desire, drinking/smoking, fine, influ-
ence, losses/casualties, rain(fall)/snow(fall),
taste/smell, traffic,

b) przymiotniki: heavy, strong.

~w Korzystanie z dodatkowych
informacji w stowniku

Zadanie 8: Spis przedrostkéw i przyrostkow
1) Popros, zeby uczniowie odnalezli w stownikach
spis najczestszych przedrostkow i przyrostkow
(zwykle wsréd dodatkéw w koncowej czesci

stownika). Zapytaj tez, ktorych afiksow jest
wiecej (zwykle przyrostkdw).

2) Popros uczniow, aby zdecydowali, ktérego
z przedrostkdéw nalezy uzy¢ przy tworzeniu
nastepujacych stéw (podkreslone przedrostki
sa poprawne):

a) ante~ czy pre~ + paid
w znaczeniu ‘przedptacony’ (np. o karcie
telefonicznej),

b) ante~ czy anti~ + natal
w znaczeniu ‘prenatalny, przednarodzino-
wy’,

¢) ante~ czy anti~ + clockwise
w znaczeniu ‘przeciwnie do ruchu wskazé-
wek zegara’,

d) mis~ czy dis~ + calculate
w znaczeniu ‘btednie policzy¢, przeliczy¢
sie’,

e) mis~ czy dis~ + embark
W znaczeniu ‘wysias¢ (z promu), wysadzi¢
(pasazerow)'.

3) Popros uczniow, aby zdecydowali, ktérego
z przyrostkow nalezy uzy¢ przy tworzeniu na-
stepujacych stéw (podkreslone przyrostki sa
poprawne):

a) care/use/hope + ~less czy ~ness
W znaczeniu ‘niemajacy czegos (jakiejs ce-
chy)’,

b) standard/modern + ~ise czy ~ist
w znaczeniu ‘prowadzi¢ do okreslonego
stanu’,

¢) simple/pure/beauty + ~ise czy ~ify
w znaczeniu ‘wytworzy¢ okreslony stan/
ceche’,

d) back/up/north + ~wise czy ~wards
w znaczeniu ‘w okreslonym kierunku’,

e) member/citizen + ~hood czy ~shi
w znaczeniu ‘posiadanie okreslonego sta-
nu’.

Zadanie 9: Amerykanska odmiana jezyka an-
gielskiego

1) Popros, zeby uczniowie odnalezli w stowni-
kach uwagi na temat amerykanskiej odmiany
jezyka angielskiego (zwykle wéréd dodatkéw
w koncowej czesci stownika). Zapytaj tez, wilu

% Cytowane listy stowek, po niewielkich adaptacjach i uporzadkowaniu alfabetycznym, pochodza z: J. Wright (1998), Dictio-
naries (Resource Books for Teachers series), Oxford: Oxford University Press.
19 Podkreslone rzeczowniki kolokuja sie z przymiotnikiem heavy, pozostate — ze strong.



aspektach wystepuja réznice miedzy odmiana

brytyjska a amerykanska (w czterech: w stow-

nictwie, pisowni, gramatyce i wymowie).

2) Popros uczniéw, zeby zdecydowali, jak poniz-
sze stowa, zwroty lub zdania beda wygladaty
w wersji amerykanskiej:

a) BrE: a lift, petrol, a toilet, to wash up, to
post = ...

(AmE: an elevator, gas, a bathroom, to do
the dishes, to mail),

b) BrE: colour/humour, centre/metre, defen-
ce/licence, travelled/cancelling = ...
(AmE: color/humor, center/meter, defense/
license, traveled/canceling),

) BrE: I've just seen her/Have you got some
time?/Phone me on (tel. no.) = ...

(AmE: | just saw her/Do you have some
time?/Phone me at (tel. no.).

Zadanie 10: False friends

1) Popros, zeby uczniowie odnalezli w stowni-
kach objasnienia dotyczace false friends — stow
wygladajacych podobnie, a czasem identycz-
nie, w dwoch jezykach, ale co innego znacza-
cych.

2) Podaj uczniom liste 25 najpopularniejszych fal-
se friends z pierwszej kolumny ponizszej tabeli
i popros ich o uzupetnienie drugiej kolumny,
tj. wpisanie stowa w jezyku polskim, z ktérym
kojarzy sie angielskie hasto. Popros takze, zeby
po wpisaniu tego stowa przekresli¢ je, gdyz
nie jest ono ekwiwalentem stowa z pierwszej
kolumny. Na koniec zapytaj o poprawne zna-
czenie podanego stowa angielskiego i wpisz
je w trzeciej kolumnie. Ostateczna tabela po
uzupetnieniu powinna wygladac jak ponizej:

Stowo w jez. | NIE OZNA-
angielskgr?] CZA ONO OZNACZA
1. actual/ | aktuatnyfak= | rzeczywisty/rzeczy-
actually |tuatnie wiscie
2. audition | atidyeja przestuchanie (do roli)
3.baton |batenba- |batuta, pateczka (szta-
tonik feta)
4. brunette | brunetka szatynka
5. caravan |karawana | przyczepa campin-
gowa
6. chalet |szaletftoa- |domek letniskowy
tetay (camp.)
7. closet  |kozet szafa (w Scianie)

8. confec- |kenfekeja- | wyroby cukiernicze
tionery | {edziez)
9. data data dane (np. liczbowe)
10. dress dres suknia, sukienka
11. economy| ekonemia | gospodarka, oszczed-
nos¢

12. eventual/| ewenttrat- | ostateczny/ostatecznie
eventu- | fyfewentt
ally atnie

13. fabric | fabryka tkanina, materiat

14. gymna- | gimnazitm | sala gimnastyczna,
sium sitownia

15. lecture | fekttra wykfad

16. mark marka plama, znak, slad

17. obscure | ebskurny niejasny, nieznany

18. ordinary | erdynaray | zwykly, normalny

19. pasta pasta makaron (z sosem)

20. pension | pensja emerytura, renta

21. preserva-| prezerwa= | $rodek konserwujacy
tive tywa

22. prospects| prospekty | szanse, perspektywy

23. smoking | smoking- palenie (tytoniu)

ski)

24. sympat- | sympatiaf | wspotczucie/wspot-
hy/sym- | sympatyez- | czujacy
pathetic |y

25. wagon | wagen fura, woz
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3) Uzupetnieniem powyzszej tabeli moze by¢ do-
danie angielskich ekwiwalentéw do wszystkich
przekreslonych przez uczniéw stow z drugiej
kolumny (np. ad. poz.1 aktualny/aktualnie =
current, present/currently, presently (nie: ae-

tea/actuatly).

b
4

Zakonczenie

Jak juz wspomniatem na poczatku tego arty-
kutu, whasciwe dopasowanie stownika do wieku,
umiejetnosci i potrzeb uzytkownika, a takze pet-
ne rozumienie jego metajezyka (konwencji) od-
grywaja istotna role, jesli stownik ma efektywnie
wspierac akwizycje jezyka obcego. Warto o to za-
dbac, gdyz — po pierwsze — skorzysta na tym sam
uczacy sie, bo dzieki stownikowi stanie sie bardziej
autonomicznym uczniem i bedzie pracowac cze-



Sciowo samodzielnie nad rozwojem jezyka obce-
go; a po drugie — sytuacja ta jest rowniez korzyst-
na dla nauczyciela, poniewaz przerzucenie czesci
odpowiedzialnosci na barki uczacego sie moze
sprawi¢, iz zacznie on czeciej polega¢ na sobie
samym. W konsekwencji nauczyciel przestanie
pemi¢ wykacznie role egzekutora, lecz stanie sie
moderatorem poczynan swojego ucznia.

Cwiczenia zaproponowane w tym artykule
z pewnoscia pomoga uczniom lepiej zrozumie¢
i bardziej polubi¢ stowniki pedagogiczne. Bada-
nia, ktore wykonatem w przewodzie doktorskim,
potwierdzity jednoznacznie moja wczedniejsza hi-
poteze, ze problemy ze zrozumieniem metajezy-
ka stownikéw sg spore. Winni tego stanu rzeczy
sq i uzytkownicy stownikow, ktorzy w ogéle nie
czytaja uwag wstepnych w stowniku, i ich na-
uczyciele, ktérzy w wiekszosci przypadkow nie
nauczaja efektywnego uzywania stownika pod-
czas nauki jezyka obcego.

Mozna to fatwo zmieni¢, ale to my - glotto-
dydaktycy — musimy te zmiane zainicjowac. Je-
$li tego nie uczynimy, nasi uczniowie nadal beda
mie¢ wglad jedynie do niewielkiej czesci informa-
¢ji zawartych w stowniku, a on sam — najbogatsze

kompendium wiedzy towarzyszace uczacemu sie
jezyka obcego - stanie sie tylko kolejna zakurzo-
na ksiazka zalegajaca na potce. Nie mozemy do
tego dopuscic™.

Bibliografia

Oxford Wordpower. Stownik angielsko-polski z indeksem polsko-
-angielskim (2002), Oxford: Oxford University Press.

Piotrowski T. (1994), Z zagadnien leksykografii. Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Poluszynski B. (2003), Stowniki pedagogiczne — dlaczego
wciaz je ignorujemy i jak to zmienic?, w: ,Jezyki Obce
w Szkole” 5/2003, s. 156-160, Warszawa: Centralny
Oérodek Doskonalenia Nauczycieli.

Wright J. (1998), Dictionaries (Resource Books for Teachers
series), Oxford: Oxford University Press.

Zmigrodzki P (2003), Wprowadzenie do leksykografii polskiej,
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

(lipiec 2007)

' Niniejszy artykut jest metodycznym rozwinieciem mojej
wezesniejszej publikacji o zblizonej tematyce — zob. Polu-
szynski (2003), .,Jezyki Obce w Szkole” 5/2003, 5. 156-160.
Wowczas moj artykut byt oparty wytacznie na przestankach
teoretycznych innych autoréw, a obecny wynika z empi-
rycznego doswiadczenia i dodatkowo zawiera caty szereg
praktycznych ¢wiczen metaleksykograficznych.

Tomasz Burzyriski?
Krakéw

Mnemotechnika i jej zastosowanie na lekgji jezyka

niemieckiego

Mnemozyne, grecka bogini pamieci i matka
Muz, wzieta swe imie od greckiego stowa mne-
me, co znaczy pamiec. Bogini — jak méwi legen-
da - ukfadajac imiona swych dziewieciu cérek
w oparta na rytmie rymowanke, data poczatek
mnemotechnice, czyli metodzie, ktéra do nie-
dawna stuzyta gtéwnie do popisywania sie w to-
warzystwie efektownymi sztuczkami pamieci,
a dopiero w ostatnich latach jest coraz odwazniej
wykorzystywana w dydaktyce.

Nazwa mnemotechnika obejmuje ogot sposo-
bow utatwiajacych zapamietywanie, przechowy-
wanie i przypominanie sobie informacji. Do spo-
sobéw mnemonicznych nalezy np. kategoryzacja
elementoéw, czyli uporzadkowanie i pogrupowanie
ich wedtug pewnych zasad: podobienstwa zna-
czeniowego, formalnego lub — jak podany prze-
ze mnie przykfad pokaze — wedtug rodzajnika
niemieckiego. Zalicza sie do nich réwniez koja-
rzenie elementéw z innymi, utozonymi rytmicz-

D Autor jest lektorem jezyka niemieckiego w ,Filolog” Tomasz Burzynski, Language Centre Universe oraz w Centrum Jezyko-

wym ,Everest” w Krakowie.



nie lub majacymi forme logiczng albo zartobli-
wa Watwiajaca ich zapamietywanie, stosowanie
skrotow werbalnych i zewnetrznych analogii oraz
ukfadu wierszowego. Dzieki wymienionym tech-
nikom mozna znacznie zwiekszyc zakres i trwatos¢
pamieci. Mozg zapamietuje, a pdzniej wyszukuje
lub przypomina sobie fakty dzieki skojarzeniom.
Gdy chcemy sobie przypomnie¢ jakie$ wydarze-
nie, kojarzymy to, co dziato sie w tym samym
czasie, czynnosci, ktore wowczas wykonywalismy
itp. Co w tym czasie zachodzi w mézgu? Podswia-
domos¢ szuka danej informacji. Przechodzac od
jednego skojarzenia do drugiego, dochodzi do
szukanej informacji.

Zapamietywanie przez skojarzenia odbywa sie
jakby za naszymi plecami — dzieje sie w podswia-
domosci. Szczegolnie dobrze kojarza nam sie ob-
razy, dzwieki i zapachy, czyli to, z czym ludzkos¢
spotyka sie od zawsze. Kiepsko kojarzymy tekst
z podrecznika, szczeg6lnie bez obrazkéw. Ewo-
lucja uksztattowata nasza pamiec¢ do pamietania
tego, co spotykalismy w naszym otoczeniu. Zeby
przezy¢, musielismy pamietac, jak wygladaja i ja-
kie dzwieki wydaja niebezpieczne dla nas zwie-
rzeta, jak pachnq trujace rosliny. Mnemotechnika

to sztuczki pozwalajace efektywnie skojarzy¢ to,
co trudno jest nam naturalnie zapamietac (np.
tekst, numery), z tym, co zapamietujemy fatwiej
(obrazy, dzwieki itp.).

~w Lancuchowa metoda skojarzen

tancuchowa metoda skojarzen to jedna z me-
tod mnemotechnicznych, ktéra chciatbym zajac
sie dokfadniej i pokazac jej zastosowanie na lek-
qji jezyka niemieckiego. W tej metodzie kojarzy
sie ze soba kolejne pozycje, zwykle uzywajac wy-
myslonej zabawnej historii. Jesli na przyktad trze-
ba zapamietac jakis ciag elementdw, szczegolnie
w odpowiedniej kolejnosci, to whasnie ta metoda
jest odpowiednia.

tancuchowa metode skojarzen wykorzystatem
na zajeciach z pracownikami banku oraz ze stu-
dentami kierunkéw ekonomicznych i psychologii.
Pierwszy modut nazwatem Jabtko, z uwagi na to,
ze ten owoc jest gtdwnym ,bohaterem” historii
i praktycznie wszystko po czesci zwiazane jest z tym
owocem. Kursanci otrzymali arkusz A4, na ktérym
byty szkice przedmiotow, rzeczy, zwierzat lub oséb
i niemieckie nazwy wszystkich obiektow.
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1. Jabtko



Dla utatwienia wszystkie elementy znajdujace
sie na arkuszu maja ten sam rodzajnik, tak by nie
koncentrowac sie na rodzaju rzeczownika, lecz na
stownictwie. Zaleta tego ¢wiczenia jest nie tylko to,
Ze zostaje wprowadzone nowe stownictwo, ale tak-
Ze to, ze przy tworzeniu historyjki kursant musi sie
wykaza¢ znajomoscia struktur gramatycznych.

~w Przykiad historyjki (polska wersja)

W sadzie rosta sobie jabfor. Jabtori jak kazde drze-
wo sktada sie z pnia i gatezi. Na gafezi rosnie sobie
piekne, czerwone jabtko. Jabtko ma ogonek i szy-
putke, natomiast w Srodku mozemy znalez¢ pestke,
z ktérej moze wyrosna¢ nowa jabton.

Pewnego dnia przyszedt do sadu naukowiec, na-
zywat sie Newton. Stat pod jabtonia, gdy nagle nad-
ciagnat wiatr i poruszyt gataz, na ktérej wisiato jabtko.
Jabtko spadfo na glowe Newtona, co spowodowato,
Ze zaczat logicznie myslec. Byt jednak gtodny, wiec
zjadt jabtko, a ogryzek rzucit na ziemie. Inne jabtko
lezato tak dtugo na ziemi, ze zauwazyt je robak. Ro-
bak zrobit w jabtku otwor i zaczat je zjadac.

Mozna z tego wyciagna¢ nastepujacy wniosek.
Jabtko jest bardzo dobre i smaczne. Pomaga cztowie-
kowi efektywniej myslec i mozna z niego zrobic takie
smakotyki jak sok, szarlotka, wino i strudel.

Wersja niemiecka - tlumaczenie

In einem Obstgarten wuchs ein Apfelbaum. Der
Apfelbaum, wie jeder Baum, besteht aus dem Stamm
und dem Zweig. An dem Zweig wéchst ein scho-
ner, roter Apfel. Er besitzt einen Fruchtzweig und
einen Apfelstiel, in der Mitte ist ein Kern zu finden,
aus dem ein neuer Apfelbaum wachsen kann. Eines
Tages kam ein Wissenschaftler in den Obstgarten,
der Newton hieB. Er stand unter dem Apfelbaum,
als plétzlich der Wind kam. Der Wind bewegte den
Zweig, an dem der Apfel wuchs. Der Apfel fiel direkt
auf den Kopf von Newton, was verursachte, dass er
angefangen hat, logisch zu denken. Er hatte jedoch
Hunger und hat den Apfel gegessen, und den Ap-
felgriebs warf er auf den Grund. Ein anderer Apfel
lag so lange auf dem Grund, bis ihn ein Wurm be-
merkt hat. Er machte einen Fragang und begann,
den Apfel zu fressen...

Daraus folgert man. Der Apfel ist sehr gut und
lecker. Er hilft dem Menschen, effektiv zu denken
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und daraus kénnen folgende Leckerbissen, wie Ap-
felsaft, Apfelkuchen, Apfelwein oder Apfelstrudel
bereitet/gemacht werden.

o Wyniki éwiczenia

Cwiczenie to zastosowatem w grupach $rednio
zaawansowanych i zaawansowanych, gdyz wy-
magato ono dobrej znajomosci niemieckiej gra-
matyki. Jednak moze ono zosta¢ wykorzystane
takze w grupach poczatkujacych, wtedy zdania
beda proste, ale ¢wiczenie spetni swoj cel. Jak
pokazuje powyzszy przykfad, dzieki takiemu ¢wi-
czeniu kursanci maja wiele frajdy, gdyz w histo-
rii pojawiaja sie czesto elementy humorystyczne.
Natomiast my, nauczyciele, otrzymujemy obraz
znajomosci struktur gramatycznych i umiejetnosci
konstruowania zdan przez naszych uczniéw. W po-
danym przykfadzie wida¢, ze kursant wykazat sie
znajomoscia wielu struktur gramatycznych: cza-
su przesztego (w opowiadaniach wystepuje czas
Préateritum, o czym uczen doskonale pamietat),
przyimkow taczacych sie z Il i IV przypadkiem,
deklinacji rzeczownikow rodzaju meskiego (z uwa-
gi nato, ze wszystkie pojawiajace sie tu rzeczow-
niki sa rodzaju meskiego), koncowek przymiotni-
ka podczas deklinacji, spojnikéw wymagajacych
zmiany szyku zdania, strony biernej (tutaj z wy-
korzystaniem czasownika modalnego).

Cwiczenie tego typu uwazam za doskonaty
sposob zaréwno sprawdzenia umiejetnosci, jak
réwniez opanowania materiatu gramatycznego
oraz leksykalnego przez ucznia. Z moich obser-
wacji wynika, ze kursanci szybciej opanowywali
materiat leksykalny, ktéry byt zawarty w ¢wicze-
niu, niz robiliby to metoda tradycyjna.

Stworzenie takich materiatéw jest oczywiscie
czasochtonne, lecz efekty zapamietywania na za-
sadzie skojarzen bardzo szybko przynosza efekty.
Moj przyktad historyjki dotyczy wytacznie rze-
czownikow rodzaju meskiego. Wspolny rodzaj
rzeczy, oséb, przedmiotéw i zwierzat, ktére sa
czesciami skkadowymi historii, sprawiaja, ze na
zasadzie stworzonego opowiadania i skojarzen
mozna okresli¢ rodzajnik rzeczownika, ktéry po-
jawit sie w tym opowiadaniu.

Moj sposéb testowania kursantéw wzbudza
przede wszystkim ich zainteresowanie, gdyz od
nich zalezy przebieg historii i od nich zalezy jej



finat. Koncentruja sie na ciagu zdarzen, a nie na
tym, ze sa testowani.

Na podstawie przedstawionego przyktadu te-
stowatem kursantéw na dwa sposoby. U 0séb,
ktére sa komunikatywne, ¢wiczenie to miato for-
me ustnej wypowiedzi. Uczniowie, ktérzy wola
swoja wersje przelac na papier, takze dostali taka
szanse, gdyz zarowno w pierwszym, jak i drugim
sposobie testowania uczniowie musieli wykazac
sie dodatkowymi kompetencjami. W wypowie-
dzi ustnej — poprawnoscia wymowy, intonacja,

akcentem, a w wypracowaniu pisemnym — po-
prawnoscia ortograficzna i gramatyczna.

Na zakonczenie chciatbym poleci¢ ten sposéb
sprawdzania umiejetnosci jezykowych uczniow,
rozwija on bowiem ich wyobraznie i jednoczes-
nie pokazuje, ze sprawdzanie umiejetnosci ucznia
nie musi kojarzyc sie tylko z testem. Taki sposob
testowania uczy komunikatywnosci i samodziel-
nosci w tworzeniu opowiadan.

Ponizej przedstawiam dodatkowo drugi opra-
cowany przeze mnie model pt. Ston.
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Rysunek 2. Stori

Jest on podobny do poprzedniego. Rzeczowni-
ki, ktore sie w nim pojawiaja, réwniez sa rodzaju
meskiego. Zachecam do zastosowania go na zaje-
ciach, a takze do wymyslania wiasnych.

Bibliografia:

Wikipedia, wolna encyklopedia, http://pl.wikipedia.org/

wiki/Strona_g%C5%82%C3%B3wna
(sierpien 2007)

Karolina Ekes, Maria Ekes"
Warszawa

Na facinie z psychologiem o pochwale i pochlebstwie

Jaka jest réznica miedzy pochlebstwem a po-
chwata? Czy prawdziwi przyjaciele wypowiadaja

pod swym adresem pochlebstwa? Jakie intencje
moga towarzyszy¢ osobie, ktéra komplementu-

D Karolina Ekes jest nauczycielka jezyka facinskiego, Maria Ekes jest psychologiem w Fundacji ,,0ska”.



je kogo$ innego? Jak odrozni¢ szczere pochwa-

ty od wypowiedzi majacych na celu osiagniecie

korzysci innych niz sprawienie komus przyjem-

nosci? Pytan takich mozna zadac¢ wiele. Jednym

z zadan uczniéw w trakcie proponowanej lekgji

moze by¢ precyzyjne formutowanie kwestii, tak

by kazdy miat do wyboru duzo inspirujacych te-

matdw prac pisemnych.
Zacznijmy od definicji?:

adulatio proprie est canum blandimentum, quod cau-
dae aliorumque membrorum motibus et sonis effer-
tur; translate est adoratio more Persarum in reges
suos; item est turpis animi abiectio, qua quis ad alio-
rum praecipue potentiorum, non modo sensum et
voluntatem, sed etiam vultum atque nutum conver-
titur ac praesertim in laudando nimius est;

assentatio est actus assentiendi, raro actus assentien-
di, in quo nihil inest mali;

blandimentum est actus blandiendi, seu eius modi
molliter contrectando et palpando alicui adulatur
eique placere studet, illecebrae; in plurali numero
saepius usurpatur;

blanditia est actus blandiendi, adulatio, illecebra; in
singulari numero usurpatur potius abstracte; sa-
epius usurpatur in plurali numero et concreta po-
tius significatione;

laus est commendatio, praeconium, verba, quibus
alicuius virtutem testamur; translate: metonymice
de recte facti et virtute, quia his laudem meremur;

laudatio generatim est laudandi actus, laudantis ora-
tio, commendatio;

laudare est honorificis verbis exsequi, laudibus ornare,
laudem tribuere, commendare, extollere, efferre;

praeconium proprie neutrum adiectivi praeconius, sub-
stantivorum more usurpatum, est officium, munus et
vox praeconis; translate est publicatio, divulgatio.

W jezyku polskim pochwata to wyrazenie uzna-
nia, uwydatnienie zalet kogos lub czegos, natomiast
pochlebstwo to stowa schlebiajace czyjejs mitosci
wtasnej, obliczone na przypodobanie sie komus?.
Wyraz pochlebstwo powstat w XV w. na podstawie
starszego czasownika pochlebowac, na przyktadzie
ktérego obserwujemy interesujacy rozwoj seman-
tyczny od ,,przychodzi¢ do kogos$ bogatszego po

chleb” do ,,przymilac sie, chwali¢ przesadnie jak

gtodny proszacy o nakarmienie”. O. Konopczynski

(1780) wyjasnia: pochlebstwo to chodzenie z geba

po cudzym chlebie, przymilanie sie falszywa mowa

dla pozyskania chleba lub czego podobnego®.

Teraz zaczyna sie praca w kilkuosobowych
grupach. Uczniowie czytaja i omawiaja jeden
lub dwa z ponizszych tekstéw i formutuja na ich
podstawie kilka wiazacych sie z tematem po-
chlebstwa i pochwaty pytan lub zdan oznajmu-
jacych. Nastepnie zapoznaja z rezultatami swej
pracy reszte klasy:

1. ...nalezy dokonac podziatu dobr na zewnetrzne
wobec cnoty i na zwigzane z cafa jej istota (...):
jako dobra zewnetrzne traktujac szlachetne uro-
dzenie, site, urode i bogactwo, z cnoty wywodzac
za$ madrosc, sprawiedliwos¢, mestwo | zaszczytne
zajecia. Wlasciwym przedmiotem pochwaty sg do-
bra wywodzace sie z cnoty, zewnetrzne natomiast
pozostaja ukryte, poniewaz dobre urodzenie, sifa,
uroda i bogactwo nie stanowia tytutu do chwaty,
lecz sg wyrazem szczescia (Arystoteles, Retoryka
dla Aleksandra, 1440b)°.

2. ...dzielnos¢ etyczna jest trwata dyspozycja do
pewnego rodzaju postanowien, polegajacq na za-
chowywaniu whasciwej ze wzgledu na nas sredniej
miary, ktéra okresla rozum. (...) Idzie tu o Sred-
nig miare pomiedzy dwoma bfedami, tj. pomie-
dzy nadmiarem a niedostatkiem. (...) Nie kaz-
de jednak postepowanie i nie kazda namietnos¢
dopuszcza Srednia miare; z samych bowiem juz
nazw niektorych z nich wynika, ze sa czyms nie-
godziwym, tak np. rados¢ z powodu niepowo-
dzenia drugich. (...) Co sie tyczy dawania i bra-
nia w dziedzinie débr materialnych, to umiarem
jest szczodros¢, nadmiarem zas i niedostatkiem
rozrzutnos¢ i chciwosé. (...) Rozrzutnik zbyt wie-
le daje, a za mato bierze, chciwiec zas zbyt wiele
bierze, a za mato daje (Arystoteles, Etyka niko-
machejska, 1107a).

3. ...kto trzyma sie srodka, niechaj sie nazywa praw-
doméwnym, a umiar jego prawdomdéwnoscia;
zmyslanie w kierunku przesady bedzie chetpliwo-

)
3)
)
)

ukowe PWN.

2 tacinskie definicje pochodza z Lexicon Totius Latinitatis ab Aegidio Forcellini, Patavii MCIMXXXX.

W. Doroszewski (red.) (1964), Stownik jezyka polskiego, Warszawa: PWN.

4 A. Bankowski (2000), Etymologiczny stownik jezyka polskiego, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

°) Wszystkie cytaty z dziet Arystotelesa pochodza z: Arystoteles (2001), Dziefa wszystkie, tom 6, Warszawa: Wydawnictwo Na-



Scig czy blaga lub fanfaronada, a kto je uprawia,
jest blagierem lub pyszatkiem; w kierunku zas po-
mniejszania — udang skromnoscia, odnosny zas
cztowiek — niby skromny. (...) ten, kto jest mity
w spos6b wtasciwy, jest cztowiekiem uprzejmym,
a umiar jest tu uprzejmoscia; kto przesadza, jesli
czyni to bezinteresownie, jest ugrzeczniony czy
nadskakujacy, jesli jednak dla wiasnej korzysci -
jest pochlebca; ten zas, kto grzeszy tu niedostat-
kiem i zachowuje sie zawsze nieuprzejmie, jest
cztowiekiem swarliwym i gburem (Arystoteles,
Etyka nikomachejska, 1108a).

. W stosunkach zas towarzyskich, wspotzyjac i sty-
kajac sie z ludzmi w rozmowach i w interesach,
jedni zdaja sie by¢ ugrzecznieni, ci mianowicie,
ktorzy chcac drugim sprawic¢ przyjemnos¢ wszyst-
ko chwala i w niczym sie nikomu nie sprzeciwia-
ja, lecz uwazaja za swoj obowiazek nie sprawiac
przykrosci tym, z ktérymi sie stykaja; w przeciw-
stawieniu zas do tych, inni staraja sie na kazdym
kroku wszystkiemu sie sprzeciwiac i nie trosz-
cza sie bynajmniej o niczyja przykros¢; ci nosza
miano gburéw i ludzi swarliwych. Jasne, ze obie
wspomniane trwate dyspozycje s3 nagany god-
ne i ze na pochwate zastuguje lezaca pomiedzy
nimi dyspozycja, dzieki ktérej cztowiek zaréwno
darzy uznaniem, jak tez potepia to, co nalezy i jak
nalezy; ta srodkowa dyspozycja jest bezimienna,
zbliza sie jednak najbardziej do przyjazni (Ary-
stoteles, Etyka nikomachejska 1126).

. Zyczliwosc jest umiarem pomiedzy pochlebstwem
i nienawiscia, a dotyczy czyndw i stow. Bo pochleb-
ca jest ten, kto przypisuje komus wiecej zalet, niz
sie godzi i niz jest w rzeczywistosci. A nienawistny
jest wrogo usposobiony do blizniego i ujmuje mu
zalet (Arystoteles, Etyka wielka, 1193a).

. Oistocie przyjazni. Lepiej najpierw zastanowic sie,
(..). czy przyjazn zachodzi pomiedzy podobny-
mi osobami, jak ludzie sadza i opowiadaja. Po-
wtarzaja bowiem: Kawka siada obok kawki. (...)
a innym znéw odwrotnie wydaje sie, Ze przyjazn
raczej spotyka sie wsrdd przeciwienstw. Powia-
daja bowiem: Mituje ziemia deszcze, kiedy wy-
schnie grunt. Utrzymuja wiec, Ze przeciwienstwa
pragna by¢ w przyjazni. Wszak jest niemozliwe,

aby ona zachodzita pomiedzy podobnymi, gdyz,
jak powiadaja, rzeczy podobne siebie nawzajem
nie potrzebuja. (...) Najtrwalsza i najwierniejsza,
i najpiekniejsza jest przyjazn wsrod ludzi warto-
sciowych, poniewaz opiera sie na cnocie i na do-
bru. (...) Wsréd tych, ktorzy sa sobie przeciwni,
przyjazn rodzi sie dla korzysci (Arystoteles, Etyka
wielka, 1208b-1210a).

Teraz ttumaczenie sentencji® i pogtebienie re-
fleksji. Uprzedzajac o zmiennosci losu, Publiusz
Syrus ostrzega, bySmy mu zbytnio nie ufali, gdy
nam schlebia: Fortuna cum blanditur, captatum venit
(Publiusz Syrus, Sentencje, 167). Podobna mysl,
juz nie tylko na temat zmiennej Fortuny wyraza
Sredniowieczny uczony: Habet suum oratio blan-
da venenum (Wincenty z Beauvais, O ksztafceniu
whadcy, 25).

Saepe adulatio, dum blanditur, offendit (Seneka,
Dial., 4, 28, 6). Pochlebstwo, zwiazane z intere-
sem je wypowiadajacego, moze zmniejszac stusz-
na rados¢ z pozytywnego wydarzenia, bedacego
udziatem cztowieka, pod adresem ktérego jest
wypowiadana pochwata. Pochlebstwo jest barie-
ra komunikacyjna, ucina rozmowe i bynajmniej
nie zaprasza do dzielenia sie radoscia, zwigzana
z sukcesem. Nullam in amicitiis pestem esse maio-
rem quam adulationem, blanditiam, adsentattionem
(Cic. Lael., 91).

Aures superbas assentatorum turba circumste-
tit (Sen., Dial., 4, 21, 7). Psychologia spoteczna
traktuje pochlebstwo jako jeden ze sposobéw
zwiekszania podatnosci na kierowana pod adre-
sem drugiej osoby perswazje, innymi stowy jako
Srodek pomagajacy w osiagnieciu jakiegos celu.
Nastepstwem schlebiania ma by¢ wzrost sympatii
do autora przyjemnych dla ucha stuchacza stow
i, co za tym idzie, wzrost ulegtosci w stosunku do
tej osoby. Ludzie, ktérzy zawodowo zajmuja sie
wptywaniem na decyzje innych, na przyktad na
decyzje konsumenckie, czesto stosuja owa regute
sympatii: zanim przystapimy do rzeczy, spowoduj-
my najpierw, aby odbiorca nas polubit”. Amery-
kanscy psychologowie twierdza, ze ludzie wola
przebywac wsréd pochlebcow nawet wtedy, gdy

9 Zrodtem sentendji jest: S. Kalinkowski (2001), Aurea dicta, t. | i II, Warszawa: Wydawnictwo Veda.
) M. Tokarz (2006), Argumentacja. Perswazja. Manipulacja, Gdansk: Gdanskie Towarzystwo Psychologiczne.
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sa swiadomi watpliwych podstaw komplementow
oraz ze lubig ich bardziej niz ludzi, ktérzy z zasa-
dy nie dokonuja ocen. Przeprowadzone badania
dowodza, ze reakcja na pochlebstwa jest taka
sama jak wywotana przez pochwate. Ludzie przyj-
muja pochwate i ciesza sie z niej, gdziekolwiek i od
kogokolwiek ja ustysza. Jesli wiadomos¢ jest dobra,
szczero$¢ nie ma znaczenia; zaktada sie, ze ten, kto
ja przekazat, mowit szczerze®. Dopiero kiedy wia-
domosc jest zta, staramy sie znalez¢ uzasadnienie
niekorzystnych opinii po to, aby w sytuacji braku
potwierdzajacych je dowodéw z ulga odrzuci¢
prawdziwos¢ niekorzystnych dla nas stow.

Tu jest miejsce na dyskusje: Habet assentat-
tio iucunda principia, eadem exitus amarissimos
adfert (Rhet., Her., 4,21). Assentatio, vitiorum
adiutrix, procul amoveatur (Cic., Lael., 89) — est-
ne verum?

Zauwazmy dalej, ze facinski wyraz blanditia
moze by¢ pozbawiony negatywnego wydzwieku
i przenosnie oznacza tez to, co sprawia przyjem-
nos¢ zmystom: Multa (...) nobis blanditia natura
ipsa genuit, quibus sopita virtus coniveret interdum
(Cic., Cael., 41). Podobnie laudare moze wiazac
sie z czyms ztym: Pessimum inimicorum gentes, lau-
dantes (Tacyt, Zywot Agrykoli, 41,2). Refleksje te
Tacyt poczynit, opisujac skazanie Juliusza Agryko-
li przez Domicjana, ktéry byt zazdrosny o stawe,
ktora ten sie cieszyt, a swiadomi uczu¢ cesarza
nieprzyjaciele ziecia Tacyta gtosno go chwalili.
W ocenie czynu zatem wypada bra¢ pod uwage
motywacje — podobnie w przypadku pochwat,
ktore od pochlebstwa zdaje sie odrozniac wia-
$nie intencja, z jaka sa wypowiadane.

Quid laetaris quod ab hominibus his laudatus
es quos non potes ipse laudare? (Sen., ad Luc.
52,11). Seneka wskazuje na nierozumnos¢ ra-
dosci z poklasku ludzi, ktorzy sami nie zastugu-
ja na szacunek. Ea est profecto iucunda laus, quae
ab iis proficiscitur, qui ipsi in laude vixerunt (Cic.
15 Fam. 6). Zaproponujmy uczniom wykona-
nie ¢wiczenia polegajacego na wypisaniu 0séb,
ktére odegraty badz nadal odgrywaja znaczace
role w procesie ich wychowania. Zwykle takimi
osobami sg rodzice (w szczegdlnosci matka) lub

opiekunowie, cho¢ oczywiscie nie jest to regu-
fa. Nastepna czescia zadania jest przypomnie-
nie wypowiedzianych przez nich pochwat, ktére
na trwate zapadty w pamieci. Celem ¢wiczenia
moze by¢ préba zastanowienia sie nad tym, ja-
kie wartosci sa dla naszych uczniow wazne i kto
jest ich nodnikiem. Quaelibet vulpes caudam suam
laudat — przystowie, ktérego polskim odpowied-
nikiem jest kazda pliszka swoj ogonek chwali, mowi
o tym, ze chwalac druga osobe, zwracamy uwa-
ge na te cechy, ktore sa wazne dla nas samych
i przez nas cenione.

Omnes mortales sese laudari optant (Cic, Hor-
tenzjusz, frg.77). Trahimur omnes studio laudis.
W niektérych nurtach psychoterapii bardzo duze
znaczenie przyktada sie do pochwat kierowa-
nych w strone osoby korzystajacej z porad spe-
cjalisty. Praktyka ta opiera sie na zatozeniu, ze
pochwaty dziataja na pacjenta w trojaki sposéb.
Po pierwsze, wydobywaja jego mocne strony,
ktére by¢ moze sa przez niego niedoceniane
badz tez z ktérych nie zdaje sobie sprawy; po
drugie, umacniaja owe mocne strony oraz po
trzecie — powoduja rozszerzenie ich zastosowa-
nia na inne sytuacje. Tak wiec pochwaty moga
by¢ czyms bardzo pozytywnym. Honesta fama
melior est pecunia.

Nulla tam odiosa narratio quam sui ipsius laus.
W literaturze dotyczacej technik autoprezentacji
czesto mozna znalez¢ wskazania, aby pokazujac
swoje atuty, faczyc je z zachowaniami w konkret-
nych sytuacjach. Pozytywne wrazenie, ktére mo-
zemy zrobi¢ na innych, bedzie tym wieksze, im
mniej bedziemy serwowac jedynie pustych haset
na wiasny temat i im wiecej zalet wykorzystamy
w rozmaitych sytuacjach.

Analizujac zagadnienie pochwaty i pochleb-
stwa, mozemy siegna¢ réwniez po rozwazania
scholastyczne. Jesli zainteresowani nimi nie beda
stanowic¢ wiekszosci, ponizszy fragment Tomaszo-
wej Summy teologicznej niech przettumacza chetni
w ramach pracy nadobowiazkowe]. Natomiast dla
wszystkich kilka wybranych zdan bedzie fatwym
w tlumaczeniu materiatem do poszerzenia zgte-
bianego zagadnienia.

% B. Reeves, C. Nass (2000), Media i ludzie, Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy, s. 73.
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Quaestio 115
Prooemium

[43769] lI>-llae g. 115 pr. Deinde considerandum
est de vitiis oppositis praedictae virtuti. Et primo, de
adulatione; secundo, de litigio. Circa adulationem
quaeruntur duo. Primo, utrum adulatio sit peccatum.
Secundo, utrum sit peccatum mortale.

Articulus 1

[43770] 112-llae g. 115 a. 1 arg. 1 Ad primum sic
proceditur. Videtur quod adulatio non sit peccatum.
Adulatio enim consistit in quodam sermone lau-
dis alteri exhibito intentione placendi. Sed laudare
aliqguem non est malum, secundum illud Prov. ult.,
surrexerunt filii eius et beatissimam praedicaverunt,
vir eius, et laudavit eam. Similiter etiam velle pla-
cere aliis non est malum, secundum illud I ad Cor.
X, per omnia omnibus placeo. Ergo adulatio non
est peccatum.

[43771] l1*-llae . 115 a. 1 arg. 2 Praeterea, bono
malum est contrarium, et similiter vituperium laudi.
Sed vituperare malum non est peccatum. Ergo neque
laudare bonum, quod videtur ad adulationem per-
tinere. Ergo adulatio non est peccatum.

[43772] I>-llae g. 115 a. 1 arg. 3 Praeterea, adu-
lationi detractio contrariatur. Unde Gregorius dicit
quod remedium contra adulationem est detractio.
Sciendum est, inquit, quod ne immoderatis laudi-
bus elevemur, plerumque nostri rectoris moderami-
ne detractionibus lacerari permittimur, ut quos vox
laudantis elevat, lingua detrahentis humiliet. Sed
detractio est malum, ut supra habitum est. Ergo
adulatio est bonum.

[43773] l1*-llae g. T15a. T s. c. Sed contra est quod
super illud Ezech. XIll, vae, qui consuunt pulvillos
sub omni cubito manus, dicit Glossa, idest, suavem
adulationem. Ergo adulatio est peccatum.

[43774] lI2-llae g. 115 a. 1 co. Respondeo dicen-
dum quod, sicut supra dictum est, amicitia pra-
edicta, vel affabilitas, etsi principaliter delectare
intendat eos quibus convivit, tamen, ubi necesse
est propter aliqguod bonum exequendum vel ma-
[um vitandum, non veretur contristare. Si ergo ali-
quis in omnibus velit ad delectationem alteri loqui,
excedit modum in delectando, et ideo peccat per
excessum. Et si quidem hoc faciat sola intentione

delectandi, vocatur placidus, secundum philoso-
phum, si autem hoc faciat intentione alicuius lu-
cri consequendi, vocatur blanditor sive adulator.
Communiter tamen nomen adulationis solet attri-
bui omnibus qui supra debitum modum virtutis
volunt alios verbis vel factis delectare in commu-
ni conversatione.

[43775] lI*-llae g. 115 a. T ad 1 Ad primum ergo
dicendum quod laudare aliquem contingit et bene
et male, prout scilicet debitae circumstantiae vel
servantur vel praetermittuntur. Si enim aliquis ali-
quem velit delectare laudando ut ex hoc eum con-
soletur ne in tribulationibus deficiat, vel etiam ut in
bono proficere studeat, aliis debitis circumstantiis
observatis, pertinebit hoc ad praedictam virtutem
amicitiae. Pertinet autem ad adulationem si aliquis
velit aliquem laudare in quibus non est laudandus,
quia forte mala sunt, secundum illud, laudatur pec-
cator in desideriis animae suae; vel quia non sunt
certa, secundum illud Eccli. XXVII, ante sermonem
ne laudes virum, et iterum Eccli. XI, non laudes vi-
rum in specie sua; vel etiam si timeri possit ne hu-
mana laude ad inanem gloriam provocetur, unde
dicitur Eccli. XI, ante mortem ne laudes hominem.
Similiter etiam velle placere hominibus propter ca-
ritatem nutriendam, et ut in eis homo spiritualiter
proficere possit, laudabile est. Quod autem aliquis
velit placere hominibus propter inanem gloriam vel
propter lucrum, vel etiam in malis, hoc esset pec-
catum, secundum illud Psalm., Deus dissipavit ossa
eorum qui hominibus placent. Et apostolus dicit,
ad Galat. I, si adhuc hominibus placerem, Christi
servus non essem.

[43776] l1*-llae q. 115 a. 1 ad 2 Ad secundum di-
cendum quod etiam vituperare malum, si non ad-
hibeantur debitae circumstantiae, est vitiosum. Et
similiter laudare bonum.

[43777] 112-llae g. 115 a. 1 ad 3 Ad tertium dicen-
dum quod nihil prohibet duo vitia esse contraria.
Et ideo sicut detractio est malum, ita et adulatio.
Quae ei contrariatur quantum ad ea quae dicun-
tur, non autem directe quantum ad finem, quia
adulator quaerit delectationem eius cui adulatur;
detractor autem non quaerit eius contristationem,
cum aliquando occulte detrahat, sed magis quaerit
eius infamiam?.

(listopad 2007)

% Cytaty za: http://www.corpusthomisticum.org/wintropl.html (2006) — niezwykte dzieto Roberta Busy SJ.
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Agata Brytka"
Siedlce

Ostern kommt bald - wiedza kulturowa na lekgji jezyka

niemieckiego

Landeskunde to szeroko pojety zbidr wszelkich
wiadomosci o danym kraju. Poszerzanie wiedzy
o krajach niemieckiego obszaru jezykowego jest
dla nas — nauczycieli jezyka niemieckiego — nie-
zbedne. Czesto staje sie wrecz pasja, a znane nam
ciekawe informacje pragniemy przekazac naszym
uczniom. Jednak jak przekazac chociaz czastke roz-
legtej wiedzy o obyczajach danego kraju w okre-
sach przedswiatecznych, kiedy nasi uczniowie my-
$la juz 0 wolnym czasie? To niezwykle wymagajace
zadanie. Tematy o Bozym Narodzeniu maja swoj
magiczny urok: koledy, prezenty, Mikotaj. Wiel-
kanoc nie ma juz tak atrakcyjnej otoczki, a nie-
ktére tradycje w Niemczech sa traktowane jako
infantylne, zwiaszcza przez mtodziez w szkotach
ponadgimnazjalnych. Do tego dochodzi niewielka
liczba godzin (dwie w tygodniu), rekolekcje oraz
tzw. wycieczki wiosenne.

Dlatego co roku staram sie chociaz dwie lekcje
poswieci¢ na przyblizenie tego radosnego $wieta.
Przede wszystkim jest to kolorowa gazetka w klasie,
ktéra dzieki kilku napisom przybliza podstawo-
we stownictwo dotyczace nadchodzacych Swiat.

Zwykle podaje rowniez linki ciekawych stron in-
ternetowych, a tych nie brakuje.

Lekcje, ktéra przedstawiam z powodzeniem
mozna przeprowadzac na wszystkich poziomach,
odpowiednio rezygnujac ze zbyt duzej liczby sto-
wek lub tez urozmaicajac ¢wiczenia nowymi wy-
razeniami.

A
4

Temat lekgji: Ostern kommt bald

Cele:

1. Cel ogblny — uczen: rozumie ogolny sens prze-
czytanego tekstu; potrafi wyszukiwac szczegé-
towe informacje w tekscie; utrwala leksyke
dotyczaca Swieta i uroczystosci.

. Cele operacyjne:

Wiedza: zapamietywanie wiadomosci — uczen
potrafi: zidentyfikowac i nazwac pojecia zwia-
zane z symbolika $wiat wielkanocnych, zna
stownictwo dotyczace dni tygodnia, nazw mie-
siecy, por roku.

Ostern kommt bald

» Rozumienie wiado-
mosci — uczen potra-
fi: wyjasnic¢ sposob
tworzenia ztozen rze-
czownikowyc h w je-
zyku niemieckim, ro-
zumie sposob upo-
rzadkowania wyra-
z6w w stowniku.

» Umiejetnosci:

4 Stosowanie wiado-
mosci w sytuacjach
typowych — uczen
potrafi: uporzad-
kowac i sklasyfiko-
wac nazwy i wy-

) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Siedlcach.
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razenia zgodnie z okreslonymi kategoriami,

uzy¢ wyrazen w odpowiednich kontekstach,

powiazac ze soba zdobyte wiadomosci i po-
stugiwac sie nimi w prostych ¢wiczeniach,
stosowac zwroty grzecznosciowe.

Stosowanie wiadomosci w sytuacjach pro-

blemowych — uczen potrafi: analizowac

i interpretowac materiat, odnalez¢ informa-

cje szczegdtowe w tekscie, udziela¢ odpo-

wiedzi na pytania, prawidtowo wymawiac

i pisa¢ nowe stownictwo, napisa¢ zyczenia

wielkanocne.

» Postawa: ksztattowanie umiejetnosci wspétdzia-
fania w grupie, uswiadomienie réznorodno-
$ci kulturowej, specyfiki swiat wielkanocnych
w Polsce i w Niemczech.

Metody i techniki: aktywizujaca forma pracy:
plenum, indywidualna, w parach, w grupach;
praca z materiatami przygotowanymi przez
nauczyciela.

Srodki dydaktyczne: kopia tekstu z podrecznika
i ¢wiczen Hier und da oraz poradnika dla na-
uczyciela, stowniki dwujezyczne, duze arku-
sze papieru, mazaki, klej, magnesy, tablica do
przypinania napisow i prac uczniow.

Przebieg lekgji:

1. Czynnosci wstepne: powitanie, podziat na czte-
ry grupy. Kazdy uczen losuje z koszyczka roz-
nokolorowe karteczki i siada do stolika, na kté-
rym dominuje dany kolor. Mozna sie pokusi¢
0 przygotowanie wielkanocnych obrazkéw do
losowania: pisanek, zajaczkow, barankow itp.

. Rozgrzewka jezykowa: uczniowie odpowiadaja
na pytania dotyczace pér roku, miesiecy, dat:

Der Wievielte ist heute?

Wie heiBen Sommermonate?

Wann beginnen die Sommerferien?

Den Wievielten haben wir morgen?

Was fiir ein Fest kommt bald?

Wann feiert man Ostern in diesem Jahr?

> > > > > >

. Zapisanie daty na tablicy przez ucznia oraz
tematu lekcyjnego przez nauczyciela.

. Wspdlne odczytanie tekstu Ostern z podrecznika.
Kazdy uczen czyta jedno zdanie (plenum).

. Der Name ,Ostern”
kommt

. Die letzte Woche vor
Ostern heil3t

T die Kreuzigung von Je-
sus Christus.

R. Symbole des Osterfe-
stes.

N

3. Am Karfreitag erinnert | 0. von dem Namen der

man sich an Friihlinggéttin ,Ostara”
4. Am Ostersonntag feiern | N. kleine Geschenke.
die Christen

E. die Auferstehung von
Jesus Christus.

5. Die Ostereier und der
Osterhase sind

6. Zu Ostern bekommen |S. die Karwoche.

die Kinder

5. Praca z tekstem:

4 przyporzadkowanie elementéw zdania, tak
aby powstaty zdania objasniajace symboli-
ke swiat (praca w parach),

Wie kann man die Symbolik des Osterfestes
erkldren? Lies den Text und ordne zu.
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1.
2.
3.
4.
5.
6
4 uzupetnianie luk w zdaniach (praca indy-
widualna),
4 Welche Osterbréuche gibt es in Deutschland?
Lies und ergdnze die Sétze.
AM fasten die Christen.

Vor Ostern bemalen die Kinder die

Am Ostersonntag feiert man die
Jesus Christus.

Am Ostersonntag essen alle das festliche
im Familienkreis.

bringt den Kindern Geschenke.

Zrodho: M. Lewandowska, J. Nawrotkiewicz, S. Rapacka
(2005), Hier und da. Poradnik dla nauczyciela, Warszawa: Wy-
dawnictwo Szkolne PWN, s. 82.

6. Praca w grupach:

a) ukfadanie kalendarza wielkanocnego: uczniowie
otrzymuja nazwy poszczegélnych dni wielka-
nocnych i uktadaja je wedtug kolejnosci chro-
nologicznej; korzystaja ze stownikéw dwuije-
zycznych, przepisuja na duzy arkusz szarego
papieru.

Stownictwo: Fastenzeit, Karwoche, Aschermitt-
woch, Palmsonntag, Griindonnerstag, Karfreitag,
Karsamstag, Ostersonntag, Ostermontag.




b) ukfadanie zyczen Swiatecz-

nych: uczniowie redagu-
ja trzy proste pocztowki,
na ktoérych pisza zyczenia
z okazji $wiat wielkanoc-
nych z zachowaniem form
grzecznosciowych (do ko-
legi, do nauczyciela, do
dziadkow).
Stownictwo: ein frohes Oster-
fest, ein gesundes Osterfest,
bei sonnigem Friihlingswet-
ter, herzliche OstergriiBe, fro-
he Ostern, die besten Wiin-
sche zum, alles Gute zum Osterfest, ein fréhliches
Ostereiersuchen.

¢) uktadanie zdan: uczniowie uktadaja zdania
z pocietych i pomieszanych elementéw.

4 Der Osterhase — bringt — die Ostereier — und
Geschenke.

A Zu Ostern — schmiickt man — den Tisch — mit
einem — Osterstraul3 und Ostereiern.

4 Die Ostereier —sind — in der Wohnung — oder
— im Garten — versteckt und man — muss —
sie — suchen.

4 Das Osterei — kann — man — bemalen — oder
— bekleben.

4 Im Kérbchen — ist — ein geweihtes — Oster-
mahl: — etwas Schinken — oder Wurst, — Brot,
— ein Stiick — Napfkuchen, — Ostereier, — ein
Osterlamm, — etwas Salz.

d) wykonanie asocjogramu Ostern: uczniowie ry-
suja asocjogram — stoneczko; zadanie mozna
rowniez wykonac za pomoca mapy mysli.

7. Prezentacje poszczegéinych grup.

8. Podsumowanie lekcji i zadanie pracy domo-
wej.
4 Narysuj lub wklej ilustracje przedstawiajace
symbole wielkanocne i podpisz je.
4 Zadanie ustne — nauczy¢ sie opowiadac
o $wietach wielkanocnych.

Bibliografia:

Lewandowska M., J. Nawrotkiewicz, S. Rapacka (2005),
Hier und da, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

Lewandowska M., J. Nawrotkiewicz, S. Rapacka (2005),
Hier und da. Poradnik dla nauczyciela, Warszawa: Wy-
dawnictwo Szkolne PWN.

Brudnik E., A. Moszynska, B. Owczarska (2000), Ja i m¢j
uczen pracujemy aktywnie: przewodnik po metodach ak-
tywizujacych, Kielce: Zaktad Wydawniczy SFS.

www.ostern-im-web.de — Ostern im Web Ostergeschich-
ten-gedichte, Hasenwitze, ein legendéres Huihneror-
chester und vieles mehr.

www.osterseite.de — von Osterrezepten (iber Osterpost-
karten zu Osterbasteleien.

www.ostern-online.de — Informationen rund um das chri-
stliche Osterfest.

(luty 2007)

Urszula Zalasinska-Curyto"
Miechéw

Wiersze Lisy Mayer na lekcji jezyka niemieckiego

Aby lekcje jezyka niemieckiego nie przebiegaty
zgodnie z powiedzeniem: ,reden und nichts zu

sagen haben” - ,méwic, nie majac nic do powie-
dzenia”, staram sie znalez¢ dla swoich uczniéw

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogolnoksztatcacym w Miechowie.



nowe mozliwosci przezycia lekcji. Tym razem
nadarzyta sie znakomita okazja. Dowiedziatam
sie, ze w Bibliotece Miejskiej w Miechowie odbe-
dzie sie spotkanie z austriacka poetka Lisa Mayer
i Ryszardem Wojnakowskim — ttumaczem litera-
tury niemieckojezycznej.

Lisa Mayer urodzita sie w roku 1954 w Na-
ssereith w Tyrolu, obecnie mieszka niedaleko Sal-
zburga. Opublikowata dwa tomiki poetyckie: Auf
den Dédchern wird wieder getrommelt. Gedichte (Na
dachach znowu bebnienie. Wiersze, 1999) i Du
allein beschenkst die Diebe. Gedichte (Tylko ty ob-
darowujesz ztodziei. Wiersze, 2005). Na spotka-
niu miat by¢ zaprezentowany zbiér wybranych
wierszy z obu tomikow w wersji dwujezycznej pt.
Zweigesichtiger Engel (Aniot o dwéch twarzach)
w przektadzie Ryszarda Wojnakowskiego, wyda-
ny naktadem Wydawnictwa Antykwa w Krako-
wie. Pani Mayer wraz ze swoim ttumaczem mia-
ta zaprezentowac ten tomik. Oboje przedstawia
ponizsze zdjecie.

Fot. Urszula Zalasinska-Curyto

Ucieszytam sie, ze cata klasa bedzie miata moz-
liwos¢ uczestniczenia w spotkaniu z poezja nie-
miecka na zywo. Postanowitam przeprowadzi¢
wczesniej zajecia, na ktérych uczniowie dowie-
dza sie, kim jest poetka, aby idac na spotkanie,
mieli juz ogdlne pojecie, kogo spotykaja i jakie
wiersze beda czytane.

Na przygotowanie poswiecilismy dwie lekcje:
jedna na przedstawienie poetki i jej wierszy oraz
na proby ttumaczenia wierszy, druga na przedsta-
wienie ttumacza i poréwnanie thumaczen uczniow
z thumaczeniami Ryszarda Wojnakowskiego.
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l‘ Lekcja pierwsza: Lisa Mayer
4 und ihre Gedichte

Lisa Mayer i jej wiersze

Uczniowie mieli za zadanie przygotowac infor-
macje biograficzne o Lisie Mayer — do dyspozycji
mieli przede wszystkim Internet. Wszyscy mieli
réwniez znalez¢ kilka jej wierszy, a bardziej zain-
teresowani przeczytac takze ich recenzje.

Sposréd wszystkich odnalezionych biografii
wybralismy jedna najlepiej napisana, zawieraja-
ca istotne dane o zyciu poetki, znajdujaca sie na
stronie www.salzburg.gv.at i sporzadzilismy na-
stepujaca notatke:

»Lisa Mayer, geb. 1954 in Nassereith in Tirol;
1973 Matura, anschlieBend Ausbildung zur Di-
plomlogopddin in Innsbruck. Erste Lesungen und
Veroffentlichungen fallen in diese Zeit, 1977 Uber-
siedlung nach Salzburg. Zwischen 1972 und 1991
sechs Kinder, zwei Tage pro Woche als Logopadin
im Familienreferat der Salzburger Landesregierung
beschéftigt; familiar bedingte Schreibpause bis in
die Neunzigerjahre. Sie schreibt vorwiegend Lyrik
und Kurzprosa. 1999 erschien im Haymonverlag der
erste Lyrikband ,, Auf den Dachern wird wieder ge-
trommelt”, der ins Arabische (ibersetzt wurde und
2007 in Spanisch erscheinen soll. 2005 erschien
der zweite Lyrikband im Haymonverlag ,,Du allein
beschenkst die Diebe"; tiberdies in arabischer Uber-
setzung , Balkon der Sonne”, eine Auswahl von bishe-
rigen Gedichten. Der Band , Zweigesichtiger Engel”,
polnische Ubersetzung von Gedichten, erscheint im
Herbst 2006 in Krakau”.

Poniewaz notatka pochodzi z austriackiej stro-
ny internetowej, zwrdcilismy uwage na to, ze za-
miast znanego nam wyrazu ,das Abitur” w au-
striackiej odmianie jezyka niemieckiego uzywany
jest wyraz ,,die Matura”.

<o Cwiczenie 1

Aby utrwali¢ stownictwo, uczniowie mieli zna-
lez¢ w tekscie wyrazy kojarzace sie z pojeciem:
‘Gedichte schreiben’. Wyszukali nastepujace stowa:
Lesung, Veroffentlichung, Lyrik, Haymonverlag, Lyrik-
band, Auswahl von Gedichten, der Band, erscheinen.
Nastepnie wypisali ze stownika (Langenscheidts
GroBworterbuch Deutsch als Fremdsprache) pierw-
sze, podstawowe znaczenia stow:



Lesung die; -, -en; 1 eine Veranstaltung, bei
der meist ein Autor einen Teil seines Werkes
vorliest | | -K: Dichterlesung;
veroffentlichen; veroffentlichte, hat veréffent-
licht; [Vt] etwas veréffentlichen etwas (besonders
in einem Buch, in einer Zeitschrift 0.A.) der
Offentlichkeit bekannt machen, publizieren:
Forschungsergebnisse, einen Artikel veréffentli-
chen || hierzu Veréffentlichung die;

Lyrik die; -; nur Sg; eine Form der Dichtung
in Versen, meist mit einem bestimmten Reim
oder Rhythmus Epik, Dramatik: die romanti-
sche Lyrik; die Lyrik des Expressionismus || -K:
Liebeslyrik;

Verlag der; -(e)s, -e; ein Betrieb, der Biicher,
Zeitungen o0.A. macht und tiber Buchhéndler
verkaufen lasst ein belletristischer, naturwissen-
schaftlicher Verlag; etwas erscheint bei/in einem
Verlag, wird von einem Verlag herausgegeben,
verlegt; als Lektor, Redakteur bei/in einem Ver-
lag arbeiten.

Uczniowie odkryli, ze rzeczownik Band wy-
stepuje we wszystkich trzech rodzajach i wielu
znaczeniach, skupilismy sie na pierwszym w ko-
lejnosci znaczeniu.

» Band' das; -(e)s, Bin-der; 1 ein dlinner, schma-
ler Streifen aus Stoff, Seide, Leder 0.A., mit dem
etwas verbunden, verstarkt oder geschmiickt
wird <ein schmales, breites Band; ein Band
knoten, zerschneiden>: ein Band im Haar tra-
gen;

Band? der; -(e)s, Ban-de; 1 eines von mehreren
Biichern, die zusammen ein Werk oder eine
Reihe bilden: ein Werk in zehn Bénden;
Band? die; -, -s; eine Gruppe von Musikern,
die besonders moderne Musik wie Rock, Jazz
usw. spielt: eine Band aufmachen, griinden; in
einer Band spielen.

<o Cwiczenie 2

Zadaniem uczniéw byto napisanie pytan do
informacji zawartych w notatce biograficznej.
Przedstawiam je ponizej:

1. Wo und wann wurde Lisa Mayer geboren?

2. Wann hat sie ihre Matura gemacht?

3. Welche Ausbildung hat sie anschlieBend ge-
macht?
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. Wann waren die ersten Lesungen von Lisa
Mayer?

. In welchem Jahr siedelte Lisa Mayer nach
Salzburg tiber?

. Wie viele Tage pro Woche arbeitete Lisa Mayer
als Logopadin?

. Was schreibt sie vorwiegend?

. Wann und wo erschien der erste Lyrikband?
Unter welchem Titel ist er erschienen?

. Unter welchem Titel erschien der nachste
Band?

. Wie heiBt der Band in arabischer Uberset-
zung?

. Wie heift die Auswahl der Gedichte von Lisa
Mayer in der polnischen Ubersetzung? Wann
erschien er?

Po zapoznaniu sie z biografia Lisy Mayer przy-

szedt czas na poznanie jej wierszy. Z tomu Du allein

beschenkst die Diebe ze strony wydawnictwa Hay-
mon (http://www.haymonverlag.at) przygotowali-
smy kilka wierszy, ktorych tematem jest deszcz.

<o Cwiczenie 3

Najpierw za pomoca skojarzen sprébowatam
przywofa¢ u uczniéw stownictwo dotyczace po-
jecia ‘Regen’. Uczniowie mieli nastepujace sko-
jarzenia:

Regen in den Alpen

ein Liebespaar der letzte Ausflug

nass
fallen im Regen tanzen

spazieren

sich erholen der Regenschirm

nachdenken weglaufen Wasser

Po przeczytaniu wierszy nalezato stwierdzic,
czy nasze skojarzenia pokrywaja sie ze skojarze-
niami poetki. Potem sprobowalismy wspélnie
przettumaczy¢ wiersz Regen 3.

REGEN 3

Ja

sagt der Regen
ich falle

ins Feuer der scheuen Gesichter
ich ende im trockenen Schweigen der Boden
Brannte ich jemals?



Wie bin ich heim in den Himmel
gekommen da ich alles vergal3

Das Unsichtbare in der Sonne
ist mein Kleid geworden

Ich falle

in jegliche Farbe

Uczniowie wspolnymi sitami przettumaczyli
wiersz. Stownictwo w wierszu niczym nie przypo-
minato wczesniejszych skojarzen uczniow. Stwier-
dzili, ze taka wiasnie ma by¢ poezja — nie moze
by¢ realna.

DESZCZ 3
Tak

mowi deszcz
ja padam

w ogien nieSmiatych twarzy
ja kofcze w suchym milczeniu ziemi
palitem sie kiedykolwiek?

jak do domu do nieba
doszedtem gdy wszystko zapomniatem

niewidzialnoscia w stoncu
stata sie moja suknia
spadam

w kazdym kolorze

Zadanie domowe
Uczniowie mieli do wyboru dwa zadania do-
mowe:

1. Na zakonczenie lekcji obejrzeli na folii kolo-
rowe zdjecie krajobrazu po burzy. Ich zadaniem
byto napisanie opowiadania pod tytutem Regen-
bogen zainspirowanego zdjeciem i stownictwem
podanym przez stowniki.

Polecenie: Napisz opowiadanie pod tytutem Re-
genbogen, pomoca stuza ci zdjecie teczy i stow-
nictwo ze stownika Langenscheidt GroBwérterbuch
Deutsch als Fremdsprache:

Re-gen der; -s; nur Sg;

1 das Wasser, das (in Tropfen) aus den Wolken zur
Erde féllt <ein leichter, starker, heftiger, anhalten-
der, kurzer Regen; der Regen prasselt>: Ich glaube,
wir bekommen bald Regen

|| K-: Regenbekleidung, Regendach, Regenfront,
Regengebiet, Regenlache, Regenmenge, Regenp-
futze, Regenrinne, Regenschauer, Regenschutz, Re-
genspritzer, Regentag, Regentonne, Regentropfen,

Regenwasser, Regenwetter, Regenwolke; regenarm,
regenreich

|| -K: Dauerregen, Gewitterregen, Monsunregen,
Nieselregen, Spriithregen

|| NB: als Plural wird Regenfélle verwendet

2 ein Regen von etwas (PI) eine groBe Zahl von
etwas <ein Regen von Blumen, Glickwiinschen,
Vorwiirfen>

|| 1D vom Regen in die Traufe kommen von einer
schlechten Situation in eine noch schlechtere kom-
men; jemanden im Regen stehen lassen jemandem
nicht helfen, der in einer schlechten Situation ist;
ein warmer Regen Geld, das man bekommt und gut
gebrauchen kann, aber nicht erwartet hatte

Fot. Elmar Nestlen (ze strony: www.sternwarte-singen.
de/atmos_regenbogen2_el.htm)

2. Przettumaczy¢ wiersz pod tytutem Regen 4.

REGEN 4

Wenn ich
aus der Umarmung der Wolke
falle
bin ich das Herz des Wassers
fir die Dauer des Falls

Aus farblosem Saft
werd ich Baum
lerne horen
Mittagslieder
zwischen Sonne und Griin
die schléfrigen Selbstgesprache
der Zaune

Najbardziej zblizonego do oryginatu ttuma-
czenia dokonata Justyna C.:

DESZCZ 4
Gdy
z obje¢ chmury
spadam
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jestem sercem wody
w czasie spadania
Z bezbarwnego soku
staje sie drzewem
ucze sie stuchac
Piesni potudnia
pomiedzy stoficem i zielenia
senne monologi
ptotow

I‘ Lekcja druga: Ttumacz Ryszard
A4 Wojnakowski
Ubersetzer Ryszard Wojnakowski

Po przeczytaniu kilku przektadéw wiersza Lisy
Mayer przygotowanych przez uczniéw nastapita
prezentacja jej thumacza — Ryszarda Wojnakow-
skiego. Na stronie www.uebersetzerkollegium.com
uczniowie znalezli informacje w jezyku niemiec-
kim o Ryszardzie Wojnakowskim. Byta to dobra
okazja, aby prze¢wiczy¢ czytanie ze zrozumie-
niem. Po przeczytaniu tekstu nalezato odpowie-
dzie¢ na pytania, ktére stuzyty pogtebieniu jego
znajomosci i utrwaleniu informacji.

.Ryszard Wojnakowski (Polen)
Lebenslauf

Ryszard Wojnakowski (geb. 1956) stammt aus
Krakau. Nach dem Studium der Germanistik war
er kurze Zeit als Deutschlehrer, anschlieBend zehn
Jahre lang als Verlagslektor tatig, ehe er sich 1993
selbststandig machte.

Bereits wahrend des Studiums war ihm klar, was
er werden wollte — Ubersetzer; in diese Zeit datie-
ren seine ersten Ubertragungen. [...]

Als ersten groBen Schriftsteller (ibersetzte er Hein-
rich Béll. Auch einige weitere Schriftsteller, von de-
nen er mehr als ein Werk ins Polnische tbertrug,
schatzt er sehr: Klaus Mann, Erich Maria Remarque
(zum Teil neu tbersetzt), Edgar Hilsenrath, Tanja
Kinkel, Michael Ende. Zu den bedeutenden Au-
toren der Kultur- und Ideengeschichte zéhlen ins-
besondere Martin Buber, Gershom Scholem, Franz
Dornseiff und Manfred Lurker, die alle durch ihre
religions- und sprachwissenschaftlichen Werke be-
kannt wurden.

Nach der Wende iibersetzte Ryszard Wojnakow-
ski erstmals auch Sachbiicher, unter anderem (iber
das Dritte Reich.
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Seit fiinf Jahren ist er Herausgeber zeitgenos-
sischer osterreichischer Lyrik; er selbst Gibersetzte
fir diese Reihe Gedichte unter anderem von llse
Aichinger und Friederike Mayrocker. Theatersticke
und Web-Projekte runden sein bisheriges Uberset-
zerisches Schaffen ab.

1994 erhielt er fiir seine Ubertragung von Edgar
Hilsenraths Méarchen vom letzten Gedanken den
Forderpreis der Bosch-Stiftung, 1996 den Preis des
Polnischen Ubersetzerverbandes fiir Miinchhausen
von Karl Immermann.

Derzeit (ibersetzt er den dritten Teil eines groB-
angelegten historischen Romans tiber die Kinder des
Gral, Die Krone der Welt von Peter Berling (ftr den
Verlag Ksiaznica in Katowice). Parallel dazu berei-
tet er den ndchsten Band seiner Lyrikreihe, Gedichte
von Lisa Mayer, vor”.

Dla utrwalenia informacji zawartych w tekscie
uczniowie odpowiedzieli na pytania do tekstu
o Ryszardzie Wojnakowskim:

1. Woher stammt Ryszard Wojnakowski?

2. Was studierte Ryszard Wojnakowski?

3. Womit beschéftigte sich Ryszard Wojnakowski
nach dem Studium?

4. Seit wann war ihm schon bewusst, was er im
Leben machen will?

5. Wessen Werke tbersetzte er zuerst?

6. Welche Autoren waren fir ihn noch interes-
sant?

7. Was machte Ryszard Wojnakowski nach der
Wende?

8. Wann und welche Preise erhielt Ryszard Wojna-
kowski?

9. Mit welchem Verlag arbeitet er zusammen?

10. Womit beschaftigt sich z. Z. Ryszard Wojnakow-

ski?

Z prasy byto juz wiadomo, ze Ryszard Woj-
nakowski podrézuje z Lisa Mayer po Polsce,
prezentujac nowa antologie jej poezji. Wypozy-
czylismy ja z biblioteki i kazdy uczen otrzymat
kopie kilku wierszy, ale bez polskiego przekfa-
du. Przettumaczylismy jeden z wierszy pod tym
samym tytutem co pierwszy tom wierszy Lisy
Mayer Auf den Ddchern wird wieder getrommelt.
Po odpowiedziach na pytania przyszedt czas na
krotkie poréwnanie wiersza ttumaczonego przez
uczniow z wierszem ttumaczonym przez zawo-
dowego ttumacza.



Wiersz w oryginale:

Auf den Dachern
wird wieder getrommelt
Das Licht wirft ein Netz
Einer beugt sich
dem letzten Tag
einer wie Glas
Das Zimmer ist weil3 geworden
vor BloBe
Die Rote sinkt
von den Wangen zurtick
in den Mund
schmeckt nach Wein
nach dem Kuf3
einer Fremden
Durchs linke Bein zieht
ein silberner FluB
drei Vogel stehen am Ufer
trinken Wasser
ihre Schnébel blinken weil3
Unter der Achsel
nistet ein Kauzchen
In den Kissen verliert sich der Duft
frischgeschnittener Baume
Wenn einer nicht wei3 wohin
wie soll er dann sterben?

Ttumaczenie Ewy D.:

Na dachach
znowu bebnienie
Swiatlo rzuca sie¢
Ktos$ sktania sie
ku ostatniemu dniu
jak szkto
Pokoj stat sie biaty
od nagosci
Czerwien opada
z policzkéw
do ust
smakuje winem
po pocatunku
obcej
Przez lewa noge przechodzi
srebrna rzeka
trzy ptaki stoja nad brzegiem
pija wode
ich dzioby migocza biato
Pod ramieniem
gniezdzi sie puszczyk
W poduszkach zatraca sie zapach
Swiezo scietych drzew
Jesli kto$ nie wie dokad
jak ma wiec umrze@?

Thumaczenie R. Wojakowskiego:

Na dachach
znowu bebnienie
Swiatlo zarzuca sie¢
Ktos$ chyli sie
ku ostatniemu dniowi
ktos jak szkto
Pokdj pobielat
ze wstydu
R6z spetza
z policzkéw
wraca do ust
ma smak wina
pocatunku
obcej kobiety
Przez lewa noge plynie
srebrzysta rzeka
trzy ptaki stoja na brzegu
pija wode
ich dzioby potyskuja biato
Pod pacha
gniezdzi sie puszczyk
W poduszkach ginie zapach
Swiezo Scietych drzew
Jesli ktos nie wie dokad
to jak ma umrze?

N Lekgja trzecia: Lyrik von Lisa
4 Mayer. Ein Treffen
Liryka Lisy Mayer. Spotkanie

Dwie klasy o profilu jezykowym wraz z nauczy-
cielkami jezyka niemieckiego wybraty sie na spo-
tkanie z Lisg Mayer i jej ttumaczem Ryszardem
Wojnakowskim do Biblioteki Miejskiej w Miecho-
wie. Spotkanie trwato ponad dwie godziny.

Najpierw o swojej pracy opowiadat Ryszard
Wojnakowski. Dla przysztych ttumaczy (klasa je-
zykowa!) byfa to sposobnos¢, aby sie dowiedzie¢
wiecej o tego rodzaju pracy, réwniez o ztych prze-
ktadach. By¢ moze dotarto do nich, iz thumacz
automatyczny, ktérego mtodziez czasem uzywa,
potrafi ptata¢ niesamowite figle. Ryszard Wojna-
kowski przeczytat im przykfady ztych thumaczen.
Pan Wojnakowski ma na swoim koncie duza liczbe
przettumaczonych pozycji, jednak ostrzegat przed
bylejakoscia. Jak sam opowiadat, jego pierwsza
literacka mitoscia byt znany w Polsce noblista
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Heinrich Boll. Thumacz moéwit o tym, jak wiele za-
lezy od wyczucia literatury, doskonatej znajomosci
jezyka i nieprzerwanej nad nim pracy.

Uczniowie na spotkaniu (fot. Kazimierz Olchowa)

Druga czes¢ spotkania wypetnita poezja Lisy
Mayer. Na te cze$¢ spotkania uczniowie czeka-
li najbardziej. Wczesniej poznali juz kilka wier-
szy poetki i to pobudzito ich ciekawos¢. Poetka
czytata swoje wiersze w jezyku niemieckim, na-



stepnie Ryszard Wojnakowski czytat ich przektad

w jezyku polskim, a potem — aby pogtebi¢ zro-

zumienie sensu wiersza — autorka powtarzata je

jeszcze po niemiecku.

Uczniowie zadawali pani Mayer pytania w je-
zyku niemieckim, a ona odpowiadata powoli,
rzeczowo i kazde pytanie traktowata niezwykle
powaznie. Chetnie opowiedziata o tym, jak do-
szto do tego, Ze zaczeta pisac wiersze. Zrobita na
uczniach wrazenie osoby cieptej i uwaznej, chetnie
odpowiadajacej na kazde pytanie. Nie byto dla
niej pytania nieistotnego. Nawet na standardo-
we pytanie ucznia: Reisen Sie gern? (Czy chetnie
Pani podroézuje?), odpowiedziata bardzo powaz-
nie i wyczerpujaco.

Oto opinie uczniéw po spotkaniu:

Justyna C.: To niesamowite moc spotkac poetke,
dowiedziec sie, jak wyglada tworzenie poezji
od kuchni.

Justyna K.: Pani Lisa Mayer jest osoba bardzo ciepta,
optymistycznie nastawiona do Swiata i nowych
ludzi, dlatego spotkanie uwazam za udane.

Ola Z: Na poczatku pan Wojnakowski troche za dugo
mowit, myslatam, ze to pani Mayer bedzie bo-
haterka spotkania. Dobre byto to, ze nie méwita
zbyt trudnym jezykiem. Podobato mi sie.

Tomek S.: Poezja Lisy Mayer jest taka na czasie
i fatwo trafia do czytelnika, porusza tematy co-
dzienne.

Magda K.: Bardzo mi sie podobato spotkanie i wier-
sze Lisy Mayer, byto w nich co$ przyciagajacego
moja uwage.

Gosia S.: Spodziewatam sie blizszego kontaktu z po-
etka. Zbyt mato czasu poswiecono jej osobie. Za
mato sie o niej dowiedziatam.

Zadanie domowe

Uczniowie, wychodzac na spotkanie z Lisa May-
er, wiedzieli, ze ich zadaniem domowym po tym
spotkaniu bedzie recenzja spotkania.

Lisa Mayer jest ceniona bardzo wysoko przez
krytyke literacka, padaja opinie, ze przywraca
stowu utracone znaczenie. Opinie uczniéw na
temat spotkania byly pozytywne, ale niektérzy
zatowali, ze wiecej czasu nie zostato poSwiecone
poetce zamiast ttumaczowi jej wierszy. Zajecia
w bibliotece urozmaicity niewatpliwie lekcje nie-
mieckiego. U niektérych obudzity zainteresowa-
nie poezja. Zaraz po spotkaniu kilka oséb pytato,
gdzie mozna kupic¢ tomik poezji. Podsumowujac,
chce powiedzie¢, ze nie byta to stracona lekgja,
dla niektorych byt to pierwszy kontakt z zywym
jezykiem niemieckim. Takie spotkania dajg mto-
dziezy mozliwos¢ ustyszenia jezyka na zywo, za-
dania pytania. Czesto sa to spotkania zachecaja-
ce do blizszego zainteresowania sie jezykiem lub
literaturg w tym jezyku.

(sierpien 2007)

Darius Langhoff"
Rybnik

Poezja w nauce jezyka obcego

Poetry gives most pleasure when only generally and not perfectly understood.
Samuel Taylor Coleridge, Anima Poetae

Po co wykorzystywac poezje na lekcji jezyka
obcego? Z jednej strony — jak niektorzy argumen-
tuja — poezja czesto famie reguty jezyka, a z dru-
giej — pozwala nam na zetkniecie sie z nowa,

Swieza i odkrywcza odmiana dyskursu. Dla na-
uczyciela wynikaja z tego dwa problemy. Pierw-
szy polega na tym, ze aby uczen rozpoznat to,
co nowe i oryginalne, musi zna¢ normy i reguty,

1) Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w firmie lingwistycznej Radius w Rybniku i lektorem w Akademii Ekonomicznej

w Katowicach.
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od ktorych poezja whasnie odbiega. Drugi wyni-
ka z obawy nauczyciela, ze uczen wystawiony na
bardziej kreatywne, niepoprawne formy pozna-
wanego jezyka uzna je za ogdInie obowiazujace.
Nalezy jednak pamieta¢, ze zaden jezyk nie jest
rzadzony sztywnymi regutami. Jezeli przystucha-
my sie dwém natywnym uzytkownikom jezyka
prowadzacym rozmowe, to stwierdzimy, ze popet-
niaja oni przejezyczenia (tzw. slips of the tongue)
demonstrujace btedy gramatyczne i leksykalne,
a mimo to komunikacja miedzy nimi nie ulega
zaburzeniu. Dlatego mozna wykorzysta¢ poezje
i obecne w niej nietypowe formy do pogtebienia
lingwistycznej $wiadomosci ucznia i rozwinac jego
zdolnosci interpretacyjne. Jezeli na przykfad po-
emat zawiera niezwykta strukture syntaktyczna,
to mozna poprosi¢ ucznia o jej wskazanie i po-
réwnanie z ogolnie akceptowana norma.
Wprowadzenie poezji na lekcji jest pierwszym
krokiem do zaznajomienia ucznia ze sztuka inter-
pretacji wiersza. Poniewaz wielu uczniéw rzadko lub
weale nie czyta poezji we wiasnym jezyku, czytanie
jej w jezyku obcym moze sie okazac fascynujacym
wyzwaniem. Pamietajmy jednak, ze analiza poezji
nie powinna nigdy stac sie sterylnym, lingwistycz-
nym ¢wiczeniem. Mozna tego uniknac tylko wte-
dy, gdy wykorzystamy zainteresowania i doswiad-
czenie ucznia i zaakceptujemy to, ze interpretacja
utworu rézni sie zaleznie od czytelnika.
Zaprezentowane w artykule ¢wiczenia mozna
wykonac z uczniami na poziomie srednio zaawan-
sowanym i zaawansowanym. Wykorzystatem je
podczas zajec z licealistami i studentami. Musze
przyznac, ze w pracy z klasa licealna niezupetnie
sie sprawdzity, nie wszyscy bowiem kochaja po-
ezje. Jezeli jednak mamy mozliwo$¢ pracy z grupa
bardziej zainteresowana — na przykad na zajeciach
fakultatywnych —to zanurzenie sie w nurt poezji
whniesie wiele do nauki jezyka docelowego.

l} Rekonstrukcja wiersza

Cwiczenie polega na odnalezieniu wasciwej
kolejnosci wersow wiersza, ktore oprécz dwoéch
pierwszych zostaty poprzestawiane. Jest to utwor
Death angielskiego klasyka Williama Butlera Yeatsa
(1865-1939). Wiersz jest 12-wersowy, ma pro-
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sta forme i niewyszukang leksyke, dlatego jest
dostepny nawet dla ucznia Srednio zaawanso-
wanego. Przed przystapieniem do zadania moz-
na poprosi¢ uczniow o wymienienie angielskich
wyrazow, ktore kojarza sie im z tematem wiersza,
w tym przypadku z umieraniem i émiercig. Z mo-
ich obserwacji wynika, ze najczesciej wymieniane
sa: death (Smierc), murder (mord), die (umierac)
i fear (strach). Jak sie okazuje, czesto skojarzenia
uczniow trafnie odzwierciedlaja leksyke utworu.
Wystapity tylko takie nieznaczne réznice jak mur-
derous zamiast murder i synonim dread zamiast
fear. Oto wersja wyjsciowa:

Death

1 NOR dread nor hope attend
A dying animal;
Dreading and hoping all;
A man awaits his end
Many times he rose again.
Many times he died,
A great man in his pride
Confronting murderous men
Supersession of breath;
Casts derision upon
Man has created death.
He knows death to the bone —

O ~NOYWULT B WN

9
10
11
12

Teraz uczen ma ustali¢ kolejnos¢ wersow, po
czym wiersz zostaje zaprezentowany w oryginal-
nej postaci:

Death

1 NOR dread nor hope attend
A dying animal;
A man awaits his end
Dreading and hoping all;
Many times he died,
Many times he rose again.
A great man in his pride
Confronting murderous men
Casts derision upon
Supersession of breath;
He knows death to the bone —
Man has created death.

O NOYUT B WN

9
10
11
12

Jesdli wersje uczniéw réznia sie od oryginalnej,
nalezy wtedy zapyta¢, dlaczego utozyli wersy
wiasnie w taki sposéb. W przypadku podanego
tu przyktadu zdarza sie to rzadko, gdyz wiersz
ten daje sie fatwo ,,odrestaurowac”. Nastepnym
etapem jest przeanalizowanie czynnikéw, ktore



pomogty w odnalezieniu prawidtowej sekwencji
wersow. Mogty to byc:

» interpunkgja (np. jest mato prawdopodobne,
aby ostatnia linia kofczyta sie mysinikiem,
a poprzedzajaca ja kropka),

rymy (pierwsza i trzecia linia, piata i siodma,
dziesiata i dwunasta),

gramatyka (w linii dziewiatej i dziesiatej do-
petnienie nie moze wystapi¢ przed orzecze-
niem).

Zastanawiajac sie nad procesem rekonstrukgji
wiersza lub poematu, odkrywamy, jaka strukture
ma dyskurs danego utworu. Wiele cech tego dys-
kursu mozna odnies¢ nastepnie do innych sytu-
acji, np. kolokacje murderous men odnajdziemy
wspotczesnie w rozmowach i prasie opisujacych
Swiat pefen terroru, okrucienistwa i zbrodni. Inne,
jak supersession of breath, beda raczej specyficz-
ne dla poezji.

b
4

Rozumienie wiersza

Cwiczenie to polega na prezentacji krotkiego
poematu zaopatrzonego w liste wyrazéw, ktore
moga sie okazac dla czytelnika trudne. Definicje
tych wyrazoéw, oznaczonych w tekscie numerami,
podane sa w jezyku angielskim i polskim. Mozna
poprosi¢ uczniow o kilkukrotne ciche przeczyta-
nie utworu lub sprébowac gtosnego czytania, co
stwarza doskonata okazje do kontroli fonetyki
i wyczucia rytmu. Potem nastepuje seria ¢wiczen
sprawdzajacych stopien zrozumienia tekstu oraz
opanowanie leksyki i zagadnien gramatycznych,
ktore pojawity sie w utworze. Ponizej przedsta-
wiam trzy wiersze réznych autoréw z towarzy-
szacymi im zadaniami.

~w Przykiad 1.
The Confirmation, Edwin Muir (1887-1959)

YES, yours, my love, is the right human face.
I'in my mind had waited for this long,
Seeing the false and searching for the true,
Then found you as a traveller finds a place
Of welcome suddenly amid the wrong
Valleys and rocks and twisting roads. But you,
What shall I call you? A fountain in a waste,
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A well' of water in a country dry,

Or anything that's honest and good, an eye

That makes the whole world bright. Your open
heart,

Simple with giving, gives the primal deed,

The first good world, the blossom?, the blowing
seed,

The hearth3, the steadfast* land, the wandering
sea,

Not beautiful or rare in every part,

But like yourself, as they were meant to be.

Glossary

1 a hole drilled into the earth to obtain water =
studnia

2 the flower of a plant = kwiat, kwiecie

3 the floor of a fireplace, fireside, home = pale-
nisko, kominek, ognisko domowe

4 firmly fixed in place = przytwierdzony, nieru-
chomy

Cwiczenia
1. Answer these questions (Odpowiedz na pyta-
nia):
a. Whom does the poet describe? (Kogo opi-
suje poeta?)

Does the author find the object of his quest

easily or not? How do you know? (Czy au-

tor fatwo odnajduje przedmiot swoich po-
szukiwan? Skad to wiesz?)

. Which lines tell you that what the poet
treasures most in his mistress is her natural,
not artificially perfect, love? (Ktére wersy
mowia o tym, Ze to, co poeta najbardziej
ceni w swej ukochanej, to jej naturalna,
a nie sztucznie idealna, mitos¢?)

b.

. Put into your own words (Sparafrazuj wiasnymi
stowami, po angielsku):
a. A fountain in a waste.
b. The steadfast land, the wandering sea.

. Use the words printed in italics in sentences of
your own (Uzyj wyrazéw napisanych kursywa
w zdaniach wiasnej kompozycji):

a. A well of water in a country dry.
b. The first good world, the blossom, the blow-
ing seed.

. Give two meanings of (Podaj po dwa znaczenia
nastepujacych stow):
(a) rock, (b) country, (c) land.



Sugerowane odpowiedzi
1. a. His beloved.
b. It's an arduous journey, through “wrong valleys”
and along “twisting roads.”
c. Lines 10-15, where the poet says that his belo-
ved and her affection for him is not necessary “be-
autiful or rare in every part.”
2. a. A well in a desert.
b. The motionless land, the swaying sea.
3. a. The peasants get their water from a well.
b. Sweet pea seed can be sawn in April.
a. Rock is a part of the earth’s crust. To rock means
to move gently or to shake violently.
b. Country is territory demarcated by topographic-
al conditions, it is also a state.
c. Land is any part of the earth’s surface not cove-
red by water. To land means to bring (an aircraft)
down to the ground.

4.

o Przykiad 2.
Silver, Walter de la Mare (1873-1956)

Softly, silently, now the moon

Walks the night in her silver shoon';

This way, and that, she peers?, and sees

Silver fruit upon silver trees;

One by one the casements? catch

Her beams beneath the silvery thatch?;

Couched? in his kennel®, like a log

With paws of silver sleeps the dog;

From their shadowy cote” the white breasts
peep

Of doves in a silver-feathered sleep;

A harvest mouse goes scampering® by,

With silver claws, and silver eye;

And moveless fish in the water gleam®,

By silver reeds!® in a silver stream.

Glossary

1 shoes = buty

2 looks carefully = patrzy uwaznie

3 windows with sashes opening on hinges = okna
z ramami na zawiasach

4 aroof made of dried straw = dach ze stomy

5 lying at rest = lezacy i odpoczywajacy

6 a shelter for a dog = psia buda

7 asmall shed for pigeons, pigs, or sheep = mate
pomieszczenie dla Swin, owiec lub gotebi

8 running with quick steps as if frightened = truch-
tajac

9 shine softly = potyskiwa¢, stabo Swiecic

10 grass-like plants growing near or in water = wo-
dorosty
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Cwiczenia
1. Answer these questions (Odpowiedz na pyta-
nia):
a. What is there above the casements? (Co jest
ponad okiennicami?)
Which animal is awake? (Ktére zwierze
nie $pi?)
. What does “sleep like a log” mean? (Co
oznacza poréwnanie sleep like a log?)
. What is meant by harvest? (Co oznacza
w wierszu stowo harvest?)

b.

2. Why is everything the colour of silver? (Dlaczego
wszystko w wierszu jest koloru srebra?)

. Classify the rhymes into (Podziel rymy na za-
wierajace):
a. those with long vowel-sounds (such as
moon), and (samogtoski dtugie),
those with short vowel-sounds (such as
catch) (samogtoski krotkie).
Which are more musical? Which are more nu-
merous? (Ktére sq liczniejsze? Ktdre sa bardziej
muzyczne?)

b.

4. Explain why the word chosen by the poet is bet-
ter that that in brackets (Wyjasnij, dlaczego wy-
razy uzyte przez poete sa bardziej odpowiednie
niz te podane w nawiasach):
silver (white), peer (look), beams (rays),
couched (lying), cote (house), her (its).

Example: walks (moves through) — The metapho-

rical use of walks for the movement suggests life

and helps to personify the moon. The reader sees
the moon in his mind’s eye as a real presence
walking through the night.

Przyktad: walks (moves through) — Metaforyczne
uzycie walks dla wyrazenia ruchu sugeruje zycie
i pozwala na personifikacje ksiezyca. Czytelnik
postrzega ksiezyc jako zywa osobe spacerujaca
przez noc.

Sugerowane odpowiedzi

1. a. The moon. b. A mouse. c. To sleep soundly.
d. The season when ripened crops are gathered.
Because everything is saturated with the silver light
reflected from the moon.

2

3. a. moon - shoon b.catch - thatch
sees — Teres log - dog
by —eye peep - sleep

gleam — stream



. a. The word silver suggests more exquisite, delicate
and precious qualities. Silver is neither as plain
nor as extreme as white; it is a grayish lustrous
white like the silver of the leaves.

. Look is a general word, thus dispassionate.
Peer, on the other hand, stands for a looking
with a narrowing of the eyes and a movement
of the head. To peer means to look inquiring-
ly — another manifestation of the personified
moon.

. Both rays and beams are streams of light. But
while ray implies a still narrow smaller amount of
light, beam means a broader, less stable stream
of light.

. To be couched denotes a comfortable, restful
position. Lying lacks this connotation.

. A cote is a special small house for e.g. pi-
geons.

Though grammatically moon has a neutral gen-
der, in this verse the moon is viewed as a (fe-
male) person; therefore the choice of the ob-

jective case of she instead of it.

~w Przyktfad 3.

Youth and Age, Thomas Campion (1567-1620)

Though you are young and | am old,
Though your veins' hot and my blood cold,
Though youth is moist and age is dry,
Yet embers? live when flames do die.

The tender graft? is easily broke,

But who shall shake the sturdy* oak ?
You are more fair and fresh than I,

Yet stubs® do live when flowers do die.

Thou®, that thy” youth dost® vainly boast,
Know, buds® are soonest nipped® with frost.
Think that thy fortune still doth cry:

“Thou fool, tomorrow thou must die.’

Glossary

1 blood vessels = naczynia krwionosne

2 small pieces of glowing wood in the ashes of
a fire = zgliszcza

3 ayoung part taken from a tree or plant = prze-
szczep

4 strong, solid = silny, solidny

5 short stems of a plant = todygi

6 you = (archaizm) ty

7 your = (archaizm) twdj, twoje

8 do = (archaizm) robic

9 a flower not fully open = paczek, pak

10 pinched = szczypnad, Sciac
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Cwiczenia
1. Which parts of the text mean the following? (Ktére
fragmenty tekstu znacza co nastepuje?)
a. Young people are passionate (Mtodych ce-
chuje temperament).

The young fall ill more easily (Mtodzi fa-

twiej zapadaja na choroby).

. Old people do not easily give in to disa-
ster (Starsi nie poddaja sie tatwo katastro-
fom).

. The brightness of youth soon passes away
(Blichtr mtodosci szybko przemija).

. Old people have fixed habits and opinions
(Starsi maja uformowane nawyki i opi-
nie).

b.

. Inline 2, which verb is omitted? (Jaki czasow-
nik zostat pominiety w drugim wersie?)

. What is the ordinary grammatical form for
‘broke” (line 5)? (Jaka jest typowa trzecia
forma czasownika break?)

. What is the function of the word ‘do’” in line 8?
(Jaka jest funkcja wyrazu do w wersie 8?)

. In line 9, what is the object of the verb
‘boast”? What is the prose form of ‘thou dost
boast’ (Co jest dopetnieniem czasownika
boast w wersie 9? Wyraz proza fraze thou
dost boast).

. Why are the buds ‘soonest nipped with

frost? (Dlaczego paki sa/beda soonest nip-
ped with frost?)
“To nip something in the bud” is an idioma-
tic expression. Find out from your dictionary
what it means (Odszukaj w stowniku znacze-
nie idiomu to nip something in the bud).

Sugerowane odpowiedzi
1. a. ...your veins hot...
b. The tender graft is easily broke,
C. ...who shall shake the sturdy oak ?
d. ..., buds are soonest nipped with frost.
e. Yet embers live when flames do die.
. a.are
b. broken
c. It functions here as an intensifier.
d. The object is youth, and the prose form would
be you boast.
e. Because buds are underdeveloped flowers, im-
plying beings which are weak and fragile.
f. It means to stop something in the beginning of
its development.



l‘ Wykrywanie cech
A charakterystycznych dla poezji

Poezje cechuja pewne elementy lingwistyczne,
ktére odrézniaja ja od innych rodzajow dyskursu.
Ich rozpoznanie jest warte uwagi, gdyz moze pomdc
uczniowi rozwiazac problemy napotykane podczas
czytania poezji. Ponizej podaje kilka fragmentow
z réznych poematéw. Podkreslam fragmenty, na
ktdre uczen powinien zwrécic uwage i sprobowac
wyjasnic, co jest w nich z jezykowego punktu wi-
dzenia niezwykte. Po kazdym przyktadzie podaje
proponowana odpowiedz.

O Rose, thou art sick!
The invisible worm

That flies in the night,
In the howling storm,
William Blake, The Sick Rose

Archaizmy (archaisms), thou to dzisiaj you,
art natomiast to are.

Half a league, half a league,
Half a league onward,
All'in the valley of Death

Rode the six hundred.
Alfred, Lord Tennyson, The Charge of the Light Brigade

Odwrdcona skfadnia (reversed syntax), ty-
powa sekwencja bytoby All the six hundred rode
in the valley of Death.

Will you turn a deaf ear
To what they said on the shore,
Interrogate their poises

in their rich houses;
W.H. Auden, Questioner Who Sits So Sly

Idiom (idiom) znaczacy ., udawac, ze sie czegos
nie styszy”. Catkowicie wspdtczesny, nadajacy sie
do uzycia podczas kazdej rozmowy.

Do not go gentle into that good night,
Old age should burn and rave at close of day;

Rage, rage against the dying of the light.
Dylan Thomas, Do not go gentle into that good night

Przyktad metafory (metaphor). Autor dobit-
nie stwierdza, ze nie nalezy tagodnie poddawac
sie Smierci, nalezy z nig wiciekle walczy¢.

Did ye not hear it? — No; ‘twas but the wind,

Or the car rattling o'er the stony street;
George Gordon, Lord Byron, Childe Harold's Pilgrimage

Obserwujemy tu dwa srodki poetyckie. Pierwszy
to tzw. elizja (elision), czyli pominiecie samogtos-
ki albo sylaby lub stopienie dwéch samogtosek
w jedna, tak aby uzyska¢ odpowiednie metrum
w danej linii. Drugie to przyktad onomatopei
(onomatopoeia), czyli dzwiekowej imitacji — sto-
wo rattle to jak polski turkot.

Higher still and higher

From the earth thou springest

Like a cloud of fire;

The blue deep thou wingest,

And singing still dost soar, and soaring ever

singest.
Percy Bysshe Shelley, To a Skylark

Tu natomiast mamy przykfad poréwnania
(simile), do ktérego tworzenia potrzebny jest
tacznik like lub as.

They glided past, they glided fast,

Like travellers through a mist:

They mocked the moon in a rigadoon

Of delicate turn and twist,

And with formal pace and loathsome grace

The phantoms kept their tryst.
Oscar Wilde, The Ballad of Reading Goal

W tej zwrotce widzimy trzy przyktady asonan-
su (assonance), to jest powtdrzenia identycznej
samogtoski w jednym wersie.

When | am dead, my dearest,
Sing no sad songs for me;
Plant thou no roses at my head,

Nor shady cypress tree:
Christina Georgina Rossetti, Song

W drugim wersie mamy do czynienia z alitera-
¢ja (alliteration), czyli kilkakrotnym powtérzeniem
litery lub dzwieku rozpoczynajacego wyraz.

.} Konkluzja

Uzycie poezji na lekgji jezyka nie powinno by¢
widziane jedynie jako ciekawa rozrywka. Wiacza-
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jac jezyk poezji do nauki jezyka obcego, mozna
doprowadzi¢ do poprawy jego znajomosci. Po-
stuzenie sie wierszem gramatycznie i leksykalnie
powiazanym z zagadnieniami przyswajanymi
w tym samym czasie moze by¢ skutecznym na-
rzedziem utatwiajacym powtérzenie i utrwalenie
elementéw obu podsysteméw jezykowych oraz
ich skuteczniejsza akwizycje. Utwor zawierajacy
na przykfad czesciowo dyskurs formalny, a cze-
Sciowo nieformalny moze zosta¢ uzyty jako punkt
wyjscia dla lekcji uczulajacej ucznia na rézne re-
jestry mowy.

Projektujac materiaty z wykorzystaniem poezj,
nauczyciel powinien najpierw przeanalizowac to,
co jest niezwykte i nietypowe w jezyku danego
wiersza. Zadania przeznaczone dla ucznia powinny
sie koncentrowa¢ wokét tych niestandardowych
cech lingwistycznych charakteryzujacych utwor,

c
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ktére beda ekscytowac zmyst literacki czytelnika,
utatwia zrozumienie tresci i pomoga w utrwale-
niu nowo przyswojonego jezyka. Glottodydakty-
ka dzieki temu odzyje, zdradzajac mniej sympto-
mow rigor mortis.
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— www.codn.edu.pl
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Dorota Zuchowska”
todz

Wyprawka czarodzieja, czyli Harrius Potter scholam

Hogvartensem frequentat

Zainspirowana artykutem Harrius Potter et Philo-
sophi lapis, ktéry znalaztam w jednym z numeréw
Jezykow Obcych w Szkole?, postanowitam wyko-
rzystac te lekture na swoich lekcjach. Do tej pory
na tacine zostaty przettumaczone dwie pierwsze
czesci przygod miodego czarodzieja. Autorem
przekfadu jest Peter Needham, emerytowany
profesor literatury klasycznej college’u Elton.
Jego tacina jest na tyle dostepna, ze uczniowie
juz w drugim roku nauczania radza sobie ze zro-
zumieniem tekstu.

Lekcje, ktora proponuje (90 min.), poprzedzam
wprowadzeniem (lub powtérzeniem) stownic-
twa z zakresu Animalia i Vestimenta. Przedmiotem
dziatan uczniow jest fragment rozdziatu Agnipor-
tum Diagonion (Ulica Pokatna), ktory opowiada
o tym, jak Hagrid wrecza Harry’emu spis rzeczy
niezbednych uczniowi pierwszej klasy Szkoty Ma-
gii i Czarodziejstwa. | wkasnie ta wyprawka bedzie
poddana analizie. Na poczatku lekgji uczniowie
otrzymuja od nauczyciela wykaz stownictwa w je-
zyku tacinskim dotyczacego tematu.

Magia
magia, -ae — magia
incantamentum, -i — zaklecie
veneficium, -i — czary
fascinatio, -onis — urok, czar

magus, -i; fascinatus, -i; veneficus, -i — czarodziej
maga, -ae; fascinata, -ae; venefica, -ae; saga, -ae
— czarodziejka, czarownica

magicus 3 — czarodziejski, magiczny

fascino 1; incanto1 — czarowac

scopa, -ae — miotta

imaginarius 3 - fantastyczny, dziwny
tenebrosus 3 — tajemny

baculum, -i - rézdzka

phiala, -ae - fiolka

lebes, -etis — kociotek

liber expositorius — poradnik

Cwiczenie 1. Tworzenie facifiskiej nazwy Szko-
ty Magii i Czarodziejstwa. Nazwa Hogwart znana
wszystkim uczniom tatwo zostaje przemianowana
na facinskie Hogvartus (przymiotnik Hogvartensis).
Sformutowanie Schola Hogvartensis artium magica-
rum et fascinationis jest proste i zrozumiate.

Cwiczenie 2. Uczniowie pod kierunkiem nauczy-
ciela tworza wstepna liste rzeczy niezbednych
miodemu magowi:

» odziez (vestimenta),

> ksiazki (libri),

» pozostate wyposazenie (alius apparatus).

Ustalaja, co moze wchodzi¢ w sktad poszcze-
gblnych kategorii, jakie ubrania, ksiazki, zwierze-

" Autorka jest nauczycielka jezyka tacinskiego w XVIII i XXIV Liceach Ogélnoksztatcacych w todzi.
2 A. Zeler (2003), Harrius Potter et philosophi lapis, ..Jezyki Obce w Szkole” 5/2003, s. 106.



ta. Nauczyciel zawiesza w klasie przygotowany
uprzednio karton, ktéry uczniowie podzieleni
na trzy grupy uzupefniaja wiasciwymi facinski-
mi sfowami.

SCHOLA HOGVARTENSIS ARTIUM
MAGICARUM ET FASCINATIONIS

VESTIMENTA

LIBRI

APPARATUS ALIUS

Cwiczenie 3. Thumaczenie tekstu. Nauczyciel roz-
daje kserokopie tekstu w jezyku facinskim.

Schola Hogvartensis artium magicarum et fascina-

tionis.

Vestimentum

Opus est discipulis primi anni:

i. trinae vestes simplices cottidianae (nigrae),

ii. petasus simplex et acutus (niger) diurnum in
usum,

iii. par digitabulorum protegentium (e tergo draco-
nis aut materia simili),

iv. pallium hibernum (nigrum argenteis vinculis).

Quaesumus, ut vestimenta omnia nomine discipu-
li signetur.

Libri necessarii

Discipuli omnes debent habere exempla librorum
insequentium:

i. Liber Ordinarius Incantamentorum (Gradus Pri-
mus) a Miranda Goshawk,

ii. Historia Artis Magicae a Bathilda Bagshot,

jii. Theoria Magica ab AdalbertoWaffling,

IV. Expositio Elementarum Tranfigutationis ab Eme-
rico Switch,

v. Mille Magicae Herbae et Fungi a Phillida Spore,

vi. Haustus et Potiones Magicae ab Arsenio Jigger,

vii. Bestiae Imaginariae et Ubi Inveniendae Sunt
a Newt Scamander,

vii. Vires Tenebrosae: Liber Expositorius Se Defen-
dendu a Quentin Trimble.

Apparatus Alius

i. baculum unum,

ii. lebes unus e stanno plumboque mixtus, ordina-
riae magnitudinis secundae,
synthesis una phialarum vitrearum aut crystalli-
narum,
iv. telescopium unum,

v. libra aenea una.
Discipulis quoque licet afferre strigem aut felem
aut bufonem.
Parentes monentur ut non permittatur discipulis primi
anni proprium habere manubrium scoparum.

fil.

W trakcie pracy uczniéw nauczyciel sprawdza
poprawnos¢ wykonania ¢wiczenia 2.

Uczniowie, po przettumaczeniu powyzszego
fragmentu, poréwnuja swoje ttumaczenie z prze-
kiadem literackim?.

Cwiczenie 4. Praca domowa. Przetlumacz na
jezyk polski nastepujace zaklecia z powiesci Har-
ry Potter.

a) Expecto(exspecto)® patronum.

b) Oculus (oculum) reparo.

¢) Quietus.

d) Aqua (aquam) eructo.

e) Incendio.

(wrzesien 2007)

% J.K. Rowling (2000), Harry Potter i kamien filozoficzny, t. A. Polkowski, Poznan: Wydawnictwo Media Rodzina, s. 73.

4 W nawiasie podaje wersje poprawna jezykowo.
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Olga Aleksandrowska”
Wejherowo

Angielskie krzyzowki maturalne - czesc |

Uczniow przygotowujacych sie do egzaminu
maturalnego z jezyka angielskiego czeka powto-
rzenie stownictwa dotyczacego tematow ujetych
w standardach wymagan egzaminacyjnych z je-
zyka obcego nowozytnego. W Informatorze ma-
turalnym? zawarto 15 dziatéw tematycznych dla
poziomu podstawowego i rozszerzonego, ktorych
znajomosc jest sprawdzana. Sa to: cztowiek, dom,
szkofa, praca, zycie rodzinne i towarzyskie, zywie-
nie, zakupy i ustugi, podrézowanie i turystyka, kul-
tura, sport, zdrowie, nauka i technika, swiat przyro-
dy, panstwo i spofeczeristwo oraz elementy wiedzy
0 krajach obszaru jezykowego.

Opracowatam 15 krzyzowek testujacych stow-
nictwo z tych wiasnie dziatow i chce je przedsta-
wic w serii trzech artykutéw z nadzieja, ze przy-
dadza sie one innym nauczycielom jako pomoc

ANSWERS

» MAN

ACROSS: 1. scarf, 2. weight, 3. graduate, 4. appearance,
5. widow, 6. honest, 7. ambitious, 8. chat, 9. tracksuit,
10. jewellery, 11. tattoo, 12. birth, 13. patient
DOWN: 1. Mrs., 2. wedding, 3. height, 4. cheer-
ful, 5. scar, 6. complexion, 7. friendship, 8. fash-
ion, 9. nationality, 10. calm, 11. Zodiac, 12. quar-
rel, 13. moustache, 14. reliable, 15. brave, 16. trait,
17. tie, 18. sad

» HOUSE

ACROSS: 1. curtains, 2. cellar, 3. rug, 4. hostel, 5. gar-
den, 6. balcony, 7. comfortable, 8. roof, 9. bookcase,
10. home, 11. countryside, 12. suite, 13. oven, 14. fur-
niture, 15. entrance, 16. radiator,

DOWN: 1. carpet, 2. iron, 3. neighbour, 4. study, 5. re-
pairs, 6. accomodation, 7. cottage, 8. location, 9. bed-
room, 10. flat, 11. cupboard, 12. shower, 13. elevator,
14.rent, 15. gate,

» SCHOOL

ACROSS: 1. lab, 2. education, 3. require, 4. cheat,
5. crib, 6. compulsory, 7. revision, 8. art, 9. mock,
10. scholarship, 11. fee, 12. examination, 13. expel,
15. degree, 16. chalk

w powtarzaniu angielskiego stownictwa przed
matura. Proponowane przeze mnie krzyzow-
ki zawieraja hasta w jezyku angielskim. Mozna
jednak zastosowac prostsza wersje — na przyktad
dla uczniéw zamierzajacych zdawa¢ mature z je-
zyka angielskiego na poziomie podstawowym —
i podac objasnienia haset w jezyku polskim lub
utatwi¢ rozwiazywanie krzyzowki, wstawiajac
niektore literki.

Uczniowie w ramach zaje¢ powtorzeniowych
lub pracy domowej moga réwniez sami utozy¢
podobne krzyzowki. Za ich zgoda nauczyciel moze
je zebra¢, stworzy¢ bank krzyzoéwek i korzystac
z niego w pracy z innymi uczniami.

Przedstawiam pie¢ krzyzoéwek z nastepujacych
dziatow tematycznych: cziowiek, dom, szkofa, pra-
ca, zycie rodzinne i towarzyskie.

DOWN: 1. late, 2. bell, 3. IT, 4. homework, 5. term,
6. blackboard, 7. hall, 8. locker, 9. graduate, 10. pu-
pil, 11. lecture, 12. grade, 13. kindergarten, 14. pass,
15. discipline, 16. classroom, 17. explain, 18. memo-
rize, 19. notes, 20. break

» WORK

ACROSS: 1. bonus, 2. trade, 3. colleague, 4. leave,
5. apply, 6. journalist, 7. shift, 8. fax, 9. office, 10. goal,
11. strategy , 12. plan, 13. cooperate, 14. retire, 15. pro-
fession

DOWN: 1. salary, 2. team, 3. company, 4. career,
5. wage, 6. dole, 7. applicant, 8. strike, 9. unemploy-
ment, 10. project, 11. contract, 12. file, 13. interview,
14. gross, 15. clerk

» FAMILY AND SOCIAL LIFE

ACROSS: 1 couple, 2. sibling, 3. presents, 4. honey-
moon, 5. hobby, 6. birthday, 8. adult, 9. sister, 10. in-
vitation, 11. leisure, 12. upbringing, 13. boyfriend,
14. dummy, 15. toy

DOWN: 1. childhood, 2. groom, 3. custom, 4. grand-
parent, 5. guest, 6. twins, 7. pub, 8. adoption, 9. an-
niversary, 10. grave, 11. date, 12. divorce, 13. picnic,
14. party, 15. D.LY.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 1 w Wejherowie.
2 Informator maturalny od 2005 roku z jezyka angielskiego (2003), Warszawa: OKE.
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} MAN
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~ ACROSS 4 adj., about someone behaving in a happy.
1 a piece of cloth worn around one’s neck friendly way '
2 how heavy a person is 5 apermanent mark on the skin where some-
3 aperson who has completed studies one has been injured ,
4 in general the way someone looks 6 the appearance of the skin on someone’s
5 awoman whose husband has died face. e.g. apale .......
6 adj., about someone who doesn’t cheat 7 a relationship between people who are
others friends
7 adj., determined to be successful, rich, fa- 8 the way we dress, the styles of clothes and
mous. etc. people’s appearance
8 informal conversation, talk with somebody 9 the legal status of being a citizen of a parti-
9 loose trousers and a loose top that you wear cular country .
to do sports 10 adj., not affected by strong emotions
10 objects that you wear as decoration 11 it contains twelve signs, e.g Libra, Scorpio,
11 a picture drawn on someone’s body Leo, etc.
12 the occasion of a baby being born 12 an argument, a row between people about
13 adj., able to wait for a long time SOME ISsue ’ .
13 the hair that grows on a man'’s upper lip
~» DOWN 14 adj., one that you can depend on and trust
1 a polite or formal title used in front of the 15 synonym of ‘courageous’
name of a woman who is married when we 16 a particular quality in someone’s character,
talk to or about her synonym of a ‘feqture'
2 a ceremony in which two people get mar- 17 along narrow piece of cloth for a man’s
ried neck
3 how tall someone is 18 adj., opposite of happy’
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} HOUSE
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-~ ACROSS 16 a large metal object used for heating
a room
1 long pieces of cloth that hang down and cov-
er a window ¢ DPWN
2 aroom under a building usually used for 1 athick soft cover for a floor
storing things 2 anobject which is a part of household equip-
3 asmall carpet that covers part of a floor ment, used for making clothes smooth
4 a building where people living away from 3 someone who lives near you
home can stay and get meals at low prices 4 aroom in a house for reading
5 agreen area of land next to a house 5 work that is done to fix a broken or dama-
6 a place sticking out from the wall of a buil- ged part of a house
ding where you can stand 6 in general a place for someone to stay, live,
7 adj. about a place where you feel relaxed or work in
and pleasant 7 asmall house, usually in a village
8 the top outer part of a building 8 the place where someone is
9 a piece of furniture with shelves for books 9 aroom where you sleep
10 the place where you live 10 a set of rooms for living in, usually on one
11 the area outside towns and cities, with trees floor of a building
and fields 11 a piece of furniture used for storing things,
12 aset of rooms e.g. in a kitchen ‘
13 a piece of equipment in a kitchen that you 12 a piece of bathroom equipment used for
heat to cook food in wa.shl.ng o
14 the chairs, tables, beds etc. that you putin 13 aliftina building
a room 14 to pay money regularly to use a house, room,
15 the place where you can enter a room or etc. that belongs to someone else
building 15 adoorin a fence or wall
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b

4 SCHOOL 15 the qualification giv-
- . en to a student for
i 2 3 4 - 16 | completing a course
| [ [ ] | 5 | orstudy at a univer-
— ] 1 ] — Y
; T 5 — 16 a piece of soft usually
— ] 5 white rock used for
6 [ T | | [ [ |  writing on a black-
N N I R T2 R N R I R board
13
7 | [ ] 1 ] [ | [ DOWN
— — = 1 ifastudent comes to
" | — = school after the les-
p | 8 | son has already be-
] T o] ] gun, he/sheis .....
19 120 || | | 2 aschool signal to start
10 | | [ ] I I I N and finish a lesson
— 3 an abbreviation for
[ | 12 [ ] ) .
— information techno-
] — 5] ] ] logy
4 an exercise which teachers give students to
~ ACROSS iR &
1 a classroom with equipment for teaching 5 a school year is divided into two such pe-
science riods of time
2 the process of teaching and learning in 6 adark surface on a wall which teachers write
a school on with a chalk
3 toneed; to demand from a learner; teachers 7 alarge room used for events involving a lot
... their students to learn of people, e.g. a school sports ...
4 to behave in a dishonest way, e.g. during 8 aschool cupboard where students keep their
a test possessions
5 apiece of paper used by dishonest students 9 to finish a school or university
during a test 10 a child at primary school
6 asynonym of ‘obligatory’, about some school 171 a formal talk on a serious subject given to
subjects a group of students
7 studying again something that someone has 12 a mark given to a student for a piece of
already learned, in preparation for an exam work
or a test 13 aschool for children aged 3-6
8 aschool subject related to painting, drawing 14 to be successful in an exam, course
and sculpture 15 training, obedience and self-control that
9 an exam taken at school for practice before should be maintained at school
a real exam 16 a room in a school where students are
10 an amount of money given by a school or taught
other organization to a student for his/her 17 to make something clear or easy to under-
good results stand by giving information about it
11 an amount of money paid for entering 18 to learn something by heart
a school or college 19 information that students write on paper
12 abig test of a student’s knowledge during a lesson
13 to remove a student from school for bad be-

haviour
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20 a period of time for students to have a rest

between the lessons
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~w ACROSS ~» DOWN
1 money added to someone’s wages, especially 1 a monthly payment
as a reward for someone’s good work 2 agroup of people who have been chosen to
2 a particular kind of job, especially one that work together

requires special skill with your hands 3

3 someone you work with

4 time you are allowed to spend away from 4
your work

5 to make a formal (usually written) request 5
for a job 6

6 someone who writes news reports for news-
papers 7

7 asystem of working for a particular period 8
of time during the day or night

8 a special machine that is used for sending 9
letters in an electronic form down a phone
line and then for printing them 10

9 a building/room where people work

10 an objective, target 11

11 an elaborate plan for achieving something

12 to think carefully about something youwant 12
to do, and decide how and when you will
do it 13

13 to collaborate or work together

14 to stop working e.g. after reaching a certain 14
age

15 in general a job that requires a high level of 15
education and training
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a business organization that makes or sells
goods or services

a job that you have been trained for and
which you do for a long time in your life

a weekly payment

money given by the government to jobless
people

a person who has formally asked for a job
to stop working as a protest against some-
thing related to someone’s work

the situation in which a number of people
in a particular country cannot get a job

a carefully planned piece of work to get in-
formation about something

an official agreement between two parts,
stating what each will do

a set of papers, records that contain informa-
tion about a particular person or subject

a formal meeting at which a person is asked
questions while applying for a job

e.g. a total amount of money earned before
any tax or costs have been taken away

a person who keeps records or accounts in
an office
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» ACROSS . 3 tradition, a way of behaving or a belief which
1 two people who are married or are together has been established for a long time
2 abrother or Sfl?t(?; , 4 the father or mother of your child
3 a synonym of gi ts 5 a person who visits your house
4 a special time spent together by the newly- 6 two children born to the same mother on
wed or ol the same occasion
5 an activity one does for pleasure 7 a building where you can buy and drink al-
6 aspecial day celebrating one’s birth coholic drinks
8 about a person aged 18 and over 18 8 taking another person'’s child into your fam-
9 agirl who has the same parents as another ily and legally raise him/her
person 9 the day on which an important event hap-
10 a written or oral request for someone to go pened in the past
toan event ) . 10 a place in the ground where a dead person
11 the time when you are not working or doing is buried
other duges _ ) 11 toregularly spend time with someone you're
12 the way in which someone is educated in love with
13a boy W'th whom a girlis havingaromantic 15\ pen your marriage is ended by a legal proc-
relationship ess
14 a smooth rubber given to a baby to suck, 13- 3 5ccasion when you take a meal with you
a pacifier outside
15 an object for children to play with 14 asocial event where a group of people meet
~» DOWN to talk, eat, drink, dance, etc.
1 the time when someone is a child 15 an abbreviation for: DO-IT-YOURSELF

2

a man who is getting married
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Sona Arakelyan™
Kalisz

Pomyst na literature — Portret Doriana Graya

Staram sie prowadzi¢ lekcje jezyka angielskie-
go w taki sposéb, aby zainteresowac uczniow te-
matem, zacheci¢ ich do czynnego udziatu w lekgji
oraz przekazac jak najwiecej wiedzy o nauczanym
jezyku. By uciec od rutyny, siegam do tekstow li-
terackich w jezyku angielskim, ktére daja wiele
mozliwosci nauczycielowi z wyobraznia i chetne-
mu do wspotpracy z uczniami. Nauka za pomoca
literatury to nauka angazujaca emocje, przezycia
i wyobraznie, ktére wspomagaja pamie¢ dtugo-
trwata. Cytaty, zwroty lub wyrazenia utrwalaja sie
w pamieci ucznidw, kojarzac sie z wydarzeniami
i scenkami z utworu literackiego. Literatura jest
otwarta na wieloznacznos¢ interpretacji odbiorcy,
dzieki czemu jest ona doskonata metoda zaanga-
zowania uczniéw do dyskusji na temat poznanej
lektury, zamierzen autora i sposobu przekaza-
nia publicznosci zawartych w niej tresci. Celem
tych dyskusji nie jest wytacznie pisanie streszczen
i wydawanie opinii na temat przeczytanego teks-
tu literackiego, lecz réwniez pokazanie uczniom
innych mozliwosci przekazania jego tresci. Jed-
nym z pomystow moze by¢ odegranie utworu na
scenie przed publicznoscia. Zorganizowanie przy
takiej okazji imprezy szkolnej poswieconej litera-
turze angielskiej jest doskonatym sposobem jej
propagowania, a ponadto zacheca uczniéw do
aktywnego uczestnictwa w zyciu szkoty i pozna-
wania kultury angielskiej.

Z okazji obchodéw dni jezykéw obcych w szkole
Sredniej wybratam Portret Doriana Graya irlandz-
kiego poety, dramatopisarza i prozaika Oscara
Wilde'a. Po krotkiej prezentacji biografii stynne-
go pisarza uczniowie rozpoczeli przedstawienie
w jezyku angielskim. Z powodu tego, ze wsrod
publicznoici byli zaréwno uczniowie, jak i na-
uczyciele, ktérzy nie wiadali zbyt dobrze jezy-
kiem angielskim, wprowadzitam fragmenty opo-
wiadane przez narratora w jezyku polskim w celu

utatwienia zrozumienia akgji toczacej sie na sce-
nie. Opracowujac i upraszczajac scenariusz, wzie-
tam pod uwage dwa czynniki: dostosowanie tek-
stu do umiejetnosci uczniéw oraz odpowiednia
dtugos¢ catego przedstawienia, ktéra, zeby nie
znudzi¢ publicznosci, nie powinna przekraczac
45 minut. W trakcie przedstawienia kilka razy
nastepowata przerwa muzyczna, podczas ktorej
uczniowie wykonywali piosenki oddajace nastrdj
wczesniejszej sceny.

Na potrzeby przedstawienia przygotowalismy
nastepujace rekwizyty: dwa portrety gtéwnego bo-
hatera narysowane przez ucznia (jeden mtodego
Doriana i drugi ukazujacy twarz zniszczona, wy-
razajaca zto, ktére zagniezdzito sie w bohaterze),
sztaluge malarska, pedzle, otéwek, néz, pistolet,
bombonierke w ksztatcie serca, plakat aktorki Si-
byl Vane, réze, stréj policjanta, szlafrok, kawatek
materiatu do zastoniecia obrazu.

b
4

Basil is drawing Dorian’s portrait in his studio.

Henry to Basil: It is your best work, Basil, the best
thing you've ever done. You must send it to the
Academy next year.

Basil: No, I won't send it anywhere. | really can't ex-
hibit it. I've put too much of myself into it.

The Butler: Mr Dorian Gray wants to see you, Sir.

Basil to Henry: Dorian Gray is my dearest friend. He
has a simple and a beautiful nature. Don’t spoil
him. Don't try to influence him. Your influence
would be bad.

Dorian enters.

Dorian: Good morning, sir. Good morning, Basil. Ah,
here it is. He looks at the portrait with admiration.

Henry to Dorian: Beauty is a form of genius, Dorian.
It makes princess of those who have it.

Dorian smiles.

The Picture of Dorian Gray?

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Gastronomiczno-Hotelarskich w Kaliszu.
2 Scenariusz zawiera cytaty. Opracowanie na podstawie The Picture of Dorian Gray Oscara Wilde’a w angielskiej wersji jezyko-
wej oraz ttumaczenia w jezyku polskim. Materiaty dodatkowe: Portret Doriana Graya z Wikipedii, wolnej encyklopedii.
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Henry: You smile!? When you have lost it you won't
smile.

Dorian changes the expression of his face and becomes

serious.

Basil to Dorian: Don't you like it?, with surprise and
pity on his face.

Dorian: Oh, it's wonderful. But how sad it is!, with
his eyes still fixed on the portrait. How sad it is that
I'll grow old and horrible but this picture will re-
main always young. It will never be older. If it
were only the other way. For that | would give
everything. | would give my soul for that!

Basil: Dorian! Don't talk like that. I've never had
such a friend as you. You're not jealous of the
portrait, are you?

Dorian: I am jealous of everything whose beauty does
not die. I'm jealous of the portrait you've painted
of me. Why should it keep what | must lose? Why
did you paint it?, starts crying in despair.

Basil starts looking for his long palette-knife. He finds it

at last and wants to rip up the canvas.

Dorian to Basil: Don't, Basil. Don't. It would be mur-
der. It's so beautiful.

Basil: Take it, Dorian. It's a present for you.

Narrator: Dorian wyrazit szalone zyczenie, aby portret
nosit brzemie jego dni, a on zachowat nieskazony
wdziek wiecznej mtodosci.

Several days later. Dorian is at the theatre. He is fascinated
by Sibyl’s play who performs Shakespeare.
A scene from “Hamlet”.

Polonius: My dear daughter. I've heard that prince
Hamlet and you meet very often. What is be-
tween you?

Sibyl as Ophelia: He has shown many signs of his af-
fection to me, my lord.

Polonius: Affection! Do you believe in his affec-
tion?

Ophelia: | do not know what | should think, my lord.
He spoke to me about his love in most honour-
able fashion.

Polonius: 1 know how generous the tongue is when
the blood burns. This is what | must tell you,
Ophelia. From now on | forbid you to accept
Lord Hamlet's love.

Ophelia: 1 shall obey, my lord.

After the play.

Dorian to Sibyl: An excellent play. You're a wonderful
actress. So beautiful, so intelligent. A real genius.
He gives her a heart-shaped box of chocolates trying
to win her affections. They sit down together.

Piosenka “Whole again” Attomic Kitten
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Several days later Dorian at the theatre again. This time
with Henry. He wants to introduce Sibyl Vane to Henry.
Before the play.

Dorian to Henry: Henry. This is Sibyl. I'm in love with
her. She is a wonderful actress. You'll see.

The same conversation of Sibyl and Polonius. Sibyl is think-

ing about her love all the time and does not care about the

play. Dorian is disappointed. The audience is whistling.

After the play.

Henry to Dorian: Good heavens, my dear boy. Don't
look so tragic. The secret of remaining young is
never to have an emotion that is unbecoming.
See you later, Dorian. They part.

Dorian goes to see Sibyl. He has a rose in his hand.

Sibyl: Dorian! How badly | acted tonight!, says care-
lessly with a smile.

Dorian: Horribly! Are you ill? You have no idea
what | suffered.

He breaks the rose in despair and throws it away.

Sibyl: Dorian. Before | knew you, acting was the only
reality of my life. I lived in the theatre. | thought
that it was all true. Then you came. You showed
me the reality. You made me understand what
love is. My love! Prince Charming.

Dorian: You killed my love. I loved you because you
were marvelous, because you had genius and
intellect. My God! How mad | was to love you!
What a fool | have been. You are nothing to me
now but a stupid, shallow creature.

Sibyl: Dorian, with a pity in her voice.

Dorian: Don't speak.

He walks away from Sibyl and finds a place to sit for

a while. Sibyl steps back and sits down too.

Piosenka ,,Don’t speak” No Doubt

Dorian stands up and wants to leave.

Sibyl: Dorian. Don't leave me. I'm so sorry | didn’t
act well. I was thinking of you all the time. I'll
improve. | promise. | will try.

Dorian: Don't touch me. Farewell, Sibyl. You'll not see
me again, says pitilessly and leaves the stage first.

(Najlepiej wprowadzi¢ te scene w trakcie piosenki po

wersie: ,It's all ending | gotta stop pretending who

we are”.)

Narrator: Kobiety reprezentuja triumf materii nad
mysla, tak jak mezczyzni reprezentuja triumf
materii nad moralnoscia.

Dorian enters the room where the portrait is.

Narrator: Kiedy Dorian wszedt do pokoju, jego wzrok
mimo woli padt na portret. Twarz na obrazie wy-
dawata sie nieco zmieniona. Inny miata wyraz.
W ustach czaito sie jakby lekkie okrucienstwo.



Okrucienstwo! Czy byt okrutny? Wina to byta
dziewczyny, nie jego. Marzyt o niej jako o wiel-
kiej artystce, oddat jej swa mitos¢. Rozczarowata
go! Okazata sie ptytka i niegodna.

Dorian leaves the room.

Narrator: Dochodzimy do momentu przetomowego,
w ktérym Dorian odkrywa, ze wszystkie uczyn-
ki, ktore winny rzezbic jego samego, w tajemny
sposdb rysuja sie na niezwyktym portrecie, po-
zostawiajac jednoczesnie zywe oblicze niezmien-
nie pieknym i idealnym. I tak bedzie sie dziato
przez caly czas. Zbrodnie stana sie coraz bardziej
okrutne, pozbawione skruputéw, trujace dusze
i umyst. A przeciez doskonale wiemy, ze mozna
byto inaczej, prozaicznie, zbudowac szczesliwe
zycie u boku pieknej kobiety. Pytanie tylko — cze-
go pragnie gtéwny bohater o idealnie pieknej
twarzy i jak bardzo jest prozny.

Dorian and Henry are talking and drinking tea. The butler

brings some newspapers.

Dorian looking at the papers: Sibyl Vane is dead! It is
in all the morning papers. So | have murdered
Sibyl Vane. Henry! Why is it that | cannot feel
this tragedy as much as | want to? Does it mean
that I'm heartless? It seems to me to be simply
like a wonderful ending to a wonderful play in
which | have not been wounded.

Henry puts down the cup, stands up and goes closer to

Dorian. He is going to lecture him about wisdom. They

pretend to talk and both leave the stage.

Narrator: Porada Henry’ego tym razem byta naste-
pujaca: Nalezy wchtania¢ barwe zycia, ale nigdy
nie przypominac sobie szczegdtow. Dziewczyna
ta nigdy nie zyla rzeczywistoscia, dlatego tez ni-
gdy w rzeczywistosci nie umarfa.

Dorian is in his house. He is wearing his bathrobe. Basil

has just come to see Dorian.

Basil: Dorian! I'm so glad | have found you. | passed
a dreadful evening half afraid that one tragedy
might be followed by another. Did you go and
see the girl’s mother? Poor woman! What did
she say about it all?

Dorian: My dear, Basil. How do | know? | was at the
opera. | met lady Gwendolen, Henry's sister. We
were in her box. She is perfectly charming.

Basil: You went to the opera while Sibyl Vane was
lying dead?!

Dorian: Stop, Basil! | won't hear that. You must not
tell me about things. What is done is done. What
is past is past.
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Basil: Dorian, this is horrible. Something has changed
you completely. | want the Dorian Grey | used
to paint. Where is the portrait?

Dorian: Basil, you must not look at it. | don't wish
you to.

Basil: Not look at my own work. You are not serious.

Narrator: Bazyli byt zmartwiony. Opowiedziat o tym,
jak ludzie w Londynie obgaduja Doriana, nazy-
waja go zepsutym i niemoralnym, moéwia, Ze
zniestawia kazdego, z kim tylko obcuje. Bazyli nie
mogt uwierzy¢ w tak straszne historie. Pragnat
porozmawiac z Dorianem, aby sie przekonac, ze
to wszystko zostato wymyslone przez nikczem-
na bande idiotéw. Bazyli wierzyt w niewinno$¢
i nieskazitelnie czysta dusze Doriana.

Basil: I can't believe anything against you. | won-
der if | know you? Before | could answer that,
I should have to see your soul.

Dorian: To see my soul! You shall see it, then. Come,
it is your own handiwork. You have talked enough
about corruption. Now you'll look at it face to
face. Draw that curtain back. This is my soul.

Basil: Christ! It has the eyes of a devil.

Dorian: Each of us has heaven and hell in him, Basil.

Basil: It is never too late. Let us kneel down and try
to remember a prayer.

Dorian: Stop, Basil!

Basil: Hush. Don't say that. You have done enough
evil in your life. My God..., starts praying.

Dorian takes his knife and stabs Basil with it. Basil dies.

Dorian gets rid of the body.

Narrator: ,Dusze leczy¢ zmystami, a zmysty — dusza”
- to jedna z najwiekszych tajemnic zycia. Dusza
Doriana byfa chora. Czy zmysty zdotaja ja wy-
leczy¢? Dorian postanowit zapomniec, wygnac
z pamieci, zdepta¢ wspomnienie, jak sie depcze
jadowita zmije, ktéra zadata nam rane. Jakiez
prawo miat Bazyli przemawia¢ doA w ten spo-
sob? Wszak mowit mu rzeczy straszne, okropne,
niemozliwe do zniesienia.

Dorian enters a pub looking for opium. He finds a place
and starts smoking. There are three men at the table behind
Dorian. They are smoking and playing cards. One of them
notices Dorian: Hey guys, look. That's Dorian Grey.
The other man throws the cards, stands up and puts his gun
out of his pocket. He approaches Dorian from behind.
The man: Shh. If you move, I'll shoot you.

Dorian: You're mad, man. What have | done to you?
The man: Remember Sibyl Vane? She was my sister.
Dorian grows sick with fear.



Dorian: | never knew her. | never heard of her. Stop!
Wait a minute! When did your sister die? Quick,
tell me!

The man: Eighteen years ago. Why are you asking?

Dorian: Eighteen years ago! Ha, laughs with a touch of
triumph in his voice. Get the lamp and look at my
face, man. How old do you think | am?

The man: My God! And | would have killed you! You
are about eighteen years old, my boy.

Dorian: Exactly. You were just about to commit
a crime.

The man: I'm very sorry. Forgive me, sir.

Narrator: Maska mtodosci znéw go ocalifa. Zycie
byto chaosem, a wyobraznia wysytata w trop za
grzechem wyrzuty sumienia. Jakiez bedzie jego
zycie, jesli dniem i noca cienie zbrodni zaczna
z milczacych katow podpatrywac go i ze skrytek
tajemnych szydzi¢ z niego, szepta¢ mu do uszu
podczas uczty i ze snu go budzi¢ lodowatymi
palcami. Sumienie i tchérzliwo$¢ to w gruncie
rzeczy jedno i to samo.

Dorian enters. He moves worriedly from one end of the
stage to the other immersed in his thoughts.

Narrator: Nowe zycie! Tak, tego mu trzeba. Stanie sie
dobrym, a ten straszny obraz nie bedzie juz dlan
przedmiotem strachu. Nieraz cate noce spedzat
bezsennie z powodu tego obrazu. Samo wspo-
mnienie o nim zatruwato mu chwile radosci. Byt
dla niego sumieniem. Teraz go zniszczy.

Dorian: ' have done too many dreadful things in my
life. I'm not going to do any more.

KONKURSY

He takes the knife and destroys the picture trying to get
rid of it once and for all but, instead, he falls down and
dies himself.

Piosenka ,,Supreme” Robbie’ego Williamsa

Two policemen come and take out his body during the

song when the siren of a police car is heard.

Narrator: Powies¢ Oscara Wilde'a jest listem skiero-
wanym do kazdego cztowieka. Ma za zadanie
nakierowac jego mysli w gtab wiasnej duszy, aby
zadat sobie podstawowe pytanie: kim jestem. To
jedna z najciekawszych psychologicznych powie-
Sci w historii literatury. Wyzwala w cztowieku
wewnetrzne emocje, drazni umyst i prébuje ku-
si¢, a z drugiej strony przestrzega przed konse-
kwencjami niektérych marzen. Tytutowy portret
byt dla gtéwnego bohatera jego wkasnym sumie-
niem. Warto wiec sie zastanowi¢ nad pytaniem,
jak wyglada nasz wiasny portret.

Szkolny teatr daje uczniom, szczegdlnie tym
uzdolnionym aktorsko, mozliwo$¢ wykazania sie.
Ponadto motywuje do sprostania wyzwaniu, by
opanowac tekst w jezyku angielskim. Natomiast
uczniom uzdolnionym muzycznie daje okazje do
wystapienia przed wieksza publicznoscia. Odpo-
wiednio dobrani odtworcy i tekst literacki moga
uswietni¢ niejedna akademie szkolng i tym sa-
mym propagowac kulture angielska i zacheca¢
uczniow do wspotpracy. Dobra zabawa jest za-
gwarantowana.

PP (pazdziernik 2007)
o
I

V"%‘i’%

____.-_—&\/

Romuald Hassa"
Jaworzno

English through Customs and Traditions
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ford i Cambridge oraz r6znym formom obchodze-
nia thustego czwartku (Shrove Tuesday). W konkur-
sie uczestniczyli uczniowie z jaworznickich gim-
nazjow. Zadania tegorocznej edycji rozwiazywali
takze uczniowie z Gimnazjum nr 25 z Oddziatami
Dwujezycznymi w Sosnowcu i Gimnazjum nr 10
w Tychach. Zwyciezczynia konkursu na terenie Ja-
worzna zostata Maja Lempart z Gimnazjum nr 4.
Nagrody dla uczestnikow ufundowali Rada Ro-
dzicow Gimnazjum nr 11 i Wydawnictwo Oxford
University Press.

l‘ English through Customs and
A Traditions

Przeczytaj uwaznie teksty A —E, a nastepnie udziel od-
powiedzi na pytania podane w zadaniach 1, 2i 3.

A The Boat Race is a rowing race between the
Boat Clubs of Oxford and Cambridge Universities.
It is rowed annually each Spring on the Thames
in London. The event is a popular one with the
public. An estimated quarter of a million people
watch the race live from the river-banks, around
seven to nine million people on TV in Great Brit-
ain, and an overseas audience estimated by the
Boat Race Company of around 120 million. The
first race was in 1829 and it has been held an-
nually since 1856, with the exception of the two
world wars. Members of both teams are tradition-
ally known as “blues” and each boat as a “Blue
Boat”, with Cambridge in light blue and Oxford
in dark blue. “Blue” is an award earned by sports-
men and sportswomen of each university who
compete at the highest level in certain sports in
Oxford/Cambridge competitions.

B The idea for a rowing race between the Uni-
versities of Oxford and Cambridge came from two
friends — Charles Merivale, a student at Cambridge,
and his Harrow school friend Charles Wordsworth
(nephew of the poet William Wordsworth), who
was at Oxford. On 12 March 1829, Cambridge
sent a challenge to Oxford and thus the tradition
was born which has continued to the present day,
where the loser of the previous year’s race chal-
lenges the opposition to a re-match. The Modern
Boat Race has now become a major international
sporting occasion drawing millions of viewers from
around the world.
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C The first Boat Race took place at Henley-on-
Thames and contemporary newspapers report
crowds of twenty thousand travelled to watch.
The race was stopped soon after the start and,
following the restart, Oxford were clear winners.
The event was such a big success that the towns-
people later decided to organize a regatta of their
own which became Henley Royal Regatta. After
the first year, the early Boat Races took place at
Westminster in London, but by 1845, when West-
minster had become too crowded, the Boat Race
moved six miles up-stream to the country village
of Putney. In 1856 the race became an annual
event (excepting only the war years).

D The course for the main part of the races’ his-
tory has been from Putney to Mortlake, but there
have been a few other courses:
» 1829 (June 10) — at Henley-on-Thames
» 1839 to 1842 - Westminster to Putney
» 1846, 1856, 1862, 1863 — Mortlake to
Putney
In addition, there were four unofficial boat
races held during World War Il away from Lon-
don - 1940 (Henley-on-Thames), 1943 (Sand-
ford-on-Thames), 1944 (River Great Ouse, Ely),
and 1945 (location unknown). As none of those
competing were awarded blues, these races are
not included in the official list.

E The first boat race was the result of a chal-
lenge issued to Oxford by Cambridge in 1829.
It was rowed on the Thames at Henley. Oxford
oarsmen wore dark blue jerseys, later to become
the Oxford blue, whilst Cambridge ones donned
pink sashes. Oxford were the first winners. The
second race was staged in 1836 when Cambridge
adopted their own light blue, and was rowed on
the Thames between Westminster and Putney.
The present course, which was first used in 1845,
stretches from Putney to Mortlake. The race is
held in March or early April, after the captain of
the previous year’s losing team issues a formal
challenge. The average time taken to complete
the course is 20 minutes, but Cambridge holds
the record for the fastest time of 16 minutes and
19 seconds, achieved in 1998. The current score
stands at 79 to Cambridge, 73 to Oxford, with
one controversial dead heat in 1877.



Zadanie 1. (8 pkt) Odpowiedz na pytanie, podajac
oznaczenie literowe odpowiedniego tekstu. Ozna-
czenia literowe mozesz uzyc wiecej niz raz.

Which text ...
a) gives the exact day of the first race?

d) explains why some of the races are not inclu-
ded in the official list?

f) names people who started the idea of the
Race?

g) informs about different locations of the
Race?

h) informs about how many people watched
the first race?

Zadanie 2. (6 pkt) Otocz kofem whasciwa odpo-
wiedZ; zdania prawdziwe — True, zdania fatszywe —
False, nie znamy odpowiedzi — Don’t know.

True
False
Don't know

a) About two hundred fifty thousand
people watch the race live from
the river-banks.

True
False
Don't know

b) The first Boat Race took place at
Henley-on-Thames in 1856.

True
False
Don't know

¢) There were four unofficial boat ra-
ces held during World War Il away
from London because the rowers
were not awarded blues.

d) The Boat Race in 1945 took place
from Putney to Mortlake.

True
False
Don't know

True
False
Don't know

e) The Boat Race was moved from
Putney to Westminster as it had
become too crowded.

True
False
Don’t know

f) There was the first course of the
race from Putney to Mortlake in
1845.
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Zadanie 3. (10 pkt) Do wyrazéw z tekstow dopa-
suj podane definicje. Dwie z definicji sa dodatkowe
i nie odpowiadaja zadnemu z wyrazow.

WORDS DEFINITIONS
1) people or things that were alive or
happened at the same time some-
thing else you are talking about
a) annually | 2) towards the source of the river

b) river-bank | 3) someone who trains a person
or a team of people in a partic-
ular sport, especially in rowing

a boat

) overseas |4) the sport event consisting of races

between yachts or rowing boats

d) nephew | 5) people who row a boat, especially
as members of a crew

e) challenge |6) coming from a foreign country
usually across a sea or an ocean

f) contempo- | 7) the result in a race when two com-

rary petitors finish at exactly the same

time

g) regatta 8) the son of someone’s sister or

brother
9) the raised areas of ground along
a river or a canal
10) taking place once every year
11)to invite someone to fight or com-

pete with you in some way
12) the daughter of someone’s sister

h) up-stream

i) oarsmen
j) dead heat

or brother
a) ... :b) ... Q) e d) ... ) .. ).
Q) . h) ... D)o ) I

Przeczytaj uwaznie ponizszy tekst, a nastepnie wy-
konaj polecenie do zadania 4.

,»,Other Annual Shrove Tuesday Events”

Pancake Grease

At the famous Westminster School in London,
the annual Pancake Grease is held. A verger from
Westminster Abbey leads a procession of eager
boys into the playground where the school’s cook
tosses a huge pancake over a bar. The boys then
race to grab a portion of the pancake and the
one who ends up with the largest piece receives
a cash bonus from the Dean.
Skipping

In Scarborough, everyone assembles on the
promenade to skip. Long ropes are stretched



across the road and 10 or more people skip on
one rope. The origins of this custom are not known
but skipping was a magical game during the Mid-
dle Ages.

Football

Shrove Tuesday sees the start of the world's old-
est, largest, longest and maddest football match
in Ashbourne, Derbyshire (Royal Shrovetide Foot-
ball Match). The game is played over two days
and involves thousands of players (town inhabit-
ants). The goals are three miles apart, the town is
a pitch. The ball (larger than a standard football)
is hand-painted and filled with Portuguese cork.
The game starts each day at 2.00 pm and finish
at 10.00 pm. There are two teams — the Up’ards
and the Down’ards. Despite the name, the ball
is rarely kicked, though it is legal to kick, carry
or throw it. It generally moves through the town
in a series of giant scrums like in rugby. Scoring
a goal requires a player to hit a ball against the
mill stone three successive times. The player must
be in the river in order to score. There are very
few rules, the main are:

» Committing murder or manslaughter is pro-
hibited.

» The ball may not be carried in a motorized
vehicle.

» The ball may not be hidden in a bag, coat or
rucksack etc.

» Cemeteries, churchyards and town memorial
gardens are strictly out of bounds.

» Playing after 10 pm is forbidden.

Since 1891 documents about the game have
been kept. The game has only been cancelled
twice during that time (in 1968 and 33 years
later due to the outbreak of Foot-and-mouth
disease); even during both World Wars the game
was played. The game was started twice by the
members of the Royal Family (in 1928 - Prince
of Wales - later King Edward VIII and Prince
Charles in 2003).

Zadanie 4. (10 pkt) Otocz kotem wiasciwa od-
powiedz.
1. The winner of Pancake Grease is a boy,
who...
a) leads the procession of boys.
b) tosses the pancake.
C) gets the biggest part of the pancake.

2. The winner of Pancake Grease...
a) gets some money from the Dean.
b) borrows the Dean some money.
¢) lends some money from the Dean.

3. Which sentence is true?
a) Skipping is practised only by children of
Scarborough.
b) Skipping was a game played before Christ
was born.
¢) The numbers of people skipping on diffe-
rent ropes can be different.

4. Royal Shrovetide Football Match is played...
a) on Shrove Tuesday and Ash Wednesday.
b) for 8 hours.
¢) at night and in the morning.

5. Royal Shrovetide Football Match is played...
a) in all parts of the town.
b) only on cemeteries, churchyards and town
memorial gardens.
¢) in all parts of the town except for ceme-
teries, churchyards and town memorial
gardens.

6. Which sentence is true?

a) The players can not touch the ball with
their hands.

b) A standard football is smaller than the
ball used during Royal Shrovetide Foot-
ball Match.

¢) The distance between goals is of three ki-
lometres.

7.1n 1928 Edward was...
a) a player. b) a king. ¢) a prince.

8. The first record about the results of the match
dates back to...
a) the tenth century. b) 1891. ¢) 1968.

9. Royal Shrovetide Football Match was not play-
edin...
a) 1891. b) 2001. ¢) 2003.

10. Portuguese cork is...
a) a name of the ball.
b) a name of the prize.
¢) placed inside the ball.

Zadanie 5. (9 pkt) Napisz pytania o podkreslone

czesci zdan. W punkcie 8 napisz pytanie ogélne.

1. Viewers welcome the winning Blue Boat after
the race.




The BBC broadcasted a running commenta-
ry on The Boat Race took place for the first
time in 1927.

2.

. The Boat Race has taken place_annually sin-
ce 1856.

. Crowds of viewers gathered at the river banks
to watch the race.

. Squad members decide to quit because the
training is very tough.

. We will watch the 154" Boat Race on March
29, 2008.

ogblne)

Zadanie 6. (50 pkt) W wykropkowanych miejscach
wpisz wiasciwg forme podanych czasownikéw. W miej-
scach zaznaczonych linig przerywana wpisz angielski
odpowiednik podanego w jezyku polskim wyrazu lub
wyrazenia. Liczby/cyfry zapisz wyrazami!

On Pancake Day, pancakes (1. eat)
pancake races (2. hold) in (3. wioskach)
_ _ _ and towns across (4. Zjednoczonego
Krélestwa) _ . In 1634 William Fennor (5.
write) about this tradition in his Palinodia.
But the tradition of pancake racing (6. start)
long before that.

(7. Najstynniejszym) __ _race (8. be)
at Olney in Buckinghamshire, (9. potudniowa)
_ _ _ England. According to tradition, in 1445,
(10. gospodyni domowa) _ _ _ of Olney (11.
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hear) the shriving bell while she (12. make)
pancakes. She (13. run) to the church
in her apron, still (14. hold) her frying pan
with a pancake. The race (15. be) opentoall
women over 18 who (16. live) in Olney for
(17. przynajmniej) ___three months. All com-
petitors (18. dress) in an apron and a hat
or a headscarf (19. run) a distance of 415
yards from market square to the (20. $wietych
Piotra i Pawla) _ _ _ Church. During the race
each competitor (21. must/toss) her pan-
cake (22. trzy razy) _ _ _inthe air and catch it
only with her frying pan and serve her pancake
to the bell-ringer. The winner is the first (23.

Cross) ...... the line. The prize is a kiss from the
verger or the bell-ringer. It is very (24. trudno)
___(25.run) ...... and (26. toss) ...... a pan-

cake (27. jednoczesnie) _ _ .

Since 1950 the people of Olney and people
of Liberal, Kansas, (28. Stany Zjednoczone)
_ _ _(29. compete) in the Internation-
al Pancake Race. The chosen competitors race
along a/an (30. wczesniej) _ _ _ agreed course
and their times (31. compare) (32. find)
the winner. (33. Obecnie) __ _, after the
2007 race, Liberal (34. lead) with 32 wins
to Olney’s 25.

[ (35. love/watch) the Pancake Races. It
(36. be) hilarious — (37. szczeg6lnie) _
when pancakes (38. land) where they (39.
be/not) supposed to! So, (40. chodzmy)
___'1(41. want/watch) the race!

The 2008 race (42. take place/not)
(43. piatego) _ _ _ of March but twenty four
days (44. p6zniej) __ . 1t (45. be) a great
event, (46. nieprawdaz) __ ?

Shrove Tuesday is the day before Ash Wednes-

day —the beginning of Lent. It (47. be/call) ......
Pancake Day in (48. Wielkiej Brytanii) _ __,
(49. Irlandii) _ _ _, Canada and Australia or

Merdi Gras — in other English speaking coun-
tries. The word “shrove” is a past tense of the
old English verb “shrive” which means to obtain
absolution for one’s sins by confessing and do-
ing penance.

Pancake is a thin, flat cake made of eggs, milk
and (50. maki) __ _. Itisrolled and served with
a sparkling of caster (powdered) sugar and a dash
of fresh lemon juice or with syrup.



Zadanie 7. (10 pkt) Przeczytaj tekst i wpisz w lukach wyrazy pochodzace od wyrazéw podanych obok (za-
pisanych wielkimi literami i oznaczonych tymi samymi cyframi co luki). Wyrazy, ktére masz wpisa¢, moga
by¢ czasownikami, rzeczownikami, przymiotnikami lub przystéwkami. Ponizej podano przyktad (0).

A COX

In a rowing crew, the coxswain or (0) ...SIMPLY... the cox is the member
who sits in the stern facing the bow, steers the boat, and coordinates the po-
wer and rhythm of the rowers.

The cox is in charge of the crew and gives all the commands. He/she has
(1) ...... for the boat and the crew safety, which must be the prime concern.
His/Her role is also to coach the crew.

Steering a rowing boat is (2) ...... difficult because boats are designed for
speed, not manoeuvrability. Coxswains may steer with the rudder or commands
for increased (3) ...... from rowers on one side of the boat, or both.

The role of a coxswain within a crew is also to (4) ...... the crew. He/She
informs the crew of where they are in (5) ...... to other crews and the finish
line. The cox will also need to take into account the wind as well as the stream
of the river, because the stream is strong where the river is deep. This (6) ......
why in the (Oxford and Cambridge) Boat Race coxes tend to steer in the cen-
tre of the river. A boat without a cox is known as a coxless or ,straight” boat.
Because of their speed and lack of manoeuvrability, eights without a cox are
very rare and (7) ...... .

8) ...... coxes are thrown into water after a race. When both crews come
into land they are welcomed by their (9) .......

The Boat Race in 1981 was (10) ...... as the first female cox took part in the
race. Susan Brown, who coxed for Oxford, led the Dark Blue Boat for victory.

(0) SIMPLE

(1) RESPONSIBLE
(2) SURPRISING

(3) STRONG
(4) MOTIVATION
(5) RELATING

(6) EXPLANATION

) DANGER
) TRADITION
) SUPPORT
0

(7
8
©
(10) USUALLY

Zadanie 8. (17 pkt) Przeczytaj uwaznie tekst. W niektérych zdaniach popetniono bfedy ortograficzne. Je-
Zzeli w wersie znajdziesz biad, podkres! btednie napisany wyraz i napisz go poprawnie w wykropkowanym
miejscu odpowiadajacym danemu wersowi. Jezeli uznasz, Ze wers jest poprawny, postaw znak v . W jednym

wersie moze byc tylko jeden biad. Ponizej podano dwa przykiady (0 i 00).

quite. Neither university allows them to miss their academic courses.
The first tests are in November when each university

O N Oyl A~ WN

17 |30 minuts before the Blue Boat event.

0| Training for the Boat Race officially beegins in September. |0 ... begins .....
00 | During the following months the rowers go through a rigorous training [00 .....V .........
1 |untill the coaches are confident that they have selected the eight|1 ......cccccece.e.
best man, and the best cox, for their fastest crew. Sometimes squad |2 ..........c.........
members decide that training is simply to tough and they|3 ...............

1S5 oo

represented by around 20 rowers. Evryone races 2 kilometres indoor |6 ....................
using adjacent machines. Than, in December, the “Trial Eights” are|7 ......ccccceevne.
held. Two crews from the same university race each other over the ful |8 ......c.............
9|Boat Race course. By tradition, each boat has a name. Same famous|9 .........ccccceene.
10 |names where ,Red Lorry/Yellow Lorry” and ,Guns'n'Roses”. Over|10.........c......
11 [the Christmas period the crews go on training camps abroad, where |11 ..................
12 [final places for the Blue Boats are decided. Those not quiet good are in |12 ..................
13 [the reserve boat: Isis for Oxford and Goldie for Cambridge. The official |13 ..................
T4lannouncement of the crews takes place in late February or|14 ................
15| early March. In the week before the main event the rower’s weights are |15 ..................
16 [announced. On the Race Day Isis and Goldie race over the same course |16 ..................
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Zadanie 9. (30 pkt) Uzupetnij zdania, zachowu-
jac sens poprzedniego zdania. W kazdej luce mozesz
uzy¢ od dwéch do pieciu wyrazéw. Liczby/cyfry za-
pisz wyrazami!

1. The Boat Race has taken place annually since 1856,
with the exception of the two world wars.
The Boat Race has taken place annually .........
......................................... years, with the
exception of the two world wars.

2. The Boat Race took place for the first time in
1829.
The Boat Race ......ccoovveviiiiiiiin 1829.

3. The race was such a big success that the people
of Henley-on-Thames decided to organize their
own regatta.
THETACEWAS ....eve et
that the people of Henley-on-Thames decided
to organize their own regatta.

4. Charles Merivale and Charles Wordsworth started
the Boat Race tradition.
The Boat Race tradition ..........cccccceeennen.
..................... by Charles Merivale and Char-
les Wordsworth.

5. None of the rowers was as heavy as Thorsten
Engelmann.
Thorsten Engelmannwas ............ccc.cooeennen.
............................ rower of all.

6. John isn’t as strong as me, so he can’t be a crew
member.

so | can be a crew member.

7. Hugh is not heavy enough to be a member of
the Blue Boat.
HUGH oo, to
be a member of the Blue Boat.

8. It was tradition to race on Saturdays but now Sun-
day is a Race Day.

SALUIAAY ..o
a Race Day.

9. The length of the Boat Race course is 6,779 me-
ters (4 miles and 374 yards).
The Boat Race course is 6,779 ......ccoveevvivennnne.

My coachlet ..o
for Oxford.

11. If the river is shallow the stream is weak; if the
river is deep the stream is strong.
................................................. the river is
....................................... the stream is.

12. One of the viewers told me to take a photo of
the winners.

One of the VIEWENS .....vvvveiecieiiieeeee :
.............................. a photo of the winners.”
(zastosuj czasownik: SAY)

13. “Crew members are not allowed to miss their
academic courses!”, says one of the rules.
“Crew members .......oovvvivieieiiei,
............... miss their academic courses!”, says
one of the rules.

14. I'll become a Blue Boat member if | train a lot.

Suma punktéw: 150

Klucz?:

Zadanie 1. (8x1 pkt): a) D; b) E; ¢) A; d) D; e) C
f) B; g) D/C; h) C.

Zadanie 2. (6x1 pkt): a) True; b) False; ¢) True;
d) Don't know; e) False; f) True.

Zadanie 3. (10x1 pkt): a) 10; b) 9; ¢) 6; d) 8;
e) 11:f) 1; g) 4; h) 2: 1) 5;j) 7 (dodatkowe defi-
nicje: 31 12).

Zadania 4. (10x1 pkt): 1) ¢; 2) a;3) ¢; 4) a; 5) ¢
6) b; 7) ¢; 8) b; 9) b; 10) c.

Zadanie 5. (9x1 pkt):

2 Analiza typowych btedéw popetnionych przez uczestnikéw konkursu — Zadanie 1. W punktach: a) odpowiedzi B lub E; €) D;

h) A. Zadanie 2. W punktach: a) False; d) False; f) False. Zadanie 3.Trudnymi wyrazami okazaty sie: annually (a); overseas (c);
contemporary (f); dead heat (j). Zadanie 4. Pytanie 4 prawie wszyscy uczestnicy wskazali odpowiedz b; Zadanie 5. Tworze-
nie pytan okazato sie dosy¢ trudnym zadaniem — uczestnicy konkursu bardzo czesto nie stosowali konstrukgji zdania pyta-
jacego. W pytaniu 2. stosowali operator did i Il forme czasownika — broadcasted. Mieli takze powazny problem z utworze-
niem pytania ogoélnego (pytanie 8. — typowa odpowiedz: How is simply called a coxswain?). Stosowali takze kalke jezykowa
przy tworzeniu pytania 6. — For what are viewers waiting? Zadanie 6. W punktach: 4) United Kingdom, 10) housewife/house
maid, 11) heared, 16) live/lives, 17) at last, 18) are dressed, 20) Saint Peter’s and Paul’s, 21) must to toss (!), 23) who crosses,
27) in the same time/nowdays, 28) United States, 30) before, 34) leads, 38) is landing/lands, 40) come on, 43) fifth. Zadanie 7.
W punktach: 2) suprisily/suprised; uczestnicy bardzo czesto popetniali btad, pomijajac pierwsze “r": suprisingly, 3) strenght/
strongly, 5) relationship, 6) explain, 8) traditional (1), 9) supporter, 10) usual. Zadanie 8. 2) vV, 3) vV, 4) vV, 7) V, 9) V, 15) V.
Zadanie 9. W punktach: 1) for hundred fifty one, 2) started in/takes place since, 3) so successful/so popular, 7) is too weak/is to
light, 8) was traditionally/is not now, 10) me to train, 11) opuszczane/so deep — so strong, 12) said me.
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1a) Who(m) do viewers welcome after the race?

1b) Who is welcomed after the race (by viewers)?

2) When did the BBC broadcast a running com-
mentary on The Boat Race for the first time?

3) How often has the Boat Race taken place since
18567

4) Where did crowds of viewers gather to watch
the race?/Where were crowds of viewers gathe-
red to watch the race?

5) Why do squad members decide to quit?

6) What are viewers waiting for?

7) What will we watch on March 29, 2008?

8) Is a coxswain simply called a cox?

Zadanie 6. (50x1 pkt): 1. are eaten, 2. are held,
3. villages, 4. the United Kingdom, 5. wrote, 6. had
started, 7. The most famous, 8. is, 9. south/so-
uthern, 10. a housewife, 11. heard, 12. was ma-
king, 13. ran, 14. holding, 15. is, 16. have lived/
have been living, 17. at least, 18. dressed, 19. run,
20. St. Peter and St. Paul’s, 21. must toss, 22. three
times, 23. to cross/crossing, 24. hard/difficult, 25. to
run, 26. (to) toss, 27. simultaneously/at the same
time, 28. the United States, 29. have competed/
have been competing, 30. earlier, 31. are compa-
red, 32. to find, 33. Now/At present/Nowadays,
34. is leading, 35. love to watch/love watching,
36. s, 37. especially, 38. land, 39. are not, 40. let’s
go, 41. want to watch, 42. will not take place/ wo-
n't take place, 43. the fifth, 44. later, 45. will be,

46. won'tit, 47. is called, 48. Great Britain, 49. Ire-
land, 50. flour

Zadanie 7. (10x1 pkt): 1) responsibility; 2) surpris-
ingly; 3) strength; 4) motivate; 5) relation; 6) ex-
plains; 7) dangerous; 8) traditionally; 9) support-
ers; 10) unusual

Zadanie 8. (17x1 pkt): 1) until; 2) men; 3) too;
4) quit; 5) V; 6) Everyone; 7) Then; 8) full; 9) Some;
10) were; 11) V; 12) quite; 13) V; 14) V; 15) row-
ers’; 16) V; 17) minutes.

Zadanie 9. (30x1 pkt): 1. for (1) one/a hundred fifty
one or about/over one/a hundred fifty (1); 2. has
taken place (1) since (1)/tradition started in (2)/
have been taking place (1) since(1); 3. so (1) suc-
cessful (1); 4. was started (1); 5. the (1) heaviest
(1): 6. am/'m stronger (1) than (1); 7. is (1) too
light (1); 8. used to be (1); 9. meters (1) long (1);
10. me (1) train (1); 11. The (1) deeper/shallower
(1) ...the (1) stronger/weaker (1); 12. said (1) to
me (1) ...Please (1), take (1); 13. must not (2)/are
forbidden (1) to (1); 14. unless (1) | train (1)/if
(1) I'don't train (1).

Literatura:

http://en.wikipedia.org/wiki/The_Boat Race
http://www.theboatrace.org
http://en.wikipedia.org/wiki/Shrove Tuesday
http://en.wikipedia.org/wiki/Royal_Shrovetide Football

(grudzien 2007)

Katarzyna Czubata?
Chefm

Konkurs pod nazwa Prawostawie

Konkursy obcojezyczne ciesza sie wérdd uczniow
duza popularnoscia. Stuza wzbudzaniu i pogte-
bianiu ich zainteresowania obca kultura i trady-
¢ja oraz doskonaleniu umiejetnosci postugiwania
sie jezykiem obcym. Tego typu przedsiewziecia
zachecaja mtodych ludzi do wspétzawodnictwa,
korzystania z réznych zrédet informacji, mobili-
zuja do aktywnego udziatu w zyciu klasy i szkoty
oraz do dodatkowej, samodzielnej pracy zwiaza-
nej z poznaniem kraju, ktorego jezyka sie ucza.
Rozwijaja tez takie cechy charakteru jak wytrwa-
103¢, rzetelnos¢ i ambicja.

Wiosna 2007 roku zorganizowatam wyciecz-
ke do cerkwi prawostawnej pw. sw. Jana Teologa
w Chetmie. Uczestniczacy w niej uczniowie klas
[I'LO i Ill technikum zapoznali sie z symbolika
wnetrza Swiatyni prawostawnej. Ksiadz Jan tuka-
szuk, dziekan Prawostawnego Okregu Chetmskie-
go i proboszcz Parafii Prawostawnej pw. $w. Jana
Teologa w Chetmie, przyblizyt mtodziezy podo-
biefistwa i réznice miedzy katolicyzmem a pra-
wostawiem, zapoznat ze Swietami roku liturgicz-
nego, z rozmieszczeniem monasteréw i diecezji
prawostawnych w Polsce. Zachwyceni bogatym

" Dr Katarzyna Czubata jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ekonomicznych i Il Liceum Ogdlnoksztatcacym
oraz w Wyzszej Szkole Stosunkéw Miedzynarodowych i Komunikacji Spotecznej w Chetmie.



wystrojem cerkwi uczniowie zadawali probosz-
czowi wnikliwe pytania dotyczace ikonostasu,
carskich wrét oraz codziennego zycia mnichow
i duchownych prawostawnych.

Po zwiedzeniu chetmskiej cerkwi mtodziez
zaproponowata mi zorganizowanie konkursu
o prawostawiu w ramach kota jezykéw obcych.
Uznatam, ze pomyst uczniéw jest rewelacyjny.
Wstepnie ustaliliSmy termin przedsiewziecia na
okres zimowy 2007/2008. Stwierdzitam bowiem,
ze powinnismy omowic najpierw dwa rozdziaty —
3. B Tpetbakoske oraz 5. Aywa Poccuu — z podrecz-
nika Mirostawa Zyberta Hogele gctpeyu 3 (Zybert
2004), ktére zawieraja wiadomosci niezbedne
dla uczestnikéw konkursu. Zaproponowatam tez
wczesniejsze obejrzenie fragmentéw filmu wideo
Cemb npozynok no Mockse. Uktadajac pytania i za-
gadnienia do konkursu pod nazwa Prawosfawie,
korzystatam z ksiazki Jana tukaszuka Cerkiew pra-
wosfawna $w. Jana Teologa w Chefmie 1852-2002,
z podrecznika Mirostawa Zyberta Hosble ctpeyu
3 oraz z posiadanych przez siebie informacji, kt-
re zdobytam podczas niezwykle interesujacego
kursu Prawostawne tradycje Chetmszczyzny.

W artykule tym zamieszczam wzory zadan,
ktére powinny zainspirowa¢ uczacych. Odpo-
wiednia punktacje i kryteria oceny prac konkur-
sowych pozostawiam do samodzielnego ustalenia
przez pedagogow.

~w (Czes¢ | (w jezyku polskim)

1. Cerkiew prawostawna w Chetmie jest pod we-
ZWANIEM ittt

2. Chetmska cerkiew ma
daj liczbe).

3. Koputy cerkwi chetmskiej symbolizuja

. Powiat chetmski liczy
prawostawnych (podaj liczbe).

5. Proboszcz Parafii Prawostawnej w Chetmie na-

zywa sie

. Na czele diecezji warszawsko-bielskiej stoi ar-

cybiskup

7. Na czele diecezji lubelsko-chetmskiej stoi arcy-

DISKUP v

8. W cerkwi jest wykonywany Spiew

(podaj nazwe) bez towarzyszenia
instrumentow.

9. Termin ,orthodoxia” oznacza

20.

. Carskie wrota sa otwarte podczas

. W praktyce liturgicznej w krajach stowianskich

obowiazuje jezyk

. Parafia Prawostawna w Chetmie postuguje sie

kalendarzem

. Najwiekszym swietem w roku liturgicznym dla

prawostawnego chrzescijanina jest , swieto Swiat
i uroczystos¢ nad uroczystosciami” — swieto

. Cerkiew prawostawna ma oftarz zwrdcony na

(podaj kierunek swiata).

. Budynek cerkwi prawostawnej jest podzielony

na trzy nastepujace Czesci: ......ocovevverivannnns

. W centrum ikonostasu chetmskiej cerkwi znaj-

duje sie kopia obrazu

. Prawostawni obchodza Swieta Bozego Naro-

dzenia We..ovovevevevenennan, (podaj miesiac).

Moga za nie wchodzi¢ tylko

. Kosciot prawostawny odrzuca dogmaty wpro-

wadzone przez Kosciot rzymskokatolicki po so-
borze w Nicei w 787 r. Sa to m.in. nastepujace
dogmaty:

Monastery prawostawne w Polsce sg skupione
na wschodzie kraju w nastepujacych miejsco-
wosciach:

~w Czes¢ Il (w jezyku rosyjskim)

1.

[eHManbHbIN PYCCKUMIA MKOHOMUCEL, —3TO .........
......................... a camas U3BeCTHaA ero MKoHa
= 3TO Cevrireireieieeieeieeeeee ». PaboTbl 310TO
XYAOXKHMKA HAXOAATCA Buovovinniicieieis
.............. B Mockse.

Aywa Poccumn v Cronunua Pycckoro lMpasocna-
BMA — 3TO TOPOA...cvveevrenrns, A€ HaXOAMT-
- u3BeCT-
HbIM MY>XCKOM MOHACTbIPb.

BaxHenLume LepKOoBHble MPA3AHWKK — 3TO:



5

4. B Poccum notot cneayioLLme KONAAKM:
| 2 e
3

5. CoctaBb KOpPOTKMI pacckas Ha Temy: , Coyenb-

HUK B CEMbE MPaBOCNABHbBIX".

Klucz odpowiedzi:

Czesc 1: 1. Swietego Jana Teologa, 2. pie¢, 3. Jezu-
sa Chrystusa i czterech ewangelistow, 4. 150, 5. Jan
tukaszuk, 6. Sawa, 7. Abel, 8. polifoniczny (chéral-
ny), 9. prawowierno$¢, prawdziwa wiare i prawdziwy
kult, 10. staro-cerkiewno-stowianski, 11. juliafskim,
12. Wielkanoc (Zmartwychwstanie Jezusa Chrystusa),
13. Wschéd, 14. oftarz, nawa i przedsionek, 15. ikony,
16. Matki Boskiej Chetmskiej, 17. w styczniu, 18. Wiel-
kanocy, duchowni i ministranci, 19. o nieomylnosci pa-
pieza w sprawach wiary, o czys¢cu, o Niepokalanym
Poczeciu Najswietszej Marii Panny (o pochodzeniu
Ducha Swietego od Ojca i od Syna, o Wniebowzieciu
Matki Bozej), 20. Grabarka, Suprasl, Jabteczna (Ko-
stomtoty, Wojnowo).

Cze$¢ II: 1. Anapeit Py6nes, «Tpouua», B TpeTbAKOB-
ckov ranepee, 2. Ceprues lNocaa, Tpouue-Cepruesas
Naspa, 3. Poxaectso, KpelueHue, Macxa, AeHb CeATon
Tponuel, AeHb noMrHOBEHMA yconLwnx, 4. «K nactbipam
HOYbIO rOI0C NPO3BY4aN», «Tnuxasa Ho4b», «POXAECTBO
lTocnoaHe» («<He6o 1 3emnis»), 5. zadanie otwarte.

W skfadzie komisji konkursowej, ktéra dokona
oceny prac uczniow, oprécz mnie bedzie réwniez
zasiadac ksiadz Jan tukaszuk, proboszcz Parafii
Prawostawnej pw. $w. Jana Teologa w Chetmie.
Zwyciezcy otrzymaja dyplomy okolicznosciowe
oraz oceny celujace lub bardzo dobre z jezyka
rosyjskiego.

Moi uczniowie wiedza, ze Chetm to miejsce
zamieszkane przez ludnos¢ etnicznie mieszana —
wyznawcow katolicyzmu i prawostawia, a dzie-
je Ziemi Chetmskiej sa $cisle zwiazane z historig
Grodow Czerwienskich.

Mam nadzieje, ze ten konkurs przyczyni sie
nie tylko do rozwoju zainteresowania mtodziezy
kultura, religia i tradycja Rosji, lecz réwniez nauczy
tolerancji i szacunku do ludzi innych wyznan, ras
i pogladéw. Uswiadomi tez uczniom, jak duza role
w historii petnita Chetmszczyzna usytuowana na
polsko-ruskim pograniczu etnicznym, jezykowym
i kulturowym.

Bibliografia:

tukaszuk J. (2002), Cerkiew prawostawna sw. Jana Teologa
w Chefmie 1852-2002, Chetm: Parafia Prawostawna
pw. $w. Jana Teologa w Chetmie.

Zybert M. (2004), Hogble sctpeyu 3, Warszawa, WSiP.

Cemb npozynok no Mockee (2003), Warszawa, REA.

(lipiec 2007)

Matgorzata Korczynska"
Lezajsk

O Wiodzimierzu Wysockim

Posta¢ Whodzimierza Wysockiego i jego twér-
z05¢ wyrazajaca wewnetrzne rozterki udreczonej
przez system wybitnej jednostki warto umiescic
w materiatach kazdego rusycysty, nawet gdy ma
on bardzo waskie pensum przydzielonych godzin.
Do twérczosci Wysockiego, prawie zupetnie za-
pomnianej, siegnetam ze wzgledu na zaintereso-
wanie maturzystow dziatalnoscia poetycka Jacka
Kaczmarskiego. Zwrécitam uwage uczniéw na
analogie taczace te dwie postaci. Nie zamierza-

tam poswiecac godzin lekcyjnych na analizowa-
nie piesni Wysockiego, w klasie maturalnej nie
ma na to czasu. Poniewaz jednak zainteresowa-
nie ucznioéw byto duze, zdecydowatam sie wyko-
rzystac ich samodzielnie zgromadzona wiedze na
temat zycia i tworczosci poety. Przygotowatam
lekcje, ktorej nadrzednym celem byto ¢wiczenie
rozumienia tekstu czytanego oraz sprawnosci pi-
sania. Uczac sie do konkursu, uczniowie korzystali
z materiatéw dostepnych gtéwnie w Internecie.

! Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkédt Technicznych w Lezajsku.
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Korzystatam z tych samych zrodet, przygotowu-
jac zadania konkursowe. Czes¢ zadan to typowy
test wyboru polegajacy na podkresleniu wiasci-
wej odpowiedzi, ale trzy zadania wymagaja na-
pisania petnych zdan w jezyku rosyjskim.

Konkurs wiedzy o zyciu i tworczosci Whodzimie-
rza Wysockiego jest specyficznym testem spraw-
dzajacym nie tylko wiedze, ale przede wszystkim
sprawnosci jezykowe, przy okazji wykorzystuja-
cym zyciorys wybitnego Rosjanina. To dobry tre-
ning przed matura.

I‘ KoHkypc — Bnapumup
A4 CemEéHOBMY BbICOLIKMI — XM3Hb
1 TBOPYECTBO

I. O7geyas Ha KaxcObIl U3 OaHHbIX 80MPOCO8, Mo-

Jiyquwb T 04KO.

1. Koraa poamnca B.C. Beicoukui?

2. Kem no npodpeccuu 6bina matb no3ta?

3. Kem 6bin1 OTeL, 3HAMEHMTOrO NeBLa?

4. B KOTOpPOM roAy BbicoLKMIn OKOHYMA Cpea-
HIOKO LKONy?

5. Ha kakom thakynbTeTe yumncs nost B 1956-
60 rr?

6. Ha3oBw 3arnaBue necHu, B KOTOPOM OMUChI-
BAETCA APYX6a MeXAY MOAbMM?

7. HazoBM 3arnaeue necHu, B KOTOPOK neseL,
pacnnaYnBaeTca ¢ Xu3Hbto?

I1. 3a kaxcobIli MOO4YEPKHYTHIL MpasusbHbIL OTEeT
noayquwb 1 04KoO.
1. Bbicoukunit urpan B:
a) 28-n chunbmax
6) 38-1 dpunbmax
B) 18-1 punbmax

2. Mo3T Hanucan cBbilLe:
a) 320-1 cTMxoB
6) 600 cT1xos
B) 750-1 CTUXOB

3. OH y4aBcTBOBAN B:
a) 8-1 paavonepeaayax
6) 5-1 paaronepesadax
B) 2-X paavonepeaadax
4. Kak OH OTHOCMACA K BOMHE?
a) OH 6OANCA BOMHBI
6) OH HEHABMAEN BOMHY
B) BOMHa Bblia ANl HETO YAAPOM

5. Bo Bpema BonHbl Bnaanmmp CeméHosn
6bin:
a) B3pOC/IbIM  6) PeGEHKOM  B) tOHOLLIEN

6. K10 ABNAeTca repoem BOeHHbIX neceH Bbl-
coukoro?
) OTBAXHbI YeN0BEK
6) TPYCIMBbIA YenoBek
B) OObIKHOBEHHBII YenoBek

111. Oteevas Ha KadcobIli U3 3TUX 80MPOCOS, MOJTy-

quWb 2 04Ka.

1. Kakne nonbckue nostsl NepeBoAUIN ero
necHu? Hasosu ABe hammnmu.

2. B kakoi necHe 6apa ONUCHIBAET CBOE AeT-
CTBO?

3. B kakom Teatpe pabotan Beicoukuit nocne
OKOHYaHWA MHCTUTYTA?

4. B KOTOPOM roAy OH Havasn nucatb CBOU
nepBsble necHu?

5. Kakas 6bina nepBas TeaTpanbHas ponb
nosta 1 aktépa?

6. Kakoe 1ma 1 kakas hammnns TpeTbeit XeHbl
BricouKoro — n3BecTtHoM akTpuchI?

1V. 3a Kadxicobil Mod4epKHYThId MpagusibHbIl 0TeeT
NoyquWb 2 04Ka.
1. B cBOMX MecHAX NO3T onuckIBaN Npexae
BCEro:
a) MoBOBb MEXAY NTOABMMY
6) CTOpUIO YenoBeyecTBa
B) MPaBAY O YeN0Beke
2. 32 4TO NIOGUTENM LIEHWNIW W LIEHST TBOPYeC-
TBO Bbicoukoro?
a) Cymen BbICKazaTb YyBCTBA U MbICIM OBbIK-
HOBEHHbIX JI0AEN
6) 33 MeNOAMYHOCTb MeceH
B) 3a pa3Hoo6pasne TeMaTuku

3. Y10 0603HaaeT coBo ,, 6apA”?
a) Tak APeBHME Ta/ifibl 1 KeNbTbl Ha3blBaNM
MeBLOB W NO3TOB
6) Tak APEBHWE repMaHLibl M KeNbThl Ha3bl-
Ba/Iv MEeBLOB ¥ aKTEPOB
B) TaK APEBHME rajibl ¥ repMaHLbl Hasbl-
Ba/I1 aKTEPOB M MO3TOB

V. Otseyas Ha Kaxicobil 80MpoC, NoTy4uLlb 3 04Ka.
1. Kakaa ponb npuHecna aktépy cambiit 60b-
o ycnex?
2. Kakvie umeHa v chamunnu nepBeoit 1 BTOPOK
XeHbl Beicoukoro?



3. B kakux ctpaHax ero ,famnety” npucyx-  ckom dakynbtete MXATa; 6. .MecHa o apyre”;

AU Mpu3bl ? 7. .Monyment”. Il 1.a; 2.6; 3.a; 4.8; 5.6; 6.B.
4. B koTopom roay u ot 4ero ymep Bnaammnp 11 1. Jagietto, Mitynarski, Fedecki, Zadura,
CeMEHOBUY? toskiewicz, Waczkow: 2. ,bannaaa o aercrse”;
5. C TBOPECTBOM KaKoro MoAbckoro nosta - BTearpe vm. A. Tlywkia; 4. 1961: 5. ponb Mop-
CPaBHMBAIOT TBOPHECTBO BbiCOLKOr0? chupws MeTpoBuya u3 , MpectynneHus 1 HakasaHms";

6. Mapura Bnaab! IV, 1.8; 2.a; 3.a. V. 1. ponb [am-
neta; 2. Mzabena Xykosa, Jliopmuna A6pamosa;
3. Orocnasuu, GpaHumm, Monblue; 4. 25.07.1980

6. Kakoe Ha3BaHWe Knaabua, Ha KOTOPOM
MOXOPOHEH 3HAMEHUTHIN 6apA?

Kniou oT uHdapkTa; 5. Aueka Kaumapckoro; 6. Ha Ba-
1. 1.25.01.1938; 2. nepeBOAYMKOM; 3. MOSKOBHM- raHbKOBCKOM K/laabuLLe
kom KpacHon Apmuu; 4. B 1956 r.; 5. Ha akTép- (czerwiec 2007)

Jezyki Obce w Szkole - Numer specjalny 2008

W tym roku zamierzamy przygotowac numer specjalny o autonomii. Bardzo duzo juz napisano
0 autonomii i nauczyciele tez maja na ten temat rozlegta wiedze. Niewielu jest jednak nauczycie-
li, ktorzy lubig mie¢ w swoich klasach autonomicznych, tzn. samodzielnych uczniéw. Samodziel-
ni uczniowie, ktérzy powinni stanowi¢ wyzwanie dla nauczyciela, dla wielu sa tylko dodatkowym
utrudnieniem w pracy. Takie na razie mamy obserwacje z pierwszych préb wdrazania Europejskiego
portfolio jezykowego. Nie sprostamy jednak wymogom wspdtczesnosci, jesli nie nauczymy naszych
uczniéw sztuki uczenia sie i nie wyksztatcimy w nich gotowosci do uczenia sie przez cate zycie.

Naszym celem jest pokazanie nauczycielom, ze warto pracowac z uczniami, ktérzy chca by¢
wspotodpowiedzialni za swoja edukacje i osiagane postepy. Chcemy, by docenili, ze cho¢ praca
z uczniem autonomicznym jest trudniejsza i bardziej konfliktogenna, wymaga zrzeczenia sie przez
nauczyciela czesci powierzonej mu wtadzy w szkole, bezustannej refleksji nad swoimi dziataniami
i wiary, ze kazdy uczen moze stac sie uczniem autonomicznym, to przynosi spodziewane efekty.
Nalezy wiec zacza¢ od ksztatcenia nauczycieli.

Czy w programach studiéw nauczycielskich w wystarczajacy sposéb uwzglednia sie refleksje i sa-
moocene? Autonomii przeciez nie mozna nauczy¢, ale mozna tak organizowac proces dydaktyczny,
by uczniowie mieli szanse stawac sie coraz bardziej samodzielni. Uczniami sa réwniez nauczyciele
i czesto zapominaja o doswiadczeniach, ktére nabyli jeszcze w szkole i na studiach. Czesto tez sa
tak ograniczeni instytucjonalnie (przez program, podrecznik, wymagania egzaminéw) [ub sami sie
ograniczaja (bo tatwiej jest koncentrowac sie tylko na podreczniku), ze nie sa w stanie promowac
postaw autonomicznych.

Dzis juz wszyscy wiemy, ze autonomiczne uczenie sie jest integralna czescia procesu przyswajania
jezyka. Nauczyciele powinni wiedzie¢, w jaki sposéb zaplanowac zajecia i zaprojektowac zadania,
ktore beda wspiera¢ uczniow w dokonywaniu wyboréw i rozwijaniu zdolnosci refleksji nad proce-
sem uczenia sie i samoocena. Autonomia ucznia to jego zdolno$¢ do przejecia odpowiedzialnosci
za whasna nauke. Oznacza to wybor celdw, tresci, podejsc i sposobéw oceny w wyniku refleksji nad
wiasnymi potrzebami i zainteresowaniami.

ChcielibySmy przygotowac numer, ktéry pokazatby, ze nie mozna dzié by¢ nauczycielem, ktéry nie
stawia na autonomie. Zapraszamy Pafstwa do jego wspottworzenia. Nie chodzi nam jednak o arty-
kuty, ktére wyjasniaja pojecia i podaja, jak ksztattowata sie idea autonomii w XX wieku. Te informacje
mozna znalez¢ w wielu publikacjach - takze w przewodnikach do Europejskiego portfolio jezykowego.
Czekamy na artykuty, ktére pokaza, ze naprawde warto by¢ nauczycielem promujacym autonomie.

Zespot Redakeyjny
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CZYTELNICY PISZA gﬁ/

C"Q'

Agnieszka Pawfowska"
Poznan

Rozwijanie autonomii uczacych sie a btad jezykowy

Ponizszy tekst jest préba podjecia waznego,
czasami jednak pomijanego tematu o roli i wyko-
rzystaniu btedéw jezykowych w procesie dydak-
tycznym, zwihaszcza w rozwoju zdolnosci uczacych
sie do autoewaluacji jako jednego z elementow
konstytuujacych ich autonomie.

' Co rozumiemy pod pojeciem

A autonomii w dydaktyce
jezykow obcych i dlaczego
powinno sie ja wspiera¢?

W glottodydaktyce mozna wyrézni¢ dwa pod-
stawowe nurty, tj. nurt tradycyjny zorientowany
na nauczajacego (teacher oriented instruction) oraz
nurt wspotczesny zorientowany na uczacego sie
(learner oriented instruction). Podczas gdy pierwszy
koncentruje sie na celach, metodach, technikach
i Srodkach nauczania, pozostawiajac cafa inicja-
tywe w rekach nauczyciela i sprowadzajac ucza-
cych sie do roli biernych odbiorcéw i postusznych
wykonawcow polecen, drugi wyraznie akcentuje
nie tylko wage sfery intelektualnej, ale takze sfe-
ry afektywnej uczacego sie (Szatek, 1992:9-11).
Poniewaz w centrum zainteresowania znajduje
sie uczacy sie, jego potrzeby, mozliwosci, ocze-
kiwania, wiedza oraz umiejetnosci, bardzo waz-
na role odgrywa pojecie autonomii, w literaturze
przedmiotu definiowane z réznych perspektyw.

Holec (1981) okresla tym terminem zdolnos¢
do przejecia odpowiedzialnosci za uczenie sie,
co implikuje zdolnos¢ uczacego sie do okresle-
nia celéw, tresci i progresji, umiejetnos¢ wyboru
odpowiednich metod uczenia sie, technik, a za-
razem ich oceny, a takze oceny rezultatéw swej
aktywnosci. Dla Komorowskiej (2001:167) auto-
nomia to zdolno$¢ do wykonywania zadan samo-
dzielnie, indywidualnie lub w grupie, w nowym
kontekscie, nieszablonowo, elastycznie, podczas
gdy Wilczynska (2002:54) definiuje ja jako zdol-
nos¢ podejmowania, prowadzenia i ewaluacji
wiasnego ksztatcenia jezykowego.

Mozna wiec scharakteryzowa¢ autonomicz-
nych uczacych sie jako tych, ktérzy sami podej-
muja decyzje o rozpoczeciu nauki, wybieraja ma-
teriaty i pomoce niezbedne do osiagniecia celu,
dobierajg strategie. Oni tez decyduja, czy beda
uczy¢ sie samodzielnie, czy tez z innymi, w jaki
sposéb rozplanuja czas przeznaczony na nauke,
jak skontroluja, czy ich uczenie sie przyniosto po-
zadane rezultaty (Bimmel, Rampillon, 2000:33).
Rampillon (1994:456-459) przedstawia obraz
idealnych uczacych sie, ktory warto tu przypo-
mniec (przykfad 1.).

Osoba uczaca sie nie jest postrzegana jako pa-
sywny konsument wiedzy, ktéry ogranicza sie tylko
do wykonywania instrukgji nauczajacego. Uczacy
sie jest przedstawiony jako twércza jednostka, ktéra
bedac wspdtodpowiedzialng za proces dydaktycz-

) Autorka jest doktorantka w Zaktadzie Metodyki Nauczania Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej Uniwersyte-

tu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
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ny, zaréwno jego przebieg, jak i rezultaty, aktywnie  sukces badz niepowodzenie nie spoczywa tylko
w nim uczestniczy, podejmuje szereg decyzjiznim  na nauczajacym, ale jest wynikiem jego szeroko
zwiazanych. Oznacza to, ze odpowiedzialno$¢ za ~ pojetej wspotpracy z uczacym sie.

chcg sie uczy¢ jezyka obcego, motywacje
czerpig z zaciekawienia tym, co nowe, sprzeczne,
niezwykte, zaskakujgce i ztozone

znajg granice swych mozliwosci
potrafig owe granice wyznaczy¢ i nazwac, i probujg je przezwyciezy¢
by potem poszukac przyczyny ich powstania, znalez¢
rozwigzania, ktére pozwalajg na ich przekroczenig

umiejetnie fgczg posiadang
wiedze z nowo zdobytg

dostrzegajg znaczenie nauczanych tresci, gdyz
majg swiadomos¢, ze one umozliwig im dziatanie

idealni uczacy sie

organizujg proces uczenia sie, rozplanowujg
go czasowo, przygotowujg miejsce pracy, dobierajg materiaty
pomocnicze, strategie i techniki, dokonujg potem

ewaluacji catego procesu . o

4 uczg sie, rozmawiajgc o tym,
stosujg strategie i techniki wspierajgce co umoz.I|W|a pozhanie | zaadaptowa}nle
ich uczenie sie, przy czym decydujgce sg w tym do swoich potrzeb powych sposobdw
kontek$cie wiedza o ich istnieniu i znaczeniu, ktéra uczenia sie
warunkuje adekwatnos¢ ich doboru
do danej sytuacji

stawiajg pytania, ktore
wykraczajg poza materiat lekcyjny

i stuzg poszerzeniu wiedzy oraz
rozwojowi wtasnej kompetencji

kontrolujg wiasny styl
uczenia sie, co pozwala na poddanie rewizji
dotychczasowych przyzwyczajen w zdobywaniu
wiedzy i umiejetnosci

Przyktad 1. Obraz idealnych uczacych sie (Rampillon, 1994:456-459)

Rozwijanie autonomii uczacych sie na lekgji je- N ... ; L.
zyka obcego nalezy thumaczy¢ koniecznoscia nie- 4 Kilka stow o biedzie jezykowym
ustannej pracy nad jezykiem, ktéra powinna by¢

kontynuowana takze po zakonczeniu edukac;ji Z procesem przyswajania jezyka obcego nie-
szkolnej, gdy juz samodzielnie trzeba pokierowa¢  watpliwie wiaze sie btad, ktory jest zrodtem dys-
swoja dalsza nauka. Wspierania autonomii niewol-  kusji na temat jego roli w procesie dydaktycznym.

no jednakze zawezac tylko do potrzeb zwiazanych ~ Z jednej strony postrzega sie go jako cos nega-
znauka jezyka obcego. Zinstytucjonalizowane na-  tywnego, swiadczacego o nieuwadze, lenistwie,
uczanie ma za zadanie takze wychowywac i przygo-  braku zdolnosci uczacych sie, o czym wspomina
towywac do dorostego zycia, a wspdtczesny Swiat  np. Komorowska (2001:175).

wymaga gotowosci do pogtebiania wiedzy i do- Nauczyciele czesto bywaja nastawieni na wy-
skonalenia kwalifikacji. Ceni sie tez w nim elastycz-  chwycenie nie tego, co w wypowiedzi ucznia dobre
nos¢, kreatywnos¢, umiejetnos¢ pracy w zespole, i ciekawe, ale tego, co btedne. Krytyczny, oceniaja-
samokrytycyzm, a nade wszystko samodzielno$¢  cy sposob stuchania, ukierunkowany na wytkniecie
— cechy autonomicznego uczacego sie. btedéw i zakonczony negatywnym komentarzem
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lub wystawieniem ztego stopnia jest droga do za-
bicia motywadji i zniechecenia uczniéw do wypo-
wiadania sie. Nauczyciel, ktéry tak postepuje, sam
utrudnia sobie realizacje celu, ktérym jest wyro-
bienie sprawnosci méwienia i pisania.

Z drugiej strony podkresla sie, ze bfad stano-
wi nieodzowny element procesu dydaktyczne-
go, dowodzacy kreatywnosci uczacego sie, jego
eksperymentéw jezykowych, dostarcza cenne
wskazowki zaréwno nauczajacym, jak i uczacym
sie, co z kolei ma wptyw na dalszy przebieg pra-
¢y nad jezykiem.

Bfad jezykowy petni réwniez istotna role w roz-
woju autonomii uczacych sie, gdyz jego whasciwe
wykorzystanie pozwala wspiera¢ zdolno$¢ ucza-
cych sie do autokorekty, a zatem autokontroli
i autoewaluacji. Ta ostatnia umozliwia m.in., jak
zauwaza Aleksandrzak (2001:36), diagnozowa-
nie mocnych i stabych stron wiasnej kompetencdji
jezykowej, poréwnanie jej aktualnego poziomu
z osobistym modelem (ideatem) kompetencji,
rozwijanie wiasnych kryteriow oceny do moni-
torowania postepu w procesie uczenia sie lub
ukonkretniania dalszego etapu pracy.

N Jak mozna wykorzystac bte-
A dy jezykowe w procesie wspie-
rania autonomii uczacych sie?

Na tradycyjnej lekgji jezyka obcego nadal po-
prawa btedéw jezykowych wydaje sie by¢ zastrze-
zona dla nauczajacego, gdyz, jak pisze Komorow-
ska (2001:177), jest whasciwa merytorycznie, szyb-
ka i ekonomiczna, jednakze nie stymuluje mysle-
nia i aktywnosci ucznia, a tym samym zwieksza
dominacje nauczajacego. Lepiej jest wiec stwo-
rzy¢ uczacym sie mozliwos¢ samodzielnej korekty,
a przez to czesciowo przenies¢ na nich odpowie-
dzialno$¢ za nauke. Nie mozna jednak zapomniec,
by wiedza i umiejetnosci uczacych sie pozwalaty
na taka poprawe. Trzeba zatem zadac sobie py-
tanie, czy btedy maja charakter systematyczny,
sporadyczny, czy sa przejezyczeniami.

Dzieki ¢wiczeniom korekcyjnym uczacy sie
zyskuja mozliwos¢ rozwoju zdolnosci do auto-
korekty, ktéra jest jednym z podstawowych ele-

mentoéw warunkujacych wyksztatcenie postawy
autonomicznej. Tego rodzaju ¢wiczenia sa propo-
nowane przez autoréw podrecznikdw i nawiazu-
ja do materiatu wprowadzonego na lekgji. Jako
przykfad moze postuzy¢ ¢wiczenie pochodzace
z podrecznika Wir? przeznaczone dla czwartej
klasy szkoty podstawowe;j.

Popraw bfedy. Zapisz poprawnie ponizsze stowa.

Przyktad 2. (Motta, Ksiazek-Kempa, Wieszczeczynska,
2003:57)

Réwniez w Der, die, das dla trzeciej klasy gim-
nazjum mozna znalez¢ ¢wiczenia korekcyjne:

,Andere” Osterreicher. Korrigiere die Sétze!

. Die Biirger haben gegen den Auslédnderhass ge-
spielt.

. In Osterreich leben viele Leute, die eine andere
Muttersprache sehen.

. Roma und Sinti sind seit einigen Jahren als Volks-
gruppe kennen gelernt.

. Invielen Landern sind die Rechte der Volksgrup-
pen gesetzlich wiederholt.

. Viele rechtsradikale Gruppen meinen, dass sie

von den Auslandern gekocht werden.

In vielen Lédndern montieren die Biirger gegen

den Auslanderhass und Feindlichkeit.

Przyktad 3. (Kozubska, Krawczyk, Zastapito, 2004:140)

6.

Ciekawe ¢wiczenia zostaty zaproponowane
w ksiazce Sprachspielereien fiir Deutschlernende
(Bohn, 1989)%, ktéra zaopatrzono w klucz z od-
powiedziami, by umozliwi¢ uczacym sie takze
samodzielna prace bez nauczyciela:

Cefélschtes

178 Druckfehlerteufel

F Hier muBt du aufmerksam korrigieren!

Ein Medizienstudend wird gepriihft. Der Profe-
sorf ragt in: ,Was ist ihrer Meinung nach daB3 beste

2 G. Motta, E. Ksiazek-Kempa, E. Wieszczeczynska (2003), Wir, Poznan: Wydawictwo Lektor Klett.
3 M. Kozubska, E. Krawczyk, L. Zastapito (2004), Der, Di, Das, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.
4 R. Bohn (1989), Sprachspielereien fiir Deutschlernende, Leipzig: VEB Verlag Enzyklopadie.
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Sehlaffmietel?” Schnell antwordet der Studehnt:
.,Das Beet, Herr Professor!”.

Das Tema des Schul aaufsazes lautet: Wen ich
Direcktor ware. Alle schreiben lohs. Nur Ralf siezt
gelanweilt da, und schaut zum Fénster hinaus. ,Wa-
rum schreibst Du denn nichts?” fragt der Leerer. ,Ich
warte aulf meine Sakratérin”, erwiedert Ralf.

Der Lehrer schreibt Zaalen mit Detzimaislallen
an die Tahfel und erklahrt, das er mit zehn multi-
blizirt, und wischt das Koma weg. ,Wo befindet sich
das Koma jezt?”. ,Im Schwain!”, ruft Monika.

Herr Krause hat Halsschmertzen und geht zum
Artzt. Der untersucht ihn und sagt: ,Das sind die
Manteln, die miBen raus!” Einige Zeit nach der
Oberation kommt er wieder und klackt iiber Le-
ipschmerzen. ,Der Blindarm muss raus!” ordnet
der Arzt an. Nach erfolgter Operation kommt der
pazient wieder und sagt: ,.Ich waage es kaum zu sa-
gen, ich habe Kopfschmertzen”.

Przyktad 4. (Bohn, 1989:120).

Réwniez nauczyciel moze sam przygotowac
¢wiczenia korekcyjne, sporzadzajac np. liste zdan
pochodzacych z prac uczniow zawierajacych bted-
ne formy. Moze zaproponowac konkurs na gru-
pe badz pare, ktéra znajdzie i poprawi najwie-
cej btedow. Dzieki temu do lekgji zostaja wpro-
wadzone elementy rywalizacji i zabawy, co na-
daje jej wiecej dynamiki i wzmaga aktywnos¢
uczniéw. Istotna role odgrywa stworzenie zycz-
liwej atmosfery, pozwalajacej na eksperymenty
jezykowe, zeby, jak zauwazaja Huneke i Steinig
(1997:179), uczacy sie postrzegali btedy jezyko-
we jako oczywisty element lekcji jezyka obcego.
Na lekgji nie powinno takze zabrakna¢ stownikow
ani innych kompendiéw wiedzy umozliwiajacych
samodzielne poszukiwanie poprawnych form.
Podczas wspo6lnego omawiania wynikéw pracy
uczniéw warto, by nauczyciel pytat o hipotezy
dotyczace zrédet powstania btedéw. Okazuje sie
bowiem, Ze uczniowie czesto nie s $wiadomi na-
wet ich oczywistych przyczyn. Nie dostrzegaja na
przyktad wyraznej interferencji miedzyjezykowej
i wewnatrzjezykowej i dlatego niezbedne staja sie
wyjasnienia nauczyciela. Ponizej przedstawiam
przykfadowa liste zdan, sporzadzong na podsta-
wie prac maturzystow:

Korrigiert die Satze!
Pro Jahr ich fahre mit meine Eltern an die Ost-
see.
. Ich liebe dort fahren.
.Wann das Wetter war schon, ich ging an die
See.
. Man mochtet besser leben und darum die Leu-
te fahren ins Ausland.
. Ich verstehe diese Menschen und ich halte sie
als sehr Mutig.
. Ich bereite sich genau fiir die Priifung vor.
. Das Gebirge sind flr mich ein wunderbares
Abenteuer.
8. Sie sehnen sich nach seiner Familie.
9. Ich héange das Bild an der Wand.
10. Jedem Jahr fahre ich mit meinen beste Freunde
am Meer.
Deshalb konnen sie keine neue Freunde fin-
den.
12. Wann | nach Deutschland fahre, besuche | mei-
ne Freunde.
13. Wenn ich krank bin, muss ich nach dem Arzt
gehen.
14. Ich mache das schon nicht.
15. Dort steht das Auto meines Nachbars.
Przyktad 5. Przykfadowe ¢wiczenie korekcyjne.

1.

11.

Proponowane rozwiazania do przyktadu 5.

1. Jedes Jahr fahre ich mit meinen Eltern an die Ost-
see.
Ich liebe es, dorthin zu fahren.
Wenn das Wetter schon war, ging ich an die See.
Man mochte besser leben und darum fahren die
Leute ins Ausland.
. Ich verstehe diese Menschen und ich halte sie fiir
sehr mutig.
. Ich bereite mich genau fur die Priifung vor.
. Das Gebirge ist fiir mich ein wunderbares Aben-
teuer.
8. Sie sehnen sich nach ihrer Familie.
9. Ich hange das Bild an die Wand.
10. Jedes Jahr fahre ich mit meinen besten Freunden
ans Meer.
. Deshalb kénnen sie keine neuen Freunde finden.
. Wenn ich nach Deutschland fahre, besuche ich
meine Freunde.
Wenn ich krank bin, muss ich zum Arzt gehen.
Ich mache das nicht mehr.
Dort steht das Auto meines Nachbarn.

2.
3.
4.

1
12

13.
14.
15.

°) Szerzej na temat ¢wiczen korekcyjnych i ich wykonywania na lekcji jezyka obcego pisze Kleppin (1998).
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Wiasciwe podejicie do btedu jezykowego moze
wspierac zdolnos¢ uczniéw do autokorekty, a co za
tym idzie rozwija¢ ich autonomie i to na réznych
poziomach opanowania jezyka. Zwiazane jest to
jednak ze stopniowym wdrazaniem uczacych sie
do czesciowego przejecia odpowiedzialnosci za
proces dydaktyczny, z ponownym zdefiniowaniem
praw i obowiazkéw nauczajacego i uczacych sie,
z pokazaniem, ze bfad jezykowy nalezy postrzegac
jako zjawisko pozytywne, ktére pozwala na reflek-
sje nad jezykiem i mechanizmami nim rzadzacymi.
Naturalnie, wspieranie autonomii wymaga czasu,
pracy, gotowosci i checi do wspotpracy. To trudne,
ale istotne zadanie nie powinno jednak w zadnym
wypadku zosta¢ zaniedbane przez ksztatcenie zin-
stytucjonalizowane, gdyz, jak juz wspomniatam,
wspotczesna szkota winna ksztatci¢ nie tylko na po-
trzeby dnia dzisiejszego, ale takze, a wrecz przede
wszystkim z mysla o jutrze i przygotowywac do
samodzielnosci w dorostym zyciu.

Whioski
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Beata Koronkiewicz'
Koszalin

Dlaczego warto uczy¢ sie jezyka niemieckiego?

.o

W dobie postepujacej ,anglicyzacji” w pol-
skich szkotach dobrze jest zadac sobie pytanie,
dlaczego warto uczy¢ sie innych jezykéw. Do-
minacja jezyka angielskiego w szkotach rejonu
koszalinskiego, ktora spowodowata sukcesywne
wypieranie jezyka niemieckiego ze szkét podsta-
wowych oraz nauczanie tego jezyka gtownie jako
drugiego (czyli fakultatywnie) w gimnazjach, do-
prowadzita do znacznego obnizenia efektywnosci
nauczania. Drugim nastepstwem tej sytuacji jest
frustracja w gronie nauczycieli jezyka niemieckiego
spowodowana utrata pracy w wyniku likwidacji

godzin lub ich zmniejszenia oraz koniecznoscia
przekwalifikowania sie.

W latach 2006 i 2007 przeprowadzitam an-
kiete wérdd stuchaczy specjalnosci Jezyk niemiecki
w Zespole Kolegiow Nauczycielskich w Koszali-
nie (Bimmel, Rampillon, 2000:9). Wzieto w niej
udziat 59 oséb. Aby nie sugerowac odpowiedzi,
ankieta zawierata tylko otwarte pytania. Pytatam
studentow o motywy rozpoczecia przez nich na-
uki jezyka niemieckiego, trudnosci, ktére musieli
pokona¢, a takze mozliwosci wykorzystania po-
znanego jezyka obecnie i w przysztosci.

" Autorka jest nauczycielka metodyki nauczania jezyka niemieckiego w Zespole Kolegiow Nauczycielskich w Koszalinie.
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Ponizej przedstawiam tabele zawierajacg wy-

niki ankiety.
Liczba
Pytanie Odpowied? stucha-
ay
Dlaczego rozpo- | Jezyk niemie.clfi byJ{ na-| 53
czatem/rozpo- | uczany w mojej klasie
czetam nauke | Dhuzszy pobyt za granica 6
Jk?éyki MEMIEC| 73 cheta rodzicéw lub 5
80° cztonkéw rodziny
Kontakty z Niemcami 3
Wymiany klasowe,
miedzy szkolne 2
Ogladanie telewizji w je-
zyku niemieckim (bajki, 2
filmy)
Praca wakacyjna — kontakt
z turystami z Niemiec 2
Rodzina w Niemczech 2
Zacheta przyjaciot 1
Wiasna wola 1
Niemieckie korzenie ro- :
dziny
Przypadek 1
Co sprawiato mi | Gramatyka (deklinacja,
wnauce najwiek- | fleksja, szyk wyrazéw| 33
sza trudnos¢? | w zdaniu)
Rozumienie ze stuchu 8
Wypowiedzi ustne 5
Prawidtowa wymowa 4
Ortografia 3
Nauka stownictwa 3
Czytanie literatury pieknej D
w jezyku niemieckim
Brak motywadji do nauki 1
W jakich sytuac- | Pobyt za granica 17
jach wykorzystu- | praca wakacyjna i kon-
je obecnie znajo- | takt z licznymi turystami 9
mos¢ jezyka nie- | 7 Niemiec
mieckiego? Podroze 9
Praca za granica 8
Udzielanie korepetycji
Przygodny kontakt z licz-
nymi turystami z Nie- 4

miec

Korzystanie z Internetu

Kontakt z przyjaciotmi
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Czytanie literatury w ory- :
ginale
Zarobkowe ttumaczenie
. 1
tekstow
Jak chce wyko- | Praca w szkole jako na-
rzysta¢ znajo- | uczyciel jezyka niemiec-| 25
mos¢ jezyka|kiego
niemieckiego | Wyjazd za granice — do 19
W przysztosci? | Niemiec
Praca jako ttumacz 8
Dodatkowy atut przy szu- 3
kaniu pracy
Praca w polsko-niemiec-
L 4
kiej firmie
Dlaczego warto | Mozliwo3¢ swobodnego
uczy¢ sie jezyka | porozumiewaniasiezob-| 29
niemieckiego? | cokrajowcami
Mozliwos¢ znalezienia
ciekawej, dobrze ptatnej| 21
posady
Podroze 5
Poznanie kultury, zwycza-
jow i obyczajéw innych 3
krajow
Staty pobyt w kraju nie- :
mieckojezycznym

Z podsumowania udzielonych w ankiecie od-

powiedzi ptyna nastepujace wnioski:
1. Mozna zauwazy¢, ze to szkota byta w wiekszo-

Sci przypadkéw miejscem rozpoczecia nauki
jezyka niemieckiego — 55,93 proc.

2. Aby osiagna¢ biegltos¢ jezykowa, wymagana

byta systematyczna praca nad swoimi niedo-
ciagnieciami. Gramatyka (gtéwnie deklinacja,
fleksja i szyk wyrazéw w zdaniu) sprawiata naj-
wieksza trudno$¢ w nauce — 55,93 proc.

3. Blisko$¢ granicy z Niemcami skutkuje:
» czestymi pobytami za granica (praktyki za-

graniczne, turystyka, kontakty z rodzina) —
44,06 proc.,

» kontaktami z licznymi turystami z Niemiec pod-

czas wakacyjnej pracy zarobkowej w miejsco-
wosciach nadmorskich — 15,25 proc.,

» mozliwoscig pracy za granica — 13,56 proc.
4. Radoscia napawa to, ze 25 stuchaczy, ktorzy

stanowia 42,37 proc. ankietowanych, pragnie
zosta¢ nauczycielami jezyka niemieckiego. Po-
jawia sie tylko pytanie, czy znajda miejsca
pracy.



. Ankieta potwierdza réwniez pewna tendencje
krajowa. 19 stuchaczy, co stanowi 32,2 proc.
ankietowanych, pragnie szukac swojej przy-
szkosci za granica, wykorzystujac umiejetnosci
jezykowe.

6. Znajomos¢ jezyka niemieckiego:

pozwala na swobodne porozumiewanie sie

z obcokrajowcami - 49,15 proc.,

znacznie utatwia znalezienie ciekawej i godnie

wynagradzanej pracy — 35,59 proc.,

utatwia podrézowanie po Europie — 8,47

proc.,

ufatwia aktywne uczestniczenie w zyciu kultu-

ralnym (czytanie literatury w oryginale, prasy,

ogladanie programéw telewizyjnych i filméw

w wersji oryginalnej) oraz poznawanie zwy-

czajow i obyczajow krajow niemieckojezycz-

nych - 5,08 proc.,

ufatwia zycie w przypadku podjecia decyzji

o statym pobycie w Niemczech - 1,69 proc.

Przeprowadzona ankieta pokazata, ze byto-
by dobrze, gdyby w polskiej szkole znalazto sie
miejsce dla wielu jezykow (Krumm, 2004:40).
Wspbtczesne osiagniecia techniczne sprawiaja,
ze odlegtosci nie stanowig juz bariery w pozna-
waniu sie i komunikowaniu ze soba. Utatwiaja
tez propagowanie zasad tolerancji i wzajemnego
szacunku dla kultury i zwyczajow swoich najbliz-
szych sasiadow, z ktorymi tacza nas koleje historii,
atakze odleglejszych narodéw (Jurek, 2007:15).
Potozenie geograficzne Polski w Europie moze byc¢
wykorzystane jako element motywujacy i mobili-

zujacy do podjecia i kontynuowania nauki jezykow
obcych, zwlaszcza panstw graniczacych z Polska.
Stad konieczno$¢ ciagtego motywowania i wspie-
rania nauczycieli jezykow obcych innych niz an-
gielski, ktore w tej chwili sa mniej popularne, ale
moga by¢ niezwykle przydatne z racji czestszych
kontaktow, w tym przypadku z naszymi zachod-
nimi sasiadami (Gabrys-Barker, 2006:291). Za-
angazowanie nauczycieli i ich pomystowos¢ przy
organizowaniu réznorodnych imprez, konkursow,
przygotowywaniu projektow i prowadzeniu wy-
mian miedzyszkolnych powinny zosta¢ docenione
(Michonska-Stadnik, 2005:171-172).
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(sierpien 2007)

Dorota Dwojak"
Jelenia Goéra

W poszukiwaniu idealnego podrecznika
Direkt? — podrecznik do jezyka niemieckiego dla szkét ponadgimnazjalnych

Jak pewnie wiekszos¢ moich kolezanek i kolegdw
marze o tym, aby ktéregos dnia pojawit sie pod-
recznik idealny, tzn. taki, ktéry spetniatby wszystkie

moje wymagania i, co najwazniejsze, odpowiadatby
moim uczniom. Niestety ideatéw nie ma, ale zawsze
nalezy poszukiwac takiego podrecznika.

! Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych nr T w Jeleniej Gorze.
2 G. Motto, B. Cwikowska (2006, 2007), Direkt, Poznan: Lektor Klett.
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Podczas poszukiwan podrecznika idealnego
natrafitam na pozycje wydawnictwa Lektor Klett
Direkt autorstwa Giorgio Motty i Beaty Cwikow-
skiej. Pierwsza rzecz, ktéra mi sie spodobata, to
podziat semestralny. Podrecznik sktada sie z sze-
Sciu czesci kursu podstawowego, po dwie na
rok, oznaczonych symbolami 1a, 1b, 2a, 2b, 3a
i 3b, oraz tomu dodatkowego przygotowujace-
go do rozszerzonej matury (cze$¢ 4). W sytuacji
mojej szkoty, w ktorej zajecia z jezykdw obcych
sa prowadzone w grupach miedzyklasowych, taki
podziat daje wiele mozliwosci. Uczniowie danej
grupy jezykowej (na tym samym poziomie za-
awansowania) moga rozpocza¢ nauke z odpo-
wiednim dla swojego poziomu podrecznikiem.
Nie ma potrzeby rezygnowania z partii materiatu
zawartej w czesci pierwszej podrecznika, ktéra nasi
uczniowie juz opanowali na poprzednim etapie
ksztatcenia, ani tez nadrabiania innej, aby przejs¢
do czesci kolejnej. Dodatkowym udogodnieniem
jest to, ze kazda cze$¢ zawiera od razu ¢wiczenia,
tym samym znika problem noszenia dodatkowej
ksiazki i zapominanych zadan domowych.

Podrecznik, bedacy pierwsza tego typu publi-
kacja oparta na do$wiadczeniach nowej matury
wprowadzonej w 2005 roku, spodobat mi sie na
tyle, ze po zasiegnieciu opinii kolezanek, ktore juz
znim pracuja, postanowiam wprowadzi¢ go w tym
roku szkolnym w grupach maturalnych. Chociaz
tylko czes¢ uczniow zadeklarowata che¢ zdawania
matury z jezyka niemieckiego i wszyscy na pozio-
mie podstawowym, zdecydowatam sie poswieci¢
ten rok na doktadniejsze przygotowanie do czesci
ustnej egzaminu oraz do zadan otwartych czesci
pisemnej. Ku radosci pozostatych uczniow zrezy-
gnowatam z obszernych tematéw gramatycznych
i skoncentrowatam sie na leksyce.

Bolaczka wiekszosci uczniéw, ktorzy wybie-
raja jezyk niemiecki na egzaminie maturalnym,
jest whasnie problem znalezienia odpowiednie-
go stownictwa do wyrazenia trudnych niekiedy
tresci. W przypadku dwéch godzin tygodniowo
ciezko niekiedy znalez¢ czas, aby wycwiczy¢ spe-
cjalne stownictwo dotyczace bardziej wymagaja-
cych tematow.

Podrecznik Direkt rozwiazuje ten problem.
W czesci 2a pojawia sie temat Behinderte Jugend-
liche in der Schule. Zdaje sobie sprawe, jakim wy-
zwaniem dla maturzysty jest zmaganie sie na egza-
minie ustnym lub pisemnym z tym zagadnieniem.
Pomimo Ze jest coraz wiecej szkot integracyjnych
i coraz czesciej media poruszaja temat niepetno-
sprawnosci, dla sporej jeszcze grupy mtodych ludzi
jest to temat odlegty, nawet jesli chodzi o wypo-
wiadanie sie w jezyku polskim. W przypadku je-
zyka niemieckiego dodatkowa trudno$¢ stanowi-
toby specyficzne stownictwo, pisownia i wymowa
rzeczownikow ztozonych. Wszystko to spowodo-
watoby zapewne, Ze przerazony maturzysta nie
datby sobie rady z tym tematem.

Jakie wiec rozwiazanie proponuje podrecznik
Direkt? Przede wszystkim wprowadza proste sto-
wa zwiazane z tematem np. sehbehindert, gehbe-
hindert, ktére dodatkowo daja mozliwos¢ rozsze-
rzania tego typu stownictwa. Ponadto ¢wiczenia
i tekst koncentruja sie nie na rozwazaniu same-
go problemu, ale — co réwniez bardzo wazne -
na mozliwosciach i umiejetnosciach rowiesni-
kow dotknietych niepetnosprawnoscia. W temat
wplecione sa ¢wiczenia doskonalace podstawowe
sprawnosci jezykowe, tj. méwienie, rozumienie
tekstu czytanego i pisanie wasnego tekstu, czyli
to, co najbardziej interesuje moich maturzystow.
Zauwazyfam, ze rowniez pozostali uczniowie chet-
niej zabieraja glos, pracuja w grupach i aktywniej
uczestnicza w zajeciach.

Po dwoch miesiacach pracy z tym podreczni-
kiem dosztam do wniosku, ze nawet trudne tematy,
ktorych uczniowie nie lubia, mozna przedstawic
w ciekawy i naprawde zrozumiaty sposob.

Dla tych, ktérym pomimo zalet tego podrecz-
nika brakuje troche czesci gramatycznej, przy-
gotowano Repetytoria maturalne — Direkt. Poziom
podstawowy i rozszerzony?, prosto i atrakcyjnie
taczace gramatyke z leksyka.

(listopad 2007)

3 Repetytorium maturalne — Direkt. Poziom podstawowy (2007),
Poznan: Lektor Klett; repetytorium dla poziomu rozszerzo-
nego ukaze sie w 2008 roku.

Zachecamy do pisania artykutéw i zapraszamy na famy naszego czasopisma.
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SPRAWOZDANIA

Anna Malinowski"
Mirsk

Polsko-niemiecki projekt Distanz und Nahe - Dystans

i bliskos¢

Wakacje dobiegaty powoli koica, a my mie-
lismy przed soba jeszcze jedna wspaniata letnig
przygode. Gdy ustalalismy w czerwcu termin na-
szego spotkania, nie przypuszczalismy, ze bedzie
ono az tak bardzo udane. Przed naszym wyjazdem
wszyscy wokot byli zajeci kupowaniem podrecz-
nikow, zeszytoéw i innych przyboréw szkolnych,
a my pakowalismy nasze plecaki, by udac sie na
spotkanie do Krzyzowe;.

Temat Distanz und Ndhe — Dystans i bliskos¢ nie
byt nam obcy. Juz w kwietniu oméwilismy go
w matej, wykacznie polskiej grupie. Teraz moglismy
sprawdzi¢, czy osiagniemy inne efekty, pracujac
w grupie polsko-niemieckiej. A nasi partnerzy?
Na majowej konferencji w Krzyzowej poznatam
Hedi i Hannesa z Marl. Ona — dyrektorka szkoty,
on - nauczyciel angielskiego. Oni znali Anne-Lene.
Anna-Lena znata mtodziez otwarta na przygode.
Tak koto sie zamkneto. Kiedy dotarliémy na sierp-
niowe spotkanie, czekali juz na nas Anna-Lena,
Aira, Katharina, Jaqueline (Jackie), Lotte, Benja-
min (Ben) i Lukas. Strone polska reprezentowata
rownie mita grupa, ktéra tworzyli: Agnieszka (jako
opiekun), dwie Asie, Katarzyna, Klaudia, Zaneta,
Pawet, Piotr, Krzysztof i Zbyszek. Wszyscy mieli od
15 do 18 lat. Jako eksperta od profilaktyki agresji
i stresu zaprosilismy Herberta Bihlera z Solingen.
Herbert pracowat z nami nad innym projektem

w Krzyzowej ze swoimi podopiecznymi w paz-
dzierniku 2003 roku. To, co przezyt, wystarczyto,
by chciat ponownie przyjecha¢ do Polski.

Bytam z Herbertem na miejscu dzien wczeéniej,
aby dopia¢ organizacje spotkania na ostatni guzik
oraz poznac naszych niemieckich partneréw, kto-
rzy przyjechali do Krzyzowej poprzedniego dnia.
Dojezdzajac do MDSM, otrzymatam od naszego
tradycyjnego opiekuna i zarazem gospodarza —
Chrisa Schmitza SMS-a o tresci: ,Ale numer! Juz
jestem w szpitalu z pierwszym uczestnikiem projek-
tu”. Na moje pytanie: ,Z jakiego powodu?”, od-
powiedziat: ,Mieli za duzo wolnego czasu!”. Jak sie
okazato, ,wolny czas” oznaczat gre w pitke nozna,
a umiejetnosci Bena w tej dziedzinie tak mierne,
Zze dat sie znokautowac kopnieciem w tydke. Ot,
i cafa historia. Ufff! Co za ulga.

Ulga miata towarzyszy¢ nam wszystkim juz
do konca projektu, poniewaz nasi podopieczni,
zarowno ci z Niemiec, jak i z Polski, okazali sie
wspaniata grupa. Nie wierzytam, gdy ustyszatam,
ze petnoletni uczestnicy dobrowolnie rezygnuja
z prawa do picia alkoholu na rzecz solidarnosci
z 15- i 16-latkami z grupy. Nie wiem, czy takie
zachowanie nalezy do standardu spotkan pro-
jektowych, ale wiem, Ze ta decyzja grupa zyskata
u mnie duzy margines zaufania, ktérego do konca
naszego spotkania nie nadwyrezyta.

! Autorka jest organizatorka polsko-niemieckich wymian mtodziezy oraz szkoler dla nauczycieli z Polski i Niemiec.
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Sobota. Dojezdza polska mtodziez. Niemiecka
wychodzi jej na powitanie. Jest jako$ tak dziw-
nie. Niby wszyscy staraja sie by¢ dla siebie mili,
ale napiecie roénie. Zakwaterowanie przebiega
szybko, zjedzenie obiadu tez. Spieszymy sie po
to, aby wreszcie usias¢ razem w kole i poznac
sie blizej.

Siedzimy petni napiecia. Chris wita nas w Krzy-
zowej i straszy z przymruzeniem oka srogim regula-
minem obowiazujacym podczas pobytu w MDSM.
Pierwsze Smiechy rozbrzmiewajg w pieknej sali
paftacowej. Zaczynamy gry na zapoznanie sie
grupy. Z minuty na minute temperatura powie-
trza ociepla sie, a sala staje sie jeszcze jasniejsza
i piekniejsza. Kiedy dwie godziny pozniej siedzi-
my w tym samym kregu, znamy juz swoje imiona,
wiemy o sobie niemato i patrzymy sobie w oczy
bez skrepowania. Stworzona atmosfera pozwala
nam na bezbolesne wprowadzenie w temat na-
szego projektu. Aby pokazac nasza — opiekunow
— gotowos¢ zblizenia sie do grupy, czytamy lub
opowiadamy historie z naszego zycia osobiste-
go na temat Dystansu i bliskosci. Ten krok, ktory
juz w kwietniu okazat sie dobrym posunieciem,
rowniez teraz sie sprawdza. Tworzymy plakat, na
ktérym notujemy hasta naszych opowiesci. Hasta
dystansu i bliskosci zdefiniowane przez stuchaja-
cych. Idac na wspdlna kolacje, mamy wrazenie,
Ze ten projekt ma szanse sie udac.

Wieczorem spotykamy sie w sali sportowe]
na grach integracyjnych. Niektorzy sugeruja, ze
miodziez moze byc juz o tej godzinie zmeczo-
na. To, co przezywamy wspolnie przez nastep-
ne dwie godziny, jest najlepszym dowodem na
bezgraniczng energie i otwarto$¢ na przygode
uczestnikéw projektu.

Niedziela. Dzisiaj mamy wsrod nas solenizant-
ke. Jest nig Agnieszka — opiekunka polskiej gru-
py. Miodziez przystraja sale. Pojawiaja sie drobne
prezenty. Z Anna-Lena ide na spacer, z ktérego
oprocz wspomnien ciekawych rozmoéw przyno-
simy narecze polnych kwiatéw. Solenizantka zo-
staje obdarowana prezentami i spiewem przez
nas, a my cukierkami przez nia.

Herbert przygotowat temat Ile dystansu, ile
bliskosci jest nam potrzebne? Cwiczenia, zabawy,
eksperymenty wprowadzajace w temat, analiza
naszych doznan, dyskusja na ich temat — wszystko
uswiadamia nam, jak bardzo ztozonym zagadnie-
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niem jest potrzeba dystansu i bliskosci, przy czym
dystans niekoniecznie musi stanowi¢ negatywny,
a blisko$¢ pozytywny aspekt naszego zycia.

Popotudnie mija nam na spacerze do pobli-
skiego lasu. Zajecia prowadzi Chris. Troche infor-
magji na temat lasu, troche trudnych przeszkéd
do pokonania, troche zblizenia z natura, zabawy
w szukanie ,swojego drzewa”, duzo Smiechu,
Swiezego powietrza i dystansu do codziennosci.
Wszystko to jest powodem poczucia ,,od$wietno-
Sci”, jakie niesiemy ze soba i w sobie w to nie-
dzielne popotudnie. Gdy spotykamy sie nieco
pdzniej na zajeciach z Agnieszka w sali sportowe;j,
naszym jedynym Zzyczeniem jest mata drzemka.
Agnieszka wychodzi nam naprzeciw z tematem,
ktéry przygotowata na te okazje. Stres pod kon-
trola — tak brzmi hasto, a zajecia dotycza trenin-
gu autogennego jako profilaktyki stresu. Lezac na
materacach, z ptucami wypetnionymi swiezym
leSnym powietrzem, byliSmy bliscy niedzielnej,
poobiedniej drzemki.

Poniedziatek. Dzien czytania historii na temat
dystansu i bliskosci z zycia szkolnego polskich uczest-
nikow projektu. Jak daleko byt posuniety proces
integracji w grupie, niech $wiadczy to, ze niemiec-
cy partnerzy zdazyli zaznajomic sie juz z opowia-
daniami swoich kolezanek i kolegow, a nawet je
skorygowac. Nic wiec dziwnego, ze czytane po
niemiecku opowiesci wolne byty od jakichkolwiek
gramatycznych i stylistycznych btedow.

Czytane historie byly powodem szybkiego za-
petniania sie tworzonego od soboty plakatu z ha-
stami. Z ustyszanych opowiadan zostaty wybrane
dwa, ktére stanowity punkt wyjscia do napisania
w mieszanych grupach dwéch scenariuszy teatral-
nych. Jeszcze tylko kilka wskazéwek praktycznych
do pisania scenariusza i gry teatralnej i juz mozna
zabrac sie do pracy. Praca ta stanowita duza cze$¢
naszego projektu, a jej ukoronowaniem miaty byc¢
dwa przedstawienia teatralne w Domu na Wzgé-
rzu. Zostawienie grupom wolnej reki miato swoje
dobre strony. Do takich wnioskéw doszlismy nie
tylko my, opiekunowie, ale takze mtodziez. Do po-
zytywnych aspektow nalezy zaliczy¢ niewatpliwie
nauke samodzielnosci, wsptpracy w zespole, prze-
jecie odpowiedzialnosci, przetamanie barier wstydu
porozumiewania sie w jezyku obcym, umiejetnos¢
organizacji pracy, nauke skutecznego argumento-
wania oraz bezgranicznej kreatywnosci.



Atmosfera pracy byfa intensywna i tworcza.
W czasie, gdy opiekunowie wygrzewali sie w sierp-
niowym stoAcu, delektowali kawa, czytali ksiaz-
ki, dyskutowali o, $wiecie i Bogu”, tuz obok nich
powstawaty dwa scenariusze, a potem odbywaty
sie proby teatralne. Ciekawe byto obserwowanie
roznych metod pracy obydwu grup: jedna podzie-
lita od poczatku i zdecydowanie zadania miedzy
soba, druga natomiast robita wszystko razem.

Na popotudnie zaplanowalismy wyjazd do
Swidnicy. Z chtonnym wszystkiego, co nowe, umy-
stem zwiedzilismy najpierw Koscidt Pokoju, a po-
tem spenetrowalismy rynek, na ktérym tradycyjnie
juz odbyty sie podchody. Moze wytezona przedpo-
tudniowa praca nad sztukami teatralnymi, a moze
wrazenia z zabytkowego kosciota spowodowaty,
ze wyniki podchodow byty katastrofalne. Na szes¢
mozliwych pytan, grupy nie udzielity ani jednej
poprawnej odpowiedzi. Aby podbudowac pogne-
bione poczucie wartosci, wieczorem urzadzilismy
ognisko. Przygotowane dla nas ktody drewna po
podpaleniu dawaty nam — przygnebionym — nie
tylko potrzebne ciepto, ale pozwolity tez upiec ko-
lacje i towarzyszyty nam przy pozniejszych wspol-
nych $piewach, opowiesciach i zabawach.

Wtorek. Cate przedpotudnie zeszto na przy-
gotowaniach teatralnych. Niektorzy mieli poczu-
cie, ze pozostato jeszcze bardzo duzo czasu, inni
z kolei poganiali reszte ze swiadomoscia kurcza-
cych sie godzin. I jedni, i drudzy jednak aktywnie
uczestniczyli w obchodach urodzin Pawta. Tak jak
w przypadku Agnieszki atmosfera byta uroczysta,
tak tutaj ze wzgledu na solenizanta réwiesnika
raczej swojska.

Po potudniu grupa polska wybrata sie z Chri-
sem na wedrowke $ladami Kregu Krzyzowego,
a mtodziez niemiecka dostata zadanie opracowa-
nia w bibliotece oraz sali komputerowej tematu
Ruchu oporu w czasie Il wojny swiatowej wsrod mio-
dziezy i studentéw niemieckich. Ukoronowaniem
miafa by¢ wspolna relacja i dyskusja, ale to, co
dane nam byfo dozna¢, nie tchneto zyciem, lecz
raczej obowiazkiem. Jedynie Benowi udato sie
interesujaco zrelacjonowac historie nieudane-
go zamachu na Hitlera przygotowanego przez
Stauffenberga. Jak sie pozniej okazato, nie byto
to przypadkiem, poniewaz temat ten interesuje
go réwniez poza Krzyzowa. Szkoda, ze nie udaty
sie nam te zajecia. Jestem przekonana, ze mogt

by¢ to jeden z bardziej fascynujacych i niezapo-
mnianych momentéw pobytu w Krzyzowej. Mam
nadzieje, ze w niedalekiej przysztosci dana mi/
nam bedzie jeszcze jedna szansa przeprowadze-
nia takich zajec.

Jakby za dotknieciem czarodziejskiej rozdzki
umysty i twarze rozjasnity sie, gdy zabralismy sie
do przygotowan polsko-niemieckiego wieczoru.
Jeszcze kilka minut wczesniej miatam wrazenie,
ze nasi projektowi podopieczni siedza resztkami
sit na swoich krzestach, a teraz bytam $wiadkiem
tryskajacych energia wulkanéw. Pomystom nie
byto konica, ale czas na przygotowanie i realiza-
cje programu niestety byt ograniczony. Gdy po
kolacji spotkalismy sie ponownie, szybko sie zo-
rientowalismy, ze bedzie to jeden z tych wieczo-
row, do ktorych bedziemy bardzo chetnie wra-
ca¢ pamiecia. Atmosfera byta wspaniata, zada-
nia pouczajace i powodéw do Smiechu bez liku.
W grupach az wrzato, gdy zastanawiano sie, kto
jest aktualnym trenerem reprezentacji Niemiec
w pifce noznej, jak nazywa sie polski prezydent,
z czym kojarzy sie Polska, kto zaspiewa lepiej Panie
Janie, kto zna wiecej stdwek polskich i ile landdw
jest w Niemczech. Jakaz szkoda, ze wieczor musiat
sie skonczy¢. Skonczyt sie jednak niespodzianka,
ktéra przywiezli wieczorem rodzice Pawta — tor-
tem urodzinowym.

Sroda byta naszym ostatnim wspdlnym dniem.
W czwartek nasi projektowi partnerzy wyjezdza-
li 0 godz. 5.00 do Krakowa i O$wiecimia, a my
konczylismy pobyt w Krzyzowej podchodami.
Mielismy jednak przed soba jeszcze caty dzien
i — jak sie pozniej okazato — cata noc.

Ostatnie szlify teatralne, proba generalna, pa-
kowanie rekwizytow - to jedyne, ale wazne za-
dania srodowego przedpotudnia. Przed wyjsciem
do naszego teatru w Domu na Wzgbrzu zrobili-
Smy jeszcze wspélne zdjecie na schodach pata-
cowych i nasz wspolny plakat, na ktérym oprécz
nazw naszych miast i daty spotkania sa odciski
rak wszystkich uczestnikéw.

.Jestescie stremowani?” — pytalismy mtodych
artystéw, idac w kierunku miejsca wystepu. , Nie!
Gdziez tam! Ale skad? Czym?” — brzmiaty dziarskie
odpowiedzi. Punkt kulminacyjny naszego projek-
tu zblizat sie nieubtaganie. Byta godzina popotu-
dniowa. Zapach dojrzatego lata wszechobecny.
Stonce przyjaznie towarzyszyto nam caty czas,
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oSwietlajac jak reflektor scene i pozostawiajac
widownie w cieniu. Na widowni znajdujacej sie
na tarasie zasiedli rodzice Pawta, Chris, opieku-
nowie i oczywiscie grupa po fachu. Na zewnatrz
w ogrodzie na przygotowanej scenie za chwile
obejrzymy wybrane i opracowane historie z zy-
cia szkolnego, oczywiscie, po niemiecku. Potrzeb-
ne sa stoty. Kto$ z mtodziezy wpadt na pomyst,
aby uzy¢ czterech czesci stotu Kregu Krzyzowego.
Nieco pdzniej, ogladajac przedstawienie, mieli-
smy dziwnie przyjemne uczucie, ktorego zrodtem
byto uzycie tych rekwizytéw z przesztosci. Nagle
duchy przesztosci zostaty zaproszone, aby stac
sie czescig naszej terazniejszosci. Cztery czesci
stotu po ponad 60 latach zamienity sie w fawki
szkolne i siedziata przy nich polska i niemiecka
mitodziez, z przejeciem piszac wspélng historie.
Widzac te scene, miatam mite uczucie wewnetrz-
nej harmonii.

Historie byty krotkie i méwity o konfliktach
szkolnych. Pierwsza dotyczyta relacji dziewczyny
— chtopaki. Ci drudzy zostali obdarowani przez
kolezanki na Dzier Chtopca prezentami, a kiedy
nadszedt 8 marca, zapomnieli sie odwzajemnic.
Na pomoc sktdconej grupie przyszta wychowaw-
czyni. Drugi epizod opowiadat o konflikcie mie-
dzy nauczycielem i uczniem. Nauczyciel upatrzyt
sobie w chtopaku swoja ofiare i znecat sie nad
nim na oczach wszystkich. Rozjemca prébowat
by¢ najpierw ojciec ucznia, a gdy okazato sie to
nieskuteczne, mtodziez zdecydowata sie na po-

~ MOC Z Zewnatrz i naje-
ta zbira do udzielenia
nauczycielowi odpo-
wiedniej nauki. Moz-
na by, a moze nawet
§ trzeba, przeprowadzic
§: na ten temat osobny
il projekt.
Po obydwu przed-
| stawieniach rozbrzmia-
ty gromkie brawa. Ak-
i torzy byli wyraznie za-
| dowoleni i odprezeni.
| Przekazali sobie nasz
gest bliskosci i dystan-
B su, ktorym witalismy
M sic i zegnalismy kaz-
R = dego dnia (jeszcze te-
raz spotykajqc sie, nawiazujemy do tej tradycji).
Usiedlismy w kregu na tarasie i rozmawialidmy na
temat tego, co widzielismy. ,,.Co byfo najtrudniejsze?
Jaki system pracy mieliscie? Co udafo sie waszym zda-
niem najlepiej? Co mozna by poprawic? Jak z tremaq?
Jak czujecie sie teraz?”. Byfa to bardzo przyjemna
i potrzebna runda, w ktérej mtodzi artysci mo-
gli dac sie ponies¢ uczuciu zastuzonego sukcesu.
Mimo bardzo réznych metod pracy efekty byty
jednakowo dobre. Dlaczego? Odpowied? data
sama miodziez: ,,Poniewaz mielismy wielka frajde
w przygotowaniu tych przedstawiei”. Z Domu na
Wzgorzu wracalismy polami w $wietle zachodza-
cego stonca. Wszystkim byto lekko, jakby zdali
wazny egzamin. Jak to byto z ta trema? A moze
byfa ona jednak troche w nas wszystkich?
Projekt podsumowalismy po kolacji. Na plakacie
duze drzewo bez lisci. Liscie w kolorze zielonym
i brazowym dostat kazdy uczestnik spotkania. Na
liSciu zielonym wpisywalismy pozytywne aspek-
ty naszych wspélnych dni, na lisciu brazowym -
jak fatwo sie domysli¢ — nasze bolaczki, krytyke
i skargi. Po przeczytaniu tego, co nam na sercu
lekko i ciezko lezato, liscie powedrowaty na plakat
w dwa rézne miejsca: zielone na gatezie, aby mogty
rozwijac sie dalej, brazowe pod drzewo, aby méc
przynajmniej uzyzni¢ glebe. W naturze potrzebne
sa obydwie fazy, w tym, co robimy, tez.
Na wieczor zaplanowalismy jeszcze wykona-
nie ok. 10-metrowego szkicu. Mtodziez dobra-
ta sie w pary. Kazdy obrysowat sylwetke swo-
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jego partnera w gescie dystansu lub bliskosci.  nie, oczywiscie w kregu, aby podsumowa¢ mi-
Powstat czarno-biaty film — $wiadek naszych dni jajacy dzien. Niech ostatni wpis w pamietniku
w Krzyzowej. Dni, ktére wspominamy do dzisiaj  Klaudii bedzie podsumowaniem naszego spo-
z wielka przyjemnoscia. Dni, ktore staty sie po-  tkania w tym zaczarowanym miejscu, jakim jest
czatkiem znajomosci i przyjazni pielegnowanych  Krzyzowa: , Der Gruppe méchte ich sagen, dass ich

intensywnie do teraz. glicklich bin, weil ich hier war”,
Oczywiscie zachowalismy tradycje barometru ... und das gilt fiir uns alle!
uczu¢. Kazdego wieczoru siadalismy dobrowol- (styczen 2008)

Urszula Zalasinska-Curyto"
Miechéw

Do Padwy po raz kolejny
Wspotpraca Liceum Ogolnoksztatcacego z Miechowa i Liceo Linguistico Don
Bosco z Padwy

Projekt Zrozumie¢ innos¢ — terroryzm i toleran- ~ $my przy pomocy WLM (Windows Live Messen-
Gja w dzisiejszym Swiecie, nad ktorym pracowa-  ger) w dziwny sposob — jej wygodniej byto méwic
li moi uczniowie z Liceum Ogolnoksztatcacego  w jezyku angielskim, a mnie po niemiecku.

z Miechowa i uczniowie z Liceo Linguistico Don Nasza mtodziez ku zaskoczeniu Whochow uzy-
Bosco z Padwy, umozliwit nam odwiedzenietego  wata ich jezyka ojczystego, ale réwniez jezyka nie-
pieknego miasta. mieckiego i angielskiego. Jako reprezentanci klas

W marcu 2007 r. grupa 18 uczennic i uczniéw  jezykowych doskonale sie spisali. Dobra znajomos¢
pojechata na osiem dni do Padwy. To tutaj w roku  jezykéw obcych naszych licealistdw miata ogrom-
2005 poprzednia grupa uczniow z miechowskiego  ny wplyw na kontynuowanie wymiany z miechow-
liceum szukata sladéw swoich rodakéw, a najtat-  skim liceum. Whosi twierdzili, ze z Polakami moga
wiej byto je znalez¢ na uniwersytecie. Juzw holu  ¢wiczy¢ konwersacje w jezykach obcych, takze dla
witato gosci popiersie Kopernika z napisem: , Miko-  naszych uczniéw bylo to bardzo pozyteczne. Swiad-
1aj Kopernik — astronom polski”. Na scianach mozna ~ czy o tym ponizsza wypowiedz ucznia uczestnicza-
byto zobaczy¢ herby polskich rodow szlacheckich, ~ cego w pracach projektowych.
ktore zgodnie z tadycja umiescili tam studiujacy
niegdy$ w Padwie Polacy. ,Liceo Don Bosco to jedyne liceum jezykowe

W trakcie pobytu we Wioszech polska grupa  w Padwie, ktdre prowadza siostry zakonne Salezjan-
zwiedzita Padwe z jej zabytkami: Kaplice Scrove-  ki. Rano o godz. 7.00 znaleZliSmy sie na poktfadzie
gnich ze stynnymi na caty Swiat freskami Giotta,  samolotu — ogarnefo nas lekkie przerazenie, ponie-
termy rzymskie Abano, piekne miasto Monselice, ~ waz dla wiekszosci byt to pierwszy lot samolotem.
Wenecje, o ktdrej krecono filmy i Spiewano pie-  Poczatkowe przerazenie po starcie samolotu przero-
$ni. Punktem docelowym byto jednak goszczace  dzito sie szybko w fascynacje. Wiele 0s6b przez cata
uczniow Liceum im. Don Bosco prowadzone przez ~ podréz podziwiato widoki za oknami.
siostry Salezjanki. We Wioszech przywitata nas piekna, stoneczna po-

W licoeum moglismy porozmawiac po polskuoraz ~ goda. O godzinie 12.00 znalezlismy sie na dziedziricu
niemiecku z Jenny Cappellin, ktéra od czasu poby-  szkoty Don Bosco. Tam przywitata nas Jenny Cappelin,
tu w Polsce jest fanka naszego kraju i jego cichym  nauczycielka niemieckiego, ktéra réwnie dobrze méwita
ambasadorem. Z Barbara Benetello rozmawiaty-  po polsku, jak po niemiecku. Tu doszto do spotkania

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogolnoksztatcacym w Miechowie.
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miodziezy wioskiej i polskiej. Na poczatku troche nie-
Smiali z kazda kolejna chwila zaczynalismy sie pozna-
wac coraz lepiej. Polscy uczestnicy zostali przywitani
bardzo mito, uczniowie z podstawéwki machali nam
na przywitanie, a starsi uczniowie wykrzykiwali , ciao,
ciao”. Po potudniu pojechalismy do rodzin, u ktérych
mielismy spedzi¢ caty tydzien. Wieczorem kazda ro-
dzina zapewnifa swojemu ,,nowemu domownikowi”
atrakcje. Niektorzy szli na basen, inni na jazde kon-
na, jeszcze inni na spacer po miescie. We wtorek cata
grupa polsko-wloska pojechata do Padwy, aby tam
spotkac sie z burmistrzem oraz zwiedzi¢ uniwersytet,
na ktorym studiowat Mikotaj Kopernik. Pod koniec
dnia wszyscy zmeczeni, ale szczesliwi znalezlismy sie
na Prato della Valle, zielonym placu w $rodku zatfo-
czonego miasta. W srode Polacy brali udziat w lekji
jezyka angielskiego poprowadzonej przez Barbare
Benetello, a Whosi w lekdji jezyka polskiego przygo-
towanej przez Urszule Curyto. Po zajeciach nadeszta
pora na rozrywke. W hali sportowej liceum Don Bo-
sco odby# sie turniej siatkowki. W turnieju braty udziat
druzyny z Wioch, Niemiec, Polski i Francji. Po zacietej
walce nasza druzyna odniosta zwyciestwo.

Nastepne dni biegly bardzo szybko, niestety, za
szybko. Czas spedzalismy niezwykle mito, praktycz-
nie caty czas poza domem — Monselice, Wenecja.
Cata grupa polsko-witoska pracowata réwniez nad
projektem. Dyskutowano nad problemem toleran-
gji i rasizmu w Swiecie. [...] W poniedziatek 0 5.30
odbyfo sie pozegnanie uczestnikéw wymiany, pod-
czas ktorego polaty sie fzy. Wielu z nas zawarto nowe
znajomosci i przyjaznie.

Czes¢ 0s6b w ogole nie chciata powraca¢ do Pol-
ski. Niestety, musiafa. O godzinie 9.30 samolot do

Krakowa wystartowat. O godzinie 11.00 Polska przy-
witafa nas deszczowa pogoda. Podczas pobytu we
Wioszech wiele 0séb poznato inny Swiat, inna kultu-
re, mentalnosc i innych ludzi. Cala wymiana odbyta
sie w przyjaznej atmosferze, wszyscy nawzajem sobie
pomagali, dookofa panowafa radosc i wesofosc. To byt
niezapomniany tydzien”.

Tomasz Strzelec — uczestnik wymiany

Wyjazd do Wioch wielu osobom kojarzy sie
z pobytem w cieptym klimacie, w kraju o ogrom-
nym potencjale kulturalnym i historycznym, z nie-
zliczonymi miejscami do zwiedzania. Wyjazd grupy
miechowskich licealistéw miat inny wymiar. Byto
oczywiscie cieplej, byfa kultura, zabytki, historia
— wszystko to dla zainteresowanych byto fascy-
nujace. Niemniej jednak istota tego pobytu byto
spotkanie, podczas ktérego chodzito o wzajemne
zrozumienie wymiane zdan na temat tolerangji
i terroryzmu. Miodziez pracowata w grupach,
dyskutowata i wyrazata swoje zdanie.

W porozumiewaniu sie nie byto najmniejszych
probleméw, gdyz uczestniczacy w projekcie pol-
scy uczniowie i uczennice byli z klas jezykowych,
w ktorych oprocz jezyka angielskiego i niemiec-
kiego ucza sie rowniez wioskiego. Jezykiem, kto-
ry z Polakami chcieli ¢wiczy¢ uczniowie wioscy,
byt angielski. Jednak tak naprawde rozmawiali-
Smy w trzech jezykach. Umiejetnosci jezykowe
naszych uczniéw, zweryfikowane w dziataniu,
wzmocnity ich motywacje do dalszej nauki i ich
samoocene. A to wiasnie byto gtownym celem
tego wyjazdu.

(pazdziernik 2007)

Agata Buchowiecka-Fudata"
Warszawa

Sprawozdanie z konferencji Nauczanie jezyka rosyjskiego
na neofilologii i innych kierunkach

W czerwcu 2007 roku odbyto sie w Lublinie
miedzynarodowe spotkanie dyskusyjne Nauczanie
jezyka rosyjskiego na neofilologii i innych kierunkach

zorganizowane przez Pracownie Glottodydakty-
ki Jezykow Stowianskich przy Instytucie Filologii
Stowianskiej Uniwersytetu im. Marii Sktodow-

! Autorka jest wyktadowca w Instytucie Rusycystyki Uniwersytetu Warszawskiego.



skiej-Curie. W spotkaniu wzieli udziat przedsta-
wiciele srodowisk naukowych oraz pracownicy
dydaktyczni z réznych osrodkéw akademickich,
a takze szkdt ponadgimnazjalnych. Reprezento-
wane byty: Panstwowy Uniwersytet Grodzienski,
UMCS w Lublinie, Katolicki Uniwersytet Lubelski,
Uniwersytet Warszawski oraz Uniwersytet Kazi-
mierza Wielkiego w Bydgoszczy.

Po oficjalnym powitaniu przez wicedyrektora
Instytutu Filologii Stowianskiej dra hab. Michata
Sajewicza rozpoczety sie obrady, ktérym przewod-
niczyta dr Halina Rycyk-Sztajdel z UMCS. W ramach
obrad zaprezentowano siedem referatow.

Doc. dr Ludmifa Ryczkowa z Uniwersytetu
Crodzienskiego przedstawita charakterystyke in-
teraktywnych zasobow jezyka rosyjskiego (Matuu-
HbIl (POHO PYCCK020 A3bIKa, HayuoHasbHbId Kopyc
pycckozo f3bika), a takze ukazata mozliwosci ich
wykorzystania w glottodydaktyce w celu przygo-
towania przysztych nauczycieli jezyka rosyjskiego
jako jezyka obcego.

Dr Inna Samojtowa z Uniwersytetu w Grodnie za-
jefa sie problemem wplywu Srodowiska jezykowego
na ksztattowanie sie lingwokulturowej kompetencji
uczacych sie. Zwrocita uwage na koniecznos¢ wyko-
rzystania w nauczaniu werbalnych i niewerbalnych
Srodkow z komponentem kulturowym.

Dr Halina Rycyk-Sztajdel oméwita wazne czyn-
niki dydaktyczne determinujace rozwoj kompeten-
¢ji komunikacyjnej studentéw filologii rosyjskiej.
Podkreslita znaczenie realizacji zadan komunika-
tywnych o réznym stopniu samodzielnosci stu-
dentéw. Zaakcentowata konieczno$¢ rozwijania
autonomii studentow w procesie uczenia sie.

Ewa Mielnicka skoncentrowata sie na pytaniu
dotyczacym miejsca gramatyki i ortografii w na-
uczaniu pisania i oceny prac pisemnych studentow
rusycystow. Prelegentka rozwazata kwestie, czy ce-
lem nadrzednym jest rozwijanie kompetencji ko-
munikacyjnej, czy tez nalezatoby poswieci¢ wiecej
uwagi rozwijaniu kompetencji lingwistycznej.

Nastepnie gtos zabrata dr Danuta Tanas z Insty-
tutu Filologii Stowianskiej KUL, kontynuujac roz-
wazania na temat btedéw jezykowych. Omowita
mozliwosci profilaktyki i korekty tych btedéw.

Dr Regina Rybicka z UMCS w Lublinie skupi-
fa sie na przedstawieniu poje¢, zrodet, rodzajow,
celow oraz funkgji i roli tekstéw z komponentem
kulturowym w nauczaniu jezyka rosyjskiego. Pod-
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kreslita ich znaczenie dla ksztattowania kompeten-
¢ji jezykowej rusycystow ze wzgledu na olbrzymi
potencjat kulturologiczny i role komunikacji mie-
dzykulturowej.

Sesje zakonczyt referat Matgorzaty Nakoniecz-
nej dotyczacy thumaczenia wspotczesnej rosyjskiej
terminologii ekonomicznej. Zawarto w nim reko-
mendacje odnosnie wyboru zrédet tej terminologii,
porady metodyczne sprzyjajace doktadnemu jej
opanowaniu przez ttumaczy, odwotania do literatu-
ry w zakresie sporzadzania dokumentacji, w szcze-
gblnosci korespondencji kierowanej do Rosji.

Z pierwszym referatem w drugim dniu obrad
wystapifa Swiettana Szaszkowa z UMCS w Lubli-
nie, ktéra oméwita znaczenie i miejsce fonostyli-
styki w procesie glottodydaktycznym. Podkreslita
koniecznos¢ zapoznania studentéw z elementa-
mi fonostylistyki, z wzorcami wykorzystania fo-
netycznych i rytmiczno-intonacyjnych Srodkéw
jezyka w zaleznosci od sytuacji i sposobow ko-
munikowania sie.

Agata Buchowiecka-Fudata i Maryna Czwalinska
z Instytutu Rusycystyki UW przedstawity propozy-
cje pomocy dydaktycznej dla studentdw rusycy-
stow, w ktorej wykorzystano metode projektow,
pozwalajaca zmienic status uczacych sie z biernych
uczestnikdéw procesu nauczania w czynnych, za-
interesowanych nabyciem nowych umiejetnosci
i nawykéw tworcéw tego procesu. W referacie
zostaty omowione rodzaje projektéw, ktére moga
by¢ stosowane w nauczaniu jezykow obcych, ze
szczeg6lnym uwzglednieniem grupowych i in-
dywidualnych miniprojektow pozwalajacych na
kazdym etapie nauczania utrwala¢, powtarzac
i sprawdzad stopien opanowania materiatu.

Dr Anna Pado z UMCS wygtosita dwa referaty.
Pierwszy dotyczyt ksztattowania kompetencji je-
zykowej i komunikacyjnej w podreczniku jezyka
rosyjskiego Start.ru 2, przeznaczonym dla studen-
tow uczacych sie jezyka rosyjskiego od poziomu
zerowego. Autorka uwzglednita takie aspekty pu-
blikacji, jak struktura podrecznika i jego zawar-
toé¢, podstawowe zatozenia metodyczne, ksztat-
towanie kompetencji jezykowej i komunikacyjnej
oraz korelacja z multimediami. Drugi referat do-
tyczyt zasad konstruowania programéw studiow
lingwistycznych.

Zoja Kuca z UMCS w Lublinie przedstawita pro-
jekt podrecznika Rosyjski w biznesie, ktéry obejmie



tematy z zakresu sadownictwa, systemu bankowego
i pienieznego, reklamy, sprzetu biurowego, kore-
spondencji handlowej itp. Celem podrecznika jest
oswajanie uzytkownikéw z autentycznymi zrodtami,
poszerzenie wiedzy realioznawczej oraz rozwijanie
kompetendji jezykowej i komunikacyjnej.

Dr Henryka Munia z UMCS zajeta sie przedsta-
wieniem probleméw teorii taczliwosci jednostek
jezykowych i analizy taczliwosci konstrukgji ., przy-
miotnik + rzeczownik” w jezyku rosyjskim w uje-
ciu kognitywnym w ksiazce Natalii Wadimirowny
Judinej taczliwosc jednostek leksykalnych w aspekcie
kognitywnym (na przykfadzie konstrukdji ,, przymiotnik
+ rzeczownik”). Ksiazka stanowi cenng i nowator-
ska prace badawcza, ktéra oprécz wartosci teore-
tycznej ma takze wartos¢ praktyczna — dydaktycz-
na. Materiat tej ksiazki moze by¢ wykorzystany na
zajeciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego,
historii literatury oraz realioznawstwa.

Problemy poruszane w kazdym referacie zo-
staty omowione, skomentowane i przedyskuto-
wane podczas obrad.

INFORMACJE DLA AUTOROW

Koncowe wystapienie, podsumowujace rezul-
taty i wnioski ptynace z konferencji, wygtosita
doc. Ludmita Ryczkowa z Uniwersytetu w Grod-
nie. Podkreslita konieczno$¢ organizowania tego
typu spotkan, podczas ktorych w konstruktyw-
nej, a jednocze$nie mitej i przyjaznej atmosferze
porusza sie problemy efektywnosci praktycznej
nauki jezyka rosyjskiego w szkofach wyzszych.
Dzieki oméwieniu szeregu zagadnien, zwiaza-
nych z organizowaniem procesu nauczania jezy-
ka rosyjskiego w nowym systemie studiow dwu-
stopniowych, nowymi programami nauczania,
ksztattowaniem kompetencji jezykowej i komu-
nikacyjnej, efektywnymi metodami, technika-
mi, strategiami nauczania i uczenia sie, a takze
rozwijaniem autonomii studentéw w procesie
opanowywania jezyka obcego, cel konferencji
zostat osiagniety.

Wszyscy uczestnicy i goscie spotkania wyrazili
nadzieje na kontynuowanie tego rodzaju przed-
siewzie¢ w przysztosci.

(styczen 2008)

Jakie sa warunki publikowania prac w czasopismie? :

Przyjmujemy do druku kazdy artykut, ktory uzyska przychylne recenzje w zespole redakcyjnym. Kaz-
dy przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkéw naszej redakji, szczegétowo recen-
zowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowa¢ Autoréw o naszej decyzji w mozli-
wie najszybszym terminie, ale czasem (gdy mamy wyjatkowo duzo pracy) przedtuza sie on nawet do
dwaoch miesiecy.

W ostatnich latach znacznie zwiekszylismy objeto$¢ czasopisma, wiec mamy coraz mniej prac diugo
czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowana praca zamieszczamy miesiac i rok, w ktérym ja dostali-
Smy. tatwo jest wiec sie zorientowac, jak dtugo artykuty czekaja na druk. Zwykle czekaja ,w kolejce”,
ale czasem dana praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetosc,
ktérej nam brakuje do wypetnienia stron czasopisma. Czasem tez jest przez nas zaméwiona, wiec jest
drukowana od razu.

Przyjmujemy artykuty pisane w jezyku polskim z przyktadami w jezykach obcych. Odbiorcami cza-
sopisma sa nauczyciele wszystkich jezykow, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozumienia kaz-
dego artykutu.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

» Przesytanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka lub ptyta CD (Word) — nie przyjmujemy rekopi-
sow, w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy.

» Podawanie swoich prywatnych adreséw i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze by¢ dota-
czony do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi do korekty. Mozna
wowczas uzgodnic¢ wiele szczegdtow telefonicznie.

» Podawanie dokfadnych zrédet cytowanych tekstow i ilustracji (autor, rok wydania, tytut, miejsce wy-
dania, nazwa wydawnictwa, nr strony).

Zachecamy do pisania artykutow i zapraszamy na famy naszego czasopisma.
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RECENZJE

Monika Krotoszynska, Paulina Czyzak"
Wirzesnia, Poznari

Studio d?

W poszukiwaniu optymalnego podrecznika do nauki jezyka niemieckiego

W pazdzierniku 2007 roku w Nauczycielskim
Kolegium Jezykdw Obcych we Wrzesni odbyto sie
kolejne, po serii konferencji na takich uczelniach
jak Akademia Ekonomiczna w Poznaniu, Uniwer-
sytet Szczecinski i Politechnika Wroctawska, se-
minarium dotyczace multimedialnej serii do na-
uki jezyka niemieckiego Studio d. Wydawnictwo
BC.edu adresowato swoje seminarium zaréwno
do lektoréw jezyka niemieckiego, jak i do studen-
tow ostatniego roku naszego kolegium.

Studio d to nowoczesny, trzyczesciowy multi-
medialny kurs do nauki jezyka niemieckiego, do-
skonaty materiat dydaktyczny do wykorzystania
na kursach jezykowych i lektoratach na poziomie
podstawowym (A1, A2, BT). Kurs jest przeznaczony
dla oséb dorostych i mtodziezy od 16. roku zycia.
Istotne jest to, ze Studio d spetnia wszelkie wyma-
gania stawiane nowoczesnym podrecznikom. Jego
jasno okreslone cele uwzgledniaja wymagania Eu-
ropejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego.
Oprocz tego, ze jezyk ogdlny konsekwentnie od
pierwszych lekcji jest faczony z jezykiem zawo-
dowym, szczegélny nacisk jest potozony na jezyk
moéwiony i ptynne postugiwanie sie nim (zgodnie
z zasada: zrozumie¢ — zastosowac — zautomaty-
zowac). Ponadto, ¢wiczenia fonetyczne sa zinte-

growane z praca nad dialogiem i stownictwem.
Bogaty zestaw dodatkowych komponentéw, na
ktérym skupie sie w dalszej czesci artykutu, spra-
wia, ze kurs Studio d mozna elastycznie dopaso-
wywac do siatki godzin (od 100 do 150). Kazda
cze$¢ sktada sie z 12 rozdziatéw. W przypadku
czesci AT i A2 mozna takze skorzysta¢ z wydania
podzielonego na dwa tomy. Wéwczas kazdy tom
sktada sie z szeSciu rozdziatow i jest przeznaczony
dla kurséw obejmujacych 60-70 godzin. Studio d
B1 przygotowuje do egzaminu Zertifikat Deutsch
i konczy sie modelowym testem, podobnie jak
czesci A1 i A2.

Lektorzy jezykow obcych stusznie ktada nacisk
na wiadomosci kulturowe i krajoznawcze danego
obszaru jezykowego. Autorzy Studio d skupiaja sie
réwniez na wiedzy o obyczajach i kulturze krajow
niemieckojezycznych. Uczniowie powinni nie tyl-
ko przeczytac, lecz takze zobaczy¢ i ustysze¢, jak
w tych krajach obchodzi sie swieta, jak produkuje
sie marcepan itp. Dzieki multimedialnej obudowie
seria Studio d daje taka wtasnie mozliwos¢. O ile
w pierwszej czesci podrecznika wiadomosci kultu-
rowe sa umiejetnie wplecione w zadania, ktérych
gtownym celem jest ¢wiczenie roznych spraw-
nosci jezykowych, o tyle od poziomu A2 tema-

! Monika Krotoszynska jest wyktadowca jezyka niemieckiego w NKJO we Wrzesni, a Paulina Czyzak — doradca metodycznym

BC.edu.

2'S. Demme, H. Funk, Ch. Kuhn i in. (2007), Studio d, BC.edu.
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ty omawiajace zagadnienia kulturowe wystepuja
w bezposredniej formie (sylwetki pisarzy, obyczaje
w krajach niemieckojezycznych itp.).

Podrecznik ma przejrzyste i ciekawe opracowa-
nie graficzne. Juz sama oktadka z grupa usmiech-
nietych mtodych ludzi zacheca uczacych sie do
zapoznania sie z podrecznikiem. Ukfad podrecz-
nika jest jasny i logiczny, zostaty w nim wyszcze-
gblnione partie gramatyczne, wskazowki ze stra-
tegiami uczenia sie, jasno okreslone cele lekgji
oraz tabele z podanym minimalnym zakresem
materiatu niezbednego do zaliczenia ZD, ktére
w znacznym stopniu utatwiaja nauke.

Ogromnym walorem serii Studio d jest wspo-
mniana przeze mnie wczesniej bogata obudowa
multimedialna. Podstawe kursu stanowi Podrecz-
nik z ¢wiczeniami zawierajacy zintegrowang czesc
¢wiczeniowa i dofaczona phyte audio dla ucznia.
Jesdli chodzi o materiaty dodatkowe, mozemy tu
wymienic:
> piyty audio CD (zestaw 2 szt.) do ¢wiczeh za-
wartych w podreczniku,
film fabulary (VHS lub DVD), odpowiednio
dostosowany do pozioméw AT, A2 i B1; film
przedstawia grupe studentéw podczas ich co-
dziennych zaje¢, jest podzielony na kilkadzie-
sigt dwu- lub trzyminutowych sekwencji te-
matycznych, ¢wiczenia do filmu znajduja sie
w Stationen — rozdziatach powtorzeniowych
podrecznika, a takze w broszurkach zataczo-
nych do filméw,

Sprachtraining — dodatkowy zeszyt ¢wiczen utrwa-
lajacych i poszerzajacych materiat, doskonaty
do samodzielnej pracy w domu i na zajeciach,
ufatwia prace z grupami zréznicowanymi pod
wzgledem poziomu znajomosci jezyka,

zeszyt stowek do aktywnej nauki stownictwa;
lektor moze wybrac¢ sposréd dwaéch typow
zeszytow: jeden z nich ma uzupetnione pol-
skie ttumaczenie, w drugim student musi sam
wpisa¢ polski ekwiwalent uzytego w kontek-
Scie niemieckiego stowa,

CD-ROM dla ucznia — interaktywne ¢wiczenia
gramatyczne i leksykalne rozwijajace wszystkie
sprawnosci jezykowe;

poradnik metodyczny dostepny w tradycyjnej
wersji drukowanej oraz interaktywnej na CD-
ROM-ie — Unterrichtsvorbereitung interaktiv.
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Warto sie w tym miejscu zatrzymac i omo-
wic ostatnia pozycje. Unterrichtsvorbereitung in-
teraktiv to prawdziwa ,skrzynia skarbéw”, ktéra
umozliwia staranne przygotowanie sie do zajec
w ciagu kilkunastu minut. Z czysto praktycznego
punktu widzenia zaleta jest to, ze oszczedza on
czas i energie lektora, gdyz aby przygotowac sie
do lekgji nie potrzebna jest juz ksiazka, nagrania
tekstéw na CD ani film. Uruchamiamy program,
ktory zawiera wszystkie strony podrecznika z ¢wi-
czeniami, wskazoéwki metodyczne w postaci ko-
mentarzy do lekgji, stowniczek do danej jednost-
ki lekcyjnej, testy oraz wszelkie materiaty audio
i wideo. Pracujemy kilkanascie minut i mamy
gotowa, kompletnie przygotowana lekcje. Unter-
richtsvorbereitung interaktiv jest zarazem genera-
torem ¢wiczen i konspektow lekcji. Za pomoca
kilku kliknie¢ myszka nauczyciel moze utworzyc¢
wiasne karty pracy do danej lekji (krzyzowki,
rozsypanki wyrazowe, wszelkiego rodzaju teksty
z lukami) oraz opracowac¢ dowolny tekst. W prak-
tyce oznacza to, ze mozemy utworzy¢ ¢wiczenia
nie tylko do tekstu z podrecznika, ale takze do
tekstu napisanego przez nas lub publikacji in-
ternetowych. Unterrichtsvorbereitung interaktiv
to absolutna nowos¢ na rynku wydawniczym,
godna polecenia wszystkim nauczycielom jezy-
ka niemieckiego.

Mankamentem moze sie wydawac to, ze Stu-
dio d nie ma jeszcze rekomendacji Ministerstwa
Edukacji Narodowej. Jednak z punktu widzenia
lektoréw jezyka niemieckiego uczelni wyzszych
i szkot jezykowych jest to niewatpliwy atut, gdyz
stuchacz wczesniej nie miat okazji poznac serii
Studio d, a doskonale wiemy, Ze praca z nowym
podrecznikiem wiaze sie z wieksza motywacja
i zaangazowaniem.

Multimedialna seria do nauki jezyka niemiec-
kiego Studio d spetnia cele jezykowe, poznawcze
oraz wychowawcze, sprawia, ze praca staje sie
dla stuchacza przyjemnoscia, a dla nauczyciela
- zadaniem niewymagajacym juz tyle wysitku,
ile do tej pory. Jako lektor jezyka niemieckiego
bardzo cenie sobie komfort pracy, ktéry zapew-
nia mi multimedialna seria Studio d i polecam ja
wszystkim nauczycielom pragnacym nauczac je-
zyka niemieckiego w duchu XXI wieku.

(listopad 2007)



Olga Kwiatkowska"
Warszawa

Lexical Compendium - specjalistyczne repetytoria

leksykalne

Na przestrzeni dwoéch ostatnich lat polski ry-
nek wydawniczy wzbogacit sie o cztery znakomi-
te pozycje z dziedziny jezykdw specjalistycznych.
Kilkutomowe Lexical Compendium? autorstwa
Krystyny Luto i Macieja Ganczara stanowi kom-
pleksowe ujecie materiatu leksykalnego z zakre-
su takich dziedzin, jak sport, turystyka i polityka.
Najéwiezsza publikacja z tej serii, Media, wiasnie
ukazata sie na rynku i jest, jak na razie, ostatnim
z kolekji czterech repetytoriow leksykalnych En-
glish for Special Purposes.

Nalezy podkresli¢, ze autorzy, majac prze-
de wszystkim na wzgledzie czynnik uzytecznosci
publikacji i ich przeznaczenie dla celéw specja-
listycznych i zawodowych, wychodza naprzeciw
ogblnemu zapotrzebowaniu i, uwzgledniajac ak-
tualne oczekiwania studentéw i wyktadowcow,
oddaja w nasze rece doskonate materiaty po-
mocnicze, ktére pozwalaja uzupenic, usystema-
tyzowac i powtorzy¢ stownictwo oraz frazeologie
z okredlonych kregow tematycznych.

Na uwage zastuguje przemyslana konstrukeja;
wsp6lnym mianownikiem wszystkich tych publi-
kacji jest stata i logiczna struktura. Poszczegélne
czesci Lexical Compendium maja przejrzysty ukiad.
Wprowadzeniem do kazdego rozdziatu jest zdydak-
tyzowana czes¢ tekstowa, Appetizer, ktéry zgodnie
z zamystem i intencja autoréw stuzy przedstawie-
niu problematyki i leksyki wystepujacej w danym
rozdziale, a takze sprzyja rozwijaniu sprawnosci
czytania orientujacego, kursorycznego, selektyw-
nego oraz szczegbtowego. Nalezy zwréci¢ uwage,
Ze autorzy zaproponowali nam wiele technik po-
przedzajacych, towarzyszacych i wystepujacych
po czytaniu, np. ¢wiczenia typu prawda—fatsz,
dopasowywanie tytutéw do poszczegolnych aka-
pitéw, uktadanie fragmentow tekstow w logiczna
catos¢ oraz wielokrotny wybor.

W kolejnej czesci przechodzimy do Exercises
& Tasks. Autorzy dotozyli wszelkich staran, aby ze-
staw ¢wiczen i zadan leksykalnych, ktére stanowia
trzon kazdej czesci, byt ciekawa i zréznicowana
pod wzgledem glottodydaktycznym kompilacja.
Uzyto réznorodnych technik nauczania i utrwa-
lania stownictwa, np. przyporzadkowywanie po-
szczegbdlnych wyrazow do okreslonych kategorii,
odnajdywanie stbw nienalezacych do grupy, szu-
kanie synoniméw i antoniméw. Zadania komuni-
kacyjne, majace na celu wykorzystywanie wyuczo-
nych wczesniej zwrotow i wyrazen w konkretnych
sytuacjach oraz rozwijajace réwnolegle umiejetnos¢
interpretowania, formutowania sadéw, wydawa-
nia opinii, a takze prezentowania wybranych za-
gadnien, zostaty poprzedzone ¢wiczeniami syste-
matyzujacymi, uzupetniajacymi i sprawdzajacymi
znajomos¢ stownictwa. Podsumowaniem kazde-
go rozdziatu jest glosariusz porzadkujacy materiat
leksykalny i podzielony na trzy klasy: rzeczowniki,
czasowniki i przymiotniki. Na koncu kazdej ksiaz-
ki znajduje sie klucz z rozwiazaniami do tekstow,
¢wiczen i niektorych zadan, co pozwala na samo-
dzielna prace z podrecznikiem.

Kazdy z czterech toméw Compendium oferuje
czytelnikowi bogaty wachlarz tematyczny zwiaza-
ny z dziedzina okreslong w tytule. Owa réznorod-
nos¢ tematéw oraz obfitos¢ materiatéw sprawia,
ze mamy do czynienia z podrecznikami zacheca-
jacymi wykfadowcow do prowadzenia ciekawych
zaje¢, motywujacymi studentéw do indywidual-
nego zgtebiania wiedzy, kreatywnego podejscia
do probleméw, a takze przygotowujacymi osoby
uczace sie do skutecznej komunikacji w sytuacjach
Zycia codziennego.

Tom pierwszy Lexical Compendium. Sport jest
poswiecony tak réznorodnym zagadnieniom, jak
anatomia, medycyna sportowa i dietetyka. Znaj-

" Olga Kwiatkowska jest wyktadowca jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole Dziatalnosci Gospodarczej w Warszawie.

2 KA. Luto, M. Ganczar (2006), Lexical Compendium. Sport, Warszawa: Poltext; K.A. Luto, M. Ganczar (2006), Lexical Compen-
dium. Tourism, Warszawa: Poltext; K.A. Luto, M. Ganczar (2007), Lexical Compendium. Politics, Warszawa: Poltext; K.A. Luto,
M. Ganczar (2007), Lexical Compendium. Media, Warszawa: Poltext.
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dziemy tu bogata terminologie zwiazana z poszcze-
gélnymi dyscyplinami sportowymi. Autorzy uznali
takze za istotne przedstawienie aspektu finanso-
wego przedsiewzie¢ sportowych. Pozycje te z pew-
noscia warto zarekomendowac studentom uczelni
sportowych oraz pasjonatom tej dziedziny. Z kolei
zmysla o pracownikach branzy turystyczno-hote-
larskiej oraz osobach studiujacych na kierunkach
zwiazanych z turystyka powstat drugi tom repe-
tytorium. Lexical Compendium. Tourism obejmuje
terminologie specjalistycznego jezyka angielskiego
z zakresu problematyki turystycznej, a zwfaszcza
takich jej dziatow, jak hotelarstwo, gastronomia,
transport, podréze, warunki pogodowe i klimatycz-
ne. Jest tez cze$¢ poswiecona zagadnieniom zwia-
zanym z marketingiem i reklama. Ostatni rozdziat
umozliwia zapoznanie sie z podstawowym stow-
nictwem z zakresu finanséw i bankowosci.

Trzeci tom Lexical Compendium. Politics prezentuje
zagadnienia zwiazane ze Swiatem polityki. Podrecz-
nik porusza istotne kwestie dotyczace Unii Europej-
skiej, dziatalnosci organizacji miedzynarodowych,
partii, specyfiki systeméw politycznych, geopolity-
ki, dyplomacji i struktury administracyjnej.

Lexical Compendium. Media porusza z kolei
tak wazne i warte naswietlenia problemy Swiata
wspotczesnego, jak Srodki masowego przekazu,
polityka w aspekcie medialnym, konflikty $wiato-
we, katastrofy i wypadki oraz sposéb ich przedsta-
wiania w mediach, sprawy spoteczne, rozrywka
i reklama. Autorzy zaproponowali nam przyjrze-
nie sie miedzy innymi problemowi tabloidyzacji
wspotczesnych mass mediéw, fenomenowi pra-
sy kolorowej i tzw. celebrities, kwestiom etyki
dziennikarskiej oraz skutecznosci i efektywnosci
kampanii reklamowych.

Podsumowujac, uwazam, ze niewatpliwie naj-
wiekszym atutem tej serii jest zastosowanie rézno-
rodnych technik stuzacych wprowadzaniu, prezen-
tacji i utrwalaniu materiatu jezykowego. Autorom
udato sie pofaczy¢ nowoczesne metody nauczania
ze starannie wyselekcjonowanym stownictwem
i ciekawa czescia tekstowa. Catos¢, tu ukton w stro-
ne Poltextu, wydana jest z nalezyta starannoscia.
Wszystko to sprawia, ze recenzowane podreczni-
ki sa godne polecenia, zaréwno pod wzgledem
merytorycznym, jak i dydaktycznym.

(grudzien 2007)

Maria Wysocka®
Katowice

Nauczanie jezykéw obcych. Polska a Europa?

Praca Nauczanie jezykéw obcych. Polska a Europa
pod redakcja prof. dr hab. Hanny Komorowskiej
jest poswiecona zagadnieniom zwiazanym z na-
uczaniem jezykéw obcych w Polsce, przedstawio-
nym w zestawieniu z sytuacja panujaca w tej dzie-
dzinie w innych krajach Unii Europejskiej. Catos¢
sktada sie z trzech czedci dotyczacych czterech grup
probleméw wymagajacych odpowiednich analiz.
W tematyke wprowadza artykut Hanny Komorow-
skiej, w ktérym omoéwiono samo pojecie polityki
jezykowej oraz zaprezentowano rekomendacje Rady
Europy i Unii Europejskiej dotyczace kierunkow
dziatan edukacyjnych panstw cztonkowskich.

Czes¢ pierwsza omawia ogolnie polska polityke
jezykowa i prezentuje ja na tle innych krajow Unii

Europejskiej. Przedstawia réwniez sposoby wykorzy-
stania programéw unijnych przez polskie instytucje
edukacyjne. Opisano w niej takze relacje miedzy
edukacja jezykowa a edukacja 0gdIna. Przedmio-
tem dyskusji s tu: interkulturowos¢ w ksztatceniu
jezykowym, edukacja bilingwalna oraz technolo-
gia informacyjna i komunikacyjna. Prace zamiesz-
czone w tej czesci dotycza m.in. takich zagadnien,
jak miejsce komunikacji interkulturowej w procesie
nauczania jezykdéw obcych w Polsce i innych wy-
branych krajach europejskich. Analize postaw na-
uczycieli wobec tego problemu, a takze materiatow
dydaktycznych przeprowadzita Lucyna Aleksandro-
wicz-Pedich. Magda Roda natomiast oméwita pro-
blematyke zintegrowanego nauczania jezyka i tresci

) Autorka jest profesorem w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego.
2 H. Komorowska (2007), Nauczanie jezykéw obcych. Polska a Europa, Warszawa: Wyd. SWPS Academica.



przedmiotowych, a prace Elzbiety Gajek i Pawta
Poszytka sa poswiecone odpowiednio technologii
informacyjnej i wykorzystaniu programédw unijnych
przez polskie instytucje edukacyjne.

W czesci drugiej z kolei zostata przedstawiona
edukacja jezykowa w systemie szkolnym, oddziel-
nie dla szkdt podstawowych, gimnazjéw i licedw.
Agnieszka Otwinowska-Kasztelanic opisata reko-
mendacje Rady Europy dotyczace tzw. wczesnego
startu jezykowego i oméwita rozwigzania stoso-
wane w krajach starej i nowej Unii Europejskiej.
Zgodnos¢ systemu edukacji jezykowej w polskim
gimnazjum z zaleceniami Rady Europy jest tema-
tem artykutu Eweliny Debaene, a ocena polskie;
jezykowej edukadji licealnej zostata przeprowa-
dzona przez Marte Fituch. Swoiste podsumo-
wanie drugiej czeéci stanowi artykut Matgorzaty
Piaseckiej poswiecony ocenie jakosci ksztatcenia
jezykowego w szkolnictwie wyzszym.

Czes¢ trzecia poswiecono ksztatceniu nauczycieli
jezykow obcych iich doskonaleniu zawodowemu.
Zamieszczone tu dwa teksty koncentruja sie na
analizie systemu ksztatcenia nauczycieli jezykow
obcych w Polsce i innych krajach europejskich
oraz ,mentoringu”, czyli pracy opiekuna praktyk
pedagogicznych studentow lub opiekuna nauczy-
cieli stazystow. Matgorzata Dabrowska ukazafa tu
réznorodnos¢ systeméw doskonalenia nauczycieli
jezykow obcych w réznych krajach Unii Europej-
skiej, a Anna Kulifska — istniejace w krajach euro-
pejskich podejécia do organizacji i oceny praktyk
pedagogicznych oraz stazy nauczycielskich.

Wybor probleméw, ich ukfad, a takze sposab,
w jaki zostaly przedstawione poszczegéine analizy,
uwazam za niezwykle trafne. Pozwalaja czytelni-
kowi na doktadne zapoznanie sie z rozwiazania-
mi stosowanymi w Polsce i za granica i dokonanie
koniecznych poréwnan, ktdre nie zawsze musza
wypas¢ na nasza niekorzysc. Tres¢ zbioru obej-
muje wszystkie najistotniejsze aspekty globalnie
rozumianego procesu nauczania-uczenia sie jezy-
kéw obcych i pozwala dostrzec cechy polityki je-
zykowej realizowanej w Polsce i w innych krajach
Unii Europejskiej.

Zbior Nauczanie jezykéw obcych. Polska a Euro-
pa stanowi doskonale opracowany przeglad naj-
istotniejszych probleméw zwiazanych z dydaktyka
jezykow obcych. Koncepcje przedstawienia sytuacji
polskiej na tle rozwiazan stosowanych w krajach
Unii Europejskiej uwazam za szczeg6lnie korzyst-
na dla odbiorcy. Bardzo wartosciowa jest lektura
catosci pracy, gdyz pozwala osobom zwiazanym
z ta dziedzing, nauczycielom akademickim i dy-
rektorom osrodkéw metodycznych wyrobic sobie
poglad na caly interesujacy ich obszar wiasnej
dziatalnosci. Z drugiej strony koncentracja na tek-
stach wchodzacych w skfad poszczegolnych cze-
$ci, a nawet na pojedynczych pracach dostarcza
czytelnikowi mnéstwo informacji szczegétowych,
inspirujacych badaczy i poszerzajacych wiedze
podstawowa u studentow kierunkéw neofilolo-
gicznych i pedagogicznych, a przede wszystkich
u nauczycieli jezykéw obcych.

(listopad 2007)

Barbara Gfowacka"
Biatystok

Rzecz o skutecznym dziataniu
Dokumenty Rady Europy a nauczanie jezykow obcych w polskim systemie

edukacji?

Wydawatoby sie, ze glottodydaktyka euro-
pejska przenika od wielu lat prace dydaktykéw

jezykdw obcych w Polsce i ze nie beda w stanie
nas zaskoczy¢ - jak przystowiowy $nieg drogow-

" Dr Barbara Glowacka jest pracownikiem naukowym Uniwersytetu w Biatymstoku i cztonkiem Komitetu Akredytacyjnego

Rady Europy ds. Europejskiego portfolio jezykowego.

2 M. Pawlak, J. Fisiak (red.) (2007), Dokumenty Rady Europy a nauczanie jezykdw obcych w polskim systemie edukacji, +6dz: Wy-
dawnictwo Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej w todzi, s. 268.
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céw w pierwszych dniach zimy — zadne nowe
importowane z zagranicy pomysty. Podejscie ko-
munikacyjne, nauczanie interakcyjne, autonomia
ucznia, uczenie jak sie uczy¢, nauczanie interkultu-
rowe, podejécie zadaniowe — stopniowo oswajali-
Smy i wzbogacalismy na wiasny uzytek i pojecia,
i praktyke. Jednak pojawienie sie w roku 2001
Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowe-
go, stanowiacego podsumowanie trzydziestolet-
niej wspolnej europejskiej refleksji glottodydak-
tycznej, oraz Europejskiego portoflio jezykowego?,
propozycji dydaktycznej ucielesniajacej najwaz-
niejsze dla tejze refleksji cele, napotyka nie tyl-
ko w Polsce trudny do zrozumienia opér. Jest on
widoczny gtéwnie ze strony nauczycieli jezykow
obcych, dostrzegajacych w tych opracowaniach
odgdrnie narzucone, burzace ich spokoj narze-
dzia, niedostosowane do realiow nauczania ich
przedmiotu. Tymczasem w opinii wielu ekspertéw
zarowno Europejski system opisu ksztatcenia jezy-
kowego (ESOK]), jak i Europejskie portfolio jezyko-
we (EPJ) przyczynity sie juz do powstania nowej
kultury edukacyjnej. Wraz z nimi do stownika
dydaktyki jezykéw obcych weszly pojecia kom-
petencji roznokulturowej i réznojezycznej, kom-
petencji i wrazliwosci interkulturowej, umiejet-
nosci mediacyjnych, umiejetnosci czastkowych,
poziomow i wskaznikow biegtosci jezykowo-ko-
munikacyjnej, list umiejetnosci oraz samooceny
postepow w nauce itd. Przyjecie wspéinej skali
oceny i samooceny biegtosci jezykowej ma do-
prowadzi¢ do ujednolicenia i przejrzystosci sys-
temow oceniania i systemdw oswiaty w ogole,
wyréwnywania szans edukacyjnych, wspierania
rozwoju osobowosci uczacych sie, a takze sprzy-
jania mobilnosci obywateli. Nauka jezykow ob-
cych z EP) ma stuzy¢ ochronie tozsamosci jezyko-
wej i kulturowej ucznidw, ksztattowaniu postaw
autonomicznych, tworzeniu warunkéw do dosko-
nalenia kompetencji réznokulturowej i réznoje-
zycznej tak potrzebnej w budowaniu spoteczen-
stwa nastawionego na wzajemne zrozumienie
i wspotprace. EPJ nie tylko umozliwia realizacje
wymienionych wyzej celéw, lecz takze — jako
stworzone przede wszystkim z mysla o uczniu —

jest pierwsza pomoca dydaktyczna Scisle zwia-
zana z koncepcja wielostronnego holistycznego
ksztatcenia podmiotowego.

Jako kraj cztonkowski Rady Europy (od 1991 r.)
oraz Unii Europejskiej (od 2004 r.) Polska jest zo-
bowiazana dazy¢ do realizacji postulatéw zawar-
tych w rekomendacjach i rezolucjach Konferencji
Ministrow Edukacji i innych europejskich gremiow
zajmujacych sie problemami oswiaty. Postulaty te
sa zbiezne z celami i zadaniami polityki jezykowej
Rady Europy (ESOKJ, 2003:14-15). Rzeczywiscie,
poprzeczka jest ustawiona wysoko i wymaga od
wszystkich krajow cztonkowskich podejmowania
takich decyzji, ktore beda przyblizac ich systemy
edukacji do wypracowanego wspolnie modelu. Dro-
ga to diuga i najezona trudnosciami, ich obecnos¢
nie powinna wiec dziwi¢, warto jednak badac ich
przyczyny i dazy¢ do ich wyeliminowania.

Problem ten dostrzegli organizatorzy konfe-
rencji zorganizowanej przez t6dzka Wyzsza Szkote
Humanistyczno-Ekonomiczng we wrzesniu 2006
roku, ktérej poktosie zawiera publikacja Dokumen-
ty Rady Europy a nauczanie jezykéw obcych w pol-
skim systemie edukacji, wydana naktadem WSHE
w todzi w 2007 r. Ze wzgledu na to, ze trudno-
$ci w przyjmowaniu sie w Polsce innowacyjnych
rozwiazan sa spowodowane czynnikami natury
obiektywnej (np. niewielka liczba godzin szkol-
nej nauki jezyka) i subiektywnej (np. nastawie-
nie i przekonania uczniéw i nauczycieli), celem
konferencji byto znalezienie odpowiedzi na na-
stepujace pytania: w jakim stopniu ,,ambitne cele
Rady Europy przystaja do polskiego systemu edu-
kacji”, na ile wymienione w temacie konferengji
dokumenty ,,moga spetni¢ swe zadanie w polskim
kontekscie edukacyjnym” oraz w ,,jaki sposob ich za-
fozenia przekfadaja sie na nauczanie jezykdéw obcych
w polskich szkofach” (Pawlak, Fisiak, 2007:6).

Tom wiefczacy konferencje $wiadczy przede
wszystkim o tym, ze dyskusja jest potrzebna i po-
winna by¢ nadal prowadzona. Do$¢ znaczne zr6z-
nicowanie ujecia problemu przez poszczego6lnych
autoréw sktonito redaktoréw tomu do wydziele-
nia czterech grup tematycznych. Pierwsza odnosi
sie do koncepdji, zatozen i narzedzi Rady Europy,

W Polsce dostepne sa juz wszystkie jego wersje opracowane dla pieciu réznych grup wiekowych. Wszystkie uzyskaty akre-
dytacje Rady Europy, co oznacza, ze spetniaja wymogi formalne i jakosciowe. Kolejne akredytacje EPJ w jezyku polskim dla
grup wiekowych: 10-15 lat (62.2004), 6-9 lat (72.2006), powyzej 16 lat (76.2006), dla 3-6 lat (87.2007) oraz dla os6b
dorostych (6.2000) sa dostepne w ksiegarni CODN, patrz strona www.codn.edu.pl.



druga ukazuje mozliwosci zastosowan praktycz-
nych ESOKJ i EPJ na réznych poziomach naucza-
nia. Kolejny dziat prezentuje kilka projektow ba-
dawczych dotyczacych gtéwnie wplywu EPJ na
ksztattowanie umiejetnoéci samooceny. Ostatnia
czes¢ traktuje o implikacjach, ktére powinny wy-
nikac dla ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych
w Polsce w zwiazku z realizacja postulatow poli-
tyki jezykowej Rady Europy.

Przyczyny naszych rodzimych trudnosci w spro-
staniu wymogom europejskiej polityki edukacyjne;
zdaja sie tkwi¢ w réznych obszarach: polityce jezy-
kowej, koncepdji ksztatcenia nauczycieli, modelu
nauczyciela, metodach nauczania jezykéw, modelu
relacji pedagogicznej, wyobrazeniach spotecznych
dotyczacych roli jezykdw obcych itd.

Opowiadajac sie za dydaktyka kilkujezycznosci,
Weronika Wilczyfiska (11-22) dostrzega istotne
ograniczenia dla jej propagowania w ugruntowanej
u nas od lat spotecznej percepdji jezykéw obcych
i w praktykowanym konsekwentnie modelu na-
uczania maksimum dwoch jezykdw o nieréwnym
z zatozenia statusie (obowiazkowy, fakultatywny).
Rozumowanie ,,poznac jeden jezyk bardzo dobrze
albo zaden” jest dos¢ powszechne, a o tym, jaki to
bedzie jezyk, decyduja wciaz zbyt czesto dyrekto-
rzy szkot ulegajacy obiegowym opiniom i mitom.
Efekt tego perfekcyjnego nastawienia do znajomo-
Sci jezyka jest czesto taki, ze najmniejsze niepo-
wodzenie prowadzi do zaniechania nauki, spad-
ku motywagji i utraty wiary we wtasne mozliwo-
$ci. Wedtug Krystyny Drozdziat-Szelest (245-254)
przyczyn negatywnego nastawienia do propozycji
Rady Europy nalezy szuka¢ we wciaz tradycyjnym
podejiciu do ksztatcenia nauczyciela jezyka obce-
go. Mato elastyczne i silnie zorientowane filolo-
gicznie programy ksztatcenia w zakresie jednego
jezyka nie uwzgledniaja petnego katalogu kom-
petencji i umiejetnosci zawodowych wpisanych
w europejski model nauczyciela jezykdéw obcych.
Natomiast wedtug Anny Nizegorodcew (255-268)
nauczyciele jezykéw obcych nie maja ani wiedzy,
ani umiejetnosci socjokulturowych i socjolingwi-
stycznych niezbednych do nauczania zachowan
spotecznych w jezyku ojczystym i obcym. Cho¢
rola wychowawcy jest, w odczuciu spotecznym,
w tak oczywisty sposob zwiazana z wykonywaniem
zawodu pedagoga, nauczyciele jezyka obcego
nie s3 w ogole do niej przygotowywani. Staje sie
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to tym wazniejsze teraz, gdy tak duzo mowi sie
0 potrzebie ksztattowania wrazliwosci interkultu-
rowej i Swiadomosci wiasnej tozsamosci jezykowej
i kulturowej. Uwzglednienie kontekstu socjokultu-
rowego w ksztatceniu nauczycieli jezykédw obcych
to warunek znalezienia wiasciwych odniesien za-
rowno w przypadku jezyka ojczystego, jak i po-
znawanych kolejnych jezykdw obcych.

Autorzy artykutow z dziatu drugiego, ilustru-
jacych mozliwosci wykorzystania EPJ na lekcjach
i zajeciach, naleza raczej do praktykow przeko-
nanych do idei Rady Europy. Znajdziemy tu za-
pis doswiadczen praktycznych zdobytych w pracy
z uczniami mtodszych klas szkoty podstawowej
(6-10 lat), a takze mtodzieza starsza (16 +). Cenne
sq zwhaszcza uwagi dotyczace wyboru celdw, kto-
rym powinna stuzy¢ praca z EPJ w kazdej grupie
wiekowej: wdrazanie do stosowania bezposred-
nich i posrednich strategii uczenia sie w przypad-
ku dzieci (Sikora-Banasik, 85-93), ksztattowanie
postaw autonomicznych (w tym trening strate-
giczny) w pracy z uczniami starszymi i dorostymi
(Pawlak, 67-84, 95-108; Derenowski, 199-210).
Réwnie cenne i szczegdtowe s informacje o zasa-
dach pracy, napotykanych trudnosciach, a takze
rady i przyktady zadan pozwalajacych nauczycie-
lowi spetniac sie w nowych rolach (koordynatora,
doradcy), a uczniom realizowac zamierzone cele.
Niezwykle wazne jest obserwowanie, jak strate-
gie uczenia sie promowane przez EP] wplywaja,
niezaleznie od wieku ucznia, na wzmocnienie
motywacji do nauki jezykow, wzrost samoswia-
domosci, poczucie wiasnej wartosci i odpowie-
dzialnosci za przebieg i wyniki nauki. Cho¢ przed-
stawione z dwoch roznych perspektyw EPJ jawi
sie w przekonaniu pracujacych z nim autoréw
i zarazem nauczycieli praktykow jako narzedzie
pozwalajace opanowac strategie uczenia sie nie-
zbedne na danym etapie nauki i, co najwazniej-
sze, przynoszace uczacym sie wymierne korzy-
Sci i wyrazna satysfakcje. Sprawozdania z badan
zawarte w dziale trzecim dotyczace wptywu EPJ
na rozwijanie strategii uczenia sie i umiejetnosci
oceny wiasnych postepow w nauce potwierdzaja
pozytywny stosunek uczacych sie do samooceny.
Wraz z uptywem czasu zaczynaja oni postrzegac
ja jako jedna z pozytecznych strategii uczenia sie
jezyka (Jaworska, 161-172), stosuja ja swiadomie
w celu eliminacji wtasnych btedéw, poszerzania



repertuaru kryteriow oceny, treningu autorefleksji
(Krzeminska, 175-187) oraz kontroli nad proce-
sem uczenia sie (Ziotkowska, 189-197).

Tak wiec troche na przekér koncepcji zapro-
ponowanej przez redaktoréw tomu to nie doku-
menty Rady Europy, a nauczyciele jezykow obcych
zdaja sie stanowi¢ ogniwo taczace poszczegblne
artykuty. To od ich przygotowania zawodowego,
atakze od przekonan osobistych zalezy bowiem,
w jakim stopniu idee Rady Europy przenikna do
praktyki szkolnej i przyczynia sie do modyfikacji
percepcji spotecznej jezykdw obcych w Polsce.
To oni powinni w pierwszym rzedzie dazy¢ do
zdobycia kompetengji jezykowo-komunikacyjnej,
dawac dowody wrazliwosci interkulturowej, ro-
zumiec cel posiadania i rozwijania $wiadomosci
metajezykowej, metakulturowe]j i metakomunika-
cyjnej (Wilczynska, 11-22). Europejskie portfolio
jezykowe moze sie okazac sprzymierzencem na-
uczyciela Swiadomego korzysci, jakie moze przy-
nies¢ i jemu, i jego uczniom umiejetno$¢ ocenia-
nia wkasnych postepéw w nauce jezykdw. Sukces
na tym polu wymaga jednak od niego krytycznej
postawy wobec samego siebie, zmiany stosun-
ku do oceniania, wzbogacania arsenatu technik
podejécia do btedu i konsekwentnego stosowa-
nia narzedzi oceniania alternatywnego. Moze to
by¢ metoda projektu (Niemiec-Knas, 113-120),
dzienniczkow (Nerlicki, 211-226), ale takze EPJ
jako narzedzia oceny alternatywnej par excellen-
ce, budujacego nowa jakos¢ w relacji nauczyciel-
uczen i oddziatujacego pozytywnie na caty proces
uczenia sie (Marciniak, 23-31).

Interesujaca droge pozwalajaca na tagodne prze-
tamywanie rutyny w ocenianiu szkolnym, a jedno-
czednie sprzyjajaca efektywnej pracy z EPf wskazuje
nauczycielom jezykéw obcych pracujacym z dziecmi
Matgorzata Pamuta (33-41). Jak wiemy, ma ono
pomaoc kazdemu, nawet rozpoczynajacemu swa
kariere szkolna uczniowi w zdobyciu kluczowej dla
sprawnosci samodzielnego uczenia sie umiejetno-
Sci oceniania wiasnych postepow. Uwzgledniajac
wiek ucznia i jego indywidualne doswiadczenia
poznawcze, EPJ wpisuje sie znakomicie w bardzo
ceniong przez pedagogow koncepcje inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera.

Uwaznego czytelnika zaskakuje niedostatecz-
ne zaakcentowanie w rozwazaniach o strategiach
uczenia sie fundamentalnego dla ESOKJ i EPJ do-
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$wiadczenia rdznokulturowosci i réznojezycznosci.
Trudno mowic o whasciwym wykorzystaniu EPJ, gdy
uczniowie poznaja jezyki w oderwaniu jeden od
drugiego, nie zdajac sobie sprawy z tego, jak wie-
le moga skorzysta¢ poznawczo ze zgromadzonych
przez nich samych, ale spoczywajacych gdzies gte-
boko w pamieci, doswiadczen jezykowych i kul-
turowych. Tym bardziej ze prezentowane w oma-
wianej publikacji badania dotyczyty uczniow ma-
jacych na swoim koncie kontakt z dwoma lub trze-
ma jezykami, nie liczac jezyka ojczystego. Czyzby
réznojezycznos¢ wydawata sie polskim nauczycie-
lom horyzontem zbyt odlegtym, by czerpac z niej
juz teraz? Mam nieodparte wrazenie, ze pomija-
nie tego aspektu w badaniach dotyczacych ESOKJ
i EP] moze $wiadczy¢ o istnieniu czegos w rodzaju
nieodkrytej biatej plamy lub by¢ moze myleniu
kompetencji kilkujezycznej z kompetencja rézno-
jezyczna, na ktéra sktadaja sie przeciez ,....kolejne
doswiadczenia jezykowe i kulturowe indywidualnego
cztowieka, poczawszy od jezyka domu rodzinnego
i szerszej spotecznosci az po jezyki innych narodéw
(czy to nauczane w szkole, czy tez poznawane w bez-
posrednim kontakcie), nie s3 gromadzone w postaci
odrebnych modutéw, lecz skfadaja sie na jedna cato-
Sciowa kompetencje komunikacyjna, w ktorej wszyst-
kie te doswiadczenia i jezyki wzajemnie sie przenikaja
i na siebie wptywaja” (ESOK]J, 2003:16).

Nie sposob omowi¢ wszystkich tekstow zamiesz-
czonych w recenzowanym tomie. Interesujace sa
analizy materiatéw pomocniczych ,wypetniajacych
trescig jezykowa ESOKJ", takich jak Niveau B2 lub
Profile Deutsch, i pozwalajacych zrozumie¢, ze
Europejski system opisu nadaje kierunek naszym
dziataniom, ale to my decydujemy, czego chce-
my naucza¢ (Piotrowski, Nowakowska, Wolski,
Sitarek) oraz artykuty uwypuklajace niedostatki
ESOKJ w zakresie kryteriow ewaluacji jezyka specja-
listycznego i poprawnosci fonetycznej (Gajewska,
Sowa, Sikorski). O tym, jak w oparciu o wspéine
standardy oceniania ESOKJ mozna konsekwentnie
dazy¢ w ramach instytucjonalnych do realizacji
idei sprzyjajacych integracji europejskiej, stwarza-
jac warunki do uczenia sie jezykow i jednoczesnie
respektujac indywidualne projekty ksztatcenia,
pisze Jolanta Urbanikowa (51-63).

Niewatpliwie wielos¢ punktow widzenia pre-
zentowanych przez autorow artykutéw stanowi
o0 wartosci omawianej publikacji. Ta r6znorodnos¢



opinii i doswiadczen jest jednoczesnie dowodem
nato, ze owoce refleksji ekspertéw europejskich
nie spoczywaja na pétkach bibliotek, ze siegaja
po nie naukowcy, nauczyciele, uczniowie, tworcy
innowacyjnych programoéw jezykowych, autorzy
programow autorskich, podrecznikow, przewodni-
kow. Swiadczy to tez o dynamice, ktora wczesniej
czy pbzniej zaowocuje tym, ze nie tyle dokumenty
Rady Europy, ale propagujacy je ludzie i ich wy-

chowankowie przyczynia sie do zmian w sposobie
myslenia o nauczaniu jezykéw obcych i wptyna na
ksztatt polityki jezykowej w naszym kraju.
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Poradnik jezykowy, miesiecznik o jezyku polskim

Prezentowany miesiecznik Poradnik Jezykowy
jest najstarszym polskim czasopismem jezykoznaw-
czym. Zostat zatozony w Krakowie w roku 1901
przez profesora Romana Zawilinskiego, ktéry —
z przerwa w latach | wojny Swiatowej i w okresie
od potowy 1923 do korica 1925 roku — kierowat
pismem do 1932 roku. W zamierzeniu pierwsze-
go redaktora naczelnego czasopismo miato mie¢
charakter popularnonaukowy, a jego celem byto
udzielanie porad poprawnosciowych.

W roku 1932 stanowisko redaktora naczelnego
przejat profesor Witold Doroszewski i obejmowat
je do 1975 roku. Wtedy Poradnik zaczat sie ukazy-
wac jako organ Towarzystwa Poprawnosci Jezyka
Polskiego. Profesor Doroszewski przeksztatcit pismo
W nowoczesny periodyk naukowy poswiecony opisowi
polskiej rzeczywistosci jezykowej i metodom jej bada-
nia"?. Po zawieszeniu wydawania spowodowanym
wybuchem Il wojny $wiatowej pismo wznowiono
jako dwumiesiecznik wraz z numerem listopadowo-
-grudniowym w 1948 roku. Od tego czasu Poradnik
byt wydawany w Warszawie przez PIW jako pismo
Komisji Jezyka Towarzystwa Naukowego Warszaw-
skiego, a nastepnie od 1952 roku jako miesiecznik
redakeji Stownika Jezyka Polskiego. Od roku 1971
jest organem Towarzystwa Kultury Jezyka, a od
1995 roku wydawaniem go zajmuja sie Wydaw-
nictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

Obecnie funkcje redaktora naczelnego petni
profesor Halina Satkiewicz, a Kolegium redakcyjne
tworza prof. Stanistaw Dubisz (zastepca redaktora
naczelnego), dr Wanda Decyk (sekretarz redakji),
dr Jolanta Chojak oraz prof. Elzbieta Satkowska.

W Poradniku Jezykowym wypowiadali sie zna-
komici jezykoznawcy, m.in. Aleksander Briickner,
Jan Michat Rozwadowski, Irena Bajerowa, Danu-
ta Butler, Halina Kurkowska, oraz pisarze Henryk
Sienkiewicz, Kazimierz Przerwa-Tetmajer i Tade-
usz Boy-Zelenski.

Czasopismo jest adresowane — jak deklaruje
wydawca — do nauczycieli polonistéw oraz wy-
ktadowcow i studentéw filologii polskiej i innych
kierunkéw humanistycznych oraz mitosnikéw je-
zyka polskiego. Redakcja przyznaje réwniez, ze
pismo cieszy sie renoma za granica i jest dostep-
ne w bibliotekach wszystkich instytutéw i katedr
slawistycznych na catym swiecie?.

Zamieszczane w Poradniku artykuty dotycza gtow-
nie jezykoznawstwa polonistycznego, ale réwniez
poprawnosci i kultury jezyka polskiego, glottody-
daktyki i logopedii, pojawiaja sie sprawozdania
z konferencji i zjazdéw jezykoznawcow oraz komu-
nikaty Rady Jezyka Polskiego przy Prezydium PAN.
Z formalnego punktu widzenia pismo sktada sie
z kilku dziatéw, z ktérych regularnie pojawiaja sie
dwa: Artykuty i rozprawy oraz Recenzje. Inne dziaty:

1) Autorka jest sekretarzem redakcji czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”.
2 Sto lat , Poradnika Jezykowego”, ,Poradnik Jezykowy” 1/2001, s. 1.

I Jak wyzej.
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Komunikaty Rady Jezyka Polskiego, Objasnienia wyra-
20w i zwrotow, a takze Sprawozdania, uwagi, polemiki
s3 obecne w zaleznosci od przysytanych do redak-
¢ji materiatéw, sporadycznie zamieszcza sie teksty
w dziale Jezyk polski za granica. Publikowane sa row-
niez artykuty z okazji jubileuszéw oraz wspomnienia
0 wybitnych polskich jezykoznawcach.

Ze wzgledu na charakter zainteresowan odbior-
cow Jezykdw Obcych w Szkole przedstawie tu kilka
z wybranych artykutow, ktdre ukazaty sie w Porad-
niku Jezykowym w latach 2000-2007 (nr 7), lub
chociaz wspomne tytuty, by przyblizy¢ zawartos¢
i zacheci¢ do zapoznania sie z tym wartosciowym
czasopismem. Sa to teksty zwiazane tematycznie
z jezykoznawstwem poréwnawczym polszczyzny
z jezykami, ktorym sa poswiecone Jezyki Obce
w Szkole, dotyczace wptywow tych jezykéw na
jezyk polski i zapozyczenh oraz nauczania jezyka
polskiego jako obcego.

Przyktadem artykutu z pierwszego wymienio-
nego wyzej zakresu tematycznego moze by¢ ar-
tykut Anny Krzyzanowskiej Wyrazenia metaforycz-
ne motywowane (zynnoscia spozywania pokarmow
(w jezyku polskim i francuskim)®. Autorka prze-
analizowata w nim zjawiska jezykowe ujmowa-
ne w jezyku polskim i francuskim w kategoriach
spozywania pokarméw. Wyrazenia metaforyczne
oparte na czasownikach nazywajacych czynnos¢
jedzenia i czynnosci skfadajace sie na jedzenie
oraz zwiazane ze zmystem smaku zaklasyfikowata
do dwach grup znaczeniowych. Pierwsza grupa
obejmuje wyrazenia dotyczace sfery aktywnosci
intelektualnej, a druga — sfery emocjonalnej. Do
sfery intelektualnej naleza przyktadowo:

» wyrazenia i wyrazy odpowiadajace sobie w obu
jezykach:

4 se nourrir d’une idéologie/de romans — poty-

ka¢ wiedze/ksiazke

A digérer — trawi¢, przetrawic

A digeste — strawny
» wyrazenia, ktore tylko w jezyku francuskim,

bogatszym niz polski w ten rodzaj metaforyki,

zawieraja omawiane czasowniki:

4 gaver quelqu’un (de connaissances inutiles) —
ktas¢, whijac cos komus do gtowy
dostownie: tuczy¢ kogos (niepotrzebnymi
wiadomosciami)

Ze sfera emocjonalna sa zwiazane miedzy in-
nymi wyrazenia:

A se repaitre d’espérances vaines — karmic sie

ptonnymi nadziejami

A savoir toute houte bue — wy/pi¢ wstyd

Tematyke te poruszaja réwniez artykuty Moniki
Sutkowskiej Miedzyjezykowa ekwiwalencja frazeo-
logizméw na przyktadzie zwiazkéw somatycznych
w jezyku polskim, francuskim i wtoskim (,,Poradnik”
6/2006), Anny Krzyzanowskiej O polskiej ,, teskno-
cie” i francuskiej ,nostalgie” (,,Poradnik” 1/2005)
Jolanty Mackowiak Derywacja a metonimiczne
postrzeganie $wiata (na przyktadzie metonimii ro-
slinnych w jezyku polskim, angielskim, francuskim
i wioskim) (,,Poradnik™ 3/2007), Aleksandra Ki-
klewicza Modny wyraz — przymiotnik ,,wirtualny”
(w zestawieniu z przymiotnikiem niemieckim ,vir-
tuell” oraz rosyjskim ,virtual’nyj”), Lisy Palmes
Jezykowy obraz ,psa” (badania poréwnawcze na
materiale jezyka polskiego i niemieckiego) (.,Po-
radnik” 1/2006) oraz Leona Zareby Kilka reflek-
sji na temat COUP w perspektywie poréwnawczej
francusko-polskiej (,Poradnik” 9/2003). Stowni-
ki dwujezyczne omawiajg natomiast teksty Fra-
zeologia angielsko-polska w , Wielkim stowniku an-
gielsko-polskim PWN” Grzegorza Szpili (,,Porad-
nik” 3/2004) oraz recenzja Doroty Misiek pracy
Agnieszki Fraczek i Ryszarda Lipczuka , Sfownik
polsko-niemiecki i niemiecko-polski” — historia i te-
razniejszos¢ (,Poradnik” 4/2005).

Zagadnieniu obcych zapozyczen i wpltywow
obcych jezykéw na jezyk polski zostat poswieco-
ny numer 4 Poradnika Jezykowego z 2007 roku,
w ktérym zamieszczono artykuty Stanistawa Du-
bisza, Bogustawa Nowowiejskiego, Haliny Karas,
Elzbiety Sekowskiej i Jézefa Porayskiego-Pomsty
o wplywach, kolejno, faciny, jezyka niemieckiego,
rosyjskiego, angielskiego i francuskiego na pol-
szczyzne. Natomiast w numerze 6 z 2001 roku
znajdujemy artykut Romana Ociepy O wspofcze-
snych anglicyzmach w nazewnictwie zawodow i sta-
nowisk stuzbowych, a takze Krystyny Kaszakowej
Réznorodnos¢ i intensywnos¢ proceséw przejmowania
elementdéw obcych w stowotwdrstwie wspotczesnej
polszczyzny. W numerze 3 z 2004 roku pojawit sie
artykut Elzbiety Manczak-Wohlfeld Fonetyka zapo-
zyczen angielskich w polszczyznie XXI wieku.

4 Poradnik Jezykowy 4/2003, s. 16-26.
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Zapewne interesujace beda dla nauczycieli Ba-
dania nad wptywem jezyka angielskiego na polszczy-
zne méwiona mtodego pokolenia Polakéw Agniesz-
ki Otwinowskiej-Kasztelanic (,,Poradnik” 5/2006)
oraz praca Magdaleny Barttomiejczyk Dragi po pol-
sku: wplyw jezyka angielskiego na rozwéj polskiego
slangu narkotykowego (,,Poradnik” 7/2006).

Mozna tez wspomnie¢ omoéwienie Nowych
zjawisk w polskiej rzeczywistosci widzianych przez
pryzmat jezyka: ,grill”, ,pager”, ,notebook” Anny
Pecinskiej z dziatu Objasnienia wyrazow i zwrotow
(,Poradnik” 1/2001) oraz Opinie o wyrazie ,le-
asing” z dziaku Komunikaty Rady Jezyka Polskiego
(.,Poradnik” 2/2001).

Kolejna grupa tematyczna, ktora warto tu przy-
blizy¢, jest nauczanie jezyka polskiego jako ob-
cego. W jednym z ostatnich numeréw Poradnika
Jezykowego (6/2007) Hanna Komorowska za-
miescita artykut Konstrukcja materiatow nauczania
a rozwijanie kompetencji jezykowej i interkulturowej
w dydaktyce jezykéw obcych (na przykiadzie pod-
recznika do nauczania jezyka polskiego M. Majew-
skiej-Meyers). Pisze w nim o polityce Rady Europy
i Unii Europejskiej dotyczacej nauczania jezykow
w pofaczeniu z kompetencjami interkulturowymi,
ktorej celem jest promowanie jezykdéw o mniej-
szym zasiegu i szerzenie znajomosci kultur po-
szczegbInych krajow europejskich. Jest to punktem
wyjscia do oméwienia wydanego w 2006 roku
przez Langenscheidt podrecznika do nauki jezy-
ka polskiego dla os6b niemieckojezycznych Prak-
tisches Sprachlehrgang. Polnisch. Autorka wysoko
ocenia dobor materiatu gramatycznego i realio-
znawczego, chwali podrecznik za wprowadzenie
naturalnego, nawet potocznego i kolokwialnego
jezyka oraz ukazanie realistycznego, nie sielanko-
wego i nie plastikowego, obrazu Polski i Polakow.
Wedtug H. Komorowskiej podrecznik M. Majew-
skiej-Meyers dobrze wpisuje sie w tendencje euro-
pejskiej polityki edukacyjnej i jezykowej: zacheca
do nauki jezyka polskiego (takze spedzenia czasu
w Polsce), przekazuje wiedze o zwyczajach, nor-
mach i wartosciach oraz sktania do poréwnania
kultury uczacych sie z kultura polskiego spote-
czenstwa.

Szczegbtowiej przedstawie tez artykut Ewy Ma-
tachowskiej-Pasek O praktycznym wykorzystaniu
Internetu w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
(,Poradnik” 4/2000). Autorka — lektor jezyka pol-
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skiego na Uniwersytecie w Michigan — omowita
dwie mozliwosci odwotania sie do zasobow i na-
rzedzi internetowych podczas przygotowywania
zaje¢ z zagranicznymi studentami. Pierwsza jest
wyszukiwanie materiatow na zajecia dotyczace
zycia spotecznego i reform przeprowadzanych
w Polsce na stronach ministerstw oraz stronach
specjalnych poswieconych np. stuzbie zdrowia
(http://polska.pl/zdrowie — ta podstrona nie jest
juz aktywna, ale na portalu Polska.pl jest strona
Zdrowie i Medycyna w dziale Spoteczenstwo), zagad-
nieniom religijnym (www.biblia.poznan.pl), zyciu
kulturalnemu. W tej ostatniej dziedzinie ciekawie
prezentuja sie zasoby dotyczace literatury, w tym
strona wydawnictwa W.A.B. na portalu Polska.pl
w dziale Kultura — Ksiazki, na ktérej sa zamieszczo-
ne zyciorysy wspotczesnych, nawet najmtodszych
pisarzy, oraz strona http://matalab.unc.edu/dykki/
poetry/milosz/milcor.html (obecnie dostepna pod
adresem www.ibiblio.org/dykki/poetry/milosz/so-
und), przez ktéra mozna postuchac fragmentow
poezji Czestawa Mitosza nagranych przez samego
poete. Autorka proponuje réwniez zajrze¢ na stro-
ny muzedw, ktére umozliwiaja ogladanie swoich
zasobow, teatréw i kin, ktére publikuja opisy fil-
mow i sztuk oraz repertuar, strone www.chopin.
pl, a takze serwisy informacyjne czasopism i gazet
lub stacji radiowych. Zacheca réwniez nauczycieli
— to drugi sposéb — do wykorzystania list dysku-
syjnych w jezyku polskim, wéréd ktérych kazdy
student znajdzie interesujaca go tematyke, oraz
poczty elektronicznej i korespondowania w jezy-
ku polskim lub wspdlnego pisania opowiadania
(kazdy po kolei dopisuje jedno lub dwa zdania
i odsyfa tekst do nastepnego studenta, nastepnie
mozna wspolnie poprawia¢ btedy).

Ponadto, Anna Dabrowska i Matgorzata Pa-
sieka przedstawity swoja Koncepcje ., Przewodni-
ka po trudnych miejscach polszczyzny”, czyli leksy-
konu przeznaczonego dla cudzoziemcoéw (,,Porad-
nik” 5/2005) opartego na materiale najczestszych
bledéw popetnianych przez uczacych sie jezy-
ka polskiego. W dziale Recenzje sa publikowane
omoéwienia podrecznikow do jezyka polskiego
dla obcokrajowcéw, np. podrecznika Ewy Bajor
i Elizy Madej Wsrod ludzi i ich spraw. Kurs jezyka
polskiego jako obcego dla humanistéw autorstwa
Anny Seretny (,Poradnik” 8/2000), podrecznika
Aleksandry Janowskiej i Magdaleny Pastuchowej



DzieA dobry. Podrecznik do nauki jezyka polskiego
dla poczatkujacych autorstwa Magdaleny Foland-
-Kugler (,,Poradnik” 5/2001), a takze podrecznika
Anny Dunin-Dudkowskiej i Anny Trebskiej-Kerno-
topf Ekonomia — to nie boli. Polski jezyk ekonomicz-
ny dla cudzoziemcow autorstwa Bozeny Ostromac-
kiej-Fraczak (,,Poradnik” 8/2006). Zamieszczane sa
rowniez recenzje stownikow jezyka polskiego dla
obcokrajowcow (Anna Seretny Jak inny jest ,Inny
stownik jezyka polskiego? O ,,Innym SJP" z perspekty-
wy studenta obcojezycznego, nr 8/2003); Anna Seret-
ny i Elzbieta Sekowska Zofia Kurzowa, , llustrowany
stownik podstawowy jezyka polskiego (,,Poradnik”
2/2001). Mozna znalez¢ takze analizy dotyczace
nabywania jezyka polskiego przez obcokrajowcow
(Anna Czechowska O sposobach wyrazania prosby
w jezyku polskim (na przyktadzie wypowiedzi cudzo-
ziemc6w), nr 4/2005, Anna Zurek Jak obcokrajowcy
witaja sie po polsku?, nr 3/2007).

Ostatnim dziatem tematycznym, o ktorym tyl-
ko wspomne, jest jezyk zbiorowosci pochodzenia
polskiego za granicami kraju. Naleza do niego
ogolne rozprawy, jak Stanistawa Dubisza Polska,
Polonia, polonistyka a Europa (,,Poradnik” 1/2001),
oraz artykuty zajmujace sie poszczegdInymi dia-
sporami, np. Janusza A. Dziewiatkowskiego Jezyk

Przystali nam ksiazki

» Mirostaw Pawlak (red.) (2007), Exploring Focus on Form in Language
Teaching, w: Szymon Wrébel (red.) “Studies in Pedagogy and Fine
Arts”, vol. VII, Poznan-Kalisz: Faculty of Pedagogy and Fine Arts

Adam Mickiewicz University.

Wydawnictwo Wiedza Powszechna

polski i Swiadomos¢ jezykowa zbiorowosci polonijnej
w belgijskiej prowincji Flandria Wschodnia (,,Porad-
nik” 3/2003), Mirostawa Dawlewicza Stownictwo
spoteczno-polityczne w jezyku oséb polskiego pocho-
dzenia na Litwie (na podstawie badar ankietowych)
(.Poradnik” 1/2005), Beaty K. Jedryki Jezyk pol-
ski w polskiej i polonijnej szkole. Proba poréwnania
wybranych podrecznikow szkolnych do drugiej klasy
szkoty podstawowej (,,Poradnik” 8/2006).

Z przegladu rocznikow Poradnika Jezykowego
zlat 2000-2007 wyraznie wida¢, ze czasopismo to
jest niezwykle bogate w artykuty mogace zaintere-
sowac nauczycieli jezykéw obcych, jak np. prace
poréwnujace zjawiska leksykalne jezyka polskiego
i innych jezykow europejskich, oraz nauczycieli
jezyka polskiego jako obcego. Ponadto w Porad-
niku sa publikowane artykuty z dziedziny kultu-
ry jezyka wartosciowe dla kazdego nauczyciela
polskiej szkoty, wsrod nich oméwienia wyrazow
zapozyczonych w ostatnich latach, oraz analizy
sytuacji jezyka polskiego jako jednego z jezykdw
Unii Europejskiej. To wystarczajaca zacheta do
korzystania z Poradnika Jezykowego®.

(styczen 2008)

JAdres: www.wuw.pl

» Jan Chodera, Stefan Kubica, Andrzej Bzdega (2007 — Wyd. XIX), Podreczny stownik niemiecko-

polski, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Jan Czochralski (2007 — Wyd. II), Kieszonkowy stownik niderlandzko-polski, Warszawa: Wiedza

Powszechna.

» Anna Jedlinska, Alina Kruszewska (2007 — Wyd. 1), Stownik minimum wiosko-polski i polsko-wtos-

ki, Warszawa: Wiedza Powszechna.

» Leon L. Szkutnik (2007 — Wyd. Ill), Gramatyka jezyka angielskiego, Warszawa: Wiedza Powszech-

na.

» Leon L. Szkutnik (2008), Myslimy po angielsku, Warszawa: Wiedza Powszechna.



SPIS TRESCI ROCZNIKA 2007

Numer  Strona

ARTYKULY WSTEPNE
0d Redakgji 1.4 3
JEZYK, KULTURA, HISTORIA
Zygmunt Borowski — Derywaty przymiotnikowe sufiksalne w jezyku niemieckim i polskim 3 13
Zygmunt Borowski — Niemieckie czasowniki prefiksalne o znaczeniu przestrzennym

i ich ekwiwalenty w jezyku polskim 4 16
Dorota Chtopek — Konceptualizacja wyrazen z partykuta przestrzenng over 2 18
Dorota Chtopek - Siedzie¢ przy komputerze a Siedzie¢ przed telewizorem — konceptualizacja

odpowiadajacych wyrazen w jezyku angielskim 3 3
Joanna Ewa Daniel - Frekwencja jednostek leksykalnych a nauczanie jezyka obcego

na przyktadzie jezyka rosyjskiego 4 24
Anna Jurek - Jezyki obce dawniej i dzis. Czes¢ I. Z historii nauczania jezykéw obcych

w Polsce — od sredniowiecza do Il wojny swiatowej 1 5
Anna Jurek - Jezyki obce dawniej i dzié. Czes¢ II. Z historii nauczania jezykéw obcych

w Polsce — od okresu Polski Ludowej 2 3
Krystyna Mihutka — Porozmawiajmy otwarcie o tabu! Tematy tabu w komunikacji miedzykulturowej 1 19
Krystyna Mihutka — Wptyw dowcipédw na rozpowszechnianie i utrwalanie stereotypéw narodowych 4 5

PODSTAWY GLOTTODYDAKTYKI
Marek Derenowski — Rozwijanie refleksyjnosci nauczycielskiej jako niezbedny element w procesie

ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli 1 43
Sebastian Dusza — O kontrowersyjnych strukturach sktadniowych w polskich testach

przedmaturalnych z jezyka niemieckiego 5 25
Ewa Dzwierzynska — Wplyw strukturalizacji zapamietywanych informacji na efektywnos¢

ich przypominania 1 40
Ewa Dzwierzyiska — Czynniki wptywajace na zapamietywanie leksyki obcojezycznej 2 37
Ewa Dzwierzynska — Powtarzanie leksyki jako czynnik zapewniajacy trwatos¢ jej zapamietywania 3 20
Iwona Janowska — Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego — poczatek nowej ery w dydaktyce

jezykowej? 4 30
Anna Jurek — Patomechanizmy dysleksji 3 23
Elzbieta D. Lesiak-Bielawska — Styl uczenia sie i jego praktyczne implikacje dla dydaktyki jezykow

obcych 1 28
Elzbieta D. Lesiak-Bielawska — Osobowos¢ ucznia a sukces w nauce jezyka obcego 5 3
Wioletta A. Piegzik — Znaczenie metody kierowania umystem w dydaktyce obcojezycznej 2 27
Bartosz Poluszynski — Wspotczesne stowniki pedagogiczne do nauki jezyka angielskiego

w Swietle badan empirycznych 5 17
Pawet Scheffler — Gramatyka oraz podejécie zadaniowe w nauczaniu dorostych 2 43
Iwona Szlanszok - Teoria przeptywu a przyswajanie jezyka obcego 1 26
Anna Swierczyiska — Psycholingwistyczne podstawy uzycia techniki graficznego przedstawiania

tekstu w procesie nauczania czytania w jezyku obcym 5 9
Ewa Turkowska — Wizualne wspomaganie nauczania jezykdéw obcych 4 37
METODYKA
Sylwia Adamczak-Krysztofowicz — Krytyczna analiza sposobow testowania osiagnie¢ w rozumieniu

ze stuchu na egzaminie maturalnym z jezyka niemieckiego 1 60
Eliza Borczyk - O roli notowania w pracy samoksztatceniowej 1 50
Gabriela Czarnik — Spizarnia z lekcjami btyskawicznymi 2 74
Tamara Czerkies — Ksztatcenie kompetencji literackiej na lekcjach jezyka polskiego jako obcego,

czyli rzecz wyobrazni 3 52
Agata Hofman - Teoria Jeana Piageta a indywidualizacja procesu nauczania dzieci w wieku

przedszkolnym 3 46
Agata Hofman - Indywidualizacja procesu nauczania a akwizycja drugiego jezyka u najmtodszych 4 45

195



Katarzyna Jaworska-Biskup — Poznawanie $wiata na lekcji jezyka obcego. Kilka stéw o nauczaniu
jezykow obcych uczniéw niewidomych

Anna Jurek — Przeszukiwanie leksykalne w ksztattowaniu umiejetnosci ortograficznych uczniow
z dysleksja

Grazyna Kilianska-Przybyto — Metafory w klasie szkolnej, czyli kogo uczymy i gdzie?

Elzbieta D. Lesiak-Bielawska — Réznice indywidualne w klasie jezykowej a nauczanie kompozycji

Wioletta A. Piegzik — Rozwijanie kompetencji leksykalnej na lekcjach jezyka obcego

Adriana Prizel-Kania — Dlaczego tak trudno to zrozumie¢? O ksztatceniu sprawnosci stuchania

Pawet Scheffler — Cwiczenia tlumaczeniowe w nowoczesnym nauczaniu jezykéw obcych

Maciej Smuk — Rozwijanie kompetencji tekstowej w specjalistycznych odmianach jezyka
(na przykfadzie jezyka francuskiego medycznego)

Pawet Sobkowiak - Jak ocenia¢ studentéw na kursach jezyka dla celéw zawodowych?

Dorota Tomczuk — Cwiczenia konwersacyjne i rozwijanie sprawnosci wypowiadania sie w jezyku
obcym

Dorota Tomczuk — Cwiczenia stuzace rozwijaniu sprawnosci kreatywnego pisania w nauczaniu
jezyka obcego

Anna Turula - Czy pedagogika dialogu to specjalno$¢ nauczycielska?

Marzena Wysocka — Sladami Austina — o wykorzystaniu teorii aktow mowy w nauce jezyka
angielskiego

Numer

wwuv N b,

[N}

Marzena S. Wysocka — Jezyk polski jezykiem obcym. O problemach jezykowych wsréd uczacych sie

jezyka polskiego jako jezyka obcego

Z PRAC INSTYTUTOW

Alina Awramiuk — Szkolnictwo mniejszoéci narodowych i etnicznych w Polsce
w roku szkolnym 2006/2007

Barbara Glowacka - Poza dostarczone informacje

Maria Gorzelak - Co dalej z Europejskim portfolio jezykowym?

Alina Dorota Jarzabek - Kilka refleksji o egzaminie z jezyka obcego w gimnazjum

Elzbieta Jendrych - Profilowane nauczanie jezykdw obcych na uczelni prywatnej

Jerzy Kowalewski — Program kulturowy w nauczaniu poczatkowym jako odpowiedz na potrzeby
~nowej emigracji”

Barbara Kujawa - Konferencja Curriculum Linguae 2007 — nauczanie jezykdw obcych w Europie

NIV, I S IOV IRV, |

Barbara Kujawa - Naucz mnie, jak mam sie uczy¢ - czyli o losach Europejskiego portfolio jezykowego

w Szwajcarii

Wiadystaw T. Miodunka - Przebieg egzamindw certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego
w roku 2006

Dorota Obidniak — Egzamin z jezyka obcego w gimnazjum — czy nowe otwarcie w polskiej
polityce jezykowej?

Ewa Pobiedzinska — Wczoraj i dzis ksztatcenia humanistycznego w polskiej szkole

Pawet Poszytek, Gracjana Wieckowska — European Language Label 2007

Pawel Poszytek, Gracjana Wieckowska — Konkurs indywidualny European Language Label 2007

Magdalena Szpotowicz — Wczesnoszkolna nauka jezyka w Europie

Magdalena Szpotowicz — Zanim powstanie podstawa programowa nauczania jezyka obcego
w ksztatceniu zintegrowanym

Zofia Trancygier-Koczuk - Jezyki obce w szkotach wojewodztwa podlaskiego na tle kraju

Beata Trzcifiska — Egzamin maturalny z jezykéw obcych 2007

Zofia Warzynska-Bartczak - Projekt LaBooM

Jadwiga Zarebska — Powszechnos¢ nauczania jezykow obcych w roku 2006/2007

KOMPUTERY, INTERNET, MULTIMEDIA

Renata Czaplikowska — Dydaktyzacja stron internetowych

Renata Czaplikowska — Kurs online Multimedia-Fiihrerschein dla nauczycieli jezyka niemieckiego
- doswiadczenia tutora

Jozef Dobrowolski - Lingwodydaktyka komputerowa

Monika Dryjska — The best of Osterreich — praca z Internetem

Marlena Falkowska — MuStLearnIT

Magda Griitzmacher - Czaty jezykowe jako forma nauki jezyka obcego
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54

42
66

46

86
79
83
67
85

97

103
106
95
102
91



Numer

Elzbieta Harenda, Justyna Niebieszczanska-Tkaczuk - Prezentacja PowerPoint w realizacji
standardow wymagan egzamindéw maturalnych na przyktadzie jezyka angielskiego i francuskiego

Kornelia Hiibscher - Rozwijanie sprawnosci rozumienia ze stuchu za pomoca fragmentéw filméw

Magdalena Kaleta-Kuzifiska — PowerPoint na ¢wiczeniach z jezyka obcego

Sylwia Krause — Busy Teacher, czyli jak zaoszczedzi¢ czas na przygotowanie lekcji, korzystajac
z Internetu

Janusz Lesniak - Kilka problemoéw zwiazanych z ocenianiem zadan thumaczeniowych za pomoca
komputera

Klara Matowiecka - Przykfady, przyktady, przyktady... Drugie zycie

Ewa Martynkien - Cinematic, czyli edukacja przez filmowanie

Irina Modrzycka, Marta lzykowska-Staruch — Powrét filméw wideo do warsztatu nauczycieli
jezykéw obcych

Marzena Pieftkowska — Multimedialne prace uczacych sie jezykéw obcych

Barbara Romanowska-Kruszynska - Realizacja projektu jezykowego w ramach
Akcji eTwinning

Karolina Skoczylas — Przed Wielkanoca

Bogustaw Solecki — Wykorzystanie narzedzi internetowych w przygotowaniu lekcji powtérzeniowych
i tworzeniu testow jezykowych

Agnieszka Tarabuta - Filmy na lekcjach angielskiego

Joanna Wrycza - Praca indywidualna z obcojezycznym tekstem elektronicznym

Joanna Wrycza - Elektroniczna Wieza Babel. Wikistownik — zbiorowym dzietem leksykograficznym

PRZEDSZKOLE, SZKOtA PODSTAWOWA, GIMNAZJUM

Magdalena Appel - Uczymy nazw koloréw

Magdalena Appel — Wydajemy sobie polecenia

Magdalena Appel — Uczymy sie nazw zwierzat

Maja Dobkowska — O dobrej wspétpracy z rodzicami przedszkolakéw

Elzbieta Gajewska — Mapy mysli — jak poméc naszej pamieci w nauce jezyka obcego

Ewa Gatnar — Wyjazd do Londynu

Iwona Gotab — Stocking full of ideas, czyli pomysty na lekcje swiateczne

Iwona Grochowska — Nic tak nie przyczynia sie do sukcesu jak wspélne dziatanie

Joanna Kociota — Gramatyka nie musi by¢ nudna — propozycje zabaw i gier

Sylwia Krause — Scenariusz warsztatow dla rodzicow uczniéw klas I ,,Jak poméc dziecku w nauce
jezyka angielskiego?”

Sylwia Krause — Feedback, czyli uzyskiwanie informacji zwrotnej

Anna Malinowski — Projekt jako jedna z otwartych form nauczania jezyka obcego

Nina Markiewicz — tyk historii na lekcji jezyka niemieckiego

Krystyna Michalska — Gazetka szkolna

Bronistawa Niespor — Zajecia jezykowe jako alternatywa nudnego popotudnia

Elizawieta Nieznanska — Dzien rosyjski w gimnazjum

Anna Pach - Lekcja jezyka angielskiego w klasie Il gimnazjum podlegajacej hospitacji diagnozujacej

Julia Magdalena Rézewska — Lekcja palcem po mapie

Jarostaw Sarzata — Stacje edukacyjne — czyli jak w interesujacy sposéb przeprowadzi¢ lekcje zastepcza

Karolina Skoczylas, Regina Kaczmarek — Dni jezykéw obcych organizowane przez nauczycieli
réznych przedmiotéw i wielu uczniow

Karolina Skoczylas, Regina Kaczmarek — Przez zabawe do nauki — o wspétpracy nauczycieli

Anna Turula - Edukacja na $wiezym powietrzu

Teresa Winczek-Fila — Jezykowy asystent na zajeciach jezyka obcego w nauczaniu wczesnoszkolnym

Z DOSWIADCZEN NAUCZYCIELI

Kinga Adamczyk — Piosenka na lekgji

Lidia Cybulska - Integracja miedzyprzedmiotowa — a co to takiego?
Katarzyna Czubata - Hospitowana lekcja jezyka rosyjskiego
Danuta Czyzewska — Jak ucze o Irlandii

Karolina Ekes — Wszystkie prowadza do Rzymu...

Karolina Ekes — Na tacinie o koniach i encyklopediach

Karolina Ekes — Skorelowana lekcja o $niegu w Biblii

Karolina Ekes — Wstep do lekgji o retoryce (na facinie)
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95
117
112

106

100
84
92

89
107

85
82

102
13
86
96

118
133
142
130
122
142
130
122



Numer

Ewa Gorczak - Prezentacja limerykéw

Paulina Herbik - Jezyk angielski zawodowy w szkole gastronomicznej

Dorota Iwasieczko — Idioms of comparison

Magdalena Kaleta-Kuzifiska — Lekcja w terenie

Magdalena Kolber - Dialogue journal - kilka stéw o dzienniku

Ewa Konopka — Opowiadania Sandry Cisneros na lekcjach jezyka angielskiego w szkole
ponadgimnazjalnej

Dorota Kwiatkowska — Po obejrzeniu filmu Bridget Jones’s Diary

Darius Langhoff — Interakcja miedzy jezykami, interakcja miedzy lektorami

Darius Langhoff — Uzycie krotkiego opowiadania do rozwoju kompetencji literackiej ucznia

Dariusz Laskowski — O pewnym sposobie pracy z tekstem angielskim

Janusz Lesniak — Kiedy uczniowie technikum krytykuja sposob nauczania czasow

Tatiana Mijas — Nie taka poezja straszna, jakby sie wydawa¢ mogto

Janina Skrzypczynska - Lekcja jezyka angielskiego rozwijajaca sprawnos¢ rozumienia ze stuchu
i mowienia

Janina Skrzypczynska — Cwiczenia typu storytelling w nauczaniu jezyka angielskiego

Maciej Smuk - Praca ze stownikiem na kursach specjalistycznych, czyli o wspdtpracy nauczyciela
z lekarzami

Joanna Szczek — O mozliwosciach pracy ze stownikiem niemiecko-polskim i polsko-niemieckim
(czesc D)

Joanna Szczek — O mozliwosciach pracy ze stownikiem niemiecko-polskim i polsko-niemieckim
(czes¢ 1N

Halina Szwajgier — Praca z tekstem na lekcji jezyka niemieckiego — dyskusja

Halina Szwajgier — Lekcja jezyka obcego - lekcja nauki tolerancji i dobrego zachowania

Halina Szwajgier — Dyskusja — niezbedny element w procesie nauczania jezyka obcego

Halina Szwajgier — Uczmy dobrych manier na lekcjach jezyka obcego!

Justyna Wrdbel - O efektywnosci zaje¢ z konwersacji obcojezycznej

Urszula Zalasifiska-Curyto - Praca z tekstem literackim Der seltsame Tausch Michaela Ende

Anna Zeler — Verae amicitiae sempiternae sunt

Anna Zeler - Cicero orator clarus

MATERIALY PRAKTYCZNE

Dorota Dwojak — Der gréBte..., die héchste..., das schnellste — REKORDE

Ewa Gatnar - Test kompetencyjny rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstu czytanego
dla kandydatéw do klas dwujezycznych w liceum ogdlnoksztatcacym — jezyk angielski

Anna Hassa - Przedstawienie — Niezwykta rzepka

Dorota Iwasieczko - School Jokes

Katarzyna Kuczborska-Przybylska — Gioco col vocabolario italiano — zabawa z wtoskim stownictwem

Elwira Kwiatek, Tomasz Koziotek — Die Deutschen bei Polen zu Gast — Niemcy w goscinie u Polakéw

Dorota Kwiatkowska — Do you remember the words?

Dorota Kwiatkowska — Pigmalion

Dorota Kwiatkowska — Christmas Party

Darius Langhoff — Kwizy i inne zagadki w nauce jezyka angielskiego

Jolanta Majda, Agata Tazbierska — Zestaw pytan z jezyka niemieckiego przydatny nie tylko
przed matura

Jan Soliwoda - Cwiczen nigdy nie jest za duzo

Marta Wincenciak - Kilka ¢wiczen z jezyka rosyjskiego dla poczatkujacych

Anna Zeler - Verba Latina vivunt

Dorota Zuchowska, Alicja Petrykiewicz — Aktywizacja przez korelacje

TESTY, KONKURSY
Ewelina Dabrowska — Miedzyszkolny konkurs jezyka angielskiego dla klas IV-VI szkoty podstawowej
Anna Hassa - Young Masters of English 2007
Romuald Hassa - English through Customs and Traditions
Krystyna Klemens — Konkurs wiedzy o Rosji
Elzbieta Matejko, Dorota Buda - Konkurs jezyka niemieckiego dla uczniéw szkoty podstawowej
Beata Pantak, Anna Bensch — VI Miedzyszkolny konkurs wiedzy o Frangji

Anna Papliniska — Konkurs wiedzy o Francji
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130
140
116
135
137

146
133
141
152
140
136
148

127
127

157

139

149
165
151
152
155
157
157
167
146

155
142
154
164
136

163
171
159
174
160
150
166



Numer  Strona

Malgorzata Stelmach - Testy dla klasy 4 i 5 szkoty podstawowe] 1 146
Jolanta Wilga — Gietrzwatdzki konkurs poligloty — klasy IV-V szkoty podstawowej 2 163
Marta Wincenciak - Zabytki Moskwy 5 176
SEOWNICZKI TEMATYCZNE

Agnieszka Kordyzon-Andrzejewska - Ksiazka — Das Buch 1 154
Lubow Prokop — Niepetnosprawni — MHBanuapl 4 174
Walentyna Zalewska — Rosyjska leksyka kinematograficzna i teatralna 4 170
CZYTELNICY PISZA

Katarzyna Baumann - Motywacja do nauki jezyka obcego 4 177

Malgorzata Burzyiska — Nauczanie jezyka angielskiego dzieci uposledzonych umystowo w stopniu
lekkim

Agata Czeremuszkin — Program Socrates Comenius. Metodyka dla polskich nauczycieli szkot
ponadgimnazjalnych

Emanuela Fiksa — Komunikacja to nie wszystko

Dominika Goltz — Mnemotechniki

Ewa Grodecka, Renata Krolikowska — O Swiadomosci jezykowej uczniéw

Karolina Horak — My i nasi uczniowie: budowanie wzajemnych relacji

Karolina Horak - Pochwata czy zacheta

Karolina Horak — O potrzebie ,nauczycielskiego wspétodczuwania”

Magdalena Jatowiec-Sawicka — Z naciskiem na zdobywanie wiedzy, a nie zaswiadczen

Artur Dariusz Kubacki - Z gramatyka na bakier. Z doswiadczen egzaminatora matury z jezyka
niemieckiego w 2007 roku

Darius Langhoff - Fatszywe pojecia o gramatyce jezyka angielskiego

Elzbieta Mazur-Zagérska — Dysleksja a nauczanie jezyka rosyjskiego

Ewa Moszczyiska — O team teaching — czyli o wspotpracy nauczycieli

Maryla Nosek-Owczarek - O literaturze dla miodziezy w nauczaniu jezyka niemieckiego

Anna Papliniska — Przedstawienie teatralne w jezyku francuskim

Olgierd Rogozinski — Dlaczego sie nie rozumiemy? Czyli o putapkach jezykowych stow kilka

Julia Rézewska - Przyjemne wakacje w szkolnych fawkach???

Jarostaw Sarzata — Pokonywanie trudnosci duzych i matych

Ewa Szawan - Teatr jako nowoczesna i kreatywna metoda nauczania jezyka niemieckiego

Agnieszka Tarabufa — Moje refleksje o angielskim systemie motywacji w szkole

Joanna Zagrobelny - Rodzaje tekstow i techniki czytania

SPRAWOZDANIA
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Olga Aleksandrowska — Zajecia w English Book Lovers” Club 1 171
Katarzyna Czubata - Europejski dzien jezykow 1 169
Ewelina Dabrowska - | Miedzyszkolny konkurs jezyka angielskiego dla klas [V-VI szkoty podstawowej 3 178
Ewa Gatnar - O tescie kompetencji jezykowych 3 182
Anna Hassa - Miedzyszkolne konkursy jezyka angielskiego dla uczniow klas trzecich szkoty

podstawowej 5 193
Dorota Iwasieczko — Dzien Edukacji Narodowej to swieto radosne 4 189
Joanna Kijewska — Wymiar europejski w edukagji 4 194
Matgorzata Korczyfiska - Zart, humor i satyra w literaturze rosyjskie] 4 190
Agnieszka Kordyzon-Andrzejewska — O wymianie nauczycieli 2 186
Elwira Kwiatek — O tym, jak germanista z polonista wspotpracowac potrafia 3 177
Ewa Marszatkowska, Michat Konopacki — Rodzice — Szkota 5 197
Teresa Mastalerz — Europa w Gaju 1 174
Teresa Mastalerz — Il powiatowy konkurs jezyka angielskiego dla szkét podstawowych w powiecie

chrzanowskim 4 188
Marzenna Michalec - Kwiecien z Szekspirem 3 180
Anna Paplinska — Jezyk francuski zawodowy 4 192
Matgorzata Roctawska-Daniluk — Wielojezyczna i wielokulturowa Europa wyzwaniem

dla logopeddw i terapeutéw mowy 1 175
Ewa Rysinska - Z Socratesem w Lukanii 3 185
Ewa Rysinska — Nowoczesne technologie i nie tylko 4 193
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Birgit Sekulski, Hanna Krogulska — Uczniowie debatuja po niemiecku
Magdalena Szpotowicz — Refleksje pokonferencyjne

Agnieszka Tarabuta - Spotkania, ktére odmieniaja zycie

Jolanta Wilga - O gietrzwatdzkim konkursie poligloty

Dorota Zuchowska - Sesja ., Projekt edukacyjny w nauczaniu jezyka tacinskiego i kultury antycznej”

RECENZJE

Renata Czaplikowska — Fokus Grundschule

Marek Hermann - Niezwykia historia jezyka tacinskiego

Krystyna Herzig — Zdam mature

Izabela Irzyk — Words and Pictures — ¢wiczenia i zabawy z uzyciem prostych stéwek angielskich

Izabela Irzyk — Komiks — zabawa, ¢wiczenia i przedstawienie teatralne

Piotr Iwan - Dzieje kultury niemieckiej

Stanistaw Joniczyk — Medycyna. Jezyk niemiecki. Cwiczenia i stownictwo
specjalistyczne

Magdalena Kaleta-Kuzifiska — Taboos and [ssues, photocopiable lessons on controversial topics

tukasz Karpinski, Stanistaw Szadyko - English for Promotion

Krystyna Klemens — Start.Ru — jezyk rosyjski dla poczatkujacych

Artur Dariusz Kubacki — Deutsche juristische Fachsprache in Ubungen

llona Kubrakiewicz — Jezyk angielski. Materiaty do ciekawych lekgji

Krystyna Mihutka — Edukacja miedzykulturowa. Poradnik dla nauczyciela

Agnieszka Piotrowska, Przemystaw E. Gebal — Zagrajmy w Domino z nowym kursem jezyka
niemieckiego dla klas I-11l szkoty podstawowe;]

Magdalena Roda - Karty Very Easy

Renata Rybarczyk - Stownik Partner polsko-niemiecki i niemiecko-polski

Ewa Rysinska — Tingo, zechpreller, areodjarekput i inne niezwykte stowa

Pawet Sobkowiak — Matura Solutions Pre-Intermediate

Pawet Sobkowiak - Fairyland 3

Pawet Sobkowiak — New Adventures Pre-Intermediate

Pawet Sobkowiak — Matura Plus

Katarzyna Wadotowska-Lesner — Pycckuti s3eik. Kompendium tematyczno-leksykalne 1 — analiza
pod wzgledem tresci i czytelnosci

Monika Wasowska-Polak — Domino

Zeszyt jubileuszowy — Hanna Komorowska — Metodyka nauczania jezykéw obcych
w Polsce (1959-2007) z wyborem tekstow z lat 1975-2007

"
Zaproszono nas

—

Centralna Komisja Egzaminacyjna na seminarium po$wiecone omo-
wieniu dziatan zwiazanych z przygotowaniem pilotazu egzaminu z jezyka
obcego w gimnazjum (luty 2008 r.).

-

Uniwersytet Warszawski na konferencje Edukacja réwnych szans. Podreczniki dla

Numer  Strona
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uczniow niewido-

mych i stabowidzacych — nowe podejscie, nowe mozliwosci podsumowujaca realizacje dziatan Uniwer-
sytetu Warszawskiego w projekcie Przez jezyki swiata do pracy, finansowanego w ramach Inicjatywy

Wspolnotowej , Equal” (luty 2008 r.).

Zakdad Filologii Angielskiej Wydziatu UAM w Kaliszu, Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Ka-
liszu oraz Zarzad Gtéwny PTN na konferencje Nauczyciel jezykéw obcych dzis i jutro, ktéra odbedzie
sie w dniach 8-10 wrzesnia 2008 r. na Wydziale Pedagogiczno-Artystycznym UAM w Kaliszu.

Zgtoszenia do dnia 15 maja 2008 r. agnieszkapietrzykowska@wp.pl lub ptn2008@wp.pl .
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WYNIKI KONKURSU 2007

Szanowni Panstwo,

z przyjemnoscia informujemy, ze Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli i redakcja czasopisma ,Jezyki
Obce w Szkole” przyznaty Paniom:

4 Joannie Kosowskiej (godto Friedrich Beauty)
z Chrzanowa | nagrode w wysokosci 1500 zi,

" ¢ Annie Plaweckiej (godio stokrotka) z Jaworzna
Il nagrode w wysokosci 1200 =1,

¢ Ewie Orfowskiej-Przezdzieckiej (godio orzef)
z Warszawy Il nagrode w wysokosci 1000 zt

oraz dwa réwnorzedne wyréznienia w wysokosci 800 zt
dla Pan:

¢ Magdaleny Puzyn (godto Hortensja) z Japonii,
¢ Sylwii Krause (godto sunflower) z Radlina

za prace przestane na nasz Konkurs 2007:

ZASTEPSTWO — LEKCJA,
KTORE) NIE MOZNA ZMARNOWAC.

Nagrodzone i wyréznione prace zostana wydrukowane w zeszytach
czasopisma w 2008 r.

Gratulujemy nagrodzonym i wyréznionym osobom i dziekujemy
wszystkim, ktorzy wzieli udziat w naszym Konkursie.

— Konkurs 2008 —

UcCzZ¥YMY JEZYKA W PRZEDSZKOLU | W SZKOLE PODSTAWOWE],
BY POMOC MAEYM UCZNIOM W ICH ZMAGANIACH Z WIELKIM SWIATEM

e

Szczegblowe omdwienie tematu konkursu podamy w numerze 2/2008.




Zamiast numeru 6/2007:

Hanna Komorowska

Metodyka nauczania
jezykow ohcych
w Polsce (1957-2007)

Z wyhorem tekstow z lat 1957-2007

Jezyki Obce w Szkole
CZASOPISMO DLA NAUCZYCIELI o seuonssross

Ksiegarnia Nauczycielska, Al. Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa
tel. (022) 345 37 15, tel./faks (022) 345 37 65

e-mail: wydaw@codn.edu.pl

www.nike.codn.edu.pl, www.codn.edu.pl
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