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Wstep

Teresa Kosiarek
Wstep , numer 3/2010

Witam naszych Czytelnikéw,

zapraszam do lektury zimowego wydania Trenddw. Poprzez tre$¢ artykutdw w tym
numerze chcemy zacheci¢ Panstwa do refleksji na temat pracy z kreatywnymi
uczniami. Stawiamy pytania i w artykutach probujemy szukac na nie odpowiedzi: jak
indywidualizowac prace na lekcji?, jak rozwija¢ zdolnosci?. Wspdlnie z Czytelnikami
chcemy rozwazac zagadnienie, jak organizowac proces dydaktyczny, ktéry pozwoli
wydobywac potencjat uczniéw.

Zapraszam takze do zapoznania sie z artykutami dotyczgcymi pracy w projektach, w
tym - miedzynarodowych. Przedstawiamy w nich nie tylko powody, ale i korzysci, dla
ktorych warto je podejmowac. Warto zmienia¢ tradycyjne metody ksztatcenia,
poznawac systemy edukacyjne innych krajéw, zwieksza¢ kompetencje jezykowe
uczniow i promowac swojg szkote wiasnie poprzez realizacje projektow. Sg one nie
tylko wyzwaniem dla szkoty, jej dyrektora, nauczyciela, grupy ucznidéw, ktérzy w nich
uczestnicza, ale stajg sie coraz czesciej waznym elementem nowej jakosci pracy w
edukacji. Mitej lektury.

Z serdecznym pozdrowieniem - Teresa Kosiarek (redaktor prowadzaca)
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Tworczy uczen w gimnazjum . Jaki
jest i jak mu pomagac w rozwoju?

prof. Krzysztof J. Szmidt

Zdolny len? Artykutl zawiera charakterystyke ucznia kreatywnego z uwzglednieniem
cech intelektualnych i osobowosciowych. Opisuje w nim takze problemy i klopoty,
dla wielu nauczycieli- wyzwania- jakie stawia przed nami taki uczen, czesto
identyfikowany takze jako "zdolny". Poddaje refleksji Panstwa pytanie: jak uczynié
Z gimnazjum tworcze miejsce uczenia sie mtodych, zdolnych ludzi?

Spis tresci

Cechy intelektualne

Plynno$¢ myslenia

Wrazliwos$¢ na problemy i myslenie pytajne
Elaboracja — staranno$¢

Uczniowie tworczy sg powszechnie myleni z uczniami krngbrnymi, nieuspotecznionymi,
niegrzecznymi lub sprawiajgcymi nauczycielom wiele trudnosci wychowawczych. Zwlaszcza
uczniowie gimnazjum. Dzieje sie tak dlatego, ze niektdre ich zachowania sg postrzegane przez
nauczycieli nie jako wyraz kreatywnosci lub realizacji zdoInosci, lecz przejaw nonkonformizmu,
sktonnosci buntowniczych, braku uwagi i szacunku dla dyscypliny klasowej i nauczyciela jako
osoby, w koncu — agresiji. Dlatego tez warto, aby nauczyciele i pedagodzy poznali
charakterystyczne cechy myslenia i zachowania uczniéw tworczych, zeby moéc odroznic
wiasciwosci destrukcyjne od pozadanych dla rozwoju ich kreatywnosci w czasie nauki w
gimnazjum. Na poczatek przedstawie charakterystyki uczniow tworczych, u ktérych dominuja
cechy pozytywne, w drugiej czesci opisze problemy, jakie uczniowie tworczy wywotujg w
$rodowisku szkolnym. Obie te grupy cech sg ze sobg zwigzane, poniewaz cechy pozytywne
ucznidw twdrczych (np. szczegdlna dociekliwos¢ i spostrzegawczos¢, bogata wyobraznia tworcza,
chec bawienia sie pojeciami i konwencjami, pewnos¢ siebie) stanowig jednoczesnie zrddto
problemdw w tradycyjnej klasie szkolnej, nastawionej na realizacje sztywnych tresci nauczania w
konwencjonalny sposdb.

A zatem, jaki jest tworczy gimnazjalista?

Uczen wybitnie uzdolniony tworczo wykazuje si¢ wedlug psychologéw nastepujacymi cechami:
- duza tatwoscia tworzenia nowych pomystow;

- oryginalno$cig myslenia;
- fatwoscig zmiany Kierunku myslenia;
- cickawos$cig poznawcza;

- otwartoscia na nowe doswiadczenia;

@®RE :


http://stare_trendy.ore.edu.pl/articles/view/177#4
http://stare_trendy.ore.edu.pl/articles/view/177#4

[ “;; / \d' /¥ . .
EL;:!& / ?‘;)‘4’3 e Internetowe Czasopismo Edukacyjne ® nr 3/2010

- sktonnoscia do bawienia si¢ pojgciami i problemami;
- tolerancja dla ryzyka,

- sktonnoscig do pograzania si¢ W aktywnosci intelektualnej.

Cechy te sa nazywane aktywnoscia potencjalnie tworcza, poniewaz nie zawsze towarzysza im
prawdziwe dzieta. ,,Dzieci wybitnie uzdolnione tworczo nie musza przejawia¢ wysokiego poziomu
ogoblnych zdolnosci poznawczych. Ich wyjatkowosé¢ nie ujawnia si¢ tez w zadnej dziedzinie zdolno$ci
specjalnych. Sa wigc rzadziej identyfikowane jako osoby zdolne, czgsto maja opinie niesfornych i
niegrzecznych. Aby takie dziecko rozpoznaé, nalezy zastosowac specjalne testy tworczego myslenia, a
jeszcze lepiej — skupi¢ sie na analizie wytworow” — pisze E. Necka (2002).

E. Paul Torrance (1995), na podstawie badan testowych, doszedt do wniosku, iz twoérczy
uczniowie posiadajg nastepujace wlasciwosci:

- Nie boja si¢ ryzyka.

- Badaja ograniczenia, czesto zadaja pytania o zagadkowe rzeczy, chca wiedzie¢, podejmuja trudne
zadania, ktore pochtaniaja ich uwagg i energie poznawcza.

- Sg odwazni w swoich przekonaniach, zaciekawieni, poszukujacy, zdecydowani i pewni siebie.

- Sg wrazliwi emocjonalnie i $wiadomi swoich emocji, sg zdolni do odczuwania i wyrazania
silnych uczué.

- Sg prezni I UCZCIWi.

- Czgsto zgaduja lub tworzg hipotezy.

- Wykazujg si¢ niezaleznoscig w mysleniu i ocenianiu, sa pracowici lub zajeci, intuicyjni lub zdolni
do wgladu.

- Lubig pracowa¢ W samotnosci, zawsze sg zainteresowani, uparci lub wytrzymali, preferuja
zadania ztozone.

- Od czasu do czasu ulegaja regresji, stajac sie dziecinni i swawolni.

- Maja dobrg pamig¢, sg asertywni, ufni, podejmujg inicjatywe w dziataniach. Sg niezalezni.

- Majg poczucie pigkna i poczucie humoru.

- Sg serdeczni lub szczerzy, walcza 0 odlegte cele.

- Sg sumienni i prawdoméwni nawet wtedy, gdy to moze ranic; sa niesktonni do akceptacji rzeczy
tylko dlatego, ze inni tak czynig.

- Sg wizjonerami i idealistami.

Widzimy wigc, ze niektore wlasciwos$ci uczniow tworczych stajg sie ktopotliwe dla nauczycieli
przyzwyczajonych do zewngtrznej dyscypliny i konformizmu poznawczego wigkszosci uczniow.
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Na podstawie licznych charakterystyk wiasciwo$ci ucznia tworczego dokonatem
syntetycznego zestawienia cech ucznia wybitnie tworczego (zob. Szmidt, 2007). Jest to swoisty
wzorzec rozumiany jako struktura teoretyczna, skonstruowana z cech pozadanych osobowosci
tworczego ucznia, a wigc swoisty typ idealny ucznia twoérczego. Opis dotyczy cech ucznia wybitnie
tworczego, poszczegbdlne cechy mozna jednak stopniowac.

Cechy intelektualne

Plynno$¢ myslenia

- Uczen mysli w sposob ptynny, potrafi wymysla¢ wiele rozwiazan tego samego problemu.
Cechuje go wysoka plynno$é ideacyjna, co oznacza, ze nie zadowala si¢ pierwszym lepszym
rozwigzaniem i potrafi prowadzi¢ tworcze poszukiwania po to, aby znalez¢ jak najwigcej jak
najlepszych pomystow.

- Z tatwoscia przychodzi mu przywotywanie okreslonych stow i wyrazen z pamigci oraz tworzenie
ich nowych potaczen.

- Konstruuje whasciwe i interesujace wypowiedzi ztozone z tworczo dobranych elementéw, potrafi
je wyrazi¢ w oryginalnej, bogatej pod wzgledem tresci formie.

- Potrafi tworzy¢ skojarzenia rzadkie, zaskakujace, a przy tym sensowne i odkrywcze. Ma zdolnos¢
tworzenia zaskakujacych i oryginalnych poréwnan i metafor. Nie ma probleméw z dobieraniem
synonimow | wyrazow przeciwstawnych — wykazuje si¢ rozwinigta ptynnoscia skojarzeniowa.
Gietkos¢ myslenia

- Uczen przeksztatca i modyfikuje wiasne i cudze pomysty, poszukujac lepszych rozwigzan. Potrafi

elastycznie zmienia¢ Kierunki poszukiwan i wychodzi¢ poza to, co jest mu znane i stanowi przyjety
schemat rozwiazania.

- Nie ma klopotéw z wymyslaniem réznorodnych zastosowan przedmiotéw codziennego uzytku i
wielu funkgcji dla urzadzen i narzedzi.

- Dokonuje swobodnie zmian i uzupetnien roéznorodnych figur geometrycznych i rysunkéow,
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uzyskujac nowe rozwigzania plastyczne (figuralne).

Oryginalnos$¢ myslenia
- Uczen tworzy rozwiazania rzadkie, unikatowe, niekonwencjonalne, a przy tym sensowne.

- Mysli w sposob oryginalny, nie obawia si¢ wariantéw zaskakujacych i zle widzianych przez ogot.
Czesto daje niezwykle rzadkie lub bystre odpowiedzi. Jego prace pisemne, plastyczne i inne sa
zaskakujace, pomystowe, odbiegajace od schematu i sztampy — jest to jednak sensowna oryginalnosé.

- Uczen szybko nudzi sie, rozwigzujac problemy zamknicte (konwergencyjne) i wypetniajac
schematy (algorytmy) — stara si¢ we wszelkich rozwigzaniach zamie$ci¢ nietypowe, réznigce si¢ od
innych pomysty, skojarzenia, idee.

Wrazliwo$¢ na problemy i myslenie pytajne
- Uczen przejawia wiele ciekawosci i zainteresowania otaczajagcymi go sprawami. Potrafi dostrzec i
trafnie sformutowac problemy, ktorych inni uczniowie nie widza.

- Jest dociekliwy, tatwo wyszukuje ukryte wady i zalety rzeczy i zjawisk. Lubi zadawa¢ pytania,
nie zadowalajac si¢ pierwsza lepsza odpowiedzia. Interesuja go zwlaszcza sprawy ztozone i stawiajace
opor.

- Lubi spekulacje myslowe i antycypowanie zdarzen, czgsto zastanawia si¢: ,,Co by bylo, gdyby
...7” i dochodzi do interesujacych przypuszczen. Jego pytania czesto nie dotycza tylko danych faktow
(,Co?”, ., Kto?”, ,,Jak?”), ale wybiegaja W przysztosé¢ (,,Co bedzie, jesli ...?”), stajac si¢ pretekstem do
snucia oryginalnych wyobrazen i spekulacji myslowych.

- Potrafi zredefiniowa¢ znane problemy, odkrywajac nowe znaczenia lub luki w dotychczasowej
wiedzy i formutujac trafne, owocne pytania pobudzajace do nowych poszukiwan poznawczych.

Elaboracja — staranno$é

- Uczen potrafi starannie, wyczerpujaco i klarownie dokonczy¢ szczeg6lnie ztozone i trudne prace
tworcze. Poswieca im duzo czasu, czasem wigcej niz jest to wymagane, po to, aby starannie
opracowac temat (dokonczy¢ rysunek, opowiadanie, projekt) i ekspresyjnie wyrazi¢ swoje mysli i
uczucia.

- Jego koncowe prace cechuje duza estetyka wykonania, dbato$¢ o koncowa forme¢ i pigkno
przedstawienia.

Cechy osobowosci

- Otwarto$¢ umystu i zamilowanie do nowos$ci. Tolerancja dwuznaczno$ci i sprzecznosci. Uczen
lubi zapoznawac¢ si¢ z nowosciami I nowymi zadaniami — wykazuje zwigkszone zapotrzebowanie na
nowg stymulacje i nowe doznania. Interesuja go zagadki i szczegdlnie ztozone oraz dwuznaczne
problemy, ktore nie majg prostych rozwigzan. Zeby rozwigza¢ problem, korzysta z wielu zrodet
informacji, za$ informacje sprzeczne zaciekawiaja go, a nie powoduja zaprzestaniepracy lub
nadmierng nerwowosc.

- Niezalezno$¢ i odwaga. Zaradnos¢. Uczen chetnie podwaza utarte schematy i kwestionuje ogoélne
prawdy, potrafi jednak uzasadnic¢ i broni¢ swojego zdania w sposob asertywny i racjonalny. Odwaznie
przeciwstawia si¢ banatom i tandecie, nie obawia sie rozwigzan ryzykownych. Nie ukrywa swych
czesto niepopularnych pogladéw, przez co przypisuje sie mu sktonnosci buntownicze. Jest zaradny w
sytuacjach niepewnosci i ryzyka.

- Wytrwaloé¢, up6r, koncentracja na zadaniu. Zaangazowanie. Latwo si¢ koncentruje na problemie
tworczym i silnie angazuje w wykonanie zadania. Jest w stanie przez dlugi czas skupi¢ na czyms$
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uwage. Jest wytrwaty i zdolny do dtugotrwatego wysitku w doprowadzeniu pracy do konca, jest w
stanie odroczy¢ gratyfikacje i nagrody. Odczuwa rado$¢ z samego tworzenia, a nie z nagrod i ocen
zewnetrznych. Nie zaprzestaje tworzy¢ nawet wtedy, gdy wygasa zrodto nagrod. Potrafi wielokrotnie
podejmowac ten sam temat lub problem, by znalez¢ jak najlepsze rozwiazania i przekona¢ do nich
innych uczniéw lub nauczycieli.

1. Uczen tworczy w gimnazjum: problemy i klopoty

Z uczniami tworczymi, jak juz wspomniatem wczesniej, czgsto trudno jednak da¢ sobie rade.
Arthur J. Cropley (1989, s. 116) pisze: “Sa oni sktonni wybiera¢ odmienne, niz bardziej
konwencjonalni koledzy, systemy wartosci i mie¢ inny obraz §wiata niz wiekszo$¢ dzieci szkolnych (a
takze niz wigkszos$¢ nauczycieli). Ich poszukujace postawy wygladaja na wrogos¢, a upodobanie do
humoru i dowcipu trudno odrézni¢ od zwyktego ostrego dziecinnego docinania, jezeli hauczyciel nie
dostrzeze zawartej w nich mysli. Czesto prawdziwa ciekawos¢, autentyczng niezalezno$é myslenia i
mity zart nauczyciel uznaje za objawy buntowniczo$ci, brak wspotpracy, traktuje je nie jako przeskok
w dywergencyjne procesy myslowe, ale w jawnag ztosliwosé. Tworczy uczen stawia Swego
nauczyciela wobec licznych problemow”. Cropley (tamze) wymienia nastepujgce problemy, wobec
ktorych tworczy uczen stawia nauczyciela:

1) Zagrozenie dyscypliny

Nauczycielowi z trudem przychodzi odrézni¢ zte zachowanie od zachowania prawdziwie
tworczego, te same problemy moga mie¢ rowniez inne dzieci w klasie, ktore uczniowi tworczemu
mogg okazywac wrogo$¢ i traktowaé go jak przystowiowego ,.klasowego rozrabiake”. Trudna sytuacje
w klasie powoduja czgsto rozbiezne (dywergencyjne) zachowania ucznia tworczego, ktory nie
zadowala si¢ jedna odpowiedzig czy jednym pytaniem. Przerwanie toku lekcji przez dociekliwego
ucznia poszukujacego innych niz konwencjonalne odpowiedzi czgsto jest wykorzystywane przez
uczniow proznujacych lub zlosliwych, ktorzy daja upust swej wiasnej buntowniczosci i
niepostuszenstwu. Skutkiem tego zachowania tworcze uczniow stanowia zagrozenie dla dyscypliny
klasowej, moga one by¢ bowiem interpretowane jako po prostu zte zachowanie lub jako okazja dla
innych uczniéw do rzeczywistego niepostuszenstwa. W tej sytuacji prostym zabiegiem wydaje si¢
stosowanie sankcji wobec zachowania tworczego i thumienie go w zarodku.

2) Nieoczekiwane odpowiedzi

Uczniowie twoérczy z niepokojacg tatwoScia wytwarzajg bardzo oryginalne odpowiedzi i
nieoczekiwane rozwigzania probleméw, jesli tylko zacheci sie ich do puszczenia wodzy wyobrazni.
,Nauczyciel moze poczu¢ si¢ catkowicie zbity z tropu czy wrecz straci¢ rezon w obliczu wyraznie
niestosownej, kompletnie nieoczekiwanej odpowiedzi, ktéra pada w najdonioslejszym momencie
lekcji, toczacej sie w bardzo przemys$lany sposéb od co najmniej pdt godziny. Zwiaszcza, gdy
propozycja dziecka wydaje si¢ ponurg proba osmieszenia lub oczywista niestosownoscia, efekt moze
okaza¢ si¢ piorunujacy i moze nawet prawie catkowicie zniweczy¢ rezultaty myslowe wyplywajace z
dobrze zaplanowanej i dobrze przeprowadzonej lekcji” (tamze, s. 117).
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3) Klopotliwe pytania

Bardzo tworczy uczniowie maja sktonno$¢ do zadawania pytan, na ktore nauczyciel (a takze
rodzice lub rowiesnicy) nie umieja odpowiedzie¢. Dostrzegaja oni zwiazki niezupetnie jasne dla
nauczycieli, ktorzy nawet po dtugich wyjasnieniach dziecka nie sg w stanie zrozumie¢, 0 O mu
chodzi.

4) Zgadywanie

»Waznym aspektem tworczego zachowania jest u wysoce tworczych dzieci gotowo$¢ do
domyslania si¢ i zgadywania. Tego rodzaju dzieci moga odczuwaé ogromng satysfakcje, czyniac
$miale przypuszczenia, ktore nawet czasem bywaja bliskie prawdy” (tamze, s. 119). Jednakze
wickszos¢ nauczycieli preferuje poszukiwanie rozwiagzan droga stosowania regut logicznych i gani
praktyke zgadywania, traktujac ja jako posledniejszy sposob rozwigzywania probleméw. Z tego
wzgledu nauczyciele nie aprobuja zgadywania u tworczych dzieci i traktujg to jako swoista plagg.
Tymczasem poglad, iz zgadywanie nie jest najlepsza Strategia rozwigzywania probleméw, wydaje sie,
zdaniem Cropley’a, kompletnie fatszywy. Trzeba tylko umie¢ odrézni¢ nieoparte na dostatecznych
wiadomosciach ,,strzaty w ciemno”, ktore na ogot prowadza donikad, od $miatych, pelnych wyobrazni
przypuszczen, ktore ,,mogg skroci¢ dtugie i nudne procesy Scistego rozumowania, doprowadzajac do
nie znanych jeszcze rozwigzan” (tamze).

5) Sklonno$¢ do zartéw

Jedna z charakterystycznych cech ucznia tworczego jest sktonnos¢ do zartéw, zainteresowania
dla humoru i dowcipu. Sktonnoé¢ ta irytuje czesto nauczyciela, zwlaszcza wtedy, gdy nie rozumie
puenty dowcipow opowiadanych przez ucznia. Podobne zachowania sa czgsto stosowane przez
sprawiajacych trudnosci buntownikow klasowych, jednak ich ,,humor” wyptywa nie z tworczosci, lecz
z checi rujnowania i niszczenia. Wobec tego nauczyciel musi odrézni¢ te dwa typy humoru,
wynikajacego z tworczosci i wynikajacego z checi destrukcji, a takze musi umie¢ odrézni¢ te dwa
typy ucznidow: ucznia tworczego i buntownika.

12.02.2005
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2. Jak pomaga¢ uczniom twoérczym w gimnazjum?

W naszym kraju, kiedy mowi¢ lub pisz¢ 0 nauczaniu tworczosci, bardzo czesta reakcja
stuchaczy wyktadéw lub czytelnikow tekstow jest zdziwienie, opor lub ostra krytyka — czasem
wszystko to razem wzigte. ,,Tworczosci nie da si¢ nauczyé, bo albo ma si¢ zdolnosci tworcze, albo
nie”, ,,Nie mozna nauczy¢ czego$, 0o jest darem od Boga”, ,,Nauczy¢ mozna tabliczki mnozenia albo
struktury fliszu karpackiego, ale nie tworczosci” — oto typowe reakcje wielu osoéb. Sg w bledzie!
Wyznajg bowiem jeden z najbardziej ugruntowanych w naszej kulturze i jednoczes$nie szkodliwych
mitow 0 tworczosci — mit tworczosci jako daru od muz, Boga lub ducha, ktorym moga si¢ pochwalié
nieliczni geniusze w rodzaju Mozarta, Picassa czy Edisona. Inne kultury i spoteczenstwa, zwtaszcza
amerykanskie, angielskie czy japonskie, juz dawno uporaly si¢ z tym przesagdem. Nie negujac
oczywistej tezy, iz do tworczosci na najwyzszym poziomie, takim wiasnie, jaki byt udziatem trzech
wymienionych wyzej tworcow, zdolni sg nieliczni ludzie, kultury te uznaja, iz tworczos¢ — podobnie
jak inne zdolno$ci — daje si¢ poznawaé, opisywaé i rozwija¢ W toku systematycznych zabiegdéw
edukacyjnych. Tworczos¢ daje sie nauczy¢ — oto optymistyczna teza pedagogdéw i psychologow.

Jezeli zalozymy wigc, iz tworczos¢ daje sie nauczaé (stymulowaé, wspieraé, rozwijac),
podobnie jak i inne ,,zwyczajne” umiejetnosci zwigzane z umystem cztowieka (pamieé, spostrzeganie,
myslenie analityczne itp.), to warto zapytaé, jak to robi¢ najlepiej w gimnazjum. Oto opis dwu
waznych sposobow i jednoczesnie postulat pod adresem nauczycieli gimnazjum.

Postulat 1. Przeciwdziata¢ dyktatowi jedynej odpowiedzi
i niecierpliwemu dazeniu do jakiegokolwiek wyniku

Oto autentyczna sytuacja z sali ¢wiczeniowej W uczelni polskiej:
Il rok geografii turyzmu i hotelarstwa. Cwiczenia z przedmiotu ,geografia turystyczna
Polski”. Wyktadowca zadaje studentom pytanie:
- Jakie sg Tatry?
Studenci dziwia sie prostocie tego pytania. Jeden z nich mowi:
- Skaliste.
- Zgoda — skaliste. A jeszcze jakie? — nie daje za wygrang pan doktor.
- Wysokie, Polskie, Stowackie — dodaja inni studenci.
- Ok. — zgadza si¢ wyktadowca. — Jakie jeszcze?
- Granitowe, wapienne. Bielskie, Wysokie, Zachodnie.
- Tak ... tak ... — wida¢, ze wyktadowcy chodzi jednak o inna odpowiedz — To wszystko
si¢ zgadza, ale Tatry sa tez mi....

- Mistyczne????!1! — wota z triumfem w glosie jedna ze studentek.
- No wiasnie! — cieszy si¢ pan doktor. — Mistyczne. Tatry sa mistyczne!

To przyktad sytuacji dydaktycznej, ktora zwigzana jest z czesto spotykang praktyka
nauczycieli i wyktadowcow, a potem powszechnie wykorzystywang przez uczniéw, okreslang jako
dyktat, a nawet terror jedynej odpowiedzi. Polega on na uporczywej tendencji, by w sytuacji
problemowej wymaga¢ od ucznia jednego, poprawnego rozwigzania, spelniajgcego W 0Ocenie
nauczyciela kryterium poprawnosci i jak najszybciej ograniczy¢ zakres i glgbokos¢ poszukiwan
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innych, alternatywnych rozwiazan. Uczeh W zetknieciu sie z problemem otwartym, a takim jest wszak
pytanie: Jakie sg Tatry?, ogranicza konstruowanie wigkszej ilo$ci struktur probnych rozwigzania i
goraczkowo poszukuje jednej jedynej odpowiedzi, a znalezienie jej i zakomunikowanie jest
réwnoznaczne Z redukcja napigcia i obnizeniem si¢ koncentracji uwagi na problemie. Wydaje sig, iz
omawiany rodzaj zachowania, bardzo czgsto — jak wynika z moich badan — praktykowany przez
uczniow klas gimnazjalnych, jest reakcja obronng na sytuacj¢ trudng, na ogot skuteczng w
okolicznosciach, w ktorych nauczyciel operuje gtéwnie problemami konwergencyjnymi
(zamknigtymi).

Pedagodzy tworczosci wydaja si¢ by¢ nader zgodni, gdy twierdza, iz terror jedynej
odpowiedzi i dominacja w nauczaniu probleméw konwergencyjnych, hamuja rozwdj wyzszych
problemow kognitywnych, stymuluja jedynie procesy pamigci. Odkrycie J.P. Guilforda, iz inaczej
myslimy wtedy, gdy rozwiazujemy problemy otwarte (dywergencyjne), a inaczej, gdy rozwigzujemy
problemy zamknigte (konwergencyjne), mimo licznych krytyk, nadal jest uwazane za jedno z
najwazniejszych odkryé wspotczesnej psychologii. Sadze, iz odkrycie to nadal jest tez niezbyt
doceniane i wykorzystywane przez tworcoOw programéw i podrecznikéw szkolnych, w ktorych
dominujg pytania 0 zapamig¢tane wiadomosci i polecenia wykonania prostych czynnosci
poznawczych. Problemy dywergencyjne prowokuja aktywno$¢ intelektualna, ktora cechuje sig
duzym stopniem swobody, a generowane przez uczniow rozwigzania nie nosza W sobie pig¢tna
koniecznosci, ktore jest immanentng cechg problemow zamknigtych. Sadze, ze otwarto$¢ umystu
uczniéw gimnazjum lepiej pobudza¢ pytaniami otwartymi, prowokujacymi zdziwienie,
zaciekawienie, niepokdj tworczy | W miarg trwate zainteresowania. Pytanie nauczyciela, majace
charakter otwarty, pozwala réwniez otworzy¢ tworcza dyskusje, w czasie ktorej dochodzi do
formutowania samodzielnych sadow, przekonan i hipotez, rozwijana jest postawa refleksyjna i
krytyczna w stosunku do utartych schematow. Prowokowane sa wigc wyzsze procesy kognitywne
typu analitycznego, syntetycznego i ewaluatywnego.

Tymczasem uczniom z reguty daje sie ,,problemy zamknigte, na ktore jest tylko jedna dobra
odpowiedz. Problemy te sa na swdj sposob sztuczne, dobrze okreslone, oderwane od pozaszkolnych
doswiadczen dziecka i od tego, co dziecko ceni najbardziej. Chodzi w nich o jedno rozwiazanie, 0
dobrg odpowiedz, co w warunkach szkolnych oznacza potwierdzenie ze strony nauczyciela.
Odzwierciedlaja one wyizolowany charakter uczenia sie. Przydaja si¢, by sprawdzi¢, co uczniowie
umieja, CO pamigtaja, jak wladaja dang umiejetnoscia, nie sklaniaja jednak, by glebiej wejs¢ w
przedmiot” — twierdzi Robert Fisher (1999, s. 108). Problemy, na ktére uczen napotyka w zyciu, sa
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zupelnie inne: Zle okreslone, wieloaspektowe, otwarte i niemajace charakteru prostej alternatywy
dopetnieniowej. Jak radza wigc pedagodzy tworczosci, powinni$my nauczac¢ przy pomocy probleméw
niedookre$lonych, majacych Zle zdefiniowana strukturg, albowiem ,to raczej nabycie umiejetnosci
rozwigzywania zadan 0 zle zdefiniowanej strukturze przygotowuje nas do radzenia sobie z
wyzwaniami, ktore niesie ze sobg rzeczywistos¢” (Sternberg i Spear-Swerling, 2003, s. 87).

Zachowaniem taczacym si¢ z dyktatem jedynej odpowiedzi jest tzw. goraczkowe pragnienie
przez ucznia jakiegokolwiek wyniku. W sytuacji problemowej, gdy uczen ma rozwiagza¢ zadanie
otwarte, wymys$la pospiesznie pierwsze lepsze rozwiazanie, ktore czym predzej komunikuje
nauczycielowi lub kolegom. Na ogot rozwigzanie to jest mato oryginalne, banalne lub wrecz jatowe,
nie wnosi nic nowego do tematu i nie przyczynia si¢ do konstruowania nowej wiedzy lub nawykow.
Wskazuje si¢ tez na fakt, ze szkota bywa miejscem, w ktorym zbyt rzadko jest czas i okazja na
popetnianie przez uczniow btedéw w bezpiecznej atmosferze, na poszukiwania rozwigzan w réznych
kierunkach, na konsultacje z innymi i weryfikacje pierwszych, czgsto blednych lub jalowych
pomystow, a takze na branie ryzyka i odpowiedzialnosci na wtasne barki, a wigc na to wszystko, co
charakteryzuje dojrzata dziatalno$¢ naukows, dziennikarska czy handlowsg. Nauczyciele maja
tendencj¢ do zbyt szybkiego interweniowania i przerywania obiecujacego procesu intelektualnego, a
tym samym zamiast zachecaé i osmielaé¢ do kreatywnosci, raczej do niej zniechecaja.

Przyczyna tego, ze w wielu szkotach zachowania majace charakter niecierpliwosci wyniku sa
powszechnie spotykane, jest zachgcanie, a nawet zmuszanie uczniow do pospiechu. Badania pokazuja,
ze po zadaniu pytania nauczyciele na odpowiedz uczniéw czekaja przecietnie tylko sekunde. ,,Jesli
przez te sekunde nie padnie odpowiedz, nauczyciele przerywaja cisze powtarzajac, W tej samej lub
zmienionej posta¢ pytanie, zadaja inne pytanie lub wypowiadaja jakis komentarz. A jesli uczen
odpowiedziat, nauczyciele nie dluzej niz po sekundzie chwala, rzucaja nastgpne pytanie lub
komentuja. Wyglada na to, ze uczniom rzadko udostgpniany bywa luksus myslenia W ciszy” —
twierdzi Rober Fisher (1999, s. 34). Wydluzanie czasu na myslenie i generowanie odpowiedzi czy
rozwigzan, zwlaszcza rozwigzan problemow otwartych, radykalnie podnosi jako$¢ uczniowskich
odpowiedzi. Przedtuzenie czasu wyczekiwania tylko do trzech sekund prowadzi do takich zmian, jak:

e - odpowiedzi uczniow stajg sg dtuzsze;

e - wiecej uczniéw zglasza si¢ do odpowiedzi;

e - uczniowie pragng zadawaé wiecej pytan;

e - odpowiedzi ucznidéw sg glebsze i bardziej odkrywcze (Fisher, 19993, s. 34).

Juz te korzysci $wiadczg 0 tym, ze stosowanie pauzy powinno by¢ codzienng sztukg nauczyciela.
,,Dobre pytania jak dobre wino musza trochg poleze¢” — konkluduje metaforycznie Fisher (1999, s.
39).

Nalezy zatem mocno podkresli¢, iz pedagodzy tworczoSci sg przekonani, iz kreatywnos¢
ucznidow gimnazjum mozna stymulowaé przez stawianie probleméw otwartych i zachecanie ich do
generowania jak najwickszej liczby jak najlepszych rozwiazan w odpowiednio rozciagnigtym czasie.

Postulat 2. Heurystyka trescia nauczania, metody heurystyczne — metodami
nauczania

Nauczaé¢ tworczosci to w gruncie rzeczy zachgca¢ uczniow do postugiwania si¢ pewnymi
zasadami i metodami, a nawet trikami, sprzyjajacymi osigganiu rozwigzan nowych i wartoSciowych.
Te zasady, metody i triki nosza nazwe heurystyk, od greckiego wyrazu heurisco (znalaztem,
odkrytem). Pojecie heurystyki wystepuje we wspodtczesnej nauce 0 tworczosci W dwoch réznych
znaczeniach. W pierwszym oznacza interdyscyplinarng dziedzing wiedzy i umiej¢tnosci praktycznych
zwigzanych z tworczym rozwigzywaniem zadan. Mozemy tez rozumie¢ heurystyke jako zespot zasad
lub sposobow stosowanych w rozwiazywaniu probleméw, kierujacych rozwigzywaniem problemow,
wynalazczo$cig | kreacjg artystyczng. Przepisy (wskazowki) heurystyczne z reguly okre$la sie
terminami: zasada, metoda, technika. Rézni je stopien ogdlno$ci i funkcje, jakie mogag petni¢ w
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procesie rozwigzywania problemow.

Zasady heurystyczne stanowig najbardziej ogolne wskazowki, ktore majg utatwi¢ przebieg
procesu tworczego. Oto kilka z nich:

e Zasada odroczonego wartosciowania — moéwi nam, zeby w czasie rozwigzywania trudnego
problemu, zwtaszcza w grupie, odroczy¢ oceng zgtaszanych pomystéw na czas wymyslania.
Najpierw wymysl tak wiele pomystow, ile tylko mozesz, a dopiero potem zajmij sig¢ ich ocena
i krytyka.

e Zasada odwotania si¢ do intuicji — nie nalezy obawia si¢ W rozwigzywaniu problemow
wykorzystywania przeczué, intuicji, myslenia zyczeniowego, chwilowych impulséow i marzen,
ktorych nie umiemy logicznie uzasadni¢, bo mogg one by¢ zrodtem oryginalnych pomystow.

e Zasada taczenia odlegtych skojarzen — azeby uzyska¢ rozwigzanie cechujace si¢ nowoscig i
oryginalnoscig, nalezy taczy¢ i kombinowaé ze soba odlegle skojarzenia i poszukiwaé
nowych, odkrywczych syntez.

e Zasada naiwnos$ci — warto, nawet wtedy gdy jest si¢ ekspertem w danej dziedzinie, przyjac¢
postawe naiwnego dziecka, ktore niewiele wie o okreslonym problemie, po to, aby uwolni¢ si¢
od tego, co znane i uzyska¢ swiezy oglad sytuacji.

e Zasada poszerzania pola uwagi — twoércze rozwigzania okreslonego, nalezacego do jakiej$
jednej dziedziny problemu, moga by¢ zainspirowane przez analogie, podobienstwa lub gotowe
idee nalezace do zupetnie odmiennej i roznigcej si¢ dziedziny. Dlatego warto wychodzi¢ poza
Scista wiedze z jednej dziedziny i zwraca¢ uwage na to, co dzieje si¢ gdzie$ indziej. Nie
mozna mie¢ klapek na oczach warto ciggle pamigta¢ 0 stynnym zdaniu Neila Postmana:
,,Cztowiekowi z mtotkiem wszystko wydaje si¢ by¢ gwozdziem”.

Metody i wynikajace z nich techniki heurystyczne sa rozwijane na catym $wiecie od przeszto
80 lat. Znalazty tez trwale miejsce w laboratoriach uczonych, pracowniach firm reklamowych i
projektowych, dziatach badan i rozwoju zaktadow produkujacych nowoczesne technologie, a takze w
szkotach. Najbardziej znang i jednoczesnie czesto zle rozumiang i przeprowadzang jest burza mézgow,
wymyslona jeszcze przed Il wojng swiatowa przez Alexa Osborna. Inne znane metody heurystyczne
to: synektyka, analiza warto$ci, ARIZ rosyjskiego wynalazcy Henryka Altszullera, metoda lateralna
Edwarda de Bono, TRoP Edwarda Necki, CPS Treffingera i Isaksena, metoda zwana SCAMPER.
Kazda z nich probuje pomoc tworcom i zespolom twoérczym w generowaniu tak oczekiwanych
nowych i odkrywczych innowacji. Mozna sadzié¢, iz niewielu nauczycieli gimnazjum stosuje w swojej
pracy dydaktycznej synektyke, SCAMPER czy analize wartosci...

Nauczajac tworczo$ci, powinniSmy wiec zapoznawaé¢ naszych uczniow 2z metodami
heurystycznymi i wuczy¢ ich praktycznego wykorzystywania ich w sytuacjach codziennych.
Zorganizowanie klasycznej, a jeszcze lepiej — pisemnej odmiany burzy mézgow (brainwriting 635,
brainwriting pool), nie jest trudne dla nauczyciela, jesli rozumie on podstawowe zasady tej metody i
umie ich przestrzega¢ W pracy grupowej.

Powinni$my tez zachgci¢ naszych wychowankow do uzywania niektorych zasad i metod w
zyciu codziennym — by¢é moze uda si¢ wtedy usprawni¢ i polepszy¢ prace wielu zespotow
problemowych i ograniczy¢ tak wszgdobylskie w Polsce krytykanctwo, narzekanie i szukanie dziury
w catym W czasie zebran, a zajac si¢ tworzeniem madrych rozwigzan. Moze uda si¢ wtedy szybciej
wybudowa¢ piekne stadiony.
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3. ,,Twércze” gimnazjum

Z badan pedagogéw tworczosci wynika, iz szkota wspierajaca kreatywno$¢ uczniow, w tym
szkota gimnazjalna, to srodowisko majace okreslone cechy, ktore nalezy respektowaé, spetniac i
rozwija¢ W sposob $wiadomy. Oto kilka istotnych wtasciwosci ,,tworczego” gimnazjum:

pytania uczniow, zwlaszcza pytania madre i odkrywcze, sa witane z rado$cig przez
nauczycieli, sadzi si¢ bowiem, iz zadawanie dobrych pytan jest tak samo wazne, jak
odpowiadanie na pytania;

pozwala si¢ uczniom prowadzi¢ badania i daje odpowiednio duzo czasu na komunikowanie
wynikow tych badan;

toleruje si¢ btedy uczniow w poszukiwaniu nowych i mato znanych rozwigzan (,,Btedy sa po
to, by pomagac¢, a nie przeszkadzac”);

nauczyciele stosuja przemyslane i poglgbione oceny dokonan tworczych uczniow, majace
charakter konstruktywnych informacji zwrotnych, pozwalajace uczniom budowac trafne
samooceny zdolnosci tworczych. Oceny te petnig funkcjg informacyjng a nie represyjna.
uczniowie maja mozliwos¢ dokonywania rzeczywistych wyboréw poznawczych i sg do nich
zachecani;

nauczanie tworczosci odbywa si¢ poprzez odkrywanie lub stawianie autentycznych
problemow, nie majacych z goéry ustalonej poprawnej odpowiedzi (problemy dywergencyjne),
dajacych si¢ bada¢ metodami jednej lub kilku metodologii i majacych dla uczniéw osobista
wartosc;

o$miela si¢ uczniow do podawania w watpliwo$¢ i madrego kwestionowania wielu prawd i
praw naukowych, zachgca do eksperymentowania, snucia domystow, korzystania z gry
wyobrazni (,,Co by byto, gdyby Hitler zdat na Akademie Sztuk Pigknych w Wiedniu?”, ,,Co
by byto, gdyby zlikwidowano cyfre 3?”; ,,Co by byto, gdyby Mickiewicz zostat w kraju?”);
zacheca sie ucznidéw do dokonywania samooceny wiasnych zdolno$ci poznawczych
(metapoznanie), a w ocenach nauczyciela zawarte sg istotne informacje zwrotne o procesie
tworczym i wytworach danego ucznia;

uczy si¢ wspolpracy w zespotach tworczych, ale rowniez niezalezno$ci i obrony wiasnego
zdania;

nauczyciele cenig oryginalno$¢ i samodzielno$¢ przejawiang przez ucznidéw, ale wiaza je z
sensownoscig, odpowiedzialnoscig i poczuciem smaku;

ostroznie uzywa si¢ nagrod za tworczos¢, z rozmystem stosuje si¢ konkursy, plebiscyty i
wspotzawodnictwo.

Zakonczenie: czynnik krytyczny - nauczyciel

Azeby efektownie i efektywnie uczy¢ tworczosci, nauczyciel gimnazjum nie musi by¢ wcale

wybitnym tworcg. Wiadomo bowiem, Ze najwybitniejsi tworcy nie byli najlepszymi nauczycielami
tworczosci, 0 czym $wiadcza biografie Mozarta czy Chopina. Tak jest w sztuce, nieco inaczej dzieje
si¢ W tworczosci naukowej, w ktorej laureaci Nagrody Nobla czesto wychowuja nastgpnych laureatow
tej nagrody. Nauczycielem twérczosci w klasie gimnazjalnej powinien by¢ twoérczy nauczyciel, ktory
nie tyle sam jest artysta czy wynalazcg lub naukowcem, ile tworczym innowatorem dydaktycznym i
pomystowym diagnosta. Taki nauczyciel potrafi przede wszystkim rozpozna¢ w swoich uczniach
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potencjat twoérczy, pobudzi¢ go i wspiera¢, a takze tworzy¢ dla jego przejawow przestrzen
szkolng (wystawy, pokazy, wystepy itp. — niekoniecznie w formach konkursu). Jest do tego tworczy w
dziedzinie wymys$lania nowych rozwigzan i pomocy dydaktycznych. Jak kiedy$ ustyszatem, z
tworczym nauczycielem ciagle co$ si¢ dzieje. Nuda bowiem czgsto zabija kreatywnos¢ uczniow.

Podstawowym problemem w nauczaniu tworczosci jest zmiana postawy i stylu pracy
nauczyciela. Nauczyciel musi si¢ zgodzi¢ na zmiang tradycyjnie petnionej w szkole roli:

e -7 posiadacza i dostarczyciela madrosci staje sie poszukiwaczem probleméw, trenerem,
widzem, a czasem nawet agentem wydawniczym prac swoich uczniéw;

e -jesli uczniowie majg rozwigzywaé realne problemy, nauczyciel tworczosci powinien nie
tylko ponosi¢ odpowiedzialno§¢ za dostarczenie im potrzebnej wiedzy i umiejetnosci, lecz
takze dostarczy¢ takich probleméw, na ktore sam nie zna odpowiedzi i pracowac razem z
uczniami nad znalezieniem rozwiazan;

e - jesli uczniowie maja komunikowaé innym swoje pomysty, nauczyciel powinien pomoc im w
znalezieniu idei wartych podzielenia sie z innymi oraz stosownego audytorium, ktére bedzie
chciato si¢ z tymi ideami zapoznac.

Nie sadzg, by zmiana tych rol byta tatwa dla wszystkich nauczycieli, zwtaszcza dla tych
nauczycieli szkot gimnazjalnych, ktorzy z trudem rezygnuja z cze$ci Swego zewnetrznego autorytetu,
niechetnie uczg si¢ wraz z uczniami i przyznajg do niewiedzy, z trudem zadaja pytania lub pozwalajg
na zadanie pytan, na ktore nie majg wczesniej przygotowanej poprawnej odpowiedzi i z trudem
odchodzg od podrecznika. Zmiana ta jednak jest konieczna, jesli przedstawione tu postulaty
pedagogiki tworczosci nauczyciele chca cho¢ w niewielkiej czesci zaczaé realizowaé w codziennej
praktyce edukacyjnej. Bo wielu nauczycieli chce i powoli czyni to, 0 czym $wiadczy ich dziatalnos¢
edukacyjna i samoksztatceniowa w Polskim Stowarzyszeniu Kreatywnosci, ktore zostato powotane
dla psychopedagogdéw twoérczosci przez psychopedagogéw. Znudzeni swojg dotychczasowg praca
przystapili do nauczania tworczosci i cieszy ich to niezmiernie, bo odkryli nowsa, nieznang wielu
rados¢ dydaktyczna, a takze dostrzegli nowe, inspirujace wyzwanie w tym pigknym i trudnym
zawodzie. C6z, kreatywno$¢ uczniow kwitnie tylko tam, gdzie nauczyciel naprawde ja dostrzega i
docenia — oto cata madro$¢ wspotczesnej dydaktyki tworczosci.
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Trudnosci w nauce szkolnej uczniow
zdolnych, czyli stow kilka o
Syndromie Nieadekwatnych
Osiagniec Szkolnych

dr Beata Dyrda
Jednym z wazniejszych wymiarow funkcjonowania ucznia w szkole sg jego

osiaggniecia szkolne. To, jak dziecko si¢ uczy, czyli osigganie przez nie sukcesow lub
doznawanie porazek w nauce, ma znaczenie dla dalszych loséw edukacyjnych, wyboru
przysztego zawodu i funkcjonowania w spoteczenstwie. W tradycyjnej szkole wskaznikiem
osiagnie¢ szkolnych ucznia sg przede wszystkim jego oceny. Problemy niepowodzen
szkolnych, trudnosci, problemow, opdznien W nauce czy brakow sukcesow W nauce szkolnej
sg Scisle zwigzane z funkcjonowaniem szkoty jako instytucji. Mozna powiedzie¢, ze istnieja
w szkole od jej zarania i trudno je catkowicie wyeliminowac. Niepowodzenia szkolne od
wielu dziesigcioleci Skupiaja uwage nie tylko pedagogow i psychologow, ale takze
socjologdw, politykow oswiatowych, a przede wszystkim nauczycieli i rodzicow.

W przypadku uczniéw zdolnych spodziewamy si¢ satysfakcjonujacych osiggniec
szkolnych. Nie wszystkie jednak dzieci z ponadprzecigtnymi mozliwosciami wykorzystuja je
w pehni, bardzo czesto wiele z nich ponosi fiasko w dziedzinach , w ktérych mogtyby odnosié¢
sukcesy. W pracy z uczniami zdolnymi nalezy zdawac sobie sprawg, iz niektore czynniki, na
przyktad: nieréwne tempo rozwoju intelektualnego, roznice osobowosciowe, negatywne
oddzialywanie $rodowiska szkolnego czy domowego moga drastycznie wptyna¢ na szkolne
funkcjonowanie tych uczniow i spowodowac obnizenie i pogorszenie wynikow w nauce. Na
podstawie obserwacji praktyki pedagogicznej oraz analiz wynikéw badan naukowych
zauwazamy, iz wsérod grupy uczniow zdolnych mamy do czynienia z problemem
niepowodzen szkolnych. Wysoki poziom inteligencji i uzdolnien specjalnych nie gwarantuja
wysokich wynikéw w nauce. Pewien odsetek uczniow uznanych za zdolnych osigga wyniki
gorsze od tych, na jakie je sta¢. Uczniowie zdolni czesto nie wykorzystuja potencjatow
zdolnosci | uczg sie znacznie ponizej swoich mozliwosci. Przyczyn tego klopotliwego, dla
samych uczniow jak i ich rodzicow i nauczycieli, zjawiska jest wiele, ale nalezy je jak
najwczesniej rozpoznac i im przeciwdziata¢. Uczniowie zdolni to takze dzieci specjalnych
potrzeb edukacyjnych. Przekonanie, iz ,,sami sobie poradza dzigki swoim dodatkowym
mozliwosciom” nie tylko nie sprzyja rozwijaniu zdolnosci i talentow tych uczniow, ale
przyczynia si¢ do gubienia przystowiowych diamentéw. Coraz czgsciej w praktyce
spotykamy si¢ z sytuacjg, kiedy rodzice i nauczyciele tych uczniéw zwracajg uwage, ze Ci,
ktorzy osiagali najwyzsze wyniki w nauce, w ktorych poktadano nadzieje zwigzane z ich
edukacjg uczg si¢ coraz stabiej. Zjawisko to nosi nazwe Syndromu Nieadekwatnych
Osiagnie¢ Szkolnych (SNOS) i moze dotyczy¢ nawet 50 proc. populacji dzieci zdolnych.
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Profesjonalna diagnoza psychologiczno-pedagogiczna syndromu pokazuje, iz u takich
uczniow wystepuje znaczna rozbieznosci pomiedzy wynikami uzyskiwanymi w testach
badajacych zdolnos$ci intelektualne, specjalne i twoércze, a niskimi wynikami z testow
osiagnie¢ szkolnych, sprawdzianow itp. Ale oczywiscie nie kazde pogorszenie wynikow
ucznia $wiadczy 0 wystgpowaniu SNOS. Jezeli uczen dtugo chorowal i w tescie czy
sprawdzianie osiggnal stabsze wyniki niz osiggal wczesniej, to taka sytuacja nikogo nie
zdziwi. Moéwimy wowcezas 0 Sytuacyjnych nieadekwatnych osiagnigciach, ktorym
stosunkowo tatwo przeciwdziala¢. Niestety wiele chwilowych niepowodzen szkolnych
uczniow zdolnych ma charakter ciggly i w miar¢ uptywu czasu przeksztatca si¢ w syndrom
chroniczny. Ten z kolei jest trudny do zdiagnozowania i terapii.

Przyczyny i rozpoznawanie zjawiska

Cechg charakterystyczng Syndromu Nieadekwatnych Osiagnie¢ Szkolnych jest jego
ztozonos¢, czyli wspotwystepowanie trzech rodzajow problemow: osobowosciowych,
rodzinnych i szkolnych. Analizujac wyniki badan nad etologia problemu niepowodzen
szkolnych uczniow zdolnych, celowym zabiegiem jest wyodrebnienie trzech grup przyczyn:
przyczyny osobowosciowe uczniéw zdolnych, przyczyny zwigzane ze $rodowiskiem
rodzinnym uczniow zdolnych, przyczyny zwigzane ze $rodowiskiem szkolnym uczniow
zdolnych.

Pierwsza grupa przyczyn powodujacych niewykorzystywanie przez uczniéw zdolnych
mozliwosci umystowych w nauce szkolnej koncentruje si¢ na typowych cechach
osobowosciowych, emocjonalnych, zachowaniach i funkcjonowaniu spotecznym tych
uczniéow. Nieformalna diagnoza syndromu wymaga od nauczyciela i rodzica wiedzy o jego
specyfice i koncentruje si¢ glownie na obserwacji zachowan dziecka w konkretnych
sytuacjach domowych i szkolnych. W grupie uczniéw zdolnych zdarzaja si¢ problemy natury
emocjonalnej i spotecznej, zaktocajgce ich wlasciwy rozwoj oraz prawidtowe funkcjonowanie
w szkole i w gronie rowiesnikow, bardzo czesto moga one maskowac i ukrywaé rzeczywisty
potencjat zdolnosci. Problemy te sg konsekwencjg asynchronii rozwojowych oraz roéznych
rodzajow nadpobudliwosci pojawiajacych si¢ juz we wczesnym dziecinstwie. Moze to by¢
nadwrazliwo$¢ intelektualna, psychomotoryczna, wyobrazeniowa, emocjonalna czy
zmystowo-sensoryczna. Prowadza one do pojawienia si¢ przejawow negatywnych zachowan
dziecka, wsrod ktorych mozemy wyroznié: niecierpliwos¢ i brak tolerancji, upor, cynizm,
nieustepliwos$¢, hatasliwos¢ 1 pretensjonalno$é, kiotliwos¢, niechg¢ do wspotpracy |
wspoéluczestnictwa, egocentryzm inadmierng energi¢ oraz oboje¢tnos¢ na zasady dobrego
wychowania. Uczniowie z SNOS charakteryzuja si¢ niedojrzatoécig emocjonalng i spoteczng.
Mozna wsrdd nich wyrozni¢ grupe ucznidow agresywnych, wycofujacych sie oraz typ
mieszany buntowniczo-wycofujacy si¢. Uczniowie agresywni jawnie i widocznie demonstruja
swojg wybuchowos$¢, gwaltownos¢ i tendencje do zachowan konfliktowych. Uczniowie
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wycofujacy si¢ sg znudzeni, niezainteresowani i niezaangazowani. Typ trzeci buntowniczo-
wycofujacy si¢ to kombinacja zachowan agresywnych i pasywnych. Wigkszo$¢ uczniow
manipuluje otoczeniem — swoimi rodzicami, nauczycielami czy rowiesnikami — ale dla
uczniow z SNOS manipulacje sg mechanizmami obronnymi stosowanymi nieswiadomie.
Dzieci uleglte najczgséciej odwotuja si¢ do manipulacji typu: ,,poméz mi”, ,,ponaglaj mnie”,
,,Wspotczuj mi”, ,,chron mnie”, natomiast dzieci dominujace wykorzystujg mechanizmy typu:
,hie Krytykuj mnie”, ,,podziwiaj mnie”, ,,badz tylko mo;j”, “dostrzegaj moja wyjatkowosc”.
Wiekszo$¢ dzieci w pewnym wieku zachowuje si¢ podobnie, jednakze u dzieci zagrozonych
syndromem nieadekwatnych osiggnie¢ zachowania takie wystgpuja bardzo czgsto — niemal w

kazdej sytuacji.

Diagnoza funkcjonowania ucznia w typowych sytuacjach szkolnych opiera si¢ na
wnikliwej obserwacji nauczyciela i sprowadza si¢ do zidentyfikowania najczgsciej
pojawiajacych si¢ zachowan uczniow. Jezeli nauczyciel zauwazy kilka z wymienionych
ponizej zachowan, powinien zastanowic si¢, Czy nie jest to syndrom zanizonych osiagnigc:
stabe wyniki prac kontrolnych, sprawdzianow i odpowiedzi; niedbate wykonywanie zadan
domowych; wyrazng dysproporcje pomigedzy wysokim poziomem zdolnosci poznawczych a
niskim poziomem wykonywania zadan szkolnych; nadpobudliwo$¢ emocjonalng lub
nadmierng niesmiato$¢; duzy potencjat zdolnosci i jednoczesny
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brak umiej¢tnos$ci uczenia sig; tendencj¢ do manipulowania otoczeniem; szeroka wiedze
ogbélng przy jednoczesnym braku opanowania przerabianego materiatu; szerokie
zainteresowania pozaszkolne i minimalny wysitek wktadany w prace szkolne; rozbieznos¢
pomiedzy poziomem wypowiedzi ustnych i pisemnych (wypowiedzi ustne wypadaja znacznie
lepiej niz prace pisemne); koncentrowanie swojej uwagi na wybranych przedmiotach;
posiadanie jednej pasji czy hobby, ktore przedktada sie nad nauke; niskg samoocene; duzy
niewykorzystany potencjat tworczosci; impulsywnosc¢ i trudnosci z formutowaniem wlasnych
sagdow; nieumiejetno$¢ wyznaczania realnych celow i nierealistyczne oczekiwania co do
wlasnej 0soby; tendencje do wycofywania si¢ lub agresywnej dominacji w grupie; problemy
W nawigzywaniu kontaktow z rowiesnikami; nieumiejetnos¢ pracy w grupie; problemy z
dyscypling 1 przeciwstawianie si¢ poleceniom nauczyciela; bierne lub negatywne postawy
wobec obowigzkow szkolnych; unikanie dziatania w nieznanych i nowych sytuacjach w
obawie przed niepowodzeniem; trudnosci w finalizowaniu rozpoczetych zdan |
prac; problemy z koncentracja, marzenie na jawie, niezorganizowanie w pracy.

Rodzinne przyczyny SNOS

Druga grupa przyczyn niepowodzen szkolnych uczniéw zdolnych jest $cisle zwigzana ze
srodowiskiem rodzinnym. Srodowisko rodzinne jest podstawowych $rodowiskiem
wychowawczym dla dziecka. To w rodzinie ksztattuje si¢ system wartosci dziecka, aspiracje
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edukacyjne, postawy wobec szkoty, nauczycieli i obowigzkow szkolnych, w rodzinie ma
takze miejsce pierwsza intuicyjna diagnoza zdolno$ci i uzdolnien dziecka. Powodzenie
dziecka w szkole jest konsekwencja jego sytuacji w domu, ktora w przypadku réznych
nieprawidlowos$ci czy patologii, moze wywota¢ negatywne zaburzenia w rozwoju
psychicznym i uczuciowym, a tym samym spowodowa¢ pojawienie si¢ trudno$ci W nauce
szkolnej. Szczegdlnie waznym okresem dla rozwoju przysztych zdolno$ci dziecka jest
wczesne dziecinstwo. Rodzice czgsto W sposob nieswiadomy i niezamierzony moga hamowacé
I thumi¢ rozwoj uzdolnien dziecka. Liczne badania wykazuja, iz uczniowie 0 obnizonych
osiaggnigciach pochodzili z rodzin o niskim statusie spotecznym, rodzice mieli na ogét nizsze
wyksztalcenie i przejawiali negatywne postawy wobec warto$ci wyksztalcenia. Rodzice
ucznidow bez sukcesow przejawiajg wobec dzieci postawy nadopiekunczosci lub wrogosci,
odrzucania i braku zainteresowania rzeczywista dziatalnoscig dziecka. Nie sg zainteresowani
sytuacja dziecka w szkole i nie dopinguja go do osiggania lepszych wynikow w nauce.
Stosuja takze niekorzystne metody wychowawcze: niekonsekwencje, rozpieszczanie, maja
niejasne wymagania i sprzeczne, nieadekwatne do mozliwosci oczekiwania. Czgsto W
rodzinach tych uczniow pojawiaja si¢ liczne problemy natury emocjonalnej, rodzice sa
niezrobwnowazeni, dominujgcy lub tez obarczaja dzieci nadmierng wiadza, ich stosunki z
dzie¢tmi cechuje nasilona ambiwalencja, napiecia i konflikty. Rzeczywiste przyczyny
obnizonych osiggni¢¢ W nauce zwigzane sg bezposrednio z warunkami kulturowymi rodziny,
poziomem opieki nad dzieckiem i jego nauka, atmosferg wychowawcza w domu, postawami
rodzicielskimi oraz stylem wychowawczym preferowanym przez rodzicow. Rodziny, w
ktorych dzieci osiagaja nieadekwatne wyniki, zazwyczaj charakteryzujg si¢ mniejszym
wystepowaniem emocji pozytywnych. Rodzice osob osiggajacych nieadekwatne wyniki moga
wykazywac brak zainteresowania edukacja. Rodzice uczniow osiagajacych bardzo dobre
wyniki czgéciej wykorzystuja styl bardziej autorytarny niz rodzice uczniow osiagajacych
wyniki stabe. Rodzice osob osiggajacych nieadekwatne wyniki czgsto sa nadmiernie
pobtazliwi lub zbyt surowi. Rodziny uczniow osiggajacych nieadekwatne wyniki moga by¢
bardziej restrykcyjne i stosowaé¢ wigcej kar. Traktowanie dziecka jak dorostego w zbyt
mlodym wieku moze tez przyczynia¢ si¢ do tego, ze jego wyniki stang sig¢
nieadekwatne. Ponadto rodziny uczniow osiagajacych dobre wyniki promuja automotywacje,
zaangazowanie W $rodowisko I autonomi¢ bardziej niz rodziny uczniéw osiggajacych stabe
wyniki. Uczniowie osiggajacy nieadekwatne wyniki moga nie chcie¢ identyfikowaé si¢ ze
swoimi rodzicami. W domach oséb osiggajacych nieadekwatne wyniki pojawia si¢ wiecej
konfliktow rodzinnych.

Szkolne przyczyny SNOS

Naczelnym problemem zwigzanym z edukacjg uczniow zdolnych jest brak spojnych,
systemowych rozwigzan w zakresie pracy z uczniem zdolnym w polskim systemie oswiaty. W
szkotach zauwaza si¢ brak systemu identyfikowania uzdolnien uczniow z uwzglednieniem
pomocy ze strony poradni psychologiczno-pedagogicznych. Ponadto w szkotach stabo
wykorzystuje si¢ mozliwosci stwarzane przez prawo oswiatowe, sg to indywidualny tok
nauki, indywidualny program nauczania, systemy stypendialne. Nauczyciele czgsto uskarzaja
si¢ na brak wsparcia psychologiczno-pedagogicznego dla uczniow zdolnych. Zanizone wyniki
W nauce osiaggane przez uczniow zdolnych moga by¢ konsekwencja niewtasciwej postawy
nauczyciela, rowiesnikow, wadliwych programéw nauczania oraz metod pracy dydaktyczno-
wychowawczej. Nie wszyscy nauczyciele sa przygotowani do pracy z uczniami zdolnymi.
Wielu, niestety, tego nie potrafi. Przede wszystkim nie umiejg wiasciwie zdiagnozowac
zdolnych uczniéw, stad maja wobec nich zanizone oczekiwania. Nierzadkie sa tez negatywne
zachowania nauczycieli, np.: niesprawiedliwe oceny, niepoprawne komentowanie stopni,
poréwnywanie 0cen uczniéw, koncentrowanie si¢ na bledach i porazkach, destrukcyjna
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krytyka wynikoéw poszczegodlnych uczniow na forum catej klasy, wyrazanie zdziwienia w
sytuacji, kiedy stabszy uczen (w opinii nauczyciela) uzyskuje dobrg ocene. Wielu nauczycieli
wcigz preferuje tradycyjne, podajace metody nauczania, ktore powodujg, ze uczniowie sig
nudzg i tracg zainteresowanie przedmiotem.

Przykladowe interwencje.

Uczniowie zdolni z SNOS sa grupa bardzo zréznicowang. Ich nieadekwatne do mozliwos$ci
wyniki sg skutkiem wielu r6znych powodéw, dlatego jedna strategia interwencyjna nie moze
pomoc W zmianie negatywnych zachowan u wszystkich uczniow z syndromem. Przede
wszystkim konieczna jest $cista wspotpraca rodziny, szkoty oraz poradni psychologiczno-
pedagogicznych i wybor odpowiedniego do konkretnego ucznia rodzaju interwencji.
Podstawa terapii SNO jest podejscie calosciowe, czyli skoncentrowanie oddziatywan
pedagogicznych na dziecku, rodzinie i szkole. Terapia Syndromu Nieadekwatnych Osiggnig¢
Szkolnych powinna przebiega¢ jednoczes$nie W trzech ptaszczyznach, tylko wowczas mozliwe
jest catkowite rozwigzanie problemu. Przeciwdziatanie skutkom syndromu przynosi najlepsze
efekty wowczas, gdy trzy strony wspotdziatajg ze sobg. Efektywnos¢ terapii jest rowniez
uzalezniona od jasno ustalonych zasad porozumiewania si¢ pomiedzy tymi stronami.
Interwencje majace na celu rozwigzanie problemu nieadekwatnych osiagnie¢ dzielg si¢ na
dwie kategorie. Pierwsza to profesjonalna pomoc psychologiczna, a druga to interwencje
edukacyjne prowadzone przez samego nauczyciela jak rowniez interwencje instruktazowe
prowadzone przez rodzicow. Interwencje o charakterze pomocy psychologicznej skupiajg si¢
na zmianie dynamiki osobowej lub rodzinnej przyczyniajacej si¢ do nieadekwatnych
osiagnie¢ ucznia. Interwencje takie moga obejmowac¢ pomoc psychologiczng indywidualna,
grupowa Czy rodzinng. Psychologowie i terapeuci mogag pomoc 0sobom osiggajagcym
nieadekwatne wyniki, poprawiajgc niesprawny system nagradzania, modyfikujac sktonnosci
pasywno-agresywne czy tagodzac deficyty emocjonalne. Nauczyciele mogg pomoc uczniom
w eliminacji luk edukacyjnych i tagodzi¢ lub kompensowaé ich braki poznawcze. Trzeba
pamietac¢, ze uczniowie osiggajacy nieadekwatne wyniki pozbawieni motywacji najczesciej
nie widza powodow, aby stac si¢ lepszymi uczniami. Nauczyciel, ktory pracuje z takim typem
0sob, powinien skupi¢ si¢ na wdrozeniu Systemu nagradzania, ktory zacheci ucznia do
wysitku w szkole i wptynie na sukcesy szkolne. Niezmiernie waznym elementem w terapii
syndromu jest adekwatna motywacja dziecka zdolnego do nauki. Istotna rola przypada tu
nauczycielowi, ktory moze umiejetnie rozbudzi¢ wewnetrzng motywacje ucznia do
nauki. Uczniowie sg bardziej zmotywowani do nauki, kiedy osobiscie i aktywnie mogg si¢ W
nig zaangazowa¢ Oraz maja sposobnos¢ podejmowania decyzji zgodne ze swoimi
mozliwo$ciami i z wymogami zadania. Motywacja uczniow jest takze wicksza, Kiedy
postrzegaja zadania jako zwiazane z osobistymi celami, potrzebami i zainteresowaniami, a
takze jako mozliwe do wykonania. Naturalna uczniowska motywacja do nauki rozwija si¢ w
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atmosferze bezpieczenstwa, zaufania, kiedy uczniowie doznaja takiego wsparcia i
wspomagania ze strony dorostych, ktore jest dostosowane do indywidualnych potrzeb i
zdolnos$ci, gdzie uczniowie maja szans¢ na podejmowanie ryzyka bez strachu i Ieku przed
niepowodzeniem. Warto tez zdawac sobie sprawe, ze na poziom wynikéw ucznia majg wpltyw
dom, rowiesnicy czy s$rodowisko kulturowe. Badani uczniowie, ktorym wudato sig
wyeliminowa¢ syndrom nieadekwatnych osiagni¢¢, podkreslaja najczeSciej, ze W
przezwyci¢zeniu trudnosci pomogli im przede wszystkim nauczyciele, ktorzy stuzyli im
wsparciem i wierzyli w ich mozliwosci. W sytuacji braku formalnych programéow dla
uczniéw osiggajacych nieadekwatne wyniki wsparcie, uwaga i pozytywne nastawienie
nauczycieli moze poméc w wyeliminowaniu tego niekorzystnego zjawiska. Rodzice uczniow
osiaggajacych nieadekwatne wyniki i pozbawionych motywacji moga réwniez skorzysta¢ na
tych strategiach terapeutycznych, ktore bedg zachgcaé ich do pozytywnych wypowiedzi na
temat edukacji, wykazywania zainteresowania pracg dziecka w szkole i chwalenia jego
0s13gniec.
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Projekty miedzynarodowe i ich
realizacja w polskiej szkole.

Gracjana Wieckowska

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji od lat zajmuje sie waznymi i ciekawymi
programami o zasiegu miedzynarodowym inicjujqc, zachecajqc i wspierajqc
roznorodne inicjatywy pozwalajgce nauczycielom, dyrektorom szkot i placowek
oraz samym uczniom uczestniczy¢ w wielu niezwykte ciekawych i rozwijajqcych
projektach wielokulturowych. Przedstawiamy ponizej kilka informacji o
dziatalnosci FRSE i realizowanych w fundacji projektach.

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji wspiera dziatania zwigzane z reformg i rozwojem edukacji w
Polsce. Do korica 2006 r. swoj cel realizowata przede wszystkim poprzez koordynacje dwdch
programéw Unii Europejskiej w Polsce - SOCRATESA 1II i MLODZIEZY. Od 2007 r. zajmuje sie
koordynacjg programéw: "Uczenie sie przez cate zycie" i "Mtodziez w dziataniu”. Fundacja
prowadzi takze Krajowe Punkty Kontaktowe ds. programéw UE: ERASMUS MUNDUS i TEMPUS,
Krajowe Biuro Programu Eurodesk oraz Centrum Wspdtpracy z Europg Wschodnig i krajami
Kaukazu SALTO EECA. Fundacja realizuje w Polsce inicjatywe wspdlnotowg European Language
Label oraz program eTwinning. Przy Fundacji dziata takze Polskie Biuro Eurydice - sie¢ informacji
o edukacji w panstwach europejskich. Od 2007 Fundacja realizuje takze Polsko-Litewski Fundusz
Wymiany Mtodziezy, a od 2008 r. FRSE prowadzi takze Fundusz Stypendialny i Szkoleniowy.

Program eTwinning umozliwia przedszkolom i szkotom ze wszystkich krajéw Unii Europejskiej
kontakt i realizacje ciekawych autorskich projektéw edukacyjnych przy pomocy réznych technik
informacyjno-komunikacyjnych (ICT).

Juz od 5 lat dzieki mozliwosciom oferowanym przez Program eTwinning, polskie szkoty
wspotpracujg ze swoimi partnerami z krajow europejskich. eTwinning to takze szerokie
mozliwosci rozwoju i doskonalenia zawodowego nauczycieli i kadry zarzadzajacej o$wiata.

Warto wiec dotaczy¢ do tych szkot, ktore dzieki eTwinning juz osiagnety sukces, wyrazajacy sie w
poszerzeniu oferty programowej, zadowoleniu nauczycieli i entuzjazmie uczniéw. Polska znajduje
sie w czotdwce wszystkich statystyk europejskich eTwinning. Zwraca uwage zwilaszcza

najwieksza w Europie liczba Europejskich Odznak Jakosci przyznanych bardzo dobrym polskim
projektom. Tej jesieni, w kolejnej edycji przyznawania EOJ, az 165 polskich projektéw uzyskato te
prestizowa nagrode.

W Programie eTwinning w Polsce uczestniczy juz 8,7 tysigca szkét i 11,8 tysigca nauczycieli,
ktdrzy realizujg facznie ponad 6 tysiecy réznych projektdw wspdtpracy europejskiej szkot w
eTwinning.

O konferencji dla dyrektoréw

Narodowe Biuro Kontaktowe eTwinning zorganizowato w dniu 5 listopada konferencje ,,Europejski
wymiar edukacji. Rola dyrektora szkoty w realizacji miedzynarodowych projektéw wspdtpracy”.

Wydarzenie spotkato sie z duzym zainteresowaniem. W konferencji, ktéra odbyta sie w Bibliotece
m.st. Warszawy przy ul. Koszykowej w Warszawie, wzieto udziat ponad 120 dyrektoréw szkét z
catej Polski. Gosémi konferencji byli m.in.: prof. dr hab. Stefan M. Kwiatkowski — Przewodniczacy
Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, Joanna Gospodarczyk — Zastepca Dyrektora Biura Edukadii
m.st. Warszawa, dr inz. Elzbieta Gajek — ekspert Programu eTwinning, przedstawiciele i eksperci
eTwinning i Comenius.

Konferencje rozpoczeto wystgpienie Dyrektora Generalnego FRSE Mirostawa Marczewskiego.
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Uczestnicy zapoznali sie z informacjami o Programie eTwinning, jak rdwniez o innych
programach, ktdre kierujg swojg oferte do 0sob zarzadzajgcych w oswiacie: Comenius, Wizyty
Studyjne, Leonardo da Vinci, European Language Label.

Dyrektorzy biorgcy udziat z konferencji wystuchali rowniez prezentacji projektéw bedacych
przyktadami dobrych praktyk w programach eTwinning i Comenius.

Zapraszamy do przeczytania relacji z tego wydarzenia: Link do relacji z konferencji i do
prezentacji prelegentéw

prelegentow
http://www.etwinning.pl/aktualnosci/konferencja-dla-dyrektorow-szkol-europejski-wymiar-edukacji-
%E2%80%93-rola-dyrektora-szkoly-w-re

®RE : “


http://www.etwinning.pl/aktualnosci/konferencja-dla-dyrektorow-szkol-europejski-wymiar-edukacji-%E2%80%93-rola-dyrektora-szkoly-w-re
http://www.etwinning.pl/aktualnosci/konferencja-dla-dyrektorow-szkol-europejski-wymiar-edukacji-%E2%80%93-rola-dyrektora-szkoly-w-re

a
:E“ ; Jé["‘;’ e Internetowe Czasopismo Edukacyjne @ nr 3/2010

Moj eTwinning - projekt
miedzynarodowy dla kazdego

Marek Fularz

W Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji realizowanych jest wiele projektéw
miedzynarodowych. Jednym z nich jest projekt o nazwie "eTwinning", ktory staje sie
coraz bardziej popularny takze w przedszkolach. Dlaczego warto sie nim
zainteresowa¢, dlaczego warto go realizowa¢ ? Mam nadzieje, ze artykut ten bedzie
odpowiedzig na to pytanie i zacheci Panstwa do siegania w wiekszym stopniu niz
dotychczas takze po projekty miedzynarodowe.

Serdecznie zapraszam, stuze pomocg, rads...

Odkad tylko w szkole pojawity si¢ komputery, uwazatem, ze nie moga one sta¢ zamknigte W
pracowni informatycznej, wykorzystywane tylko do wydzielonych zaje¢ informatyki.
Szukatem zatem sposobu na to by, po pierwsze, nauczyciele mogli nauczy¢ si¢
wykorzystywa¢ komputer i Internet w swojej pracy, a po drugie, by ICT stata si¢ naturalnym
elementem warsztatu pracy nauczyciela w klasie.

Z umiejetnosciami nauczycieli poszto dos¢ tatwo, z pomoca przyszly rézne programy
realizowane wtedy w kraju majace podnies¢ kompetencje nauczycieli w dziedzinie ICT m. in
program Intela ,Nauczanie ku przysziosci” czy tez kursy doskonalgce dla nauczycieli w
zakresie ICT realizowane przez Konsorcjum Polskich Firm Szkoleniowych. Uczestniczac
jako trener w tych projektach, zobowigzany do przeprowadzenia pewnej ilosci szkolen, w
pierwszej kolejnosci pracowatem ze swoimi nauczycielami. Kadra na $ciezce awansu
zawodowego bardzo chetnie uczestniczyta w tych szkoleniach. W trakcie szkolen powstato
wiele s$wietnych materiatow dydaktycznych wykorzystanych na roznych zajeciach.
Nauczyciele ksztalcenia zintegrowanego, na dtugo przed obecnymi zmianami, weszli z
klasami do pracowni komputerowej, realizujac zajecia z komputerem. Wszystkie te dziatania
na polu ,,technologu” zostaty docenione Znakiem Jakosci Interkl@sa w roku 2005.

W roku 2005 zostat uruchomlony program eTwinning, umozliwiajagcy wspotprace szkot
europejskich z wykorzystaniem technologii informacyjnej i komunikacyjnej. Zarejestrowatem
szkote w programie bez konkretnej wizji, jak to cale bogactwo wykorzysta¢ w szkole i w
swojej pracy. Przez jaki§ czas pozostalem w ,uspieniu”. Nie bylo pomystéw, nie bylo
nauczycieli chetnych do wspotpracy. Majac zaledwie kilka godzin informatyki w Kilku
klasach, musiatem poszuka¢ w szkole sprzymierzencow. Pierwsze proby zorganizowania
projektu skonczyty si¢ fiaskiem, a to zabrakto determinacji, a to partnerzy zawiedli...

Szukajac natchnienia, zapisatem si¢ kurs internetowy ,Jak uczestniczy¢é w programie
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eTwinning” organizowany przez Narodowe Biuro Kontaktowe Programu eTwinning.
Umiejetnosci zdobyte na kursie, a przede wszystkim te zwigzane z budowaniem spotecznos$ci
internetowych oraz planowaniem dziatan projektowych zewngtrznych (z partnerem
zagranicznym) i wewnetrznych (w szkole), pozwolitly na zaangazowanie si¢ W pierwszy
udany projekt eTwinning. Doswiadczenia kursowe zmobilizowaty mnie do zatozenia szkolnej
platformy elearningowej Moodle.

Do projektu ,,SOS water in danger” (http://water-in-danger.wikispaces.com/) — zrealizowanego z
dwiema brytyjskimi, jedng irlandzka i wtoskg szkotg partnerskg — udato mi si¢ zaangazowac
kilkoro nauczycieli, w tym nauczyciela przyrody. Okazato si¢ podczas planowania, ze wiele
dziatan, ktore mozna wykorzysta¢ w projekcie, i tak si¢ w szkole dzieje. Dlaczego wiec nie
zrobi¢ tego wspdlnie z partnerami, doskonalac przy okazji umiejetnoscei jezykowe? Wydaje
mi si¢, ze W wielu szkotach mozna znalez¢ nauczycieli, ktorzy pracuja, wykorzystujac
elementy metody projektu i zaktadajgce aktywnos$¢ uczniow, wszedzie tam mozna poszukaé
partnera ze szkoty z zagranicy i bawi¢ si¢ W wspolnie.

Szkoty partnerskie w projekcie pracowaty nad zagadnieniami zwigzanymi z woda.
Zacz¢lisSmy od poznania wody jako elementu niezbgdnego do zycia, poprzez zbadanie
lokalnych zasoboéw wody i poréwnanie sytuacji W roéznych cze$ciach $wiata. Uczniowie
badali wtasciwosci wody, sposoby jej oczyszczania i oszczedzania. Opracowywali strategie
zmniejszenia zuzycia ilosci wody. Uczniowie bardzo chetnie uczestniczyli w eksperymencie
polegajacym na tym, by przezy¢ jeden dzien, majac do dyspozycji jedng butelke wody, co
pozwolito im zrozumie¢ sytuacje ludzi mieszkajacych w ubogich w wode rejonach Ziemi.
Korzystalismy z takich narzedzi, jak wideo, e-mail, google maps, google docs, strona
internetowa wikispaces.com, fotografie cyfrowe i programy do obrobki zdjeé, serwisy
pozwalajace na publikacje zdje¢ (Picasa) czy filmoéw (Youtube).

Najwickszym sukcesem okazato si¢ stworzenie w szkole zespotu, podziat zadan pomiedzy
nauczycielami i wykorzystanie lokalnych partnerow, takich jak oczyszczalnia $ciekow czy
ogrod zoologiczny w niemieckim Zittau (7 km od Bogatyni), w ktérym uczniowie odbyli w
terenie zajecia 0 tym, co zyje W wodzie i na wodzie. Brakowato mi okazji do kontaktow
pomiedzy uczniami z partnerskich szkot, a i aktywno$¢ partneré6w pozostawiata troche do
zyczenia, stad musieli$my si¢ zadowoli¢ jedng Krajowa Odznaka Jakosci eTwinning. Udziat
w tym projekcie znacznie utatwit zdobycie przez szkote kolejnego Znaku Jakosci Interkl@asa
w roku 2008.

Projekty eTwinning to takze doskonata okazja do ksztalcenia umieje¢tnosci zwigzanych z moja
dziedzing — z informatykg. Kolejny projekt Animal Talk (http://animauxquiparlent.blogspot.com/)
postuzyt mi na zajgciach informatyki do zapoznania uczniéw z takimi tematami jak
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nagrywanie i obrobka dzwicku, tworzenie animowanych postaci za pomocg gadzetow
voki.com, publikowanie wiadomosci na blogu i komentowanie ich. Na pomyst takiego
projektu wpadta zona Michaela, naszego szkockiego partnera, podczas czytania ksigzek
dzieciom do poduszki. Zona Michaela jest Rosjanka. Zauwazyla, ze w ksiazkach dla dzieci w
réznych jezykach réznie wygladaja stowa nasladujace odglosy zwierzat. PostanowiliSmy
,,zbadac¢” sprawe i podzieli¢ si¢ spostrzezeniami, jak zwierzaki ,,méwig” w réznych jezykach,
a w efekcie powstat blog z zasobami zwierzecych odglosow w 9 jezykach europejskich.
Najwigcej frajdy mieliSmy podczas realizacji projektu Schoolovision
(www.schoolovision2009.blogspot.com, www.schoolovision2010.blogspot.com,www.schoolovision.eu). W
tym roku szkolnym przygotowujemy sie do jego trzeciej edycji. Pomyst na projekt byt prosty,
forma znana i lubiana. Kazdy chyba wie, co to jest konkurs piosenki Eurowizji.
Postanowili$my zorganizowa¢ podobny konkurs tyle, ze dla dzieci ze szkét podstawowych.
W bardzo krétkim czasie udato si¢ znalez¢ partnerow w ok. 30 krajach, ktore moga
uczestniczy¢ w programie eTwinning. W drugiej edycji w roku 2010 w projekcie wzigty
udziat 34 szkoty partnerskie. Szkoty partnerskie dysponuja r6znym wyposazeniem
technicznym, a nauczyciele r6znymi umiejetnosciami w zakresie ICT (okazuje sig, ze nie
jesteSmy najgorsi), wszystkie byty bardzo zaangazowane W dziatania projektowe. W wielu
szkotach Schoolovision stato si¢ wydarzeniem nie tylko na skalg szkolng, czgsto byly to
wydarzenia na skalg lokalng a nawet krajowa, tak jak w Czechach, gdzie projekt byt
pokazywany w Czeskiej Telewizji. W naszej szkole zainteresowanie uczniow byto tak duze,
ze musieli$my zorganizowac konkurs szkolny. Do dziatan wiaczyli sie rodzice, oferujac
pomoc W przygotowaniu nagran i wideoclipow. Pierwszym zadaniem kazdej ze szkot
uczestniczacych w projekcie byto przygotowanie prezentacji wideo o swojej szkole i
opublikowanie jej na blogu. Naste¢pnie nalezato przygotowa¢ nagranie wideo wybranej przez
uczniow piosenki i kiedy juz wszystkie szkoty zamiescity swoje piosenki w sieci, nalezato
obejrze¢ wszystkie i wybrac te najciekawsze. Wielki finat, czyli gtosowanie bardzo podobne
do glosowania w prawdziwym konkursie Eurowizji, przebiegat online, a uzyli$my do tego
narzedzia Flash Meeting pozwalajacego na zorganizowanie konferencji wideo pomiedzy
wieloma uczestnikami. Flash Meeting byt uzywany w trakcie projektu, byt uzywany roéwniez
do komunikacji pomigdzy nauczycielami oraz do spotkan uczniéw, mozna byto sobie
normalnie porozmawiac.

Dziatania projektowe zwigzane byty z takimi przedmiotami, jak jezyk angielski, informatyka,
przyroda, muzyka, uczyli$my si¢ 0 kulturach naszych partnerow. Zawigzaly si¢ przyjaznie,
ktore trwaja do dzis, najlepiej o tym swiadczy to, ze w tym roku organizujemy trzecia edycje
w bardzo podobnym sktadzie.

Schoolovision 2009 zdobyt wiele Krajowych Odznak Jakosci eTwinning oraz odznake
europejskg. Zostat nagrodzony w konkursie Global Junior Challenge w Rzymie jako
najlepszy projekt w kategorii wiekowej do lat 15, uzyskat nagrode eLearning Awards w
Wilnie jako najlepszy projekt w kategorii wspotpracy ponad granicami, a takze Europejska
Nagrodg¢ eTwinning jako najlepszy projekt w kategorii kreatywne wykorzystanie mediow. Z
ta ostatnig nagroda wigzg si¢ tez najprzyjemniejsze moje wspomnienia, poniewaz Centralne
Biuro Programu eTwinning zaprosilo na uroczysto$¢ wreczenia nagrod do Sewilli 18
nauczycieli — szkolnych koordynatoréw i po raz pierwszy mogliSmy si¢ spotka¢ w tzw. realu i
,hormalnie” porozmawia¢. Teraz jak tylko nadarza si¢ okazji, zeby jakie$s spotkanie
zaaranzowaé, probujemy to robi¢. Kiedy ostatnio wyjezdzaliSmy z wizyta do Stowenii w
ramach projektu Comenius, udatlo nam sie, przy okazji, odwiedzi¢ partnerow
eTwinningowych w Czechach i Austrii, po raz pierwszy mogli si¢ zobaczy¢ uczniowie znani
sobie tylko ze zdje¢ i niewyraznego obrazu wideokonferencji.

Realizacja projektow Schoolovision zmienita zycie szkoty, w tej chwili i uczniowie i rodzice
wiedza, co to jest eTwinning. Wspotpraca migdzynarodowa stata si¢ normalnym elementem
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zycia Szkolnego, a Schoolovison jednym z wazniejszych wydarzen w ciggu roku.
Organizujemy tez w szkole imprezy, takie jak dzien europejski czy obchody pigciolecia
programu eTwinning, w ktore zaangazowana jest cata spotecznos¢ uczniowska, ale rowniez
rodzice.

’ M. S e

Projekty eTwinning realizowane w szkole i prezentowanie ich efektow za pomoca
roznorodnych narzedzi tzw. web 2.0 (blogow, wiki, google docs, google maps...) staly si¢
inspiracja dla nauczycieli, realizujacych projekty klasowe. Prezentacja dziatan projektowych
w sieci pozwala rodzicom na swobodny dostep do efektow pracy ich dzieci. Narzedzia web
2.0 sa tez nastawione najczeSciej na to, by mozna je bylo uzywac jako narzedzia pracy
grupowej. Uczniowie moga pracowa¢ wspolnie, znajdujac si¢ w dowolnym miejscu, byleby
tylko bylo placzecie z Internetem. Projekty klasowe realizowane od kilku lat przez
nauczycieli klas 1-3 w swoich klasach, takie jak ,Kalendarz jednego drzewa”
(www sites.google.com/site/kalendarzjednegodrzewa/)  czy  ,,Pamigtnik  klasowego  misia”
(www.pamietnikklasowegomisia.blogspot.com/), pojawilty si¢ W sieci jako blogi czy strony google.
Biblioteka szkolna rowniez cze$¢ swoich dziatan odbywajacych si¢ na zasadach projektu
przeniosta w przestrzen wirtualng. »Kraina domow przystupowych”
(www.irenabujak.blogspot.com) czy ,,Literacki skarbczyk jedynki”
(www.skarbczykjedynki.blogspot.com/) to niektore przyktady dziatan bibliotecznych. Nie zawsze i
niekoniecznie muszg one przybiera¢ forme projektow migdzynarodowych (w szkole jest tylko
jeden nauczyciel jezyka angielskiego, a pozostali nauczyciele nie postuguja si¢ tym jezykiem,
cho¢ i tu pojawita si¢ nadzieja, gdyz zebrata si¢ grupka nauczycieli, ktorzy zaczgli
intensywnie uczy¢ si¢ jezyka).

Ostatnimi czasy na portalu europejskim eTwinnig pojawity si¢ nowe funkcje, takie jak
Learning Events, czyli kréotkie formy szkolen online, pokoje nauczycielskie — mozliwo$é¢
tworzenia grup nauczycieli wymieniajacych doswiadczenia na forum. Nie sposob nie
docenia¢ tej nieformalnej formy uczenia si¢ od siebie nawzajem. eTwinning zaczyna byc¢
ogoblnoeuropejska spotecznoscig szkot, nauczycieli i ucznidéw uczacych sie¢ od siebie
nawzajem i chyba warto wsigs¢ do tego pociagu.

Mnie daje to wiele satysfakcji, duzo fajnych kontaktow, mozliwos¢ ciggtego doskonalenia si¢
(za darmo), pomaga tez wykorzystywac¢ w nauczaniu ICT.

Marek Fularz mf@spl-bogatynia.edu.pl
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Czas na projekt

Anna lwicka-Okonska

[...] w nowoczesnym spoteczenstwie ludzie muszg sie
przede wszystkim nauczy¢, jak sie uczyc. /P. Drucker/

Nowa podstawa programowa, wdrazana w przedszkolach i szkotach od 1 wrzesnia 2009 roku, a
nie tak dawno - Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 r.,
zmieniajgce rozporzadzenie z dnia 30 kwietnia 2007 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i
egzamindw w szkotach publicznych — przypominajg o metodzie, ktdrg bardzo wielu nauczycieli juz
zna, troche mniej probowato jg stosowac, a dla niektorych nadal stanowi problem.

To projekt edukacyjny, jak zadna inna metoda, pozwala szkole, zgodnie z nowg podstawg
programowg, uczy¢ umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas
wykonywania zadan i rozwigzywania problemow, jak tez tworzenia wypowiedzi, tzn. jej
przygotowania i publicznego wygtaszania. W naturalny sposdb praca w projekcie stwarza
sytuacje dydaktyczng, w ktdrej uczniowie majg szanse poznac i zrozumiec zjawiska spotykane w
otaczajgcym szkote Swiecie, doskonali¢ sprawne komunikowanie sie z innymi ludzmi i wspdlne
dziatanie, przygotowac sie do wykonywania réznych zadan, ktére zaréwno zycie osobiste,
aktywnos¢ obywatelska, jak i praca zawodowa wkrétce przed nimi postawig. Chodzi wiec o to, by
metoda ta stata sie powszechna i dlatego, np. ha poziomie gimnazjum informacja o pracy
projektowej ma znalez¢ sie na $wiadectwie kazdego ucznia. Najszybciej doswiadczg tego obecne
drugie klasy gimnazjum, realizujgce juz nowg podstawe programowa.

>
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Projekt edukacyjny definiowany jest jako systematyczne, dtugoterminowe przedsiewziecie
prowadzone przez zespdl ucznidw pod opiekg nauczyciela, na ktére sktadajg sie planowanie,
wykonanie i publiczna prezentacja osiggnietych efektéw. Najwazniejsze jest to, by nie byt on
tylko obowigzkiem, ale stat sie ulubiong pracq zadaniowo — projektowg, ktérg wykonuje sie w
grupie, w ten sposdb razem sie uczac i przezywajac intelektualng przygode.

Rady pedagogiczne gimnazjow juz podjety decyzje kiedy realizowaé bedg projekty
uczniowie obecnych klas drugich, jak organizacyjnie to przedsiewziecie bedzie przebiegato, kto
bedzie opiekunem projektéw i w jaki sposéb zorganizowane zostang konsultacje dla ich
wykonawcdw; ustalono tez zapewne tematy projektéw oraz sposéb dokumentowania pracy i
kryteria jej oceny, jak tez zaplanowano prezentacje efektéw. W poradnikach, ktére otrzymaty
gimnazja méwi sie, ze opracowana na dany rok przez szkote organizacja projektow, moze by¢
zmieniana w kolejnych latach realizacji przedsiewziecia.

Warto moze skorzystac z doswiadczen niemieckich (Szymaniski, 2000) i organizowac
Jtydzien projektéw”, podczas ktdrego nie odbywajg sie tradycyjne lekcje, a uczniowie realizujg
projekty. W opinii ucznidw — to okres szczegdlny w do$¢ monotonnym Zzyciu szkoty, lubiany i
uwazany za atrakcje. I chociaz pojawity sie gtosy, ze najmniej odpowiednig porg na realizacje
projektéw wydaja sie I semestr klasy pierwszej (klasy nie sg jeszcze zintegrowane) i II semestr
klasy trzeciej (bo to czas egzamindw), to zaryzykuje propozycje, aby witasnie ten czas po
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egzaminach wykorzystac¢ na prace projektowe. Czynie to wobec powszechnych narzekan na zig
frekwencje gimnazjalistow klas trzecich w tym okresie, ktdrzy nie czujg sie juz zmotywowani do
pilnej nauki. Moze wiec wiasnie urzadzi¢ wtedy ,tydzien projektéw’?

Mozna tez uatrakcyjni¢ projekt edukacyjny, wykorzystujgc narzedzia TIK, np. prace na
platformie Moodle czy WebQuest (Janczak, Kedracka, Rostkowska, 2010), ufatwiajgce
komunikacje miedzy cztonkami zespotu projektowego, ale takze pozwalajgce na monitorowanie
postepu prac przez opiekuna. Ponadto dziennik projektu moze przyja¢ forme elektroniczng i by¢
tworzony jako blog (np. w serwisie Blogger) czy mikroblog (np. w serwisie Twitter), teczka
projektu moze stac sie elektronicznym portfolio, a zarzagdzanie czasem moze by¢ utatwione przez
wykorzystanie przez cztonkéw grupy terminarzy (np. Google Kalendarz). Narzedzia TIK mogg by¢
przydatne w wyszukiwaniu materiatéw, dostepnych zaréwno w formie cyfrowej, jak i w formie
analogowej. Uczniowie mogg wymieniac sie ze sobg materiatami wyszukanymi w Internecie, jesli
skorzystajg z narzedzi social bookmarking (np. Google Notatnik, Delicious) czy tez z innych
narzedzi spotecznosciowych, np. Twitter, Facebook (Janczak, Kedracka, Rostkowska, 2010),

Jesli uzna¢ edukacje za swoistego rodzaju podrdz (Podréze jako projekt edukacyjny, 2001),
nieustajgca pielgrzymke ku najwyzszym wartosciom, to WebQuest jest wiasnie takg podrdza,
tylko ze wirtualng, bo po stronach internetowych. Jest WebQuest jednoczes$nie najbardziej
skomplikowang, a zarazem najbardziej interesujgcg metoda wykorzystujgca Internet jako
narzedzie wspomagajgce tradycyjny projekt edukacyjny.

Pojecie to wprowadzili w 1995 roku naukowcy z San Diego State University — Bernie
Dodge i Tom March, przedstawiajgc swojg propozycje schematu dziatan pobudzajgcych
aktywnos¢ uczniowska. Wsrdd tych aktywnosci Dodge i March wyrdzniajg takie, ktore stuzg
uczniowi do zdobywania zrodet i gromadzenia informacji oraz te, stuzace ksztattowaniu jego
wiedzy. Te pierwsze dziatania w WebQuescie podejmuje nauczyciel, tworzac baze linkdw czyli
odnosnikéw do odpowiednich stron www zwigzanych z zagadnieniem, ktérego dotyczy¢ bedzie
planowany projekt. Nauczyciel wykorzystuje wiec tutaj naturalne zainteresowanie ucznidéw TI. Ta
baza umozliwia celowe i pod kontrolg nauczyciela, a wiec i efektywne korzystanie przez ucznia z
zasobdw Internetu w procesie poznawania nowych czy poszerzania juz posiadanych wiadomosci
(Dziak, 2007)

Baza linkdw stanowi punkt wyjscia do dziatania ucznidéw: tworzenia multimedialnej
prezentacji, strony www, przygotowania dyskusji, wystawy, wydania gazety.

Wiekszo$¢ informacji pochodzi z zasobdw internetowych, ale moga, a nawet powinny by¢ one
uzupetniane innymi zrédtami: wywiadami, wycieczkami, zasobami bibliotek, muzedw, ogladanymi
filmami i spektaklami teatralnymi. Im dojrzalszy uczen, tym czesciej nalezy go zachecac do
konfrontacji réznych informaciji.

WebQuest, jesli jest projektem grupowym, zawiera elementy pracy zespotowej, moze
by¢ realizowany przez catg klase, a opiera sie na teorii konstruktywizmu, ktérego zatozenia ktada
nacisk na aktywnosci osoby uczacej sie. To ona buduje swoja wiedze, nie poprzestajac na tym,
co przekazuje nauczyciel. Jak w kazdym projekcie, tak i w WebQuescie, moze zdarzy¢ sie, ze to
uczniowie stang sie ekspertami od pewnych zagadnien, bo to oni wyszukujg i przetwarzaja
informacje w sposdb kreatywny (a to jedyna droga, by nie stosowali do$¢ powszechnej, niestety,
zasady: ,kopiuj — wklej").

Nauczyciel buduje WebQuest wokot ciekawego, intrygujgcego i wykonywalnego zadania,
ktore inspiruje ucznidéw do przegladania podanej bazy zasobdw internetowych czy tez
podejmowania dalszych poszukiwan informacji. Trzeba tym poszukiwaniom nada¢ wymiar
celowosci, i to nalezy do nauczyciela.

Ucznidw za$ czeka czytanie ze zrozumieniem, selekcja i ocena przydatnosci informacji
(nie za$s jej zdobywanie) w stosunku do postawionego grupie zadania i — co najtrudniejsze —
przetwarzanie. Dlatego zadanie musi by¢ tak skonstruowane, aby wymagato wiecej niz prostego
odpowiadania na pytania czy reagowania na informacje przekazywane przez nauczyciela
(Guzowska, 2007). Najlepiej bytoby, gdyby grupa, dochodzac do rozwigzania problemu, musiata
dokonac streszczenia pozyskanych informacji, czyli przedstawic je w skrdcie i to wkasnymi
stowami. To byfaby aktywnos¢ najbardziej ksztatcgca, bo prowadzaca z czasem do umiejetnosci
tworzenia przez ucznidéw wiasnych, bardziej rozbudowanych tekstow.
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Oczywiscie o sposobie postepowania ucznidw z uzyskanymi informacjami zadecyduje nauczyciel,
bo do niego nalezy okreslenie ram WebQuestu. Te ramy, to rodzaj instrukcji do projektu, ktorego
szablon mozna pobrac (jesli kto$ chce, bo nie musi):
http://mrostkow.oeziizk.waw.pl/efs/polskiszablon.htm.

Instrukcja powinna zawierad:

1. Wprowadzenie, ktére ma za zdanie przyciggng¢ uwage ucznidw, zainteresowac ich
tematem, wrecz zaintrygowac i zainspirowac do dziatania.

2. Zadanie — powinno by¢ wykonalne (czyli dostosowane do mozliwosci uczniow),
interesujgce i zawierac opis rezultatu, jaki majg osiggnac uczniowie.

3. Proces — to szczegotowy opis poszczegdlnych krokéw, ktorych realizacja pozwoli uczniom
osiggnac¢ okreslony w zadaniu rezultat. Tu moze znalez¢ sie podziat na grupy wraz

z przypisanymi im zadaniami. Tu réwniez wyszczegdlniamy zrodia, z ktdrych wykonawcy projektu
muszg skorzysta¢, moze by¢ takze podpowiedz — w jaki sposdb.

4. Ewaluacja — to jasne kryteria oceny pracy ucznioéw, czyli za jakie aktywnos$ci beda
oceniani.
5. Zakonczenie — konkluzja — krotkie podsumowanie zadania: jakie wiadomosci i

umiejetnosci uczniowie zdobyli.

Aby WebQuest stat sie przewodnikiem dla realizujgcych go ucznidéw, musi by¢ — jak kazdy
projekt — dobrze przygotowany. Uczniowie bedg wtedy mogli wykorzysta¢ swoje predyspozycje
i wcieli¢ sie w role, ktére przewidziano dla nich

w zadaniu. I aby mogto sie spetni¢ rowniez jedno z zatozen Seymoura Paperta, ze: ,[...]
najwazniejszg sprawg staje sie obecnie nie zdobywanie informacji, ale jej krytyczna ocena,
selekcja i porzadkowanie oraz przeksztatcanie w wiedze

i umiejetnosc jej zaprezentowania”.

Zachecam nauczycieli wszystkich typéw szkét na kolejnych etapach edukacji do
organizowania projektow, zresztg bardzo wiele szkdt, takze poprzez udziat w projektach chocby
Comenius, e-Twinning, ma niemate doswiadczenie w podejmowaniu takich przedsiewziec.
Projekty realizujg juz nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej, uznajac sytuacje dydaktyczna, jaka
stwarza projekt, za najbardziej aktywizujaca uczniéw (Helm, Katz, 2003). Bo [...] bez projektow
nie ma edukacji. cztowiek zawsze co$ projektuje gdy mysli o przysztosci. A przysztos¢ jest
zakorzeniona w przesztosci i terazniejszosci [...]. Mie¢ projekt to uczestniczy¢ w aktywnosci, to
dziata¢, to zmieniac siebie, to by¢ dynamicznym, to dojrzewac. (Bartolini za: Podrdze jako projekt
edukacyjny,2001).
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