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Szanowni Paristwo,

Niniejszy tom jest czesciag osmiotomowej publikacji poswieconej nowej podstawie programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach.

Sposob wdrazania nowej podstawy programowej ksztalcenia ogélnego w szkotach przygotowujacych do
zawodu bedzie tematem odrebnej publikacji.

Kazdy tom poswiecony jest odrebnej grupie zaje¢. Zawiera on wszystkie fragmenty podstawy progra-
mowej dotyczace tych zaje¢ oraz komentarze ekspertéw, pozwalajace lepiej zrozumiec intencje twércéw
podstawy. Poniewaz poszczegélne tomy adresowane sg do réznych grup nauczycieli, w kazdym tomie
powtdrzono czesci wstepne odpowiednich zalgcznikéw podstawy programowej, skierowane do wszyst-
kich nauczycieli.

Wdrazaniu w szkolach i przedszkolach nowej podstawy programowej towarzysza jeszcze inne zmia-
ny w prawie o$wiatowym. Tych zmian, porzadkujacych edukacyjng rzeczywisto$¢ od wrzesnia 2009 r.
jest sporo: to m.in. zmieniona ustawa o systemie o$wiaty, nowe rozporzadzenie o ramowych planach
nauczania (obowigzujace w szkolach publicznych), nowe rozporzadzenie o kwalifikacjach nauczycieli,
nowe zadania dla nauczycieli, wynikajace ze zmian w Karcie Nauczyciela, a takze kolejne podwyzki plac
nauczycieli. Dlatego kazdy tom zawiera takze pewne informacje ogélne, zwigzane ze zmianami progra-
mowymi i organizacyjnymi wchodzacymi do polskich szkél, wynikajacymi z tych nowelizacji. Wszystkie
te zmiany maja uczynic¢ polskg szkole bardziej skuteczna, przyjazna i nowoczesng.

Nowa podstawa programowa jest efektem zbiorowej refleksji duzego zespolu uczonych, metodykéw,
nauczycieli oraz pracownikéw systemu egzaminacyjnego. W swoich pracach zesp6t ten korzystat z do-
$wiadczen oraz dorobku twdrcéw wczesniejszych podstaw, w tym z projektu podstawy, ktéry powstat
w Instytucie Spraw Publicznych w 2005 roku. W trwajacych niemal trzy miesigce publicznych konsul-
tacjach aktywnie uczestniczyly setki respondentéw. Twoércy podstawy wspierali sie przy jej doskonale-
niu dziesigtkami zaméwionych recenzji najznamienitszych gremiow i towarzystw naukowych.

Szczegblna role w pracach zespotu odegrali uczeni, ktérzy podjeli trud koordynowania prac nad poszcze-
golnymi obszarami tematycznymi podstawy programowe;:

prof. dr hab. Edyta Gruszczyk-Kolczyriska — edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna,
prof. dr hab. Stawomir Jacek Zurek — jezyk polski i edukacja artystyczna,
dr Magdalena Szpotowicz — jezyki obce nowozytne,
dr hab. Jolanta Choifiska-Mika — edukacja historyczna i obywatelska,
prof. dr hab. Ewa Bartnik — edukacja przyrodnicza,
prof. dr hab. Zbigniew Semadeni — edukacja matematyczna i techniczna,
prof. dr hab. Wojciech Przybylski — wychowanie fizyczne i edukacja dla bezpieczenstwa.
Wszystkim uczestnikom tych prac skladam niniejszym serdeczne podziekowanie.
Kazda szkola otrzyma co najmniej dwa wydrukowane komplety wszystkich tomdéw tej publikacji. Dal-
sze egzemplarze mozna pobraé ze strony www.reformaprogramowa.men.gov.pl. Na tej stronie moz-
na tez znalez¢ szereg informacji pomocnych przy organizowaniu zreformowanej szkolnej rzeczywisto-
Sci, m.in. dotyczacych stosowania nowych ramowych planéw nauczania. Jest tam takze dostepny wykaz
wszystkich podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego, zgodnych z nowg podstawg programowsa.
Licze, ze wszystko to pomoze nam razem zmieniac polska szkole na lepsze.
Katarzyna Hall
Minister Edukacji Narodowej
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0 POTRZEBIE REFORMY PROGRAMOWE) KSZTALCENIA 0GOLNEGO
Ihigniew Marciniak

Szkole sprzyja stabilnos¢. Czasem jednak okolicznoéci zewnetrzne sprawia-
ja, ze rozwigzania przyjete w obrebie systemu edukacji przestajg by¢ sku-
teczne wbrew staraniom nauczycieli oraz uczniéw. Zachodzi wtedy potrze-
ba zaprojektowania i wdrozenia zmian, ktére zapewnia lepsze efekty ksztal-
cenia. Z takg sytuacja mamy obecnie do czynienia.

Na pierwszy rzut oka nie ma problemu. Najzdolniejsi polscy uczniowie odno-
sza spektakularne sukcesy: wygrywaja Swiatowe zawody informatyczne, co
roku przywoza nagrody z prestizowego Europejskiego Konkursu Mlodych
Naukowcéw oraz medale z migdzynarodowych olimpiad przedmiotowych.
Mozemy by¢ takze zadowoleni z pilnoéci polskich uczniéw: nasz kraj ma ak-
tualnie (2009) najnizszy w Europie odsetek uczniéw, ktérzy porzucaja szkote
przed jej ukonczeniem. Co wiecej, Polska jest postrzegana na arenie miedzy-
narodowej jako kraj, ktéry odniést ogromny sukces edukacyjny: wprowa-
dzenie gimnazjoéw, czyli wydluzenie o rok powszechnego i obowigzkowego
ksztalcenia ogélnego przyniosto zdecydowang poprawe efektéw ksztalcenia
w grupie uczniéw najstabszych — fakt ten zostal wiarygodnie potwierdzony
przez migdzynarodowe badania OECD PISA przeprowadzone w latach 2000,
2003 oraz 2006 na reprezentatywnej grupie 15-letnich uczniéw.

Problem ujawnia sie jednak juz w pierwszych tygodniach nauki zaréwno
w szkotach ponadgimnazjalnych, jak i wyzszych. Nauczyciele i wykladow-
cy czesto ze zgroza konstatujg, ze duza czeé¢ ich uczniéw (studentéw) ma
fundamentalne braki w wyksztalceniu, uniemozliwiajgce plynne kontynu-
owanie procesu nauczania. Powszechnie panuje opinia, ze efekty pracy pol-
skiej szkoly znacznie si¢ pogorszyly.

Poczatek XXI wieku przyniost zjawisko bezprecedensowego wzrostu aspira-
¢ji edukacyjnych mlodych Polakéw. Jeszcze kilka lat temu tylko okoto 50%
uczniéw z kazdego rocznika podejmowato nauke w szkotach umozliwiaja-
cych zdawanie matury. Dzi$ (2009), po ukoficzeniu gimnazjum, takie szkoty
wybiera ponad 80% uczniéw. Spoéréd nich okolo 80% z powodzeniem zdaje
mature i w znakomitej wigekszosci przekracza progi uczelni. W rezultacie co
drugi Polak w wieku 19-24 lata studiuje, za$ liczba studentéw w Polsce, w cig-
gu zaledwie kilku lat, wzrosla az pieciokrotnie.

Konsekwencja takiego stanu rzeczy jest obecno$¢ w szkolach konczacych sie
maturg, a p6zniej w murach wyzszych uczelni, duzej grupy mlodziezy, ktéra
dawniej koficzyla swoja edukacje na poziomie zasadniczej szkoly zawodo-
wej. W szczegolnosci, z powoddw czysto statystycznych, obnizyt sie éredni
poziom uzdolnieri populacji mlodych ludzi, aspirujacych do zdobycia wyz-
szego wyksztalcenia.
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System edukacji — zaré6wno oswiata, jak i szkolnictwo wyzsze — nie moga
pozosta¢ obojetne wobec tak istotnej zmiany. Zalozenie, ze ponad 80%
rocznika potrafi skutecznie i réwnie szybko nauczy¢ sie tego wszystkie-
g0, co bylo zaplanowane dla zdolniejszych 50%, jest Zrédlem paradoksu:
pomimo nie mniejszego niz dawniej wysitku wkladanego przez nauczy-
cieli oraz zwiekszonego zainteresowania uczniéw zdobyciem wyzszego
wyksztalcenia, polskiej szkole nie udaje sie osiagna¢ satysfakcjonujacych
efektow ksztalcenia.

Mozliwe s3 dwa zasadniczo rézne rozwigzania tego problemu. Pierwsze
z nich polega na zachowaniu systemu edukacji w niezmienionym ksztalcie
i podniesieniu poprzeczki przy rekrutacji do szkél konczacych sie maturg
oraz na studia. Wtedy jednak nastgpi drastyczne obnizenie odsetka mlodzie-
zy uzyskujacej wyksztalcenie wyzsze.

Rozwigzanie to zostalo powszechnie odrzucone w krajach demokratycznych,
ktére znalazly sie wczesniej w podobnej sytuacji. W panstwach, w ktérych
decyzje kluczowe dla spolecznosci lokalnych oraz w skali pahstwa podejmuje
sie w drodze glosowania, dbaloéc o poziom wiedzy najstabiej wyksztalconych
obywateli jest rownie wazna jak ksztalcenie elit. Dlatego zwycieza poglad,
ze o poziomie wyksztalcenia wspdlczesnego spoleczenstwa Swiadczy nie ty-
le $redni, co minimalny akceptowalny poziom wyksztalcenia. Konsekwent-
nie zacheca si¢ mlodych ludzi do jak najdiuzszego korzystania z ustug syste-
mu edukacji i ustawia sie na ich drodze kolejne progi lagodnie narastajacych
wymagan. Przykladem takiej polityki jest tzw. Proces Boloniski, w zamysle
rozkladajacy studia na wiekszosci kierunkéw na dwa etapy: latwiejszy i bar-
dziej masowy etap licencjacki oraz nastepujacy po nim bardziej wymagajacy
etap magisterski.

Inng mozliwg odpowiedzig na problem zaspokojenia zwigkszonych aspira-
cji mlodego pokolenia jest odpowiednio zaprojektowana reforma programo-
wa. Planujac te reforme, nalezy uwzgledni¢ jeszcze jedng wazna okolicznos¢.
Dzi$ szkola usiluje dwukrotnie zrealizowac pelny cykl ksztalcenia ogélnego:
po raz pierwszy w gimnazjum i po raz drugi w szkole ponadgimnazjalnej,
konczacej sie maturg. Zapewne wbrew intencjom autoréw starej podstawy
programowej, praktyka zatarla ré6znice miedzy tymi cyklami. Potwierdzenia
tej tezy dostarcza poréwnanie podrecznikéw gimnazjalnych z podrecznikami
licealnymi dla poziomu podstawowego: dla wielu przedmiotéw trudno do-
strzec miedzy nimi istotng réznice. To zapewne wptyw tradycji: przy bardzo
ogoblnie sformulowanej podstawie programowej wielu nauczycieli - zar6wno
gimnazjalnych, jak i licealnych — odruchowo wypelnia ja tradycyjnym zakre-
sem tresci nauczania uksztaltowanym w czasach, gdy zreby wiedzy ogélnej
budowaliSmy w czteroletnich liceach — usiluja pomiesci¢ te tresci w trzylet-
nim cyklu edukacyjnym. To moze sie uda¢ tylko w najzdolniejszych klasach
w pozostalych skutkuje to zbyt pospiesznym, a stad powierzchownym oma-
wianiem kolejnych tematow.
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Przedmiotem, na ktérego przykladzie szczegdlnie wyraznie wida¢ niepowo-
dzenie planu dwukrotnej realizacji trzyletniego cyklu ksztalcenia jest historia.
W obu cyklach brakuje czasu na realizacje ostatniego chronologicznie dziatu
historii: w pierwszym na przeszkodzie staje egzamin gimnazjalny; w drugim
— matura. Prowadzi to do powszechnie dostrzeganej, Zenujacej niewiedzy
uczniéw w zakresie najnowszej historii Polski. Inne przedmioty nauczania
nie maja struktury chronologicznej, wiec ich sytuacja jest faktycznie jeszcze
gorsza — luki w wiedzy rozkladaja sie w sposéb przypadkowy.

Na pierwszy rzut oka mogloby sie wydawag, ze jedyna mozliwg odpowiedzia
na statystycznie nizszy §redni poziom uzdolnien uczniéw w szkotach koncza-
cych sie maturg, jest obnizenie oczekiwan w stosunku do absolwentéw. Jest
jasne, ze wyzwania, ktére postawi przed nimi zycie, nie beda przeciez mniej-
sze niz dzisiaj.

Zamiast tego nalezy potraktowaé czas nauki w gimnazjum oraz w szkole
ponadgimnazjalnej jako spdjny programowo, szeécioletni (a w technikum
nawet siedmioletni) okres ksztalcenia. W okresie tym w pierwszej kolejnosci
wyposazymy uczniéw we wspoélny, solidny fundament wiedzy ogélnej, po
czym znacznie poglebimy te wiedze w zakresie odpowiadajacym indywidu-
alnym zainteresowaniom i predyspozycjom kazdego ucznia. Warto wiedziec,
ze taka organizacja procesu ksztalcenia zostala zastosowana w podobnych
okolicznosciach w wielu krajach $wiata. Idea ta byta takze obecna w tzw. re-
formie Jedrzejewicza w latach trzydziestych XX wieku.

Aby umozliwi¢ wszystkim uczniom solidne opanowanie wspélnego funda-
mentu wiedzy ogoélnej, jego realizacja bedzie rozciggnieta na trzy lata gimna-
zjum oraz czeé¢ czasu nauki kazdej szkoly ponadgimnazjalnej. Pozwoli to na
wolne od pospiechu omoéwienie wszystkich podstawowych tematéw w za-
kresie klasycznego kanonu przedmiotéw. Na przyklad, gimnazjalny kurs hi-
storii skonczy sie na I wojnie $wiatowej, za$ kurs historii najnowszej znajdzie
nalezny przydzial czasu w szkole ponadgimnazjalnej. Ponadto dltuzszy czas
przeznaczony na nauke kazdego przedmiotu pozwoli nauczycielom glebiej
wejs¢ w kazdy temat.

Podczas nauki w liceum lub technikum uczen bedzie kontynuowat az do ma-
tury nauke w zakresie obowiazkowych przedmiotéw maturalnych: jezyka
polskiego, jezykéw obcych i matematyki. Oprécz tego kazdy uczen wybie-
rze kilka przedmiotéw (moze wybra¢ takze sposréd wymienionych wyzej),
ktérych bedzie sie uczyl w zakresie rozszerzonym w znacznie wiekszej niz
obecnie liczbie godzin. Taka organizacja procesu nauczania pozwoli uczniom
w kazdym z wybranych przedmiotéw osiggnaé¢ poziom, ktérego oczekiwali-
$my od absolwentéw liceow w latach ich §wietnosci.

Oproécz tego, w trosce o harmonijny i wszechstronny rozw¢j, kazdy uczen
liceum - o ile nie wybierze rozszerzonego kursu historii — az do matury be-
dzie mial przedmiot historia i spoleczeristwo. Zajecia te bedg poglebialy wiedze
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uczniéw z historii powszechnej w ujeciu problemowym oraz rozbudzaly ich
zainteresowanie losami Polski i Polakéw. Podobnie dla uczniéw niewybie-
rajacych zaje¢ rozszerzonych z geografii, biologii, fizyki czy chemii obowig-
zkowy bedzie przedmiot przyroda, przedstawiajacy w ujeciu problemowym
synteze wiedzy z nauk przyrodniczych.

Zatem, niezaleznie od indywidualnych wyboréw zaje¢ rozszerzonych, kazdy
licealista bedzie umial odpowiednio wiele zaréwno z zakresu nauk humani-
stycznych, jak i matematyczno-przyrodniczych. Ponadto bedzie posiadat
istotnie pogltebiong — w stosunku do stanu obecnego — wiedze z kilku wybra-
nych przedmiotéw.

Minister Edukacji okresla zakres celéw oraz tresci ksztalcenia w rozporzadze-
niu o podstawie programowej ksztalcenia ogélnego. Podstawa programowa
precyzyjnie okresla, czego szkola jest zobowigzana nauczy¢ ucznia o prze-
cietnych uzdolnieniach na kazdym etapie ksztalcenia, zachecajac jednoczes-
nie do wzbogacania i poglebiania tresci nauczania. Autorzy podstawy dolo-
zyli wszelkich staran, by zdefiniowany w niej zakres treéci byl mozliwy do
opanowania przez takiego ucznia.

Poniewaz celem reformy programowej jest poprawa efektéw ksztalcenia, for-
ma podstawy programowej réwniez jest temu podporzadkowana: wiado-
mosci oraz umiejetnosci, ktére uczniowie maja zdoby¢ na kolejnych etapach
ksztalcenia wyrazone sa w jezyku wymagan. Wyodrebniono takze, w posta-
ci wymagan ogoélnych, podstawowe cele ksztalcenia dla kazdego przedmio-
tu nauczania. Wskazuja one na umiejetnosci wysokiego poziomu (np. rozu-
mowanie w naukach Scistych i przyrodniczych), ktérych ksztaltowanie jest
najwazniejszym zadaniem nauczyciela kazdego przedmiotu.

Nowa podstawa programowa przywigzuje tez bardzo duzg wage do wycho-
wania, a w szczego6lnosci do ksztaltowania wlasciwych postaw uczniéw. Po-
niewaz jest to zadaniem kazdego nauczyciela, opis ksztalttowanych postaw
znalazl swoje miejsce we wstepach zalacznikéw podstawy.

Ksztaltowanie postaw, przekazywanie wiadomosci oraz rozwijanie umie-
jetnosci stanowia wzajemnie uzupelniajgce sie wymiary pracy nauczyciela.
Aspekt wychowaweczy pracy szkoly powinien by¢ ujety w formie szkolnego
programu wychowawczego.

Konstruowany w szkole program wychowawczy powinien:
- by¢ spéjny z programami nauczania,
- uwzglednia¢ ksztaltowanie postaw uczniéw,
- by¢ tworzony z udzialem uczniéw, rodzicéw i nauczycieli,

— by¢ osadzony w tradycji szkoly i lokalnej spotecznosci.
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Opracowujac program wychowaweczy szkoly, nalezy:
— uwzglednié¢ wartosci szczegdlnie wazne dla spolecznosci szkolnej,
— sformulowac cele, jakie sobie stawiamy,

— okredli¢ zadania, ktére chcemy zrealizowac,

okresli¢, kto te zadania bedzie realizowat.

Punktem wyjscia do tworzenia szkolnego programu wychowawczego po-
winna by¢ diagnoza probleméw wychowawczych wystepujacych w danej
szkole. Diagnoza ta moze by¢ oparta na ankietach, wywiadach, rozmowach
z uczniami, nauczycielami, rodzicami itp. Wnikliwa i kompetentna analiza ze-
branych informacji pozwoli zidentyfikowac zakres zagadnien, ktére powinny
koniecznie znalez¢ sie w szkolnym programie wychowawczym. W przygoto-
wywaniu programu wychowawczego moze by¢ takze pomocne okreslenie
oczekiwanej sylwetki absolwenta, wyznaczajacej kierunek pracy wychowaw-
czej szkoly.

Szkolny program wychowawczy charakteryzowaé maja:
— wypracowane przez spolecznoé¢ szkolng wartosci,
— tradycja szkolna, obyczaje i uroczystosci,

— zagadnienia lub problemy, ktérych rozwigzanie jest najwazniejsze z punk-
tu widzenia srodowiska: uczniéw, rodzicéw i nauczycieli.

Realizacja szkolnego programu wychowawczego, skutecznos¢ stosowanych
metod i $rodkéw, powinna by¢ systematycznie monitorowana.

Podstawa programowa formuluje wymagania edukacyjne wobec uczniéw
konczacych kolejne etapy ksztalcenia.

Kazdy uczen jest oceniany na co dzien, w trakcie calego roku szkolnego przez
swoich nauczycieli. Wlasciwie stosowana biezgca ocena uzyskiwanych poste-
poOw pomaga uczniowi sie uczy¢, gdyz jest forma informacji zwrotnej prze-
kazywanej mu przez nauczyciela. Powinna ona informowac ucznia o tym, co
zrobit dobrze, co i w jaki sposéb powinien jeszcze poprawic oraz jak ma da-
lej pracowac¢. Taka informacja zwrotna daje uczniom mozliwos¢ racjonalnego
ksztaltowania wlasnej strategii uczenia sie, a zatem takze poczucie odpowie-
dzialno$ci za swoje osiagniecia. Ocenianie biezace powinno by¢ poprzedzone
przekazaniem uczniowi kryteriéw oceniania, czyli informacji, co bedzie pod-
legalo ocenie i w jaki sposéb ocenianie bedzie prowadzone.

Ponadto nauczyciele powinni ustali¢ kryteria, na podstawie ktérych beda
oceniac¢ uczniéw na koniec roku szkolnego. Musza to robi¢ zgodnie z obowia-
Zujgcymi przepisami.

Wreszcie pod koniec nauki w szkole podstawowej, w gimnazjum oraz w li-
ceum uczen jest poddawany zewnetrznej ocenie przeprowadzanej przez
panstwowy system egzaminacyjny.

0 POTRZEBIE REFORMY PROGRAMOWEI KSZTAECENIA 0GOLNEGO
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Zaréwno ocenianie wewnatrzszkolne — biezace oraz na koniec roku — jak
i ocenianie zewngetrzne odwoluje sie do wymagan, sformulowanych w pod-
stawie programowe;j.

Nowa podstawa poswieca szczegélng uwage ksztalceniu dzieci w wieku
przedszkolnym oraz najmlodszych uczniéw. Przypomnijmy, ze juz od 2002 r.
wszystkie polskie szesciolatki sa objete obowigzkowa edukacja — ucza sie
w tzw. ,zeréwkach”. W pierwotnym zamyséle zeréwki byly zaprojektowane
jako zajecia przedszkolne, przygotowujace dzieci do péjécia do szkoly. Jed-
nak wspoélczesne polskie szesciolatki, podobnie jak ich réwiesnicy w wiek-
szosci krajow Europy coraz wczesniej wykazuja dojrzalos¢ do podjecia na-
uki oraz duza ciekawo$¢ poznawcza. Owocuje to tym, ze zajecia w oddziatach
zerowych w sposéb naturalny wkraczajg w obszar zadan typowo szkolnych:
nierzadko dzieci rozpoczynaja tu nauke czytania, pisania i liczenia. Jednak-
ze te fundamentalne dla powodzenia dalszej edukacji procesy powinny by¢
poprzedzone odpowiednim przygotowaniem dziecka w wychowaniu przed-
szkolnym. Ponadto procesy te wymagaja czasu nauki diuzszego niz jeden rok
- nie jest korzystne przerywanie ich, wywolane koniecznoscia przejscia dziec-
ka do ,prawdziwej” szkoly i zmiang nauczyciela prowadzacego. Dlatego pol-
ska szkola dojrzala do tego, by obja¢ opieka i nauka takze dzieci szescioletnie.

Edukacja najmlodszych uczniéw powinna umiejetnie splata¢ nauke z zaba-
wa, by w lagodny sposéb wprowadzié¢ ich w $wiat szkoty. Ten cel przyswiecat
twércom nowej podstawy programowej dla pierwszego etapu edukacyjne-
go oraz podstawy programowej wychowania przedszkolnego, opisujacej jak
przedszkole przygotowuje dziecko do podjecia nauki szkolnej.

Od roku szkolnego 2009/2010 — rok po roku, przez szes¢ lat — poczawszy od
pierwszej klasy szkoly podstawowej i pierwszej klasy gimnazjum, wprowa-
dzana jest nowa podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego i nowe pod-
reczniki. Oprécz tego wchodza w Zycie inne zmiany bardzo istotne dla orga-
nizacji pracy szkot.

Kalendarz wdrazania zmian programowych

Rok szkolny Zreformowane nauczanie w klasach
2009/2010 Isp I Gimnazjum
201072011 11 Sp II Gimnazjum
I sp III Gimnazjum
2011/2012 Egzamin gimnazjalny dostosowany
do nowej podstawy programowej
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2012/2013 Ivsp IL IT 1757

2013/2014 V SP L oT IVAYA
VISP nrL morT 11 ZSZ
Sprawdzian Egzamin

dostosowany | maturalny
2014/2015 do nowej dostosowany

podstawy do nowej
programowej | podstawy
programowej
2015/2016 IVT ILU
2016/2017 IILU

SP - szkota podstawowa, L — liceum, T — technikum,
ZS7 - zasadnicza szkola zawodowa, LU - liceum uzupelniajgce

Rok 2012 - pierwsi absolwenci gimnazjum ksztalceni zgodnie z nowa podsta-
Wa programowa

Rok 2015 — pierwsi absolwenci szkoly podstawowej i lice6w ksztalceni zgod-
nie z nowg podstawa programowa

Nauczyciele — na podstawie znowelizowanej Karty Nauczyciela — maja obo-
wiazek, poza swoim pensum, przepracowaé co najmniej jedna godzine ty-
godniowo z uczniami w sposéb wychodzgcy naprzeciw ich indywidualnym
potrzebom — udzielajgc im pomocy w przezwyciezaniu trudnosci, rozwijaniu
zdolnosci lub poglebianiu zainteresowan.

Najistotniejsza zmiang w ramowym planie nauczania jest nieokreslanie licz-
by godzin tygodniowo w cyklu ksztalcenia przeznaczonej na poszczegélne
obowiazkowe zajecia edukacyjne. Zamiast tego okreSlone zostaly minimal-
ne ogolne liczby godzin przeznaczone na realizacje podstawy programowej
z poszczegblnych obowigzkowych zajeé¢ edukacyjnych w calym cyklu ksztal-
cenia. Dyrektor szkoly odpowiada za to, aby laczne sumy godzin w ciggu
trzech lat zaje¢ z danego przedmiotu byly nie mniejsze niz wymienione w ra-
mowym planie nauczania, a efekty okreslone w podstawie programowej zo-
staly osiggniete.

Dzigki takiemu opisaniu godzin nauczania poszczegélnych przedmiotéw po-
jawia sie mozliwos¢ bardziej elastycznego niz do tej pory planowania roku
szkolnego. Dyrektor szkoly moze planowac rok szkolny nierytmicznie, decy-
dujac o réznej organizacji pracy szkoly w niektére dni czy tygodnie. Mozli-
wos¢ nieréwnomiernego rozlozenia godzin w trakcie roku szkolnego mozna
wykorzysta¢ rowniez dla zorganizowania catych dni nauki poza szkolg. Go-
dziny tak zaplanowanych zaje¢ moga by¢ doliczone do czasu pracy uczniéw
przeznaczonego na konkretny przedmiot oraz do pensum realizowanego
przez nauczyciela. Oczywiscie doliczamy godziny spedzone z uczniami na
faktycznych zajeciach dydaktycznych — niezaleznie od tego, czy byly prowa-
dzone w klasie, czy poza szkolg — ale nie czas dojazdu lub noclegu.

0 POTRZEBIE REFORMY PROGRAMOWEI KSZTAECENIA 0GOLNEGO
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Czas pracy nauczyciela, zaréwno w wypadku realizowania tych pojedyn-
czych dodatkowych godzin, wynikajacych z Karty Nauczyciela, jak i wy-
wigzywania sie z tygodniowego pensum — szczegodlnie przy zastosowaniu
w szkole nierytmicznej organizacji roku szkolnego — musi by¢ odpowiednio
rozliczany.

Wiecej wolnosci w organizacji pracy szkél oraz wiecej odpowiedzialnosci
za precyzyjniej opisane efekty koficowe to podstawowe idee wchodzacych
zmian.

Edukacja artystyczna stanowi wazny obszar ksztalcenia i dlatego jej realizacji
nalezy poswieci¢ duzo uwagi, poczawszy od edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej. Dlatego juz na pierwszym etapie edukacyjnym prowadzenie
edukacji muzycznej i plastycznej — jeéli jest taka potrzeba — moze by¢ w czesci
powierzone specjalistom.

Na drugim i trzecim etapie edukacyjnym plastyka i muzyka sa zajeciami obo-
wigzkowymi.

Na czwartym etapie we wszystkich typach szkét ponadgimnazjalnych obo-
wiazkowy jest przedmiot wiedza o kulturze. Oprocz tego, w liceach jako przed-
miot do wyboru moga by¢ realizowane na poziomie rozszerzonym historia
sztuki, historia muzyki oraz jezyk taciriski i kultura antyczna.

Réznego rodzaju zajecia artystyczne maja by¢ wybierane przez kazdego gim-
nazjaliste, aby mogt uksztalttowaé w sobie zamilowanie do jakiej$ dziedziny
sztuki. Bogactwo szkolnej oferty zajec¢ artystycznych powinno by¢ zalezne od
wielkosci szkoly, osobistych pasji i zamilowan nauczycieli, a takze od zglasza-
nych preferencji uczniow.

Réwniez w liceach przewidziano mozliwos¢ oferowania zaje¢ artystycznych
do wyboru. Zadaniem tak zorganizowanej edukacji artystycznej jest z jednej
strony dopelnienie edukacji ogélnej, a z drugiej strony umozliwienie uzupel-
nienia wyksztalcenia w sposéb dostosowany do indywidualnych wyboréw
uczniowskich.
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CZFSC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWE]
DLA SZKOtY PODSTAWOWEI

Ksztalcenie ogélne w szkole podstawowej tworzy fundament wyksztalce-
nia — szkota lagodnie wprowadza uczniow w $wiat wiedzy, dbajac o ich har-
monijny rozwéj intelektualny, etyczny, emocjonalny, spoleczny i fizyczny.
Ksztalcenie to dzieli sie¢ na dwa etapy edukacyjne:
1) Ietap edukacyjny, obejmujacy klasy I-III szkoly podstawowej — edukacja
wczesnoszkolna;

2) II etap edukacyjny, obejmujacy klasy IV-VI szkoly podstawowej.

Celem ksztalcenia ogélnego w szkole podstawowej jest:

1) przyswojenie przez uczniéw podstawowego zasobu wiadomosci na te-
mat faktéw, zasad, teorii i praktyki, dotyczacych przede wszystkim tema-
tow i zjawisk bliskich do$wiadczeniom ucznidw;

2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych
wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw;

3) ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowie-
dzialne funkcjonowanie we wspélczesnym swiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie
ksztalcenia ogélnego w szkole podstawowej naleza:

1) czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta czynnos¢, jako umiejetnosé
rozumienia, wykorzystywania i przetwarzania tekstéw w zakresie umoz-
liwiajagcym zdobywanie wiedzy, rozw6j emocjonalny, intelektualny i mo-
ralny oraz uczestnictwo w zyciu spoleczenstwa;

2) myslenie matematyczne — umiejetnos¢ korzystania z podstawowych na-
rzedzi matematyki w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementar-
nych rozumowan matematycznych;

3) myélenie naukowe — umiejetnoé¢ formutowania wnioskéw opartych na
obserwacjach empirycznych dotyczacych przyrody i spoleczefistwa;

4) umiejetnos¢é komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym,
zar6wno mowie, jak i w piSmie;

5) umiejetnosé¢postugiwaniasienowoczesnymitechnologiamiinformacyjno-
komunikacyjnymi, w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z infor-
macji;

6) umiejetnos¢ uczenia sie jako sposéb zaspokajania naturalnej ciekawosci
$wiata, odkrywania swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej
edukagji;

7) umiejetnosc¢ pracy zespolowe;.

Jednym z najwazniejszych zadan szkoly podstawowej jest ksztalcenie umie-
jetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim, w tym dbaloé¢ o wzbogacanie za-
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sobu stownictwa uczniéw. Wypelnianie tego zadania nalezy do obowiazkéw
kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoly podstawowej jest przygotowanie uczniéw do zy-
cia w spoleczenstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom
warunki do nabywania umiejetnoéci wyszukiwania, porzagdkowania i wyko-
rzystywania informacji z ré6znych zrédel, z zastosowaniem technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z ré6znych przedmiotéw.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomaga¢ dobrze wyposazona bi-
blioteka szkolna, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zar6wno w postaci ksie-
gozbioruy, jak i w postaci zasob6w multimedialnych. Nauczyciele wszystkich
przedmiotéw powinni odwolywac sie do zasobow biblioteki szkolnej i wsp6i-
pracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego przygoto-
wania uczniéw do samoksztalcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjono-
wania i wykorzystywania informacji.

Poniewaz §rodki spotecznego przekazu odgrywajq coraz wigkszg role zaréw-
no w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien
poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do
wlasciwego odbioru i wykorzystania mediow.

Waznym zadaniem szkoly podstawowej jest takze edukacja zdrowotna, ktérej
celem jest ksztaltowanie u uczniéw nawyku dbalosci o zdrowie wlasne i in-
nych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdrowiu.

W procesie ksztalcenia ogdlnego szkola podstawowa ksztaltuje u uczniow
postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spolecz-
nemu, takie jak: uczciwo$é¢, wiarygodnosé, odpowiedzialnosé, wytrwalosé,
poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos$¢ poznaw-
cza, kreatywno$¢, przedsiebiorczo$é, kultura osobista, gotowosé do uczest-
nictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespolowej.
W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest ksztaltowanie postawy obywa-
telskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze
postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji. Szkola podejmuje odpo-
wiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji.

Wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczen zdobywa w szkole podstawowe;j,
opisane sa, zgodnie z idea europejskich ram kwalifikacji, w jezyku efektow
ksztalcenia'. Cele ksztalcenia sformutowane sa w jezyku wymagan ogélnych,
a tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw sformulowane sa
w jezyku wymagan szczegétowych.

Dziatalno$¢ edukacyjna szkoly jest okreslona przez:

1) szkolny zestaw programéw nauczania, ktéry uwzgledniajac wymiar wy-
chowawczy, obejmuje calg dziatalnoséc¢ szkoly z punktu widzenia dydak-
tycznego;

! Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie usta-
nowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cate zycie (2008/C111/01).
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2) program wychowawczy szkoly obejmujacy wszystkie tresci i dzialania
o charakterze wychowawczym;

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw
oraz potrzeb danego srodowiska, obejmujacy wszystkie tresci i dzialania
o charakterze profilaktycznym.

Szkolny zestaw programdéw nauczania, program wychowawczy szkoly oraz
program profilaktyki tworza spdjng calos¢ i muszg uwzgledniaé wszystkie
wymagania opisane w podstawie programowej. Ich przygotowanie i realiza-
cja s zadaniem zaréwno calej szkoly, jak i kazdego nauczyciela.

Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonuja réw-
niez dzialania opiekuficze odpowiednio do istniejacych potrzeb.

Szkola oraz poszczeg6lni nauczyciele podejmuja dzialania majace na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie
do jego potrzeb i mozliwosci. Uczniom z niepelnosprawnosciami, w tym
uczniom z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, nauczanie dosto-
sowuje si¢ ponadto do ich mozliwosci psychofizycznych oraz tempa ucze-
nia sie.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych dzieli
sie na dwa etapy edukacyjne: I etap edukacyjny obejmujacy klasy I-III szkoty
podstawowej — edukacja wczesnoszkolna realizowana w formie ksztalcenia
zintegrowanego oraz II etap edukacyjny, obejmujacy klasy IV-VI szkoly pod-
stawowej, podczas ktérego realizowane sa nastepujace przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;
3) muzyka;

4) plastyka;

5) historia i spoleczefistwo;
6) przyroda;

7) matematyka;

8) zajecia komputerowe;
9) zajecia techniczne;
10) wychowanie fizyczne;

11) wychowanie do zycia w rodzinie?

2 Sposob nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okresla rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania
szkolnego oraz zakresu treéci dotyczacych wiedzy o zyciu seksualnym czlowieka, o za-
sadach $wiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, Zycia w fa-
zie prenatalnej oraz metodach i srodkach $wiadomej prokreacji zawartych w podsta-
wie programowej ksztalcenia ogélnego (Dz. U. Nr 67, poz. 756, z 2001 r. Nr 79, poz. 845
oraz z 2002 r. Nr 121, poz. 1037).
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12) etyka;
13) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej’;

14) jezyk regionalny — jezyk kaszubski’.

3 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — je-
zyk kaszubski jest realizowany w szkolach (oddzialach) z nauczaniem jezyka mniejszosci
narodowych lub etnicznych oraz jezyka regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. w sprawie
warunkéw i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoly i placowki publiczne za-
dan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i je-
zykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spoteczno-
Sci poslugujacej sie jezykiem regionalnym (Dz. U. Nr 214, poz. 1579).



CZFSC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWE]
DILA GIMNAZIUM I LICEUM

Po ukonczeniu szkoly podstawowej uczen kontynuuje ksztalcenie ogdlne na
III'i IV etapie edukacyjnym. III etap edukacyjny realizowany jest w gimna-
zjum, za$ IV etap edukacyjny realizowany jest w szkole ponadgimnazjalnej.

Ksztalcenie ogélne na Il i IV etapie edukacyjnym, cho¢ realizowane w dwéch
réznych szkolach, tworzy programowo spdjna calosé i stanowi fundament
wyksztalcenia, umozliwiajacy zdobycie zréznicowanych kwalifikacji zawo-
dowych, a nastepnie ich p6zniejsze doskonalenie lub modyfikowanie, otwie-
rajac proces ksztalcenia sie przez cale zycie.

Celem ksztalcenia ogélnego na Il i IV etapie edukacyjnym jest:
1) przyswojenie przez uczniéw okre§lonego zasobu wiadomosci na temat
faktéw, zasad, teorii i praktyk;
2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania posiadanych wia-
domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw;

3) ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowie-
dzialne funkcjonowanie we wspoélczesnym swiecie.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie
ksztalcenia ogélnego na Il i IV etapie edukacyjnym naleza:

1) czytanie — umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego
przetwarzania tekstow, w tym tekstéw kultury, prowadzaca do osiagnie-
cia wlasnych celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa
w zyciu spoleczenstwa;

2) myslenie matematyczne — umiejetnos$¢ wykorzystania narzedzi matema-
tyki w zyciu codziennym oraz formulowania sadéw opartych na rozumo-
waniu matematycznym;

3) myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze
naukowym do identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze for-
mulowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotycza-
cych przyrody i spoleczenstwa;

4) umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach ob-
cych, zarowno w mowie, jak i w piSmie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi;

6) umiejetno$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy infor-
macji;

7) umiejetnos¢ rozpoznawania wlasnych potrzeb edukacyjnych oraz ucze-
nia sie;

8) umiejetnos¢ pracy zespolowe;.

CZESC WSTEPNA PODSTAWY PROGRAMOWEI DLA GIMNAZIUM I LICEUM
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Jednym z najwazniejszych zadan szkoty na III i IV etapie edukacyjnym jest
kontynuowanie ksztalcenia umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim,
w tym dbalosci o wzbogacanie zasobu stownictwa uczniéw. Wypelnianie
tego zadania nalezy do obowiazkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoly na Il i IV etapie edukacyjnym jest przygotowanie
uczniéw do zycia w spoleczenstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwa-
rza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadko-
wania i wykorzystywania informacji z ré6znych Zrédet, z zastosowaniem tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z réznych przedmiotéw.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagaé dobrze wyposazona bi-
blioteka szkolna, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zard6wno w postaci ksie-
gozbioruy, jak i w postaci zasob6w multimedialnych. Nauczyciele wszystkich
przedmiotéw powinni odwolywac sie do zasobéw biblioteki szkolnej i wspoél-
pracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego przygoto-
wania uczniéw do samoksztalcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjono-
wania i wykorzystywania informacji.

Poniewaz srodki spolecznego przekazu odgrywaja coraz wieksza role, zar6w-
no w zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien
poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do
wladciwego odbioru i wykorzystania mediow.

Waznym celem dzialalnosci szkoly na III i IV etapie edukacyjnym jest sku-
teczne nauczanie jezykéw obcych. Bardzo wazne jest dostosowanie zaje¢ do
poziomu przygotowania ucznia, ktére uzyskal na wczesniejszych etapach
edukacyjnych.

Zajecia z jezykéw obcych nowozytnych prowadzone sa na nastepujacych
poziomach:
1) na III etapie edukacyjnym:
a) na poziomie III.0 — dla poczatkujacych,
b) na poziomie III.1 — na podbudowie wymagan dla II etapu edukacyj-
nego;
2) nalV etapie edukacyjnym:
a) na poziomie IV.0 — dla poczatkujacych,
b) na poziomie IV.1 — dla kontynuujgcych nauke:
— w zakresie podstawowym - na podbudowie wymagan poziomu
I11.0 dla III etapu edukacyjnego,

— w zakresie rozszerzonym — na podbudowie wymagan poziomu III.1
dla III etapu edukacyjnego,

¢) na poziomie IV.2 — dla oddziatéw dwujezycznych.
Szkota powinna tez poswieci¢ duzo uwagi efektywnosci ksztalcenia w zakre-
sie nauk przyrodniczych i Scistych — zgodnie z priorytetami Strategii Lizbon-
skiej. Ksztalcenie w tym zakresie jest kluczowe dla rozwoju cywilizacyjnego
Polski oraz Europy.
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Waznym zadaniem szkoly na III i IV etapie edukacyjnym jest takze edukacja
zdrowotna, ktérej celem jest rozwijanie u uczniéw postawy dbaloéci o zdro-
wie wlasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia srodowiska sprzyja-
jacego zdrowiu.

W procesie ksztalcenia ogdlnego szkola na Il i IV etapie edukacyjnym ksztal-
tuje u uczniéw postawy sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualne-
mu i spolecznemu, takie jak: uczciwosé, wiarygodnosé¢, odpowiedzialnos¢,
wytrwaloé¢, poczucie wlasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawo$é
poznawcza, kreatywno$¢, przedsiebiorczoéé, kultura osobista, gotowosé do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowe;j.
W rozwoju spolecznym bardzo wazne jest ksztalttowanie postawy obywatel-
skiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a takze po-
stawy poszanowania dla innych kultur i tradycji. Szkola podejmuje odpo-
wiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji.

Wiadomoéci i umiejetnosci, ktére uczenn zdobywa na III i IV etapie edukacyj-
nym opisane sg, zgodnie z idea europejskich ram kwalifikacji, w jezyku efek-
tow ksztalcenia'. Cele ksztalcenia sformulowane s w jezyku wymagan ogél-
nych, a treéci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniéw sformutowa-
ne sg w jezyku wymagan szczegétowych.

Dziatalnoé¢ edukacyjna szkoly jest okreslona przez:

1) szkolny zestaw programéw nauczania, ktéry uwzgledniajac wymiar wy-
chowawczy, obejmuje cala dziatalnos¢ szkoly z punktu widzenia dydak-
tycznego;

2) program wychowawczy szkoly, obejmujacy wszystkie tresci i dzialania
o charakterze wychowawczym;

3) program profilaktyki dostosowany do potrzeb rozwojowych uczniéw
oraz potrzeb danego Srodowiska, obejmujacy wszystkie tresci i dzialania
o charakterze profilaktycznym.

Szkolny zestaw programéw nauczania, program wychowawczy szkoly oraz
program profilaktyki tworza spdjng calos¢ i muszg uwzgledniaé¢ wszystkie
wymagania opisane w podstawie programowej. Ich przygotowanie i realiza-
¢ja sa zadaniem zaréwno calej szkoly, jak i kazdego nauczyciela.

Szkola oraz poszczegélni nauczyciele podejmuja dzialania majace na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do
jego potrzeb i mozliwosci. Nauczanie uczniéw z niepelnosprawnosciami,
w tym uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, dostosowu-
je sie do ich mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie.

Na Il i IV etapie edukacyjnym wymaga si¢ od uczniéw takze wiadomosci
i umiejetnosci zdobytych na wczeéniejszych etapach edukacyjnych.

! Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 23 kwietnia 2008 r. w sprawie usta-
nowienia europejskich ram kwalifikacji dla uczenia sie przez cale zycie (2008/C111/01).
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Strategia uczenia sie¢ przez cale zycie wymaga umiejetnosci podejmowania
waznych decyzji — poczynajac od wyboru szkoly ponadgimnazjalnej, kierun-
ku studiéw lub konkretnej specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wybo-
rze miejsca pracy, sposobie podnoszenia oraz poszerzania swoich kwalifika-
¢ji, az do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu.

Lacznie Il i IV etap edukacyjny zapewniaja wsp6lny i jednakowy dla wszyst-
kich zaséb wiedzy w zakresie podstawowym. Na IV etapie edukacyjnym
mozliwe jest ponadto ksztalcenie w zakresie rozszerzonym o istotnie szer-
szych wymaganiach w stosunku do zakresu podstawowego.

Na IV etapie edukacyjnym przedmioty moga by¢ nauczane w zakresie pod-
stawowym lub w zakresie rozszerzonym:

1) tylko w zakresie podstawowym — przedmioty: wiedza o kulturze, podstawy
przedsigbiorczosci, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczeristwa, wychowa-
nie do zycia w rodzinie, etyka;

2) w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym:

a) jezyk polski, jezyk obcy nowozytny na poziomie IV.1, matematyka, jezyk
mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk regionalny — jezyk kaszubski;
uczen realizuje zakres podstawowy albo zakres rozszerzony (wyma-
gania szczeg6towe dla zakresu rozszerzonego obejmuja takze wszyst-
kie wymagania szczegélowe dla zakresu podstawowego);

b) historia, wiedza o spoleczetistwie, geografia, biologia, chemia, fizyka, infor-
matyka; uczen obowigzkowo realizuje zakres podstawowy (zakres
rozszerzony stanowi kontynuacje nauczania danego przedmiotu
w zakresie podstawowym);

3) tylko w zakresie rozszerzonym — przedmioty: historia muzyki, historia sztu-
ki, jezyk taciniski i kultura antyczna, filozofia.

Szkola ma obowigzek zadba¢ o wszechstronny rozw6j kazdego ucznia i dla-
tego dla ucznidéw, ktérzy wybieraja ksztalcenie w zakresie rozszerzonym
z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych przewidziany jest dodatko-
wo przedmiot uzupelniajacy historia i spoleczeristwo, ktéry poszerza ich wie-
dze w zakresie nauk humanistycznych oraz ksztaltuje postawy obywatelskie.
Natomiast dla uczniéw, ktérzy wybieraja ksztalcenie w zakresie rozszerzo-
nym z przedmiotéw humanistycznych przewidziany jest dodatkowo przed-
miot uzupelniajacy przyroda, ktéry poszerza ich wiedze w zakresie nauk
matematyczno-przyrodniczych.

Szkola ma obowiazek przygotowaé uczniéw do podejmowania przemy-
Slanych decyzji, takze poprzez umozliwianie im samodzielnego wyboru cze-
Sci zaje¢ edukacyjnych. Dlatego na III i IV etapie edukacyjnym uczniowie
moga wybraé przedmioty uzupelniajace:

1) na III etapie edukacyjnym — zajecia artystyczne oraz zajecia techniczne;

2) na IV etapie edukacyjnym — zajecia artystyczne oraz ekonomia w praktyce.

EDUKACIA ARTYSTYGZNA W SZKOLE PODSTAWOWIE], ...



Przedmioty nauczane na III i IV etapie edukacyjnym

IV etap edukacyjny

III etap

edukacyjny zakres

Nazwa przedmiotu

podstawowy

zakres
roZsSzerzony

Jezyk polski u [ ]

Jezyki obce nowozytne ] [ |

Wiedza o kulturze [ |

Muzyka [ ]

Historia muzyki

Plastyka u

Historia sztuki

Jezyk lacifiski i kultura antyczna

Filozofia

Historia

Wiedza o spoleczenstwie

Podstawy przedsiebiorczosci

Geografia

Biologia

Chemia

Fizyka

Matematyka

Informatyka

Wychowanie fizyczne

Edukacja dla bezpieczenstwa

Wychowanie do zycia w rodzinie?

Etyka

Jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej?

Jezyk regionalny — jezyk kaszubski®

% Sposéb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okreéla rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania
szkolnego oraz zakresu tresci dotyczacych wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka, o za-
sadach $wiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o wartosci rodziny, zycia w fa-
zie prenatalnej oraz metodach i srodkach swiadomej prokreacji zawartych w podsta-
wie programowej ksztalcenia ogdélnego (Dz. U. Nr 67, poz. 756, z 2001 r. Nr 79, poz. 845
oraz z 2002 r. Nr 121, poz. 1037).

* Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — je-
zyk kaszubski jest realizowany w szkolach (oddzialach) z nauczaniem jezyka mniejszosci
narodowych lub etnicznych oraz jezyka regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 listopada 2007 r. w sprawie
warunkow i sposobu wykonywania przez przedszkola, szkoly i placowki publiczne za-
dan umozliwiajacych podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i je-
zykowej uczniéw nalezacych do mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spoleczno-
Sci postugujacej sig jezykiem regionalnym (Dz. U. Nr 214, poz. 1579).
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Przedmioty uzupelniajace nauczane na III i IV etapie edukacyjnym

. III eta IV eta
Nazwa przedmiotu o dukacylj)ny o dukacij)ny
Zajecia artystyczne u u
Historia i spoteczenstwo u
Ekonomia w praktyce u
Przyroda =
Zajecia techniczne u




PODSTAWA PROGRAMOWA EDUKAC)I WCZESNOSZKOLNEJ
W ZAKRESIE MUZYKI

1 etap edukacyjny: kiasy I-1ll

Edukacja muzyczna. Wychowanie do odbioru i tworzenia muzyki: §piewanie
i muzykowanie, sluchanie i rozumienie. Uczeni koficzacy klase I:

1) powtarza prosta melodie; Spiewa piosenki z repertuaru dzieciecego, wy-
konuje $piewanki i rymowanki;

2) odtwarza proste rytmy glosem i na instrumentach perkusyjnych; wyraza
nastrdj i charakter muzyki plasajac i tanczac (reaguje na zmiane tempa
i dynamiki);

3) realizuje proste schematy rytmiczne (tataizacja, ruchem catego ciata);

4) wie, ze muzyke mozna zapisa¢ i odczytac;

5) $wiadomie i aktywnie slucha muzyki, potem wyraza swe doznania wer-
balnie i niewerbalnie;

6) kulturalnie zachowuje sie na koncercie oraz w trakcie Spiewania hymnu
narodowego.

Edukacja muzyczna. Uczen konczacy klase III:
1) w zakresie odbioru muzyki:
a) zna i stosuje nastepujace rodzaje aktywnosci muzycznej:

— Spiewa w zespole piosenki ze stuchu (nie mniej niz 10 utworéw
w roku szkolnym); §piewa z pamieci hymn narodowy

- gra na instrumentach perkusyjnych (proste rytmy i wzory rytmicz-
ne) oraz melodycznych (proste melodie i akompaniamenty),

— realizuje sylabami rytmicznymi, gestem oraz ruchem proste rytmy
i wzory rytmiczne; reaguje ruchem na puls rytmiczny i jego zmia-
ny, zmiany tempa, metrum i dynamiki (maszeruje, biega, podska-
kuje),

- tanczy podstawowe kroki i figury krakowiaka, polki oraz innego,

prostego tanca ludowego,

b) rozréznia podstawowe elementy muzyki (melodia, rytm, wysokoé¢
dzwieku, akompaniament, tempo, dynamika) i znaki notacji mu-
zycznej (wyraza ruchowo czas trwania wartosci rytmicznych, nut
ipauz),

PODSTAWA PROGRAMOWA — EDUKACIA MUZYGZNA — KLASY -1

TreSci nauczania
—Kklasa I szkoly
podstawowej

TreSci nauczania
- Wwymagania
szczegotowe

na koniec

kiasy Ill szkoly
podstawowej
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c) aktywnie stucha muzyki i okreéla jej cechy: rozréznia i wyraza $rod-
kami pozamuzycznymi charakter emocjonalny muzyki, rozpozna-
je utwory wykonane: solo i zespolowo, na chér i orkiestre; orientuje
sie w rodzajach gloséw ludzkich (sopran, bas) oraz w instrumentach
muzycznych (fortepian, gitara, skrzypce, trabka, flet, perkusja); rozpo-
znaje podstawowe formy muzyczne — AB, ABA (wskazuje ruchem lub
gestem ich kolejne czesci);

2) w zakresie tworzenia muzyki:

a) tworzy proste ilustracje dzwiekowe do tekstéw i obrazéw oraz impro-
wizacje ruchowe do muzyki,

b) improwizuje glosem i na instrumentach wedtug ustalonych zasad,

c) wykonuje proste utwory, interpretuje je zgodnie z ich rodzajem
i funkcja.



ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACI

Edukacja muzyczna. Oprocz zaje¢ typowo muzycznych zaleca sie wlgczanie
muzyki do codziennych zajec¢ szkolnych jako tla tematu przy organizacji ak-
tywnosci ruchowej w celu wyciszenia itp.



Cele ksztalcenia
—Wymagania
0goine

TreSci nauczania
—wymagania
siczegolowe
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU MUZYKA
Il etap edukacyjny: klasy IV-Vi

Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen poznaje podstawowe pojecia i terminy muzyczne, rozumie ich znacze-
nie i wykorzystuje w wykonywaniu i stuchaniu muzyki, prowadzeniu roz-
moéw o muzyce oraz poszukiwaniu informacji o muzyce.

II. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen tworzy wypowiedzi — wykonuje utwory muzyczne i tafice, improwi-
zuje i komponuje proste struktury dzwigkowe i uklady taneczno-ruchowe,
przedstawia cechy i charakter sluchanych i wykonywanych utworéw stowa-
mi lub innymi §rodkami ekspresji.

III. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

Uczen interpretuje wykonywane utwory zgodnie z tekstem, charakterem
i funkcja. Stucha muzyki, rozpoznaje, rozréznia i omawia jej cechy, przedsta-
wia wlasny stosunek do stuchanego i wykonywanego repertuaru.

1. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen:

1) stosuje podstawowe pojecia muzyczne (melodia, akompaniament, rytm,
dzwiek, akord, gama, tempo);

2) wykorzystuje w Spiewie oraz w grze na instrumentach znajomos¢ po-
je¢iterminéw muzycznych okreslajacych podstawowe elementy mu-
zyki (melodie, rytm, harmonie, agogike, dynamike, artykulacje);

3) odczytuje i zapisuje elementy notacji muzycznej (nazwy siedmiu
dzwiekéw gamy oraz ich polozenie na pigciolinii, klucz wiolinowy,
znaki graficzne pigciu wartoéci rytmicznych nut i pauz, podstawowe
oznaczenia metryczne, agogiczne, dynamiczne i artykulacyjne);

4) poprawnie uzywa nazw podstawowych instrumentéw muzycznych,
glosow ludzkich (sopran, alt, tenor, bas) i zespoléw wykonawczych
(np. chér, orkiestra);

5) okresla charakterystyczne cechy polskich taficow narodowych (polone-
za, krakowiaka, mazura, kujawiaka i oberka);
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6) wymienia nazwy epok w dziejach muzyki i potrafi wskaza¢ kompozy-
toréw reprezentatywnych dla baroku, klasycyzmu, romantyzmu i mu-
zyki XX w.;

7) korzysta z multimedialnych Zrédel muzyki i informacji o muzyce.
. Tworzenie wypowiedzi. Uczen:

1) poprawnie $piewa z pamigci polski hymn narodowy oraz hymn Unii
Europejskiej;

2) $piewa ze stuchu (powtarza wzér lub powtarza i wykonuje z pamieci)
lub z wykorzystaniem nut (w zespole, solo, a cappella, z towarzyszeniem
instrumentu) piosenki z repertuaru dzieciecego i popularnego, wybrane
piesni patriotyczne, kanony (minimum 10 ré6znorodnych utworéw wo-
kalnych w roku szkolnym);

3) $piewa, dbajac o higiene glosu (stosuje ¢wiczenia oddechowe, dykcyjne
i emisyjne);

4) gra na instrumentach ze stuchu i z wykorzystaniem nut (solo i w ze-
spole) melodie, schematy rytmiczne, proste utwory i akompaniamenty
(uczen gra na jednym lub kilku instrumentach, do wyboru: dowolny in-
strument klasyczny lub elektroniczny, np. flet prosty, instrument klawi-
szowy, dzwonki, instrumentarium perkusyjne Orfa);

5) odtwarza ruchem i gestodzwiekami proste rytmy i schematy rytmiczne,
wykonuje kroki, figury i uktady taneczne poloneza i krakowiaka, tan-
cow ludowych (szczegdlnie wlasnego regionu) oraz podstawowe kroki
wybranych taficow towarzyskich;

6) tworzy proste struktury rytmiczne, sygnaly dzwiekowe, swobodne
akompaniamenty, prosty dwuglos (burdon, naglos), ilustracje dzwieko-
we do scen sytuacyjnych, tekstéw literackich i obrazéw (samodzielnie
i pod kierunkiem nauczyciela);

7) tworzy improwizacje ruchowe do muzyki;

8) tworzy wedlug ustalonych zasad improwizacje wokalne i instrumen-
talne (¢wiczenie wykonuje samodzielnie i pod kierunkiem nauczyciela
z wykorzystaniem instrumentéw wskazanych w pkt 4 lub wykonanych
przez uczniéw);

9) tworzy wypowiedzi o muzyce za pomoca $rodkéw pozamuzycznych —
odzwierciedla graficznie cechy muzyki i form muzycznych, rysuje, ma-
luje i uklada teksty do muzyki, opisuje stowami cechy i charakter stu-
chanych utworéw.

PODSTAWA PROGRAMOWA — MUZYKA - KLASY V-1
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3. Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

$wiadomie odbiera muzyke — slucha (stuchanie analityczne, ukierunko-
wane przez nauczyciela na wybrane cechy utworu) wybranych dziet li-
teratury muzycznej (w calosci lub fragmentéw) reprezentatywnych dla
kolejnych epok (od $redniowiecza do XX w.) oraz dla muzyki jazzowej
i rozrywkowej, stucha polskich piesni patriotycznych oraz utworéw lu-
dowych w postaci oryginalnej i stylizowanej;

rozpoznaje cechy i budowe utworu muzycznego — okresla nastréj, tem-
po, dynamike, fakture jednogtosowsa i wieloglosowa, rozréznia podsta-
wowe formy muzyczne (A, AB, ABA1, rondo, wariacje);

rozréznia podstawowe glosy ludzkie (sopran, alt, tenor, bas), rodzaje ze-
spolu wykonawczego (soliéci, orkiestra symfoniczna, rézne typy chéréw
i zespolow), okresla grupy instrumentéw (strunowe — smyczkowe, szar-
pane, uderzane; dete drewniane i blaszane; perkusyjne) i gléwne instru-
menty z tych grup;

rozpoznaje charakterystyczne cechy polskich tancéw narodowych (po-
loneza, krakowiaka, mazura, kujawiaka i oberka);

charakteryzuje wybrane utwory muzyczne wystuchane i oméwione na
zajeciach oraz inne, okreslajac cechy muzyki, ktére decyduja o charak-
terze utworuy;

porzadkuje chronologicznie postacie kompozytoréw - J. S. Bach,
W. A. Mozart, L. van Beethoven, F. Chopin, S. Moniuszko, W. Lutostaw-
ski;

interpretuje (gra i $piewa) utwory zgodnie ze wskazéwkami wykonaw-
czymi umieszczonymi w nutach oraz wlasnym odczuwaniem muzyki.
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACI

Nauczyciel w realizacji przedmiotu powinien dazy¢ do otwierania uczniéw
na $wiat muzyki, rozbudza¢ i wspiera¢ ich muzyczne zainteresowania oraz
wskazywac przyjemnosé, jaka daje czynne lub bierne obcowanie z muzy-
ka.

Szkota powinna stwarza¢ warunki do obcowania z ,zywa” muzyka poprzez
udzial uczniéw w koncertach i spektaklach muzycznych, organizowanych
w szkole i poza szkolg oraz do publicznej prezentacji umiejetnosci muzycz-
nych uczniéow.

Zalecane jest prowadzenie zaje¢ z muzyki w pracowni wyposazonej w:

1) instrumenty muzyczne: perkusyjne, instrumenty klawiszowe (tradycyj-
ne lub elektroniczne), instrumenty dete, instrumenty strunowe;

2) sprzet do odtwarzania, nagrywania i naglasniania dzwieku, komputer
z dostgpem do Internetu i oprogramowaniem muzycznym;

3) biblioteke muzyczna (nuty, $piewniki, podreczniki) i fonoteke.

Nauczyciel powinien uwzglednia¢ predyspozycje muzyczne uczniéw i do-
stosowac¢ do nich wymagania edukacyjne.

PODSTAWA PROGRAMOWA — MUZYKA - KLASY V-1
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Cele ksztalcenia
—Wymagania
ogoine

PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU MUZYKA
Il etap edukacyiny

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem pojec i terminéw muzycznych
umozliwiajagcym samodzielng i zespolowa aktywnos¢ wykonawcza, rozumie-
nie prostych tekstow i prowadzenie rozméw o muzyce oraz samodzielne po-
szukiwanie informacji o muzyce.

II. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen tworzy wypowiedzi, $Swiadomie wybiera ich forme i sposéb realizacji,
poslugujac sie r6znymi mediami (gra, $piew, taniec, stowo méwione i pisane,
nagranie, narzedzia internetowe).

III. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

Uczen jest sSwiadomym wykonaweca i odbiorca muzyki oraz uczestnikiem kul-
tury muzycznej. Interpretuje wykonywane utwory zgodnie z tekstem, cha-
rakterem i funkcjg muzyki; stucha muzyki, rozpoznaje i rozréznia jej cechy,
przedstawia i uzasadnia wlasny stosunek do stuchanego i wykonywanego re-
pertuaru.

TreScinauczania 1. Odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen:

—-Wymagania
szczegolowe

32

1) odczytuje i stosuje w praktyce podstawowe sposoby zapisu muzyki, ko-
rzysta z programéw komputerowych stuzacych do nagrywania i prze-
twarzania dzwieku;

2) okresla i rozréznia podstawowe gatunki klasycznej muzyki wokalnej,
wokalno-instrumentalnej i instrumentalnej, wybrane rodzaje muzyki
jazzowej, rozrywkowej i etnicznej;

3) rozréznia i klasyfikuje na podstawie Zrédel dzwieku instrumenty mu-
zyczne oraz rodzaje zespoléw wykonawczych;

4) stosuje podstawowe terminy dotyczace chronologii epok w historii
muzyki i wskazuje kompozytoréw reprezentatywnych dla kolejnych
epok;

5) charakteryzuje wybrane tafice réznych narodéw;

6) zna instytucje kultury muzycznej (miejsca wykonywania réznych ro-
dzajow muzyki);

7) wykorzystuje zrédla informacji o muzyce (stowniki i encyklopedie mu-
zyczne, Internet).
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2. Tworzenie wypowiedzi. Uczen:

1) gra lub $piewa (forma aktywnosci muzycznej powinna by¢ dostosowa-
na do mozliwosci i zainteresowan ucznia i realizowana przede wszyst-
kim w zespole) ze stuchu (powtarza wzér lub powtarza i odtwarza wzér
z pamieci) oraz z nut piosenki mlodziezowe i turystyczne, pieéni histo-
ryczne, patriotyczne, ludowe oraz popularne melodie i tematy z lite-
ratury muzycznej, akompaniamenty do piosenek, kanony i proste me-
lodie dwuglosowe; dba o higiene glosu;

2) tanczy — wykonuje podstawowe kroki i figury taneczne wybranych tani-
coOw;

3) tworzy wokalne i instrumentalne wypowiedzi dZwiekowe o réznych
funkcjach (np. akompaniament instrumentalny do piosenek, ilustracje
muzyczne do tresci literackich i plastycznych, wlasne melodie), impro-
wizuje (np. melodie do podanego tekstu — samodzielnie lub pod kie-
runkiem nauczyciela, solowo lub w zespole);

4) wypowiada sie o muzyce — opisuje typowe cechy epok w dziejach
muzyki i cechy stuchanych utworéw, charakteryzuje estetyke utworu
ijego wykonanie.

3. Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen:

1) $wiadomie odbiera muzyke — rozpoznaje cechy utworu muzycznego
(rodzaje faktury muzycznej: jednoglosowq i wieloglosowa, wybrane
formy muzyki wokalnej i instrumentalnej);

2) okreéla r6znorodne funkcje muzyki uzytkowej i artystycznej;

3) rozpoznaje w utworach rytmy polskich tancéw narodowych oraz po-
pularnych taficow towarzyskich;

4) rozpoznaje aparat wykonawczy muzyki wokalnej, instrumentalnej
i wokalno-instrumentalnej (orkiestra, zesp6l kameralny, solista, chor,
rodzaje gloséw zenskich i meskich oraz instrumenty orkiestrowe);

5) ocenia i wartosciuje muzyke oraz jej wykonanie, uzasadniajac swoje
poglady, dostrzega warto$¢ muzyki ludowej, wartosciuje ré6zne kierun-
ki muzyki jazzowej i rozrywkowej — mlodziezowej;

6) porzadkuje chronologicznie epoki muzyczne, przyporzadkowujac im
reprezentatywnych dla nich kompozytoréw oraz utwory muzyczne
wysluchane i oméwione na lekcjach;

7) wybiera spos6b wykonania utworu (ruchem, wokalnie lub na instru-
mencie) i jego interpretacji.
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

Nauczyciel w realizacji przedmiotu powinien dazy¢ do otwierania uczniéw
na $wiat muzyki, rozbudzac i wspiera¢ ich muzyczne zainteresowania oraz
wskazywac przyjemnosé¢, jaka daje czynne lub bierne obcowanie z muzyka.

Szkola powinna stwarzaé¢ warunki do obcowania z ,zywa” muzyka poprzez
udzial uczniéw w koncertach i spektaklach muzycznych, organizowanych
w szkole i poza szkola, oraz do publicznej prezentacji umiejetnosci muzycz-
nych uczniéw.

Zalecane jest prowadzenie zaje¢ z muzyki w pracowni wyposazonej w:

1) instrumenty muzyczne: perkusyjne, instrumenty klawiszowe (tradycyj-
ne lub elektroniczne), instrumenty dete, instrumenty strunowe;

2) sprzet do odtwarzania, nagrywania i naglasniania dzwieku, komputer
z dostepem do Internetu i oprogramowaniem muzycznym;

3) biblioteke muzyczng (nuty, $piewniki, podreczniki) i fonoteke.



KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE) PRZEDMOTU MUZYKA

Magdalena Radziejowska

Podstawa programowa naklada na nauczyciela obowiazek zrealizowania
wszystkich zawartych w niej tresci i wyksztalcenia zakladanych umiejetnosci
ucznia, lecz nie narzuca programu nauczania, rozkladu materiatu i kryteriéw
oceniania.

Nauczyciel muzyki, przedmiotu rozwijajacego zdolnosci i kompetencje arty-
styczne nie tylko moze, lecz musi kierowac sie w wyborze programu mozliwo-
$ciami, uzdolnieniami i zainteresowaniami konkretnej grupy uczniéw, z ktérg
pracuje oraz wlasnymi mozliwosciami wykonawczymi i przygotowaniem do
zawodu. Autorzy programéw powinni tworzy¢ je z mysla o pracy nauczyciela
z grupa uczniéw o silnie zréznicowanych predyspozycjach muzycznych.

Dotyczy to w jednakowym stopniu wszystkich etapéw edukacyjnych.

Zalozeniem nadrzednym, celem priorytetowym dla twércéw programéw
inauczycieli powinna by¢ taka realizacja przedmiotu, by uczniowie otrzyma-
li nie tylko wskazane w podstawie programowej wiedze i umiejetnosci, lecz
takze zostali rozbudzeni i zacheceni do samodzielnego uczestnictwa w kultu-
IZe muzycznej.

Rola nauczyciela jest przede wszystkim otworzenie ucznia na piekno muzy-
ki, na potrzebe obcowania z muzyka, na przyjemnosc, jaka ona niesie oraz na
u$wiadomienie obecnoéci muzyki w zyciu czlowieka kazdej kultury, kazdej
grupy spolecznej i kazdego czasu historycznego. Szczegélnie wazne jest, by
uczen doswiadczal radosci z muzykowania, a nie doznawal wstydu zwiaza-
nego z niedoskonaloscia wykonania.

W nauczaniu przedmiotu szczegblne znaczenie posiada aktywnos$¢ mu-
zyczna nauczyciela, ktéry musi umieé gra¢ i Spiewaé, prowadzi¢ zespo6t
muzyczny, inspirowaé twoércza aktywnos$¢ uczniéw. Zatem program na-
uczania nalezy tworzy¢ i wybiera¢ takze pod katem umiejetnosci muzycz-
nych nauczyciela, by mégt on wlasnym wykonaniem dawaé¢ uczniom wzoér
do powtarzania i nasladowania.

W realizacji podstawy programowej nalezy zwréci¢ uwage na nastepujace
elementy:

1. Wiadomosci teoretyczne wynikajg z aktywnosci muzycznych, ktére sta-
nowia podstawe realizacji przedmiotu.

2. Uczeh opanowuje umiejetnosci muzyczne i obowigzkowy repertuar, na-
Sladujac nauczyciela.
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Il etap

edukacyiny:

klasy IV-ul

3. Forma aktywnosci muzycznej ucznia powinna by¢ elastycznie dostoso-
wana do indywidualnych predyspozycji kazdego dziecka.

4. Realizacja zaje¢ powinna umozliwia¢ rozwijanie aktywnosci tworczej
oraz rozwijanie kompetencji spolecznych takich jak wspoéldzialanie,
wspo6lodpowiedzialno$¢, umiejetnos¢ prezentacji osiggnieé indywidual-
nych i osiagnie¢ grupy, pelnienie réznorodnych funkcji w grupie.

5. Wymagania edukacyjne i kryteria oceniania powinny uwzglednia¢ réz-
norodnoé¢ uzdolnieh muzycznych uczniéw oraz przede wszystkim sto-
sunek do przedmiotu.

I etap edukacyjny ze wzgledu na obligatoryjnos¢ przedmiotu i liczbe go-
dzin przeznaczonych na jego realizacje posiada kluczowe znaczenie dla
wyksztalcenia postawy ucznia wobec muzyki oraz jego przyszlego uczest-
nictwa w kulturze muzycznej. Tym samym, ze szczegdlna troska nale-
zy zadbaé o odpowiednia ilo§¢ pozytywnych doswiadczen muzycznych
uczniéw, jakos¢ doznan estetycznych oraz rozbudzenie potrzeby obcowa-
nia z muzyka.

W realizacji podstawy programowej nalezy zwréci¢ uwage na nastepujace
elementy:

1. W programach nauczania i w metodach ich realizacji nalezy zachowac
przewage aktywnosci muzycznych nad przyswajaniem wiedzy z teorii
i historii muzyki, ktéra powinna by¢ $cisle skorelowana z poznawanymi
utworami muzycznymi.

2. Uczeh opanowuje umiejetnosci muzyczne i obowiazkowy repertuar
przez nasladowanie nauczyciela oraz samodzielnie, wykorzystujac posia-
dane umiejetnodci.

3. Forma aktywnosci muzycznej ucznia moze by¢ elastycznie dostosowana
do indywidualnych predyspozycji kazdego dziecka.

4. Realizacja zaje¢ powinna umozliwia¢ rozwijanie aktywnosci tworczej
oraz rozwijanie kompetencji spolecznych, takich jak wspéldzialanie,
wspolodpowiedzialnos¢, umiejetnosé prezentacji osiagnie¢ indywidual-
nych i osiggnie¢ grupy, pelnienie ré6znorodnych funkcji w grupie, umie-
jetnosd¢ oceny i wyboru, tolerancja dla gustéw i upodoban oraz tradycji
kulturowych odmiennych od wiasnych.

5. Nalezy ksztalci¢ umiejetnos$¢ rozmawiania o muzyce, formutowania ocen
i sad6éw, uzasadniania wyboréw — dazy¢, by uczen potrafit powiedziec,
dlaczego podoba mu sie lub nie podoba dany rodzaj muzyki, konkretny
utwor lub wykonawca.

6. Wymagania edukacyjne i kryteria oceniania powinny uwzglednia¢ réz-
norodno$¢ uzdolnien muzycznych uczniéw. W ocenie nalezy w row-
nym stopniu bra¢ pod uwage stosunek do przedmiotu, posiadang
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wiedze i umiejetnosci, jak i indywidualne osiggniecia artystyczne. Nie
nalezy oceng dyskryminowac uczniéw o mniejszych zdolnosciach mu-
zycznych.

W realizacji podstawy programowej nalezy zwréci¢ uwage na nastepujace L e_lan
elementy: edukacyjny:
1. W programie nauczania nalezy zachowac réwnowage miedzy teorig i hi- gimnazjum

storig muzyki a praktykgq muzyczna.

2. W programie nauczania i w jego realizacji nalezy uwzgledni¢ koniecz-
nos¢ uporzadkowania i poszerzenia elementarnej wiedzy o muzyce w jej
rozwoju historycznym.

3. W doborze repertuaru wykonawczego (Spiew, gra, taniec) nalezy
uwzglednia¢ zainteresowania uczniéw; w pracy nad repertuarem nalezy
dazy¢ do wzmocnienia i utrwalenia pozytywnych doznan zwigzanych
z muzyka.

4. Nalezy przygotowac ucznia do samodzielnego korzystania ze zrédel wie-
dzy o muzyce oraz tradycyjnych i medialnych Zrédet muzyki.

5. Nalezy rozwija¢ umiejetnoé¢ warto$ciowania (oceniania) zjawisk mu-
zycznych, rzeczowego uzasadniania sadéw i upodoban, z zachowaniem
szacunku i tolerancji dla sadéw i upodoban odmiennych oraz dla innych
kultur i tradycji muzycznych.

6. Wymagania edukacyjne i kryteria oceniania powinny uwzgledniaé
przede wszystkim umiejetnos$¢ postugiwania sie posiadang wiedza, sto-
sunek do przedmiotu oraz indywidualne osiagniecia artystyczne, z za-
chowaniem zasady niedyskryminowania uczniéw o mniejszych zdolno-
Sciach muzycznych.
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PODSTAWA PROGRAMOWA EDUKAC)I WCZESNOSZKOLNEJ
W ZAKRESIE PLASTYKI

I etap edukacyiny: klasy I-1ll

Tresci nauczania Edukacja plastyczna. Poznawanie architektury, malarstwa i rzezby. Wyrazanie
—klasa | szkoly wlasnych mysli i uczué¢ w réznorodnych formach plastycznych. Przygotowa-
podstawowej nie do korzystania z medialnych $rodkéw przekazu. Uczen konczacy klase I:

1) wypowiada sie w wybranych technikach plastycznych na plaszczyznie
i w przestrzeni; postuguje sie takimi srodkami wyrazu plastycznego, jak:
ksztalt, barwa, faktura;

2) ilustruje sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspirowane wyobraz-
nia, badnia, opowiadaniem, muzyka; korzysta z narzedzi multimedial-
nych;

3) wykonuje proste rekwizyty (np. lalke, pacynke) i wykorzystuje je w ma-
tych formach teatralnych; tworzy przedmioty charakterystyczne dla sztu-
ki ludowej regionu, w ktérym mieszka;

4) rozpoznaje wybrane dziedziny sztuki: architekture (takze architekture
zieleni), malarstwo, rzezbe, grafike; wypowiada sie na ich temat.

Tresci nauczania Edukacja plastyczna. Uczen konczacy klase III:

Slvl:lvll‘.l::'l!:::? 1) w zakresie percepcji sztuki:

na koniec a) okresla swoja przynaleznosc¢ kulturowa poprzez kontakt z wybrany-
mi dzielami sztuki, zabytkami i z tradycja w $srodowisku rodzinnym,

klasy lll Slkﬂ!v szkolnym i lokalnym; uczestniczy w zyciu kulturalnym tych $rodo-

hodstawowej wisk, wie o istnieniu placéwek kultury dzialajacych na ich rzecz,

b) korzysta z przekazéw medialnych; stosuje ich wytwory w swojej
dziatalnosci tworczej (zgodnie z elementarng wiedza o prawach au-
tora);

2) w zakresie ekspresji przez sztuke:

a) podejmuje dzialalno$¢ twoércza, postugujac sie takimi srodkami wy-
razu plastycznego jak: ksztalt, barwa, faktura w kompozycji na plasz-
czyznie i w przestrzeni (stosujgc okreslone materiaty, narzedzia i tech-
niki plastyczne),

b) realizuje proste projekty w zakresie form uzytkowych, w tym stuza-
ce ksztaltowaniu wlasnego wizerunku i otoczenia oraz upowszech-
nianiu kultury w srodowisku szkolnym (stosujac okreslone narzedzia
i wytwory przekazéw medialnych);
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3) w zakresie recepcji sztuki:

a) rozrdznia takie dziedziny dziatalnosci tworczej cztowieka jak: archi-
tektura, sztuki plastyczne oraz inne okreslone dyscypliny sztuki (foto-
grafika, film) i przekazy medialne (telewizja, Internet), a takze rzemio-
slo artystyczne i sztuke ludowa,

b) rozpoznaje wybrane dziela architektury i sztuk plastycznych nalezace
do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury; opisuje ich cechy
charakterystyczne (poslugujac sie elementarnymi terminami wlasci-
wymi dla tych dziedzin dziatalnosci twérczej).



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU PLASTYKA
Il etap edukacyjny: klasy IV-Vi

Cele ksztaicenia 1.
- Wymagania
ogéine I

III.

TresScinauczania 1.
—Wymagania
szczegoiowe

2.

Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — per-
cepcja sztuki.

. Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke.

Analiza i interpretacja tekstéw kultury — recepcja sztuki.

Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — per-
cepcja sztuki. Uczeni:

1) okresla swojg przynaleznoé¢ kulturowq poprzez kontakt z wybrany-
mi dzielami sztuki, zabytkami i tradycja w swoim $rodowisku lokal-
nym i regionalnym, a takze uczestniczy w zyciu kulturalnym tego
srodowiska (zna placéwki kultury dzialajace na jego rzecz);

2) korzysta z przekazéw medialnych oraz stosuje ich wytwory w swojej
dziatalnosci twoérczej (zgodnie z elementarng wiedzg o prawach auto-
ra).

Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen:

1) podejmuje dzialalnos¢ twoércza, postugujac sie podstawowymi $rod-
kami wyrazu plastycznego i innych dziedzin sztuki (fotografika, film)
w kompozycji na plaszczyznie i w przestrzeni (stosujac okreslone ma-
terialy, narzedzia i techniki wlasciwe dla tych dziedzin sztuki);

2) realizuje projekty w zakresie form uzytkowych, w tym stuzace ksztatto-
waniu wizerunku i otoczenia czlowieka oraz upowszechnianiu kultury
w spolecznosci szkolnej i lokalnej (stosujac takze narzedzia i wytwory
multimedialne).

3. Analiza i interpretacja tekstéw kultury — recepcja sztuki. Uczen:
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1) rozréznia okreslone dyscypliny w takich dziedzinach jak: architektura,
sztuki plastyczne oraz w innych dziedzinach sztuki (fotografika, film)
i przekazach medialnych (telewizja, Internet);

2) rozpoznaje wybrane dziela architektury i sztuk plastycznych naleza-
ce do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury oraz opisuje ich
funkgcje i cechy charakterystyczne na tle epoki (postugujac sie podsta-
wowymi terminami i pojeciami wlasciwymi dla tych dziedzin sztuki).

EDUKACIA ARTYSTYGZNA W SZKOLE PODSTAWOWIE], ...



ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

Nauczyciel w realizacji przedmiotu powinien dazy¢ do rozwijania myslenia
tworczego ucznidéw oraz poprzez odpowiednio dobrane metody przygoto-
wywac ich do uczestnictwa w kulturze i do stosowania nabytych umiejetno-
ci w zyciu codziennym.

Szkola powinna stwarzaé¢ mozliwosci czynnego uczestnictwa uczniéw w kul-
turze, w wystawach i wydarzeniach artystycznych, organizowanych w szkole
i poza szkota.

Zalecane jest odpowiednie wyposazenie pracowni w $rodki dydaktyczne,
w tym reprodukcje dziet sztuki.

Nauczyciel powinien uwzglednia¢ mozliwosci uczniéw i dostosowac do nich
wymagania edukacyjne.
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU PLASTYKA

Il etap edukacyjny: gimnazjum

L

III.

1.

Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — per-
cepcja sztuki.

Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke.

Analiza i interpretacja tekstéw kultury — recepcja sztuki.

Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — per-
cepcja sztuki. Uczeni:

1) uczestniczy w kulturze poprzez kontakt z zabytkami i dzielami sztu-
ki wspoélczesnej, majac poczucie zwigzku ze Srédziemnomorskim dzie-
dzictwem kultury i tradycjg narodowa, szanujac jednoczesnie odreb-
nosci innych kregéw kulturowych (zna wybrane krajowe i zagraniczne
placéwki kultury i instytucje artystyczne);

2) korzysta z przekazéw medialnych oraz stosuje ich wytwory w swojej
dzialalnosci (przestrzegajac podstawowych zasad prawa autorskiego
dotyczacych ochrony wlasnosci intelektualnej).

Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen:

1) podejmuje dzialalno$¢ tworcza, postugujac si¢ Srodkami wyrazu sztuk
plastycznych, innych dziedzin sztuki (fotografika, film) i elementa-
mi formy przekazéw medialnych, w kompozycji na plaszczyznie oraz
w przestrzeni rzeczywistej i wirtualnej (stosujgc okreslone materialy,
narzedzia i techniki wlasciwe dla tych dziedzin sztuki i przekazéw me-
dialnych);

2) realizuje projekty w zakresie sztuk wizualnych, w tym sluzace prze-
kazywaniu informacji dostosowanej do sytuacji komunikacyjnej oraz
uczestnictwu w kulturze spolecznoéci szkolnej i lokalnej (stosujac takze
narzedzia i wytwory mediéw §rodowiska cyfrowego).

. Analiza i interpretacja tekstow kultury — recepcja sztuki. Uczen:

1) rozréznia style i kierunki architektury i sztuk plastycznych oraz umiesz-
cza je w odpowiednim porzadku chronologicznym i w centrach kultu-
rotworczych, ktére mialy zasadnicze znaczenie dla ich powstania;

2) rozpoznaje wybrane dziela architektury i sztuk plastycznych nalezg-
ce do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury, postrzegajac je
w kontekscie miejsca tradycji we wspdlczesnej kulturze, a takze opisuje
zwigzki zachodzgce miedzy nimi (postugujac sie terminologia z zakresu
danej dziedziny sztuki).

EDUKACIA ARTYSTYGZNA W SZKOLE PODSTAWOWIE], ...



ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

Nauczyciel w realizacji przedmiotu powinien dazy¢ do rozwijania myslenia
tworczego uczniéw i poprzez uczestnictwo w zajeciach przygotowac ich do
$wiadomego udzialu w kulturze oraz do stosowania nabytej wiedzy w in-
nych dziedzinach zycia.

Szkola powinna stwarzaé¢ mozliwosci czynnego uczestnictwa uczniéw w kul-
turze poprzez ich udzial w wystawach statych i czasowych organizowanych
przez muzea i instytucje kulturalne, uczestnictwo w waznych wydarzeniach
artystycznych organizowanych w szkole i poza szkola oraz stwarza¢ warunki
do prezentacji ich wlasnej twoérczosci i do upowszechniania kultury plastycz-
nej.

Szkola powinna stwarza¢ warunki do realizacji zaje¢ poprzez odpowiednie
wyposazenie pracowni w $rodki dydaktyczne, takie jak: reprodukcje dziet
sztuki na réznych nosnikach oraz zestawy narzedzi medialnych z oprogra-
mowaniem.

Nauczyciel powinien uwzglednia¢ mozliwosci uczniéw i dostosowaé do nich
wymagania edukacyjne.
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KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE!
PRZEDMIOTU PLASTYKA

Wojciech Czapski, Kinga tapot-Dzierwa

Podstawa programowa przedmiotu plastyka jest opisana za pomoca wymagan
ogoblnych oraz wymagan szczegélowych. Wymagania ogélne wyznaczaja za-
sadnicze cele ksztalcenia. Sg to:

1. Odbiér wypowiedzi i wykorzystywanie zawartych w nich informacji
— percepcja sztuki.

2. Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke.
3. Analiza i interpretacja tekstéw kultury — recepcja sztuki.

Wymagania szczegétowe precyzuja zakres tresci ksztalcenia, ktére stuza osia-
gnieciu ogdlnych celéw ksztalcenia.

Podstawa programowa plastyki uwzglednia tez europejskie zalecenia doty-
czace kompetencji kluczowych. Wéréd kompetencji kluczowych rozwijanych
na zajeciach plastycznych, na szczegélng uwage zastuguje swiadomos¢ kul-
turowa, obejmujaca:

— poczucie zwiagzku z tradycja narodowa (w tym postawa szacunku i tole-
rancji wobec jej réznorodnosci),

— przekonanie o koniecznosci uczestnictwa w zyciu kulturalnym,

— wyrazanie siebie poprzez srodki rozwijajace predyspozycje twoércze (na
podstawie wiedzy pozwalajacej na postugiwanie sie nimi w innych sfe-
rach aktywnosci),

- docenianie znaczenia estetyki w zyciu codziennym,

- znajomo$¢ najwazniejszych dziel stanowigcych o dziedzictwie kultury
(jako umiejetnos¢ przyswajania sobie wartosci i operowania symbolami),

— postugiwanie sie jezykiem sztuki.

Podstawa programowa przedmiotu plastyka poswieca tez sporo uwagi me-
diom. Korzystanie z mediéw w sferze kultury jest koniecznoscia, gdyz sa no-
$nikiem zmian w sposobie uczestnictwa w kulturze i w jej upowszechnianiu.
Stosowane tu narzedzia, konstruowane na podstawie technologii medial-
nych, wnoszg interaktywna formule tworzenia i udostepniania dziel sztuki
i zjawisk artystycznych oraz umozliwiaja ich nieograniczona multiplikacje
w przestrzeni wirtualnej w wymiarze globalnym.

EDUKACIA ARTYSTYGZNA W SZKOLE PODSTAWOWIE], ...



Dlatego korzystanie z mediéw wymaga zdobycia elementarnej wiedzy i umie-
jetnosci w zakresie odbioru przekazéw medialnych, w tym oceny ich tresci
i form kierowanych za posérednictwem telewizji i Internetu. Wymaga takze
ksztaltowania wlasciwych zachowan uczniéw, w tym poszanowania prawa
do wlasnosci intelektualnej w zwigzku z wykorzystywaniem przez nich prze-
kazoéw i wytworéw medialnych.

Podstawa programowa przedmiotu plastyka opiera si¢ na zalozeniu, iz ksztal-
cenie w tej dziedzinie edukacji to proces nauczania-uczenia sie, podczas kto-
rego ksztaltuja sie postawy tworcze nastawione na nabywanie wiedzy i umie-
jetnosci, ktéry powinien prowadzi¢ do wychowania czlowieka innowacyj-
nego, uczestniczacego w kulturze i w jej upowszechnianiu. W procesie tym
wzorcem osobowym jest ,sprawca” rozwigzujacy problemy w toku mysélenia
tworczego, a najwyzszg range przypisuje sie wiedzy i umiejetnosciom proce-
duralnym, typu ,wiem jak”.

Waznym czynnikiem tego procesu jest transfer, polegajacy na tym, ze naby-
wanie wiedzy i umiejetnoéci w jednej dziedzinie wplywa na ich nabywanie
w innej sferze aktywnosci ucznia, czyli na przenoszeniu tego, czego ,uczy
szkola” na sytuacje poza nia.

Istotng role w tym procesie, szczegdlnie na I i II etapie edukacji, pelni spo-
strzeganie znaczen i sensu odbieranych poje¢ oraz budowanie wyobrazen
ich postaci wizualnych, wykraczajacych poza posiadane informacje. Mozna
to osiagna¢, rozwijajac myslenie tworcze, na ktére sktadaja sie operacje umy-
stowe o charakterze:

a) dywergencyjnym (rozbieznym, indukcyjnym, heurystycznym), polega-
jacym na poszukiwaniu logicznych mozliwosci, zalozeir wymagajacych
sprawdzenia; jest to rozpatrywanie wielu pomystéw ze wszystkich moz-
liwych punktéw widzenia;

b) konwergencyjnym (zbieznym, dedukcyjnym, algorytmicznym), polega-
jacym na poszukiwaniu logicznych koniecznosci, ktére musza by¢ okre-
Slane dokladnie; jest to wybdr sposréd wielu pomystéw jednego koniecz-
nego kierunku dziatania.

Realizacja podstawy wymaga stworzenia odpowiednich warunkéw do pro-
wadzenia zaje¢ dydaktycznych, odpowiedniego wyposazania pracowni pla-
stycznej w sprzety i srodki dydaktyczne: w zestawy pomocy wprowadzajace
wiedze z teorii sztuki o §rodkach wyrazu plastyki, innych dziedzin jak foto-
grafika i film, w postaci pakietéw dydaktycznych, pozwalajacych na prowa-
dzenie zaje¢ o charakterze interaktywnym, z zastosowaniem mediéw oraz
wprowadzajace wiedze z historii sztuki w formie reprodukgji dziet sztuki.
Szkola, zapewniajac wyposazenie niezbedne do realizacji podstawy progra-
mowej (w tym szczegdlnie te, stuzgce wprowadzaniu elementarnej wiedzy
w zakresie Srodkéw wyrazu plastycznego i wiedzy o sztuce), tworzy warunki

KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWEJ PRZEDMIOTU PLASTYKA
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do zaopatrzenia klas w $rodki dydaktyczne z mozliwoscig pozostawiania ich
w szkole.

Najwazniejszy okres w edukacji plastycznej to ksztalcenie dzieci na pozio-
mie elementarnym. Edukacja plastyczna pelni na tym poziomie role integru-
jacg wobec wiekszosci dziedzin edukacji, poniewaz w tym okresie rozwoju
psychicznego, plastyka (obok mowy) staje si¢ dla dzieci podstawowa forma
wypowiedzi i czynnikiem rozwoju myslenia twérczego. Dlatego plastyka
powinna by¢ takze stalym elementem wszystkich zaje¢ dydaktycznych oraz
wychowawczych i opiekunczych. Jest to szczegélnie wazne, na poziomie wy-
chowania przedszkolnego i nauczania poczatkowego, kiedy u dzieci doko-
nuje sie przelom natury psychicznej i nastepuje intensyfikacja proceséw po-
znawczych, co sprawia, ze wigkszo$¢ z nich jest gotowa do nauki, ktéra staje
sie stopniowo ich podstawowa forma dzialalnosci.

Ten okres rozwoju psychicznego dzieci nazywa sie wiekiem rozumowania ze
wzgledu na bardzo duze mozliwosci rozumienia otaczajgcej rzeczywistosci
oraz wiekiem ekspresji w zwiazku z silng potrzeba wyrazania siebie poprzez
tworcza dziatalnos¢ plastyczna. Rozumowanie staje sie wtedy czynnoscig po-
znawcza, a ekspresja plastyczna podstawowga forma wypowiedzi.

Temu okresowi rozwoju dzieci odpowiada stadium ewolugji plastycznej, ide-
oplastyka i faza schematu nazwana tak, poniewaz w tym czasie w tworczosci
plastycznej dzieci istotna role odgrywa schemat. Staje sie on reprezentacja:
osoby, rzeczy, zjawiska i ich cech przedstawianych w uproszczonej formie
symbolicznej. Rozumienie rzeczywistosci i wyrazanie siebie poprzez dzialal-
nos¢ tworcza, w formie symbolicznej, staje sie wowczas podstawowym me-
chanizmem poznawczym.

Na tym etapie edukacji treéci nauczania powinny narasta¢ w ukladzie spiral-
nym, tzn. ze wiadomoéci i umiejetnosci nabyte w danym roku powinny by¢
powtarzane i poszerzane w kolejnym roku, z uwzglednieniem mozliwosci
ucznidéw. Szczegdlnie dotyczy to tresci wynikajacych z wymagan szczegélo-
wych, wskazanych w podstawie programowej edukacji plastycznej.

Nauczyciel prowadzacy zajecia plastyki powinien znaé podstawe programo-
wa wychowania przedszkolnego i podstawe programowa ksztalcenia ogélne-
go dla szkél podstawowych (w zakresie klas I-I1I).

EDUKACIA ARTYSTYGZNA W SZKOLE PODSTAWOWIE], ...



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU WIEDZA O KULTURZE
IV etap edukacyiny - tylko zakres podstawowy

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczeni odbiera teksty kultury i wykorzystuje informacje w nich zawarte,
z uwzglednieniem specyfiki medium, w ktérym sa przekazywane.

II. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen tworzy wypowiedzi, celowo postugujac si¢ réznymi mediami (stowo
mowione i pisane, obraz malarski, fotograficzny, filmowy, dzwiek, widowi-
sko, §rodki multimedialne); aktywnie wspoéttworzy kulture lokalna (szkoly,
dzielnicy, miejscowosci).

III. Analiza i interpretacja tekstéw kultury.

Uczen postuguje sie pojeciem kultury rozumianej jako caloksztatt ludzkiej
dzialalnosci; analizuje i interpretuje teksty kultury — potoczne praktyki kultu-
ry, a takze dziela sztuki.

1. Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen:

1) zna dwudziestowieczne dziela reprezentujace rézne dziedziny sztuki
(literature, architekture, plastyke, muzyke, teatr, fotografie, film, sztuke
nowych mediéw) i dostrzega zwigzki pomiedzy nimi;

2) wskazuje rézne funkcje dziela sztuki (np. estetyczng, komunikacyjna,
spoleczna, uzytkowa, kultowa, poznawcza, ludyczna);

3) analizuje temat dziela oraz tresci i forme w kontekscie jego réznych
funkgcji, wykorzystujac podstawowe wiadomosci o stylach i epokach
z roznych dziedzin sztuki;

4) analizuje film lub analizuje spektakl teatralny, postugujac sie podstawo-
wymi pojeciami z zakresu wlasciwej dziedziny sztuki;

5) charakteryzuje podstawowe media kultury (stowo, obraz, dzwiek, wi-
dowisko);

6) wymienia rézne formy mediéw kultury (slowo méwione, pismo, ksigz-
ka, obraz malarski, fotografia, film, program telewizyjny, spektakl te-
atralny) oraz uzycia (nowe media, media masowe, media interaktywne,
multimedia);

7) wyjasnia, na czym polegaja rézne formy kontaktu z kulturg (odbiér
bierny, aktywny, konsumpcja, produkcja, twoérczosé, uzytkowanie,
uczestnictwo, animacja);

8) lokuje wytwory kultury (zachowania, zwyczaje, normy moralne, wy-
twory materialne, dziela sztuki) w kontekscie grup spolecznych, w kt6-
rych sa tworzone i odbierane (rodzina, réwiesnicy, spotecznoséc¢ lokalna,
nar6d);

PODSTAWA PROGRANMOWA — WIEDZA O KULTURZE - LICEUM
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9) samodzielnie wyszukuje informacje na temat kultury w réznych me-
diach, bibliotekach.

2. Tworzenie wypowiedzi. Uczen:

1) wypowiada sie — w mowie i w piSémie — na temat wytworéw kultury
i ludzkich praktyk w kulturze (zachowan, obyczajéw, przedmiotéw
materialnych, dziet sztuki);

2) wypowiada sie na temat dziela sztuki, uzywajac poje¢ zaréwno swo-
istych dla poszczegélnych sztuk, jak i wspélnych (forma, kompozy-
¢ja, funkcja, nadaweca, odbiorca, uzytkownik, znaczenie, kontekst, me-
dium);

3) przygotowuje prezentacje lub inng forme wypowiedzi multimedialnej
—blog, forum, strona WWW —na tematy zwiazane z kultura lokalna i re-
gionu lub z szeroko pojetymi problemami kultury wspélczesnej;

4) bierze aktywny udzial w szkolnych przedsiewzieciach artystycznych,
animacyjnych, spotecznych i innych (wystawa, happening, przedsta-
wienie szkolne, gazetka szkolna, kulturalna akcja charytatywna);

5) organizuje proste dzialania o charakterze kulturalnym (spotkanie
z tworcag kultury, przedsiewzigcie artystyczne, prezentacja wlasnych
zainteresowan, tradycji lokalnej lub regionalnej);

6) okresla swoje zainteresowania, potrzeby i preferencje kulturalne oraz
uzasadnia je w dyskusji;

7) dba o Iad i estetyke otoczenia, otacza opieka elementy dziedzictwa
kulturowego.

3. Analiza i interpretacja tekstéw kultury. Uczen:

1) odréznia pojecie kultury rozumianej jako dorobek artystyczny od kul-
tury rozumianej jako caloksztalt dorobku ludzkosci, ze zrozumieniem
uzywa okreslen: kulturowy i kulturalny;

2) rozréznienie, o ktérym mowa w pkt 1, stosuje w interpretacji wytwo-
réw kultury;

3) odnosi elementy kultury (zachowania, zwyczaje, praktyki, przedmio-
ty materialne, dziela sztuki) do kategorii: czas, przestrzen, cialo, grupa
spoleczna (rodzina, réwiesnicy, spolecznos¢ lokalna, naréd);

4) interpretuje praktyki kultury z najblizszego otoczenia (klasa, szkola,
dom, osiedle, podwoérko, miasto, kosciot, stadion pilkarski);

5) dostrzega i nazywa zwiazek miedzy dzielem a sytuacja spoleczno-hi-
storyczna i obyczajami epoki, w ktdrej powstalo;

6) postuguje sie pojeciami: kultura popularna, ludowa, masowa, wyso-
ka, narodowa, zglobalizowana, subkultura w ich wlasciwym znaczeniu
i uzywa ich w kontekscie interpretowanych dziet sztuki oraz praktyk
kulturowych;

7) wskazuje relacje miedzy kulturami: lokalng, regionalng, narodowg i eu-
ropejska, ujawniajace sie¢ w konkretnych dzielach sztuki i praktykach
kultury.

EDUKACIA ARTYSTYGZNA W SZKOLE PODSTAWOWIE], ...



ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACI

Wiedza o kulturze stanowi zwienczenie cyklu ksztalcenia artystycznego. Stad
zalozenie o mozliwoéci odwolywania sie nauczyciela do wiedzy dotyczacej
sztuk plastycznych oraz muzyki zdobytej przez ucznia na wczesniejszych
etapach edukacyjnych i polozenie nacisku na dzieta dwudziestowieczne.

Wiedza o kulturze wprowadza nowa perspektywe i nowy jezyk opisu dziela sztu-
ki jako wytworu kultury rozumianej w sposéb calosciowy, interpretowanego
w ujeciu komunikacyjnym i z perspektywy ,uzytkownika” kultury.

Zadaniem nauczyciela wiedzy o kulturze jest:

1) rozwijanie u ucznia aktywnej postawy i motywowanie do réznych form
udzialu w kulturze;

2) wprowadzenie ucznia w problemy kultury wspdlczesnej;

3) wyposazenie ucznia w intelektualne narzedzia umozliwiajgce analize
praktyk i wytworéw kultury (w tym dziet sztuki) w kontekscie kultury,
w ktérej powstaja.



KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE!
PRZEDMIOTU WIEDZA O KULTURZE

Podstawowe cele stawiane zajeciom z wiedzy o kulturze to:

— wyposazenie uczniéw w intelektualne narzedzia umozliwiajace analize
praktyk i wytworéw kultury (w tym dziet sztuki) w kontekscie, w ktérym
powstaja,

— wprowadzenie uczniéw w problemy kultury wspélczesnej,

— motywowanie uczniéw do réznych form aktywnego udziatu w kulturze.

Wiedza o kulturze stanowi zakonczenie i zwieficzenie cyklu ksztalcenia arty-
stycznego. Nie sprowadza sie jednak do historii sztuki, muzyki czy plastyki.
Przedmioty te proponuja bowiem waskie, artystyczne rozumienie kultury.
Podstawowym celem zaje¢ z wiedzy o kulturze jest pokazanie szerokiego ob-
szaru kultury, w ktérym zyje czlowiek. Stad zadaniem nauczyciela prowa-
dzacego ten przedmiot nie tyle jest porzadkowanie i uzupelnianie wiedzy
na temat réznych dziel, styléw i jezykéw sztuki, ile — na podstawie wiedzy
juz przez uczniéw nabytej — poszerzanie ich rozumienia znanych im artefak-
tow, zgodnie z antropologicznym rozumieniem kultury, w ktérym obejmuje
ona calos¢ ludzkich praktyk i wytworéw. Podstawa wprowadza nowa per-
spektywe i nowy jezyk opisu dziela sztuki jako wytworu kultury rozumianej
w sposéb calosciowy, interpretowanego w ujeciu komunikacyjnym i z per-
spektywy ,uzytkownika” kultury. Co istotne jednak, przedmiotem interpre-
tacji powinny by¢ nie tylko dziefa sztuki, lecz takze np. praktyki Swiateczne,
zachowania codzienne oraz wytwory nieartystyczne, analizowane zwlaszcza
w kontekscie podstawowych wymiaréw doswiadczenia kultury: czasu, prze-
strzeni i ciala — jednym stowem, caloé¢ ludzkiego udziatu w kulturze.

Istotny aspekt tego typu interpretacji stanowi wymiar komunikacyjny, waz-
ny tak dla rozumienia cztowieka jako uczestnika kultury, jak i dla analizy
proceséw charakterystycznych dla kultury wspoélczesnej. Stad kluczowa rola
w podstawie pojecia ,media”, rozumianego jako rézne techniki komunikacji,
analizowane ze wzgledu na swoje wiasciwosci i wywierany przez nie wplyw
na relacje spoleczne. Podstawa wyr6znia media podstawowe — jak stowo i ob-
raz —ktére nastepnie funkcjonujg za posrednictwem rozmaitych mediéw tech-
nicznych, srodkéw przekazu; tylez wazne w tym ujeciu jest dzielo literackie
jak list, telegram lub SMS; utwor filmowy — jak zdjecie w rodzinnym albumie
lub ikonka na pulpicie komputera. Ujecie to bowiem nie jest wartoSciujace;
jego zadaniem jest opis, analiza i interpretacja spolecznego funkcjonowania
mediéw i réznych wytworéw jako przedmiotu praktyk komunikacyjnych.

Warto podkresli¢, ze w powyzszym zakresie obecna podstawa programowa
precyzuje sformulowania poprzedniej, ktéra wprawdzie zakladala inne niz
artystyczne rozumienie pojecia ,kultura” (por. okreslenie ,kultura regionu”,
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ktére obejmuje np. obyczaje) oraz szerokie rozumienie pojecia ,medium”
(,$wiat mediow”, ,jezyk mediow”, ,narzedzia medialne”), ale nie wyjasniala
tych kategorii.

Dodatkowo podstawa wprowadza nowe dziedziny sztuki: wiedza o filmie,
wiedza o teatrze oraz sztuka wspélczesna — na wczeéniejszych etapach ksztal-
cenia wystepujace marginalnie w innych przedmiotach, np. w jezyku polskim.
Sa one wskazane do wyboru, zgodnie z przygotowaniem i zainteresowania-
mi nauczyciela. Zwlaszcza w przypadku sztuki wspélczesnej nie tyle chodzi
o systematyczny wywoéd, co wskazanie na wybranych, ,klasycznych” przykla-
dach fundamentalnej zmiany, jaka dokonuje sie w obiegu dziela sztuki oraz
rozumieniu jego znaczenia i funkcji w dwudziestym pierwszym wieku.

Istotng role w obecnej podstawie pelni rozpoznanie i praktykowanie réznych
form aktywnosci w kulturze. Ich celem jest zacheta do przyjmowania aktyw-
nej postawy w §rodowisku lokalnym, jakim dla ucznia jest szkola, ale tez na
przykilad podwoérko, miasteczko, dzielnica.

Jednoczesnie jest to wazny element edukacji medialnej, poniewaz podstawa
sugeruje wigzanie dzialalnosci poznawczej z praktykami medialnymi: z wy-
korzystaniem mediéw réznego rodzaju do multimedialnych wypowiedzi
oraz dzialai ,na zywo”. Dzigki praktycznemu wykorzystaniu nowych me-
diéw uczniowie nie tylko podnosza swoja wiedze na ich temat, ale rozpo-
znajg réwniez reguly komunikacji we wspoélczesnej kulturze, ktéra juz tylko
z rozpedu moze by¢ nazywana kulturg medialnej pasywnosci, receptywnosci
i biernosci — wspolczesny czlowiek, znajacy narzedzia medialne i $wiadomie
z nich korzystajacy, jest juz uzytkownikiem przekazéw medialnych, czesto
ich wspéttworeg, a nie jedynie odbiorca.

Wszystko to zmierza do kategorii projektu jako najlepszego sposobu orga-
nizacji pracy podczas zajec¢ z wiedzy o kulturze. Projekt, forma utrwalona juz
w praktyce szkolnej, moze by¢ skupiony wokél okreslonego dzieta lub ga-
tunku, badanego w réznych, najszerszych aspektach, lub wokét pojecia czy
tematu dotyczacego wybranych praktyk i wytworéw kultury (np. wesele
—sens kulturowy tego wydarzenia, historia jego motywu w kulturze polskiej,
wspolczesne praktyki weselne, dziela artystyczne odwolujace sie do tego
motywu; pozwala to na jednoczesne wprowadzanie szerokiego rozumienia
kultury i — na przyklad — pojec¢ z dziedziny jezyka filmu). Jednoczesnie pro-
jekt — poza procesem pozyskiwania i porzadkowania informagji (funkcja po-
znawcza) — ma istotny wymiar praktyczny, poniewaz wiaze sie ze stworze-
niem zapisu efektu tych dzialan. Czy bedzie to prezentacja, czy — bardziej
efektowna — forma blogu lub strony www (wszystkie one sa fatwe technicz-
nie dzieki narzedziom standardowo dostepnym w oprogramowaniu kom-
puterowym lub w sieci), bedzie ona zmuszata do refleksji nad tymi formami
medialnymi — i to refleksji prowadzonej w praktyce. Dzieki temu w ramach
projektu dokonuje sie integracja réznych pozioméw poznawczych.

Wreszcie forma projektu stanowi réwniez sposéb na przekroczenie skrom-
nych ram czasowych przedmiotu.

KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWEJ PRZEDMIOTU WIEDZA O KULTURZE
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Cele ksztalcenia
—Wymagania
0goine

PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU HISTORIA MUZYKI

IV etap edukacyiny - tylko zakres rozszerzony

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen postuguje sie zasobem faktow, pojec i terminéw muzycznych umozli-
wiajacym rozumienie muzyki calego obszaru historycznego, tekstéw o muzy-
ce oraz samodzielne poszukiwanie informacji o muzyce i jej dziejach.

II. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen tworzy wypowiedzi o muzyce, jej tworcach i dziejach, kulturze mu-
zycznej, zwiazkach muzyki z innymi dziedzinami sztuki, wydarzeniami hi-
storycznymi i spolecznymi; przedstawia wiedze o dziejach muzyki, formulu-
jac przejrzysta i logiczng wypowiedzZ pisemna; prezentuje i uzasadnia swoje
poglady.

III. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

Uczen stosuje posiadang wiedze do opisu i analizy dziel muzycznych i tek-
stow o muzyce; analizuje (stuchowo, wzrokowo lub stuchowo-wzrokowo)
utwory muzyczne i okresla ich cechy; interpretuje wnioski i uzasadnia wia-
sne stanowisko.

TreScinauczania 1. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen:

—-Wymagania
szczegolowe
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1) poprawnie posluguje sie¢ terminami i pojeciami muzycznymi okresla-
jacymi:

a) elementy muzyki — rodzaje melodyki, rytmiki, harmoniki i wspoét-
brzmien (np. dysonans, konsonans, klaster), kolorystyki, artykulacji,
agogiki, dynamiki i ich najczeéciej spotykane wloskie okreslenia,

b) sposoby porzadkowania materialu dzwiekowego — stroje dzwie-
kowe (np. réwnomiernie temperowany), skale i systemy tonalne
(np. modalny, dur-moll, atonalny), rodzaje metrorytmiki (np. swo-
bodna, menzuralna, polimetryczna),

c) rodzaje faktury (np. monodyczna, polifoniczna, homofoniczna,
sonorystyczna);

2) rozréznia rodzaje notacji muzycznej (np. literowa, neumatyczna, mo-
dalna) i zapisu muzycznego (np. tabulatura, partytura, partytura gra-
ficzna) oraz wyjasnia stosowane w partyturze skréty nazw instrumen-
tow orkiestry;

3) okresla i charakteryzuje:

a) elementy dziela muzycznego (np. motyw, fraza, temat, ekspozycja,
kadencja, koda, aria, recytatyw) oraz sposoby jego ksztaltowania
(np. szeregowanie, ewolucyjnosé, okresowos),
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b) techniki kompozytorskie charakterystyczne dla réznych stylow
historycznych (organalna, cantus firmus, fauxbourdon, imitacyjna,
przeimitowana, polichdralna, ostinatowa, basso continuo, koncertu-
jaca, wariacyjna, przetworzeniowa, dodekafoniczna, serialna, punk-
tualistyczna, aleatoryczna, collage);

4) wskazuje funkcje muzyki (np. uzytkowa, artystyczna, sakralna, obrze-
dowa, taneczna, rozrywkowa);

5) rozréznia i charakteryzuje gatunki i formy muzyczne:

a) zwigzane z muzyczng i literackg kultura starozytnej Grecji — epika,
liryka (oda, hymn, elegia), dramat (tragedia, komedia) oraz pojecia —
synkretyzm, nomos, etos,

b) wokalne i wokalno-instrumentalne — choratu (np. psalm, hymn, an-
tyfona, responsorium, sekwencja), organum (paralelne, melizma-
tyczne), motetu, madrygatu, piesni (Sredniowiecznej, renesansowej,
romantycznej), mszy (np. requiem, missa solemnis, brevis, parodia,
sine nomine), pasji, oratorium, kantaty, koncertu wokalnego, opery
(np. seria, buffa, singspiel, dramat muzyczny, operetka),

c) instrumentalne - figuracyjne (np. preludium, fantazja, etiuda), wa-
riacyjne (np. wariacje ornamentalne, ostinatowe, charakterystycz-
ne), imitacyjne (np. kanon, fuga, ricercar), miniatury instrumentalnej,
form tanecznych (tafice uzytkowe i stylizowane), rodzaje sonaty, ron-
da, suity, symfonii, poematu symfonicznego, uwertury, koncertu;

6) rozrdznia i okresla — podstawowe instrumenty wystepujace w kulturze
antycznej Gregji, instrumentarium oraz charakterystyczne obsady wyko-
nawcze typowe dla poszczegélnych epok od Sredniowiecza do XXI w.;

7) charakteryzuje twérczos¢:

a) wybranych kompozytoré6w polskich (Mikolaj z Radomia, Waclaw
z Szamotul, Mikolaj Gomoélka, Mikolaj Zieleniski, Adam Jarzebski,
Barttomiej Pekiel, Grzegorz G. Gorczycki, F. Chopin, St. Moniusz-
ko, H. Wieniawski, I. Paderewski, M. Karlowicz, K. Szymanowski,
W. Lutostawski, K. Penderecki, H. M. Gérecki),

b

~

wybranych kompozytoréw europejskich (G. de Machaut, F. Landi-
ni, J. Desprez (de Pres), O. di Lasso, G. P. Palestrina, C. Monteverdi,
A. Corelli, A. Vivaldi, J. S. Bach, G. F. Handel, ]. Ph. Rameau, ]. Haydn,
W. A. Mozart, L. van Beethoven, F. Schubert, N. Paganini, F. Men-
delssohn-Bartholdy, R. Schumann, H. Berlioz, F. Liszt, J. Brahms,
G. Verdi, R. Wagner, B. Smetana, A. Dvofak, M. Musorgski, P. Czaj-
kowski, E. Grieg, J. Sibelius, A. Skriabin, R. Strauss, G. Mahler, C. De-
bussy, M. Ravel, I. Strawinski, B. Bartok, S. Prokofiew, O. Messiaen,

J. Cage),

¢) innych kompozytoréw, reprezentatywnych dla epoki, stylu, kierun-
ku, szkoly lub ugrupowania artystycznego (np. J. B. Lully dla epoki
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baroku, F. Couperin dla stylu rokoko i klawesynistéw francuskich,
Ch. W. Gluck i K. M. Weber dla stylu operowego, A. Berg dla ekspre-
sjonizmu, Perotinus dla szkoly paryskiej, M. Rimski-Korsakow dla
~Poteznej Gromadki”),

d) wybranych kompozytoréw (G. P. Palestriny, J. S. Bacha, J. F. Handla,
J. Haydna, W. A. Mozarta, L. van Beethovena, F. Chopina, R. Wa-
gnera, K. Szymanowskiego, I. Strawinskiego) omawiajac zwigzki
tworczosci z ich biografia;
8) rozpoznaje i opisuje cechy stylu muzycznego:
a) wszystkich epok historycznych od $redniowiecza do XXI w.,

b) szkét kompozytorskich (paryskiej, burgundzkiej, franko-flamandz-
kiej (niderlandzkiej), rzymskiej, renesansowej weneckiej, wloskich
operowych w baroku, klawesynistéw francuskich, mannheimskiej
i starowiedenskiej, szkét narodowych XIX w., szkét XX i XXI w.:
wiedenskiej, darmstadzkiej i koloniskiej oraz gléwnych nurtéw sty-
listycznych: ekspresjonizmu, impresjonizmu, folkloryzmu, witali-
zmu, neoklasycyzmu, postmodernizmu),

) tworczosci wybranych kompozytoréw wymienionych w pkt 7;
9) porzadkuje chronologicznie:

a) epoki i okresy — wskazuje ramy czasowe i fazy Sredniowiecza, rene-
sansu, baroku, klasycyzmu, romantyzmu, stylow i kierunkéw w mu-
zyce XXiXXI'w.,

b) szkoly kompozytorskie i ugrupowania artystyczne (np. Notre Dame,
Camerata Florencka, Potezna Gromadka, Grupa Szeéciu, Mloda Pol-
ska),

c) postaci kompozytoréw wymienionych w pkt 7, wybitnych wyko-
nawcow i teoretykéw muzyki (np. Boecjusz, Guido z Arezzo, Philip-
pe de Vitry, ]. Tinctoris, H. Glareanus, G. Zarlino, A. Werckmeister,
Sebastian z Felsztyna),

d) dziela muzyczne twércéw wymienionych w pkt 7,

e) gatunki i formy muzyczne wymienione w pkt 5,

f) techniki kompozytorskie wymienione w pkt 3 lit. b,

g) instrumenty i obsady, o ktérych mowa w pkt 6.

2. Tworzenie wypowiedzi. Uczen:
1) opisuje dzieje muzyki na podstawie znajomosci:

a) dziet muzycznych twércéw wymienionych w ust. 1 pkt 7 i charakte-
rystycznych cech utworéw o szczegélnym znaczeniu w historii mu-
zyki (od $redniowiecza do XXI w.),

b) twobrczosci i biografii kompozytoréw wymienionych w ust. 1 pkt 7
lit. d,
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2)

3)

4)

c) probleméw i proceséw historycznych, takich jak: zwigzki stowa i mu-
zyki w dzietach wokalnych i wokalno-instrumentalnych, wykorzy-
stanie folkloru w twoérczosci artystycznej, wzajemne oddziatywanie
praktyk wykonawczych i technik kompozytorskich, tres¢ w muzyce
(ilustracyjnos¢ i programowosc, retoryka, symbolika);

formuluje przejrzysta wypowiedz pisemng, okreslajac geneze, prze-
obrazenia, powiazania, wplywy, podobienstwa i réznice wskazanych
w ust. 1 pkt 3-8:

a) dziel, form i gatunkéw muzycznych (np. msza, sonata, koncert,
symfonia, pie$n) oraz ich elementéw i funkcji, w réznych epokach
i o§rodkach kulturowych,

b) technik kompozytorskich,

) stylow muzycznych réznych epok historycznych (od sredniowiecza
do XXI w.), stylu muzycznego w réznych fazach danej epoki, stylow
lokalnych w réznych epokach, styléw historycznych w muzyce pol-
skiej w odniesieniu do odpowiednich styléw w muzyce europejskiej,
indywidualnych styléw kompozytorskich (od renesansu do XX w.);

postrzega i okresla zwiazki kultury muzycznej z kulturg epoki i innymi

dziedzinami sztuki (np. literatura, malarstwem, filmem) oraz wydarze-
niami historycznymi i zjawiskami spolecznymi;

prezentuje wlasny poglad na muzyczna twérczosc i kulture epok minio-

nych, dokonuje syntezy i poréwnan, wskazuje dziela, twércow i wyko-

nawcéw o szczegdlnym znaczeniu dla danej epoki, stylu, osrodka oraz
uzasadnia swoje poglady i popiera je wlasciwie dobranymi przykladami.

3. Analiza i interpretacja tekstéw kultury. Uczen:

D)

2)

stosuje posiadang wiedze do analizy stuchowej, wzrokowejlub stuchowo-
-wzrokowej utworéw muzycznych, rozpoznaje i opisuje:

a) podstawowe techniki kompozytorskie wymienione w ust. 1 pkt 3
lit. b,

b) cechy stylow muzycznych wymienionych w ust. 1 pkt 8, wskazujac
przynaleznoé¢ utworu do danego stylu (od §redniowiecza do XXI w.)
oraz rozpoznajac i charakteryzujac podstawowe cechy jezyka muzycz-
nego (tonalno$¢, melodyke, harmonike, fakture, sposoby ksztaltowa-
nia formy, obsade wykonawcza, typ wyrazowosci),

c) cechy gatunkéw i form muzycznych wymienionych w ust. 1 pkt 5
oraz ich przeobrazenia i funkcje wskazane w ust. 1 pkt 4,

d) cechy i rodzaj zapisu muzycznego wskazanego w ust. 1 pkt 2 oraz
przynalezno$¢ do epoki;

analizuje teksty literackie, teoretyczne i historyczne o muzyce z okresle-

niem problemu (przedmiotu) omawianego w tekscie — odczytuje, wy-

biera i porzadkuje informacje istotne dla problemu (przedmiotu) i kon-

tekstu historycznego.

PODSTAWA PROGRAMOWA — HISTORIA MUZYKI - LICEUM
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACH

Podbudowa dla przedmiotu historia muzyki jest przedmiot wiedza o kulturze re-
alizowany w szkole ponadgimnazjalnej oraz przedmiot muzyka realizowany
w gimnazjum.

Zagadnienia szczegdlowe powinny by¢ ilustrowane utworami muzycznymi
reprezentatywnymi dla danego zagadnienia lub problemu. Wybér stucha-
nych, omawianych i analizowanych dziel nalezy do nauczyciela.

Zalecane jest prowadzenie zaje¢ z historii muzyki w pracowni wyposazonej w:
1) sprzet audio, wideo;
2) fonoteke i wideoteke (zbiory konieczne do realizacji przedmiotu);
3) podreczna biblioteke (encyklopedie muzyczne, podreczniki, nuty);
4) komputer z dostepem do Internetu.

Szkola pomaga w organizacji udzialu uczniéw w koncertach i spektaklach
muzycznych.



KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE)
PRZEDMOTU HISTORIA MUZYKI

W realizacji podstawy programowej przedmiotu nalezy uwzgledni¢ nastepu-
jace elementy:

1.

Dobér programu nauczania i metod jego realizacji nalezy dostosowac¢ do
celéw i motywacji uczniéw — zwigzanych wylacznie z poszerzeniem wie-
dzy humanistycznej lub zwigzanych z przystapieniem do egzaminu ma-
turalnego z historii muzyki i podjeciem studiéw, na ktérych wymagana
jest znajomos¢ przedmiotu.

. Obszerny zakres merytoryczny wymaga od nauczyciela przemyslanego

i elastycznego rozkladu materialu, w ktérym nalezy uwzglednia¢ posia-
dane przygotowanie i deklarowane cele konkretnej grupy uczniow.

. Realizacja programu nauczania powinna zaklada¢ samodzielng prace

ucznia opartg na lekturach oraz na poznawaniu dziel muzycznych poza
lekcjami, we wlasnym zakresie.

. Nalezy dazy¢ do przekazywania wiedzy historycznej w nawiazaniu do

dziel muzycznych — utwér muzyczny stanowi punkt wyjscia dla poda-
wanych informacji, analiz, ocen, dyskusji.

. Nalezy umozliwi¢ uczniom poglebianie umiejetnosci obcowania z zapi-

sem nutowym poprzez stuchanie utworéw z nutami (partyturg), a takze
poprzez praktyczne ¢wiczenia wokalne lub instrumentalne.

. Stosowane formy sprawdzania wiedzy i umiejetnosci powinny obejmo-

wac testy, ustng i pisemna analize Zrédel oraz wypracowania i wypowie-
dzi ustne.

KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWEJ PRZEDMIOTU HISTORIR MUZYKI
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PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU HISTORIA SZTUKI

IV etap edukacyjny - tylko zakres rozszerzony

Cele ksztaicenia |

—-Wwymagania

Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

ﬂ!ll'lllle II. Tworzenie wypowiedzi.

III. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

TreScinauczania 1. odpior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen:

—Wymagania
szczegolowe
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1) samodzielnie dociera do Zrédel informacji na temat sztuki i zjawisk
artystycznych, zawartych w podrecznikach, encyklopediach i r6znych
mediach;

2) $ledzi w mediach biezace wydarzenia kulturalne zwiazane ze sztuka
dawna i wspélczesna, orientujgc sie w aktualnych trendach artystycz-
nych i wydarzeniach;

3) rozpoznaje dziela r6znych epok, stylow oraz kierunkéw sztuk pla-
stycznych, potrafi umiejscowi¢ je w czasie i w przestrzeni geograficz-
nej;

4) przyporzadkowuje twoérczoé¢ poszczegdlnych artystow do stylow
i kierunkéw, w obrebie ktérych tworzyli;

5) zna tworczos¢ najwybitniejszych artystéw i potrafi wymieni¢ dziela,
ktére stworzyli, rozpozna¢ najslynniejsze z nich oraz okresli¢ w przy-
blizeniu czas ich powstania;

6) identyfikuje dziela na podstawie charakterystycznych srodkéw warsz-
tatowych i formalnych oraz przyporzagdkowuje je wlasciwym autorom
(w tym zna plany i uklady przestrzenne dziel architektury najbardziej
charakterystycznych dla danego stylu i kregu kulturowego);

7) wiaze dzielo z miejscem, w ktérym sie znajduje (muzea, galerie, ko-
Scioly, miasta);

8) zna i rozpoznaje podstawowe techniki plastyczne i okresla ich cechy
charakterystyczne, przypisujac te techniki artystom, ktérzy sie w nich
specjalizowali;

9) wymienia dawne i wspoélczesne dyscypliny artystyczne oraz potrafi
wskaza¢ dzieta wspoélczesne, ktére wymykaja sie klasyfikacjom;
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10) zna, poprawnie stosuje oraz definiuje terminy i pojecia z zakresu hi-
storii sztuki;

11) zna podstawowe motywy ikonograficzne, rozpoznaje §wietych, bo-
gow greckich i alegorie wybranych poje¢ po atrybutach i sposobach
przedstawien;

12) potrafi wskaza¢ funkcje dziela i okredli¢, jaki wplyw ma ona na jego
ksztatt.

. Tworzenie wypowiedzi. Uczen:

1) poréwnuje style i kierunki, uwzgledniajac Zrédla inspiracji, wzajemne
oddzialywania, wplyw mecenatu artystycznego, wydarzen historycz-
nych i kulturalnych oraz estetyki na cechy tych styléw;

2) rozpoznaje w dziele sztuki temat i potrafi wskaza¢ jego zrédto ikono-
graficzne;

3) formuluje samodzielne, przejrzyste i logiczne pisemne wypowiedzi na
temat sztuki, uwzgledniajac wlasciwa kompozycje pracy, jezyk i styl,
opis ikonograficzny i formalny przytaczanych przykladéw dziet;

4) potrafi przeprowadzi¢ analize ikonograficzng dziela, postugujac sie
stownikami symboli;

5) poddaje krytycznej ocenie pod wzgledem artystycznym dziela i zjawi-
ska w sztuce.

. Analiza i interpretacja tekstéw i wytworéw kultury. Uczen:

1) dokonuje opisu i analizy poréwnawczej dziel, uwzgledniajgc ich cechy
formalne (np. w architekturze: uklad przestrzenny, plan, bryla, kon-
strukcja, dekoracja; w rzezbie: bryla, kompozycja, faktura; w malar-
stwie: kompozycja, kolor, $wiattocien), a takze potrafi wskazac¢ te Srodki
ekspresji, ktére identyfikuja analizowane dzielo i wskazuja na jego kla-
syfikacje stylowa;

2) analizuje wybrane teksty pisarzy, filozoféw i artystéw, interpretujac je
i wskazujac wplyw tych wypowiedzi na charakter styléw, epok i ten-
dencji w sztuce oraz na ksztalt dzieta; analizuje takze wypowiedzi kry-
tykéw na temat sztuki oraz potrafi sie do nich odnies¢, formulujac wia-
sne zdania;

3) potrafi oddzieli¢ faktografie od autorskiej interpretacji i analizy w publi-
kacjach z zakresu historii sztuki.
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Cele ksztaicenia
- Wymagania
ogéine

Tresci nauczania
—-Wymagania
szczegolowe

PODSTAWA PROGRAMOWA
PRZEDMIOTU JEZVK LACINSKI | KULTURA ANTYCZNA

IV etap edukacyjny - tylko zakres rozszerzony

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczen wykorzystuje znajomosc jezyka tacinskiego do rozumienia i rozpozna-
wania sensu tekstéw oryginalnych oraz zapoznaje sie z kultura i tradycjg an-
tyczna; w zakresie jezyka rozpoznaje formy morfologiczne, konstrukcje skla-
dniowe, dokonuje transformacji gramatycznych oraz zapoznaje sie z termi-
nologiag pochodzenia lacifiskiego; zapoznaje si¢ ze slownictwem w stopniu
umozliwiajgcym rozumienie oryginalnych tekstéw autoréw rzymskich i wy-
branych autoré6w nowozytnych piszacych po facinie.

II. Tworzenie wypowiedzi — przeklad na jezyk polski i komentowanie tekstu
oryginalnego.

Uczen wykorzystuje jezyk lacifski do sprawnego postugiwania sie jezykiem
polskim; redaguje tekst poprawny stylistycznie; korzysta z tekstu tacinskiego
w oryginale jak z tekstu Zrédlowego.

III. Analiza i interpretacja tekstow kultury.

Uczen odkrywa wplyw antyku na wspoélczesng kulture europejska, zwlasz-
cza polska; dostrzega antyczne Zrédla cywilizacji i kultury, samodzielnie ana-
lizuje tresci zawarte w tekstach oryginalnych i w przekladzie, interpretuje
fakty, selekcjonuje wiadomosci.

1. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Uczen:

1) rozpoznaje formy morfologiczne (formy fleksyjne rzeczownikéw de-
Klinacji 1-5 oraz przymiotnikéw deklinacji 1-3; nieregularnosci w od-
mianie rzeczownikéw, pluralia tantum; formy fleksyjne i zasady uzycia
zaimkéw; formy i zasady uzycia przymiotnikéw zaimkowych; liczeb-
niki gléwne i porzadkowe; przystéwki utworzone od przymiotnikéw
deklinacji 1-3; regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnikéw
i przystéwkow; stroneg czynna i bierng czasownikéw we wszystkich cza-
sach w indikatiwie i koniunktiwie; infinitivus activi i passivi praesentis,
perfecti, futuri; participia; gerundium; supinum; czasowniki nieregular-
ne; verba defectiva, deponentia i semideponentia; czasowniki ztoZzone)
oraz ich funkcje semantyczne i zastosowanie sktadniowe;

2) identyfikuje charakterystyczne dla taciny konstrukcje skladniowe: szyk
zdania; struktura sktadniowa zdania w stronie czynnej i biernej; funk-
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3)

4)

5)

6)

7)

cje skladniowe i semantyczne rzeczownika w poszczegélnych przypad-
kach; funkcje sktadniowe i semantyczne nieosobowych form czasowni-
ka (infinitivus, participium, gerundium); konstrukcje skladniowe cha-
rakterystyczne dla laciny: accusativus cum infinitivo, nominativus cum
infinitivo, accusativus oraz nominativus duplex, dativus possessivus,
coniugatio periphrastica activa i passiva, ablativus absolutus; sktadnia
nazw miast; consecutio temporum; zdania podrzedne z indikatiwem
i koniunktiwem;

dokonuje transformacji gramatycznych: odmienia rzeczowniki, przy-
miotniki, zaimki i liczebniki; stopniuje przymiotniki i przystéwki; two-
rzy formy czasownikowe w czasach gléwnych i historycznych, w try-
bach, stronach i liczbach; dokonuje transformacji gramatycznych w za-
kresie konstrukcji skladniowych (accusativus cum infinitivo, nomi-
nativus cum infinitivo, accusativus oraz nominativus duplex, dativus
possessivus, coniugatio periphrastica activa i passiva, ablativus absolu-
tus);

wymienia wyrazy pochodzenia lacinskiego funkcjonujace jako terminy
w réznych dziedzinach; dostrzega zwiazki jezyka polskiego z jezykiem
tacifnskim; wyjasnia etymologie wyrazéw w jezyku polskim, opierajac
sie na leksyce lacifiskiej;

wykorzystuje wiedze¢ o antyku do odczytywania sensu tekstéw orygi-
nalnych i w przekladzie dotyczacych mitéw antycznych, sztuki oraz ar-
chitektury Grekéw i Rzymian, filozofii, zycia politycznego (ustréj Aten,
Sparty, Rzymu), literatury greckiej (gatunki literackie oraz najwybit-
niejsi przedstawiciele od Homera do okresu hellenistycznego), literatu-
ry rzymskiej (gatunki literackie, literatura okresu republiki, augustow-
ska i cesarstwa), wybranych zagadnief z zycia codziennego Grekéw
i Rzymian (rodzina, dom, dzieh powszedni Rzymianina, szkola, teatr,
igrzyska, termyy);

wyjasnia zwiazki kultury europejskiej, zwlaszcza polskiej, z kulturg an-
tyczng — odniesienia do antyku zawarte w najwybitniejszych dzietach
literatury, sztuki i architektury europejskiej, twoérczos¢ wybranych po-
etow polsko-tacinskich, elementy prawa rzymskiego, rézne postawy
wobec panstwa w starozytnosci, powiazania polskiej kultury szlachec-
kiej z rzymskg tradycjg republikanska, wplyw antyku na te dziedziny
kultury europejskiej, w ktérych przenika sie antyk z chrzescijanstwem;

wskazuje najwazniejsze osiagniecia kultury antycznej — prawo rzym-
skie, tragedia grecka, nauka i wynalazki w starozytnosci, postawy oby-
watelskie.
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2. Tworzenie wypowiedzi. Uczen:

D

2)

3)

dokonuje samodzielnego przekladu na jezyk polski tacinskiego tekstu,
korzystajac ze stownika lacifisko-polskiego, oddaje w przektadzie ogol-
ny charakter i funkcje ttumaczonego tekstu; znajduje wlasciwe polskie
odpowiedniki leksykalne dla tacinskich wyrazéw i struktur; stosuje po-
prawne techniki przekladu; redaguje przeklad spéjny i poprawny sty-
listycznie;

tworzy wypowiedzi z wykorzystaniem popularnych lacifiskich termi-
néw z réznych dziedzin, np. literatury, historii sztuki, biologii, matema-
tyki, chemii, techniki, informatyki;

wykorzystuje posiadang wiedze z zakresu kultury antycznej do spo-
rzadzenia przekladu; redaguje komentarz do ttumaczonego tekstu, na
podstawie dokonanego przekladu wskazuje i objasnia zwiagzki kultury
antycznej z kulturg wspdélczesna, zwlaszcza polska.

3. Analiza i interpretacja tekstéw kultury. Uczen:

D)

2)

3)

dostrzega antyczne zrédla konkretnych zjawisk naszej cywilizacji i kul-
tury — samodzielnie analizuje i syntetyzuje treSci zawarte w tekstach
klasycznych w oryginale i w przekladzie; interpretuje fakty i zdarzenia
historyczne; selekcjonuje wiadomosci i je wykorzystuje do wykonania
postawionych zadan;

wyjasnia zwigzek ponadczasowych wartosci antyku z kultura polska
w dzielach sztuki nowozytnej i wspélczesnej (malarstwo, rzezba, archi-
tektura);

integruje wiedze z r6znych dziedzin do wyrazania i uzasadniania swo-

jego punktu widzenia (jezyk, zjawiska spoleczne i polityczne, geografia
$wiata antycznego, wydarzenia z dziedziny kultury).
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACI

Nauczyciel w realizacji przedmiotu powinien zwréci¢ uwage na Sciste powia-
zanie tresci jezykowych z kulturowymi. Nalezy wskazywac na treéci odwo-
lujace sie do wiedzy o korzeniach cywilizacji europejskiej i jej srédziemno-
morskim rodowodzie oraz ukazujace na tym tle kulture polskg, ktéra od X w.
rozwija sie w nurcie dziedzictwa Zachodu. Dlatego w szkole nalezy uwzgled-
ni¢ zajecia, na ktérych uczniowie na podstawie znajomosci jezyka acifiskiego
i kultury antycznej:

1) interpretuja teksty kultury (wykorzystanie wiedzy o jezyku lacifskim
ikulturze antycznej do czytania i interpretacji tekstu literackiego, w szcze-
golnosci lektur szkolnych np. Homer w Panu Tadeuszu, topografia Rzymu
w Quo vadis, mitologia grecko-rzymska jako klucz do rozumienia rzeczy-
wistosci, toposy antyczne w literaturze, odczytywanie symboliki antycz-
nej w konkretnych dzietach malarstwa, rzezby, architektury);

2

~

poszukuja Sladéw tradycji antycznej we wspoélczesnosci (np. $wieta, oby-
czaje, kalendarz, polityka, szkola, rozrywka: Matronalia — Dzief Matki, Sol
Invictus — Boze Narodzenie, amfiteatr — stadion, termy — aqua park, kampa-
nia wyborcza, plakaty, reklama, graffiti, koncepcje urbanistyczne).
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KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE!
PRZEDMIOTU JEZVK LACINSKI | KULTURA ANTYCZNA

Barbara Strycharczyk, Elzbieta Wolanin

Gléwnym zalozeniem przedmiotu Jezyk faciriski i kultura antyczna jest pogle-
bione ksztalcenie humanistyczne przygotowujace do podjecia studiéw na
kierunkach jezykowych i kulturowych.

Badanie, rozumienie, ,czytanie” i wreszcie ochrona dziedzictwa narodowe-
g0 wymagaja glebszej znajomosci naszej tradycji kulturowej. Lacina byta do
konica XVIII wieku drugim jezykiem narodowym, co wywarlo istotny wpltyw
na charakter naszej kultury. Proponujemy zatem podstawe programowsa,
ktora wskazuje na te tresci, ktére moga pomoéc w zdobyciu wiedzy o korze-
niach cywilizacji europejskiej i jej srédziemnomorskim rodowodzie, ale tez
pokazuje na tym tle kulture polska, ktéra od X wieku rozwija sie¢ w nurcie
dziedzictwa Zachodu.

Dlatego w podstawie znajduja sie propozycje:

— takiego zakresu nauczania jezyka lacifiskiego, aby uczeh moégl czytaé
teksty lacinskie w oryginale, interpretowac je i sporzadza¢ do nich ko-
mentarz — czyli korzysta¢ z tekstéw autoréw lacinskich w oryginale jako
z tekstow zrédlowych,

- czytania i komentowania autoréw polsko-tacinskich,

- nauczania kultury antycznej ze szczeg6lnym uwzglednieniem tych tresci,
ktére w istotny sposéb wplynely na ksztaltowanie sie kultury polskiej.

Szczegdlny nacisk polozony jest na kulture antyczng w polaczeniu z nauka
jezyka jako jednego z elementéw tej kultury. W szczeg6lnosci podstawa za-
wiera propozycje tresci, ktére przygotowuja do:

- zapoznania si¢ z terminami, pojeciami i znakami wtasciwymi dla kultury
oraz ¢wiczenia umiejetnosci ich rozpoznawania, czytania i interpretacji,

— zapoznania sie z zasadami poetyki klasycznej i przygotowania do czyta-
nia dziela poetyckiego,

— poszerzenia wiedzy o kanonie mitéw grecko-rzymskich niezbednych do
interpretacji dziet kultury,

- zapoznania z terminami, zwrotami, sentencjami pochodzenia klasyczne-
80,

— poszerzenia wiedzy o kanonie dziet sztuki i architektury europejskiej,

— poznania podstawowych poje¢ i terminéw niezbednych do ¢wiczenia
umiejetnosci ,czytania dziet sztuki”,

— ¢wiczenia umiejetnosci sprawnego postugiwania sie réznymi zrédlami
informacji, samodzielnego ich przetwarzania i twérczego wykorzystania
(szczegolnie informacji pochodzacych z Internetu — wykorzystanie infor-
magji o kulturze $wiata starozytnego).

EDUKACIA ARTYSTYGZNA W SZKOLE PODSTAWOWIE], ...



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU ZAJECIA ARTYSTYCZNE
111V etap edukacyiny [przedmiot uzupeiniajacyl

L. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji - (ele ksztalcenia

percepcja sztuki. —Wymagania
II. Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. ogoine

III. Analiza i interpretacja tekstéw kultury — recepcja sztuki.

Przykiadowe zajecia: Zespot wokalny

1. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji - Tre$cinauczania
percepcja sztuki. Uczen: —-wymagania
1) aktywnie uczestniczy w zyciu kulturalnym szkoly i srodowiska; szczegotowe

2) stosuje podstawowe zasady zwigzane ze Spiewem zespolowym;
3) wspolpracuje z zespolem wedlug ustalonych regut;
4) zna role i zadania dyrygenta (lidera zespotu);
5) znai stosuje zasady zachowania estradowego.
2. Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen:
1) stosuje rézne rodzaje aktywnosci muzycznej;
2) tworzy wokalne wypowiedzi dzwiekowe o réznych funkcjach;
3) wykonuje improwizacje gtosowe;
4) wspoltworzy opracowania utworéw na zespo6l wieloglosowy.
3. Analiza i interpretacja tekstow kultury — recepcja sztuki. Uczeni:

1) $wiadomie wybiera repertuar, dokonuje oceny jego trudnosci, wartosci
i atrakcyjnosci;

2) rozpoznaje i okresla elementy muzyki oraz budowe utworu muzycz-
nego;

3) interpretuje wykonywane utwory zgodnie z ich stylem i przeznacze-
niem.
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Przykiadowe zajecia: Zajecia plastyczne

TreScinauczania 1. Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji — per-
cepcja sztuki. Uczeni:

- Wymagania
siczegolowe

1)

2)

uczestniczy w kulturze poprzez kontakt z zabytkami i dzietami sztu-
ki wspolczesnej, majac poczucie zwigzku z tradycja narodows i euro-
pejskim dziedzictwem kultury oraz doceniajac dorobek innych kregéw
kulturowych (zna zasoby wybranych placéwek kultury);

korzysta z przekazéw medialnych dotyczacych wiedzy o sztuce i zjawi-
skach artystycznych, stosuje ich wytwory w swojej dzialalnosci twor-
czej (przestrzegajac podstawowych zasad prawa autorskiego dotycza-
cych ochrony wlasnosci intelektualnej).

2. Tworzenie wypowiedzi — ekspresja przez sztuke. Uczen:

D)

2)

podejmuje dzialalnoé¢ twdrcza, postugujac sie Srodkami wyrazu pla-
stycznego, innych dziedzin sztuki i elementami formy przekazéw me-
dialnych, projektujac publikacje prasowe albo programy telewizyjne
(w zakresie ich redakgji, edycji, przygotowania do druku i wizualizacji
wypowiedzi, reklamy i ksztalttowania wizerunku w kontakcie z otocze-
niem);

realizuje projekty w sferze sztuk wizualnych, stuzgce ksztalttowaniu po-
czucia estetyki (stylizacji ubioru, aranzacji miejsca zamieszkania i pra-
cy) oraz na rzecz popularyzacji wiedzy (o sztuce i zjawiskach artystycz-
nych) w spolecznosciach szkolnej i lokalnej.

3. Analiza i interpretacja tekstéw kultury — recepcja sztuki. Uczen:

D)

2)

rozréznia wybrane style i kierunki architektury i sztuk plastycznych
oraz osadza je w odpowiednim porzadku chronologicznym i miejscu,
z ktérym bylo zwiazane ich powstanie, na podstawie okreslonych przy-
kladéw (postugujac sie terminologia z danej dziedziny sztuki);

rozpoznaje dziela w wybranych dyscyplinach architektury i sztuk pla-
stycznych, przyporzadkowujac je wlasciwym autorom oraz opisuje ich
funkcje i cechy stylistyczne, na podstawie okreslonych przykladéw (po-
stugujac sie terminologia z zakresu historii sztuki).
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ZALECANE WARUNKI | SPOSOB REALIZACI

Szkola opracowuje i przedstawia uczniom oferte zaje¢ artystycznych. Rodzaj
zaje¢ oraz realizowany program powinny by¢ dostosowane do zaintereso-
wan uczniéw. Zajecia moga by¢ realizowane w trybie regularnych, cotygo-
dniowych spotkan lub w trybie projektu wskazanego przez nauczyciela lub
zaproponowanego przez uczniéw, takze w korelacji z praca nad projektami
z innych zajeé¢ edukacyjnych. Przygotowujac konkretng oferte zajec artysty-
cznych, nauczyciel precyzuje wymagania szczegdtowe wynikajace z wybra-
nego zakresu i formy zajec.

Zajecia artystyczne oferowane przez szkole moga stanowi¢ podstawe do
stworzenia lokalnej (gminnej, powiatowej, dzielnicowej) oferty, z ktorej
uczniowie moga wybra¢ interesujace ich zajecia.

Nalezy stwarza¢ mozliwoséci publicznego prezentowania efektéw pracy
uczniéw w ramach zaje¢ artystycznych, wlaczajac odpowiednie prezenta-
cje w organizacje szkolnych i srodowiskowych uroczystosci i imprez, oraz
stymulowa¢ ucznia do udzialu w koncertach, przegladach i konkursach.



Lajecia
muzyczne

lajecia
plastyczne

KOMENTARZ DO PODSTAWY PROGRAMOWE!
PRZEDMIOTU ZAJECIA ARTYSTYCZNE

Wojciech Czapski, Kinga tapot-Dzierwa, Magdalena Radziejowska

W realizacji zajec artystycznych na Il i VI etapie edukacji nalezy zwréci¢ uwage
na nastepujace elementy:

1.

Zajecia artystyczne moga by¢ zwigzane z jedna dyscypling sztuki lub mie¢
charakter interdyscyplinarny (np. kétko teatralno-muzyczne, informaty-
ka muzyczna, muzyka w filmie, sztuka wybranej epoki).

Zajecia artystyczne moga mie¢ charakter praktyczny, rozwijajacy muzycz-
ne umiejetnoéci (np. zespdt instrumentalny, kapela, studio nagran, zesp6t
taneczny), poznawczy — poszerzajacy wiedze z wybranego obszaru mu-
zyki i kultury muzycznej lub charakter badawczy — rozwijajacy umiejet-
nos¢ zdobywania i interpretowania informacji dotyczacych muzyki (sztu-
ki, kultury).

. Zakres merytoryczny, charakter i forme zaje¢ (projekt lub regularne lek-

cje) nalezy dostosowa¢ do zainteresowan uczniéw, liczebnosci grupy,
wyznaczonych celéw, potrzeb szkoly i lokalnego Srodowiska.

W organizacji i przygotowaniu programu zaje¢ artystycznych nalezy
uwzgledni¢ mozliwosci szkoly: lokalowe, dotyczace sprzetu oraz kadro-
we — zajecia musi prowadzi¢ nauczyciel o kompetencjach zgodnych z ich
profilem.

Osiagniecia uczniéw powinny by¢ prezentowane publicznie w formie
wlasciwej dla rodzaju zaje¢: publikacji, koncertu, wystepu, wystawy, sesji
przedstawiajacej wyniki badan, z zalozeniem realizacji celu edukacyjne-
go — wdrazania uczniéw w uczestnictwo w kulturze i upowszechnianie
kultury w lokalnej spotecznosci.

Wazna role dla osiggniecia celéw zalozonych dla edukacji plastycznej moga
na III etapie edukacji pelni¢ zajecia plastyczne. Moga one by¢ realizowane
w trybie cotygodniowych spotkan w polaczeniu z ewentualnymi zajeciami
pozalekcyjnymi. Zajecia te powinny stac sie podstawa uczestnictwa uczniéw
w upowszechnianiu kultury we wiasnej spolecznosci lokalnej, jak i przygoto-
wania planu wspoétpracy migdzy szkolami i ich uczniami na rzecz uczestnic-
twa w kulturze.
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W ramach tych zaje¢ szkola powinna stwarzaé¢ uczniom mozliwosci realizacji
projektéw, w postaci:

a) publikacji, stuzacych kulturotworczej refleksji (na podstawie wybranych
przykladéw wytworéw sztuk plastycznych i wydarzen w sferze sztuk
wizualnych, w korelacji z zagadnieniami z jezyka polskiego i historii),

b) animacji, stuzacej popularyzacji sztuki w spolecznosci szkolnej, na pod-
stawie dobrze dobranych przykladéw, dziel stanowiacych o dziedzictwie
kultury i zjawisk artystycznych decydujacych o sztuce wspdlczesne;j.
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OPINIE O PODSTAWIE PROGRAMOWEJ

Uchwatla Nr 333/2008
Rady Glownej Szkolnictwa Wyiszego
2 dnia 16 paidziernika 2008 roku

W sprawie projektu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
W sprawie podstawy programowej wychowania przedszkoinego
i ksztalcenia ogolnego w poszczegoinych typach szkot

Po rozpatrzeniu, na wniosek Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 wrzes-
nia 2008 roku (pismo DPN-MSz/KK-5000-9/08), projektu rozporzadzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét, Rada
Gléwna, stosownie do art. 45 ust. 2 pkt 4 ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. — Pra-
wo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. Nr 164, poz. 1365, z p6zn. zm.), uchwala,
co nastepuje.

Rada Gléwna Szkolnictwa Wyzszego z uznaniem przyjmuje starania Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej majace na celu uporzadkowanie systemu
o$wiaty, w tym zwlaszcza zmiane podstawy programowej ksztalcenia ogol-
nego w duchu obecnie obowiazujacych kanonéw.

Rada Gléwna wspiera dlugofalowe zmiany systemowe majace na celu prze-
niesienie uwagi na efekty ksztalcenia, wydluzenie ksztalcenia ogélnego, do-
precyzowanie zakresu tresci nauczania, indywidualizacje ksztalcenia oraz do-
precyzowanie opisu wymagan na koniec kazdego etapu ksztalcenia.

Projekt rozporzadzania uwzglednia zalecenia Parlamentu Europejskiego
i Rady Europy z dnia 18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczo-
wych w procesie uczenia sie przez cale zycie (2006/962/WE) i jest waznym ele-
mentem wlgczania naszej edukacji w system edukacji europejskiej.

Uchwate otrzymuje Minister Edukacji Narodowej oraz Minister Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego.

Przewodniczacy Rady Gléwnej
Szkolnictwa Wyzszego

Jerzy Blazejewski
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UWAGI KONFERENC)I REKTOROW AKADEMICKICH SZKOL POLSKICH

W sprawie projektu rozporzadzenia okreSlajacego
podstawe programowa wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogoinego w poszczegoinych typach szkot

Opracowanie rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego
w poszczegolnych typach szkél bylo koniecznoscig, ze wzgledu na fakt, ze
aktualnie obowigzujgca podstawa nie gwarantuje zadowalajacych efektéw
ksztalcenia.

Wedlug licznych opinii stara podstawe programowa nalezalo zmieni¢ mie-
dzy innymi z nizej wymienionych powodéw:

— przestala spelnia¢ swoja role, gdyz byla adresowana do zdecydowa-
nie odmiennej populacji uczniéw: byla tworzona przy zatozeniu, ze do
szkol konczacych sie maturg uczeszcza okolo 50% rocznika uczniéw, na-
tomiast dzi$ do tego typu szkdt uczeszcza ponad 80% kazdego rocznika
uczniow;

— wbrew tradycji czteroletniego cyklu ksztalcenia ogdlnego w polskiej
szkole, prébowata dwukrotnie pomiesci¢ petny cykl ksztalcenia ogélnego
w trzyletni okres realizacji: najpierw w gimnazjum, a potem w liceum;

— jest zbyt encyklopedyczna, z perspektywy latwo dzi$ dostepnych Zrédet

informacji;

— jest nieprecyzyjna w opisie tresci i dlatego wymagata dodatkowego opi-
su standardéw wymagan egzaminacyjnych, co facznie dalo bardzo nie-
jasny i czesto sprzeczny obraz tego, co ma umie¢ uczen.

Bardzo pozytywnie oceni¢ nalezy decyzje, ze wymagania opisane sa na
dwoéch poziomach: szczegélowym i ogdlnym. Wymagania szczegétowe opi-
suja tresci ksztalcenia: konkretne wiadomosci oraz umiejetnosci, jakie ucznio-
wie maja opanowaé. Wymagania ogélne opisuja cele ksztalcenia w zakresie
danego przedmiotu: sa to ogdlne klasy umiejetnosci, ksztaltowane podczas
pracy nad wymaganiami szczeg6lowymi.

Wielka zaleta nowej podstawy programowej jest przedstawienie dla kazde-
go przedmiotu w miejsce malo precyzyjnego opisu tego, czego trzeba uczy¢,
pelnej listy wymagan, ktére powinien spelnia¢ przecigtnie zdolny uczen na
koniec kazdego etapu ksztalcenia.

Podkresli¢ nalezy, ze proponowana podstawa programowa okresla zestaw
postaw, ktére szkola powinna ksztalttowaé u uczniéw, takich jak: uczciwosé,
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wiarygodnoé¢, odpowiedzialnosé, wytrwalosé, poczucie wlasnej wartosci,
przedsiebiorczos¢, kreatywnosé, gotowosé do pracy zespolowej, kultura oso-
bista. W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztalttowanie postawy oby-
watelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu, a tak-
ze postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji.

Wdrozenie do praktyki opiniowanego rozporzadzenia otworzyloby bardzo
wazny etap w rozwoju ksztalcenia w polskim systemie o$wiaty i wychowa-
nia. Do najwazniejszych decyzji zaliczy¢ nalezy uznanie: jezyka polskiego,
matematyki, jezykéw obcych za fundamentalny obszar wiedzy wspélnej dla
wszystkich zdajacych mature.

Nowa podstawa programowa:

- przywiazuje szczegdlna uwage do poszerzonego nauczania matematyki.
Trzeba jeszcze raz podkresli¢, ze usuniecie matematyki z zestawu obo-
wigzkowych egzaminéw maturalnych spowodowalo ogromne szkody
w zasobach kapitalu intelektualnego Polakéw,

— kladzie réwniez wiekszy nacisk na umiejetnos¢ wykorzystywania wie-
dzy do identyfikowania i rozwigzywania probleméw, a takze formulo-
wania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych dotyczacych
przyrody lub spoteczefistwa,

— cieszy fakt, ze nowa podstawa programowa przedmiotéw eksperymen-
talnych zostala uzupelniona o wymagania doswiadczalne,

— bardzo pozytywnie nalezy oceni¢ wprowadzenie nauczania pierwszego
jezyka obcego od I klasy szkoly podstawowej oraz drugiego jezyka obce-
go od I klasy gimnazjum.

Na szczeg6lne podkreslenie zasluguje fakt, ze nowa podstawa programowa
traktuje okres nauki w gimnazjum i liceum lacznie, jako spéjny programowo
obszar ksztalcenia. Wszyscy uczniowie przechodza jednakowy, czteroletni
kurs ksztalcenia ze wszystkich przedmiotéw tradycyjnie obecnych w szkole.

Jeszcze raz zauwazy¢ nalezy, ze kazdy uczen az do matury uczy sie jezyka
polskiego, jezykéw obcych oraz matematyki jako trzech fundamentalnych
obszaré6w wiedzy, w zakresie ktérych bedzie potem zdawal obowiazkowa
czes¢ matury.

Kazdy uczeh w ciggu ostatnich dwoéch lat liceum lub trzech lat technikum
przechodzi gteboki kurs w zakresie trzech wybranych przedmiotéw matural-
nych. Przedmioty te oferowane s3 w duzym wymiarze godzin.

Taki program, dajacy mozliwos¢ efektywnego ksztalcenia niemal calej popu-
lacji na poziomie Srednim, jest zbiezny z rozwigzaniami przyjetymi w wiek-
szosci krajéow zachodnich. Przedstawiony model jest dobra droga do uzyska-
nia solidnego przygotowania kandydatéw na studia wyzsze.
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Oceniajac bardzo pozytywnie ten dokument, nalezy stwierdzi¢, ze wprowa-
dzenie w zycie projektu rozporzadzenia okreslajacego podstawe programo-
wa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdl-
nych typach szkét otworzy nowy etap w polskim systemie ksztalcenia o§wia-
ty i wychowania. W fazie wdrazania i funkcjonowania przyjete rozwiazania
musza by¢ oceniane i w sposéb ciagly udoskonalane.

Przewodniczacy
Komisji Edukacji KRASP

prof. dr hab. Tomasz Borecki
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