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Podstawy glottodydaktyki

Dorota Chfopek’
Bielsko-Biafa

Jak forma down w znaczeniu wzdiuz drogi hywa
wyrazana w jezyku polskim

Scena przestrzenna, z jaka najczesciej koja-
rzymy uzycie danego przyimka/partykuty prze-
strzennej nosi nazwe protosceny (proto-scene)?.
W przypadku formy down protoscena angazu-
je znaczenie dynamiczne ruch nizej (the move-
ment from a higher place sense) oraz odpowia-
dajace mu znaczenie statyczne umiejscowienie
nizej (the lower position sense). Forma down cen-
tralnie przynalezy do osi wertykalnej oraz do
schematu wyobrazeniowego w perspektywie
pionowej. Protoscena odpowiada znaczeniu
gtéwnemu, centralnemu. Ze znaczeniami dys-
tynktywnymi (distinct senses) tacza sie subsceny
(sub-scenes). Wedtug metodologii okreslania
znaczen dystynktywnych podanej przez A. Ty-
ler i V. Evansa poszczeg6lny przyktad przyimka/
partykuty przestrzennej moze by¢ uwazany za
znaczenie dystynktywne wtedy, gdy spefnia
dwa kryteria:

m musi istnie¢ znaczenie dodatkowe, ktére z na-
tury nie jest przestrzenne,

= powinny wystepowac przykfady znaczenia,
ktore sa niezalezne od kontekstu, co oznacza,
iz znaczenie dystynktywne nie moze by¢ wy-

whnioskowane z innego znaczenia i z kontekstu,

w ktérym wystepuje dana formas.

Artykut ten koncentruje sie na dystynktywnym
znaczeniu down, jakie wigze sie z osig horyzon-
talna. To znaczenie dystynktywne zdecydowanie
odbiega od protosceny dla schematu, jaki down
konstruuje w wymiarze gérno-dolnym.

Przykfadowo, spdjrzmy na nastepujace wer-
sy zwrotki piosenki Boba Dylana:

(1) Well, I'm walkin’ down the highway

With my suitcase in my hand.

Yes, I'm walkin” down the highway

With my suitcase in my hand.

Lord, I really miss my baby,

She’s in some far-off land*.

Internetowy, automatyczny ttumacz, popular-
ny wsroéd mtodziezy, oferuje nastepujaca wersje
natychmiastowego przektadu powyzszej tresci:

‘Céz, jestem walkin ‘Down autostrady
Z mojej walizka w reku.

Tak, Ja jestem walkin ‘Down autostrady
Z mojej walizka w reku.

Panie, | really miss my baby,

She’s w niektérych dalekich ziemi’.

' Dr Dorota Chtopek jest wyktadowca jezyka angielskiego w Katedrze Studiéw Srodkowoeuropejskich Akademii Tech-

niczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej.

2 Por. A. Tyler, V. Evans (2003), The Semantics of English Prepositions. Spatial Scenes, Embodied Meaning and Cognitio,

Cambridge: CUP.
3 Por. A. Tyler, V. Evans. Ibidem, s. 42-43.

4 Bob Dylan, Down the Highway. Zob. [URL:http://www.bobdylan.com/songs/downhighway.html].

> Zob. [URL: http://translate.google.pl/translate?hl=pl&sl=en&u=http://www.bobdylan.com/songs/downhighway.
html&sa=X&oi=translate&resnum=7&ct=result&prev=/search%3Fq%3Ddown%2Bthe%?26start%3D310%26h-
1%3Dpl%261r%3D%265a%3DN%26pwst%3D1]. Wszystkie przyktady zostaty zebrane w dniach 2-5 lipca 2008 r.
Adres dostepu do wersji ttumaczenia traci na aktualnosci, zatem w oknie wyszukiwania w Google mozna wpisac frag-
ment angielskiej wersji tekstu, do ktérego chcemy dotrzec. tacze [Tfumaczenie strony] widnieje obok nagtéwka an-
gielskiego fragmentu tekstu w Google. W dalszej czesci artykutu nie podaje adreséw dostepu do automatycznego
tlumaczenia, gdyz ich aktualnos¢ trwa krétko.
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Zauwazamy, iz automatyczny system w roli
tfumacza nie jest w stanie przetworzy¢ down
w znaczeniu odbiegajacym od centralnego. Roz-
poznaje fraze nominalng - ‘autostrade’ — lecz nie
przekazuje znaczenia dystynktywnego zwiazku
czasownika ruchu walk z partykuta down. Powie-
la wersje angielska. Czasownik ruchu walk z forma
down i nastepujaca po niej fraza nominalng the
highway tworzy konstrukeje (walk down the high-
way) komunikujaca sytuacje ruchu na pfaszczyz-
nie poziomej w wymiarze przednio-tylnym. Jesli
autostrada przebiega pod nachyleniem, ruch moze
odbywac sie w kierunku z géry na doéf. Jednak
w tresci tego artykutu skupiam sie na sytuacji
neutralnej, gdzie uwarunkowania terenu nie s
specyficzne. Podfoze dla ruchu jest zwyczajnie
ptaskie. System komputerowy, co jest widoczne
wyzej, nie potrafi wiasciwie lub jakkolwiek prze-
fozy¢ na jezyk polski down w komunikacie I'm
walkin” down the highway.

Podobnie przedstawia sie wersja automatycz-
nego przekfadu komunikatu zdaniowego z fraza
nominalng the aisle:

(2) Julie Goldman’s small business journey began with
a walk down the aisle®.

Bezsensowna wersja polska w przekfadzie
automatycznym to: ‘Julie Goldman’s small business
podréz zaczefa chodzi¢ z ustanawiajace aisle’.
Konstrukcja walk down the aisle, odwzorowana
w umysle ludzkim wyraza oddalenie od obser-
watora. Droga do przebycia jest przejscie miedzy
rzedami (aisle). W przykfadzie jest ono uszczegé-
fowione jako nawa gtéwna w kosciele. Przyjmujac,
iz podczas ceremonii zaslubin obserwator nie stoi
przy oftarzu, dzieli go od niego dystans, oddale-
nie panny mfodej od obserwatora nastepuje
w kierunku ottarza. Zatem konstrukcja walk down

the aisle, gdzie droga (path) w zdarzeniu ruchu
(motion event) jest nawa gféwna w kosciele, znaczy
‘¢ do oftarza’. Zaobserwowane wyzej automa-
tyczne tfumaczenie na jezyk polski zdania (2)
mozna nazwac bezsensownym ,betkotem”.

Obydwie formy down i up, takze along, w zna-
czeniu wzdfuz drogi (the along sense’, the following
the way of sense) wystepujg w tym samym kon-
tekscie bez réznicowania sceny przestrzennej,
ktore wniostoby np. uzycie through lub over. Roz-
réznienie miedzy up i down jest jednak istotne
w sytuacji, w ktérej droga/ulica/jezdnia itp. prze-
biega pod nachyleniem®. Bez pochytych uwarun-
kowan terenu brak rozréznienia jest dostrzegany
takze w wyrazeniach up and down the roadjcorri-
dorflaneitp., co ilustruje kolejny przyktad z inter-
netowej wyszukiwarki:

(3) It's too fast for me!” he [Dandelion] thought. ‘It’s
going to catch me!’...’l shall have to double,” he
though desperately. ‘But if I do it will hunt me up
and down the lane and the man will call it off, or
else I shall have to lose it by going through the
hedge: then the whole plan will fail.” He tore over
the crest and down towards the cattle-shed...°.

W wersji przekfadu zaprezentowanej przez
system komputerowy obserwujemy:

‘,To dla mnie zbyt szybko!” On [Dandelion]
mysli. ,It's going to catch me I'..." | maja do
podwdjnego”, choc rozpaczliwie. “Ale jesli nie
bedzie mnie polowac w gére i w dét w pasie
i cztowiek zwrdci go, albo bede musiat straci
je, przechodzac poprzez zabezpieczajacych
potem caty plan sie nie powiedzie”. On tore
nad grzbietem w dot i na bydfo-rzucic...".

Zgodnie z definicja centralng leksykonu dru-
kowanego, lane to ‘uliczka’, ‘waska droga’, ‘dréz-

¢ Zob. [URL: http://www.nydailynews.com/money/2008/06/02/2008-06-02_original_runner_helps_couples_ walk_

down_.html].

7 Nazwe przyjeto za J. Yates (1999), The Ins and Outs of Prepositions. A guidebook for ESL students and all others seeking
help in correct use of prepositions, New York: Barron’s Educational Series, s. 41, oraz [URL: http://dictionary.cambrid-
ge.org] — Znaczenia wedtug Cambridge Advanced Learner’s Dictionary Online.

8 Por. S. Lindstromberg (1998), English Prepositions Explained, Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins Publishing

Company, s. 185.

° Zob. [URL: http://www.mayfieldiow.freewire.co.uk/watershp/waters9.htm].
10 Por, B. Lewandowska-Tomaszczyk (red. nauk.), (2002), Wielki stownik angielsko-polski PWN-Oxford, Warszawa: PWN.

Warszawa, s. 659.
" Por. Ibidem.
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ka' lub “sciezka’’®. Wedtug znaczenia drugiego
lane prezentuije sie jako ‘pas (ruchu)™ jezdni. Po
zapoznaniu sie z tekstem angielskim i przyjrzeniu
sie towarzyszacej mu fotografii wykluczymy ‘pas
(ruchu)’. Zaakceptujemy pewien rodzaj waskiej
drogi. Jednak, automatyczny system ttumacze-
niowy przektada up zgodnie ze znaczeniem cen-
tralnym jako ‘w gore’, a down jako ‘w dét’. Nie
odwzorowuje tych form w kontekscie i nie por-
tretuje sceny przestrzennej, jaka w tym kontekscie
konstruuja przyimki up i down w wyrazeniu up
and down the lane, tam i z powrotem wzdtuz
drozkifsciezki'.

Automatyczny system, nie umyst ludzki, sys-
tematycznie podaje polski odpowiednik dla down
w znaczeniu gféwnym dla protosceny, gdzie ruch
odbywa sie w wymiarze wertykalnym (przykfad
(4)) lub kopiuje angielski wyraz ,,down” wspélInie
z nastepujaca po nim fraza nominalng lub jej
fragmentem (przykfad (5)), takze pomija scene
przestrzenna wyznaczang przez down w wersji
zrodtowej (przyktad (6)). Poréwnajmy:

(4) If we walk on down the track to the road and cross
it we see this view of Watership Down (taken in
1981)12,

Niezgrabny przektad maszynowy: ‘Jesli be-
dziemy chodzi¢ na dét do sledzenia drogi krzyzo-
wej i jej widzimy w tym $wietle Watership Down
(podjete w 1981 r.)’.

(5) Down the infinite corridor of learning'3.

Automatyczny nieudolny przektad wykona-
ny przez maszyne: ‘Down the infinite korytarz
nauki’.

(6) Float down the Eastern Shore for some solitude
and nature. Grab a kayak and get a glimpse of the
wildlife living in the Eastern part of Virginia'“.

Btedny przekfad maszynowy: ‘Float ustana-
wiajace wschodniego brzegu dla niektérych sa-
motnosci i charakter. Uchwyty kajak i uzyskac
spojrzenie z dzikg zycia we wschodniej czesci
Wirginii'.

Automatyczny przektad maszynowy niepo-
prawnie wykonuje zadanie ttumaczenia komu-
nikatéw z forma down w znaczeniu zwigzanym
z wymiarem przednio-tylnym dalej wzdfuz dro-
gi. Umyst ludzki odwzorowuje scene przestrzen-
na dla down w znaczeniu dystynktywnym,
oddalonym od centralnego, wykorzystujac wie-
dze o swiecie i dopasowuje do niej odpowied-
nik znaczeniowy w jezyku docelowym. System
komputerowy nie posiada zdolnosci wyobra-
zania i kreatywnego myslenia. Zatem nurtuje
pytanie, w jaki sposéb cztowiek przektada down
w tym samym znaczeniu. Czy istnieje powta-
rzajacy sie schemat przektadu? Popatrzmy na
przyktady zaczerpniete z kilku filméw fabular-
nych:

(7) Paraded him right down the street. "... i prze-
maszerowali z nig wzdtuz ulicy’. (Ride With
The Devil)

(8) I'd love to take one of those boats down the
Amazon. ‘Chciafabym przeptynad sie todzig
wzdtuz Amazonki'. (Anything Else)

(9) I've been up and down this bloody train all day.
‘Caty dzien ganiam po tym pociaggu’. (The
English Patient).

(10) There’s plenty of room to maneuver down the
Museum Mile... 'Na Museum Mile mozna ma-
newrowac’. (Taxi).

(11) His daddy’s place is just downriver from the Chiles'.
‘Farma jego ojca lezy opodal domu Chilesow'.
(Ride With The Devil).

(12) Why don’t you run down the street to my house.
‘Biegnij do mojego domu.” (The Upside of An-
ger).

W przekfadzie na jezyk polski zdan (7) - (12)
sens zostaje uchwycony. W wersji polskiej za-
uwazamy jednak rézne formy wyrazania komu-
nikatu przekazywanego przez partykute down
w wersji zrodtowej. Zwracajac uwage na funkcje
angielskiej partykuty przy czasowniku, zwykle
ruchu, polegajaca na komunikowaniu trasy ruchu

12 Zob. [URL: http://www.mayfieldiow.freewire.co.uk/watershp/waters9.htm]. Zdjecie zataczone na stronie interneto-
wej ukazuje pfaska ptaszczyzne z trasa biegnaca dalej od obserwatora.

13 Zob. [URL: http://www.google.pl/search?hl=pl&Ir=&pwst=1&g=down+the&start=340&sa=N].

14 Zob. [URL: http://www.google.pl/search?hl=pl&lr=&pwst=1&g=down+the&start=390&sa=N].
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(path)' i odpowiadajacy jej w tej funkgji prefiks
czasownikowy w jezyku polskim oraz innych
jezykach stowianskich'®, mozna wskaza¢ przy-
kfady (7) i (8). Jednak sam prefiks prze- w jezy-
ku polskim nie uszczegétawia trasy ruchu w spo-
s6b odpowiadajacy down, ktéra to forma infor-
muje o perlatywnosci ruchu, tzn. przekazuje
komunikat, ktéredy odbywa sie ruch. Wedtug
B. Bojar ,.czasowniki z przedrostkiem prze- nie
komunikuja perlatywnosci, lecz jedynie zmiane lo-
kalizacji, a znaczenie perlatywnosci wnosza dopie-
ro inne wykfadniki kategorii kierunku, takie jak
przyimek przez oraz koricowka fleksyjna biernika
lub narzednika, [...]""7. Zatem w przykfadach (7)
i (8) nie sam prefiks prze- informuje o kierunku
ruchu, czynia to czasowniki prefiksalne prze-
maszerowac i przeptyna¢ wraz z wykfadnikiem
kierunku, jakim jest przyimek wzdtuz. Komuni-
kuje on, iz [...] cos znajduje sie lub odbywa réw-
nolegle do dfugosci danego obiektu'®, tutaj ulicy
i rzeki Amazonki.

W wersji polskiej przyktadéw od (9) do (12)
informacja o trasie ruchu jest przekazywana
przez czasowniki bez przedrostkéw i przez
wyrazenia przyimkowe po nich nastepujace.
W przypadku przyimkéw: po, na, opodal, do
z towarzyszaca im fraza nominalng, np. pocig-
gu lub Museum Mile w (9) i (10), dopiero za
sprawg posiadanej wiedzy o budowie pociagu
i o fragmencie ulicy 5th Avenue w Nowym Jor-
ku zwanym Museum Mile, odbiorca lub nadaw-
ca informacji odwzorowuje scene przemiesz-
czania sie obiektu wzdfuz pewnej drogi z od-
daleniem od siebie. Scene przestrzenng tworzy
catos¢: czasownik i nastepujace po nim wyra-
zenie przyimkowe. Mozna ganiac po face i ma-
newrowac na parkingu, gdzie jest wizualizowa-
na inna trasa ruchu. Z kolei w wersji polskiej

przyktadéw (11) i (12) znany jest punkt doce-
lowy ruchu — dom. Prowadzaca do niego dro-
ga nie jest wyrazona, zatem wersja przektadu,
cho¢ jezykowo poprawna, nieco odbiega od
sensu zdan w jezyku angielskim, gdzie down
informuje o trasie ruchu dalej wzdfuz pewnej
drogi'™.

Reasumujac, automatyczny przekfad maszy-
nowy nie tworzy sensownych i poprawnych zdan
w jezyku polskim, ktére odpowiadatyby angiel-
skim wypowiedzeniom z partykuta lub przyim-
kiem down w znaczeniu odlegtym od centralne-
g0, zwigzanego z osig gora-dot. W artykule
zostato wykorzystane znaczenie dystynktywne
down odnoszace sie do osi przednio-tylnej —
wzdtuz drogi. Cho¢ cztowiek radzi sobie z prze-
ktadem, w wersji polskiej nie zawsze ujmuje
element zdarzenia ruchu, o ktérym informuje
down - trase ruchu. Przektad konstrukgji z an-
gielskimi partykufami lub przyimkami wystepu-
jacymi w znaczeniach dystynktywnych nie jest
zadaniem prostym. Najwazniejsze, by zrozumie¢
sens komunikatu, nastepnie nalezy podja¢ de-
cyzje, czy szczegdtowa informacja o pokonanej
trasie jest istotna w przekazie w jezyku polskim.
W wersji docelowe] nalezy przekaza¢ sens ko-
munikatu Zrédtowego.

Internet ze swojg baza danych stanowi do-
skonaty materiat do ¢wiczen na lekcjach oraz
lektoratach dla uczacych sie zaawansowanych
i Srednio zaawansowanych w jezyku angielskim.
Wpisujac w oknie Google wyrazenie przyimkowe,
np. down the [...]: down the road, down the track
lub down the aisle, uczen dociera do ciagu stron
z przykfadami uzycia. Na przyktad:

(13) Title: Town down the river: a book of poems / by
Edwin Arlington Robinson [electronic text]?®.

1> Por. np. L. Talmy (2003 (2000)), Toward a Cognitive Semantics, tom | ,,Concept Structuring Systems”. Massachusetts

Institute of Technology 2003.

16 Por. L. Talmy (2003 (2000)), Toward a Cognitive Semantics, tom 1, s. 222. Ibidem, takze L. Talmy (2003), Typology
and Process in Concept Structuring, tom I, Massachusetts Institute of Technology, s. 106.

17°B. Bojar (1979), Opis semantyczny czasownikéw ruchu oraz poje¢ zwigzanych z ruchem, Warszawa: Wydawnictwa Uni-
wersytetu Warszawskiego, s. 127. W monografii B. Bojar prefiks prze- i przyimek przez nie sa podkreslone.

18'S. Dubisz (red.), (2006), Uniwersalny stownik jezyka polskiego. Czes¢ T-Z, Warszawa: PWN, s. 719.

19 Wiecej na ten temat zob. D. Chfopek (2008), Scenes Constructed by English Spatial Particles Expressed in Polish, Biel-

sko-Biafa: ATH.

20 Zob. [URL: http://www.google.pl/search?hl=pl&lr=&pwst=1&g=down+the&start=220&sa=N].
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(14) Open Caption: Alec Baldwin Helps Little Old Lady
Down the Red Carpet?'.

(15) Halfway down the road, the familiar campus area
turned into another place, equally familiar. | was
twelve years old again, [...]*%.

(16) When we started down this path toward main-
frame migration, our team was determined to do
it right3.

(17) Will Oldham has travelled down the grimmest,
and in their own ways most romantic, pathways
of American life and music?*.

Cwiczenie lekcyjne moze polegac¢ na indywi-
dualnym wykonaniu ttumaczenia i poréwnaniu
w parach wersji proponowanego przekfadu, naj-
pierw miedzy soba, nastepnie zinng para. Inwen-
cja nalezy do nauczyciela. Istotne jest przekazanie
w wersji polskiej sensu, jaki ma wersja zrédtowa.
Wspdlny komentarz wyeksponuje metaforyczne
zdarzenie ruchu w przykfadzie (17). Nie sposéb
w nim dostrzec fizyczng pochytos¢. Zamiast tego,
w kazdym przyktadzie od (1) do (17) odbiorca
informacji postrzega oddalenie od punktu obser-
wacyjnego, z ktérym taczy sie forma down. Z kolei
konwers down, jakim jest up, komunikuje przybli-
Zenie lub zmniejszenie dystansu miedzy obiektami
uczestniczacymi w scenie. Uczen bez trudu rozumie,
iz fraza Come up, wypowiedziana w sytuacji, gdy
podfoze, na ktérym stoja interlokutorzy jest pfaskie,
oznacza ‘Podejdz do mnie’.

Poznajac sens dystynktywnych uzy¢ partykut/
przyimkdw, uczeh samodzielnie tworzy popraw-
ne wypowiedzenia z np. czasownikami frazowy-
mi, ktére zwykle stanowig problem w przyswa-
janiu i uzywaniu jezyka angielskiego. Oprocz
formalnych czasownikéw jednowyrazowych, np.
approach, w jezyku angielskim istniejg familiarne
czasowniki ztozone z rdzenia (root) i partykuty
(particle), np. come up. Drugi czton czasownika
ztozonego informuije o trasie ruchu, np. She went
down the aisle, lub o kierunku lokalizacji, np. He
stood down the aisle waiting for the bride. Znajac
sens down w tym kontekscie, uczacy sie nie musi

zapamietywac gotowych definicji z leksykonu,
ktore nie zawsze zatrzymuja sie w jego pamieci.
Definicje przyimkéw lub partykut przestrzennych
nie wsparte rozumieniem sensu trafiajg do pa-
mieci krotkoterminowe;j.

Celem tego artykutu jest ufatwienie uczniom
rozumienia i uzywania m. in. angielskiej partyku-
ty przestrzennej down w znaczeniu, ktére nie jest
zwiazane ze sceng gféwna. Podobne techniki moga
by¢ stosowane dla innych partykut przestrzennych,
ktorych znaczenia dystynktywne z przykfadami
uzycia prezentujg m. in. sfowniki internetowe.
Angielskie przyimki lub partykuty przestrzenne
nie musza by¢ problemem dla ucznia.
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21 Zob. [URL: http://www.google.pl/search?hl=pl&Ir=&pwst=1&g=down+the&start=260&sa=N].
22 Zob. [URL: http://www.google.pl/search?hl=pl&Ir=&pwst=1&g=down+the&start=180&sa=N].
23 Zob. [URL: http://www.google.pl/search?hl=pl&lr=&pwst=1&g=down+the&start=280&sa=N].
24 Zob. [URL: http://www.google.pl/search?hl=pl&Ir=&pwst=1&q=down+the&start=90&sa=N].
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Zygmunt Borowski'
Lidzbark Welski

Czasowniki prefiksalno-synonimiczne

w jezyku niemieckim

Synonimia/synonimicznos¢ jako kategoria
semantyczna okresla bliski zwiazek semantyczny
miedzy dwoma/kilkoma wyrazami (leksemami)
zwanymi wyrazami bliskoznacznymi? lub syno-
nimami leksykalnymi®, ktdre réznia sie od siebie
odcieniami znaczeniowymi (zwykle stylistyczny-
mi), na przykfad: Haupt vs. Kopf i w jezyku polskim
obawa vs. lek. Przedmiotem niniejszego artykutu
sg niemieckie czasowniki prefiksalno-synonimicz-
ne*. Ich synonimicznos¢ polega na wzajemnej
substytudji, tzn. na wymianie prefikséw o tej sa-
mej funkgji bez istotnej zmiany znaczenia forma-
Gjiftypow stowotworczych. Zjawisko to ma jednak
charakter ograniczony. Potencja derywacyjna
(faczliwos¢) prefiksow i ich substytucja zalezy
przede wszystkim od znaczenia leksykalnego
(immanentnej zawartosci znaczeniowej) czasow-
nikéw podstawowych?.

Poddaje analizie synonimicznej czasowniki
ztozone prefiksalnie oraz czasowniki z prefikso-
idami (wyrazy samodzielne — autosemantyczne),
np. fort-, weg-, zusammen-, davon-, auseinander-,
entzwei-, hinauf-, herunter-, herab-, herum-, umher-,
hoch-, empor- itp., ktére funkcjonuja jako pre-
fiksy. Czasowniki ztozone z prefiksami, np. iiber-,
um- i durch-, sg czasownikami ztozonymi ambi-
walentnymi, tzn. funkcjonuja jednoczesnie jako
czasowniki ztozone rozdzielnie (oznaczone *)
i ztozone nierozdzielnie (0znaczone **).

W ponizszej analizie synonimicznej wyrézniam
dwie kategorie znaczeniowe: czasowniki o zna-
czeniu konkretno-przestrzennym i czasowniki
0 znaczeniu quasi-przestrzennym. Nastepne to
formacje/typy stowotworcze w ramach kategorii®,

ktore sa pochodnymi od czasownikéw oznacza-
jacych ruch i od czasownikéw czynnosciowych.

€] Kategoria czasownikow
0 znaczeniu
konkretno-przestrzennym

Formacje supralatywne
Konotacja: Kierunek ruchu ze zwrotem z dofu do

gory.
Prefiks(oid)y: | AUF-/BE-/HINAUF | ,nach oben”
Przyktady: Er steigt aufs Wsiada na
Pferd auf/hinauf. | konia.
Er besteigt das
Pferd.
Prefiks- BE-/ER-/HINAUF-/ .hach oben”
(oid)y: | EMPOR-
Przykfady:| Er besteigt/ersteigt | Wchodzi na
den Berg. Er steigt | gore.
den Berg hinauf. (s)
Er erklettert einen Wdrapuije sie
Baum. Er klettert po drzewie
einen Baum hinauf/ | do gory.
empor. ()
Prefiks- HOCH-/EMPOR- .nach oben”
(oid)y:
Przykfady: | Ich bin aus dem Zerwatem sie
Schlaf hochgefahren | ze snu.
Jemporgefahren.

! Autor jest ttumaczem przysiegtym.

2 S. Skorupka (1954), Wyrazy bliskoznaczne i ich wartosci stylistyczne, ,Poradnik Jezykowy” 4, s. 8, Warszawa: PWN.
3 J. D. Apresjan (1980), Semantyka leksykalna, synonimiczne srodki wyrazu jezyka, Wroctaw-Warszawa- Krakéw-Gdansk,

Zakfad Narodowy Imienia Ossolinskich, s. 277.

4 Materiaf leksykalny pochodzi z moich artykutéw: patrz bibliografia.
> Zob. substytucja — die Substitution, w: A. Szulc (1984), Podreczny stownik jezykoznawstwa, Warszawa: PWN, s. 225.
¢ R. Grzegorczykowa (1981), Zarys stowotwdrstwa polskiego. Sfowotwdrstwo opisowe, Warszawa: PWN, s. 23-24.
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Prefiks- HINAUF-/HOCH- | ,nach oben” Prefiksy: Auf jdn ZU-/LOS- wauf ein
(oid)y: Ziel hin”
Przyktady: | Der Zug kroch Pociag ledwie Przyktady: | Er ist auf mich Rzucit sie
den Berg hinauf/ podijechat zugesprungen. na mnie.
hoch. (s) pod gore. Er ist auf mich
. ) losgesprungen.
Er ist mit dem Auto | Podjechat
bis zum Gipfel autem az pod Ich stiirzte auf Rzucitem
hinaufgefahren/ szczyt. ihn zu. sie/napa-
hochgefahren. Ich stlirzte auf dfem na
B} : ihn los. niego.
Er kletterte mih- | Ledwie wszedt
sam die Stiege po schodach
hinauf/hoch. (s) | do gory. Formacje cyrkumkursywne
Konotacja: Ruch jednokierunkowy dookofa obiektu
Formacje delatywne lub przestrzeni zamkniete;.
Konotacja: Kierunek ruchu ze zwrotem z géry na
W’L gory Prefiks- **UM-/HERUM- Lum etwas
' (oida): herum”
Prefiks(oid)y | AB-/HERAB-/ ,,nach" Przykfady: | Wir haben die Stadt | Objechalis-
HERUNTER- unten umfahren. Wir sind | my miasto.
Przyktady: Die Blatter fallen | Liscie Em die S:caflt
vom Baum ab/ spadaja erumgetanren.
herab/herunter. | z drzew. Ich habe den Wald | Objechatem
Er steigt vom Zsiada umritten. Ich bin konno las.
Pferd ab/herab/ | z konia. um den Wald
herunter. herumgeritten.

. Prefiks(oid)y: | BE-/AB-/HERUM- | ,um etwas
Formacje allatywne herum”
Konotacja: Nawigzanie kontaktu

r7estrzenneso & Przyktady: Der Bauer hat sein | Rolnik
P g0- Feld begangen. obszedt
Prefiks(oidy): | Auf jdn/etwas .naher Der Bauer hat (ist) | swoje pole.
ZU-/HERAN- kommen” sein Feld
abgegangen.
Przykfady: | Er kommt auf mich | On Der Bauer ist um
zu. Er kommt an podchodzi sein Feld
mich heran. do mnie. herumgegangen.
Die Kinder gingen | Dzieci Der Forster hat Lesniczy
auf den Vater zu. podeszty sein Revier obszedf
Die Kinder gingen do ojca. b?laufen. Dgr Swoj rewir.
an den Vater heran. Forster hat (ist)
- sein Revier
Der H.und sprang Pies abgelaufen.
auf mich zu. Der doskoc.zy’f Der Férster ist um
Hgnd sprang an do mnie. sein Revier
mich heran. herumgelaufen.
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Formacje intrakursywne’

Konotacja: Ruch wielokierunkowy — bez okre-
Slonego celu /wzdtuz i wszerz — w przestrzeni
zamknietej.

Prefiks(oid)y: | HERUM-/UMHER-/ | ,herm

AB- =umbher”
Przykfady: | Erist in der Stadt Biegat po
herumgelaufen/ (catym)

umhergelaufen. Er | miescie.
hat (ist) die (ganze)
Stadt abgelaufen.

Prefiksy: **DURCH-/AB-/BE- | ,kreuz und
quer”

Przykfady: | Er hat die ganze Zjezdzit/
Stadt durchfahren. | zjechat cate
Er hat (ist) die ganze | miasto.
Stadt abgefahren.

Ich habe ganz Polen | Przewedro-
durchwandert. Ich | waf cafa
habe (bin) ganz Polske.
Polen abgewandert.
Ich habe ganz Polen
bewandert.

Wir haben ganz Zwiedzilis-
Europa durchreist/ | my cata
bereist. Europe.

Formacje latywne

Konotacja: Przemieszczanie z jednego miejsca na
inne, zmiana potozenia.

Prefiksy: | VER-/*UM- .an eine
andere Stelle
bringen”

Przyktady: | verpflanzen/ um- | przesadzi¢
pflanzen (h) (ver- | (Blumen)

setzen/umsetzen)

verstellen/ przestawiac
umstellen (h) (Mobel)
verlagern/umla- przetozyc
gern (h) (verlegen | (Waren)
/umlegen)

Prefiksy: | *UBER-/*UM- Leinen Ort
wechseln”
Przykfad: | Erist in eine Przeprowadzit
andere Wohnung | sie (zmienit
Uibergezogen/ miejsce
umgezogen. zamieszkania)
Dalsze iberschitten/ przesypac
przyktady: | umschitten (h) (Getreide in
Sacke)
ibergieBen/ przela¢ (in ande-
umgieBen (h) re Flaschen)
Uberkippen/ przewrocic sie
umkippen (s)
iberhangen/ zafozy¢/narzu-
umhéngen (h) ci¢ na siebie
(einen Mantel)
Prefiksy: #*(JBER-/*UM- | ,zu Boden
werfen”
Przyktad: Er hat das Kind | Przejechat
uberfahren/ dziecko.
umgefahren.
Dalsze uberreiten/ przejechac kogos
przyktady: | umreiten (h) (jadac konno)

Uberrennen/ przewroécic ko-
umrennen (h) | go$ (w biegu).

Formacje ablatywne

Konotacja: Czynnosci ruchowe w réznych kierun-
kach, oddalenie

Prefiksy: VER-/AUS Letwas
daneben tun”
Przykfady: | verschiitten/aus- | rozsypac

schatten (h) (dane- | (Mehl)
benschiitten)

vergieBen/ausgie- | rozla¢ (Milch)
Ben (h) (daneben-
gieBen)

verstreuen/aus- rozsypac
streuen (h) (dane- | (Zucker)
benstreuen)

7 Subkategoria czasownikéw ztozonych cyrkumkursywnych z prefiksoida:

UMHER- i perkursywnych z prefiksem:

**DURCH-. Zob. Z. Borowski Z. (2007), Niemieckie czasowniki prefiksalne o znaczeniu przestrzennym i ich ekwiwalenty

w jezyku polskim, ,.Jezyki Obce w Szkole” 4/2007, s. 21-22.
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Prefiks AB-/FORT-/WEG-/ ,von etwas Dalsze abreisen/ver- wyjechac
(oid)y: DAVON- weg” przyktady: reisen (s)
Przyktady: | Er rannte schnell Zbiegt szybko. abfahren/ odjechac
ab/fort/weg/davon. | (Ulotnit sie) fortfahren (s)
Der Zug ist schon Pociag juz absenden/ wysyfac
ab-/weg-/davonge- | odszedt. versenden/ (Briefe)
fahren. aussenden (h)
Er schwamm weit Odptynat
vom Ufer fort/weg. galeko od U] Kategoria czasownikow
rzegu. . .
Sie sind fort-/davon- | Oni uciekli. Z'OZ(!I'IVGh 0 zhaczeniu
geeilt. quasi-przestrzennym
Die Schwalben sind | Jaskofki juz
schon weg-/davon- | odleciaty. Formacje instrumentaine
geflogen. Wyrézniam tu dwie subkategorie czasowni-
lief weg/davon. sie i uciekt. m Implikatywne (zawierajace w sobie instrument
wykonania czynnosci)
Prefiksy: | ENT-/AUS- _aus etwas Konotacja: Zamkniecie, zakrycie czego$, umiesz-
heraus” czenie czegos wewnatrz czegos, umocowanie lub
- - - . potaczenie czegos.
Przyktad: | Viele Leute sind nach | Wiele ludzi
dem Kriege entwan- | wyemigrowa- | 7 6 . VER-/EIN- in etwas
dert/ausgewandert. |to po wojnie. S,
hinein
Dalsze entladen/ausladen (h) ro;’(adoyvac’ Przykfad: Das Schiffist | Statek
przyktady: (ein Schiff) versunken/ zatonat.
entsteigen/ausstei- | opuscic eingesunken.
gen (s) pojazd Dalsze versenken/ zatopic
przyktady: einsenken (h) | (ein Schiff)
Prefiks(oid)y: | ENT-/WEG-/AB-/ »von etwas verpacken/ zapakowac
DAVON- weg einpacken (h) | (Waren)
Przyktad: Per Wﬁllensittich Ea[puzka vergraben/ zakopac
géffg;eggen/weg' uacileszllja. eingraben (h) | (einen Schatz)
Dalsze przy- | entsenden/ pqs’rac' Prefiksy: VER-/ZU- _ein
kfady: absznder&/weg— I(3e|nen VerschlieBen”
t
gl .en 0 O. en — Przyktad: Er hat die Aus- | Zastonit widok
eptellen/davon— u'c1ec/ulotn|c sicht verbaut/ | budynkiem.
eilen (s) sie zugebaut.
o Dalsze vermauern/ zamurowac
Prefiks(oid)y: | VER-/AB-/FORT-/ | ,von etwas . L
AUS- weg” przykfady: zumauern (h) (eine Tar)
; L s verdecken/ przykryc¢ (eine
Przyktad: Die Kinder Dz!ea zudecken (h) Grube)
wurden aufs pojechaty na - —
Land verschickt/ | wies. verflangen/ zastonic
fortgeschickt. zuhangen (h) | (Fenster)

11
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Dalsze verstopfen/ zatkac (eine

przyktady: zustopfen (h) Rohre)
verschniiren/ osznurowac
zuschniiren (h) | (Paket)
verkleben/ zaklei¢ (einen
zukleben (h) Brief)
verschiitten/ zasypac (einen
zuschitten (h) | Graben)

Prefiks(oida): | VER-/ZU(SAM- Lein
MEN)- Verbinden”

Przyktad: Briefmarken sind | Znaczki
verklebt/ zusam- | skleity sie.
mengeklebt.

Dalsze verflechten/ sples¢

przyktady: zusammenflech- | (Blumen)
ten (h)
verléten/zusam- | zlutowac
menldten (h)

m Eksplikatywne (uzasadniajace instrument wy-
konania czynnosci).
Konotacja: Ogarnac lub pokry¢ cos czyms.

Prefiksy: VER-/BE- ,Mit etwas
bedecken”
Przyktady: | Er hat den Tisch Nakryt stot
mit einem Tuch obrusem.
verdeckt/bedeckt.
Er hat die Okleit
Schachtel mit pudetko
Papier verklebt/ | papierem.
beklebt.
Prefiksy: BE-/**UBER- .mit etwas
bedecken”
Przykfady: Er beklebt/ Okleja mur
iberklebt die plakatami.
Mauer mit
Plakaten.
Ich bestreiche/ | Smaruje chleb
berstreiche mastem.
Brot mit Butter.
Er hat den Weg | Posypat droge
mit Sand piaskiem.
beschiittet/
berschittet.

Przykfady:

Sie begofy/ Polafa kwiaty
tbergoB die zimna woda.
Blumen mit

kaltem Wasser.

Sie bekleidet/ Wykleja $ciane
Uberkleidet die | tapetami.

Wand mit
Tapeten.

Formacje ornatywne
Konotacja: Zaopatrzy¢ w cos$, pokry¢ czyms

Prefiksy VER-/BE- ~mit etwas
/**UBER versehen/
Uberziehen”
Przyktady: | verschmutzen/ | zabrudzi¢ (die
Uwaga: beschmutzen (h) | Hose)
Formacje verglasen/ oszkli¢ (eine
pochodza | gperglasen (h) | Halle)
od rzeczow- -
nikéw. vergolden/ pozfoci¢
ubergolden (h) | (Metall)
Gberdachen/ pokry¢
bedachen (h) dachem (ein
Haus)

Formacje deformatywne
Konotacja: Rozdrobnienie lub podzielenie czegos

na czesci.
Prefiksy ZER-/ENTZWEI-/ ~etwas in
(oid)y: AUSEINANDER- Stiicke
teilen”

Przyktady: | zerbeiBen/entzwei- pogryzé
beiBen/auseinander- | (ein Stlick
beiBen (h) Wurst)
zerbrechen/entzwei- | rozbi¢
brechen/auseinander- | (eine
brechen (h) Scheibe)
zerreiBen/entzweirei- | podrze¢
Ben/auseinanderrei- | (Schuhe)
Ben (h)
zerschlagen/entzwei- | rozbi¢
schlagen/auseinader- | (einen
schlagen (h) Teller)
zerschneiden/entzwei- | pokroi¢
schneiden/ ausein- (einen
anderschneiden (h) Stoff)

12
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Przykfady:

zerplatzen/auseinan-

derplatzen (s)

rozerwac
sie (eine
Seifenblase)

zerfallen/auseinan- rozpadac
derfallen (s) sie (das
Haus)
Prefiksy: *DURCH-/ZER- | ..in zwei
Teile”
Przykfady: durchbrechen/ | rozbi¢ (ein
zerbrechen (h) | Glas)
durchbeifien/ | przegryz¢
zerbeiBen (h) | (einen Apfel)
durchschnei- przekroic
den/zerschnei- | (einen Stoff)
den (h)
durchreiBen/ przerwac (das
zerreiBen (h) Seil)

Formacje rezultatywne
Konotacja: Zuzycie czegos, powodowac, ze cos

sie niszczy.
Prefiksy: *DURCH-AB-/ | .etwas
VER-/ZER- abnutzen/
abniitzen”
Przyktady: | durchlaufen/ zniszczyc
ablaufen (h) chodzeniem/
(durchtreten/ schodzi¢
abtreten) (Schuhe)
durchsitzen/ zniszczy¢ przez
versitzen (h) siedzenie
(die Hose)
verwohnen/ zniszczyc/
abwohnen (h) | mieszkajac

(das Zimmer)

verschleiBen/
zerschleiBen (h)

zniszczyc/zuzyc
(den Anzug)

verfahren/ zniszczy¢/
zerfahren (h) jezdzac/
wyjezdzi¢/
zjezdzi¢ (den
Weg)
verreifen/zerrei- | zedrze¢/znosi¢
Ben/abreiBen (die Kleider)

(h)

Ponizej czasowniki, ktore okreslaja przebieg

czynnosci:

Formacje inchoatywne
Konotacja: Moment poczatkowy czynnosci.

Prefiksy: | AB-/AN-/AUF-/ | ,das Einsetzen
EIN-/ENT-/ einer Handlung”
ER-/LOS-

Przyktady: | aufglimmen/ | zaczac sie pali¢/
erglimmen/ rozzarzyc sie
entglimmen(s) | (Kohle)

(zu glimmen
beginnen)
aufblihen/ zakwitngd/

erbliihen (s)
(anfangen zu
blithen)

rozkwitnac (eine
Blume)

aufklingen/
erklingen(s)
(zu klingen
beginnen)

zabrzmieé/roz-
brzmie¢ (ein Lied)

entbrennen/
anbrennen(s)
(anfangen zu
brennen)

zapali¢ sie
(das Holz)

entzlinden/
anztinden(h)
(zum Brennen
bringen)

zapali¢ (eine Kerze)

entschlafen/
einschlafen(s)
(entschlum-
mern/ein-
schlummern)

zasnac

abfahren/
losfahren(s)
(sich in Bewe-
gung setzen)

odjechad/ruszy¢
(der Zug)

abfliegen/
losfliegen(s)
(anfangen zu
fliegen)

odlecie¢ (ein Vogel)

Formacje perduratywne

Konotacja: Spedzenie okreslonego czasu na jakiejs
czynnosci lub przetrwanie.

13
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**DURCH-/ .eine bestimmte
VER- Zeitspanne mit
einer Tatigkeit
zubringen
Przyktady: | durchschlafen/ | przespac
verschlafen (den ganzen Tag)

(h)

durchzechen/
verzechen (h)

spedzi¢ czas na
libacji (die ganze
Nacht)

Er hat viel Benzin
verfahren.
(Wyjezdzit/zuzyt
duzo benzyny.)

Die Wagen haben
den Weg verfahren | vs.
[zerfahren. (Samo-
chody rozjezdzity/
zjezdzity/uszkodzity
droge).

Er hat das Pferd vs.
eingeritten/zugerit- den Hof eingeritten.
ten. (Ujezdzit ko- (Wojsko wjechato
nia) konno na podworze.)

Die Soldaten sind in

Der Zug ist schon Er hat die Reifen

durchplau- przegawedzic abgefahren/wegge- | vs. | abgefahren.
dern/verplau- | (den ganzen A . L
. fahren. (Pociag juz (Zjechat/zjezdzit
dern (h) Nachmittag) .
odjechat.) opony.)
durchbum- przebumelowac
meln/verbum- | (den ganzen Tag) Prefiksy: **DURCH-/VER- | ,eine
meln (h) Uberdauern”
durchleben/ przezy¢ (schwere Przykfad: durchwintern/ | przezimowac/
verleben (h) Monate) Uberwintern (h) | przechowywac¢
przez zime
’ ) L (Pflanzen)
Na zakonhczenie warto zwréci¢ uwage na
to. ;e \{VIthSZOS.C izasownlk.ok\{v pr?fll(ksa.l(ljn)l/ch, Die Stréucher | vs. Die Wunde ist
rzadziej natomiast czasowniki prefiksoidalne, sind ver- verwachsen.
to c'zasowmkl ngloznaczne, ktore .|n?pl|ku1a wachsen/ (Ranna zago-
warianty znaczeniowe tych czasownikéw (lek- | ;usammen- ita sie/zabliz-
semow) zwane sememami. Z powyzszego wy- gewachsen. nifa sie.)
nika, ze dobér synoniméw wymaga wnikliwej (Krzaki
analizy semantycznej, np. czasownik prefiksal- | zrosty sie.)
ny verbauen posiada trzy sememy (znaczenia),
a mianowicie: verbauen' oznacza — budujac za-  INne przykfady:

stonic, zamknac cos , verbauen? oznacza — budu-
jac zuzy¢ cos (Holz), oraz verbauen® oznacza — co$
Zle zbudowac. Semem czasownika verbauen™
wyraza rowniez prefiks: ZU-, a wiec czasowni-
ki prefiksalne verbauen' i zubauen sa pod wzgle-
dem realnoznaczeniowym synonimami. W przy-
padku pozostatych sememoéw: verbauen? i ver-
bauen® wystepuje zwykle brak synoniméw. A oto
podobne przykfady:

Sememy - synoni- | vs. | Sememy — brak
my synonimow

Sie hat viel Garn
vernaht. (Wyszyta/
zuzyta duzo nici.)

Sie hat ein Loch in
der Hose vernaht/ | vs.
zugenaht. (Zaszyta

dziure w spodniach.)

14

Sememy — synoni- | vs.
my (implikatywne)

Sememy - synonimy
(eksplikatywne)

Er hat eine Grube Er hat den Tisch mit

verdeckt/zuge- vs. | einem Tuch verdeckt/
deckt. (Zakryt/ bedeckt. (Nakryf stof
przykryt dét.) obrusem.)

Ich habe einen Ich habe die Schach-

Brief verklebt/ vs. | tel mit Papier ver-

zugeklebt. klebt/bedeckt.

(Zakleitem list.) (Okleitem pudetko
papierem.)

Chciatbym réwniez nadmieni¢, Ze wyzej wspo-
mniane czasowniki polisemantyczne sg $cisle
zwiazane z czasownikami homonimicznymi. Roz-
nica polega na tym, ze te pierwsze sa sememami
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poszczegdlnych leksemoéw czasownikowych, na-
tomiast te drugie, mimo jednakowego brzmienia,
wskazuja wyraznie na rézne znaczenia leksykalne
czasownikéw, zwane semantemami, ktdre sa
zbiorem cech znaczeniowych (seméw) odréznia-
jacych czasowniki homonimiczne.

Przyktady:

Semantemy (zna- | vs.
czenia konkretno-

Semantemy (znacze-
nia przestronno-re-

przestrzenne) zultatywne)

Erist durch den Bach Er hat die Schuhe
durchgelaufen. vs. | durchgelaufen.
(przebiegt przez (Zdart/zniszczyt
strumyk.) buty.)

Ich bin (habe) alle Ich habe die Socken

Laden abgelaufen. | vs. | abgelaufen.
(Obszedtem (Chodzac, podartem
wszystkie sklepy.) skarpety.)

Er hat das Kind
umgefahren. (Jadac,
przewrdcit dziecko/
przejechat.)

Er ist umgefahren./ | vs.
Er hat einen Umweg
gemacht. (Nafozyt
drogi/zboczyt

z drogi.

Zjawisko wieloznacznosci (polisemii) i syno-
nimii ma oczywiscie bardziej ztozony charakter.
Niniejszy artykut stanowi przyczynek do analizy
czasownikow prefiksalno-synonimicznych.
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Deutsch Wagen Tour — Nowa inicjatywa Goethe-Institut
trzyletni program o zasiegu ogélnopolskim promujacy jezyk niemiecki, kulture i kraj

\ 24 kwietnia 2009 r. spod Patacu Kultury w Warszawie wyruszto w trase pie¢
samochodéw oznakowanych logo Deutsch Wagen Tour. Samochody te beda
stacjonowac w pieciu miastach —bazach w Polsce (Kielce, Lublin, Olsztyn, Poznan,
Wrocfaw), skad mozna je zamawiac — korzystajac ze strony internetowej projek-
tu (www.deutsch-wagen-tour.pl) do szkét nawet w najdalszych zakatkach kraju.

odmienng kulture i obyczaje.

Za pomoca strony internetowej mozna tez Sledzic trase kazdego z pieciu samo-
chodéw. Samochody sg wyposazone w nowoczesne materiaty dydaktyczne (pomoce naukowe, podreczniki,
ptyty z muzyka i filmami). Lektorzy beda prezentowa¢ wiec szereg nowatorskich rozwiazan zwiazanych
z naukg jezyka i w niekonwencjonalny sposéb bedg przekazywac informacje o Niemczech. W projekcie jest
zaplanowana wspdtpraca z lokalnymi placéwkami odwiatowymi i centrami kultury.

Strona internetowa projektu ma dodatkowo stuzy¢ uczniom jako platforma wymiany doswiadczen, po-
zwoli na zawarcie nowych przyjazni i zacheci do poznania jezyka i kultury kraju sgsiadéw.

Zjednoczona Europa stawia przed mtodymi ludZmi coraz wieksze wymagania. Znajomos¢ jezykéw obcych,
i co za tym idzie wielojezyczno$¢ odgrywa wazna role w przetamywaniu barier i umacnianiu porozumienia
w Europie. Projekt Deutsch Wagen Tour chce zacheci¢ mtodych ludzi do nauki jezykéw, a takze uwrazliwi¢ na

www.deutsch-wagen-tour.pl
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Marek Laskowski'
Zielona Gora

' Zwiazki frazeologiczne jako problem dydaktyczny
na lekcjach jezykow obcych

€] Wprowadzenie: frazeologizm,
leksotaktyka, konotacja

Zwiazki frazeologiczne, zwane réwniez fra-
zeoleksemami, frazeologizmami itp., stanowia
jednostki leksykalne skfadajace sie z dwéch lub
wiecej sktadnikéw, ktérych polisemia, w co naj-
mniej jednym znaczeniu wykazuje tres¢ odbie-
gajaca od ogdlnego znaczenia komponentow
podstawowych (Jung 2005:170, Laskowski
2003e:28-30). Wielos¢ pofaczen leksykalnych
w systemie jezyka wyjsciowego i docelowego jest
czesto barierg rozszerzania apercepdji uczniow
w procesie glottodydaktycznym, w ktérym na-
ktadaja sie dwie struktury jezykowe i ad extremum
dochodzi do interferencji. Inng wtasciwoscia fra-
zeologizméw moze by¢ ambiwalencja. Dla J. Pod-
rackiego (1998:356) zwigzkami frazeologicznymi
sg wszystkie pofaczenia wyrazéw istniejace w da-
nym jezyku. Nalezy podkresli¢, iz frazeologizmy
o wysokim stopniu idiomatycznosci nie maja
znaczenia addytywnego, tzn. nie mozna wywies¢
go z sumy poszczegbinych komponentéw. Umie-
jetnos¢ odpowiedniego zestawiania stéw i ich
dekodowanie jest niezwykle wazna nie tylko
z punktu widzenia semantyki, pragmatyki i sktad-
ni, lecz takze glottodydaktyki. Zauwazyt to stusz-
nie A. Szulc (1984,134) twierdzac, ze ,Opanowa-
nie leksotaktyki jezyka docelowego stanowi niezmier-
nie wazny etap procesu dydaktycznego, zmierzaja-
cego do osiggniecia petnej kompetendji jezykowej”.
Do dyskusji pozostaje nadal ich pozycja i znacze-
nie na lekcjach jezykéw obcych.

W zakresie frazeologii istnieje wiele restrykji
dystrybucyjnych i bez znajomosci tej materii nie
mozna dokonywac ani transferencji, ani transfor-
macji na réznych poziomach opanowania jezyka.

W systemie jezyka polskiego funkcjonuje na przy-
ktad zwrot myc zeby, w jezyku angielskim to wash
one’s teeth, natomiast w jezyku niemieckim za-
stosujemy w tym przypadku czasownik putzen,
nie waschen (Zahne putzen). Innym przyktfadem
jest konstelacja leksemow pfywac fodzia, statkiem
itd., ktére w jezyku angielskim oddamy czasow-
nikiem to sail, w jezyku niemieckim wyrazimy to
natomiast za pomoca czasownika fahren (mit dem
Boot, mit dem Schiff fahren). Cztowiek ptynie, woda
pfynie, czas ptynie, natomiast w jezyku angielskim
i niemieckim jest inaczej: cztowiek to swim, schwim-
men, woda to flow, flieBen, czas to pass, vergehen.
Polacy stosuja w sytuacji, gdy zrywajg z czyms
definitywnie, ostatecznie, uniemozliwiajac sobie
powr6t do tego, co byto wezedniej, wycofujac sie
z czegos frazeologizm palic¢ za soba mosty. W kul-
turze angloamerykanskiej funkcjonuje natomiast
zwrot to burn one’s boats, Niemcy powiedza w ta-
kiej sytuacji die/alle Briicken hinter sich abbrechen.
W lingwistyce istnieje w tym kontekscie pojecie
konotadji, ktéra w teorii skfadni polega na otwie-
raniu przez okreslone kategorie wyrazéw miejsca
dla innych elementéw jezykowych. J. Podracki
(1998:130) uwaza, ze jedne leksemy zapowiada-
ja inne leksemy, po prostu wymagaja ich uzycia,
gdyz bez nich ich semantyczny i pragmatyczny
wymiar bytby niepetny lub niezrozumiaty. ,,Przy-
kfadowo przymiotnik konotuje rzeczownik stojacy
w tym samym przypadku, liczbie i rodzaju: zgnity
owoc, kompromis itp. przystéwek otwiera miejsce
dla przymiotnika lub czasownika: sprytnie postepo-
wac, bardzo zarozumiafy — forma stopnia wyzszego
konotuje obok siebie dwa miejsca w tekscie; madrzej-
szy — kto? i od kogo? — ojciec madrzejszy od syna;
spojnik wspofrzedny zapowiada dwa czfony badz
zdania: tata i mama, spi i chrapie”. Podobnie funk-

! Dr Marek Laskowski pracuje w Zakfadzie Glottodydaktyki i Translatoryki Instytutu Filologii Germanskiej Uniwersy-

tetu Zielonogdrskiego.
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cjonuja te reguty w jezyku niemieckim, np. faule
Witze erzéhlen, eine faule Ausrede, ein fauler Wechsel,
an der Sache ist etwas faul, ein fauler Schiiler, der
Schiiler ist faul, er ist zu faul zum Schreiben. Trudno
wyobrazi¢ sobie np. uzycie idiomu zy¢ jak pies
z kotem, wie Hund und Katze leben bez kompo-
nentéw z kotem, und Katze, gdyz zy¢ jak pies i wie
Hund leben znacza catkiem cos innego. W jezyku
angielskim zastosujemy w takim znaczeniu kon-
strukcje to fight like cat and dog. Nie mozemy wiec
tworzy¢, rozszerza¢ lub skracac ad libidum zwiaz-
kéw frazeologicznych, gdyz prowadzi to do nie-
zrozumiatych lub ambiwalentnych modyfikadji,
0 czym stanowi uzus jezykowy, czyli obiektywny
stan funkcjonowania jezyka w danym spoteczen-
stwie.

L] Kolokacja i kontekst

Dydaktykéw jezykéw obcych interesuje przede
wszystkim typowa taczliwos¢ leksykalna, ponie-
waz lezy ona u podstaw kolokacji — najbardziej
charakterystycznych i najczesciej uzywanych
zwiazkéw frazeologicznych. Jezeli ktos uzywa
w jezyku polskim np. czasownika otwierac (sig),
to z pewnoscia w jego otoczeniu pojawig sie w za-
leznosci od kontekstu nastepujace leksemy:

(1) czynic¢ otwartym cos zamknietego, np. drzwi,
okno, ksiazke,

(2) ktos otwiera co$ czyms, np. otwiera¢ drzwi
kluczem,

(3) ktos otwiera komus albo przed kims cos,
np. Otwieraf przed nig drzwi. Otwierac puszke
Pandory (nie: puszke z Pandora),

(4) organizowac dziafalnos¢ czegos, uruchamiac,
tworzy¢, np. W piatek otwierajg nowa sale
gimnastyczng,

(5) rozposcierad, rozktadac co$ ztozonego, np.
Przyciat sobie palec, gdy otwieraf parasol,

(6) zaczynac byc¢ dostepnym, np. Dla absolwentow
tego kierunku otwieraja sie nowe perspektywy,

(7) ktos, cos otwiera sie na cos (nie dla czegos), np.
Nasz kraj otwiera sie na handel z Niemcami.,

(8) zwierzac sie, np. Ania otwierafa sie tylko przed
swoja matka.

Cztowiek otwarty (nie: otworzony) to czto-
wiek majacy fatwos¢ w nawiazywaniu kontaktow

itd. (por. Markowski 2002:626). W jezyku an-
gielskim zastosujemy czasownik to open, w nie-
mieckim natomiast uzywamy w stosunku do
pewnych rzeczownikéw odpowiednich czasow-
nikéw, np. drzwi, okno, torebke — 6ffnen, aufma-
chen, nawias — auflésen, wode, gaz — aufdrehen,
parasol —aufspannen, spadochron — éffnen, stadion,
wystawe, sklep, gabinet, testament, konto, upadfos¢
— erdffnen, firme — griinden itd.

Przyjrzyjmy sie jeszcze kolokacjom z kom-
ponentem wniosek, ktérego kookurencja, czyli
wspotwystepowanie réznych elementéw jezy-
kowych w tych samych kontekstach determinu-
je syntaktyczny, semantyczny i pragmatyczny
wymiar wypowiedzi. Mozemy cos zrobi¢ na czyjs
wniosek, mozemy gfosowac za wnioskiem, wniosek
mozemy przyjac, ztozy¢, odrzuci¢, rozpatrzyc,
uwzgledni¢, zgtosic¢, postawic¢, wysuna¢, ale nie
mozemy odmaéwic wnioskowi, ani go przedfozyc.
W jezyku angielskim powiemy to reject a motion,
to carry a motion, to draw a conclusion, w jezyku
niemieckim natomiast uzyjemy analogicznie w tej
sytuacji kolokacji: einen Antrag ablehnen, einen
Antrag annehmen, eine Schlussfolgerung (einen
Schluss) aus etw. ziehen/ableiten.

U] Klasyfikacja frazeologizmow

Kryterium klasyfikacji zwigzkéw frazeologicz-
nych jest ich stopien utrwalenia w zasobie leksy-
kalnym danej grupy jezykowej. Dla celéw niniej-
szych rozwazan nie bede wnikat w szczegdty
typologii zwiazkéw frazeologicznych, poniewaz
dzieli sie je r6znie w zaleznosci od punktu widze-
nia i perspektywy badan. Najwazniejsze grupy
to zwiazki luzne, faczliwe i state. W zaleznosci od
funkgji, jakie zwiazki frazeologiczne spetniaja
w tekstach moéwionych lub pisanych, dzielimy je
na zwroty, wyrazenia i frazy, ktére stanowia pod-
stawowe elementy badan subdyscypliny dydak-
tyki jezykdw obcych, zwanej frazeodydaktyka.

4 Istota frazeodydaktyki
Frazeodydaktyka zyskuje w ostatnich latach
coraz bardziej na znaczeniu. Ta dos¢ mfoda dys-
cyplina dydaktyki ogdlnej zajmuje sie nauczaniem
i automatyzacja zwiazkéw frazeologicznych, sta-
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nowiacych w jezyku obcym duze wyzwanie dla
uczacych sie. Od XIX wieku rozwijano i udosko-
nalano rézne metody nauczania jezykéw obcych,
opierajace sie na teoretycznych i empirycznych
zatozeniach. Od metody gramatyczno-tiumacze-
niowej, przez bezposrednia, audiolingwalna,
audiowizualng, do metody komunikatywnej i kon-
cepdji interkulturowe]j — badacze prébowali zna-
lez¢ najbardziej efektywnga forme nauczania je-
zykéw obcych.

W pierwszej potowie lat 70. XX wieku wta-
czono pragmalingwistyke do badan glottodydak-
tycznych. Dla dydaktyki jezykéw obcych ozna-
czafo to, iz materiaty i tresci nauczania nalezy
rozpatrywac¢ wedtug kryterium praktycznego
wykorzystania jezyka. Podstawy teoretyczne
tworzy dla koncepcji interkulturowej i pragma-
tyczno-funkcjonalnej teoria aktéw mowy, ujmu-
jaca nauczanie jezykéw obcych jako mentalng
czynnos¢, jako akt kognitywny i kreatywny (por.
Galperin 1974, Ausubel 1974).

Z pragmatycznych zatozen wynikajg réwniez
inne formy zadan i sekwencji ¢wiczen. Rozpo-
Czynaja sie one w momencie przetwarzania
tekstu i sg skierowane na swobodna wypowiedz,
przy czym sterowanie procesu uczenia znacznie
zmniejsza sie, gdyz uczacy powinien Swiadomie
stosowac struktury jezyka. Koncept interkultu-
rowy dydaktyki jezykéw obcych bada procesy
dydaktyczne z perspektywy osoby uczacej sie.
Takie czynniki, jak: specyfika kulturowa i indy-
widualne doswiadczenie zyciowe oraz historia
zycia, wiedza o Swiecie, tradycje uczenia i zwy-
czaje, relacje kultury wyjsciowej i docelowej,
indywidualna motywacja, sg niezmiernie wazne
dla nabywania jezykéw obcych. Ta metoda wska-
zuje na to, ze Swiat obcy na lekcjach jezyka ob-
cego nie jest obecny bezposrednio, lecz poprzez
media, a w wiekszosci przypadkdw nie jest moz-
liwa bezposrednia aktualizacja kompetendji je-
zykowej w konkretnej wypowiedzi, aktywne
uzycie jezyka obcego w komunikacji zycia co-
dziennego, czyli performancja. Z tej perspekty-
wy teksty i procesy recepcji i percepcji sg szcze-
gblnie wazne.

Niestety nie mozemy znalez¢ zadnej konkret-
nej wskazéwki dydaktycznej w dotychczasowych
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znanych metodach w obrebie frazeologizméw.
Zwiazki frazeologiczne byty traktowane w bada-
niach jezykoznawczych i dydaktycznych jako
drugorzedne zjawisko jezyka w odniesieniu do
kompetencji jezykowej uczacych sie. Dopiero od
rozwoju metody komunikatywno-interkulturowej,
szczegolnie w ostatnich latach, zyskuja na lekcjach
jezykédw obcych na znaczeniu, jednak w wiekszo-
$ci podrecznikéw poswieca sie im nadal zbyt mato
miejsca. ,,Eine Didaktik und Methodik zur Behandlung
der Redewendungen existiert nicht, in den géngigen
Handbiichern und Einfiihrungen in die Didaktik und
Methodik Deutsch als Fremdsprache ist die Vermit-
tlung von Redewendungen kein Thema” (Kiithn
1996:10).

Dydaktycy i jezykoznawcy, ktérzy intensyw-
nie zajmuja sie frazeodydaktyka (np. Anisimova
2002, Einecke 1991, Esa 1999, Ettinger 1998,
Hessky 1992, 1987, 1997, Kiihn 1992, 1994, 1996,
Laskowski 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2007,
Lorenz-Bourjot/Liiger 2001, Liger 1997, Litge
2003, Stolze 1995, 1998), szukaja efektywnych
metod przekazywania i automatyzacji zwigzkéw
frazeologicznych. Koncept interkulturowy wska-
zat w tej dziedzinie na duze znaczenie tekstow
autentycznych na lekcjach jezykéw obcych. Teks-
ty sztucznie spreparowane, w ktérych frazeolo-
gizmy wystepujg w duzej liczbie — nie sg z punk-
tu widzenia frazeodydaktyki odpowiednim ma-
teriafem do nauczania. Mimo znacznej koncen-
tracji statych zwiazkow frazeologicznych nie dajg
one uczacym sie zadnej wskazéwki, jak czesto
nalezy je wykorzystywa¢ w komunikacji zycia
codziennego.

Nauczanie i uczenie sie frazeologizméw jest
dtugotrwatym i czasochtonnym procesem, dla-
tego nalezy szczeg6lnie starannie wybierac i opra-
cowywac materiaty do tego przeznaczone. Musza
one by¢ atrakcyjne, interesujace i stymulujace
proces glottodydaktyczny. Uczacy sie powinni
miec radosc¢ z tego, ze odkrywaja nowe wymiary
semantyczne jezyka i moga w sposéb zabawowy
i kreatywny postugiwac sie jezykiem. Istotnym
elementem przemawiajacym za wykorzystywa-
niem zwiazkéw frazeologicznych na lekcjach je-
zykéw obcych jest fakt, iz odzwierciedlaja one
stosunki kulturowe, historyczne i spoteczne kaz-
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dego narodu, ktére trwale zakorzenity sie w jego
historii i tradycji. Z tego wzgledu uczacy sie po-
winni dysponowac informacjami podstawowymi
o kraju jezyka docelowego, w przeciwnym razie
nie beda w stanie wcieli¢ sie w mentalnos¢ inne-
go narodu. Jezeli jednak zasztaby taka sytuacja,
moze powstaé niebezpieczenstwo, ze niektére
frazeologizmy beda zle zrozumiane lub nieodpo-
wiednio stosowane.

Gtownym zadaniem nauczycieli jezykéw ob-
cych jest nie tylko dostarczenie uczacym sie okres-
lonych danych niezbednych dla komunikatywnych
sprawnosci, lecz réwniez dla ducha jezyka obce-
go. Zwiazki frazeologiczne jako znaki kulturowe
nadaja sie do integracyjnego przekazywania kom-
petencji jezykowej i kulturowej szczegdlnie przy
wprowadzaniu wyrazen obrazowych, idioma-
tycznych. Informacje etymologiczne o powstaniu
frazeoleksemu czynig go bardziej zrozumiatym
i stuza jako dodatkowa podpora w reprodukdji
jezykowej (por. Liiger 1997:93). H. H. Liiger pod-
kresla ten fakt nastepujaco: ,,So sehr Phraseologi-
smen fiir den Muttersprachler zu den selbstvestén-
dlichen und leicht verfiigbaren Bestandteilen der
Kommunikation gehéren, so sehr kénnen sie jedoch
aus der Lernerperspektive zum Stolperstein, zu einem
nur schwer handhabbaren Ausdrucksmittel werden”
(Liiger 1997:76).

Wykorzystanie dydaktyczne statych wyrazen
powinno mie¢ na celu praktyczne opanowanie
jezyka obcego. W zwiazku z tym nalezy wziac
pod uwage trzy aspekty lekcyjnego zastosowania
tych jednostek jezykowych:

m struktury jezykowe — leksyka, gramatyka,
tekst,

= sprawnosci komunikacyjne,

= wiedza o kraju (krajach) jezyka docelowego.

Z uwagi na swoje cechy frazeologizmy sa
trudne do zapamietania. Trudnosci powstajg
w korelacjach wewnetrznych i zewnetrznych tych
zjawisk jezykowych. Ich komponenty sa poza
frazeologizmem samodzielnymi leksemami dla
uzytkownika jezyka. Nie sg one ograniczone do
wystepowania w statych potfaczeniach i moga
by¢ taczone z innymi elementami. Poniewaz te
kompleksowe catosci jezykowe odznaczaja sie
szczegblnym rodzajem struktury wewnatrz zwro-

tu, wymagaja od uczacych sie jezykéw obcych
duzego naktadu magazynowania, aby prawidfo-
wo je zachowac¢ w pamieci. Syntaktyczne, seman-
tyczne i pragmatyczne cechy zwiazkéw frazeolo-
gicznych czynig je szczegdlnie trudnym tworzy-
wem dydaktycznym. Szczegdlng uwage zwrocit
nato H. H. Liger (1997:76) ,,Das Lehren einer frem-
den Sprache kann sich eben nicht damit begniigen,
elementare lexikalische Einheiten und ein bestim-
mtes Inventar grammatischer Regeln zu vermitteln,
sondern muss auch der Existenz und dem Gebrauch
komplexer, nicht reqular zu bildender Einheiten |[...]
Rechnung tragen”.

Rodzimi uzytkownicy jezyka postuguja sie
swoim jezykiem bez dfuzszego zastanawiania sie,
jakie zwigzki frazeologiczne, jak i w jakiej sytuadji
nalezy zastosowac. Obcokrajowcy natomiast mu-
573 nauczyc sie, jakie srodki jezykowe sg zgodne
z sytuacjg i kontekstem. Musza opanowac poza
tym odpowiednig wiedze lingwistyczng i poza-
jezykowa, aby funkcjonowac w srodowisku ob-
cojezycznym.

4] Btedy w obrehie frazeologii

Czesto zdarza sie jednak, ze w autentycznych
komunikatach jezykowych pojawiaja sie btedy,
np. niepoprawne uzywanie przyimka dla w po-
faczeniu z nazwami rzeczy i pojec, np. krem dla
skory zamiast do skory. Niepoprawne jest zaste-
powanie w pofaczeniach spdjnika ze przez bo,
poniewaz. Wychodze, poniewaz, poprawnie: dla-
tego, ze jestem zmeczony (por. Markowski 2002:
142-143).

Prawdopodobienstwo wysokiego poziomu
popetnianych bfedéw przy uzyciu statych zwigz-
kéw frazeologicznych jest z jednej strony zwia-
zane z kompetencja jezykowa osoby uczacej sie
jezyka obcego, z drugiej strony natomiast z ce-
chami frazeologizméw. Bfedy sa naturalng kon-
sekwencjg nabywania i stosowania jezyka, wska-
zuja na to, aby uczacy sie, probowat realizowac
konstrukcje jezykowe na poziomie mowy. Jednak,
gdy bfedy nie beda korygowane, moga pozostac
na stafe w pamieci osoby uczacej sie. Méwimy
wtedy o fosylizacji bfedéw. Aby cos uznac za bfad
jezykowy, nalezy mie¢ pewne odniesienie. W je-
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zyku skodyfikowana gramatyczna i leksykalna
norma jest miernikiem, wedtug ktérego identy-
fikuje sie bfedy (por. Conrad 1975:183). Z prag-
matycznego punktu widzenia takim odniesieniem
jest réwniez norma spoteczna. Pod pojeciem bfad
rozumie sie naruszenie regut, odchylenie od nor-
my, ktére nie zostato spowodowane okreslong
intengja stylistyczna (por. Laskowski 2003e:150,
Polanski 1999: 77). Btedy frazeologiczne dzielimy
na trzy grupy:

m bfedy leksykosemantyczne, spowodowane
uzyciem nieodpowiedniego frazeologizmu
w okreslonym kontekscie i lub zmiang zna-
czenia,

= btedy morfosyntaktyczne, dotyczace zaburzen
jezykowych na poziomie morfologii i sktad-
ni,

m bfedy pragmatyczne, ktére wynikaja z nie-
prawidfowego zastosowania danego zwigzku
frazeologicznego w konkretnej sytuadji.
Frazeologizmy funkcjonuja w jezyku jako po-

jedyncze leksemy, ktére nie sa produkowane,
lecz reprodukowane. Nie bez znaczenia jest to,
ze wewnetrzna stabilnos¢ jest jedna z gtéwnych
cech i jednoczesnie kryterium rozpoznawczym
tych ztozen leksykalnych. Implikuje ona ograni-
czenia, ktére dotycza integralnosci tekstowe;j.
Uchybienia w stosunku do stabilnosci wewnetrz-
nej struktury zwiazku sa czesto przyczyna btedéw:
Erlauben Sie mir meine Meinung richtig zum Licht
hinauszuschieben — .. ins rechte Licht zu riicken (Wot-
jak 1996:8).

Frazeologizmy podlegaja tylko ograniczonej
modyfikacji (Fleischer 1997:36). R6zne osobliwo-
Sci fleksyjne i syntaktyczne lub wystepowanie
unikalnych sktfadnikéw (as slim as a willow, to be
like a cat with nine lives, to swear like a trooper, nicht
viel Federlesens machen, Fersengeld geben, klipp
und klar) przyczyniaja sie do tego, ze state zwiaz-
ki moga by¢ stosowane jedynie w formie skody-
fikowanej. Naruszenie stafej formy stanowi row-
niez kontaminacja, tzn. pofaczenie czesci dwdch
réznych konstrukgji w jedna. Psychologicznie jest
to uwarunkowane przez jednoczesne pojawienie
sie dwdch stéw spokrewnionych forma lub zna-
czeniem w Swiadomosci méwigcego, np. Das spielt
keine Rolle. + Das hat keine Bedeutung. = *Das
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spielt keine Bedeutung (por. Conrad 1975:144).
A. Markowski (2002:1622) wymienia wsréd bte-
déw frazeologicznych takie, ktére powstaja przez
zmiane swojej formy. Dzieje sie to wskutek wy-
miany, redukgji lub uzupetnienia struktury fraze-
ologizmu, np. *wywrze¢ pietno, zamiast wycisnac
pietno, *przeczytac do deski, zamiast przeczytac
od deski do deski, *wypic jednym duszkiem, zamiast
wypic duszkiem, *utopic w przystowiowej tyzce wody,
zamiast utopic w fyzce wody. Innym typem btedéw
frazeologicznych sa konstrukcje, w ktérych zmie-
nia sie forma wskutek modyfikacji postaci gra-
matycznej jednego z komponentéw, np. *miec
dtugi palec, zamiast miec¢ dfugie palce, *patrze¢
chtodnymi oczami, zamiast patrzec chfodnym okiem,
*nie zasypywac gruszek w popiele, zamiast nie za-
sypac gruszek w popiele.

Nastepnym Zrodtem btedéw frazeologicznych
sa zapozyczenia. Konstrukcje przejete z jednego
jezyka do drugiego dopasowuija sie pod wzgledem
ortograficznym, fonetycznym lub fleksyjnym. Ta
integracja leksykalna sprawia, ze odbieramy za-
pozyczone elementy jako rodzime. Zapozyczone
frazeologizmy maja swoje korzenie w jezyku ob-
cym, wiekszos¢ z nich jest frazeologicznymi kal-
kami, ktére rzadko wywotuja rodzime asocjacje.
W historii rézne jezyki wptywaty na siebie wza-
jemnie, wskutek czego mozna réwniez w jezyku
polskim znalez¢ wiele germanizméw, ktére zo-
staty przeniesione na grunt jezyka polskiego, nie
majac dla nas zadnej ekspresji, obrazowosci i za-
let komunikacyjnych. Pomimo to styszy sie i czy-
ta wiele tekstéw polskich z frazeologizmami
niemieckimi, np. da liegt der Hund begraben — tu
lezy pies pogrzebany, zamiast: o to chodzi, to jest
sedno sprawy, etwas aufs Tapet bringen — by¢ na
tapecie, zamiast: by¢ omawianym, by¢ tematem
czegos. W tym wzgledzie zauwaza sie bardzo
czesto przenikanie interkulturowe i interlingwal-
ne, np. z jezyka angielskiego przenosi sie dostow-
nie zwrot idiomatyczny to have butterflies in one’s
stomach/tummy, w znaczeniu by¢ zakochanym,
ktory w jezyku niemieckim ma postac Schmetter-
line im Bauch haben/fiihlen, a w jezyku polskim:
mie¢/odczuwac motyle w brzuchu.

Kolejnym powodem nieprawidfowego zasto-
sowania pewnej grupy statych zwigzkéw fraze-
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ologicznych jest ich idiomatyczno$¢. Znaczenia
catego wyrazenia nie mozna wyprowadzi¢ w 0go6-
le lub w pefni ze znaczenia poszczegdlnych kom-
ponentéw, co niezrozumiatym obrazem prowadzi
do bfeddw w zrozumieniu i stosowaniu tych zna-
czen. Obrazowos$¢ stanowi typ motywadji, ktéra
odnosi sie do pozajezykowej rzeczywistosci i ma
czesto swoj poczatek w historii kultury wspdlno-
ty jezykowej. Motywy obrazowe moga miec
w odniesieniu do réznych jezykéw ekwiwalenty
catkowite, czesciowe lub zerowe. Nierozpoznanie
lub nieuwzglednienie obrazowosci, szczegdlnie
przy odpowiednikach catkowitych lub czescio-
wych, powoduje btedy uwarunkowane interfe-
rencja, poniewaz reprezentuja inne jezykowe
obrazy swiata (Laskowski 2003e:155-156). Bardzo
wazng przyczyna btedéw frazeologicznych sa
rowniez tzw. fatszywi przyjaciele. H.H. Liiger
(1997:85) podkresla, ze czesto chodzi tu o ekwi-
walenty pozorne, co sprowadza sie do tego, ze
od analogii formalnej wywodzi sie réwniez ekwi-
walencje formalna, np. ein groBer/dicker Fisch
w jezyku niemieckim to poszukiwany kryminalista
lub ktos, kto szczegdlnie wyrdznia sie w jakiejs dzie-
dzinie, w jezyku polskim gruba ryba to osoba bar-
dzo wazna, na stanowisku, junges Gemdse to nie
nowalijki, lecz niedojrzata mtodziez, das ist nicht
mein Bier — to nie moja sprawa. W obrazie idio-
matycznym tego ostatniego przyktadu nie funk-
cjonuje w obrazie ekwiwalentu polskiego piwo
lecz broszka (to nie moja broszka).

& Frazeologizmy w procesie
translaciji

Gdy ttumaczymy tekst z jezyka obcego na
jezyk ojczysty lub odwrotnie, znajdujemy sie nie
tylko miedzy dwoma tekstami, ale miedzy dwo-
ma swiatami, jezykami i kulturami. Ta interteks-
towos¢, interkulturowos¢ i interlingwalnos¢ maja
duzy wptyw na zachowanie translacyjne. Nie-
pewnos¢ zachowania i nieznajomos¢ realiéw
Swiata obcego stanowi czesto bariere, ktéra trud-
no pokonac zachowujac jednoczesnie intrateks-
towos¢, intrakulturowos¢ i intralingwalnos¢
w procesie przektadu. W ten sposob zakamuflo-
wane putapki lingwalno-kulturowo-kognitywne,

bez odpowiedniego feedbacku ze strony mate-
riaféw leksykograficznych lub nauczyciela, pro-
wadza do tworzenia z reguty niezrozumiatych
tekstéw (por. Lindemann 2001:156). Kazdy z na-
uczycieli jezyka obcego moze z pewnoscia podac
wiele przykfadéw osobistych rozterek w tej kwe-
stii i nieprawidfowego stosowania zwiazkéw fra-
zeologicznych przez swoich uczniéw. Wynika to
z faktu, ze nie kazdy fragment rzeczywistosci
pozajezykowe] jednego sytemu jezykowego moz-
na odwzorowac, oddac i przetransponowac na
odpowiedni fragment rzeczywistosci pozajezy-
kowej innego systemu jezykowego za pomoca
identycznych lub podobnych Srodkéw leksykalno-
gramatycznych, na przykfad:

u eine weiche Birne haben = etwas beschrankt
sein > 1. dostowne ttumaczenie = *miec
miekka gruszke, 2. znaczenie metaforyczne
= by¢ ograniczonym,

u fliegende Hitze = plotzliche Hitzewallungen
im Korper — 1. dostowne ttumaczenie = *la-
tajacy upaf, 2. znaczenie metaforyczne =
mie¢ wybuchy goraca,

m jmdm. aufs Dach steigen = jmdn. zurechtwei-
sen, in die Schranken weisen — 1. dosfowne
ttumaczenie = *wspiac sie komus na dach,
2. znaczenie metaforyczne = skarci¢ kogos,
zbesztac,

u kleines Bier = 1. znaczenie metaforyczne =
nic waznego, problem tatwy do rozwigzania,
2. dostowne ttumaczenie = mata porcja piwa
= #kleines Bier = kleine Fische —~Dinge, die
nicht ins Gewicht fallen.

Polisemantycznos¢ jednostek leksykalnych
mozna jedynie rozkodowac na ptaszczyznie teks-
towej i kontekstowej. Dotyczy to zaréwno lekse-
moéw pojedynczych, zfozen, jak i zwiazkéw fra-
zeologicznych. Powyzsze przyktady, a w szcze-
gdlnosci mate piwo i kleines Bier stanowia niezwykle
trudne przypadki leksykalne, w ktérych konwer-
gengja strukturalna jest w sprzecznosci z dywer-
gencja semantyczng, bowiem staja sie pojeciami
niepoprawnymi, jesli ich nie przettumaczymy na
jezyk docelowy z odpowiednim opisem. Wynika
to z faktu, iz pojecia w jezyku wyjsciowym maja
znaczenie odbiegajace od znaczenia jezyka wyj-
Sciowego. Zaréwno zwiazek frazeologiczny mafe
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piwo, jak i luzne pofaczenie wyrazéw kleines Bier
wykazuja tylko jeden wspolny semem w kazdym
znich, ktéry pokrywa sie na poziomie struktury,
semantyki i pragmatyki, mianowicie znaczenie:
mata porgja piwa. Nieodpowiedni proces myslowy
w trakcie ttumaczenia moze sprawic, ze bedziemy
btadzi¢ po manowcach i w rezultacie powstanie
nieodpowiednie ttumaczenie tekstu.

Pod pojeciem fatszywych przyjaciét ttuma-
cza w dydaktyce jezykéw obcych rozumie sie
jednostki jezykowe, ktére wykazuja na poziomie
formy podobienstwa, jednak ich strona znacze-
niowa jest inna. Ich formalne podobienstwo
prowadzi uczacych sie do utozsamiania lekse-
mow obu jezykéw i przez to do bteddw. Stano-
wig one dla dydaktyki jezykéw obcych szcze-
gdlny wymiar, np. frazeologizm nackte Tatsachen
ma dwa znaczenia (1. Tatsachen ohne jede Bo-
schénigung, 2. nackter, menschlicher Kérper, na-
ckte Menschen) to nie to samo co gofe fakty
(tylko fakty i nic wiecej; prawda, ktérej nie moz-
na zaprzeczyc).

Jezeli frazeologizmy sa stosowane jako ma-
teriat dydaktyczny, nalezy wedtug R. Hessky

(1997:139) odpowiedzie¢ na nastepujace py-
tania:

m Jak duze powinno by¢ optimum frazeologicz-
ne, ktére nalezy przekazac¢ uczacym na lekcjach
jezyka obcego?

m Wedtug jakiego kryterium nalezy dokonac¢
wyboru wyrazen zgodnie z celem i adresatem
komunikatu jezykowego?

m Jak przygotowac dydaktycznie wybrany ma-
teriat jezykowy?

Liczba i typy zwiazkdw frazeologicznych, kto-
re powinny by¢ nauczane na lekcjach jezykéw
obcych nie zostaty dokfadnie okreslone w litera-
turze fachowej. Badacze wskazuja na to, ze przy
wypracowaniu jakiegos$ kanonu nalezy uwzgledni¢
rézne kryteria, przy czym podstawg powinna by¢
frekwencja w codziennej komunikadji jezykowej
i struktura zwigzkéw frazeologicznych. Wykorzy-
stujac state potaczenia leksykalne na lekcjach je-
zykéw obcych, uczacy powinni opanowac cechy
syntaktyczne i semantyczno-pragmatyczne tych
jednostek. W zwigzku z tym mozna wedtug
H. H. Liigera (1997:89f) wyodrebni¢ nastepujace
cele nauczania w ramach frazeodydaktyki:

Cele nauczania

pfaszczyzna
semantyczna

ptaszczyzna
kontekstowa

Odnoszac sie krétko do poszczegdlnych celow
nauczania i uczenia zwiazkow frazeologicznych na
lekcjach jezykdw obcych, nalezy podkreslic, iz
uczacy sie powinni rozpoznawac jednostki fraze-
ologiczne w kontekstach. Jako kryterium rozpoz-
nawania nalezy uwzgledni¢ cechy morfosyntak-
tyczne, cechy wewnetrzne frazeologizméw i wska-
z6wki metakomunikatywne lub cechy semantycz-
ne. Ptaszczyzna semantyczna jest szczeg6lnie re-
lewantna, gdy w materiatach dydaktycznych po-
jawiaja sie modyfikacje frazeologiczne. Na ptasz-
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ptaszczyzna
syntaktyczna

ptaszczyzna
parafrazy
ptaszczyzna
pragmatyczna

czyznie syntaktycznej uczacy sie musza byc¢
Swiadomi ograniczen przy wiaczaniu frazeologiz-
mow w réznego rodzaju teksty i zastosowaniu
okreslonych transformacji. W obrebie parafrazy
frazeologizméw zastosowanie statych zwiazkow
warunkuje znajomos¢ ich catkowitego, niekompo-
zycyjnego znaczenia. Dzieki temu mozemy zasta-
pic¢ frazeologizm prawidfowym odpowiednikiem
lub w razie koniecznosci opisac jego semantycznie
ekwiwalentna parafraze. Na poziomie semantycz-
no-pragmatycznym uzytkownik jezyka powinien
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wiedzie¢, jakie oceny i dodatkowe dziafania moga
by¢ zrealizowane za pomoca danych jednostek
jezykowych w komunikacji jezykowej. Tylko pod
tym warunkiem bedzie on mégt zastosowac kon-
kretne zwiazki frazeologiczne zgodnie z sytuacja
i adresatem komunikatu jezykowego.

Uwzglednienie wszystkich powyzej podanych
aspektow dydaktycznych frazeologizméw na lek-
qjach jezykéw obcych prowadzi do przekazania
zaréwno teoretycznej, jak i praktycznej wiedzy
o tych jednostkach jezykowych. Nalezy zgodzi¢
sie z H. H. Liigerem (1997:91), ze ¢wiczenia w za-
kresie wymienionych celéw nauczania frazeologiz-
moéw nie powinny by¢ traktowane jako powierz-
chowne, nieefektywne i zbyteczne. , So richtig und
konsequent die Betonung der kommunikativen Ver-
wendung auch ist, so wenig sollte dabei auf ein ge-
naues, intensives Lernen der formalen Eigenschaften
phraseologischer Ausdriicke verzichtet werden. Einen
Phraseologismus verstehen oder gebrauchen zu kén-
nen, erfordert in der Regel beides: eine recht prézise
Kenntnis der jeweiligen Komponenten (einschlieBlich
morphosyntaktischer Besonderheiten) und der mégli-
chen Funktionen relativ zu einer Textsorte und zur
gegebenen Sprecherkonstellation”. Przy przyswajaniu
jednostronnym, skoncentrowanym jedynie na
wybranym aspekcie nauczania tych wielowymia-
rowych pofaczen jezykowych istnieje niebezpie-
czenstwo, ze osoby uczace sie jezykéw obcych nie
beda przygotowane na mozliwos¢ dalszego, au-
tonomicznego uczenia sie, co stanowi podstawo-
wa zasade nowoczesnej glottodydaktyki.

€] Cele nauczania zwiazkow
frazeologicznych

Wiadomo, ze ani zywy jezyk méwiony, pisany
i ten uzywany na lekcjach jezykéw obcych nie moze
oby¢ sie bez réznego rodzaju statych potaczen lek-
sykalnych. Proces nauczania i ¢wiczenia musi jednak
opierac sie na jasnych zasadach metodycznych.
Podstawowe zasady metodyczne mozna wypro-
wadzi¢ z celéw nauczania, ktére sg zwigzane ze
zrozumieniem i uzyciem tych zwiazkéw. Jedna z ze-
laznych zasad nauczania zwiazkéw frazeologicznych
na lekcjach jezykéw obcych jest praca z autentycz-
nymi tekstami (por. Kithn 1996:16).

Rozpoznawanie i zrozumienie znaczenia zwigz-
kéw frazeologicznych powinno nastepowac przy
pomocy zaleznosci tekstowych, przekazywania
frazeologizméw w odniesieniu do konkretnych
i typowych rodzajéw tekstu, wytaczajac odizolo-
wane przykfady zwiazkéw frazeologicznych. Wten
sposéb zwracamy od samego poczatku uwage
uczacych sie nie na wewnetrzna strukture wyrazen,
lecz na kontekstowe otoczenie i aspekty funkcyj-
ne statych potaczen leksykalnych, co niewatpliwie
wptywa na rozwoj kompetencji komunikatywnej.
H. H. Luger (1997:97) konstatuje ,, Ausgehend von
aus Texten gewonnenen Beispielen kann versucht
werden, einzelne Phraseologismen intensiv im Rahmen
ihrer kommunikativen Verwendung zu analysieren
und dabei insbesondere auf spezifische Sachverhalts-
bewertungen und mdgliche Zusatzhandlungen ab-
zuheben”. Badania frazeologiczne w zakresie ling-
wistyki kognitywnej wskazujg na to, ze cztowiek
postrzega Swiat na bazie swoich naiwnych do-
Swiadczen i porzadkuje je wedtug zasad podo-
bieAstwa, kategoryzuje i konceptualizuje je. Te
koncepty sa jednoczesnie wyrazane i konstytu-
owane przez jezyk. Patrzac analitycznie, koncep-
ty mozna odczytac z poszczegoélnych jednostek
frazeologicznych. Te przekonania o semantycznych
zasadach i mechanizmach nominacji leza u pod-
staw propozycji frazeodydaktycznych, ktére ba-
zuja na onomazjologicznym uporzadkowaniu
zasobu wyrazania. Klasyfikacja wedtug pojec klu-
czowych daje mozliwos¢ zestawienia coraz wiek-
szej liczby wyrazen synonimicznych. Ma to duze
znaczenie w procesie uczenia i nauczania zwiazkow
frazeologicznych. Ten sposéb wydaje sie by¢ uza-
sadniony réwniez w odniesieniu do celéw komu-
nikacyjnych, poniewaz cztowiek w procesie ko-
munikacji szuka mozliwie precyzyjnych mozliwo-
$ci werbalizacji swoich mysli, ktére umozliwiatyby
mu sygnalizowanie dodatkowych ocen i nastawien
(Laskowski 2008: 6-8).

R. Hessky (1997:139) jest zdania, ze zwiazki
frazeologiczne nalezy wprowadzac¢ jedynie na
poziomie zaawansowanym. Podkresla przy tym
dokfadny dobér zwiazkéw frazeologicznych w kon-
tekscie progresji trudnosci jezykowych. Autorka
zwraca rowniez uwage na minimum i optimum
frazeologiczne, wskazujac jednoznacznie na
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uwzglednianie optimum frazeologicznego na lek-
cjach jezyka obcego, poniewaz w ten sposéb su-
geruje sie mniej pojeciowa analogie do minimum
leksykalnego, a zakres jezykowy w materiatach
glottodydaktycznych moze wykaza¢ znaczne dy-
ferencje w réznych grupach uczniéw. Rozpoznanie
i zrozumienie zwrotéw frazeologicznych powinno
odbywac sie w kontekstach, zdaniach i sekwencjach
stownych. W tym celu nalezy postugiwac sie au-
tentycznymi tekstami (czasopisma, nagfowki, re-
klamy, fragmenty tekstow beletrystycznych, dow-
cipy). L. Jung (2005, 170-171) stwierdza ,,So wird
im Unterricht das erste Ziel (vor allem im Unterricht
mit Anfdngern und fortgeschrittenen Anfangern) sein,
zundchst auf das Verstehen der Phraseologismen in
ihrer situationsgebundenen und kontextbezogenen
Bedeutung hinzuarbeiten, und erst dann bei fortge-
schrittenen und sehr fortgeschrittenen Lernenden ihre
Anwendung zu vermitteln”.

R. Hessky reprezentuje poglad, ze w ramach
frazeodydaktyki nauczyciele powinni uwzgledniac
wyniki badan konfrontatywnych i na tej podsta-
wie przygotowywac swoich uczniow do naby-
wania materiatu fraeologicznego. Istotne jest
réwniez rozréznienie ¢wiczen percepcyjnych (pa-
sywnych) i produktywnych (aktywnych) przy
postugiwaniu sie stownictwem. Odpowiednim
materiafem do ¢wiczen rozpoznawania frazeolek-
seméw w kontekstach sytuacyjnych jest grupa
wyrazen frazeologicznych, ktére wykazuja cat-
kowita lub czesciowa ekwiwalencje jezykowa,
np. von A bis Z—od A do Z. Jest to uzasadnione
tym, ze tego typu potaczenia leksykalne sprawia-
ja najmniej probleméw w procesie uczenia. Je-
zeli chodzi o ¢wiczenia z funkcja receptywna
(pasywna), odgrywaja tu duza role zwigzki fra-
zeologiczne wykazujace ekwiwalencje zerowa, to
znaczy bez leksykalnego odpowiednika w jezyku
ojczystym, np. nich vom Fleck kommen — nie robic
postepow, a sheet in the wind — by¢ pijanym.

Jako wskazéwka frazeodydaktyczna moze
postuzy¢ nam metoda Kithna skfadajaca sie z trzech
etapdw. Polega ona na uwrazliwieniu uczniéw na
typowe cechy zwiazkéw frazeologicznych, na ich
niekompatybilno$¢ semantyczno-syntaktyczna, na
korelacje kontekstowe. Metoda frazeodydaktycz-
na Kithna obejmuje nastepujace fazy:
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= Rozpoznanie frazeologizméw zaktadajace za-
stosowanie okreslonych procedur identyfiku-
jacych typowe struktury frazeologiczne. Na
tym etapie aktywowane sg procedury deko-
dujace, tzn. uczacy sie powinni rozpoznawac
zwroty w jezyku méwionym i pisanym z po-
danego kontekstu. Chodzi o strukture leksy-
kalna i semantyczna statych potaczen jezyko-
wych, ktdrych nie mozna wyjasni¢ w ¢wicze-
niach oderwanych od sytuacji jezykowej.
Obcokrajowcy uczacy sie jezykéw obcych po-
winni by¢ wyczuleni na struktury typowych
potaczen leksykalnych, np. w jezyku niemiec-
kim: wie + przymiotnik/przystowek/rzeczow-
nik/czasownik = poréwnanie (frazeologizm
komparatywny), np. wie aus dem Bilderbuch,
wie ein Wirbelwind, (przyimek)+ rzeczownik
+ czasownik = fraza nominalno-werbalna,
np. zum Ausdruck bringen, Schlussfolgerungen
ziehen, in Verwahrung geben/nehmen/halten
rzeczownik/czasownik/przymiotnik/przystowek
+ spojnik + rzeczownik/czasownik/przymiot-
nik/przystowek = forma blizniacza, np. ab und
zu, Hals iiber Kopf. Chodzi réwniez o opano-
wanie nieregularnosci morfosyntaktycznych
frazeologizméw, np. bei jemandem lieb Kind
sein, sich bei jemandem lieb Kind machen, Be-
scheidenheit ist eine Zier, doch weiter kommt man
ohne ihr; nieregularnosci semantycznych i syn-
taktycznych, np. treulose Tomate, unter dem
Pantoffel stehen, auf den/auf seinen Ohren sitzen,
da lachen[ja] die Hiihner.

m Odszyfrowanie (zrozumienie), odgadniecie
znaczenia z kontekstu (faza reproduktywna).
W tej fazie uczniowie powinni samodzielnie
odnalez¢ znaczenie frazeologizméw w auten-
tycznych sytuacjach komunikacyjnych, przy
czym nieodzowna jest ich kontekstualizacja.
Na tym etapie uczacy powinien rozkodowac
ukryte znaczenie w specyficznych pofaczeniach
leksykalnych za pomoca stownika, wtasnej
intuicji lub przy wsparciu nauczyciela.

m Uzycie zwigzkéw frazeologicznych (faza pro-
duktywna) moze nastapic¢ po pomysinie zreali-
zowanych dwaéch poprzednich etapach. W tej
fazie uczacy sie stosujg zwroty, ktorych znacze-
nie wywiedziono z odpowiedniego rodzaju
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tekstu. Moga teraz stosowac opanowane i zna-
ne frazeologizmy zgodnie z adresatem i sytuacja
komunikacyjna. Nalezy zwrdcic szczegdlng uwa-
ge na stosowanie kontekstow sytuacyjnych
zgodnych z poziomem kompetencji jezykowej
ucznidw, umozliwiajac im w ten sposéb odpo-
wiednie przejécie z fazy percepdji do (re)pro-
dukji znanych juz zwigzkéw frazeologicznych.
Na przekér wszelkim trudnosciom uczniowie
powinni oczekiwac na lekcjach jezykéw obcych
pomocy ze strony nauczyciela. Wiasnie w tej
fazie precyzyjna kontekstualizacja odgrywa
szczegblng role, poniewaz uczen potrafi stoso-
wac zwiazki frazeologiczne tylko wtedy, jezeli
wczesniej zostat zapoznany z sytuacjami kon-
tekstowymi. Aktywne uzycie frazeologizméw
powinno by¢ ograniczone do zrozumiatych sy-

tuacji i kontekstéw (Kiihn 1994:425).

Metoda frazeodydaktyczna Kihna jest kon-
cepcja metodyczng, ktéra wskazuje droge do
sukcesu podczas aktywnego opanowania statych
zwigzkéw leksykalnych na podstawie rodzajow
tekstu. Nalezy zgodzic¢ sie z H. H. Liigerem, kto-
ry poddaje krytyce dwa punkty P. Kithna, pod-
kreslajac, iz koniecznos¢ intensywnej fazy utrwa-
lania jest ujeta zbyt pobieznie. Dla P. Kiihna wia-
czenie do autentycznego kontekstu tekstowego
jest bez watpienia ogolnie przyjeta zasada obo-
wigzujacg bez ograniczenia. Zadania, ktére od-
nosza sie do struktury znaku jezykowego i umoz-
liwiaja przez to frekwencje ¢wiczen, nie sg rozwa-
zone doktadnie i w odpowiednim stopniu. Drugi
zarzut wynika z silnego akcentowania aspektu
uzycia, bez oceny jakosci kontekstu i wariantdw.
Mozna mie¢ wrazenie, ze w tej metodzie wiasci-
wie wszystkie wyrazenia frazeologiczne powinny
stac sie skfadnikiem aktywnej kompetencji jezy-
kowej. Nie jest to jednak mozliwe. H. H. Luger
nie opowiada sie za ¢wiczeniami w systemie dry-
lu oderwanymi od celu nauczania, lecz wskazuje
na to, aby nie zabrakfo fazy semantycznej, w kté-
rej nalezy skupi¢ sie na wyrazaniu i znaczeniu,
poniewaz réznorodnos¢ czynnikéw specyficznych
dla konkretnych sytuadji jezykowych warunkuje
pewnga znajomos¢ zwrotdw frazeologicznych.

Moim zdaniem nalezy réwniez zwréci¢ bacz-
ng uwage na to, iz w odniesieniu do praktyki

szkolnej produktywne stosowanie pofaczen lek-
sykalnych powinno skupiac sie na starannie wy-
branej czesci zasobu frazeologicznego. W zwigz-
ku z tym nalezy uja¢ dydaktyzacje frazeologii
w czerech fazach: uwrazliwienie, rozumienie,
utrwalenie i praktyczne uzycie (Liiger 1997:101).

S. Ettinger (1998:207) zastanawia sie, czy
trzeci etap frazeodydaktyczny, ktory jest bardzo
wymagajacy zaréwno dla uczniéw, jak i dla na-
uczyciela, jest w ogole mozliwy do realizacji.
Nalezy przyznac, ze koncepcja Kiithna ,.entdecken
(odkryc)- entschliisseln (odszyfrowac) — verwenden
(stosowac)” wymaga duzego nakfadu pracy oraz
jest procesem dtugotrwatym. Jednak tylko w ten
sposéb mozna umozliwi¢ obcokrajowcom ucza-
cym sie np. jezyka niemieckiego poprawne opa-
nowanie sytuacyjne i kontekstowe statych pota-
czen frazeologicznych.

Koncepcja frazeodydaktyczna Kiihna jest
wskazéwka metodyczno-dydaktyczna, umozli-
wiajaca osiagniecie sukcesu w procesie uczenia
i nauczania zwiazkéw frazeologicznych na lekcjach
jezykow obcych, jednak poddaje sie te zatozenia
czesto w watpliwosc. Dla celéw frazeodydaktyki
zmodyfikowatem koncept Kiihna. Przystosowanie
zasad frazeodydaktycznych do systemu polskie-
go polega miedzy innymi na uwzglednieniu re-
aliéw jezyka obcego nauczanego w Polsce (La-
skowski 2004d:606-608). Stan poczatkowy
polskich uczniéw, uczacych sie jezykéw obcych
jest inny niz uczniéw, uczacych sie jezyka obcego
w kraju docelowym, abstrahujac od rodzimych
uzytkownikéw jezyka. Dlatego nie jest mozliwe
dekodowanie zwiazkéw frazeologicznych w pierw-
szej fazie frazeodydaktycznej Kithna na lekcjach
jezyka obcego (w tym przypadku jezyka niemiec-
kiego jako obcego), poniewaz s3 one jeszcze
nieznane, a pojedyncze schematy i konstrukcje
frazeologiczne nie wystarczajg do rozwigzania
tego problemu.. Stoje poza tym na tym samym
stanowisku, ktdre reprezentuja P. Stolze (1998:313)
i G. Einecke (1991:31). Wskazuja oni na nastepu-
jace aspekty uzycia pofaczen leksykalnych:

m faczenie schematéw jezykowych z innymi
obszarami materiatu jezykowego,

= uchwycenie jednostek leksykalnych lub przy-
stow z aktualnych sytuacji jezykowych,
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m permanentne ¢wiczenie, utrwalanie i tema-

tyzacja wyuczonych struktur jezykowych,

= uzupetnianie wiedzy zdobytej w dyskusji.
Jestem zdania, ze zwiazki frazeologiczne
cechuje gtéwnie mozliwos¢ interdyscyplinarne-
go podejscia, co wskazuje wyraznie na zadania
lekcji jezykéw obcych. Uwzglednienie wymie-
nionych komponentéw utatwia obcokrajowcom
podczas nauki jezykéw wzbogacenie zasobu

frazeologicznego nauczanego jezyka i popra-
wienie kompetencji jezykowej. Istotne dla fra-
zeodydaktyki jest réwniez to, aby wskazac
uczniom, jaka pozycje zajmuja frazeologizmy
w zdaniach, jak zachowuja sie syntaktycznie,
semantycznie, pragmatycznie.

Uwzgledniajac powyzsze przemyslenia zapro-
ponowatem model frazeodydaktyczny, sktada-
jacy sie z czterech faz:

WPROWADZENIE

1. Aktywna recepcja — pasywna produkcja

(autentyczne teksty pisane w jezyku docelowym), prezentacja kontekstowa, eksplikacja semantyczn-
syntaktyczna (stownik i/lub nauczyciel), uzycie sytuacyjne w formie krétkich zdan lub prostych sytuacji),
podkreslenie aspektow interlingwalnych i interkulturowych, produkcja wtasna krotkich kontekstow
w zaleznosci od wieku i kompetendji jezykowej uczniow

AUTOMATYZACJA

2. Aktywna faza receptywna — pasywna faza produktywna

(teksty obcojezyczne pisane i mdwione), rozpoznawanie kontekstowe wezesniej poznanych frazeologizméw,
uwrazliwienie strukturalno-semantyczne w ramach znanych zwrotéw, uwrazliwienie kontekstowe w zakresie
znanych frazeoleksemdw, produkcja wiasna krétkich kontekstow w zaleznosci od wieku i kompetencji

jezykowej uczniow 1

PERFORMANCJA - KOMUNIKACJA
warto$¢ semantyczna
warto$¢ strukturalna
zastosowanie zgodne z sytuacja i adresatem aktu komunikagji
3. Faza produktywna
whasne teksty pisane lub méwione, rozszerzenie zdobytych wiadomosci

4. Faza receptywno-produktywna

teksty obce i wiasne, ¢wiczenia prowadzace do motywadji i autonomii dalszej pracy nad frazeologia,
odwazne i pewne stosowanie sktadnikéw kognitywnych, semantycznych i syntaktycznych w realizadji
jezykowej, konkretne przejécie do sytuacji komunikacyjnej z wewnetrznym przekonaniem o poprawno-
Sci jezykowej, wsparcie zdobytych wiadomosci innymi technikami, performancja + sita wyobrazni,
parafraza, wyjasnienia etymologiczne, przyporzadkowanie tematyczne, rysunki, obrazy jezykowe, pan-
tomima, sfera konfrontatywna, pragmatyczna i stylistyczna, odpowiedZ na pytanie: Kiedy w stosunku do
kogo mozna/nalezy stosowac dany zwiazek frazeologiczny? Wykorzystanie ¢wiczen frazeologicznych z listy
wybranych blokéw tematycznych, autonomiczne uczenie i stosowanie zwiazkéw frazeologicznych)
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Frazeoleksemy nalezy moim zdaniem prze-
kazywac uczniom w taki sposéb, aby mogli
nie tylko je rozpoznawac¢ w typowych dla nich
konstelacjach leksykalnych, lecz aby byli w sta-
nie rowniez je rozumiec, przetwarzac, stosowac
w réznych kontekstach i modyfikowac. Umie-
jetnosci te, a w szczegdlnosci uzycie zwigzkow
frazeologicznych w réznych kontekstach i ich
modyfikacja wymagaja bardzo wysokiego po-
ziomu kompetencji jezykowej i mozna ocze-
kiwa¢ realizacji tych aspektéw jedynie na
poziomie zaawansowanym. Uczniowie w mniej-
szym, natomiast studenci filologii obcych
w wiekszym stopniu moga — po odpowiednim
przygotowaniu — postugiwac sie frazeologiz-
mami w réznych kontekstach jezykowych,
bawiac sie wymiarem leksykalno-semantycz-
nym tych pofaczen, wytuskujac ich znaczenia
w dowcipnym, ironicznym lub potocznym
kontekscie. Wymaga to oczywiscie zaréwno
ze strony nauczyciela, jak i ucznia duzego na-
kfadu czasu i pracy. Nie nalezy jednak obawia¢
sie frazeologii na lekcjach jezykéw obcych.
Bez ich znajomosci nie ma mowy o kompe-
tencji jezykowej, nawet na najnizszym pozio-
mie. W procesie dydaktycznym musimy jednak
rozsadnie podejs¢ do kazdego etapu zwiaza-
nego z nauka leksyki, a szczegdInie w zakresie
frazeologii. Poza tym nowoczesna glottody-
daktyka wymaga od nauczycieli stosowania
elementéw interdyscyplinarnych i uwzgled-
niania ich w praktycznej nauce jezykéw obcych.
Przez uzycie zwiazkow frazeologicznych z po-
wodzeniem mozemy realizowaé powyzszy
dezyderat, gdyz w subsystemie frazeologicz-
nym znajdziemy wiele powigzan z biblig, hi-
storia, geografig, kultura i tradycjami uzyt-
kownikéw jezyka docelowego. Bardzo czesto
dochodzi do konsolidacji kilku dyscyplin
w praktycznej nauce jezykéw obcych. Z tego
wzgledu moga one spefnia¢ wiele istotnych
funkcji dydaktycznych, a nauczyciele jezykow
obcych - realizujac zadania glottodydaktycz-
ne z wykorzystaniem frazeologii — uatrakcyj-
niaja swoje lekcje motywujac uczniéw do
aktywnego czerpania z zasobu frazeologicz-
nego zaréwno jezyka ojczystego, jak i obcego,

wptywajac w ten sposéb aktywnie na rozwdj
odpowiedniego poziomu kompetencji inter-
kulturowej i interlingwalnej.
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Marzena S. Wysocka'
Czestochowa

‘ Skrzywienia jezykowe, czyli o fosylizacji jezyka
wzgledem krzywej uczenia sig

L) Skrzywienia jezykowe

Skrzywienia jezykowe to znieksztafcenia po-
legajace na odchyleniu formy jezykowej od nor-
my czesto okreslane mianem sfosylizowanej lub
zamrozonej kompetencji jezykowej. Ta z kolei
doczekafa sie wielu interpretacji, z czego najbar-
dziej rozpowszechniong wsrdd uczacych sie i uzyt-
kownikéw jezyka jest koncepcja Z.-H. Han (2004)
moéwiaca o regresie, uwstecznieniu i/lub zatrzy-
maniu sie procesu rozwoju interjezyka.

Definicje fosylizacji odnosza sie do powyzszych
proceséw, podkreslajac jednoczesnie jej specy-
ficzny charakter, czyli:

= 0opornos¢ na zmiany,

= niepetnos¢ badz niekompletnos¢ wiedzy
i umiejetnosci,

u destabilizacje form jezykowych,

m realizacje poprawnych i niepoprawnych struk-
tur jezykowych,

= wytworzenie gteboko zakorzenionych nawy-
kéw jezykowych.

Wihasciwosci skrzywien jezykowych dowodza,
ze przyjmujg one postac btednych i bezbtednych
form jezykowych, a co za tym idzie, mozemy
moéwic o tzw. btednej i bezbtednej fosylizacji.
Pierwsza z nich reprezentuja systematyczne i nie-
systematyczne btedy jezykowe, bfedne nawyki
jezykowe lub btedy sfosylizowane, a druga nad-
uzycie utartych zwrotéw jezykowych albo brak
ptynnosci jezykowej i spojnosci wypowiedzi.

L] Fosylizacja

a krzywa uczenia si¢

Wedtug J. Schachter (1990), to wiasnie bted-
ne i bezbtedne przejawy (wskazniki) produkgji

jezykowej stanowia sity oddziatujgce na fosy-
lizacje, a relacje zachodzace miedzy nimi roz-
kfadaja sie odpowiednio na krzywej uczenia
sie. Parafrazujac Z. Wiodarskiego (1998), naj-
czesciej na osi odcietych oznacza sie stadia
uczenia sie badz etapy (nie)rozwoju kompeten-
cji jezykowej na przestrzeni czasu, a na osi
rzednych réznorodne wskazniki jego efektow
wyrazane stopniem fosylizacji. W ten sposéb
poszczegélnym pomiarom w czasie zostaja
przyporzadkowane odpowiednie rezultaty.
W sytuacji, gdy liczba btednych i bezbtednych
wskaznikdw rosnie, méwimy o rozwoju fosyli-
zadji jezyka, bedacej wynikiem braku postepow
w nauce lub pogorszenia sie rezultatéw uczenia
sie. Obrazuje to krzywa wypukfa:

A

ie)

_g‘ Wskazniki

e bezbtedne

o

§

2 Wskazniki
btedne

Czas

Rys. 1. Rozwdj fosylizadji (krzywa wypukta) (Wio-
darski 1998:128).

W sytuacji odwrotnej, tj. w momencie, gdy
wartosci wskaznikéw maleja, mamy do czynienia
z przyrostem wiedzy réwnoznacznym z zanikiem
fosylizacji, ktory reprezentuje wklesta krzywa
uczenia sie:

' Dr Marzena S. Wysocka jest adiunktem w Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czestochowie i redaktor naczelng czaso-

pisma ,Poliglota”.
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‘g bezbtedne € bezbtedne
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Wskazniki Wskazniki
btedne btedne
Czas Czas -

Rys. 2. Zanik fosylizacji (krzywa wklesta) (Wiodarski
1998:128).

Oprocz regresji i progresji jezykowej odpo-
wiedzialnej odpowiednio za wzrost i spadek
wielkosci wskaznikow fosylizacji jezykowej (rys.1
irys. 2), istnieje wariant trzeci (tzw. mieszany),
w ktérym proporcje poprawnych i niepopraw-
nych zachowan jezykowych wahaja sie. S po-
czatkowo bardzo mate (fosylizacja maleje),
zwiekszajg sie stopniowo (fosylizacja wzrasta),
a nastepnie dopiero od pewnego momentu
zmniejszaja sie (fosylizacja maleje), co ilustruje
esowata krzywa uczenia sie:

_A
g
8
8 I
‘% Wskazniki
= bezbtedne
3
o
Wskazniki
btedne
Czas -

Rys. 3. Zanik i rozwdj fosylizacji (krzywa esowata)
(Wtodarski 1998:128).

Stopniowe wahania zaprezentowane po-
wyzej przyjmuja forme ostrych ,szarpniec”,
gdy stopien (nie)poprawnosci jezykowej zmie-
nia sie w sposéb nieregularny i gwattowny na
przestrzeni czasu. W tym przypadku fosylizacja
jest wynikiem nagtych i intensywnych ,, zrywow”
uczenia sie, w tym pogorszenia sie poziomu
kompetencji jezykowej i kolejno postepow
W nauce:

30

Rys. 4. Nieregularny wzrost fosylizacji (krzywa niere-
gularna) (Wtodarski 1998:129).

Wartosci liczbowe ukryte pod wskaznikami
btednymi i i bezbtednymi odzwierciedlajg okre-
Slone obszary jezykowe (np. fonologia, grama-
tyka, stownictwo), a zarazem rosnace i/lub ma-
lejace tendencje procesu fosylizacji (skrzywienia
jezykowe) na kazdym z nich mierzone liczba
symptomow fosylizacji.

4] Badania nad skrzywieniami
jezyka

Przedstawione ponizej skrzywienia jezykowe
zostaty wykryte wéréd zaawansowanych uzyt-
kownikéw jezyka angielskiego podczas badan
nad fosylizacja. Badania miaty charakter dia-
gnozy podfuznej, na ktéra skfadaty sie trzy
pomiary poziomu kompetencji jezykowej stu-
dentéw w ciagu roku (pazdziernik 2005 - paz-
dziernik 2006). Prébe stanowifa grupa 58 stu-
dentéw pigtego roku studiéw zaocznych Filo-
logii Angielskiej Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach. Kazdy z pomiaréw zawierat rejestra-
cje wypowiedzi ustnych i pisemnych préby,
stymulowanych przystowiami i cytatami znanych
os6b. Na wykonanie zadania w formie méwio-
nej badani mieli 3 minuty, a na przygotowanie
pisemnych komentarzy 15 minut. Analize ten-
dencji jezykowych w wymienionej grupy umoz-
liwity wyodrebnione wczesniej wskazniki fosy-
lizacji odpowiadajace opisywanym w literaturze
symptomom sfosylizowanego jezyka pisemne-
g0 i mowionego.
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Wskazniki fosylizacji ustnej

Wskazniki fosylizacji pisemnej

formy niegramatyczne

Zle uzyte stowa/wyrazenia
nieistniejace leksemy
niepoprawnie skonstruowane wyrazy
niepoprawna wymowa

pauzy wypetnione i niewypetnione
~wypetniacze”

powtorzenia

fatszywe starty

niedokonczone sfowa/wyrazenia
naduzycie pewnych struktur
naduzycie pewnych wyznacznikéw
dyskursu

uzycie zbednych kategorii

B znaczeniowo puste wyrazenia

formy niegramatyczne

Zle uzyte sfowa/wyrazenia
nieistniejace leksemy
niepoprawnie skonstruowane wyrazy
niepoprawna pisownia
niepoprawna interpunkcja
wypetniacze

powtorzenia

fatszywe starty

niedokonczone stowa/wyrazenia
naduzycie pewnych struktur
naduzycie pewnych wyznacznikéw
dyskursu

uzycie zbednych kategorii

B znaczeniowo puste wyrazenia

Tabela 1. Wskazniki fosylizacji.

W przypadku wypowiedzi ustnych, kryterium
oceny jezyka stanowity poprawnos¢ i ptynnos¢
jezykowa. Pierwsze z nich reprezentowaty popraw-
ne formy gramatyczne, leksykalne, morfologiczne
i fonologiczne jezyka docelowego, a drugie umie-
jetnos¢ swobodnego wysfawiania sie, w tym
m.in. tempo, organizacja oraz komunikatywnos¢
wypowiedzi. W dyskursie pisemnym wzieto pod
uwage kryterium poprawnosci i spéjnosci jezyka.
Tym razem poprawnos¢ jezykowa stata na strazy
jakosci sktadni, leksyki, morfologii, pisowni oraz
interpunkgji jezyka angielskiego, a spéjnos¢ tekstu,
analogicznie do ptynnosci wypowiedzi, kontrolo-
wata organizacje, zewnatrz i wewnatrztekstowe
powiazania oraz sens wypowiedzi.

L) Skrzywienia jezykowe
wzgledem krzywej uczenia sie

Analiza zebranych prébek tekstow pozwolita
na wyréznienie btednych i bezbtednych wskaz-
nikow fosylizacji ustnej i pisemnej. Ich proporcje
i tendencje zostaty przedstawione za pomoca
diagraméw, gdzie 0$ pozioma (x) odnosi sie do
pojecia czasu determinowanego trzema pomia-
rami kompetencji jezykowej badanych, a piono-
wa (y) okresla stopien odchylenia od norm jezy-

kowych, czyli rozmiar fosylizacji mierzony cze-
stotliwoscig wystepowania danego wskaznika.

600
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—®— MORFOLOGICZNY

Rys. 5. Skrzywienia jezykowe w mowie (krzywa
nieregularna).

Wskazniki fosylizacji ustnej, ktore tworza ten
wykres, dzielg sie na bfedne i bezbfedne. Do tych
pierwszych zaliczamy symptomy fosylizacji od-
powiadajace nieptynnosci jezykowej, a do drugich
niepoprawne zachowania jezykowe w zakresie
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gramatyki, sfownictwa, morfologii i fonologii.
Powstate skrzywienia jezykowe przyjmuja trzy
rézne postaci. Pierwsza z nich, reprezentowana
przez niepoprawne gramatycznie konstrukcje,
wyrazenia i zwroty, wystepuje w formie rosnaco-
-malejacej. Druga, bedaca przeciwienstwem
pierwszej, rysuje sie wokdt fonologii i ptynnosci
jezykowej, a przypadek trzeci to powolny wzrost
niepoprawnosci zaobserwowany na poziomie
leksykalnym. Z kolei sytuacje ekstremalne, czyli
bardzo i mato dynamiczne, tworza kolejno wy-
znaczniki nieptynnosci jezykowej i niepoprawno-
Sci leksykalnej. W kontekscie krzywej uczenia sie
tendencja pierwsza (rosngco-malejaca) obrazuje
etapy regresywnosci i progresywnosci w nauce,
tendencja druga (malejaco-rosnaca) wyraza po-
step (przyrost wiedzy) i pogorszenie wynikow
w nauce, a trzecia jednoznacznie implikuje spadek
kompetencji jezykoweyj.

Podobne tendencje daja sie zauwazy¢ na dro-
dze do fosylizacji pisemnej. Oprécz prawidfowo-
$ci malejaco-rosnacej i powolnego wzrostu nie-
dociagniec jezykowych, obserwujemy tendencje
trojaka, skfadajaca sie z trzech réznych wielkosdi,
tj. wzrostu, spadku i ponownego wzrostu warto-
$ci danych wskaznikéw.
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Rys. 6. Skrzywienia jezykowe w pismie (krzywa
nieregularna).
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Tym razem do bfednych wskaznikéw fosyliza-
qji naleza symptomy fosylizacji z zakresu niepo-
prawnej gramatyki, sfownictwa, morfologii, pi-
sowni i interpunkgji, a wskazniki bezbfedne od-
zwierciedlaja przypadki niespdjnosci wypowiedzi.
To wtasnie posrod wyznacznikdéw niespdjnosci
tekstu notujemy najwieksze zmiany. Gwattowny
wzrost a nastepnie spadek w uzyciu utartych zwro-
tow jezykowych moze Swiadczy¢ o postepie w na-
uce, spowodowanym np. czestszym operowaniem
wyrazeniami wolnymi od schematdw i nawykéw
jezykowych, a tym samym rzadszym stosowaniem
rutynowych i znaczeniowo pustych form jezyko-
wych. Prawidtowosci okreslane mianem powol-
nego wzrostu niepoprawnosci jezykowych, zare-
jestrowane wsréd bfedéw w gramatyce, sfownic-
twie, pisowni i interpunkgji wskazujg na pogorsze-
nie sie stanu kompetendji jezykowej w tym zakre-
sie, a zarazem problemy jezykowe o charakterze
regresji. Wreszcie, tendencja rosnaco-malejgco-
-rosnaca, jak w przypadku nieprawidtowosci mor-
fologicznych, pokazuje, ze poziom i zakres skrzy-
wien jezykowych ulega zmianie, tak jak zmienia
sie charakter procesu uczenia sie.

@] Prostowanie skrzywien
jezykowych

Ukazane zaleznosci miedzy procesem fosyli-
zaqji a uczenia sie sa cennym zrédtem informacji,
nie tyle dla samych uzytkownikéw jezyka, ile dla
nauczycieli. Przede wszystkim, ukazuja fosylizacje
w nowym swietle, w nowym ,,otoczeniu” i po-
zwalaja na nowa interpretacje zjawiska. Propo-
nowana definicja traktuje fosylizacje jako proces
dwubiegunowy. Korce wspomnianych biegunéw
stanowig odpowiednio (nie)przyrost wiedzy i (nie)
rozwoj kompetencji jezykowej. Relacje zachodza-
ce miedzy jednym biegunem a drugim mozna
wyrazi¢ nastepujgco: brak przyrostu wiedzy to
brak rozwoju kompetencji jezykowej, a przyrost
wiedzy to rozwoj jezykowy oznaczajacy stagna-
cje, a nawet zanik skrzywien jezykowych. Prawi-
dtowosci te dowodza, ze wykreslenie skrzywien
jezykowych u uczacych sie lub uzytkownikéow
jezyka jest warunkiem podijecia odpowiednich
dziatan majacych na celu (wy)prostowanie, jeli
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nie wiekszosci ubytkéw jezykowych, to wielu
z nich. To wiasnie krzywe odzwierciedlajace stan
kompetencji jezykowej, w tym wzrost i spadek
w danym obszarze jezyka, informujg nas, co po-
winno ulec (wy)prostowaniu i w jakim kierunku.
Jednoczesnie wiedza ta w postaci wartosci wskaz-
nikéw odchyleh od norm jezykowych pozwala
nam (nauczycielom) na przygotowanie odpo-
wiednich ¢wiczen i zorganizowanie lekcji w celu
rozwiniecia konkretnej sprawnosci jezykowej (np.
sprawnosci méwienia) oraz doskonalenia pewnych
aspektow jezyka (np. gramatyki albo wymowy)
u konkretnej osoby lub grupy uczacych sie. Za-
biegi te przynosza najwiecej korzysci, gdy sa
stosowane regularnie. Oznacza to, ze wykreslanie
skrzywien jezykowych naszych uczniéw nie po-
winno by¢ jednorazowe. Powtarzane co jakis czas,

pozwoli nam sprawdzi¢ efekty dotychczasowej
pracy nad jezykiem, a takze wprowadzi¢ potrzeb-
ne zmiany i modyfikacje sprzyjajace przyrostowi
wiedzy w danej dziedzinie.
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Pawet Sobkowiak'
Poznan

Systematyczna ewaluacja nauczyciela jako element
podnoszacy jakosc¢ ksztalcenia jezykowego

Dokonujacych sie w Polsce zmian w systemie
nauczania, szczegélnie jezykdéw obcych, nie
powinno sie ogranicza¢ do wprowadzenia je-
zyka angielskiego jako obowigzkowego od
| klasy szkoty podstawowej, albo zwiekszania
liczby godzin przeznaczonych na ksztatcenie
jezykowe. Reforma musi miec takze charakter
jakosciowy. Jesli chcemy osiggnac wysoka jakos¢
systemu ksztatcenia szkolnego, musimy nadac
zmianom charakter cafosciowy, a takze objac
nimi wszystkie jego komponenty, a wiec za-
rowno nauczycieli, uczniow, kontekst eduka-
cyjny, jak i catg infrastrukture nauczania.

Celem niniejszego artykutu jest proba spoj-
rzenia na mozliwosci wykorzystania w szkole
tzw. kompleksowego zarzadzania jakoscia ze
szczegblnym uwzglednieniem ustawicznej oce-
ny nauczyciela jako elementu podnoszacego

efektywnos¢ ksztatcenia jezykowego. Od na-
uczycieli wymaga sie dzis ciagfego doskonale-
nia i utrzymywania wysokich standardéw za-
wodowych oraz dostosowywania metod pracy
do zmieniajacych sie potrzeb. Jakos¢ ich pracy
w istotny sposéb wptywa na osigganie lepszych
wynikéw nauczania przez uczniéw. W czesci
praktycznej zaproponuije kryteria dokonywania
ewaluacji nauczycieli.

] Kompleksowe zarzadzanie
jakoscia
Kompleksowe zarzadzanie jakoscia (TQM
— Total Quality Management) zaproponowat po
[l wojnie Swiatowej William Edwards Deming,

jako alternatywe do panujacej na poczatku XX
wieku naukowej, autokratycznej metody za-

' Dr Pawet Sobkowiak jest starszym wykfadowca na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

33



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2009 m MARZECKWIECIEN

rzadzania Frederica Taylora?. W. E. Deming
(1992) odnidst sie bardzo krytycznie do jakosci
kojarzonej z solidnoscia, trwatoscia i niezawod-
noscia, gdyz, jak twierdzit, lezaca u jego podstaw
koncowa kontrola jakosci produkgji, odrzuca-
jaca wadliwe wyroby, to olbrzymie marnotraw-
stwo i zrodto strat dla przedsiebiorstwa. O ja-
kosci produktu nalezy mysle¢ znacznie wczesniej:
w fazie doboru surowcéw, projektowania wy-
robu i jego wytwarzania, gdyz to pozwala wy-
eliminowa¢ wadliwe produkty — o wysokiej
jakosci decyduje dobrze przebiegajacy proces
produkgji. W trakcie pracy nad nowymi sposo-
bami organizacji produkcji W. E. Deming za-
proponowat czteroetapowy cykl, obejmujacy:
planowanie dziatania, wykonanie go (wdrozenie
planu), badanie przebiegu procesu wdrazania
przyjetego planu oraz wprowadzanie zmian,
wynikajace z ciggfego monitorowania procesu.
Wszystkie elementy cyklu sa od siebie zalezne
i Scisle powigzane, tworzg system. llustruje to
ponizszy schemat:

N

2. Wykonanie

7

4. Dziatanie
(wprowadzanie

zmian)

/

3. Badanie

Schemat 1. Cykl Deminga (Bonstingl 1999:17).

W. E. Deming nadat jakosci charakter prewen-
cyjny, eliminujac koncowa kontrole jakosci oraz
koncentrujac sie na systematycznym podnoszeniu
jakosci procesu produkgji. Jego zdaniem, nie da
sie osiagnac celéw produkcji, nie poswiecajac
uwagi procesom, ktére do nich wioda. Jesli chce
sie ciagle ulepsza¢ produkty, nalezy nieustannie
ulepszac procesy (Deming 1992:34-38).

W przedsiebiorstwie zarzadzanym metoda TOM
pracownicy rozumieja potrzebe stawiania sobie
celdéw, a jednoczesnie wiedza, ze tylko dobrze
przebiegajacy proces produkgji pozwala te cele
osiagna¢. Dlatego tez starannie planuje sie tam
procesy, a pdzniej nieustannie je modyfikuje, da-
zac do ciagtego ich ulepszania — jakos¢ wkfadu do
procesu w znacznej mierze przesadza o jakosci
uzyskanego produktu. W TQM produkt jest po-
strzegany nie jako statyczny punkt koficowy, lecz
ma charakter dynamiczny — prowadzi do dalszych
procesow i produktéw. Ocenia sie nie tylko jakos¢
produktéw, lecz takze jakos¢ procesdw, ktére przy-
czyniaja sie do ich powstania. Kazdy proces jest
fragmentem sieci innych procesow, a sie¢ tworzy
system. W zwigzku z tym, Ze elementy systemu sa
ze soba wzajemnie pofaczone, kazdy z nich ma
wptyw na inne procesy wewnatrz systemu. Jesli
wszystkie procesy sa najwyzszej mozliwej jakosci,
dziafajg w synergii® — system jest zoptymalizowa-
ny (Bonstingl 1999:31-33). Cykl Deminga jest zatem
skutecznym, opartym na informagji instrumentem
ciagfego uczenia sie i doskonalenia wszystkich
uczestnikow danego systemu.

L) Kompleksowe zarzadzanie
jakoscia w edukaciji

Zatozenia TQM, zgodnie z ktérymi do najwyz-
szej jakosci dochodzi sie na drodze konsekwent-

2 Zdaniem F. Taylora robotnicy powinni by¢ zatrudniani do mechanicznego wykonywania kilku powtarzajacych sie
czynnosci. Zadania przy tasmie produkcyjnej byty proste, powtarzajace sie i nudne. W fabryce panowat porzadek
hierarchiczny, ktéry zapewniat postuszenstwo robotnikéw wobec nakazéw dyrekcji. Robotnikéw wynagradzano za
liczbe wyprodukowanych dziennie sztuk — wieksza wydajno$¢ oznaczata wieksza zaptate. Kontrola jakosci byta po-
wierzana inspektorom na koncu linii produkcyjnej, kojarzono ja ze stanowiskiem ,brakarza”, ktéry na koncu tasmy
montazowej segregowat gotowe produkty na dobre i zte. System pracy tasmowej nie sprzyjat produkowaniu do-
brych wyrobéw i zaangazowaniu pracownikéw w wykonywang prace. Wszelkie decyzje odnos$nie sposobu i organi-
zacji pracy byty wydawane centralnie przez zarzad lub kierownictwo przedsiebiorstwa (Bonstingl 1999:14-16).

3 Synergia — korzysci dodatkowe, zyski itp., wynikajace ze wspdlnego dziatania ludzi i przedsiebiorstw, faczenie pomy-
stow oraz srodkéw finansowych (Longman Business English Dictionary 2000:482).
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nych poszukiwan jak najlepszych rozwiazan,
starajac sie wdrazac je w dziataniu, od dawna
prébuje sie wdraza¢ w szkolnictwie®. Powstata
sie¢ tzw. szkot jakosdi, zarzadzanych metoda TOM,
ktore stawiajg sobie za cel ustawiczne doskona-
lenie wszystkich 0séb z nimi zwiazanych, tj.
ucznidw, nauczycieli, dyrekgji, pracownikéw ad-
ministracji szkolnej, wadz oswiatowych i rodzicow
oraz systematyczne podnoszenie jakosci procesu
nauczania/uczenia sie. Wedtug W. E. Deminga,
szkoty powinny stwarza¢ uczniom warunki do
maksymalnego wykorzystania wasnego poten-
cjatu przez ich aktywizowanie w klasie i zache-
canie do wspétpracy z nauczycielem. Nauczyciel
zyskuje wieksza swobode w doborze tresci i me-
tod nauczania. Kazdy z nich, w ramach obowia-
zujacych standardéw nauczania, powinien w ja-
kims stopniu sam decydowac o sposobie wyko-
nania zleconej mu pracy i jednoczesnie by¢
kontrolerem jakosci jej wynikdw. Stosowanie te-
stow, tradycyjnie gtéwny sposéb oceniania
uczniéw, ograniczono jedynie do diagnozowania
procesu nauczania/uczenia sie — wyniki najlepiej
weryfikuje konkretne dziafanie, gdy uczen musi
stosowac wiedze i umiejetnosci do wykonywania
okreslonych zadan (prawdziwych wyzwan sta-
wianych przez zycie). Uczniéw nalezy nauczyc
ocenia¢ wiasng prace i postepy.

Stosunki miedzy wszystkimi osobami zaan-
gazowanymi w proces edukacyjny powinny
opierac sie na zaufaniu i wspoétdziataniu. Zada-
niem dyrekgji i wtadz odwiatowych jest stwarza-
nie nauczycielom i uczniom odpowiednich wa-
runkéw do ciagfego podnoszenia jakosci naucza-
nia i uczenia sie. Elementem takiego dziafania
bedzie organizowanie r6znego typu szkolen dla

nauczycieli, dotyczacych umiejetnosci stawiania
sobie celéw, efektywnego uczenia i oceniania
jakosci swojej pracy. Podobnie nauczyciele po-
winni wdrazac uczniéw w efektywniejsze ucze-
nie sie i stosowanie samooceny. Szkoty powinny
zaangazowac sie w usuwanie systemowych przy-
czyn niepowodzen pracy nauczycieli i uczniéw.
Wazne jest takze wdrazanie dynamicznego pro-
gramu ksztafcenia i doskonalenia zawodowego.
Dyrekcja szkoty powinna promowac rozwéj na-
uczycieli i doskonalenie sie oraz pomagac w na-
wigzywaniu kontaktow z fachowcami, np. tre-
nerami i doradcami metodycznymi, a nie grozi¢
i kara¢. Nalezy eliminowac ze szkoty strach, gdyz
jest on antyproduktywny. Zaleca sie przetamy-
wanie barier miedzy uczestnikami procesu dy-
daktycznego, gdyz hamuja one wydajnos¢ na-
uczania/uczenia sie. Istotne jest holistyczne
postrzeganie jakosci i zrozumienie, ze samodos-
konalenie jest nierozerwalnie zwigzane z daze-
niem do pogtebiania i uzupetniania swej wiedzy
oraz rozwijania umiejetnosci, lepszego zaspo-
kajania oczekiwan uczniéw i statego monitoro-
wania tych potrzeb. Samodoskonalenie nauczy-
cieli jest takze nierozerwalnie zwigzane z ich
dazeniem do pomocy innym w doskonaleniu
sie>. Wszyscy uczestnicy procesu edukacyjnego
powinni realizowac te filozofie w dziataniu -
uczniowie i nauczyciele musze by¢ wspierani
przez dyrekcje, wtadze oswiatowe i catg spo-
fecznos¢ (Bonstingl 1999:79-84).

W szkotach jakosci proces nauczania/uczenia
sie jest postrzegany nie jako zbidr liniowych, na-
stepujacych po sobie odcinkéw komunikacji jed-
nostronnej, lecz jako spirala, gdzie energia uczniow
jest skierowana na nieograniczone, ciagte dosko-

4 Weczesniej dla potrzeb edukacji przystosowano oméwiona wczesniej teorie F. Taylora. W mysl jej zatozen, nauczycie-
lowi nalezato dostarczac szczegdtowych instrukcji, dotyczacych metod pracy, wynikow, jakie ma osiagnac, narzedzi,
jakimi ma sie postugiwac itd. Nauczyciel byt pozbawiony mozliwosci podejmowania decyzji o sposobie wykonania
swej pracy. Model Taylora cechowata nakazowosc¢ — system byt ukierunkowany praktycznie tylko na produkt kon-
cowy, do ktérego dochodzono gtéwnie z powodu strachu przed kontrolg i przykrymi konsekwencjami w przypad-
ku niespetnienia z gory narzuconych wymagan. Nie byto tu miejsca na kreatywnos¢ nauczyciela. W szkotach, w kté-
rych funkcjonuje model taylorowski, wysitki niekoniecznie sg ukierunkowane na stuzenie uczniowi (Bonstingl
1999:16).

> Dla okreslenia osobistego oddania sie wzajemnemu rozwijaniu sie w TOM uzywa sie japonskiego terminu kaizen — je-
sli sami chcemy do maksimum wykorzystac swdéj potencjat, musimy innym pomagac w pracy nad soba. W szkotach
jakosci gtéwnym celem ksztatcenia jest rozwijanie wewnetrznego potencjatu cztowieka, a zatem sprawa najwyzszej
wagi jest wzbudzanie i rozwijanie tesknoty za wiedza. Stopnie i inne zewnetrzne oznaki postepéw i osiggnie¢ w na-
uce sg drugorzedne. Dominuje negatywne podejscie do stosowania ocen szkolnych (Bonstingl 1999:12-13).
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nalenie sie®. Zadaniem nauczyciela jest przede
wszystkim dostarczenie uczniom odpowiedniego
materiatu i zorganizowanie zaje¢ w sposéb umoz-
liwiajacy im eksperymentowanie, zadawanie
pytan, obserwowanie — prace we wfasnym tem-
pie i w odpowiadajacy im sposéb. Filozofiia TOM
w edukacji pomaga nauczycielom postrzegac
siebie raczej jako pomocnikéw niz sedzidw, tre-
neréw i doradcéw niz wyktadowcdw sensu stric-
to. Poniewaz proces przyswajania jezyka jest
bardziej podswiadomy niz swiadomy, gtéwnym
zadaniem nauczyciela powinno by¢ organizowa-
nie uczniom warunkéw uczenia sie maksymalnie
sprzyjajacych naturalnej komunikacji. W prakty-
ce oznacza to stosowanie na lekji réznych form
uczenia sie autonomicznego, tj. pracy w parach,
w matych grupach, wszelkiego rodzaju symulagji,
odgrywania rél (role plays) i analizowania przy-
padkéw (case studies)’.

Wyrazem stawiania uczniéw na pierwszym
miejscu (tzw. learner-centred approach) moze by¢
np. negocjowanie przez nauczyciela z uczniami
programéw nauczania. W odniesieniu do pro-
cesu uczenia sie i nauczania jezyka obcego, po-
strzeganego dzi$ jako doswiadczenie grupowe,
nabiera to szczegdlnego znaczenia, gdyz dotyczy
kluczowych decyzji zwiazanych z organizacja
procesu dydaktycznego i jego zarzadzaniem,
takich jak: dobor tresci nauczania, metod pracy,
tempa i pomocy dydaktycznych. Pozwala to
faczy¢ narzucane z zewnatrz wymogi dotyczace
programu nauczania z oczekiwaniami uczniéw,
ich priorytetami w zakresie uczenia sie, zmie-
niajacymi sie potrzebami, ré6znymi preferowa-

nymi przez nich stylami i strategiami uczenia
sie. W przeciwienstwie do tradycyjnych progra-
mow, zorientowanych na z géry ustalonych
konkretnych elementach jezyka (product-based
syllabuses) lub sprawnosciach (skills-based sylla-
buses), przygotowywanych przez ekspertéw dla
nieznanych im uzytkownikéw i narzucanych przez
wiadze oswiatowe, programy otwarte, na bie-
z3co negocjowane z uczniami, pozwalajg wy-
biera¢ tresci nauczania nie tylko zgodnie z ich
zainteresowaniami, ale takze potrzebami.
W praktyce oznacza to, ze przedmiotem pracy
w klasie staja sie np. r6zne kwestie metajezyko-
we, problemy fonetyczne albo praca nad kon-
kretnym stownictwem tylko wéwczas, gdy
uczniowie zgtosza na to zapotrzebowanie i gdy
nauczyciel uzna to za uzasadnione®. Mozliwos¢
negocjowania sylabusa nie oznacza, ze uczniowie
w takim samym stopniu jak nauczyciel moga
nadawac mu ksztatt — to on ostatecznie ma do-
Swiadczenie i autorytet w kwestiach zwiazanych
z nauczaniem jezyka. Zasadniczo wyroéznia sie
cztery obszary podlegajace negocjacjom: okre-
Slanie krotko- i dtugoterminowych celéw, wybér
tresci bedacych przedmiotem pracy (elementow
jezyka, tematyki zaje¢, sprawnosci, strategii
uczenia sie i kompetendji, ktére nalezy rozwijac),
dobdr metod pracy oraz preferowanych sposo-
bow ewaluacji®. Gtéwnym kryterium oceny
w przypadku programdw otwartych jest stopien
osiagniecia zaplanowanych celéw. Analizie pod-
dawane sa tez uzyte metody i sposoby pracy
— ocenia sie, na ile skutecznie pomogty osiggna¢
wyznaczony cel. Oczywiscie ewaluagji nie doko-

6 Zrodet takiego postrzegania szkoty mozemy doszukac sie juz u Sokratesa. Stosowana przez niego metode mozemy
takze uznac za spiralng — kolejne pytania miaty prowadzic¢ stuchaczy na coraz to wyzsze poziomy zrozumienia.

7 Autonomia dotyczy takze pracy wiasnej ucznia — nauki odbywajacej sie poza szkota z wtasnej jego inicjatywy. Istot-
nym zadaniem nauczyciela jest takze wskazanie uczniom mozliwosci istniejacych w tym zakresie. Jak zauwaza P. Ben-
son (2001:50) w samodzielnej nauce uczen polega na sobie i uniezaleznia si¢ od nauczyciela, co prowadzi przede
wszystkim do rozwijania swiadomosci jezykowej (consciousness raising), a nie do pamieciowego przyswajania mate-
riatu. Zdaniem H. Komorowskiej (2000:11), autonomia uczenia sie implikuje réwniez Sledzenie wiasnych postepéw
i ocene osiaganych przez siebie rezultatéw.

8 W warunkach szkolnych, gdzie program jest narzucony z zewnatrz przez odpowiednie wtadze, a uczniowie sa zobo-
wigzani do zdawania egzaminu po zakonczeniu nauki, mozliwosci negocjowania programu sa ograniczone, szcze-
golnie jesli chodzi o cele i tresci. Negocjacjom moga podlegac jednak metody pracy i forma oceny uczniéw.

° Opisywany proces mozna traktowac wybidrczo, tzn. w zaleznoéci od zgtaszanych przez uczniéw potrzeb, mozna ne-
gocjowac wszystkie wymienione elementy lub kazdy oddzielnie. Dlatego tez trudno méwic o jednym, standardo-
wym programie otwartym — w kazdej sytuacji edukacyjnej mamy do czynienia z innym jego zastosowaniem (Breen,
Littlejohn 2000:31-33).
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nuje sie po kazdych zajeciach, lecz tylko po za-
konczeniu okreslonego cyklu. Informacja doty-
czaca oceny jest kluczowa zaréwno dla nauczy-
ciela, jak i uczniéw, gdyz pomaga podja¢ wia-
Sciwe decyzje przy kolejnych negocjacjach, gdy
bedzie planowany nastepny cykl zaje¢ (Breen,
Littlejohn 2000:29-37).

€] Rozwdj zawodowy nauczyciela

Jak zauwaza H. Komorowska (1995:23),
wiadomosci nabyte przez nauczycieli podczas
studidw uniwersyteckich dezaktualizujg sie
podczas ich pdzniejszej pracy zawodowej —
nastepuje proces zapominania zdobytej wiedzy
i naturalna utrata wyksztatconych umiejetno-
Sci. Zdobyta w trakcie studiéw kompetencja
wstepna (initial competence), obejmujaca za-
réwno umiejetnosci jezykowe, jak i dydak-
tyczne, musi by¢ ciagle rozwijana. Ponadto,
w dobie niebywatego rozwoju nauki i techno-
logii informatycznych oraz ogromnego przy-
rostu wiedzy, ciagty rozwoj zawodowy na-
uczyciela wydaje sie koniecznoscia. Zdaniem
M. Wallace’a (1995:58), kompetencja zawo-
dowa wspotczesnego nauczyciela (professional
competence) ma charakter dynamiczny, a roz-

woj zawodowy jest procesem trwajacym cate
zycie. Jak wiemy, z biegiem lat na drodze zdo-
bywanego doswiadczenia kazdy nauczyciel
wypracowuje swoj wiasny styl dydaktyczny.
Odpowiedzialno$¢ za umozliwianie nauczy-
cielowi doksztatcania spoczywa z jednej stro-
ny na instytucji zatrudniajacej go, ale takze
na samym nauczycielu — powinien on wyka-
zywac duze zainteresowanie doksztatcaniem
sie, samodzielnym poszerzaniem swych hory-
zontéw, wzbogacaniem i unowoczesnianiem
warsztatu pracy. Szkofa za$ powinna na bie-
z3co analizowac potrzeby zatrudnionych w niej
nauczycieli. Pozwoli to na okreslenie krétko-
i dtugoterminowych celéw zaréwno instytudji,
jak i pracujacych w niej nauczycieli. Na drodze
negocjacji nalezy ustali¢ Sciezke rozwoju po-
szczegblnych nauczycieli, ktéra bedzie wypad-
kowa potrzeb szkoty i ich oczekiwan. Wszelkie
planowane zmiany powinny by¢ rozciagniete
w czasie, by oczekiwania wzgledem kazdego
nauczyciela byty realistyczne oraz dostosowa-
ne do mozliwosci finansowych zatrudniajacej
go instytucji. Istnieje caty szereg mozliwosci,
formalnych i nieformalnych form doksztatca-
nia sie nauczycieli, co w sposéb przejrzysty
obrazuje tabela 1.

Indywidualny W parze

Grupowy Zorganizowany

= Autoobserwacja,
m prowadzenie
dzienniczka,

m Kolega-mentor,
m lekcje kolezenskie,

m analiza zachowan
konkretnych uczniéw
(critical incidents),

m portfolio nauczyciela,

m badania w dziataniu

m konstruktywna kryty-
ka (critical friendships),
m badania w dziafaniu,
m analiza zachowan
konkretnych uczniéw,
m wspodlne uczenie.

(action research).

m Studium przypadku,

m badania w dziataniu,

m prowadzenie
dzienniczka,

® grupy wsparcia.

m Warsztaty,
® badania
w dziataniu,
B grupy wsparcia.

Tabela 1. Mozliwosci rozwoju zawodowego nauczyciela (Richards, Farrell 2005:14).

J. Richards i T. Farrell (2005) szczegétowo
analizujg wszystkie mozliwosci wymienione
w tabeli, koncentrujac sie na tym, w jaki sposéb
kazda z nich pomaga w rozwijaniu kompeten-
¢ji zawodowych nauczycieli. W dalszej czesci
artykutu skupimy uwage jedynie na ewaluacji
nauczyciela.

¢} Ewaluacja nauczyciela

Jak wspomniatem, jesli chcemy uzyskac wy-
soki i satysfakcjonujacy wszystkich poziom na-
uczania i uczenia sie, nauczyciele powinni by¢
profesjonalistami najwyzszej klasy. W praktyce
oznacza to, ze na biezaco powinno sie monito-
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rowa¢ poziom ich kompetencji, zaréwno jezy-
kowych, jak i dydaktycznych oraz ich aktualny
stan wiedzy o krajach, na obszarach ktérych
uzywa sie danego jezyka'. Stuza temu wszel-
kiego rodzaju hospitacje, w trakcie ktérych na-
uczyciele s oceniani, m.in. przez eksperta z ze-
wnatrz, np. nauczyciela-doradce metodycznego'.
Podobnie jak w przypadku samooceny, ewalu-
acja pozwala nauczycielowi uswiadomi¢ sobie
wiasne zachowania w klasie, co moze by¢ im-
pulsem do ich zmiany/poprawy'?. Obserwacje
lekcji przez eksperta sg o tyle wazne, ze naucza-
nie ze swej natury ma charakter dynamiczny,
obejmuje wchodzenie w interakcje z grupa oséb,
co praktycznie uniemozliwia nauczycielowi oce-
nianie na biezaco wiasnej pracy. W literaturze
wyréznia sie trzy rodzaje ewaluagji: formacyjne
(formative), podsumowujace (summative) oraz
diagnozujace (diagnostic). Pierwszy jest skiero-
wany na pomoc nauczycielowi — dotyczy obser-
wacji prowadzonych na biezaco, ktérych celem
jest dostarczenie ocenianym informagji o tym,
jak ucza, a w dalszej perspektywie ich dalszy
rozwdj zawodowy oraz poprawa jakosci naucza-
nia. Drugi jest zwigzany z wystawieniem oceny
koncowej, od ktérej zalezy np. dalsze zatrudnie-
nie nauczyciela lub jego zwolnienie. Trzeci wia-
ze sie z okresleniem statusu poczatkowego lub

warunku czegos, zanim zostang podjete proby
interwencji albo poprawy sytuacji (Daresh
2001:281-2). W warunkach szkolnych czesto
trudno bytoby jednoznacznie zaklasyfikowac
ocene danego nauczyciela do jednej z wymie-
nionych typow'. Ponadto ewaluacja nauczycie-
la moze mie¢ charakter formalny (wyniki obser-
wacji sa spisywane i przechowywane w doku-
mentacji szkolnej) lub nieformalny (oceny nie
spisuje sie oraz nie przechowuje w aktach).
Niezwykle wazne wydaje sie wspdlne usta-
lenie obszaréw, w ktérych nauczyciel bedzie
oceniany przed obserwacja lekcji, np. zarzadzanie
klasa, rodzaje interakcji dominujace na zajeciach,
czynniki afektywne, uzycie pomocy dydaktycz-
nych, stosowanie technik nauczania albo kwestie
metodyczne'. W przeciwnym razie mozemy mie¢
do czynienia z sytuacja, gdzie kazda ze stron be-
dzie koncentrowata sie na czyms innym, co moze
by¢ zrédtem wielu nieporozumien i napiec. Po-
mocny w ocenie pracy nauczycieli moze by¢ ze-
staw pytan zaproponowany przez F. Stoller
(1996:4, thum. wiasne):
1. ..Na ile moje wskazéwki s3 jasne?
2. Jakich rodzajéw pytan uzywam, zwracajac sie do
uczniow?
3. Czy wszystkim uczniom poswiecam tyle samo
uwagi?

10 Jako ze dzi$ akcentuije sie role autonomii w rozwijaniu wiedzy i umiejetnosci, nalezy pamietac, aby wdrazac nauczy-
ciela do dokonywania ciagfej samooceny wtasnej pracy. Pofaczenie oceny nauczyciela z jego samooceng moze przy-
czynic sie do wyksztafcenia wsréd nauczycieli bardziej pozytywnego podejscia do ustawicznego ksztatcenia zawo-
dowego, co w dobie edukacji trwajacej dzis cate zycie wydaje sie niezwykle wazne.

" Nauczyciel moze by¢ takze oceniany przez innego nauczyciela-kolege, pracujacego w tej samej instytucji, dyrekto-
ra, przez swoich uczniéw lub ich rodzicéw — nie jest to jednak przedmiotem naszych rozwazan. Im wiecej zdobe-
dziemy ocen pochodzacych z réznych Zrédet, tym ocena nauczyciela bedzie rzetelniejsza i wiarygodniejsza (tzw.
triangulacja danych, por. Bailey 2006:192).

12 Swiadomos¢ nauczyciela jest niezbedna do podnoszenia jakosci nauczania. Jesli nauczyciel chce lepiej pracowac, mu-
si najpierw wiedziec, co chce osiggnad, jak uczy i jakie sa tego efekty. Trudno bytoby méwic o uzasadnionym wyborze
konkretnego rozwigzania, bez uswiadomienia sobie, ze ono istnieje. Wyksztafcenie u nauczyciela autorefleksji jest o ty-
le wazne, ze z przyczyn obiektywnych jest on stosunkowo rzadko oceniany przez konsultanta metodycznego.

13 W przypadku trzykrotnej hospitacji danego nauczyciela w jednym roku szkolnym trudno bytoby jednoznacznie okre-
§li¢, ktora z ocen ma charakter formacyjny, nastawiony na wskazanie kierunku rozwoju zawodowego nauczyciela,
ktéra podsumowujacy lub diagnozujacy. Czy wczesniejsze oceny nie maja wptywu na ewaluacje podsumowujaca,
czy jest ona rzeczywiscie oparta jedynie na ostatniej hospitacji?

' Jednym z kryteriow mogtaby byc¢ takze tzw. skutecznos¢ nauczyciela (teacher effectiveness) — na ile angazuje ucznidéw
do uzywania jezyka, jego zachowanie w klasie, na ile stosowane procedury pomagaja uczniom w opanowaniu oma-
wianego materiatu. Jednak wobec braku jednoznacznej definicji idealnego nauczyciela i wielu zmiennych determinu-
jacych efekt jego pracy, tego typu ocena bytaby subiektywna. Innym punktem wyjscia do oceny nauczyciela moga by¢
osiggniecia ucznidéw (student achievement) — dobre nauczanie przekfada sie na wysoki wskaznik osiagania przez nich
sukcesu. Jednak i tutaj zbyt wiele innych czynnikéw, np. zdolnosci uczniéw, ich motywacja do nauki lub preferowany
styl uczenia sie itp., ma wptyw na efekt koncowy, aby taka ocene uzna¢ za obiektywna (Bailey 2006:213-8).
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4. Jak stosunkowo rozkfada sie wypowiadanie sie
w klasie uczniéw/nauczyciela?
5. Jaki rodzaj werbalnych i niewerbalnych informacji
zwrotnych daje uczniom? Do kogo je kieruje?
6. Jak czesto uczniowie wchodza w interakcje z kole-
gami, a jak czesto z nauczycielem
7. Czy odpowiednio wykorzystuje tablice?
8. Na ile dobrze udzielam uczniom odpowiedzi na
ich pytania? Czy moje odpowiedzi nie sq bardziej
skomplikowane niz wymagaja tego pytania?
9. Czy tempo pracy narzucone przeze mnie jest za
szybkie/za wolne dla wiekszosci uczniéw?
10. Czy dobrze realizuje program nauczania?
11. Czy dobrze radze sobie z nieprzewidzianymi zda-

rzeniami na lekgji?”.

Od osoby oceniajacej, jej kultury osobiste]
i stosunku do zleconego jej zadania oceny na-
uczyciela bedzie w duzej mierze zaleze¢, czy
nauczyciel potraktuje jg jak niechcianego goscia
— szpiega przystanego przez administracje szkol-
na, czy jako zrédto nowych pomystéw lub
potencjalnego wsparcia. Nalezy unikac zacho-
wan autokratycznych, odgérnego zlecania
konkretnych rozwiazan, subiektywizmu i zbyt-
niego koncentrowania sie na osobie oceniaja-
cej, tradycyjnie uwazanej za wszechwiedzaca,
a promowac interakcje z nauczycielem, obiek-
tywizm i skupia¢ sie na nim — to ostatecznie
poprawie jakosci jego pracy ma stuzy¢ ocena,
jakiej jest poddawany. Zgodnie z podejsciem
humanistycznym, oceniajac lekcje, osoba ja
hospitujaca powinna wychodzi¢ z zatozenia,
ze kazdy nauczyciel ma w sobie potencjat do
samodzielnego rozwigzywania probleméw oraz
zdolnosci do twérczego dziafania (oczywiscie
w ramach pewnych obiektywnie przyjetych
granic). Jak twierdzi L. Goldsberry (1988:2,
ttum. wtasne), ,,nauczyciele potrzebuja facho-
wego wsparcia, aby polepszac¢ swoje dziafanie”.

Wedtug zaproponowanego refleksyjnego mo-
delu nadzoru pedagogicznego, nauczyciela
nalezy oceniac, aby ,,stymulowac go do kontro-
lowanej refleksji, opartej na uporzadkowanym
przegladzie celéw i srodkéw nauczania” (Golds-
berry, ibid., 2). Oceniajac nauczyciela powinno
sie odwotywac do jego wiedzy, analizowac
optymalne w danym kontekscie cele i proce-
dury stosowane w nauczaniu. Ewaluacja na-
uczyciela ma promowac jego refleksyjne adap-
towanie sie, rozwija¢ wiedze, dostarczac infor-
macji o tym, jak pracuje, by¢ préba spojrzenia
na samego siebie z innej perspektywy'. Ob-
serwowana lekcja powinna zawsze prowadzic
do dialogu z nauczycielem na jej temat, i 0 moz-
liwosci wykorzystania w konkretnym kontek-
Scie edukacyjnym rozwiazan alternatywnych.
Zgromadzone dane powinny by¢ omawiane
wspolnie, gdyz ksztattuje to pewnos¢ siebie
nauczyciela i rozwija jego zdolnosci do reflek-
sji nad wtasna praca w klasie. Ewentualne za-
strzezenia wobec nauczyciela powinny by¢
zawsze wyrazane w sposéb konstruktywny.
W dobie promowania asertywnosci i unikania
wszelkiej krytyki, postrzeganej jako destruk-
cyjnej, warto zauwazy¢, iz istnieje tzw. kryty-
ka, ktéra wiele oséb mobilizuje do wiekszej
aktywnosci, a w konsekwencji prowadzi do
lepszego wykonywania zleconych zadan.
Ponizej zamieszczam kwestionariusz — ar-
kusz hospitacji i samooceny mojego autor-
stwa'®. Moze by¢ uzyty zaréwno przez hospi-
tujacego do oceny nauczyciela, jak i przez
samego nauczyciela do dokonania samooceny
swej pracy. Kwestionariusz sktada sie z czterech
czesci, z ktoérych trzy zajmuja sie wiasciwa
ocena: pierwsza jest czescig informacyjng (za-
wiera dane nauczyciela oraz zespofu uczniow-
skiego, termin przeprowadzenia ewaluacji,

> W przypadku mtodych, niedoswiadczonych nauczycieli, lub gdy instytucja nauczajaca chce wypracowac jeden model
nauczania, albo w przypadku, gdy istnieje koniecznos¢ wyeliminowania zfego stylu nauczania, bardziej skuteczny be-
dzie model nakazowy, narzucony nauczycielowi odgérnie (prescriptive model of supervision) (Goldsberry ibid., 3).

16 Prezentowany tu kwestionariusz ewaluacji nauczyciela zostat wykorzystany do oceny wybranych nauczycieli w Wyz-
szej Szkole Jezykéw Obcych w Poznaniu w roku akademickim 2007/2008. Zgodnie z decyzja wtadz Szkoty hospita-
cje miaty charakter niezapowiedziany, ale wszyscy nauczyciele zostali poinformowani o mozliwosci hospitacji. Zo-
stali takze zapoznani z kryteriami, wedfug ktérych bedg oceniani. Dla zobiektywizowania oceny jeden arkusz
hospitacyjny wypetniata osoba hospitujaca, drugi — arkusz samooceny — sam nauczyciel. Pozwolifo to poréwnac oce-
ne przyznana danemu nauczycielowi przez osobe hospitujac z ocena, ktéra wystawit on sobie sam.
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nazwe hospitowanego przedmiotu oraz temat
lekcji), druga zajmuje sie ocena organizacji
procesu dydaktycznego oraz wtasciwego pro-
wadzenia lekcji (ocenia sie m.in. przygotowa-
nie zaje¢, sposob ich prowadzenia, kompeten-
cje nauczyciela w zakresie stosowania odpo-
wiednich procedur dydaktycznych i zarzadza-
nia zespotem uczniowskim), trzecia koncen-
truje sie na ocenie samego nauczyciela (ewa-
luacji poddaje sie jego kompetencje zawodo-
we, a wiec znajomos¢ jezyka i realiow zwia-
zanych z krajami, gdzie dany jezyk jest uzy-
wany, warsztat, jakim dysponuje, jego kre-
atywnos¢, zaangazowanie oraz stosunek do
uczniéw, z ktérymi pracuje). W czesci czwar-
tej w sposob opisowy wyrazamy opinie na
temat ogdlnego wrazenia po obserwagji lekji,
co stwarza hospitujacemu okazje do skomen-
towania innych parametréw zwigzanych z pro-
cesem dydaktycznym, niz te ujete w kwestio-
nariuszu. Ewaluacja koAczy sie wystawieniem

oceny kofAcowej — w zaleznosci od przyjetej
konwencji mozna sie positkowac istniejaca
w polskim systemie szkolnym szesciostopnio-
wa skalg ocen lub zaproponowac wtasng (np.
ocena negatywna, pozytywna, wyrozniajaca
i szczegblnie wyrdzniajaca). Jesli chodzi o wias-
ciwg ocene kazdego z parametréw ujetego
w arkuszu hospitacyjnym, dla zobiektywizo-
wania ewaluacji, zaleca sie stosowanie skali
trzystopniowej, tj. 0-2. Maksymalna liczbe
punktéw przyznajemy wéwczas, gdy nie mamy
zadnych zastrzezen, w przypadku drobnych
btedéw lub pominiecia istotnych elementéw
sktadowych — 1. Jezeli nauczyciel popetnia
w ocenianym obszarze istotne bfedy lub zu-
petnie go pomija, nie otrzymuje punktu. Sto-
sujac takie kryteria nauczyciel moze uzyskac
odpowiednio 20 i 10 punktéw w czesci drugiej
i trzeciej ankiety. Dla fatwiejszego poréwny-
wania obu czesci dobrze bytoby przeliczy¢
punkty na procenty.

Arkusz hospitacji zajec

1. Czes¢ informacyjna
Lektor:

Data:

Specjalizacja/Rok/Grupa:

Przedmiot:

Temat zajec:

Kryteria oceny

Ocena

instrukcje do zadan).

do kolejnych etapdéw).

I1. Organizacja procesu dydaktycznego oraz prowadzenie zajec¢ (20 pkt)

1. Realistyczny, jasno okreslony i zgodny z programem nauczania cel.

2. Przygotowanie do zaje¢ nauczyciela — odpowiedni dobér ekspozycji (input),
np. réznorodnosc i liczba uzytych materiatéw, stopien ich trudnosci oraz atrakcyjnosci,
znajomos¢ podrecznika/materiatéw, trafny dobér pomocy dydaktycznych.

3. Dyscyplina (rozpoczynanie i konczenie zaje¢ zgodnie z planem).

4. Jasnos¢ prezentowania nauczanych tresci (klarownos¢ wyktadu, trzymanie sie
tematu, postugiwanie sie jezykiem dostosowanym do poziomu studentéw, zachecanie
ich do zadawania pytan w przypadku pojawienia sie niejasnosci, jednoznaczne

5. Podziat zaje¢ na poszczegélne etapy, adekwatny do postawionych celow (rozgrzewka,
powtorzenie, wprowadzenie, prezentacja, faza ¢wiczen kontrolowanych, etap
wypowiedzi niekontrolowanych, transfer, podsumowanie, ptynnos¢ przechodzenia
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6. Kompetencje nauczycielskie, np. umiejetnos¢ dostosowania sie do sytuacji w klasie,
sprawne korzystanie z pomocy dydaktycznych, np. uzycie rzutnika, wideo lub
odpowiedniego fragmentu tasmy, ocenianie studentdéw w trakcie zaje¢, réznorodnos¢
stosowanych technik korekty btedéw.

7. Zarzadzanie czasem (realistyczne ramy czasowe przeznaczone na poszczegolne
etapy zaje¢ lub zadan, odpowiednie tempo zajec).

8. Zarzadzanie powierzonym zespofem studentéw (umiejetnos¢ zainteresowania
studentéw i skupienia ich uwagi na zleconym zadaniu lub fazie wyktadu, umiejetne
szeregowanie studentéw w pary/grupy, stopien kontroli nad grupa, zachecanie
uczniéw do pomagania sobie wzajemnie, wspieranie studentéw w razie potrzeby,
utrzymanie dyscypliny w klasie, indywidualizacja procesu dydaktycznego, tj. praca
ze studentem zdolnym/stabym).

9. Réznorodnos¢ stosowanych metod, technik oraz form pracy na zajeciach i zasad-
nos¢ ich uzycia (na ile pozwalaja osiggnac¢ zamierzone cele i czy przyczyniaja sie
do efektywnosci procesu dydaktycznego, czy stymuluja studentéw do dziafania
i odzwierciedlaja obowiazujace tendencje w dydaktyce jezykéw obcych, stopien
wdrazania studentéw do uczenia autonomicznego, np. zakres uzycia przez stu-
dentow strategii uczenia sie w trakcie zaje¢, zapis na tablicy).

10. Formy komunikacji dominujace w klasie adekwatne do postawionych celéw (mo-
nolog nauczyciela lub wybranego ucznia, dialog nauczyciela ze studentami, in-
terakcje studentéw ze soba — na ile studenci uzywaja w klasie jezyka obcego, czy
aranzacja wnetrza sprzyja réznego typu interakcjom)

tacznie:

1. Nauczyciel i atmosfera zaje¢ (10 pkt)

1. Kompetencje zawodowe (znajomos$¢ nauczanych tresci, poprawnosé i ptynnosé
jezykowa).

12. Pomystowos¢ i kreatywnos¢ nauczyciela.

13. Stosunek nauczyciela do studentéw jako grupy i do poszczegdinych jej cztonkéw
(réwne i powazne traktowanie wszystkich studentéw, zyczliwos¢, empatia, wy-
rozumiafos¢, umiejetnos¢ nawigzania dobrych stosunkéw z grupa, gotowos¢
do udzielania pomocy, umiejetnos¢ rozwigzywania konfliktow).

14. Zaangazowanie i motywacja.

15. Atmosfera zajec (poczucie humoru i zdolnosci aktorskie nauczyciela, dobra i przy-
jazna atmosfera w klasie, promujaca rozwoj studentow).

tacznie:

IV. Uwagi koncowe (zakres realizacji zatozonych celéw, ogdlne wrazenie po hospitacji zaje¢)

Ocena koncowa:

Podpis hospitujacego: Podpis lektora:
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€] Uwagi koncowe

Kompleksowe zarzadzanie jakoscia w edu-
kacji oznacza przesuniecie akcentu z opanowa-
nia konkretnych tresci programowych (produk-
tu koficowego) na sam proces nauczania. Filo-
zofia TOM zaktada, iz systematyczne ulepszanie
procesu prowadzi w konsekwencji do lepszego
produktu koncowego. Zatem wszyscy uczest-
nicy procesu uczenia sie/nauczania powinni czuc
sie za niego odpowiedzialni. Poniewaz nauczy-
ciel odgrywa w systemie edukacji kluczowa role,
jego motywacja, zaangazowanie, a przede
wszystkim kompetencje zawodowe w duzym
stopniu determinuja jego jakos¢. Systematycz-
na ewaluacja pracy nauczyciela podnosi samo-
Swiadomos¢ nauczyciela, inspiruje do analizo-
wania wiasnych zachowan w klasie, przez co
pomaga wskazac/eliminowac ewentualne bte-
dy, motywuje do pogtebiania oraz uzupetnia-
nia wiasnej wiedzy i doskonalenia umiejetnosci,
pozwala, wspdlnie z ekspertem dokonujgcym
oceny, rozwigzywac problemy i wypracowywac
alternatywne dziafania oraz okresla¢ obszary
wymagajace ze strony nauczyciela doksztafce-
nia. Wszystko to niewatpliwie przyczyni sie do
podniesienia jakosci edukacji, jest wiec nie-
zwykle pozadane.
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uczania jezykow.

Jezyki Obce w Szkole — Numer specjalny 2009

O podstawie programowej, programach i nowych obowigzkach nauczycieli — tym chcemy sie
zaja¢ w tegorocznym numerze specjalnym. Ukaze sie on w grudniu po paru miesigcach pracy na-
uczycieli z nowa podstawg. Czy potwierdza oni, ze m.in. dobrze stuzy ona unowoczesnieniu na-

Jeszcze nie mamy koncepcji tego numeru. Dopiero od paru dni na stronie:
www.reformaprogramowa.men.gov.pl

podane sg komentarze do nowej podstawy programowej. Zapraszamy Panstwa do zapoznania
sie z zawartoscia strony. W szczegdlnosci polecamy tom 3 komentarzy:

Jezyki obce w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum.

Wiecej informacji o naszym numerze specjalnym 2009 w nr 3/2009.
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Miedzy teorig a praktyka

Joanna Kobielska-Kalisz'
Sosnowiec

ACTION NOW! Jak uaktywni¢ ruchowo uczniow
=¥ na lekcjach jezyka angielskiego w klasach I-11I

szkoly podstawowej

W polskiej rzeczywistosci szkolnej nastapita
rewolucyjna zmiana — jezyk obcy zostat wpro-
wadzony do klas I-ll jako przedmiot obowiaz-
kowy (Rozporzadzenie MEN z 23.08.2007 r.).
Zmiany beda jeszcze powazniejsze, gdy szescio-
latki rozpoczna obowiazkowa edukacje szkolna.
Czy nasze szkoty, a co wazniejsze, nasi nauczy-
ciele i uczniowie sprawdza sie w tej nowej rze-
czywistosci i nie zaprzepaszczg otrzymanej
szansy? Z cata pewnoscia dzisiaj nikt nie jest
w stanie znalez¢ odpowiedzi na tak postawione
pytanie. Pozostaje nam jedynie przyjrzec sie
istniejacej sytuacji i zastanowic sie, co mozna
zrobi¢, by pomdc obu stronom — uczniom i na-
uczycielom.

Zaktadam, ze wszyscy praktykujacy nauczy-
ciele znaja teorie inteligencji wielorakich Ho-
warda Gardnera (1999) i wiedza, ze rézne typy
inteligencji przekfadajg sie na rézne style ucze-
nia sie. Uczniowie przejawiajacy dominacje
preferencji wizualnych to z cata pewnoscia
uczniowie preferujacy wzrokowy styl uczenia
sie, a co za tym idzie, nauczania. U tych, kto-
rzy preferuja audytywny system reprezentacji,
dominujacy bedzie styl audytywny, a ci, u kto-
rych wystepuje dominacja czuciowo-ruchowa,
beda reprezentowac styl czuciowo-kinestetycz-
ny. Nie sa to wszystkie mozliwe style uczenia
sie, ale z cafg pewnoscig najczesciej spotykane.
LW kazdej grupie — kulturowej, akademickiej,
meskiej czy kobiecej — mozna znalez¢ wszystkie

rodzaje stylow uczenia sie” (Dunn w Dryden
2000:342).

Okreslenie WAK (Wizualne, Audytywne, Kine-
stetyczne) jest w powszechnym uzyciu dydaktykow
i metodykdw. Przetozenie go na dziafalnos¢ prak-
tyczng oznacza, ze pracujac z grupg uczniow, nie
tylko dzieci, powinnismy zadbac¢ o dotarcie i za-
spokojenie potrzeb wszystkich typow ucznidw. Jak
podaje A. Smith (1997:35), 29 proc. uczniéw po-
siada preferencje wizualne, 34 proc. preferuje sys-
tem audytywny, a 37 proc posiada preferencje
kinestetyczne. Chcac umozliwi¢ i ufatwi¢ nauke
uczniom reprezentujacym réznorakie style uczenia
sie, musimy najpierw je pozna¢, a nastepnie do-
stosowac nasz styl nauczania do ich potrzeb i pre-
ferencji. Naturalnym jest, ze nauczyciel, ktéry sam
jest wzrokowcem, bedzie gtéwnie wykorzystywat
pomoce dydaktyczne, ktére jego samego stymu-
luja, a wiec krede i tablice, obrazki, zdjecia itp.
Nauczyciel, ktéry jako uczen sam preferowat bodz-
ce audytywne, bedzie uzywat w swej pracy dydak-
tycznej gfdwnie kanatu stuchowego, zapominajac
wielokrotnie o potrzebie stymulacji wzrokowej lub
kinestetycznej. To samo bedzie dotyczyto oséb
z preferencjg do reprezentacji kinestetycznej.

Jak wynika z rozktadu preferowanych kanatéw
przekazu, zaprezentowanego przez A. Smitha,
najwieksza grupe uczniéw stanowi ta z preferen-
cjami kinestetycznymi — to ponad 1/3 ogofu.
Postulaty V. A. Magnesena potwierdzaja, ze ucze-
nie sie jest najskuteczniejsze, gdy wykorzystujemy

! Autorka jest nauczycielka w | Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Sosnowcu. Brata udziat w naszym konkursie
2008: Uczymy jezyka w przedszkolu i w szkole podstawowej, by pomdc matym uczniom w ich zmaganiach z wielkim swiatem.
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wiasne doswiadczenie, a wiec gdy jestesmy ak-
tywni réwniez ruchowo.

Uczymy sie:

10 proc. z tego, co czytamy,

20 proc. z tego, co styszymy,

30 proc. z tego, co widzimy,

50 proc. z tego, co widzimy i styszymy,

70 proc. z tego, co mowimy,

90 proc. ztego, co méwimy i robimy (Dryden
2000:100).

Patrzac na nasza szkolng rzeczywistosc — kto-
ra oceniam na podstawie doSwiadczenia wynie-
sionego z obserwadji stuchaczy w trakcie praktyk
pedagogicznych na Ill roku nauki w kolegium,
dyskusji ze stuchaczami Il roku, ktérzy odbywaja
praktyke obserwacyjng i ankiety przeprowadzo-
nej wérdd nauczycieli-anglistow uczacych w kla-
sach [-ll szkét podstawowych — nie mozna nie
zauwazyc¢, ze preferowane sg gféwnie kanaty
stuchowe i wzrokowe.

..Praca dzieci JEST zabawa. Dzieci ucza sie poprzez
wszystko, co robig” (Hooper w Dryden 2000:258)
—to dzisiaj juz oczywiste stwierdzenie w ré6znym
stopniu jest realizowane w praktyce. Dojrzafos¢
szkolna dzieci w wieku lat siedmiu (nie wspomi-
nam tu o szesciolatkach) jest bardzo zréznicowa-
na. Tradycyjna szkota z fawkami i 45-minutowy-
mi lekcjami to prawdziwy test dojrzatosci, nie
tylko szkolnej, dla uczniéw klas mfodszych szko-
ty podstawowej. To prawda, ze dzieci w innych
krajach Europy rozpoczynaja nauke w szkole duzo
wczesniej, ale nie ulega tez watpliwosci, ze szko-
ty w innych krajach Europy niewiele maja wspol-
nego z nasza rzeczywistoscia szkolnych fawek,
dzwonka, pidra i zeszytu. Dzieci w wieku lat sied-
miu, a tym bardziej szesciu, potrzebujg zabawy.
Zadaniem nauczycieli jest zapewni¢ im taka za-
bawe, dzieki ktérej beda mogty nie tylko relak-
sowac sie, ale takze nauczyc sie jezyka, zachowa-
nia w grupie i poczu¢ chec¢ do dalszej nauki.

= Jak rozpoznaé ucznia
o preferencjach
kinestetycznych?

Rozpoznanie ucznia o preferencjach kineste-
tycznych nie nalezy do zadan fatwych. Czesto tacy
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uczniowie sa postrzegani jako niezdyscyplinowani,
ruchliwi i nadpobudliwi. Najlepiej ucza sie, wyko-
nujac réznorakie czynnosci i aktywnie przezywajac
proces dydaktyczny. Z cafg pewnoscig sa to osoby
o dobrych predyspozycjach motorycznych, manu-
alnych i przestrzennych. Najwieksza korzy$¢ w pro-
cesie uczenia sie przynosza im réznego rodzaju
doswiadczenia, eksperymenty, odgrywanie rél i inne
dziatania wymagajace ruchu. Czasami korzystne
moze okazac sie pozwolenie im na przeciggniecie
sie w trakcie lekgji lub przejscie paru krokéw po
klasie. Oczywiscie nie mozna dopusci¢ do sytuadj,
gdy wszyscy uczniowie w kazdym dowolnym mo-
mencie lekcji bedg wykonywali réznego rodzaju
¢wiczenia rekreacyjno-relaksacyjne. Aby temu za-
pobiec, musimy tak zaplanowac zajecia, by uwzgled-
ni¢ w nich ucznia kinestetycznego.

Jezeli oczywistym jest wykorzystanie w trak-
cie lekgji tablicy, kredy i nagran audio (to wszyst-
ko z mysla o ,wzrokowcach” i ,stuchowcach”),
nie mozemy w naszych dziataniach pomija¢
uczniéw kinestetycznych. Jezeli nie damy im szan-
sy na uaktywnienie sie fizyczne, ryzykujemy pod-
czas zajec nie tylko tym, Ze stang sie oni zbyt
ruchliwi, co bedzie przeszkadza¢ nam i innym
uczniom, ale przede wszystkim odbieramy im
mozliwos¢ uczenia sie przez najbardziej prefero-
wany przez nich kanaf.

= Jak poméc uczniom
kinestetycznym?

Idea Brain Gym ® (Gimnastyki Mézgu ®) zosta-
fa stworzona przez Paula F. Dennisona (2004),
pioniera wsréd pedagogdw zajmujacych sie ba-
daniem mdzgu i jego mozliwosci. Twierdzi on, ze
do efektywnego uczenia sie niezbedna jest dobra
wspétpraca obu pétkul mézgowych. Osoba, u kté-
rej obie pétkule dopetniaja sie i wspdtpracuja ze
soba, dziata w sposéb harmonijny i nadzwyczaj
efektywny. Nie mozna nie zauwazy¢ faktu, ze
szczegblnie w dziecinstwie ruch fizyczny i rozwoj
intelektualny sa ze soba najscislej powiazane. Nie
dotyczy to wyfacznie ucznidw z preferencjami
kinestetycznymi, ale ogéfu populacji. Niestety
obserwacja dziatan szkoty pozwala na stwierdze-
nie, ze mtodsi uczniowie s nadmiernie obcigzani
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pracg intelektualng przy jak najmniejszym wyko-
rzystaniu ruchu fizycznego. Tego rodzaju sytuacja
przyczynia sie do powstania sytuacji stresowych,
a co za tym idzie, do kfopotéw w uczeniu sie lub
w utrzymaniu dyscypliny grupy w trakcie zajec.

Prace P. F. Dennisona, a na polskim gruncie
I. Mankowskiej (2005) dowodza, ze wprowadze-
nie elementéw kinezjologii edukacyjnej do pracy
pedagogicznej i terapeutycznej znacznie uspraw-
nia proces dydaktyczny i przyczynia sie do uzy-
skania lepszych wynikéw w nauce. Tradycyjne
¢wiczenia Srodlekcyjne sg sprzymierzedicem na-
uczyciela, mobilizuja bowiem uczniéw do pracy
i podnosza efektywnos¢ lekcji. A przeciez tylko
pefna sprawnos¢ fizyczna ucznia, nie tylko tego
z preferencjami kinestetycznymi, jest podstawo-
wym warunkiem powodzenia w nauce.

Brain Gym ® to prosta i skuteczna metoda
wspomagajaca naturalny rozwoéj cztowieka. Sto-
sujac proponowane przez kinezjologie edukacyj-
ng ¢wiczenia — na przekroczenie linii srodka,
energetyzujace, rozciagajace, relaksujace, znacz-
nie poprawiamy umiejetnosci komunikagji, orga-
nizagji i koncentragji. JesteSmy pewniejsi siebie.
tatwiej wyrazamy nasze potrzeby. Otwarci na
zmiany, szybciej i skuteczniej uczymy sie. Z rados-
cig przyjmujemy informacje i dokonujemy wta-
Sciwych wyboréw. W wiekszej harmonii ze soba
i Swiatem tworzymy nasza przyszfosc.

Jestto mozliwe dzieki zastosowaniu specjalnie
opracowanych przez P. F. Dennisona (2005) ze-
stawdw dziafan i ¢wiczen psychomotorycznych.
Cwiczenia te usprawniaja ciato, aktywuija system
nerwowy, roztadowuja napiecia wywotane stre-
sem, podnosza energie. Ogdlnie rzecz biorac w ich
wyniku nastepuje poprawa funkcjonowania dziec
ka w jego otoczeniu.

= Przykiady éwiczen
Srodlekcyjnych

Cwiczenia srodlekcyjne wprowadzamy w mo-
mentach objawéw zmeczenia uczniéw: spadek
percepgji, rozmowa, wiercenie sie, oznaki niepo-
koju lub apatii. Czestotliwos¢ i nasilenie tych ob-
jawow zaleza od wieku ucznidw, stopnia wdroze-
nia do obowigzkéw szkolnych, charakteru lekji,

warunkéw higienicznych w klasie, miejsca lek;i
w planie, pory roku. Wydaje nam sie, ze uczniowie
klas starszych sg przystosowani do ciagtego prze-
bywania w tawkach, ze sa zdolni do przyswajania
nauki przez ciggte 45 minut. Owszem — ich moz-
liwosci percepcyjne, zdyscyplinowanie i umiejetnos¢
skoncentrowania sie pozwalajg nauczycielowi prze-
prowadzic lekcje bez jakiejkolwiek ,mikropauzy”.
Ale czy cel lekdji zostaje zrealizowany? Czy ucznio-
wie, zmuszajac sie do ciagtej koncentracji, nie sa
znuzeni? Nalezy pamietad, ze uczniowie starsi,
szczeg6lnie w wieku dojrzewania, s3 réwniez na-
razeni na pojawienie sie lub pogtebienie istniejacych
juz wad kregostupa. Cwiczenia srodlekcyjne nie sa
przeznaczone wytacznie dla klas najmtodszych —
maja réwniez stuzy¢ uczniom starszym, mtodzie-
2y, a takze ludziom dorostym pracujacym czesto
w pozycji siedzacej. Wsrdd gtownych celow wy-
chowawczych, jakie stawia sobie polska szkofa,
jest troska o rozwdj nie tylko intelektualny, ale
takze psychofizyczny naszych dzieci. Zapominajac
o koniecznosci uaktywniania i uzywania kanatu
ruchowego, nie tylko spowalniamy proces uczenia
sie, ale zaprzepaszczamy ogromny potencjat wszyst-
kich ucznidw.

Zastosowanie pomystow Brain Gym ® w ¢wi-
czeniach srodlekeyjnych z cafg pewnoscia przy-
czyni sie nie tylko do uatrakcyjnienia zajec z je-
zyka obcego, ale przyspieszy procesy uczenia sie.
Ponizej podaje kilka takich ¢wiczen. Trzeba tylko
pamieta¢ o tym, by wszelkie ¢wiczenia srodlek-
cyjne odbywaty sie w dobrze wywietrzonym
pomieszczeniu.

Ruchy naprzemienne — Polepszajg koordynacje
lewa-prawa strona, wzmacniajg zmyst wzroku
i stuchu, utatwiajg opanowywanie materiatu i jego
pbzniejsze odtwarzanie.

Cwiczenie wykonujemy powoli, na przemian
dotykajac prawym fokciem lewego kolana, a na-
stepnie lewym fokciem prawego kolana. Powta-
rzamy 6-7 razy. Cwiczenie to mozna modyfikowac
w najrézniejszy sposob: dotykanie lewej stopy
prawa reka, wycigganie jednoczesnie prostopadle
do ciata lewej nogi i prawej reki itp. Wazne, zeby
ruchy byty naprzemienne — konieczne jest bowiem
zaktywizowanie obu przeciwlegtych czesci ciafa.
Moze byc to najprostszy marsz w miejscu z prze-
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sadnym machaniem rekami: ,tapanie much” -
prawa reka wzwyz w skos fapie muche, ten sam
ruch wykonuje lewa reka. Podskok i klasniecie nad
gtowa — mucha ztapana, opuszczenie ramion bo-
kiem w dof; ,.zrywanie owocow” —stojac, sieganie
wysoko ponad gtowe raz prawa, raz lewa reka.
Rysowanie w powietrzu — ,leniwe dsemki”-
polega na kresleniu w powietrzu wyciagnieta reka
lub obiema rekami ,.leniwej”, bo lezacej 6semki
— symbolu nieskoficzonosci; rysowanie alfabetu,
malowanie — ruchy nasladujace wykonywanie
tych czynnosci jedno lub oburacz. Osemki mozna
kresli¢ w powietrzu, na dtoni, na kartce papieru,
zmywalnej tabliczce lub plecach partnera.
Koordynuja prace narzadu wzroku, pomagaja
we wzrokowym przekraczaniu linii srodka. Oto
kilka przyktadow?:

Rysunki te moga by¢ podstawa do ¢wiczen
stownikowych — wprowadzenia nowego stownic

twa, ¢wiczenia koloréw oraz liczebnikow. W ten
sposéb mozna po raz kolejny potaczy¢ ¢wiczenia
relaksacyjne z jezykowymi, uaktywniajac przy
tym dziecieca wyobraznie.

Rysowanie oburacz — koordynuje wspdtdziatanie
reka-oko w réznych polach widzenia. Poprawia
orientacje przestrzenna i wzrokowe rozréznianie
symboli. Obydwiema rekami réwnoczesnie
.bazgrzemy” w powietrzu dowolne ksztatty. Mozemy
podpowiadac¢ kierunki rysunku, np. géra, dét, na
zewnatrz. Mozna tez poleci¢ narysowanie czegos
konkretnego: choinki, serca, drzewa. Nalezy zwracac
uwage, by dzieci nie usztywniaty ciafa, lecz poruszaty
swobodnie gfowa i oczami. Efektem koAcowym
maja by¢ lustrzane rysunki. Poczatkowo dzieci kresla
mafe formy, przechodzac do coraz wiekszych. Gdy
czas pozwoli, mozna rysowac nie tylko w powietrzu,
lecz takze na papierze, tablicy.

Rysowanie na plecach - ¢wiczenie w parach
- mozna zacza¢ od prostych zadan: ,narysuj
sfoneczko”, ,pada deszcz” (wystukiwanie kropel
deszczu na plecach partnera), a nastepnie przejs¢
do pisania liter alfabetu lub cyfr. Cwiczenie to nie
tylko pobudzi naszych uczniéw kinestetycznie, ale
pozwoli na bezposrednie pofaczenie nauki jezyka
z ¢wiczeniem $rodlekcyjnym.

Powyzsze ¢wiczenia moga by¢ wykorzysty-
wane jako tradycyjne ¢wiczenia srédlekcyjne lub
po dodaniu elementéw jezyka obcego moga
spefnia¢ podwdjna funkcje relaksacyjno-dydak-
tyczng. Wtedy sg okazja do doskonalenia spraw-
nosci jezykowych.

Nie mozna tez zapominac o szerokich mozli-
wosciach, jakie daje metoda Total Physical Respon-
se — zastosowanie ruchu i kinestetyki ciata z cata
pewnoscia przyczyni sie do lepszego przyswaja-
nia réznego rodzaju struktur jezykowych, poczy-
najac od najprostszych polecen, a wraz z rozwo-
jem jezykowym ucznidw, przechodzac do bardziej
skomplikowanych form. Cwiczenie sprawnosci
rozumienia ze stuchu, jezeli jest wsparte nieskom-
plikowanymi czynnosciami, moze nie tylko uatrak-
cyjnic¢ nauke, ale pozwoli na szybsze i tatwiejsze
zrozumienie przekazywanych tresci. Przedstawiam
ponizej kilka tradycyjnych ¢wiczen jezykowo-ru-

2 za E. Baracz (2004), Gimnastyka mézgu, .Zeszyty nauczycielskie” 1/2004, CKPiDN w Mielcu, s. 59.
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chowych (chants i rymowanki), ktére moga by¢
wykorzystane jako podstawa do ¢wiczen sréd-
lekcyjnych lub jako materiat jezykowy do wpro-
wadzenia na lekji jezyka angielskiego. Tego ro-
dzaju wierszyki i rymowanki moga by¢ wprowa-
dzane nie tylko przy uzyciu wyrazistej gestyku-
lacji, ale przy jednoczesnym wprowadzeniu
bodZcéw wizualnych w postaci obrazkéw. Inng
istotng zaleta tego rodzaju ¢wiczen jest mozliwosé
adaptowania i zmieniania tresci rymowanek w za-
leznosci od potrzeb, a przede wszystkim od po-
mysfowosci dzieci. Mozna modyfikowa¢ tekst
wprowadzajac nazwy innych zwierzat, owocoéw
lub czesci ciata.

Physical breaks
Czynnosci powinny by¢ zgodne z poleceniami:

Nauczyciel: Nauczyciel:
Clap your hands Point to the ceiling
Clap your hands Point to the floor.

Point to the window

Point to the door

Clap your hands together
One, two, three

Now all sit down and look

Slap your legs

Slap your legs
Stamp your feet
Stamp your feet

Snap your fingers

Snap your fingers  at me
Clap your hands Left hand,
Clap your hands Right hand,
Touch your head Clap, clap, clap

Touch your nose  Left foot

Touch your tummy Right foot
Touch your toes Tap, tap, tap
(coraz szybciej)

Thunder

| hear thunder (przytéz jedna reke do ucha nastu-
chujac grzmotu),

| hear thunder (przyt6z druga reke do ucha nastu-
chujac grzmotu),

Oh, don't you (pytajacy gest do partnera)?

Oh, don't you (pytajacy gest do partnera)?

Pitter patter raindrops (palcami dfoni nasladuj spa-
dajace krople deszczu).

Pitter patter raindrops (palcami dtoni nasladu;j spa-
dajace krople deszczu).

I'm wet through (skul sie jakby z zimna).

So are you (palcem wskaz partnera)!

You're a tree, grow tall (wyciagamy sie w gore na
palcach nég).

You're a very bouncy ball (podskakujemy).

You're a lady in the rain (kulimy sie jakby z zimna).

You're a bird, you're a plane (rozktadamy ramiona
jak ptak i samolot).

You're a lion, you're a frog (imitujemy ryk Iwa i na-
Sladujemy skakanie zaby).

You're a monkey, you're a log (drapiemy sie po
gtowie jak mafpka, a na koniec zamieramy w bez-
ruchu).

The Beehive

Here is the beehive (z dtoni zréb pies¢, kciuk w srod-
ku),

Where are the bees (wzrusz ramionami)?

Hidden away where nobody sees (druga dtonia
zaston ,ul”).

Watch and you'll see them come out of the hive
(ostroznie przygladaj sie ,ulowi”).

One, two, three, four, five (prostuj po jednym pal-
cu zaczynajac od kciuka i licz).

Buzz-z-z-z-z-z. (zamachaj palcami i ,,odle¢").

Five Little Monkeys
Five little monkeys jumping on the bed (piec
palcdw podskakujacych na drugiej dtoni).
One fell down and hurt his head (jeden palec
spada”).
Mama called the doctor and the doctor said
(udawaj rozmowe telefoniczna):
.No more little monkeys jumping on that bed
(skar¢ wskazujacym palcem)!”

Four little monkeys jumping on the bed (cztery

palce podskakujace na drugiej dfoni).

One fell down and hurt his head.

Mama called the doctor and the doctor said:

.No more little monkeys jumping on that bed!”
Three little monkeys jumping on the bed (trzy
palce podskakujace na drugiej dtoni).

One fell down and hurt his head.
Mama called the doctor and the doctor said:
.No more little monkeys jumping on that bed!”

Two little monkeys jumping on the bed (dwa palce

podskakujace na drugiej dfoni).

One fell down and hurt his head.

Mama called the doctor and the doctor said:

.No more little monkeys jumping on that bed!”
One little monkeys jumping on the bed (jeden
palec podskakujacy na drugiej dtoni).

One fell down and hurt his head.

Mama called the doctor and the doctor said:
,No more little monkeys jumping on that
bed!”
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Zero little monkeys jumping on the bed (z wszyst-
kich palcow zréb piesc).

No one fell down and hurt his head (potrzasnij
gtowa).

Mama called the doctor and the doctor said (uda-
waj rozmowe telefoniczng):

,I'm glad those monkeys quit jumping on that bed
(zaklaszcz)!”

My Family

This is mama, kind and dear (wskaz na kciuk).

This is papa, standing near (wskaz na palec wska-
zujacy).

This is brother, see how tall (wskaz na palec $rod-
kowy)!

This is sister, not so tall (wskaz na palec serdecz-
ny).

This is baby, sweet and small (wskaz na maty pa-
lec).

These are the family one and all (zamachaj wszyst-
kimi palcami)!

The Elephant

The elephant walks

Like this and like that (ha czworaka maszerujemy po
klasie).

He's very tall (wstajemy i wyciggamy ramiona
w gore),

And he’s very fat (rozciagamy ramiona na boki).
He has no fingers (trzymamy ramiona w gorze,
robimy pies¢, by ukryc¢ palce).

But he does have toes (schylamy sie, by dotkna¢
palcow u stop),

And, goodness gracious. What a nose! (chwytamy
swoj nos palcami lewej reki, wkfadajac prawe
ramie w powstafg petle, aby pokazac trabe
sfonia).

Gry i zabawy jezykowe — najczesciej, gdy mo-
wimy o grach i zabawach jezykowych, mamy na
mysli gry i zabawy stownikowe. Tak wynika tez
z przeprowadzonej przeze mnie ankiety. Wszyscy
ankietowani nauczyciele przyznaja, ze wprowa-
dzaja na swych zajeciach gry i zabawy jezykowe.
Po blizszym przyjrzeniu sie tym typom gier i za-
baw tatwo zauwazamy, ze nie wprowadzaja one
elementu ruchu i bezposredniego doswiadczenia
— Bingo, zgaduj zgadula, puzzle, gry planszowe,
kétko i krzyzyk, wisielec, gtuchy telefon, I spy,
memory games. S to niewatpliwie wspaniate for-
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my aktywizowania uczniow w trakcie nauki, ale
przeznaczone gfdéwnie dla uczniéw o preferencjach
wzrokowych — kétko i krzyzyk, gry planszowe,
I spy i Bingo lub stuchowych — jak w przypadku
gtuchego telefonu oraz Bingo. Niezwykle czesto ze
wzgledu na liczebnos¢ grup lub warunki techniczne
w klasach rezygnujemy z gier i zabaw ruchowych.
Jezeli dla ogétu ankietowanych nauczycieli fakt,
ze uczniowie klas I-11l maja ktopoty z koncentra-
Cja, pozostaje oczywistym, to musimy prébowac
temu w jaki$ sposéb zaradzi¢. Na wczesnym
etapie nauczania ruch i zabawa s3 dla uczniéw
niezbedne. Uczynmy te forme zabawy nauka.
Cwiczenia w stylu Simon says $wietnie nadaja sie
do nauczania pewnych prostych polecen i stow-
nictwa zwigzanego z ubiorem lub czesciami ciata.
Przy wykorzystaniu flashcards albo przedmiotow
zycia codziennego mozemy sprawic, by ¢wiczenie
to miato duzo szersze zastosowanie i pomagato
w utrwalaniu innych grup semantycznych.

Jezeli mamy przeprowadzic gry/zabawy stow-
nikowe, mozemy réwniez zadbac o to, by wpro-
wadzaty one element ruchu. Puzzle stownikowe
moga by¢ wykonane przez samych uczniéw —
kolorowanie i wycinanie to réwniez forma akty-
wizacji kinestycznej, karty obrazkowe —najczesciej
korzystamy z gotowych, dostepnych w zestawie
z podrecznikiem, a gdyby tak pozwoli¢ uczniom
na stworzenie wifasnych flashcards na zajeciach
w szkole?

Patrzac na rodzaje pomocy dydaktycznych
wykorzystywanych przez ankietowanych na-
uczycieli, fatwo mozna zauwazy¢, ze pomoce
sfuzace ,pracy tworczej” (arts and crafts) nie
naleza do najbardziej popularnych. Niektorzy
moga powiedzie¢, ze kolorowanie, rysowanie
lub wycinanki to strata cennego czasu na lekgji,
ale czy korzys¢ ptynaca z takiego wiasnie zak-
tywizowania wszystkich uczniow i wykorzysta-
nia wszystkich kanatow przekazu nie okaze sie
cenniejsza. Plastelina wspaniale nadaje sie do
¢wiczen manualnych, a takze jezykowych. Tyle
rzeczy mozna z nig zrobic (roll it, squeeze it, pat
it, poke it) i z niej zrobi¢ (zwierzaki, owoce), lub
wykorzysta¢ do ¢wiczenia stownictwa zwigza-
nego z kolorami, liczebnikami itp. Przeprowa-
dzajac tego rodzaju ¢wiczenia musimy zadbac,
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by z biegiem czasu dzieci zaznajomity sie ze
sfownictwem wykorzystywanym w trakcie zajec
Lartystycznych” (czasowniki: cut, stick, draw,
colour, fold i rzeczowniki: glue, crayons, scissors,
markers, playdough itp.). Im czesciej spotkaja sie
one z praktycznym zastosowaniem tego stow-
nictwa na zajeciach lekcyjnych, tym fatwiej im
bedzie je przyswoic.

Jezeliza A. Smithem (1997) przyjmiemy, ze 37
proc. ogétu populadji posiada preferencje kineste-
tyczne, to nie mozemy pozwoli¢, by w sytuadji
lekgji jezyka obcego w naszych szkofach fakt ten
pozostat niezauwazony i by nadal ci uczniowie byli
postrzegani jako krnabrni, ruchliwi i ogélnie spra-
wiajacy ktopoty. Musimy zrozumiec ich potrzebe
aktywnosci ruchowej i umozliwi¢ im nauke przez
te kanaty, ktore sg ich silng strong — tak ruchowo-
dotykowy, jak i emocjonalny. Wprowadzenie gim-
nastyki srodlekcyjnej wraz z materiafem jezykowym
i takie skonstruowanie gier i zabaw, by nie byty
one tylko ¢wiczeniami stownikowymi, ale zawie-
raty w sobie element ruchu, manipuladji albo ,do-
Swiadczenia fizycznego” poprawi nie tylko atmos-
fere panujaca na lekgji — skorzystaja z tego przeciez
wszyscy nasi mali uczniowie, ale przede wszystkim
sprawi, ze nasz styl nauczania nie bedzie nasta-
wiony tylko na wzrok i stuch naszych podopiecz-
nych, ale dotrzemy do nich rowniez kanatem
dotykowo--emocjonalnym. Czasami wystarczaja-
ce okaza sie drobne modyfikacje szkolnych nawy-
kéw —mozna potaczy¢ zwykte odpowiedzi , Tak”/
.Nie” z wstawaniem/kucaniem, podnoszeniem rak
w gore/opuszczaniem w dot, siedzeniem/staniem
lub przebieganiem z jednej strony sali na druga.

Pozwdélmy dzieciom nasladowac pewne czyn-
nosci dnia codziennego, taczac zabawe z nauka.
Dajmy im rozluzni¢ miesnie, wykonujac proste
¢wiczenia palcow, szyi, rak i nég. To zabawa, przez
ktéra poznaja nie tylko nazwy czesdci ciafa, ale na
chwile dadza ujécie swojej energii i stresowi. Po-
kazanie zabawki lub innego przedmiotu to oczy-
wiscie doskonaty bodziec wzrokowy, ale mozna
rowniez wtozy¢ ten przedmiot do nieprzezroczy-
stej torby (feelie bag) lub pudetka z wycietymi
otworami na rece (magic box) i pozwoli¢ dzieciom
.poczuc” ten przedmiot. Cel dziatania bedzie z cafa
pewnoscig taki sam — poznanie badz utrwalenie

sfownictwa, ale zdecydowanie wieksze mozliwo-
Sci poznania przedmiotu i uaktywnienia fizycz-
nego w tym samym czasie.

Rymowanki i chants to doskonate ¢wiczenia
rozwijajace tak sprawnos¢ stuchania, jak i mo-
wienia, a mozna je dodatkowo pofaczyc¢ z pro-
stymi gestami, ktdre sprawig uczniom przyjemnos¢
i pomoga im szybciej skojarzy¢ stowo z gestem.
Wprowadzmy element zaskoczenia i wywotujmy
ucznia do ,,odpowiedzi” nie imiennie, ale przez
rzucenie miekkiej pitki albo maskotki — to daje
mnoéstwo zabawy i pozwala na chwile zapomniec
o stresie zwigzanym z koniecznoscia powiedzenia
czego$ w jezyku obcym.

Najwazniejszym pozostaje uwrazliwienie na-
uczycieli na bardzo réznorodne potrzeby naszych
uczniow. Nie mozemy zaniedbywac zadnego
z kanatéw przekazu, przez ktére nasi uczniowie
moga poznawac swiat i zdobywac wiedze. W sy-
tuacji, gdy mamy do czynienia z uczniami klas
mfodszych szkoty podstawowej, u ktérych nadal
dominuje potrzeba zabawy i aktywnosci fizycznej,
najlepsze efekty pracy osiagniemy nie przez kfa-
dzenie gtownego nacisku na rozwdj intelektualny,
ale przez zabawe, szczegélnie w kontekscie na-
uczania jezyka obcego, gdzie sprawnosci recep-
tywne na tym etapie maja zdecydowana domi-
nacje nad mozliwosciami produkgji.
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Katarzyna Jaworska-Biskup’
Lublin

W@ Jak ujarzmié¢ ADHD?

Strategie nauczania osoh z zespotem nadpobudliwosci
psychoruchowej z deficytem uwagi na lekcji jezyka obcego

,.Phil, stop acting like a worm,
The table is no place to squirm”
Thus speaks the father to his son,
severely says it, not in fun.
Mother frowns and looks around,
although she doesn’t make a sound.
But, Philipp will not take advice,
he’ll have his way at any price.
He turns

and churns,

and wiggles,

and jiggles

here and there on the chair.

“Phil, these twists | cannot bear”.
(Hoffman 1863 za Buttross 2007:11)

= Wstep

Nieustannie wierci sie w fawce i chodzi po klasie.
Zabiera kolegom i kolezankom rzeczy i przybory
szkolne. Ciagle zapomina o pracy domowej. Prze-
szkadza w prowadzeniu lekgji.

Te i inne komentarze, jak réwniez wybryki
Phila z krétkiego wierszyka bedacego mysla prze-
wodnig tego tekstu, towarzysza wiekszosci na-
uczycieli podczas bezposredniego kontaktu
z uczniem cierpigcym na zespot hiperkinetyczny,
potocznie okreslany jako ADHD. Niestety, mimo
iz liczba ucznidéw z zaburzeniami zachowania
i koncentracji uwagi jest znaczaca (szacuije sie, ze
w przecietnej trzydziestoosobowej klasie przy-
najmniej jedno dziecko ma ADHD?), Swiadomos¢
problemu ADHD wydaje sie by¢ niewystarczaja-
ca zaréwno wsrod pedagogoéw, jak i najblizszego

otoczenia dziecka. Przypadki impulsywnego za-
chowania istniaty od zawsze, cho¢ diagnoza i me-
tody terapii pojawity sie stosunkowo niedawno.

Patrzac z perspektywy historycznej i literac-
kiej znane sa sylwetki Tomka Sawyera, Zagtoby,
Pana Twardowskiego..., ktére pewnie obecna
psychologia zdiagnozowataby jako osoby nad-
pobudliwe. Niektére publikacje do listy stawnych
0s6b z ADHD dodaja Benjamina Franklina, Tho-
masa Edisona i Alberta Einsteina. Probujac na-
szkicowac sylwetke typowe]j osoby z ADHD,
mozna by odwotac sie do modelu pedzacego
pociagu ciagnacego liczne wagony. Maszyna
dazy do celu z zawrotna predkoscia, nie baczac
na przeszkody na swojej drodze. Z drugiej stro-
ny, kazdy wagon skrywa okreslong zawartos¢
w postaci zréznicowanych cech, predyspozycji
i zainteresowan dziecka, ktére mozna wykorzy-
sta¢ w procesie edukadji.

Niniejszy artykut stanowi prébe przedstawie-
nia zagadnienia ADHD w kontekscie nauczania
jezykéw obcych. Zaprezentuje zaréwno konse-
kwencje zaburzenia tego typu na uczenie sie,
nauczanie i funkcjonowanie uczniaz ADHD w kla-
sie oraz strategie radzenia sobie z nimi na lekdji
przez nauczyciela.

= Krotko na temat ADHD

ADHD (Attention Deficit Hyperactivity Disorder)
to zaburzenie koncentracji uwagi z zespotem nad-
pobudliwosci psychoruchowej okreslane réwniez
jako zespdt hiperkinetyczny, zaburzenia hiperkine-
tyczne lub zespdt minimalnego uszkodzenia mézgu.

! Autorka jest stuchaczka studiow doktoranckich Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.

2 Wedtug Attention Deficit Disorder Association okoto 5-10 proc. wykazuje ADHD, okoto 3-6 proc. oséb dorostych to
osoby z ADHD, inne zrédta, np. S. Brock (2002) podaja, ze okoto 7 proc. populadji cierpi na to schorzenie, z kolei
S. Buttross (2007) twierdzi, ze okoto 8 proc. dzieci w Stanach Zjednoczonych, to dzieci z ADHD.
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ADHD pojawia sie zwykle przed 7 rokiem Zzycia
dziecka, dotyczy wiekszej liczby chtopcéw niz dziew-
czynek (ADHD u chfopcéw diagnozuje sie 4 razy
czesciej niz u dziewczynek, Buttross, 2007) i wiaze
sie z brakiem innych czynnikéw wptywajacych na
jego powstanie, np. czynnikdw srodowiskowych
albo btedéw wychowawczych. ADHD mozna zde-
finiowac jako zaburzenie neurorozwojowe charak-
teryzujace sie trwatymi wzorcami zachowania
przejawiajacymi sie w formie nadaktywnosci mo-
torycznej, zachowan nieuwaznych i impulsywnosci
(Shaywitz, Fletcher 1994 za Borkowska 2008). Moz-
na zatem powiedzie¢, ze ADHD cechuie sie:
= nieprawidtowym spostrzeganiem i przetwa-
rzaniem bodzcéw,
m niedostatecznym eliminowaniem bodzcow
nieistotnych
= oraz niedostateczng blokada bodzcow.
Innymi sfowy, osoba cierpigca na ADHD wy-
kazuje deficyty w sferze przetwarzania i gospo-
darowania bodzcami. Jak powazne w skutkach
jest to zaburzenie, moze sugerowac fakt, iz nie-
odtacznym warunkiem ludzkiej egzystencji
i sprawnego funkcjonowania, zdobywania wiedzy,
zapamietywania, uczenia sie itp. jest po pierwsze,
zdolnos¢ percepcji bodzcéw naptywajacych z oto-
czenia dostepnymi zmystami (wzrokiem, stuchem,
zapachem, wechem), po drugie, zdolnos¢ segre-
gacji tych bodzcéw na istotne i nieistotne. Stad
pewne sygnaty zostajg uznane za zbedne i nie-
relewantne w danym kontekscie (Child 2007).
Jak zostato jednak powiedziane wyzej, osoba
z ADHD posiada trudnosci w tej jakze prymarnej
sprawnosci. Typowy uczen z ADHD bedzie skupiat
swoja uwage na wielu bodZcach zamiast na jed-
nym wybranym, co moze skutkowa¢ brakiem
uwagi, koncentragji lub jej szybka utrata. Oznacza
to, ze uczen z ADHD zainteresuje sie na przykfad
odgfosem ptakéw, szumem dochodzacym z ulicy,
plakatem na $cianie, nowym dtugopisem kolegi
niz tematem konkretnej lekgji. Kazdy nowy bodziec
moze okazac sie dla takiej osoby atrakcyjny i tym
samym spowoduje zaniechanie udziatu w lekgji.
Ponadto ostabiona umiejetnos¢ selekcji bodzcow
prowadzi do niewyksztatcone]j sprawnosci sorto-
wania rzeczy waznych i niewaznych poznawczo.
Ciekawszy moze by¢ dla takiego ucznia samochdd

za oknem w przeciwienstwie do wymagajacego
skupienia i wysitku umystowego czasu grama-
tycznego lub obrazek w ksigzce kuszacy kolorami
niz towarzyszacy mu tekst.

Przy definiowaniu ADHD podnosi sie takze
kwestie statosci objawow (utrzymuja sie one po-
nad 6 miesiecy), ich powtarzalnosci oraz nieza-
leznosci od miejsca i czasu. Objawy nadpobudli-
wosci psychoruchowej z deficytem uwagi utrud-
niaja dziecku zycie zaréwno w szkole i w domu,
jak i poza domem i szkota.

Wiekszos¢ badaczy wyrdznia trzy typy ADHD,
biorac za punkt wyjscia symptomy zaburzenia.
Sa to:

m typ z przewagg zaburzen koncentracji uwagi,

m typ z przewaga nadpobudliwosci psychoru-
chowej

= oraz najczesciej spotykany typ mieszany (But-
tross 2007).

Istnieje wiele teorii dotyczacych przyczyn
ADHD. Wiadomo, ze osoba z ADHD przetwarza
informacje w specyficzny sposéb, co dotyczy pra-
cy przedczotowej kory mézgu, struktur podkoro-
wych, spoidfa wielkiego oraz mézdzku. Zanoto-
wano takze obnizony poziom dopaminy i nora-
drenaliny u 0séb z ADHD — hormonéw odpowia-
dajacych za utrzymanie uwagi na zadaniu, ocene
danej sytuacji oraz wiasciwy poziom pobudzenia.
Réznice w budowie mézgu, dziedzicznos¢ oraz
czynniki zewnetrzne, takie jak uszkodzenia oko-
toporodowe, niehigieniczny tryb zycia w czasie
ciazy, np. palenie papieroséw, spozywanie alko-
holu to inne czynniki powstawania ADHD (Kota-
kowski i in. 2008, Chrzanowska, Swiecicka 2006,
Marczak 2006, Buttross 2007).

Charakteryzujac ADHD, nie mozna nie poru-
szy¢ zagadnienia objawdw tego deficytu. Objawy
ADHD pojawiajg sie w trzech gtéwnych sferach,
a mianowicie:

m zaburzenia koncentracji uwagi (problemy
z utrzymaniem koncentracji na danym zada-
niu, utrata koncentracji, meczliwos¢, znuzenie
jednostajnym ciagiem aktywnosci),

= nadmierna ruchliwos¢ rozumiana jako nad-
mierna, chaotyczna i bezcelowa aktywnos¢
dziecka (chodzenie po klasie, wykonywanie
niekontrolowanych, bezcelowych ruchéw),
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= i impulsywnos¢ (problemy z kontrolowaniem

i przewidywaniem konsekwencji wtasnych

dziatan, podazanie za impulsem, wykony-

wanie czynnosci nieprzemyslanych) (Ameri-
can Psychiatric Association, 2009, Kotakow-

ski i in. 2007, Borkowska 2008).

A. Borkowska (2008) wymienia takze wraz-
liwos¢ lub nadwrazliwos¢ emocjonalng oraz
zaktécenia motywacji. Dodatkowym utrudnie-
niem rzutujacym na proces nauczania jezyka
obcego i innych przedmiotéw oraz wyboér sku-
tecznej terapii jest wystepowanie réznych zabu-
rzen u dziecka z ADHD, np. dysleksji rozwojowej,
dysgrafii, dysortografii, dyskalkulii itp. (Borkow-
ska, 2008, Kotakowski i in. 2008, Mazurkiewicz,
Rejnowska-Wawryn 2008). Wedtug badan J. Ma-
zurkiewicz i B. Rejnowskiej-Wawryn (2008) az
58 proc. dzieci z ADHD wykazuje czynnosci na-
tretne, 48 proc. specyficzne trudnosci w pisaniu,
38 proc. trudnosci w rozwoju mowy, 32 proc.
trudnosci o charakterze dysleksji. Pozostate za-
burzenia dotycza alergii, reakcji lekowych oraz
zachowan agresywnych.

= Wptyw ADHD na uczenie sie
i nauczanie jezyka ohcego

Przedstawione powyzej trudnosci dziecka
z ADHD przekfadaja sie bezposrednio na proces
przyswajania jezyka obcego. Jak okreslit R. Sparks
(1992) problemy widoczne na gruncie jezyka
ojczystego zawsze dotycza analogicznych proble-
mow, pojawiajacych sie w trakcie akwizycji jezy-
ka obcego. Zatem zaburzenia wystepujace u dziec¢
kaz ADHD beda determinowaty réwniez sposéb
rozwijania wiedzy i umiejetnosci w nauce jezyka
obcego. Tym bardziej, ze budowanie kompeten-
Cji jezykowej nie jest fatwe, wymaga czasu, sku-
pienia i koncentracji. Od ucznia oczekuje sie pa-
mieciowego przyswojenia zwrotOw i wyrazen,
ktorych wymowa i pisownia (tak jak ma to miej-
sce w przypadku jezyka angielskiego) znacznie
odbiega od zasad jezyka ojczystego. Poprawne
stosowanie gramatyki z kolei wigze sie z logicznym
zrozumieniem danej struktury poprzedzajacym
liczne powtdrzenia w formie ¢wiczen i prac kon-
trolnych. Pisanie wypracowan idzie w parze z do-
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brymi umiejetnosciami organizacyjnymi itp. Ze
wzgledu na zaburzenia pamieci operacyjnej (Bar-
kley 1990), objawiajacej sie trudnosciami w po-
wigzaniu skutku z dziataniem lub zdarzeniem
przesztym z przysztym, wiedza jezykowa nabyta
w przesztosci moze nie zostac wykorzystana przez
ucznia. Stad potrzeba ciagtego powtarzania i prze-
uczenia (overlearning). A zatem, wszystkie spraw-
nosci jezykowe zakfadajg udziat uwagi i pamieci,
ktére nie funkcjonuja prawidfowo u ucznia
z ADHD. Mozna wiec Smiafo stwierdzi¢, ze osoba
z zespotem nadpobudliwosci psychoruchowej
i deficytem uwagi napotyka na olbrzymie trud-
nosci i bariery w sprawnym i efektywnym postu-
giwaniu sie jezykiem obcym.

Ten sam postulat popiera M. Hodge (1998)
twierdzac, iz w przeciwienstwie do ucznia bez za-
burzen uczenia sie, dla ktérego nauka jezyka obce-
go jest w duzej mierze przyjemnoscia, dla ucznia
o specjalnych wymaganiach edukacyjnych moze
okazac sie stresogennym czynnikiem wywotujacym
frustracje. Zwtaszcza nieumiejetne przekazywanie
instrukgji jezykowych lub ignorandja zaburzen ucznia
moze skutkowac brakiem motywacji do nauki.

Praca z uczniem z ADHD dotyczy réwniez
probleméw natury organizacyjnej, zwigzanej
z prowadzeniem lekdji przez nauczyciela. Ze wzgle-
du na potrzebe ruchu ucznia z ADHD tok lekgji
czesto zostaje zaktdcony lub przerwany. Nauczy-
ciel zatem musi posiadac zdolnosci przywodcze,
przewidywac konsekwencje dziatan dziecka i prze-
ciwdziata¢ ewentualnym atakom agresji i nieza-
dowolenia. Uogélniajac, wptyw ADHD na nauke
jezyka obcego bedzie przejawiat sie w dwdch
aspektach:

m trudnosciach o charakterze organizacyjnym,
m trudnosciach w rozwijaniu poszczegélnych
komponentéw jezykowych.
Podsumowuije te problemy w tabeli 1.

= Strategie nauczania ucznia
Zz ADHD na lekcji jezyka
ohcego
Whioskujac z obszernej skali trudnosci ucznia
z ADHD zwiazanych z przyswajaniem jezyka
obcego, mozna zada¢ kontrowersyjne pytanie
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Objawy ADHD a nauczanie jezyka obcego

Trudnosci o charakterze
organizacyjnym

Trudnosci w nabywaniu poszczeg6lnych sprawnosci
jezykowych

problemy z wytrzymaniem 45-minu-
towej lekcji bez przerw lub przeryw-
nikéw ruchowych

niezapisywanie, gubienie pracy do-
mowej, problemy z zapamietaniem
pracy domowej, odrabianiem pracy
domowej, wypetnianiem ¢wiczen

chodzenie po klasie, zaczepianie in-
nych, przerywanie pracy innym, za-
dawanie zbednych pytan, wyrywanie
sie do odpowiedzi, méwienie nie na
temat, préba zwrdcenia uwagi na-
uczyciela

problem z praca indywidualna, ro-
bieniem wtasnych ¢wiczen, koncze-
niem pracy we wskazanym czasie

problemy z praca w parach lub gru-
pach, ktétliwos¢, zadziornos¢, proba

ustanowienia dominacji, problemy
z podporzadkowaniem sie regutom

nieche¢ do poszczegdlnych zadan,
manifestowanie tego na gfos

wolniejsze tempo pracy

Problemy z nauka stownictwa

niezapisywanie stéwek, nieche¢ do zapisywania stéwek, cha-
otycznos¢ w notatkach, problemy z nauka i zapamietaniem
sfownictwa (zwfaszcza dtugiej listy wyrazéw lub wyrazéw nie-
powigzanych tematycznie), mechanicznym powtarzaniem stowek,
czeste btedy w pisowni, wymowie

Problemy z nauka gramatyki

trudnosci w rozumieniu regut gramatycznych, zapisaniu reguf,
meczliwos¢, skupieniu sie na ttumaczeniach nauczyciela, czeste
btedy gramatyczne wynikajace z chaotycznego ich zapamietania
i podejscia do zadania, nieche¢ do ¢wiczen wymagajacych lo-
gicznego myslenia, analizowania, skupienia (np. fill in the gaps,
open/close), ttumaczenia zdan

Problemy z nauka czytania

niechec do czytania dfugich tekstow, odnajdywania stownictwa
w tekscie, problemy z rozumieniem tekstu czytanego, odpowia-
daniem na pytania do tekstu, wolniejsze tempo czytania, utra-

ta koncentragji

Problemy z nauka pisania

liczne btedy, brak spéjnego podziatu pracy, liczne powtérzenia,
nieche¢ do pisania dtugich wypowiedzi, trudnosci w budowaniu
wypowiedzi, przekazaniu swoich mysli, odbieganie od tematu,
trudnosci w postugiwaniu sie przyimkami (nad, pod, obok)

Problemy z nauka stuchania

brak skupienia podczas stuchania, przeszkadzanie innym
podczas stuchania, utrata watku, problemy z aktywnosciami
typu rozumienie ze stuchu, stuchanie w celu wykonania dane-
go zadania

Problemy z nauka méwienia
krétkie, pozbawione tresci wypowiedzi, maty zaséb stownic-
twa, trudnosci z wyrazaniem wtasnych mysli, pogladéw

Tabela 1

o cel i korzysci nauczania takich uczniéw jezykow.
Skoro proces zdobywania kompetencji jezykowej
jest obciazony wieloma barierami, mozna zary-
zykowac hipoteze o wytaczeniu uczniéw nad-
pobudliwych z lekcji jezyka obcego. Takie ko-
mentarze sg czesto udziatem rodzicéw pozosta-

tych dzieci w klasie, bedacych adresatami za-
chowania kolegéw z ADHD. Patrzac jednak
z innej perspektywy, nalezy przyznac i podkre-
$li¢, iz nie jest wing dziecka, ze cierpi na ADHD.
ADHD to schorzenie neurorozwojowe. Cytujac
za A. Kofakowski i in. (2007). ,To nie wina na-
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uczyciela, ze w klasie jest nadpobudliwe dziecko,
ale to tez nie wina tego dziecka, czy jego rodzica”.
A zatem kluczowym elementem udanej wspot-
pracy nauczyciela z uczniem jest akceptacja ADHD
i préba znalezienia korzystnych metod naucza-
nia i wsparcia. Poza tym znajomos¢ jezykow
obcych jest w dzisiejszym Swiecie wymogiem
stawianym wszystkim i jej brak znacznie ogra-
nicza szanse zawodowe. Nauka jezyka obcego
moze tez by¢ forma terapii dla dziecka z ADHD,
gdyz wiekszo$¢ z metod stosowanych na takich
lekcjach oscyluje wokoét zabawy, komunikagji,
pracy w parach i grupach. Zatem nalezatoby sie
raczej zastanowi¢ nad technikami pracy na lek-
¢ji, dostosowanymi do potrzeb ucznia z ADHD,
niz wprowadza¢ postulat pozbawiania takich
dzieci powszechnego prawa do nauki jezyka
obcego.

Strategie nauczania oséb z zespotem hiper-
kinetycznym powinny dotyczyc¢ tych obszaréw,
ktére u dziecka funkcjonujg inaczej niz u innych
dzieci. Nalezy kompensowac braki, a wykorzy-
stywac zdolnosci i zainteresowania ucznia.
Gtéwne metody stymulacji dziecka z ADHD
powinny dotyczy¢ zaréwno samej lekcji (jej
podziatu, struktury, czasu wyznaczonego na
poszczegolne zadania, sposobu wprowadzania
materiatu, metod nauczania), oraz technik ra-
dzenia sobie z zachowaniem takiej osoby (jasne
wyznaczenie i przestrzeganie reguf, odpowied-
nia reakcja na zachowania defensywne). Dopie-
ro przy takiej fuzji czynnikdw mozna moéwic
o efektywnym nauczaniu osoby z ADHD. Méwi
sie rowniez o trojcztonowym schemacie strate-
gii, a mianowicie:

= ocenie potrzeb i predyspozycji dziecka,

= ustaleniu metod pracy,

m integracji metod nauczania w procesie akwi-
zydji jezyka obcego.

Podkresla sie takze koniecznos¢ przestrzega-
nia wymagan edukacyjnych pozostatych uczniéw,
tak by wybrane techniki nauczania korespondo-
waty z oczekiwaniami i zdolnosciami poznawczy-
mi kazdej osoby w klasie.

Opracowanie schematu lekcji dostosowa-
nej do indywidualnych potrzeb edukacyjnych
ucznia z ADHD stanowi wyzwanie dla nauczy-
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ciela. Lekcja powinna mie¢ przejrzystg strukture,
co utatwia uczniowi przyswojenie materiafu.
Kazda lekcja powinna zaczynac sie od przypo-
mnienia i streszczenia lekcji poprzedniej, badz
to w postaci powtdrzenia ustnego lub zadania
pisemnego. Nauczyciel powinien takze okresli¢
cel nowej lekgji, uprzedzajac, co jest istotne do
zapamietania oraz podsumowac dany aspekt
jezykowy po wykonaniu zadania. Nalezy unika¢
monotonnych aktywnosci, stosowac jak najwie-
cej przerywnikéw i réznorodnych zadan, by
rozbudzi¢ ciekawos¢ dziecka oraz skupic¢ i pod-
trzymac jego uwage na zadaniu. Dobrze jest,
gdy ¢wiczenia sa urozmaicone, a wiec po tfu-
maczeniu okreslonej reguty, powinno nastepo-
wac ¢wiczenie sprawdzajace rozumienie danego
aspektu jezykowego, ¢wiczenie w formie pisem-
nej poprzedza zabawe z wykorzystaniem ruchu,
czytanie tekstu uzupetniamy na przykfad $pie-
waniem, wystukiwaniem rytmu itp. Taki kalej-
doskop odmiennych zadan stuzy zapobieganiu
znudzeniu i tym samym wyeliminowaniu zacho-
wan niepozadanych.

Powszechnie wiadomo, iz najszybszym kro-
kiem do demotywacji jest nuda. Odwotujac sie
do jezyka potocznego, nauczyciel pracujacy
z dzieckiem z ADHD wciela sie w role aktora na
scenie, ktory tak powinien gra¢, aby zaintere-
sowac publicznos¢, czyli uczniow. Wazne jest
takze odpowiednie kierowanie komunikatéw
do dziecka, ktére powinny by¢ proste, zwiezte
i ktérym towarzyszy nawiazanie bliskiego, wzro-
kowego kontaktu. Po takim komunikacie dziec-
ko z ADHD powinno powtérzy¢ na gfos wiasny-
mi sfowami, co nalezy zrobi¢ w konkretnym
zadaniu lub jakie byto polecenie nauczyciela.
Zaleca sie takze, aby dziecko z ADHD siedziato
w niedalekiej odlegtosci od nauczyciela (zwykle
w pierwszej tawce), w kregu ucznidéw o spokoj-
nym temperamencie. Poniewaz naturalng po-
trzeba ucznia z ADHD jest potrzeba ruchu, ta
predyspozycja moze zosta¢ wdrozona w tok
lekcji, a wiec prosimy ucznia o starcie tablicy,
rozdanie pomocy dydaktycznych, pomoc przy
zapisaniu reguty na tablicy.

Niedopuszczalne jest pozostawienie ucznia
bez jakiejkolwiek stymulacji. Takie dziecko bardzo
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szybko bedzie szuka¢ dodatkowych bodzcéw, nie
zawsze akceptowanych przez pozostate osoby
w klasie i skutkujgcych zachowaniami agresyw-
nymi. Organizacje na lekgji utatwi na pewno wy-
znaczenie regut obowigzujacych w klasie, doty-
czacych zaréwno zasad pracy oraz zachowania
uczniéw. Opracowany kodeks klasowy moze zo-
stac sporzadzony w formie plakatu i powieszony
w miejscu widocznym dla wszystkich, a ztamanie
poszczegoinych punktéw skutkuje okreslona kara.
Uczeh z ADHD wymaga oznaczenia limitu czasu
na wykonanie zadania lub napisanie testu; na-
uczyciel moze zastosowac minutnik albo kartecz-
ki z czasem pozostatym do koca danej aktyw-
nosci.

Powazng przeszkoda w przyswajaniu jezyka
obcego przez ucznia z ADHD s3 zaburzenia
koncentracji uwagi. Materiat jezykowy musi
zosta¢ wprowadzony i utrwalany w taki sposéb,
aby uczen zapamietat jak najwiecej z lekgji i ak-
tywnie uczestniczyt w zadaniach klasowych.
Oczywiste jest, ze uwaga i pamiec¢ ludzka ko-
duje informacje wybiorczo, eliminujac zbedne
dane. Wedtug badan prowadzonych na gruncie
psychologii poznawczej najlepiej zapamietuje
sie informacje przedstawione na poczatku i na
koncu, informacje przedstawione za pomoca
efektéw wizualnych lub stuchowych (kolorowa
kreda, kolorowe dtugopisy, podkreslanie, ta-
belki, wykresy) oraz informacje powiagzane
czynnikiem emotywnym (dotyczace samego
ucznia, jego doswiadczen, zainteresowan, prze-
zy¢). D. Child (2007) wymienia czynniki ze-
wnetrzne i wewnetrzne decydujace o koncen-
tracji ucznia. Czynniki zewnetrzne dotycza
sposobu przekazywania informacji. Czynniki
wewnetrzne natomiast kwestii motywacji ucznia
oraz zainteresowania danym tematem. S. Brock
(2002) wymienia nawet czas odbywania sie
zaje¢ jako istotny czynnik sprzyjajacy nauce.
Najlepiej uczen z ADHD pracuje w godzinach
porannych, kiedy to prog skupienia jest najwyz-
szy. Pobudzaniu koncentragji sprzyja takze na-
uczanie catosciowe, polegajace na wyréznianiu
najwazniejszych kwestii. Przykfadem takich
strategii moga by¢ mapy mysli, stowniki tema-
tyczne i obrazkowe, plakaty konsolidujgce dany

materiat np. food vocabulary. Pewnym sposobem
zaznaczenia informadji istotnych moga byc¢ kar-
teczki w formie znakdw, ktdre oznaczaja, iz dane
sfowo nalezy zapamietac.

Kolejng wazna strategia jest wyksztatcenie
wiasciwych sposobéw reagowania na za-
chowanie dziecka z ADHD. Poniewaz ADHD
jest schorzeniem neurologicznym, nalezy po-
godzi¢ sie z pewnymi charakterystycznymi
symptomami tej przypadtosci, jak na przykfad
wspomniana juz che¢ ruchu (wiercenie sie
w tawce, wykonywanie mimowolnych bezce-
lowych ruchéw, mazanie po kartce, rozwiazy-
wanie zadania na stojaco itp.) Istnieja jednak
takie zachowania, ktére dezorganizuja lekcje
lub wrecz sa niebezpieczne dla samej osoby
z ADHD i jej réwiesnikéw (zachowania agre-
sywne). W takiej sytuagji istotne jest wyzna-
czenie nagrod i kar za przewinienia, pamieta-
jac, iz nagroda ma wieksze oddziatywanie niz
jakakolwiek kara. Nagroda za prace na lekgji
moze by¢ dobra ocena, system pluséw, karte-
czek do wklejenia do zeszytu lub system Zeto-
nowy. Doskonata nagroda jest tez pochwafa
na forum klasy. W przypadku zachowania agre-
sywnego, nalezy powzia¢ wiasciwa postawe.
Wiekszos¢ z podrecznikdéw do psychologii mowi
o kilku etapach karcenia dziecka/ucznia, a mia-
nowicie:

= przypomnienie dziecku zasady,
m wyrazenie wiasnych uczu¢,

m zagrozenie konsekwencjami,

= wykonanie kary.

Niezwykle wazna jest w tym wzgledzie
konsekwencja ze strony nauczyciela oraz wspét-
praca z rodzicami. H. Komorowska (2002)
wymienia: stwierdzenie i nazwanie ztego za-
chowania, wyrazenie wfasnego zyczenia, wy-
razenie osobistej oceny, zapowiedz nagrody za
zachowanie poprawne oraz zapowiedz dodat-
kowej pracy po nastepnych uwagach. S. Brock
(2002) proponuje tzw. time out, polegajacy na
odsunieciu dziecka od danej aktywnosci w przy-
padku nieprzestrzegania regut. Po takim incy-
dencie nauczyciel musi oméwic z uczniem jego
zachowanie. Nalezy jednak pamieta¢ o dwéch
zasadach stosowania tej strategii: czas wyfa-
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czenia dziecka z toku lekcji powinien by¢ krot-
ki i nie moze by¢ traktowany jako forma lenistwa
i unikania zadan klasowych — uczen musi dostac
dodatkowa prace do domu. Gtéwnym postu-
latem, jaki powinien by¢ zaakcentowany, to
hasto, iz posiadanie ADHD nie usprawiedliwia
tamania regut i zasad ustalonych przez innych
i nie moze by¢ wymoéwka ztego zachowania.
Nalezy wzmacnia¢ pozytywne cechy dziecka,
a ttumic te negatywne. Ponadto kara lub po-
chwata powinna nastepowac bezposrednio po
reakcji ucznia, gdyz osoby z ADHD charakte-
ryzuja sie zaburzeniem czasowej organizacji
zachowania (zdarzenie-reakcja-konsekwencje)
(Borkowska 2008).

Na gruncie metodyki nauczania jezykéw
obcych powstato wiele efektywnych technik
pracy z uczniem o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, takie jak: metoda wielozmy-
stowego uczenia sie, TPR (metoda reagowania
catym ciatem), podejscie komunikacyjne, dra-
ma. Warto tez zaadaptowac popularne ¢wi-
czenia relaksacyjne i odprezajace na lekgji
jezyka obcego.

Ponizej podsumowuje propozycje strategii
w pracy z uczniem z ADHD.

Wiasciwa organizacja pracy:

= usadzenie ucznia blisko nauczyciela, w pierw-
szej tawce, z dala od innych uczniéw nadpo-
budliwych, w kregu uczniéw o spokojnym
temperamencie,

= wyeliminowanie wszelkich przedmiotéw mo-
gacych rozpraszac¢ ucznia, na tawce powinny
sie znajdowad jedynie zeszyt, podrecznik
i dtugopis,

m zorganizowanie kacika lub fawki spokoju i wy-
ciszenia, gdzie uczen nadpobudliwy wykonu-
je dodatkowe zadania,

= zaséb ¢wiczen dodatkowych,

m czeste pytania skierowane do uczniaz ADHD,
angazowanie go jako pomocnika przy rozno-
szeniu handoutdw, Scieraniu tablicy,

m jasne reguty pracy, wyznaczony czas pracy
(minutnik, kapsuta czasu),

= ustanowienie regut klasowych wraz z konsek-
wencjami (mozna powiesi¢ w sali).

56

Wiasciwe wprowadzanie materiatu:

m jasne, proste polecenia, krétkie komunikaty
skierowane bezposrednio do ucznia (patrzy-
my na dziecko, prosto w oczy, mozna do
niego podejs¢),

m bliskie monitorowanie pracy ucznia z ADHD,

= materiat wprowadzony w punktach, wykre-
sach, na kolorowo, aby poméc wydoby¢ naj-
istotniejsze informacje, zapisywanie pracy
domowej w tabelce, stosowanie zaktadek,

m mnéstwo zabaw, gier, z wykorzystaniem
ruchu,

= wprowadzanie matej porcji materiatu, liczne
przerwy i powtdrzenia.

Wihasciwa reakcja na zachowanie agresywne:

m brak reakgji, ignorowanie zachowania dziecka,
niezwracanie uwagi na popisy dziecka, nie-
komentowanie zachowania,

m system nagréd i pochwat oraz kar i konse-
kwencji (puszka klasowa z zetonami, gdzie
nauczyciel wrzuca zeton po dobrym zacho-
waniu dzieci na lekgji, gdy uzbiera sie odpo-
wiednia liczba zetonéw, wyznaczamy nagro-
de np. Spiewanie piosenki, zabawy i gry na
lekji zamiast ¢wiczen, ogladanie bajki w ory-
ginale itp.),

m wprowadzanie kary: przypomnienie zasady
obowiazujacej w klasie, wyrazenie swoich
uczu¢, zagrozenie konsekwencjami, wyciag-
niecie konsekwendji.

Przyjazne techniki nauczania:
m Cwiczenia usprawniajace koncentracje, uwage
(mapy mysli, mnemotechniki),
m Cwiczenia relaksujace,
m ¢wiczenia angazujace ruch na lekgji,
m podejscie multisensoryczne.

Przyktady zadan
Wszystkie techniki wymagajace aktywnosci,
ktdre charakteryzuje czesta zmiennos¢ zadan i krot-
kos¢ ich wykonywania, sprawdzajg sie w pracy
z uczniem z ADHD. Szczegdinie warte polecenia
sa te, ktdre wymagaja ruchu i czynnosci manual-
nych, jak na przyktad dla uczniéw mtodszych:
m Body Chants - Cwiczenie polegajace na powta-
rzaniu i odgrywaniu rymowanki konsolidu-
jacej czedci ciata.
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I 'tap my heels and go click, click.
I slap my knees and go smack, smack.
| slide my feet and go scuff, scuff.
| take my tongue and go click, click.
*

If you are happy and you know it. Clap your hands.
If you are happy and you know it. Clap your hands.
If you are happy and you know it,

And you really want to show it.

If you are happy and you know it, Clap your hands.
(Nastepnie zmieniamy na: jump up and down, stomp

your feet, touch your head itp.).
(Zrodto: Morris, Schulz 1989:155)

m Ten, kto — Nauczyciel podaje komendy w je-
zyku angielskim, ktore wykonuja uczniowie,
np. ten, kto ma czerwone ubranie wstaje
ztawki, ten, kto ma brazowe wtosy wykonu-
je trzy przysiady.

m (o sie zmienifo — Uczniowie siadaja w kole. Jed-
na osoba ma zawiazane oczy, a uczniowie
zmieniaja cos w kole, np. jedna osoba zdejmu-
je but, trzyma dtugopis w reku, zmienia miej-
sce itp. Cwiczenie to konsoliduje forme cza-
sownika have oraz czas Present Continuous.

| dla troche starszych uczniéw ze szkoty pod-
stawowej a nawet gimnazjum:

m Wesofe czasowniki nieregularne — Uczniowie
wraz z nauczycielem odmieniaja czasowniki
nieregularne, ktérym towarzyszy wystukiwa-
nie rytmu o fawke. Za kazdym razem mozna
zmienic rytm.

m tancuch z okreséw warunkowych — Uczniowie
pisza na paseczkach papieru wyrazenia z if
oraz wyrazenia konczace dany okres warun-
kowy. Kazdy przygotowuje kilka paseczkdw,
tworzacych zdania. Nastepnie nauczyciel
zbiera paseczki do przygotowanego wczesniej
pudetka. Dzieci majg za zadanie dobranie
paseczkdw tak, aby powstaty zdania w okre-
sie warunkowym i sklejenie ich w jedno ogni-
wo. W ten sposdb powstaje faficuch okreséw.
Taki fancuch moze by¢ wykorzystany jako
ozdoba choinkowa w okresie przedswiatecz-
nym.

m Pocigg z okreséw warunkowych — Nauczyciel
przygotowuje karteczki w ksztatcie wagondw.
Uczen spisuje poczatek zdania na pierwszym

wagoniku. Nastepnie kazda kolejna osoba
podchodzi do tablicy i dopisuje zakofczenia.
Powstaje pociag okreséw warunkowych.

= Konkluzja

Omowienie wszystkich kwestii dotyczacych
ADHD oraz metod pracy na lekcji wydaje sie
niemozliwe i wymagatoby gtebszej analizy.
Nauczyciel musi przede wszystkim pamietac,
iz kazdy uczen z ADHD jest inny i wymaga in-
dywidualnego podejscia. Techniki przedstawio-
ne powyzej moga by¢ zaledwie inspiracjg do
tworzenia wtasnych planéw lekcji i poszukiwa-
nia skutecznych strategii, by pomoéc w nauce
dziecku z ADHD, jego kolegom z klasy ufatwic
zaakceptowanie i polubienie go, a samemu
sobie udowodni¢, ze sprostafo sie temu wy-
zwaniu.
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Anna Jurek'
Opole

wp Poczatkowa nauka czytania

Przy nauce czytania wyczuwafem potrzebe podporzadkowania jej pod nauke méwienia, a szukajac usilnie
srodkow, jak by dzieci nauczy¢ mowic, znalaztem zasade, ze sztuke te nalezy oprze¢ o dziafanie natury,
ktéra kroczy od dzwieku do wyrazu, a od wyrazu do mowy.

= 0d czego zaleza sukcesy
dzieci w czytaniu?

Z longitudinalnych badan naukowych wynika,
ze na sukcesy uczniéw w nauce czytania naj-
wiekszy wplyw maja nauczyciele w pierw-
szych klasach szkoty podstawowej (Ehri
2008:235-259). Swiadomos¢ tego faktu powinna
by¢ sygnatem dla pedagogéw, by stosujac odpo-
wiednie strategie starali sie pomdc dzieciom

Johann Heinrich Pestalozzi (1801:99)

w opanowaniu podstaw koniecznych do rozwi-
jania, doskonalenia i opanowania nietatwej sztu-
ki dekodowania wyrazéw?. Jest to etap koniecz-
ny do osiagniecia poprawnosci i biegfosci w czy-
taniu (Adams 1990:145, Meadows 1997:50-51,
Hunt 2008:459). ,, Dekodowanie jest fundamentem
czytania” (Szczerbinski 2008:16). , DZzwiek mowy
odgrywa kluczowg role w czytaniu™ (Blakemore,
Frith 2008:75). ,,Znaczenie fonologii® w nauce czy-
tania jest potwierdzone przez wszystkie najnowsze

! Autorka jest wyktadowcg w Podyplomowym Centrum Ksztafcenia Ustawicznego Szkdt Wyzszych w Opolu.

2 Dekodowanie wyrazéw polega na przeksztatcaniu liter w dzwieki (gfoski) i taczeniu dZzwiekéw ze soba w celu skon-
struowania stow mozliwych do rozpoznania (Ehri 2008:238).

3 Zaczatkiem nowej dziedziny jezykoznawstwa — fonologii staty sie poglady na gfoski i ich , psychiczne odpowiedniki”

— fonemy przedstawione przez jezykoznawce Jana Baudouina de Courtenaya w stynnej pracy Prady w nauczaniu je-
zyka ojczystego (1908). Termin fonologia zostat wprowadzony do jezykoznawstwa w roku 1923 na okreslenie sposo-
bu, w jaki uzywa sie materiatu dzwiekowego, wybierajac niektére z jego elementdw i przystosowujac je do réznych
celéw. Fonologia jest tez okreslana opisowo jako fonetyka funkcjonalna. Fonetyka bada wtasnosci fizyczne i fizjolo-
giczne masy fonicznej; fonologia sortuje i klasyfikuje materiat zarejestrowany przez fonetyke.
W jezyku angielskim dyscyplina ta jest czesto nazywana fonemika (phonemics) albo — purystycznie — fonematyka (pho-
nematics), poniewaz podstawowa funkcja dzwieku w jezyku jest funkcja dystynktywna, a gtéwnym srodkiem spet-
niajacym ja jest fonem ze swoimi skfadnikami. Lepszy jest jednak termin fonologia. Przemawia za nim to, ze fatwiej
mozna go stosowac do cafej rozmaitosci funkgji jezykowych petnionych przez dzwiek, podczas gdy fonemika podsu-
wa mysl o ograniczeniu do Srodkéw dystynktywnych i jest wtasciwym okresleniem gtéwnej czesci fonologii, traktu-
jacej o funkcji dystynktywnej dzwiekéw mowy (Jakobson, Halle 1964:40-41).
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modele psychologii kognitywnej” (Frith 2008:85).
Przyswajanie relacji odniesienia miedzy pisownia
a fonologig jest wazne nie tylko na wczesnych etapach
nauki czytania, lecz stanowi takze podstawe osiag-
niecia biegtosci w czytaniu” (Hather, Snowling
2008:106).

Wyniki badan naukowych jednoznacznie do-
wodza, ze $wiadomos¢ fonologiczna jest cen-
tralng umiejetnoscia dla czytania (Vasta,
Haith, Miller 2004:342, Singleton 2008:167, Bla-
kemore, Frith 2008:49 i 75). Efektywnos¢ prze-
biegu procesu nauki czytania zalezy przede
wszystkim od sposobu opanowania przez dziec-
ko struktury i brzmienia jezyka, w tym szczegdl-
nie istotna jest zdolnos¢ do rozrdzniania poszcze-
gblnych liter oraz Swiadomos¢, ze sfowa sg zbu-
dowane z pojedynczych dzwiekéw (Bee 2004:279,
Wood 2005:198).

Wiadomo tez, ze nauke czytania najlepiej
prowadzic réwnolegle z nauka pisania, gdyz
umiejetnosci te sa Scisle ze sobg powiazane.
W rozprawie Metodyka ¢wiczer w czytaniu R. Paw-
towska (2002:17) stawia nawet nastepujaca teze:
,,Ortografii w szkole uczyc sie powinno ze wzgledu
na sprawnosc czytania”. Wczesniej A. Prejbisz
w artykule Problematyka sprawnosci jezykowych
w podstawowym kursie jezyka obcego dowodzit,
ze ,mozna stwierdzi¢ mozliwos¢ transferu spraw-
nosci méwienia na sprawnos¢ rozumienia mowy ze
stuchu i sprawnosci pisania na sprawnosc czytania.
Transfer w kierunku odwrotnym jest utrudniony. Ro-
zumienie jezyka obcego w mowie i czytanie ze
zrozumieniem nie zapewnia opanowania sprawno-
Sci mowienia i pisania” (za: Grochowski 1982:267).
Podobne stanowisko reprezentowat A. Palinski.
Powotujac sie na wyniki badan eksperymental-
nych nad poczatkowa nauka czytania w jezyku
angielskim, wskazywat, ze ,,wykonanie przez ucza-
cych sie okreslonych ¢wiczen w pisaniu w stopniu
dos¢ istotnym wpfywa na ksztattowanie techniki
czytania” (Palinski 1982:253). Program naucza-
nia uwzgledniajacy jednoczesne uczenie sie
czytania i pisania wzmacnia umiejetnos¢
segmentowania stéw i pomaga rozwina¢

wiedze o systemie alfabetycznym (Hather,
Snowling 2008:119).

Przez wiele lat swojej praktyki w nauczaniu
jezykdw, w tym uczniéw z trudnosciami w uczeniu
sie, mogfam zaobserwowac (zaréwno u dzieci,
jak i u mtodziezy) pozytywny wptyw nauki pisa-
nia na czytanie (i na odwraét). Odpowiednio pro-
wadzona nauka pisania korzystnie wptywa na
opanowanie poprawnego i biegtego czytania*. Na
poczatkowym etapie szczegdlnie przydatny jest
tzw. rozbidr ortograficzny, czyli analizowanie wy-
razu pod katem réznic miedzy pisownia a wymo-
wa; na poziomie morfologicznym — przeszukiwa-
nie leksykalne (Jurek 2007b:46-61). H. Baczynska
zalecata dokfadna analize ksztattow i brzmien
wyrazow przed pisaniem, gdyz utatwia ona na-
stepnie proces czytania (Baczynska 1985:73).

Wyniki badan naukowych pozwolity ustalic,
ze najskuteczniejsze dziatania metodyczne
zapewniajace dzieciom sukces opieraja sie
na podejsciach taczacych éwiczenia Swiado-
mosci fonologicznej z jednoczesnym czyta-
niem i pisaniem (Hather, Snowling 2008:119).
Badania prowadzone przez L. C. Ehri i L. Wilce
potwierdzity wczesniejsze wyniki badan J. Mason,
pozwalajace na stwierdzenie, ze czytajacy stosu-
jacy sie do wskazdwek fonetycznych zachowali
umiejetnos¢ czytania stéw w duzo wiekszym
stopniu niz uczniowie wykorzystujacy wskazow-
ki wizualne (Ehri 2008:250).

Trzeba jednak pamietad, ze nie istnieje jedna
metoda, ktéra bytaby uniwersalna i doskonata
dla wszystkich dzieci. Nalezy wzia¢ pod uwage
ich indywidualne mozliwosci, cele stawiane na
kolejnych etapach nauki czytania, stopien trud-
nosci i rodzaj czytanego tekstu.

Obecnie wiadomo, ze racjonalna nauka
czytania i pisania powinna by¢ prowadzona
od éwiczen pozwalajacych dzieciom zrozumie¢
zwiazki liter z dzwiekami, gdyz zdolnos¢ do
takich asocjadji jest podstawowym mechanizmem
poznawczym i ma istotne znaczenie w identyfi-
kowaniu stéw. D. Wood podkresla, ze , jezeli dzie-
ciom brakuje Swiadomosci fonologicznej lub tez nie

4 Optymalne metody nauczania pisowni przedstawifam w swojej ksiazce (Jurek 2008). Rozwigzania metodyczne sto-
sowane w ksztafceniu 0séb z dysleksja sa bardzo korzystne dla rozwoju pisemnej komunikacji jezykowej wszystkich

uczniéw.
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udaje im sie przeprowadzic «faczenia fonologicznego»
(phonological connection), oznacza to, ze sq skazane
na doswiadczanie trudnosci w nauce czytania i pisa-
nia” (Wood 2006:197). Dowiedziono réwniez, ze
w poczatkowym okresie nauki zdolnosci stucho-
wo-fonologiczne majg najwiekszy wptyw na
wyniki w czytaniu (Sochacka 2004:217). ,,Miary
Swiadomosci fonologicznej w wieku przedszkolnym
sa lepszym predyktorem pdzniejszego czytania niz
iloraz inteligengji” (Vasta, Haith, Miller 2004:343).
Liczne badania naukowe potwierdzity, ze umie-
jetnosci fonologiczne maja wiekszy wptyw na
rozwoj czytania niz pamiec (Singleton 2008:170).
E. Awramiuk prowadzaca badania nad oddawa-
niem struktury fonologicznej wyrazu przez polskie
dzieci uczace sie jezyka angielskiego podkresla,
ze ,poczatkowy proces nauki pisania jest determi-
nowany przez lingwistyczne cechy danego jezyka
i rézni sie w poszczegolnych ortografiach. Moment
inicjacji jest jednak podobny — polega na uswiado-
mieniu sobie przez dziecko zwiazku miedzy literg
a dzwiekiem” (Awramiuk 2007:211-212).

= Co to jest Swiadomosé
jezykowa?

Swiadomos¢ jezykowa to wiedza dotyczaca
jezyka i zdolnos¢ refleksji nad jezykiem — mysle-
nia i méwienia o nim (Ratner, Gleason, Narasim-
han 2005:16, Astington 2007:342).

Wedtug G. Krasowicz-Kupis, autorki badan
nad rozwojem Swiadomosci jezykowej dziecka,
,Swiadomos¢ jezykowa to uswiadomienie sobie przez
dziecko istnienia symboli jezykowych i requf jezyka,
w praktyce przejawiajace sie Swiadomym uzyciem
srodkéw jezykowych, kontrolowaniem poprawnosci
i wykonywaniem intencjonalnych operadji na jezyku,
na przykfad na wyrazach i zdaniach” (Krasowicz-
Kupis 2004:85). Oznacza to, ze dziecko powinno
zdawac sobie sprawe np. z tego, iz zdania skfa-
daja sie z wyrazéw, a poszczegblne stowa sa zbu-
dowane z dzwiekéw. W ¢wiczeniach warto jed-
noczesnie zwréci¢ uwage dzieci na aspekt seman-
tyczny stéw, zwigzkéw wyrazowych oraz zdan.

Przykfadami ¢wiczen swiadomosci jezykowej
dziecka moga by¢ nastepujace dziatania:

m wyszukiwanie na obrazku oddzielnie nazw
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rzeczy i nazw czynnosci,

m wystukiwanie na bebenku liczby stéw w usty-
szanym zdaniu,

m ukfadanie zdan na podstawie liczby patyczkéw
(np. zdanie z 5 patyczkéw: It is not a pen.),

= poréwnywanie dfugosci wypowiedzianych
stéw, na przykfad: cat —dog, Alice—Tom, blue
— yellow, aeroplane — garden, twenty — eleven,

= tworzenie stow réznej dtugosci (jedno-, dwu-,
trzysylabowych),

m tworzenie jak najwiekszej liczby okreslen do
podanych wyrazéw (np. dog: big, black, old,
hungry...),

= wymienianie rzeczy i poje¢, ktére majg wspol-
na ceche, np. mozna o nich powiedzie¢, ze
sg proste (dobre, jasne, ...,

= wyszukiwanie sfowa, ktére nie pasuje do sze-
regu pozostatych z okreslonego powodu, na
przykfad:

- pod wzgledem przynaleznosci do katego-
rii czeSci mowy: two — room — six — nine,

- pod wzgledem przynaleznosci do nazw
koloréw: white, red, little, blue, pink,

- pod wzgledem przynaleznosci do nazw
warzyw: bean, lemon, pepper, tomato, po-
tato,

- pod wzgledem przynaleznosci do nazw
miast: Berlin, Brussels, Warsaw, North, Mos-
cow,

m tworzenie fancuszka wyrazéw nalezacych do
tej samej kategorii (np. czesci mowy),

= poréwnywanie par wyrazow i okreslanie, czy
naleza one do tej samej rodziny wyrazéw, na

przykfad:
shut — shutting eat — eating
look — luck kitchen — dinner

drawing — writing foot — football
snowman — snow read — road
busy — business buy — bicycle

m dobieranie par wyrazéw nalezacych do tej
samej rodziny, na przykfad:
— park — pay — parking — payback
— heat — head — header — heated
— word — way — waysaid — wording
— luck — lack — luckily — lacking,

m rozszyfrowywanie znaczenia stéw nalezacych
do tej samej rodziny, na przykfad:
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work —workbook — worker — working — worktop
— workable — workout — workplace,

= wyszukiwanie wyrazu, ktéry nalezy do innej

rodziny, na przykfad:

— helped - help — hold — helpful — helper

— shop — short — shortcut — shorten — shorts —
shortly

— walk — water — walked — walkman — walkout
— walkover — walkway

— land-landing—landscape — Disneyland —lamb
— Legoland,

= uzupetnianie zdan brakujgcymi stowami, na
przykfad:

- lam...... to the door.
— l'am not opening the ....,

m zabawy typu , Ktéry wyraz zniknat?”. Nauczy-
ciel wymienia cztery sfowa, a dzieci uwaznie
stuchaja. Nauczyciel po raz kolejny wypowia-
da te same sfowa, pomijajac jedno z nich.
Dzieci maja powiedzie¢, ktdry wyraz zniknat,
na przykfad:

— blackboard — lesson — exercise — table
— blackboard — exercise — table.

Dla opanowania umiejetnosci czytania
i pisania szczegélnie istotna jest Swiadomos¢
fonologiczna. Z badan podtuznych prowadzo-
nych przez B. E. Hagtevet wynika, ze poziom
Swiadomosci fonologicznej, osigganej przez dziec-
ko w wieku szesciu lat, osigga najsilniejszy wskaz-
nik poziomu umiejetnosci czytania w wieku 8-9
lat (za Singleton 2008:169). Skuteczne nauczanie
czytania musi uwzgledniac ksztatcenie sprawno-
Sci fonologicznej (Krasowicz-Kupis 2004:87-88,
Hather, Snowling 2008:115). Odnosi sie ona do
rozumienia dzwiekéw mowy. Dziecko powinno
zdawac sobie sprawe z tego, ze zmiana, dodanie

lub usuniecie jednego dzwieku w danym stowie
moze spowodowac zmiane jego znaczenia (np.
beach —peach, Hungary— hungry). Powinno zatem
umie¢ uchwyci¢ réznice dystynktywne miedzy
stowami (lub sylabami) na przykfad w zakresie
dzwiecznosci oraz miekkosci. W przypadku trud-
nosci z rozréznianiem dzwiekdw nalezy niezwtocz-
nie interweniowa¢, gdyz obecnie wiadomo, ze
im wczesniej zostang podjete ¢wiczenia jezykowe,
tym s one efektywniejsze, np. ¢wiczenia fono-
logiczne prowadzone z pieciolatkami pozwalajg
wyeliminowac problemy zwiazane z zaburzenia-
mi stuchu fonematycznego w ciggu 6-18 miesie-
cy, natomiast rozpoczete rok pézniej musza trwac
nawet dwukrotnie dtuzej (Ganry-Tardy 2005:10-
11). Badania prowadzone przez P. Tallal we wspdt-
pracy z M. Merzenichem wykazaty, ze specjalny
trening polegajacy na eksponowaniu sylab zmie-
nionych akustycznie i wymagajacy ich identyfi-
kowania, prowadzony u dzieci miedzy 5. a 10.
rokiem zycia wykazujacych zaburzenia jezykowe,
poprawit u nich zdolno$¢ rozpoznawania krétkich
i szybkich sekwencji dzwiekéw mowy i w znacz-
nym stopniu wptynat na rozumienie jezyka®.
Praktyka pokazuje, ze warto prowadzi¢ takie
¢wiczenia réwniez z mtodzieza; trzeba jednak
liczy¢ sie z tym, ze efektywnos¢ takiego treningu
jest mniejsza niz u dzieci, ktére nie osiagnety
jeszcze wieku krytycznego (nie weszty jeszcze
w okres dojrzewania). Z badan naukowych wy-
nika, ze okres krytyczny jest tez silnie skorelowa-
ny ujemnie z poziomem osiggnietej sprawnosci
w drugim jezyku — im mfodszy wiek rozpoczecia
nauki, tym wyzsza sprawnos¢ (Kurcz 2007:22).
Cwiczenia $wiadomosci fonologicznejé po-
legaja na wykonywaniu na czastkach fonolo-
gicznych réznych operagji, takich jak: analiza,

> Dzieci stuchaty par sylab rézniacych sie poczatkowym fonemem (be i de). Dzwieki te pod wzgledem akustycznym
roznia sie jedynie informacja, ktora jest prezentowana przez pierwsze 50 milisekund trwania sylaby. W kazdej pré-
bie dziecko miato wskazac, ktéra z sylab byfa prezentowana jako pierwsza, a ktéra jako druga. Trening polegaf na
eksponowaniu sylab zmienionych akustycznie, w ktérych albo réznicujaca je informacja byta rozciagnieta w czasie
i trwata dtuzej, albo zwiekszano intensywnos¢ dzwieku w przypadku spétgtoski w poréwnaniu do intensywnosci sa-
mogtoski. W czasie treningu, ktéry trwat 20 dni i zajmowat od 8 do 16 godzin, zmniejszano stopien modyfikacji
bodzcéw, tak aby stawaty sie one coraz bardziej podobne do normalnych niezmodyfikowanych sylab. Po miesiacu
codziennych ¢wiczen wyniki dzieci znacznie sie poprawity i po okoto dwéch latach kazde z nich osiagnefo poziom
rozrdzniania dzwiekéw mowy i rozumienia jezyka prawidtowy dla danego wieku (Springer, Deutsch 1998:284).

¢ Cwiczenia fonologiczne sa szczegdlnie wazne dla dzieci uczacych sie jezyka angielskiego, o ktérym H. Heine powie-
dziat: , Anglicy biorg do geby kilka tuzinéw jednozgfoskowych wyrazéw, wypluwaja je i to nazywaja mowg".
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synteza, poréwnywanie, opuszczanie, doda-
wanie, zastepowanie, rozpoznawanie, tworze-
nie. Na przykfad:

m rozpoznawanie wyrazu, ktory nie rymuje sie
z pozostatymi:

— toys — boys — balls
— door — poor — car
— book — toot — look
— red —bed — but

— pack — back — duck,

u dobieranie w pary stéw rymujacych sie (np.
same — silk — milk — name = same/ name; milk/
silk),

m rozpoznawanie jednakowych gtosek w nagto-
sie’ (np. bag, bad, back, ban, barrow, bats,
battery, battle),

m okreslanie wygtosu® (zakonczenia wyrazu)
w ustyszanych stowach (np. pick, lick, stick),

m rozpoznawanie tych samych dzwiekow
w srodgfosie® stow (np. cook — shoot — tool),

m sortowanie obrazkéw przedstawiajacych
obiekty (przedmioty, osoby), ktorych nazwy
rozpoczynaja sie na okreslone gtoski,

= wyszukiwanie na obrazku obiektéw (przed-
miotow, 0séb), ktérych nazwy rozpoczynaja
sie na dang gtoske, np. ,t” (teacher; table, train,
toy, tea, tree, taxi),

m kolorowanie obiektéw (przedmiotéw, oséb)
na obrazkach, ktérych nazwy zaczynaja sie na
okreslong gtoske, np. oznaczanie z6ttym ko-
lorem nazw na ,,b” (bird, bus, boat, bike, bana-
na, ball, book, bed), a niebieskim na ,,p” (pen-
cil, pear, plate, picture, plane, pen, pig, peach),

= wymienianie stéw rozpoczynajacych sie na
dana gfoske,

m ¢wiczenie analizy (desk = d-e-s-k) i syntezy
stuchowej (d-e-s-k = desk),

m wyktadanie odpowiedniej liczby zetonéw

w zaleznosci od liczby dzwiekéw w ustyszanym
stowie,

m okreslanie gfoski, ktéra rézni dwa wyrazy (darmn
—barn, dart — bart, vile - file, vat — fat, big —

pig).

m tworzenie nowego wyrazu przez zmiane jed-
nej gloski (bad — bag, luck — lick),

m tworzenie nowego wyrazu przez zamiane
kolejnosci gfosek (form — from, mane — name,
ten — net),

m tworzenie nowego wyrazu przez dodanie
gtoski na poczatku, w srodku, na koncu wy-
razu (tall — all, stand — sand, the — them),

m zabawy w ,tropienie” dzwiekéw: dzieci
otrzymuja obrazki przedstawiajace obiekty
(przedmioty, osoby), ktérych nazwy sa im
znane. Nauczyciel wypowiada gtoske, np.
,0”, a uczniowie sprawdzaja, czy naich ob-
razku jest przedmiot zaczynajacy sie na dang
gtoske (pdzniej dla bardziej zaawansowa-
nych: zawierajacy dana gtoske),

m zabawy w wybieranie sobie przez dzieci imion
angielskich: Dzieci, ktorych imiona zaczynaja sie
na... (dla zaawansowanych: zawierajg dzwiek),
maja klasna¢ (podnies¢ do gory reke, wyko-
nac ,pajacyka” itp.),

m zabawy w ,wyklaskiwanie” stéw: nauczyciel wy-
powiada sfowo, a dzieci po ustyszeniu go klaszcza
tyle razy, ile byto w nim sylab (gfosek).

= Kiedy nalezy rozpoczaé
nauke czytania?

Autor Elementarza, na ktérym wychowato sie
wiele pokolen Polakéw, prof. Marian Falski pod-
kreslat znaczenie odpowiedniego momentu roz-
poczynania nauki czytania. Majac na uwadze
harmonijny rozwéj psychoruchowy dziecka',

7 Nagtos — pozycja syntagmatyczna na poczatku ciagu fonologicznego stanowiacego pewna strukture fonotaktycz-
na, np. poczatek wyrazu, sylaby, morfemu. Okreslenie ,nagfosowy” moze dotyczy¢ tak pojedynczego segmentu fo-
nologicznego, jak i ciagéw segmentéw fonologicznych (stanowiacego np. sylabe lub grupe spotgtoskowa) (Polanski,

red. 1999:384).

8 Wygtos — pozycja syntagmatyczna na koncu ciggu fonologicznego bedacego jakas strukturg fonotaktyczna, np. kon-
cowa czes¢ wyrazu, sylaby, morfemu (Polanski, red. 1999:644).

2 Srodgtos — niepoczatkowa i niekoncowa czes¢ ciagu fonologicznego, np. wyrazu (Polanski (red.) 1999:590).

10 Warto zwréci¢ uwage na to, ze u dziecka harmonijnie rozwijajacego sie rozwdj mowy postepuje réwnolegle z roz-
wojem fizycznym: fazie gfuzenia odpowiada umiejetno$¢ unoszenia gfowy; gaworzeniu — umiejetnos¢ siadania, pierw-

szym wyrazom — pozycja pionowa, stawanie na n6zki.
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przestrzegat, by nie rozpoczynac nauki czytania
zbyt wezesnie, czyli . przed wejsciem w okres dru-
giego zabkowania, gdyz niektdre dzieci wkrétce po
rozpoczeciu nauki czytania zaczynaja zacinac sie,
jakac, betkotac — nie tylko przy czytaniu, lecz i przy
mdwieniu w ogole, nastepuje tez jednoczesnie po-
wstrzymanie postepow dziecka w opanowywaniu
mowy swobodnej” (Falski 1921:386).

Obecnie badacze zajmujacy sie problemem
rozpoczecia nauki czytania sa zgodni, ze warun-
kiem sukcesu w nauce czytania jest sprawne
funkcjonowanie u dzieci systemu fonologicznego.
Dzieci nieprzejawiajace zaburzen w tym zakresie
sa w stanie rozpocza¢ nauke rozpoznawania od-
niesien brzmien stéw do zapisu literowego ok. 5.
roku zycia (Frith 2008:86). Proces ten zwykle
zachodzi nieco wolniej u chfopcéw niz u dziew-
czynek (Blakemore, Frith 2008:15).

Nalezy tez pamietac o znacznych réznicach
indywidualnych (Blakemore, Frith 2008:87-88)
i o tym, ze rownie wazna role, jak rozwdj
poznawczy, odgrywaja tu czynniki emocjo-
nalno-motywacyjne — proces ten musi koja-
rzyc sie uczniom z czyms ciekawym, waznym
i pozytywnym (Brzezinska 1987:94-104, lluk
2002:62-64, Krasowicz-Kupis 2004:81, Niemier-
ko 2007:34-36).

Nauka czytania ma odmienny przebieg w réz-
nych jezykach w zaleznosci od systemu fonolo-
giczno-ortograficznego, jaki obowiazuje w kazdym
z nich. Im bardziej ztozona i niespéjna jest orto-
grafia w danym jezyku, tym wiecej czasu i uwa-
gi nalezy poswieci¢ na nauke dekodowania,
ktéra pozwala kojarzyc litery z odpowiadajacymi
im dzwiekami i zrozumie¢, jak nalezy je taczy¢,
by utworzy¢ stowa (Hatcher, Snowling 2008:106,
Blakemore, Frith 2008:76). Jezyk angielski zawie-
ra 577 regut relacji gfoska-litera (Wolf, Vellutino,
Berko Gleason 2005: 454) i ze wszystkich jezykow,
postugujacych sie pismem alfabetycznym, ma on
najtrudniejsza pisownie (Palmer 1990:6).

Dowiedziono, ze najlepiej przystapi¢ do
nauki dekodowania wyrazéw w jezyku dru-
gim po uprzednim opanowaniu tej umiejet-
nosci powyzej poziomu podstawowego w je-
zyku pierwszym. Dzieci potrafig wtedy dokonac
czesciowego transferu nabytych umiejetnosci

dekodowania do nowego jezyka. Badania pro-
wadzone wsrdd dzieci uczacych sie jezyka angiel-
skiego jako jezyka dodatkowego pokazaty, ze
wbwczas uczg sie one czyta¢ w jezyku drugim
szybciej, niz miatoby to miejsce w innej sytuacji
(Cline 2008:283-284).

W Polsce badania nad procesem poczatkowej
nauki czytania w jezyku niemieckim uczniow
klasy 1, z wykorzystaniem metody analityczno-
-syntetycznej o charakterze fonicznym (tej samej,
cow jezyku polskim), prowadzone przez E. Wiesz-
czeczynska na podstawie wiasnego programu,
pokazaty, ze takie rozwigzanie moze przynies¢
bardzo dobre efekty. Dzieci biorace udziat w ba-
daniach opanowaty umiejetnos¢ czytania w je-
zyku obcym na poziomie bardzo dobrym (Wiesz-
czeczynska 2007:326-327).

= Jak uczy¢ dzieci czytania?

Przez wiele lat s3dzono, ze poczatkowa nauka
czytania polega na wzrokowym rozpoznawaniu
symboli, lecz w wyniku badan naukowych udato
sie ustali¢, ze ,,podstawe nauki czytania stanowi nie
widzenie, lecz styszenie” (Moir, Jessel 2007:87, Blake-
more, Frith 2008:75-76). Tak wiec kluczowa role
w nauce czytania odgrywa zdolnos¢ rozrézniania
dzwiekdéw mowy (Meadows 1997:50-51). G. Kra-
sowicz-Kupis i P. Bryant (2004:48), prezentujac
w swoim artykule rézne poglady badaczy na te-
mat istoty, przebiegu i uwarunkowan rozwoju
umiejetnosci czytania, ujeli to w nastepujacych
stowach: ,.czytanie stanowi aktywnos¢ przede wszyst-
kim jezykowa, a percepcja wzrokowa jest tylko me-
dium w odbiorze informacji pisanej”.

Obecnie wiadomo, ze dzieci rozpoczynajace
nauke czytania w jezykach opartych na systemach
alfabetycznych musza zrozumie¢, ze wyrazy sa
zbudowane z dzwigkéw, ktdre s3 reprezentowane
w jezyku pisanym przez litery. Nastepnie musza
nauczyc sie, jakie litery odpowiadaja poszczegdlnym
dzwiekom, by dokonac transformacji stow méwio-
nych na pisane (Frith 2008:86). Skutecznos¢ opa-
nowania sztuki dekodowania — czytania na pierw-
szym poziomie systemu jezykowego determinuje
efektywne funkcjonowanie na poziomach wyzszych,
choc sa dzieci, ktore potrafig nauczyc sie czytania
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pomimo metody globalnej. Strategia catosciowa
nie powinna jednak by¢ poczatkiem nauki czyta-
nia, lecz jej efektem koncowym. Biegte, automa-
tyczne czytanie umozliwia osobie czytajacej jed-
noczesne identyfikowanie cafego stowa oraz
przektadanie poszczegdlnych liter na dzwieki w za-
leznosci od systemu pisma obowiazujacego w da-
nym jezyku (Blakemore, Frith 2008:80-81).
Warto rozpocza¢ wstepna nauke czytania i pi-
sania — zgodnie z zasada stopniowania trudnosci
- od przyktadéw, w ktérych wystepuje zbieznosc
pisowni zwymowa i dopiero po opanowaniu takich
wyrazéw stopniowo przechodzi¢ do nauki stow,
w ktorych relacje nie ukfadajg sie paralelnie.
Wszystkie dziatania zwigzane z nauka czy-
tania i pisania nalezy podporzadkowac po-
dejsciom polisensorycznym'’, poniewaz dzieci
najtatwiej ucza sie w ten sposéb (Komenski
1657:197-200, Cawley 1977:289-295, Brzezinska
1987:100, Bogdanowicz 1997:134-144, 2004:9-10,
Wiodarski 1998:291-292, Elliott, Place 1998:213,
Maas 1998:16-25, Selikowitz 1999:64, lluk 2002:43-
47, Lipinska 2003:52, Reid 2005:44, Szczerbinski
2007:65, Jurek 2008:80-87, Crombie 2008:327).
Poza tym metody wielozmystowe maja te dodat-
kowa zalete, ze zapewniajg réwne szanse wszyst-
kim uczniom ze wzgledu na réznice indywidualne

miedzy nimi w zakresie strategii przetwarzania
informadji i odmiennych styléw uczenia sie.

Aby rozumiec czytane teksty, trzeba opa-
nowaé dekodowanie i rozumie¢ mowe (So-
chacka 2007:187, Ehri 2008:236, Szczerbifski
2008:2). Niektoére dzieci (np. z autyzmem) bez
trudu opanowuja umiejetnos¢ dekodowania (na-
wet w kilku jezykach), nie rozumieja jednak od-
czytywanych stéw (jest to tzw. hiperleksja), gdyz
stowa nie sg dla nich nosnikami znaczenia. Dzie-
ci te maja problemy w rozumieniu mowy, cho¢
czesto z upodobaniem powtarzaja sobie zasty-
szane stowa (jest to tzw. echolalia). W takich
wypadkach trzeba podja¢ dziatania zaradcze po-
legajace na utatwieniu im rozumienia mowy.
Nalezy jednak pamietac, ze nie jest to jednorod-
na grupa i symptomy autyzmu moga przejawiac
sie w rozny sposéb u poszczegdlnych dzieci. Po-
dobnie jak niejednorodna grupa sa uczniowie
z uposledzeniem umystowym. Wielu z nich moze
miec problemy zaréwno z dekodowaniem, jak
i rozumieniem. W przypadku dziedi, ktore nie sa
w stanie, ze wzgledu na niskg sprawnos¢ intelek-
tualng, zrozumiec zwiazku liter z odpowiadaja-
cymi im dzwiekami, mozna zastosowac prymi-
tywng metode nauki czytania, polegajaca na
catosciowym rozpoznawaniu wyrazéw'?. Nalezy

" Metody polisensoryczne szczegétowo scharakteryzowatam w swojej ksigzce (Jurek 2008:80-87).

12 Metoda globalna od lat 40. XX wieku byfa stosowana w krajach Ameryki Pétnocnej w rehabilitacji oséb, ktére utraci-
ty umiejetnos¢ czytania po wylewach lub udarach mézgu. W latach 50. zostata ona wykorzystana przez G. Domana
w nauczaniu dzieci z uszkodzeniami mézgu: z niepetnosprawnoscia intelektualna, uposledzeniem umystowym, pora-
zeniem moézgowym, zaburzeniami emocjonalnymi, spastycznymi, zaburzeniami tonusu miesniowego, epilepsja, autyz-
mem, atetozg, nadaktywnoscig psychoruchowg i z zespotem Downa (Doman 1996). W latach 60. G. Doman rozpro-
pagowat metode globalna w nauczaniu zdrowych dzieci ponizej 4. roku zycia (Dobrowolska-Bogustawska 1991:189-196),
ktére — zgodnie z teoria J. Piageta — nie osiagnety jeszcze w rozwoju poznawczym poziomu rozumowania operacyjne-
go. Wielu badaczy zakwestionowato jednak stosowanie tej metody w nauczaniu dzieci przedszkolnych rozwijajacych
sie prawidfowo, a Amerykanska Akademia Pediatrii wydafa nawet specjalne oswiadczenie w tej sprawie, informujac,
ze metoda nie oferuje zadnych wartosci, a w pewnych przypadkach jej stosowanie moze by¢ szkodliwe (Springer,
Deutsch 1998:296). Badania empiryczne dotyczace poczatkowej nauki jezyka francuskiego wykazaty, ze w szkofach,
w ktérych nauczano czytania metoda analityczno-syntetyczna, dysleksje stwierdzono zaledwie u 2 proc. dzieci, nato-
miast w szkotach, w ktérych wprowadzono metode globalna, trudnosci takie diagnozowano az u 20 proc. uczniéw.
Amerykanskie badania dowiodty, ze u dzieci nauczanych metodga globalna problemy w czytaniu rozpoznawano trzy-
krotnie czedciej niz u tych, ktére byty nauczane czytania w sposéb analityczno-syntetyczny (Bogdanowicz 1989:71).
A. Zurek (2002) przytacza dane, z ktérych wynika, ze w Kanadzie metoda dla 20 proc. uczniéw okazata sie , zabojcza”.
Te dzieci nie tylko nie mogty nauczy¢ sie umiejetnosci czytania i pisania, ale — odstajac od reszty — czesto miaty pro-
blemy emocjonalne. Wedtug danych przekazanych przez organizacje Learning Disability Association of Canada w la-
tach 90. problemy z czytaniem miato 5 min Kanadyjczykéw i 50 min Amerykandw. Jako gtéwna przyczyne tego sta-
nu rzeczy upatruje sie niekorzystny wptyw powszechnie stosowanej metody catosciowego odczytywania stow.
W Polsce juz w latach 20. XX wieku wybitny jezykoznawca prof. S. Szober ostrzegat, ze czytanie globalne ,zakrawa nie-
co na chinszczyzne”, .wikla w wieksze jeszcze trudnosci i spycha z deszczu pod rynne” (Szober 1930:35).
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jednak pamietac, ze nie jest to czytanie w petnym
rozumieniu tego stowa, gdyz metoda globalna
nie prowadzi do biegtego i poprawnego opa-
nowania tej umiejetnosci. Dzieci nauczane w taki
sposob nie potrafig odczytac wyrazéw nowych,
dtuzszych lub trudniejszych. Maja tez powazne
problemy z pisownia. Tak wiec czytanie global-
ne nalezy ograniczy¢ jedynie do nauczania

ucznidéw bedacych na etapie myslenia prelogicz-
nego, a zatem tych, ktérzy nie sa w stanie osia-
gnac odwracalnosci w rozwigzywaniu probleméw
wymagajacych umiejetnosci rozumowania ope-
racyjnego.

G. Reid przedstawit w formie graficznej pro-
blem dekodowania i rozumienia u poszczegolnych
grup oséb (zob. wykres).

ZROZUMIENIE DOBRE
A
OSOBY NORMALNIE CZYTAJACE OSOBY Z DYSLEKSJA
DEKODOWANIE
DOBRE < StABE
OSOBY Z HIPERLEKSJA OSOBY Z ZABL{RZEN]AMI
CZYTANIA, KTORE NIE SA
SPOWODOWANE DYSLEKSJA
SYABE

G. Reid, (1998), Dyslexia. A Practitioner’s Handbook. Chichester: John Wiley & Sons. (za P. G. Aaron)

Dzieci o prawidtowym rozwoju intelektual-
nym, w tym dzieci z dysleksja, powinny by¢
nauczane czytania i pisania metodami pozwa-
lajacymi im zrozumiec zwiazki liter z dZwiekami.
S. Palmer odkryfa, ze dzieci, u ktérych po ukon-
czeniu 7. roku zycia oprécz reprezentacji fono-
logicznej utrzymywata sie reprezentacja wizu-
alna stoéw, czytaty znacznie gorzej niz te, ktére
postugiwaty sie strategia pozwalajaca na po-
wstrzymanie sie od czytania opartego na repre-
zentacji wzrokowej (za Singleton 2008:174).
L. C. Ehri dowiodfa, ze formowanie pofaczen na
podstawie czesciowych wskazéwek fonetycznych
ma pewna przewage nad tworzeniem tych po-

faczen opartych o wskazéwki wizualne (Ehri
2008:250).

W swojej praktyce wielokrotnie spotkatam
sie z przypadkami, kiedy u dzieci intensywnie
nauczanych czytania metoda globalng niestusz-
nie rozpoznano dysleksje. Aby przezwyciezy¢
ich trudnosci, trzeba byfo nie tylko wyeliminowac
zte nawyki, lecz przede wszystkim ich frustracje
pofaczong ze zniecheceniem do czytania.

S. Meadows pisze, ze strategia polegajaca na
catosciowym identyfikowaniu pojedynczych stow
zawodzi w przypadku napotkania stéw niezna-
nych. Autorka dowodzi, ze warunkiem efektyw-
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nego odczytywania nowych wyrazéw s3 umie-
jetnosci pozwalajace dziecku na przetozenie
obrazu sfowa na jego brzmienie: ,Tak wiec klu-
czowa role w nauce czytania odgrywa zdolnos¢
rozrézniania dzwiekéw mowy. (...) Jesli uczeri nie
potrafi odtworzy¢ brzmienia nowego sfowa napot-
kanego w tekscie, ma réwniez ograniczone szanse
na zidentyfikowanie jego znaczenia. Moze zgadywac,
co rzadko konczy sie sukcesem, albo liczy¢ na pod-
powiedz, co moze byc karane przez nauczyciela.
Ostatecznie osiaga mierne postepy w nauce czytania.
Niepowodzenia moga przynies¢ dalekosiezne skutki
w postaci niecheci do czytania, nietraktowania czy-
tania jako formy relaksu i zrédfa informacji, poczucia
porazki i upokorzenia w sytuacjach szkolnych, osia-
gania gorszych rezultatéw w innych dziedzinach
wymagajacych umiejetnosci czytania, utraty pew-
nosci siebie, zaniku motywagji do czytania itd.” (Mea-
dows 1997:50-51).

L. C. Ehri dowodzi: ,,Gdy czytajacy zdobywa-
ja petna wiedze o systemie alfabetycznym, ksztat-
tuja kompletny system powiazari miedzy grafema-
mi a fonemami. (...) Umiejetnos¢ zachowania w pa-
mieci w petni przeanalizowanych pofaczeri umoz-
liwia osobom dobrze czytajacym poprawne i auto-
matyczne rozpoznawanie wymowy oraz znaczenia
tysiecy stéw po zobaczeniu ich zapisu” (Ehri
2008:247).

Metody globalne powoduja duze obcigzenie
pamieci uczniow wielka iloscig obrazéw graficz-
nych, ktorzy pozniej i tak w czytaniu czesciej
kieruja sie domystami niz spostrzezeniami (Tabot
2004:104). Taki sposéb uczenia sie jest nieefek-
tywny i moze prowadzi¢ do wielu trudnosci: jesli
nie nastapito potaczenie reprezentacji fonologicz-
nej z ortograficzna — reprezentacje stow w pa-
mieci czytajacego odznaczaja sie nizsza jakoscia
i w wyniku tego czytajacemu nie udaje sie roz-
winac szybkiego i skutecznego dostepu do zgro-
madzonej leksyki (Knight, Hynd 2008:59).

Obecnie wiréd badaczy istnieje powszechna
zgoda, ze najskuteczniejsze metody czytania i pi-
sania opieraja sie na nauczaniu rozumienia dzie-
ci zwigzkow liter z dzwiekami, a czynnosci te
ustalaja sie najfatwiej na gruncie dobrze opano-
wanego jezyka méwionego (Blakemore, Frith
2008:49-50, 87).
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= Dlaczego Stas nie czyta?

W marcu ubiegtego roku poproszono mnie
0 rozpoznanie przyczyny braku jakichkolwiek
postepow w czytaniu u 8-letniego Stasia. Chiopiec
bezbtednie rozpoznawat cyfry i liczby dwucyfro-
we, bardzo dobrze liczyt i pamietat kolejnos¢
skomplikowanych dziatan arytmetycznych. Nie
potrafit jednak przeczyta¢ najprostszych stow.
Byt dzieckiem bystrym, zywym, ciekawym $wia-
ta i bardzo chciat nauczyc sie czytania. Bezradni
byli w tym przypadku nie tylko rodzice, ale réw-
niez jego nauczycielka. Teksty z elementarza
chtopiec ,czytat” na pamie¢, a z pisaniem radzit
sobie metoda odwzorowywania. Oczywiscie nie
potrafit przeczytac tego, co napisat, cho¢ literki
stawiat wyjatkowo ksztattne.

Do tej pory kilkakrotnie spotkatam sie z opi-
sami takich przypadkéw w literaturze. Jeden
z nich miat miejsce okoto 150 roku n.e. i dotyczyt
syna Herodesa Attyka. Poniewaz chfopiec nie
potrafit nauczy¢ sie alfabetu, ojciec kupit mu 24
niewolnikéw i nadat im imiona odpowiadajace
kolejnym literom alfabetu. Jak podaja zrodta
~mozna przypuszczac, ze mfody Attyk ostatecznie
nauczyt sie ich imion i jednoczesnie alfabetu. Byfo
to najwazniejsze osiagniecie w jego edukacji” (Blake-
more, Frith 2008:71).

Kolejny znany mi przypadek opisafa E. Lubli-
nerowa (1916:11) w takich oto stowach:

.Syn Radziwiffa, Panie Kochanku, byf juz do-
rostym, bo 15-letnim mfodziencem, a jeszcze nie
mogf posiasc sztuki czytania i pisania. Nie miaf do
tego najmniejszej ochoty. Nie mogac, w danym
wypadku, stosowac kar lub grozi¢ niemi, okazywaf
sie jeden guwerner za drugim bezradny; wreszcie
znalazf sie pomystowy nauczyciel, ktory zacheco-
ny nagroda, obiecang za pomysiny skutek, wziaf
sie do dziefa: dobrat mtodemu ksieciu dwdch to-
warzyszy réwiesnikéw, chcac tym sposobem po-
budzi¢ ambicye ucznia, wprowadzit wszystkich
trzech do pokoju, gdzie na zawieszonej tablicy
byty wypisane niektdre litery — potem polecit
uczniom strzela¢ do liter na komende.

Jak szto nauczanie dalsze mfodego Radziwitfa,
jak skfadaf wyrazy, pisat itp. — o tem kroniki milcza,
domyslac sie wszakze nalezy, ze bez specyalnych
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pomystéw, urozmaicajacych nudne skfadanie liter,
nie udafoby sie skfonic¢ rozpieszczonego paniczyka
do pokonywania trudnosci.

Z tej samej epoki datuja i pomysfy wypiekania
liter ze stodkiego ciasta, ktére uczniowie otrzymy-
wali do zjedzenia wowczas, kiedy sie nowej litery
uczyc¢ zaczynali - stad zapat do poznania catego
alfabetu™.

M. Bogdanowicz w swojej pracy Trudnosci
w pisaniu u dzieci (1989:16-17) przedstawita przy-
padek 14-letniego chfopca, ktéry mimo dobrych
mozliwosci intelektualnych i sukceséw w nauce
matematyki, nie mogt nauczyc sie czytania. Miat
tez problemy z pisaniem i nawet wtasne imie
Percy zapisywat z btedem (jako Precy). Nauczyciel,
podejrzewajac u swojego ucznia problemy ze
wzrokiem, skierowat go na badania. Lekarz ogdl-
ny W. Pringle Morgan wykluczyt u chfopca wade
wzroku, a jego trudnosci okreslit terminem wro-
dzona slepota sfowna (congenital word — blindness)
i opisat je w angielskim pismie medycznym British
Medical Journal. Byt wtedy rok 1896.

Kilka lat temu Tygodnik Powszechny przedsta-
wit historie chfopca, Michata Pawlika mieszkaja-
cego od 5. roku zycia w Kanadzie, ktory po dzie-
wieciu latach nauki nie potrafit czyta¢ najprost-
szych stéw. Podejrzewano u niego niedorozwdj
umystowy. Michat dotart jednak do széstej klasy
— rodzice czytali mu lekcje. Caty czas szukali tez
dla niego pomocy. Kiedy chfopiec miat 14 lat,
trafit do kliniki The Reading Foundation. Tam re-
laksolog, doktor Steve Truch powiedziat Micha-
towi: , Matematyke znasz. Ja naucze cie czytac”.
Terapia trwafa trzy miesigce. Po trzech dniach
chtopak zaczat skfadac litery w stowa. Rodzice
wspominaja: ,Wracalismy z zaje¢ w klinice, gdy
Michat powiedziat: »Anderson«. Zapytali go: »jaki
Anderson?«. »0, tam«, odpowiedziaf, wskazujac na
tablice z napisem »Anderson Road«. Jak cztowiek,
ktdry odzyskaf wzrok”. Dr Truch nauczat chfopca

metoda kojarzenia liter z gfoskami, poczynajac
od szczebla przedszkolnego. Postepowat z nim
tak, jakby jego uczen byt gtuchy. Uczyt go skfadac
usta, ,przesuwat” gtoski w jego umysle, przyzwy-
czajat do ,.zonglowania” nimi'.

Wczesniej spotkatam Pawta, ucznia szkoty
Sredniej, ktory w zadaniach matematycznych
zawsze zamieniat sobie litery na cyfry, gdyz
twierdzit, ze przy literach tracit pewnos¢ siebie
i sie mylit, np. tréjkat o bokach a, b, ¢ byt u nie-
go trojkatem o bokach 1, 2, 3. Jesli w zadaniu
wartosci byty wyrazone np. w taki sposéb: a =
8, b = 12, chfopiec zapisywat je sobie jako: | =
8, Il = 12. Trudno mi byfo zrozumie¢, dlaczego
Pawet tak sobie komplikuje rozwigzywanie
zadan.

A jak to mozliwe, ze Stas nie zapamietuje
liter? Przeciez cyfra 6" i litera ,G", czy ,7" i ,L"
nie r6znig sie od siebie liczbg szczegdtdw i sko-
ro dziecko odczytywato cyfry, to wydawac by
sie mogfo, ze nie powinno mie¢ problemoéw
znazywaniem liter. Kiedy pokazafam mu w ele-
mentarzu litere ,S” (poczatkowgy litere jego
imienia), nie potrafit jej nazwac, cho¢ bez tru-
du wskazywat litery ,s” w innych wyrazach.
Z tatwoscig dopasowywat litery duze i mate
(np. W —w). Potrafit tez wérdd liter drukowanych
znalez¢ ich odpowiedniki pisane bez wzgledu
na ich ksztatt (np. k — k, k, k).

Podjetam prace ze Stasiem, traktujac to jako
prawdziwe wyzwanie dla siebie. Nauczanie go
czytania i pisania pozwolito mi zorientowac sie,
w czym tkwita przyczyna jego problemdw.

Oto rozwigzanie tej zagadki: cyfra po nazwa-
niu jest wyrazem, natomiast litera — pojedynczym
dzwiekiem. Za wyrazem moze kryc sie jakis kon-
kret, ktéry dziecko umiato sobie wyobrazi¢, np.
6 = 6 kasztandéw. Wyizolowany abstrakcyjny
dzwiek byt dla niego znacznie bardziej trudny
do skojarzenia z symbolem graficznym.

13 W poprzednich stuleciach wiele probleméw sprawiata dzieciom nauka prowadzona metoda alfabetyczna — najstar-
sza metoda nauki czytania oparta na pismie literowym. Wedtug tej metody zapoznawano uczniéw z kolejnymi lite-
rami alfabetu i dopiero, gdy nauczyli sie je recytowad, ukazywano im ksztafty liter. Nastepnie nauczano dzieci tzw.
sylabizowania, czyli sktadania nazw liter w sylaby (b=be; b+a=bea) i sylab w wyrazy (de+o+em=dom). Powodo-
wato to duze trudnosci, gdyz trudno byfo uczniom zorientowac sie, ze wypowiedziane np. ,.es-o+wu-a” oznacza sto-
wo ,sowa”. W czasach zaboréw w Galicji pierwsze ksigzki dla dzieci do nauki czytania byty nazywane lamentarzami,
dlatego Ze niejedno dziecko lamentowafo nad nimi (Malendowicz 1969:108, Jurek 2007:14-15).

14 A. Zurek A. (2002), Jak Forest Gump. Michafa Pawlika bieg po sfowa, ,Tygodnik Powszechny”, nr 47 z dn. 27 XI 2002 r.
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Prace z chtopcem rozpoczetam jednoczesnie

w kilku kierunkach:

— wprowadzajac stopniowo alfabet obrazkowy (np.
o -z rysunkiem osy; d— z rysunkiem domu),

- wykorzystujac elementy Metody Dobrego
Startu®,

— uczac go modelowania struktury dzwiekowej stow,
¢wiczac analize i synteze stuchowa od najprost-
szych przykfadéw — od stéw jednosylabowych
zaczynajacych sie na samogtoske i stanowiacych
sylabe zamknieta'®, pézniej dopiero przechodzac
do przykfadéw z sylaba otwarta np.

mul=u-I mod =0-d
mu-Il=ul mo-d=od
ml-u =l md-o=do
mlu=I-u mdo=d-o

Moment, w ktérym ja wypowiedziatam sy-
labe ,sa”, a Stas potrafit ze stuchu samodzielnie
odwrdci¢ w niej dzwieki na ,.as” (pomagat sobie
przy tym catym ciafem, skaczac do przodu przy
,sa”, a do tytu przy ,as”), a nastepnie oddzieli¢
dzwieki od siebie a —s (poczatkowo brzmiato to

jako aaa — ssss), stat sie dla niego przefomem,
gdyz udato mu sie w ten sposéb ztamac, do tej
pory catkowicie niezrozumiaty dla niego szyfr, ze
stfowa skfadaja sie z pojedynczych dzwiekéw,
ktore s reprezentowane w pismie przez litery'.
Pozniej po raz pierwszy zapisat w zeszycie stowo
,as”, bedac w petni Swiadomym, co pisze.

Stas nauczyt sie kojarzenia dzwiekéw z ich sym-
bolami graficznymi. Zabawy fonologiczne staty sie
podstawa do opanowania przez niego czytania i pi-
sania. Intensywna praca (kazdego dnia po 20-30
minut) pozwolifa chfopcu ,,dogoni¢” w czytaniu
i pisaniu kolegéw i otrzymac promocje do Il klasy.

= Na czym polega modelowanie
struktury dzwiekowej stow?

Modelowanie dzwiekowej struktury stéw to
metoda wprowadzajaca do nauki czytania, opra-
cowana przez rosyjskiego psychologa D. B. Elkoni-
na. Autor wykorzystat w niej teorie ksztaftowania
dziatan umystowych A. N. Leontjewa i P. J. Galpie-
rina, oparta na koncepdji strefy najblizszego rozwo-
ju (zone of proximal development) L. S. Wygotskiego'®.

1> Metoda Dobrego Startu zostafa opracowana przez psychologa klinicznego Marte Bogdanowicz. Metoda ma na
celu stymulowanie rozwoju psychoruchowego dziecka. Wykorzystuje sie w niej nauczanie wielozmystowe, aktywi-
zuje sie funkcje percepcyjno-motoryczne uczestniczace w procesie czytania i pisania oraz integracje tych funkgji.
Szczegbtowy opis metody w: Bogdanowicz 2004, Bogdanowicz 1997.

16 Sylaba (zgtoska) — odcinek wypowiedzi stanowiacy jednos¢ ekspiracyjna, ruchowa i akustyczna, posiadajacy jedno mak-

simum donosnosci, ktéry potencjalnie moze byc¢ fonetycznie samodzielna wypowiedzia (Polanski (red.) 1999:575).
Sylaba zamknieta jest zakonczona spétgtoska; sylaba otwarta — samogfoska.
Odcinki foniczne — sylaby, ktére nie sa nosnikami zadnego znaczenia, stosuje jedynie sporadycznie i tylko w wersji akustycz-
nej. Nie dziele wyrazéw na sylaby w jezyku pisanym, gdyz takie postepowanie ma niekorzystny wptyw na pisownie. Wni-
kliwa obserwacja postepéw dzieci nauczanych metoda sylabowa pozwala na stwierdzenie, ze metoda ta ma réwniez nega-
tywny wptyw na rozumienie tekstu czytanego. Do takiego wniosku doprowadzit mnie takze eksperyment przeprowadzony
w ostatnich latach trzykrotnie z 7-letnimi bliznietami monozygotycznymi. Za kazdym razem bliZzniak nauczany metoda sy-
labowa osiggat gorsze wyniki w czytaniu ze zrozumieniem i w pisaniu. Poprawnos¢ i tempo czytanych stéw za kazdym ra-
zem u obu braci po 3-miesiecznym intensywnym nauczaniu byty poréwnywalne, ale w zakresie prozodii przewage miaf bliz-
niak, u ktdrego zastosowatam metody fonetyczne wyrazowo-analityczno-syntetyczne, bez dzielenia stéw na sylaby.

17 ). Hatcher i M. J. Snowling okreslity to nastepujaco: ,.Dzieci muszg umiec dzieli¢ sfowa na fonemy, co oznacza, ze mu-
sz3 by¢ swiadome niewidzialnych »szwéw« wystepujacych w toku mowy, a nastepnie potrafi¢ analizowac jej dzwieki i posfu-
giwac sie nimi” (Hatcher, Snowling 2008:115).

'8 Lew S. Wygotski — psycholog, filolog i filozof rosyjski okresu miedzywojennego. Jego teoria do dzi$ inspiruje psycholo-
géw na catym swiecie. Amerykanski naukowiec S. Toulmin nazwat go .Mozartem psychologii”. L. S. Wygotski uwazat, ze
prawdziwa edukacja nie polega na samym przyswojeniu okreslonej wiedzy, ale na rozwijaniu u dzieci umiejetnosci ucze-
nia sie. Dzieki temu dziecko moze wznies¢ sie na jakosciowo i funkcjonalnie wyzszy poziom sprawnosci. Teorie te uczony
nazwat koncepcja strefy najblizszego rozwoju (zone of proximal development). Koncepcja ta obejmuje zadania, ktére nie mo-
ga by¢ wykonane przez dzieci samodzielnie, ale beda one w stanie im sprostac z niewielkim wsparciem nauczyciela. W mia-
re zdobywania nowych umiejetnosci strefa najblizszego rozwoju rozszerza sie na dziatania o coraz wyzszym stopniu trud-
nosci. Autor podkreslat znaczenie zdolnosci dzieci do myslenia, planowania, realizowania tych planéw i komunikacji.
Uwazat tez, ze przyswajanie wiedzy bedzie tatwiejsze dla dzieci, jesli beda wiedziaty, jak sie uczy¢.
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Koncepcja ta od kilkunastu lat przezywa swéj praw-
dziwy renesans w wielu krajach swiata, gdyz wpro-
wadzenie jej do praktyki szkolnej pozwala wspo-
magac i przyspiesza¢ rozwoj ucznia. Najwazniejsza
ztez L. S. Wygotskiego brzmi nastepujaco: , Tylko
to nauczanie jest dobre, ktdre wyprzedza rozwdj”™*.

Metoda Elkonina, polegajaca na interiory-
zacji?® dziatan jezykowych, ma na celu dopro-
wadzenie ucznia od etapu manipulowania
przedmiotami — dziatania przy pomocy sche-
matow graficznych budowy stéw do uswiado-
mienia mu faktu, ze od dzwiekowej formy stow
zalezy jego znaczenie. Czytanie — wedtug D. B.
Elkonina - to odtworzenie dzwiekowej strony
sfowa, pozwalajace na okreslenie jego znacze-
nia (Elkonin 1961:22-23). Wedtug zalecen au-
tora postepowanie powinno przebiega¢ w na-
stepujacej kolejnosci:

dziafanie przedmiotowe

dziatanie w mowie gfosnej
dziatanie w mowie cichej

dziatanie w mowie wewnetrznej
(dziafanie myslowe)

We wstepnej fazie (dziatania przedmiotowe-
go) dzieci maja do swojej dyspozycji kartonowe
paski z zaznaczonymi polami, oraz zetony lub
kartoniki, po to by wytozy¢ odpowiednig ich
liczbe w zaleznosci od liczby dzwiekéw w stowie
wypowiedzianym przez nauczyciela. Poczatkowo
nauczyciel demonstruje, w jaki sposéb powinno
odbywac sie wydzielanie gtosek (UWAGA: gfoski
nalezy wymawiac¢ bez przydzwiekéw: ,d” jako
,d”, aniejako ,dy”, .de” czy ,[di]"). E. Malmqu-
ist (1987:79-85) podkresla, by wybrzmiewanie
gtosek odbywato sie spokojnie, z fagodng arty-
kulacja. M. Crombie (2008:325) zwraca uwage,
aby poswiecic¢ szczegdlnie duzo czasu na uczenie
dzieci wstuchiwania sie w kolejnosc¢ gtosek w wy-
powiadanych stowach. Dzieci od samego poczat-
ku nauki czytania i pisania musza by¢ ,nasta-

wione” na dzwieki, gdyz jesli nie sg ich Swiado-
me, i jesli nie potrafig ustali¢ ich kolejnosci
w sfowie, popetniaja wiele btedéw w czytaniu
i pisowni. Wrazliwo3¢ na dzwieki ma ogromne
znaczenie w nauce jezykéw obcych, gdyz pozwa-
la uczniom opanowac system fonologiczny da-
nego jezyka i tym samym odbiera¢, przetworzy¢
i zinterpretowac dzwieki, z ktérych sktadaja sie
wypowiedzi jego uzytkownikéw. Warto w tym
miejscu przypomniec credo glottodydaktyczne:
,Czego ucho nie uslyszy, usta nie powtorza;
czego usta nie powtérza, oko nie przeczyta;
czego oko nie przeczyta, reka nie napisze”
(Grochowski 1982:265). Poczatkowo nowy dzwiek
(lub obcy wyraz) jest kojarzony z najblizszym
dzwiekowo innym brzmieniem (stowem) jako
.polem projekcyjnym”, gdyz w psychice nie ist-
nieje otrzymane wrazenie stuchowe (Essen
1967:275). Dziafanie takie utatwia percepcje
i magazynowanie nowych dzwiekéw. Rozumie-
nie dzwiekdéw mowy staje sie mozliwe, gdy w pa-
mieci sa przechowywane ich modele pozwala-
jace na poréwnanie styszanych gtosek i ich iden-
tyfikacje. B. C. J. Moore (1999:308) poréwnat
dziatanie tych wzorcéw do percepcyjnych ma-
gneséw — kazdy z nich ,,przyciaga” sygnat, ktd-
rego wiasciwosci sa mu najblizsze. Jesli modele
takie u uczacego sie nie istnieja, nie jest on w sta-
nie zrozumie¢ skierowanej do niego wypowiedzi.
Uczniowie, ktorzy nie potrafig wychwycic¢ réznic
fonologicznych miedzy gfoskami, maja wiec bar-
dzo ograniczone mozliwosci odréznienia wyrazow
od siebie (Jurek 2008:98-99).

Ponizej zamieszczam ilustracje przyktadow
modelowania struktury dzwiekowe] stow.
W pracy z dzie¢mi warto dodatkowo postuzyc¢
sie desygnatem lub rysunkiem przedmiotu,
ktérego nazwa jest analizowana. Po ustyszeniu
wypowiedzianego przez nauczyciela stowa
.dog” dziecko gfosno wydziela kolejne dzwie-
ki stowa (d-0-g) i na kartonowym pasku, z za-
znaczonymi trzema polami, wyktada 3 zetony
(po jednym zetonie przy wypowiadaniu kaz-
dego dzwieku).

19 Szeroko na ten temat w: Wygotski 2002; Wygotski 1971.

20 Interioryzacja — proces przemiany jawnych zachowan w ukryte procesy poznawcze, zachodzacy w trakcie rozwo-
ju poznawczego (Necka, Orzechowski, Szymura 2006:636).
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Podczas analizy dzieci najpierw ustalaja ko-
lejnos¢ dzwiekéw w stowie, a dopiero pézniej
kojarza je z obrazem graficznym, otrzymujac i-
tery symbolizujace kolejne dzwieki w wyrazie
(litery moga by¢ drewniane, plastikowe, napisa-
ne na kartonikach).

d 0 g

Po utozeniu liter wyrazu na kartonowym pa-
sku, uczniowie odczytuja cate sfowo i zapisuja je
w zeszycie.

Kiedy dzieci zdobeda umiejetnosci wydziela-
nia dzwiekéw w stowach zawierajacych jednako-
wa liczbe liter i gtosek, mozna przystapi¢ do
¢wiczen trudniejszych, wprowadzajac wyrazy,
w ktorych relacje gtosek i liter nie uktadaja sie
w stosunku 1:1, np. book. Po ustyszeniu wyrazu
uczniowie wypowiadaja dzwieki, licza je, wykta-
daja zetony, a nastepnie dopasowuija litery do
schematu graficznego na pasku.

O O O

b 00 k

Przy trudniejszych sfowach, po ich ustyszeniu
i policzeniu w nich dzwiekéw, przygladaja sie
zapisowi wyrazu i dopiero wtedy do schematu
z wydzielonymi polami dopasowuja litery (pota-
czenia liter), symbolizujace odrebne gtoski.

Ponizej zamieszczam schemat modelowania
dzwiekowej struktury stowa school. Uczniowie
musza opanowac prawidtowa wymowe nie tylko
pojedynczych gtosek, ale réwniez pofaczen kil-
kuliterowych. Badania pokazaty, ze stowa zawie-
rajace czesto spotykane potaczenia kilkuliterowe
sa tatwiejsze do dekodowania przez czytajacych,
ktorzy juz je sobie przyswoili (Ehri 2008:238).

O O O O

S ch 00 |

Na kolejnych etapach nauki, zgodnie z teorig
interioryzacji czynnosci jezykowych, uczniowie
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po zdobyciu umiejetnosci w dziataniu praktycz-
nym, stopniowo przechodza do coraz bardziej
ztozonych zadan:

m na gfos, ale juz bez pomocy zetonéw, dziela
sfowo na dzwieki (dziafanie w mowie gtos-
nej),

m pozniej dziel stowo szeptem (dziatanie w mo-
wie cichej),

m na koAcowym etapie nauki juz tylko w mysli
dokonuja jego segmentadji (dziatanie w mo-
wie wewnetrznej).

Postepowanie takie ufatwia dzieciom na-
uke czytania i pisania, i jednoczesnie sprzyja
ich rozwojowi.

Metoda modelowania dzwiekowej struktury
stow ma liczne zalety:

® pomaga w opanowaniu analizy i syntezy sto-
wa (analiza wyrazu pomaga w pisaniu, a syn-
teza w czytaniu — czynnosci te determinuja
poprawne i biegte opanowanie tych umiejet-
nosci),

m zapobiega powstawaniu btedéw w czytaniu
i pisaniu,

m przyczynia sie do wyksztatcenia wrazliwosci
stuchowej na dzwieki mowy — rozwija stuch
fonematyczny,

m pomaga w ustaleniu kolejnosci dzwiekdw
w stowie,

m pozwala na policzenie dzwiekéw w stowie,

m utatwia nazwanie kolejnych dzwiekow,

m umozliwia okreslenie danego dzwieku w wy-
razie (np. pierwszego lub ostatniego),

m usprawnia proces odrézniania dzwiekéw po-
dobnie brzmiacych,

m ksztatci prawidfowg wymowe,

m pozwala na faczenie dzwiekow,

m ufatwia zrozumienie budowy wyrazu,

® umozliwia osiggniecie kompetendji analitycz-
nych prowadzacych do doktadnosdi,

® usprawnia percepcje, pamiec i uwage,

m pozwala osiggnac duza sprawnosé w czytaniu,

m utatwia opanowanie ortografii,

m ksztatci wnioskowanie przez analogie,

m aktywizuje ucznia i wdraza go do samodziel-
nosci (Elkonin 1961:22-32, Jakubowicz 1973:
58-60, Ehri 2008:258, Jurek 2008:96-111,
Hather, Snowling 2008:115 -118).
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Metoda moze by¢ réwniez z powodzeniem
wykorzystywana do ksztafcenia umiejetnosci
wyodrebniania stéw w zdaniu.

Zaprezentowana w tym artykule koncepcja
dotyczaca przebiegu poczatkowej nauki czytania,
opartej na ¢wiczeniach swiadomosci jezykoweyj,
w tym fonologicznej, jest nie tylko zgodna z naj-
nowszymi wynikami badan naukowych i zalece-
niami Rady Europy?' (Edelenbos, Johnstone,
Kubanek 2006:155), lecz przede wszystkim spraw-
dzona w praktyce, racjonalna i skuteczna. Podej-
$cia dzwiekowe stosowane w nauczaniu czytania
maja bardzo dobry wptyw na rozumienie czyta-
nego tekstu (Szczerbinski 2007:51). Ksztatcenie
prowadzone w taki sposéb zapobiega pojawianiu
sie trudnosci w czytaniu i pisaniu, a dzieci na-
uczane metodami pozwalajacymi na koja-
rzenie dzwiekoéw z symbolami graficznymi
zdobywaja od poczatku znakomite podstawy,
dzieki ktérym na kolejnych etapach eduka-
cyjnych przy wsparciu nauczyciela moga do-
skonali¢ i rozwija¢ swoje umiejetnosci w za-
kresie pisemnej komunikacji jezykowej, ktéra
(obok komunikowania sie w mowie), jest podsta-
wowym celem ksztatcenia w reformowanym
systemie edukagji??. Poziom umiejetnosci czyta-
nia, jaki wykazuja uczniowie starszych klas, w du-
zym stopniu zalezy od stopnia opanowania przez

nich tej kompetencji w pierwszej klasie szkoty
podstawowej (Ehri 2008:259).
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Michat Mazurkiewicz'
Kielce

Wymowa angielska - gtowne prohlemy Polakow
w procesie nauki jezyka angielskiego

Wielu ucznidw uczacych sie jezyka angielskie-
go, nawet jesli udaje im sie opanowac gramaty-
ke i ich umiejetnosci komunikacyjne sg bardzo
dobre, predzej czy pdzniej dostrzega wazna role
poprawnej wymowy. Jak okresla to B. Batutowa,
wiekszos¢ Polakéw uczacych sie angielskiego od-
czuwa w jakims momencie mniej lub bardziej syste-
matycznej nauki pewien niepokdj. Poczatkujacy |[..]
nabiera wprawy w méwieniu, mierzy z duma swoje
postepy i bytby niemal zadowolony, gdyby nie to,

ze w pewnej chwili musi zadac sobie pytanie: ‘Dla-
czego nie rozumiem Anglikéw?” [...] A gdy uczacy
sie angielskiego zetknie sie przypadkiem osobiscie
z jakims cudzoziemcem, pomysli nieraz z zalem:
‘Dlaczego Anglicy mnie nie rozumieja?”” (Batutowa
1999:VIIl). Uczniowie zaczynajg sie w pewnym
momencie zastanawia¢, jak poprawi¢ swa wy-
mowe. Chcg opanowac sprawno$¢ méwienia po
angielsku bardzo dobrze i by¢ zrozumianymi przez
swoich szkolnych kolegéw, jak réwniez przez Bry-

! Autor jest asystentem w Samodzielnym Zakfadzie Neofilologii Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego w Kielcach.
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tyjczykéw i Amerykandw, z ktorymi kontakt
w dobie fatwiejszych podrézy jest znacznie ufa-
twiony.

Musimy mie¢ na uwadze to, iz angielskie
sfowa nie s3 wymawiane tak, jak sie je pisze.
Wiele dZzwiekéw wymawia sie inaczej niz w je-
zyku polskim, co moze sprawia¢ duze trudnosci
osobom, chcacym je opanowac w stopniu za-
dowalajacym. Dotyczy to zwtaszcza samogfosek,
ktorych brzmienie zalezy od tego, jakie potoze-
nie przyjma nasze narzady mowy, przede wszyst-
kim usta i jezyk.

Rzecz jasna, w procesie nauczania nalezy stu-
cha¢ jak najwiecej audycji, uczulajac stuch na
angielski w jak najczystszej postaci, gdyz, jak
stwierdzit J. D. O’Connor, , jezyk zaczyna sie od
stuchania”(0’Connor 1980:1, ttum. wiasne). Kiedy
dziecko zaczyna méwic, co nastepuje po dtugim
okresie stuchania, imituje dZzwieki wydawane przez
swoja matke. Ow dar nasladowania tkwi w nas
przez wiele lat. Jest rzecza stwierdzong naukowo,
ze dziecko mniej wiecej do dziesiatego roku zycia
—wychowywane w srodowisku, w ktérym domi-
nuje jezyk inny niz w kraju jego urodzenia i inny
niz jezyk ojczysty jego rodzicéw — jest w stanie
nauczyc sie miejscowego (jakiegokolwiek) jezyka
w stopniu doskonatym.

Osoby starsze, w przypadku ktérych zdolnos¢
nasladowania jest nieco ostabiona, wykazuja duza
trudnos¢ w przyswojeniu sobie wymowy jezykdw
obcych. Jednym przychodzi to tatwiej, innym
trudniej (kwestia talentu, pracowitosci), ale nigdy
nie jest to proces tak prosty i ptynny, jak w przy-
padku matych dzieci (O'Connor 1980:1). Jest to
bowiem Swiadomy, analityczny wysitek a nie
dziecieca fatwa i spontaniczna imitacja (Gimson,
Cruttenden 1994:3). Wedtug J. D. O'Connora,
przyczyna jest jezyk ojczysty, ktéry nie pozwala
nam sie przetamac. Mamy bowiem zakodowane
pewne schematy brzmien dzwiekdw, ktore ist-
nieja w naszym jezyku. Polak méwiacy po an-
gielsku ukfada zatem narzady mowy tak, jak go
przyzwyczaita polska mowa. Moze wiec czesto
fatszywie odtwarza¢ dzwieki, ktére wydaja mu
sie identyczne z polskimi. W konsekwencji, nie-
jednokrotnie powoduije to niezrozumienie przez
Brytyjczyka (O'Connor 1980:2-3).

Wydaje sie rzecza rozsadna, iz podstuchujac
mowe Anglikéw, nalezatoby sie skupiac na jednym
lub niewielu szczegdtach na raz. Zwracanie uwa-
gi na kazdy szczegdt (np. jeden konkretny dzwiek)
po kolei moze dac lepsze rezultaty niz goraczko-
we proby znalezienia odpowiedzi na wszystkie
nurtujace pytania. Nie da sie bowiem w krétkim
czasie uchwyci¢ wszystkich szczegotéow dobrej
wymowy (Batutowa 1999:XV).

Celem nauki wymowy angielskiej jest zwykle
RP (Received Pronunciation), akcent szeroko ak-
ceptowany jako standardowy akcent British English.
Co ciekawe cho¢ jedynie 5 proc. Brytyjczykow
postuguije sie tym akcentem, jest on uwazany za
poprawng forme wystawiania sie. Zapis fonetycz-
ny stéw w wiekszosci stownikéw to wiasnie od-
wzorowanie Received Pronunciation. Status RP
zostat wzmocniony w latach 20. XX wieku, po
tym, jak BBC zaczeta nadawac swoje audycje ra-
diowe. Dziennikarze radiowi postugujacy sie RP
stali sie wzorami poprawnej wymowy, ktéra od
tego momentu zaczeto takze nazywac BBC Accent.
Warto tu odnotowac, iz dopiero niedawno BBC
zaczeta zatrudnia¢ dziennikarzy majacych regio-
nalne akcenty. Cho¢ RP jest czestokro¢ nielubia-
na (gtéwnie wérdéd miodziezy) forma wymowy,
kojarzona z klasami wyzszymi i uprzywilejowa-
nymi, pozostaje nadal wzorcowg wymowa an-
gielska, zwfaszcza w kregach oséb wyksztatconych
(Crowther 2004: 445-446). D. Crystal podkresla,
iz jest to wymowa prestizowa, dominujaca wcigz
w miejscach takich, jak: parlament, kosciét, sad
i liczne narodowe instytucje, pozostajac ciagle
jezykiem ludzi wyksztatconych (Crystal 1990:62-
63). Wedtug W. Sobkowiaka, jest to jedyny rodzaj
wymowy wart nauczania, jesli decydujemy sie
na nauke British English (Sobkowiak 2001:20).
Nalezy tez zaznaczy¢, ze wymowa amerykanska
znacznie rézni sie od brytyjskiej, tak wiec standard
nauczania dla uczniéw dazacych do opanowania
wymowy amerykanskiej jest zupetnie inny.

Przeanalizujmy teraz najczestsze btedy fone-
tyczne popetniane przez Polakéw w procesie
nauki jezyka angielskiego, tudziez sytuacje mo-
gace stanowi¢ dla nich putapki.

Po pierwsze, dtugos¢ samogtosek. Uczniowie
czestokroc nie zwracaja uwagi na to, czy angiel-
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ska samogtoska jest dfuga, czy krotka. W efekcie
dochodzi do sytuacji, gdy tzw. natywni rozmoéw-
cy maja problemy ze zrozumieniem sensu wypo-
wiedzi Polakéw. Klasycznym przykfadem sa sto-
wa ship i sheep. Dtugie samogtoski angielskie to
te, przy ktérych w zapisie fonetycznym wystepu-
je dwukropek, np. [if].

Uczniowie sa czesto nieswiadomi tego, iz sa-
mogtoski maja inng jakos¢, ich dtugos¢ zatem nie
jest jedynym kryterium. Angielskie krétkie [i] jest
zblizone brzmieniem do polskiego [y], dtugie zas
do polskiego [i]. Méwiac jezykiem bardziej ,.tech-
nicznym”, inne jest ufozenie i stopien podniesie-
nia jezyka, wystepuja takze réznice w utozeniu
ust (Reszkiewicz 2005:15-17).

Warto zwrdci¢ uwage na wystepujace po sa-
mogtoskach spofgtoski dzwieczne, ktére przedtu-
Zaja poprzedzajaca samogtoske, np. w stowie feed.
Wielu uczniéw nie zwraca na ten fakt uwagi.

Kolejnym problemem sa dZzwieki zebowe [6]
i [8], wystepujace w angielskich stowach posia-
dajacych w pisowni zbitki th, np. three lub brother.
Nalezy pamietac, ze nie powinno sie w tych sy-
tuacjach wymawiac dzwiekoéw [s], [z] oraz [f], [v].
Dzwieki zebowe sa dla Polakéw trudne i ich opa-
nowanie wymaga licznych ¢wiczen.

Nastepnie powiedzmy o koncéwkach -ing,
w przypadku ktérych nalezy pamietac o niewy-
mawianiu dzwieku [g], gdyz jest to powazny btad.
Ostatnim dZzwiekiem powinien by¢ [n] - tylno-
jezykowe [n].

Nie sposéb pomina¢ zjawiska przydechu (aspi-
ration), ktéry wystepuje po dzwiekach: [p], [t]
i [k] przed akcentowana samogtoska, a wiec np.
w stowie car. Jest to dodatkowy przeptyw powie-
trza, przypominajacy dzwiek [h]. Brak przydechu
w owych sytuacjach powoduije, iz osoba méwia-
ca zostaje natychmiast zidentyfikowana jako
obcokrajowiec.

Nalezy takze unika¢ ubezdzwiecznienia kon-
cowych spotgtosek, np. w angielskim stowie dog.
W polskim stowie chleb ostatnim dzwiekiem jest
[p]. a nie [b], tym niemniej w jezyku angielskim
koncowa spofgtoska nie staje sie bezdzwieczna.

Akcent w jezyku polskim pada na przedostat-
nig sylabe, np. w stowie kolezanka sylaba akcen-
towana jest -Zan-. Nie mozna tej reguty przenies¢
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na jezyk angielski, poniewaz akcentuje sie w nim
rézne sylaby i nie obowigzuja w nim zelazne re-
guty (czestokro¢ spotykamy sie z wyjatkami).

Nalezy stanowczo wyeliminowa¢ wyma-
wianie dzwieku [r] w kazdej sytuacji. Standar-
dowa brytyjska wymowa (wspomniana Received
Pronunciation) zakfada niewymawianie [r] przed
spotgtoska, np. w stowie heart oraz na koncu
wyrazu — za przykfad niech postuzy stowo
star.

Nie sposéb réwniez nie wspomniec o ist-
nieniu w jezyku angielskim wielu stéw, ktorych
wymowa jest zaskakujaca, nieprzewidywalna,
np. lieutenant, sword, salmon, choir, psalm, Tha-
mes, vehicle, canary. Nalezy zatem wykazywac
daleko idaca ostroznos¢ w przyswajaniu nowych
stéw, gdyz istnieje niebezpieczenstwo zakodo-
wania niewtasciwej wymowy, a bfedy tego typu
sa potem trudne do wyeliminowania. Rola na-
uczyciela jest wskazanie uczniowi tego typu
~niebezpiecznych” stéw i natychmiastowe
zwracanie uwagi i korygowanie bfednego ich
wymawiania. Brak wczesnej reakcji powoduje
.przeniesienie” tego zwyczaju w doroste zycie,
0 czym mozemy przekonac sie chocby oglada-
jac telewizje (reklama zawierajaca nazwe ulti-
mate — stowo uparcie powtarzane z mocno
niepoprawng wymowa).

Wskazane byfoby — cho¢ zwykle nie jest to
praktykowane — zaznajomic sie przynajmniej
w stopniu podstawowym z gtoskami wtasnego
jezyka oraz kryteriami charakterystyki i cech
artykulacyjno-akustycznych gtosek, gdyz moze
to poméc w uczeniu sie dzwiekdéw obcego jezy-
ka (Ostaszewska, Tambor 2000:11). Niestety,
nauczanie wymowy w polskich szkotach ma
raczej charakter incydentalny i polega na me-
chanicznym wykonywaniu ¢wiczen z podrecz-
nika badz nie mniej mechanicznym poprawianiu
btedéw w wymowie, zazwyczaj takich, ktére
zakfécaja komunikacje.

Podczas nauki wymowy musimy nabrac
pewnej biegtosci w odczytywaniu alfabetu fo-
netycznego. Jest rzecza wskazang, by uczen
zostat z nim zaznajomiony juz na poczatku nauki,
gdyz w ten sposéb bedzie w stanie samodzielnie
sprawdzi¢ wymowe trudniejszych stow. Jak
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stwierdza W. Sobkowiak, angielski jest peten
stéw o szalonej pisowni i zupetnie innej, zaska-
kujacej wymowie (na przykfad w stowie apple,
sktadajacym sie z 5 liter, sa trzy dzwieki; mowi
tez, ze jest az osiem sposobow wymawiania li-
tery <a>) (Sobkowiak 2001:28). Nalezy w tym
miejscu podkresli¢, jak wielka odpowiedzialnos¢
spoczywa na nauczycielach.

Przyczyna matego nacisku na nauczanie
wymowy jest ograniczona tygodniowa liczba
lekcji jezyka angielskiego, a co za tym idzie,
koniecznos¢ optymalnego z punktu widzenia
nauczyciela i ucznia ich wykorzystania. Ponad-
to, dla wiekszosci uczacych sie podstawowym
celem jest zdanie matury, a tam efektywnos¢
komunikacyjna jest o wiele wazniejsza niz do-
bra wymowa. Nauczyciele skupiaja sie zatem
na tych podsystemach jezyka, ktére w istotny
sposéb moga pomdc uczniowi w sytuacji eg-
zaminacyjnej. Gtéwny nacisk ktadzie sie na
rozwijanie gramatyki, stownictwa i niektorych
sprawnosci jezykowych, a celem jest efektyw-
no$¢ komunikacyjna, a nie perfekcyjna fonety-
ka. Nalezatoby tez wspomnie¢ o kompetengji
jezykowej nauczycieli jezyka angielskiego w za-
kresie wymowy tego jezyka. Rzeczywistos¢
bowiem nie wyglada tu zbyt optymistycznie.
Wymowa wielu absolwentéw filologii angielskie]
i jezykowych studidw licencjackich daleka jest
od ideatu. Nic dziwnego zatem, iz Swiadomos¢
wiasnej niedoskonatfosci i nieumiejetnos¢ za-
prezentowania odpowiedniego modelu czesto-
kro¢ powstrzymuje nauczycieli jezyka angiel-
skiego od poswiecania wiekszej ilosci czasu
¢wiczeniom fonetycznym. Poza tym nie bez
znaczenia jest to, iz komponent fonetyczny
w wielu popularnych podrecznikach kursowych,
jest bardzo ograniczony (Pawlak 2003:62-64).
Niektore podreczniki, jak wiekszos¢ przygoto-
wujacych do egzaminu First Certificate in English,
co odnotowata J. Szpyra-Koztfowska wraz z ze-
spotem wspotpracownikéw, nie posiadaja
w ogoble komponentu fonetycznego (Szpyra-
Koztowska i in. 2003).

Podsumowujac, nalezy podkresli¢ wage na-
uczania fonetyki w procesie nauczania jezyka
angielskiego. Angielska wymowa par excellence

nie nalezy do najfatwiejszych — istnieje w niej
wiele putapek czyhajacych na ucznia - i skutecz-
ne jej opanowanie wymaga duzej ilosci czasu
i czestokro¢ zmudnych ¢wiczen. Zaniedbanie
fonetyki w procesie nauczania moze spowodowac,
iz uczen, choc biegty w jezyku méwionym i spraw-
ny gramatycznie, pozostaje w sposéb widoczny
utomny jezykowo. Owa ufomnos$¢, zauwazalna
zaréwno w braku ptynnosdi, jak i w czesto po-
pefnianych — niejednokrotnie drastycznych — bte-
dach w wymowie pojedynczych stéw, moze
powodowac catkowite niezrozumienie, a czesto
wrecz naraza¢ ucznia na smiesznos¢. Na koniec
zatem powtérzmy — warto uczyc sie dobrej wy-
mowy.
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Anna Wieczorek!
Katowice

Stosunek nauczycieli jezyka angielskiego
S do nauczania wymowy i jego wplyw na poprawna

wymowe studentow

Od kilku lat uczymy w szkofach sprawnosci
zintegrowanych oraz gramatyki, a ciagle zapo-
minamy o uczeniu wymowy (Harmer 2003,
Wieczorek 2005). Jak wynika z badan (Wieczorek
2005), na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej
w ogdle nie uczymy wymowy lub robimy to rzad-
ko w przypadku pojawienia sie bardzo razacego
btedu. Efekt jest taki, ze przecietny uczen kon-
czacy szkote ma problemy z wymowa i jest po-
strzegany jako osoba stabo znajaca jezyk. Wielu
kandydatdw na filologie angielska lub do kolegium
nauczycielskiego napotyka na poczatku studiéw
problemy natury emocjonalnej i kompetencyjnej
zwigzane z wymowa. Nalezatoby zatem rozwa-
zy¢, jakie negatywne skutki wywierajg na stu-
dentach zaniechania dotyczace nauczania wy-
mowy w edukadji szkolnej, i jak mozna im prze-
ciwdziatac.

Nauczyciele jezyka angielskiego, pracujacy
w szkotach ponadgimnazjalnych w wojewddz-
twie $laskim, zapytani w ankiecie (Wieczorek
2005), czy regularnie ucza swych uczniéw
wymowy, udzielili odpowiedzi, iz nie robia
tego, gdyz jest to dla nich strata czasu, poza
tym nie bardzo wiedza, jak to robi¢ oraz nie
dysponuja odpowiednimi materiatami. Rze-
czywiscie, jeszcze kilka lat wstecz niezbyt cze-
sto moglismy spotka¢ w podrecznikach do
nauczania np. jezyka angielskiego dobre ¢wi-
czenia poswiecone nauce wymowy. Jednak
ostatnio widoczna jest zmiana — materiat jest
podany w przystepny sposéb, a ¢wiczenia sa
ciekawe i pozwalajg na uczenie sie wymowy
podczas ¢wiczen komunikacyjnych. Ciagle
jednak zdarzaja sie nauczyciele, ktérzy zdaja
sie nie rozumied, jak istotny jest to problem

i jak wazne jest jak najwczesniejsze nauczanie
Wymowy.

Wedtug P. Ur (2004), dzieci i dorosli ucza sie
jezyka obcego, w tym réwniez wymowy, w taki
sam sposéb, jednak od wielu lat tocza sie dysku-
sje dotyczace wptywu wieku ucznia na jego zdol-
nos¢ opanowania wymowy jezyka obcego. Wie-
lu badaczy (Arabski 1996, Brown 1994, Singelton
2004) starato sie znalez¢ dowdd na wptyw wie-
ku na uczenie sie wymowy. A. Cruttenden (2001)
twierdzi, ze nauczenie sie wymowy pézniej niz
w wieku kilkunastu lat jest bardzo trudne lub
w ogole niemozliwe. Dorosli, w przeciwienstwie
do dzieci, ucza sie w sposéb Swiadomy i logiczny,
poza tym musza pokonac interferencje jezyka
ojczystego. Co wiecej, brak im dzieciecej natu-
ralnosci, spontanicznosci i ptynnosci (Brown 1994,
Komorowska 2001). Maja co prawda takie cechy,
ktore dopiero ksztattujg sie u dzieci i nastolatkow
— cierpliwos¢, dtuzszy okres koncentracji, dyscy-
pline (Harmer 2003) — ale nie stanowia one wy-
starczajacego utatwienia do nadrobienia brakéw
w edukacji jezykowej.

J. Arabski (1996) podkresla role miesni
W uczeniu sie¢ wymowy. Im starszy jest uczen,
tym mniejsza jest plastycznos¢ jego miesni, poza
tym usta i jezyk, nawykfe od lat do wykonywa-
nia okreslonych ruchéw, musza na nowo uczy¢
sie wymawia¢ pewne dzwieki. Nie mozna row-
niez zapominac¢ o teorii okresu krytycznego
(Lenneberg 1967, cytowany przez Arabskiego
1996), wedtug ktdrej nauczenie sie jezyka ob-
cego po okresie nastoletnim jest bardzo trudne
i prawie nigdy nie konczy sie petnym sukcesem.
Z kolei wedtug M. Jedynak (2001) istnieje okres
krytyczny w przypadku uczenia sie wymowy

I Autorka jest doktorantka w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
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i przypada na mniej wiecej dwunasty rok zycia.
Ta sama autorka powotuije sie jednak na ekspe-
rymenty, w ktérych udowodniono, ze nie ist-
nieje okres krytyczny, majacy wptyw na opa-
nowanie wymowy. Eksperymenty te byty prze-
prowadzone z udziatem angielskich uczniow
uczacych sie jezyka japonskiego i chinskiego.
Ponadto, D. Singelton (2004) i H. D. Brown
(2000) opisuja wyjatki — ludzi, ktérzy nie uczac
sie nigdy w dziecinstwie danego jezyka obcego,
potrafili w wieku dojrzatym opanowa¢ wymowe
w bardzo dobrym stopniu. Jakkolwiek optymi-
stycznie by to nie brzmiafo, pamietajmy, ze to
jedynie wyjatki. Wiekszos¢ studentéw to osoby,
ktore w szkole nie poswiecaty wiele czasu nauce
wymowy i nie potrafig odczytac transkrypcji.
Takim osobom zajecia z fonetyki wydaja sie
czesto stratg czasu i niepotrzebnym stresem.

Studenci, jako osoby doroste, cechuja sie juz
statym poziomem samooceny, maja pewne za-
hamowania dotyczace réznych aspektéw uczenia
sie jezyka obcego, w tym wymowy. Jak twierdzi
J. Arabski (1996), osobowos¢ i emocje odgrywa-
ja istotng role w uczeniu sie. W zwigzku z tym
wydaje sie, iz student Zle nastawiony do opano-
wania wymowy nie bedzie miat motywacji do
jej uczenia sie, a takze trudno mu bedzie prze-
zwyciezy¢ pewne zahamowania, niepozwalajace
mu gtosno wymawia¢ nowych dla niego dzwie-
kéw w obecnosci kolegéw. Czynniki afektywne,
wsrdd ktérych istotna role odgrywajg zahamo-
wania i samoocena, maja istotny wptyw na pro-
ces uczenia sie jezyka obcego, w tym wymowy.
Przyjmujac to do wiadomosdi, staje sie jasne, ze
student pefen zahamowan, ktérego cechuije niski
poziom samooceny, nie jest w stanie osiggnac
tak dobrych wynikéw, jak student, ktéry nie boi
sie popetniac btedéw i ,straci¢ twarzy” w oczach
grupy.

Jak wynika z badan (Wieczorek 2007), 71 proc.
studentéw czuje niepokdj podczas zajec z fone-
tyki. Przyznaja, ze wstydzg sie ¢wiczy¢ wymowe
w obecnosci innych 0séb, sa spieci i w rezultacie
osiagaja gorsze wyniki. Ci sami studenci, ktorzy
czuja niepokoj podczas zajec z fonetyki, przyzna-
ja, ze lubiag sama fonetyke, a ich strach wynika
z tego, iz przed rozpoczeciem studidw mieli je-

dynie sporadyczny kontakt z uczeniem sie wy-
mowy.

Reasumujac, zaniedbywanie wymowy na
poziomie edukacji szkolnej wywiera negatywne
skutki zaréwno na umiejetnosci, jak i emocje stu-
dentéw dotyczace uczenia sie wymowy. To z ko-
lei wywiera negatywne skutki na kompetencje
zawodowa przysztych nauczycieli, ktérych zaha-
mowania i samoocena hie pozwalaja im opano-
wac wymowy w odpowiednim stopniu. Szczesli-
wie, coraz czesciej w literaturze i praktyce na-
uczania za granica zauwaza sie, jak wazne jest
nauczanie wymowy (Vaughan-Rees 1997). Daje
to nadzieje, iz ta tendencja, wzorem wszelkich
innych méd, przywedruje z zachodu do Polski
i zagosci u nas na stafe.
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Adaptacja tekstow autentycznych

- sztuka czy rutyna?

Wykorzystywanie materiatéw autentycznych
jest obecnie jednym z podstawowych wymogow
stawianych lekgji jezyka obcego. Trudno sobie
wyobrazi¢ lekcje sprowadzajaca sie do biernego
przepisywania z tablicy nowych stéwek, mono-
tonnego powtarzania wyrazen i zwrotéw lub
ciggtego ttumaczenia tekstéw podrecznikowych.
Filmy, piosenki, broszury i prasa obcojezyczna to
tylko przyktady materiaféw autentycznych znaj-
dujacych zastosowanie na lekgji jezyka obcego.

W dobie internetu znalezienie ciekawego teks-
tu autentycznego na lekgje jezyka obcego wyda-
je sie zadaniem wrecz banalnym. Ale, jak sie
czesto okazuje, ten ciekawy tekst moze sprawic
uczniom niebanalne trudnosci. Niejeden nauczy-
ciel zdaje sobie z tego sprawe juz po jego pierw-
szym przeczytaniu. Tekst jest ciekawy, ale... Pod
.ale” kryje sie szereg powodéw, dla ktérych teks-
ty autentyczne sg uwazane za trudne i czesto
niezrozumiate dla uczacych sie jezyka obcego. Po
pierwsze teksty autentyczne zawierajg trudne
stownictwo i struktury gramatyczne, po drugie
wystepuja w nich czesto nawigzania i aluzje do
historii, kultury danego obszaru jezykowego,
ktore dla uczacego sie jezyka moga by¢ nieznane
i niezrozumiale, po trzecie takie teksty sa czesto
po prostu za dtugie (por. Dakowska 2001:134).

Doskonatym rozwiagzaniem umozliwiajacym
szerokie wykorzystanie tekstow autentycznych
na lekcjach jezyka obcego wydaje sie by¢ ich
adaptacja, czyli przystosowanie do potrzeb dy-
daktycznych (por. Hellmich/Karbe 1983:206,
Kempter/Petzschler 1985:236, Krause 1996:62).

Rzucajace cien watpliwosci sformutowanie ,wy-
daje sie by¢” uzytam w powyzszym zdaniu celowo.
Niestety adaptacja tekstow autentycznych nie
zawsze konczy sie pomysinie i nieraz przynosi
efekty odwrotne od zamierzonych, gdyz wbrew
pozorom jest ona czynnoscig ztozona.

Ch. Edelhoff synonimicznie do terminu ada-
ptacja uzywa pojecia manipulacji dydaktycznej
(Edelhoff 1985:24), ktdre to pojecie definiuje
w nastepujacy sposob:

Unter didaktischer Manipulation wird hier jeder
Akt verstanden, der den Text aus seiner urspriin-
glichen Sprachumgebung I6st und bestimmten
Verdnderungen unterwirft, die dazu geeignet sind,
ihn den Sprach-Fremden naher zu bringen und
leichter zuganglich und erschlieBbar zu machen”.

Pod pojeciem adaptacji dydaktycznej, lub tez,
postugujac sie terminologia Ch. Edelhoffa, mani-
pulacji dydaktycznej, nalezy zatem rozumiec
swoistg ,,obrobke” tekstu autentycznego, ktdra
ma na celu uczynienie tego tekstu bardziej przy-
stepnym i zrozumiatym nierodzimemu uzytkow-
nikowi jezyka.

W zaleznosci od rodzaju dokonywanych zmian
adaptacja tekstéw autentycznych moze przybie-
ra¢ rézne formy2. Ch. Edelhoff wymienia m.in.
edycje i prezentacje, ktdre polegaja na wyodreb-
nieniu i przedstawieniu tekstu samodzielnie, poza
jego pierwotnym kontekstem. Edycji i prezenta-
qji stuza m.in. takie czynnosci, jak: wybranie teks-
tu z wiekszej cafosci (np. z powiesci), albo ze
zbioru tekstéw (np. z czasopisma), skracanie teks-

' Autorka jest nauczycielka i lektorka jezyka angielskiego i niemieckiego w Kielcach.

2 M. Dakowska (2001:137) postuguje sie pojeciem modyfikacji oraz wyréznia jej nastepujace formy: a) elaboracje, czy-
li dodanie informacji zaréwno jezykowej, jak i pozajezykowej np. w formie wyjasnienia leksemu, notki biograficz-
nej, mapki, fotografii; b) selekcje, czyli eliminacje wybranych elementéw, np. zmniejszenie liczby przyktadéw poda-
wanych w tekscie; ¢) kompresje, czyli skondensowanie informacji, np. w formie tabelek, streszczen, podsumowan;
d) wyeksponowanie cech typologicznych tekstu, np. przez podkreslenia, grubos¢ czcionki.
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tu, dzielenie go na fragmenty. Wymienione formy
adaptacji s3 powszechnie stosowane zaréwno
przez nauczycieli, jak tez autoréw podrecznikéw.
Jednakze nie oznacza to, ze wybér tekstu lub
podzielenie go na fragmenty jest zawsze prostym
zadaniem. Niepowodzeniem dydaktycznym kon-
czg sie zazwyczaj proby wykorzystania na lekgji
przypadkowego fragmentu powiesci obcojezycz-
nej lub artykutu. Przyczyn tego niepowodzenia
nie nalezy sie doszukiwac w zbyt trudnym jezyku
tekstu, co raczej w nieumiejetnym wybraniu frag-
mentu, tj. zaprezentowaniu tekstu bez kontekstu,
ktory jest nieodzowny do jego zrozumienia. Nie-
wiasciwe skrécenie moze zas skutkowac m.in.
zaktéceniem toku myslowego, pozbawieniem
tekstu jego puenty oraz waloréw stylistycznych.
Innymi rodzajami manipulacji dydaktycznej, kt6-
re nie implikujg bezposredniej ingerencji w tekst,
jest np. opracowanie glosariusza (sfowniczka),
albo dotaczenie obrazkéw i diagraméw ufatwia-
jacych zrozumienie tekstu. Jednak w przypadku,
gdy glosariusz zawiera wyjasnienia lub tez ttuma-
czenia wszystkich albo wiekszosci trudniejszych
stow, w tym takze tych, ktérych znaczenie moz-
na zgadna¢ na podstawie samego tekstu, istnie-
je niebezpieczenstwo, ze czytanie sprowadzi sie
do zmudnego ttumaczenia sfowo po sfowie. Za-
miast uaktywnic¢ posiadane strategie rozumienia
tekstu, takie jak np. odgadywanie znaczen wyra-
zéw za pomoca kontekstu, internacjonalizméw,
zasad budowy wyrazéw (Lisiecka-Czop 2003:787),
uczen skoncentruje sie na podanych objasnieniach.
Dlatego $miem twierdzi¢, ze Zle opracowany glo-
sariusz (stowniczek) zamiast rozwija¢, moze utrud-
nia¢ rozumienie tekstu.

Pod pojeciem manipulagji dydaktycznej Ch. Edel-
hoff rozumie ponadto czynnosci wiazace sie z in-
gerencja w tekst, takie jak zastepowanie trudnych
stéw i form gramatycznych tatwiejszymi sfowami
i formami. Proponuje on réwniez pewne uprosz-
czenia tresci przez usuniecia z tekstu niektérych
szczegbtowych informadji i wypowiedzi. W tym
miejscu rodzi sie pytanie, czy tekst poddany takim
formom adaptadji jest tekstem autentycznym, czy
moze raczej quasi-autentycznym? Pomijajac to, ze
zastepowanie stéw i form gramatycznych moze
zakféci¢ albo nawet zmienic stylistyczny rejestr

tekstu, tak daleko posunieta ingerencja w tekst
jest, moim zdaniem, préba stworzenia uproszczo-
nego odpowiednika tekstu autentycznego, ale nie
jego adaptacja. Usuwanie pewnych szczegbtow
z tresci tekstu réwniez pociaga za soba ryzyko
zmian stylistycznych i utraty spéjnosci. Ponadto
te z pozoru zbedne szczegdly i powtdrzenia sta-
nowig o redundangji, ktéra z kolei utatwia zrozu-
mienie tekstu (por. Solmecke 1993:39).

Reasumuijac, adaptacja tekstéw autentycznych
moze przybierac rézne formy, ktére wigza sie
z dokonywaniem pewnych zmian ,na tekscie”
badz w tresci tekstu. Zmiany te, jak ukazatam
powyzej, zamiast uprosci¢ moga wrecz utrudniac
zrozumienie tekstu obcojezycznego. Do adapta-
qji tekstow autentycznych potrzebna jest, jak
stusznie podkresla D. Krause (1996:67), zaréwno
znajomos¢ gramatyki i stownictwa danego jezy-
ka, jak tez wiedza o tekscie i gatunkach tekstu.
Ale moim zdaniem to tez za mafo. Przystosowa-
nie tekstu autentycznego dla potrzeb dydaktycz-
nych wymaga tez szerokiej wiedzy oraz umiejet-
nosci dydaktycznych. To sztuka, ktéra kazdy
nauczyciel jezykdw obcych nabywa wraz z prak-
tyka i doswiadczeniem.
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Dorota Debkowska’
Warszawa

NP Wczesna edukacja jezykowa

Z dniem 1 wrze$nia 2008 r. zostato wprowa-
dzone obowiazkowe nauczanie jezyka obcego
od I klasy szkoty podstawowej. Mimo duzej po-
pularnosci jezyka angielskiego nie uzyskuje on
statusu jedynego jezyka obcego, obowiazkowe-
go od klasy I szkoty podstawowej. Przyjeto roz-
wigzania umozliwiajace swobodny wybor jezyka
obcego. Oznacza to, ze 0 wyborze jezyka obcego
wprowadzanego od klasy | szkoty podstawowej
bedzie decydowac szkota stosownie do mozliwo-
$ci kadrowych oraz oczekiwan dzieci i rodzicow.
Za przyjetym rozwigzaniem przemawia rowniez
promowana w Europie wielojezycznos¢ oraz sfor-
mufowane przez szeféw panstw i rzadéw Unii
Europejskiej na szczycie w Barcelonie w 2002 r.
dazenie do nauczania co najmniej dwoch jezykéw
obcych poczawszy od bardzo mtodego wieku.

Gtownym celem powszechnej, wezesnej edu-
kacji jezykowej jest stworzenie jak najlepszych
warunkéw do nauczania i umozliwienie uczniom
—w trakcie 12-letniego cyklu ksztafcenia — naby-
cia umiejetnosci sprawnego posfugiwania sie
jednym jezykiem obcym. Odpowiednio wczesne
rozpoczynanie nauczania jezyka obcego zagwa-
rantuje poréwnywalnos¢ przygotowania polskich
uczniéw z ich europejskimi réwiesnikami.

Warunki nauczania jezyka obcego w szkofach
publicznych, poczawszy od klasy I szkoty pod-
stawowej, okreslaja:

= rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej

z dnia 23 marca 2009 r. zmieniajace rozpo-

rzadzenie w sprawie ramowych planéw na-

uczania w szkofach publicznych (Dz.U. Nr 54,

poz. 442),

m rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego i ksztafcenia ogdlnego w posz-
czegblnych typach szkét (Dz.U. Nr 4,
poz. 17),

m rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 10 wrze$nia 2002 r. w sprawie szcze-
goétowych kwalifikacji wymaganych od na-
uczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkdw,
w ktorych mozna zatrudni¢ nauczycieli nie-
majacych wyzszego wyksztafcenia lub ukon-
czonego zaktadu ksztafcenia nauczycieli (Dz.U.
Nr 155, poz. 1288).

= Ramowe plany nauczania

W ramowym planie nauczania ksztafcenie
jezykowe nie zostato wyodrebnione jako osobne
zajecia edukacyjne (jak religia lub etyka), ponie-
waz jezyk obcy jest elementem edukacji wczes-
noszkolnej. Na realizacje zajec¢ z jezyka obcego
przesunieto 6 godzin z pozostajacych do dyspo-
zycji dyrektora do obowiazkowych zaje¢ eduka-
cyjnych. Zafozono, ze 1 wrzesnia 2008 r. obo-
wiazkowe zajecia z jezyka obcego rozpoczna
uczniowie klas I, I1'i Il szkoty podstawowej.

Nauczanie jezyka obcego moze byc¢ realizo-
wane w rézny sposéb, w rozkfadzie ustalonym
przez dyrektora szkoty i nauczyciela prowadza-
cego zajecia z jezyka obcego. Ogotem w trzylet-
nim okresie nauczania zajecia edukacyjne z jezy-
ka obcego nowozytnego nalezy zrealizowac
w wymiarze co najmniej 190 godzin.

! Autorka jest starszym wizytatorem w Wydziale Ksztatcenia Nauczycieli Ministerstwa Edukacji Narodowej w Warszawie.
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= Podstawa programowa

W podstawie programowej ksztatcenia ogél-
nego dla szkét podstawowych na | etapie eduka-
cyjnym, tj. klasach I-1ll, okreslono odpowiednio:

m zestaw celéw ksztafcenia i wynikajacych z nich
ogdlnych zadan szkoty,
= wykaz wiadomosci i umiejetnosci ucznia kon-

czacego klase | i ucznia konczacego klase I

szkoty podstawowe;j.

W tresciach nauczania okreslonych w podsta-
wie programowej na | etapie edukacyjnym zostat
wyodrebniony jezyk obcy nowozytny.

W klasach I-1l szkoty podstawowe] edukacje
dzieci powierza sie jednemu nauczycielowi. Pro-
wadzenie zaje¢ z jezyka obcego mozna powierzy¢
nauczycielom posiadajacym odpowiednie kwa-
lifikacje.

= Kwalifikacje nauczycieli

W rozporzadzeniu w sprawie szczegbtowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli okreslo-
no wymagania kwalifikacyjne dla nauczycieli
jezykdw obcych w przedszkolu i klasach I-11l szko-
ty podstawowej. Kwalifikacje do nauczania jezy-
ka obcego w klasach I-1ll maja zaréwno filolodzy,
absolwenci nauczycielskich kolegiow jezykow
obcych, jak i nauczyciele nauczania poczatkowe-
go posiadajacy wymagane certyfikaty znajomo-
Sci jezyka obcego i przygotowanie metodyczne
do nauczania jezyka obcego. Mozliwos¢ ta sta-
nowi dodatkowa Sciezke uzyskiwania kwalifikacji
do nauczania jezyka obcego w przedszkolu i kla-
sach [l szkoty podstawowej i dotyczy wytacznie
nauczycieli posiadajacych przygotowanie do pra-
cy w przedszkolu i klasach I-Il. Tym samym oprécz
filologdw i absolwentéw nauczycielskich kolegiow
jezykéw obcych uprawnione do nauczania jezy-
ka obcego w przedszkolu i klasach I-11l s3 réwniez
osoby majace kwalifikacje w zakresie nauczania
poczatkowego lub wychowania przedszkolnego,
pod warunkiem ze posiadaja wymagane Swia-
dectwo znajomosci jezyka obcego i ukonczyty
studia podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny
w zakresie wczesnego nauczania danego jezyka
obcego.

Czynni nauczyciele moga uzyskac kwalifikacje
do nauczania jezykéw obcych jako drugiej spe-
cjalnosci przez:

m ukonczenie studidw wyzszych w zakresie na-
uczania jezyka obcego,

m ukonczenie nauczycielskiego kolegium jezykéw
obcych,

= zdanie egzaminu z zaawansowanej znajomo-

Sci jezyka obcego oraz ukonczenie studiow

podyplomowych lub kursu kwalifikacyjnego

w zakresie nauczania danego jezyka obcego
albo

= w przypadku nauczycieli przedszkoli i klas I-111
szkoty podstawowe] — zdanie egzaminu z pod-
stawowe]j znajomosci jezyka oraz ukonczenie
studiow podyplomowych lub kursu kwalifi-
kacyjnego w zakresie wczesnego nauczania
danego jezyka obcego.

Uzyskanie kwalifikacji do nauczania jezykéw
obcych innych niz jezyk angielski, niemiecki, fran-
cuski, wioski oraz hiszpanski jest mozliwe jedynie
przez ukonczenie studiéw filologicznych lub na-
uczycielskiego kolegium jezykéw obcych.

Nowe rozporzadzenie Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szcze-
goétowych kwalifikacji wymaganych od nauczy-
cieli oraz okreslenia wypadkéw, w ktérych moz-
na zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego
wyksztatcenia lub ukofczonego zakfadu ksztat-
cenia nauczycieli (Dz.U. Nr 50, poz. 400) wejdzie
w zycie z dniem 1 wrzesnia 2009 r.

W nowym rozporzadzeniu doprecyzowano
i uporzadkowano wymagania kwalifikacyjne obo-
wigzujace obecnie. W sposéb bardziej precyzyjny
zapisano te wymagania, ktére dotychczas budzi-
ty najwiecej watpliwosci interpretacyjnych.

Przepisy dotyczace kwalifikacji do nauczania
jezykdéw obcych nie ulegaja zmianie za wyjatkiem
zafacznika do tegoz rozporzadzenia, ktéry zawie-
ra wykaz Swiadectw znajomosci jezykdw obcych
uznawanych przez Ministra Edukacji Narodowej
jako potwierdzenie kwalifikacji do nauczania da-
nego jezyka obcego przez osoby spetniajace po-
zostate wymagania kwalifikacyjne. Do wykazu
wprowadzono Swiadectwa z egzaminéw z jezyka
angielskiego przeprowadzanych przez City &
Guilds International i International English Lan-
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guage Testing System (IELTS), a takze zaktualizo-
wano liste egzaminéw uznawanych przez Ministra
Edukacji Narodowej za potwierdzenie odpowied-
niej znajomosci jezyka obcego, dostosowujac ja
do pozioméw egzaminéw w skali ALTE (Associa-
tion of Language Testers in Europe).

= Nauczanie jezykow obcych
w klasach I-1ll szkoty
podstawowej

W roku szkolnym 2008/2009 na terenie ca-
tego kraju w klasach |-l szkoty podstawowe;j jest
nauczanych 1 082 729 uczniow, w tym w klasie
[—355 659 uczniow, w klasie [l - 361 787 ucznidw,
w klasie Ill - 365 283 ucznidw.

Nauczanie jezyka obcego jako przedmiotu
obowiazkowego jest przewidziane w ramowych
planach nauczania. Nauczanie jezyka obcego
w ramach dodatkowych zaje¢ edukacyjnych zo-
staje wprowadzone przez dyrektora danej szko-
ty do szkolnego planu nauczania po zasiegnieciu
opinii rady pedagogicznej i rady rodzicow. Uczesz-
czanie na zajecia dodatkowe jest obowiazkowe,
ale ocena z nich nie ma wptywu na srednig ocen
i na promocje ucznia do nastepnej klasy.

W ramach zaje¢ obowigzkowych uczniowie
klas I-11l szkoty podstawowej sa nauczani naste-
pujacych jezykéw obcych:

m jezyka angielskiego — 950 144 ucznidw,
m jezyka niemieckiego — 67 229 ucznidw,
m jezyka francuskiego — 1 220 ucznidw,

m jezyka rosyjskiego — 997 ucznidw,

m jezyka hiszpanskiego — 254 uczniow,

m jezyka wtoskiego — 27 ucznidw,

m innego jezyka — 1 613 uczniow.

W ramach zajec¢ dodatkowych uczniowie klas
-1l szkoty podstawowej sa nauczani nastepujacych
jezykéw obcych:

m jezyka angielskiego — 78 014 uczniow,
m jezyka niemieckiego — 33 478 uczniow,
m jezyka francuskiego — 2 280 ucznidw,
m jezyka rosyjskiego — 1 336 uczniow,

m jezyka hiszpanskiego — 234 uczniow,

m jezyka wtoskiego — 119 uczniow,

m innego jezyka — 86 uczniow.

Od roku szkolnego 2008/2009 obowiazkiem
nauczania jezyka obcego sa objeci jedynie
uczniowie klasy I szkoty podstawowej, obowia-
zek ten nie dotyczy natomiast ucznidw klasy Il
i lll. Jednakze wiekszos¢ szkot wprowadzita
nauke jezyka obcego zaréwno w klasie I, jak
i klasach II-1ll. Z przedstawionych danych wy-
nika, Ze jedynie 61 245 uczniow klasy Il i Il
szkoty podstawowej nie zostato objetych nauka
jezyka obcego.

(kwiecien 2009)

Konrad Leszczynski’
Warszawa

W@ Egzamin z jezyka obcego w gimnazjum

24 kwietnia 2009 roku po raz pierwszy w gim-
nazjum odby1 sie egzamin z jezyka obcego. Ucznio-
wie zdawali ten jezyk, ktory jest nauczany obo-
wigzkowo w gimnazjum. Do egzaminu zostafo
zgfoszonych:

m ponad 350 tys. uczniéw zdajacych jezyk an-
gielski,

m blisko 100 tys. ucznidéw zdajacych jezyk nie-
miecki,

m ok. 7 tys. uczniéw zdajacych jezyk rosyjski,

! Autor jest kierownikiem Wydziatu Jezykéw Obcych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie i redaktorem dziatu
jezykow francuskiego, wioskiego i hiszpanskiego w czasopismie.
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= ponad 3 tys. uczniéw zdajacych jezyk fran-
cuski,
= 16 uczniow zdajacych jezyk wioski.

Centralna Komisja Egzaminacyjna przygoto-
wata takze arkusze z jezykéw obcych dla uczniow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych — upo-
Sledzonych w stopniu lekkim, uczniéw stabo sty-
szacych i niestyszacych, ucznidéw stabo widzacych
i niewidzacych.

Mimo, ze egzamin z jezyka nie jest brany
pod uwage do rekrutacji do szkoty ponadgim-
nazjalnej — ani w tym roku ani przez najblizsze
dwa lata - to wzbudzit niemato emocji. Dyrek-
torzy i nauczyciele musieli zapoznac sie z pro-
cedurami przebiegu nowego egzaminu. Gimna-
zjalisci zapoznali sie z obowiazujacymi procedu-
rami, a przede wszystkim z rodzajem i trudno-
Scig zadan. Temu miedzy innymi stuzyfa prze-
prowadzona w pazdzierniku ubiegtego roku
proba ogdlnopolska.

Egzamin rozpoczat sie od zadan z rozumienia
tekstu stuchanego, ktdre zostaty odtworzone z ptyt
CD. Wtym roku szkolnym, podobnie bedzie w roku
nastepnym, zdajacy mieli do rozwiazania arkusz
obejmujacy wyfacznie zadania zamkniete.

Uczniowie na goraco komentowali swoje wra-
Zenia na rozmaitych forach internetowych juz
w dniu egzaminu. Jedni uznali egzamin za banal-
ny, drugim sprawit kfopot. Przypomnijmy, ze
w odréznieniu od egzaminu maturalnego, w kt6-
rym zdajacy maja wybér poziomu — podstawo-
wego lub rozszerzonego, egzamin w gimnazjum
jest powszechny, a zatem obejmuje wszystkich
uczniéw — zaréwno tych, ktérzy juz dobrze sobie
radza jezykowo, oraz tych, ktérym nauka jezyka
obcego przynosi niemato trudnosci.

Niemniej jednak, na pewno na podstawie
wynikéw osiggnietych przez uczniéw z kazdego
badanego obszaru (rozumienie ze stuchu, rozu-
mienie tekstu czytanego, reagowanie jezykowe)
nauczyciele beda mogli wyciagna¢ wnioski z ja-
kosci przygotowania uczniéow do egzaminu,
azwiaszcza uzyskac odpowiedz na pytania, w ja-
kie obszary nalezy wtozy¢ wiecej wysitku, by
wynik byt bardziej zadowalajacy w przysztosci.
Dyrektor szkoty otrzyma zwrotng informacje na
temat tego, na ile oferta jezykowa jego szkoty
jest dobra jakosciowa i atrakcyjna dla rodzicow
i uczniow przy rekrutacji do gimnazjum.

(kwiecien 2009)

Przypominamy o biuletynie NAUCZANIE WCZESNOSZKOLNE na naszych stro-
nach internetowych www.jows.codn.edu.pl

nr 1/2009 - Jak nie rozczarowac rodzicow lekcja jezyka obcego
nr 2/2009 — Wczesne rozpoznawanie zaburzeh rozwoju komunikadji jezykowej dziecka

nr 3/2009 - Dziecko z ADHD

nr 4/2009 — Lekdja jezyka obcego w nauczaniu wczesnoszkolnym

i zeszforoczny:

nr 1/2008 — Przydatne lektury (aktualizujemy co dwa miesiace)

nr 2/2008 — Najwazniejszy jest nauczyciel
nr 3/2008 — Kompetencje czastkowe

nr 4/2008 — Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci
nr 5/2008 — Jak nie rozczarowac dziecka na lekgji jezyka obcego
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£Z dosSwiadczen nauczycieli

Emanuela Fiksa'
Brzeg

Mowy pozornie niezalezne,
czyli w poszukiwaniu lingua franca

Pamietam, jak pewnego dnia zaangazowatam
uczniéw w poszukiwanie ,krewnych” pewnego
facinskiego stowa. Patior, pati to po facinie , cier-
pie¢”. Pacjent to cztowiek cierpiacy - tak po
polsku, jak i po angielsku — a patient. W kregu
znaczeniowym cierpienia znajduje sie cierpliwos¢
- po angielsku patience. Patient znaczy po an-
gielsku i ,pacjent”, i ,.cierpliwy”. Pasja—to Meka
Chrystusa. Patos — ang. pathos to uwznioslenie
przez cierpienie. Stad przymiotniki patetyczny i
pathetic. Psychopatia to, zgodnie z definicja, jaka
utrwalat w spotecznej Swiadomosci psychiatra
humanistyczny Antoni Kepinski, cierpienie duszy.
Patologia to nauka o zjawiskach chorobowych
albo same zjawiska chorobowe, czyli znowu cos,
co potencjalnie wywotuje cierpienie. Sympatia
to oryginalnie wspofprzezywanie, wspotcierpie-
nie. Stad angielski wyraz sympathetic, ktéry
znaczy ,wspofczujacy”. Empatia to umiejetnosé
wchodzenia w czyjes cierpienie, czyli wczuwania
sie w potozenie innych.

Podobnie jest ze sztuka. tacifskie ars to
wsztuka” i stad zapewne angielskie artificial to
.sztuczny”. W, Panu Tadeuszu” w opisie kon-
certu Jankiela mowa jest o tym, ze Jankiel grat
sztucznie, czyli ,artystycznie”.

"...Uderzenie tak sztuczne, tak byfo potezne,
Ze struny zadzwonity jak traby mosiezne...”

Sztuka to, w innym znaczeniu, pojedyncza
rzecz, w tym takze czes$¢ catosci — angielskie
piece. A piece of art to ,dzieto sztuki”. Master-
piece to ,arcydzieto”. Podobnie jak niemieckie
Meisterstuck.

Powyzsze przyktady mozna uznac za zaba-
we, lecz niewatpliwie jest to zabawa poucza-
jaca. Jezyki nie istnieja w izolacji, tak jak kul-
tury. Poza tym istnieja wspolne zrédta, korze-
nie. W czasie, kiedy tak bardzo poszukuje sie
owych zrédet i korzeni, czyli tego, co taczy na-
rody w sensie kulturowym, moze warto zwré-
ci¢ takze uwage na to, co taczy europejskie
jezyki.

Angielska gramatyka przysparza uczniom i —
w konsekwencji — nauczycielom tego jezyka nie-
matych ktopotéw. To prawda, jest skomplikowa-
na. Ale u podstaw komplikacji czesto lezg znacz-
nie prostsze schematy. Schematy, dzieki ktérym
mozna siegna¢ do zrédta i odkryé, ze to, co obce,
moze az tak bardzo obce nie jest.

Przyjrzyjmy sie imiesfowom. Imiestow
czasownikowy czynny z reguty przybiera
w angielskim posta¢ wyrazu zakonczonego
na -ing. Przyktadem stowo interesting. For-
malnie jest to imiestow, faktycznie — juz przy-
miotnik, ale dla dobra wywodu bedzie trak-
towany, zgodnie ze swa etymologia, jak
nieosobowa forma czasownika. Nie wiem,
dlaczego uczniom myli sie ono czesto ze sto-
wem interested, czego skutkiem jest budowa-
nie bfednych zdan zaczynajacych sie od stow:
I am interesting in...

Wystarczytoby by¢ moze zauwazy¢, ze an-
gielskie -ing jest troche podobne do polskiego
-acy. Aby to podobienstwo stato sie bardziej
widoczne, mozna przyjrzec sie tej koncdwce
w innych jezykach. We francuskim ma ona po-

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Wyzszej Szkole Humanistyczno-Ekonomicznej w Brzegu.
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stac -ant, we wtoskim -ante i, przede wszystkim,
w tacinie — zaleznie od typu koniugacji —-ans, -ens
lub -iens.

Uczniowie, ktdrzy ,.czujg”, ze koncdwka -ing
przystuguje autorowi, sprawcy jakiego$ stanu
rzeczy, nie powiedza ,I'm interesting in maths”.
Moga powiedziec¢ jedynie ,,Maths is interesting”.

Teraz kolej na imiestéw bierny. Tu sprawa
jest nieco bardziej skomplikowana, bo w je-
zyku angielskim koncéwki tego imiestowu sa
troche mniej ujednolicone. Wynika to z po-
dziatu czasownikéw na regularne i nieregu-
larne. Regularne w stronie biernej przyjmuja
oczywiscie postac z koncdéwka -(e)d. Po polsku
odpowiada jej koncéwka -ny -ty/-na, -ta — jak
w wyrazach zainteresowany i przejety. W tacinie
we wszystkich koniugacjach odpowiadajg im
koncowki -tus, -ta. Angielskie czasowniki nie-
regularne tez, wbrew pozorom, podlegaja
pewnym schematom, ale tych schematéw jest
wiecej.

Czasami bawie sie z uczniami w ten sposab,
ze méwie: ,Moja praca jest meczaca, wiec jaka
jestem...”. | stysze w odpowiedzi: ,Zmeczona!”.
| dalej juz po angielsku: ,,My work is really tiring
and | am often... Tired!” — konhcza uczniowie. , It
was a boring book. I am... Bored!” — stysze.

Do kanonu gramatycznej edukacji adepta
jezyka angielskiego naleza tzw. zdania warun-
kowe. Pierwsze jest jeszcze ,do przetkniecia”.
Drugie i trzecie sprawiajg czasem przecietnemu
uczniowi niemate kfopoty. Skad nagle czas
przeszty po ,if"?

Znowu, tak jak w jednym z moich poprzed-
nich artykutéw, przywotam bohatera sztuki
~Mieszczanin szlachcicem”, ktory nie wiedziat,
ze mowit proza. Podobnie bowiem my, uzyt-
kownicy jezyka polskiego, nie zauwazamy, ze
moéwiac: gdybym MIALA czas, uzywamy formy
czasu przesztego, a mamy na mysli terazniejszos¢
lub przysztos¢. Anglicy w takiej sytuacji méwia:
if | HAD time...

Podobnie jest z fraza | would rather you...,
I'd rather you didn’t go out now. Ttumaczymy
jako — Wolatbym, zebys nie WYCHODZIt teraz -
czyli znowu uzywamy czasu przeszfego w sy-
tuacji, w ktérej chodzi o terazniejszosc.

Przyjrzyjmy sie z kolei stronie biernej. Na
pierwszy rzut oka wydaje sie, ze istnieje zasad-
nicza réznica miedzy polska strong bierng i an-
gielska passive voice. W naszym jezyku podmio-
tem zdania w stronie biernej moze by¢ tylko
dopetnienie blizsze odpowiedniego zdania
w stronie czynnej, jak w zdaniach: Dali mi kilka
ksigzek i Kilka ksiazek zostato mi danych. Po an-
gielsku mozna by powiedzie¢ nie tylko: Several
books have been given to me, ale réwniez — I have
been given several books. Drugie zdanie brzmi
nawet po angielsku lepiej. A zatem zaréwno
zaimek I, jak i several books, moga stac sie pod-
miotem zdania w stronie bierne;j.

Jeslisie jednak zastanowimy, my takze mamy
forme, ktoéra nie jest w $cistym tego stowa zna-
czeniu strong bierna, ale opisuje sytuacje podda-
nia kogos jakiemus dziataniu. W tym wypadku
bedzie to forma Dano mi kilka ksigzek. 1 to zdanie
tez brzmi zdecydowanie lepiej niz zdanie Kilka
ksiazek zostafo mi danych. Forme It was said that...
przettumaczymy natomiast jako Méwiono, ze...

To nie koniec podobienstw. Istnieje catkiem
spora grupa pokrewnych idioméw; sg podo-
biefistwa w sfowotwarstwie, np. koncowki -tion
i -¢ja, przy pomocy ktérych przeksztatca sie
czasownik w rzeczownik. Stowa wdowa i widow
oraz chwila i while wygladaja, jakby byty wyni-
kiem zabawy w uktadanie réznych kombinacji
tych samych liter. Poza obszarem podobienstw
rozposciera sie oczywiscie obszar, na ktérym
sa réznice —to, co dzieli europejskie jezyki. Ale
te podobienstwa, jak sadze, wystarcza, by mie¢
jednak poczucie jakiejs jednosci jezykowej na-
rodéw europejskich, a to niewatpliwie ufatwia
przyswajanie jezykow obcych.

(grudzieh 2008)

ué Nasz nowy numer konta: 88 10101010 0189 6222 3100 0000.
(1]
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Renata Czaplikowska'

Siemianowice Slgskie

. Nowe oblicze podrecznika - obudowa internetowa
podrecznikow do nauki jezyka niemieckiego

Wraz z rozwojem technologii informacyjno-
komunikacyjnej nauczyciele i uczniowie uzyskali
nowe narzedzia pracy i nauki, ktore daja mozliwo-
$ci synchronicznej i asynchronicznej komunikacji,
pozwalajg na szybki i niemal nieograniczony dostep
do informacji oraz umozliwiajg publikacje tresci
w Internecie. Nauczyciele jezykéw obcych korzy-
staja z nowych technologii zaréwno jako narzedzia
do przygotowywania zaje¢ dydaktycznych, jak
i medium do ich przeprowadzania. Wykorzystanie
komputera i internetu pozwala w procesie naucza-
nia jezykéw obcych w szczegdinosci na:

m pozyskanie dodatkowych ¢wiczen uzupetniaja-
cych i réznicujacych oferte podrecznikowa,

m prezentacje aktualnych i stale aktualizowanych
tresci krajoznawczych w wizualnie atrakcyjnej
multimedialnej formie,

® nawigzywanie kontaktdw z innymi uczacymi
sie danego jezyka.

W zwiazku z powyzszym zmieniaja sie rowniez
wymagania stawiane zaréwno przez nauczycieli,
jak i uczniow nowoczesnym podrecznikom do
nauki jezykéw obcych. Podrecznik szkolny jako
Srodek dydaktyczny do realizacji zatozonych celéw
nauczania nieodtacznie kojarzy sie z procesem
nauczania, stanowiac podstawowe narzedzie pra-
Cy ucznia i nauczyciela. Ma on w procesie dydak-
tycznych do spefnienia liczne funkdje, w tym: in-
formacyjna, ¢wiczeniowa (praktyczng), samoksztat-
ceniowa, wychowawcza, jak réwniez motywacyj-
na (Kupisiewicz 1994, Okon 1987). Podrecznik
powinien umozliwiac realizacje programu, posiadac
rekomendacje MEN i realizowac zatozenia Podsta-
wy programowej (tuczak-tomza, Metera-Dedaene
2002). Jednak nowoczesnym podrecznikom sta-
wiane s3 jeszcze dodatkowe wymogi: podrecznik
musi by¢ obecnie na tyle uniwersalnym srodkiem
nauczania i uczenia sie, by mégt by¢ stosowany

w kazdej formie organizacyjnej i przy wprowadza-
niu réznych metod uczenia sie i nauczania, oraz
by jak najlepiej odpowiadat potrzebom réznych
grup uczacych sie i umozliwiat indywidualizowanie
procesu nauczania (Gratz 2004:14).

Wspétczesny podrecznik do nauki jezyka ob-
cego to o wiele wiecej niz podrecznik wiodacy,
zeszyt ¢wiczen, ptyta CD i stowniczek. Juz po-
biezna analiza najnowszych podrecznikéw po-
zwala zauwazy¢ coraz silniejsza tendencje do
uzupetniania tresci podrecznika w wersji druko-
wanej o informacje umieszczone na stronach
internetowych i wykorzystujace w petni narzedzia
technologii informacyjnej do atrakcyjnej, multi-
medialnej prezentacji tresci i komunikacji. W przy-
padku wielu wydawnictw podrecznikéw do nauki
jezykdw obcych bogate i rozbudowane serwisy
internetowe stanowig obecnie integralng czes¢
cafego pakietu edukacyjnego (Gajek 2002:48).
Tworzenie obudowy internetowej do podreczni-
kéw oznacza wiec przechodzenie od konwencjo-
nalnego podrecznika w wersji drukowanej (Print-
version) do podrecznika bogato uzupetnianego
przez inne tresci stanowiace jego obudowe inter-
netowg (Online-Komponente), takie jak:

m dodatkowe materiaty dzwiekowe, graficzne,
filmowe,

m odsyfacze zewnetrzne prowadzace do dodat-
kowych informacji i materiatéw dydaktycznych

w internecie,

m propozycje projektow internetowych,

m wskazéwki metodyczne dla nauczyciela i przy-
ktadowe scenariusze lekdj,

= w petni opracowane dydaktyzacje stron inter-
netowych tresciowo Scile skorelowane z ma-

teriatem podrecznikowym (Krajka 2003).

W ponizszym artykule chciatabym przedstawic
przykfady obudowy internetowej podrecznikéw

! Dr Renata Czaplikowska jest edukatorem i nauczycielka w Nauczycielskim Kolegium Jezyka Niemieckiego w Sos-

nowcu.
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do nauki jezyka niemieckiego pochodzacych z réz-
nych wydawnictw, by odpowiedzie¢ na pytania:
Jakiego rodzaju tresci znajdzie uzytkownik (uczen)
online?, Jakie formy ¢wiczen/zadan dla ucznia ofe-
ruje obudowa internetowa?, Jakie dodatkowe
informacje s3 dostepne online dla nauczyciela?

B Optimal A2 - wydawnictwo
Langenscheidt?

Serwis na stronie wydawnictwa obejmuje dwie
gtowne kategorie: Lehren — dla nauczyciela i Lernen
— dla ucznia, ktérych tresci jednak czesciowo sie
pokrywaja. Poniewaz podrecznik w wersji druko-
wanej zawiera w kazdym rozdziale odnosniki do
materiatéw umieszczonych w internecie, podnosi
to ich wage i sprawia, iz beda systematycznie wy-
korzystywane przez nauczycieli. Do kazdego z roz-
dziatéw trzech czesci podrecznika drukowanego
uczen znajdzie w czesci Lernen ¢wiczenia interak-
tywne i propozycje projektéw (Online-Projekte und

= WBC - Windows Internet Explorer

Deutsch als Fremdsprache

= Wohnen
=W Kapitel 10

M Ubung 1
- Dbung 2
L.m Uhung 3
im Uhung 4
i-m Ubung 5
M Ubung B
—m Dbung 7
L.m Ubung 8
iW Zusatzmaterial

2. Ordnen Sie die Worter den Bildern zu

o
A

| et |
i L

jv

Direkthilfe m

Online-Projekte fiir das Lehrwerk OptimalA2 - Kapitel 10

Ubungen), przy czym poszczegdlne ¢wiczenia i za-
dania tworza sekwencje z wyraznie wzrastajacym
stopniem trudnosci. Od ¢wiczen leksykalnych i gra-
matycznych uczen przechodzi do zadan o charak-
terze otwartym, produktywnych, opartych czesto
na wyszukiwaniu informacji na podanych stronach
zewnetrznych (w formie tzw. Internetrecherche),
jak np. w rozdziale 5 Berlin — Geschichte und Sight-
seeing. Przewaga prezentowania tresci krajoznaw-
czych w obudowie internetowej podrecznika jest
mozliwos¢ ukazania ich w sposéb dalece bardziej
atrakcyjny i aktualny niz jest to mozliwe w druko-
wanej wersji podrecznika. Jednak juz w rozdziale
10 Heimat, réwniez o tematyce krajoznawczej,
ktéry dawat autorom szczegélnie duze mozliwosci
wykorzystania potencjatu internetu do ciekawej
i wielokanatowej prezentadji tresci, zaproponowa-
no uczacym sie ¢wiczenia mato motywujace, od-
tworcze w swoim charakterze, polegajace wrecz
na przeniesieniu danych statystycznych ze strony
www do tabeli. W rozdziale 1 Freiburg/Fribourg

Drucken B Ausweren

2 http://www.langenscheidt-unterrichtsportal.de/optimal_27.html
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¢wiczenia leksykalne stuza jako przygotowanie
ucznia do pracy z tekstem czytanym, ktérego ro-
zumienie sprawdza ¢wiczenie typu ,,przeciagnij
iupus¢” (drag & drop). W nawigzaniu do tresci teks-
tu czytanego o Fryburgu uczniowie szukaja dodat-
kowych informacji o miescie na podanej stronie
internetowej. Tak wiec uczen nie korzysta z ¢wiczen
sporadycznie, by rozwiazac jedno lub dwa ¢wicze-
nia, lecz rozwiazuje samodzielnie sekwencje zréz-
nicowanych ¢wiczen i zadan. Z kolei w rozdziale 2
Ein Leben — ein Traum w obudowie internetowe]
podrecznika znajdujemy dodatkowe zadania o cha-
rakterze otwartym nawigzujace do tematu tekstu
podrecznikowego o Amnesty International wraz
z odniesieniem do strony tej organizacji.

Podczas samodzielnego rozwiazywania po-
szczeg6lnych ¢wiczen i zadan uczen przez naje-
chanie wskaznikiem myszy na przycisk pomocy
moze uzyska¢ dodatkowe wskazéwki, takie jak:

= podanie pierwszych liter szukanych wyrazéw

(np. w rozdziale 3: Suchen Sie in diesem Rétsel

8 Transportmittel),

m ufatwienie samodzielnej nawigacji na ze-
whnetrznych stronach internetowych w formie
dodatkowych instrukgji (np. w rozdziale 3:
Die Dienstleistungen finden Sie unter , Fahr-
plan”),

= wyswietlenie jednojezycznej listy stowek klu-
czowych do tekstu czytanego,

m odwotanie sie do odpowiedniej strony w pod-
reczniku drukowanym (np. w rozdziale 8:
Sehen Sie sich im Lehrbuch die Wortschatzliste-
auf der Seite 66 an).

Jednak nierzadko okno pomocy zawiera gotowe
rozwiazania, co wydaje sie niezasadne i raczej
demotywujace (np. rozdziat 3 ¢w. 6 lub rozdziat
10 éw. 5).

Uczen do swoich odpowiedzi uzyskuje bezpo-
Srednio informacje zwrotna przez podanie mu, jaki
procent zadania rozwigzat poprawnie i moze dane
¢wiczenie w razie potrzeby wykona¢ ponownie.
Prace z podrecznikiem drukowanym utatwiaja
udostepnione w internecie listy stowek i stownicz-
ki w kilku jezykach, niestety nie w jezyku polskim.
W czesci dla nauczyciela (Lehren) udostepniono
komentowany wykaz przydatnych nauczycielom

stron internetowych, jak tez forum, dajace mozli-
wos¢ komunikadji z innymi nauczycielami.

D Geni@l 1 - wydawnictwo
Langenscheidt®

Obudowa internetowa Geni@I jest w swojej
strukturze i tresci wiasciwie podobna do opisa-
nego wyzej podrecznika réwniez wydawnictwa
Langenscheidt, cho¢ nie do wszystkich rozdziatow
podrecznika drukowanego znajdziemy tu dodat-
kowe tresci. Sekwencje ¢wiczen online s3 tema-
tycznie zwigzane wprawdzie z zagadnieniami
danego rozdziatu podrecznika drukowanego,
moga by¢ jednak z powodzeniem wykonywane
przez ucznia niezaleznie od tresci podrecznikowych
i stanowi¢ bardzo dobry materiat powtérzeniowy
i utrwalajacy do zagadnien danego rozdziatu.
Cwiczenia stanowia petna sekwendje — od ¢éwiczen
receptywnych lub stownikowych i gramatycznych
do otwartych, o charakterze symulagji i projektéw
umozliwiajacych réwniez asynchroniczng komu-
nikacje poczta elektroniczng. Wskazéwki, jakie
uzyskuje uczen podczas rozwigzywania zadan,
sa, podobnie jak w podreczniku Optimal, zrézni-
cowane w swojej formie i obejmuja:

= mozliwos¢ wywotania okna pomocy (L6sungs-
hilfe) z podaniem odpowiedniej reguty gra-
matycznej (np. w Geni@/ Band2 w rozdziale
1 jest to tabela zaimkéw osobowych),

m po najechaniu wskaznikiem myszy na pole-
cenia do ¢wiczen ukazuja sie one w angielskie]
wersji jezykowej,

m wrozdziale 7 do zadania otwartego Stellt einen
Wochenplan zusammen! sterowanego pytania-
mi dodatkowymi jako pomoc uczen moze
wykorzystac wzorcowy tekst,

m w rozdziale 11: Einladungen schreiben. Samm-
le Ideen! jako pomoc uczen moze wyswietlic
wzorcowy przyktadowy tekst zaproszenia.
Jednak w rozdziale 14: Ein Wérterrétsel. Wer

findet die meisten Wérter pomoc stanowi lista ukry-
tych w wyszukiwance wyrazowej stéwek, co jest
faktycznie gotowa odpowiedzia. Lepsza alternaty-
we stanowitby kolaz obrazkowy lub podanie pierw-
szej litery szukanych wyrazéw. Niewatpliwg zaleta

3 http://www.langenscheidt-unterrichtsportal.de/geni | 32.html
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—
Qe - [ httos o angenscheid. de lehruerke_oniineprojekte fgenial_a1jub14/f_uebung.h 3| |||[IL] http: fuww.Jangenscheidt.de fehrwerke _onlineprojekte/genial_A1/src/help.htmizhelp14. 03 v

Pk Edyca Widok Ulubione Narzsdzia Pomoc

i geni@l-Online Ldsungshilfe

9% @ |[Tlnttp:/fwww.langenscheidt... G swonagiéwna - [ Zradia (3 - e Drukyf
Mein Beruf ist Schiilerin und mein Tagesablauf ist ganz normal.
Ich stehe immer um 6 Uhr 30 an (natirlich nur von Mondag bis
Freitag), dann dusche ich mich und friihstiicke, packe die

1. Ein Fehlerdiktat: Im Lesetext sind 10 Waorter falsch. Hiare und Schultasche und gehe in die Schule. Aber eigentlich fangt der
lies den Text. Tag fiir mich erst nach der Schule an. Nach dem Hausaufgaben
‘) gehe ich oft zu Kiosk und kaufe mir was zum Trinken. Meistens
einen ,Eistee”. Am Kiosk treffe ich mich mit Ilse und Claudia.
Mein Beruf ist Schilerin und mein Tagesablauf ist ganz normal. Das sind meine Freundin. Wir spielen oft zusammen Basketball
Ich stehe immer um 6 Uhr 30 an (natdrlich nur von Mondag bis oder Garten. Manchmal anatschen wir aher anch nur Das finden
Freitag), dann dusche ich mich und fruhsticke, packe die Gotol & Internet | ®w v

Schultasche und gehe in die Schule.

Aber eigentlich fangt der Tag fur mich erst nach der Schule an.
Mach dem Hausaufgaben gehe ich oft zu Kiosk und kaufe mir
was zum Trinken. Meistens einen "Eistee". Am Kiosk treffe ich
mich mit Ilse und Claudia. Das sind meine Freundin. Wir spielen
oft zusammen Basketball oder Garten. Manchmal quatschen wir
aber auch nur. Das finden ihr vielleicht nicht so intersant, aber
wir haben immer viel SpaB.

2. Wie heilen die Wirter richtig? Beachte die Reihenfolge.

1. 2
3 4.
5. 6.
e i u -
5. 10. Z
3. Zwei Ritsel. Wie heiBen die Berufe? 1
Beachte: & = AE, & = OE, U = UE ||
[ I
2 ] I
3. |
. | ] 1
s f | =lbrans
I T SR Iprzez
T i R "= obudowy internetowej tego podrecznika
L] ttp:ffwanw langenscheidt. de lehrwerke_onlineprojekte/genial_A1/src/help himizheipd7_02 jest udostepnienie WiQkSZGj |ICZby ¢wiczen
i goaisi-Gnline Lizung:hirce sohicte = ' opartych na materiale stuchanym, jak np.
— Vires %mmm ‘F:’" by W rozdziale 2 ¢w. 2 Hort den Text und fiillt

die Liicken!, ¢w. 3 Ein Buchstabenratsel Hort
zu und schreibt mit!, albo w rozdziale 4 jako
Montag . Stephans dom, A:, dyskryminacyjne ¢wiczenie fonetyczne Lang

Wien -

IS=Uhe [, oder kurz? Hort zu und kreuzt an! W dziale
5’-3 Wgﬂw"ﬂ:{ oea Tests udostepniono dodatkowo bogaty wy-
§ -uﬁ? ) f ¥ bor przyktadowych testéw sprawdzajacych
[ Hund. uh,am,,, & sprawnos¢ rozumienia tekstéw stuchanych.
ne-Proj 'D""Uﬁr Kazdy z projektéw online mozna zapisac
) """"ﬂj:'" A SUhr w formie pliku tekstowego i po uzupetnie-
Frois Teiday: M S niu odpowiedzi przestac go do nauczyciela,
Internd @ grafiemasewm, Mk kazdy zostat opatrzony komentarzem za-
Meine wsrte wierajacym, istotne z punktu widzenia pla-
A N = S nowania procesu dydaktycznego, informa-
iz Reisen © Enheit 14: Unser Beruf? - schuler— Cje 0 celach, wymaganiach poszczeg6inych
projektéw oraz szacowanym czasie ich wy-

Internationale Warter konania.
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B Passwort Deutsch
- wydawnictwo Ernst Klett*

m Unterrichtstipps — zawiera teksty i porady o te-
matyce metodycznej, pomocne w przygoto-

wywaniu i prowadzeniu zajec lekcyjnych,

Obudowa internetowa tego podrecznika jest
graficznie najbardziej przejrzysta i czytelna z wy-
raznie wydzielonymi kategoriami tematycznymi:
Deutsch lernen — zadania online dla uczacego sie
(do kazdej lekgji jest ich od kilku do kilkunastu,
facznie ponad 400) oraz Deutsch lehren — dziat
adresowany do nauczycieli, podzielony na pod-
kategorie:

- Aktivitit 3 - Mozilla Firefox

dadki Narzedzia Pomoc

@ [

tdeutsch him 7% -

3 Langenscheidt: Deutsch & DaF

0
Passwort Deutsch
Deutsch lehren Info & Service Startseite

Online-Aktivititen
Deutsch lernen
Lektion 1 2 3 45 Y

In Hamburg wohnen 1.7 Millionen Menschen. Die Stadt
ist groft und schon. Das Stadtzentrum hat zwei Seen,
die Binnenalster und die AuRkenalster. Hier fahren kleine
Schiffe fiir Touristen, und die Hamburger haben
Segelboote und Ruderboote.

Hamburg ist eine Hafenstadt. Der Fluss "Elbe” verbindet
die Stadt und die Nordsee (100 km). Der Hamburger
Hafen ist grol (100 km2). Er hat Platz fur 500-600
Schiffe und hier arbsiten 100.000 Menschen. Hamburgs
Hafengeschichte beginnt 1188

Aber Hamburg hat nicht nur den Hafen und die Industrie.
Es ist auch eine Kulturstadk. Es hat viele Theater (z.B.
das "Deutsche Schauspielhaus”, das "Thalia Theater”),
die "Musikhalle” fir groRe Konzerte und eine Oper (die
“"Hamburger Staatsoper”). Die "Hamburger Kunsthalle”
ist ein Kunstmuseum. Neu ist die "Galerie der
Gegemvart” (1996) fiir modeme Kunst. Das
Universitatsviertel und die Stadtteile Péseldorf und
Eppendorf haben viele Musikkneipen. In "Onkel Pés
Camegie Hall" in Eppendorf spielten z.B. die Beatles.

Das moderne Hamburg ist ein Zentrum far Medien. Z.5.
die "Tagesschau”, “Tagesthemen”, der "Spiegel”, der
“Stem", “Die Zeit" und "Bild" kommen aus Hamburg.

{i}y Strona gidwna  ~ Zridka (1)

= Drukuj  ~ [i2 Strona - £ Narzedzia -

Fiir registrierte Nutzer Passwort Deutsch

Deutsch lehren Deutsch lernen Info & Servi

2

Suche nach Online-Aktivitaten in der Datenbank

Die Datenbank enthalt derzeit 444 Eintrage.

Explizit getibte Fertigkeiten: | gjle

Ubungsgegenstand- alle
Horverstehen
Leseverstehen
Schreiben
Sehverstehen
Ubersetzen

Volltextsuche:

Lektion:

Interkulturelles Verstehen
Internetrecherche
Kreativitat

m Unterrichtsmaterial — obejmuje duzy wybor
projektow online (w formacie plikéw pdf) sko-
relowanych tresciowo z odpowiednim zakresem
tematycznym w podreczniku drukowanym;
gotowe karty pracy moga by¢ bez dodatkowej
adaptadji zastosowane na zajeciach,

m Kommunikation — umozliwia komunikacje,
wymiane doswiadczen miedzy nauczycielami

na famach moderowanego fo-
rum.

Osobna, ciekawa tematycznie
kategorie stanowia C¢wiczenia
w dziale Medienkompetenz (Rund
um den Computer, Rund ums Internet)
pozwalajace rozwija¢ kompetencje
medialng uczniéw a dotyczace pod-
stawowych umiejetnosci kompute-
rowych i nazewnictwa fachowego,
€0 z pewnoscia spotka sie z zainte-
resowaniem ucznidw. Zaletg obu-
dowy internetowe] tego podrecz-
nika jest réwniez udostepnienie
wiekszej ilosci materiatu jezykowe-
go w formie plikéw dzwiekowych
oraz mozliwo$¢ intensywnego sa-
modzielnego ¢wiczenia wymowy
dzieki licznym ¢wiczeniom fonetycz-
nym. Ponadto po bezpfatnej reje-
stracji nauczyciel uzyskuje dostep
do dodatkowych funkdji, z ktérych
najciekawsza jest mozliwos¢ two-
rzenia wedtug podanych kategorii
(sprawnosci i kompetendje jezyko-
we, typy i rodzaje ¢wiczen) z cate-
go zasobu dostepnych ¢wiczen
indywidualnych zestawdw. Podajac
uczniom nazwe stworzonego ze-
stawu ¢wiczen i hasto dostepu,
nauczyciel moze znacznie indywi-
dualizowa¢ proces uczenia sie. Do
wielu tematéw zamieszczone sa
odnosniki do stron zewnetrznych,
jednak bez podania przykfadowych

4 www.passwort-deutsch.de
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propozycji ¢wiczen, ktore w pojedynczych przy-
padkach sg obecnie nieaktualne.

Mimo pewnych uwag krytycznych Passwort
Deutsch mozna, jak sadze, uznac za przykfad bar-
dzo dobrej i Scistej korelagji tresci podrecznika
drukowanego i jego obudowy internetowej, kt6-
ra wyréznia przede wszystkim zréznicowanie
i urozmaicenie ¢wiczen i zadan, od ¢wiczen zam-
knietych typu: porzadkowanie elementéw (drag
& drop), dopasowywanie elementéw (match),
uzupetnienie luk (fill in the gap), zaznaczanie po-
prawnej/-ych odpowiedzi (tick), po zadania o cha-
rakterze otwartym, kreatywnym w formie pro-
jektow online.

® Em neu 2008
- wydawnictwo Hueher®

W czesci dla nauczyciela (Lehren) do kazdej
lekcji podrecznika sg udostepnione materiaty
dodatkowe zwigzane z tematem danego rozdzia-
tu w formie plikéw pdf do pobrania (Download-
Materialien). Sa to w wiekszosci dodatkowe teksty
do czytania, wskazéwki i porady metodyczne
(np. Wie didaktisiere ich

Welche Pluralendung ist richtig, w lekcji 6 Sazlteile
ordnen: Jobsuche, w lekcji 10 Das neue Modell
(Passiv), Die Zweitwohnung (Partizip | und Parti-
zip Il, Der Autodiebstahl (Formen von ,werden”).
Jedynie sporadycznie spotyka sie ¢wiczenia roz-
wijajace sprawnosci receptywne (np. lekcja 2
Textverstandnis: Kaspar Hauser). W swojej formie
¢wiczenia sa jednak znacznie urozmaicone, co
z pewnoscia wptynie pozytywnie na motywacje
uczniow. W czesci Info umieszczono materiaty
promocyjne do wszystkich trzech czesci pod-
recznika Em neu, tj. Briickenkurs, Hauptkurs i Ab-
schlusskurs. Cho¢ ¢wiczeniom brak sekwencyj-
NoSci, przez o sa raczej zbiorem uzupetniajacych
aktywnosci, w petni nadaja sie do samodzielnej
pracy ucznia, gdyz zapewniajg informacje zwrot-
na i dodatkowe wskazéwki w razie trudnosci.

Obudowa internetowa podrecznikéw do na-
uki jezykdw obcych staje sie coraz wazniejszym
elementem w strategii marketingowej wydaw-
nictw, gdyz uzupetnienie podrecznikéw wieloma
materiatami w formie elektronicznej znaczaco
podnosi ich atrakcyjnos¢, zapewnia stafe zainte-

| Online-Ubung Nr. 3 zu Hauptkurs, Lektion 1 - Windows Internet Explorer

einen bibliografischen Text?,

rmen 11 8(%] ] [coose

Wie veranschauliche ich die

B em e  orine g 32 gt Lekten 1 ||

Struktur eines Textes?, Wie

{3 stonagtowna - ) Zroch (1) - dmhDrukyj ~ [ Strona + {G} Narzedzia ~ (@ Pomoc ~ (&) WebSpeech [} Research

Online-Ubungen

. /,
/;/LJ//

erstellt man eine Internet-
recherche?, Wie didaktisiere
ich eine Statistik?), ponad-
to przyktady gier i zabaw
dydaktycznych oraz do-
datkowe linki do zagad-
nien danego rozdziatu.

Z kolei czes¢ dla
ucznia (Lernen) obejmuje
¢wiczenia interaktywne
(Online Ubungen). Charak-
terystyczne jest, iz prze- S
wazajaca czes¢ cwiczen

Winnetou ist die

Die Geschichte der Freundschaft zwischen dem weilf____ | Jager, Old
Shatterhand und Winnetou, dem "rot
Shatterhand, ist Sohnarm____| Etern. Er komm als Glacksucher nach
Amerika, wo er beim Eisenbahnbau in den Wil
Bei den ersten Konflikten mit Indianern zeigt er seine besonder____| Fahigkeit,
einen Gegner mit der bIoBI:| Faust besinnungslos zu schlagen.Dieser
Fahigkeit verdankt er den Ehrennamen "Schmetterhand”. Aufgrund seines

zZwischen ihm und dem jun
beiden Freunde lernen viel dber die Lebensweise und die Kutur des anderen.

Info ‘ Lehren Lernen

Hauptkurs, Lektion 1
Ubung [W] [4]1 2 3 a 5

Erganzen Sie die Endungen: -2, -en oder -er

WINNETOU, Abenteuerroman in drei Banden von Karl May (1842 - 1912).

IDIEREUE KOMODIEVON BULLY,

Gentleman”. Der Erzahler, Old

Westen gerat

Hauptling Winnetou eine Freundschatt. Die

per SCHUH pes

Karl May. Die

drei Bande des

stuzy jedynie rozwijaniu

MANITU

Landen gelesen. Durch die

kompetencji leksykalnej
i gramatycznej, jak np.

Eine witzit

) in
Verfilmung des Romans wurde der Stoff auch intemational bekannt
i Neuverfilmung des Winnetou-Stoffes erschien im Jahr 2000 unter dem Titel "Der Schuh des
Manitu”. Dieser Film wurde zum eﬂolgreichsﬂ:| deutschsprachigen Film aller Zeiten.

w lekcji 3 Flisse: feminin =

@ wkRoctaw_ocena_

{7 Gocthe-nstit-Ext

oder maskulin?, w lekgji 5

{7 emneu | Lernen | Ha. {7 emneu | Lernen | Ha. {7 emneu | Lernen | Ha.

5 http://[www.hueber.de/em-neu/
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resowanie stronami wydawnictwa. J. Krajka
(2003:62) uwaza skfadniki online za najtafiszy
i najtatwiej dostepny, cho¢ wymagajacy umiejet-
nosci i przygotowania nauczyciela, sposéb wspo-
magania podrecznika dla poprawienia efektyw-
nosci procesu dydaktycznego. Podczas gdy kon-
wencjonalne podreczniki ze wzgledu na dfugi
cykl wydawniczy moga by¢ przestarzate juz w mo-
mencie ukazania sie ich na rynku, dzieki skfadni-
kom online dazenie do aktualnosci tresci staje sie
fatwiejsze w realizacji. Obudowa internetowa
podrecznika pozwala uatrakcyjni¢ nauke, dajac
uczniowi mozliwo$¢ samodzielnej pracy zdanym
materiatem, indywidualnego wyboru tresci, wie-
lokrotnego odtwarzania i powtarzania ¢wiczen
w indywidualnym, okreslonym przez uczacego
sie tempie, pozwala ponadto na personalizacje
procesu nauczania przez odwotanie sie do réznych
stylow uczenia sie. Do niewatpliwych zalet ma-
teriatow uczenia sie prezentowanych w formie
elektronicznej nalezy ich motywujacy charakter.
Dzieki zréznicowanym formom bezposredniej
informacji zwrotnej uczen, korzystajac z obudowy
internetowej podrecznika, nie musi obawiac sie
kompromitacji na forum klasy w razie ztej odpo-
wiedzi i ma wieksze poczucie kierowania swoim
uczeniem, a nie wykonywania jedynie polecen
nauczyciela. Zaletg jest réwniez mozliwos¢ ste-
rowania procesem percepdji tekstu przez rézno-
rodne wskazéwki leksykalne.

Podrecznik w swojej wersji internetowej po-
winien spefnia¢ wszystkie funkcje tradycyjnego
podrecznika wykorzystujac przy tym caty potencjat
multimedialnych mozliwosci. Korzystanie ze sktad-
nikéw online pozwala realizowac zalecenia Pod-
stawy programowej w zakresie nauczania jezykdéw
obcych, a szczegbdlnosci okreslone w niej zadania
szkoty, takie jak zapewnienie w miare mozliwosci
dostepu do stosowanych materiaféw autentycz-
nych, zapewnienie uczniom maksimum kontaktu
z jezykiem obcym, stopniowe przygotowanie ucznia
do samodzielnosci w procesie uczenia sie jezyka
obcego oraz zapewnienie uczniom mozliwosci
stosowania jezyka jako narzedzia przy wykony-
waniu projektow zespofowych.

Zmiany wywotane przez rozwéj technologii
informacyjno-komunikacyjnej, ktére spowodo-
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waty wiaczenie do proceséw dydaktycznych
nowoczesnych technologii, pozwalaja przypusz-
czat, iz w przysztosci systematyczne i zaplano-
wane juz w fazie pracy nad podrecznikiem kore-
lowanie tresci podrecznika drukowanego i jego
obudowy internetowej stanie sie standardem,
atym samym wraz z dalszym rozwojem nowych
technologii drukowany ,podrecznik-rdzen” (Funk
2003) bedzie petni¢ funkcje drogowskazu przy
coraz intensywniejszym wykorzystywaniu mediow
peryferyjnych, w tym sktadnikéw udostepnianych
online. Juz dzi§ warto wiec, zapoznajac sie z no-
wym podrecznikiem, poznac réwniez tresci jego
obudowy internetowej i polecic¢ korzystanie z niej
swoim uczniom.
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Dominika Goltz-Wasiucionek'
Bydgoszcz

. Praktyczna strona tworzenia jezykowych kursow

h-learningowych

Ostatnio bardzo duzo méwi sie o komple-
mentarnej formule nauczania, jaka jest blended
learning — stosowany zaréwno na uczelniach, jak
i w szkofach jezykowych. Kurs zdalny moze sta-
nowic integralng czes¢ kursu jezykowego, ale moze
tez stanowi¢ bonus, dodatek godzinowy przezna-
czony na prace indywidualng uczacego sie.
B-learning (blended learning) to nauczanie tacza-
ce zajecia odbywajace sie w tradycyjnej klasie
i online. Wykorzystuje zatem zalety e-learningu
i nauczania tradycyjnego.

Zajecia z jezyka obcego w tej formule s3 re-
alizowane w sali wykfadowej i na platformie
zdalnego nauczania. Praca na platformie ma na
celu wspomaganie procesu uczenia sie jezyka,
a nie catkowite zastapienie metod tradycyjnych.
W pracach nad tworzeniem kurséw b-learningo-
wych nalezy uwzgledni¢ wiele czynnikéw, po-
czawszy od uwarunkowan prawnych na zasobach
ludzkich i sprzetowych skonczywszy.

Pierwszy krok to podjecie decyzji, jakiego
jezyka kurs bedzie dotyczyt — ogélnego czy bran-
zowego. Jaka bedzie proporcja zajec online i tych
prowadzonych metoda tradycyjna dla catego
kursu — to nastepne pytanie. Moje wskazéwki
odnosza sie do tworzenia kursu komplementar-
nego, ktéry ma na celu uzupetnienie zajec¢ klaso-
wych, stanowi wiec integralng czes¢ procesu
ksztatcenia i jest Scisle powiagzany z tresciami
podrecznika wiodacego.

Najwazniejsza kwestig jest powofanie zespo-
tu z koordynatorem na czele, ktéry bedzie pra-
cowac nad opracowaniem kursu. Warto podzie-
li¢ tresci proporcjonalnie miedzy autoréw quizéw.
Czfonkom zespotu nalezy wyznaczyc szczegétowe
zadania, ktére beda dotyczy¢ etapéw prac nad
kursami: przed rozpoczeciem kursu, w trakcie
trwania kursu i po zakonczeniu kursu. Do gtow-

nych zadan piszacych kursy powinno naleze¢
tworzenie materiatéw zgodnie z wytycznymi ko-
ordynatora oraz metodyka zdalnego nauczania,
wprowadzanie materiatéw na platforme orazich
korekta, udziat w pilotazu, przeprowadzenie an-
kiet ewaluacyjnych wsrdd uczacych sie, ktérych
konsekwencja bedzie wprowadzenie zmian.

Konieczne jest powotanie koordynatora prac
nad kursami zdalnymi, do zadan ktérego powinno
naleze¢ miedzy innymi: przygotowanie zakresu prac,
ustalenie zakresu zadan autoréw, przygotowanie
we wspétpracy z metodykiem zdalnego nauczania
metodycznych wytycznych dla poszczegélnych
czesci kursu, dbatos¢ o spojnosé i poprawnosé ma-
teriatéw, przeprowadzenie pilotazu, opracowanie
ankiety ewaluacyjnej, a na podstawie jej wynikow
wytycznych dotyczacych poprawek w kursach.
Warto tez podja¢ decyzje, dotyczacg samych ma-
teriaféw — czy chcemy, aby kurs byt zintegrowany
z podrecznikiem wiodacym, czy ma stanowic jedy-
nie uzupetnienie kursu materiatami zwigzanym
z treSciami programu nauczania i podrecznika.

Kazdy kurs powinien by¢ rozpisany na konkret-
na liczbe godzin, z czego obrane przez nas propor-
cje beda stanowi¢ spotkania face-to-face i prace
zmodufami na platformie. Tak wiec kazdy z kurséw
bedzie rozpisany na dwie czesdi, spotkania bezpo-
Srednie — klasowe (face-to-face) oraz cze$¢ zdalng
na platformie (Moodle lub innej dostepne).

W czesci face-to-face kursu zdalnego powinny
sie znalez¢ ¢wiczenia dotyczace tych umiejetnosi,
ktérych nie mozna ¢wiczy¢ na platformie, czyli
¢wiczenia zwigzane z:

= méwieniem,

m stuchaniem,

= wprowadzeniem do pisania,

= ewentualnie dyskusjami, jezeli przewiduije je
podrecznik lub program nauczania.

! Autorka jest lektorka jezyka angielskiego i zastepca dyrektora Studium Jezykéw Obcych w Wyzszej Szkole Gospo-

darki w Bydgoszczy.
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W czesci online kursu zdalnego znajda sie quizy
dotyczace ¢wiczenia tych sprawnosci, nad ktéry-
mi uczacy sie moze pracowac samodzielnie.

Pierwsza czescia, ktéra powinna zosta¢ za-
mieszczona na platformie, jest wprowadzenie do
kursu dokfadnie opisujace jego zatozenia, czesci
skfadowe, sposéb pracy z quizami, kryteria do-
tyczace oceniania wypowiedzi pisemnych i ustnych
(pomimo faktu, ze te dwie kwestie beda ¢wiczo-
ne na zajeciach w klasie), informacje o sposobie
przekazywania nauczycielowi zadanh pisemnych,
terminy ich dostarczania, czas otwarcia modutu
oraz sposéb oceniania, jezeli chcemy, aby byta
to integralna czes¢ kursu, i w ten sposéb chcemy
motywowac uczestnikow. Mozemy oczywiscie
poming¢ ocenianie i traktowac kurs jako uzupet-
nienie, punktowane, ale nieoceniane.

W kazdym module uczacy sie rozwigzuja
quizy (zadania) dotyczace gramatyki, stownictwa,
zadan na rozumienie tekstéw pisanych odnosza-
ce sie do tresci podrecznika lub z nim niezwigza-
ne. Kazdy modut powinien by¢ otwarty przez
czas okreslony przez prowadzacego zajecia, ko-
nieczny do zrealizowania danego tematu. Limit
czasu na wykonanie zadan ma by¢ czynnikiem
motywujacym uczacego sie do systematycznej
pracy miedzy kolejnymi spotkaniami klasowymi.
Za quizy rozwiazane na platformie uczacy sie
otrzymuje punkty, ktére sa sumowane dla kaz-
dego modutu i jezeli przyjelismy system przyzna-
wania ocen, punkty te mozna przeliczy¢ na oce-
ny zgodnie z przyjetymi kryteriami.

W czesci zdalnej znajda sie wiec zadania na:

m Czytanie,

® quizy na rozumienie tekstu pisanego, doty-
czace sfownictwa, quizy gramatyczne,

m teoria gramatyczna, linki do stron www,

m powtdrzenia,

= wprowadzenie do dyskusji,

= zadania pisemne.

Czytanie — W tej czesci warto zamiesci¢ na
platformie dokfadne polecenie zwigzane z zada-
niami na czytanie. Jezeli kurs jest zintegrowany
z podrecznikiem, nalezy pamietac, ze teksty za-
mieszczone w podreczniku nie moga znalez¢ sie
na platformie bez zgody autora/autoréw. Wyjsciem
z sytuadji jest odestanie uczacego sie do konkret-
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nej strony w podreczniku, na ktérej znajduje sie
tekst, a nastepnie rozwiazanie na platformie za-
dan z nim zwiazanych.

Quizy - Kazde zadania zamieszczone na
platformie musi posiada¢ doktadne polecenie
precyzujace zagadnienie, ktérego dotyczy. War-
to dodac informacje o liczbie punktéw mozliwych
do uzyskania, czasie na rozwigzanie zadan i licz-
bie préb na jego wykonanie. Zazwyczaj zadania
na platformie mozna wykonywac nieograniczo-
na liczbe razy, a najwyzszy wynik zostanie za-
pisany. Mozna oczywiscie podja¢ decyzje o tym,
ze niektdre z zadah mozna bedzie rozwigzac
tylko raz (np. zadania typu prawda/fatsz).

Teoria gramatyczna, linki do stron www
— Mozemy zamiesci¢ plik zawierajacy teorie gra-
matyczng przez nas przygotowang wraz z przy-
ktadami. Mozemy tez odesta¢ do konkretnych
stron www — wtedy nalezy systematycznie spraw-
dza¢, czy linki sg aktualne, a dana strona nie
wygasta.

Powtérzenia — Powtérzenia stanowig od-
rebng czes¢ kursu. Moga zawierac wszystkie po-
przednio rozwigzywane zadania, co jednak moze
okazac sie zbyt monotonne. Warto wiec skon-
struowac powtdrzenia jako samosprawdzajace
sie testy, w ktorych za kazdym otwarciem zada-
nia beda losowo dobierane z quizéw zawartych
w tych czesciach kursu, ktérych dotyczy powtd-
rzenie. Dodatkowym elementem moze by¢ wpro-
wadzenie licznika czasu, ktéry moze uczacemu
sie dawac informacje o tym, na ile opanowat dane
zagadnienia i czy w przypadku testu pisanego na
zajeciach bezposrednich osiagniety przez niego
wynik bedzie wystarczajacy.

Wprowadzenie do dyskusji —Jezeli chcemy,
na platformie mozna umiesci¢ wprowadzenia do
dyskusji, ktora przeprowadzimy na zajeciach face-
to-face. Wystarczy wiec podac temat dyskusji oraz
sposob, w jaki uczestnicy kursu maja sie do niej
przygotowac, np. wypisanie argumentéw za
i przeciw.

Zadania pisemne — Platforma ma swoje
ograniczenia, tak wiec nie ma mozliwosci, aby
uczacy sie wykonywali zadania pisemne bezpo-
Srednio na niej. Jednak samo zadanie, jego format
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oraz wytyczne wraz z informacja o terminie i spo-
sobie jego dostarczenia mozna zamiesci¢ na plat-
formie. Jezeli we wprowadzeniu do kursu zamie-
Scilismy kryteria oceniania takich zadan, mozna
tu zrobi¢ odnosnik i przypomnie¢ uczacym sie,
gdzie te kryteria sie znajduja.

Dodatkowo jako materiat pomocniczy dla
prowadzacych kurs mozna zamiescic plik zawie-
rajacy wyszczegdlnione stownictwo z kazdego
modutu. Materiatem pomocniczym dla prowa-
dzacego bedzie réwniez plik zawierajacy wska-
zéwki dla nauczyciela ze szczegdtowymi infor-
macjami okreslajacymi materiat konieczny do
realizacji na zajeciach klasowych wraz ze wska-
zaniem mozliwych do realizacji zadah dodatko-
wych i przyblizonym czasem potrzebnym na
realizacje poszczegdlnych czesci lekgji. Plik ten
powinien zawiera¢ réwniez informacje na temat
zawartosci moduféw na platformie.

Zawarto$¢ kursu b-learningowego jest uza-
lezniona od inwencji jego twércow, a takze fak-
tu powigzania go lub nie z podrecznikiem kur-
sowym. Platforma oferuje wiele ciekawych

rozwigzan i moze stanowic¢ atrakcyjny sposéb
na uczenie sie i nauczanie. Piszac kurs zdalny
nalezy pamieta¢, ze na platformie nie moga
znalez¢ sie jakiekolwiek materiaty naruszajace
prawa autorskie, jezeli nie mamy oficjalnej zgo-
dy na ich wykorzystanie.

Po napisaniu kursu nalezy go przetestowac,
sprawdzi¢ pod katem technicznym i merytorycz-
nym. Po okresie prébnym nalezy wprowadzi¢
poprawki, a potem dbac o aktualizacje linkéw do
stron www. Warto réwniez przeprowadzi¢ an-
kiete wsrdd uczacych sie, jak i prowadzacych taki
kurs, by uzyska¢ informacje na temat wygladu,
tresci kursu i ich opinii na jego temat.

Dzieki pracy na platformie uczacy sie ma kon-
takt z jezykiem obcym w przerwie miedzy kolej-
nymi spotkaniami klasowymi, ma mozliwos¢
pracy w swoim tempie, kontaktu z lektorem na
forum oraz mailowo, a takze wykorzystania naj-
nowszej technologii do rozwijania swoich umie-
jetnosci jezykowych. Praca na platformie uczy
systematycznosci, a tym samym podnosi efek-
tywnos¢ nauczania.

(pazdziernik 2008)

Przedszkole, szkotla podstawowa,

gimnazjum

Izabela Witkowska'
Sandomierz

. Wykorzystanie rymowanek na lekcjach jezyka

angielskiego

Rymowanki na lekcjach jezyka angielskie-
go to bardzo cenny element nauki. Przyczy-
niaja sie one do szybszego zapamietywania
i przyswajania nowego materiatu, a zwfaszcza
stowek. Ponadto, spotykaja sie z entuzjazmem
ze strony uczniéw oraz sg interesujacym do-
datkiem do tradycyjnego planu lekcji. Niejed-

nokrotnie nauke rymowanki mozna uznac za
taki fragment lekgji, ktéry w pewien sposéb
roztadowuje emocje lub tez relaksuje, spra-
wiajac, ze lekcja staje sie po prostu ciekawa
i na dfugo zapada w pamieci odbiorcow.
Pierwsza propozycja rymowanki jest tzw.
¢wiczenie srodlekeyjne. Dotyczy ona czesci ciafa

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 4 w Sandomierzu.
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i wydawania prostych polecen i jest zalecana dla
dzieci klas I-11:

Do not shout?

Clap your hands
Snap your fingers
Nod your head
And touch your shoulders

Turn around
Jump three times
Point to your nose

And stretch your arms

Pull your hair
Breath in and out
Stamp your feet
But please do not shout.
Izabela Witkowska 2008.

Moze ona znalez¢ zastosowanie nie tylko
jako ¢wiczenie wprowadzajace albo podsumo-
wujace poznany materiat zwigzany z czesciami
ciafa, ale réwniez jako element konczacy pewien
etap lekcji. Na przykfad uczniowie maja za za-
danie przeprowadzi¢ jakis dialog, w klasie na-
staje chaos, zamieszanie, wszyscy intensywnie,
ale gfosno pracuja. Jest to znany nam wszystkim
typowy obrazek ¢wiczen komunikacyjnych, an-
gazujacych do pracy ustnej, ale nauczyciel po
pewnym czasie chce przejs¢ do kolejnej czesci
lekcji. Wtedy bardzo dobrym sposobem na zwré-
cenie uwagi uczniow oraz definitywne zakon-
czenie ¢wiczenia jest zaproponowanie tej wiasnie
rymowanki. Dzieci wstaja, wykonuja polecenia
nauczyciela, a na koniec stwierdzaja ,do not
shout”, ktadac palec na ustach. Jest to znak do
tego, by przejs¢ do kolejnego etapu lekcji, w kto-
rym jest wymagana cisza i skupienie.

Kolejna rymowanka — dla uczniéw klas IV-V
— jest zwiazana z naukg ksztattow. Materiatami
towarzyszacymi jej nauce beda zwykfe ksztatty
wyciete z kolorowego papieru, tj. kofo, trojkat,
kwadrat, prostokat i gwiazda. Umieszczamy je
na tablicy, nastepnie rymujac, wskazujemy wy-
mieniane ksztatty, a na stowa: , point to the place
where the circle is...”, prosimy uczniéw o wskaza-
nie kota.

Point to...

Rectangle, triangle, square and star.
Colourful shapes that all they are.
We know them well, it is for sure.
They can be red, white or blue.
But where is the circle, can you tell me please?
Point to the place, where the circle is...
Izabela Witkowska 2008.

Tym ¢wiczeniem mozemy wprowadzi¢ ma-
teriat, a nastepnym mozemy go ¢wiczy¢ lub
utrwala¢ na tej samej lub kolejnych lekcjach.
Ksztafty umieszczamy tylko w réznych miejscach
klasy (dobrze jest posiadac ich duzo w réznych
kolorach) i powtarzamy stowa rymowanki. Ko-
lejnym wariantem jest wyproszenie ochotnika
z klasy, pozostali uczniowie zmieniajg miejsca
ksztattow. Uczeh wchodzi z zamknietymi ocza-
mi, pozostali rymujg i prosza kolege o wskaza-
nia kota. Mozna tez schowac kofo, a nastepnie
kierowac ucznia w jego kierunku zabawa ciepfo
— zimno, uzywajac stéw: freezing, cold, warm,
hot.

Trzecia rymowanka, ktéra z pewnoscig spotka
sie z wielkim entuzjazmem, dotyczy zabawek,
aze wzgledu na tematyke sprawdza sie w grupach
przedszkolnych i w klasach I-111.

Toys
My toys, my toys
I like them all.
This is my car
and here is my ball.
My toys, my toys
are everywhere.
What is your favourite one?
| love my teddy bear.
My toys, my toys
are nice and cool.
They're in my bedroom
not in the school.
Izabela Witkowska 2008.

Przygotowujac sie do wprowadzenia jej na
zajeciach, mozna wczesniej poprosi¢ ucznidw
0 przyniesienie po jednej ulubionej zabawce na

2 Wszystkie rymowanki s3 mojego autorstwa.
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lekcje (dobrze jest zasugerowad, ze przede wszyst-
kim bedzie nam potrzebny samochdd, mis, pitka).
Nauczyciel zbiera od dzieci zabawki, przedstawia
rymowanke i wybiera wérdd wszystkich zabawek
te, o ktorych jest mowa. Nastepnie mozna po-
dzieli¢ dzieci na grupe chtopcéw i dziewczynek.
Chtopcy rymuja pierwsza zwrotke, pokazujac
samochody i pitki, a dziewczynki druga, wska-
zujac na misie. Trzeci zwrotka jest rymowana przez
wszystkich. Obecnos¢ wielu tego samego rodza-
ju zabawek moze stuzy¢ réwniez do ¢wiczenia
liczb. Razem z nauczycielem dzieci liczg wszystkie
pitki, misie i samochody. Ponadto warto jest na-
zwac pozostate zabawki. Dzieci moga réwniez
wykorzystac zdania I love my..., albo My favour-
ite toy is..., do zapisania w zeszycie i wykonac
rysunek wybranej zabawki.

Kontynuujac ten sam temat zabawek i podziat
na grupe chfopcéw i dziewczat, mozna jeszcze
przesledzi¢ inng krétka rymowanke, idealng wias-
nie w momencie, kiedy chcemy nazwac¢ inne
przyniesione przez dzieci zabawki:

Boys and girls

A bike, a kite, a car, a ball
Are good for the boys they like them all.

A dog, a doll, a small teddy bear
Girls like to take them everywhere.
Izabela Witkowska 2008.

Przedstawiona wyzej rymowanka moze by¢
zaprezentowana réwniez ze zwyktymi obrazkami,
na ktérych widnieja wizerunki wymienionych
zabawek, przygotowanych dla kazdej pary. Za-
daniem dzieci jest dokonanie wyboru. Dziew-
czynki z zestawu obrazkéw wybieraja psa, lalke
i misia, a chtopcy rower, latawca i pitke.

Powyzsze rymowanki to jedynie dodatek do
¢wiczen. Sprawdzaja sie w sytuacjach, kiedy pre-
zentujemy nowy materiat, ale réwniez, gdy chce-
my go utrwali¢, oraz wtedy, gdy brak nam po-
mystu na urozmaicenie lekgji i skupienie uwagi
uczniow.

(marzec 2009)

Anna Witkowska'
Warszawa

Teatrzyk - skuteczna forma nauczania dzieci

jezyka obcego

0Od lat ucze dzieci jezyka angielskiego i fran-
cuskiego, a rok temu wraz z kolezanka zafozy-
tam angielski teatrzyk Bajki Angielskiego Krélika.
Wiele sie nauczytysmy pracujac z dziecmi i przy-
gotowujac kolejne przedstawienia. Zaréwno
nasza wiedza, jak i doswiadczenie potwierdza-
ja. ze teatrzyk to niezwykle skuteczna forma
nauczania dzieci jezyka obcego. Podczas moich
lekji dzieci odgrywaty proste historie, natomiast
w czasie przedstawien teatrzyku, gdzie gramy
same, dzieci s3 angazowane w inny sposob.
Nasz teatrzyk nie jest bowiem tylko warta obej-

rzenia inscenizacja, ale sposobem na nauke -
atrakcyjnym i bardzo motywujacym.

Teatrzyk spefnia podstawowe warunki, do-
tyczace skutecznego nauczania dzieci jezyka ob-
cego:

m dostarcza odpowiedniego materiatu jezyko-
wego — s3 to bajki, piosenki i spontaniczne
wypowiedzi miedzy bajkami i piosenkami,

m stwarza dobre warunki do przyswojenia tego
materiafu i wykorzystania go w praktyce,

= ufatwia utrzymanie koncentracji dzieci i wy-
twarza pozytywnie stymulujaca atmosfere.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego i francuskiego. Otrzymata wyrdznienie w naszym konkursie 2008: Uczy-
my jezyka w przedszkolu i w szkole podstawowej, by pomdéc mafym uczniom w ich zmaganiach z wielkim swiatem.
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Dostarczenie dzieciom odpowiedniego ma-
teriatu jezykowego — Wystep jest przez nas
traktowany jako lekcja prezentujaca nowe stow-
nictwo. Robimy to w nastepujacy sposéb:

m Przed przedstawieniem pokazujemy rysunki
przedstawiajace znaczenie kluczowych stowek
z historyjki. Jesli opowies¢ bedzie na przyktad
o choince i ozdobach choinkowych, wéwczas
pokazujemy dzieciom duze obrazki choinki,
bombek, szyszek itp., jednoczesnie wypowia-
dajac nowe stowka.

m W trakcie opowiesci aktorzy zatrzymuja sie
przy istotnych dla historii stéwkach, robiac
wyjatkowo wyraznie krétka przerwe przed
danym wyrazem. Podkreslony wyraz jest
jednoczednie zobrazowany gestem, obrazkiem
badZ przedmiotem. Na przyktad Spiewajac
piosenke Old McDonald had a farm zaktadamy
maski, aby pokaza¢ dzieciom zwierzeta. Gdy
w tekscie piosenki jest na przyktad krowa,
pokazujemy ja wyraznie dzieciom, nim zato-
zymy maski i w zwolnionym tempie $piewa-
my stowo cow.

W czasie przedstawienia dzieci maja okazje
do zupetnego ,zanurzenia sie” w jezyku angiel-
skim, poniewaz przedstawienie jest odgrywane
w cafosci po angielsku. Jednak aby nie czuty sie
zagubione, poprzedzamy je wstepem w jezyku
polskim. Méwimy w nim o tym, jakie gesty beda
mogty wykonywac w czasie bajek i piosenek oraz
goraco zachecamy je do aktywnego uczestnictwa
— $piewania, moéwienia lub nawet wziecia udzia-
tfu w przedstawieniu.

Stworzenie dobrych warunkéw do przyswo-
jenia prezentowanego materiafu jezykowego
i zastosowania go w w praktyce — W teatrzy-
ku pokazujemy proste historie, czesto wykorzy-
stujace ogdlnie znane schematy oraz popularne
bajki. Moga to by¢ opowiesci o ksiezniczce ucie-
kajacej przed smokiem i o ksieciu, ktéry idzie
pokonac smoka, albo o Ezopowym Iwie i myszce,
albo o dziadku z bajki o rzepce. Bajki sg przepla-
tane tradycyjnymi piosenkami, takimi jak na
przyktad Old McDonald had a farm — Stary McDo-
nald farme miat, The wheels on the bus — Kofa au-
tobusu, Five brown teddies sitting on the wall — Pie¢
brazowych misiéw siedzacych na murku. Dzieci nie
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musza wczesniej znac tych piosenek, najczesciej
jednak miaty juz z nimi stycznos¢. Wobec tego
jest im fatwiej wiaczyc sie do spiewania, zwtasz-
cza ze w utworach tych sa powtarzane rézne
elementy i stowa, co bardzo sie im podoba i ufat-
wia utrwalenie stownictwa.

W trakcie przedstawienia jest uzywany nie-
skomplikowany jezyk angielski i jak najwiecej
stowek jest ilustrowanych w taki sposéb, aby na-
wet dzieci, ktore niewiele rozumieja, mogty $ledzic
watek bajki. Kazdej historyjce i piosence towa-
rzysza inne rekwizyty lub inny sposéb przedsta-
wiania. Przy czym chciatabym podkresli¢, ze
warto stosowac proste rekwizyty. W teatrzyku,
w ktérym gram, obie osoby prowadzace sa ubra-
ne na czarno. Wéwczas na przykfad zamiast ca-
fego stroju babci, wystarczy chusta w kwiaty
zafozona na gtowe. Dzieki temu niewielka liczba
0s6b moze w krotkim czasie i przy stosunkowo
niewielkim naktadzie sit zagra¢ wiele postaci.

Sposoby przedstawienia bajek - Mozna wy-
korzysta¢ pacynki, lalki na patykach lub zabawki
na rekawiczkach. Mozna odgrywac role. Dobrym
przyktadem moze by¢ bajka o rzepce, gdzie dwach
aktoréw kolejno staje sie dziadkiem (biorac laske
i kapelusz), babcia (zaktadajac chuste na gtowe),
dziewczynka (zaktadajac kokardke na gfowe i bio-
rac lalke), chfopcem (zaktadajac czapke z daszkiem
i biorac samochod), pieskiem i kotkiem (zakfada-
jac maski). Przy czym réwnie dobrze wszystkie te
role po kolei moze zagrac réwniez jedna osoba.

Swietnym pomystem jest réwniez wykorzy-
stanie chinskich cieni. Mozna wéwczas przedsta-
wic cafa bajke, majac zarysy postaci wykonane
z kartonu lub z papieru, albo tez urzadzi¢ zgady-
wanie What is this? — Co to jest?

Doskonale sprawdza sie réwniez zabawa ru-
chowa. W naszym repertuarze jest na przyktad
bajka o stoniach, w ktorej dzieci wystukuja reka-
mi tempo i site kroku danego stonia. Mozna
rowniez w ten sam sposob gra¢ na roznych in-
strumentach.

Uczestnictwo dzieci w przedstawieniu — Mali
widzowie s3 zachecani do wykonywania gestow.
W przypadku piosenki o autobusie dzieci poka-
zuja rekoma, jak krecg sie kotfa (the wheels on
the bus go round and round), jak dziataja wycie-
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raczki (the wipers on the bus go swish swish swish)
lub jak ludzie wstaja i siadaja (the people on the
bus stand up sit down). Podczas piosenki o misiach
spadajacych z murka, dzieci moga sie wywracac
na bok (five brown teddies sitting on the wall, but
if one brown teddy should accientaly fall...). Pio-
sence o wiostowaniu towarzyszy ruch rak, trzy-
majacych wiosto (row row row the boat gently
down the stream — Wiostuj, wiostuj tagodnie w dof
strumienia).

Dzieci odpowiadaja na proste pytania, jesli
maja ochote. Pytania sg adresowane do wszyst-
kich widzéw. W razie potrzeby prowadzacy te-
atrzyk sami udzielaja wiasciwiej odpowiedzi. Nie
zmuszamy dzieci do odpowiedzi, czekamy naich
spontaniczne reakgje.

m Dzieci moga mie¢ mozliwos¢ wyboru. Na
przykfad: The lion asks the children: “Shall I eat
the mouse or let her go?” — Lew pyta dzieci:
~Mam zjes¢ myszke, czy ja wypuscic?”.

m Dzieci odpowiadaja ,yes” lub ,no” — ,tak” lub
,nie” na przykfad na pytanie : ,Is he happy?”
—..Czy on jest szczesliwy?”

m Dzieci odpowiadaja krétko na pytania: ,What
do you like eating?” — ,,Co lubicie jes¢?”
Zachecamy je do $piewania piosenek i do

udziatu w opowiadaniu bajek. Powtarzajace sie
refreny umozliwiajg im, jesli wczesniej nie znaty
piosenek, wiaczenie sie do spiewania. W przypad-
ku bajek czesto sg stosowane powtdrzenia, aby
dzieci mogty moéwic razem z prowadzacymi. W hi-
storyjce, ktéra zataczam ponizej, mafa kaczuszka
szukajaca swojej mamy, pyta kazde napotkane
zwierze w dokfadnie taki sam sposéb: ,Are you
my mummy?” —,,Czy jestes mojg mamusig?”.

Wazne jest tez dostrzezenie, a nawet sprowo-
kowanie sytuacji, w ktérych dzieci same beda
chciaty cos powiedzie¢. Skuteczne jest zawiesza-
nie gtosu w momencie, kiedy pojawia sie nowa
postac: ., And here comes a...” dzieci widza, ze na
scene wchodzi kot — ,cat”. — A oto nadchodzi... kot
— i same podpowiadaja.

Stworzenie przyjaznej atmosfery — Przyjazna
atmosfera jest bardzo waznym elementem
W nauczaniu, szczegélnie w przypadku dzieci.
Dzieci musza lubic i chciec sie uczy¢. Nauczyciel
nie jest w stanie nauczy¢ ich czegokolowiek

wbrew ich woli. Moze im natomiast znaczgco
pomdc w samodzielnej nauce. Sama oprawa
teatrzyku sprzyja dobremu nastrojowi: zaciem-
nienie, tajemniczos¢, scena, bilety, instrumen-
ty. Rekwizyty sa réznorodne i dopasowane do
oczekiwan mtodych widzéw. Dzieci chca ogla-
da¢ w czasie przedstawienia swoje ulubione
postacie: ksiezniczki, krélow, smoki, dinozaury,
zwierzatka.

Widownia jest chwalona za uczestnictwo
w sposob entuzjastyczny. Rola dzieci jest podkre-
$lana brawami i pozytywnym odzewem dorostych
-, wspaniale”, ,brawo”, , dziekuje” —great”, ,bravo”,
Jthank you” itd. Humor jest réwniez istotnym
elementem przedstawienia. Dwa misie idace ty-
fem i zderzajace sie, wywotuja duzo radosci wsrod
dzieci. Widownia smieje sie rowniez, gdy nagle
w roli sfonca pojawia sie w powietrzu latajacy
26tty beret ilustrujacy tekst ,,The sun is shining”.
Aktorzy-nauczyciele dbaja o bezposredni kontakt
zwidzem. Dzieci wita pacynka, podajac im tapke
i poznajac ich imiona. W bajce o rzepce mozna
zobaczy¢ z bliska ziarna rzepy, a smok z opowie-
Sci o ksiezniczce ucieka na widownie. Gdy dzieci
odgrywaja role, musza zawsze mie¢ prawo wy-
boru postaci, w ktora chciatyby sie wcieli¢. Nie
mozna zmuszac kogos, aby grat role wbrew swo-
im checiom. Mozna zawsze zatozy¢ obecnosé np.
dwdch owieczek zamiast jednej. W sytuacji, kie-
dy dana rola jest nieobsadzona przejmuije ja na-
uczyciel.

Dzieci-aktorzy, ktére stysza siebie moéwiace
w jezyku angielskim, maja wielka satysfakgje, a ich
samoocena wzrasta.
Produkcja jezykowa - Aby dzieci wyniosty jak
najwiecej z odgrywanego przedstawienia, na-
lezy im umozliwi¢ stuchanie piosenek i bajek na
dtugo przed przedstawieniem. Idealnym roz-
wigzaniem jest przekazanie im do domu utwo-
row, ktore beda wykorzystane w teatrzyku.
Wtedy stuchajac ich codziennie w domu, maja
szanse opanowac biernie nowy materiat. Przy
czym stuchanie powinno odbywac sie podczas
wykonywania innych czynnosci, w czasie zaba-
wy lub w czasie jazdy samochodem. W przy-
padku dzieci angielski nie moze by¢ kojarzony
z przymusem.
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Scenariusz przedstawienia powinien by¢
traktowany troche jak podrecznik do nauki je-
zyka. Nauke rozpoczyna sie na dtugo przed
wystepem. Prezentacja materiatu nastepuje
stopniowo, z kazdej piosenki lub bajki dzieci
ucza sie po pare werséw w czasie jednej lekgji
przy uzyciu najrézniejszych pomocy dydaktycz-
nych. Kazde dziecko moze ¢wiczy¢ wszystkie
role. Przydatne w tym miejscu sa odpowiedzi
choralne. Na przyktad jedna grupa jest Wilkiem,
a druga Czerwonym Kapturkiem. Ufatwia to
wypowied? dzieciom nieSmiatym, a wszystkim
umozliwia méwienie.

W teatrzyku dzieci ucza sie catych zdan - za-
miast pojedynczych wyrazéw. Odgrywaja scenki
tworzace miniature zycia codziennego i dzieki
temu lepiej zapamietuja uzywany jezyk.

Dla lepszego zobrazowania, jak moze wy-
gladac¢ prosta bajka, przedstawiam scenariusz
jednej z historyjek, ktora odgrywam w teatrzy-
ku Bajki Angielskiego Krélika. Mam nadzieje, ze
swojg prostota zacheci ona nauczycieli do ko-
rzystania z teatrzyku jako sposobu skutecznego
nauczania.

? Bajka ,Are you my mummy?
Historie mozna przedstawic¢ na dwa sposoby:
wykorzystujac gotowe badz recznie wykonane
pacynki albo odgrywajac role w przebraniu lub
po prostu w maskach. W przypadku pacynek
teatralnej atmosfery dodaje miniaturowa scena
z kurtyna.

Are you my mummy?

Kaczka: (Mata kaczuszka jest smutna) Where is my
mummy? Gdzie jest moja mamusia? (Kaczuszka
styszy miauczenie). Who'is it ? Itis a... Kto to jest?
To jest... (czas na odpowiedz dzieci) cat — kot. Are
you my mummy? Czy ty jeste$ mojg mamusia?

Kot: Look at yourself! Do you have a long tail like me?
Spojrz na siebie! Czy ty masz dtugi ogon jak ja? (kot
pokazuje swoj ogon, a kaczuszka go dotyka).

Kaczka: No, I don't. Bye. Nie, nie mam. Do widzenia
(kot odchodzi). I am so sad. Jestem taka smutna
(kaczuszka ptacze; nagle styszy muczenie krowy).
Who is it mooing in the field? It is a... Kto to
muczy na polu? To jest... (czas na odpowiedz
dzieci) cow — krowa.. Are you my mummy? Czy
ty jeste$ mojag mamusia?

Krowa: Look at yourself! Do you have horns like me?
Spdjrz na siebie! Czy ty masz rogi jak ja? (krowa
pokazuje swoje rogi, a kaczuszka ich dotyka).

Kaczka: No, | don’'t. Good bye. Nie, nie mam. Do
widzenia. (Krowa odchodzi). Mummy, where are
you? Mamusiu, gdzie jestes? (Kaczuszka styszy
gdakanie). Who is it clucking on the ground? It
is a... Kto to gdacze na ziemi? To jest ... (czas na
odpowied? dzieci) hen — kura. Are you my mum-
my? Czy ty jestes moja mamusig?

Kura: Look at yourself! Do you have a crest like me?
Spéjrz na siebie! Czy ty masz grzebien jak ja?
(kura pokazuje swoj grzebien, a kaczuszka go
dotyka).

Kaczka: No, | don't. Bye. Nie, nie mam. Do widze-
nia (kura odchodzi). Mummy, mummy. Where
are you? | am so sad. Mamusiu, mamusiu, gdzie
jestes? Jestem taka smutna (kaczuszka styszy
kwakanie). Who is it quacking in the pond? It is
a.... Kto to kwacze w jeziorze? To jest ... (czas na
odpowied? dzieci) duck — kaczka. Are you my
mummy? Czy ty jestes moja mamusia?

Mama kaczki: Yes. | am your mummy. | have found
you. | love you. Tak. Ja jestem twoja mamusia
znalaztam cie. Kocham cie.

Kaczka: 1 love you, too. Ja tez cie kocham.

Zachecam wszystkich tworczych nauczycieli
jezykéw obcych do wiaczenia opisanych powyzej
form pracy do swojego repertuaru dydaktyczne-
go. Teatrzyk zrywa z codzienng rutyna i standar-
dowym stylem nauczania. Jesli bajki i piosenki
pochodza z obcego kraju, jest réwniez okazjg do
zaprezentowania dzieciom innej kultury, jej oby-
czajéw i zachety do podrézowania w inny Swiat.

(listopad 2008)

Zapraszamy na nasze strony internetowe www.jows.codn.edu.pl
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Anna Paplinska’
Radom

' Uczy¢ i cieszy¢ nauka od najmiodszych lat

Czy uczyc dzieci jezykow obcych? Oczywiscie,
trzeba to robic i dlatego tez je uczymy — juz od
wielu lat zwtaszcza jezyk angielski kréluje w przed-
szkolach i w szkotach podstawowych. A dlaczego
warto uczy¢ jezykdéw obcych (nie tylko angiel-
skiego) od najmfodszych lat? Nasuwa mi sie pa-
rafraza W. Gombrowicza: bo jezyki obce w zycie
wazne sg. A tego, co w zyciu wazne, np. samo-
dzielnosci, kultury osobistej, porzadku, wrazliwo-
Sci na piekno, a przede wszystkim komunikacji
z otoczeniem za pomocg mowy, uczymy przeciez
dzieci od poczatku ich zycia.

Wiele argumentdw przemawia za tym, ze na-
uka jezyka obcego w dziecinstwie ma sens. Stare,
ale wciaz aktualne przystowia mozna odnies¢ tak-
ze do edukacji—,,Czym skorupka za mfodu nasigknie,
tym na starosc traci”. Jesli dziecko od najmtodszych
lat nasigka jezykami obcymi, ostuchuije sie, w wie-
ku mtodzieficzym i dorostym tatwiej uczy sie no-
wych stéwek, moze pochwali¢ sie znajomoscia
jezykéw obcych, poszukujac pracy, wykorzystywac
ja podczas zagranicznych podrézy, czytac w ory-
ginale gazety, ksiazki, wykorzystywac obcojezycz-
ne zasoby internetowe, prowadzic¢ korespondencje
zagraniczng stuzbowg i prywatna.

Pamietajmy, ze ,.czego sie Jas nie nauczy, tego
Jan nie bedzie umiat”. Ta prawda potwierdza sie
takze, jesli chodzi 0 znajomos¢ jezykéw obcych.
W pézniejszym wieku trudniej zapamietuje sie
obcojezyczne zwroty i struktury gramatyczne,
gorsza jest pamie¢, a poza tym dorosli s prze-
meczeni praca, troskami dnia codziennego i nie-
raz zatuja, ze nie zaczeli nauki jezyka obcego
w dziecinstwie. Mam okazje obserwowac takie
postawy jako nauczycielka prowadzaca zajecia
réwniez w szkole zaocznej dla dorostych.

Warto zatem wykorzystac dziecieca chfonnos¢
umystu. Pamietajmy jednak, ze dziecko to uczen
wymagajacy i nie mozemy go zanudzi¢ i przytto-
czy¢ nadmiarem sfownictwa i gramatyki. Nie
stresujmy siebie i jego, do matury ma on jeszcze
kilka tadnych lat, wiec spokojnie mozemy uczyni¢
z nauki jezyka obcego przyjemna zabawe.

Zatem jak uczy¢ dzieci, by nasza praca byta
efektywna i zarazem przyjemna dla nas i dla nich?
Aby sprébowac odpowiedziec¢ sobie na to pyta-
nie, zamknijmy na chwile oczy, przeniesmy sie
w swiat dziecinstwa i przypomnijmy sobie, co
wtedy byfo dla nas wazne i ciekawe. Moze sie
okaza¢, ze nasze wiasne wspomnienia, a takze
obserwacja dzieci z najblizszego otoczenia po-
moga nam w poszukiwaniu ciekawych technik
nauczania i interesujacych ¢wiczen.

Wierszyki, wyliczanki, piosenki — Dzieci lubig
poznawac nowe wierszyki, wyliczanki i piosenki.
Warto te checi wykorzystywac takze w nauczaniu
jezykéw obcych. Dzieki temu fatwiej zapamietuje
sie stowa, a ich nauka jest przyjemnoscia. Trzeba
tylko poszuka¢ odpowiedniej propozycji zwigzanej
ztematyka, ktéra chcemy dziecku przyblizy¢. Oto
kilka przyktadéw utwordw, ktére pomoga dziecku
nauczyc sie po francusku tego, czego nie tak dawno
uczyto sie w jezyku ojczystym.

m Liczebniki

1, 2, 3, J'irai dans les bois
1,2, 3, j'irai dans les bois
4,5, 6, cueillir des cerises
7,8, 9, dans un panier neuf
10, 11, 12, elles seront toutes rouges,
a /Toulouse.
Zrédfo: http://comptine.free.fr

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét Spozywcezych i Hotelarskich w Radomiu. Brata udziat
w naszym konkursie 2008: Uczymy jezyka w przedszkolu i w szkole podstawowej, by poméc matym uczniom w ich zma-

ganiach z wielkim swiatem.
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= Dni tygodnia

Les jours de la semaine
lundi dans la lune
mardi dans la mare
mercredi dans la mer
jeudi c'est un jeu
vendredi c'est du vent
samedi c'est du bon temps
dimanche nappe blanche.

= Kolory

Comptine des couleurs
Larc en ciel est en féte
Car il porte sur sa téte
Un neceud de toutes les couleurs
Comme celui de ma petite sceur
Violet, indigo
Bleu, vert, jaune, orange et rouge
Larc en ciel est en féte,
Les couleurs sont sur sa téte

zrodto: http://www.mamalisa.com/?t=e-
s&p=157&c=22 (takze wersja angielska)?.

Oczywiscie warto tez uczy¢ dzieci innych pio-
senek i wierszykow w jezyku obcym, gdyz jest to
dobry sposéb na powiekszanie zasobu stownictwa,
¢wiczenie pamieci, a nade wszystko na $wietna
zabawe.

Swiat basni - Dzieci uwielbiaja bajki i basnie. Warto
zatem zaopatrzy¢ sie w ilustrowane ksigzeczki,
najlepiej w podwajnej wersji jezykowej. Ich
wielokrotne czytanie, utatwi dzieciom rozumienie
ze stuchu, a ciekawa fabuta pozwoli nam na
utrzymanie uwagi mtodych stuchaczy. Dzieci lubig
wiele razy stuchac tych samych opowiesci, co przy
nauce jezyka obcego jest pozyteczne zwtaszcza
przy utrwalaniu sfownictwa.

Oprocz ksigzeczek, warto siegnac takze po
kasety VHS, ptyty DVD z obcojezycznymi bajka-
mi. Mozna je zatrzymywac¢ w odpowiednim dla
nas momencie i ¢wiczy¢ czas przeszty, pytajac
uczniéw, co sie wydarzyto, a takze czas przyszty,
gdy beda spekulowad, co wydarzy sie pdzniej.

Ciekawym urozmaiceniem zaje¢ bedzie takze
korzystanie z nagran ze stuchowiskami dla dzie-
ci. Jest to takZe swietne ¢wiczenie rozumienia ze
stuchu, a takze stworzenie mozliwosci ostuchania
sie z jezykiem obcym i trening dzieciecej wyobraz-
ni. Stuchajac bajki, uczniowie moga np. rysowac
ilustracje do niej, a nastepnie opisywac swoje
prace’.

Moéwiace pluszaki — Obserwujac wiasne dzieci

zauwazam, ze uwielbiajg bawic sie ,w rozmowki”,

czyli podktadac gtos pod swoje pluszowe zabawki.

Czemu nie wykorzystac takiej formy zabawy na

zajeciach lekcyjnych? Mozemy opracowac rézne

jej warianty.

= Rozmowy miedzy pluszakami
Kazde dziecko dostaje od nauczyciela lub
przynosi wiasnego pluszaka. W jego imieniu
wita sie z innymi zabawkami, przedstawia sie.
Zadaje takze proste pytania innym pluszakom,
np. jak sie nazywasz, ile masz lat, gdzie mieszkasz,
co lubisz jes¢. Nasi uczniowie tatwo wejda
w role swoich misidw, pieskéw, zabek i Swiet-
nie sie bawiac, beda ¢wiczy¢ konwersacje.
Wazne, aby nauczyciel takze miat swojego
pluszaka i czuwat nad przebiegiem zabawy,
dajac kazdemu szanse wypowiedzenia sie.
= Pluszowy asystent nauczyciela

Nauczyciel jako jedyny postuguje sie plusza-
kiem, ktéry jest obcokrajowcem i rozumie
tylko swoj jezyk ojczysty. Na szczescie jest
nim wiasnie ten, ktérego sie uczymy na na-
szych zajeciach. Przejete wizyta goscia dzieci
beda zadawa¢ mu réznego typu pytania,
a takze odpowiadac na jego. Aby dzieci mo-
gty bardziej skupic sie na asystencie i zapom-
niaty na czas zabawy o nauczycielu, wskaza-
ne bytoby wykonanie np. z tekturowego
pudetka z wycietym otworem minisceny, na
ktorej bytby widoczny tylko pluszowy obco-
krajowiec. Fakt, ze nauczyciela nie widac,
wzbudza w matych uczniach poczucie odpo-
wiedzialnosci za goscia.

2 Na tej stronie znajdziemy wiele wyliczanek i wierszykdéw pogrupowanych tematycznie.
3 Adres strony internetowej z dostepnymi tekstami francuskojezycznych bajek dla dzieci: http://www.momes.net/con-
tes/chatbotte/chatbotte.html i bajek do stuchania online: http://www.petitestetes.com/enfants/histoires/Histoires-1.

htm.
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Zabawy tematyczne - Kazdy z nas bawit sie
niejednokrotnie w dom, albo w sklep. Mozna te
zabawy przenies¢ takze na grunt szkolny. Najlepiej
wykorzysta¢ gotowe rekwizyty, czyli np. pieniadze
do zabawy, plastikowa wage i réznorodne zabawki
jako towary. Jedno dziecko staje sie sprzedawca,
reszta klientami. | juz ¢wiczymy liczebniki, pytanie
o0 cene, opis rzeczy, ktéra chcemy kupic. Klient nie
zna jakiegos stowa? Pomocny nauczyciel, bedacy
zreszta jednym z klientéw, na pewno podpowie
w razie potrzeby.

Zabawy ruchowe i plasy
m Gimnastyka

Gdy chcemy przecwiczy¢ w jezyku obcym
tryb rozkazujacy i stownictwo dotyczace cze-
$ci ciafa, a jednoczesnie dac dzieciom odpoczaé
od siedzenia w fawkach, pomocna jest chwi-
la gimnastyki — najlepiej przy spokojnej mu-
zyce. Nauczyciel wydaje polecenia, a ucznio-
wie je wykonuja:

Wstancie

Zamknijcie oczy

Podniescie prawa

reke

Levez la main gauche Podniescie lewa reke

Baissez la main droite Opusccie prawa reke

Baissez la main Opusccie lewa reke

Levez-vous
Fermez les yeux
Levez la main droite

gauche

Levez la jambe droite Podniescie prawa
noge

Baissez la jambe Opusccie prawa noge

droite

Levez la jambe Podniescie lewa noge

gauche

Baissez la jambe Opusccie lewa noge

gauche

Tournez la téte Pokreccie gtowa trzy

a droite trois fois razy w prawo

Tournez la téte Pokreccie gtowa trzy

a gauche trois fois  razy w lewo

Ouvrez la bouche Otworzcie usta

Tirez la langue Pokazcie jezyk

Cachez la langue Schowajcie jezyk

Fermez la bouche
Ouvrez les yeux
Asseyez-vous

Zamknijcie usta
Otworzcie usta
Usigdzcie

m Zabawy z gestami
Dobrym potaczeniem nauki stownictwa
i zabawy sa plasy. Doskonale nadaje sie to
tego ¢wiczenia na przyktad piosenka Sur le
pont d’Avignon.
Sur le pont d’Avignon
{Refrain:}
Sur le pont d’Avignon,
Ony danse, on y danse
Sur le pont d’Avignon,
on y danse, tout en rond.
Les bell’s dam’s font comm’ ¢a,
Et puis encor’ comm’ ca.
Les beaux messieurs font comm’ ca
Et puis encor’ comm’ ca.
Les cordonniers font comm’ ca
Et puis encor’ comm’ ca.
Les blanchisseuses font comm’ ca,
Et puis encor’ comm’ ca.
http://fr.lyrics-copy.com/chansons-enfantines/
sur-le-pont-davignon.htm*

Atutem tej piosenki jest to, Ze mozna tworzyc¢
kolejne zwrotki, zmieniajac nazwy zawodéw lub
dodajac np. nazwy zwierzat i w ten sposéb nie
tylko utrwala¢ stownictwo, ale réwniez zachecaé
dzieci do kreatywnej zabawy: kazdy wymysla swoje
gesty podczas tanca.

Innym ciekawym pomystem jest nauczenie
dzieci piosenki Savez-vous planter les choux ?.

Savez-vous planter les choux ?
Refrain
Savez-vous planter les choux,
A la mode, a la mode,
Savez-vous planter les choux,
A la mode de chez nous ?
On les plante avec le doigt,
A la mode, a la mode,
On les plante avec le doigt,
A la mode de chez nous.
Refrain
On les plante avec le pied,
Ala mode, a la mode,
On les plante avec le pied,
A la mode de chez nous.
Refrain
On les plante avec le g’ nou,

4 Piosenki tej mozna postuchac i obejrze¢ przyktadowe gesty: http://comptine.free.fr/#S.
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Ala mode, a la mode,

On les plante avec le g' nou,

A la mode de chez nous.

Refrain

On les plante avec le nez,

A la mode, a la mode,

On les plante avec le nez,

A la mode de chez nous.

Refrain

On les plante avec le coude,

Ala mode, a la mode,

On les plante avec le coude,

A la mode de chez nous.

Spiewajac kolejne zwrotki, dzieci dotykaja
podfogi — odpowiednio palcem, stopg, kolanem,
nosem i fokciem. Stowa piosenki pochodza ze
strony http://comptine.free.fr/comptine/savez-
vous_planter les choux.html, gdzie mozna tak-
ze postuchac melodii, a po kliknieciu w odpo-
wiedni odnosnik, obejrze¢ animowany minitele-
dysk w wersji karaoke.

Zabawy z pitka — Kt6z z nas nie zna zabawy
w kolory? Dzieci siedza lub stoja w kole, prowadzacy
wymienia jakis kolor i rzuca pitke. Nie wolno jej
ztapad, styszac stowo czarny, w przeciwnym razie
uczestnik wchodzi do kofa i prowadzi zabawe.
Wystarczy, ze bedziemy wymieniac kolory, np. po
francusku, a zakaz tapania pitki wystepuje przy
stowie noir. Osoba fapiaca pitke moze tez mie¢
dodatkowe zadanie — przettumaczenie stowa na
jezyk polski. Mozemy zmienia¢ sfownictwo, np.
podajemy przymiotniki, a pitki nie wolno tapac
przy wypowiedzeniu przez prowadzacego stowa
dangereux (niebezpieczny).

Inna zabawa z pitka to przettumacz stfowo/
zdanie. Rzucamy pitke i méwimy stowo lub zda-
nie po polsku, osoba fapigca ma je przettumaczy¢
na jezyk obcy.

Kolorowe kredki — Dzieci zazwyczaj lubia
rysowac. Na lekgji jezyka obcego mozemy to
wykorzysta¢, np. podczas dyktanda z obrazka.
Jedna wersja polega na tym, ze nauczyciel czyta
tekst, a uczniowie rysuja rzeczy i postacie, ktore sa
wymieniane. Jest to Swietny sposob na sprawdzenie
znajomosci stownictwa i np. wyrazen okreslajacych

potozenie (na, pod, z tytu...). W drugiej wersji
rozdajemy uczniom kserokopie z narysowanymi
konturami, by pokolorowali obrazek wedtug
wskazéwek nauczyciela. Mozna narysowac kilka
réznie ubranych postaci, uczniowie kolorujac je,
¢wicza jednoczesnie nazwy koloréw i ubran.

Dla uczniéw potrafigcych czytaé mozemy
przygotowac kolorowanki z szyfrem — kolejne
obszary trzeba pokolorowa¢ wedtug pewnego
schematu, np. zamaluj czasowniki na zielono,
rzeczowniki na zétto itd. Wiele tego typu ¢wiczen
mozna znalez¢ np. w ksigzce A vous de jouer.
Potacz kropki —to ¢wiczenia dla dzieci umiejacych
juz pisac i czytaC. Ta zabawa jest powszechna
w réznego typu czasopismach i ksiazkach. Chcac
nauczy¢ dzieci liczebnikow w jezyku obcym,
warto samemu przygotowac lub zmodyfikowac
istniejace famigtowki, zastepujac cyfry stowami.
Oto przykfad:

aix W«m

Yol o

-Gy,

SL<

e

Podobnie mozemy ¢wiczy¢ dni tygodnia

lub miesigce roku — wystarczy przygotowac
tamigtowke sktadajaca sie z odpowiedniej licz-
by punktéw do potaczenia i opisac je stosownym
sfownictwem. Zadaniem ucznia bytoby pofa-
czenie punktéw — kolejnych dni tygodnia lub
miesiecy.
Un, deux, trois - licz, co sie da — Cwiczenie
liczebnikéw mozemy ukaza¢ uczniom jako
niezwykle przydatne. Moga oni na przyktad
policzy¢ (oczywiscie w jezyku obcym) kredki
w pidmiku, fawki w klasie albo zadania domowe,
a takze... godziny lekcyjne pozostate do wyjscia
ze szkoty. Zachecajmy tez dzieci do liczenia po
francusku samochodéw widzianych po drodze
do domu, drzew itp.

5 Zidtkowska A. (2000), A vous de jouer. Zabawne ¢wiczenia dla najmfodszych, todz: Wydawnictwo Piatek Trzynastego.
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Poszukiwanie skarbéw — Dzieci lubig tajemnice,
rozwigzywanie zagadek. Mozemy ukry¢ w sali lub
na szkolnym korytarzu drobiazgi i kierowac po-
szukiwaczy, np. Va tout droit (idz prosto), tourne
a gauche (skre¢ w lewo). Dla dzieci umiejacych
czytad, mozemy zostawic pisemne wskazéwki na
przyklejonych do $cian kartkach lub w koper-
tach. Wskazane bytoby, aby znalezione drobiazgi
stanowity nagrode dla ich znalazcéw.

Raz, dwa, trzy, robimy teatrzyk — Na stronie
http://www.paroles-chansons-enfants.com/
contes-musicaux-2109.html sg zamieszczone
bajki z podziatem na role. Mozemy tez poszukac
innych scenariuszy w internecie lub pokusic sie
o wiasny. Dzieci lubia sie przebiera¢, wciela¢
w rdzne postacie. Zabawa w teatr ¢wiczy pamiec,
a takze integruje grupe. Satysfakcja dla matych
aktoréw i ich nauczyciela z udanego wystepu
dla kolegéw z innych klas albo dla rodzicow jest
niezapomniana.

Warto takze zacheca¢ dzieci do tworzenia
krétkich dialogéw w parach i w grupach, pod-
suwajac im temat i uwagi dodatkowe, np. Przy-
chodzisz do lekarza, bo boli cie gardtfo i kaszlesz.
Klasa ma duzo radosci, stuchajac dialogu ,leka-
rza” i ,chorego”, wczuwajacych sie w swoje
role.

Komputer i internet — W XXI wieku coraz wiecej
dzieci od najmtodszych lat ma stycznos¢ z kompu-
terem w domu i szkole. Jest to dla nich fascynujace
narzedzie, gtéwnie zabawy. Warto te ciekawos¢
wykorzystac takze na lekcjach jezyka obcego.
Wiréd sporej liczby znanych mi programéw kom-
puterowych do nauki jezyka francuskiego oraz
multimediéw wielojezycznych, znalaztam kilka
wartych moim zdaniem polecenia nauczycielom,
uczniom i rodzicom. Oto przyktady:

m Jezyk francuski dla dzieci® — przedstawia stfow-
nictwo z réznych dziedzin oraz mnéstwo gier
sprawdzajacych stopien ich przyswojenia, np.
memory, dopasowywanie obrazka do usty-
szanego stowa.

m Nouveau Reflex Francais’ — wiele ¢wiczen na
réznym poziomie. Na szczegdlng uwage za-
stuguja zabawne krociutkie filmy z parg pla-
stelinowych postaci, ktére w przyjemny i przy-
stepny sposéb prezentuja kolejne zagadnienia,
np. przedstawianie sie, liczebniki.

m Zabawa z ABC® — nauczyciele jezyka francu-
skiego, angielskiego i niemieckiego moga
dzieki temu prostemu programowi nauczyc¢
dzieci alfabetu poszczegélnych jezykow, wie-
lu stow, a takze ich literowania. Kazde stowo
jest ilustrowane wesota udZzwiekowiona ani-
macja.

m Lingua Land. Wielojezykowy stownik dla dzieci®
—znajdziemy tu setki stow w jezyku angielskim,
francuskim, niemieckim i hiszpaniskim, a poza
tym mnéstwo gier multimedialnych, uwiel-
bianych przez dzieci, jak chociazby strzelanie
do odpowiednika ustyszanego stowa, albo
fowienie prawidfowego wyrazu. Do tego nie-
samowite animacje i dzwieki.

W internecie znalazfam natomiast miedzy
innymi:

m http://lexiquefle.free.fr/ — stowa z ilustracjami
dotyczace miedzy innymi ubran, zwierzat
i koloréw,

= http://www.momes.net/comptines/comptine-
s-chansons.html —wyliczanki, piosenki i wier-
szyki w porzadku tematycznym, nieocenione
zasoby dla nauczycieli jezyka francuskiego,

m http://www.csdm.qc.ca/petite-bourgogne/si-
gnet/pre-scolaire.htm — strona z odnosnikami
do gier multimedialnych, kolorowanek, stow-
nikéw dla dzieci oraz piosenek w jezyku fran-
cuskim.

Natomiast na stronach:

® http://www.marjanna.com.pl/product_info.
php?cPath=14&products_id=44

® http://www.marjanna.com.pl/product_info.
php?cPath=14&products_id=162

francuska ksiegarnia Marjanna poleca ksiazki do
nauki jezyka francuskiego dla dzieci z dotaczo-
nymi ptytami CD.

6 EuroTalk interactive, SoftPlanet.
7 Young Digital Poland S.A., 2004.

8 Mama, tata, KOMPUTER i ja, Selles,DAIICHI Media Pte. Ltd

o PC World Komputer, IDG Poland S.A.
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Wiemy na pewno, ze nalezy uczy¢ dzieci je-
zykéw obcych od najmtodszych lat. Czego ich
uczy¢, aby potrafity dac sobie rade w wielkim
Swiecie? Musimy ich uczy¢ oczywiscie miedzy
innymi stéw i zwrotéw przydatnych do przedsta-
wienia sie, opowiadania o swojej rodzinie, pyta-
nia o droge i o godzine. Przyda im sie takze
stownictwo potrzebne na stacji kolejowej, w skle-
pie, u lekarza, na poczcie. Ale nade wszystko
trzeba ich uczy¢ komunikowania sie, wiary we
wiasne sity, odwagi w wyrazaniu swojego zdania,
asertywnosci (niech i w jezyku obcym poprze-
dzaja swoje wypowiedzi zwrotami Moim zdaniem,
Sadze ze..., Uwazam, Ze nie masz racji, gdyz...).

Uczmy ich takze, Zze zycie jest piekne i ciekawe
oraz ze poznawanie swiata jest interesujace, a aby
go poznad, trzeba sie uczy¢ — i najlepiej, jezeli
nauka przynosi radosc.

Uczmy wiec jezykéw obcych wesoto, koloro-
wo, z usmiechem, przez taniec, teatr i piosenke,
by nasi uczniowie poszli w $wiat nie tylko z wie-
dza w gfowach, ale takze z otwartoscig na innych
i radoscia w sercach. Uczmy tak, zeby nauka
i mozliwo$¢ nawigzywania kontaktéw miedzy-
ludzkich od najmfodszych lat kojarzyta im sie
pozytywnie.

(listopad 2008)

Pawet Kaptur'
Ostrowiec Swietokrzyski

I have never understood this tense,
czyli jak efektywnie wyjasni¢ reguly tworzenia czasu

Present Perfect

Nie ma chyba nauczyciela jezyka angielskiego,
ktory nie borykatby sie z problemem klarownego
wyjasnienia regut tworzenia i uzywania czasu Pre-
sent Perfect. Z czego wynika ten problem i dlacze-
go trudniej jest wyjasni¢ Present Perfect niz na
przykfad Present Simple badz znienawidzony przez
uczniéw i studentdw Simple Past? Odpowiedz wy-
daje sie by¢ prosta: w jezyku polskim nie ma do-
ktadnego odpowiednika czasu Present Perfect,
chociaz niekiedy podaje sie jego spolszczong nazwe
— czas terazniejszy dokonany.

Wiekszos¢ podrecznikdéw definiuje Present
Perfect jako czas gramatyczny bedacy rodzajem
pomostu faczacym terazniejszos¢ z przesztoscia.
Przeanalizujmy definicje i sposéb uzycia tego
czasu zamieszczone w popularnej w latach 70.
XX wieku Gramatyce jezyka angielskiego. Jej au-

torka podaje: ,Czasu Present Perfect uzywamy
w odniesieniu do okresu czasu obejmujacego chwile
obecna i rozciagajacego sie w przesztos¢'.

Wydaje sie wiec, ze poczatkujacy nauczyciel-
anglista jest skazany na porazke, kiedy stanie
twarza w twarz z pytaniami uczniow:

m Czy Present Perfect to czas teraznigjszy, czy
przeszty?

m Dlaczego nie mozna powiedzie¢ ‘I work here for
months'?

m Dlaczego ‘I haven't seen her’, a nie ‘I didn't see
her?

Jak wiadomo czas Present Perfect ma kilka
gtownych zasad uzycia:

m opisuje czynnos¢ odnoszaca sie do czasu
obejmujacego chwile obecna i rozciagajace-
go sie w przesztos¢, gdzie wazny jest sam

! Autor jest wyktadowcg w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Ostrowcu Swietokrzyskim, lektorem jezyka
angielskiego w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci réwniez w Ostrowcu i doktorantem Uniwersytetu Peda-

gogicznego w Krakowie.

2]. Smdlska (1991), Gramatyka jezyka angielskiego, Warszawa: WSiP, s. 155.
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fakt jej wykonania, a nie dokfadny czas,

w ktérym dana czynnos¢ nastapita, np. I have

been to Africa,

m opisuje czynnos¢ przeszta, ktorej skutki sg
widoczne w terazniejszosci, np. | have fixed
my car,

m opisuje czynnosci niedawno lub dopiero co
zakonczone, np. He has just left,

m jest uzywany z takimi okolicznikami czasu,
jak: already, yet, just, lately, recently, still, never,
ever, np. Have you ever seen it?,

m jest uzywany po wyrazeniu This is the first
time, np. This is the first time | have eaten Chi-
nese food.

Wydaje sie jednak, ze kazda z tych definicji
sprowadza sie do jednego, prostego modelu
przedstawiajacego uzycie tego czasu. Praktyka
nauczycielska i akademicka pokazuje bowiem,
Ze czas Present Perfect mozna efektywnie uproscic,
przedstawiajac go jako czas ,pomostowy”. Ozna-
czato, ze w przypadku wyzej wymienionej defi-
nicji mozna zastosowac jeden schemat?, ktéry
przejrzyscie ilustruje zastosowanie czasu Present
Perfect.

N

PAST PRESENT FUTURE

Powyzszy schemat jest powszechnym sposo-
bem przedstawiania czasu Present Perfect. Naj-
czesciej jest on jednak uzywany do opisywania
najbardziej ogdlnej definicji tego czasu, tj. skutkow
przesztych dziatan w terazniejszosci. Tymczasem
okazuje sie, ze ten schemat to najbardziej trafna
i jedyna definicja czasu Present Perfect, ktéra ilu-
struje jego uzycie na wszystkich mozliwych ptasz-
czyznach. W zwigzku z tym, sfowami kluczowymi
w prezentagji czasu Present Perfect beda sfowa
.most” i ,pomostowy”. Przyjrzyjmy sie wiec przy-
ktadom praktycznym.

Analizujac pierwszy przyktad, I have been to
Africa, nie jest trudno przedstawi¢ go za pomoca
schematu. Po pierwsze czas pobytu w Afryce
osoby X nie zostat podany, a wiec wazny jest sam

fakt wizyty na innym kontynencie a nie czas,
w ktorym ta wizyta odbyfa sie. A zatem osoba
mowiaca | have been to Africa, chce nam tylko
powiedzie¢, ze w trakcie swojego zycia (a wiec
od narodzin do momentu wypowiedzi) odbyfa
podréz do Afryki, po czym powrdcifa do miejsca
swojego zamieszkania. Jesli przyjmiemy, ze 0so-
ba X urodzifa sie 10 pazdziernika 1980 roku,
azdanie I have been to Africa wypowiada 6 stycz-
nia 2009 roku, wowczas schemat mégtby tak
wygladac:

AD

10.10.1980 6.01.2009 FUTURE

Analizujac powyzszy schemat zastosowany
do zdania I have been to Africa, mamy niewatpli-
wie do czynienia z klasycznym uzyciem czasu
Present Perfect, tj. w postaci ,mostu” faczacego
przesztos¢ i terazniejszos¢. Podobnie sytuacja
bedzie wygladac¢ ze zdaniami z wykorzystaniem
okolicznikéw czasu ever albo never, np. | have
never been to Africa lub Have you ever been to
Africa?. W tym przypadku stowa kiedykolwiek i ni-
gdy same w sobie sg ,,mostem” faczacym moment
narodzin méwiacego z momentem wypowiedzi
zdania.

W drugim przypadku uzycia Present Perfect,
tj. jako czasu opisujgcego czynnos¢ przeszia,
ktorej skutki sg widoczne w terazniejszosci, teo-
ria ,,pomostowa” sprawdza sie réwnie dobrze.
Zaktadajac, ze zdanie | have fixed my car, nie
okresla konkretnie czasu, a liczy sie sam fakt
dokonania czynnosci, analogia z pierwszym
przyktadem stanie sie widoczna na pierwszy rzut
oka. Natomiast zaktadajac, ze w zdaniu I have
fixed my car, skutkiem naprawienia samochodu
w przesztosci (o nieokreslonym czasie) jest po
prostu obecny stan naprawionego juz samocho-
du, moglibysmy narysowac kolejny schemat
~pomostowy” (przyjmujac umowne dane cza-
sowe). Jesli osoba X dokonata naprawy wspo-
mnianego samochodu o godz. 15.00 i jest on
juz naprawiony w momencie méwienia (po-

3Wykresy wykonat Krzysztof Skowron.
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wiedzmy o 15.10), to dystans, dzielacy moment
naprawienia samochodu a jego rzeczywistego
stanu obecnego, mozna réwniez okresli¢ jako
~most” taczacy przesztos¢ (cho¢ bardzo bliska)
i terazniejszos¢ (tj. momentem wypowiedzi).
Woéwczas schemat wygladatby nastepujaco:

(D)

®- P

15:00 15:10 FUTURE

Analizujac przyktad trzedi, tj. He has just left,
wydawac sie moze, ze zastosowanie schematu
,pomostowego” nie jest juz tak oczywiste. Kiedy
jednak przyjmie sie odpowiedni sposéb rozumo-
wania, charakterystyczny dla omawianej teorii
~pomostowej”, mozna dojs¢ do wniosku, ze po-
wyzsze zdanie moze by¢ zilustrowane za pomo-
ca doktadnie takiej samej ryciny. Zdanie He has
just left, opisuje sie zazwyczaj jako czynnos¢ nie-
dawno lub dopiero zakofczona. Jednak jest to
zdanie, ktdre jednoczesnie pokazuje terazniejszy
skutek przesztych dziafan, jak i ogdlny zarys czyn-
nosci wykonanej w przesztosci, gdzie wazny jest
sam fakt jej wykonania, a nie czas, w ktérym
miata ona miejsce. Po pierwsze bowiem, powyz-
sze zdanie nie podaje czasu w przesztosci, w ktd-
rym osoba X wyszfa (cho¢ uzycie okolicznika
Czasu just sugeruje, ze nastapito to w bardzo bli-
skiej przesztosci), informuje nas o samym doko-
naniu czynnosci, ignorujac tym samym ramy
czasowe. Po drugie, jesli osoba X wyszta z domu
0 10.00, a obecnie jest godzina 10.15, to znaczy,
Ze nieobecnos¢ osoby X trwa juz od 15 minut (to
jest od przesztosci do terazniejszosci wigcznie).
Po trzecie, skutkiem terazniejszym wyjscia osoby X,
powiedzmy do sklepu, 15 minut temu (tj. w prze-
szfosci), jest jej nieobecnos¢. Zatem zdanie He
has just left mozna zilustrowa¢ podobnym sche-
matem:

10:15 FUTURE

Analizujac przykfady zdan w czasie Present
Perfect z uzyciem takich charakterystycznych
okolicznikdw czasu, jak: yet, already, lately, recen-
tly, ever, never, wiasciwie w kazdym przypadku
teoria pomostowa bedzie wtasciwa. Udowodni-
fem powyzej, ze jest to oczywiste w przypadku
stow ever i never, ktore same w sobie odnosza sie
do dfugosci zycia méwiacego (tj. od momentu
jego urodzin do momentu wypowiedzi), natomiast
warto zastanowic sie nad sensem teorii pomo-
stowej z uzyciem tak czesto uzywanych w czasie
Present Perfect okolicznikdw jak yet i already.

Warto zastanowic sie nad znaczeniem zdania
| haven't done my homework yet, ktére réwnie do-
brze moze by¢ zilustrowane za pomoca znanego
nam juz schematu. Sfowem kluczowym w analizie
polskiego ttumaczenia powyzszego zdania jest
sfowo jeszcze. Okresla ono bowiem przestrzen
czasowa miedzy zaplanowanym czasem odrobie-
nia rzeczonej pracy domowej, a obecnym czasem
rzeczywistym. Po drugie, zdanie to nie jest umiesz-
czone w konkretnych ramach czasu przesztego,
wiec dziafa jedynie jako ogdlna informacja o tym,
Zze czynnos$¢, ktdéra miafa by¢ wykonana w prze-
sztosci, z jakiego$ powodu wciaz nie zostata w pet-
ni sfinalizowana. Idac tym torem, mozemy wiec
stwierdzi¢, ze jesli osoba X miafa lub planowata
odrobi¢ prace domowa, np. 0 18.00, a obecnie jest
godzina 21.00, a praca wciaz nie jest odrobiona,
to ponownie dziata tu teoria pomostowa faczaca
planowany czas odrobienia pracy domowej w prze-
sztosci, ). trzy godziny temu a czas obecny, tj. 21.00.
Wowczas schemat mogtby wygladac tak:

N

18:00 21:00 FUTURE

Wydaje sie, ze podobna sytuacja ma miejsce
w przypadku stéw already, lately, still i recently,
bowiem sledzac pewien charakterystyczny tryb
myslenia, ktéry kaze nam umiejscawia¢ pewne
czynnosci na ptaszczyznach czasowych zlokalizo-
wanych miedzy przesztoicig a terazniejszoscia,
zbudowanie gramatycznego pomostu jest rzecza
racjonalng i logiczna.
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Przyktad ostatni to zdanie This is the first time
| have eaten Chinese food. W tym przypadku sche-
mat pomostowy jest réwniez oczywisty, poniewaz
zaktadajac, ze cos wydarzyto sie w zyciu osoby
X po raz pierwszy, to samo stwierdzenie po raz
pierwszy (w zyciu) jest samo w sobie pomostem
taczacym moment narodzin osoby X i moment
wykonywanej przez nig po raz pierwszy danej
czynnosci. Tak wiec, jesli osoba X urodzifa sie
28 grudnia 1978 ., a po raz pierwszy w zyciu je
chinszczyzne w chwili obecnej, czyli powiedzmy
6 stycznia 2009 r., to wykres wygladatby tak:

A

28.12.1978 6.01.2009 FUTURE

Jak widzimy rzekoma trudnos¢ klarownego
wyjasnienia reguf angielskiego czasu gramatycz-
nego Present Perfect moze okazac sie tylko mitem,
wywotanym przez nauczycieli i uczniéw. Powyz-
sze przyktady pokazuja, ze wiasciwie kazde
zdanie zapisane w czasie Present Perfect mozna
wyjasni¢ i zrozumie¢ za pomocg tego samego
prostego wykresu na osi matematycznej. Nale-
zy tylko uzy¢ troche wyobrazni, ktéra wydaje
sie by¢ niezawodna w przypadku studiowania
angielskich czaséw gramatycznych. Mozna wiec
rzec, ze istnieje dobra recepta na efektywne
zrozumienie czasu Present Perfect: odrobina ma-
tematyki, szczypta logiki, kropla inteligencji
jezykowej i krztyna filozofii a wszystko bedzie
proste!

(styczen 2009)

Monika Staniec’
Sosnowiec

Jak nauczy¢ gimnazjalistow mowienia

w jezyku obcym

W nauczaniu jezykéw obcych na kazdym
etapie edukacyjnym nauczyciel pokonuje wiele
trudnosci. Nie zawsze dysponuje odpowiednimi
srodkami dydaktycznymi, nie zawsze ma moz-
liwos¢ nauczania uczniéw w niezbyt licznej gru-
pie i 0 zblizonym poziomie jezykowym. W gim-
nazjum dochodza do tego nierzadko problemy
z utrzymaniem dyscypliny. W efekcie czesto nie
moze zrealizowac nawet zatozen podstawy pro-
gramowe;j.

Wedtug nowej podstawy programowej w gim-
nazjum trzeba nauczy¢ uczniéw ,,posfugiwania sie
bardzo podstawowym zasobem srodkéw jezykowych:
leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych, umozliwiajacych realizacje wymagari
ogolnych w zakresie okreslonych tematow”. Wyma-

gania te, to: ,.znajomos¢ srodkow jezykowych, ro-
zumienie wypowiedzi, tworzenie wypowiedzi, reago-
wanie na wypowiedzi, przetwarzanie wypowiedzi”.
Podstawowym z kolei celem ksztatcenia jest ,,sku-
teczne porozumiewanie sie w jezyku obcym, w mo-
wie i w pismie. Priorytetem jest zatem umie-
jetnosc osiagania przez ucznia réznych celow
komunikacyjnych, a poprawnosc jezykowa, cho¢
odgrywa istotng role, nie jest nadrzednym celem
dydaktycznym™.

Tymczasem nauczyciele najczesciej koncentru-
ja sie na poprawnosci jezykowej. Pieczotowicie
przekazujg uczniom struktury leksykalno-grama-
tyczne, a nastepnie wymagaja ich znajomosci. Nie-
jednokrotnie skupiaja sie na sprawnosciach recep-
tywnych, a wiec czytaniu i stuchaniu ze zrozumie-

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 1 w Bedzinie.
2 Podstawa programowa ksztafcenia ogélnego dla gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych Dz.U. z 15 stycznia 2009 r.

nr 4, poz. 17
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niem, dopiero w nastepnej kolejnosci na pisaniu,
a na koniec zostawiaja méwienie. Czesto jest to
uwarunkowane stosowanym przez nich podrecz-
nikiem. Nie kazdy podrecznik oferuje wystarczaja-
co duzo ¢wiczen, by sprostac standardom wymagan
egzaminu gimnazjalnego. Wiele ¢wiczen koncen-
truje sie na odbiorze tekstu stuchanego i czytane-
go, zbyt mafo jest poswieconych umiejetnosci re-
agowania na rézne wypowiedzi ustne. Nauczyciel
musi wiec wymyslac je sam lub korzystac ze Zrodet
pozapodrecznikowych.

Wiele prywatnych szkoét jezykowych ma
w swojej ofercie konwersacje. Dlaczego nie wpro-
wadzi¢ ich do naszych szkét jako zajecia dodat-
kowe? Czesto uczniowie czuja niedosyt po ,,.zwy-
ktych lekcjach” jezyka. Otrzymuja na nich kolejna
dawke gramatyki, stownictwa, zadan do wyko-
nania, musza cos przygotowac na ocene, powin-
ni sie wykazywac poprawnoscia jezykowa. Nie
zawsze jest tez na lekcjach wystarczajaco duzo
czasu na to, by po prostu porozmawiac. Zaleta
dodatkowych zajec¢ konwersacyjnych bedzie tez
to, ze nie bedziemy ucznia ocenia, ani zwracac
zbyt duzej uwagi na popetniane przez niego bte-
dy. Wzmocnimy natomiast jego motywacje do
nauki, dajac mu szanse bezstresowego wypowia-
dania sie.

) Zajecia konwersacyjne
dla gimnazjalistow

Proponuje cykl zaje¢ konwersacyjnych, opra-
cowanych zgodnie z obowigzujacym aktualnie
zakresem tematycznym dla gimnazjalistow, kto-
rzy kontynuujg nauke jezyka obcego ze szkoty
podstawowej: cztowiek, dom, zycie rodzinne
i towarzyskie, szkota, praca, zywienie, zakupy
i ustugi, podrézowanie i turystyka, kultura, Srod-
ki masowego przekazu, sport, zdrowie, nauka
i technika, swiat przyrody.

Cykl takich zaje¢ to réwniez przygotowanie
do egzaminu gimnazjalnego. Na rynku pojawito
sie wiele pozycji pomocnych w przygotowaniu
gimnazjalistow do egzaminu. Polecam Abc Gim-
nazjalne. Egzamin z jezyka niemieckiego®. Do kaz-
dego tematu opracowano ¢wiczenia, zadania oraz

sfowniczek tematyczny. Stowniczek ten mozna
wykorzysta¢ do zaje¢ konwersacyjnych. Przed
kazdymi zajeciami zlecamy uczniom utrwalenie
leksyki do danego tematu, co z pewnoscia utatwi
im potem mowienie.

Temat 1: Cztowiek

Dane personalne
Nauczyciel przygotowuje dla uczniow kartki
z danymi personalnymi, uczniowie losuja jed-
na, przygotowuja sie, a nastepnie jedna oso-
ba pyta, druga odpowiada zgodnie z podany-
mi danymi. Cwiczenie odbywa sie w parach na
forum. Pozostali uczniowie stuchajg i utrwa-
laja powtarzajace sie zwroty. Na kazdej kart-
ce jest nazwisko, wiek, miejsce zamieszkania,
kraj pochodzenia, zainteresowania, znajomos¢
jezykéw obcych, rodzenstwo, zwierzeta, znak
zodiaku. Uczniowie muszg wiec pytaé, jak sie
nazywasz, ile masz lat, gdzie mieszkasz, skad po-
chodzisz, czym sie interesujesz, jakie znasz jezyki
obce (oprocz tego, ktérego wspdlnie sie uczy-
my), czy masz rodzenstwo, czy masz zwierzeta,
jaki jest twdj znak zodiaku.
Karty:
m Peter Meier, 16, Berlin, Niemcy, koszykéwka,
angielski, siostra, pies, lew
m Katrin Glocke, 13, Wieden, Austria, czytanie
ksigzek, wtoski, brat, siostra, Swinka morska,
ryby
m Pedro Gonzales, 14, Barcelona, Hiszpania, gry
komputerowe, francuski, jedynak, 2 psy, wod-
nik
m Paula McGregor, 13, Corc, Irlandia, podroze,
wtoski, papuga, waga
m Klaus Damm, 15, Kopenhaga, Dania, zeglarstwo,
szwedzki, brat, kot, byk
m Radka Hermanowa,16, Praga, Czechy, muzyka,
polski, 2 siostry, kot, strzelec
m Esko Jokela, 15, Helsinki, Finlandia, narty, ro-
syjski, brat, 2 psy, koziorozec
m Catalin Mindru, 14, Bukareszt, Rumunia, inter-
net, wioski, pies, 2 siostry, brat, baran
m Marie Delavoe, 15, Paryz, Francja, malarstwo,
angielski, 2 koty, jedynaczka, waga
® Ann Brown, 16, Londyn, Wielka Brytania, jazda
na fyzwach, nie ma zwierzat, brat, blizniak

3 A. D. Jarzabek, D. Koper (2008), Abc gimnazjalne, Egzamin z jezyka niemieckiego, Warszawa: WSiP S.A. WSIPeuropa.
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Na zakonczenie ¢wiczenia kazdy moze podac

swoje prawdziwe dane.
Wyglad
Nauczyciel rozdaje uczniom zdjecia roznych osob
wycietych z kolorowych czasopism. Wybiera jed-
nego ucznia, ktéry odpowiada na pytania grupy
dotyczace wygladu osoby na zdjeciu, nie poka-
zujac grupie tego zdjecia. Na czes¢ pytan odpo-
wiada zgodnie z tym, co przedstawia zdjecie, na
cze$¢ udziela odpowiedzi nieprawdziwych. Mo-
zemy przygotowac zestaw przyktadowych pytan
w jezyku polskim:

m Czy osoba na zdjeciu to dziecko, czy dorosty?

m Czy jest mtoda, czy starsza?

m Jaki ma kolor skory?

m Jaki ma kolor wtosow, jaka fryzure?

m Czy ma makijaz?

m Jaki ma ksztatt twarzy?

m Czy nosi bizuterig?

m Czy jest fadna?

m Jak jest ubrana?
Uczen, ktéry odpowiadat na pytania, pokazuje
pozostatym zdjecie, nastepnie wszyscy mowia,
co w opisie byfo niezgodne z prawda.
Cechy charakteru
Nauczyciel przygotowuije karteczki, na kazdej za-
pisuje inng ceche charakteru (w jezyku obcym) —
pomocny, mity, przyjazny, pomystowy, inteligentny,
glupi, bezczelny, zazdrosny, ktotliwy, wesofy — na-
stepnie uczniowie losuja jedna z nich i opisuja za-
chowanie osoby, ktéra ma dang ceche charakteru.
Pozostali musza odgadnad, o jaka ceche chodzi,
np. pilny (zawsze przygotowany do szkoty, odrabia
prace domowe, dostaje dobre oceny).

Potem nauczyciel dzieli tablice na dwie czesci

i zapisuje na niej pozytywne i negatywne cechy
charakteru. Nastepnie grupa wybiera znang
wszystkim osobe, moze to by¢ postac z ksigzki,
filmu, gwiazda muzyki pop i dyskutuje na temat
jej cech. Nauczyciel moze postawic jakas teze, po
czym podpowiada uczniom, by w wypowiedziach
zastosowali zwroty uzywane w dyskusji, np. ja
mysle, ze on jest ..., poniewaz..., nie zgadzam sie
z toba/ masz racje/ nie masz radji itp.
Uczucia i emocje
Nauczyciel podaje kilka sytuacji w jezyku pol-
skim, uczniowie maja powiedzie¢ w jezyku ob-

cym, jak by sie czuli w danej sytuacji i co w zwiaz-
ku z tym zrobia:
m wygrafes 10000 zt w Lotto,
m dostates ocene dopuszczajaca z klaséwki, chociaz
uczytes sie do niej caty weekend,
m chfopak, ktéry ci sie podoba, zaprasza cie do
kina,
m dziewczyna, ktéra ci sie podoba odmawia, gdy
zapraszasz ja na impreze,
m dostates piatke z chemii, a do tej pory miafes
z tego przedmiotu same tréjki,
m dzwonisz od dwaéch dni do kolezanki, a ona nie
odbiera od ciebie telefonu,
m twoja mtodsza siostra chodzi w twoich ubraniach,
nie pytajac cie o zgode,
m wracasz ze spotkania z kolegami, spoznites sie
do domu p6t godziny,
m zgubitas ksiazke wypozyczona z biblioteki,
m dostafes dodatkowe kieszonkowe od dziadkéw.
Zainteresowania
Nauczyciel zapisuje na tablicy w jezyku obcym
nastepujace zdanie: Zainteresowania zmieniaja
sie wraz z wiekiem. Nastepnie zadaje uczniom
pytania:
m Jakie zainteresowania mieliscie jako dzieci?
m Czym sie interesujecie teraz?
m Czym interesuja sie wasi dziadkowie?
m Pyta, czy zdanie z tablicy jest prawdziwe.
Nastepnie zapisuje kolejne zdanie: Mfodziez
przyszfosci nie bedzie uprawia¢ zadnych sportéw,
poniewaz bedzie tylko surfowac w internecie i grac
na komputerze. Dzieli uczniéw na dwie grupy.
Jedna grupa zbiera argumenty za, druga przeciw.
Kazda grupa ma zebrac¢ 5 argumentéw. Nastep-
nie przedstawiciel pierwszej grupy prezentuje
swoje argumenty, a druga grupa musi odszukac
kontrargumenty u siebie, jesli takich nie ma, musi
je wymyslic.

Temat 2: Dom

Potozenie
Nauczyciel przygotowuje dla uczniéw zdjecia
z czasopism, przedstawiajace domek jednoro-
dzinny z ogrodkiem, gospodarstwo rolne, kamie-
nice, wiezowiec. Nastepnie pokazuje uczniom
pojedynczo zdjecia i zadaje pytania:

m Czy ten dom jest w miescie, czy na wsi?

m Czy jest w centrum, czy na obrzezach?
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m Jak daleko jest z tego domu do przystankéw
komunikacji miejskiej, dworca kolejowego, lot-
niska?

m Co znajduje sie w jego otoczeniu, jakie budyn-
ki, instytucje?

m Kto w nim mieszka?

Pomieszczenie

Uczniowie dobieraja sie w pary. Wzajemnie opo-
wiadaja sobie o swoim mieszkaniu — gdzie ono
jest, czy jest duze, czy mate, zilu i jakich pomieszczen
sie skfada — robig przy tym notatki, nastepnie re-
lacjonuja zebrane informacje na forum, opisujac
mieszkanie kolegi w 3 osobie. Na przyktad: Piotr
mieszka w centrum miasta, w bloku czteropietrowym,
jego mieszkanie jest duze, ma 80 m?, skfada sie z czte-
rech pokoi, kuchni, tazienki i WC, tarasu.

Wyposazenie

Nauczyciel przygotowuje dla uczniéw na trzech
duzych arkuszach papieru plan tego samego 3-po-
kojowego mieszkania z kuchnia, tazienka, WC,
przedpokojem i balkonem. Z czasopism wycina
gotowe meble, kwiaty, dekoracje, sprzety AGD.
Grupe dzieli na trzy mniejsze, kazda ma , urzadzi¢”
swoje mieszkanie, wykorzystujac wycinki i przykle-
jajac je na plan. Podczas wyposazania mieszkania
wolno sie porozumiewac tylko w jezyku obcym.
Nastepnie kazda grupa przedstawia pozostatym
swoj projekt. Projekty wieszamy na $cianie obok
siebie. Na koniec wszyscy dyskutuja o tym, kté-
ry z projektow jest najlepszy i dlaczego.

Temat 3: Zycie rodzinne i towarzyskie

Czfonkowie rodziny

Na poczatek uczniowie przeprowadzaja wywiad
z nauczycielem na temat jego rodziny, mozna
im zasugerowac po polsku, o co moga zapytac,
mianowicie:

m Czy jest pan zonaty? Czym sie zajmuje zona?

m Czy ma pan rodzenstwo? Czy s starsi czy mfod-

si?

m lle pan ma dzieci? lle maja lat? Do jakiej szkoty

chodzg?

m Jak spedza Pan czas ze swoja rodzing?
Nastepnie nauczyciel wiesza na Scianie plakat
z drzewem genealogicznym jakiejs rodziny. Grupa
ma za zadanie ,wymysli¢” te rodzine, tzn. ucznio-
wie maja powiedzie¢, ile lat majg poszczegolni
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cztonkowie rodziny, jakie maja wyksztatcenie, za-
wod, zainteresowania, gdzie pracuja, mieszka-
ja. Jedna osoba moze na koniec podsumowac
wszystkie wymyslone informacje.

Koledzy, przyjaciele, znajomi

Nauczyciel zadaje uczniom pytanie: Kto ma kon-
to na portalu ,nasza klasa”, gdyz jest to popular-
ny portal kontaktéw ze znajomymi, gtéwnie ze
szkoty. Nastepnie pyta, ile uczniowie maja znajo-
mych na tym portalu. Kolejne gtéwne pytanie to,
jaka jest réznica miedzy znajomym a przyjacielem.
Uczniowie odpowiadaja na te pytania.
Czynnosci zycia codziennego

Nauczyciel przygotowuje dla uczniéw karteczki
z godzinami. Nastepnie uczniowie losujg 3 kar-
teczki i pracujg w parach. Jedna osoba pyta dru-
ga, co robi o godzinie, ktérg ma na swojej kart-
ce, pyta tez, co robita wczesniej. Druga osoba
odpowiada. Potem nastepuje zmiana. Godziny
na kartkach: 6.00, 6.30, 7.05, 7.20, 7.40, 8.00,
9.00, 10.30, 12.00, 14.15, 15.00, 16.30, 17.15,
18.05, 19.00, 19.30, 20.05, 21.00, 21.20, 22.00,
22.30, 23.00, 24.00

Formy spedzania wolnego czasu
Nauczyciel zapisuje na tablicy nazwiska réz-
nych oséb, uczniowie majg odgrywac te osoby
i opowiedzie¢, co robig w czasie wolnym. Po-
winny to by¢ osoby znane z telewizji, ze Swia-
ta sportu lub znajome. Na przykfad: nauczy-
ciel z danej szkoty, piecioletnia siostra jakiego$
ucznia, babcia, dziadek jakiejs uczennicy, Do-
da, Jerzy Dudek, Adam Matysz itp. Uczniowie
moga opowiadac wedtug wzoru. Na przyktad:
Nazywam sie Marcin Prokop, pracuje w telewizji,
w wolnym czasie chodze na spacery z dzieckiem,
czytam ksiazki i gotuje.
Swieta i uroczystosci
Uczniowie losuja kartki z nazwami réznych Swiat
i uroczystosci. Ich zadaniem jest ztozenie zyczenh
na rézne okazje. Kartki dla uczniéw przygoto-
wane przez nauczyciela to na przyktad: urodzi-
ny babci, imieniny cioci, Swieta Bozego Naro-
dzenia, Nowy Rok, choroba kolegi, wyjazd do
Wiednia.

Nastepnie nauczyciel wiesza na tablicy zdje-
cia z symbolami Swigtecznymi: choinka, tortem,
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zajaczkiem wielkanocnym. Pyta ucznidw, kto chce
sie zgtosic¢ do kolejnej zabawy. Powinno sie zgto-
si¢ troje uczniéw. Kazdy z nich wybiera sobie
jakis symbol i ma stac sie tym, co wybrat. Jego
zadanie polega na opowiedzeniu, skad sie wziat,
dlaczego sie tu znajduje, co sie z nim stanie po
Swiecie. Pozostali uczniowie zadaja pytania po-
mocnicze. Na przyktad: Jestem choinka. Wczesniej
mieszkatam w lesie. Kupiono mnie na targu...

Nastepnie nauczyciel zadaje pytanie: jakie
Swieta i uroczystosci lubisz najbardziej i dlaczego?

Kolejne ¢wiczenie to praca w parach. Jedna
osoba gra role dziecka a druga mamy. Dziecko
chce w domu zorganizowac impreze z okazji uro-
dzin. Musi zapytac o zgode, ustali¢ liste gosci,
menu, czynnosci do wykonania przed i po im-
prezie, powiedzie¢, jak bedzie przebiegac uro-
czystosc.

Temat 4: Szkota

Przedmioty nauczania

Nauczyciel zapisuje na tablicy nazwy przedmio-
tow szkolnych w jezyku obcym, ktére dyktuja mu
uczniowie. Nastepnie pyta, o czym i czego uczymy
sie na poszczegolnych przedmiotach, jaki przedmiot
jest twoim ulubionym przedmiotem itp.

Do kolejnego ¢wiczenia wybieramy przedmiot,
ktéry jest najbardziej lubiany przez wiekszos¢
uczniéw. Bawimy sie w szkote, a konkretnie w lek-
cje ulubionego przedmiotu. Jeden uczen gra na-
uczyciela, a reszta siebie. Mozna tez ,,przeprowa-
dzi¢” lekcje przedmiotu najmniej popularnego.

Zycie szkoty

Nauczyciel przedstawia uczniom nastepujaca sytu-
acje: jeden z ucznidéw jest nowym uczniem, a resz-
ta ma go mito przyjac i opowiedzie¢ mu o szko-
le, 0 nauczycielach, zwyczajach, kétkach zainte-
resowan.

Kolejne ¢wiczenie — nauczyciel rozdaje uczniom
przybory szkolne, kazdemu po jednym. Ucznio-
wie musza powiedzie¢, do czego stuzy dana rzecz,
ewentualnie na jakim przedmiocie moze by¢
uzywana. Mozna tez napisa¢ nazwy przedmiotdw
na kartkach, uczniowie losujg wtedy kartki i opi-
suja dang rzecz, a pozostali musza odgadnac,
0 jaka rzecz chodzi, oczywiscie moga zadawac
dodatkowe pytania.

Temat 5: Praca

Popularne zawody i czynnosci

Nauczyciel zapisuje na tablicy zawody, ktore dyk-
tuja uczniowie. Nastepnie kazdy uczeh wybiera
sobie jakis zawod i wciela sie w role, opowiada-
jac o tym, jak zostat np. lekarzem, jak zdobywat
wyksztafcenie, czy miaf praktyki zawodowe, gdzie
pracuje i jakie czynnosci wykonuje w codziennej
pracy. Pozostali uczniowie moga zadawac pyta-
nia pomocnicze.

Migjsce pracy

Uczniowie dobierajg sie w pary. Nauczyciel przy-
dziela im scenki, ktére majg odegrac. Przyktady:

m W poradni lekarskiej —jedna osoba jest lekarzem,
druga przychodzi po porade, poniewaz jest
przeziebiona.

m W poradni dentystycznej — jedna osoba jest
dentysta, druga przychodzi z bélem zeba.

m Na poczcie - jedna osoba jest urzednikiem,
druga chce wystac list polecony i musi kupi¢
znaczek.

m W sklepie — jedna osoba jest sprzedawca, druga
chce kupic artykuty spozywcze, owoce i warzy-
wa oraz napoje na impreze urodzinowa.

m W szkole - jedna osoba jest nauczycielem, dru-
ga chce sie dowiedzie¢, jakiego przedmiotu uczy,
ile lat pracuje, dlaczego wybrafa ten zawod.

m W warsztacie samochodowym - jedna osoba
jest mechanikiem, druga chce zostawi¢ auto do
naprawy po wypadku.

m W salonie fryzjerskim — jedna osoba jest fryzje-
rem, druga chce obcia¢ wtosy na krétko i zmie-
ni¢ kolor, pyta, ile to kosztuje, czy musi dtugo
czekac.

m W salonie kosmetycznym — jedna osoba jest
kosmetyczka, druga chce zrobi¢ sobie masaz
i makijaz, pyta, ile to kosztuje.

m W restauracji — jedna osoba jest kelnerem, dru-
ga chce zamoéwic obiad z deserem, pyta, co
kelner moze polecic.

m Na dworcu - jedna osoba jest kasjerem, druga
chce kupic bilet na pociag drugiej klasy, w dwie
strony, ze znizka.

Temat 6: Zywienie

Artykuty spozywcze

Nauczyciel wypowiada jedno zdanie: moja ma-
ma poszfa dzis do sklepu i kupifa chleb. Nastepnie
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uczen powtarza je i dodaje jeden artykut spo-
zywczy, np. moja mama poszfa dzis do sklepu i ku-
pifa chleb, masto i cukier, kolejna osoba dodaje
kolejny artykut spozywczy itd., az dojdzie z po-
wrotem do nauczyciela. To ¢wiczenie poprawia
pamiec i koncentracje, oczywiscie moze sie zda-
rzy¢, ze ktos nie zapamieta kolejnosci, albo opu-
Sci jakis produkt, wtedy pozostali musza popra-
wic¢ bfad, uzywajac takich zwrotéw, jak: zapo-
mniates o serze, nie wymienites bufek itp.
Positki i ich przygotowywanie
Nauczyciel zadaje uczniom serie pytan, ucznio-
wie odpowiadaja:

m Co zwykle jesz na sniadanie?

m Co zwykle jesz na obiad?

m A co na kolacje?

m Jakie jest twoje ulubione danie?

m Czego nie lubisz jes¢?

m Czy umiesz gotowac?

m Czy lubisz szybkie jedzenie typu hamburger,

pizza?

m Co mozna zjes¢ na deser?

m Czy pijesz mleko, kawe?

m Co lubisz pi¢?

m Czego nie lubisz pi¢?

m Czy jadasz w restauradji?
Nastepnie uczniowie dobieraja sie w pary. Kazda
para opracowuje przepis na inng potrawe, tzn.
wymienia skfadniki i czynnosci. Potem jedna oso-
ba mowi, jakie sktadniki i w jakich ilosciach kupi-
fa na to danie, druga pokazuje i opisuje po kolei
wszystkie czynnosci. Pozostali uczniowie odgadu-
ja. o jaka potrawe chodzito, np. safatka owoco-
wa, pizza, satatka warzywna, spaghetti, kanap-
ki do szkoty.

Lokale gastronomiczne
Nauczyciel podaje uczniom sytuacje, w ktérych
uczniowie musza odpowiednio zareagowac:
m Zaméw ulubiona zupe dla dwéch oséb.
m Popros kelnera o karte dan.
m Powiedz kelnerowi, ze jedzenie ci smakowato.
m Popros kelnera o rachunek.
m Jedzenie w restauracji ci nie smakowato, jak to
wyrazisz.
m Zapytaj kelnera, co mégtby ci poleci¢ na drugie
danie.
m Zapytaj kelnera, co jest specjalnoscig lokalu.
m Zamow przystawki dla dwaoch oséb.
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m Polec¢ koledze dobra restauracje.
m Zamow przez telefon duza pizze na impreze.

Temat 7: Zakupy i ustugi

Rodzaje sklepéw
Nauczyciel rozdaje uczniom karteczki z nazwa-
mi sklepéw, np. perfumeria, sklep miesny, bu-
tik, kazdy dostaje jedna, nastepnie méwi, ze wy-
biera sie na zakupy do sklepu..., poniewaz chce ku-
pic... —i wymienia, jak najwiecej towaréw, ktdre
sg dostepne w danym sklepie.
Towary
Kazdy uczen moéwi, ze byt w sklepie... i kupit
tam.... Musi wymieni¢ 5 rzeczy, z czego kilka
takich, ktérych zakup bytby w danym sklepie
niemozliwy, pozostali uczniowie musza powie-
dzie¢, ze to niemoZliwe, poniewaz to kupuje sie w...,
i podac prawdziwe miejsce, np. byfem w apte-
ce i kupitem tam witaminy, chleb, dwa jabtka, ka-
pelusz i syrop.
Sprzedawanie, kupowanie
Nauczyciel rozdaje uczniom kartki z sytuacjami,
na podstawie ktorych uczniowie odgrywaja dia-
logi w sklepie, facznie z pytaniami o ilos¢, opa-
kowanie, kolor, rozmiar, cene itp.
m Przychodza do ciebie goscie, kup warzywa na
safatke.
= W domu skonczyty sie zapasy Srodkéw czysto-
$ci, kup mydfo, szampon, proszek do prania.
m Koncza sie wakadje, zbliza sie rok szkolny, kup
przybory szkolne dla mfodszego brata.
m Wyjezdzasz na ferie zimowe na narty, brakuje
ci zimowych ubran, kup nowe.
m Idziesz na premiere do teatru, chcesz ubrac sie
elegancko, zréb zakupy w butiku.

Reklama

Nauczyciel zapisuje na tablicy zdanie: Reklama ma
negatywny wpfyw na konsumenta, nastepnie dzieli
uczniéw na dwie grupy, jedna zbiera argumenty,
druga kontrargumenty. Kazda grupa ma zebra¢
5 argumentow. Nastepnie przedstawiciel pierw-
szej grupy prezentuje swoje argumenty, a druga
grupa musi odszukac kontrargumenty u siebie,
jesli takich nie ma, musi je wymyslic.

Korzystanie z ustug (mozna wykorzysta¢ temat 5
— miejsce pracy)
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Reklamacja

Nauczyciel wybiera z grupy jedna osobe, kto-
ra ,zatrudnia” w dziale obstugi klienta w super-
markecie. Pozostali uczniowie przychodza do niej
z reklamacja jakiegos towaru, musza opisac, o ja-
ki towar chodzi, kiedy go zakupili, co i w jakim
momencie uzytkowania przestato dziatac lub sie
zepsufo. Uczniowie losuja kartki z nazwami towa-
roéw: suszarka do wloséw, buty zimowe, jogurt, te-
lefon komérkowy, odtwarzacz MP3, spodnie, mro-
zona pizza.

Temat 8: Podr6zowanie i turystyka

Wycieczki

Nauczyciel rozpoczyna opowiadanie historyjki
zwigzanej z klasowym wyjazdem na wycieczke,
np. Po dfugich dyskusjach zaplanowalismy klaso-
wa wycieczke w gory. Nastepnie kazdy uczen do-
powiada jedno zdanie. Cata historyjka konczy
sie w momencie, gdy jakis uczen powie: wrdcili-
smy do szkoty.

Zwiedzanie

Nauczyciel przygotowuije dla uczniéw zdjecia z ko-
lorowych czasopism, przedstawiajace rézne za-
bytkowe budowle, pomniki. Uczniowie je losu-
ja, a nastepnie przedstawiaja je jako zagadki, np.
kosciot —jest to duza budowla, wydaje mi'sie, ze po-
chodzi z czaséw Sredniowiecza, przychodza tam lu-
dzie, zeby sie pomodlic. Propozycje: zamek, pafac,
pomnik, wieza, brama, muzeum, teatr.

Srodki transportu

Nauczyciel podaje kolejno srodki transportu. Zda-
niem uczniéw jest ustalenie wad i zalet jazdy po-
szczeg6lnymi srodkami transportu we wspdlnej
dyskusji: autobus, tramwaj, metro, samochéd, po-
cigg, statek, samolot. Na przyktad: uwazam, Ze po-
dréz samolotem ma same zalety, poniewaz jest wy-
godna i szybka. Nie zgadzam sie z tym, loty s3 dro-
gie i trzeba dfugo czekac na odprawe.

Informacja turystyczna
Jeden uczen zostaje ,pracownikiem” informacji
turystycznej. Pozostali musza uzyska¢ okreslone
informacje, pytania sa podane po polsku na kar-
teczkach przygotowanych przez nauczyciela:

m W jakich godzinach czynne jest muzeum?

m Gdzie mozna kupi¢ wejscidwki do wszystkich

teatrow w miescie?

m Gdzie mozna zaméwi¢ przewodnika po zam-
ku?
m Gdzie w miescie s wolne miejsca noclegowe
dla grupy kilkuosobowej?
m Gdzie najkorzystniej jest wykupi¢ positki?
Orientowanie sie w terenie
Uczniowie dostaja od nauczyciela kopie tej samej
mapy miasta z zaznaczonymi budynkami. Do-
bieraja sie w pary, jedna osoba pyta o droge do
okreslonego miejsca, druga ja opisuje, nastepnie
uczniowie sie zmieniaja. Punkty, z ktorych nalezy
wyj$¢, mozna oznaczy¢ réznymi kolorami.

Temat 9: Kultura

Dziedziny kultury

Nauczyciel zadaje pytania dotyczace réznych dzie-
dzin kultury, uczniowie odpowiadaja. Na przy-
ktad:

m Muzyka — Wymien gatunki muzykil Jakiej muzyki
stuchasz? Czy chodzisz na koncerty? Jakich znasz
kompozytoréw muzyki klasycznej?

m Film — Jaki film ogladates ostatnio? Jak czesto cho-
dzisz do kina? Kto jest twoim ulubionym aktorem?
Wymien gatunki filmowe!

m Teatr — Jak czesto chodzisz do teatru? Na jakiej
sztuce byfes ostatnio?

m Malarstwo i rzezba — Czy chodzisz do galerii? Czy
lubisz ogladac obrazy i rzezbe?

m Literatura— Wymien gatunkiliterackie! Jakie czytasz
ksiazki? Jak czesto chodzisz do biblioteki? Jaka jest
twoja ulubiona ksiazka i ulubiony pisarz?

m Kultura i sztuka ogdlnie — Co to znaczy, by¢ kultu-
ralnym? Czy sam lubisz cos tworzyc¢? Czy chciatbys
bycartysta? Czy lubisz zwiedzac i podziwiac zabytki?
W jakim muzeum byfes ostatnio?

Tworcy i ich dziefa

Nauczyciel przygotowuje dla uczniow karteczki,
na ktoérych sa wypisane nazwiska wymyslonych
artystéw, kazdy dostaje jedna:

= Antonio Cruiz, aktor

m Jennifer Forester, piosenkarka

m Klaus Bardini, kompozytor

= Anna Garcia, tancerka

m Hugo Boss, malarz

m Maria Pitt, poetka

m Franz Torelli, pisarz

m Feel, rzezbiarz

m Ronald Kinski, rezyser

117



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2009 m MARZECKWIECIEN

Nastepnie uczniowie udaja, ze s3 na przyjeciu
z okazji festiwalu sztuki, chodza po klasie i rozma-
wiaja ze soba na temat swojej tworczosci.

Uczestniczenie w kulturze

Uczniowie dobieraja sie w pary, nastepnie jed-
na osoba ma zaprosi¢ druga: na koncert, do te-
atru, na wystawe malarstwa, do kina, do opery.
Trzeba podac termin, godzine i przekonac druga
osobe do skorzystania z zaproszenia.

Temat 10: Srodki masowego przekazu

Prasa

Nauczyciel przynosi kilka réznych gazet i czaso-
pism, moga to by¢ wytacznie czasopisma polskie.
Kazdy dostaje inne. Zadaniem uczniéw jest przed-
stawienie danego pisma jako ulubionego pozo-
statym uczniom. Trzeba powiedzie¢, jak czesto
wychodzi, czy jest to dziennik, czy np. tygodnik,
jaki ma tytut, podtytut, kto jest w zespole redak-
cyjnym, czy jest to pismo fachowe, dla kogo jest
przeznaczone, ile kosztuje, co jest w nim intere-
sujacego, jakie ma stafe rubryki itp.

Radio i telewizja

Nastepnie nauczyciel rozdaje uczniom wycie-
te z gazet programy telewizyjne na jeden dzien.
Uczniowie pracuja w parach, ich zadaniem jest
omowienie propozydji telewizyjnych na ten dzien,
anastepnie wybranie programu, ktérego na pew-
no by nie obejrzeli, oraz takiego, ktéry mogliby
obejrze¢ wspolnie.

Internet

Nauczyciel stwierdza, ze internet to zguba ludz-
kosci. Uczniowie musza przekona¢ nauczyciela
do internetu.

Temat 11: Sport

Dyscypliny sportowe

Nauczyciel méwi kazdemu uczniowi po kolei, ze
jest znanym sportowcem: pitkarzem, biegaczem,
ptywakiem, skoczkiem narciarskim, narciarzem itd.
Uczen ten znajduije sie na konferencji prasowej, po-
zostali uczniowie jako dziennikarze, przeprowadza-
jaznim wywiad, dotyczacy jego dotychczasowych
osiggniec oraz plandw na kolejny sezon.

Obiekty i sprzet sportowy

Nauczyciel wymienia jakas dyscypline sportu,
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moéwi, do jakich dyscyplin sie zalicza, jaki sprzet
jest potrzebny do jej uprawiania i gdzie ja moz-
na trenowac. Zadaje pytanie o kolejna dyscypli-
ne pierwszemu uczniowi, ten odpowiada, wybie-
ra kolejnego ucznia itd. Na przyktad: Lubie fyz-
wiarstwo figurowe, jest to zimowa dyscyplina sportu,
do jej uprawiania potrzebne sa fyzwy, mozna jq tre-
nowac na lodowisku zimg lub w hali, a co powiesz
0 koszykowce.

Imprezy sportowe

Nauczyciel przygotowuje dla uczniéw kasete wi-
deo z krétkimi dwuminutowymi fragmentami
imprez sportowych, uczniowie po dwukrotnym
obejrzeniu materiatu bez gtosu, musza zrelacjo-
nowac wydarzenie sportowe na zywo: mecz pitki
noznej, turniej tenisowy, wyscig rowerowy, bieg
ptywacki, slalom narciarski. Dwoje uczniéw rela-
cjonuje to samo wydarzenie.

Temat 12: Zdrowie

Higieniczny tryb zycia

Nauczyciel wiesza na scianie zdjecia powycinane
z kolorowych czasopism, na ktérych sa przedsta-
wione rézne osoby:

m dziewczyna na rowerze,

m starszy pan na spacerze,

m mtodziez palaca papierosy,

= mtody chfopak niechlujnie ubrany z postawio-

nymi wfosami,

m pan w srednim wieku siedzacy przed telewizo-

rem, zajadajacy chipsy i pijacy piwo,

m dziecko czytajace ksigzke tylko przy matej lamp-

ce,

m dziewczyna jedzaca hamburgera na ulicy.
Zadaniem ucznidw jest opisanie kazdej osoby
i dyskusja na temat, czy osoby na zdjeciach pro-
wadza higieniczny tryb zycia.

Samopoczucie

Nauczyciel przygotowuje plansze z buzkami o réz-
nym stopniu zadowolenia. Nastepnie uczniowie
omawiaja kazda buzke po kolei. Maja powie-
dzie¢, jak wedtug nich czuje sie ta osoba oraz
wymysli¢ krotka historyjke, co te osobe wprowa-
dzito w dany nastr6j. Na przykfad: Nr 1 to oso-
ba usmiechnieta i zadowolona, czuje sie bardzo do-
brze, sadze, Ze jest to uczen, ktory otrzymat dzisiaj
piatke z chemii.
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Dolegliwosci, choroby i ich leczenie

Uczniowie dobieraja sie w pary. Ich zadaniem
jest odegranie dialogéw u lekarza. Jedna oso-
ba jest pacjentem, druga lekarzem. Kazdy pa-
cjent losuje kartke z innym schorzeniem: przezie-
bienie, bél nogi, bdl zeba, biegunka i bél brzucha,
ukaszenie owada.

Temat 13: Nauka i technika

Nauka

Kazdy uczen losuje kartke z przedstawicielem jakiejs
dyscypliny naukowej, reszta grupy nie wie, o kogo
chodzi. Cwiczenie jest zagadka. Uczniowie opisuja
dziedzine nauki, ktéra zajmuja sie naukowcy z kar-
tek. Pozostali uczniowie musza ich nazwac, np. bio-
log, matematyk, historyk, informatyk, zoolog.

Wynalazki
Nauczyciel dzieli klase na dwie grupy i zadaje py-
tanie, co mozna wynalez¢, a co odkry¢. Jedna gru-
pa zbiera przykfady na odkrycia, druga na wyna-
lazki. Nastepnie przedstawiciele grup wymienia-
ja je na forum. Nauczyciel pyta, o poszczegdine
odkrycia i wynalazki wymienione przez uczniow.
Na przyktad:

m kto je odkryt/wynalazt?

m kiedy zostaty odkryte/wynalezione?

m do czego stuza wymienione wynalazki?

Podstawowe urzadzenia techniczne i korzystanie
z nich

Nauczyciel przygotowuje dla uczniéw zdjecia wy-
ciete z kolorowych czasopism, przedstawiajace
rézne urzadzenia: pralke, lodéwke, telewizor, te-
lefon, komputer, odkurzacz itp. Uczniowie dobie-
raja sie w pary, kazda para losuje zdjecie jedne-
go urzadzenia. Jedna osoba odgrywa role mate-
go dziecka, ktore chce sie dowiedziec¢ od rodzica
(drugiego ucznia), jak dane urzadzenie funkgjo-
nuje. Druga osoba musi przedstawi¢ w prosty
sposdb obstuge.

Temat 14: Swiat przyrody

Pogoda
Nauczyciel czyta poczatek przygotowanych wczes-
niej nastepujacych zdan, uczniowie musza je do-
konczy¢:

m Gdy pada deszcz, ...

m Kiedy Swieci stonce, ...

m Podczas burzy ...
m Padat $nieg, kiedy ...
m Byfa bardzo niska temperatura i byto mrozno,
kiedy ...
m Byto bardzo mgliscie i wtedy ...
m Byto bardzo goraco, gdy ...
m Kiedy wieje wiatr, ...
Nastepnie nauczyciel rozdaje uczniom mapy
z prognoza pogody. Uczniowie musza przepro-
wadzi¢ na ich podstawie rozmowe i powiedziec
sobie wzajemnie, jaka jest pogoda tam, gdzie
sie znajduja.
Rosliny, zwierzeta
Nauczyciel przygotowuje dla uczniow serie py-
tan, na ktére odpowiadaja:
m Ktére zwierzeta zaliczamy do domowych?
m Jakie zwierzeta mozna zobaczy¢ w ogrodzie
zoologicznym?
m Czy kto$ ma jakies zwierzatko?
m Jak nalezy dbac o psa?
m Jakie rosliny mozna zobaczy¢ w ogrodzie bota-
nicznym?
m Jak nalezy dbac o kwiaty w domu?
Krajobraz
Nauczyciel przygotowuje dla uczniéw zdjecia
wyciete z kolorowych czasopism, przedstawia-
jace rozne krajobrazy: gory, morze, fake i las,
jezioro, pole. Uczniowie opisuja zdjecia, a na-
stepnie mowia, co mozna robi¢ w poszczegol-
nych miejscach.
Ochrona Srodowiska
Nauczyciel dzieli klase na cztery grupy. Pierwsza
jest ministerstwem ds. ziemi i przygotowuje pro-
gram ochrony Ziemi, druga ds. powietrza i przy-
gotowuje program ochrony powietrza, a trzecia
ministerstwem ds. wody i przygotowuje program
ochrony wéd. Czwarta grupa to rzad, ktéry czeka
na projekty, a nastepnie wszyscy prowadza dys-
kusje, zeby wybrac najlepsze propozycje.

Wszystkie przyktady opracowatam w jezyku
polskim, aby nie tylko nauczyciele jezyka nie-
mieckiego, lecz takze innych jezykéw nauczanych
w gimnazjum mogli z nich skorzysta¢. W opra-
cowaniu pominetam temat 15, czyli Elementy
wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka, sadze,
Ze wymaga on osobnego opracowania. Niektore
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tematy rozwing sie w dyskusje, wtedy rzeczywi-
Scie beda to zajecia konwersacyjne, o innych
powie sie tylko zdanie lub dwa, w kazdym jednak
przypadku uczniowie beda moéwi¢, stopniowo
coraz bardziej samodzielnie, a to przeciez jest
naszym celem.

Bibliografia:

Komorowska H. (2005), Metodyka nauczania jezykéw ob-
cych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

Jarzabek A., Koper D. (2008), Abc gimnazjalne, Egzamin
Z jezyka niemieckiego, WSiP S.A. WSIPeuropa.

(styczen 2009)

Szkota ponadgimnazjalna,

szkota wyzsza

Darius Langhoff'
Rybnik

. Przykiad zadania stuzacego przyswajaniu
zaawansowanej leksyki oraz jej zastosowaniu
na poziomie syntaktycznym

W niniejszym tekscie przedstawie, jak mozna
potaczy¢ rozszerzanie podsystemu leksykalnego
zrozbudowa podsystemu gramatycznego podczas
zajec z uczniami zaawansowanymi w nauce je-
zyka angielskiego. Niektdre czynnosci zwigzane
z przedstawionym tu zadaniem sprzyjaja takze
udoskonaleniu podsystemu fonetycznego. W pod-
recznikach do nauki jezyka obcego rzadko spo-
tyka sie zadania, ktére przedstawiam i ktére
w stosunkowo ptynny i bezkolizyjny sposob tacza
trening sprawnosci leksykalnej z ¢wiczeniem
sprawnosci gramatycznej (w tym konkretnym
przypadku syntaktycznej).

Po wykonaniu wszystkich podanych tu ¢wiczen
uczen ma szanse zwiekszyc¢ swoj zasob leksykal-
ny o okoto 100 wyrazéw petnoznacznych, cho¢
jest to wartos¢ szacunkowa (powstata w wyniku
poréwnania testow leksykalnych przeprowadzo-
nych przed i po wykonaniu zadania), gdyz zaso-
by stownictwa ucznidw réznia sie. Dwaj uczniowie

Literae, cum sint paucae, varie tamen collocate
innumerabilia verba efficiunt.
Lactantius Institutiones 3

sklasyfikowani jako w réwnym stopniu zaawan-
sowani moga zna¢ 3000 (lub wiecej) stow pet-
noznacznych, ale tylko w pewnej czesci beda to
identyczne zbiory wyrazéw.

Oprocz leksyki zadanie koncentruje sie tez na
strukturze syntaktycznej (sktadniowej) zdania.
Uczniowie beda w kontrolowany sposéb rekon-
struowac sktadnie zdania w nakreslonych ramach
syntaktycznych i semantycznych. Zadanie skfada
sie z pieciu czesci. Ponumerowatem je, czesciowo
inspirujac sie fazami meczu podczas gry w futbol
amerykanski. Cafe zadanie mozna wykonac¢ w cza-
sie 2-4 godzin lekcyjnych.

Fala T to rozgrzewka, czyli rozbudzenie zain-
teresowania uczniéw i wprowadzenie ich do
gtéwnej czesci zadania. Na tym etapie prezentu-
je wybrane zjawiska leksykalne z zakresu ,doj-
rzatos¢ biologiczna” (biological maturity) oraz
,rodzaj” (gender). Fala 2 zawiera tekst, bedacy
podstawa dalszych ¢wiczen, a takze demonstru-

! Autor jest lektorem w Akademii Ekonomicznej w Katowicach, nauczycielem w firmie lingwistycznej RADIUS oraz wy-

ktadowca w NKJO w Rybniku.
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je kilka zagadnien fonetycznych. Fala 3 to rozlegty
zbiér ¢wiczen leksykalnych, miedzy innymi spraw-
dzajacych umiejetnos¢ rozpoznawania niuanséw
znaczeniowych miedzy wyrazami jedno- i blisko-
znacznymi. Fala 4 jest ¢wiczeniem badajacym
umiejetnos¢ transformacji skfadniowej zdania przy
zachowaniu jego znaczenia wyjsciowego. Fala 5
to podsumowanie wykonania catego zadania.

Wave 1 - warm-up (Fala 1 - rozgrzewka)

Na poczatku, zanim rozdam uczniom wydruki
tekstu i ¢wiczen, prosze ich o podanie kilku przy-
ktadéw zwierzat, u ktorych doroste i mtode osob-
niki sg okreslane r6znymi nazwami. Pierwszy przy-
ktad podaje, np.: pig — piglet (Swinia — prosiaczek),
reszte powinni zaproponowac uczniowie: cat — kit-
ten (kot — kociak), duck —duckling (kaczka — kaczat-
ko), dog — puppy (pies — szczeniak), lion/bear — cub
(lew/niedzwiedz — Iwiatko/niedzwiadek), stallion —
colt (ogier —zrebak), frog — tadpole (zaba - kijanka).
Gdyby pojawita sie w trakcie ¢wiczenia para goose
— gosling (ges — gesiatko/gaska), to mozna te oko-
licznos¢ wykorzystac jako naturalny, spontaniczny
tacznik prowadzacy bezposrednio do nastepnej fazy
lekji. Ponadto, jezeli czas na to pozwala, mozna
zaprezentowac uczniom inne leksykalne paralele,
na przyktad przypadki, gdy rézne wyrazenia okre-
Slaja rézny rodzaj w obrebie tego samego gatunku,
np.: dog — bitch (pies — suka), hen — rooster (kura —
kogut), duck — drake (kaczka — kaczor), goose —gan-
der (ges — gasior), lub cat — tomcat (kot — kocur).

Wave 2 - disclosure (Fala 2 — otwarcie)

Rozdaje uczniom kopie krétkiego opowiada-
nia Mother Goose (Mama Ges)? wraz z ¢wiczenia-
mi. Uczniowie maja 10-15 minut na ciche prze-
czytanie tekstu.

Mother Goose

This story began in New Zealand. Thirteen-year-old
Emily was with her mother when their car was in-
volved in a collision. Emily woke up in hospital to
find her estranged Canadian father George at her
bedside. He told her that her mother was dead and
that, after a six-year separation, she must go with
him to Canada.

George was an eccentric inventor fashioning
flying devices out of fabric, wire, and tin. His huge
country house in Manitoba was full of the big sculp-
tural objects he used to create, including replicas
of dragons and a full-scale model of the Eagle lunar
landing module kept in his barn —a place touched
by a mausoleum chill. On her first morning in Ca-
nada, Emily watched him try out a home-made
ultra-light flying machine. The flight was a partial
success as he landed with a mighty bump and failed
to win Emily’s trust. She was angry that he should
take such risks and remained withdrawn and unhap-
py with nothing but a suitcase of memories. She
found solace in the fields. Her only joy was in watch-
ing the Canadian geese nesting in a nearby lake.

One morning, developers’ bulldozers arrived
and flattened the lakeside area. Emily chanced upon
and saved several abandoned goose eggs and con-
structed her own incubator. It consisted of a drawer
littered down with hay and a light bulb put in it.
By the time George found out, the eggs had hatched.
Since geese imprint on whatever they first see, they
believed Emily was their mother. She became their
surrogate Mother Goose. Emily started to raise the
young birds as her own. She fed them on the kitchen
table until they were plump and ready to spread
their wings. When a local cop tried to clip their
wings as the law insisted, George asked himto leave.
The goslings had to learn to fly South in time for
their winter migration, but who was going to teach
them to flap their wings and fly? As luck would have
it, George built a new version of his flying machine
and took Emily up in it. The geese tried to follow.
Realizing that Emily needed a plane of her own, he
constructed another one. Next trials were success-
ful and a suitable Florida winter site for the geese
was located, but on the eve of the planned flight,
the cop raided the pen and impounded the go-
slings.

With the station cop sent on a wild goose cha-
se, the birds were released and they followed Emi-
ly and George who flew in separate planes. Over
the Great Lakes fuel ran low and they were forced
to land at a military base where the red alert they
had caused soon turned into a media opportunity
which led to the whole country following Emily’s
progress on television.

2 Autor tekstu opowiadania: Darius Langhoff (na podstawie filmu Fly Away Home, rez. Carroll Ballard, 1997).
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With a developer ready to bulldoze their
target site in Florida being prevented by crowds
of protestors, George’s plane malfunctioned and
he ditched it. He hitch-hiked the last few miles
with a broken arm in time to see Emily make it
on her own, saving the lakeside and all of her
birds.

Nastepnie ochotnicy lub —w razie ich braku,
co zdarza sie nierzadko — wywotani uczniowie
czytaja historyjke na gtos, akapit po akapicie.
W tym czasie staram sie zapamietac i/lub notu-
je powazniejsze btedy w wymowie, zwracajac
szczegblng uwage na wyrazy takie jak barn (wy-
bor amerykanskiego lub brytyjskiego akcentu),
suitable oraz suitcase (mozliwos¢ dwojakiej wy-
mowy ['su:t-] —albo ['sju:t-]), goose i base (bez-
dzwieczny koncowy konsonans (zwany tez spot-
gtoska), mausoleum [,ma:sa’li:am]. Oceniana jest
takze wymowa mylonych czesto przez polskich
uczniéow samogtosek, takich jakie sa obecne np.
w sfowach tin (#teen) i this (= these). Poprawiam
wymowe po przeczytaniu tekstu. Kontroluje
takze akcent wyrazowy, zdaniowy i inne cechy
prozodyczne.

Wave 3 - tackle (Fala 3 - atak)

Zaczynamy ¢wiczenia. Instrukcje do ¢wiczen sa
na tyle jednoznaczne, ze zwykle nie wymagaja
dodatkowego komentarza. Natomiast prosze
uczniéw, by wykonywali ¢wiczenia w podanej
kolejnosci. Zalezy mi, by wymieniali miedzy
soba uwagi - ja jestem tylko obserwatorem.
Gdy wykonaja dane ¢wiczenie, analizujemy je
i omawiamy odpowiedzi.

Exercises — ¢wiczenia

1. Coznacza nastepujace stowa: estranged, withdrawn,
solace, surrogate?

2. Znajdz w tekscie wyrazy lub frazy pasujace do
ponizszych definicji:

a) a person who subdivides the land into home sites
and then builds houses,

b) grass or clover cut and dried for use as forage,

¢) to fix firmly on the mind or memory,

d) a young goose or a foolish inexperienced person,

e) to be almost exhausted.
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3. Jakie sa podobienstwa i/lub réznice miedzy
nastepujacymi parami:
machine/device (maszyna/urzadzenie),
plump/fat (pulchny/gruby),
replica/copy (replika/kopia).
site/location (miejsce/lokalizacja),
wake/awake (budzi¢/obudzic),

4. Podaj tyle, ile mozesz, synoniméw do wyrazu
plump (gruby).

5. Gdzie w tekscie jest tzw. false friend/faux amis
(.fatszywy przyjaciel”) dla polskiego wyrazu
.fabryka?

6. Wyraz clip jest tzw. autoantonimem, wyjasnij,
co to oznacza.

7. Podaj angielska nazwe stowa gasior? Wyjasnij
powiedzenie What'’s good for the goose is good for
the gander oraz co to jest wild goose chase.

8. Granica miedzy ktérymi dwoma panstwami
przebiega przez Wielkie Jeziora (The Great
Lakes)?

9. Dlaczego nie mozna odwiedzi¢ Kanady i Nowe;]
Zelandii w tym samym czasie i 0 tej samej porze
roku?

10. Ktdre przyktadowe rzeczowniki moga utworzyc¢
kolokacje z czasownikami: clip, impound,
surrogate?

11. Ktére przymiotniki moga utworzy¢ kolokacje
z rzeczownikami: site, opportunity, success.

12. Ktére przystowki moga tworzy¢ kolokacje
z przymiotnikami: successful, dead, unhappy.

Key: These are acceptable and expected answers (oto
oczekiwane odpowiedzi):

1. estranged = alienated, turned away in feeling or
affection (wyobcowany, wyalienowany) ¢ withdrawn =
(here) shy, reticent, quiet, or reserved (powsciagliwy,
cichy, niesmiaty) ¢ solace = comfort in sorrow,
alleviation of distress (ulga, komfort, zatagodzenie)
* surrogate = acting for another, replacement (used
attributively), substitute (zastepczy)

2. a) developer (deweloper), b) hay (siano), ) imprint
(wydrukowac), d) gosling (gesiatko/gaska), e) run
low (wyczerpywac sie/by¢ na wyczerpaniu/konczyc¢
sie)

3. machine/device (maszyna/urzadzenie) — Ma-
chine is an assemblage of parts, movable and fixed,
so constructed as to perform work, repeatedly or
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continuously, when energy is applied to it. Device is
asimple machine, sometimes improvised or makeshift,
constructed to perform a task for a short period of
time. A belt attached to the rim of a drive wheel of
a car to power a circular saw is a device. ® Maszyna
to skomplikowana kombinacja elementéw ruchomych
i nieruchomych, tak skonstruowana, aby wykonywac
danga prace w sposob ciagty lub cyklicznie, gdy dostar-
czana jest jej energia, np. maszyna parowa/drukarska/
tkacka. Urzadzenie to odmiana prostej maszyny, cza-
sami domowej, zaimprowizowanej konstrukgji, ktéra
wykonuje dang prace przez krétki czas. Przyktadem
improwizowanego urzadzenia moze by¢ pas napedowy
przymocowany z jednej strony do felgi auta a z drugie;
strony napedzajacy pite tarczowa. Kuchenny mtynek
do kawy jest tez urzadzeniem, nie maszyna.

plump/fat (pulchny/gruby) — These words refer
to a physique that is fleshy or overweight. Fat is more
informal and is also more concrete: a man who is unbe-
lievably fat. Plump indicates slighter degree of over-
weight and is approving rather than disapproving:
aplump baby. ¢ Te wyrazy odnosza sie do postury ciafa,
ktéra wykazuje cechy nadwagi. Fat (gruby/ttusty) jest
wyrazeniem raczej potocznym i majacym (szczegélnie
w jezyku polskim) zabarwienie obraZliwe. Plump (pulch-
ny) jest wyrazem ,fagodniejszym” i moze mie¢ nawet
oddzwiek pozytywny: A plump baby (pulchne dziecko).

replica/copy (replica/ kopia) — These words refer
to an exact or approximate rendering of the original.
Copy is more general: a carbon copy of the letter,
a poorly executed counterfeit copy. Replica stresses the
exactness of the copy and often refers to a copy made
by the creator of the original: Rodin’s habit of making
anumber of replicas each time he cast a statue. ® Copy
(kopia) jest wyrazeniem bardziej ogdlnym, moze
odnosic sie do kopii pisemnego dokumentu, w tym
do kopii wykonanej w celu oszustwa. Replica (replika)
podkresla doktadnos¢ i zgodnos¢ kopii z oryginatem,
i moze by¢ dzietem autora oryginatu.

site/location (miejsce/lokalizacja) — These words
denote regions or localities. Site is almost always
restricted to an area of ground, set aside for a particular
use: a building site; a recreation site. A location is usually
a site considered in relation to its surroundings or
noteworthy for some specific features. (The location
for the film was Osaka. A post office should be built in
a central location).  Site (miejsce) oznacza wydzielony

teren dla konkretnego uzycia: miejsce budowy, miejsce
rekreacyjne. Location (lokalizacja/umiejscowienie,
osadzenie) to miejsce postrzegane przez jego relacje
do otoczenia i specyficzne cechy. (Akcja tego filmu
jest osadzona w Osace. Urzad pocztowy powinnien
znalez¢ lokalizacje w centrum Londynu).
wake/awake (budzi¢/obudzic) — These words refer
to emerging from sleep and are so closely connected
that their inflected forms are mostly interchangeable.
Certain distinctions of taste can be felt in some cases,
however. A tendency has been noted to prefer awake in
figurative use: a country awakening to new challenges.
Awake may be preferred in referring to the condition of
alertness: I'm fully awake. In reference to the emergence
from sleep itself, wake is most common: | wake at 6
each morning. * Te wyrazy odnosza sie do budzenia
za snu i sa tak blisko zwiazane, ze ich formy fleksyjne
prawie zawsze s3 w pefni wymienne. W niektérych
przypadkach mozna jednak zaobserwowaé pewne
niuanse odrézniajace je od siebie. | tak awake czesciej
sie pojawia w mowie potocznej lub metaforycznej:
a country awakening to new challenges (kraj budzacy
sie do nowych wyzwan). Awake jest tez czeiciej
wybierany do opisu stanu przytomnosci umystu: I'm
fully awake (Jestem w pefni swiadomy/obudzony). Przy
dostownym odniesieniu do faktycznego budzenia sie
ze snu przewaza wake: | wake at 6 each morning (Budze
sie 0 6 kazdego rana).
4. plump = (in alphabetical order) adipose, buxom,
chubby, corpulent, fat, fleshy, obese, portly, squab, stout,
well-fed * pulchny = (w porzadku alfabetycznym)
gruby, korpulentny, otyty, puszysty, tfusty
5. For Polish or German ESL learners fabric may be
confused with fabryka or die Fabrik (buildings with
facilities for manufacture of goods). The English word
fabric stands for a cloth made by weaving, although it
may rarely also refer to a building. This confusability
stems from the common root of these lexemes, as all of
them are derived from Latin fabrica (craft, metalworking,
workshop). ¢ Dla postugujacych sie jezykiem polskim
lub niemieckim stowo fabric moze by¢ pomylone ze
stowami fabryka lub Fabrik. Angielski wyraz fabric
oznacza materiaf, tkaning — cho¢ czasami moze by¢
uzyte w odniesieniu do budynku. To pomieszanie
znaczen wynika z tego, ze wszystkie te wyrazy maja
to samo pochodzenie, wywodzac sie z facinskiego
fabrica (rekodzieto, warsztat, rzemiosto).
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6. Clip is an autoantonym (or contranym), a word,
which has two meanings that oppose each other. In
the question “Do those earrings clip on?” clip means
to attach to, in the sentence “The dog’s fur was clipped
short for show.” it means to cut off.  Clip jest przyktadem
tak zwanych autoantoniméw, czyli wyrazéw majacych
rézne, przeciwstawne znaczenia. W pytaniu ,,Do those
earrings clip on?” clip znaczy by¢ przytwierdzonym,
w zdaniu ,The dog’s fur was clipped short for show”
znaczy byc¢ odcietym/przycietym, czyli (ogélnie méwiac)
odtaczonym.
7. Amale goose is called gander. “What's good for the
goose is good for the gander” means that if one thing is
suitable for one person it is equally suitable for another.
A wild goose chase” is a search or investigation that has
no chance of success. ¢ Gander to gasior. Powiedzenie
“What’s good for the goose is good for the gander”
znaczy (w niedostownym tfumaczeniu) ,.co dobre dla
jednego dobre i dla drugiego.” A wild goose chase” to
pogon za czyms, co nie moze byc osiagniete (dostownie
.pogon za dzika gesia”).
8. In question is the border between the USA and
Canada (chodzi o granice miedzy Stanami a Kanada).
9. Such a mono-seasonal trip is impossible since Ca-
nada and New Zealand lie on the northern and southern
hemisphere respectively (taka réwnoczesna podréz
nie jest mozliwa, gdyz kraje te lezg na przeciwlegtych
potkulach: Kanada na Pétnocnej, Nowa Zelandia na
Potudniowej).
10. e.g.: clip © arose, a hedge, a sheep, hair, fur,
a visit, words, a paper, an earring. * Przykfady kolo-
kacji z czasownikiem clip = przycinac roze (~a rose),
ostrzyc owce (~a sheep), przycia¢ wiosy (~hair), ob-
cig¢ futro (~fur), skroci¢ wizyte (~a visit), zfaczyc
wyrazy (~words), dotaczy¢ kartke (~a paper), np.
spinaczem, zatozy¢ klips (~an earring).

impound = an animal, water, a car, alien proper-
ty, belongings, goods ¢ Przykfady kolokacji z czasow-
nikiem impound = zamkna¢ zwierze (~an animal)
w schronisku, zatrzymac wode (~water) w zbiorniku,
zaja¢ sadownie lub zarekwirowa¢ obca/e posiadfosc
(~alien property) / wtasnos¢ (~belongings) / towary
(~goods).

surrogate => a mother, a father, parents, family
* Przykfady kolokacji z czasownikiem surrogate => za-
stepcza matka (~mother) / ojciec (~father) / rodzina
(~family).
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11. e.g. brilliant, complete, material, mild, sensational,
stupendous, total, visible = success © Przyktady: Swiet-
ny, kompletny, materialny, umiarkowany, sensacyjny,
oszafamiajacy, totalny, widoczny = sukces * e.g. at-
tractive, exposed, huge, obvious, suitable = site ¢
Przykfady: atrakcyjne, eksponowane, rozlegle, oczy-
wiste, odpowiednie = miejsce  e.g. auspicious, chan-
ce, fortunate, marvelous, promising, unexpected =
opportunity ¢ Przykfady: szczegélna, przypadkowa,
fortunna, cudowna, obiecujaca, niespodziewana =
okazja

12. e.g. deeply, desperately, dreadfully, profoundly,
thoroughly, wretchedly => unhappy ¢ Przyktady: gte-
boko, beznadziejnie, okropnie, bardzo, catkowicie,
zatodnie = nieszczesliwy ¢ e.g. definitely, really, un-
doubtedly, unquestionably, instantaneously => dead
o Przyktady: definitywnie, faktycznie, niewatpliwie,
pewnie, natychmiast © martwy ¢ e.g. admirably,
astoundingly, dazzlingly, modestly, remarkably, spec-
tacularly => successful ¢ Przykfady: zadziwiajaco,
oszatamiajaco, ogromnie, umiarkowanie, zauwazalnie,
spektakularnie = pomysiny

Wave 4 - game (Fala 4 - gra)

Uczniowie wybieraja jedno zdanie z tekstu
opowiadania, np. Emily tried to raise the little
birds as her own. Bedzie ono materiatem do
nastepnego ¢wiczenia. Czes¢ zdania (w danym
przykfadzie fragment ...tried to raise the little
birds as her...) zostaje usunieta, a zadaniem
ucznidw jest jej zastapienie przez inne wyrazy
pasujace semantycznie i syntaktycznie, nie od-
biegajac zbytnio od kontekstu catej historii.
Elementy polarne (Emily, own) zostaja nietknie-
te. Przykfady:

1 Emily oo raise the little birds as her
own.

Mozliwe substytucje:

setout to

endeavored to

attempted to

successfully tried to
2. Emily started to ............. birds as her own.

Mozliwe substytucje:

tend to the freshly hatched

look after the young

take care of the small
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3. Emily started to raise the little .......... own.
Mozliwe substytucje:
(water)fowls like her
geese on her own.
aviators as if they were her

4. Emily ..o, own.
Mozliwe substytucje:
felt the forlorn goslings tugged at her heart strings,
and raised them as her
brought up the abandoned birds as her
saw to her teensy goslings and resolved that she
would fledge them as her
took care of the bunch of motherless birdies and
raised them as her
decided not to plumb new depths of sadness, so
she brought up the young birds on her

Wave 5 - touchdown (Fala 5 — bramka)
Uczniowie prébuja odtworzyc tres¢ opowia-
dania wtasnymi stowami. Nie oczekuje petnej
poprawnosci jezykowej, czyli czegos, co z punk-
tu widzenia gramatyki preskryptywnej jest umie-
jetnoscia niewielu nawet natywnych moéwcow.
Natomiast zwracam uwage i doceniam ogélna

ptynnos¢, stosunkowo niewiele btedéw grama-
tycznych, wymowe pojedynczych stow i catych
zdan, a takze zasob leksykalny.

Na koncu formutujemy wnioski. Na przyktad:
.Jest niemal niemoZliwym znalez¢ w jezyku angielskim
dwa wyrazy, majace w kazdym kontekscie to samo
znaczenie i bedace tymi samymi 100-procentowymi
synonimami”. Podczas ¢wiczeh uczniowie badali
subtelne réznice, oddzielajace czasami znaczenia
wyrazow zwykle postrzeganych jako synonimy.
Trenowali takze, jak modelowac forme fragmen-
tu zdania, tak by dopasowac go do podanej ramy
syntaktycznej i semantyczne;j.

Krétka historyjka z doza dramatyzmu (taka,
jak tu zostata uzyta) pomogta w osiagnieciu celu
glottodydaktycznego i zainteresowata uczniow.

Bibliografia

Hayakawa S. I. (red.) (1991), The Cassell Thesaurus (A com-
prehensive guide to synonymy and nuance), London:
Cassell Publishers Limited.

James N. (1997), Sight and Sound, February vol. 7/2.

May P. (1990), First Choice for Proficiency, London: Heine-
mann International.

(sierpien 2008)

Janina Skrzypczynska'
Ostrowiec Swietokrzyski

Elementy kulturowe w ¢wiczeniu zintegrowanych

sprawnosci jezykowych

Na lekcjach jezyka obcego powinnismy za-
znajamia¢ uczniow z aspektami kulturowymi
dotyczacymi ludzi, ktérzy wiadaja tym jezykiem
jako jezykiem ojczystym. Dlatego tak istotne jest
wykorzystywanie réznych materiatéw, ktére od-
nosza sie do miejsc, przedmiotéw, obyczajow,
zwyczajow i tradycji zwiazanych z kulturg dane-
go narodu lub narodéw. Materiaty kulturowe
uzywane w toku lekcji rozbudzaja zainteresowa-
nia jezykiem i motywujg do uczenia sie go; po-

nadto pobudzaja refleksje odnosnie wfasnego
dziedzictwa kulturowego. Uczniowie, poréwnujac
aspekty wiasnej kultury z kultura krajéw danego
obszaru jezykowego, majg mozliwos¢ wiasciwe-
go zrozumienia réznic kulturowych i unikniecia
niepotrzebnych uprzedzen i bfednego bazowania
na stereotypach.

Biorac powyzsze pod uwage koncentruije sie
podczas moich lekgji jezyka angielskiego nie tyl-
ko na materiale jezykowym, ale staram sie row-

! Autorka jest wyktfadowca w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczosci oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykow

Obcych w Ostrowcu Swietokrzyskim.
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niez dostarczy¢ moim uczniom wiedzy kulturowe;
oraz zaszczepi¢ w nich swiadomos¢ kulturowa,
przez ktéra rozumiem wiasciwe interpretowanie
zachowan, tolerancje dla innych zwyczajéw, a tak-
ze unikanie zbyt krytycznego oceniania aspektéw
kulturowych, ktére s rézne od naszych zachowan
oraz bezkrytycznego przyjmowania wszystkich
wzorcow z innej kultury.

Ponizsze przykfady to ¢wiczenia rozwijaja-
ce zintegrowane sprawnosci jezykowe, opra-
cowane na podstawie materiatow kulturoznaw-
czych. Mozna je potraktowac jako katalog
¢wiczen z elementami kulturowymi do wyko-
rzystania w pracy z uczniami poziomu $rednio
zaawansowanego.

B Proverbs (przystowia)

Uczniowie otrzymuja kopie z dwudziestoma
nastepujacymi przystowiami:

‘ 1. Arolling stone gathers no moss. ‘

‘ 2. Absence makes the heart grow fonder. ‘

‘ 3. All his geese are swan. ‘

‘ 4. All that glitters is not gold. ‘

‘ 5. An army marches on its stomach. ‘

‘ 6. Barking dogs seldom bite. ‘

‘ 7. Better lose the saddle than the horse. ‘

‘ 8. Birds of a feather flock together. ‘

‘ 9. Blood is thicker than water. ‘

‘ 10. Comfort is better than pride. ‘

‘ 11. Cut your coat according to your cloth. ‘

12. Do not count your chickens before they are
hatched.

‘ 13. Do not keep a dog and bark yourself. ‘

‘ 14. Every ass likes to hear himself bray. ‘
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‘ 15. Fools run in where angels fear to tread. ‘

‘ 16. Hasty climbers have sudden falls. ‘

‘ 17. He who rides a tiger can never dismount. ‘

‘ 18. I know on which side my bread is buttered. ‘

‘ 19. It’s no use crying over spilt milk. ‘

20. It was the last straw that broke the camel’s
back.

Zrédto: B. Stevenson (1984), Home Book of Quotations.
Classical and Modern, New York: Greenwich House.

Po dokfadnym zapoznaniu sie z trescia przystow,

uczniowie zgodnie z instrukcjami nauczyciela,

wykonuja kolejne ¢wiczenia.

Activity 1 — Work in pairs. Read out the proverbs to

each other and match them with a suitable statement

from a. to t. Use a dictionary if necessary. Compare

your own findings with those of other groups.

Which proverb means:

a. A person who makes loud threats but seldom
carries them out.

b. Onesmall addition to a heavy burden may make
it unbearable.

¢. Aperson who frequently changes his occupation
does not become rich.

d. Wise people avoid doing things hastily.

e. People of similar tastes and habits like to as-
sociate with one another.

f. Do not be over-optimistic and behave as if all
your hopes were realized.

g. Affection for a friend increases when he is ab-
sent.

h. People should not waste their time weeping or
regretting what has happened.

i. Do not perform your servant’s work for him.

j- Appearances are deceptive.

k. By sacrificing a little, one may avoid a much
greater loss.

[.  Live according to your income.

m | know where my advantage lies.

n. A (young) man often thinks that anything he
happens to like is much finer than it really is.

0. The ties of relationship are strong, and the re-
lationship continues to exist even though seas
may divide a family.
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p. The leader of a gang can never give up the
leadership; if he did so he would be attacked,
and probably killed.

g. People who become rich or rise in the world
very quickly may meet with misfortune.

r.  People who have little pride do not care what
others think of them.

s.  The food keeps up the morale.

t. Foolish people are fond of expressing their own
opinions and talking too much.

Activity 2 — Work in groups of four. Look at the proverbs
again and try to find Polish equivalents to them.

Activity 3 — Pick out one of the proverbs which best suits
yourown experiences. Find out other students who made
the same choice. In groups find convincing arguments
and report them to the class after 5-7 minutes.

Activity 4 — Work in groups of three or four. Choose five
of the given proverbs and complete them in a meaningful
(funny, absurd) way to make your own sayings. Present
them to the class who might express agreement or
disagreement complete the following:
1. Arolling StONe .o .
2. Absence makes .........ccovevieiiiiiiiiiie .
3. All that glitters is .......ccooovvceeeiviie e etC

Kazda grupa prezentuje swoje wersje sformufowan
zapisujac je na tablicy. Po doktadnym zapoznaniu
sie z nimi uczniowie oceniaja je i wybieraja
najciekawsze. Autorzy wybranych zdan zostaja
nagrodzeni.

Activity 5 — Work in groups of five. Use one of these
or any other English proverb or saying to illustrate an
imaginary experience or event. Make your story as
interesting as possible for your classmates to listen to.

Gdy opowiadania sa juz gotowe, jeden z ucznidéw
z kazdej grupy prezentuje ostateczng wersje cafej
klasie. Cztonkowie pozostatych grup zadaja dodat-
kowe pytania, by zebrac jak najwiecej informagji
odnosnie opisanego wydarzenia. Ostatnig faza
¢wiczenia jest wybranie najciekawszego opowia-
dania ilustrujgcego przystowie.

B Superstitions (przesady)

Przy uzyciu rzutnika pisma nauczyciel pre-
zentuje na ekranie ponizszy rysunek. Uczniowie
analizujac poszczegélne elementy obrazu, przy-
gotowuja odpowiedzi na ponizsze pytania i po-
lecenia.

Zrédto: J. Shepherd (1992), The Sourcebook, Harlow: Longman Group UK Limited, s. 29.
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Activity 1 —Answer the questions (Odpowiedz na po-

nizsze pytania i polecenia):

1. What is the superstition?

2. In Britain, the objects and actions presented in
the pictures have superstitions attached to them.
Match the pictures to the superstitions and try
to say if they bring good or bad luck:

a) Crossing your fingers

b) Breaking a mirror

o) Spilling some salt

d) A back cat crossing your path
e) Walking under a ladder

f) Friday 13th

g) Lucky horse shoes

h) Touching wood
i) Opening your umbrella in the house

3. Can any of these superstitions be explained lo-
gically?

4. Do these superstitions apply in your country too?

5. Can you think of any other English or Polish su-
perstitions you are familiar with?

6. Describe any personal experience with regard to
superstitions.

W nastepnym ¢wiczeniu uczniowie zostaja
podzieleni na czteroosobowe grupy. Jedna osoba
w kazdej grupie otrzymuje kopie nastepujacej
ankiety:

Activity 2 — Do this questionaire (Wypetnij ankiete).

HOW SUPERSTITIOUS ARE YOU?

# points

1. How often do you read in your horoscope?
a. regularly for advice

a.yes b.no

b. not worry at all

you react?
a. cancel the trip
C. pay no attention to the dream

what would your reaction be?
a. cancel the move
¢. reconsider your plans
6. What's your attitude towards astrology?
a. you regard it as a serious science
c. a bit of fun with no truth in it

a. accept hoping to see the ghosts

a. more than your fair share of good luck
b. less than your fair share of luck

b. occasionally for fun
2. Do you have a “lucky” number, charm, or colour?

3. Some people consider it unlucky to walk under a ladder, or if a black cat
crosses your path. What do you do when faced with these situations?
a. avoid them if possible, and feel unhappy if they happen
c. pretend not to mind
4. You dream of an accident the night before making a journey. How would
b. go ahead with the trip but feel nervous about it
5. If you were planning to move but a fortune-teller advised you against it,

b. go to a different fortune-teller for advice
d. ignore the recommendation

b. it's a mixture of truth and mysticism
7. You are invited to a ‘haunted castle’. How do you reply?

b. accept for fun, knowing that ghosts don't exist
8. How much luck do you believe you've had in life?

C. never

c. refuse

c. just about the average amount of good luck
9. What do you do when you pass a wishing well?
a.ignore it  b. throw in a coin without making a wish
c. throw in a coin and wish for every kind of wealth and happiness
d. throw in a coin and wish for something simple

Total

Zrédfo: M. Berman (1995), Who are you? Photocopy — free Questionnaires for Language Practice, Folkestone: English

Experience.
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Uczen dysponujacy ankieta zadaje pytania
poszczegblnym czfonkom grupy. Jesli to ko-
nieczne, pytania moga by¢ powtarzane lub
Uproszczone z pomoca nauczyciela, ale pytani
uczniowie nie moga ich widzie¢. Cztonkowie
kazdej grupy stuchaja pytan, prosza o ewen-
tualne wyjasnienie niezrozumiatych kwestii
i odnotowuja, ktéra odpowiedz wybrali: a), b),
0) lub d). Nastepnie otrzymuja skale punktowa,
wedtug ktoérej obliczaja uzyskany wynik i spraw-
dzaja charakterystyke odnoszaca sie do danej
punktacji.

Answer key (Klucz):

1.a-5b-3¢0,2.a-5b-0,3.a-5b-0¢3, 4. a-5b-2 0,

5.a-5b-5¢4d-0, 6.a-5b-4 0, 7.a-3b-0¢5, 8. a-3

b-3¢0,9.a-0b-1 2 d-5,

What your score means

1 =12 You have few superstitious beliefs or tenden-
cies. You're a practical person with a hard-
headed approach to life. However, you're
inclined to be over-cautious and intolerant of
other people’s ideas.

13 — 31 Your attitude strikes a balance between two
poles —with a mixture of scepticism and flex-
ibility. You're sufficiently open-minded to
consider that today’s superstition could be
tomorrow’s fact.

32-43 You're a very superstitious person and easy
game for confidence tricksters. The signs are
that you're a bit too enthusiastic about the
supernatural and the fantastic claims made
by people on insufficient evidence.

Nastepnie mozna zebra¢ dane na temat wynikéow
ankiety, zadajac pytania:
= How many scored 1 - 12?
m How many scored 13 - 31?
m How many scored 32 - 43?
Po podsumowaniu wynikéw ankiety mozna po-
prowadzi¢ dyskusje na temat przesadéw charak-
terystycznych dla réznych kultur oraz ocenic tres¢
ankiety. Pomocne w tym moga by¢ nastepujace
pytania:
m What other questions could have been asked?
m Are there any particularly good/silly questions?
Why?
m Do you agree with the scoring system / the
conclusions? Why? / Why not?
m Do you think that you are really superstitious?
Why? / Why not?

P Law (prawo)

Uczniowie otrzymuja krétkie teksty na temat
prawa obowiazujacego w Zjednoczonym Krole-
stwie. Parami lub w matych grupach zapoznaja
sie z ich tredcia, a nastepnie starajg sie przedys-
kutowa¢, w jakiej mierze informacje zawarte
w tekstach sa podobne do obowiazujacego pra-
wa w ich rodzimej kulturze lub tez sie réznia.

Activity 1 — Read the following text and answer the
questions below (przyczytaj tekst i odpowiedz na
podane pytania):

AGE RULES

From a legal point of view, life in the United Kingdom begins at the age of 10. The law says that
children from ten upwards can understand the consequences of their actions. That is why at the
age of 12 they are allowed to see a film on their own and when they are 13 they can do a part-
time job for money. The next big birthday is at 16, when you can leave school, get a job and pay
tax, buy cigarettes, buy fireworks, ride a motorbike under 50 c.c., join the army, navy or airforce.
You can also leave home and get married with permission from your parents. At 17 you can drive
a car. At 18 you can get married without your parents’ permission and you can finally vote in
elections. You can also buy alcohol, play the National Lottery and get a tattoo. When you are 21
you can become a Member of Parliament and drive a truck.

Zrédto: P. Viney (1992), Grapevine 3, Oxford: Oxford University Press, Unit twelve.

3. What do you think the various minimum legal
ages should be?

1. What are the age rules in your country? Which
ones are the same / different?

2. Do you agree with the age rules in the United
Kingdom and in your country? Do you think
they should be different? Why?

Activity 2 — Work in pairs. Here is a list of rules British
people are not supposed to break; read them and discuss
the questions below:
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= Drive not faster than 70 miles per hour (115 km/h)
on motorways.
m Drive at no more than 30 miles per hour
(50 km/h) in towns.
m Do not copy records or CDs onto cassettes.
= Do not park your car on yellow lines.
m Do not copy video tapes.
= Do not let your dog foul the footpath.
= Do not ride a bicycle on the footpath.
~m Do not pick wild flowers.
Zrédto: M. Mills (1993), Nexus, Oxford: Heinemann.
1. Are these rules the same or different in your
country?
2. What other rules are Polish people supposed to
obey?
3. Think about some rules at home, at school, at
work etc.?
4. Which of them do you break? / How often? /
Why?

) Hahits and customs
(przyzwyczajenia i zwyczaje)

Uczniowie podzieleni na mate grupy otrzy-
muja kopie ¢wiczenia, w ktérym jest wyjasniona
réznica miedzy przyzwyczajeniami a zwyczajami
i podana lista przyktadéw. Maja zdecydowad, czy
w ich kraju s3g podobne przyzwyczajenia i zwy-
czajei czy rzeczywiscie moga one istnie¢ w Wiel-
kiej Brytanii, czy tez trudno o tym orzec.
Activity 1 — This is a list of different national habits.
A habit is something we do very often. Sometimes
these habits become customs. Our habits and customs
can appear very strange to other people and it is usu-
ally foreigners who notice them. Look at the following
statements. Are they true in your country? Do you
know whether they're true in Britain? Discuss them in
groups and decide if they are true, false, or impossible
to generalize.

. When you meet someone, you always shake hands.

. When you meet old friends, you kiss them on both cheeks.
. A man kisses a woman'’s hand when they are introduced.

. You remove your shoes when you enter someone’s home.

True/False/Impossible to
generalize

. You stand up when someone enters a room where you are sitting.
. When you meet a business acquaintance, you ask how their family is.
. You always respond with another expression after someone has
said Thank you. (e.g. Not at all. / You're welcome.)
8. In restaurants women are served before men.
9. In restaurants men are served before women.
10. At a meal you don't begin eating until everybody has been served.
11. You always ask permission before lighting a cigarette.
12. A smoker will offer cigarettes to other people.
13. A smoker won't offer cigarettes to other people.
14. Men usually open doors for women and let them go through first.

NOYULT DA WN—

15. Women usually cover their mouths when they laugh.

Zrédto: Stuart Redman (1991), A Way with Words. Vocabulary Development Activities for Learners of English, Cambridge:

Cambridge University Press.

Po przeprowadzeniu dyskusji w grupach, repre-
zentant, kazdej z nich przedstawia uzgodnione
stanowisko. Nastepnie uczniowie otrzymuja kopie
odpowiedzi i poréwnuja je ze swoimi ustale-
niami.

1. Notalways true. People shake hands more often

in the rest of Europe than in Britain.
2. Some people do, but the majority doesn't.
3. Not any more (except in films!).
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. No true.

5. This is good manners in Britain, though a little
formal.

6. You do if you know the family, or have been
told about them.

7. In Britain you often don't (but in the USA you
usually do).

8. True.

9. Not true.
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10. True (but children don't always remember
this).

11. This is good manners in Britain.

12. It depends. It's not as automatic in Britain as it
is in some other countries.

13. See 12. This seems a good idea, and is certainly
more normal. In the USA, health officials have
said, ‘Don't offer cancer’

14. Traditionally this is true. It is polite to let other
people go first, whether men or women.

15. Not true.

Nastepne ¢wiczenie to tekst, z ktérym zapoznaja
sie uczniowie, by odpowiedzie¢ na pytania
i ustosunkowac sie do jego tresci.

Activity 2 — Read the text (przeczytaj tekst).

A STRANGE ISLAND

Did you know that in Britain:

m strangers usually don't talk to each other on
trains?

m itis polite to queue for everything: buses, the-
atre tickets, in shops, etc.?

m people say ‘thank you’ when they give money
to a shop assistant?

m people open presents in front of people they
receive them from?

m people don't take their shoes off when they
enter a house?

m people wash in their own bath water?

m people rarely kiss friends as a form of social
greeting?

m it is considered bad manners to blow your
nose in public?

m itis considered rude to ask someone how much
they earn?

® in a restaurant it is customary to attract the
waiter’s attention by calling out ‘waiter'?

Zrédto: G. Porter-Ladouse (1998), Going Places, Oxford:
Heinemann.

Task 1 — Answer the following questions:
1. In your country do you talk to strangers?
2. Do Polish people automatically queue?
3. Do you find any British habits strange and
unusual?
4. Do you share any of these habits with the
British?

Task 2 — Imagine you are a foreigner in your own
country. What would you find strange? List three of
your most ‘unusual” national habits. Share your list with
the class.

Zadana praca domowa moze réwniez zwrdcic
uwage uczniéw na elementy obrazujace zwycza-
je charakterystyczne dla obcej kultury. Przygo-
towane przez nich dos¢ proste zadania moga
rowniez postuzyc¢ jako punkt wyjscia do kolejnej
lekgji.

Task 1 —Itisa custom in England to use certain words
and phrases in particular situations. For your next less-
on, find out when the following phrases would be
used:

once upon a time; cheers; bless you; say cheese; good
luck; I beg your pardon?; congratulations; many happy
returns

Task 2 — There is a custom for people to make a New
Year’s resolution on the st of January. This is a decision
to do something or to stop doing something in the
coming year. Complete the following resolutions (@bout
yourself) and compare them with other members of
the class in a next lesson.

a) I'm g0iNg 1O IVE UP ..ovvevveiiiiieiecee i
b) I'm going to stop DeiNg .......c.vvvvvvrvirririieienn,
) I'm going to cut down ON ..o,
d) I'm going to remember t0 .......ccccovevererirerireiernrenn.
€) I'm going to be ..o

f) I'm going to iMprove ........c.cccoeveuee

g) I'm going to spend more time
h) I'm goiNg to Get MOIe ...,

Task 3 — For your next lesson, find out the special name
given to the following dates in England, and why they
are significant.

14 February  the Friday before Easter

31 October 24 December 5 November

25 December 26 December

31 December
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B Houses (domy)
Wprowadzeniem do gtéwnego ¢wiczenia moze
byc rozgrzewka jezykowa, umozliwiajgca powto-
rzenie sfownictwa.

A one-storey house is called a
University students often live in a
A bird lives in a

A horse lives in a

A millionaire might live in a

A king or queen lives in a

Two or more houses which are joined together are

A house which is not joined to other houses is
A home which is only part of the building is a
A small wooden building in a garden is a

A holiday house near the sea is sometimes called a

Someone who has nowhere to live is

Nastepnie uczniowie podzieleni na grupy
otrzymuja okoto trzydziestu obrazkéw lub zdjec
réznych doméw (ilustrujg one domy charakte-
rystyczne dla Wielkiej Brytanii, Polski, a takze
innych krajow z catego Swiata). Zadaniem uczniow
jest podzielenie ilustracji na dwie grupy zatytu-
fowane: Houses from Our Country i Houses from
Other Countries. Po wykonaniu zadania kazda
grupa odpowiada na pytanie: What was it that
helped you to make your choices? Wszystkie od-
powiedzi zostajg zapisane na tablicy.

W kolejnej fazie ¢wiczenia uczniowie kon-
centruja sie jedynie na grupie obrazkéw za-
tytutowanej: Houses from Other Countries. Tym
razem ich zadaniem jest wyodrebnienie tych,
ktére mozna zatytutowac: Houses from Britain.
Grupy poréwnuja wyniki i podane przez siebie
powody dokonanych wyboréw. Wszystkie
pomysty zostajg ponownie zapisane na tabli-
cy. Koncowym etapem ¢wiczenia jest wybra-
nie jednego obrazka ze zbioru: Houses from
Our Country oraz jednego ze zbioru: Houses
from Britain. Zadaniem ucznidw jest opisanie
obydwu domow, zwracajac uwage na podo-
biefistwa i réznice oraz wskazanie tego, w kto-
rym chcieliby mieszka¢ z uzasadnieniem wy-
boru.

Nastepnie uczniowie zapoznaja sie z krétkim
tekstem i odpowiadaja na pytania.
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Activity 1 — Match the two halves of the following
definitions (Dopasuj wyrazy do definicji):

shed

mansion

palace

homeless

hall of residence
stable

flat

villa

bungalow
semi-detached
nest
detached

Activity 2 — Read the text (przeczytaj tekst).

HOUSING

In Britain families like to live in houses rath-

er than in flats or apartments (‘apartments’

is American English).

78% of people live in houses and only 21%

live in flats.

Most houses are made of brick.

Many live in two storey terraced or semi-

detached houses.

Sometimes when people get older they

move to a bungalow which is a house with

only one storey.

A country cottage which is made of stone or

a mansion is only a dream for most people.
Zrédto: A.C. McLean (1997), Profile UK, Oxford: Heine-
mann.

Task 1 — Work in pairs to answer the question: How
is housing in your country different from the housing
in Britain?

Task 2 — Where would you prefer to live in a country
cottage, a country mansion, a block of flats, a semi-
detached house or a detached house? Why?

Uczniowie odpowiadaja na pytanie zapisane na
tablicy: What is the difference between a house
and a home?

Activity 3. Work in groups. Discuss the following
sentences (Praca w grupach. Zinterpretuj nastepujace
angielskie powiedzenia):
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What do you think the sayings below mean?
Home is the girl's prison and the woman'’s
workhouse.

Make yourself at home.

Home is where the heart is.

It tastes just like home-made.

Charity begins at home.

Zrédto: B. Stevenson (1984), Home Book of Quotations.
Classical and Modern, New York: Greenwich House.

Zakonczeniem lekcji moze by¢ rozmowa to-
czaca sie wokof pytania: Are there any sayings in
your language about house and home (including
song lyrics)? What are they?

Powyzsze propozycje ¢wiczen moga by¢ wyko-
rzystane w blokach tematycznych dotyczacych
aspektow kulturowych krajow anglojezycznych lub
oddzielnie jako element rozgrzewki jezykowej, albo
uzupetnienia lekdji realizowanych wedtug okreslo-
nego podrecznika. Na pewno moga one urozmaici¢
i uatrakeyjnic lekcje koncentrujace sie na ¢wiczeniu
zintegrowanych sprawnosci jezykowych, gdyz sa
Zrodtem materiatu stymulujacego konwersacje,
ponadto wymagaja uwaznego wystuchania opinii
wspofrozmoéwcow a takze zapoznania sie z tekstem
oraz zapisania okreslonych uwag lub przemyslen.
Przeczytanie lub wystuchanie tekstu moze zainicjo-
wac dyskusje, ktdra pozwala uzywac jezyka w spo-
s6b naturalny i spontaniczny, gdyz daje mozliwos¢
zaprezentowania swojego zdania na temat podo-
bienstw i réznic kulturowych.

Dzieki zastosowaniu takich pomocy dydaktycz-
nych, jak materiaty wizualne, ankieta i zestaw pytan
oraz polecen towarzyszacych tekstom oraz dzieki
podziatowi klasy na grupy, dyskusja interkulturowa

angazuje wszystkich uczniéw i pozwala na ograni-
czenie interwengji nauczyciela w wykonywaniu
¢wiczen do minimum. Im wyzszy jest poziom za-
awansowania jezykowego uczniéw, tym ciekawsza
okaze sie dyskusja i nie bedzie ona musiata by¢ po-
przedzana wprowadzaniem nowego sfownictwa.
Kazde z zaproponowanych ¢wiczen umozliwia
rowniez utrwalenie i poszerzenie zasobu wyrazen
leksykalnych. Ponadto prowadzac rozwazania i dys-
kusje oraz analizujac zaprezentowane materiaty,
uczniowie rownoczesnie wykorzystuja takie funkcje
jezykowe, jak: podawanie argumentéw, ocenianie,
poréwnywanie i wyciaganie wnioskdw. Koncentru-
jac sie na elemencie kultury jezyka, ktérego sie ucza
W powiazaniu z tym samym elementem kultury
ojczystej, cwicza jezyk uzywany przy dokonywaniu
poréwnan i kontrastowaniu zagadnien.
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(styczen 2009)

Katarzyna Delezyriska’
Warszawa

Praca z materiatem autentycznym
na lekcjach jezyka obcego

Nauka jezyka obcego to nie tylko przyswa-
janie struktur gramatycznych oraz sfownictwa,

ale bardzo ztozony proces wymagajacy uwraz-
liwienia na obca kulture, historie, sztuke, po-

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum Ogélnoksztatcagcym im. Heleny Modrzejewskiej w Warszawie.
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stawy i style zycia. Zrodet pozyskania takiej
autentycznej wiedzy o kulturze jezyka jest wie-
le, bez wzgledu na to, jakiego jezyka uczymy
sie lub nauczamy i wszystkie one sg wazne
i nieodzowne. Oczywiscie rodzaj tych materia-
tow, kryteria ich doboru oraz sposoby pracy
zaleza od wieku uczniéw, ich stopnia zaawan-
sowania jezykowego oraz zainteresowan. Jed-
nak koniecznos¢ wtaczania autentycznych
fragmentoéw tekstow literackich, wydarzen hi-
storycznych, pewnych istotnych politycznych
lub spotecznych probleméw oraz wiadomosci
biezacych jest niezaprzeczalna, a zalet z ich
korzystania jest wiele.

Przede wszystkim tego rodzaju wiedza nie
tylko wzbogaca wiedze ogélna ucznia, ale row-
niez, stuzac jako Zrédto ,zywego jezyka”, przy-
czynia sie do ¢wiczenia biegtosci ucznia. Mate-
riaty autentyczne, takie jak piosenki, przewod-
niki, filmy, ulotki reklamowe, gazety, bez wat-
pienia uatrakcyjniaja lekcje. Dzieki nim uczniowie
maja okazje poznac nie tylko jezyk, ale i kultu-
re danego kraju. Ponadto, szczegdlnie gazety,
ksiazki, teksty piosenek pokazuja uczniowi réz-
norodnos¢ styléw pisania, bogactwo stownictwa
oraz struktur gramatycznych, czego podrecznik
czesto nie jest w stanie zapewni¢. Co wiecej,
uczniowie maja mozliwos¢ obcowania z zycio-
wym, prawdziwym, czesto kolokwialnym i nie-
poprawnym jezykiem, jakiego podreczniki nie
pokazuja. Oprocz tego ten sam materiat moze
by¢ wykorzystany wielokrotnie, w rézny sposéb,
do realizowania réznych celéw dydaktycznych.
Jesli najpierw sposoby pracy zostang zaprezen-
towane przez nauczyciela, ten sam materiat moze
postuzy¢ uczniom do ich pracy indywidualnej
lub zespotowej. Efekty tej pracy — przyktadowe
¢wiczenia opracowane przez uczniéw, projekty,
prezentacje — moga by¢ gromadzone, wykorzy-
stane z innymi grupami uczniéw lub im udo-
stepniane do pracy indywidualnej. Im wieksza
réznorodnosc¢ jesteSmy w stanie wprowadzi¢ do
naszych zaje¢, tym wieksze jest prawdopodo-
bienstwo, ze zaspokoimy potrzeby wiekszosci
naszych uczniéw. Zatem korzystanie z materia-
féw autentycznych przyczynia sie réwniez do
indywidualizacji pracy z uczniem.
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P Kryteria dohoru materiatow
autentycznych

Przy doborze tekstu autentycznego podsta-
wowym kryterium jest jego uzytecznosc. Ponizej
przedstawiam przykfady wykorzystania tekstow
autentycznych do realizacji réznych zagadnien
jezykowych.

= Wprowadzajac liczebniki, nazwy dni tygodnia,
nazwy miesiecy lub daty oraz godziny, jako
materiaty autentyczne moga nam postuzyc:
banknoty, karty dan, ksiazka telefoniczna,
bilety wstepu, bilety podrézy, prospekty biur
podrézy, program telewizyjno-radiowy, prog-
noza pogody, listy.

m Jesli uczymy wyrazen zwiazanych z okresla-
niem pogody, wowczas mozemy wystuchac
autentycznego nagrania prognozy pogody,
albo reklamy biura podrézy.

m Podczas nauczania przedstawiania sie lub
kogos, pierwszych lekgji zapoznawczych, po-
dawania informacji osobistych mozemy wy-
korzystac rézne formularze urzedowe, ksigz-
ke telefoniczna, listy, horoskopy z gazet.

u Kiedy nauczamy, powtarzamy lub utrwalamy
sfownictwo zwiazane z nazwami jedzenia
i picia, wtedy idealng autentyczng pomoca
sa ksigzki kucharskie, przepisy kulinarne z ga-
zet, internetu oraz karty dan z restauragji.

= Przy omawianiu nazw zawodéw i tematach
zwiazanych z praca mozemy wykorzystac
informacje z ogtoszen o pracy, regulaminéw,
ksiazki telefonicznej oraz prasy.

m Realizujac tematy zwigzane ze sportem,
czasem wolnym lub zainteresowaniami,
mozemy szuka¢ informacji w programach
sportowych, kulinarnych, hobbystycznych
zaréwno radiowych, jak i telewizyjnych oraz
w prasie, literaturze, katalogach galerii,
muzedw, wystaw, programach teatralnych
itp.

= Omawiajac tematy zwigzane z tradycjami,
Swietami, rocznicami oraz obyczajami, mo-
zemy wesprze¢ sie takimi materiatami, jak
przewodniki turystyczne, literatura piekna,
programy podréznicze radiowe i telewizyjne
oraz foldery biur podrézy.
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m Tematy dotyczace techniki, rozwoju nauki oraz
zagadnien cywilizacyjnych mozemy realizowa¢
na podstawie materiatow autentycznych, ja-
kimi sg instrukcje obstugi urzadzen RTV, AGD,
prasa codzienna, literatura popularnonauko-
wa lub filmy science-fiction.

Teksty autentyczne moga by¢ réwniez stoso-
wane przy wprowadzaniu nowego materiatu
gramatycznego. Ponizej przedstawiam przykfady
zastosowania tego rodzaju dokumentédw.

m Jesli uczymy trybu rozkazujgcego, wowczas
pomocne bedg instrukcje obstugi, przepisy
kulinarne i regulaminy.

m Utrwalajac czas przeszty, mozemy wykorzystac
opowiadania, artykuty prasowe, wiadomosci
radiowe lub telewizyjne.

= Natomiast zdania w czasie przysztym moze-
my ¢wiczy¢ na materiale autentycznym, takim
jak horoskopy, prognozy pogody lub program
radiowy albo telewizyjny.

m Zastosowanie czasownikéw modalnych réw-
niez mozna ¢wiczy¢ na podstawie horoskopéw
lub na przykfad planéw miast.

m Wykorzystanie okreséw warunkowych najle-
piej prezentowac i ¢wiczy¢ na tekstach pio-
senek.

m Zaimki (osobowe, dzierzawcze itp.) mozemy
¢wiczyc¢ i utrwala¢, korzystajac z ankiet, for-
mularzy, horoskopow.

B Sposohy i techniki pracy
Z tekstem autentycznym

Uczen, majac do czynienia z tekstem auten-
tycznym, uczy sie nie tylko stéw i zwrotéw, ale
styka sie z inng kulturowo rzeczywistoscia. Spoj-
rzenie na taki tekst czesto utatwia mu zrozumie-
nie innej spotecznosci jezykowej. Przyktadem moze
by¢ jadtospis wykorzystywany bardzo czesto
podczas realizacji tematéw zwigzanych z zywie-
niem, rozméw o kuchni i jej tradycjach, utrwala-
niu stownictwa oraz projektach kulinarnych. Nie
ma najmniejszej potrzeby ani nie jest to celem,
zeby uczniowie ttumaczyli nazwe kazdej potrawy.
Bytoby to tym bardziej bezuzyteczne, ze potrawy
podawane w danym kraju réznig sie w zalezno-
Sci od regionu, tak wiec ten, kto nauczy sie na

pamiec¢ nazw potraw typowych np. dla Murdj,
nie bedzie umiat zaméwic niczego w Katalonii.
Taki tekst moze by¢ jedynie pretekstem do wpro-
wadzenia nazw podstawowych produktéw spo-
zywczych, sposobu zamawiania w restauracji albo
poznania godzin positkdw, co stanowi niezbedng
wiedze kulturowa.

Techniki pracy z tekstem zaleza w duzej mie-
rze od jego rodzaju, dlatego tez nie ma jednej
szczegbtowe] instrukgji, ani jednego niezmienne-
go sposobu. Chodzi raczej o sposéb spojrzenia
na tekst. W pierwszym etapie pracy z tekstem
autentycznym przydatne sa réznego rodzaju py-
tania i informacje utatwiajace uczniowi jego iden-
tyfikacje. Na tym etapie pracy zadaniem uczniéw
nie jest doktadne zrozumienie tekstu, lecz raczej
zrozumienie, jaki byt cel jego napisania. Po po-
bieznym przeczytaniu uczniowie moga przejs¢
do dokfadniejszej analizy znaczeniowo-sktadnio-
wej. Dobrze jest jednak pamieta¢, by uczniowie
nie zaczynali takiej analizy od ttumaczenia nie-
znanych terminéw. Chodzi raczej o to, by wycho-
dzac od stéw i zwrotéw, ktdre sa im znane, byli
oni w stanie odgadywac, jakie jest znaczenie no-
wych pojec.

D Przykiady wykorzystania

materialow autentycznych
(na lekcjach jezyka angielskiego
w szkole ponadgimnazjalnej)

Zamieszczone ponizej ¢wiczenia przygoto-
watam na podstawie fragmentéw niezwykle
fascynujacych biografii Bookera T. Washingto-
na i W.E.B. DuBoisa, ich idei zwigzanych z edu-
kacja Afroamerykanéw, pogladéw dotyczacych
segregacji rasowej oraz roli czarnej spoteczno-
$ci w USA. Cwiczenia komunikacyjne, w czyta-
niu, sfuchaniu, pisaniu oraz ¢wiczeniu stownic-
twa sg przeznaczone dla uczniéw szkoty po-
nadgimnazjalnej — poziom nizszy srednio za-
awansowany.

Cwiczenie sprawnosci méwienia — Nauczyciel
wprowadza temat: We are going to talk about two
African American educators, Booker T. Washington and
W.E.B. Du Bois, who are famous for their achievements
in fighting for equal access to education for the Blacks
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in the USA. Nastepnie wrecza uczniom, dobranym
w pary, ponizsze teksty A i B. Tekst A nie jest
zwigzany z osoba przedstawiong na fotografii
przy tym tekscie, ale z osoba z tekstu B. Zadaniem
ucznidw jest takie zadawanie sobie nawzajem
pytan, by na podstawie odpowiedzi uzyskac petne
informacje o osobach ze zdjec.

1. Find the missing information. In pairs students are
given handouts: student A receives a handout with
a picture of Booker T. Washington and a biography
note of W.E.B. Du Bois. Student B receives a hando-
ut with a picture of W.E.B. Du Bois and a biography
note of Booker T. Washington.

Handout A - Picture 1: Booker T. Washington

Source: www.historyplace.com/specials/calendar/april.
htm

Biography note

William Edward Bur-
ghardt Du Bois was born
on February 23 in 1868 in
Great Barrington, Massa-
chusettes.

He was born free in in
A the family of free people of

colour.

He was an African American educator, civil rights
activist and scholar.

He fought for equal access to higher education
for people of his race and he believed in the black
talented people leadership on the way towards
better, dignified future for the black community in
the USA.

He questioned Booker T. Washington’s ideas of
vocational education for the Blacks and a helping
hand of the Whites on the way of black people’s
development.

He was graduated from Fisk and Harward Uni-
versities and became the first African American to
receive Ph.D. from Harvard.

He helped to establish the National Association
for the Advancement of Colored People (NAACP)
in 1909.

Dr. Du Bois became a naturalized citizen of
Ghana in 1963 at the age of 95. He died in Accra
in 1963.

Handout B - Picture 2: W.E.B. Du Bois
Source: www.search.eb.com/blackhistory/art-73456?to-

Biography note

Booker Taliaferro Wa-
shington’s year of birth is
. not precise.

As exactly as he could
determine, the year of his
birth must have been either
1858 or 1859.

He was born “near a cross-roads post-office
called Hale's Ford™.

Washington T. Booker was born in a slave fami-
ly, on a plantation in Franklin County in Virginia.

He was freed from slavery as a child, gained an
industrial (vocational) education, and as a young
man was appointed to lead a teachers’ college,
Tuskegee Institute, for black Americans.

Booker T. Washington was an African American
educator, spoksman and leader of the African Ame-
rican community.

He did not question academic education but
thought vocational training a better solution to
social and political problems. Another important
thing, in his opinion, was to gain appreciation
from the white South as he was strongly convin-
ced of the Whites help in the process of lifting
his race.

For the leadership of the black community, he
received his M.A. from Harvard University, an ho-
norary degree for his wise approach to the race
problem.

He died at his home in Tuskegee on Novem-
ber 14, 1915 at the age of 59.

Each student is to complete the information about the
man in the picture trying to find out as much as possible.
In pairs students ask each other questions, answer them
and complete their information. Example questions:

1. Where/When was Booker T. Washington/W.E.B.
Du Bois born?

2. Was he born a slave/free?

3. What did he do?

4. What was his profession?

5. What was his educational background?

2 Booker T. Washington, Up from Slavery (Project Gutenberg, 2005) 6.
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6. What were his achievements?
7. What were his beliefs?

8. What did he fight for?

9. Why is he famous?

10. Where/When did he die?

Nastepna czynnoscia moze by¢ przedstawienie

przez ochotnikéw poznanych biografii. After

the students have their information completed,
the teacher asks two volunteers to present the two
biographies.

Innym sposobem wykorzystania takich
tekstow (gdy opis dotyczy osoby przedstawio-
nej na zdjeciu) jest takie zadawanie pytan, by
odpowiedzi pozwolity odgadna¢ osobe ze
zdjecia.

1. Find out who is in the picture.In pairs students are
given handouts: student A receives handout A with
the picture of Booker T. Washington and his biograhy
note, students B receives handout B with the picture
of W.E.B. Du Bois and his biography note. The students
in pairs ask each other questions and answer them
in order to find out who is in the picture. Example
questions:

1. What was his name?

2. Where/When was he born?

3. What was his profession? etc.

Nastepna czynnos¢ moze byc taka sama jak
powyzej, czyli przedstawienie przez ochotnikéw
poznanych biografii. After the students have
their information completed, the teacher asks two
volunteers to present the two biographies.

Cwiczenie sprawnosci czytania — Przed rozpo-
czeciem czytania, ktorego celem jest wyszukanie
okreslonych informacji, uczniowie otrzymuja
zestaw zdan dotyczacych pewnego fragmentu
historii Standw Zjednoczonych. Zdania moga by¢
napisane na tablicy, wyswietlone na ekranie badz
napisane na kartach papieru. Pracujac w parach,
uczniowie oceniaja, ktére zdanie jest prawdziwe,
a ktore fatszywe.

1. Reading for detailed comprehension. Before reading
the students in pairs go through the sentences and
decide whether they are true or false.

1. The slavery period in America lasted from 1492
to 1865.

2. The Emancipation Proclamation, which was the
statement made by President Lincoln in 1863

that all slaves were free, officially ended slavery
in the USA.

3. Andrew Johnson became president after the as-
sassination of Abraham Lincoln.

4. Massachusetts is a state on the north-east coast
of the USA.

5. George Washington was the first US President.

6. The slave states were in the North of the United
States.

Nastepnie nauczyciel wraz z cafa grupa sprawdza
odpowiedzi, ktérych udzielili uczniowie, omawiaja
kwestie sporne, wyjasniajg watpliwosci. The teacher
goes through the sentences and discusses them in
relation to the US history.

Nauczyciel rozdaje uczniom tekst lub wyswie-
tla na ekranie (jesli istnieje taka mozliwos¢, faczy
sie z portalem Project Gutenberg). Uczniowie czy-
taja tekst indywidualnie i pracujac w parach od-
powiadaja na pytania do tekstu.

I1. The students read the text individually. Then, working
in pairs, they answer the questions.

“Chapter VI. My Birth and Family

I was born by a golden river and in the shadow
of two great hills, five years after the Emancipation
Proclamation, which began the freeing of American
Negro slaves. The valley was wreathed in grass and
trees and crowned to the eastward by the huge
bulk of East Mountain, with crag and cave and dark
forests. Westward the hill was gentler, rolling up
to gorgeous sunsets and cloud-swept storms. The
town of Great Barrington, which lay between these
mountains in Berkshire County, Western Massa-
chusetts, had a broad Main Street, lined with ma-
ples and elms, with white picket fences before the
homes. The climate was to our thought quite per-
fect.

In 1868 on the day after the birth of Gerge Wash-
ington was celebrated, | was born on Church Street,
which branched east from Main in midtown. The year
of my birth was the year that the freedmen of the South
were enfranchised and for the first time as a mass took
part in government. Conventions with black delegates
voted new constitutions all over the South, and two
groups of laborers — freed slaves and poor whites —
dominated the former slave states. It was an extraor-
dinary experiment in democracy. Thaddeus Stevens,
the clearest headed leader of this attempt at industrial
democracy, made his last speech, impeaching Andrew
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Johnson on February 16, and on February 23 | was
born™.

Answer the questions:

1. What was the name of a document that began
the freeing of slaves in America?

2. What kind of trees grew along Main Street in
Great Barrington?

3. Where and when was the author born?

4. When were the freedmen of the South enfran-
chised?

5. Who were the workers that dominated in southern
states?

6. Who impeached Andrew Johnson?

Nastepnie sprawdzane sa odpowiedzi. The teacher
checks the answers with the whole group.

Teksty autentyczne moga by¢ réwniez wyko-
rzystane jako ¢wiczenie domyslania sie znaczenia
nieznanych stow z kontekstu zdania. Ponizej przed-
stawiam przykfad takiego zadania. Uczniowie,
pracujac w parach, otrzymuja zestaw stow po-
chodzacych z przeczytanego tekstu oraz zestaw
definicji ze stownika. Zadaniem kazdej pary jest
znalez¢ podane sfowa w tekscie, a nastepnie do-
pasowac je do podanych ponizej definicji 1-10.
The students work in pairs. Their task is to look at
the words given in the box, find them in the text and
match them with their definitions 1-10.

I11. Read the text and match the words from the box
with their definition.

wreathe former impeach slave enfranchise
crag extraordinary maple attempt crown

1. unexpected, surprising or strange

2.to put a crown on the head of a new king or
queen

3. a high steep rough mass of rock

4. atall tree with leaves that have five points and
turn bright red or yellow in the autumn

5. a person who is legally owned by another per-
son and is forced to work for them

6. to give sb the right to vote in an election

7. that used to exist in earlier times

8. to surround or cover sth

9. to charge an important public figure with a se-
rious crime

10. an act of trying to do sth, especially sth difficult,
often with no success

Cwiczenia leksykalne — Bogactwo stownictwa
w tekstach autentycznych jest ogromne. Faktem
oczywistym jest, ze leksyka podrecznikowa nigdy
nie doréwna réznorodnosci stownictwa, z jakim
mamy do czynienia w materiatach autentycznych.
Dlatego tez s one istotnym Zrodtem wzbogacania
uczniowskiego zasobu stéw. Przedstawione po-
nizej ¢wiczenia sa przyktadami, ktérymi mozna
sie postuzy¢ w celu utrwalenia nowo poznanych
wyrazow.

Nauczyciel rozdaje uczniom ¢wiczenie z po-
leceniem, by uzupetnili zdania stownictwem
zramki. Kazdy wyraz ma by¢ uzyty w odpowied-
niej formie. The Teacher gives the students handouts.
The students work in pairs. Their task is to complete
the sentences with a word from the box in an ap-
propriate form.

1. Complete the sentences with a word from the box
in an appropriate form.

wreathe crown impeach attempt
former enfranchise crag maple
slave extraordinary

1. The mountain tops Were .......c.cccooeewe. in
mist.

2. Iremember there were beautiful, old ...........cccc......
in their garden.

3. The award of the Nobel Prize has ...........ccoovvveec
a glorious career in physics.

4 HIS e coach was Russian.

5. The US President has been ..........ccccocvveenee.
for his policy by the House of Representa-
tives.

6. [twasan ......ocooeeerrerrnnns event which surprised
everyone.

7. Nowadays people are ..........c..ccouu..... of compu-
ters.

8. They made no ................ to pass their exams.

9. In the USA white women were ............ccccvvenn...
................ in 1920.

10. The castle is seton a .............. above the village.

A oto inny przyktad wykorzystania tego sa-
mego tekstu do ¢wiczen leksykalnych. W ¢wicze-
niu trzeba wstawic¢ wtasciwy przyimek z ramki.

3 W.E.B. Du Bois (1968), The Autobiography of W.E.B. Du Bois, USA:International Publisher, s. 61.
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Il. Put in a suitable preposition from the box.

in up at in with in between

T s midtown

3. taKE PAIt..ccceceececee e
4 WEEALNE. ...

7. attempt

Cwiczenie sprawnosci pisania — Zadanie polega
na napisaniu zdan z nowo poznanym stownictwem
-z kazdym stowem z ramki.

I. Write a sentence with each word given in the box

former maple wreathe crown enfranchise
crag impeach extraordinary attempt

Uczniowie pisza zdania indywidualnie, nastepnie
sprawdzaja je w parach. Na koniec sprawdzaja je
z cafa grupa i nauczycielem. The students write sen-
tences individually and check them in pairs. The teacher
checks students’s sentences with the whole group.

Inna propozycja ¢wiczenia sprawnosci pisania
jest polecenie, by napisac krétka biografie czton-
ka swojej rodziny.

1. Write a short biography note of a member of your
family.

Cwiczenie sprawnosci stuchania — Materiaty
autentyczne stanowig niezwykle cenne Zrédto
dla ¢wiczenia sprawnosci stuchania. Ponizej
prezentowane ¢wiczenia opieraja sie na Sciezkach
dzwiekowych bedacych zapisem audycji radiowych,
ktére mozna znalez¢ w internecie.

Transcript source: http://odeo.com/channel/110680/view

UP FROM SLAVERY — Chapter I. A Slave Among
Slaves

I was born a slave on a plantation in Franklin Coun-
ty, Virginia. | am not quite sure of the exact place or exact
date of my birth, but at any rate | suspect | must have
been born somewhere and at some time. As nearly as
| have been able to learn, | was born near a cross-roads
post-office called Hale’s Ford, and the year was 1858 or
1859. I do not know the month or the day. The earliest
impressions | can now recall are of the plantation and the

slave quarters —the latter being the part of the plantation
where the slaves had their cabins.

My life had its beginning in the midst of the most
miserable, desolate, and discouraging surroundings.
This was so, however, not because my owners were
especially cruel, for they were not, as compared with
many others. | was born in a typical log cabin, about
fourteen by sixteen feet square. In this cabin I lived
with my mother and a brother and sister till after the
Civil War, when we were all declared free.

Nauczyciel wiacza ptyte z nagraniem lub bez-
posrednio nagranie z internetu. Rozdaje tekst na-
grania z lukami. Stowa, ktére s3 napisane pogru-
biong czcionka to propozycje luk do uzupetnienia.
Uczniowie stuchaja i uzupetniaja puste miejsca. The
Teacher gives handouts with the texts. There are 14
gaps in the text. The students listen to the recording
and complete the missing information.

A oto inna propozycja ¢wiczenia sprawnosci
rozumienia ze stuchu. Uczniowie stuchaja drugiej
czesci nagrania i decyduja, czy ponizsze zdania
sa prawdziwe, czy fafszywe.

I1. Listen to the recording and decide whether the sen-
tences are true or false.

1. He knows nothing about his grandparents.

2. Slaves were carried from America to Africa by
slaves ships.

3. Inthe slavery period hardly anybody paid atten-
tion to black family records.

4. His mother had siblings.

5. He knows more about his mther than father.

6. He doesn’'t know his father’s name.

“Of my ancestry | know almost nothing. In the slave
quarters, and even later, | heard whispered conversations
among the coloured people of the tortures which the
slaves, including, no doubt, my ancestors on my mother’s
side, suffered in the middle passage of the slave ship
while being conveyed from Africa to America. | have
been unsuccessful in securing any information that would
throw any accurate light upon the history of my family
beyond my mother. She, | remember, had a half-broth-
erand a half-sister. In the days of slavery not very much
attention was given to family history and family records-
that is, black family records. My mother, | suppose, at-
tracted the attention of a purchaser who was afterward
my owner and hers. Her addition to the slave family
attracted about as much attention as the purchase of
a new horse or cow. Of my father | know even less than
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of my mother. | do not even know his name. | have heard
reports to the effect that he was a white man who lived
on one of the near-by plantations. Whoever he was,
I never heard of his taking the least interest in me or
providing in any way for my rearing. But I do not find
especial fault with him. He was simply another unfortu-

nate victim of the institution which the Nation unhap-
pily had engrafted upon it at that time™.
(grudzien 2008)

4 Washington 6.

Weronika Markowska'
Szerokie, gm. Konopnica

Bajki Kornieja Gzukowskiego na lekcjach
jezyka rosyjskiego - Moudodnbip

Rosyjskie bajki, jak réwniez filmy animowane
wielu osobom kojarza sie z zasniezonym lasem,
pieknymi widokami, ztym wilkiem, chytrym lisem
i dobrodusznym niedzwiadkiem. Starsze pokolenie
z pewna tesknota wspomina dobrych bohaterdw,
ktérzy uczyli, ze dobro zawsze zwycieza. Mtode
pokolenie, méwigc o bajkach rosyjskich, ma na
mysli Wilka i Zajaca, bajke, ktéra mimo, ze brak
w niej dialogéw, moze by¢ pomocnym elementem
dydaktycznym w nauce jezyka rosyjskiego.

W literaturze rosyjskiej jest bardzo duzo bajek,
ktore ksztattuja kompetencje jezykowe i realio-
znawcze, a takze pomagaja wychowywac dzieci
i mtodziez. Teksty bajek wymagaja od stuchacza
dobrej znajomosci jezyka rosyjskiego, ale i moty-
wuja uczniow do pogtebiania wiedzy jezykowe;.
Bez nauczyciela praca z tekstem bajki nie jest fatwa:
nauczyciel wprowadza nowe stownictwo i formy
gramatyczne, kontroluje wymowe poszczegdlnych
dzwiekdw i stow, utatwia zrozumienie.

Ciekawym doswiadczeniem dla ucznidw jest
spotkanie z twdrczoscig Kornieja Czukowskiego
— pseudonim literacki (prawdziwe imie i nazwisko

to Nikofaj Korniejczuk), ktéry zyt i tworzyt w Pe-
tersburgu na przetomie XIX i XX wieku2. W Rosji
K. Czukowski jest znany przede wszystkim jako
bajkopisarz i poeta, ale tez jako teoretyk, ttumacz
i krytyk literacki. Wiele utworéw K. Czukowskie-
go zawiera podtekst polityczny, ktory pietnuje
despotyzm wiadzy radzieckiej i nawotuje do bez-
krwawego rozwigzywania probleméw?. Poeta
nie pochwalat rewolucji i zamieszek w Rosji
i w swej tworczosci staraf sie przeciwko temu
protestowac. A jezeli nawet pisat w czasie pano-
wania wiadzy radzieckiej, to nasmiewat sie z niej
i kpit. Tak jak na przyktad uczynit to w bajce
Tapakaruwe, gdzie poréwnat wiadce dwczesne-
go panstwa do karalucha-krwiopijcy.

Cecha charakterystyczng utworéw K. Czu-
kowskiego jest ich wierszowana forma, ktéra
w znacznym stopniu utatwia przyswajanie norm
akcentuacyjnych jezyka rosyjskiego, a takze
w atrakcyjny i przyjemny sposob wzbogaca stow-
nictwo przez odniesienie do rymoéw. Z pewnoscig
uczniowie gimnazjum i liceum, a nawet studenci
bez probleméw poznajg i utrwalg nowe formy

! Autorka jest nauczycielem akademickim jezyka rosyjskiego w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Zamosciu.
2 http://chukovskiy.ouc.ru/ (19.12.2008 r.). http://www.chukfamily.ru/Kornei/main.htm (19.12.2008 r.). KopHeli Yykoeckud,

http://ru.wikipedia (19.12.2008 r.).

3 Bukmop Adyes, icmuHHoe codepxaHrue npouseedeHus K. Hykoeckoeo ,Moiidodbip”, www.chukfamily.ru/Kor-

nei/Biblio/Aduev.htm (19.12.2008 r.).

Eszerus MuH36ype (1990), Kpymoii mapwpym, Mockea, ..Cosemckuli nucamens”, chukfamily.ru/Kornei/Biblio/

ginzburg.htm (19.12.2008 r.).
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gramatyczne, $wietnie sie przy tym bawiac i mito
spedzajac czas. Przy tym wiersze K. Czukowskie-
go naleza do gatunku bajki, ktérej pierwotnym
celem jest wskazanie okreslonej zasady moralnej
oraz sposobu postepowania.

Ze wzgledu na to, ze bajki K. Czukowskiego
sa obszerne, na potrzeby niniejszego artykutu
oraz zajec szkolnych — lekgji lub kofa zaintereso-
wania jezykiem rosyjskim, proponuje zapoznanie
sie ze skrocong forma utworu Moidodsip.
Motidodsip, czyli w dostownym ttumaczeniu Myj
az do dziur. Jest to bajka, w ktorej gtéwny boha-
ter — brudasek — sprawia, ze wszystkie rzeczy
przed nim uciekajg. Chfopca zas sciga umywalka
o imieniu Mojdodyr (w jezyku rosyjskim umy-
walka jest rodzaju meskiego — ymbigansHux),
ktéra dba o czystos¢. Brudasek jednak wymigu-
je sie od kapieli i ucieka do parku. Tam spotyka
swojego przyjaciela Krokodyla, ktéry zmusza
chtopca do powrotu i porzadnej kapieli. Finat
bajki — to hymn na czes¢ wody!

Zanim w klasie rozpocznie sie rozmowa na
temat bajki, mozna obejrze¢ film animowany na
stronie internetowej: http://pl.youtube.com/wat-
ch?v=WNGuXGLhOHO*. Po pierwsze uczniowie
beda mieli szanse zobaczy¢, jak w zamiarze au-
tora miat wyglada¢ Mojdodyr, po drugie zapo-
znaja sie blizej ze swiatem otaczajacym bohatera
—bajka byfa napisana w 1923 roku?, a film zostat
nagrany w 1954 r. ©. Dzieki wersji filmowej mo-
zemy sie sporo dowiedzie¢ na temat realiéw Pe-
tersburga — éwczesnego Leningradu — w ktérym
to rzecz sie wiasnie dzieje. Film animowany trwa
niecate 10 minut, podczas ktorych, zwracamy
uwage na wymowe, bowiem wymowa narrato-
ra stanowi wzor literackiego jezyka rosyjskiego.

W bajce Motidodsip zawarta jest bogata lek-
syka, ktéra mozna odnies¢ do blokdw tematycz-
nych, zwigzanych z domem (odesino, npocmeins,
nodywka, cmorn, ceeyka, neyka, crnasbHsi, KHUXKa,
mempadb), Zywnoscia (camosap, yad, MUPOXKU,
6ymep6pod), higieng (momomerue, dywucmoe
MbIf10, MoYarsKa, 3y6HOU Mopowok, epebewok,

Wwemku, wes, eakca, Knsikca), woda (peka, pydeék,
OKeaH, aHHa, 6aHsi, ywiam, KopbImo, foxaHs (pase.
noxaHka), nazwami subiektow (Heymbimbii
MOPOCEHOK, HEYUCMbIL MPy6OYUC, 2PS3HYIS),
nazwami zwierzat (komsima, Mbiwama, nayyku,
ymsma, xyuku). Za pomoca podstawowego stow-
nictwa mozna odtworzy¢ Swiat bohatera i dzieci
rosyjskich, z ktérym jest on utozsamiany.

W niniejszej bajce spotykamy réwniez bogaty
wybér czasownikéw ruchu i czasownikow, zwia-
zanych z czynnoscia kapieli. Czasowniki sa uzyte
w réznych czasach i trybach. Czasowniki czasu
przesztego: y6exano, ynemena, yckakana,
3886pMeN0oCk, 3aKPYKUIOCh, TOMYAIIOCh, COEXAro,
npoxodun, npozaomun, ydapus, eckpuyarn,
3ampeuwjanu, 8Yenuriock, MOMYascs, nepenpbieHy,
yeodun. Czasowniki czasu terazniejszego: nod6ezaro,
MOEeM, 8epUMUIMICS], KDYXKUIMICST, HECeMmCS, oI,
xsarto, ymbisaromest. Czasowniki czasu przysztego:
MOnHy, 10308y, 3acmy4am, OKyHym, 3ag0tm,
3anatom. Bezokoliczniki: mbimbcs, nneckamscs,
Kynambcsl, Hbipsime, Kyebipkambcs. Czasowniki
trybu rozkazujqcego: yxo0u, ymol, Cbelb.

Bajka Mouidodsip stanowi rowniez wdzieczny
materiaf dla ¢wiczen wymowy rosyjskich gfosek.
W utworze spotykamy potaczenia spofgtosek
z samogtoskami, typowe dla jezyka rosyjskiego,
a ktére stanowig problem dla polskiej mfodziezy,
takie jak: 4, %, w, y w pofaczeniu z samogtoskami
(Boxe, varo, kayaem, yepHee mpy6oducma, yucm,
MOYarKa, YepHUIo, OyLuUCmoe, 2pebeuiok, pyqeék,
nopowok), albo innych potaczen spétgtoskowych.
Wiersz Moiidodsip utatwi proces przyswajania
tych trudnych zasad fonetycznych.

Jako ukoronowanie ¢wiczen akcentuacyjnych,
fonetycznych, gramatycznych i oczywiscie dia-
logowych, proponuje przedstawic niniejszy utwor
w formie inscenizacji, co urozmaici nie tylko
lekcje jezyka rosyjskiego, lecz takze pozaklasowe
imprezy i pokaze, ze bajka rosyjska — to ogrom-
ny zastrzyk energii i radosci, a nauka jezyka
rosyjskiego moze sprawia¢ ogromna przyjem-
nosc.

* Nie zawsze jest to jednak pefna wersja bajki, trzeba wtedy do niej dostosowac dalsza prace.
> KopHeli MeaHosuy Yykoeckul, Hoeoe 3epkano XpoHoca, http://www.hrono.ru/biograf/chukovski.html

(19.12.2008 r.).

¢ Cowosmynbmaepunbm, Bukunedus http://ru.wikipedia (19.12.2008 r.).
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W inscenizacji bajki Moiidodsip wezmie udziat
kilka oséb — narrator, chtopiec brudasek, umy-
walka Mojdodyr, Krokodyl i szczotki. Mozna ja
przygotowac na zajeciach szkolnych lub pozasz-
kolnych i przedstawic¢ na przykfad podczas wie-
czorku rosyjskiego.

D Inscenizacja hajki

na podstawie utworu
Modido0kip’:

Bohater:

(Opesano
Y6exano,
Ynertena npocTbiHa
W nogyuuka,
Kak nsaryuuka,
Yckakana ot MeHs [...]
£ Xo4y HanuTbCA Yato,
K camoBapy nopberato,
Ho ny3aTblii OT MeHa

Y6exan, kak oT orHg.) (pierwszej czesci nie ma
na filmie)

Narrator:
Boxe, boxe, (w wersji animowanej Ymo makoe?)
Y10 cnyynnock?
OTtyero xe
Bcé kpyrom
3aBepTenocs,
3aKkpyxunocb
W nomyanock konecom ? [.. ]
YTtorm 3a canoramu,
Canoru 3a nuporamu,
Muporwm 3a yTioramu,
Kouepra 3a kyLiakom —
(Bcé BeptuTCH,
W kpyxuTcs,
W HecEéTcs KyBbIpKOM.) X 2

Bapyr 13 mamunHomn 13 cnasnbHu,
KpuBOHOMMiA 1 XpOMOLA,
BbiberaeT ymbIBasnbHMK

W kayaeT ronosoin.

Mojdodyr:
»AX Tbl, FaOKUNA, ax Tbl, FPA3HbIN,

HeyMbITbIi TOPOCEHOK!

Tbl YepHee TpyboumucTa,

Montobyvics Ha cebs:

Y Tebs Ha Liee Bakca,

Y Tebs noa HOCOM Knskca,

Y Tebsa Takue pyku,

Yo cbexanu gaxe 6prokm .. ]

(Jaxe Oprokn, gaxe bprokn ybexanu ot

T€68)

Narrator:

PaHo yTpom Ha pacceeTe
YMbIBAKOTCS MbILLATA,
W koTaTa, n ytaTa,
W Kkyukm, v nayyku.
Tbl OOMH He yMbIBancs
W rpasHyneto octarncs,
N cbexxanm oT rpsasHynu
W yynkn n 6awmaku.

Mojdodyr:

A — Benukuin YMbIBanbHUK,
3HamenuTbIi Mongoabip
YMbIBanbHWKOB HavansHuK
N mouanok KomaHgup!
Ecnu TonHy 5 Horoto, (x2)
MNosoBy Moux conpar,

B aTy kOMHaTy TONMO0
YMbIBanbHWKN BNETAT,

1 3anator, 1 3aBotoT,
W Horamm 3acTyuar,
N Tebe ronosomoriky,
HeymbIToMmy, nanyT —
Mpsamo B Moliky,
Mpsamo B Moliky,

C ronoBoto OKyHyT!»

Narrator:
OH yaapun B MeHbIN Ta3
W Bckpuyan:

Mojdodyr:
,Kapa-6apac!”

Bohater:

W cevac xe WETKN, LLETKN
3arpeLanu, Kak TPeLLoTKH,
W naean (ero) meHs TepeTb,
MpuroeapueaTb:

’ KopHeli Yykosckuti (2004), Cmuxu 0ns demetl, Mocksa.
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Szczotki:

«Moewm, moem Tpyboumncta (x2)
YmncTo, YNCTO, YMCTO, YUMCTO! (X2)
Moem, moem Tpyboumcra (x2)
YmncTo, YNCTO, YMCTO, YUMCTO! (X2)
Byner, 6ynet TpyboumcT (x 2)
YucT, uncT, umcT, ymcT!» (x2)
Bynet, 6yget Tpybouncr (x 2)
YucrT, umncT, uncT, umnct!” (x2)

Bohater:
TyT 1 MBSO NOACKOYMIIO
1 Buenunock B Bonoca,
W tonuno, 1 Mbinuno,
M kycano, kak oca.
A ot GeLLeHOon MoYarnku
A nomyancs, kak ot nankul...]
Bapyr HaBcTpedy Mo XOpoLuuiA,
Mol ntobumbiin Kpokoawmn.
OH ¢ ToToLuein n KokoLuen
Mo annee npoxoaun
M mouarsky, CrnoBHO rarky,
CnoBHo rarsky, npornoTus.
A NOTOM KaK 3apblunT
(Ha meHs,) (brak w wersji lektorskiej)
Kak Horamu 3actyumt
(Ha meHs:) (brak w wersji lektorskiej)

Krokodyl:

»YX0OWN-Ka Tbl JOMON,
[a nnuo cBoé ymol,
A He TO kaK Haneuy,
Pactonuy n npornoyy!»

Bohater:

Kak nyctuncs (oH) s mo ynuue 6exarb,
Mpubexan (OH) S K yMbIBaIIbHIKY ONATb
MbI1IOM, MbIMOM (X2)

YmbiBancs 6e3 koHua,
CwmbIn v Bakcy

W yepHuna

C HeywmbiTOro nuua. [...]

Narrator:
(BOT 1 KHUXKa BOpOTUNACH,
BopoTunacs tetpagp,
W rpammatuka nyctunace
C apudpmeTnkon nnsicaTb.
Tyt Benukuii YMbiBanoHuK,
3HameHnuTbIi Moligoablp,

YMbiBanbHMKOB HavanbHmK

M moyanok Komanamp,
Mopbexan k Hemy [...], TaHLys,
W, uenys, rosopun.

Mojdodyr:
,BOT Tenepb Tebsa nobnto 4,
Bot Tenepb Tebs xBanto 5!
HakoHeL-TO Tbl, Fpsi3HYIS,
Moinonkipy yroaun!’.. ]

Wszyscy bohaterowie
Bohater:
[a 3gpascTByeT MbIO aylumcToe!

Mojdodyr:
W nonoteHue nywumctoe!

Szczotki:
W 3y6HoM nopoLuok!
W rycToli rpebeLuok!

Krokody!:
[laBaiTe e MbITbCS, nneckaTbes!

Bohater:
Kynatbcs, HblpsiTb, KyBblpkaTbcs!

Szczotki:
B yware, B kopblITe, B floXaHu!
B peke, B pyyelike, B okeaHe! [...]

Wszyscy:

W B BaHHe, 1 B 6aHe!
Bceroa v Besge —
BeuHas cnasa Boge!) tego fragmentu brak na
filmie.

Korniej Czukowski napisat bardzo duzo cie-
kawych bajek: Ad6onum, TapakaHuwe, Myxa-
Llokomyxa, bapmaned, ®edopuHo 2ope, KpadeHoe
connye, ktére znaja wszystkie dzieci nie tylko
w Rosji, ale takze na Biatorusi, Ukrainie i innych
rosyjskojezycznych panstwach. Dzisiaj dzieki
internetowi kazdy z nas ma dostep do utworéw
poety i mozliwos¢ ich wykorzystania w nauce
jezyka rosyjskiego. Na przyktad, bajka Tenegpor
stanowi telefoniczny dialog bohatera ze zwie-
rzetami (c/ioH, kpokoOur, 3aliyuku, MapmbILKU,
yannu, Mmedeedb, C8UHbS, 2a3enu, KeHaypy,
Hocopoe). Przy okazji inscenizadji niniejszej baj-

143



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2009 m MARZECKWIECIEN

ki uczniowie w ciekawy sposob nauczg sie nazw
zwierzat, opanuja zwroty grzecznosciowe uzy-
wane w rozmowie telefonicznej i oczywiscie
normy intonacyjne. Tematyke zwierzat konty-
nuuje bajka Mymaruya, w ktérej zwierzaki prze-
staja zachowywac sie normalnie i zmieniaja nie
tylko swoje odgfosy, ale takze przewracaja swiat
do gbry nogami (A nucuuku Bssinu cnuyku, K
MOPrO CUHemy rownu, Mope CUHee 33)KZJ7U...).
Utwory K. Czukowskiego stanowig bardzo cie-
kawy materiat dla uczniéw z ambicjami i umie-
jetnosciami aktorskimi, jak réwniez stwarzaja

mozliwos¢ rozwoju kompetencji jezykowych
i integracji cafej grupy, pracujacej nad przygo-
towaniem inscenizacji bajek. Zachecam nauczy-
cieli jezyka rosyjskiego do korzystania z bogac-
twa utworéw Kornieja Czukowskiego, co pomo-
ze w mity i przyjemny sposéb wprowadzac¢ na
lekcjach nowe sfownictwo, utrwala¢ formy gra-
matyczne i fonetyczne, a wierszowana forma
utworéw sprawi, ze uczniowie z przyjemnoscia
opanuja, tak bardzo trudny, akcent w jezyku
rosyjskim.

(styczen 2009)

Urszula Zalasiriska-Curyto’
Miechow

Film krotkometrazowy M. Schafera
~Maries Lacheln” na lekcji jezyka niemieckiego

Na krétkometrazowy film Michaela Schafera
Maries Lacheln natrafitam przypadkiem, nagry-
wajac reportaz na francusko-niemieckiej stacji
Arte. Arte jest znane z tego, iz oferuje bogaty
program kulturalny, filmy réznych kinematogra-
fii oraz reportaze z catego Swiata.

W Maries Lacheln rezyser opowiada za pomo-
ca skromnych srodkéw poetyckich i bez ukazy-
wania okropnosci tamtych czaséw uniwersalng
historie o ludzkich uczuciach w czasie, gdy pano-
wat brak szacunku dla drugiego cztowieka, bru-
talnos¢ i brak Swiadomosci zta. Film trwa tylko
10 minut i nie pada w nim zadne stowo. Nadaje
sie do kazdej klasy poczawszy od pierwszej kla-
sy gimnazjum do klasy maturalnej i od nauczy-
ciela zalezy, jak go wykorzysta?

Pokazatam go uczniom klasy IIl liceum ogél-
noksztatcacego. Rozmawialiémy o nim przez dwie
lekcje.

Lekcja 1
Lekcje podzielitam na dwie czesci. Na pierwszej
rozmawialismy o dzieciach i ich zachowaniach,

na drugiej o naszym stosunku do innych nacji.
Rozpoczelismy od odpowiedzi na moje pytania
(zadane oczywiscie w jezyku niemieckim):
m Jak reaguja dzieci na balonik?
m Dlaczego dzieci lubig baloniki?
m Czy przypominacie sobie jakas historie z dziecin-
stwa z balonikiem? Opowiedzcie j3.

Kilka oséb opowiedziato bardzo interesujace
historie z dziecifstwa.

Nastepnym krokiem byto zebranie okreslen
dotyczacych dzieci i dorostych. Padto pytanie: Ja-
kie sq dzieci a jacy dorosli? Chciatam, aby przed fil-
mem uczniowie uswiadomili sobie, co rézni dzieci
od dorostych. Odpowiedzi zebralismy w tabeli.

Zajrzelismy do stownika Duden — Deutsches
Universalworterbuch i wypisalismy kilka zwrotow
zwigzanych ze stowem Kind. Okazato sie, ze jest
ono uzywane w wielu zwrotach, czego nie mozna
powiedzie¢ o stowie der Erwachsene — dorosty:

m unschuldig wie ein neugeborenes K. sein (véllig,
ganz u. gar unschuldig sein)
m das Kind mit dem Bade ausschiitten (tibereilt, im

Ubereifer das Gute mit dem Schlechten verwerfen)

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogdlnoksztatcacym w Miechowie.

144



NR 2/2009 m MARZEC/KWIECIEN

JEZYKI OBCE W SZKOLE

m mit Kind und Kegel (mit der gesamten Fami-
lie)

m Kinder und Narren sagen die Wahrheit;

m erist ein groBes Kind (hat ein kindliches Gemiit,
die Naivitit eines Kindes);

m das weiB3, kann doch jedes Kind (ist doch ganz
einfach, kann doch jeder)

m aus Kindern werden Leute (die Kinder werden
erwachsen)
m das ist nichts far kleine Kinder (ugs.; das geht
dich nichts an, ist nichts fiir dich);
m sie freute sich wie ein Kind,
(Duden — Deutsches Universalwérterbuch, 6. Aufl. Mannheim
2006)

nicht selbstandig
naiv
ehrlich
empfindlich-reagieren
Kinder horen auf die Eltern
nachahmend
beobachtend
lustig
sorgenlos
leichtglaubig
aufrichtig

Kinder Erwachsene
klein verdienen Geld
st verantwortlich

niedlich ernst

unverantwortlich alt  krank

iberzeugt von bestimmten Ideen
denken mit Stereotypen
erfahren
alter
arbeiten viel
selbstandig
haben Pflichten
sind Vorbilder fiir Kinder
kiimmern sich um die Kinder
fir die Kinder sorgen
falsch listig

W drugiej czesci lekcji zadalismy sobie pyta-
nia:
m Co myslimy o innych nacjach?
m Jak okreslamy zazwyczaj obywateli réznych na-
gi?
m Jakimi stereotypami sie posfugujemy, myslac o in-
nych narodach?

m Czy mielismy jakies doswiadczenia z innymi naro-
dami?
Najpierw zebralismy okreslenia dotyczace innych
narodéw, wybralismy te narody, z ktdrymi mozliwosé
zetkniecia sie byta najwieksza— Zydéw, Rosjan i Niem-
cdw. Napisalismy réwniez co myslimy o Polakach.

Juden Russen Deutschen Polen

religios stark ganz genau gastfreundlich
geizig ausdauernd sparsam trinken viel Alkohol
gute Nase flirs Geschaft | gute Sportler handeln planmaBig konservativ

alles nur fr sich Erfinder ordentlich klauen

intelligent trinken viel Alkohol nicht gastfreundlich familiar

klug zu selbstsicher unordentlich pessimistisch

sehr gut ausgebildet stur gute Freunde klerikal

schlau gute Koche

viele Nobelpreistrager gute Sportler

Polecenie do wykonania zadania domowe-
go byfo nastepujace:
m Napisz opowiadanie zaczynajace sie od stow:
Eines Tages bekam ich von meinen Eltern einen
Luftballon....

Lekcja druga

Po przeczytaniu i ocenieniu dwach prac domowych,
wspdlnie obejrzelismy film po raz pierwszy. Ucznio-
wie mieli skonfrontowac swoje domowe opowia-
danie z historig w filmie Michaela Schafera.
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Tre$¢ filmu jest nastepujaca: Jako mafa dziew-
czynka Marie dostrzega okrucienstwo czaséw
hitlerowskich i to wywofuje u niej smutek. Spo-
tyka cieszacego sie zyciem ulicznego klauna
Jakoba, na ktérego piersi wisi gwiazda Dawida
i ktéry rozdaje kolorowe baloniki za usmiech.

Przed chwila widziata podobna gwiazde na ka-
mienicy ktéra ptonefa, i a na niej napis Jude
verreckt! W tej sytuacji Marie nie moze spetnic
zyczenia Jakoba, nie jest w stanie usmiechnac
sie. W zamian za to daruje mu jabtko. Jakob
posadzony o zabranie dziecku jabtka, zostaje
zabrany do wiezienia. Marie wydaje sie, ze nigdy
juz nie bedzie mogta mu sie zrewanzowac usmie-
chem. Dziesiatki lat pdzniej, juz po wojnie, spo-
tykaja sie obydwoje — Jakob nadal daruje balo-
niki za jeden usmiech. Juz obydwoje nie sa
dzie¢mi, zblizajg sie do starosci. Marie widzi na
rece Jakoba numer obozowy. Jej rado$¢ spowo-
dowana tym, iz Jakob przezyt okropny czas
wojny, wywotuje usmiech na jej twarzy. Maries
Lécheln opowiada o ludzkich uczuciach, w cza-
sach, gdzie nie byfo na nie miejsca.
Film jest peten magii i symboli. Pozwala czu¢,
sktania do myslenia i dyskusji. Dyskusja na temat
filmu byfa sterowana pytaniami:
m Was sieht Marie, wenn sie aus dem Haus heraus-
geht?
m Was bedeutet ,,Jude verreckt”, hat Marie die Wor-
te verstanden?
m In welcher Stimmung ist das Madchen?
u Wie reagieren die Erwachsenen auf die Ereignisse?
m Was fiir eine Kette hat Marie am Hals des Luftbal-
lons verkaufenden Jungen gesehen?
m Warum hat ihm Marie einen Apfel geschenkt?
m Welche Farbe hat der Luftballon und welche Be-
deutung hat sie?
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Kadr z filmu ,,Maries Lacheln” rez. M.Schafera

Praca domowa uczniéw byto napisanie re-
cenzji filmu Marie Licheln. Ponizej jedna
z nich.

Maries Licheln” — die Rezension

Im Jahr 2005 erschien der Film ,,Maries Lédcheln” zum
ersten mal im Kino. Noch in demselben Jahr wurde er
mit der Friedrich-Wilhelm-Murnau-Kurzfilmpreis aus-
gezeichnet. Der Kurzfilm entstand mit der Hilfe der
Hessischen Filmforderung. Das Drehbuch und die Regie
wurden von demselben Mann, namens Michael Schafer
gemacht.

Die Zeit vor dem Zweiten Weltkrieg. Die Juden werden
immer stérker verfolgt. Ein kleines deutsches Madchen
namens Marie bemerkt die Schrift , Jude verreckt” an
der Wand. Es versteht zwar nicht, was es bedeutet,
doch das beunruhigt sie ziemlich. Auf der Strasse trifft
Marie einen StraBBenclown Jakob. Er verschenkt Luft-
ballons fiir ein Lacheln. Leider kann das Mddchen ihm
kein Lacheln geben. Sie bemerkt inzwischen, dass er
ein Jude ist. Anstatt Lacheln schenkt sie ihm einen Ap-
fel. Spéter kommt es dazu, dass Jakob verhaftet wird.
Marie ist davon liberzeugt, dass er tot ist. Der gliickli-
che Zufall verursacht, dass sich die beiden nach dem
Krieg treffen. Marie ldchelt vor Freude. Diesmal bekommt
sie einen Luftballon.

Der ganze Film ist voller Symbole. Rote, fréhliche Lu-
ftballons symbolisieren die Gefiihle und Freude. Der
David Stern ist ein Symbol des Andersseins. In kurzen
zehn Minuten des Films wurde eine Menge Gefiihl ge-
fasst. Das Problem der Juden wurde gut dargestellt.
Die Regie muss ich als sehr gut bezeichnen. Die Handlung
ist perfekt geplant. Die Schauspieler haben eine sehr
gute Arbeit geleistet.

Ich empfehle diesen Film jedem egal im welchen Alter,
wegen seiner Sensibilitdt und interessanter Erfas-
sung.
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Film zrobit na uczniach duze wrazenie. Uka-
zat, jak przezycia wptywaja na samopoczucie
dziecka oraz jego bezsilnos¢ wobec toczacych sie
spraw. Klaun Jakob rozdajac baloniki, chciat wy-
wotac usmiech radosci na twarzach dzieci w tym
trudnym czasie. Balonik, ktéry kojarzy sie z ra-
doscia dziecka, jest dla Marie nieosiggalny.

Tak ja przyttacza rzeczywistosc, Ze nie jest w sta-
nie usmiechnac sie.

Uczniowie rozmawiali, poszerzyli swoje sfownic
two, i przede wszystkim cos przezywali i nad czyms
sie zastanawiali. Zapamietaja nowe stownictwo, bo
dtugo bedzie im sie kojarzyto z Marie Lacheln.

(listopad 2008)

Monika Krotoszyriska'
Wizesnia

. Miedzy wierszami

Dla wielu z nas przygoda z tlumaczeniami to
zwykle zycie widziane oczami urzednika, wyprane
zemociji fakty zamkniete w powtarzalnych, sztyw-
nych formutach: urodzit(a) sie — w akcie urodzenia,
ukonczyt(a) — na swiadectwie szkolnym, poslubit(@)
—w akcie zawarcia matzenstwa, umart@) — w ak-
cie zgonu. Ot i tyle. Dla stuchaczy trzeciego roku
sekgji niemieckiej NKJO we Wrzesni zajecia z trans-
latoryki okazaty sie by¢ jednak nieco inne.

Kiedys bowiem pojawit sie pomyst, zeby prze-
ttumaczy¢ na jezyk niemiecki ulubione wiersze
stuchaczy, co zapoczatkowato w naszym kolegium
ttumaczenia literackie dokonywane podczas zaje¢
z przektadoznawstwa. Nie ukrywam, ze to dos¢
Smiafe przedsiewziecie, ale uporalismy sie z nim.
Co wiecej, rezultaty staran wydaliSmy w formie
antologii Miedzy wierszami, bo, by¢ moze, warto
podzieli¢ sie tym, co lubimy.

Niesmiate plany zmienity sie w konkretne
dziafania. Stuchacze zaczeli szukac wierszy —w szu-
fladach, wéréd swoich znajomych, w bezkresach
internetu, na domowych regafach. Szukanie byto
zrodtem radosnych i inspirujacych odkry¢, ale tez
nieustajacych rozterek — bo jak wybrac te ulubio-
ne, kiedy kazdy wiersz lubi sie inaczej, zaleznie
od dnia, od pogody i niepogody ducha?

W koncu udato sie, choc jest to bez watpienia
wybor subiektywny.

Potem pracowano nad ttumaczeniami, szu-
kajac niemieckich ekwiwalentéw dla werséw,
sensow i nastrojow poetyckich. Ktos zapropono-
wat, ze warto byfoby zilustrowa¢ poetyki, co
rowniez znalazto miejsce w almanachu.

Tak wifasnie powstafa, z mojej inicjatywy,
antologia prywatnych ol$nien poetyckich stucha-
czy sekgji niemieckiej Nauczycielskiego Kolegium
Jezykéw Obcych we Wrzesni.

Zycie we wszystkich kolorach teczy i réznych
odcieniach szarosci. Przesztos¢, terazniejszos¢
i przysztos¢. Wachlarz uczué i nastrojow: mitosc,
pozadanie, zwatpienie, bezradnos¢, niepew-
nos¢, optymizm, walka, bol, rados¢, tzy.

Wistawa Szymborska zauwazyta przed laty,
ze tylko , Niektdrzy lubia poezje”. My zapraszamy
wszystkich — permanentnych, okresowych,
niedzielnych, tymczasowych, a przede wszyst-
kim niemieckojezycznych, wielbicieli poezji
w podr6z — miedzy wierszami.

(grudzien 2008)

' Autorka jest wyktadowca jezyka niemieckiego w Na-
uczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych we Wrzesni.

)
U Zapraszamy do wziecia udziatu w naszym konkursie 2009: Uczmy dobrze, a przy
E okazji skutecznie przygotowujmy do egzaminéw. Zob. Il strona oktadki.
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Grzegorz A. Zietala'
Rzeszow

. Przygotowanie studentow z rosyjskiego jezyka
specjalistycznego do pracy w branzy medycznej

W nauczaniu jezyka biznesu dobér tematyki
zajec¢ odgrywa szczeg6lna role. Nadrzednym ce-
lem powinno by¢ przygotowanie absolwenta do
funkcjonowania na rynku pracy. Dlatego, uczac
jezyka biznesu podczas zajec z praktycznej nauki
jezyka w Instytucie Filologii Rosyjskiej Uniwersy-
tetu Rzeszowskiego na V roku studiéw jednolitych
magisterskich i na studiach drugiego stopnia,
zaproponowalismy tematyke zwigzang z praca
w biurach nieruchomosci, biurach podrézy, kli-
nikach, przedsiebiorstwach réznego rodzaju,
biurach ttumaczen i kancelariach. Ponizej przed-
stawiam tematyke branzy medycznej — kliniki,
centrum medycznego, apteki. Temat ten zawiera
szczegbtowe podtematy:

= otwarcie centrum medycznego w Rosji,
® wyposazenie centrum medycznego,

m rodzaje ustug medycznych,

= specyfika pracy centrum medycznego,
m typy lekéw i funkcjonowanie aptek,

= biznes sanatoryjno-uzdrowiskowy.

Tematyka medyczna zawsze byfa uwzgled-
niana w programach nauczania praktycznej nauki
jezyka, jednak zazwyczaj byfa realizowana pod
katem pacjenta, a nie pracownika branzy me-
dycznej. Studenci zawsze byli zapoznawani z ty-
powymi chorobami (bdl gardta, zapalenie ptuc,
grypa) i podstawowymi nazwami specjalizacji
lekarzy. W przypadku specjalizacji jezyk biznesu
materiat ten jest oczywiscie niewystarczajacy.
Student powinien przyswoi¢ znacznie bardziej
rozszerzone stownictwo z branzy medycznej, bo
moze w przysztosci zechce podjac prace w klini-
ce albo w aptece - jako wspotwtasciciel lub pra-
cownik, dostawca sprzetu medycznego i lekéw.

Wprowadzilismy wiec nastepujace grupy lek-
syki:

1. Nazwy specjalizacji, np.: kapduonoe, aHoponoe,
¢prieborioe, omopuHonapuHzorioe (J10P), 2zacmpo-

3HMEPOJI0e, 2UHEKOI0e, My TbMOHOII02, MaHyarlb-
HbIl mepanesm (Maccaxucm), icuxomeparnesm
(ncuxonoe), eenamornoe, yporioe, meparesm, 3H-
OOKpUHOJI02, arnsnepa0s1oe-UMMYHOIIO (annepao-
1102), opmoried-mpasmamorioe, KO/IoMpoKMosioe
(mpomorioe), nnacmuyeckuti Xupype, He8posoe
(Hesporamorioe), oghmasnbMorioe, 8EHEPOSIOR.

. Skrétowce, np.: SKO—akcmpakoproparisHoe oryio-

domeopeHue; 33— anekmposHueghanospagus;
OKT™ — anekmpokapduoepamma; IXO-KI" — axo-
kapduoepacgpusi; 'CI" — eucmepocarbniuHaozpa-
opusi; AFAC — a3o¢hazozacmpodyodeHockonusi
(eacmpockonus); Y3U — ynbmpassykogoe uc-
credogaHue.

. Nazwy choréb i dysfunkgji, np: uxgpapkm mu-

okapda, mpombo3 eryboKuUX 8eH, puHornamusi
(annepauyckuli U 8a30MOMOPHBIL PUHUM), SHUE-
chanum, yuppo3 neyeHu, 2ernamum, MNeYEHoYHast
HedocmamoyHoOCmb rno4YeyHass Hedocmamou-
Hocmb, ricopuas, ak3ema, depMamum, acmue-
Mamu3M, MUOIMUSI, MPUXOMOHUA3, KpanusHuua,
yucmum, ¢hapuHeum (napuHaum), ypempum,
apmpum, paduKynum, 0CmeoxoHOpo3, apme-
puaribHasi 2UnepMOHUsi, CMeHoKapusi (2pyoHast
Xaba), cepouebueHue, apummus.

. Nazwy organdw, np.: 3es, pomosasi norocme,

pomoeaniomka, wumosudHas xenesa, npeo-
cmamerbHas xenesa, néakue, Mo32, mumyc,
cerneséHka.

. Nazwy czynnosci wykonywanych w klinikach

i procedur medycznych, np.: sa6op kposu, mo-
moepacpusi, aHauoepaghusi, peHmaeHoepaghus,
aHarnu3 Kposu U MOYU, KOMbIOCKOMUS, 83smue
Ma3ka, buoncus, MyHKYUs, yrbmpa3eyKosas
yucmka 3yboe(ckanuHz), Mukpoabpo3ugHoe
npernapuposaHue (ydarneHue Hanéma), yucmka
Jluya, Maccax, /1a3epHoe OMOSIOXeHUE, STUNOCaK-
yus, no0msixka xusoma (ab0omuHomnacmuka),
yOareHue mamyuposKu.

' Dr Grzegorz A. Zietala jest adiunktem w Instytucie Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.
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6. Nazwy grup i postaci lekarstw, a takze opis
poszczegolnych lekow, np.: avmucenmuueckue,
rpomueosupycHbie obe3bonusatouiue, cepOeyHoO-
cocyducmele; numons, mabnemka, cycreH3us,
Karcyna, 2efb: BonbmapeH; cocamerbHble ma-
bnemku : Cmpenicuric.

7. Nazwy sprzetu medycznego i ich charakterystyka,
np.: arrekmpokapduoepach, orepayUoHHsIG cmor,

KoMrbromepHbIt momoepad (KT), odHownpuye-
80U UHGhY3UOHHBIU HAacoc, ghemaribHbili MOHUIMOP,
HapKo3HO-ObixameribHbIl annapam (annapam
LB/).

Nazwy specjalizacji — Zapoznanie z nazwami

specjalnosci lekarzy moze by¢ przeprowadzone

w postaci testu na dobér nazwy do opisu zakresu

czynnosci. Na przyktad:

.......................................... — 3aHMMaeTCs AUarHoCTVKON

¥ NleYeHreM Takux 3aboneBaHui, Kak: XPOHUYECKUI

Kalenb pasnunyHOW 3TMOMOTUW; XPOHUYECKUIA

GPOHXMT, B TOM 4ncrie GPOHXMT KYPWIbLLMKOB;

BpoHxuarnbHas acTMa; XpoHu4eckas 0bCTpyKTUBHaS

60ne3Hb NErknX; BOCNONEHNE NETKNX.

.......................................... — OKa3blBaeT creayLume
BUAbI YCINYT: AXArHOCTMKA U NEYEHNE COCYANCTBIX
3aboneBaHuii, BEreToCoCyanCTONn AUCTOHUK;
OMarHoCTUKa v ieYeHmne NpoCTyAHbIX 3aboneBaHwii;
[MarHoCTuKa 1 NneYeHne NerovHbIx 3abonesaHuii
(BpOHXUTBI, TPAXENTBI, BOCNANEHNE NErKNX).

......................................... — BpaY, AMarHoCTUpYOLWWiA
BCe 3aboneBaHysi cepe4HO-COCYANCTON CUCTEMBI
(MHdapKT Muokapaa, cTeHokapaus, taxukapaus,
MNBC (nwemnyeckas 6onesHb cepaua), aputmus,
TMNEPTOHMS)

Onsa BcTaBku: nynbMOHOJION, TapanesT,
Kapawnonor.

Skrétowce — Zapoznanie studentéw z popular-
nymi skrétowcami mozna przeprowadzi¢ przez

ich prezentacje, a takze przez samodzielne dopa-
sowywanie znaczeh do podanego skrétowca lub
samodzielne tworzenie skrétowca na podstawie
podania jego znaczenia.

Nazwy choréb i dysfunkcji — Nazwy choréb moz-
na wprowadzi¢ stosujac ttumaczenia lub dobierajac
definicje do podanej nazwy. Na przykfad:
BOcCnanuTenbHble 3abonesaHns CyCTaBoOB — 370 ...

OCTpble UMK XPOHWUYECKWE BOCMANMUTENbHbIE
MPOLIECCHI B MOYEBOM MY3bIPE — 3TO .ovveerreerreeennae
3aboreBaHie, Yallie BCEro annepruyeckoi npupoabl,
C XapaKTepHbLIMU KOXXHLIMMU NPOSIBIIEHUSAMI B BUAE
3Y[18 U ChIMY — BTO weoeereereeeseeeeseeeseeessessssesssessssans

IE',J'Iﬂ BCTaABKW: apTPUTbl, UNCTUT, KpanuBHULA

Nazwy organéw — Wprowadzanie nazw orga-
néw i czesci ciata mozna przeprowadzic¢ prezen-
tujac je w kontekscie — w tekstach dobieranych
przez prowadzacego zajecia, ktére student ma
np. przettumaczy¢ lub podczas samodzielnej
pracy studenta ze stownikiem w trakcie zaje¢
w domu.

Nazwy czynnosci wykonywanych w klinikach
i procedur medycznych — Podczas zajec stoso-
wane s3 réznego rodzaju teksty, w ktorych jest
opisana dziatalno$¢ centrum medycznego, a stu-
denci maja za zadanie przygotowac prezentacje
wybranej polskiej kliniki lub centrum medycznego
w jezyku rosyjskim.

Stosuje sie rowniez ¢wiczenia komunikacyj-
ne na podstawie podanego tekstu. Na przy-
kfad:

Do Panstwa kliniki dzwoni sekretarka dobrze
znanego biznesmena i che uméwic jego zone na li-
posukcje. Udzielcie informacji o zabiegu i uméwcie
Jja na wizyte.

O6was uHdopmayus

Mpoueaypa nunocakumy No3BoAeT yaanuTb onpeaeneHHsie 0bnactu ns-

0 nunocakuum ObITOYHOW KMPOBOW TKaHW; OCOBEHHO B TEX CIyYasx, KOTOpbIE HE NoAAat0T-
CS1 KOpPEKLMM PU3NYECKUMI YNPAXKHEHUAMUN U OUETON

YacTto coueTaetcsi cone- | AbgomMmHoNNacTyka, YBenNuJYeHe rpyam, NoATSKKA rpyan, YMeHbLIeHue

paumsmm rpyam

MecTa pa3spe3oB 1 aeTta-
NV niMnocakuum

Heckonbko ManeHbknx pa3pesoB no 2—4 MM, pasMeLLEHHbIE B HENMPUMETHBIX
obnacTsx (B obnactu CKJ'Ia,EI,OK), KOTOPbI€ NOMOrarT NoJTIy4YnTb 4OCTYN K Me-
CTaM OTNOXeHUA Xupa
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AHecTesus

OBLLMI HAapKO3 MM MECTHAs C BHY TPUMBEHHOW CeaLinei; COeTaloTCsl C MecT-
HOW aHecTe3nen

MecTo npoBeaeHus

Xupypruyeckuii ctaumoHap

MpogonxutenbHocTb | 1-4 yaca

onepauuu

Huckomdopt YMepeHHbIit

YTto oxupatk nocne orne- | nckomopT, reMaToMbl, MPUNYXI0CTb, CHUXEHWE YYBCTBUTENBHOCTU, KO-

pauum nunocakumm

TOpbIE NPOXOANAT Yepe3 5—7 AHEN, orpaHnyeHne rU3NYECKon aKTMBHOCTY;
K paboTe MOXHO NPUCTYNUTL Yepe3 1-2 Heaenu

BapuaHTbl 1 MeToAb! One-
paumm

BakyymHas nunekTomMusi, BnaxkHas / cynepenaxHas nmnocakLysi, mnocak-
ums VASER, ynetpassykoas nunocakums (UAL)

OnutenbHocTb addhekTa
nocne nunocakyum

[Mocne innocakunn oocturaetca MOCTOSIHHbIN pes3ynbrat, 0gHaKo, ABHOE
HecobnogeHve aneTbl 1 ropMoHanbHble HapyLlleHna MOryT Bbl3BaTb yBe-
nnyeHne B 06beme OCTaBLUMNXCS XNPOBbIX KNETOK

WcTounuk: http://www.plasticsur.ru/treatment/procedures/dietology/liposaction.php

Studenci sa réwniez zapoznawani z dziatalnoscig
autentycznych klinik rosyjskich. Materiaty realio-

znawcze to strony internetowe klinik i autentyczne
licencje na prowadzenie dziafalnosci medycznej.

ng C X & |httn:ffwww.avicenna-nsk.ruf),

i} " '|Guug\e

MonnuKNMHKKa

O6paruTe BHUMaHWe
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Adwnardoctuka

Mpenmyue cTea KAK

O KnuHuke
ABHLUEHHA

CraumoHap

O6wan MHhopMama

Halu npermyllecTEa
KoHTakTsl

BupTyaneHsIA Typ

HosocTi
PyKOEOACTEQ
MapTHEpb!
CoTpyaHU4eCTED
TTHLEHI MK
Harpagkl

[pecca o Hac

[MCEMa NEUMEHTOE
Barancuu

MeAWUWHCKWIA LEHTP
‘ABMLIEHHA":
MeAWLUWHCKWIA LieHTp
‘ABNLEHHA"

TEREE Owubka, 3anpolleHHbIA Bamu [oKyMeHT He HalOeH Ha cepBepe.

CTpyKTypa HALero calTa MSMEHMNAcE, NonpobyiTe HalTW MHTEpECYIOLWyIO E
MHIOPMALIMH YEPES BERXHEE MEHKD NMB0 MCNONbEYA KapTy CaiTa

Bce nogpasaens! pazgena MeaMUMHCKUA LeHTP 'ABMLIEHHA':
Q6wan uHbopmamna
Hawwm npermyiiecTea
KoHTaKThI
HoeocTu
PyKoBogcTED
MapTHépe!
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Jako przykfad prezentacji stuzy Centrum Me-
dyczne , Avicenna” z Nowosybirska (http://www.
avicenna-nsk.ru/), a takze Klinika nr 6 ,,Medicin-

Nazwy grup i postaci lekarstw, a tak-
Ze opis poszczegblnych lekéw — Przy-
szty pracownik biznesu medycznego
powinien zna¢ nazwy grup lekarstw.
W celu wprowadzenia ich nazw mozna
zastosowac ¢wiczenie stowotworcze, na
przyktad:

Obpa3sylime HasgaHuUs hapmayesmuye-
CKUX 2pyrn/MeouyUHCKUX rpenapamos
0m OaHHbIX Cr108:

1. 8 hopme npunazameribHbIX € MPeUK- BT S) seer npanc i
& B na oGLeKTe NO aQpPecy:
coM aHmu- R Po 10.CTP.1
APUTMUA — e ifrﬂ:f: Pazpeweniiio paBoTh! i YCNYIW B CODTBUTCTEMM ¢ NPHIOKIHHEM K
'5 i NALEHIMN
OTBeT: aHTUapuTMUYeckne " Cpox askcTaun
BAKTEPUM — ..ot
OTBeT: aHTUOaKTEpUanbsHble
2. 8 hopme npunazamesibHbIX C MPEPUK- | | 2] R -5
COM Ipomueo- ' o o
AITIEPIUS = .ot
OTBeT: NpoTMBOANIepruyeckme
ACTMA — oot
OTBeT: NpoTMBOAcTMaTUyeCcKne
BUPYC — ovovreeeeereiseeseesesssssssssssesssssessssssssnes

OTBET: NPOTUBOBUPYCHbIE

e

3. 8 hopme npunazamernbHO20 0M Cr108 U C/1080-

coyemaHuli:

yTonATb 6onb —
OteeT: 6oneyTonstoye (0besbonmaatoLLme)
MOHMXaTb Xap —
OTBeT: XaponoHmxaroLye
remoctas —
OTBeT: remocTaTnyeckme

OTBeT: rMasHble
FOPMOH —
OTBeT: ropMOHarnbHble

4. ucnonb3ys Mmodenu: cpedcmea Onsi/om (4e2o?),
nosblwarowue/moHuXxarwue/ynydwaroujue
(4mo?), cmumynupyrowue (4mo?), Hopmanusyo-

wue (Ymo?), npenapamel (4e20?)
npenaparbl (xeneso) —
xenesa

cpeAcTBa Ans (neuntsb, 3aboneTb, ropso) — .....

sk
ru

ie ustugi” S.A. z Moskwy (http://www.medusl.
/), oraz przykfadowe licencje na prowadzenie

dziatalnosci medycznej:

. IMHEH

MecTo HaXomaAeHHA:

UAO

v

e ]]
NPABHTEJILCTBO MOCEEBI

AenaprameHT 30paBoOXpaHeHHA ropoga Mockee

NANEH3AMA

Cepwa  MIOKI MNe15987/7446
3

MEQWUMHCKME YCIYTH"

101000, MOCKBA, Y MACHWLUKARA, 115

WHH: 7708043526

OTBeT: neyeHus 3abonesaHuii ropna
CPEACTBA OT (KAMHM, MOYKMN) — .....cverrrererereenenss

OTBET: KAMHEN B NMOYKax

CpencTBa, MOHWXalLmMe (XONecTepuH, KpoBb)
OTBET: X0NecTepuH B KPOBU

CpencTBa, CTUMYNMpYOLME (HEPBbI, MbILLLbI,
cucrtema) —
OTBET: HEPBHO-MbILLEYHYH CUCTEMY
cpeacTea, ynydwatouwme (Mo3r, obpalleHue,
KpOBb) —
OTBeT: MO3roBoe KpOBOOOpaLLEHNE.

Waznym Zrédtem informacji sg takze ulotki,

na ktorych sa wymieniane rézne lekarstwa. Na
zajeciach mozna zaprezentowac taka ulotke i po-

pr

osi¢ o przettumaczenie polskiej ulotki na jezyk

rosyjski lub rosyjskiej na jezyk polski. Mozna tez
wykorzystac tekst ulotki do doktadnej analizy
sfownictwa i stosowanych w niej zwrotow:
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HYPO®EH YNbTPAKAR kanc 200mr Ne10
Ipynna: boneyTonstowwe cpeactea
MpousBoautens: Boots Healthcare, Benunko6pu-
TaHus

®dapmakonoruvyeckoe aerMcTeme

HIMBC (HecTeponpHoe NpoTUBOBOCNONMTENBHOE
cpeacTBo). OkasbiBaeT aHamnbre3vpytLlee, xxapo-
NOHWXKaKLLiee N MPoTUBOBOCNANIUTENbHOE AGIZCTBI/IG.
MexaHuam geiicteua nbynpoceHa obycrnosneH
TOpMOXeHnem OnocuHTe3a npocrtarnaHgmHoB —
MegauaTopos 6onu, BocrnaneHus 1 remnepaTypHol
peakuuu.

dapmMakokMHeTUKa
BcacbieaHue u pacnpedenieHue

Mocne npyvema npenaparta BHyTpb MOynpodeH
npaKkTU4eCcKkM MOMHOCTbI0 abcopbupyeTces na XKT.
CesasbiBaHne ¢ 6enkamu nnas3mbl KpoBu — 90%.
MeaneHHo NpoHMKaEeT B NONOCTb CyCTaBOB, 3a4ep-
XXMBAETCH B CUHOBMAmNbHOW TKaHW, CO34aBasi B HEN
GorbLUMe KOHLIEHTPaLMK, YeM B Nnasve.

Memabonu3am u epieedeHue

Moka3aHus
— ronoBHas 6onb;
— 3ybHas 6orb;
— MUTPEHB;
— BonesHeHHble MeHCTpyaLmy;
— MblLLEYHblE N peBMaTuyeckue 6onu;
— NNXOpafoYHbIE COCTOSIHUS NPU FpuMne 1 Npo-
CTyAHbIX 3a60NeBaHUAX.

Pexxum go3npoBaHus

B3pocnbiMm 1 geTsam cTapiue 12 neT Ha3HavyaoT
BHYTpb Nno 200 mr 3-4 pasa/cyT.

[ns pocTmxeHus GbICTPOro TepaneBTUYECKOro
ahdpekTa 4o3a MOXeT BbITb yBenmyeHa go 400 mr
(2 kanc.) 3 pasalcyT.

He npuHumarts 6onblue 6 kanc. 3a 24 4. Makcumanb-
Has cyTouHas go3a coctasnset 1200 mr.

Kancynbl cnegyet 3anvBaTh BOAOVA.

MaumeHT gomkeH 6bITb NpeaynpexaeH, YTo ecnu
npv NnpuemMe npenaparta B Te4yeHne 2-3 gHen CUM-
NTOMbI 3a60neBaHNsA COXpaHsTCs, He0bX0aMMO
npeKkpaTuTb neveHve 1 06paTnTLCS K Bpady.

Mo6oyHoe aencTeue

Co cmopoHbI nuuesapumernbHol cucmemsi: TOLW-
HOTa, PBOTA, U3XKOra, aHOPEKCHS, OLLyLLIEHNE ANC-
KoMdpopTa B aNUracTpum, anapesi, MeTeopmam; npu
ANUTENBHOM NPUMEHEHNM B BbICOKMX J03aX — U3b-
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AA3BIIEHNE CMU3NCTOM 060MOYKM U KPOBOTEYEHNE B
XKKT.

Co cmopoHbI LYHC: ronosHas 601k, rofIoBOKpYxe-
HUe, CHUXEHMWE Cryxa, LyM B yLlax, 6ecCoHHuua,
BO30YyXeHue, COHNMBOCTb, AENPECCUS; NpK AN~
TENbHOM NPYMEHEHUM B BICOKMX 033X — HapyLLe-
HWe 3peHus (HapyLleHne LIBETOBOTO 3PEHNS, CKO-
ToMa, ambnuonus).

Co cmopoHbI cepdeyHo-cocyducmoli cucmembl:
cepeyvHast He[oCTaTO4YHOCTb, NoBbiweHne Afl,
Taxukapaus.

Co cmopoHbI MoYesbidenumernibHoU cucmemsi:
OTEYHbIN CUHAPOM, HapyLleHne yHKLMMN NOYeEK.
Co cmopOoHbI 0p2aHo8 KPOBEMEBOPEHUSI: aHEMUS,
TPOMOOLMTONEHMUS, arpaHynoLMTO3, NEAKONEHUSI.
Annepauyeckue peakyuu: KOXHas Cbinb, 3y, Kpa-
NUBHMLA, OTek KBMHKe.

Mpv npumeHeHnn HypodeH YnbtpaKan B TeyeHue
2-3 gHeli no6o4YHble 3hheKTbl MPaKTUYECKN He
Habntopatotcs. OnucaHHble NO60oYHbIE SBNEHKS
MOTYT BO3HMKaTb NpW ANIUTENIbHOM NPUMEHEHUN.

MNpoTuBONoOKa3aHuA

— 3p03MBHO-A3BeHHbIE nopaxeHuns XKT B dase
obocTpeHus;

— ,acnvpvHoBas Tpuaga’, KpanueBrHuLa, PUHWT,
CMPOBOLMPOBaHHbIE NPYEMOM CaNMLMIATOB MU
apyrumm HIMBC;

— 3aboneBaHus 3pUTENbHOTO HEPBa, HapyLLeHNe
LIBETOBOrO 3peHusi, ambnuonusi, CKoToma;

— BbIpaXXeHHbIe HapyLLIEHWS (DYHKLIMM NEeYEHM;

— BbIpaXXeHHbIe HapyLLIEHWS (OYHKLIMM MOYEK;

— 0eduuumT rmioKo3o-6-docdaraernaporeHassl;

— reMounus, HapyLLeHUs CBEPTLIBAHUS KPOBM;

— NerKoneHus;

— CHVPKEHME Cryxa 1 HapyLUeHWs BeCTUBYnspHO-
ro annapara;

— Il TpumecTp 6epemeHHOCTY;

— AeTCKuWiA Bo3pacT 4o 12 ner;

— MOBLILLEHHAs YyBCTBUTENBHOCTb K MOYNpocheHy
UMK K KOMMNOHEHTaM npenapara.

BepemeHHOCTb U nakTauums

HypodeH npotmBonokasaH Kk npumeHeHuto B Il
TpumecTpe 6epeMeHHOCTH.

MpumeHenne npenaparta B | u |l TpumecTpe Gepe-
MEHHOCTU U B NEPUOZ, NTaKTaL BO3MOXHO TOJTbKO
B TOM Cly4ae, Koraa npegrnonaraemas nosib3a ans
MaTepu MpeBbIlLAET NOTeHUMasnbHbIA PUCK AN
nrnoga unv MnageHua.
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Mpun HeobxoaMMOCTH HasHayeHus npenapara B
nepuo nakrtauum cneayet pelwnTb Bonpoc o npe-
KpalleHWUn rpyaHoro BCKapMsinBaHuA.

Oco6ble yKkasaHust

C ocmopoxHOCMbIO Ha3HayalT npy A3BEHHON
6onesHu xenyaka v ABEHaALATUNEPCTHON KULLIKKN
B @aHaMHe3e, ractpuTax, 3HTepuTax, konurax, Kpo-
BoTeuyeHnsx n3 XKKT B aHamHese, ConyTCTBYOLLMX
3aboneBaHVsAX NeYeHN N/Mnm NOYEK, XPOHNYECKON
CepaeyYHo He[OCTaTOYHOCTH, 3a60neBaHNsX Kpo-
BW HESICHOM 3TMonorumn, 6poHxmanbHOn actme,
KpanvBHULE, PUHWTE, MONMMax CImsncTon obonoy-
K1 Hoca.

MaypneHTa He06X0ANMMO NPOMHAOPMUPOBATL O TOM,
YTO NPM NosiBNEeHNM NO6OYHbIX 3PEKTOB cneayeTt
npekpaTuTb Nprem npenapara v 0bpaTnTLCA K Bpa-
yy.

He pekomeHayeTCcsi 0IHOBPEMEHHbIN Npuem Tabne-
ToK HypodheH YnbTpaKan ¢ auetuncanuumunoBom
kucnotoi u apyrumun HIMBC.

Ha doHe npumMeHeHus npenaparta He pekoMeHay-
eTcs ynotpebneHune ankorons.

KoHmpornb nabopamopHbix nokazamenel

Bo Bpemsi AnutensHoOro npuema npenapata He-
00X0AMM KOHTPOIb KapTWHbI nepudepuyeckon
KPOBU 1 PYHKLMOHANBHOTO COCTOSHUS NMEYEHN U
noyek. pu NosiBNEHNM CUMNTOMOB racTponaTuu
nokasaH TWaTenbHbIi KOHTPOIb, BKITHOYAKOLLMIA
npoBeaeHe 330haroracTpoayoAeHOCKOMK, 0bLLe-
ro aHanusa kpoBu (onpegenexHne remornobuHa),
aHanu3a Kana Ha CKpbITYt0 KPOBU.

BnusiHue Ha criocobHocmb K 80XOEHUI0 agmompaH-
criopma u ynpasJsieHuto MexaHuamamu

MauneHTbl JOMKHbI BO3AEPXMBATLCS OT BCEX BUJOB
[0eATenbHOCTM, TPEOYHOLLMX MOBBILLIEHHOTO BHMA-
HUS1, BbICTPOTbI NCUXOMOTOPHBIX PEaKLWA.

MNepepo3upoBka

Cumnmombi: 60nM B XNBOTE, TOLIHOTA, PBOTA, 3a-
TOPMOXEHHOCTb, COHMMBOCTb, AEMNPECCUS, FONoB-
Has 601b, WyM B yLwax, MeTabonmyeckunii aunaos,
KOMa, ocTpasi noyevHass HeJoCTaTOYHOCTb, CHU-
xeHune ALl, bpagukapauvsi, Taxukapaus, pubpun-
nAUMa Npeacepamnii, OCTaHOBKA AbIXaHUSI.

JleyeHue: NpoMbIBaHIE Xeny/ka (TOMNbKO B TeYeHne
yaca nocre nprema), NPUem akTUBUPOBAHHOTO YIS,
LLIeNoYHOE NUThe, (POPCUPOBAHHBIA AuUypes; npu
HE0o6X0AMMOCTY NMPOBOAAT CUMMTOMATUYECKYHO
Tepanuio.

INlekapcTBeHHOE B3anmogencTaeme

MNpv ogHOBpemMeHHOM NpumeHeHun ¢ HypodeH Yrib-
TpaKan vHayKTopbl MAKPOCOMANbHOTO OKUCHEHUS
(dbeHuToMH, aTaHon, 6apbuTypaThbl, 3UCKOPWH, py-
hamnnLmH, heHNOYTa30H, TPULMKINYECKNE aHTU-
[EenpeccaHTbl) yBENUUMBAOT NPOAYKLMIO MAPOKCH-
NPOBaHHbIX aKTUBHbIX METabONNTOB NOYNpodeHa,
MNOBbILLAS PUCK PA3BUTUS TSHKENOW UHTOKCHKALWN.
IMpy COBMECTHOM NPUMEHEHUN MHTMOUTOPbI MUKPO-
COMarbHOrO OKUCMEHMUSI CHUXAIOT PUCK FrenaToTok-
CUYECKOro AeiicTBUSA nbynpodeHa.

Npn ogHOBpeMeHHOM NpuMeHeHU HypodeH Ynb-
TpaKan CHvXaeT aHTUrMNepPTEH3NBHOE AENCTBUE
Ba304MNaTaToOPOB, HATPUIAYPETUYECKOE AENCTBUE
ypoceMuaa u runoTmasnaa; CHKaeT 3 HeKTB-
HOCTb YPMKO3ypUYECKMX NpenapaToB, yCUNMBaeT
[eNCTBME HEMPSAMBIX aHTUKOArynsHTOB, aHTUarpe-
raHToB, (ONOPUHOIMTUKOB.

INpy coBMecTHOM NpuMeHeHnn HypodeH YntpaKan
ycununeaet noboyHble apeKTbl MUHEPATOKOPTU-
KOW0B, IMHOKOKOPTUKOMAO0B, 3CTPOreHOB, 3TaHona
W TUMNOITIMKEMNYECKMI 3O DEKT MPON3BOOHbIX Cyrb-
(HOHMITMOYEBMHDI.

Mpn ogHOBpPEMEHHOM NpUeMe aHTauuabl U Kone-
CTMpaMU1H CHuxatoT abcopbuuto ndynpodera. Mpu
COBMECTHOM npumMeHeHnn HypodeH YnetpaKan
MOBbILLAET KOHLIEHTPALIMIO B KPOBM ANrOKCUHA, Npe-
napaToB NUTWs, MeTOTpeKcaTa.

KodhenH ycunveaet aHanbre3upyoLmin apd ekt
nbynpodeHa.

YcnoBusl n CpoKu XpaHeHus

Mpenapat cnedyeT XpaHUTb B CYXOM, HEAOCTYNMHOM
ons getein mecte npu temnepatype o 25°C. Cpok
rogHocTn — 2 roga.

Ycnosus omnycka uz anmek

MpenapaT pa3pelLeH K NPUMEHEHMIO B Ka4ECTBE
cpeacTBa 6e3peLenTypHOro oTnycka.

Szczegdlng uwage zwraca sie na konstrukgje, ktdre
zostaty podkreslone w powyzszym tekscie i ktére sa
charakterystyczne dla tekstow ulotek, wkfadanych
do opakowan lekarstw.

Nazwy sprzetu medycznego i ich charaktery-
styka — Specjalista z zakresu biznesu medycznego
powinien zna¢ nazwy podstawowych sprzetéw me-
dycznych, ktére moze w przysztosci sprzedawac lub
kupowac. W tym celu prezentuje sie opisy sprzetu,
wraz ze zdjeciami, korzystajac z ofert zamiesz-
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czonych na rosyjskich stronach internetowych,
np. opis defibrylatora ze strony www.marimed.
ru. Szczegélng uwage zwraca sie na konstrukcje,
stuzace do opisu sprzetu, na przyktad:

(ymo?) Cardio Serv npedcmasnssiem cobol
(ymo?) neekuli nopmamusHbil Oehubpunnsmop
¢ OKI- MoHUmMopom u 8cmpoeHHbIM peaucmpa-
mopowm; (4mo?) npedHa3HayeHo 0ns (4e2o?) 8bi-
MOIHeHUS HapyxHol u eHympeHHel 0egubpu-
NAS4UU 8 PYYHOM U 110/1yagmomMamuyeckom pe-
Xxume; (ymo?) npubop npocm u ydobeH 8 pabome;
(ymo?) Oepubpunnamop moxem pabomams He
mosibKo om (4ee0?) cemu, HO U 0mM CbEMHOZ0 ak-
Kymynsimopa u om 60pmoeo20 UCMOYHUKa numa-
Husg 12 Viin.

Na podstawie analizy tekstu rosyjskiego stu-
denci moga samodzielnie ttumaczy¢ opisy sprze-
tu na jezyk rosyjski, rozgrywac scenki na temat
jego sprzedazy i zakupu.

Mozna tez zaproponowac rézne tematy do
opracowania pisemnego lub przedyskutowania
na zajeciach, na przykfad:

1. B yém nposensomces 00cmouHcmea u Hedo-
cmamku 4YacmHo20 MeduyUHCKo20 busHeca u
eocydapcmeeHHoU MeOuyUHbI?

2. Buewm, no Bawemy MHeHuro, 3aroe ycriexa npeo-

npuHUMamernbckol 0esmenibHOCMU 8 cghepe
30pasooxpaHeHus?

3. B uém cocmoum pasnuyue mexdy 006po8orb-
HbIM U 0693ameribHbIM MEOUUUHCKUM Cmpaxo-
gaHuem?

4. Kakue 8udbI npednpuHumamesnbckol dessmerb-
HOCmu 8x005m 8 CO8PeMEHHbIU anmeyHbIl
busHec?

5. TeHegol meduyuHCKuUl 6u3Hec U e20 porsib 8
3KOHOMUKE.

6. Ponb cemu MiHmepHem & op2aHu3ayuu medu-
YUHCKo20 busHeca.

Przedstawiony powyzej materiat, to tylko
jeden z elementdw kursu zaje¢ z rosyjskiego je-
zyka biznesu. Wybor tematyki zaje¢ powinien
mie¢ znaczenie utylitarne. Absolwent specjaliza-
qji biznesowej powinien by¢ tak przygotowany,
aby maéc podjac prace w dowolnej branzy, w tym
i w branzy medycznej.

Oprécz wprowadzania specjalistycznej leksy-
ki koniecznie jest zapoznawanie z autentycznymi
klinikami medycznymi w Rosji, nauczenie studen-
ta poszukiwania informacji o dziatalnosci klinik,
aptek, a takze o wykorzystywanym w nich sprze-
cie. Takiego rodzaju przygotowanie moze zwiek-
szy¢ szanse absolwenta na znalezienie pracy

w biznesie polsko-rosyjskim.
(marzec 2009)

Materialy praktyczne

Katarzyna Zabgj, Alicja Fuksa’
Pawtokoma, woj. podkarpackie

. Szukamy wiosny

Juz od kilku lat tradycja w naszym Zespole
Szkot jest obchodzenie Europejskiego dnia wiosny
w Europie. Dzieh ten wypada zwykle 21 marca
i jest alternatywa dla uczniowskich wagaréw.
Uczniowie naszej szkoty moga ten dzien mito

spedzi¢ w szkole i bawiac sie, wiele nauczy¢.

W tym roku szkolnym kolezanka nauczania
zintegrowanego zachecita mnie do przygotowania
krétkiego przedstawienia w jezyku angielskim zwia-
zanego z pierwszym dniem wiosny. Wspdlnie wy-

! Katarzyna Zabdj jest nauczycielka jezyka angielskiego, a Alicja Fuksa — nauczycielka nauczania zintegrowanego w Ze-

spole Szkét nr 4 w Pawtokomie.
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myslitySmy tekst i oprawe muzyczna: ja zajetam
sie ttumaczeniem, a kolezanka strojami. Scenki te
zaprezentowata klasa druga szkoty podstawowej.

We are looking for Spring
Wystepuja: Squirrel, Bunny, Fox, Deer, Swallow,
Spring, Narrator

Scenka |

Zajaczek kica po face, wiewidrka skacze.

Narrator: Spring is coming. Forrest animals are tired
because of a long winter. They are looking for
Spring.

Bunny: Hello, Squirrel.

Squirrel: Hello, Bunny.

Bunny: What are you looking for?

Squirrel: 1'm looking for Spring. | think it's coming.

Bunny: We can do it together. Let's go!

Zwierzeta wyruszaja razem na poszukiwanie wiosny.

Scenka Il

Zwierzatka spotykaja lisa.

Fox: Hello, Squirrel! Hello, Bunny! What are you
looking for?

Bunny: Hello, Fox! We are looking for Spring. Can
you help us?
Fox: Of course, | can.

Scenka Il

Grupa zwierzat spotyka jaskétke i sarenke.

Deer: Hello, my friends! What are you looking
for?

Fox: Hello, Deer! Hello, Swallow! We are looking
for Spring! Have you seen her?

Swallow: No, we haven't. But we can help you. Let’s
look for her together.

Scenka IV

Zwierzatka poszukuja wiosny.

Narrator: Look! Flowers and trees are blooming.
Spring has came.

Wchodzi wiosna.

Spring: My dear friends! What are you looking
for?

Animals: We are looking for you, Spring. We are
very happy of your coming.

Zwierzatka tancza wokot wiosny.

(marzec 2009)

Olga Aleksandrowska'
Wejherowo

D Angielskie krzyzowki maturalne - czesé Il

W tej czesci zamieszczam piec krzyzowek
maturalnych? zawierajacych stownictwo z naste-
pujacych dziatéw: zdrowie, nauka i technika, swiat
przyrody, panstwo i spofeczenstwo oraz elemen-
ty wiedzy o krajach anglojezycznych. Moga one
zosta¢ wykorzystane na lekgji jako element pod-
sumowania danego dziafu tematycznego. Przy-
gotowatam je dla ucznidéw przystepujacych do
egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzonym,

ale moga one tez by¢ przydatne dla uczniéw
zdajacych jezyk angielski na poziomie podstawo-
wym. Dla utatwienia nauczyciel moze wczesniej
wypetni¢ czes¢ liter w krzyzdwee. Uczniowie moga
tez sami ufozy¢ podobne krzyzéwki i dac je swo-
im kolezankom i kolegom do rozwigzania, utrwa-
lajac w ten przyjemny i atrakcyjny sposéb stow-
nictwo z wszystkich maturalnych dziatéw tema-
tycznych.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogolnoksztatcagcym im. Kréla Jana Ill Sobieskiego w Wej-

herowie.

2 Czes¢ pierwsza ukazafa sie w nr 1/2008, druga w nr 4/2008 , Jezykéw Obcych w Szkole™.
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m HEALTH
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ACROSS DOWN
1 aburn on the skin caused by very hot liquid 1 a vehicle which takes ill or injured people to
2 an offensive word for a person who is physically hospital
disabled 2 sticks used to support a person with foot or leg
3 adrug that cures bacterial infections injury

4 high temperature
5 for short Acquired Immune Deficiency Syndrome
6 a common symptom of many illnesses
7 afeeling of physical suffering
8 a piece of paper from the doctor, saying what
medicines to take
9 influenza
10 a person who has severe auditory impairment
11 aserious disease in which your skin becomes covered
in spots
12 ahard cover for protecting a broken or injured part
of the body
13 a pain in your tooth
14 amark you get on your body after you are hit
15 acommon illness which often causes a runny nose
or a cough
16 you goona. ... if e.g. you want to lose weight
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3 liquid medicine you put into your eyes, nose or
ears
4 to make someone get a disease that can be spread
from one person to another
5 acontinuous and unpleasant pain e.g. in your head
or stomach
6 putting some substance into your body with a needle
and a syringe
7 a small piece of medicine you can swallow with
water
8 athin piece of plastic that you put on your skin to
cover a cut
9 the protection of your body against diseases
10 a substance which provides protection from a
disease
11 atype of medical care to solve a health problem
12 a doctor trained to perform operations
13 another word for illness
14 astate in which a person is unconscious for a long
time after e.g. an accident
15 the red liquid which flows around inside our
body
16 to feel pain or cause pain to someone
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m SCIENCE AND TECHNOLOGY
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ACROSS DOWN

1 a piece of equipment used for printing documents
2 an object used for connecting equipment to an
electricity supply
3 some formal statement of the rules, e.g. Einstein’s
... of relativity
4 if a piece of equipment is ...., it is easy to carry and
move
5 amachine that answers your telephone and records
messages
6 information, e.g. in an electronic form that can be
stored and processed by a computer
7 apiece of equipment that receives TV or radio signals,
aTv...
8 a glass object which enlightens the place
9 a form of energy that can produce light, heat or
power
10 Compact Disc for short
11 any machine that uses energy to develop mechanical
power
12 e.g. to put a coin into a vending machine
13 The World Wide ... is commonly shortened to
www
14 a book containing instructions for operating a
machine
16 a device to turn electric current on and off

1 outside the Earth’s atmosphere
2 everything that exists anywhere, macrocosm
3 a machine or a piece of equipment used for
a particular purpose
4 an important discovery or achievement
5 if ... is denied”, it means you have no right to obtain
the information
6 if you learn something that was not known before
you make a ...
7 ifyou ... onorin, you start using a computer system
by typing a particular word
8 to put information or a programme into a com-
puter
9 special study
10 any mechanical or electrical device that transmits or
modifies energy, e.g. a car
11 a device that someone has made for the first time
12 it supplies an object, e.g. a clock with electricity
13 they contain a sequence of DNA
14 if your phone battery is flat, you must .... it
15 a piece of equipment you use to do some job
16 the flat surface on which an image is displayed, as
on a television
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= ENVIRONMENT
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ACROSS DOWN

1 damage so severe that something stops existing
2 a natural disaster; an overflowing of water onto
land that is normally dry
3 the useless materials, substances that are left after
you use something
4 a cloud close to the land which makes it difficult
to see through
5 to illegally catch or kill an animal
6 the top layer of the earth’s surface
7 aserious lack of food for a long time
8 the process of removing the trees from an area of
land
9 the sensation produced by bodies that are hot
10 the filthy matter which passes through sewers
11 to use waste materials again
12 a plant or animal group whose members have
many characteristics in common
13 a bone of which an elephant’s tusk is made
14 aforest in a tropical region with a lot of rain
15 an area of land that is beautiful to look at
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1 in danger of becoming extinct
2 the general weather conditions in a particular
place
3 the act of keeping the environment safe
4 a person who takes part in activities intended to
achieve some important goals
5 our planet
6 it can be sunny or rainy, hot or cold
7 sun, wind and water are environmentally-friendly
sources of ...
80,
9 aunit of area (4840 square yards) used in English-
speaking countries
10 raised water
11 aliving thing with leaves and roots or a factory
12 petrol used in vehicles
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m STATE AND SOCIETY

A I O O I e ‘

P I

7 8
L) [ ’ [ [ ]

6

— 5 I I o] I
i I | |
g [ | I P L[
— - — - I
] ] ] 14 ] [15 ]
I N [ L]
16
T ] ‘11 ‘12 ‘ 18 ‘
13 ‘ 14 ‘ 19 ‘ o
- Pl -
ACROSS DOWN
1 holding by the police 2 someone who believes in or allows more personal
2 an official rule that people must obey freedom
3 the building where representatives of 3 an illegal act; a crime an unfair and unreasonable opinion

4
5

6
7
8

a foreign country’s government work
Make ..., not war

an occasion when people vote for someone
to represent them

a violent protest by a crowd of people
a system of government

unfair treatment of someone because
of their religion, race, etc.

the time by which someone, especially
a child, must be at home in the evening
organizing a series of activities intended
to achieve a certain result

a document needed to enter or leave some
countries

someone who uses force to keep power
in a country

a small number of people that are a part
of a larger but different official group
the practice of killing a very old or ill
person on his or her request

not innocent

or feeling about someone
4 treating some people unfairly because they are a different
race, sex, religion, etc.
5 any object used in fighting
6 the group of elected politicians making laws for their
country
7 you deserve it if you have done something bad
8 not your friend
9 the most important set of political principles in a country
10 producing false documents
11 a person who comes to live in a country from another
country
12 entering a building illegally in order to steal things
13 treatment of people that is fair and morally right
14 the people of a particular country
15 a situation in which there is no government or no social
control in a country
16 if you ... a crime, you do something illegal or morally wrong
17 North Atlantic Treaty Organization for short
18 an excuse for not having committed a crime
19 a large organization of soldiers
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= KNOWLEDGE OF THE ENGLISH-SPEAKING COUNTRIES
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ACROSS DOWN

1 a symbol of Ireland
2 celebrated in the US on the fourth Thursday in
November
3 probably the most famous Elvis in the world
4 the largest state of the USA
5 Big ... in London
6 English writer, author of ‘A Christmas Carol’
7 the United States of America for short
8 a bus commonly found on London streets
9a city in the USA with the largest Polish
population
10 the capital city of Australia
11 an animal symbol representing the American
Republican Party
12 an Irish poet and dramatist, awarded the Nobel
Prize for literature in 1923
13 London river
14 a famous lake in Scotland-Loch ...
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1 the author of ‘King Lear’
2 the fundamental unit of currency in Great
Britain
3 Guy ..., planned the Gunpowder Plot in England
in 1605
4 the capital city of the USA
5 a slang name for dollar
6 the patron saint of Ireland
7 John, one of the Beatles
8 the capital city of Ireland
9 one of Australian animals
10 ... Valley, a major American centre of electronic
industry
11 the Statue of .... in New York
12 the indigenous people of New Zealand
13 the 43rd President of the United States
14 American writer, author of ‘Adventures of
Huckleberry Finn’
15 a world-famous British independent school for
boys
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ANSWERS

m Health

ACROSS: 1. scald, 2. cripple, 3. antibiotic, 4. fever,
5. AIDS, 6. cough, 7. pain, 8. prescription, 9. flu,
10. deaf, 11. pox, 12. cast, 13. toothache, 14. bruise,
15. cold, 16. diet

DOWN: 1. ambulance, 2. crutches, 3. drops, 4. infect,
5. ache, 6. injection, 7. pill, 8. plaster, 9. immunity,
10. vaccine, 11. treatment, 12. surgeon, 13. sickness,
14. coma, 15. blood, 16. hurt

m Science and technology

ACROSS: 1. printer, 2. plug , 3. theory, 4. portable,
5. answerphone, 6. data, 7. set, 8. bulb, 9. electricity, 10.
CD, 11. engine, 12. insert, 13. web, 14. manual, 16.
switch

DOWN: 1. space, 2. universe, 3. device, 4. breakthrough,
5. access, 6. discovery, 7. log, 8. load, 9. research, 10.
machine, 11. invention, 12. battery, 13. genes,
14. charge, 15. tool, 16. screen

= Environment
ACROSS: 1. destruction, 2. flood, 3. waste, 4. fog,
5. poach, 6. sail, 7. famine, 8. deforestation, 9. heat,
10. sewage, 11. recycle, 12. species, 13. ivory,
14. rainforest, 15. landscape

Konkurs

Romuald Hassa'
Jaworzno

DOWN: 1. endangered, 2. climate, 3. protection,
4. activist, 5. earth, 6. weather, 7. energy, 8. oxygen,
9. acre, 10. wave, 11. plant, 12. fuel

m State and society

ACROSS: 1. custody, 2. law, 3. embassy, 4. peace,
5. election, 6. riot, 7. democracy, 8. discrimination,
9. curfew, 10. campaign, 11. visa, 12. dictator,
13. minority, 14. euthanasia, 15. guilty

DOWN: 2. liberal, 3. offence, 4. prejudice, 5. weapon,
6. parliament, 7. punishment, 8. enemy, 9. constitution,
10. fraud, 11. immigrant, 12. burglary, 13. justice,
14. nation, 15. anarchy, 16. commit, 17. NATO, 18. alibi,
19. army

= Knowledge of English-speaking countries
ACROSS: 1. shamrock, 2. Thanksgiving, 3. Presley,
4. Alaska, 5. Ben, 6. Dickens, 7. USA, 8. double-decker,
9. Chicago, 10. Canberra, 11. elephant, 12. Yeats,
13. Thames, 14. Ness
DOWN: 1. Shakespeare, 2. pound, 3. Fawkes,
4. Washington, 5. buck, 6. Patrick, 7. Lennon, 8. Dublin,
9. koala, 10. Silicon, 11. Liberty, 12. Maori, 13. Bush,
14. Twain, 15. Eton

(grudzien 2008)

English Through Gustoms and Traditions
Vil Powiatowy konkurs jezyka angielskiego

W potowie grudnia 2008 roku w Gimnazjum
nr 11 w Jaworznie odbyfa sie VIl edycja Powia-
towego konkursu jezyka angielskiego English
Through Customs and Traditions, przeznaczonego
dla uczniéw gimnazjéw. Konkurs skfadat sie
z dwoch czesci: | — Reading i Il — Use of English
(grammar + vocabulary). Wszystkie zadania kon-
kursu dotyczyty $wiat: Columbus Day i Leif Eriksson
Day oraz zycia Krzysztofa Kolumba, Leifa Eriks-
sona i Juana Ponce de Leon. Jak zwykle tresci
kulturowe stanowity tfo do zmagan z gramatyka

i leksyka angielska. Tak przygotowany test spraw-
dzat wiedze, a jednoczesnie stanowit jej zrodto.

Kazda szkofe reprezentowato maksymalnie
trzech ucznidw, startujacych indywidualnie. Zdo-
bywcy pierwszych trzech miejsc otrzymali nagro-
dy rzeczowe ufundowane przez Rade Rodzicow
Gimnazjum nr 11 w Jaworznie oraz wydawnictwa
Express Publishing i Oxford. Zwyciezczynia tego-
rocznej edycji konkursu jest Dominika Sikorska
z Gimnazjum nr 1, ktéra uzyskata 80 proc. moz-
liwej do zdobycia liczby punktéw.

' Dr Romuald Hassa jest starszym wyktadowca w Instytucie Chemii Uniwersytetu Slaskiego i nauczucielem jezyka an-

gielskiego i chemii w Gimnazjum nr 11 w Jaworznie.
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% English Through Customs and Traditions

Przeczytaj uwaznie teksty A— E a nastepnie udziel
odpowiedzi na pytania podane w zadaniach 1, 21i 3.
A - The first voyage of Columbus

On the evening of August 3, 1492, Columbus
departed from Palos de la Frontera, Spain with
three ships; one larger — Santa Maria (a flag ship),
and two smaller, Pinta and Santa Clara, nicknamed
Nifa. A new land was sighted at 2 o'clock in the
morning on October 12, 1492, in the Julian cal-
endar, or October 21, 1492 in the modern Gre-
gorian calendar, by a sailor named Rodrigo de
Triana (also known as Juan Rodriguez Bermejo)
aboard Pinta. Columbus called the island San
Salvador (which he was convinced was Japan).
Columbus also explored the northeast coast of
Cuba (which he thought was China) and the
northern coast of Hispaniola, by December 5.
Here, in the western part of the island, the
Santa Maria ran aground and had to be aban-
doned. Columbus left 39 men and founded the
first permanent European settlement Fuerte de
La Navidad in what is now Haiti. The indigenous
people he met, the Lucayan, Taino or Arawak,
were peaceful and friendly. He thought that the
land was the Indies so he called them Indians.
Before returning to Spain, Columbus kidnapped
some natives but only seven or eight of them
arrived in Spain alive. Columbus headed for
Spain on the Nifa, but storm forced him into
Lisbon. After some time he reached Spain on
March 15, 1493.

B - The second voyage of Columbus
Columbus left Cadiz, Spain, on September 24,
1493. On November 22, Columbus came to Hispa-
niola, where he intended to visit Fuerte de La Navi-
dad but it was in ruins, destroyed by the Taino
people. He left it and arrived at Cuba. He explored
the southern coast of the island, which he believed
to be a peninsula. After that he returned to Spain.
During his second voyage, Columbus and his
men started a law in Hispaniola which allowed
to enslave or kill the Taino people. Hundreds were
shipped to Europe to be sold to work on planta-
tions. The rest of the population had to bring the
Spaniards gold. Those that didn't, had their hands
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cut off. The Taino fought, but the Spanish with
their weapon were superior. What is more Euro-
pean diseases killed the Taino. In despair they
even decided to kill their own children to save
them from the Spaniards. Within two years, half
of a quarter of million Taino were dead.

C - The third voyage of Columbus

On May 30, 1498, Columbus left from San-
[tcar, Spain. He landed on the south coast of the
island of Trinidad on July 31 and then explored
the Gulf of Paria which separates Trinidad from
Venezuela. He explored the mainland of South
America, including the Orinoco River. He also
sighted and named Tobago and Grenada. Co-
lumbus returned to Hispaniola on August 19 and
had to deal with rebellious settlers and natives.
He also hanged some of his crew for disobeying
him. A number of returning settlers and sailors
accused him of gross mismanagement. On his
return he was arrested and put in chains.

D - The fourth voyage of Columbus
Columbus made a fourth voyage accompa-
nied by his brother Bartolomeo and his 13-year-
old son Fernando. He left Cadiz, Spain, on May
11, 1502. Because of a hurricane he went to
Santo Domingo, hoping to find shelter there,
but was denied port. A new governor refused
to listen to his storm prediction and the first
Spanish treasure fleet sailed into the hurricane.
Columbus'’ ships survived with only minor dam-
age, while twenty-nine of the thirty ships in the
governor's fleet were lost to the July Tst storm.
In addition to the ships, 500 lives (including
that of the governor, Francisco de Bobadilla)
and the cargo of gold were lost, too. On August
14, he landed on the American mainland and
spent two months exploring the coasts of Hon-
duras, Nicaragua, and Costa Rica, before arriv-
ing in Almirante Bay, Panama. In Panama,
Columbus learned from the natives of gold and
a strait to another ocean. He left for Hispanio-
la on April 16, heading north. On May 10 he
sighted the Cayman Islands, naming them “Las
Tortugas™ after the numerous sea turtles there.
His ships were damaged in a storm off the coast
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of Cuba. Unable to travel farther Columbus and
his men spent a year starving on Jamaica.
A Spaniard, Diego Mendez, and some natives
paddled a canoe to get help from Hispaniola
but the island’s governor, Nicolds de Ovando y
Céceres, refused to help them. In the meantime
Columbus successfully intimidated the natives
by correctly predicting a lunar eclips for Febru-
ary 29, 1504. Help finally arrived and Columbus
and his men arrived in Sanltcar, Spain, on No-
vember 7.

E - The Juan Ponce de Le6n voyages
The first known European landing on what
is now the USA was made by the Spanish sailor

Juan Ponce de Leén. He accompanied Christopher
Columbus on the second voyage to the New
World and became the first Governor of Puerto
Rico. He reached the shores of what is now
Florida on April 2-8, 1513 and named the land
“La Florida” because of the vegetation in bloom
he saw there. In 1521 he organized a colonizing
expedition. It consisted of 200 men (including
priests and farmers) and domestic animals. The
expedition landed on the southwest coast of
Florida. The colonists were attacked by Calusa
Indians and Ponce de Ledn was injured by a poi-
soned arrow. After this attack, he and colonists
sailed to Havana, Cuba, where he soon died of
the wound.

Zadanie 1. (10 pkt) Do 0s6b lub rzeczy podanych w kolumnie A dopasuj podane w kolumnie B zakofczenia
zdan, tak by utworzy¢ prawdziwe zdania. Jedno z zakoriczeri jest dodatkowe i nie pasuje do zadnej osoby

lub rzeczy z kolumny A.

A

a) Christopher Columbus

1) was also called Nina.

b) Rodrigo de Triana

2) was one of men who used a small, narrow boat that was mo-
ved through the water using a stick with a wide end.

¢) Francisco de Bobadilla

3) touched the ground in a shallow part of the sea and got stuck.

d) Diego Mendez

4) predicted that for a short time one cannot see part or all of
the moon.

e) Nicolds de Ovando y Céceres

5) had to carry gold to the Spanish.

f) Bartolomeo

g) Santa Clara

)
6) had the same parents as Christopher Columbus.
7) was the first man who spotted the land of the New World.

)
)

h) the Taino

8) died during a heavy storm.

9) was in charge of the political administration of Hispaniola.

i) Santa Maria
)

Juan Ponce de Ledn

10) saw a land covered with flowers.

11) did not find Columbus guilty of any crime

a) ... pb) o ;0

...... cd) )

...... 78 s h) )

.......

Zadanie 2. (6 pkt) Odpowiedz na pytanie, podajac

oznaczenie literowe odpowiedniego tekstu. Oznaczenia

literowe mozesz uzyc wiecej niz raz.

Which text ...

a) describes the cruelty of the Spanish towards the
Indians?

b) mentions an animal?

) explains what Fuerte de La Navidad was?

d) names the Spanish port of Columbus’ return

after the journey to the New World?

e) states that Columbus was on Hispaniola in Au-
gust?

f) names someone who accompanied Columbus
on his second voyage?

Zadanie 3. (5 pkt) Otocz kofem wiasciwg odpowiedz;

zdania prawdziwe — True, zdania fafszywe — False, nie
znamy odpowiedzi — Don’t know.
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ports.

a) Columbus started all his journeys to the New World from Spanish

True / False / Don’t know

Gregorian calendars.

b) There is a difference of a fortnight between the Julian and the

True / False / Don’t know

almost completely surrounded by sea.

¢) Columbus thought that Cuba was a long narrow piece of land

True / False / Don’t know

d) The new land was sighted at night by Rodrigo de Triana.

True / False / Don’t know

e) Juan Ponce de Ledn was buried in Havana, Cuba

True / False / Don’t know

Przeczytaj uwaznie fragmenty tekstu A — H a nastepnie wykonaj polecenia do zadan 4 i 5.

Zadanie 4. (7 pkt) Utéz fragmenty tekstu A - H
w kolejnosci chronologicznej.

A

"Your Majesties are my last hope. My journey
will bring fame to the whole Kingdom of Spain”,
Columbus promised. Isabella, the Queen of
Spain looked at her husband, King Ferdinand
and nodded her head. “We agree. You will
get the money and the three ships you want”,
decided the king.

B

“The Earth is round, Your Majesty. | want to sail
west and get to the Indies that way”, explained
Columbus. “I need some money and that is
what | requested, Your majesty”.

“It cannot be possible. The ships are not strong
enough for such a long journey. We are not
going to finance your crazy idea”, the king of
Portugal replied.

C

“| take possession of this land in the name of the
king and the queen of Spain”, declared Columbus
and planted a cross as the sign of Spanish rule
over the land. “From this day on, this island
will bear the name of San Salvador”.

D

“It must be possible”, said Christopher Columbus.
“What must be possible?” asked his wife. “I believe
| can find a different way to the East Indies”,
answered Columbus. “But darling, how do you
want to do it?”, she was curious. “I watched
ships leave the port of Genoa. | noticed that
these ships seemed to go under the horizon.
I’'m sure that the world is round, my dear, but
no one believes me. I'm going to sail west, not
east like everybody”, decided Columbus.
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E

“We want to back. If you don’t agree ...", the
sailor’s voice was harsh.

“Land!”, shouted the lookout. “It must be the
Indies!”

F

“May God show you the way to the land of
your dreams and then lead you safely back
home”, Queen Isabella blessed Columbus and
the crew. Columbus thanked her and waved his
hand. The three ships: Santa Maria, Pinta and
Nifa set off on their journey.

G

“Many of the men | have seen have scars on
their bodies, and when | made signs to them to
find out how this happened, they indicated that
people from other nearby islands come to San
Salvador to capture them; they defend themselves
the best they can. | believe that people from the
mainland come here to take them as slaves. They
ought to make good and skilled servants, for they
repeat very quickly whatever we say to them.
[ think they can very easily be made Christians,
for they seem to have no religion. If it pleases our
Lord, I will take six of them to Your Highnesses
when | depart, in order that they may learn our
language. | could conquer the whole of them
with 50 men, and govern them as | pleased”.
Columbus wrote in his journal.

1) .. 0 2) e 0 3) s 4) 0 5) ;

Zadanie 5. (3 pkt) Zaznacz (v/) wfasciwa

odpowiedz.

1. Columbus thought he could reach the Indies go-
ing west because ...
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a) only the Spanish King Ferdinand and Queen
Isabella shared his idea.

b) he believed that the Earth is like a ball.

o) his wife said so.

2. After the new land was seen and the Spanish
landed on'it ...

a) Columbus’ sailors wanted to return.

b) Columbus used a cross as the sign of Spanish
supremacy.

¢) Queen Isabella blessed Columbus.

3. The native people ...
a) were not very skilful.

b) had scars on their bodies, which they made
each other because of their religion.

) could be easily taken under complete control
of the Spanish.

Zadanie 6. (8 pkt) Przeczytaj tekst i wpisz w lukach
wyrazy pochodzace od wyrazéw podanych obok
(zapisanych wielkimi literami i oznaczonych tymi
samymi cyframi, co luki). Wyrazy, ktére masz
wpisa¢, moga byc czasownikami, rzeczownikami,
przymiotnikami lub przystéwkami. Podano
przyktad (0).

Christopher Columbus: A Biography

1451. His parents were (0)
their small shop. At that time, Genoa was a (1)

@

in Portugal and (3)
England and Iceland.

de Harana, but he never remarried.

want to follow other (5)

and Queen Isabella accepted his offer.

San Salvador. Deeply (6)
missions is to bring (7)

not the Indies. On one of his voyages, his (8)

Christopher Columbus (Cristoforo Colombo) was born in Genoa to Domenico
Colombo and Susanna Fontanarossa between August 25 and October 31,
WEAVERS..........
republic that rivalled Venice and traded with the Orient.
He took his first sea voyage at the age of 14. Later he studied mapmaking
in Greece. He also travelled to Africa,

In 1479 Columbus married Felipa Perestrello y Moniz, who died in 1480
giving him a son, Diego. Later he had another son, Fernando, with Beatrice

His dream was to find a new way to the East Indies. Columbus did not

presented his plans to reach the Orient by sailing across the Atlantic to the
kings of Portugal, England, France and Spain. Only Spanish King Ferdinand

On 12th October 1942, a land was sighted — an island which he named

four times in 10 years but he never discovered his mistake that the land was

(4) IRISH
.................... and decided to sail west. In 1481 Columbus (5) SEA
Columbus believed that one of his (6) RELIGION
.................... to the New World. He crossed the Atlantic (7) CHRIST
.................... enemies bring him (8) POLITICS

back to Spain in chains, but the Queen absolved him of any blame.
Columbus died in Valladolid, Spain, on 20th May 1506, at the age of 54.

who lived above (0) WEAVE
.................... power and (1) NAVY
(2) DEPEND

(3) NAVIGATE

He insisted on being buried with the chains he was brought back to Spain.
No one is sure where he is buried. Some believe that his remains are in the
Cathedral of Santo Domingo in the Dominican Republic while others believed

that they are in Spain in the Cathedral of Seville.

Zadanie 7. (5 pkt) Napisz pytania o podkreslone

czesci zdan. W punkcie 4. napisz pytanie ogélne.

1. Columbus asked King Ferdinand and Queen lsa-
bella for money on his journey to the Indies.

) (StroNa CZYNNA) .evvvvvve e e

b) (strona bierna) ...........cceovevevevevesreneeene

2. Replica Nifa has toured the world since 1988.
3. Tourists are waiting for replica Nifia in a port.

4. Nobody knows the actual name of La Pinta. (py-
tanie ogélne)
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Zadanie 8. (26 pkt) Przeczytaj tekst i wpisz
w lukach litery odpowiadajace wiasciwej formie
czasownika.

Columbus Day is one of the oldest holidays in
the United States. It 1. ......... the anniversary of
Christopher Columbus’s arrival in the Americas.
Few celebrations marked the discovery until hun-
dreds of years later. Even the continent 2. .........
after Columbus, but an Italian explorer Amerigo
Vespucci. The first Columbus Day celebration 3.
......... in 1792, when New York Society of Tam-
many 4. ......e.. Columbus on the 300th anniver-
sary of his landing in the New World. In 1892,
on the 400th anniversary of the event, the Pledge
of Allegiance 5. ......... and the President Benjamin
Harrison declared Columbus Day a legal holiday.
A statue of Columbus 6. ......... at the beginning
of Columbus Avenue in New York City. At the
Columbian Exposition held in Chicago that year,
replicas of Columbus’s three ships were dis-
played.

Some [talian-Americans 7. ......... Columbus
Day in New York City since October 12, 1866.
San Francisco 8. ....u... the second oldest Co-
lumbus Day celebration. In 1869, when Italians
of the town celebrated October 12, they called
it Columbus Day.

In 1905, Colorado 9. ......... the first state
to observe a Columbus Day. In 1934, Congress
and President Franklin Delano Roosevelt decla-
red Columbus Day, October 12, as a Federal
holiday. In 1971, Congress passed a low 10...........
the second Monday in October Columbus Day,
the same day as Thanksgiving in neighbouring
Canada.

(140 | PRV today by banks, the US Postal
Service and other federal agencies, and most

nesses, stock exchanges, and most schools are
open (excluding the New York City metropolitan
area where most schools 12. ......... ).

The traditional Columbus Day in the United
States 13. ......... a colourful parade. The most
famous one 14. ......... down New York’s Fifth
Avenue. The parades are usually long with big
floats dedicated to Columbus and people of
other cultures. The float that 15. ......... at the
moment is really gorgeous. Officials 16. .........
a wreath at the foot of the statue of Columbus
in Boston, after an anniversary mass. In San Fran-
cisco, California and in Asbury Park, New Jersey,
one 17. ......... a show presenting the story of
the discovery. Some men 18........... as Columbus
and his sailors. They 19. ......... 20. ......... God
for all obtained blessings. Next year | 21. .........
Columbus. Tourists 22. ......... photos of the pa-
rades.

Many people, who view Columbus Day as
a celebration of conquest, 23. ......... itin recent
years. In its place they celebrate “Indigenous Pe-
ople’s Day".

Hawaii 24. ......... officially Columbus Day
and instead celebrates “Discoverer's Day” on
the same day. The alternative holiday also ho-
nours James Cook, the British navigator. Co-
lumbus Day is not a legal holiday in the state
of Nevada. Schools and state, city and county
government offices are open for business on
that day. In the state of South Dakota, the day
is officially a state holiday 25. ......... as “Na-
tive American Day”, not Columbus Day. The
date of Columbus’ arrival in the Americas is
celebrated in some Latino communities in the
USA as the Dia de la Raza (“Day of the People”),
when Europeans and Native Americans

state government offices. However, most busi- ~ 26. ......... for the first time.
1. A) is celebrating B) celebrate C) celebrates D) celebrated
2. A) named B) was named C) wasn't named D) was naming
3. A) was hold B) was held C) were hold D) were held
4, A) honour B) honouring C) honoured D) had honoured
5. A) wrote B) has written C) was written D) were written
6. A) raised B) rose C) was risen D) was raised
7. A) observe B) observed C) have observed D) has observed
8. A) have B) has C) had D) have had
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9. A) become B) became C) becomed D) becomes

10. A) declaring B) declared C) declare D) declares

11. A) is observing B) is observed C) observe D) observes

12. A) close B) closed C) are close D) are closed
13. A) includes B) contains C) have D) is containing
14. A) goes B) go Q) is going D) went

15. A) travel B) travels Q) is travelling D) has travelled
16. A) lie B) lay Q) are lying D) are laying
17. A) sees B) can see C) looks D) is watching
18. A) dressed up B) dress up C) are dressing up D) dress

19. A) knee B) are kneeing C) kneel D) are kneeling
20. A) thank B) thanks C) to thank D) are thanking
21 A) going to play B) will play C) will play a part D) will show
22, A) made B) make () took D) take

23. A) have rejected B) has rejected C) rejected D) reject

24. A) doesn’'t honour  B) isn't honouring  C) hasn't honoured D) honours

25. A) called B) named C) knew D) known

26. A) have seen B) saw C) have met D) met

Zadanie 9. (11 pkt) W kazdym zadaniu poniz-
szego tekstu popefniono jeden bfad ortograficzny
lub gramatyczny. Podkres| btednie napisany wyraz

i napisz go poprawnie w wykropkowanym miejscu,
odpowiadajacym danemu zdaniu. Ponizej podano
przyktad (0).

0 | By tradition the Columbus’ ships were named after saints and usualy given 0...usually ....
nicknames.

1 It took Columbus about two months to rich the New World. T

2 | The Santa Maria (La Gallega) was the slower ship used by Columbus in his first | 2 ......c.cccoeenee
voyage.

3 | She was about 70 feet long and was larger then La Pinta and the Nifa. 3

4 | La Pinta was the fastest off the three ships in the Columbus’ first voyage. 4

5 | She weighted approximately 60 tonnes and her length was 20 feet. 5

6 | The Nifa (Santa Clara) was Columbus’ favourite ship in his journeys acros the | 6 ........ccccen.
Atlantic Ocean.

7 | On Columbus’ first expedition she carried 24 man. T i,

8 | She was the only ship to servive the 1495 hurricane. 8 e

9 | The Nifa sailed at least 46 thousands kilometres under Columbus’ command. |9 ....................

10 | The 4-masted replica was build in 1988 by engineer J.P.Sarsfield and historian | 10 ..................
J.M.Nance.

11 | In 1991, replica Nifa sailed too Costa Rica to take part in the filming of Mo,
“1492: Conquest of Paradise”.

Zadanie 10. (9 pkt) Przeczytaj tekst, przettumacz
na jezyk angielski wyrazenia podane w nawiasach
i wpisz ttumaczenia w lukach.

The Saga of the Greenlanders and the Saga of Eric
the Red contain the most detailed 1. (informacje o)
............................................. the Norse visits
to North America. 2. (Zgodni€ 2) .....uvuerserreviuunnnne

the Greenlanders’ Saga, Bjarni Herjélfsson, was the
first European to sight mainland America about
986 while he was sailing along the Atlantic coast-
line of eastern Canada. About 1000 a crew of 35
men led by Leif Eriksson set out to try to find the
land accidentally sighted by Bjarni Herjélfsson.
(The Saga of Erik the Red presents Leif himself as
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the first to sight Vinland.) His expedition came
first to an icy, barren land 3. (pokryty)

e .. flatand shiny rocks. He
therefore called it Helluland (“Land of the Flat
Stones”; now Baffin Island). Next he went south
and came to a land that was flat and wooded, with
white sandy beaches. He called this Markland
(“Wood-land”; now Labrador). Leif and his people
sailed southward again, and the warmer, wooded
area was found and called Vinland (“Wine-land”
or “Meadow-land”). One of Leif’s men, Tyrkir, found
probably wild grapes (“wine berries”). The Norse
landed and built a small settlement. They found
4. (duzo ryb) ... e .inthe
river, the mild cllmate Wlth IlttIe frost in the win-
ter and green grass year-round there. They re-
mained in the region over the winter. After a few
years Vinland was abandoned because of conflicts
with indigenous people (probably 5. (Eskimosi)
.......................................... ) and a worsening
of climate. The precise locations of Vinland is un-
known. In 1963 archaeologists found ruins of
a Viking-type settlement at LAnse aux Meadows,
in Newfoundland, which correspond to Leif’s de-
scription of Vinland.

Zadanie 11. (29 pkt) Uzupefnij zdania, zachowujac
sens poprzedniego zdania. W kazdej luce mozesz
uzy¢ od jednego do pieciu wyrazéw. Liczby/cyfry
zapisz stownie.
1. Some people believe that Leif Eriksson the Lucky
was born in Iceland.
Some people believe that Leif Eriksson the Lucky

............... Iceland.
2. Leif was born about 970 and died about 1020.
Leif v, about 50 years.

3. His father, Erik the Red, founded two Norse colonies
in Greenland — the Western and the Eastern Settle-
ments.

Two Norse colonies in Greenland - the Western
and the Eastern Settlements—.............. his father,
Erik the Red.

4. Leif had two brothers and one sister.

Leif oo, an only-child.

5. First Bjarni Herjélfsson sighted a land located west

of Greenland and then he sold Leif a boat.
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[ a boat from Bjarni Herjélfsson, who
............... a land located west of Greenland.

6. “You will find a new land only if you sail west of
Greenland.” said Bjarni Herjolfsson
“Unless you sail west of Greenland, ............... anew
land.” said Bjarni Herjélfsson

7. Leif was probably the first European to land in North
America, excluding Greenland.
Leif was probably the first European to land in
North America, ............... Greenland.

8. Leif probably landed in North America five centuries
before the voyages of Christopher Columbus.
Leif probably landed in North America................
before the voyages of Christopher Columbus.

9. Leif established a settlement in Newfoundland, Ca-
nada about 1000 years ago.
Leif established a settlement in Newfoundland,

Canada .....cooceu... ago. (nie stosuj wyrazu: CEN-
TURY)
10. “I name this land “Vinland”.” said Leif to his
men.
Leif told ............. this land “Vinland”

11. Helluland and Markland weren't as good as Vinland
to live in.

Vinland ............... Helluland and Markland to
live in.
12. Helluland was too cold to stay longer.
Helluland ............... to stay longer.
13. Helluland was such a cold land that Leif decided
to sail south.
It Was ..o that Leif decided to sail south.
14. Tyrkir gave Leif wild grapes.
Wild grapes ............... Leif by Tyrkir.

15. People in Wisconsin celebrated Leif Eriksson Day
for the first time in 1930.

People in Wisconsin ............... Leif Eriksson Day
............... seventy eight years.

16. Leif Eriksson Day is celebrated on October 9, but
the date is not associated with any particular event
in his life.

There ..o, October 9, when Leif Eriksson
Day is celebrated, and any particular event in
his life.

17. In 1964, Congress asked formally the President
Lyndon B. Johnson to create Leif Eriksson Day a fe-
deral holiday.
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In 1964, Congress ............... the President Lyn-
don B. Johnson to create Leif Eriksson Day
a federal holiday.

18. What did Leif look like?
[ WONAET .o

KLUCZ?

Zad.1 (10 x 1 pkt): a) 4;b) 7, ¢) 8, d) 2, €) 9; f) 6;

g) 1;h) 5;1) 3;j) 10 Dodatkowe, zbedne zakonczenie:

11

Zad.2 (6x 1 pkt):2)B:b)D; ) A;d)D;e) C; ) E

Zad.3 (5 x 1 pkt): a) True; b) False; ¢) True; d) True;

e) Don't know

Zad.4 (7 x 1 pkt):Poprawna kolejnos¢ fragmentow

tekstu: D, B, A, F E, C, G

Zad.5 (3 x 1 pkt): 1) b; 2) b; 3) ¢

Zad.6 (8 x 1 pkt): 1. naval 2. independent 3. navi-

gation 4. Ireland 5. seamen 6. religious 7. Christianity

8. political

Zad.7 (5 x 1 pkt):

1. a) Who(m) did Columbus ask for money on his jo-
urney to the Indies?

1. b) Who was asked for money (by Columbus)?

2. What has replica Nifia done since 1988?

4. What are tourists waiting for in a port?

5. Does anybody know the actual name of La Pinta?

Zad.8 (26 x 1 pkt): 1.C,2.C,3.B,4.C, 5.C, 6. D,

7.C,8.B,9.B,10. A, 11. B, 12. D, 13. B, 14. A, 15. C,

16. B, 17. B, 18. B, 19. C, 20. C, 21. B, 22. D, 23. A,

24. A, 25.D, 26.D

Zad.9 (11 x 1 pkt): 1. reach 2. slowest 3. than 4. of

5. weighed (wazyfa = miata mase) [weighted (wazyta

= uzywata wagi)] 6. across 7. men 8. survive 9. thou-

sand 10. built 11. to

Zad.10 (9 x 1 pkt):

1. information (1) about (1)

2. According (1) to (1) (nie: Due to)

3. covered (1) with/in (1)

4. a lot offlots offplanty of (1) fish (1)

5. Eskimos/Inuits/Aleuts (1)

Zad.11 (29 x 1 pkt)

1. came from (1), 2. lived (1) for (1), 3. were found-
ed by (1), 4. was not (1), 5. bought (1); had sighted
(1), 6. you will not/won’t (1) find (1), 7. except for
(1), 8. five hundred years (1), 9. a/one millennium
(1), 10. his men (1) that he named (1), 11. was better
(1) than (1), 12. was not/wasn't hot/warm (1) enough
(1), 13. so cold (1) in Helluland (1), 14. were given
(1) to (1), 15. have celebrated/have been celebrating
(1); for (1), 16. is no/is not any connection/association
between (1), 17. requested (1), 18. what Leif looked
like (1)

Literatura

Strony internetowe:

- http://fen.wikipedia.org/wiki/Christopher_Columbus

— http://en.wikipedia.org/wiki/Columbus_Day

— http://en.wikipedia.org/wiki/Discoverer%27s_Day

- http://en.wikipedia.org/wiki/Discovery Day

- http://en.wikipedia.org/wiki/Juan_Ponce_de Le%

C3%B3n

— http://fen.wikipedia.org/wiki/Leif Ericson

— http://en.wikipedia.org/wiki/Leif Erikson_Day

2. Gina D.B. Clemen (1999), British and American Festi-
vities, Genoa: Black Cat-Cideb.

3. Jolanta Jedzok, British & American Holidays, Krakéw:
Idea Sp. z 0.0. (nie podano roku wydania).

4. Encyclopzedia BRITANNICA 2000, Encyclopaedia Bri-
tannica Inc.

5. Collins Cobuild Advanced Learner’s English Dictionary,
The Fourth Edition (2003), Glasgow: Harper Collins
Publishers.

(styczen 2009)

2 Analiza odpowiedzi udzielonych przez uczniéw. Zadanie 1. punkt bardzo trudny: a; punkty najtatwiejsze: e, f, g. Za-
danie 2. punkt bardzo trudny: b. Zadanie 3. punkty bardzo trudne: b, ¢; punkt tatwy: a. Zadania 4. i 5. zadania fa-
twe. Zadanie 6. zadanie do$¢ trudne; typowe bfedy: 1. navyly; 2. dependent; 3. navigating; 5. seas, seaers; 7. Chri-
stian; 8. politics, politician. Zadanie 7. zadanie do$¢ trudne; uczniowie mieli jak co roku problemy z poprawnym
tworzeniem pytan, mylnie stosowali operatory (np. do pytania 2. — do/does), stosowali kalke jezykowa (pytanie 3.
— For/On what are tourists waiting?) Zadanie 8. punkty trudne: 6, 8, 10, 19; punkty fatwe: 1, 9, 14, 15, 17, 20, 22,
24, 25, 26. Zadanie 9. zadanie do$¢ trudne; typowe btedy (bfedne wskazania): 1. takes, ride; 5. tonnes; 9. kilome-
tres; 10. engineer, historian. Zadanie 10. typowe btedy: 1. informations; 2. duza liczba opuszczen; 3. covered bez
przyimkow. Zadanie 11. zadanie trudne; duza liczba btednych odpowiedzi, ktére trudno zaklasyfikowac.
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Sprawozdania

Agnieszka KaZzmierczak'
teczyca

4 Jak doszio do nauki hiszpanskiego
i wymiany uczniow ze szkota hiszpanska

W roku szkolnym 2006/2007 gimnazjum,
w ktérym pracuje, oficjalnie przystapito do pro-
gramu Sokrates Comenius. Rozpoczelismy wowczas
prace nad szkolnym projektem Comeniusa Mdj
region w Europie. Obecnie naszymi partnerami
w projekcie sa szkoty hiszpanska i portugalska.
Jezykiem roboczym programu jest jezyk angielski.
W naszej szkole oprécz angielskiego uczymy tez
francuskiego i niemieckiego. Jednakze w czasie
spotkan roboczych z partnerami okazafo sie, ze
wiekszos¢ rozmoéw toczy sie w jezyku hiszpanskim,
astrona hiszpanska jest zainteresowana kontaktem
bezposrednim miedzy uczniami.

W pierwszym roku realizacji programu So-
krates Comenius pracowalismy, przygotowujac
materiaty prezentujace wtasny region, tj. jego
historie, atrakcje turystyczne (zabytki, przyroda),
zycie i problemy wspéfczesnych mieszkancow,
zwracajac szczegolng uwage na sytuacje mfodzie-
zy i mozliwosci jej rozwoju. Moja rolg byfo koor-
dynowanie pracy zespofu fotograficznego, by
przygotowac wystawe o pieknie naszego regionu.
W trakcie pracy z uczniami zauwazytam, ze wiek-
5205¢ z nich z zainteresowaniem zabrafa sie do
opracowania wyznaczonych zaje¢, dopytujac
jednoczesnie o kulture, jezyk hiszpanski, region
naszych partneréw oraz w koncu o mozliwosci
nauki jezyka hiszpanskiego w naszym matym
miescie. | to byt bezposredni powdd zorganizo-
wania dla nich dodatkowych zajec z jezyka hisz-
panskiego.

Nauczyciele hiszpanscy zaproponowali pro-
wadzenie korespondencji mailowej miedzy ucznia-
mi, mogfaby sie ona odbywac w jezyku roboczym

projektu, ale uczniowie hiszpanscy nie wyrazali
wiekszych checi w tym kierunku. Byli natomiast
zainteresowani naszym krajem i kontaktami z na-
sz mtodzieza. Napisatam wiec program zajec
dodatkowych z jezyka hiszpanskiego w wymiarze
90 minut tygodniowo. Spodziewatam sie, ze:

m zainteresowani uczniowie bedg regularnie
uczestniczy¢ w zajeciach,

m nawigzemy kontakt z uczniami szkoty hisz-
panskiej, rwniez poza realizowanym w szko-
le projektem szkolnym Comenius,

m realizowane podczas zaje¢ cele beda miaty
swoje odzwierciedlenie w rzeczywistosci —
uczniowie polscy i hiszpanscy poznaja sie za
pomocg internetu (poczta elektroniczna, Sky-
pe itp).

= wspdlnie podejmowane dziafania doprowadza
do zorganizowania spotkania zaprzyjaznionych
grup uczniow.

Obawiatam sie natomiast braku zaintereso-
wania ze strony uczniéw lub stopniowej rezygna-
Cji z uczestnictwa w zajeciach. Jednakze wszystko
utozyfo sie pomysinie. Na pierwszym spotkaniu
zapisato sie na zajecia 17 uczniéw z klas I-Ill. W cia-
gu nastepnego miesigca grupa urosta do 24 oséb.
W takim sktadzie wytrwalimy do koAca roku
szkolnego. Ustalilismy, jaka tematyka interesuje
uczniow, tak aby w czasie zaje¢ pojawiaty sie in-
teresujace dla nich tematy. Okazato sie, ze sg nimi
gtownie kuchnia, zycie codzienne i szkolne, mu-
zyka. Zaproponowatam prace z podrecznikiem,
co zostato przyjete pozytywnie. Decyzja o wybo-
rze podrecznika wptynefa réwniez na usystema-
tyzowanie zaje¢. Mogtam je tylko wzbogacac

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego i hiszpanskiego w Gimnazjum im. Jana Pawfa Il w teczycy.
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dodatkowymi materiatami autentycznymi, ktére
pozyskiwatam na biezaco dzieki kontaktowi ze
szkota partnerska w Hiszpanii oraz wykfadowcom
z Instytutu Cervantesa w Warszawie.

Najwazniejsze byto uswiadomienie uczniom,
ze zdobeda pewne umiejetnosci tylko dla siebie,
wzbogaca swoja wiedze, a ja nie bede jej oceniac
za pomoca tradycyjnych metod. Najlepsza oceng
okazafa sie mozliwos¢ kontaktu bezposredniego
z rowiesnikiem z Hiszpanii i to, jak kazdy sobie
w tej sytuacji poradzit.

Jezeli chodzi o obecnos¢ na zajeciach, nie
bytam tutaj zbyt wymagajaca, tzn. nie robitam
problemu z powodu nieusprawiedliwionej nie-
obecnosci. Uczen sam zdawat sobie sprawe, ile
stracit i jak trudno byto nadrobi¢ zalegfosci.

Jesli chodzi o realizacje planowanych dziatan,
to pierwsza przygotowana praca byfa prezenta-
Cja wiasnej osoby, ze zdjeciem, zawierajaca in-
formacje o sobie, ulubionych sposobach spedza-
nia czasu wolnego i typowym dniu w polskim
miasteczku. Prezentacje zostaty wystane w jednym
folderze do Hiszpanii, nastepnie uczniowie hisz-
panscy odpisywali juz konkretnym uczniom. Wten
sposéb utworzyty sie grupy, uczniowie zaczyna-
li sie kontaktowac za pomocg komunikatoréw
i radzi¢ sobie na wszystkie sposoby z komunika-
cja (gesty, mimika, translatory). Prawie kazde
zajecia zaczynalismy od informacji typu: ,,Co sfy-
chac u Pepe?”, ,Czy Juana jest juz zdrowa?” lub , Jak
poszedf Manuelowi test z matematyki?”.

Niektore zajecia poswiecalismy na ogladanie
filméw w wersji oryginalnej; ogladalismy filmy
hiszpanskie, argentynskie — czasami przygotowy-
wafam dla uczniéw stownictwo, czasami opiera-
lismy sie na rozumieniu globalnym. Korzystatam
réwniez z ptyt z muzyka, ktdra przysytali nauczy-
ciele hiszpanscy — praca z piosenka to bardzo
efektywny sposéb nauki jezyka obcego.

Pomyst zorganizowania wymiany uczniéw
pojawit sie dos¢ szybko, tym bardziej, ze byta
tym zainteresowana strona hiszpanska oraz przede
wszystkim rodzice moich uczniéw. Z Hiszpanami
ustalilismy daty i zasady wymiany. Zorganizowa-
tam kilka spotkan z rodzicami, napisatam program
pobytu grupy hiszpanskiej w Polsce (7 dni) oraz
zajetam sie organizacjag wyjazdu do Hiszpanii

(bilety lotnicze, ubezpieczenie, ttumaczenia).
tacznie w wymianie uczestniczyto 14 uczniow
— niestety ze wzgledu na koniecznos¢ zakwate-
rowania ucznia hiszpanskiego w domu, nie wszy-
scy mogli uczestniczy¢ w wyjezdzie do Hiszpanii.
Jednakze pobyt Hiszpanéw w Polsce zorganizo-
wafam w taki sposéb, aby wszyscy uczniowie,
uczestniczacy w moich zajeciach, wzieli udziat
w jego przebiegu — razem pojechalismy m.in.
na 3-dniowa zielong szkofe do Zakopanego.

Mysle, ze najbardziej pozytywnym efektem
cafego przedsiewziecia byt bezposredni kontakt
uczniéw, spedzenie tacznie 14 dni razem, pozna-
nie réznic i podobienstw naszych kultur i naszego
codziennego zycia. Zwtaszcza przez zamieszkanie
w domu swojego réwiesnika.

Innym pozytywnym efektem jest réwniez
promocja naszego gimnazjum jako szkoty, w ktd-
rej dzieje sie co$ naprawde ciekawego. Sprawoz-
dania z pobytu Hiszpanéw w teczycy, jak i gru-
py polskiej w Jumilli (Hiszpania) wraz ze zdjecia-
mi znalazty sie na gimnazjalnej stronie interne-
towe] (www.gimlca.pl), jak réwniez na stronie
Urzedu Miasta (www.leczyca.info.pl). Pojawity
sie takze informacje w prasie lokalnej i biuletynie
Urzedu Miasta. W Hiszpanii udzielilismy wywia-
déw dla dwdch telewizji: lokalnej i regionalne;
oraz spotkalismy sie z Konsulem Honorowym RP
w Murcii.

Uczniowie z pewnoscia zdobyli nowe umie-
jetnosci jezykowe i zyciowe. Ja jako nauczyciel-
ka zdobytam kolejne nowe doswiadczenie
dotyczace organizacji wymiany uczniéw i kon-
taktow z zagraniczng szkota. Nauczyfam sie
wykorzystywac swiezo zdobyta wiedze w prak-
tyce —oprocz prowadzenia zajec¢ w jezyku hisz-
panskim petnitam réwniez role ttumacza prze-
wodnikéw hiszpanskich oraz podczas oficjalnych
spotkan z burmistrzem hiszpanskiego Miasta
Jumilla oraz Konsulem RP.

W najblizszej przysztosci zamierzam konty-
nuowac prowadzenie tego typu zaje¢, tym bar-
dziej, ze popiera mnie strona hiszpanska. Zachwy-
ceni rodzice uczniéw hiszpanskich juz teraz pro-
sza 0 nastepna wymiane, proponujac nawet
czesciowa wymiane Rady Rodzicow.

(luty 2009)
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Karolina Rakowicz'
Konin

S Nyziei Anglisty w Koninie

W grudniu 2008 . po raz kolejny odbyf sie
Dzieri Anglisty w Instytucie Neofilologii Panstwo-
wej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Koninie zor-
ganizowany przez pracownikéw i studentow fi-
lologii angielskiej. Jest to jedna z niewielu tego
rodzaju imprez w naszym miescie popularyzuja-
ca uczenie sie jezyka angielskiego oraz umozli-
wiajgca pogfebianie wiedzy realioznawczej an-
gielskiego obszaru jezykowego wsrdd ucznidw
szkét srednich i studentow.

Do uczniow szkét srednich wykazujacych za-
interesowania jezykowe, a takze do nauczycieli
jezykdw obcych, w szczegdlnosci do nauczycieli
jezyka angielskiego z Konina, Stupcy, Turku oraz
innych miejscowosci w rejonie, rozestano zapro-
szenia wraz z regulaminem i programem. Zain-
teresowane szkoty zostaty zobligowane do prze-
stania zgtoszenia trzyosobowych druzyn, ktére
miaty reprezentowac swoje placéwki w jednym
z zaplanowanych w tym dniu konkurséw.

Dzien Anglisty rozpoczat prof. W. Sobkowiak
z UAM w Poznaniu wyktadem inauguracyjnym
Teaching and learning EFL in Second Life. Zabrat on
widownie do wirtualnego $wiata, na wyspe o na-
zwie Virtlantis i zademonstrowat wykorzystanie
platformy Second Life do celéw edukacyjnych,
a w szczegblnosci do uczenia sie i nauczania je-
zykéw obcych. Niewatpliwie, w dobie wszech-
obecnego postepu naukowo-technicznego, ucze-
nie sie jezykéw obcych przy wykorzystaniu
e-learningu stanie sie w najblizszych latach do-
minujaca forma ksztafcenia. Ponadto, takie e-nau-
czanie pefni réwniez istotng role w zdobywaniu
kompetendji potrzebnych we wspotczesnym Swie-
cie, takich jak: znajdowanie i selekcjonowanie
informacji oraz postugiwanie sie technologiami
informacyjnymi. Nic wiec dziwnego, ze mtodziez
zgromadzona w auli PWSZ w Koninie z zaintere-

sowaniem przygladata sie, jak Wlodek Barbosa
(wirtualna tozsamos¢ prof. Sobkowiaka) zabiera
swych widzow w gtab wirtualnej wyspy i odkry-
wa przed nimi kolejne ‘Sciezki’, oraz wskazuje
szereg mozliwosci podniesienia umiejetnosci mo-
wienia w jezyku angielskim — wiasnie przy wy-
korzystaniu platformy Second Life.

W tym dniu dla uczniéw przygotowano kon-
kursy:

m kulturowy —z testem wiedzy o krajach anglo-
jezycznych, ktéry w finale przybrat forme
multimedialng — najwieksza ,,Swiadomoscig”
kulturowa wykazali sie uczniowie reprezen-
tujacy Liceum Ogolnoksztatcace im. J. Pitsudz-
kiego w Stupcy.

m i kilka trzydziestominutowych konkurséw
i prezentacji, ktore byty powtarzane trzykrot-
nie dla kazdej grupy uczniéw.

Duzym zainteresowaniem spotkat sie konkurs
filmowy polegajacy na odgadywaniu nazwisk
znanych aktoréw, tytutéw popularnych filméw
(Matrix, Eurotrip, Star Wars, Pirates of the Caribbean,
Dirty Harry itp.) i sciezek dzwiekowych oraz cha-
rakterystycznych scen z kinematografii amery-
kanskiej. Studenci pierwszego roku doskonale
wcielali sie zaréwno w role meskie: Arnolda
Schwarzeneggera i Samuela L. Jacksona, jak i zen-
skie: Nicole Kidman, Natalie Portman.

Chetnych nie zabrakto tez podczas konkursow
jezykowych. Uczniowie mieli do wyboru test
gramatyczny i konkurs dotyczacy angielskich
idioméw i przystéw. Musieli zmierzy¢ sie z réz-
nymi typami zadan testowych: wielokrotny wy-
bor, transformacje, ttumaczenie, uzupetnianie luk,
stowotwarstwo. Wszyscy zwyciezcy zostali na-
grodzeni.

Niewatpliwie, duza wiedza i umiejetnosciami
wykazali sie finalisci konkursu literackiego, w ktd-

! Autorka jest mtodszym wykfadowca w Instytucie Neofilologii Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Koninie oraz
nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Ekonomicznych w Stupcy.
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rym nalezato miedzy innymi rozwigzac test z wie-
dzy ogoblnej o literaturze oraz napisa¢ w ciagu
pietnastu minut zabawny limeryk. Oto jakie pod-
powiedzi otrzymaty dwuosobowe zespoty, ktére
zgtosity che¢ uczestnictwa:

Limericks are fun!!!

A limerick is a form of comic verse epigram. It was
popularized by a writer of ‘Nonsense Literature’
and a landscape painter Edward Lear (1812-
1888).

Read the example:
There was a Young Lady whose Nose
Continually prospers and grows;
When it grew out of sight,
She exclaimed in a fright:
‘Oh! Farewell to the end of my Nose!’

Vocabulary: (prosper: do well, exclaim: shout, fare-
well: goodbye)

The form consists of 5 lines with the 1%, 2 and 5
lines rhyming (each has 3 metrical feet) and the 3+
and 4 lines rhyming (each has two metrical feet).

With a friend write a limerick obeying the rhyme scheme
above. Try to include at least 2 of the following words:

Goat proud nice vice school mule play

round green mean button

Sposréd ponad dwudziestu zespotéw biora-
cych udziat w konkursie, wytoniono dwa, ktérym
przyznano nagrody gtéwne oraz jeden wyréz-
niono.

There was a goat that was green
And her owner was mean;
In the bottom of his soul,
There was a rotten fruit bowl,

And as he, his goat was unclean!
Konrad Stominski, Stawomir Klimczak z LO w Stupcy

There was a Scottish man who was very mean
And after a time his face turned to green;
His wife was sweet and funny,

Just like a little bunny

But all in all they were a great team!
Aleksander Zagfoba, Dariusz Rudzki z Il LO w Koninie

Look at the green goat
It's jumping towards the boat;

Don't try to stop this funny animal,
It can be a good criminal

Just let it get gold!
Agnieszka Sniegowska, Sonia Kubicka z Il LO w Koninie

Ponadto podczas spotkania z dr M. Derenow-
skim, egzaminatorem i weryfikatorem Okregowej
Komisji Egzaminacyjnej w Poznaniu, tegoroczni
maturzysci mogli uzyska¢ szereg informagji na
temat zatozen, kryteriéw oceny i konstrukji sa-
mego egzaminu, a takze znalez¢ pewne praktycz-
ne wskazéwki, jak zdawac egzamin maturalny.

Nauczycielom jezykéw obcych zaproponowano
szereg wykfadéw o réznorodnej tematyce:

= 0 powszechnosci nauczania jezyka angielskie-
go w Polsce (M. Zajac — CODN Warszawa),
® 0 nauczaniu gramatyki jezyka angielskiego

(prof. M. Pawlak — UAM w Kaliszu i PWSZ

w Koninie, dr P. Scheffler - UAM w Pozna-

niuy),

m 0 korzystaniu z nowego stownika synoniméw

(M. Doskocz — Oxford University Press),

= 0 wychowawczej funkcji Europejskiego port-
folio jezykowego (dr |. Marciniak — UAM w Po-
znaniu)

Ponadto byt wystep uczelnianego chéru ,,Ca-
merata” i wspolne koledowanie oraz prezentacja
multimedialna na temat Instytutu Neofilologii
przygotowana przez studentéw, zachecajaca do
podjecia studiéw na tym wydziale.

Obchody Dnia Anglisty pokazaty, iz jezyk an-
gielski cieszy sie ogromnym zainteresowaniem
wsréd miodziezy szkolnej. To juz nowe pokolenie
ludzi, ktére nie ma uprzedzen i dla ktorych swiat
stat sie rzeczywiscie globalng wioska. Wspotczes-
na mtodziez odkrywa dla siebie kraje angielskie-
go obszaru jezykowego z catym ich kulturowym
bogactwem. Coraz czesciej wybieraja oni w szko-
le jezyk angielski jako przedmiot obowigzkowy
na maturze. Wséréd odwiedzajgcych w tym dniu
nasza uczelnie byli zapewne przyszli studenci
filologii angielskiej, ktérzy poszerza grono stu-
dentéw PWSZ w Koninie.

Podziekowania nalezg sie wszystkim organi-
zatorom, a takze uczestnikom, ktérzy przyczyni-
li sie do tego, iz kolejny Dzieri Anglisty okazat sie
sukcesem i okazjg do wymiany doswiadczen.

(styczen 2009)
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Iwona Sosnierz, Agnieszka Sliwinska'
Dabrowa Goérnicza

_— Europa da sie kochaé

Projekt szkot partnerskich szansa na integracje socjokulturowa
uczniow w nowych krajach Wspaélnoty Europejskiej

Popularne od lat polskie powiedzenie, iz
wszystkie dzieci sg nasze, stato sie pretekstem
do powstania miedzynarodowego projektu Eu-
ropa da sie kochac. Jestesmy pomystodawcami
i koordynatorami tego projektu. Projekt jest
realizowany przez 5 szkét partnerskich z Polski,
Butgarii, Stowadji, Litwy i Gregji i jest w catosci
finansowany ze srodkéw unijnych w programie
Comenius. Utworzylismy go, by odkry¢ piekno
i bogactwo réznorodnosci kulturowej panstw
Europy, pozna¢ problemy spoteczne, religijne
i socjalne mtodych ludzi oraz nauczy¢ sie sza-
nowac ich wartosci i zrozumiec ich poglady. Do
udziatu zaprosilismy mtodziez, ktéra z réznych
wzgledéw moze czu¢ sie izolowana ze spote-
czenstwa w swoich krajach. Chodzifo nam gféw-
nie o pobudzenie do aktywnosci uczniéw po-
chodzacych z rodzin mniejszosci narodowych.
Do realizacji zadan wtaczamy tez uczniéw z dys-
funkcjami i niepetnosprawnych, ktérzy na co
dzien borykaja sie z réznymi barierami w swoich
Srodowiskach.

Przez udziat w projekcie mtodzi ludzie maja
szanse dostrzec walory swoich miejsc zamiesz-
kania i odkry¢ bogactwo kulturowe swoich na-
rodéw. Moga doswiadczy¢ mozliwosci wymiany
pogladéw z réwiesnikami z Europy. Liczne kon-
takty miedzynarodowe umozliwiajg poznanie
rowiesnikow i ich codziennosci oraz Srodowisk,
w ktérych funkcjonuja ich rodziny. Dla wielu
uczniéw udziat w projekcie jest jedyna i niepo-
wtarzalng szansa na kontakty zagraniczne. Przez
wspotprace miedzynarodowa mtodzi uczg sie
tolerancji wobec odmiennych zachowan, spo-
sobu myslenia i wyrazania emocji. Dostrzegaja
konieczno$¢ poszanowania wartosci wyznawa-

nych przez innych, poznaja mozliwosci realizagji
marzen swoich rowiesnikow.

W ciagu pierwszych 6 miesiecy wspofpracy
nasi uczniowie wykazali sie kreatywnoscia,
otwartoscia, odpowiedzialnoscig i wrazliwoscia,
sprawnie realizujac zatozony modut I: Co wiemy
o0 naszych krajach? Gtéwnym celem podjetych
dziatan byfo poznanie sie uczniow ze szkof
partnerskich. Dlatego tez kazdy z partneréw
w wyznaczonym zakresie staraf sie przygotowac
informacje na temat wtasnego kraju, regionu,
miasta i szkoty. Uczniowie przygotowali pro-
spekty i informatory oraz projekcje filmowe
i multimedialne. Efekty péfrocznej pracy sa
zamieszczane na stronie internetowej (www.
comenpol.eu), gdzie na biezaco informujemy
o0 naszych poczynaniach, przebiegu i efektach
przedsiewziec.

W listopadzie 2008 roku nastapito pierwsze
spotkanie partnerskich szkot w Bufgarii. Wedtug
wymagan projektu wykorzystaliSmy 6 mobil-
nosci, czyli na spotkanie udato sie 3 nauczycie-
lii 3 ucznidw, zdobywcdw nagréd w konkursach
na projekty multimedialne i graficzne, ktére
zabralismy ze soba. Szkota w Bufgarii jest po-
fozona w gérach, w miejscowosci Gorna Orja-
hovitsa. Tam na spotkaniach integracyjnych
razem pracowalismy, zapoznajac sie z projek-
tami szkét partnerskich, a takze tworzac nowe
wspodlne projekty (np. maski wedtug wzoru
butgarskiego, gotowanie potraw bufgarskich).
Gtéwnym jezykiem projektu byt jezyk niemiec-
ki, ale mtodziez postugiwata sie réwniez w roz-
mowach jezykiem angielskim, czesto styszato
sie jezyk stowacki i rosyjski. W czasie pobytu
krecilismy filmy, a po powrocie zorganizowa-

! Autorki sg nauczycielkami jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ogélnoksztatcacych nr 2, 111 LO w Dgbrowie Gérnicze;j.
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lismy Dzien butgarski, jako jedno z wydarzen
Dnia otwartego szkofy.

Kolejny etap naszej pracy to realizacja mo-
dutu II: Historia i tradycja oraz modutu llI: Atrak-
gje turystyczne naszych krajow — pomniki przyro-
dy. Mamy nadzieje, ze réznorodnos¢ wykona-
nych i planowanych zadan pozytywnie wptynie
na zachowanie naszych uczniéw, postawe spo-
teczna oraz wzmocnienie poczucia wartosci
mtodych Europejczykéw co do atrakcyjnosci
ich miejsc zamieszkania i dziedzictwa kulturo-
wego budowanego przez poprzednie pokolenia.
Do udziatu w projekcie zachecamy instytucje

lokalne prowadzace dziatalnos¢ kulturalna.
Efektem wspdlnych przedsiewziec jest promo-
cja regionu w srodowisku lokalnym i poza gra-
nicami panstwa. Ponadto projekt posiada licz-
ne walory w wymiarze jezykowym, gdyz wy-
maga posfugiwania sie jezykami obcymi przez
uczestnikdéw w kontaktach miedzynarodowych.
Wszystkie prace uczniowie wykonujg wiasnie
w jezykach obcych. To daje szanse na podnie-
sienie swiadomosci co do przydatnosci uczenia
sie jezykow w szkole i praktycznego ich wyko-
rzystania podczas pracy i zabawy.

(luty 2009)

Teresa Gruszczyk!
Ziemiecice

@ Sztuka i literatura na zajeciach jezyka obcego
- Kunst-Geschichten aus Wien - kurs tematyczny

dla nauczycieli

.Kunst kann gefallen, faszinieren, provozieren, schockieren, polarisieren, anriihren, bewegen. Kunst existiert
nicht im luftleeren Raum, Kunst lebt und hat Geschichte, jedes Kunstwerk hat seine Biographie, manches
auch seinen Mythos. Kunst spiegelt in sich Zeit und Ort ihres Entstehens und erzahlt von denen, die sie

geschaffen haben”.

Nikogo chyba nie trzeba przekonywac, jak
istotne jest obecnie state podnoszenie swoich
kwalifikacji, w szczegolnosci znajomosci jezykow
obcych. Takie mozliwosci otwiera przed nauczy-
cielami jezykéw obcych program Comenius
Uczenie sie przez cafe zycie. Jestem nauczycielka
z ponad 20-letnim stazem pracy, systematycznie
uczestnicze w réznych formach doskonalenia
zawodowego, ale nigdy dotad nie podjetam
proby skorzystania z funduszy unijnych. O moz-
liwosci udziatu w kursach dla nauczycieli jezyka
niemieckiego na terenie Austrii dowiedziatam
sie catkiem przypadkowo na stronie PSNJN (Pol-
skie Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Niemiec-
kiego). Oferta zaprezentowana przez austriacki
bm:ukk (odpowiednik naszego ministerstwa

oswiaty) od razu mnie zachecita do podjecia
konkretnych dziatan, a wiec zmierzenia sie z unij-
ng biurokracja, co w konsekwencji okazato sie
nie tak trudne. Wybratam kurs tematyczny pre-
zentujacy mozliwosci zastosowania na zajeciach
jezyka obcego elementéw literatury oraz sztuki.
Nie byt to wybor przypadkowy, poniewaz od
wielu lat interesuje sie sztuka. Dodatkowym
atutem byto miejsce organizacji kursu — Wieden
ze swoimi bogatymi zbiorami dziet sztuki. Poza
tym jako nauczycielka niejednokrotnie zache-
cafam swoich uczniéw do udziatu w konkursach
o charakterze interdyscyplinarnym, a efekty tych
poczynan starafam sie zawsze przedstawic w for-
mie wystaw (prace projektowe, wystawy foto-
graficzne, prezentacje).

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 21 w Zabrzu.
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Program pobytu byt tak przygotowany,
bysmy mieli r6znorodny kontakt ze Swiatem
sztuki i literatury, i jednoczesnie byli inspiro-
wani do wiasnych poczynan po powrocie do
kraju. Grupa liczyta 21 oséb, z czego ponad
pofowe stanowili nauczyciele gimnazjalni z Da-
nii, ktora byta wspoéforganizatorem seminarium;
pozostali to nauczyciele z Rosji, Wegier, Belgii,
Polski, a nawet z Czarnogory i Brazylii. Zosta-
lismy podzieleni na 3-osobowe zespoty, prze-
prowadzilismy ze soba krotkie wywiady, a na-
stepnie przedstawiliSmy je na forum. Byt to
interesujacy sposéb przedstawienia sie i pozna-
nia nowej grupy. Hastem przewodnim byfo
stowo Recherche, a wiec poszukiwanie, wyszu-
kiwanie konkretnych informacji. Kazdy kolejny
dzien byt nowym wyzwaniem, w kazdym re-
alizowalismy jedno zadanie. Otrzymalismy plan
komunikacyjny miasta oraz Wochenkarte. Pra-
cowaliSmy w grupach, ktérych sktad zmieniat
sie w zaleznosci od zadania oraz zainteresowan
uczestnikow. Aby sie w tych dziafaniach nie
zagubi¢, na tablicach w sali seminaryjnej byty
umieszczone poszczegblne zadania (oraz osoby,
ktére miaty je realizowac):

m Literatur in Wien (poznanie instytucji popula-
ryzujacych literature, gféwnie austriackg np.
Literaturhaus, Hauptbiicherei, Osterreichisches
Literaturarchiv der Gegenwart).

m Schauplétze der Literatur (konfrontacja obra-
z6w literackich z rzeczywistoscig na podsta-
wie fragmentéwh ksiazek: Verfiihrungen —
Marlene Streeruwitz, Opernball - Josef Has-
linger, Herrn Kukas Empfehlungen — Radek
Knapp, Wie die Tiere i Komm siier Tod — Wolf
Haas).

m Kunst-Geschichten (odszukiwanie wybranych
dziet sztuki w zbiorach muzeum, np. Mutter
und Tochter— Egon Schiele, Leopold Museum,
Feldhase — Albrecht Diirer, Albertina, Der Kuss
— Gustaw Klimt, Belveder, Frankfurter Kiiche
— MAK Museum).

m Kunstwerkstatt (Przeprowadzenie wywiadu
z artystami w ich atelier, spotkanie z Bodo
Hell, cenionym w Austrii pisarzem).
Oczywiscie nie tylko Recherchen stanowity

program kursu. W trakcie pobytu mieliSmy moz-
liwos¢ wystuchania interesujacego wykfadu na
temat kierunkéw we wspoéfczesnej literaturze
austriackiej i poznac jej czotowych przedstawi-
cieli. Podsumowania naszej pracy miaty forme
krétkich prezentacji multimedialnych (nierzadko
wyjatkowo humorystycznych) pofaczonych z ko-
mentarzem stownym. Ostatni dzien kursu byt
poswiecony opracowaniu koncepgji jednostek
lekcyjnych z uwzglednieniem elementéw sztuki
lub literatury. Jesli do tego dodamy zwiedzanie
Wiednia z przewodnikiem, ktéry z pasja oraz
poczuciem humoru opowiadat o ciekawostkach
z historii miasta, w tym réwniez tej najnowszej,
wizyty w muzeach, wystuchanie koncertéw i po-
znanie kuchni austriackiej?, to czas spedzony na
kursie byt wykorzystany maksymalnie.

Udziat w seminarium miat z pewnoscig wptyw
na podniesienie moich kompetencji zawodowych,
w tym w szczegblnosci jezykowych. Dla moich
uczniéw przywioztam dziesiatki zdje¢ z urokli-
wych zakatkdw stolicy Austrii (materiaty do
wystawy w szkole) oraz materiaty do zaje¢ z Lan-
deskunde (informacje o kraju) i wiele ksiazek,
ktére wykorzystamy na lekcjach. Pobyt na kur-
sie traktuje réwniez jako wyjatkowa okazje do
konfrontacji oraz zweryfikowania swych umie-
jetnosci i pogladéw wsrdd nauczycieli z innych
krajow europejskich. Szczeg6lnie cenny byt dla
mnie kontakt z nauczycielami z Danii, wérod
ktorych wiekszos¢ stanowili doswiadczeni, pre-
zentujacy wysoki poziom wiedzy merytorycznej
pedagodzy, niektérzy tuz przed wiekiem eme-
rytalnym, a wiec majacy ok. 60 lat. W Polsce
wielu nauczycieli w wieku 50 lat to juz emeryci,
w Europie Zachodniej to ludzie aktywni zawo-
dowo i kreatywni.

(luty 2009)

2 Wiekszos¢ z nas kojarzy Wieden z tortem Sachera i Wiener Schnitzel, ale to tylko czes¢ prawdy. Popularne w Wiedniu
danie Tafelspitz, przyrzadza sie z gotowanej wotowiny, Palatschinken to nasze nalesniki, ale juz podawane z zupa no-
sza nazwe Fritatten, ziemniaki to Erddpfel, pomidory — Paradeiser, twarég — Topfen, niemiecka Schlagsahne tutaj zwie
sie Oberst. No i oczywiscie nie mogtabym zapomniec¢ o Marillen, czyli morelach, ktére sg nieodzownym dodatkiem

wielu deserow.
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Recenzje

Sebastian Dusza'
Tarnow

Zweisprachigkeit im Kindergarten
Konzepte und Bedingungen fiir das Gelingen?

Analiza problematyki dwujezycznosci w przed-
szkolu, ktérej podijeta sie Patricia Nauwerck w swo-
jej pracy doktorskiej, tylko na pierwszy rzut oka
jest niepozorna. W rzeczywistosci w publikadji
Zweisprachigkeit im Kindergarten Konzepte und
Bedingungen fiir das Gelingen jest zawarty potez-
ny i solidny fadunek wiedzy teoretycznej oraz
opis stanu faktycznego i kondycji dwujezycznosci
w Niemczech —tadunek poparty solidnymi i nie-
zbitymi dowodami uzyskanymi przy zastosowa-
niu typowo uniwersyteckiego, sprawdzonego
instrumentarium badawczego.

Pierwszy z dziewieciu rozdziatéw niniejszej
ksigzki przedstawia odgoérnie opracowane preli-
minaria krajowego systemu edukadji przedszkol-
nej w Niemczech, ktére w nastepnym rozdziale
autorka poddaje wnikliwej i szczegétowej wery-
fikacji. Terenem poddanym obserwacjom badaw-
czym autorki sa cztery niemieckie przedszkola,
realizujgce w réznych formach nauczanie jezyka
francuskiego. Obserwacje jezykowych reakgji
dzieci na jezyk obcy i ich préb komunikowania
sie w tym jezyku, tworzenie relacji jezykowych
miedzy nadawca (wychowawczyni w przedszko-
lu) a odbiorca (dziecko) dokumentowane na tas-
mach magnetofonowych i tasmach wideo prze-
konaty autorke, co szczegétowo przedstawia
w trzecim rozdziale, ze efektywna komunikacja
jezykowa w przedszkolu tak naprawde zalezy
bezposrednio od zupetnie innych czynnikéw,
ktére nie zostaty jeszcze dostatecznie zbadane
naukowo. P. Nauwerck wrecz sugeruje — w na-

stepnym rozdziale — na podstawie wnioskow
wyciagnietych ze swych analiz, ze dzisiejsza wizja
podziatu jezyka na jezyk prymarny (L1) i jezyk
obcy (L2) realizowana w niemieckich przedszko-
lach dwujezycznych jest zupetnie nieefektywna
i nie wykorzystuje w petni dobrodziejstwa po-
tencjatu wnoszonego przez dziecko do aktu ko-
munikacji w jezyku obcym.

Kolejne rozdziaty poswiecone sg zatem na-
Swietlaniu specyfiki powyzszych, do dzi§ zanie-
dbanych i niezbadanych obszaréw problematyki
petnej komunikadji jezykowej dziecka wieku przed-
szkolnego, specyfiki kompensowanej najczesciej
w rézny sposéb zupetnie intuicyjnie, lecz czesto
poprawnie, przez wychowawczynie. Autorka po-
stuluje zatem stafe wzmacnianie dydaktyki pracy
z dzieckiem przedszkolnym w zupetnej izolagji
od typowo szkolnej dydaktyzacji zadan i ¢wiczen
oraz metodyczne wspomaganie wychowawczyn
realizujgcych projekt dwujezycznosci. To one od-
dziatywuja na dzieci wychowawczo i sg dla nich
zrodfem wszechstronnej wiedzy krajoznawczej,
jezykoznawczo-tworczej i kulturoznawczej.

Podjecie odpowiednich badan uniwersytec-
kich w tym obszarze zaowocuije jeszcze lepszym
przygotowaniem dziecka do przysztej edukadji
w szkole podstawowej i by¢ moze przyczyni sie
do zniwelowania wielu dzisiejszych spofecznych
probleméw tej instytucji. Polskim teoretykom
i zwolennikom nauczania dwujezycznego niniej-
sza publikacja zapewni uzyskanie wielu dowodéw
na konieczno$¢ podjecia Scistej miedzynarodowej

! Autor jest adiunktem i pracownikiem dydaktycznym Instytutu Neofilologii Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie
2 Patricia Nauwerck (2005), Zweisprachigkeit im Kindergarten Konzepte und Bedingungen fiir das Gelingen, Freiburg: Wy-
dawnictwo Fillibach Verlag Herbert-Jiirgen Welke, 237 stron.
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wspdtpracy w tym zakresie oraz mozliwos¢ po-
znania metodologii opisu i wgladu w specyfike
instytucjonalnej organizacji nauczania dwuje-
zycznego, jako odgoérnie nadzorowanej pracy
Srodowiskowej (szkoty jezykowe, kolegia nauczy-
cielskie, jednostki samorzadu terytorialnego,
ambasady i konsulaty). Wprowadzanie na site
i w sposéb nieprzemyslany wzorcoéw szkolnych
do organizmu przedszkolnego bez dydaktyczne-
go wspomagania refleksji kadry przedszkolnej
niweczy sens i piekng idee dwujezycznosci, za-
mieniajac ja w zwykty kurs jezykowy — konklu-
duje autorka tej godnej polecenia lektury petnej

demaskatorskich, ale rozsadnych uwag, ktére
pozwalaja zastanowic sie nad dotad niezidenty-
fikowanymi mankamentami nauczania jezykdéw
obcych w naszym kraju, a pojawiajacymi sie
u naszych sasiadéw od dosy¢ dawna.

Warto zaopatrzyc sie w te ksiazke, aby w pol-
skiej ofercie dydaktyczno-metodycznej rozpoznac
i trafnie przewidziec istnienie ewentualnych ,$le-
pych uliczek” w dwujezycznosci i nie ,wywazac
otwartych drzwi”, marnujac w dobie globalizacji
czas na dyskusje i szukajac rozwigzan, ktére juz
od dosy¢ dawna z pewnoscig istnieja.

(grudzien 2008)

Matgorzata Tomczyk-Jadach'
Bukowice

. Czym zaskakuje podrecznik Join Us for English

Liczba podrecznikéw do jezyka angielskiego
W nauczaniu zintegrowanym jest dos¢ imponu-
jaca. Wydawnictwa proponuja po kilka tytutow,
wiec nauczyciele raczej nie powinni miec proble-
mow ze znalezieniem odpowiedniego kursu dla
swoich uczniéw. Od kilku lat z powodzeniem i duza
przyjemnoscia pracuje z podrecznikiem Join In?
wydawnictwa Cambrigde University Press i uwa-
zam, ze jest to podrecznik bardzo dobrze spet-
niajacy oczekiwania moje i moich uczniéw, szcze-
gblnie cenny dla mnie, poniewaz wykorzystuje
w praktyce teorie mnozenia inteligencji dzieckas.
Do tej pory byfam przekonana, ze nie znajde nic
lepszego — nic, co by bardziej odpowiadato moim
potrzebom i stylowi pracy. Wydawnictwo Cam-
bridge University Press and Eli przedstawito jed-
nak nowa propozycje. Na rynku pojawit sie tytut
Join Us for English* (Join Us), ktérego podstawa s3
pewne pomysty i materiat zawarte w Join In. Jed-

nak autorzy, Giinter Gerngross i Herbert Puchta,
stworzyli zupetnie nowy kurs.

B Czy warto poprawiaé¢ hardzo
dohre?

Wiemy, ze lepsze jest zawsze wrogiem dobre-
go. Jednak okazuije sie, ze to, co bardzo dobre,
rowniez moze by¢ zagrozone przez jeszcze lepsze.
W pracy zJoin In w kilku miejscach intuicyjnie czu-
fam, ze pewne partie materiatu sa trudniejsze od
innych i wymagaja ode mnie i od moich uczniéw
wiekszego wysitku. Szczegdlnie trudne okazywaty
sie zadania logiczne wymagajace znalezienia re-
guty w sekwencjach pojawiajacych sie obrazkéw.
Wyzwanie jezykowe —nazwanie ilosci i przedmio-
tow, nie nastreczato uczniom trudnosci. Jednak
dorysowanie kolejnych, brakujacych obrazkéw,
bywato bardzo wymagajacym wyzwaniem logicz-

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Bukowicach.

2 G. Gerngross, H. Puchta (2000), Join In (Starter, 1, 2), Cambridge University Press.

3 M. Tomczyk-Jadach (2005), O teorii i praktyce mnozenia inteligendji, ..Jezyki Obce w Szkole” 3, s. 99-102.
4 G. Gerngross, H. Puchta (2006), Join Us for English (1, 2, 3), Cambridge University Press and Eli.
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nym, z ktérym dzieci nie zawsze potrafity sobie
poradzi¢. W podreczniku Join Us pozostawiono
zadania wymagajace logicznego myslenia, jednak
uproszczono sekwencje obrazkéw odpowiednio
do wieku i poziomu intelektualnego uczniow.

W nowym podreczniku zmieniono réwniez
nieco kolejnos¢ tematéw — wyraznie teraz widac,
ze autorzy starli sie stopniowo podnosi¢ poziom
trudnosci zadan, poczynajac od bardzo fatwych,
a dajacych dostrzegalne efekty. Czes¢ pierwsza
podrecznika stafa sie na tyle fatwa, ze idealnie
sprawdza sie w pracy z uczniami klasy pierwszej,
ktorzy w pierwszym pofroczu nie majg jeszcze
opanowanej umiejetnosci pisania. Uczniowie giow-
nie stuchaja, koloruja, $piewaja, biorg udziat w réz-
nych zabawach ruchowych, dopasowujg naklejki
do obrazkéw. Stopniowo, fagodnie, sa przygoto-
wywani do pierwszych préb rozpoznawania/od-
czytywania, a nastepnie zapisywania stow.

Zawarto$¢ nowego kursu dopasowano do
zmieniajacych sie warunkéw szkolnych w ten spo-
sob, ze kazda czes¢ podrecznika jest mozliwa do
zrealizowania w ciggu roku przy dwéch godzinach
lekcyjnych w tygodniu. Kurs, oparty na teorii mno-
zenia inteligendji i reagowania catym ciafem, za-
wiera ¢wiczenia wszechstronnie rozwijajace wszyst-
kie aspekty inteligencji dzieci i uwzglednia rézno-
rodne style uczenia sie. Gtéwni bohaterowie, tygrys
Toby, kot Magic oraz czarodzieje Pit i Pat prowa-
dza uczniéw przez poszczegolne rozdziaty i zache-
caja do systematycznej nauki.

D Jeszcze bhardziej atrakcyjnie?

W sktad kursu wchodzi wiele komponentow,
ktére moga pomaéc nauczycielowi uatrakcyjnic
prowadzone zajecia. Poza ksigzka ucznia, zeszy-
tem ¢wiczen i ksiazka nauczyciela, mamy do
dyspozycji ptyte audio CD do ksigzki ucznia,
ptyte audio CD do zeszytu ¢wiczen, ptyte audio
CD z piosenkami, kasete wideo z piosenkami,
karty do nauczania stfownictwa, portfolio jezy-
kowe, poradnik dla rodzicéw oraz dotaczona do
kazdego podrecznika ucznia ptyte ze skorelo-

wanym odpowiednio programem multimedial-
nym. Chciatabym zwréci¢ szczegblng uwage na
tych kilka nowosci, ktére wydajg mi sie szcze-
golnie pozyteczne i sprawdzajg sie w pracy
z najmfodszymi dzie¢mi.

Ptyta audio CD z nagranymi piosenkami jest
zaprojektowana w ten sposéb, ze kazdy utwor
zamieszczono w dwdch wersjach: wokalno-in-
strumentalnej i wytacznie instrumentalnej. Dzie-
ci, ktére poznaja piosenke, sa bardziej zmotywo-
wane do nauki, jesli wiedza, ze beda mogty ja
wykonac samodzielnie przy profesjonalnym akom-
paniamencie. Jest to réwniez znaczne ufatwienie
dla nauczyciela planujacego przygotowac uczniow
do zaprezentowania swoich umiejetnosci przed
rodzicami lub na konkursie.

Kaseta wideo z piosenkami zawiera dwa utwo-
ry w trzech wersjach. Najpierw dzieci stysza pio-
senke i jednoczesnie na dole pod ilustracjami do
piosenki pojawia sie w odpowiednim tempie tekst.
Kolejna wersja piosenki to wersja karaoke, z me-
lodig i przesuwajacym sie tekstem. W trzeciej
wersji uczniowie widza ilustracje bez tekstu i sty-
sza melodie, a piosenke wykonujg samodzielnie.
Uczniowie bardzo lubig taka forme poznawania
nowych piosenek.

Karty do nauczania stownictwa to bardzo
wazny element, szczegdlnie w poczatkowym
okresie nauki. Zaprezentowanie ilustracji przy
wprowadzeniu lub utrwaleniu stownictwa nie
zajmuje duzo czasu, a uczniowie pamietaja bar-
dzo dtugo wprowadzony w ten sposéb materiat,
szczeg6lnie jesli zostanie im od czasu do czasu
przypomniany?. llustracje moga by¢ wykorzysta-
ne réwniez do wielu zabaw i gier zespofowych.

Materiat podrecznika jest zgodny ze wskaza-
niami Europejskiego systemu opisu ksztafcenia je-
zykowego. Cwiczenia rozwijajace umiejetnos¢
pisania umozliwiaja przygotowanie do wprowa-
dzenia Portfolio jezykowego juz w nauczaniu zin-
tegrowanym. Portfolio do poziomu Starter nie
wymaga nawet umiejetnosci pisania. W celu za-
poznania sie z jego trescig polecam pobranie
pliku ze strony internetowej®.

> M. Tomczyk-Jadach (2001), Wykorzystanie elementéw metody Glenna Domana w nauczaniu jezykéw obcych, . Jezyki

Obce w Szkole” 7, s. 104-106.
© http://rapidshare.com/files/120823160/join.rar.

179



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2009 m MARZECKWIECIEN

Poradnik dla rodzicow” pomaga budowac
nauczycielowi odpowiednig atmosfere w kontak-
tach z rodzicami, daje rodzicom poczucie wspét-
odpowiedzialnosci w procesie edukacyjnym,
udziela szczegétowych informacji o tresciach i me-
todach nauczania. Dla kazdego rozdziatu zostat
opracowany spis stow i zwrotéw, ktére dziecko
zna i potrafi powiedzie¢, oraz tych, na ktére po-
trafi zareagowac. Znalazty sie tu réwniez sugestie,
w jaki sposob rodzic moze w formie zabawowej
utrwalac¢ z dzieckiem poznane zwroty i wyrazenia.
Poradnik jest dostepny w catosci na stronie wy-
dawnictwa Cambridge University Press®.

Dotaczona do ksiazki ucznia ptyta CD z pro-
gramem multimedialnym zawiera zadania bardzo
podobne do tych, z ktérymi uczniowie spotkali
sie w czasie lekgji, cho¢ uzupetnione o pewne
dodatkowe elementy. Znajoma tres¢, a jednak
nowa forma zadan powoduije, ze uczniowie z en-
tuzjazmem reaguja na lekcje powtérzeniowe
w pracowni komputerowej. tacza, wybieraja,
ustalaja kolejnos¢, koloruja, uzupetniaja braku-
jace litery na podstawie styszanych i widzianych
informacji. Ptyta jest dotaczona do kazdej ksigz-
ki, wiec uczniowie maja mozliwos¢ korzystania
z programu réwniez w domu. Na stronie wydaw-
nictwa® znajduje sie demonstracyjna wersja pro-
gramu multimedialnego do podrecznika Join Us 1.
Po jej zainstalowaniu mozna tez zapoznac sie
z zadaniami dofaczonymi do pierwszych trzech
rozdziatow podrecznika.

Wydawnictwo udostepnia réwniez' rozktady
materiatu, plany wynikowe oraz informacje, w jaki
sposéb w podreczniku jest realizowana nowa
podstawa programowa.

B Nowoczesny podrecznik?

Z duza ostroznoscia traktuje stowo ,,nowo-
czesny”. Czasem pod tym hastem moze kryc¢ sie
znaczenie: zbyt nowoczesny, ryzykowny, nie do
konca sprawdzony, nieprzewidywalny w skutkach.
Na szczescie te obawy okazaty sie nieuzasadnio-
ne w przypadku podrecznika Join Us. Nowoczesne

moze by¢ jednoczesnie solidne, przemyslane
i bezpieczne. Join Us for English to podrecznik
spefniajacy wymogi wspoétczesnego, solidnego,
uporzadkowanego i odpowiedzialnego nauczania,
angazujacego zaréwno nauczycieli, jak i uczniow
oraz ich rodzicéw. Kurs zaskakuje nowymi, war-
tosciowymi pomystami i jest obudowany wielo-
ma réznymi komponentami utatwiajacymi prace
nauczycielowi i podnoszacymi atrakcyjnosc zajec.
Jest to seria godna polecenia wszystkim nauczy-
cielom poszukujacym bardzo dobrego, skutecz-
nego i ciekawego kursu jezyka angielskiego dla
klas 1-3 szkoty podstawowe;j.
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Gerngross G., Puchta H. (2000), Join In Starter. Ksiazka
ucznia, Join In 1, 2, 3. Ksigzka ucznia, CUP and Eli.
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Zeszyt ¢wiczen, CUP and Eli.

Kaleta M. (2007), Join Us for English 1-3. Poradnik dla
Rodzicéw, CUP.
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Materiaty audiowizualne:
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Justyna Martin'
Warszawa

. Siedem grzechow gtéwnych nauczycieli jezykow
obcych oraz jak je przekué w metodyczne cnoty?

Ksiazka o tym tytule autorstwa Moniki Ba-
deckiej-Kozikowskiej to przykuwajacy uwage,
przepetniony realizmem obraz umiejetnosci warsz-
tatowych nauczycieli w oczach uczniéw, zbadany
i opracowany przez metodyka-mistrza, ktéry nie
poprzestajac na opisie zastanej sytuacji wskazuje
jak ,metodyczne grzechy przeku¢ w metodyczne
cnoty”.

Pierwszy rozdziat zostat poswiecony umiejet-
nosciom nauczyciela jezykéw obcych i charakte-
rystyce skutecznego warsztatu metodycznego
z takimi narzedziami, jak: indukcyjna, skontekstu-
alizowana i przeprowadzona w jezyku obcym
prezentacja nowych elementdw jezyka, zintegro-
wanie nauki wymowy docelowych struktur i stow-
nictwa, zapewnienie uczniowi praktyki jezykowej,
stosowanie réznych technik nauczania (luka infor-
macyjna, odgrywanie rél, debata, dyskusja, symu-
lacja, projekty itp.), stosowanie odpowiednich
modeli interakgji, skuteczne procedury doskona-
lenia sprawnosci rozumienia tekstu stuchanego
i czytanego, zorganizowane nauczanie form wy-
powiedzi pisemnej, stosowanie przewidywalnych
i wykonalnych testow postepéw oraz odpowiednie
traktowanie bteddw uczniowskich. Jest w nim réw-
niez gotowy do wykorzystania, napisany prostym
jezykiem kwestionariusz, dotyczacy technik warsz-
tatowych stosowanych przez nauczyciela na lekgji.
Autorka zacheca czytelnika do wykorzystania tego
narzedzia z uczniami i zbudowania swojej lub sko-
rzystania z zamieszczonej interpretacji wynikéw,
by zbadac wtasny warsztat metodyczny.

Rozdziaty drugi, trzeci, czwarty i piaty to opis
siedmiu metodycznych grzechéw gféwnych na-
uczycieli jezykéw obcych opracowany na pod-
stawie szerokich badan autorki. Tytutowe grzechy

sa dos¢ rozpowszechnione w klasach szkolnych
szkot ponadgimnazjalnych, a naleza do nich:
= nieskuteczna prezentacja nowych elementéw
jezyka,
m brak ¢wiczenia zaprezentowanych, nowych
elementow jezyka,
m zawtaszczenie lekcji przez nauczyciela,
u zte projektowanie i wdrazanie ¢wiczen komu-
nikacyjnych,
= niedoskonata praca nad czytaniem i stucha-
niem ze zrozumieniem,
= tlumaczenia z jezyka obcego na polski i od-
wrotnie oraz
= czytanie na gfos.

Owe grzechy gtéwne zostaty poparte wnikli-
wym uzasadnieniem ich klasyfikagji i, co jest
w tych rozdziatach najbardziej uzyteczne, opisem,
jak je zastapi¢ wiasciwymi praktykami, duzo bar-
dziej skutecznymi, ciekawszymi i bardziej atrak-
cyjnymi dla uczacych sie.

Szésty rozdziat to indeks kilku mniej istotnych
warsztatowych ,,grzeszkéw”, podobnie jak wczes-
niej popartych komentarzem i opisem dobrej
praktyki. Ksigzke zamykaja dwa rozdziaty beda-
ce opisem badan autorki, ktére przeprowadzita
w 38 szkotach ponadgimnazjalnych Tréjmiasta
na prébie 498 ucznidw przy zastosowaniu ankiet
ucznia i nauczyciela. W ostatnim rozdziale zostat
omdéwiony wptyw takich czynnikdw, jak miejsce
pracy nauczyciela, typ szkoty ponadgimnazjalnej,
wyksztafcenie i staz pracy nauczyciela na warsz-
tat nauczyciela w oczach ucznidw.

Umiejetnosci warsztatowe nauczyciela, tech-
niki pracy stosowane na co dzien majg decydu-
jacy wptyw na wiedze i umiejetnosci uczniow.
Zatem juz sama tematyka ksigzki sprawia, ze

! Autorka jest dyrektorem metodycznym szkoty jezykowej empik School w centrum Warszawy i doktorantka w Insty-

tucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu Warszawskiego.

2 Monika Badecka-Kozikowska (2008), Siedem grzechéw gféwnych nauczycieli jezykéw obcych oraz jak je przeku¢ w me-

todyczne cnoty, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.
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powinna by¢ ona lekturg obowiazkowa wszystkich
zainteresowanych nauczaniem jezykéw obcych
w Polsce. Na czym polega komunikacyjne przy-
gotowanie i przeprowadzenie efektywnych zajec
z jezyka obcego? Dlaczego duza cze$¢ prowadzo-
nych lekgji nie przygotowuje ucznia do stosowa-
nia jezyka obcego w zyciu? Jak zapewni¢ uczniom
sukces na egzaminie maturalnym z jezyka obce-
go? Jaka jest warsztatowa rzeczywistos¢ lekgji
jezyka obcego w szkotach ponadgimnazjalnych?
Jest to jedna z bardzo niewielu pozycji w jezyku
polskim, ktéra odpowiada na te pytania w sposéb
ciekawy, ksztatcacy i konkretny. Wprawdzie kon-
kretne rozwigzania dotycza prowadzenia zaje¢
z jezyka angielskiego, jednak rzetelny ich opis
i ttumaczenie czynia ja wartosciowa dla nauczy-
ciela dowolnego jezyka obcego.

Nauczyciele jezykéw obcych znajdg w niej
konkretne pomysty do wykorzystania na zajeciach.
Wihasnie szczegbtowe opisy praktycznych technik
stanowig bardzo silny atut ksigzki. Autorka jest
bowiem nie tylko wyktadowca akademickim
i metodykiem, ale przede wszystkim doskonatym
nauczycielem-praktykiem.

Ci nauczyciele, ktérzy mimo dtugoletniego
stazu nie boja sie krytyki i sa skfonni do autore-
fleksji, beda mogli potraktowac Siedem grzechéw...,
jako okazje do przejrzenia sie w krzywym zwier-
ciadle, poczynienia zmian w codziennej praktyce,
atakze czerpania satysfakdji, jezeli zadna z opisanych

sytuacji nie dotyczy ich lekgji, a sami naleza do
metodycznie perfekcyjnej mniejszosci. Nauczycie-
lom akademickim, mentorom oraz dyrektorom
osrodkéw metodycznych ksiazka M. Badeckiej-
Kozikowskiej dostarczy wazkich informacji do kon-
struowania programéw studidw nauczycielskich,
a zwlaszcza praktyk nauczycielskich i warsztatow.

Paradoksalnie Siedem grzechéw... to ciekawa
pozycja dla tych nauczycieli, ktérzy chcieliby spro-
bowac uczenia grup wielonarodowych poza Pol-
ska. Techniki i sposoby prowadzenia zaje¢, ktére
postuluje autorka, sg standardem wymaganym
w renomowanych brytyjskich szkotach jezyko-
wych, gdzie uczacymi sie sa dorosli, ktérym za-
lezy na szybkich i trwatych postepach w nauce
skutecznej komunikacji. A postepy te w nauce
jezyka angielskiego coraz czesciej pomagaja im
poczynic¢ nauczyciele narodowosci polskiej, dzie-
ki swoim ,,metodycznym cnotom”.

Dodatkowym atutem publikacji jest jej prosty
i barwny jezyk. Pomimo metodycznej tematyki
ksigzke czyta sie niczym opowies¢ sensacyjna.
Autorka czesto stawia sie w roli czytelnika, po-
dejmujac z nim rozmowe, rozpatrujac zarzuty
i zastrzezenia, a czyni to tak naturalnie, jakby
rozmawiata z nami przy filizance kawy.

Wszystkim odwaznym praktykom zaintere-
sowanym rozwojem swojego warsztatu dydak-
tycznego pozycje te goraco polecam.

(luty 2009)

Joanna Kapica-Curzytek'
Zielona Géra

. Szyhko, jak najszyhciej...!?

Znajomos¢ jezykdw obcych to dzisiaj niezbed-
ny warunek sukcesu tak w pracy, jak i w zyciu
prywatnym. Nabycie umiejetnosci sprawnego
postugiwania sie jezykami obcymi jest uznawane
we wspdtczesnym swiecie za wyznacznik sukcesu
(0 czym moze swiadczy¢ przyktad autorki ksigz-

ki, deklarujacej znajomos¢ pieciu jezykéw, w tym
dwaéch - biegle). Wiele oséb w réznym wieku
podejmuje nauke jezyka — i wtedy przekonujg
sie, ze jest to niezwykle ciezka praca, wymaga-
jaca petnej dtugofalowej mobilizacji i intensyfi-
kacji nie tylko sfery umystowej, ale i emocjonal-

! Dr Joanna Kapica-Curzytek jest starszym wykfadowca w Studium Nauki Jezykéw Obcych Uniwersytetu Zielonogorskiego.
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no-motywacyjnej, a wiec sporego wysitku inte-
lektualnego, silnej wolii pozytywnej motywacji.
Aby odnies¢ sukces, uczacy sie stale musi by¢
przekonany, ze zdota przezwyciezy¢ wszelkie
przeszkody na drodze do doskonafego opano-
wania jezyka. Musi wiec wykrzesac z siebie wie-
le optymizmu i wiary we wiasne sity. Zatem
pomyst na ksigzke, ktéra mogfaby by¢ w tym
pomocna, jest jak najbardziej trafny.

Niestety, Weekendowy kurs szybkiego uczenia
sie jezykow obcych? Moniki tukasiewicz w duzej
mierze rozczarowuje, bowiem przewazajaca czesé
ksigzki stanowi kurs nauki podstaw jezyka wto-
skiego metoda sugestopedii (w USA nazywanej
superlearning). Niemal pofowe objetosci ksigzki
wypetniajg fiszki do uczenia sie podstaw tego
jezyka. Glottodydaktycy od razu dostrzega, iz
sugestopedia nie jest niczym nowym, zostata
bowiem wykreowana jeszcze w latach 70. XX
wieku przez butgarskiego naukowca G. tozanowa.
Preferuje ona uczenie sie jezyka w stanie relaksu,
przy jednoczesnym wspieraniu sie podswiadoma
praca mézgu. Sugestopedia jako metoda nauki
jezykéw obcych do dzisiaj budzi polemike wsréd
specjalistéw. Wielu z nich okresla ja nawet mianem
pseudometody i z pewnoscig nie mozna jej po-
leca¢ wszystkim bez wyjatku uczacym sie jezyka
bez wzgledu na etap i stopien jego opanowania.
Na przykfad nie we wszystkich przypadkach sku-
teczne bedzie wspomaganie nauki muzyka, nawet
najstaranniej dobrang (autorka przytacza cata
liste konkretnych utworéw z dziedziny muzyki
powaznej, majacych rzekomo pomagac w nauce)
— chociazby z tego wzgledu, iz jest przeciez wie-
lu uczacych sie, ktorzy preferuja prace w ciszy.

Prezentowana metoda sugestopedii ma oczy-
wiscie swoje pozytywne strony, bo zwraca uwa-
ge na atmosfere pracy i szkodliwos¢ stresu podczas
nauki. Jednakze w ksigzce znajduja sie rady dla
uczacych sie, ktére moga wzbudzi¢ kontrowersje.
Watpliwosci budzi zwfaszcza wskazéwka autorki,
iz ,gramatyka stanowi dopiero nastepny etap i z cza-
sem przyswajana jest samoistnie na konkretnych
przykfadach” (s. 22). Rzeczywiscie, w latach 90.
ubiegtego stulecia wystepowat w glottodydakty-

ce taki krotkotrwaty trend (tzw. podejécie komu-
nikacyjne) i gramatyke w nauce jezykéw zepchnie-
to na dalszy plan, ale bardzo szybko z tego po-
dejécia sie wycofano. Obecnie nie ma watpliwosi,
ze gramatyka —rzecz jasna, w proporcjach dosto-
sowanych do konkretnych wyzwan dydaktycznych
— powinna stanowic¢ integralny element nauki
jezyka na kazdym etapie jego przyswajania.

Cenna rzecza w omawianej ksigzce jest nie-
watpliwie wykorzystanie wiedzy z dziedziny psy-
chologii, wspierajacej edukacje obcojezyczna. Nie
sposdb nie zgodzic sie z autorka, iz ,na co dzieri
wykorzystujemy okoto 1-3 % naszego umystowego
potengjatu” (s. 30). Uwaga ta uwrazliwia wszystkich
zajmujacych sie dydaktyka jezykdw obcych nato,
ze réwniez i ta dziedzina winna wigczy¢ sie w po-
szukiwania sposobow lepszego wykorzystania
i zwiekszania intelektualnych mozliwosci naszego
mozgu. Z drugiej jednak strony w spisie cytowa-
nej przez M. tukasiewicz literatury nie znalazta
sie ani jedna pozycja $cisle zwigzana z zagadnie-
niami metodyki nauczania jezykéw obcych. Moze
to budzi¢ obawe, iz autorka (z wyksztatcenia psy-
cholog oraz finansista) niewystarczajaco zna realia
pedagogiczne, w tym takze i problemy z zakresu
glottodydaktyki. Fakt ten zdaje sie potwierdzac
jakze czesto wyrazany poglad, iz ekspertem od
nauczania jezyka moze zosta¢ kazdy, kto tylko
zna jezyk obcy, a wiec takze osoba bez pedago-
gicznego oraz metodycznego przygotowania. Jak
wiele szkody w codziennej praktyce szkolnej i po-
zaszkolnej wyrzadza takie podejscie, mogtoby
z pewnoscig potwierdzi¢ wielu specjalistow zaj-
mujacych sie edukacjg obcojezyczna. Warto w tym
miejscu réwniez zaznaczy¢, iz Weekendowy kurs
szybkiego uczenia sie jezykéw obcych zostat wyda-
ny bez konsultacji naukowej, nie zostat tez pod-
dany naukowej ocenie recenzenta.

Niezbyt fortunna jest takze ogolna koncepcja
ksiazki, oparta na wywotaniu u czytelnikdéw prze-
konania, ze skoro autorce powiodto sie w nauce
jezykow obcych, to taki sam sukces czeka tych,
ktérzy zaczng sie uczy¢ tg sama metoda. Ksiazke
mozna zaliczy¢ do grupy srodkéw dydaktycznych,
ktdre utrwalajg —jakze zywa wirdd wielu uczacych

2 Monika tukasiewicz (2009), Weekendowy kurs szybkiego uczenia sie jezykéw obcych, czyli jak szybko i skutecznie opano-

wac podstawy nowego jezyka, Warszawa: Swiat Ksiazki.
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sie jezykow — fafszywa wiare w jedyna, ,,cudowna”,
skuteczng metode uczenia sie. U wielu czytelnikéw
lektura ksigzki moze ponadto wywotac ztudzenie,
Zze opanowanie jezyka obcego na kazdym etapie
przebiega szybko, fatwo i bez wysitku. Jest to ko-
lejny powszechny i jakze niebezpieczny mit, bo-
wiem pod jego wptywem rodza sie nierealistyczne
oczekiwania tak wobec siebie, jak i nauczyciela.
Kiedy nie spetniaja sie obietnice i nauka jezyka
przychodzi duzo trudniej, niz sie sadzito na poczat-
ku — wystarczy tylko krok do obarczenia nauczy-
ciela wing za niepowodzenie, a takze do wywofa-
nia u siebie poczucia winy (,skoro nawet taka rewe-
lacyjna metoda nie sprawdzita sie w moim przypadku,
to jestem naprawde do niczego”). Takie przeswiad-
czenie moze stac sie zrédfem negatywnego sto-
sunku do nauki jezyka, nieraz juz na cate zycie.
Jak sie zatem wydaje, ksiazka M. tukasiewicz
nie rozni sie niczym od mnostwa znanych mar-
ketingowych sloganéw, ,cudownych” recept
i zalewu obietnic zwigzanych z nauka jezykéw
obcych (,w miesiac”, ,.cztery razy szybciej”). Moze
ona jednak przynies¢ nieocenione korzysci - jako
temat rozmowy nauczyciela z uczacymi sie jezy-
kéw. To dobry punkt wyjscia do dyskusji o faktach
i mitach, zwigzanych z edukacja obcojezyczna.
Kto cho¢ raz rozmawiat na ten temat ze swoimi
uczniami, ten wie, ile maja pytan, watpliwosci
i... wiasnie fatszywych uprzedzen oraz przekonan.

Stale warto przypominac uczacym sie, z jaka
ostroznoscia trzeba podchodzi¢ do tych ksiazek,
ktore obiecujg im cuda w krétkim czasie i bez
wysitku z ich strony. Chwile refleksji nad procesem
uczenia sie jezyka obcego sa cenne w dwéjnasoéb:
przynosza korzys¢ nie tylko uczniom, ale i same-
mu nauczycielowi.

Bytoby dobrze, gdyby do lektury tej ksigzki
uczacy sie jezykéw zostali przygotowani przez
nauczyciela. Przystepujac do jej czytania powin-
ni przede wszystkim wiedzie¢, ze taka uniwersal-
na, dobra dla wszystkich i w réwnym stopniu
skuteczna metoda uczenia sie jezykéw obcych
po prostu nie istnieje. Wspdtczesna glottodydak-
tyka zaleca wszak korzystanie z wielu metod,
wybierajac z nich to, co najbardziej przydatne.
Kazda z nich wnosi co$ optymalnego dla pod-
miotu uczacego sie, cos nowego i oryginalnego.
| tego wiasnie nalezy szukac dla siebie.

Jezeli potraktowac wskazowki zawarte
w ksiazce jako inspiracje do nauki i do poszu-
kiwania niekonwencjonalnych metod przyswa-
jania jezykéw oraz jesli przy tym zatozy¢, ze
nie nalezy wszystkiego przyjmowac bezkry-
tycznie — ksigzka M. tukasiewicz z pewnoscig
bedzie uczacym sie pomocna w dochodzeniu
do witasnej drogi prowadzacej do celu, ktérym
jest opanowanie jezyka obcego.

(luty 2009)

Karolina Rakowicz'
Konin

Investigating English Language Learning

and Teaching’

Investigating English Language Learning and
Teaching jest najnowsza pozycjg w serii wydaw-
niczej Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego
UAM w Kaliszu. Jest adresowana przede wszyst-

kim do metodykéw, badaczy i teoretykéw, a tak-
ze do studentéw kierunkéw neofilologicznych,
studentéw nauczycielskich kolegiow jezykowych,
nauczycieli oraz do wszystkich chcacych poznac

' Autorka jest wykfadowca w Instytucie Neofilologii w Pafistwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Koninie oraz nauczy-
cielka jezyka angielskiego w Zespole Szkdt Ekonomicznych w Stupcy.
2 Mirostaw Pawlak (red), (2009), Investigating English Language Learning and Teaching, Kalisz: Wydziat Pedagogiczno-

Artystycznego UAM w Kaliszu.
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aktualny stan badan nad nauczaniem i uczeniem
sie jezyka angielskiego jako jezyka obcego i/lub
drugiego w Polsce i na Swiecie, metodologie pro-
wadzenia badan empirycznych, wspofczesne
tendencje w koncepcjach nauczania jezykéw ob-
cych (tu: jezyka angielskiego), a takze najbardziej
istotne wyzwania na polu metodyki jezyka an-
gielskiego, z ktérymi musza sie obecnie zmierzy¢
badacze i praktycy.

Niniejszy tom powstat na podstawie wybra-
nych referatéw wygtoszonych na konferengji
zatytutowanej Exploring English Language Learning
and Teaching, zorganizowanej w pazdzierniku
2007 r. przez Instytut Neofilologii PWSZ w Ko-
ninie i Zaktad Filologii Angielskiej Wydziatu Pe-
dagogiczno-Artystycznego UAM w Kaliszu, ktéra
zgromadzifa liczne grono naukowcéw z cafego
Swiata. Redaktor wydania — prof. Mirostaw Paw-
lak, po raz kolejny podjaf sie trudnego zadania,
jakim byto wyselekcjonowanie i usystematyzo-
wanie tematyczne artykutéw przyjetych do dru-
ku i po raz kolejny sprostat temu zadaniu, odda-
jac w rece czytelnika réznorodna i wieloaspek-
towa, a jednak przejrzysta monografie — cafos¢
wyréznia sie logiczng i spéjna konstrukgja.

W czesci pierwszej znalazty sie cztery artyku-
ty, ktérych autorzy (Richard Kiely, Danuta Ga-
brys-Barker, Anne Margaret Smith i Meg Cassa-
mally) omawiajg istotne aspekty ksztafcenia za-
wodowego i indywidualnego przysztych nauczy-
cieli: rozwijanie myslenia refleksyjnego i krytycz-
nej analizy przy uzyciu réznorodnych narzedzi
i instrumentéw, miedzy innymi wykorzystanie
do tego celu asynchronicznych foréw dyskusyjnych
(Cassamally, s. 61-76), prowadzenie obserwadji
i badan np. badania typu action research (Gabry-
$-Barker, s. 31-48), koniecznos¢ przygotowania
przysztej kadry pedagogicznej do pracy w klasach
heterogenicznych, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem uczniéw/studentéw niepetnosprawnych
i z problemami w nauce, np. uczniowie dysfunk-
cyjni. (Smith, s. 49-60). Autorzy zdaja sobie spra-
we, iz istnieje pewien dysonans i niescistos¢ co
do tego, w jaki sposéb i w jakim stopniu wiedza
teoretyczna zdobyta w trakcie studidw lub kursow
przygotowujacych do pracy w zawodzie peda-
goga przektada sie na pdzniejsze zachowania

nauczyciela w klasie. Mimo to, a moze wifasnie
dlatego, podkreslajg ogromng wartos¢, jaka tkwi
w badaniach prowadzonych przez nauczycieli/
wyktadowcdw, stusznie zauwazajac, ze aby wy-
ksztafci¢ jak najlepszych praktykéw, otwartych
na zmiany i modyfikacje, a ponadto zaszczepi¢
w nich che¢ i motywacje do ciagfego uczenia sie
i rozwoju, nalezy wspiera¢ podejscie refleksyjne
i uczynic je pewnego rodzaju standardem w pro-
gramach nauczania dla przysztych nauczycieli
(Gabrys-Barker, s. 31-48).

W czesci drugiej poswiecono sporo miejsca
uczeniu sie i nauczaniu podsystemdw jezykowych.
Uczyniono to zamieszczajac niezwykle ciekawe
doniesienia z badan autorstwa Jana Majera, Ala-
na Forune’a, Mirostawa Pawlaka, Carol Griffiths
i Zhou Chunhong’a, Anny Mystkowskiej-Wierte-
lak, Agnieszki Pietrzykowskiej, Mahmooda Meh-
rabi, Marty Ruminieckiej oraz Magdaleny Wrem-
bel, ktérych celem byto znalezienie odpowiedzi
na pytanie: jak najefektywniej naucza¢ gramaty-
ki, sfownictwa i wymowy.

| tak artykuty M. Pawlaka, A. Mystkowskiej-
Wiertelak i M. Wrembel zostaty poswiecone
niezwykle istotnemu zagadnieniu w dydaktyce
jezykéw obcych, jakim sa strategie uczenia sie.
Wiekszos¢ nauczajacych zgodzi sie ze stwierdze-
niem, iz strategie sa elementem kluczowym na
drodze do sukcesu w nauce jezyka obcego. Dla-
tego tez M. Pawlak (s. 109-125) koncentruje
uwage czytelnikéw na badaniu, ktérego celem
byfo zidentyfikowanie i skategoryzowanie stra-
tegii uczenia sie gramatyki wykorzystywanych
przez zaawansowanych uczniéw na podstawie
analizy prowadzonych przez nich dzienniczkéw.
Podobnie A. Mystkowska-Wiertelak (s. 139-148)
bada uzycie strategii uczenia sie gramatyki przez
uczniow szkoty sredniej i wskazuje na ogromny
potencjat tkwigcy wtasnie w strategiach (s. 139-
148). Natomiast M. Wrembel (s. 179-194) przed-
stawia wyniki badan nad efektywnoscia strategii
W uczeniu sie i nauczaniu wymowy.

Za duza wartos¢ merytoryczna i dydaktyczna
nalezy docenic takze kolejne prace zamieszczone
w rozdziale Teaching and learning language forms.
Uznanie czytelnikéw zyskuja artykuty, ktérych
autorzy badali takie kwestie i zagadnienia, jak:

185



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 2/2009 m MARZECKWIECIEN

negocjowanie formy na tle interakcji w klasie
jezykowej (Majer, s. 79-94); rodzaje, konstrukecje
i specyfike zadan jezykowych, w trakcie wyko-
nywania ktérych uczniowie koncentruja sie przy-
padkowo i/lub Swiadomie na formie (Fortune, s.
95-107) preferencje uczniéw/studentdéw dotycza-
ce sposoboéw i procedur poprawy btedéw (Grif-
fiths, Chunhong, s. 127-137) zalety treningu eks-
plicytnego w nauczaniu wymowy u oséb dorostych
(Rominiecka, s. 69-178) poréwnanie wptywu
podejscia analitycznego i komunikacyjnego na-
uczania struktur gramatycznych w kontekscie
efektywnosci nauczania okreslnikéw ilosciowych
(Pietrzykowska, s. 149-158) wptyw technik po-
przedzajacych czytanie i towarzyszacych czytaniu
na incydentalne przyswajanie i zapamietywanie
stownictwa (Mehrabi, s. 159-168).

Z kolei cze$¢ trzecia grupuije artykuty poswie-
cone badaniom nad nauczaniem sprawnosci
produktywnych i receptywnych. Znalazto sie tu
sze$¢ artykutow, ktorych autorzy: Bogustawa
Whyatt, Magdalena Trepczynska, Abbas Eslami
Rasekh, M. Naci Kayaoglu, Ali Stikrii Ozbay i Sian
Morgan koncentrujg uwage czytelnika na umie-
jetnosciach czytania, pisania i ttumaczenia. Istot-
nym, bo idacym z duchem czaséw i tendencjami
wspofczesnej metodyki, wydaje sie by¢ zwtaszcza
artykut M. Naci Kayaoglu (s. 239-250), traktuja-
cy 0 wykorzystaniu i zaletach narzedzi online (tu:
blogi) do nauczania sprawnosci pisania. Jak wy-
nika z doswiadczenia i praktyki zaréwno autorki
niniejszej recenzji, jaki i prawdopodobnie wigk-
sz03ci 0s6b nauczajacych tego komponentu prak-
tycznej nauki jezyka, rozwijanie umiejetnosci
pisania w jezyku obcym nadal jest traktowane
przez ucznidw i studentéw jako nudne i mono-
tonne, a czesto tez bezcelowe. Zastosowanie
mediéw elektronicznych niewatpliwie nadaje temu
aspektowi nauczania pewnej atrakcyjnosci. Wszak
interakcyjnosc i autentycznos¢ tego instrumentu,
od ktdrego stajemy sie coraz bardziej zalezni
rowniez w zyciu codziennym, z pewnoscig wpty-
nie na podniesienie poziomu motywacji wsréd
uczacych sie, a w rezultacie na zwiekszenie efek-
tywnosci ksztatcenia (Kayaoglu, s. 239).

Whrew powszechnemu dzis twierdzeniu, iz
ttumaczenie tekstéw z jezyka obcego na polski
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i odwrotnie, jest nieefektywna metoda naucza-
nia, Bogustawa Whyatt w swym artykule Bilingual
knowledge and interlingual skills: A discussion of
the benefits of translation tasks for second language
learners przedstawia liczne zalety ttumaczenia
jako zadania kreatywnego, w ktérym student
uczy sie postrzegac jezyk holistycznie, korzysta-
jac zaréwno z podsystemow jezykowych, wiedzy
kulturowej, jak i umiejetnosci krytycznego my-
Slenia oraz analizy (s. 197-210). Warto pamietac,
ze w trakcie ttumaczenia uczniowie/studenci sa
zmuszeni podejmowac szereg decyzji, co nie-
watpliwie wptywa na rozwéj ich odpowiedzial-
nosci i autonomii. Ponadto badania B. Whyatt
wykazuja, iz stosunek studentéw do tego typu
zadania jest bardzo pozytywny (s. 202).

O wptywie podejscia, motywacji, ciekawosci
i leku na proces uczenia sie jezyka drugiego pisza
autorzy kolejnych czterech artykutéw zawartych
w publikacji — Martine Derivry-Plard, Giilsen Mu-
sayeva Vefali, Mahmet Kilic i Berrin Uckun oraz
Noreen Caplan-Spence. Whikliwa analiza rodza-
jow motywadji oraz stosowanych strategii uczenia
sie dokonana przez G. M. Vefali (s. 293-306) albo
badania N. Caplan-Spence (s. 323-330) nad diag-
noza dysleksji i szereg praktycznych wskazéwek,
potrzebnych do osiagniecia sukcesu w nauce je-
zyka obcego przez dzieci dyslektyczne, podparte
usystematyzowang i klarowna prezentacja lite-
ratury, s faktycznie pewnego rodzaju recepta
na rozwigzanie podstawowych probleméw, tj.
jak rzetelnie i skutecznie bada¢ indywidualne
cechy naszych ucznidw, a nastepnie wprowadzac
wyniki tych badan w codzienne nauczanie w celu
osiagniecia wiekszej efektywnosci.

Dos¢ zaskakujacym, a jednoczesnie niezwykle
ciekawym jest tez artykut Martine Derivry-Plard
(s. 283-292), w ktérym autorka przedstawia wy-
niki badan ankietowych dotyczacych preferencji
uczniéw co do pochodzenia nauczyciela/instruk-
tora. Z badan M. Derivry-Plard jasno wynika, iz
to wiasnie rodzimi uzytkownicy jezyka sa po-
strzegani przez uczacych sie jako najbardziej
kompetentni kulturowo, poprawni jezykowo
i jednoczesnie efektywni. Zdecydowanie nalezy
zgodzic sie z konkluzjg M. Derivry-Plard, iz efek-
tywnos$¢ nauczyciela/instruktora powinna by¢
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oceniana na podstawie jego umiejetnosci prak-
tycznych, doswiadczenia i kwalifikacji zawodo-
wych, zwfaszcza w Swietle obecnego statutu je-
zyka angielskiego jako jezyka miedzynarodowe-
go i wspdlnego, ktérego znajomos¢ nie jest juz
zastrzezona tylko dla native speakeréw (s. 288).

Ostatnia cze$¢ monografii to zbidr artykutéw
pod wspélnym tytutem Syllabuses, Resources and
Examinations. Autorzy, dzieki ktérym powstata ta
czes¢ publikadji, to Melanie Ellis, Marek Dere-
nowski, Berrin Uckun i Sevgin Ersiirmeli, Bartosz
Wolski oraz Dawn Perkins. | tak w artykutach M.
Ellis (s. 333-346) i D. Perkins (s. 87-398) znajdzie-
my kolejno teoretyczne podstawy tworzenia
programoéw nauczania i kurséw rozwijajacych
ptynnos¢ wypowiedzi oraz opis procedur, technik,
strategii i procesow, jaki wykorzystuje i w ktére
angazuje sie doswiadczony autor tworzac pod-
recznik do nauki jezyka obcego.

Nieco wstydliwg prawde pokazuje artykut
B. Uckuna i S. Ersirmeli (357-372), przedsta-
wiajacy dos¢ typowe zjawisko wystepujace
rowniez w polskich szkotach, a mianowicie
ignorowanie przez nauczycieli umiejetnosci,
strategii i ¢wiczen niemajacych bezposrednie-
go wptywu na wynik egzaminéw, podkreslajac
jednoczesnie negatywny wptyw tej tendengji
na dynamike i zawartos¢ tematyczng lekgji
(Uckun, s. 369). Niestety, autorka niniejszej
recenzji, bazujac na wiasnych doswiadczeniach
nauczycielki jezyka angielskiego w klasach ma-
turalnych szkoty Sredniej, musi przyznac, iz
nauczyciele dos¢ czesto rezygnuja z holistycz-
nego nauczania na rzecz tzw. przygotowania
do matury, w trakcie ktorego zazwyczaj pomi-
ja sie poprawnos¢ jezykowa, trening strategicz-
ny lub elementy kulturowe. O miejscu kultury
w klasie jezykowej traktuje artykut M. Dere-
nowskiego (s. 346-386). Jego badania wyka-
zuj3, iz mimo tego, Ze nauczyciele rozumieja
i doceniaja wptyw kultury na nauczanie jezyka
obcego, zbyt rzadko wdrazaja elementy kultu-
rowe na swoich lekcjach (s. 355).

Sposoby lepszego wykorzystania internetu
jako pomocy dydaktycznej w uczeniu sie i na-
uczaniu historii USA omawia autor kolejnego
artykutu w tej czesci — B. Wolski, ktéry dostrze-

gajac ogromny wptyw mediéw elektronicznych
na proces autonomicznej nauki jezyka, ocenia
uzytecznos¢ wybranych zrodet w sieci, wskazu-
jac na te najbardziej funkcjonalne i komentujac
te mniej efektywne (s. 372-386), jednoczesnie
dostarczajac czytelnikowi wielu przemyslen.

Recenzowany tom jest praca bezsprzecznie
uzyteczng i wartosciowa, charakteryzujaca sie
réznorodnoscia zawartych w niej artykutéw. Kwe-
stia badan nad uczeniem sie i nauczaniem jezyka
angielskiego jako jezyka obcego i/lub drugiego
zostafa przedstawiona wieloaspektowo: poczaw-
szy od przedstawienia metodologii prowadzenia
badan empirycznych, przez przedstawienie narze-
dzi i srodkéw wspomagajacych przyswajanie za-
réwno podsystemow, jak i umiejetnosci jezykowych,
az do analizy indywidualnych cech uczniéw oraz
organizacji i ewaluacji procesu uczenia sie jezyka
obcego. Ksiazka przybliza czytelnikowi wiele za-
gadnien skfadajacych sie na proces uczenia sie
i nauczania jezyka, najistotniejszych probleméw
zwigzanych z dydaktyka jezykowa, a takze uwzgled-
nia najnowsze tendencje i osiagniecia w zakresie
glottodydaktyki jezyka obcego w Polsce i na $wie-
cie. Dlatego tez jest ona cenng pozycja naukowa
przede wszystkim dla praktykéw, chcacych podniesé
swoje kwalifikacje oraz dla przygotowujacych sie
do wykonywania zawodu nauczyciela. Zawarte
w ksigzce spostrzezenia i porady praktyczne z pew-
noscig utatwia prace nad optymalizacja ksztafcenia
jezykowego. Pozydja ta jest réwniez cennym prze-
wodnikiem po réznorodnych metodach badaw-
czych, wiec kazdy zainteresowany mégtby skorzy-
stac z jej zasobow, pod warunkiem, ze publikacja
ukazataby sie réwniez w jezyku polskim. Nalezy
odnotowacd, ze waznym elementem ksigzki s tez
bogate przypisy bibliograficzne odsytajace czytel-
nika do innych pozycji na temat wyzej wspomnia-
nych zagadnien.

Reasumujac, trzeba podkresli¢, ze pozycja wy-
dawnicza Investigating English Language Learning
and Teaching stanowi znakomity, staranny materiat
teoretyczny i praktyczny, ktdry z pewnoscia zain-
spiruje badaczy, metodykéw, nauczycieli i studen-
tow, a takze grono oséb naukowo zajmujacych sie
zagadnieniami glottodydaktycznymi.

(marzec 2009)
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Piotr Iwan'
Sosnowiec

. Deutsche juristische Fachbegriffe in Ubungen?

Wydana w roku 2004 ksiazka autorstwa Ewy
Schwierskott Deutsche Fachbegriffe in Ubungen do
dzi§ jest aktualna i niezwykle przydatna. Jest ona
przeznaczona dla studentéw prawa i administra-
¢ji, prawnikéw, studentdw translatoryki oraz dla
przysztych ttumaczy przysiegtych, jak réwniez
dla wszystkich zainteresowanych problemami
ttumaczenia niemieckich tekstéw prawnych i praw-
niczych na jezyk polski. Ksigzka obejmuje swym
zakresem 106 stron czesci zasadniczej i 9 stron
czesci wstepnej (strona tytutowa, przedmowa,
spis tresci, wykaz stron internetowych). Cwiczenia
dotyczace fachowych pojec¢ prawnych i prawni-
czych skfadaja sie z trzech zasadniczych czesci
(rozdziatow), ktére obejmujg swym zakresem:

m jezyk prawniczy jako jezyk fachowy z przy-
ktadami pojec z réznych dziedzin prawa,

m teksty Zrédfowe z wybranych dziedzin i za-
kreséw prawa,

= wyroki i postanowienia sgdoéw niemieckich
réznego szczebla odnoszace sie do konkretnych
przypadkow.

Rozdziat pierwszy obejmuje podstawy stow-
nictwa prawniczego wraz z ¢wiczeniami z na-
stepujacych zakreséw: pojecia i terminy ogélne
(Grundlegende Begriffe), prawo cywilne (Zivil-
recht, Biigerliches Recht), prawo spétek handlo-
wych i kapitatowych (Gesellschaften), prawo
karne (Strafrecht), prawo konstytucyjne i orga-
nizacja panstwa. W rozdziale pierwszym przed-
stawiono tez podstawowe terminy i pojecia
zwiazane z jezykiem uméw cywilnoprawnych,
wybrane wyrazenia i zwroty prawnicze z za-
kresu prawa administracyjnego, negocjacji, praw
cztowieka oraz prawa europejskiego. W kon-
cowej czesci rozdziatu sporzadzono zestawienie
najwazniejszych niemieckich skrétéw zwigza-

nych z jezykiem prawnym i prawniczym w po-
staci ¢wiczenia polegajacego na przyporzad-
kowaniu do skrétéw ich petnych nazw sposrod
listy wyrazéw. Kazdy podrozdziat pierwszego
rozdziatu obejmuje ¢wiczenia leksykalne, m.in.
takie jak: ttumaczenia z jezyka niemieckiego
na polski lub z polskiego na niemiecki, uzupet-
nianie informacji w definicjach poje¢, poszuki-
wanie nazw poje¢ w tabelach sktadajacych sie
z liter, ¢wiczenia z zakresu stowotworstwa (two-
rzenie rzeczownikéw od czasownikow), ¢wicze-
nia gramatyczne (wstawianie rzeczownikow
lub czasownikéw w odmienionej formie do luk
w podanych zdaniach).

Rozdziat drugi skfada sie z tekstow zrédfowych
obejmujacych nastepujace dziedziny: prawo au-
torskie, ochrona konsumentéw, postepowanie
upadtosciowe, prawo karne — dolus generalis,
ustawa o zawodzie sedziego, wzér pozwu, roz-
porzadzenie o wolnym przemieszczaniu sie oby-
wateli panstw Unii Europejskiej, prawa i obowigz-
ki swiadkéw lub obwinionych w niemieckim
prawie karnym. W rozdziale tym przewazaja
¢wiczenia w ttumaczeniu pojec lub catych zdan
z jezyka niemieckiego na polski lub z polskiego
na niemiecki. Wystepuja tez ¢wiczenia odnosza-
ce sie do tresci tekstow polegajace na wskazaniu
informacji zgodnych i niezgodnych z tekstami. Sa
to ¢wiczenia typowo receptywne i reproduktyw-
ne, brak jest natomiast ¢wiczen o charakterze
produktywnym, w ktérych uzytkownik podrecz-
nika mégtby wykorzysta¢ informacje uzyskane
podczas lektury tekstow.

W rozdziale trzecim przedstawiono wybrane
pisma i wyroki sadowe z nastepujacych zakresdw:
wyrok odnosnie odpowiedzialnosci cywilnej os6b
utrzymujacych trasy narciarskie, postanowienie

! Dr Piotr lwan jest adiunktem w Zaktadzie Dydaktyki Jezyka Niemieckiego w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwer-

sytetu Slaskiego w Katowicach.

2 Ewa Schwierskott (2004), Deutsche juristische Fachbegriffe in Ubungen, Warszawa: Wydawnictwo C. H. Beck.
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w sprawie oddalenia skargi konstytucyjnej oby-
watela, stwierdzenie uniewaznienia podwéjne-
go mafzenstwa, wyrok Trybunatu Konstytucyj-
nego w sprawie ,kryptoreklamy” kancelarii
adwokackiej, postanowienie Trybunatu Konsty-
tucyjnego o zgodnosci z prawem ustawy o part-
nerach zyciowych, postanowienie Trybunatu
Konstytucyjnego o prawach najemcy (lokaluy),
postanowienie Trybunatu konstytucyjnego od-
nosnie wolnosci sumienia, postanowienie sadu
rejonowego w sprawie natozenia obowigzku
wykonania remontu lokalu. W tym rozdziale
teksty Zrédtowe sg dtugie i wypetnione fachowa
terminologia o dos¢ duzym zageszczeniu infor-
macji, ktérych lektura wymaga opanowania
sprawnosci czytania na poziomie zaawansowa-
nym, brak jest natomiast ¢wiczen jezykowych,
ktore utatwiatyby prace z tekstem przed samym
przystapieniem do czytania. W ¢wiczeniach
przewazaja ttumaczenia z jezyka niemieckiego
na polski lub z polskiego na niemiecki. Wybor
pism i wyrokéw sadowych wydaje sie dos¢ przy-
padkowy i nie wynika z systematycznej prezen-
tacji pojec i tekstow zrédfowych w rozdziatach
poprzednich.

Integralnymi czesciami sktadowymi ksigzki
sa: spis tresci, wstep, klucz do ¢wiczen oraz nie-
miecko-polski stowniczek terminéw i poje¢ praw-
nych i prawniczych wystepujacych w przytoczo-
nych tekstach. W stowniku tym nie uwzglednio-
no jednak wszystkich terminéw i poje¢, szczegdl-
nie tych wystepujacych w tekstach przytaczanych
wyrokéw i postanowien sadowych, ktére moga
miec kluczowe znaczenie dla zrozumienia tekstow
podczas stosowania podrecznika w procesie sa-
moksztafcenia.

W ksiazce Deutsche juristische Fachbegriffe in
Ubungen zastosowano réznorodne typy ¢wiczen,
sposrod ktérych wiodaca rola przypada naste-
pujacym ich rodzajom:

= uzupetnianie luk w zdaniach definiujacych
pojecia prawne i prawnicze — wybdr pojec

z listy znajdujacej sie na poczatku lub koncu

¢wiczenia,

m stwierdzenie poprawnosci lub braku popraw-
nosci podanych stwierdzen — jako ¢wiczenia
kontrolujace zrozumienie tekstu,

= tlumaczenie pojec kluczowych i zdan z jezyka
polskiego na jezyk niemiecki — jako kontrola
opanowania pojec i zrozumienia czytanego
tekstu,

= tlumaczenie pojec kluczowych i zdan z jezyka
niemieckiego na jezyk polski — jako kontrola
opanowania pojec i zrozumienia czytanego
tekstu,

m ukfadanie nazw pojec kluczowych z tzw. ana-
gramow.

Publikacja jest przeznaczona dla uczacych
sie jezyka niemieckiego zainteresowanych przy-
swojeniem terminologii prawnej i prawniczej na
podstawie tekstow i ¢wiczen obejmujacych te-
matyke prawniczg. Zastosowanie klucza do
¢wiczen sprawia, ze ksiazka moze by¢ wykorzy-
stywana w samoksztafceniu na poziomie za-
awansowanym przez szerokie rzesze odbiorcow.
Niestety istnieja pewne mankamenty, np. mo-
notonia wynikajaca z zastosowania tego same-
go typu ¢wiczen do poszczegdlnych tekstéw
(przewazaja ttumaczenia zdan, uktadanie wyra-
z6w 7 liter, stwierdzanie poprawnosci podanych
sformutowan), stosowanie sztucznych humory-
stycznych nazw oséb i instytucji (np. Ludwig
Ordnungsbringer, s. 32, Rechtsanwalt Gutundbes-
ser, GerechtigkeitsstralBe — s. 42), co czasem moze
zmniejsza¢ wiarygodnos$¢ prezentowanych tek-
stow i staje sie pewna forma ,.zabawy” z po-
waznymi tresciami. Lepszym zabiegiem byfoby
zaprezentowanie dokumentéw autentycznych,
usuwajac z nich informacje personalne objete
ochrong danych osobowych. Jest to jednak kwe-
stia gustu i by¢ moze niektdrzy czytelnicy beda
lepiej przyswajac taka forme prezentacji tresci.
Ponadto do niektérych dfugich tekstéw naleza-
foby sporzadzi¢ wiecej urozmaiconych ¢wiczen,
aby w ten sposob zwiekszy¢ efektywnosé przy-
swajania stownictwa specjalistycznego.

Aby uczynic ksigzke bardziej atrakcyjna i przy-
datng dla szerszego kregu odbiorcdw, mozna by
ja zaopatrzy¢ w odsyfacze do stron internetowych
wybranych instytucji prawa w Polsce i w Niem-
czech. Nalezafoby réwniez postulowac urozma-
icenie ¢wiczen jezykowych i zwiekszenie ich liczby,
jak tez wprowadzenie materiatéw pomocniczych
do podrecznika w postaci folii (np. przedstawia-
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jacych instytucje prawa i zasady ich funkcjonowa-
nia w Niemczech i w Polsce w postaci graficznej),
podrecznika ze wskazéwkami metodycznymi dla
nauczycieli, ptyty CD z dodatkowymi tekstami
i cwiczeniami. Mozna by réwniez sporzadzic¢ pol-
sko-niemiecki stowniczek uzywanych w ksigzce
wyrazen i pojec z zakresu prawa.
Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze ksiazka
Deutsche Fachbegriffe in Ubungen stanowi przy-
datng pozycje do upowszechniania wiedzy z za-
kresu prawa w nauczaniu jezyka niemieckiego
zaréwno w ksztafceniu instytucjonalnym (studia
z zakresu translatoryki, lektorat jezyka niemiec-
kiego dla studentéw prawa i administragji, spe-
cjalistyczne kursy jezykowe na poziomie zaawan-
sowanym), jak tez moze sie okaza¢ pomocna dla

szerokiego kregu os6b majacych stycznosé z nie-
mieckojezycznymi dokumentami z zakresu prawa,
instytucjami prawa w krajach niemieckojezycz-
nych, prawnikdw, urzednikéw, ttumaczy.
Kontynuacje recenzowanej pierwszej czesci
podrecznika Deutsche Fachbegriffe in Ubungen
stanowi wydana w roku 2006 przez Wydawnic-
two C. H. Beck druga czes¢ podrecznika E. Schwier-
skott Deutsche Fachsprache in Ubungen, w ktorym
niemieckie stownictwo z zakresu prawa zostato
bardziej usystematyzowane, przytoczono wiecej
tekstow zrédtowych postanowien i wyrokéw
sadowych oraz przedstawiono w sposéb kontra-
stywny wybrane podobienstwa i réznice miedzy
polskim i niemieckim systemem prawnym.
(luty 2009)

Artur Dariusz Kubacki'
Chrzanéw

. Lexikon der juristischen Fachbegriffe:

Na polskim rynku wydawniczym odczuwa
sie wyrazny brak dobrych leksykonéw specjali-
stycznych, ktére mogtyby utatwi¢ prace nie tylko
ttumaczom przysiegtym, ale takze nauke studen-
tom prawa, ekonomii i germanistyki zamierzaja-
cym opanowac specyficzne sfownictwo specjali-
styczne3. Luke te na pewno wypeni publikacja
dr jur. Moniki Paweskiej Lexikon der juristischen
Fachbegriffe, ktéra ukazata sie w 2008 r. naktadem
Wydawnictwa C. H. Beck w Warszawie. Na uwa-
ge zastuguije fakt, iz autorka leksykonu legitymu-
je sie nie tylko gruntowna wiedza prawnicza
(studiowata prawo na Uniwersytecie Warszawskim

i w Ratyzbonie), ale takze bogatym doswiadcze-
niem (pracowata w polskich i niemieckich kan-
celariach, w stuzbie dyplomatyczno-konsularnej,
a takze w sektorze pozarzadowym).

Recenzowana pozycja stanowi obszerny zbior
termindw i bogatego sfownictwa specjalistyczne-
go pochodzacych z jezyka prawa®. Obejmuje on
nastepujace dziedziny: prawo cywilne (czes$¢ ogol-
na, prawo rzeczowe i prawo zobowigzan), prawo
zwigzane z nieruchomosciami, prawo handlowe
(prawo spotek, rynki kapitatowe, prawo upadto-
Sciowe i naprawcze), prawo pracy, prawo ban-
kowe oraz prawo zaméwien publicznych.

! Dr Artur Dariusz Kubacki jest adiunktem w Zakfadzie Dydaktyki Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej Uni-
wersytetu Slaskiego w Katowicach oraz pracownikiem Zespotu Nauczycielskich Kolegiéw Jezykéw Obcych w Sosnowcu.

2 Monika Paweska (2008), Lexikon der juristischen Fachbegriffe, Warszawa: Wydawnictwo C.H. Beck.

3 Jedynym chlubnym wyjatkiem jest tu Leksykon terminologii fachowej doradztwa podatkowego, czes¢ pierwsza polsko-
niemiecka, czes¢ druga niemiecko-polska wydany w 2006 r. przez Wydawnictwo Datev e.G Niirnberg/Forum Dorad-
cow Podatkowych, Krakow.

4 W literaturze prawnej zaakceptowano podziat jezyka prawa zaproponowany przez B. Wréblewskiego w jego monogra-
fii z 1948 r. pt. Jezyk prawny i prawniczy na dwa rodzaje: jezyk prawny, stosowany w tekstach aktéw normatywnych,
i jezyk prawniczy, wystepujacy w tekstach orzeczen sadowych, decyzji administracyjnych i dogmatyce prawne;j.
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Ponadto publikacja zawiera przefozone frag-
menty polskich ustaw stanowiace przyktad za-
stosowania terminologii prawniczej podanej
w leksykonie, wykaz uzytych skrétéw, bibliogra-
fie oraz niezwykle przydatny glosariusz polsko-
niemiecki i niemiecko-polski.

Ze wstepu do leksykonu dowiadujemy sie,
jakie cele stawia sobie jego autorka. Do najwaz-
niejszych z nich zalicza ona dostarczenie czytel-
nikowi narzedzi w komunikacji z niemieckim
partnerem, a takze wyposazenie go w niezbedne
sfownictwo i przekazanie mu rudymentarne;j
wiedzy na temat rodzimych regulacji prawnych.
Zastrzega przy tym, iz jej celem nie byto wyczer-
panie tematu obejmujacego wybrane przez nig
dziedziny prawa.

Ponadto autorka publikacji wyjasnia, iz w przy-
padku nieprzystawalnosci polskiego i niemiec-
kiego systemu prawnego zastosowata zasade
poszukiwania takiej instytucji prawnej, ktéra byta
najblizsza pod wzgledem pokrewienstwa przed-
miotowego, a nie znaczeniowego. Natomiast
w przypadku braku odpowiednika dla danego
terminu postuzyta sie eksplikacja opisowa.

Do gtéwnych odbiorcéw leksykonu autorka
zalicza nie tylko wymienionych powyzej studentdw
i ttumaczy przysiegtych, ale takze nauczycieli je-
zyka niemieckiego, pracownikéw kancelarii praw-
nych, przedsiebiorcéw, dyplomatéw, a takze
wszystkie osoby parajace sie na co dzien przekfa-
dem tekstéw prawniczych i handlowych.

W kazdym rozdziale omawiane]j publikacji
M. Paweska prezentuje najpierw polskie terminy
i zwroty prawnicze wraz z ich ttumaczeniem oraz,
w niektorych przypadkach, podaje nazwe aktu
prawnego, z ktérego pochodza. W przypadku
rzeczownikow ich ekwiwalenty niemieckie za-
opatrzyta w informacje o rodzaju gramatycznym.
Kolejnym elementem kazdego rozdziatu jest
umieszczenie — po prezentagji leksyki przynalez-
nej do okreslonej dziedziny prawa — definigji
ciekawszych terminéw prawniczych wraz z ich
przektadem (takze ze wskazaniem na konkretng
regulacje prawna, do ktérej definicja sie odnosi).
Zaproponowany przekfad stanowi nieoceniong
pomoc na ptaszczyznie dyskursu prawnego,
a w szczegoélnosci podczas formutfowania pism

prawniczych, prowadzenia korespondencji, a tak-
ze tworzenia tekstow na okreslony temat rzeczy-
wistosci prawnej. Zbiér polskich regulacji prawnych
w przekfadzie na jezyk niemiecki — mimo iz jest
fragmentaryczny —na pewno ufatwia korzystanie
z leksykonu. Czytelnik nie musi mozolnie poszu-
kiwac poszczegolnych terminéw w stowniku, lecz
moze skorzystac z gotowych translatéw podczas
ttumaczenia niektérych przepiséw prawnych z je-
zyka polskiego na jezyk niemiecki.

Uwagi krytyczne do omawianej pracy dotycza
jedynie kilku zaproponowanych przez autorke
ekwiwalentéw dla polskich terminéw z zakresu
prawa handlowego (rozdziat 8 Kapitat) oraz prawa
pracy. W szczegolnosci chodzi o nazwy zawoddw
(rozdziat 23 Zawody regulowane w Polsce, ktdry
notabene posiada niezgodng ze spisem tresci nu-
meracje). W opinii recenzenta uzyte przez autorke
leksykonu odpowiedniki niemieckie sa nietrafne,
np. wyrazenie kapitaf rezerwowy (*Reservefonds,
*Reservekapital) nalezy ttumaczy¢ zgodnie z termi-
nologig zawarta w niemieckim bilansie jako Ge-
winnriicklage. Termin ten uwzglednia bowiem fakt,
ze kapitat rezerwowy jest tworzony z zysku. Uzy-
te wtym przypadku kalki jezykowe *Reservefonds,
*Reservekapital s3 prébami dostfownego tfumacze-
nia polskiego terminu, ale w sposéb niedopusz-
czalny rozszerzaja jego znaczenie.

Innym przykfadem nieuzualnego utworzenia
ekwiwalentéw w niemczyznie sg niektore nazwy
polskich zawodoéw, jak np. inzynier lesnictwa (*In-
genieur fiir Forstwirtschaft) — Forstingenieur, makler
gietd towarowych (*Makler fiir Warenbérsen) — Wa-
renbérsenmakler, napetniajacy zbiornik przenosny
(*Auffiller fiir mobile Behdlter) — Transportbehél-
terbefiiller, operator maszyn lesnych (*Maschinen-
fihrer fir forstwirtschaftliche Maschinen) — Forst-
maschinenfiihrer, technik lesnik (*Techniker fiir
Forstwirtschaft) — Forsttechniker. Problem w ich
przekfadzie polega na tym, ze w jezyku niemiec-
kim uzualne sa nazwy z odmiennymi motywami
nazwotworczymi. Ponadto w podanych tu przy-
ktadach poprawne sa jedynie zfozenia, a nie kon-
strukcje z przyimkiem fiir.

Réwniez kalka jezykowa w nazwach zawodéw
syndyk (*Syndikus) lub pilot morski (*Seepilot) oka-
zafa sie niewfasciwa strategia translatorska M. Pa-
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weskiej. W przypadku pierwszego zawodu nie-
miecki termin Syndikus (takze Syndikusanwalt lub
Firmenanwalt) oznacza prawnika, ktéry na state
jest radca prawnym duzego przedsiebiorstwa,
stowarzyszenia lub izby handlowej, czyli nie jest
zatrudniany przez kancelarie adwokacka (por.
Duden, Deutsches Universalwérterbuch 2003:1554).
W polskim jezyku prawa zawdd syndyk oznacza
osobe zarzadzajaca majatkiem podmiotu gospo-
darczego postawionego w stan upadtosci oraz
dokonujacg podziatu funduszy miedzy wierzy-
cieli zgodnie z zasadami prawa upadtosciowego
i naprawczego. Jego petna nazwa brzmi syndyk
masy upadfosciowej— Insolvenzverwalter. Natomiast
nazwie zawodu pilot morski w niemczyznie od-
powiada wyraz prosty Lotse.

Zastrzezenia moze budzi¢ takze przekfad
nazwy wolnego zawodu, jakim jest tfumacz przy-
siegty (*vereidigter Dolmetscher). Z ustawy o za-
wodzie ttumacza przysiegtego z dnia 25 listo-
pada 2004 r. (Dz. U. Nr 273, poz. 2702) wyni-
ka jednoznacznie, ze do jego obowiagzkéw na-
lezy zaréwno ttumaczenie ustne, jak i pisemne.
Zastosowany przez autorke termin niemiecki
zaweza zakres zawodu i obejmuje jedynie spe-
cjaliste od przekfadu ustnego. W tym kontekscie
trzeba doprecyzowac niemiecki termin, tworzac
chociazby strukture vereidigter Dolmetscher und
Ubersetzer.

Ostatni zarzut wobec autorki leksykonu do-
tyczy nietypowego uzycia kolejnosci sktadnikow
w translacie podczas przektadu nazw ustaw pol-
skich, a takze uchybien w przektadzie polskiego
promulgatora. W nazwach ustaw niemieckich data
ich uchwalenia wystepuje zawsze po okresleniu
ich tematyki, natomiast w nazwach ustaw polskich

data ta pojawia sie w zdecydowanej wiekszosci
przypadkéw przed okresleniem ich tematyki. Stad
przekfad polskich ustaw, dokonany przez autor-
ke, jest nieprawidtowy pod wzgledem kolejnosci
jego sktadnikow, np. ustawa z dnia 9 listopada
2000 . o utworzeniu Polskiej Agencji Rozwoju Przed-
siebiorczosci (Dz.U. 2000 Nr 109, poz. 1158 z pézn.
zm.) zostat przetozony jako *Gesetz vom 9. No-
vember 2000 (iber die Einrichtung der Polnischen
Agentur fir die Unternehmensentwicklung (Dz.U.
2000 Nr 109, Pos. 1158 m. A.). Przy ttumaczeniu
polskiego promulgatora nalezy zastosowac nie
tylko poprawne zasady ortograficzne dotyczace
skracania wyrazéw obowiazujace w jezyku nie-
mieckim, ale takze skréty charakterystyczne dla
niemieckich aktéw prawnych, tj. poz. (Ziff), z pézn.
zm. (m. spat. And.). Zatem prawidfowo przettu-
maczony tytut wymienionej powyzej polskiej
ustawy bedzie miec nastepujace brzmienie w je-
zyku niemieckim: *Gesetz iiber die Einrichtung der
Polnischen Agentur fiir die Unternehmensentwicklung
vom 9. November 2000 (Dz.U. 2000 Nr. 109 Ziff.
1158 m. spét. And.).

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, iz recenzowa-
na publikacja M. Paweskiej mimo kilku drobnych
uwag krytycznych jest pozycja leksykograficzng
ze wszech miar udang i potrzebna. Ten leksykon
specjalistyczny jest godny polecenia tym wszyst-
kim, ktorzy interesujg sie zagadnieniami polsko-
niemieckiego przekfadu prawnego i prawniczego.
Szczegblnie przydatny moze sie on okaza¢ dla
kandydatéw zamierzajacych przystapic¢ do egza-
minu na ttumacza przysiegtego, ale nie powinno
go takze zabrakna¢ w biblioteczce kazdego ttu-
macza specjalistycznego.

(styczen 2009)

Flair.

Przystali nam ksiazki:
Christian Baylon, Xavier Mignot (2008), Komunikagja, ttum. Magdalena Sowa, Krakéw: Wydawnictwo

® Marie-Anne Paveau, George-Elia Sarfati (2009), Wielkie teorie jezykoznawcze. Od jezykoznawstwa histo-
ryczno-poréwnawczego do pragmatyki, Krakéw: Wydawnictwo Flair.

m Elzbieta Gajewska, Magdalena Sowa, Sebastian Piotrowski (2008), Korespondencja handlowa po francu-
sku — Poradnik z ptyta CD, Warszawa: Wiedza Powszechna.

m Alicja Gatazka (2008), Motywacyjna rola dramy w glottodydaktyce, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”.
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Konkurs 2009

/ Bezposrednim powodem sformutowania takiego tematu tegorocznego konkursu byt telefon do naszej redakcji od mat-
. ki siedmiolatka, uczeszczajacego do jednej z podwarszawskich szkot. Zadzwonita do nas pare dni po zebraniu dla rodzicow

. Szanowni Paristwo!

| w szkole, na kt6re wychowawczyni klasy zaprosita nauczycielke jezyka angielskiego. Pierwsze stowa nauczycielki skierowane do |

. rodzicéw dotyczyty egzaminéw z jezyka, jakie beda musiaty zdawac w przysztosci ich dzieci. Nie radosci i satysfakcji, jaka daje

nauka jezyka obcego, nie tego, ze dzigki tej nauce dzieci rozszerza swoje horyzonty, zdobedg wiele umiejetnosci przydatnych |
rdwniez w zyciu, i ze bedg bardziej otwarte na $wiat, bo nie beda baty sie kontaktéw z cudzoziemcami, ale wtasnie egzaminow.
Pod tym katem zaczelismy przegladac publikowane w czasopi$mie artykuty, przypominac sobie rézne wypowiedzi nauczy- -

cieli i temat sformutowali$my nastepujaco:

Uczymy dobrze, a przy okazji skutecznie przygotowujemy do egzaminow.

Polscy uczniowie maja obowigzkowy egzamin z jezyka obcego w trzeciej klasie gimnazjalnej, na matu- j’:

| rze i na studiach, jesli chca otrzymac tytut licencjata (przypominamy, ze student ma obowigzek zdania egzaminu
z jezyka obcego na poziomie B2 do korica trzeciego roku studidw, czyli przed otrzymaniem tytutu licencjata, nawet jesli studiuje

na wydziale filologicznym i pierwszy jezyk opanowuje na poziomie C2). Majg ponadto wiele mozliwosci przystepowania do réz- | ’

. nych nieobowiazkowych egzamindw, jesli chcg sprawdzi¢ lub potwierdzi¢ certyfikatem swojg wiedze i umiejetnosci jezykowe.
Méwi sie, co prawda, o przysztym egzaminie z jezyka w ostatniej klasie szkoty podstawowej, ale na razie sa to bardzo ogéine
odlegte pomysty. Uczniowie muszg wiec zda¢ dwa lub trzy egzaminy z jezyka obcego. Uczg sie jezykow od pierwszej klasy
szkoty podstawowej, skad wiec ta obawa nauczycieli przed egzaminami i jakie sg jej konsekwencje w ich codziennej pracy. Tu

uz odwotujemy sie do wypowiedzi nauczycieli — tylko z tego numeru (2/2009).
K. Rakowicz (s. 187) nazywa to ,wstydliwg prawda”. Omawiajac jeden z artykutéw, podkre$la ignorowanie przez nauczy-

. cieli umiejetnodci, strategii i ¢wiczer niemajacych bezpo$redniego wptywu na wynik egzamindw, podkreslajac jednocze$nie

negatywny wptyw tej tendencji na dynamike i zawarto$¢ tematyczng lekciji. Przyznaje, ze nauczyciele do$¢ czesto rezygnuja
| z holistycznego nauczania na rzecz tzw. przygotowania do matury, w trakcie ktérego zazwyczaj pomija sie poprawnos¢ jezyko-
wa, trening strategiczny lub elementy kulturowe.

M. Mazurkiewicz (s. 77) z kolei pisze, ze przyczyng matego nacisku np. na nauczanie wymowy jest ograniczona tygodnio-
wa liczba lekcji jezyka angielskiego, a co za tym idzie konieczno$¢ optymalnego z punktu widzenia nauczyciela i ucznia ich wy-
. korzystania. Ponadto, dla wigkszo$ci uczacych sig podstawowym celem jest zdanie matury, a nastepnie egzaminu koricowego
| zjezyka obcego na studiach, a tam efektywno$¢ komunikacyjna jest o wiele wazniejsza niz dobra wymowa. Nauczyciele skupiajg
. sig zatem na tych podsystemach jezyka, ktore w istotny sposob moga pomoc uczniowi w sytuacji egzaminacyjnej. Gtowny
nacisk ktadzie sie na rozwijanie gramatyki, stownictwa i niektérych sprawnosci jezykowych, a celem jest efektywno$¢ komuni-

- kacyjna, a nie np. perfekcyjna fonetyka.

| Czy te dwie wypowiedzi odzwierciedlaja stan faktyczny w nauczaniu jezyka obcego? Czy przyszte egzaminy hamujg nauczy-
. cielska inwencjg, rzeczywiscie sprowadzajg ich prace do koncentrowania sie na egzaminie? Czy nauczyciele nie maja czasu na
| wprowadzanie zagadnieri pozaprogramowych, na lekcje z poezja, na teatr, na ogladanie filméw w oryginale i na rézne zabawy
z jezykiem, ktére nie s ujete w podstawie programowej i w programach nauczania? Jak rozktada sig odpowiedzialno$¢ za
egzaminacyjny sukces miedzy nauczyciela a ucznia?

Ciekawi jeste$my Paristwa opinii, z zainteresowaniem przeczytamy Pafistwa prace.

Zapraszamy do udziatu w naszym konkursie 2009.

Zespot Redakcyjny

- Warunki konkursu:

® w konkursie moga bra¢ udziat nauczyciele wszystkich szczebli ksztatcenia i 0soby zainteresowane nauczaniem/ucze-
niem sig jezykow obcych,

B praca - przygotowana indywidualnie lub zespotowo — powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przyktady i éwiczenia
w jezyku obcym),
objetos$¢ pracy nie powinna przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy — 60 znakéw w wierszu),
prace nalezy podpisa¢ godtem, dotaczajac zaklejong koperte z imieniem, nazwiskiem i adresem,
prace prosimy przesta¢ w dwéch egzemplarzach do redakcji,
termin nadsytania prac uptywa 30 listopada 2009 roku.

Jury konkursu jest powotywane przez redakcje czasopisma. Niezaleznie od nagrod, nagrodzone i wyréznione prace sg
. drukowane w czasopi$mie, a honoraria autorskie zostang wyptacone wedtug obowigzujacych stawek.
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