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Od Redakgji

Szanowni Panstwo

Rok szkolny 2007/2008 jest dla ksztatcenia jezykowego w Polsce bardzo wazny. Siedmiolatki za-
czynaja obowiazkowa nauke jezyka obcego. Jeszcze nie w kazdej szkole, bo nie wszystkim udato sie
zatrudnic¢ nauczyciela jezyka obcego, ale kazda szkota podstawowa juz wie, ze powinna wprowadzi¢
obowiazkowa nauke jezyka obcego od pierwszej klasy.

Na tych tamach drukowalismy wiele artykutow o korzysciach, jakie przynosi wezesna nauka jezy-
kéw. Warto przypomniec te, naszym zdaniem najwazniejsza, nauka jezyka obcego wspiera ogélny
rozwoj dziecka. Pod jednym wszakze warunkiem — ze nauczyciel jest dobrze przygotowany do lekji
i wie, jak uczy¢ mate dzieci. W naszym numerze specjalnym z 2000 r. , Nauczanie wszesnoszkolne”
pisalismy (cytujac prof. Marie Wysocka), ze , dzieci powinno sie uczy¢ tak samo (dobrze) jak dorostych,
a nawet lepiej”). Podawalismy w nim wiele praktycznych wskazéwek, jak uczy¢, by dziecko nie zwat-
pito, ze odniesie sukces. Wszystkie sa do dzis aktualne i cho¢ mineto prawie 7 lat od ukazania sie tego
numeru, warto do niego ponownie zajrzec. By nie zaprzepascic tej szansy, jak jest dana siedmiolat-
kom - nauczy¢ ich, jak sie uczy¢, rozbudzi¢ w nich pasje do nauki i zainteresowania. Pokazac im, ze
nauka jezyka to ksztattowanie wartosci i postaw, roszszerzanie ich horyzontéw, przekazywanie trady-
¢ji i kultury — to poznawanie Swiata, w ktorym w przysztosci maja by¢ aktywni, madrzy i szczesliwi.

Gdybysmy dzisiaj przygotowywali numer o nauczaniu wczesoszkolnym, potozylibysmy wiekszy
akcent na samodzielno$¢ ucznia. Od przedszkola zaczyna sie dzisiaj uczy¢ mate dzieci samodzielnosci,
pokazuje im sie rézne sposoby uczenia sie, zwraca sie uwage na cele dziatania i uczy sie ich samo-
oceny. W ksztatceniu jezykowym tez jesteSmy do tego przygotowani. Znowu z uporem przypomne
Moje pierwsze europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 3 do 6 lat i Europejskie portfolio jezykowe dla
dzieci od 6 do 10 lat — pomoce dydaktyczne dla uczniéw, nauczycieli i rodzicow, z ktérych naprawde
warto korzysta¢. Pomoga one nauczycielom budowac¢ w dzieciach motywacje do nauki i pokaza, jak
poczu¢ smak sukcesu i jak uczy¢ sie z radoscia — dla siebie, dla whasnej satysfakgji i jak wzmacnia to
poczucie wiasnej wartosci.

Bardzo wazna jest rola nauczyciela. Doskonale uczacy nauczyciel, z pasja i zaangazowaniem,
to prawdziwy skarb dla szkoty. Zyjemy w takich dziwnych czasach, w ktorych sie duzo krytykuje,
mato chwali i ciagle niedocenia pracy nauczyciela. A to nauczyciele wiasnie tonuja ciagte dziecie-
ce i mtodziezowe napiecia (ostatnio mundurkowe), spokojnie ucza, umiejetnie przekazuja wiedze,
budza zainteresowania uczniéw i zachecaja ich do aktywnosci. Niezwykle budujace sa opisy pracy
szkot i instytucji oSwiatowych nagrodzonych European Language Label?. W nastepnym numerze
przedstawimy tez nauczycieli, ktorzy otrzymali indywidualne nagrody European Language Label. Ich
dziatania i aktywnos¢ ich szkét pokazuja, ze ciagle szukamy nowych rozwiazan, ciagle szkolimy sie
i ciagle staramy sie by¢ innowacyjni, by nasi uczniowie dazyli do osiagniecia sukcesu. A sukces rodzi
motywacje, motywacja jest zacheta do pracy, systematyczna praca rodzi nastepny sukces.

W naszych szkofach ciagle jeszcze nie ma idealnych warunkéw do nauki. Roznie jest z pracowniami
i ich wyposazeniem, komputery sa czesto stare a oprogramowanie przestarzate, Internet chodzi jako$

1 Krzysztof Strzemeski (2000), Refleksje z ogélnopolskiej konferencji na temat nauczania dzieci jezykéw obcych, .Jezyki Obce w
Szkole”, nr 6/2000, Nauczanie wszesnoszkolne, s.175.
2 Patrz s. 66-77 w tym numerze.



wolno, magnetofony sie psuja, ksiazki sa drogie. Nasi uczniowie sa zmienni — jednego dnia porzygo-
towani, innego nie. Ciagle potrzebuja zachety i uznania. Warto przeczyta¢ w tym numerze artykut
Karoliny Horak — Pochwafa czy zacheta® i zastanowic sie, jak my traktujemy swoich uczniéw. Warto tez
pamietac o tym, ze wszyscy uczniowie, czy to w przedszkolu czy na uczelni, zawsze dostrzega nieprzy-
gotowanie nauczyciela do lekgji. Z ta mysla oglosilismy nasz konkurs 2007 — Zastepstwo — lekcja, ktérej
nie mozna zmarnowac. Przypominamy o nim i czekamy na Panstwa prace. Pierwsze juz wptynety.

Szanowni Panstwo, nowy rok szkolny i akademicki to znowu ogrom pracy przed nami i przed na-
szymi uczniami. Z roku na rok coraz ciekawszej, ale i coraz trudniejszej, wymagajacej coraz wiekszej
wiedzy i wiekszego naktadu whasnej pracy. Jezyk obcy, zwiaszcza angielski, zewszad nas otacza. Lek-
cje w gazetach, w radiu, informacje z Internetu sa fatwo dostepne. Im wiecej mamy informacji, tym
fatwiej rodza sie nowe pomysty — nasze i naszych uczniéw. Podchwytujmy je. Kazdy nowy pomyst
to ciekawsza lekcja — interesujaca dla uczniéw i wzbudzajaca w nich zapat do pracy, a nas bawiaca.
| cho¢ przygotowanie do niej zabiera nam wiecej czasu, badzmy innowacyjni, bo warto ustysze¢ od
przedszkolaka i od studenta pochwate ,fajna lekcja” i widzie¢ ich usmiechnietych i zadowolonych na
nastepnych zajeciach.

Entuzjazmu i pasji w nauczaniu zyczymy Panstwu przez caty rok 2007/2008.

Maria Gorzelak i Zespot Redakcyjny

3 Patrz s. 180-181 w tym numerze.



Krystyna Mihutka?
Chetm

Wplyw dowcipéw na rozpowszechnianie i utrwalanie

stereotypow narodowych

,Aliena vitia in oculis habemus, a tergo nostra sunt”

Wprowadzenie

Pomyst napisania tego artykutu pojawit sie
w dos¢ nietypowych okolicznosciach. Otdz pewnego
dnia, stojac na przystanku autobusowym, stysza-
tam, jak grupka miodziezy (z gimnazjum, a moze
z liceum) opowiadata sobie dowcipy o Niemcach
i sSmiata sie do rozpuku. Przystuchujac sie tym dow-
cipom, ktére w wiekszosci nawiazywaty do Il wojny
Swiatowej i wygladu Niemcow, zdatam sobie spra-
we, Ze sa naszpikowane stereotypami i w rezultacie
znacznie fatszuja obraz niemieckiej rzeczywistosci.
Jednak ci mtodzi ludzie sprawiali wrazenie, iz zu-
penie nie zdaja sobie sprawy z tego, ze oczerniaja
inna nacje (w tym wypadku Niemcéw), obrazaja
uczucia jej przedstawicieli przez bezmyslne rozpo-
wszechnianie o niej negatywnych stereotypéw. Te
osoby nie byty chyba réwniez swiadome tego, ze
czesto na podstawie informacji pojawiajacych sie
w dowcipach ksztattuja sie w naszych umystach
okreslone (najczesciej znacznie odbiegajace od
prawdy) opinie na temat innych ludzi. Reakcja na
kazdy dowcip byta podobna — najpierw $miech,
a niejednokrotnie jeszcze potwierdzenie, ze fak-
tycznie tak jest, bo gdzies to widzieli albo styszeli,

Seneka?

albo kolega kolegi tak mowit, bo gdzies ustyszat.
Szczegblinie razace byto zachowanie tej miodzie-
2y podczas opowiadania dowcipéw o wiezniach
obozéw koncentracyjnych — zupetnie pozbawione
empatii i wspotczucia. Ci mtodzi ludzie smiali sie
tak, jakby chodzito o jaka$ btaha rzecz, nie zdajac
sobie sprawy, ze to, co ich Smieszy, jest dla innych
zwiazane z bélem i cierpieniem.

Przygladajac sie tej catej sytuacji, zdatam so-
bie sprawe, ze trzeba zareagowad, tzn. trzeba
podja¢ prébe uswiadomienia innym (uczniom,
studentom), iz stereotypy o innych nacjach ist-
nieja i sa bardzo krzywdzace, a nastepnie spro-
bowa¢ uwrazliwi¢ tych uczniéw/studentéw na
obca kulture, a przez to zmniejszy¢, cho¢ mini-
malnie, wydzwiek negatywnych sadéw i opinii
o innych narodach.

Niniejszy artykut jest skierowany w pierwszej
kolejnosci do nauczycieli jezykow obcych, gdyz
wiasnie na lekcji jezyka obcego ma miejsce (przy-
najmniej powinno mie¢) uwrazliwianie na kultu-
rowo obca rzeczywisto$¢. | to whasnie nauczyciele
jezykow obcych powinni, przytaczajac swoim ucz-
niom niektére dowcipy dotyczace kraju, ktérego
jezyka sie ucza, pokazac im, jak bardzo krzyw-

! Dr Krystyna Mihutka jest asystentka w Zakfadzie Filologii Germanskiej w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Chetmie.
2 M. Dubinski (2005), Sentencje faciriskie, Warszawa: Swiat Ksiazki, s. 530.



dzace moga by¢ dowcipy i jak bardzo wypaczaja
one obraz rzeczywistosci tego kraju.

Dowcipy sa rozpowszechnione w kazdym spo-
teczenstwie, gdyz chyba kazdy lubi posmiac sie
z pewnych absurdéw czy zabawnych sytuacji. Kaz-
dy dowcip sktada sie z wprowadzenia w konkretna
sytuacje i z puenty, ktora wywotuje badz przynaj-
mniej powinna wywofa¢ smiech u odbiorcy. Dow-
Cipy przekazywane w obrebie spoteczenstwa da-
dza sie przyporzadkowac do réznych grup, jak np.
dowcipy o lekarzach, nauczycielach, blondynkach,
zajaczku itp., ktdre sa rozpowszechnione w réznych
krajach i ktore czesto pojawiaja sie w rozmowach
miedzy przedstawicielami réznych kultur (pafstw).
Oprocz wyzej wspomnianych grup dowcipéw, ktd-
re mozemy uznac za dowcipy uniwersalne, istnie-
ja réwniez dowcipy o réznych grupach etnicznych
i narodowych, w ktérych sa wysmiewane pewne
.typowe” dla danej grupy cechy czy zachowania.
Owe opinie sa najczesciej dos¢ mocno przejaskra-
wione i czesto odbiegaja znacznie od rzeczywi-
stych cech danej grupy. Te dowcipy bazuja wiec
na stereotypach, na sztywnych, utartych opiniach
o danej grupie etnicznej czy narodowej, ktdre sa
przekazywane z pokolenia na pokolenie i ktore
miedzy innymi z tego powodu sa tak gteboko za-
korzenione w naszych umystach.

Dowcipy o grupach etnicznych i narodowych
spetniajg dwie funkcje. Pierwsza z nich polega
na rozbawieniu odbiorcy (chodzi wiec o funkcje,
ktora spetniaja lub powinny spetnia¢ wszystkie
dowcipy), druga to funkcja negatywna, gdyz owe
dowcipy przyczyniaja sie do utrwalenia stereoty-
powych sadéw i opinii o innych nacjach w obre-
bie danego spoteczenstwa.

W niniejszym artykule przyblizam pojecie ste-
reotypu, ze szczegblnym zwrdceniem uwagi na
stereotypy etniczne i narodowe oraz na funkgje,
jakie petnia. Podejmuje réwniez prébe ukazania
stereotypu Polaka w niemieckich i stereotypu
Niemca w polskich dowcipach?.

Stereotyp - préba przyblizenia
pojecia

Stowo stereotyp pochodzi od greckiego stowa
sterds, tzn. sztywny, nieruchomy, niezmienny, staty
i pojawito sie najpierw w psychologii i medycynie
na okreélenie bezsensownego powtarzania pew-
nych wyrazen jezykowych i czynnosci. Poczatkowe
znaczenie stowa stereotyp zostato poszerzone w la-
tach 20. XX wieku przez dziennikarza W. Lippman-
na o wariant drukarsko-techniczny, znajdujac tym
samym wejscie do psychologii spotecznej. Zaktada
sie wiec, iz korzenie badan nad stereotypami siegaja
roku 1922, poniewaz wowczas zostata opublikowa-
na w Nowym Jorku ksiazka W. Lippmanna Public
Opinion, w ktérej autor poddat krytyce selektyw-
ne postrzeganie swiata przez media. W. Lippmann
(1922)" prébowat wyjasnic znaczenie stereotypow
na podstawie teorii spotecznej, podkreélajac tym sa-
mym, iz stereotypy, ktére nazywat ,,obrazamiw glo-
wie”, maja duzy wptyw na nasz sposob postrzegania
rzeczywistosci. Dla W. Lippmanna (1964)° stereo-
typy to uporzadkowany, bardziej lub mniej trwaty
obraz $wiata, ktéremu sa przyporzadkowane nasze
przyzwyczajenia, nasz smak, nasze umiejetnosci
i nasze nadzieje. Stereotypy nie oferujg wprawdzie
petnego obrazu swiata, lecz obraz jakiejs mozliwej
rzeczywistosci, na ktora my sie nastawiamy. W tym
Swiecie ludzie i rzeczy maja swoje Sciéle ustalone
i wszystkim znane miejsce i zachowuja sie tak, jak
sie tego od nich oczekuje. Czujemy sie w nim jak
w domu, gdyz pasujemy do niego, do niego nale-
zymy i wiemy o nim wszystko.

Aby ukazac nature stereotypow, M. Léschmann
(1998:14) wskazuje ich najwazniejsze cechy, takie
jak: generalizacja, kategoryzacja, odniesienie do
konkretnej grupy, utrwalone szablony, stabilny
i staty charakter, najczesciej negatywna, ale tez
neutralna i pozytywna ocena, pofaczenie charakteru
kognitywnego i emocjonalnego, brak poprawno-
Sci, irracjonalnos¢, dziatanie na podswiadomosc.

3 W tym miejscu chciatabym podziekowac grupie studentow Il roku filologii germanskiej Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawo-
dowej w Chetmie, bioracej udziat w prowadzonych przeze mnie zajeciach specjalizacyjnych, za zaangazowanie w prace nad
projektem, jak réwniez za zebranie tak duzej liczby polskich i niemieckich dowcipéw, ktére poddaje analizie w dalszej czesci

artykutu.

9 B. Popovic (1998), Stereotype im Fremdsprachenunterricht in einer multikulturellen Gesellschaft, w: M. Léschmann, M. Stroinska

(red.), .Stereotype im Fremdsprachenunterricht”, s. 208.

9 K. Dorfmiiller-Karpusa (1994), Das Fremde und das Eigene. Kulturkundliche Uberlequngen, w: ,Deutsch als Fremdsprache”,

31(1994)3, s. 34.



Stereotypy bazuja wiec, zdaniem M. Léschmanna
(1998), na generalizacji, znieksztatconych sadach,
nielogicznych zwiazkach, prostackich uproszcze-
niach, przesadnosci, plotkach, bezmyslnym rozpo-
wszechnianiu anegdot i dowcipéw [podkr. — K. M.].
B. Popovic (1998), podobnie jak M. Léschmann,
podkredla, iz stereotypy sa rezultatem uproszczenia
kompleksowych stanow rzeczy i zbyt szybkiej ge-
neralizacji pojedynczych doswiadczen. Istotny jest
réwniez fakt, ze stereotypy zawieraja komponenty
wartosciujace i s3 mocno zwiazane z emocjami.

Stereotypy narodowe

Stereotypy sktadaja sie z osobistych cech, ktére
53 przypisywane catej grupie lub poszczegblnym
jej cztonkom, by moc oddzieli¢ sie w ten sposéb
od innej grupy. Stereotypy odgrywaja wiec istotna
role w procesie tworzenia i utrzymywania tozsamo-
Sci spotecznej. Przekonanie, ze jest sie lepszym niz
inni, nawet wtedy, gdy nie mozna tego udowod-
ni¢, scala catg grupe i umozliwia jej wyjasnienie
czy usprawiedliwienie jej negatywnego zachowania
w stosunku do cztonkéw innych grup.

W Swiadomosci kazdej nacji szczegélnie wiele
miejsca zajmuja stereotypy etniczne i narodowe,
ktdre sa mocno nacechowane emocjami. W. Wrze-
sinski (1994:61) postrzega stereotypy etniczne jako
trwate wyobrazenia, uksztattowane przez dtugo-
trwade spoteczne procesy komunikacyjne, opierajace
sie na doswiadczeniach wielu pokolen i wasciwie
fatszujace rzeczywistosc. Stereotypy etniczne i na-
rodowe odgrywaja niezwykle wazna role w sto-
sunkach codziennych miedzy narodami, poniewaz
odzwierciedlaja panujaca miedzy nimi site emocji.
Sa one réwniez szczegolnie trwate, gdyz raz uksztat-
towane, staja sie czescia zycia codziennego danej
nagji. Istota stereotypow etnicznych i narodowych
polega na tym, ze daja sie one raczej sprowadzi¢
do przywar i ztych nawykéw danej nacji niz do jej
cech pozytywnych i pluséw. Stereotypy powstaja
najczesciej w sytuacjach konfliktowych, gdy inte-
resy polityczne, gospodarcze i spoteczne danych
krajow znacznie sie od siebie réznia.

Stereotypy narodowe moga mie¢ — zdaniem
J. Kleina (1994:124) — mocniejsza lub stabsza wy-
mowe. Im $cislejsze i bardziej obciazone sa kontakty
historyczne, tym wyrazistsze powstaja stereotypy.
Tak jest whasnie w przypadku Polski i Niemiec.

Funkcje stereotypow

Mimo iz stereotypom zostaty dowiedzione pew-
ne cechy negatywne, jak np. uogélnienie i skost-
niatos¢, to H. Bausinger (1988:161) twierdzi, iz
nie mozna zapomnie¢ o pewnych pozytywnych
cechach, ktére réwniez posiadaja. Stereotypy:
> petnig wazna funkcje orientacyjna, gdyz po-

rzadkuja obszerne informacje o danej nacji,

sprowadzajac je do zaledwie paru cech,

> zapewniaja mozliwos¢ identyfikacji,

zawieraja w sobie najczesciej jakies ziarno praw-

dy, poniewaz powstaja nierzadko z uogéInienia
prawdziwych cech danej jednostki.

M. Wintermantel (1994:87-88) przypisuje

stereotypom piec funkgji:

» separacja - oddzielenie wiasnej grupy od gru-
py obcej —tutaj jestesmy my, tam jestescie wy,
nie pasujemy do siebie,

» dystansowanie — pomiedzy nami i nimi two-
rzy sie dystans, ktéry jest utrzymywany, by
sie do siebie za bardzo nie zblizy¢ — stworze-
nie i utrzymanie dystansu jest fatwiejsze, gdy
mozna wykorzystac fakty historyczne,

> akceptowanie — podkreslane sa réznice mie-
dzy grupa wiasna a obca, a ignorowane po-
dobieAstwa miedzy nimi,

» ewaluacja— dewaluacja —trzymana na dystans
grupa jest negatywnie oceniana na podstawie
stworzonego uprzedzenia,

» jednoznaczne okreslenie os6b nalezacych do
obcej grupy — osoba nalezaca do danej grupy
nie jest postrzegana jako jednostka, posiada-
jaca swoje wiasne, indywidualne cechy, lecz
jako cztonek tej grupy: dlatego sa jej przypisy-
wane stereotypowe cechy tej grupy, podczas
gdy jej cechy indywidualne nie sa juz brane
pod uwage®.

v

% Na inne funkcje stereotypow zwraca uwage G. Keller (1983:149-150) wymieniajac funkcje wiedzotworcza, spoteczno-psy-
chologiczna funkcje rozumienia (postrzegania), funkcje komunikacyjna i konatywna.
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Polacy i Polska w analizowa-
nych niemieckich dowcipach

Poddatam analizie 70 niemieckich dowcipéw
o Polakach”, ktére zaszeregowatam do nastepu-
jacych kategorii:

Tabela 1.

K tzgont w p|r-<iacczebnatach
kradziez 68,5
glupota 11,4
nieche¢ do Polski/ Polakow 5,7
brak higieny 2,9
bieda w Polsce 2,9
lenistwo 2,9
nieuczciwos¢, alkoholizm, lenistwo,

kradziez® 2.9
alkoholizm 1.4
rozwiazty tryb zycia Polek 1.4

Kategorie te sa dos¢ ogoblne, gdyz zebrane
w ich obrebie dowcipy obrazuja wspomniana
ceche w r6znorodny sposéb.

W analizowanych niemieckich dowcipach
Polacy zostali ukazani jako ztodzieje, zas Pol-
ska jako kraj, w ktorym kradziez wydaje sie by¢
na porzadku dziennym. Czytajac te dowcipy,
mozna odnies¢ wrazenie, ze Polacy to ludzie,
ktorzy sa w stanie ukras¢ wszystko — od samo-
chodu poczynajac, zaznaczajac jednoczesnie, ze
ten samochod to whasnos¢ jakiego$ Niemca (., Co
dostaje Polak na 18-stke? —Twoj samochod!”, , Nie
Smiej sie, gdy jadacy samochodem Polak uderzy
w drzewo! To moze by¢ Twoje auto!”, ,Jaka jest
pierwsza lekcja w polskiej szkole nauki jazdy? Ot-
wierac drzwi przy pomocy klamki!”), przez rower
(.Dlaczego nigdy nie powinienes$ przejecha¢ pol-
skiego rowerzysty? Bo on moze jecha¢ na Twoim
rowerze!”, ., Polski triatlon: piechota na basen, prze-
ptynac jedna diugos¢, wroci¢ na rowerze!”), radio

samochodowe (, Turek podrézuje po autostradzie
w Niemczech. Nagle ztapat kapcia i wiasnie zaczy-
na zmienia¢ opone, gdy zjawia sie Polak, wskakuje
do samochodu i wyrywa radio. Turek krzyczy: ‘Hej
chyba zartujesz?’ Na to Polak: ‘Psssst! Ja radio, ty
opony!’”), piasek na pustyni (,Co sie stanie, gdy
wszyscy Polacy zostang przesiedleni na Sahare?
Siedem lat nic, ale pézniej zacznie brakowac pia-
sku!™), rozzarzone wegle (, Podczas grilowania roz-
mawia dwéch kanibali. ‘Nie obracaj tak szybko, bo
nie bedzie dostatecznie dobrze wypieczony’. Dru-
gi odpowiada: ‘Nie szkodzi. To przeciez Polak. Jak
bede wolno obracat, to ukradnie wegiel!’”), a na
Knoppersie kofczac (,Godzina 9.30 w Polsce?
Gdzie jest méj Knoppers??!!”). Z dowcipéw moz-
na wywnioskowac, ze Polak nawet po Smierci,
gdy jest juz w niebie, nie rezygnuje z kradziezy:
,.Po czym mozna poznac, ze Polak jest juz w niebie?
W duzym wozie brakuje kot Okazuje sie row-
niez, ze juz nawet polskie noworodki kradna:
.Dlaczego polskie noworodki dostaja dwa klapsy?
Pierwszy jak zwykle, a drugi, zeby oddat potoznej
zegarek!”. Przedstawieni w dowcipach Polacy
to ztodzieje, ktorzy sa w stanie ukras¢ wszystko,
niejednokrotnie wiecej, niz s w stanie udzwig-
nac: ,Dwach policjantéw wytowito z Dunaju mar-
twego Polaka, ktéry miat zakneblowane usta, jego
ciato byto obwiazane ciezkim zelaznym fancuchem,
a stopy zacementowane. ‘Typowe’ — méwi jeden
z policjantéw — ‘kradna zawsze wiecej niz sa w stanie
udzwignac!’”. Polacy wydaja sie by¢ postrzegani
jako osoby, ktérym lepiej nie ufac. Wyjatek sta-
nowia ci, ktérzy nie maja rak: ,Kto to jest Polak
bez rak? Osoba godna zaufania!”. W towarzystwie
Polakbw mozna sie czu¢ réwniez bezpiecznie,
gdy jest dos¢ zimno: , Jaki jest plus zimnej pogo-
dy? Polacy trzymaja rece w swoich wiasnych kiesze-
niach!”. W dowcipach zwraca takze uwage fakt,
iz najbardziej popularne w Polsce imie meskie
to Klau's, ktére mozna zinterpretowa¢ dwoja-
ko, z jednej strony chodzi o imie, z drugiej zas
(ich) klau’s znaczy tyle co kradne. Na podstawie
wiasnie tego, w Niemczech dos¢ popularnego
dowcipu, powstata przypuszczalnie reklama sieci

7 Analizowane dowcipy pochodza z nastepujacych stron internetowych: www.bind-bond.de, www.fan-forum.de, www.geo-
cities.com. www.onlygame.de, www.patrickwagner.de, http://www.sprueche-index.de, http://www.Witze-Archiv.de, http://

www.witze-welt.de, z okresu 1.03.-15.05.2007.

8 W tej kategorii zostaty ujete dowcipy skupiajace wszystkie wyszczegélnione cechy.



sklepéw Media Markt, wyemitowana w niemie-
ckim radio w ubiegtym roku®.

Polska zostata ukazana w analizowanych dow-
cipach jako kraj, w ktérym wszystko ginie: , Dlacze-
go David Copperfield musiat odwota¢ swoje tournee
po Polsce? Nikt nie byt zainteresowany jego show.
W Polsce to nic nadzwyczajnego, gdy cos nagle zni-
ka!”, ,Spotykaja sie piloci: angielski, francuski i pol-
ski i rozmawiajg na temat nawigacji przy zerowej
widocznosci. Anglik méwi: ‘Nie ma problemu. Gdy
nie wiem, gdzie jestem, wystawiam reke przez okno.
Gdy czuje Big-Ben, wiem, ze jestem w Londynie’. Na
to Francuz: ‘To Zaden problem, reka przez okno, o,
jest wieza Eiffla, jestem w Paryzu’. ‘Dla mnie to tez
Zaden problem’ — méwi Polak — ‘reka przez okno,
reka z powrotem do srodka, nie ma zegarka, O.K.,
jestem w Warszawie!””. O tym, ze w Polsce wszyst-
ko ginie, wiedza nawet Rosjanie: , Dlaczego Ro-
sjanie kradng zawsze dwa samochody?”. Bo musza
przeciez przejechac przez Polske!”. Zas kierowcy
podrézujacy po Polsce nie musza sie wcale mar-
twi¢, gdy parkuja w miejscu niedozwolonym, bo
i tak nie dostang mandatu: ,, Parkowanie w miejscu
niedozwolonym? Zaden problem, zanim przyjedzie
policja, samochéd juz dawno bedzie ukradziony!”.
O tym, ze w Polsce jest duzo samochoddéw ukra-
dzionych w Niemczech (tak przynajmniej mozna
wywnioskowac z dowcipéw), Swiadcza ,oferty”
dotyczace urlopu w Polsce: ,,Prosze przyjechac do
Polski! Panskie auto czeka juz tam na pana!”. W dow-
cipach zostato podkreslone, iz Polacy trudniacy
sie przestepczoscia nie sa na szczescie bezkarni,
gdyz sa fapani przez policje: , Trzech Polakdw sie-
dzi w jednym aucie. Kto jedzie? Policja!”.

W analizowanych dowcipach wielokrotnie
zwracano uwage na to, co by powstato, gdyby
tak skrzyzowac Polaka z Holendrem, Rumunem,
Rosjaninem i ,Wschodniakiem” (mieszkaficem
bytego NRD). Otéz w pierwszym przypadku uro-
dzitby sie ztodziej, ktdry nie potrafitby prowadzic
samochodu, a w trzech kolejnych dziecko, ktére
jest zbyt leniwe, by kras¢. W tych dowcipach na-
pietnowani zostali nie tylko Polacy, ukazani jako

Ztodzieje, ale i inne nacje — Holendrzy nie potrafia
jezdzi¢ autem, a Rosjan, Rumunow i, Wschodnia-
koéw" charakteryzuje lenistwo. Warto zauwazy¢,
ze lenistwo to cecha, ktéra w dowcipach poja-
wia sie réwniez jako domena Polakéw: , Najkrot-
szy dowcip o Polakach? Spotyka sie dwéch Polakéw
przy pracy ...”, ,Zdanie sktadajace sie z 10 wyrazéw,
w ktorym sq 4 bfedy? Uczciwy Polak jedzie trzezwy
swoim wiasnym samochodem do pracy!” [podkr. -
K. M.]. W powyzszym dowcipie zostaty uwidocz-
nione dwie kolejne polskie przywary, tj. Polak jest
nieuczciwy oraz nie stroni od alkoholu. , Jaka jest
w Polsce roznica miedzy weselem a pogrzebem? Na
tym ostatnim jeden mniej jest pijany!”.

Dowcipy obrazuja rowniez, jak duza niechec
do Polakéw panuje w Niemczech: ,,Po czym moz-
na poznac, ze zbyt wielu Polakéw jest w Niemczech?
Nawet Cyganie zaczynaja ubezpiecza¢ swoje domy!”,
W szpitalu na pordd syna czeka Afrykanczyk, Nie-
miec i Polak. Pielegniarki pomylity jednak karteczki
z nazwiskami i nie wiadomo, ktére dziecko jest czyje.
Pielegniarki prosza ojcow na sale, by zobaczyli dzieci
i sami zadecydowali. Niemiec od razu podchodzi do
czarnego dziecka i bierze je. Pielegniarka na to: ‘Do
kogo nalezy to dziecko, jest przeciez jasne, do pana
z pewnoscia nie!”. A Niemiec odpowiada: ‘Dopéki nie
wiadomo, ktére jest polskie, wybieram TO!”".

W niemieckich dowcipach wielokrotnie zwra-
cano uwage na gtupote Polakéw, nawiazujac byc
moze do dos¢ rozpowszechnionego w Niemczech
ale i bardzo obrazliwego okreslenia ,der dumme
Polacke”, czyli gtupi Polaczek'®. Gtupi Polak to
osoba, ktdra jest bezmysina, niespecjalnie bystra
i niezbyt rozgarnieta: , Gdy Polak rzuci w Ciebie gra-
natem, nie panikuj! Ztap granat, wyciagnij zawleczke
i odrzu¢ z powrotem!”, , Trzech mezczyzn stara sie
0 posade detektywa: Wioch, lzraelczyk i Polak. Po
tescie obowigzkowym egzaminator pyta: ‘Kto zabit
Jezusa Chrystusa?”. ‘No pewnie, ze to byli Rzymia-
nie!’ - twierdzi Izraelczyk. ‘To byli Zydzi' — zawolat
Wioch. Polak natomiast powiedziat: ‘Dzi$ w domu
zastanowie sie nad tym’. W domu zona zapytata
go, jak poszedt mu egzamin, a Polak odpowiedziat:

9, W spocie radiowym reklamujacym sie¢ supermarketow prezenter faczy sie z fanem z Polski i pyta: ‘Jak brzmi panskie imie?’, “Ich
Klaus!” (czyli ‘ja Klaus’ — to jedno znaczenie, drugie zas to ‘ja kradne’), ‘Co kradniesz?” — pyta Niemiec oburzonym gtosem, ‘Ja Klaus
Michatek’ — odpowiada Polak. I wszystko robi sie jasne, a na wszelki wypadek niemiecki radiowiec dodaje, ze przy tak niskich cenach
w Media Markt krasc sie nie opfaca” (Gazeta Wyborcza, 28.03.2006: 10).

19" Der Polack(e)”, czy tez .. der dumme Polacke” to przezwisko, ktére ma podwdjne znaczenie, gdyz chodzi o osobe polskiego
pochodzenia, ktéra wasnie z racji swego pochodzenia jest traktowana pogardliwie.



‘Swietnie, dostatem te prace. Whasnie pracuje nad
pierwsza sprawg o morderstwo!”.

Polacy zostali ukazani nie tylko jako osoby nie-
zbyt inteligentne, ale réwniez nagminnie tamia-
ce przepisy: ,,Dwéch polskich kierowcow dojezdza
ciezaréwka do mostu, przed ktérym widnieje napis
2,20 m. Zatrzymali sie i zastanawiaja sie, co zrobic.
‘Hm, nasza ciezaréwka ma 2,80 m. Co teraz zrobi-
my?". Drugi kierowca rozglada sie na wszystkie stro-
ny i wota: “Chrzan to, w poblizu nie ma policji!"”.
W jednym z analizowanych dowcipow zostata
wyeksponowana nie tylko gtupota Polakow, ale
i rozwiazty tryb zycia Polek: ,Dlaczego Jezus nie
urodzit sie w Polsce? Poniewaz w Polsce nie ma ani
trzech medrcow ani jednej dziewicy!”.

Na koniec chciatabym przedstawi¢ dowcipy,
w ktérych zwrdcono uwage nie tylko na glupote
Polakéw, ale réwniez na biede panujaca w Polsce
i na brak higieny wéréd Polakéw: ,, Dwdch Polakéw
wybrato sie po raz pierwszy pociagiem do Warszawy.
W korytarzu pociagu sprzedawca sprzedawat bana-
ny, ktérych Polacy nigdy dotad nie widzieli. Obaj
kupili po jednym i zaczeli je obierac. Jeden z nich
ugryzt wiasnie banana, a w tym samym momencie
pociag wjechat do tunelu. Gdy z niego wyjechat, ten
zawofat do swojego kolegi: ‘Na twoim miejscu nie
jadtbym tego banana.’, ‘Dlaczego nie??", Ja go tyl-
ko raz ugryztem i na minute stracitem wzrok!"”", , Jak
poznac, ze jedziesz przez Polske? Na sznurkach od
bielizny wisi papier toaletowy!”, ., Jak wygoni¢ Pola-
ka z wanny? Wrzuci¢ do niej mydto!”.

Analizujac cechy przypisane Polakom w po-
wyzej zaprezentowanych dowcipach mozna za-
uwazy¢, ze wiekszos¢ z nich Scisle korespondu-
je ze stereotypem Polaka rozpowszechnionym
w Niemczech. Odwotujac sie do badan prowa-
dzonych przez A. Majstrenko-Nowaka w Niem-
czech w 2001 r., widzimy, Ze az 24% badanych
postrzega Polakéw jako ztodziei, 18% jako oso-
by naduzywajace alkoholu, a kolejne 18% jako
osoby nieuczciwe'”. Na uwage zastuguje fakt,

ze mimo iz Niemcy do$¢ czesto méwiac o Po-
lakach ukazuja ich jako ,0s0by pijace szczegélnie
duzo alkoholu™?, to ten stereotyp Polaka — pija-
ka nie pojawit sie w analizowanych dowcipach
tak czesto, jak mozna sie byto tego spodziewac.
Ciekawy jest niewatpliwie fakt, iz ankietowani
Niemcy (27%) postrzegaja Polakéw jako oso-
by pilne i staranne'), a nie jako ludzi leniwych
i stroniacych od jakiejkolwiek pracy, co zostato
uwidocznione w prezentowanych dowcipach'®.

Na podkreslenie zastuguje réwniez spostrze-
Zenie, iz niektore dowcipy wydaja sie by¢ dow-
cipami ponadczasowymi, rozpowszechnionymi,
mimo iz sytuacje w nich przedstawione dotycza
przesztosci, a obecnie nie wystepuja wcale. Mam
na mysli dowcipy dotyczace braku papieru to-
aletowego i bananéw w Polsce. Faktycznie 20
lat temu brakowato tych produktéw, ale obec-
nie mozna je przeciez kupi¢ w kazdym sklepie.
To samo dotyczy braku higieny wsrod Polakow.
W tym wypadku prawdopodobnie réwniez owo
stwierdzenie sprowadza sie do obrazu Polakéw
wyjezdzajacych w latach 80. XX wieku do pracy
lub na handel na , Zachéd”, sposréd ktorych wie-
lu rzeczywiscie nie dbato o czystos¢ — tygodniami
nie myli sie, spali w samochodach, a swoje po-
trzeby zatatwiali w krzakach™. W analizowanych
niemieckich dowcipach o Polakach mozna zaob-
serwowac, iz Polak nie zna jezyka niemieckiego,
bo w jego wypowiedziach az roi sie od btedéw
— . Kalijes¢, Kali pi¢”. W ten sposéb zostat uwidocz-
niony fakt, ze Polacy przyjezdzajacy do Niemiec,
by tam np. podja¢ prace, wcale nie znaja jezyka
niemieckiego, ktory tak naprawde dopiero umoz-
liwia im komunikacje z Niemcami.

Chciatabym poruszy¢ w tym podsumowaniu
jeszcze jeden aspekt — dotyczy on tego, ze Niem-
¢y sa w pewnym stopniu uprzedzeni do Polakow
i niejednokrotnie nie kryja swojej niecheci. Dowcip
ukazujacy trzech mezczyzn na poroddwce oczeku-
jacych na swoje dziecko, potwierdza, ze dla tego

' A. Majstrenko-Nowak (2002), Badanie stereotypu Niemca, Polaka i Rosjanina w ocenie Niemca, w: J. Jarco, G. Dolifiska, ,,Pol-

skie stereotypy i uprzedzenia”, s. 134.

12 K. Mihutka (2005), Uprzedzenia i stereotypy narodowe w obliczu jednoczacej sie Europy, na przykfadzie stosunkéw polsko-nie-

mieckich, w: ,Neofilolog”, 26(2005), s. 133.
19 A. Majstrenko-Nowak (2002:133).

' Wiecej informacji na temat rozpowszechnionego w Niemczech stereotypu Polaka mozna znalez¢ w nastepujacych zrédtach:

Dolinska X., Fatkowski M. (2003), Mihutka K. (2005), (2006).

%) Der Spiegel, 19.06.1989, 56-61.



Niemca kazde inne dziecko, tj. innej narodowosci
niz polskiej, jest po prostu lepsze. Kryja sie za tym
z pewnoscia pewne obawy, na kogo wyroénie to
polskie dziecko dorastajace w Niemczech! Mozna
wiec przypuszczal, ze pewnych negatywnych cech
tkwiacych w Polakach nie jest w stanie wyelimi-
nowac nawet niemieckie wychowanie.

Jak wida¢, dowcipy o grupach narodowych i et-
nicznych ukazuja pewien obraz kraju i jego miesz-
kancow, jednak jest to obraz mocno znieksztat-
cony, przerysowany, bazujacy na negatywnych
cechach, przywarach, wadach i czesto niemajacy
prawie nic wspélnego z rzeczywistoscia panujaca
w kraju, bedacym przedmiotem dowcipu.

Osoba czytajaca ten artykut pewnie jest zde-
gustowana, a moze i troche wzburzona tym, iz
zostalismy tak negatywnie ukazani w niemieckich
dowcipach. Moze nawet na usta cisnie sie pyta-
nie: Jak oni mogli?! Od razu Panstwa , uspokoje”,
ze Niemcy w polskich dowcipach wcale nie zo-
stali przedstawieni w lepszy sposéb, co obrazuje
ponizsza analiza.

Niemcy w analizowanych
polskich dowcipach

Przeanalizowatam 87 polskich dowcipow
o Niemcach'®, ktére zaszeregowatam do naste-

pujacych grup:

Tabela 2.

Kategoria Liczia

g w procentach

Il wojna Swiatowa 21,9
glupota 19,6
wyglad Niemcow (szczeg6lnie Nie-

mek) 12,7
brak wyksztatcenia (niski iloraz in-

teligencji) 9,2
niemiecka sztuka, nauka, filozofia 6,9
stawianie Polski i Polakéw w lep-

szym swietle niz Niemcow 4,6
nieporozumienia jezykowe miedzy

Polakami a Niemcami 4,6

nieche¢, uprzedzenia w stosunku do

Polakéw i innych nacji (rasizm) 3,4
przesadny porzadek lub jego brak 3,4
aktualne wydarzenia, wptyw re-

klamy 2,3
brak poczucia humoru 2,3
stosunki miedzyludzkie 2.3
kradziez (w nawiazaniu do Il woj-

ny swiatowej) 2,3
bitwa pod Grunwaldem 2.3
lenistwo 1,4

Prawie jedna czwarta analizowanych dowci-
péw dotyczy problemu Il wojny Swiatowej, przy
czym w obrebie tego tematu mozna wydzieli¢
dwie zasadnicze grupy. Ot6z czes¢ dowcipéw
dotyczy bezposrednio Il wojny swiatowej, np.
,Okupacja na Kielecczyznie, noc, rozlega sie puka-
nie do drzwi. ‘Kto tam?, “Partyzancil’, ‘A ilu was?’,
‘Zweiundzwanzig!"", ,,0béz koncentracyjny — Hans
mowi do Zydow: ‘Dzi$ w ramach nagrody zagracie
w pitke nozna!” Zydzi sie ciesza, a Hans dodaje. ‘Na
polu minowym numer 4!"", ,Gdzie leza Niemcy?
Pod Stalingradem!”. Warto zauwazy¢, iz w jednym
z dowcipdw zostata ukazana nieche¢ nie tylko do
Niemcéw, ale réwniez do Rosjan: , Dlaczego polski
Zofnierz najpierw zastrzelit zotnierza niemieckiego,
a potem rosyjskiego? Najpierw obowiazek, pézniej
przyjemnosc!”. Inne dowcipy ukazuja za$ obecna
sytuacje, w ktorej jednak pojawia sie dos¢ jed-
noznaczne odniesienie do Il wojny. W tej grupie
dowcipéw dominuja te, w ktérych Niemcy zosta-
li przedstawieni jako osoby popierajace polityke
Hitlera i Il Rzeszy: ,,Niemiec méwi do Polaka: ‘Moj
dziadek tez zginat w Oswiecimiu!’, ‘Tak???", “Tak, po-
tknat sie i spadf z wiezy wartowniczej", ,Na spotkaniu
niemieckiej rodziny dziadek oglada z wnuczkiem stare
fotografie. Wnuczek co chwila pyta o jakas osobe na
zdjeciu. Wnuczek: ‘A kto to jest?". Dziadek: ‘To jest
wujek Hans'. W: A to?". Dz: “A to jest ciocia Helga'.
W: “A ten pan na trybunie w mundurze i z takim
Smiesznym wasikiem?” Dz: ‘To jest bardzo zty czto-
wiek, uczynit bardzo, bardzo duzo ztego na Swiecie'.
W: ‘Dziadku, a to chyba ty maszerujesz z podniesio-

19 Poddane analizie dowcipy pochodza z nastepujacych stron internetowych: www.4jokes.pl , www.dowcipnis.info , www.
forum.wprost.pl , www.frazpc.pl , www.humorki.pl , www.humor.wabi.pl , www.jocke.org.pl , www.kopnet.pl , www.
superhumor.pl , www.taki-jeden.blogspot.com , www.warlock24.googlepages.com i zostaty znalezione w okresie 01.03.-

15.05.2007.



na reka? Chyba cos krzyczysz?* Dz: ‘Tak, tak... Hola,
hola, zty cztlowieku, hola, hola!"".

Motyw podniesionej reki, uzywany jako po-
zdrowienie w Il Rzeszy, pojawia sie réwniez
w innym dowcipie, nawiazujacym do wydarzen
terazniejszych: , Dlaczego japonski sedzia nie uznat
bramki Krzynéwka? Bo z przyzwyczajenia na widok
Niemcow podniést reke do géry!”. W innym dow-
cipie widac¢ ewidentne nawiazanie do przesztosci
papieza Benedykta XVI, ktory jako chtopiec nale-
zat do Hitlerjugend: Il wojna Swiatowa. Niemiec
mierzy do Polaka. Pojawia sie Matka Boska i mowi:
‘Nie zabijaj go. On w przysztosci bedzie papiezem!’,
‘0.K., ale ja zaraz po nim!”.

W analizowanych dowcipach Niemcy zostali
rowniez przedstawieni jako ztodzieje, ktérzy pod-
czas Il wojny Swiatowej ztupili i zniszczyli Polske:
.Jedzcie do Niemiec! Majatek waszych dziadkéw juz
tam jest!"17), ,, Dwaj pracownicy niemieckiego Media
Marktu stojq i rozmawiaja. Jeden méwi do drugie-
go: ‘Wiesz, ci Polacy to nie sq wcale takimi ztodzie-
jami. No patrz, mam tu jeszcze zegarek z pozytyw-
ka, jeszcze mi go nie ukradli’. ‘0000’ — méwi drugi
— ‘jest nawet dedykacja — Z okazji MATURY! War-
szawa 1939/""19),

Innym wydarzeniem historycznym pojawia-
jacym sie w dowcipach jest bitwa pod Grunwal-
dem: ,W maju 2006 do Polski przyleci Benedykt
XVI. Na miejsce spotkania papieza z wiernymi wy-
brany zostat Grunwald — tradycyjne miejsce spot-
kan Polakéw i niemieckiego duchowieristwa”'®.
Pojawienie sie motywu bitwy pod Grunwaldem
w dowcipach nie jest moim zdaniem przypadko-
we, gdyz Grunwald to miejsce dos¢ symboliczne
dla Polski, bo wfasnie tam zostaty rozgromione
oddziaty krzyzackie, a wojsko polskie odniosto
wielkie zwyciestwo.

W innych analizowanych dowcipach Polacy sa
ukazani jako lepsi od Niemcéw i to w réznych
dziedzinach, a polskie towary (szczegélnie zyw-
nos¢) sa jakosciowo lepsze w poréwnaniu z nie-
mieckimi: , Niemieccy pitkarze sa jak niemieckie
jedzenie, zeby byli dobrzy, musza by¢ przywiezieni
z Polski”. Nawet niemiecki kraj zostat przedsta-
wiony jako znacznie gorszy od Polski: , Wiecie, jak
powstaty Niemcy? Otéz siedziat sobie Pan Bog nad
rzeka Odra i moczac nogi w ptynacej wodzie z gliny
lepit nasz piekny kraj. A to, co mu nie wyszto, wy-
rzucat za siebie”.

Ponad 19% analizowanych dowcipéw stano-
wig te, w ktorych zwrdcono szczegblng uwage
na gtupote Niemca, ktory w poréwnaniu z Pola-
kiem jest mniej rozgarniety, zaradny i — co gorsza
— zawsze ma pecha. Chodzi mi o powszechnie
znany cykl dowcipow z serii — Byt sobie Polak,
Rusek i Niemiec ...", w ktorych sa ukazywane roz-
ne sytuacje od zabawnych po wrecz drastyczne,
z ktérych to Polak zawsze wychodzi obronna reka,
bo jest pomystowy i towarzyszy mu szczescie,
a Niemiec, tak jak wspomniatam, ma po prostu
pecha. , Diabet kazat Polakowi, Ruskowi i Niemcowi
przynies¢ cos czarnego. Polak przynidst czekolade,
Rusek wegiel. Diabet kazat teraz zjesc to, co przy-
niesli. Polak zjadt, a Rusek beczy i sie Smieje. “Ru-
sek, czego beczysz?’, ‘Bo nie moge zjes¢ wegla.’,
‘A czemu sie Smiejesz?’, ‘Bo Niemiec niesie ze soba
bande Murzynéw!"".

Analizujac zebrane dowcipy mozna zauwa-
zy¢, iz Niemcy zostali w nich ukazani jako ludzie
posiadajacy niski iloraz inteligencji (,Dlaczego
narodowy test inteligencji Niemc6w wypadf tak sta-
bo? Bo pisali ludzie, a nie krasnale ogrodowe!”,
. Billy Gates, najbogatszy Amerykanin, czekajac na
przeszczep mézgu, miat do wyboru trzy: Polaka,

7'W tym dowcipie wida¢ jednoznaczne nawiazanie do uzywanego w Niemczech sloganu — Przyjedz do Polski, twoje auto juz

tam na ciebie czeka!

19 Ten dowcip, niezwykle aktualny, mozna uznac za riposte skierowana do Niemcow po wyemitowanej w zesztym roku bardzo
obrazliwej dla Polakéw reklamie sklepu Media Markt. ,,Polscy klienci wyjezdzaja ze sklepu z petnymi koszykami, ale na bramce
czeka na nich czujna ochrona. | wiasnie wtedy rozpoczyna sie przyjemna polsko-niemiecka konwersacja. Polacy bowiem zachwalaja
sklep (po niemiecku, ale z bardzo wyraznym polskim akcentem). Rozmowa szybko schodzi na temat pitki noznej — jeden z Polakéw
cieszy cie, ze polska i niemiecka druzyna spotkaja sie na boisku podczas zaczynajacych sie za kilka miesiecy mistrzostw Swiata. Potem
Polacy rzucaja sie Niemcom na szyje i po chwili oddalaja sie w swoja strone. ‘Ci Polacy to jednak sympatyczni ludzie’ — méwi jeden
z pracownikow. — ‘Jeszcze mam zegarek’ — méwi i pokazuje przegub. Ale niestety kamera pokazuje, ze po wizycie gosci znad Wisty
zostali bez spodni. ‘Ich bin doch nicht bléd — Nie jestem gtupi (niemiecka wersja hasta , Nie dla idiotéw”) — komentuja na koniec

Polacy” (Gazeta Wyborcza, 28.03.2006, 10).

19 Mozna domniemac, iz dowcip ten powstat przed zesztoroczna pielgrzymka papieza do Polski. Jednak w niezmienionej wer-
sji mozna go réwniez obecnie znalez¢ na stronach internetowych.



Rosjanina i Niemca. Wybrat Niemca. Dlaczego? Bo
byt nieuzywany!”), ktorzy spedzaja pot zycia na
studiach, ktorych niejednokrotnie nie koncza
(,Mimo wszystko Niemiec lubi sie uczy¢ — dlatego
nie zdziw sie, spotykajac Niemca na uniwersytecie,
ktéry w wieku 35 lat na 28 semestrze powoli, powoli
przygotowuje sie do obrony pracy dyplomowej z np.
socjologii albo pedagogiki. Rekordzista 4 lata temu
(nie znam aktualnych danych) byt studentem fizyki
w Kolonii na 64 semestrze! To nie zart!”) i ktorzy sa
postrzegani przez Polakéw jako idioci (, Wchodzi
dwdch Polakéw do Media Marktu i jeden méwi do
drugiego: ‘Ty, to jest niemiecki sklep?’, ‘Tak’, ‘To
dlaczego nie widze tu zadnego Niemca?’, ‘Bo to
sklep nie dla idiotow!""29.

W dowcipach sa dyskredytowani nie tylko obec-
nie zyjacy Niemcy, ale sa umniejszane réwniez
niemieckie osiagniecia w dziedzinie nauki i sztu-
ki: , Trzech najwiekszych naukowcow niemieckich?
Einstein, Zweistein, Dreistein!”, ,,Na czym opiera sie
niemiecka mysl filozoficzna? Na Kancie i Niczem!”,
.Jak nazywa sie ten Niemiec, ktory mi ciagle chowa
okulary? Alzheimer, dziadku!”.

W analizowanych dowcipach sa wysmiewa-
ne zarébwno wewnetrzne, jak i zewnetrzne cechy
Niemcow. Jesli zas chodzi o te ostatnia grupe, to
najwiecej uwagi poswiecono Niemkom, ale sa
i wyjatki: ,Jak wyglada typowy Niemiec? Wysoki
jak Gébbels, szczupty jak Goring i blondyn jak Hit-
ler”. Niemki zostaty przedstawione w polskich
dowcipach jako szczegélnie brzydkie kobiety:
.Jak jedziesz autem i nagle krowy sq fadniejsze od
kobiet, to znak, ze jestes w Niemczech!”, , Ulica ida
dwie kobiety — jedna brzydka, a druga tez Niemka!”.
W dowcipach zostata nawet podjeta proba wy-
jasnienia, dlaczego w Niemczech jest tak niski
przyrost naturalny (,Dlaczego Niemcy maja tak
mafo dzieci? Bo nie chca ryzykowac, ze ich dzieci
odziedzicza urode po matce!”), albo dlaczego wias-
nie w tym kraju tak preznie rozwija sie przemyst
samochodowy (,Jak to jest, ze w Niemczech pro-
dukuja tyle dobrych samochoddéw? Jak sie ma takie
brzydkie zony, to czyms trzeba sie zaja¢!”). Jednak
na podstawie dowcipéw mozna wywnioskowac,
iz nie tylko Niemki, ale i Niemcy nie sa szcze-
gélnie atrakeyjni: , Podczas Halloween wiekszos¢
Niemcéw nie musi zakfada¢ masek!”.

Nie tylko uroda Niemcow jest wySmiewana
w dowcipach, ale réwniez stabe wiezi rodzinne
(. Niemiec bardzo ceni swoich cztonkéw rodziny,
dlatego chetnie zafatwia babci i dziadkowi trwa-
fy odpoczynek od obowiazkéw i streséw rodzin-
nych, czyli dom starcéw. Dom starcéw musi leze¢
na pétnocy Niemiec, jesli Niemiec mieszka na po-
fudniu lub na odwrot, zeby dziadkowie czasem nie
wpadli na gtupi pomyst i nie przyjechali na obiad.
Babcia i dziadek sa jednak regularnie odwiedza-
ni, to znaczy raz na rok, bo trzeba sprawdzic, czy
czasami nie zmienili testamentu!”) i przyjacielskie
(. Dlaczego Niemcy nie zarazaja sie HIV-em? Bo nie
majq przyjaciof!”).

Niemcow cechuje réwniez brak poczucia hu-
moru (,Jaka jest najcierisza ksiazka $wiata? Tysiac
lat humoru niemieckiego!”), przesadny porzadek,
ktory przestaje by¢ zaleta, a staje sie wada (,Co
robi Niemiec, jak otworzy puszke rybna? Najpierw
wszystkie ryby ukfada — porzadek musi by¢!”) czy
wrecz przeciwnie — brak porzadku, chodzi o to,
ze Niemcy wcale tak nie dbaja o czystos¢, jak-
by sie mogto wydawac (,Dlaczego w Bawarii
jest Swieze powietrze? Bo Bawarczycy nie otwie-
raja okien!”).

W polskich dowcipach nawiazano réwniez do
faktu, iz obcokrajowcy (w tym takze Polacy) nie
sq w Niemczech mile widziani i niejednokrotnie
mozna zaobserwowa¢ wynikajaca z tego faktu
niechec do Polakéw, ale i innych nacji w Niem-
czech: ,Jedzie Polak, Niemiec i Turek pociggiem.
Polak wyrzuca przez okno flaszke i méwi: ‘Mamy
tego za duzo w kraju’. Turek wyrzuca kebaba mé-
wigc: "Mamy tego za duzo w kraju’. Niemiec wy-
rzuca wspoftowarzyszy méwiac: ‘Za duzo tego u
nas w kraju!”.

W analizowanych dowcipach zwracano réw-
niez uwage na to, ze Polakom i Niemcom ciezko
sie z soba dogadac, z czego wynikaja rézne za-
bawne sytuacje: , Dwoch Polakéw przejezdza gra-
nice. Wsiadajq do niemieckiej takséwki i mowia: ‘Do
centrum prosze!’, a Niemiec sie odzywa: ‘Was???’,
a Polacy na to: ‘Tak, nas, nas!"”, ,Stoi pijany Polak
na warcie, podchodzi do niego Niemiec i méwi: ‘Gu-
ten Morgen!’, ‘Butem w morde?’ pyta Polak, zdej-
muje but i uderza Niemca w twarz. ‘Was ist das?’,
Jeszcze raz??"”.

29 Widzimy tutaj wyrazne nawiazanie do sloganu reklamowego sieci sklepow Media Markt -, Media Markt — nie dla idiotéw!”.
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Na szczeg6lng uwage zastuguja moim zdaniem
dowcipy aktualne, tj. nawiazujace do biezacych wy-
darzen czy obecnie emitowanych spotow reklamo-
wych, ktére moga by¢ whaéciwie zinterpretowane
tylko przez cztonkéw grupy, w obrebie ktérej owe
wydarzenia maja miejsce lub sg emitowane dane
reklamy: , Niemiec prawie jak cztowiek, prawie robi
wielkg réznice!” [podkr. — K. M.] (nawiazanie do
reklamy piwa Zywiec), , Telewizor 1000 pln, piwo
3 pln, ..., zobaczy¢ ptaczacych Niemcéw — BEZCEN-
NE!I” [podkr. — K. M.] (nawiazanie do reklamy karty
pfatniczej Master Card). Warto wspomnie¢ w tym
miejscu dowcipy dotyczace sklepu Media Markt,
ktdre cytowatam powyzej.

Poréwnujac pojawiajace sie w polskich dow-
cipach cechy i przywary Niemcéw z wynikami
badania przeprowadzonego wérdd 200 Polakéw
przez M. Poptawskiego (2002:103-105), mozna
zaobserwowac, iz wadami powtarzajacymi sie sa
uprzedzenia (niechec) oraz brak poczucia humo-
ru. Warto zaznaczy¢, iz mimo ze w analizowanych
dowcipach wielokrotnie sugerowano, iz Niemiec
jest ghupi, nieinteligentny i niewyksztatcony, to te
cechy znalazly sie w profilu cech przypisywanych
Niemcom dopiero na 55 (gtupi), 64 (nieinteligen-
tny) i 76 miejscu (niewyksztatcony), podczas gdy
cechy bedace przeciwienstwem tych wyzej wspo-
mnianych, jak wyksztatcony, inteligentny, znalazty
siena 11112, a madry na 22 miejscu?".

Analizujac polskie dowcipy o Niemcach moz-
na zauwazyc szczegblnie wyrazne dwie tendencje.
Pierwsza z nich dotyczy nawiazania do Il wojny
$wiatowej, co w zasadzie nie powinno dziwi¢, bo
w 2004 roku co trzeci ankietowany Polak koja-
rzyt z Niemcami wiasnie Il wojne Swiatowa, a co
piaty nazwisko Hitlera??. Jednak pewne cechy
przypisywane Niemcom podczas wojny sa nadal
w uzyciu, jak np. zbrodniczos¢, okruciefstwo czy
bezwzgledno$¢, co obrazuje dowcip: , Dlaczego
Niemcy nie radza sobie z powodziami? Bo nie moz-
na ich rozstrzela¢!”. W analizowanych dowcipach
podkreslano wielokrotnie, iz wielu Niemcéw brato
czynny udziat w [l wojnie Swiatowej, popierato
Hitlera, a niektdrzy dzisiaj staraja sie od tego od-
cia¢ (sytuacja z dowcipu, w ktérym dziadek oglada
z wnuczkiem stare rodzinne fotografie).

Druga zaobserwowana przeze mnie tenden-
cja pojawiajaca sie w polskich dowcipach doty-
czy tego, iz zarowno Niemcy jako kraj, jak i jego
mieszkancy zostali ukazani jako gorsi w poréw-
naniu z Polska i Polakami, poniewaz:

» Polacy pojawiajacy sie w dowcipach sa stawia-
ni zawsze w lepszym Swietle niz Niemcy, bo
s bardziej zaradni, pomystowi, s tak dobry-
mi fachowcami w réznych dziedzinach, ze to
Niemcy powinni sie od nich uczy¢, a najlepsi
pitkarze grajacy w niemieckiej reprezentacji
czy niemieckich klubach maja wiasnie pol-
skie korzenie,

» osiagniecia niemieckich filozoféw i naukow-
cow zostaty ukazane w polskich dowcipach
jako nic nadzwyczajnego, jako osiagniecia,
ktére nie wniosty niczego w rozwoj naukowy
i kulturowy Swiata,

» za$ Niemcy jako kraj wydaja sie by¢ rowniez
gorsze od Polski, bo powstaty z resztek, od-
padkow, ktérych Pan Bog nie potrzebowat
budujac Polske (nawiazanie do dowcipu za-
prezentowanego wyzej).

Stawianie swojej grupy w lepszym Swietle
niz obcej jest postawa powszechnie znana, bo
cztonkowie danej grupy chca swoja pozytywnie
oddzieli¢ od grupy obcej. Odbywa sie to w ten
sposéb, iz swojej grupie przypisuja cechy pozy-
tywne, a obcej negatywne. Warto zauwazy¢, iz
w tym procesie czesto ma miejsce tzw. podwoj-
ne fatszowanie rzeczywistosci, gdyz swojej grupie
przypisujemy nierzadko takie pozytywne cechy,
ktérych ta grupa nie posiada. Zas obca grupa zo-
staje oceniona za bardzo negatywnie, co rowniez
nie jest zgodne z prawda. Tak negatywne ukaza-
nie Niemcow w dowcipach -, Niemiec jest giupi,
niewyksztatcony, nieinteligentny...” jest by¢ moze
préba podniesienia samooceny wsérdd Polakow,
by ci wreszcie pozbyli sie komplekséw, uwierzyli
w siebie i w to, ze tez moga byc tak przedsiebior-
czy i zaradni jak Niemcy.

Na uwage zastuguja moim zdaniem dowcipy,
w ktérych pokazano, iz Niemcom i Polakom ciez-
ko sie z sobg porozumiec. Ot6z z jednej strony
ani Polacy, ani Niemcy ukazani w dowcipach, nie
chca zadac sobie odrobiny trudu, by nauczy¢ sie

21 ], Btuszkowski (2005), Stereotypy a tozsamos¢ narodowa. Warszawa: Elipsa, s. 152.

2 K. Mihutka (2005:33).



jezyka sasiada cho¢ na poziomie podstawowym.
Druga przyczyna ma troche glebsze podtoze, bo
Polacy juz przed wiekami nie mogli dogadac
sie z Niemcami, tzn. nie mogli porozumie¢ sie
z nimi w zadnym stowianskim jezyku, jak z Cze-
chami czy Rusinami. Niemcy juz wtedy byli dla
Polakow bardziej obcy niz Czesi czy Rusini. | dla-
tego byli okreslani przez Polakéw mianem ,,nie-
mych ludzi"?.

Podobnie jak Polacy w niemieckich, tak Niem-
¢y w polskich dowcipach zostali ukazani w spo-
s6b negatywny. A obraz Niemiec i Niemcow
powstaty na podstawie analizowanych dowci-
pow znacznie odbiega od rzeczywistego obrazu
tej nacji, bo pewne cechy i zachowania ukazane
w dowcipach sa mocno przerysowane i uogol-
nione. Biorac pod uwage obie analizy widac, ze
Niemcom w polskich dowcipach zostato przy-
pisanych wiecej negatywnych cech niz Polakom
w niemieckich. Na podkreslenie zastuguje moim
zdaniem fakt, iz w analizie polskich dowcipow
o Niemcach zadna cecha nie zostata tak jedno-
znacznie uwidoczniona, jak kradziez jako dome-
na Polakow (68,5%) w niemieckich dowcipach
o Polakach.

Zakonczenie

Powyzsze analizy ukazaty, mam nadzieje w dos¢
wyrazny sposob, iz dowcipy oferuja nam jedy-
nie mocno sfatszowany obraz danego kraju i jego
mieszkancéw. Dlatego przed opowiedzeniem
komus dowcipu o innej grupie etnicznej czy na-
rodowej, nalezy dobrze zastanowic sie, czy éw
dowcip przypadkiem nie rani uczu¢ i nie obraza
godnosci 0s6b nalezacych do tej grupy.

Jesli choc kilka oséb dzieki temu artykutowi
stanie sie bardziej wrazliwymi na obca kulture,
to cel, ktory postawitam sobie przed jego napi-
saniem, zostanie osiagniety.
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Zygmunt Borowski"
Lidzbark Welski

Niemieckie czasowniki prefiksalne o znaczeniu
przestrzennym i ich ekwiwalenty w jezyku polskim

Czasowniki prefiksalne tworza odrebna kla-
se typow stowotworczych w jezykoznawstwie
niemieckim obok , kompozycji” i ,derywacji”?.
Tego rodzaju czasowniki (wraz z czasownikami
sufiksalnymi i prefiksalno-sufiksalnymi odimien-
nymi)? naleza w polskiej literaturze jezykoznaw-
czej do ,derywacji”, ktorej produktem sa tzw.
derywaty, a wiec wyrazy majace okreslong bu-
dowe stowotworcza, zwane dalej dla obu jezy-
kow ,formacjami”. Prefiksy modyfikuja mniej
lub bardziej znaczenie leksykalne czasownikéw
podstawowych az do utworzenia nowych lek-
semow, czyli tworza modyfikacje semantyczno-
leksykalna. Uwydatnia ona miedzy innymi rézne
przypadki przestrzennego przebiegu czynnosci
- tzw. rodzaje czynnosci — co jest tematem ni-
niejszego artykutu.

Analiza semantyczna obejmuje formacje sto-
wotworcze 0 znaczeniu przestrzennym utworzo-
ne od czasownikow oznaczajacych ruch w jezyku
niemieckim i polskim, z wytaczeniem czasowni-
kéw czynnosciowych, ktére nawiazuja do relagji
przestrzennych, np. klei¢, cia¢, famac itd. Ponizej
przedstawiam wybrane czasowniki podstawowe
oznaczajace ruch w jezyku niemieckim i polskim,
u ktérych cecha immanentna — znaczenie leksy-
kalne, czyli wewnetrzna zawartos¢ znaczeniowa
czasownikéw podstawowych — ma wplyw na po-
tencje derywacyjna prefiksow przy tworzeniu cza-
sownikow pochodnych. Sygnalizujg one:

» ruch poziomy: gehen, fahren, laufen, fliegen,
rennen, kriechen, reiten, kommen (kierunek
docelowy) itd.

Uwaga: w potaczeniu z prefiksoidami moga wyrazac

ruch pionowy, z wyjatkiem czasownika schwimmen,

np. hinaufgehen, herabkommen. Nie istnieje cza-
sownik ztozony, np. herabschwimmen itd.

" Autor jest ttumaczem przysiegtym.

» ruch pionowy: steigen, fallen, klettern, sprin-
gen itd.
Uwaga: w potaczeniu z prefiksoidami moga kono-
towac ruch poziomy, np. herausspringen, hineinfal-
len, hineinsteigen. Nie istnieje czasownik ztozony,
np. hinauffallen itd.

Warto zwroci¢ uwage, ze jezyk niemiecki nie
dysponuje — w przeciwienstwie do jezyka polskie-
go — parami lekseméw, np. i$¢: chodzi¢, jechac:
jezdzi¢, biec: biegac itd. Tu wystepuje opozycja
semantyczna — ruch jednokierunkowy: ruch wie-
lokierunkowy. Na przykfad:

On biegnie do parku/ Er lauft in den Park:
On biega po (w) parku/ Er lauft im Park herum
(umher). Znaczenie: w roznych kierunkach, tam
i z powrotem, bez okreslonego celu — w przestrze-
ni zamkniete;j.

Potaczenie: ,przyimek + rzeczownik”, np. do
parku, po parku, w parku, przez park, z parku, przy
parku, po schodach, po drabinie itd. jest konstrukcja
syntaktyczna, scislej okolicznikiem miejsca.

Inne znaczenie posiadaja nastepujace kon-
strukcje syntaktyczne:

Auf den Baumen herum-
klettern.

Chodzi¢ po drzewach.

Watesac sie po ulicach. | Auf den Strafen herum-

bummeln.

Lata¢ po schodach.

Auf den Treppen herum-
laufen.

Chodzi¢ po polach i ta-
kach.

In den Feldern und Wie-
sen umherstreifen.

Jezdzi¢ po obcych kra-
jach.

In fremden Landern her-
umreisen.

Lata¢ po gospodach.

Sich in Gastwirtschaften
herumtreiben.

Biegac po sklepach.

Die Laden ablaufen.

Chodzi¢ po sasiadach.

Nachbarn besuchen.

2 Fleischer W. (1976), Wortbildung der deutschen Gegenwartssprache, Leipzig: VEB Bibliographisches Institut, s. 325.
% Borowski Z. (2006), Derywaty czasownikowe odimienne w jezyku polskim i ich ekwiwalenty w jezyku niemieckim, w: ,,Jezyki Obce

w Szkole”, 6/2006, s. 23-27.




Podane przyktady oznaczaja: , obiektem (przed-
miotem) ruchu sa jednorodne miejsca, kolejno lub
stopniowe ogarnianie ich przez ruch”.

Nalezy zauwazy¢, ze w jezyku niemieckim niektore
czasowniki wykazuja w kontekscie opozycje - jedno-
kierunkowos¢: wielokierunkowos¢. Na przykfad: Er
wandert durch den Wald: Er wandert im Wald hin und
her, Er reist ins Gebirge: Er reist in der Welt herum.

Powyzsze przyktady swiadczg o tym, Ze cza-
sownikom podstawowym w jezyku polskim odpo-
wiadaja czasowniki ztozone w jezyku niemieckim,
dlatego tez przy konfrontacji omawianych czasow-
nikow prefiksalnych® jezykiem wyjsciowym jest
jezyk niemiecki, za$ docelowym jezyk polski.

Przeprowadzajac semantyczna klasyfikacje
czasownikow z prefiksami przestrzennymi (prze-
waznie sa one w obu jezykach przyimkami), wy-
bratem prefiksy, ktore konotuja kierunek ruchu
poziomy, np. ab'-, an-, aus-, durch-, ein-, iiber-,
i um-, oraz kierunek pionowy, np. auf- (np. po-
zdrowienie gornikow: Gliick auf!), ab? (pozdro-
wienie lotnikéw: Gliick ab!) oraz unter-.

Powyzsze prefiksy fatwo wchodza w konstruk-
cje semantyczne z partykutami HIN- i HER- w je-
zyku niemieckim (brak odpowiednikéw w jezyku
polskim), ktére konkretyzuja cel i rezultat czyn-
nosci oraz wyrazaja jednoczesnie kierunek i ruch
od moéwiacego i do méwiacego jako obserwatora
czynnosci. Niekiedy przywracajg przestrzennosé
czasownikom, ktorg te utracity w wyniku prefik-
sacji, np. einkommen nie znaczy: hereinkommen,
dalej unterkommen i herunterkommen? itd.

W jezyku niemieckim, np. hin-/ herauf sa przy-
stowkami kierunku, maja status wyrazéw samo-
dzielnych (§wiadcza o tym synonimy, np. hinauf-
fahren/ emporfahren/ hochfahren i np. herein
bitte!) i w potaczeniu z czasownikami tworza tzw.
composita®, funkcjonuija jako prefiksy, zwane dalej
prefiksoidami. Nie tylko facza sie one z czasowni-
kami ruchu, lecz takze z innymi klasami czasow-
nikdw, np. oznaczajacych wrazenia zmystowe (hi-
neinsehen, herabblicken, hinaufrufen itd.), nadajac
im element znaczeniowy kierunku.

Poddaje analizie semantycznej pary czasowni-
kéw, tzn. prefiksoidalne i prefiksalne, uwzglednia-
jac synonimie (wyrazy bliskoznaczne), polisemie
(wyrazy wieloznaczne zachowujace zwiazek seman-
tyczny) i homonimie (brak zwiazku semantycznego
miedzy wyrazami), czyli rézne znaczenia leksykalne
czasownikéw ztozonych. Antonimy (wyrazy prze-
ciwstawne) precyzuja znaczenia czasownikow.

Czasowniki prefiksalne i wraz z nimi koreluja-
ce przyimki przestrzenne, okreslaja relacje prze-
strzenne wzgledem obiektu (np. koA, drzewo,
gora, dach itd.), powierzchni (np. schody, drabina,
powierzchnia wody itd.) i obszaru jako przestrzeni
zamknietej (np. park, pokéj, dom, swiat, okolica
itd.). Wyznaczaja one kierunki ruchu?:

» adlatywny (zblizenie sie do celu),

» ablatywny (oddalanie sie od celu) i

» perlatywny (tor, droga czy trasa przemiesz-
Czania sie przestrzennego na powierzchni lub
w przestrzeni jako obszaru.

Kierunek ruchu adlatywny (zblizanie sie)
- sygnalizowany punkt docelowy w przestrzeni:
obiekt, powierzchnia, po ktérej odbywa sie ruch lub
przestrzen zamknieta, do ktérej odbywa sie ruch.

I. Formacje allatywne

Konotacja: |, hierher, ans Ziel gelangen, sich
nahern, naher kommen, sich dem
Ziel ndhern, das Ziel erreichen”
Kierunek ruchu poziomy do punktu
potozonego w poblizu — nawiaza-
nie kontaktu przestrzennego.
Prefiksoida: | HERAN-

Antonim: | AB-, np. der Zug fahrt (vom Bahn-
steig) ab.

Przyktady:

1) kommen | herankommen (s):

Er kommt an mich heran./ On pod-
chodzi do mnie.

ankommen (s):

Der Zug kommt (auf dem Bahn-
steig)an./ Pociag nadjezdza/podjez-
dza/przyjezdza (Ankunft).

4 Materiat leksykalny pochodzi ze Stownika jezyka polskiego (1979), pod redakcja Mieczystawa Szymczaka, Tom I-1lI, Warsza-
wa: PWN i Deutsches Worterbuch (1980), pod redakcja Gerharda Wahriga, Monachium: Bertelsmann.
% Brinkmann H. (1962), Die deutsche Sprache, Gestalt und Leistung, Diisseldorf: Schwann, s. 387.

% Fleischer W. (1976), s. 310.

) Weinsberg A., (1973), Przyimki przestrzenne w jezyku polskim, niemieckim i rumuriskim, Prace Jezykoznawcze, Warszawa: PAN

Ossolineum, s 23.



2) fahren

3) kriechen

4) schwimmen

przyptywaja do dzieci.

anschwimmen (s):
Wasservogel kommen angeschwom-
men./ Ptaki wodne nadptywaja.

Powyzsze pary czasownikéw sa zwykle cza-
sownikami polisemicznymi.

Tu mozna zaliczy¢ czasowniki z prefiksoida:
HERBEI-, ktére dodatkowo sygnalizuja punkt

wyjscia w przestrzeni.

Przyktady:

herbeifliegen (5):

Die Vogel kommen von allen
Seiten herbeigeflogen./ Ptaki
przylatuja/ nadlatuja ze wszyst-
kich stron.

herbeitreiben (h):

Er hat das Vieh vom Feld her-
beigetrieben./ Przypedzit bydto
z pola.

herbeilaufen (s):

Die Kinder kamen von allen Seiten
herbeigelaufen./ Dzieci nadbiegty/
przybiegly ze wszystkich stron.

Warto tez zwrécic uwage, ze czasowniki prefik-
salne w jezyku polskim, ktére konotuja moment
koncowy ruchu (terminatywno$¢) odpowiadaja
czesto w jezyku niemieckim czasownikom bez-
prefiksalnym i posiadaja znaczenie: das Ziel er-

reichen. Na przykfad:

Doptynal/zaptynat az do
brzegu.

Er ist bis ans Ufer ge-
schwommen./ Er hat das
Ufer erreicht.

Doszlismy/zaszlismy az do
jeziora.

Wir sind bis an den See
gekommen./ Wir haben
den See erreicht.

Doczotgat sie do bramy.

Er erreichte mit Muhe
das Tor.

Doszedt/dotart do do-
mu.

Er hat das Haus erreicht.

heranfahren (s): Podciagneta/zaciagnefa go | Sie hat ihn vor das Tor ge-
Er ist an sie herangefahren./ On pod brame. schleppt.

podjechat do niej. Zajechat/podjechat pod | Er ist vor das Hotel ge-
anfahren (s): hotel. fahren.

Der Zug kommt angefahren./ Pociag Doszedt/podszedt do | Er kam auf mich zu.
nadjezdza/ przyjezdza (Ankunft). mnie.

herankriechen (s): Pies doskoczyt/podskoczyt | Der Hund sprang auf
Der Hund kroch an seinen Herrn her- do mnie. mich zu.

an./ Pies podczotgat sie/ przypetz do .

swego pana. Antonimy:

ankriechen (s): Odptynat daleko od brze- | Er schwamm weit vom
Angekrochen kommen./ Nadejs¢/ gu. Ufer fort/weg.

przyjsc, czotgajac sie. Pies odskoczyt ode mnie. | Der Hund sprang von mir
heranschwimmen (s): fort/weg.

Die Schwénne schwimmen an die Odciagneta go od bra-| Sie schleppte ihn vom Tor
Kinder heran./ tabedzie podptywaja, my. fort/weg.

Il. Formacje illatywne

Konotacje: |,von (dort) drauBen nach (hier)
drinnen
von (hier) drauBen nach (dort)
drinnen”
Kierunek ruchu poziomy: ,z ze-
wnatrz do wnetrza”
Prefiksoidy: | HER-/ HINEIN-
Antonim: | HER-/ HINAUS-
Przyktady:
1) fahren | hineinfahren (s):
In die Garage./ Wjecha¢ do garazu.
einfahren (s):
Der Zug fahrt (in den Bahnhof) ein./
Pociag wijezdza. (Einfahrt)
Inne znaczenie:
Das Auto einfahren (h)/ Docierac sa-
mochod.
2) reiten | hereinreiten (s):
Sie kamen in den Hof hereingeritten./
Wijechali konno na podwérze.
einreiten (s):
In die Stadt./ Wjecha¢ konno do miasta
(bez okreslonego celu).
Inne znaczenie:
Ein Pferd einreiten (h)./ Ujezdza¢ ko-
nia.
3) fliegen | hereinfliegen (s):
Die Miicken sind ins Zimmer hereingeflo-
gen./ Komary wleciaty do pokoju.
einfliegen (s):
Fremde Flugzeuge sind in unser Gebiet
eingeflogen./ Obce samoloty wtargnety
na nasze terytorium.
Inne znaczenie:
Ein Flugzeug einfliegen (h)./ Oblaty-
wac samolot.
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4) laufen

hereinlaufen (s):
Die Kinder kamen hereingelaufen./ Dzie-
ci przybiegty (do domu).

einlaufen (s):
Das Schiff lauft (in den Hafen) ein./ Sta-
tek wptywa do portu (Einlauf).

Inne znaczenie:
Einen Motor einlaufen (h)./ Docierac
silnik.

Przedstawione pary sa czasownikami polise-

micznymi. C

zasowniki z HER-/ HINEIN- sugeruja

ruch do przestrzeni zamknietej.

I1l. Formacje supralatywne

Konotacja: |, von (dort) unten nach (hier)
oben
von (hier) unten nach (dort)
oben”
Kierunek ruchu pionowy ze zwro-
tem: z dotu do gory”

Prefiksoidy: |HER-/ HINAUF-

Antonimy: | HER- /HINAB-//HER-/ HINUN-
TER-

Przykfady:

1) steigen | hinaufsteigen (s):

Auf den Baum, aufs Pferd, auf den Bo-
den, aufs Dach./ Wchodzi¢ na drzewo,
konia, strych, dach.

(auf) steigen (s):

Er steigt auf den Berg, auf den Baum, aufs
Pferd, aufs Fahrrad./ Wchodzi na gore, na
drzewo/ wsiada na konia, rower.

2) klettern

heraufklettern (s):
Er kam die Leiter heraufgeklettert./
Wdrapat sie po drabinie do gory.

hinaufklettern (s):

Einen Berg, einen Baum, aufs Dach, aufs
Pferd./ Wdrapac sie na gore, po drzewie
do gdry, na dach./ Wsiaé¢ na konia.

lub klettern (s):
Auf den Berg, auf den Baum, aufs
Dach./ Wspina¢ sie na gére, na drze-

wo, na dach.
Inne przyktady:
herauflaufen (s): | Er kam die Treppe heraufge-

laufen./ Wszedt po drabinie do
gory.

hinaufkriechen (s):

Der Zug kroch den Berg hin-
auf./ Pociag ledwie podjechat
pod gore.

~w Kierunek ruchu ablatywny (oddalanie sie)
—sygnalizowany punkt wyjscia w przestrzeni: obiekt,
powierzchnia, po ktérej odbywa sie ruch, lub prze-
strzen zamknieta, z ktérej odbywa sie ruch.

I. Formacje

elatywne

Konotacja: |,von (dort) drinnen nach (hier)
drauBen
von (hier) drinnen nach (dort)
drauBen”
Kierunek ruchu poziomy: ,.z wne-
trza na zewnatrz“
Prefiksoidy: | HER-/ HINAUS-
Antonim: | HER-/ HINEIN-
Przykfady:
1) kommen | herauskommen (s):
Aus dem Zimmer./ Wyjs¢ z pokoju.
auskommen (s):
Der Gefangene ist ausgekommen./ Wie-
zien zbiegt
2) fallen herausfallen (s):
Aus dem Bett.] Wypas¢ z tozka.
ausfallen (s):
Die Haare fallen aus./ Wtosy wypadaja.
3) fliegen | herausfliegen (s):
Der Vogel ist aus dem Kafig herausge-
flogen./ Ptak wyleciat z klatki.
ausfliegen (s):
Junge Vogel sind ausgeflogen./ Ptaszki
opuscity gniazdo.
4) laufen | herauslaufen (s):
Er kam aus dem Haus herausgelaufen./
Wybiegt z domu.
auslaufen (s):
Das Schiff ist (aus dem Hafen) ausge-
laufen./ Statek opuscit port./ Wyptynat
z portu(Auslauf).
5) springen | herausspringen (s):
Die Kinder kamen aus dem Hause he-
rausgesprungen./ Dzieci szybko wybie-
gty z domu.
ausspringen (s):
Aus dem Geféngnis./ Uciec z wiezienia.
6) steigen | heraussteigen (s):
Aus dem Wasser./ Wyjs¢ z wody.
aussteigen (s):
Er steigt (aus dem Wagen) aus./ On
opuszcza pojazd./ Wysiada.
7) gehen | hinausgehen (s):

Aus dem Zimmer./ Wyjs¢ z pokoju.

ausgehen (s):
Er geht (aus dem Haus) aus./ Opuszcza
dom./ Wychodzi z domu.
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Podane wyzej pary sa czasownikami polise-

1) HER-/ HINAB-. Przykfady:

mlcznym| CZaSOWn|k| z HER‘/ HlNAUS‘ pOdkre— ']) Springen herabspringen (S)
$laja ruch z przestrzeni zamknietej. Vom Pferde, vom Baum, vom Dach./ Ze-
[nne znaczenie czasownikéw z prefiksoidami: skoczy¢ z konia, z drzewa, z dachu.
HER-/ HINAUS. Na przykfad: abspringen (s):
her-/ hinaussteigen: | Zum Fenster./ Wyjs¢ oknem, Vom Pferde./ Zeskoczy¢ z konia.
przez okno. Inne znaczenie:
herausspringen: | Zum Fenster./ Wyskoczy¢ ok- Vom Thema abspringen (s)./ Odbiec
nem. od tematu.
hinausgehen: Zur Tiir./ Wyjs¢ za drzwi. 2) steigen | herabsteigen (s):
hinausfahren: Zur Stadt./ Wyjecha¢ za mia- Vom Baum, vom Pferde, von der Leiter./
sto. Zejs¢ z drzewa, z konia, z drabiny.
Powvzsze k kci k : ) absteigen (s):
owyzsze onstrukcje synta tyc’zne’majg zna Vom Pferde./ Zsiaé¢ z konia.
czenie instrumentalne, tzn. okolicznik miejsca ,
okresla srodek, za ktérego pomoca jest wykony- Inne znaczenie:
y Bei jdm absteigen (s)./ Zajechac do ko-
wana czynnos¢ w ruchu na zewnatrz. 20é (odwiedzio).
Do formagji elatywnych mozna zaliczy¢ cza- 3) fallen | herabfallen (5):

sowniki z prefiksoida: HERVOR-.

Konotacja: |,von (dort) hinten nach (hier) vorn
von (dort) unten nach (hier) oben”
Znaczenie ruchu: ,z miejsca spoza
czegos, od miejsca pod czyms ku
gorze na zewnatrz”

Przyktady:

hervorbrin- | Er bringt die Leiter hinter dem Hause
gen (h): hervor./ Wynosi drabine zza domu.
hervorkom- | Die Katze kommt hinter dem Ofen her-
men (5): vor./ Kot wychodzi zza pieca.

Die Sonne kommt hinter den Wolken her-
vor./ Storice wychodzi spoza chmur.
Der Hund kommt hinter einem Gebtisch
hervor./ Pies wytazi zza krzakow.

Die Maus kam aus ihrem Loch hervor./
Mysz wyszta ze swojej dziury.

hervorfah- | Er fahrt unter der Briicke hervor./

ren (s): Wyjezdza spod mostu.
hervorkom- | Der Hund kommt unter dem Tisch her-
men (5): vor./ Pies wytazi spod stotu.

1. Formacje delatywne

Konotacja: |,von (dort) oben nach (hier) unten
von (hier) oben nach (dort) unten”
Kierunek ruchu pionowy ze zwrotem:
,Z gory na dot”

Prefiksoidy:| HER-/ HINAB-// HER-/ HINUN-
TER-

Antonim: |HER-/ HINAUF-

Powyzsze prefiksoidy sa synonimami.
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Spadac¢/ opadac (die Blatter).

abfallen (s):
Die Blatter fallen ab./ Liécie opadaja.

Inne znaczenie:
Vom Kurse abfallen (s)./ Zboczy¢ z kur-
su. (das Schiff).

Wyzej przedstawione pary czasownikéw z HER-
AB-/[ AB- s3 czasownikami synonimicznymi.
Dalsze przykfady:

1) kommen

herabkommen (s):
Zejs¢/ schodzi¢ na dot.

abkommen (s):
Vom Wege./ Zboczy¢ z drogi, zbfadzic.

Inne znaczenie:
Von der Arbeit abkommen (s)./ Odda-
li¢ sie z pracy.

2) gehen

hinabgehen (s):
Den Hang./ Zejs¢ ze stoku gory.

abgehen (s):
Der Zug geht (vom Bahnsteig) ab./ Po-
ciag odjezdza (Abgang).

Inne znaczenie:
Einen Platz abgehen (h)./ Obejé¢ plac
(kontrolowac).

3) fahren

herabfahren (s):
Zjechad/ zjezdzac na dot.

abfahren (s):
Der Zug fahrt ab./ Pociag odjezdza (Ab-
fahrt).

Inne znaczenie:
Die ganze Stadt abfahren (h)./ Obje-
cha¢ cate miasto.




4) laufen | herablaufen (s):

Zbiec na dot.

ablaufen (s):
Das Schiff lauft ab./ Statek odptywa.

Inne znaczenie:
Alle Laden ablaufen (h)./ Obejs¢ wszyst-
kie sklepy.

5) fliegen | herabfliegen (s):

Zlatywac na dét (die Vogel).

abfliegen (s):
Das Flugzeug fliegt ab./ Samolot odla-
tuje (Abflug).

Inne znaczenie:
Eine Strecke abfliegen (h)./ Oblatywac

trase.

Powyzsze pary czasownikéw z HER-/ HINAB-
I AB- zachowuja znaczenie przestrzenne, jednak
zachodzi tu opozycja semantyczna. W pierwszym
przypadku mamy do czynienia z pionowym kie-
runkiem ruchu, za§ w drugim przypadku z po-
ziomym. Mozna je nazwac czasownikami poli-
semicznymi. Czasowniki podstawowe posiadaja
prymarnie znaczenie ruchu poziomego.

2) HER-/ HINUNTER-

Warto zwrdci¢ uwage na to, ze w znaczeniu de-
latywnym uzywa sie czesciej w jezyku potocznym
prefiksoidy HER-/ HINUNTER- niz HER-/ HINAB-
. Nie podaje par czasownikéw z HER-/ HINUN-
TER-// UNTER-, gdyz miedzy nimi wystepuje brak
zwiazku semantycznego, np.: untergehen/ zacho-
dzi¢ (die Sonne), unterkommen/ znalez¢ pomiesz-
czenie, unterlaufen/ wkras¢ sie (ein Fehler), itd.,
czyli sa czasownikami homonimicznymi.

Przyktady:
her-/ hinun- | Erkam die Treppe heruntergelaufen./
terlaufen (s): | Zszedt po schodach, schodami.
herunterkom- | Er kam die Leiter herunter./ Zszedt
men (5): po drabinie.
herunterklet- |Er kam von der Mauer, vom Berg,
tern (s): heruntergeklettert./ Zszedt z muru,
z gory.
Einen Baum herunterklettern./ Zejs¢
po drzewie.
herunterfal- | Vom Baum, von der Mauer, von der
len (s): Leiter, von der Treppe, vom Dach./
Spas¢ z drzewa, z muru, z drabiny,
ze schodow, z dachu.

~w Kierunek ruchu perlatywny (poczatek
i koniec drogi ruchu) — sygnalizowany tor, droga
lub trasa ruchu przestrzennego przez obszar lub
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w obrebie obszaru jako przestrzeni zamknietej
i na powierzchni z miejsca do miejsca, oraz poza
ich granicami.

I. Formacje perkursywne

Konotacja: | 1), durchetwas hindurch, in etwas
hinein und wieder heraus”
Kierunek ruchu poziomy: ,przez
przeszkode”.

(HIN) DURCH-

brak

Prefiks(oida):
Antonim:

Przykfady:
1) gehen

*durchgehen (s):

Ich gehe (durch den Wald) durch./ Prze-
chodze przez las.

**durchgehen/ abgehen (h): (kreuz
und quer)

Ich habe den ganzen Wald durchgangen/
abgegangen./ Przeszedtem caty las/ ob-
szedtem/ schodzitem (wzdtuz i wszerz).
*durchfahren (s):

Er fahrt (durch die Stadt) durch./ Prze-
jezdza przez miasto.

**durchfahren/ abfahren (h): (kreuz
und quer)

Er hat die ganze Stadt durchfahren/ ab-
gefahren./ Przejechat przez cate miasto/
objechal/ zjechat cate miasto (wzdhuz
i wszerz).

*durchlaufen (s):

Ich laufe (durch das Dorf) durch./ Prze-
chodze przez wies

**durchlaufen/ ablaufen (h): (kreuz
und quer)

Er hat das ganze Dorf durchlaufen/
abgelaufen./ Obszedtem wie$ (wzdhuz
i wszerz).

*durchwandern (s):

Er ist durch viele Lander durchgewan-
dert./ Przeszedt podczas wedrowki wie-
le krajow.

**durchwandern/ abwandern (h): (kreuz
und quer)

Er hat ganz Polen durchwandert/ ab-
gewandert./ Przewedrowat cata Polske
(wzdtuz i wszerz).

2) fahren

3) laufen

4) wandern

Uwaga:
*Czasowniki z prefiksem DURCH- sa ztozone rozdzielnie

i posiadaja znaczenie konkretno-przestrzenne.

**Czasowniki z prefiksem DURCH- s3 ztozone nieroz-
dzielnie i oprocz znaczenia przestrzennego implikuja zna-
czenie rezultatywne (ruch w przestrzeni zamknietej).

Mozna je nazwac czasownikami polisemicznymi.



Konotacja: |2) ,von (dort) driiben nach die-
ser Seite

von dieser Seite nach (dort) drt-
ben”

Znaczenie ruchu- sugeruje po-

wierzchnie: ,ponad przeszkodg".

Prefiksoidy: | HER-/ HINUBER-

Antonim: | brak

Przyktady:

1) fliegen *her-/ hiniiberfliegen (s):
Der Ball flog tiber die Mauer her-/ hin-

iiber./ Pitka przeleciata nad murem.

**(iberfliegen (h):
Eine Stadt, einen Berg./ Przelatywac
nad miastem, nad géra.

2) steigen *her-/ hiniibersteigen (s):
Er stieg tiber die Mauer her-/ hin-

tiber./ Przeszedt przez mur.

**({ibersteigen (h):
Das Gebirge, eine Mauer./ Przejs¢
przez gory, przelez¢ przez mur.

3) schwimmen | *her-/ hintiberschwimmen (s):
Przeptynac na drugi brzeg.

**(iberschwimmen (h):
Einen FluB./ Przeptynac rzeke.

4) springen *her-/ hiniiberspringen (s):
Er sprang iiber den Graben her-/ hin-

iber./ Przeskoczyt przez row.

**{berspringen (h):
Eine Mauer, einen Graben./ Prze-
skoczy¢ mur, row.

5) klettern *hertberklettern (s):
Erist (iber den Zaun heriibergeklet-

tert./ Przelazt przez piot.

**{iberklettern (h):

Einen Zaun./ Przelez¢ przez ptot.

Uwaga:
*Czasowniki z prefiksoidami sa Ztozone rozdzielnie i wy-

kazuja znaczenie konkretno-przestrzenne (pokonywanie
przeszkody jako obiektu, ktéry jest w ,ruchu”).
**Czasowniki z prefiksem UBER- sa zlozone nieroz-
dzielnie i posiadaja znaczenie przestrzenno-rezulta-
tywne (czynnos¢ skierowana na obiekt, ktéry pozo-
staje poza ,ruchem”).

Powyzsze pary czasownikow sa czasownikami

polisemicznymi. Do czasownikdéw homonimicz-
nych naleza na przyktad:

setzen | *tbersetzen (h):
Er setzt ihn ({iber den Flup) iiber./ On prze-

prawia go przez rzeke.

**{ibersetzen (h):
Er Gbersetzt den Text ins Polnische./ Thu-

maczy tekst na jezyk polski.

fahren | *uberfahren (h):

Er hat mich im Boot (ibergefahren./ Prze-
wi6zt mnie na drugi brzeg.

**(iberfahren (h):

Er hat das Kind berfahren./ Przejechat
dziecko.

Uwaga: *czasowniki ztozone rozdzielnie, **czasowniki

ztozone nierozdzielnie.

Il. Formacje cyrkumkursywne

Konotacja: | ,.um einen Mittelpunkt, um........
herum”
Kierunek ruchu poziomy ,,dooko-
fa punktu potozonego w $rodku,
ominiecie przeszkody”.

Prefiksoida: | HERUM (=UMHER)-

Antonim: brak

Przyktady:

1) fahren | *herumfahren (s)/ umfahren (h):

Wir sind um die Stadt herumgefahren./
Wir haben, die Stadt umfahren./ Obje-
chali$my miasto.

**umherfahren (s): (ziellose Bewegung,
ohne Bestimmte Richtung)

Wir sind ein wenig in der Stadt umher-
gefahren./ PojezdziliSmy troszke po (w)
miescie (przejazdzka).

2) laufen | *herumlaufen (s)/ umlaufen (h):

Sie ist um den Park herumgelaufen./ Sie
hat den Park umlaufen./ Obiegta park.
**umherlaufen (s): (ziellose Bewegung)
Sie ist (ein wenig) im Park umhergelau-
fen./ Pobiegata (troche) po (w) parku/
wioczyta sie.

*herumreiten (s)/ umreiten (h):

Ich bin um den Wald herumgeritten./
ich habe den Wald umritten./ Objecha-
fem konno las.

**umherreiten (s): (spazieren reiten)

Ich bin im Wald umhergeritten./ Pojezdzi-
fem sobie konno po (w) lesie.

3) reiten

Uwaga:

*Czasowniki z HERUM- i UM- s3 synonimami, przy
czym czasowniki prefiksalne z UM- posiadaja znacze-
nie przestrzenne z odcieniem rezultatywnym i sg zto-
zone nierozdzielnie.

**0znaczaja ruch bez okreslonego celu w przestrze-
ni zamknietej, w jezyku potocznym wystepuja czesto
z HERUM-, np. Er ist eine Weile im Park herumgelau-
fen. Jak wida¢, mozna tez uzy¢ okoliczniki czasu ,.eine
Weile, ein wenig”, wtedy konstrukcja syntaktyczna ma
znaczenie przestrzenno-determinatywne.



Wyzej oméwione czasowniki sa polisemami.

Ponizej inne znaczenia czasownikéw prefiksal-
nych z UM-. Na przyktad:

umfahren (h): | Er hat ein Kind umgefahren./ Jadac,
przewrdcit dziecko/ przejechat.

Er ist umgefahren./ Er hat einen Um-
weg gemacht./ Natozyt drogi/ Zbo-
czyt z drogi.

Sie hat ein Kind umgelaufen./ Bieg-
nac, przewrdcita dziecko.

Sie ist umgelaufen./ Idac, natozyta
drogi.

Ich habe einen Mann umgeritten./ Ja-
dac konno, stratowatem cztowieka.
Ich bin umgeritten./ Ich habe beim
Ritt einen Umweg gemacht./ Jadac
konno, natozytem drogi.

umfahren (s)

umlaufen (h):

umlaufen (s)

umreiten (h):

umreiten (s)

Powyzsze czasowniki sa czasownikami ztozo-
nymi rozdzielnie i posiadaja rézne znaczenia lek-
sykalne, a wiec sa homonimami.

~w Whioski

Z opisu semantycznego czasownikéw prefik-
salnych (gtownie czasownikow prefiksoidalnych
w jezyku niemieckim) w obu jezykach o znacze-
niu przestrzennym wynika, ze wykfadnikami rela-
¢ji przestrzennych miedzy wykonawca czynnosci a
obiektem czynnosci (najogdlniej moéwiac) sa cza-
sowniki ruchu, dalej okoliczniki miejsca i wreszcie
prefiksy, ktore konkretyzuja znaczenie szczegbtowe
kierunkéw ruchu. Z punktu widzenia informacgji
semantycznej wystepuje w niektorych wypadkach
redundantne uzycie, np. okoliczniki miejsca w obu
jezykach z czasownikami prefiksalnymi, ktére ozna-
czaja: ,.zjawienie sie w pewnym miejscu (Ankuntt), lub
opuszczenie go (Abgang)”. Na przykfad:.

Der Zug kommt (auf dem
Bahnsteig) an/ trifft ein/
langt an/ kommt ange-

Pociag wjezdza (na dwo-
rzec)/ Przyjezdza/ podjez-
dza/ nadjezdza.

fahren.
Der Zug fahrt (vom Bahn-
steig) ab/ geht ab.

Odjezdza/ odchodzi.

Ich steige in den Zug. | vs. | Ich steige (in den Zug)
ein.

Das Schiff lauft in den | vs. | Das Schiff lauft (in den

Hafen. Hafen) ein.

Der Zug féhrt aus dem | vs. | Der Zug fahrt (aus dem

Bahnhof. Bahnhof) aus.

Ich steige aus dem Zug. |vs. | Ich steige (aus dem

Zug) aus.
Das Schiff lauft (aus

Das Schiff lauft aus dem | vs.

Hafen. dem Hafen) aus.

Der Zug braust durch den | vs. | Der Zug braust (durch
Bahnhof. den Bahnhof) durch.
Er springt (iber den Gra- | vs. | Er springt ((iber den
ben. Graben) tber.

Inne przyktady:

Er hat das ganze Dorf|Obszedt wie$ (wzdtuz
durchlaufen. i wszerz).

Sie hat die Mauer Uber- | Przeskoczyta mur (powy-
sprungen. ze)).

Ich habe die Stadt um- | Objechatem miasto (do-
fahren. okota).

Powyzsze czasowniki posiadaja znaczenie
przestrzenno-rezultatywne, cechami relewan-
tnymi sa prefiksy i okoliczniki miejsca wyrazone
w bierniku (accusativus loci). Naleza one w je-
zyku niemieckim do czasownikéw ztozonych
nierozdzielnie.

Warto tez wspomnie¢, ze przy niektorych cza-
sownikach ztozonych pochodnych od czasownikéw
podstawowych oznaczajacych np. ruch pionowy,
jest mozliwa stopniowa eliminacja redundangji
(nadwyzka informacji semantycznej), bez istot-
nej zmiany znaczenia, np. steigen.

Er steigt aufs Pferd hin- | vs. | Er steigt vom Pferd her-
auf. ab.

Er steigt aufs Pferd|vs. | Er steigt vom Pferd ab.
auf.

Er steigt aufs Pferd. | vs. | Er steigt vom Pferd.
(Wchodzi/ wsiada na (Schodzi/ zsiada z ko-
konia). nia).

Dalsze przykfady:

Inng semantyke wyrazaja czasowniki podsta-
wowe, przy ktérych cecha relewantna (istotna)
sa okoliczniki miejsca, ktére podobnie jak wyzej
przy pochodnych (prefiksalnych) sa irrelewantne
(nieistotne). Na przyktad:

VS.

Der Zug fahrt in den

Bahnhof.

Der Zug fahrt (in den
Bahnhof) ein.
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Inne znaczenie wykazuja nastepujace konstruk-
cje semantyczno-syntaktyczne:
Er steigt die Treppe her-
unter.
(Schodzi po schodach/
schodami w dof).

Er steigt die Treppe
hinauf.

(Wchodzi po schodach/
schodami do géry).

VS.

VS.

Okoliczniki ,,po schodach, schodami” sa se-
mantycznie relewantne, maja znaczenie instru-



mentalne, gdyz informuja o powierzchni (w je-
zyku niemieckim okolicznik miejsca w bierniku
— accustivus instrumenti), po ktérej odbywa
sie ruch i sa neutralne w stosunku do kierun-
ku ruchu.

Bibliografia:

Bojar B. (1979), Opis semantyczny czasownikéw ruchu oraz
pojec zwigzanych z ruchem, Rozprawy Uniwersytetu War-
szawskiego, Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu
Warszawskiego.

Borowski Z. (2006), . Derywaty czasownikowe odimienne
w jezyku polskim i ich ekwiwalenty w jezyku niemiec-
kim”, w: Jezyki Obce w Szkole, 6/ 2006.

Brinkmann H. (1962), Die deutsche Sprache. Gestalt und
Leistung, Dusseldorf: Schwann.

Joanna Ewa Daniel”)
Warszawa

Gerling M., Orthen N. (1979), Deutsche Zustands — und Be-
wegungsverben Eine Untersuchung zu ihrer semantischen
Struktur und Valenz, Tibingen: Gunter Narr Verlag.

Giermak-Zielinska T. (1979), Polskie czasowniki przed-
rostkowe o znaczeniu przestrzennym i ich odpowiedniki
w jezyku francuskim, Wroctaw — Warszawa — Krakéw
- Gdansk: Zaktad Narodowy Imienia Ossolinskich,
Wydawnictwo PAN.

Murawjowa L. S. (1983), Die Verben der Bewegung im Rus-
sischen, Dusseldorf: Briicken — Verlag.

Szymczak M. (1979), Stownik jezyka polskiego, tom I-11I,
Warszawa: PWN.

Wahrig G. (red.) (1980), Deutsches Wérterbuch, Mona-
chium: Bertelsmann.

Weinsberg A. (1973), Przyimki przestrzenne w jezyku pol-
skim, niemieckim i rumunskim, Prace jezykoznawcze,
Warszawa: PAN, Ossolineum.

(grudzien 2006)

Frekwencja jednostek leksykalnych a nauczanie jezyka
obcego na przykladzie jezyka rosyjskiego

Dazenie cztowieka do opanowania réznych jezy-
kéw obserwujemy od zarania ludzkosci. Przez wiele
lat postugiwano sie w nauczaniu jezykéw obcych
metoda gramatyczno-ttumaczeniowa, jednak, jak
pisze M. Ciesla w swojej monografii 0 nauczaniu
jezykdw obcych?, juz w XVIII wieku zauwazono, iz
jest ona mato skuteczna w nauczaniu jezykéw no-
wozytnych. Zaczeto podejmowac proby i obmyslac
sposoby poprawienia tego stanu. Zaproponowano
nauczanie jezyka obcego przez dostosowanie ma-
teriatu do mozliwosci percepcyjnych ucznia, przy
jednoczesnym uproszczeniu i zminimalizowaniu
gramatyki, czyli postugiwanie sie w nauczaniu
jezykéw metoda bezposrednia. Zastosowanie tej
nowej metody nie zakonczyto poszukiwan, stato
sie natomiast poczatkiem zmian.

Przetom XIX i XX wieku to znaczna intensyfi-
kacja poszukiwan nowych i bardziej skutecznych
metod i sposobdw nauczania jezykéw obcych
pod wptywem réznych zmian gospodarczo-

politycznych. Poszukiwano metody, ktéra da-
wata mozliwos¢ praktycznego opanowania je-
zyka obcego w mozliwie krétkim czasie. Wielu
naukowcow, zarébwno metodykéw, jak i jezy-
koznawcow, starato sie znalez¢ odpowiedz na
pytania, jakiego korpusu leksyki jezyka obcego
nalezy uczy¢ w pierwszej kolejnosci oraz w jaki
sposob dokonac wyboru najwazniejszych wyra-
z6w niezbednych do opanowania jezyka obcego?
Odpowiedz wydawata sie oczywista — uznano,
iz powinny to by¢ wyrazy najczesciej uzywane,
a sposob ich znalezienia wskazaty osiagniecia
lingwistyki statystycznej. Stwierdzono wéwczas,
ze najlepszym rozwiazaniem problemu doboru
stownictwa do tresci nauczania jest tworzenie
i wykorzystanie stownikéw frekwencyjnych.
Zgodnie z przyjetymi zatozeniami na poczatku
XX wieku zostato stworzonych wiele stownikow
frekwencyjnych dla réznych jezykéw nowozytnych.
Pierwszym chronologicznie, jak opisuje w swojej

! Autorka jest doktorantka w Instytucie Rusycystyki Uniwersytetu Warszawskiego.
2 M. Ciesla (1966), Z dziejéw nauczania jezykéw obcych (do roku 1939), Warszawa: Wydawnictwa UW.
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pracy R. M. Frumkina®, byt stownik jezyka nie-
mieckiego F. W. Kaedinga Haufigkeitswérterbuch
der deutschen Sprache, ktéry powstat na materia-
le tekstéw o objetosci okoto 11 milionow stow.
Stownik ten wykorzystano w tworzeniu stownika
minimum jezyka niemieckiego. Jednak pierwszym
stownikiem frekwencyjnym stworzonym spe-
cjalnie w celu udoskonalenia metodyki naucza-
nia jezyka angielskiego jako obcego byt stownik
R. C. Eldridge’a Six thousand common English words
wydany w 1911 r.9. W 1920 r. H. Kentinson
opublikowat stownik frekwencyjny jezyka hi-
szpanskiego Common words in Spanish. W drugiej
potowie XX wieku powstaja pierwsze stowniki fre-
kwencyjne jezyka rosyjskiego — H. H. Josselsona
The Russian word count and frequency analysis of
grammatical categories of standard literary Russian
(1953), E. A. Sztejnfeldt YacToTHbIl crosapb cos-
PEMEHHO020 PYCCKO20 AUTepaTypHo20 A3bika (1963),
J. Markowa i T. Wiszniakowej Pycckas paszosop-
HaA peyb: 1200 Haubosee ynoTpeduTE/IbHbIX (108
(1965), N. P. Vakar, A word count of spoken Russ-
ian. The Soviet usage (1966), L. N. Zasorinej Yac-
TOTHBIU C/108apb pycckoz2o A3bika: Okono 40 000
cnos (1977), L. Lonngrena, YacToTHbIl co8apb
C08PeMeHH020 PyCccKo20 A3bika (1993).

Celem niniejszej pracy jest przedstawienie wy-
nikow zestawienia wyrazéw o najwiekszej czesto-
tliwosci uzycia odnotowanych w trzech stowni-
kach frekwencyjnych jezyka rosyjskiego: Sztejn-
feldt (1963), Zasorinej (1977)® i najnowszego
— Lonngrena” (1993). Inaczej méwiac, jest to
préba znalezienia odpowiedzi na pytania, ja-
kich jednostek leksykalnych uzywamy najczescie;
oraz jaki jest skkad morfologiczny zbioru wyrazow
0 najwyzszej frekwencji.

Z tych trzech stownikow frekwencyjnych je-
zyka rosyjskiego, najstarszy jest YacrotHeill ci10-
8apb COBPEMEHHO20 PYCCKO20 IUTEPATYPHOR0 A3bIKA
E. Sztejnfeldt opublikowany w 1963 r. w Tallinie.
W stowniku przedstawiono wyniki koncowe ana-
lizy statystycznej dwczesnej leksyki jezyka rosyj-
skiego. W celu stworzenia stownika przebadano
zbior 350 tekstow, w ktérym znalazty sie utwory

3

N

M. dpymkuHa (1964), op. cit., Mocksa, s. 6.

6)
7

literatury pieknej, ze szczegblnym uwzglednieniem
literatury dzieciecej oraz teksty publicystyczne,
obejmujace tacznie 400 tysiecy uzy¢ stow. Wy-
odrebniono w nich 24229 réznych wyrazoéw,
z ktérych do stownika weszto 5 500 najczestszych
wyrazdw (z czestotliwoscia uzycia przynajmniej
14 razy w czternastu tekstach), pozostate 18729
wyrazéw nie weszto do stownika z powodu ich
zbyt niskiej frekwencji w badanych tekstach.

Drugi stownik to YactoTHbill cn1o8apb pyc-
k020 A3bika: Okono 40000 cnoe pod redakcja
L. N. Zasorinej, ktéry wydano w 1977 r. w Le-
ningradzie. Sfownik powstat na materiale 1 mi-
liona uzy¢ stow — 40000 wyrazéw. Gtownym
zadaniem stownika byto zebranie wystarczajaco
petnych informacji o leksyce jezyka rosyjskie-
go z uwzglednieniem dyferencjacji gatunkowe;j.
Jego autorzy przyjeli zatozenie, ze normy jezyka
rosyjskiego ksztattuja sie pod wptywem czterech
odrebnych sfer uzycia leksyki, odzwierciedlonej
w literaturze pieknej, w mowie potocznej, w je-
zyku naukowym i publicystycznym oraz w pis-
mach urzedowych. W stowniku nie znalazty sie:
stowa poetyckie (uwazano, ze stownik poetycki
jest specyficzny i czesto zdarzaja sie w nim od-
stepstwa od normy), utwory satyryczne (w nich
wazna role odgrywa nadanie wyrazowi nowego
znaczenia), teksty nauk scistych (ich stownik jest
uwarunkowany specyfika przedmiotu oraz nasy-
cony terminami naukowymi).

Trzeci, najnowszy stownik frekwencyjny jezy-
ka rosyjskiego to YactoTHbill c108apb cogpemeH-
H020 pyccko20 A3blka stworzony pod redakcja
L. Lénngrena w 1993 r. na Uniwersytecie w Up-
psali. Stownik powstat na materiale 1 miliona
jednostek leksykalnych jezyka rosyjskiego. Wy-
korzystano tu: teksty literackie (publikowane od
1960 r.), teksty publicystyczne (najwczesniejsze
z 1985 r.) oraz artykuty prasowe (nie starsze niz
z 1987 r.). Badaniu podlegaty tylko teksty lite-
rackie pisane proza (powiesci, nowele i opowia-
dania), natomiast poezja i dramat, a takze proza
z dtugimi dialogami nie byty wiaczane do korpusu
stownika. Do materiatéw zrédtowych nie wiaczo-

M. ®pymkuHa (1964), Cratuctudeckue MeToob usyyeHus nekcuku, MockBa, s. 5.

N. Zasorina (1977),4actotHeili cnosapb pycckozo s3bika: Okono 40 000 cnos, JIeHUHrpaa.

) P.
) P.
%) E. Sztejnfeldt (1963), YacToTHbIll C/108apb COBPEMEHHO20 PYCCKO20 IUTEPATYPHOZ0 A3biKa, TanauH.
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) L. Lénngren (1993),4acToTHili C108apb COBPEMEHHO20 pyCccko2o s3bika, Uppsala.



no takze utwordw pisarzy rosyjskich, ktére byty
wydane poza granicami Rosji oraz przektadow.
Wszystkie wybrane teksty musiaty by¢ napisane
przez rdzennych Rosjan.

W wyniku zestawienia 250 wyrazow z kazdego
z trzech stownikow, czyli w sumie 750 jednostek,
stworzytam liste 353 wyrazéw o najwiekszej cze-
stotliwosci uzycia. Z tego 45,33 %, czyli 160 wy-
razéw, odnotowano we wszystkich stownikach,
a pozostate 193 wyrazy (54,67%) wystepuja tyl-
ko w dwéch z trzech wymienionych stownikow
albo tylko w jednym z nich.

Zbior 160 wyrazow odnotowanych we wszyst-
kich analizowanych stownikach, stworzonych na
podstawie tekstow z réznych lat, stanowia naste-
pujace jednostki leksykalne®:

a(5:4074; 2:10719; L:6792), 6e3 (5:363; Z:1395;
L:1131), Gonble (5:326; Z:868; L:509), GonbLuoit
(5:722; 2:2066; L:1093), 6b1 (5:999; Z:3941; L:2486),
6biTb (5:4186; 2:13307; L:8702), B (S:11806; 2:42854;
1:30421), Beab (5:481; Z:1074; L:693), Becb (5:3082;
Z:5102; L:6290), B3atb ($:311; 2:763; L:385), BUAETL
(5:457; 2:1504; L:560), Bmecte (S:244; 2:500; L:411),
BoAa (5:263; Z:891; L:843), Bonpoc (5:253; Z:909;
L:521), ot (5:1283; 2:2830; L:1227), Bpems (5:647;
Z:1856; L:1943), Bce (5:346; 2:4752; L:665), Bceraa
(5:228; 2:641; L:563), Bropoi (5:335; Z:644; L:397),
Bbl (S:1964; Z:6547; L:853), BuitTnt (S:241; Z:551;
1:298), Bbicokuit (5:202; Z:549; L:683), rae (5:599;
Z:1037; L:1109), rnas (5:458; Z:1093; L:537), rosopuTb
(S:1012; 2:2573; L:1259), roa (5:810; Z:2167; L:2648),
ronosa (5:293; Z:849; L:384), ropoa (5:471; 2:803;
L:545), aa (5:900; Z:2397; L:614), aaBatb (5:289;
Z:625; L:320), paxe (5:428; 2:1299; L:1369), aatb
(5:263; Z:935; 1:499), asa (5:608; Z:1331; L:1232),
Aenartb (S:354; 2:718; L:470), peno (S:773; 2:1919;
L:1366), aeHb (S:816; Z:1345; 1:929), ana (5:967;
7:3254; 1:2473), po (5:601; 2:2063; L:2030), ponxeH
(5:329; Z:1144; 1:884), pom (S:513; Z:799; L:583), Apyr
(S:318; 2:817; L:634), Apyrot (5:878; 2:1895; L:2391),
Aymartb (5:423; Z2:1094; L:429), ecnm (S:613; 2:1929;
L:1860), ectb (S:445; Z:933; 1:992), ewe (S:1117;
2:2631; 1:2362), xe (S:1462; Z:4037; L:3333), xu3Hb
(5:603; Z:1547; L:1404), xutb (5:343; 2:853; L:465),
3a (5:2044: 7:5048; 1:3594), 3pech (S:577; Z:1161;
L:759), 3emns (5:290; Z:1074; L:496), 3HaTh (5:926;
Z:2192; 1:908), 1 (S:14576; 2:36266; L:36038), nat

(5:633;Z2:1818; L:1016), u3 (5:1888; Z:4598; L:4260),
unu (S:493; 2:1887; L:1992), « (5:2338; 2:6246;
L:5776), kaxabiit (5:587; 2:992; L:1116), kasatbcs
(5:273; Z:768; L:525), kak (5:2671; Z:7425; L:6014),
kakoi (5:897; 2:1823; L:960), koraa (5:897; 2:2042;
L:1756), koHelt (5:199; 2:591; L:490), koHe4Ho (S:261;
Z:720; L:558), kotopsiit (5:1225; 2:3968; L:3965), k10
(S:785; Z:1568; L:933), nm (S:401; Z:1160; L:1208),
muo (5:262; 2:745; L:450), noam (S:558; Z:1655;
L:1265), mawmHa (5:317; 2:523; L:421), mecto (5:331;
Z:979; L:907), mHoro (5:380; Z:664; L:753), moxHo
(S:412; 2:847; 1:1068), mon (5:608; Z:1668; L:536),
monoaoi (S:371; 2:608; L:334), moub (S:1076; 2:3373;
L:2785), mbl (5:2616; Z:6220; L:3298), Ha (5:7343;
Z:17262; L:15861), Haa (5:303; Z:728; L:457), Haao
(5:562; 2:1462; L:875), HadaTb (5:256; Z2:540; L:399),
Haw (S:1157; 2:2506; L:1419), He (5:6097; 2:19228;
L:14986), Heckonbko(S:264; Z:700; L:693), HeT (S:763;
Z:2098; L:1102), Hu (S5:494; 2:1436; L:1157), HnytO
(S5:390; Z:645; L:524), Ho (5:1966; Z:5176; L:5157),
HOBBIN (S:709; Z:1722; L:1159), vy (S:711; 2:1773;
L:320), o (5:1815; Z:4156; L:3440), oaunH (5:1356;
2:3255; 1:2999), oH (S:6067; Z:13143; L:7024),
oHa (5:3019; 2:5936; L:4316), oHu (5:3053; Z:5712;
L:4887), o1 (S:1114; 2:3572; L:3770), o4eHb (S:742;
Z:1415; L:956), nepsbiit (5:852; Z2:1605; L:1206),
nepea (5:288; Z:823; L:497), no (5:1907; Z:5157;
L:5448), noa (S:431; Z:1484; L:1060), noutn (S:505;
Z:1027; L:367), noka (5:195; Z:580; L:698), noHumaTb
(S:234; Z:734; 1:328), noHaTb (S:186; 2:643; L:337),
nocne ($:331; 2:857; L:795), nocneanuit (S:211; 2:664;
L:687), notom (5:458; Z:763; L:521), notomy (S:206;
Z:614; L:651), nouemy (5:292; 2:768; L:499), no4tu
(S:201; Z:507; L:600), npuirty (5:580; Z:543; L:315),
npocto (5:209; Z:553; L:417), nytb (S:194; 2:619;
L:354), pa6ota (S:657; Z:1103; L:967), paboTatb
(S:473; :666; L:548), pa3 (5:496; 2:1230; L:1225),
pyka (5:746; Z:1596; L:679), ¢ (5:4821; 2:12975;
L:11317), cam (5:669; Z:1861; L:1328), cambint (S:587;
Z:1694; L:1490), cBon (S:1755; 2:4204; 1:3292),
caenatb (5:337; 2:732; L:564), ceba (5:781; 2:2205;
L:1765), ceroans (5:275; 2:497; L:434), ceitvac (S:655;
Z:1210; L:928), cuna (5:245; 2:986; L:654), ckazatb
(S:1419; Z:2909; L:1610), cnoso (5:459; 2:1039;
L:669), cmotpers (5:380; 2:818; L:317), cocem (5:273;
Z:521; 1:336), ctapbiit (5:234; Z:468; L:312), ctatb
(S:707; Z:1549; L:1446), ctopoHa (S5:274; Z:616;
L:765), ctosats (5:373; 2:922; 1:500), ctpaHa (5:330;
Z:1084; L:513), Takom (S:1083; 2:3230; L:5727), Tam
(S:471; 2:1105; L:672), Teneps (5:545; Z:1206; L:732),

® Wyrazy sa podane w kolejnosci alfabetycznej, poniewaz ich wskazniki czestotliwosci w analizowanych stownikach sa rézne;
w nawiasach podaje wartosci tych wskaznikow, a poszczegdlne stowniki frekwencyjne jezyka rosyjskiego oznaczam symbo-
lami, gdzie S: stownik Sztejnfeldt, Z: stownik Zasorinej, L: stownik Lonngrena.



10 (S:1061; Z:4810; L:1579), Toraa (5:288; Z:875;
L:657), Toxe (5:366; Z:831; L:544), Tonbko (S:1132;
Z:2782; 1:2399), 1ot (5:2005; Z:2881; L:6079), TpH
(S:352; 2:660; L:509), Tpya (5:340; Z:683; L:342), TyT
(5:407; 2:979; L:665), bl (5:2166; Z:6475; L:755),
ThicA4a (S:406; Z2:746; L:351), yxe (5:953; Z:1937;
L:4866), xopowumit (5:337; 2:535; L:634), xoteTs (5:580;
Z:1295; L:474), yac (5:210; 2:488; L:341), yenosek
(5:636; 2:1677; L:1558), 4em (5:186; Z:714; L:613),
yepe3 (5:334; 2:841; L:687), uto (S:5101; Z:13185;
L:4544), 4to6bl (S:821; 2:1892; L:7697), 10T (5:4554;
Z:6061; L:9188), a (5:5242; Z:13839; L:3583).

Po wyodrebnieniu wyrazéw wystepujacych
we wszystkich trzech stownikach poréwnatam
stowniki parami, a wiec stownik Sztejnfeldt ze
stownikiem Zasorinej, Sztejnfeldt i Lonngrena
oraz Zasorinej i Lonngrena. Takie poréwnanie
stownikéw dowiodto, ze:

1. Najwiecej wspolnych jednostek maja stow-
niki Sztejnfeldt i Zasorinej — zbidr ten stano-
wia 33 wyrazy, czyli 9,35% catosci zestawie-
nia. Sa to nastepujace wyrazy: 6enbit (S:193;
Z:471), 6bicTpo (S:192; 2:477), Baw (S:326;
Z:1012), Bapyr (5:263; Z:529), ronoc (S:226;
Z:587), pBepb (5:320; Z:733), aopora (5:234;
Z:516), 3aBoA (5:392; 2:628), 3HaumTh (5:226;
Z:708), kHura (5:229; Z:691), komHata (5:309;
Z:496), kypaa (S:192; Z:499), neto (S5:276;
Z:737), nobuts (5:238; Z:632), maneHbkui
(5:267; 2:487), matb (5:247; 2:564), Hapoa
(S:256; Z:984), Hora (5:199; Z:496), oTel,
(S:210; Z:605), nucatb (S:251; Z2:578), pa-
6ounit (S:376; Z:913), cnpets (5:281; 2:527),
coBetckuit (5:480; Z:1137), cnpocuTs (5:364;
Z:553), cton (5:290; Z:616), Tak (S:1373;
Z:4174), ToBapuLy, (S:496; Z:1162), y (S:2174;
Z:4623), yBuaeTthb (5:209; Z:529), yx (S:236;
Z:461), yitn (S:214; 2:626), yxoanTs (S:219;
Z:684), xopowo (5:413; Z:832).

. Najmniej wspdlnych wyrazéw odnotowano
w stownikach Sztejnfeldt i Lénngrena, bo tylko
9, czyli 2,54% catosci zestawienia. Sa to na-
stepujace stowa: aetv (S:190; L:482), mHoruit
(5:263; L:453), HukTo (S:205; L:361), nony-
unth (5:202; L:373), npoittu (S:211; L:323),
pewumtb (5:230; L:367), ckonbko (S:203; L:305),
cpasy (5:226; L:344), wkona (S:702; L:527).

. Stowniki Zasorinej i Lonngrena maja 28
wspolnych wyrazéw, czyli 7,93 % catosci ze-
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stawienia. Grupe ta tworza wyrazy: 6onee
(Z:1324; L:726), BaxHblit (Z:521; L:425),
Benukui (Z:692; L:316), Bua (Z£:558; L:419),
BOMHa (Z:825; L:313), Bcakui (£:543; L:295),
rnaeHbli (Z:509; L:498), ero(Z:2136; L:2314),
ee (£:899; L:1135), umetb (Z:846; L:626), nx
(2:823; L:1067), nuwwb (Z:496; L:649), mexay
(Z:659; L:547), mup (Z:1038; L:482), Henb3s
(Z:506; L:376), oHo (Z:522; L:729), octatbca
(Z:481; 1:483), otHowweHMe (Z:480; L:374),
nonHen (Z:515; L:409), nopa (2:509; L:431),
npaBAa (Z:579; L:359), npu (Z:1321; L:1144),
passutne (Z:535; L:327), cBet (Z:1031; L:342),
cnyyqan (Z:533; L:498), xota (Z:483; L:684),
YacTb (Z:596; L:352), 310 (2:6940; L:1936).

Rozpatrujac analizowany zbiér 353 jednostek
leksykalnych, wyodrebnitam trzecia grupe — 122
wyrazow (34,56% zestawienia), ktére wystepu-
ja tylko w jednym z trzech stownikéw i nie wy-
stepuja w pozostatych dwéch. Najwiecej takich
wyrazéw odnotowano w stowniku Lénngrena —
az 48 (13,60%). Sa to nastepujace stowa: 61m3-
kuin (L:389), 6bictphiit (L:497), B3rnaa (L:305),
Bo3ayx (L:299), BoamoxHocts (L:321), BoobLue
(L:311), AaBHO (L:309), ponrui (L:338), xeHLwm-
Ha (L:385), xuBoit (L:340), n3sectHblit (L:344),
nmenHo (L:462), uHo (L:319), uctopua (L:303),
kakon-To (L:484), kpome (L:308), KpynHbii
(L:306), nerkwmit (L:412), nyuwmir (L:508), noboit
(L:299), Hazap (L:396), HazbiBatb (L:303), HaiTw
(L:350), Hanpumep (L:340), HaumHath (L:308),
HekoTopbIn(L:390), HyxHbIi (L:790), obwwmit
(L:471), opHako (L:455), okazatsea (L:518), oco-
6eHHblt (L:439), none (L:442), npunats (L:312),
npupoaa (L:305), npo6nema (L:360), pasHbiit
(L:337), pewenne (L:312), cunbHeiin (L:430),
cuctema (L:370), coberennblit (L:312), cpe-
A (L:315), CCCP (L:339), cunrats (L:356), Tem
(L:366), TpyAHbIi (L:305), uenbiit (L:351), uTo-
70 (L:336), wupokuit (L:375).

Najmniej wyrazéw odnotowanych tylko w jed-
nym ze stownikow wystepuje w stowniku Zaso-
rinej — 28 wyrazow (8,22 %). Sa to nastepuja-
ce jednostki leksykalne: amepukanckuit (Z:618),
apmus (Z:557), 6or (Z:474), 6opbba (Z:903),
6yATO (Z:571), BecTn (Z:485), BMAaTh (Z:1218),
BOEHHbIN (Z:485), BXOAUTb (Z:656), BLIXOAUTb
(Z:506), rocyaapcteo (Z:460), kameHb (Z:575),



Hayka (Z:581), Huyero (Z:462), Houb (Z:486), 06-
WectBo (Z:472), onats (Z:491), naptus (Z:532),
Npou3BoACTBO (Z:500), NpoTuB (Z:565), pycckuit
(£:514), cnblwars (Z:569), crapluui (Z:726), crek-
no (Z:625), Takoe (Z:799), TBoM (Z:579), x03Ailc-
TBO (Z:462), uepHblit (£:473).

W stowniku Sztejnfeldt odnotowano 45 jed-
nostek leksykalnych (12,75 % catosci zestawie-
nia), ktére nie powtorzyty sie w dwoch pozosta-
tych stownikach. Sa to nastepujace stowa: 6pu-
raaa (5:204), razeta (S:186), ABaauars (5:327),
AeBoyka (S:278), aeByluka (S5:271), AeBATBCOT
(S:211), xaath (S:204), nckyccrso (S:221), knacc
(5:372), konxo3 (5:356), komcomoney, (5:239),
komcomonbckmnin (S:255), nec (S5:200), nydwe
(5:202), manbuuk (S:279), mama (5:285), muHyTa
(5:219), monoaexb(S:344), Hnbyap (5:217), Hyx-
HO (S5:247), okHo (5:214), opranusaums (5:207),
oTBeTUTH (S5:254), oTpsaa (5:190), nnoHep (5:300),
nucemo (S:251), nnasHelit (S:190), noaymars
(5:191), nocmotpets (S:246), natb (S:256), NaATb-
pecat (5:198), pacckasbiBath (5:401), pebsta
(5:847), pecnybnuka (S:193), cnywats (S:195),
cHoBa (5:218), coseT (5:188), c10 (S:196), TpeTwit
(5:207), ynuua (5:232), yumtbea (S:305), xoTeThb-
¢ (S:189), xya0xHuK (S:196), veTbipe (S:196),
3CTOHCKMM (S:193).

Zbiory wyrazéw zarejestrowanych tylko w jed-
nym ze stownikow, odzwierciedlaja wptyw sytuadji
spoteczno-politycznej na zasob najczesciej uzywa-
nego stownictwa. Na przyktad, w stowniku Sztejn-
feldt wérdd najczestszych odnotowano leksemy:
Bpuraaa, KoNxo3, KOMCOMONEL, KOMCOMOIBCKHH,
OpraHv3aLus, OTpsA, MMOHeEP, pecry6/vka, CoBeT,
oraz przymiotnik acToHckui, ktory jest zwiazany
z miejscem doboru materiatu zrodtowego do po-
wstajacego stownika. U Zasorinej rowniez pojawiaja
sie stowa zwiazane z obowiazujaca wowczas ideo-
logia: amepuKaHckui, apmus, 6opb6a, BOEHHbIN,
roCyAapcTBO, OBLECTBO, MapTHA, MPOM3BOACTBO,
npotvs. Natomiast w stowniku Lonngrena do wy-
razéw o najwiekszej frekwendji naleza: B3rnaa, Bo3-
MOXHOCTb, HYXHBIN, 06LUMIA, PeLIeHne, CUbHBIN,
cuctema. Poza tym, analizujac stownictwo trzech
stownikow frekwencyjnych jezyka rosyjskiego,
nalezy pamietac, na podstawie jakiego materiatu
i w jakim czasie powstawaty dane stowniki.

Analizujac otrzymany zbiér 353 jednostek lek-
sykalnych pod wzgledem ich podziatu na czesci
mowy okazato sie, ze znajduja sie wirdd nich:
> rzeczowniki — 100 (28,4%),
przymiotniki — 45 (12,8%),
liczebniki — 14 (4,0%),
zaimki - 35 (9,9%),
czasowniki — 59 (16,7%),
przystowki — 44 (12,5%),
przyimki — 24 (6,8%),
spojniki — 12 (3,4%),
partykuty — 15 (4,3%),
wykrzykniki — 1 (0,3%).

vV VY vV VvV VY VvV VvV VvYY

W celu pokazania sktadu morfologicznego
wyrazow o najwiekszej czestotliwosci uzycia, po-
nizej wymieniam wszystkie wyrazy nalezace do
poszczegolnych czesci mowy. Sa to?:

1.Rzeczowniki: apmus, 6or, 6opbba, 6prrasa,

B3rNAA, BMA, BOAA, BO3AYX, BO3MOXHOCTb,
BOMHA, BOMPOC, BPEMS, ra3eTa, rnas, roa,
rofoBa, rofoc, ropoA, roCyAapCTBO, ABEPS,
AEBOYKA, AEBYLIKA, AEMO, AEHb, AETU, AOM,
AOPOTa, APYF, XEHLUMHA, XM3Hb, 3aBOA, 3eM-
N1, UICKYCCTBO, UCTOPYA, KaMeHb, KNacC, KHMTa,
KOMIX03, KOMHATa, KOMCOMOJIEL, KOHeLl, flec,
NeTa, MU0, NIOAM, ManbyuK, Mama, MaTb,
MallMHa, MECTO, MUHYTA, MUP, MOJIOAEXb,
HapoA, Hayka, HOra, Houb, OBLLECTBO, OKHO,
OpraHu3aLus, oTeLl, OTHOLLEHHE, OTPAA, Nap-
IS, MMOHEP, MUCbMO, NOJle, MOPa, NPaBAA,
npMpoAa, npobnema, NPoU3BOACTBO, NyTb,
pa6oTta, pabounit, pasutie, pebaTta, pecnyo-
VKA, peLleHne, pyka, CBET, CEFOAHA, CUNa,
CHCTEMA, CI0BO, CTyYai, COBET, CTEKNO, CTO,
CTOPOHA, CTPaHa, TOBapHLL, TPYA, yauua,
X03AMCTBO, XYAOXHMK, 4ac, YacTb, YEMOBEK,
LwKona;

2.Przymiotniki: amepukaHckui, 6enblid, 6nm3-
Kuit, 60MbLION, GBICTPbIN, BAXHBIN, BENMKMI,
BOEHHbIN, BCAKUIA, BLICOKWM, TNABHbIN, AOATUI,
APYroM, X1BOW, U3BECTHLIN, MHOW, KaXAbIW,
KOMCOMOJIBCKUI, KPYMHbIN, NErkiit, Ny4LLnim,
no6oi, ManeHbKuit, MHOrWI1, MONOAOM, HO-
BbI/, HYXHbI, 06LLUMIA, OCOBEHHBIN, NNABHbIN,
MOJHBIN, NOCAEAHWI, Pa3HbIN, PYCCKUI, CUNb-
HbIi1, COBCTBEHHBIN, COBETCKMIA, CTApLLMI, CTa-

% Wszystkie wyrazy zaliczone do poszczegélnych czesci mowy sa podane w kolejnosci alfabetycznej.
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b, TPYAHbIM, XOPOLIWIA, LENbIM, YEPHbIN,
WIMPOKMHK, SCTOHCKUI;

3.Liczebniki: BTopoi, ABa, ABaALATb, AEBATLCOT,
OAVMH, NEPBbIN, NATb, NATBAECAT, CTO, TPETHH,
TPH, ThICAYA, YETHIPE;

4.Zaimki: Bawu, Becb, BCe, Bbl, €0, €€, UX, Ka-
KOW, KaKOW-TO, KOTOPbIN, KTO, MOW, Mbl, HaLl,
HEeKOTOPbIN, HUKTO, HUYEro, HMYTO, OH, OHa,
OHM, OHO, CaMm, Camblil, CBOI, cebs, Takoe,
Takow, TBOW, TOT, Tbl, 4TO, YTO-TO, 3TOT, ;

5.Czasowniki: 6biTb, BECTH, B3sATb, BUAATb, BU-
A€Tb, BXOAUTb, BbINTH, BbIXOAUTb, TOBOPUT,
A2BaTb, AATb, AeNaTb, AyMaTb, €CTb, XAQTb,
XWTb, 3HaTb, 3HA4MTb, MATU, UMETb, Ka3aTb-
€A, MOBWTb, MOYb, Ha3bIBaTb, HANTH, Ha4aT,
Ha4MHaTh, OKa3aTbCA, OCTaTbCA, OTBETUTb, MK~
caTb, NOAYMaTh, MOWTU, MOAYYUTb, MOAYMAT,
MOHATb, MOCMOTPETb, MPUUTU, MPUHATb, MPOK-
W, paboTaTh, pacckasblBaTh, PELUNTL, CAENaAT,
CMAETB, CKa3aTb, CNYLIATh, CIbILLATD, CMOTPETD,
CNPOCKTb, CTaTb, CTOATb, CHUTATb, YBUAETD,
YIATH, YXOAUTb, YHUTbCA, XOTETb, XOTETBCSH;

6.Przystowki: 6onee, 6on1bLe, BbICTPO, BAPYT,
BMecTe, BOOOLLE, BCErAd, TAE, AABHO, elle,
3AECh, KaK, KOTAQ, KYAQ, Nyulle, MHOTO, MOX-
HO, Ha3aA, Hefb3s, HyXHO, OMsTh, O4eHb, NOKa,
rnocse, NoToM, MOTOMY, NOYeMy, MOYTH, pas,
cemyac, ckosbKo, CHOBA, COBCEM, Cpasy, Tak,
Tam, Tenepb, TOTAQ, TOXE, TONbKO, TYT, YX,
yXe, XOpoLLO;

7.Przyimki: 6e3, B, And, A0, 3a, W, U3, K, Kpo-
M€, MEXAY, Ha, HaA, HaAO, O, OT, Mepea, Mo,
noA, Npw, MPOTHB, C, CPEAN, Y, Yepes;

8.Spajniki: a, 6yATO, BeAb, €C/IM, UK, HO, OA-
HaKo, TeM, TO, XOTA, YeM, YTOObI;

9.Partykuly: Gbl, BOT, Ad, AaXe, Xe, MMEHHO,
W, NNLLb, HE, HET, HW, MPOCTO, 3TO;

10. Wykrzyknik: Hy.

Podsumowujac powyzsze rozwazania nalezy
zastanowic sie, czy frekwencja jednostek leksy-
kalnych jezyka ma wptyw na ich wybér do ma-
teriatu nauczania i w jaki sposob? Odpowiedz
wydaje sie oczywista: czestotliwos¢ wyrazéw od-
notowana w stownikach frekwencyjnych zalezy
od tego, jaki materiat zZrodtowy zostat wybrany
do przebadania przez twércow danego stowni-
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ka (rodzaj gatunkéw, okres powstania, autorzy).
Wyniki analizy statystycznej winny by¢ wskazow-
ka, jakie wyrazy okreslonej grupy tematycznej
maja pierwszenstwo w nauczaniu. Nie wystarczy
bowiem wyrdzni¢ najczestsze wyrazy i uznac je
za te, ktére sa konieczne do opanowania przez
ucznia w pierwszej kolejnosci, poniewaz uczen
nie poznatby wielu waznych stow tylko dlate-
go, ze nie odnotowano ich jako bardzo czestych
w stowniku frekwencyjnym. Potwierdzeniem ta-
kiego punktu widzenia jest fakt, iz w stowniku
frekwencyjnym E. Sztejnfeldt odnotowano tylko
niektore nazwy dni tygodnia czy miesiecy. Po-
nadto, w rozpatrywanym zbiorze wyrazéw moz-
na zauwazy¢ na przykfad, iz jest wyraz mama, ale
nie ma wyrazéw okreslajacych innych cztonkéw
rodziny: nana, cectpa, 6par, TeTd, 0404, 6abyLika,
dedywka. Znajdujemy tu wyraz wkona, ale brak
jest innych wyrazéw zwiazanych ze Srodowiskiem
szkolnym dziecka, takich jak: yyeruk, yuutens,
yduTenbHUUa, kaacc, 0ocka, napta, KHu2a, TeTpadb
i inne. Nie ma tez nazw koloréw, dni tygodnia
i miesiecy. Poza tym, wérdd liczebnikéw odnaj-
dujemy tylko niektore z nich, np. eropod, dea,
0saduatb, 0e8ATbCOT, 00uH. Wsrdd czasownikow
sa takie, jak: GbITh, YUTATh, 2080PUTb, JHCUTh, CUOETS,
croATs, ale brak jest typowych okreslen czynnosci
dzieciecych, jak: 6excats, pucosats, yutats, y4uTs,
Cnatb, UzpaTh, MbiTb CZy OTOBIXaTb.

Wszystkie te wnioski mozna sprowadzi¢ do na-
stepujacego stwierdzenia: w nauczaniu jezykow
obcych nalezy zwracac szczegodlng uwage na za-
wartos¢ i spojnos¢ poszczegdinych kregdw seman-
tycznych. Wazna jest dbatos¢ o to, aby w pierwszej
kolejnosci naucza¢ wyrazéw konkretnych, zwia-
zanych z uczniem i jego srodowiskiem.
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Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego -
poczatek nowej ery w dydaktyce jezykowej?

Wstep

Przeglad literatury poswieconej podejsciu za-
daniowemu zdefiniowanemu w ESOKJ? wskazuje
na pewne rozbieznosci w interpretacji jego zato-
zen. Zarysowuja sie, ogdlnie rzecz biorac, dwa
zasadnicze nurty w rozumieniu istoty dydaktyki
zadaniowej, ktére w duzym uproszczeniu mozna
sprowadzi¢ do nastepujacych stwierdzen:

» Podejscie zadaniowe nie zmienia gtéwnych
zatozen metod komunikacyjnych (lub zmie-
nia je w niewielkim stopniu). Jest ich udosko-
nalona wersja.

Podejscie zadaniowe zrodzito sie z aktualnych
potrzeb spotecznych, pod wptywem nowej ideo-
logii spotecznej. Jest to perspektywa dydaktycz-
na wywodzaca sie z metod komunikacyjnych,
ale posiadajaca swoj whasny, nowy paradygmat
pojeciowy, a wiec wyraznie odcinajaca sie od
dotychczasowej wizji ksztatcenia jezykowego.
Ponizej przedstawie gtowne argumenty zwo-
lennikéw jednej i drugiej tendencji.

Brak istotnych réznic
metodologicznych

Wedtug opinii J. L. M. Trima - przewodni-
czacego zespotu redakcyjnego ESOKJ, redaktora

przewodnika do tego dziefa, jak réwniez jednego
ztworcdw ,,poziomodw progowych”, ktére na po-
czatku lat 70. ubiegtego wieku lansowaty w Eu-
ropie podejscie komunikacyjne, nowa koncepcja
dydaktyczna nakreslona w Opisie miata by¢ zwy-
ktym przedtuzeniem poprzedniej koncepcji.

.Uprzywilejowana perspektywa ma charakter za-
daniowy. Ta orientacja cechuje prace Rady Europy
poczawszy od lat siedemdziesigtych: traktuje ona
uczenie sie jezykéw jako przygotowanie do czynnego
uzycia jezyka w celach komunikacyjnych. ,Uczenie
sie bazujace na zadaniu” jest, w sposob zupetnie na-
turalny, tendencja silng i rosnaca w ramach podejscia
komunikacyjnego” (1997:11).

Na réznych stronach Europejskiego systemu
opisu znajdujemy fragmenty wyjasniajace, czym
jest w istocie ten dokument, jaka jest jego rola
W uczeniu sie i nauczaniu jezyka. ,Opis stara sie
byc¢ nie tylko wszechstronny, przejrzysty i spéjny,
lecz takze otwarty, dynamiczny i niedogmatyczny”
(s. 28). W innym miejscu autorzy precyzuja, iz
fundamentalna zasada przyjeta w pracach Rady
Europy jest przekonanie, ze najlepszymi rozwiaza-
niami metodycznymi i metodologicznymi sa takie,
ktére okazuija sie ., najbardziej skuteczne w realizacji
celéw ustalonych na podstawie analizy potrzeb in-
dywidualnych uczacych sie w okreslonym kontekscie
spotecznym. (...) Od wielu lat Rada Europy promu-

) Dr Iwona Janowska jest adiunktem w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu JagielloAskiego.
2 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa, Rada Europy, Wydawnic-
twa CODN. W artykule sa uzywane skroty: ESOK], Europejski system opisu, System opisu, Opis.
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je podejscie oparte na potrzebach komunikacyjnych
uczniéw oraz wykorzystaniu materiatow i metod po-
zwalajacych uczacym sie na zaspokojenie tych po-
trzeb, a takze odpowiadajacych ich indywidualnym
cechom” (s.124). Zasadnicza rola ESOKJ ,nie jest
promowanie jednej metody nauczania jezyka, lecz
prezentowanie istniejacych mozliwosci” (s.125).

Na podstawie przytoczonych powyzej opinii
mozna stwierdzi¢, ze ESOKJ wyraznie dystansuje
sie od narzucania, zalecania, a nawet sugerowa-
nia jakiejkolwiek konkretnej metody nauczania /
uczenia sie jezyka, pozostawiajac sprawe doboru
metod i srodkow jego uzytkownikom.

Nurt ten jest rowniez obecny w publikacjach
niektorych specjalistow zainteresowanych reali-
zacja postulatow Rady Europy w dydaktyce je-
zykowej.

Ch. Tagliante (2005:36) jest zdania, ze ESOKJ,
ktory powstat w wyniku badan takich jezykoznaw-
cow, jak Canale i Swain (1981), Bachman (1990),
zostat oparty na koncepcjach charakterystycznych
dla podejscia komunikacyjnego, wprowadzajac
jednak pewne nowe elementy do zastanej sytu-
acji. Zaproponowat bowiem model , zadaniowy”
nieznacznie rézniacy sie od podejscia komu-
nikacyjnego, o wiele bardziej skoncentrowany
na dziafaniach, ktére uczacy sie musi wykonywac
przy uzyciu jezyka obcego.

Wedtug Ch. Tagliante (ibid.) uczniowie i na-
uczyciele wiedza dobrze — od lat 70. — ze podej-
Scie komunikacyjne kfadzie nacisk na komunika-
cje jezykowa, stawia ucznia w centrum procesu
uczenia sie, wymaga od niego aktywnosci, auto-
nomii i odpowiedzialnosci za postepy w nauce.
Podejécie zadaniowe przejeto wszystkie te kon-
cepcje charakterystyczne dla podejécia komuni-
kacyjnego, dodajac do nich pojecie ,zadania” do
wykonania w réznych kontekstach zycia spotecz-
nego, w ktorych moze znalez¢ sie uczen. W pode;j-
Sciu zadaniowym uczacy sie jest traktowany jako
jednostka spoteczna, ktéra potrafi zmobilizowac
wszystkie swoje kompetencje i wiedze, aby dojs¢
do wytyczonego celu, jakim jest ,udana” komu-
nikacja jezykowa.

Prowadzac badania nad zastosowaniem ESOK]
w praktyce szkolnej E. Rosen (2004) stwierdza,
ze dokument ten wpisuje sie w continuum podej-
$cia komunikacyjnego jako powszechnie przyjetej
metodologii, a przejscie od podejécia komunika-
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cyjnego do ESOKJ byto fagodne: podejscie komu-
nikacyjne nabrato rozmachu w latach 80., nato-
miast pod koniec lat 90. ujawnity sie jego liczne
paradoksy, m.in. tendencja do traktowania kom-
petencji native speakera jako ideatu jezykowego,
ktory nalezy osiagna¢, traktowanie kompetencgji
komunikacyjnej jako jednolitej, homogenicznej
catosci, uznanie kompetencji jezykowej za cen-
tralna, zaniedbanie kompetencji kulturowej i stra-
tegicznej. System opisu wziat pod uwage te ogra-
niczenia i paradoksy, okreslit, czym jest kompe-
tencja wielojezyczna i wielokulturowa, wpisujac
refleksje w perspektywe zadaniowa.

J.-P. Cuq i I. Gruca (2003), autorzy dydaktyki
jezyka francuskiego jako obcego twierdza, ze prace
Rady Europy wyznaczaja najnowsza historie na-
uczania jezykéw obcych. Poczawszy od 2000 roku
pojawiaja sie nowe materiaty nauczania skonstru-
owane wedtug koncepcji zawartych w ESOKJ. To
kluczowe dzieto w dziedzinie nauczania jezykow
obcych okresla nie tyko poziomy biegtosci jezyko-
wej, pozwalajace mierzy¢ postepy uczniow na kaz-
dym etapie nauczania, lecz stanowi wspéina baze,
podstawe do opracowania programow i materiatow
nauczania jezykéw obcych. Propaguje podejscie
o charakterze zadaniowym: traktuje ono uczacego
sie jako cztonka spoteczenstwa, ktéry musi wyko-
na¢ pewne zadania w ramach okreslonej dziedziny,
w danych okolicznosciach i otoczeniu.

Wedtug J.-P. Cuga i I. Grucy (ibid.), podejscie
zadaniowe do nauczania jezykow obcych i sy-
stemoéw ewaluacji nie pozostaje w sprzecznosci,
nie zrywa z podejsciem komunikacyjnym, lecz
jawi sie jako jego uaktualniona, bardziej przej-
rzysta wersja.

Podsumowujac powyzsze refleksje nalezy stwier-
dzi¢, iz dydaktyka zadaniowa pojmowana jako
udoskonalona, uscislona wersja podejscia komu-
nikacyjnego stata sie dos¢ powszechna wsrod te-
oretykdw i praktykow, zwlaszcza w pierwszych la-
tach po opublikowaniu Europejskiego systemu opisu.
Wynika to z faktu, ze na tamach tego dokumen-
tu nie znajdujemy konkretnych i precyzyjnych
informacji na temat, jaki ksztatt powinna przy-
bra¢ metodyka jezykowa. Ch. Puren (2006 abc),
podkresla wielokrotnie w swych publikacjach, ze
autorzy ESOKJ zaproponowali podejscie zadaniowe
nie okreslajac jasno i wyraznie, w jakich relacjach
pozostaje ono z powszechnie praktykowanym od



wielu lat podejsciem komunikacyjnym. Swoboda
pozostawiona uzytkownikom tego dzieta w zakre-
sie interpretacji wielu pojec i koncepcji zaowoco-
wata w postaci wachlarza réznorodnych propo-
zyqji, ktore glottodydaktycy nie zawsze i nie do
konca akceptuja.

Nowa era w dydaktyce
jezykowej?

Zwolennicy pierwszego nurtu przytaczaja naj-
czedciej argument, ze w ESOK] nie mowi sie ofi-
¢jalnie o zadnej nowej metodologii, jednakze na
podstawie analizy literatury glottodydaktycznej
mozna stwierdzi¢, iz czes¢ specjalistow nie po-
dziela opinii, ze System opisu nie wprowadza
dostrzegalnych i istotnych zmian do dydaktyki
jezykowej. Ponizej przytaczam kilka argumen-
tow wysuwanych przez dydaktykéw europejskich,
wedtug ktérych opublikowanie ESOK] jest rowno-
znaczne z pojawieniem sie nowej ery w dydak-
tyce jezykowej.

Po pierwsze, zwraca sie uwage na fakt, iz System
opisu obfituje w nowa i bogata terminologie, np.
Juzytkownik i uzycie jezyka”, , perspektywa zadanio-
wa”, ,dziafania uczenia sie i dziatania spoteczne”. Gdy-
by nawet potraktowac podejscie zadaniowe jako
umocnienie sie i continuum podejscia komunika-
cyjnego, jako podejscie komunikacyjne w nowej
uszczegbtowionej wersji, powszechnie wiadomo,
ze wprowadzenie precyzyjnych opiséw w wielu
dziedzinach przedstawionych w ESOKJ, nowych
pojec, terminéw i schematéw nie moze pozostac
bez wptywu na dydaktyke jezykowa. Nowy zespot
poje¢ pokrywa sie zawsze z nowa rzeczywistoscia
konceptualna, musi wiec pociagac za soba katego-
ryzacje dokonang przez podmioty zalezne od tej
nowej rzeczywistosci. A jest ona bardzo ztozona
(Bourguignon, 2006). Wszystkie nowo powstate
terminy i pojecia leza wiec u podstaw nowej per-
spektywy nauczania i uczenia sie jezykow obcych.
Wprowadzenie do ESOK] réznego typu dziatan jezy-
kowych wiaze sie automatycznie z zastosowaniem
takich samych podziatéw w nauczaniu/uczeniu sie,
wdrazaniu i ewaluacji.

Jak stwierdza F. Goullier, dokumenty europej-
skie proponuja bardzo bogata terminologie, ktora
nalezy mozliwie jak najscislej interpretowac, aby
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moc sie nig postuzy¢ w praktyce. Terminologia
ta pojawiajaca sie coraz czesciej w programach
i innych materiatach nauczania nie jest dzietem
przypadku; terminy te zostaty skrupulatnie wypra-
cowane, dobrane, charakteryzuja sie duza spéj-
noscia i sa wyrazem specyficznego podejscia
do nauczania/uczenia sie jezykow obcych. Jest
rzecza nieodzowna, aby kazdy dydaktyk mogt
doktadnie pozna¢, co kryje sie pod ta ewolucja
terminologiczna. Tylko w ten sposéb mozna zro-
zumie¢ zatozenia nowego podejécia i aktywnie
wiaczy¢ sie w nurt dyscypliny (2005:11).

M. F. Capucho (2006) zwraca uwage na inny
aspekt Opisu. Stwierdza bowiem, ze dokument
ten, bedacy podstawa nauczania/uczenia sie je-
zykow w Europie, rzuca nowe Swiatto na role
kompetencji w przyswajaniu jezyka, otwierajac
tym samym droge nowej metodologii, tj. ..per-
spektywie zadaniowej” nazywanej powszechnie
.podejéciem zadaniowym”. Pofozenie akcentu na
kompetencje wiaZe sie z koniecznoscia stworzenia
pewnej ramy dziatania sprzyjajacej rozwojowi tych
kompetencji. Autorka przypomina, ze kompeten-
¢ji ani sie nie nabywa, ani nie przekazuje, kom-
petencje rozwija sie przez dziatanie. Uczymy sie
wiec dziatac..., dziatajac. , Wykonanie przez dana
osobe zadania obejmuije strategiczne uaktywnienie jej
specyficznych kompetencji w celu podjecia szere-
qgu praktycznych dziafan w danej sferze zycia, zmie-
rzajacych do jasno okreslonego celu i konkretnego
wyniku” (ESOK], s. 136). Perspektywa zadaniowa
wydaje sie odpowiadac tej potrzebie koherengji
miedzy teoria zawarta w Opisie a praktyka w sali
lekcyjnej; nowe refleksje teoretyczne pociagaja
za soba zmiany w metodyce jezykowe;.

Kontynuujac refleksje na temat skomplikowa-
nej problematyki nazywanej , perspektywa zada-
niowa”, warto przypomniec jeszcze opinie dwoch
dydaktykéw francuskich, Ch. Purena (2006 abc)
i J.-C. Beacco (2004), badajacych szczegdtowo
wszelkie trudnosci zwiazane z interpretacja i wpro-
wadzeniem w zycie ESOK].

Zdaniem Ch. Purena uwazna lektura dokumen-
tu wskazuje wyraznie, ze ESOK] dystansuje sie od
podejscia komunikacyjnego .. pozioméw progo-
wych”, przyjmuje orientacje zadaniowa, poniewaz
perspektywa zadaniowa wydaje sie najbardziej od-
powiednia, dostosowana do potrzeb jezykowych
obywateli wspdtczesnej Europy. Podstawowym wy-



miarem ESOK] jest prezentacja modelu komunikadji
i uczenia sie w postaci dziatan (2006a:47).

,Zastosowane do niniejszego opisu podejscie jest,
najogélniej mowiac, zadaniowe. Zaréwno uczacych sie,
jak i uzytkownikéw jezyka postrzega sie przede wszyst-
kim jako aktywne ,,jednostki spoteczne”, czyli cztonkéw
okreslonego spofeczeristwa, majacych do wykonania
pewne zadania (nie tylko jezykowe), uwarunkowane
kontekstem Srodowiskowym i sytuacyjnym. Podczas
gdy same akty mowy s3 przejawem dziatan scisle je-
zykowych, o ich petnym znaczeniu stanowi dopiero
szerszy kontekst spoteczny, w ktorym dziatania te s
prowadzone” (ESOKJ, s. 20).

Odwotujac sie do przytoczonego powyzej frag-
mentu, Ch. Puren (ibid.) zwraca uwage na trzy
podstawowe réznice miedzy podejsciem komu-
nikacyjnym a zadaniowym, ktore czesto nie sa
w petni uSwiadamiane przez uzytkownikow Sy-
stemu opisu. Podaje je ponizej w skrocie.

» W podejsciu komunikacyjnym stosuje sie po-
wszechnie zadania jezykowe, a wéréd nich
gtéwnie zadania komunikacyjne, skad zreszta
pochodzi nazwa tego podejscia. Otoz w ESOKJ
twierdzi sie, Ze zadania nie sa wylacznie zada-
niami jezykowymi, wychodza one réwniez poza
sfere jezykowa. Jezyk jest jednym ze Srodkow
umozliwiajacych wykonanie zadania.

» W sposéb bardzo ogélny mozna by powiedziec,
Ze na zajeciach z jezyka obcego uczacy sie zawsze
realizowali roznorodne dziatania (ttumaczenie
tekstow, ¢wiczenia gramatyczne, odgrywanie rol
itp.), jednakze dziatania te miaty wykacznie na
celu uczenie sie jezyka, by méc go uzywac po
zakoniczeniu ksztakcenia. Cwiczeniem, na ktorym
bazowato podejécie komunikacyjne, byta symu-
lacja: od ucznia w klasie wymaga sie, aby po-
stepowat tak, jakby byt uzytkownikiem jezyka
w sytuacjach spotecznych (chodzi o zachowania
jezykowe). Ot6z w metodach komunikacyjnych
wystepuje rozréznienie na uczenie sie i uzycie
jezyka, natomiast ESOK] moéwi o uczacym sie,
ktory jest rownoczesnie uzytkownikiem
jezyka. Nowa perspektywa nie rozdziela wiec
uczenia sie i uzycia jezyka, uczacego sie i uzyt-
kownika jezyka.

» Dydaktyka zadaniowa jest skoncentrowana na
dziataniu. Dziatanie, o ktérym méwi podejicie
komunikacyjne, jest oddzialywaniem na inna
osobe za pomoca jezyka (np. przedstawic sie,
zapytac, informowac itd.): chodzi o realizacje
aktow mowy, ktérym towarzysza niezbedne
pojecia (w tym przypadku dane osobowe,
miejsce, data...). Natomiast odpowiednie dzia-
tanie, zapowiedziane w tekécie ESOK], jest dzia-
taniem spotecznym, tzn. dziataniem wraz
z druga osoba (za pomoca jezyka lub w inny
sposob), gdzie akty mowy sa tylko Srodkiem, a
nie celem. Tak wiec ,,umowic sie telefonicznie
na spotkanie” bedzie implikowa¢ m.in. okresle-
nie miejsca i czasu spotkania, ale ten akt mowy
jest tylko srodkiem w stuzbie celu spotecznego
tego dziatania, tzn. celu: wejs¢ w bezposredni
kontakt z dang osoba?.

W podejsciu zadaniowym bierze sie pod uwage
nowy cel spoteczny zwiazany z realizacja projektu
integracji europejskiej, ktory polega odtad na przy-
gotowaniu uczacych sie do pracy w ich wiasnym
lub obcym kraju wraz z native speakerami réznych
jezykow i kultur, jak to juz ma miejsce w licznych
przedsiebiorstwach wielonarodowosciowych i na
uniwersytetach, gdzie studenci réznych krajow stu-
diuja w jezyku nauczyciela obcokrajowca lub w je-
zyku kraju, ktory ich przyjmuje. Nie chodzi juz wiec
0 punktowa komunikacje z cudzoziemcami w celu
uzyskania i udzielania informadji (jak w podejsciu
komunikacyjnym), ale o to, by moc pracowac w sy-
stemie ciggtym z innymi (moéwiacymi tym samym
jezykiem ojczystym lub innymi jezykami ojczysty-
mi) w jezyku obcym (Puren, 2006a:47).

Poréwnujac podejscie komunikacyjne i zada-
niowe, bardzo radykalne poglady na temat ewo-
lucji metodycznej prezentuje J.-C. Beacco (2004):
pojawienie sie koncepcji zadaniowej traktuje jako
poczatek nowej ery w dydaktyce jezykowej
i koniec ,,iluzji metodycznej”. Trudno nie zgo-
dzi¢ sie zta opinia: prace nad ESOK] i jego publi-
kacja maja miejsce w dobie ogromnego zroznico-
wania (by nie powiedzie¢ - chaosu) wszystkiego,
co wiaze sie z dydaktyka jezykowa, od podstaw
teoretycznych poczawszy, na materiatach naucza-
nia i lekcjach skofczywszy.

3 Akty mowy: przywitac sie + przedstawic sie + wyjasnia¢ + pytac i proponowac, np. czas i miejsce spotkania + akcepto-
wac - zadanie gléwne, czyli cel dziatania jezykowego: wejs¢ w bezposredni kontakt z dang osoba.
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Pytajac o zrédfa podejscia zadaniowego wspo-
minatam o niedomogach podejscia komunikacyj-
nego, o trudnosciach zastosowania w praktyce
jego zasad. Konsekwencja niepowodzen metod
komunikacyjnych byto stopniowe odchodzenie od
tych metod w kierunku eklektyzmu, ktory zostat
uznany przez specjalistow za tendencje szkodli-
wa, niebezpieczna z punktu widzenia przysztosci
dydaktyki jezykowej, jakkolwiek zaakceptowana
przez ESOKJ (np. s. 124).

Eklektyzm pozostawiat swobode nauczycielowi
w doborze celéw, metod i srodkéw w imie nie
zawsze prawidtowo pojmowanego ,dobra ucza-
cego sie”, a tresci podrecznikow odzwierciedlaty
osobista wizje ich autorow. Stad zakres materiatu
jezykowego (poje¢, funkdji, struktur morfosyntak-
tycznych) prezentowanego w podrecznikach tej
samej generacji nie byt poréwnywalny. Ta nie-
kontrolowana dowolno$¢ zaowocowata brakiem
mozliwosci odwotania sie do jakiejkolwiek kohe-
rentnej teorii nauczania.

W takiej sytuacji dziatania ekspertow Rady
Europy zmierzaty w kierunku uporzadkowania,
ujednolicenia rozbieznych tendencji. Nie cho-
dzito o to, by wywiera¢ wptyw na autoréw pod-
recznikow i programéw narzucajac im absolutnie
identyczne i wywazone tresci, ale taki stan nie byt
juz do pogodzenia z kocowymi certyfikacjami
i poziomami kompetencji uzgodnionymi na skale
miedzynarodowa, ktore zostaty opracowane na
podstawie opisow poziomdw biegtosci jezykowej
ESOKJ. Mozna wiec stwierdzi¢, ze podejscie zada-
niowe to proba wprowadzenia ogoélnej spojnosci
w obliczu przesadnej réznorodnosci uznanej za
motywujaca uczacego sie.

Jak stusznie zauwazyt .-C. Beacco (ibid.), ESOK],
ktorego pod zadnym wzgledem nie mozna trak-
towac jako dzieta majacego na celu opis nowego
kierunku w dydaktyce jezykowej, bedzie miat
jednak oddziatywanie metodologiczne, spo-
woduje ewolucje metod nauczania.

Wszelkie rozwiazania zaproponowane przez
twércow ESOK] i swiadczace o pojawieniu sie nowej
metodologii sa z pewnoscia o wiele bardziej liczne,
niz te, ktdre zostaty wymienione, a kolejne ekspery-
menty w ksztatceniu jezykowym wykaza inne mocne
strony podejscia zdefiniowanego w ESOK].

Europejski system opisu jest materiatem zrédto-
wym, bankiem wskaznikow jezykowych, z ktére-
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g0 moga czerpac autorzy zadan egzaminacyjnych
i wszyscy zainteresowani autoewaluacja. Ponie-
waz ksztatcenie jest procesem dtugofalowym,
opisy poziomow biegtosci jezykowej oraz tabe-
la samooceny pozwalaja kazdemu uczacemu sie
dokonywac ewaluacji i poréwnan w czasie cate-
go kursu, albo wyrywkowo na danym poziomie.
Ten spojny dokument umozliwia uczacemu sie
nabywanie kompetencji wielojezycznej i wielo-
kulturowej w ciagu catego zycia.

Zrédta rozbieznych opinii

Niezaleznie od upowszechnienia sie ESOKJ
i pozytywnych zmian, ktére powoduje w obsza-
rze dydaktyki jezykowej, rozbieznos¢ interpretacji
zatozen tego dokumentu stata sie faktem. Moz-
na by prébowac szuka¢ odpowiedzi na pytanie
0 przyczyny tego zjawiska, ktére z pewnoscia sa
bardzo liczne i nie do konca daja sie wyjasnic.
Przedstawiam ponizej kilka sugestii.

W pierwszej kolejnosci nalezy rozwazy¢ kon-
sekwencje wynikajace z réznych sposobow ,,czy-
tania” Systemu opisu przez jego uzytkownikow.
Ot6z odbidr jego tresci moze by¢ potencjalnie
tak rozny, jak rézni sg uzytkownicy oraz ich cele,
dla ktorych siegaja po to dzieto. Pracujac przez
wiele lat nad koncepcja podejécia zadaniowego,
autorzy ESOK] postrzegali ten dokument przede
wszystkim jako niedogmatyczna, ale spéjna ca-
fos¢ i w taki wiadnie sposéb powinien by¢ od-
bierany i stosowany przez zainteresowane osoby
i instytucje. Jednakze, jak twierdza specjalisci, ta
catodciowa koncepcja dopuszcza réwniez ,czytanie
selektywne”. Wedtug C. Bourguignon (2006), to
wiasnie wybidrcze odwotywanie sie do niektérych
tylko zatozen Systemu opisu powoduje, ze jest on
postrzegany jako ,,umocnienie sie” podejscia ko-
munikacyjnego.

Zdaniem D. Costa (2006), do ESOKJ mozna od-
wotywac sie w réznych celach, np. po to, aby:
» szuka¢ w nim sugestii dotyczacych procedur
metodologicznych,
zapoznac sie z koncepcja zadaniowa komuni-
kacji i uczenia sie,
szukac sposobdw rozwijania kompetencji wie-
lojezycznej,



» postugiwac sie wskaznikami biegtosci jezyko-
wej przy definiowaniu celéw uczenia sie lub
kryteriow ewaluacji itd.

Liczne sposoby analizowania i stosowania
w praktyce tekstu ESOKJ (catosciowo lub wybidr-
(z0) nie pozostaja ze soba w sprzecznosci. Istnie-
je jednak pewne niebezpieczenstwo czesciowego,
niepetnego wykorzystania zawartych w nim kon-
cepcji, niezastosowania ich w catosci, co w konse-
kwencji powoduje brak koherendji i otwartosci. D.
Coste (ibid.), wspdtworca Systemu opisu zauwa-
za, ze nie jest to skrzynka z narzedziami, w ktorej
kazdy moze pogrzeba¢ wedtug whasnych potrzeb,
pozostaje otwarty dla réznych uzytkownikéw, co
z jednej strony jest jego niezaprzeczalnym atutem,
z drugiej za$ bezspornym ryzykiem.

Fragmentem najczesciej analizowanym i kon-
sultowanym sa wskazniki biegtosci jezykowej. Ta
koncentracja na nauczaniu/uczeniu sie indywidu-
alnym i indywidualistycznym nie umozliwia ot-
warcia sie na inng osobe, na komunikacje z in-
nymi, dlatego tez perspektywa zadaniowa znika
z pola widzenia.

Podsumujmy ten fragment rozwazan bardzo
trafnym stwierdzeniem J.-C. Beacco, do ktérego
opinii odwotywatam sie juz wielokrotnie w tym
artykule: ,, Poziomy progowe wyznaczaja nowg ere
w dydaktyce jezykowej. ESOK]J i wszystkie ele-
menty, ktére stanowia jego kontynuacje, wy-
daja sie odgrywac te sama role, ktéra polega
na wprowadzeniu wiekszej przejrzystosci w miejsce
konsumpcyjnego laisser-faire dla wiekszego dobra
edukacji wielojezycznej i akceptacji réznorodnosci je-
zykowej” (2004:28).

Podstawowe cechy podejscia
zadaniowego?®

Celem niniejszego akapitu jest krétka i pod-
sumowujaca prezentacja podstawowych zatozen
nowego podejicia, ktdrego ogélnej charaktery-

styki dokonatam powyzej opierajac sie na opi-
niach kilku czotowych dydaktykéw, takich jak:
J.-C. Beacco, Ch. Puren, Ch Tagliante, M. F. Ca-
pucho, C. Bourguignon, prowadzacych szeroko
zakrojone badania nad zastosowaniem w prak-
tyce zasad ESOKJ.

Moéwiac jezykiem Claire Bourguignon
(2006:58), wraz z opublikowaniem ESOKJ na-
stepuje przetom epistemologiczny w dydaktyce
jezykdéw i kultur. Dzieto to, ktére nalezy trakto-
wac przede wszystkim jako punkt odniesienia,
materiat do konsultacji, stato sie poczatkiem
nowej tendencji w glottodydaktyce, nazywa-
nej podejéciem lub perspektywa zadaniowa.
Zasadnicza cecha tego nurtu jest to, ze fa-
czy komunikacje z dziataniem spotecznym,
nie rozdzielajac réwnoczesnie procesu ,ucze-
nia sie” i ,uzycia jezyka”. Autorka jest zdania,
ze rozdziat, odrebne traktowanie tych dwdch
procesow, zakorzenione w wieloletniej tradycji
nauczania jezykéw obcych, doprowadzit do kry-
zysu, stat sie przyczyna niezadowalajacych wy-
nikow, bowiem obserwacja réznych zachowan
spotecznych wskazuje na $cisty zwiazek uczenia
sie z dziataniem, z potrzeba nawiazania kontaktu
z innymi. To potrzeba zmusza cztowieka do za-
bierania gtosu, to dziatanie nadaje sens uczeniu
sie. Nowa orientacja dydaktyczna zainicjowana
wraz z opublikowaniem ESOK]J burzy tradycyjne
wyobrazenia o nauczaniu, uczeniu sie i ewalua-
¢ji zarbwno na poziomie praktyki, jak i samego
procesu, dokonuje sie wiec zmiana paradygmatu
i przejscie z ,.ery komunikacyjnej” do ,.ery komu-
nikacyjno-zadaniowej (dziataniowej)”.

Roznice miedzy podejsciem zadaniowym
a podejéciem komunikacyjnym (a niekiedy na-
wet nauczaniem tradycyjnym) zarysowuja sie
wyrazniej, jezeli bezposrednio zestawiamy nie-
ktore ich cechy, dlatego tez dalsze rozwazania
przyjmuja postac tabeli, w ktérej umieszczono
charakterystyke nowego podejscia na tle po-
przednich tendencji®.

4 W polskiej wersji thumaczeniowej nowe podejscie nazywane jest ,podejsciem zadaniowym” i konsekwentnie termin ten jest
uzywany na tamach ESOKJ. W zachodniej literaturze glottodydaktycznej opublikowanej po wydaniu tego dokumentu poja-
wiaja sie nowe okreslenia (fr.: perspective actionnelle, approche actionnelle, approche communic-actionnelle, ang.: action-based
approach, communic-actional approach), ktére mozna ttumaczy¢ jako: perspektywa zadaniowa, dziataniowa, czynnosciowa,

komunikacyjno-czynnosciowa.

%) Charakterystyke zawarta w tabeli opracowatam na podstawie publikacji takich dydaktykow francuskich, jak: J.-C. Beacco
(2004), C. Bourguignon (2006), F. Goullier (2005), Ch. Puren (2006abc).



Podejscie komunikacyjne i/lub tradycyjne

Podejscie zadaniowe

.Wejicie” spoteczeistwa do sal lekcyjnych (symulacja
sytuacji i zachowan spotecznych, aranzuje sie komuni-
kacje w klasie na wzor tej, ktéra ma miejsce w spote-
czenstwie).

Otwarcie sie sal lekcyjnych na spoteczefistwo (wykony-
wanie zadan spotecznych przy uzyciu jezyka).

Komunikujac sie uczymy sie komunikacji.

Potaczenie Srodowiska szkolnego ze srodowiskiem ze-
wnetrznym: komunikacja petni role stuzebna w stosun-
ku do dziatan spotecznych (zadania zawieraja rowniez
cel pozajezykowy).

Komunikacja krétka, punktowa — gtownie miedzy po-
jedynczymi osobami — jest rownoczesnie Srodkiem
i celem.

Komunikacja jezykowa jest tylko jednym ze Srodkow
w stuzbie dziatania kolektywnego.

Uczacy sie stara sie zdoby¢ i przekaza¢ maksimum in-
formacji.

Zdobycie informacji nie jest celem samym w sobie,
uczacy sie wykorzystuje w odpowiedni sposéb dana in-
formacje, w zaleznosci od tego, do czego jej potrzebuje
(wyszukanie istotnej informacji, wyeliminowanie infor-
magji zbednej, zdobycie brakujacej informacji).

Refleksja nad jezykiem i jego funkcjonowaniem.

Praktyczne uzycie jezyka, licza sie przede wszystkim
kompetencje.

Proces uczenia sie ma charakter endogeniczny: ucze-
nie sie jest procesem indywidualnym, jest celem sa-
mym w sobie.

Uczenie sie nie moze by¢ uczeniem sie dla samego sie-
bie, lecz powinno umozliwia¢, utatwia¢ kontakty z in-
nymi osobami, tego wymaga komunikacja.

Skuteczne uczenie sie na lekcji (wykonywanie rézno-
rodnych zadan i ¢wiczen) umozliwi nastepnie skuteczne
uzycie jezyka w komunikacji. Rozdziela sie uczenie sie
i uzycie, uczacego sie i uzytkownika jezyka.

ESOK] jest adresowany do uczacego sie jako jednostki
spotecznej, czyli uczacego sie bedacego réwnoczesnie
uzytkownikiem jezyka, a nie do uczacego sie, ktory be-
dzie w przysztoéci uzytkownikiem jezyka.

~Paradygmat optymalizacji” — poszukiwanie absolut-
nych, najlepszych procedur metodologicznych.

.Paradygmat adekwatnosci” - dla kazdej konfiguracji:
uczacy sie, srodowisko, srodki i materiaty poszukuje sie
paradygmatu najbardziej skutecznego.

Paradygmat nauczania: konstruowanie lekcji wokét
wiedzy do przekazania.

Paradygmat uczenia sie: konstruowanie lekcji wokoét
projektu” realizowanego w ramach lekgji.

Rozdzielanie podmiotu i przedmiotu uczenia sie, reflek-
sji i dziatania, uczacego sie i uzytkownika.

Nierozdzielanie podmiotu i przedmiotu uczenia sie, re-
fleksji i dziatania, uczacego sie i uzytkownika.

Jak twierdzi C. Bourguignon (ibid.), 6w prze-
fom epistemologiczny, ktdry towarzyszy nowemu
podejsciu, nie wyraza sie w postaci zmian pojecio-
wych, ale przez wprowadzenie sieci pojeciowych
(komunikacja/dziatanie, zadania uczenia sie/za-
dania spoteczne, podmiot/przedmiot, wiedza/
kompetencja), ktore mimo iz sa przeciwstawne,
nie wykluczaja sie lecz uzupetniaja sie wzajem-
nie i wzbogacaja.

Perspektywa zaproponowana w ESOK] jest za-
powiedzia realnej zmiany, istotnej ewolucji w me-
todyce jezykowej. Jednakze nowa rzeczywistos¢,
z ktéra musi sie zmierzy¢ dzisiejsza glottodydak-
tyka, jest kompleksowa i trudna w urzeczywist-
nieniu, a dokumenty europejskie nie proponuja
gotowych recept.

I} Podsumowanie

Debata na temat istnienia lub braku réznic
miedzy podejsciem komunikacyjnym a podej-
$ciem zadaniowym oraz rangi, znaczenia tych
zmian w perspektywie doskonalenia systemu
nauczania jezykéw obcych w Europie bedzie
trwac z pewnoscia jeszcze przez dtugie lata;
rozne szkoty, dydaktycy wypracowuja i propo-
nuja swoj wiasny punkt widzenia, ich poglady
sa czeSciowo zbiezne, ale w wielu przypad-
kach réznia sie. Nie jest to zjawisko nietypo-
we, poniewaz kazda nowa tendencja metodo-
logiczna ma swych zagorzatych zwolennikow
i przeciwnikow.
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W przypadku przejscia od metodyki komuni-
kacyjnej do metodyki zadaniowej mozna stwier-
dzi¢ jedno: nie burzy sie, nie niweluje sie do zera
dorobku metod komunikacyjnych, by na ich gru-
zach konstruowac catkowicie nowa, odrebna me-
tode. Zmiany polegaja na ,,przeorientowaniu”
systemu i jego doskonaleniu, na dostosowaniu
metod, srodkéw i celow do nowych warunkow
i potrzeb spotecznych. , Nie oznacza to, ze dotych-
czasowe zatozenia sa niewfasciwe i trzeba je koniecz-
nie zmieni¢” (ESOKJ, s. 28).
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Wizualne wspomaganie nauczania jezykdw obcych

We wspdtczesnym Swiecie przekaz informacji
opiera sie w coraz wiekszym stopniu na obrazie.

Jest to spowodowane z jednej strony ekspansja

mediéw audiowizualnych i rozwojem techniki,
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umozliwiajacym z coraz wieksza tatwoscia zapis
ruchomego obrazu i dzwieku (telewizja, film),
z drugiej za$ — checia utatwienia dostepu do in-
formacji tym cztonkom danej spotecznosci, ktorzy
maja trudnosci ze zrozumieniem tekstu pisanego
w danym jezyku. W powszechnym przekonaniu
rozumienie obrazu jest tatwiejsze od rozumienia
tekstu, a poniewaz dazy sie do dotarcia do od-
biorcy masowego, mniej wyksztatconego, obraz
coraz bardziej wypiera tekst. Kultura wysoko
rozwinietych technicznie spoteczenstw staje sie
kultura obrazkowa.

Konsekwencje tego stanu rzeczy obserwuje-
my m. im. w dziedzinie edukacji. Nie mozna juz
sobie wyobrazi¢ lekcji z dowolnego przedmiotu
w szkole jakiegokolwiek typu bez wspomagania
przekazu stownego obrazem.

Wyjasnienie wybranych pojec

Pomoce (media) wizualne w dydaktyce w sze-
rokim rozumieniu tego pojecia to wszystkie nos-
niki informacji, ktére sa postrzegane przez ucza-
cych sie za pomoca zmystu wzroku. Do tej szero-
ko pojetej definicji nalezatoby wiec zaliczy¢ takze
podreczniki, teksty drukowane, napis na tablicy
a nawet zachowanie nauczyciela. Jednakze wez-
szy zakres tego pojecia, przyjety powszechnie
w dydaktyce, ogranicza ,pomoce wizualne” czy
tez ,media wizualne” do pojedynczych obra-
z6w statycznych lub serii obrazéw statycznych
(nieruchomych), ktérym nie towarzyszy przekaz
dzwiekowy, oraz tablic i urzadzen technicznych
stuzacych do przekazywania obrazu, jak rzutnik
czy projektor (Reinfried, 2003:416-417). Do po-
mocy wizualnych sensu stricto naleza wiec obraz-
ki w podrecznikach, na osobnych arkuszach, ry-
sunki czy zdjecia z gazet, widokowki, fotografie,
obrazy Scienne, obrazki na folii, mapy, przezro-
cza, plakaty, plansze, tzw. aplikacje (elementy do
przyczepiania na tablicy flanelowej lub na innych
powierzchniach za pomoca magneséw, folii sa-
moprzylepnej) itp.

Zastosowanie pomocy wizualnych nie zawsze
jest zwiazane z koniecznoscia uzycia osobnych
urzadzen technicznych, tak jak w przypadku wy-
mienionych ponizej mediéw dzwiekowych czy
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audiowizualnych. Obrazki mozna znalez¢ w gaze-
tach ilustrowanych, a rysunki czy schematy moga
przygotowac uczniowie lub nauczyciel. Takze ry-
sunek kreda na tablicy spetnia nadal swoja role
jako pomoc wizualna (por. Storch, 1999:276).
Ta powszechna dostepnos¢ i prostota w uzyciu
decyduje o wielkiej popularnosci pomocy wizu-
alnych na lekgji.

Obrazy ruchome, ktérym najczesciej towarzy-
szy dzwiek, sa okreslane jako osobna kategoria:
media audiowizualne. Naleza do nich filmy
(fabularne nieme i dzwiekowe, dokumentalne,
reklamowe, dydaktyczne i in.) na kasetach VHS
lub ptytach DVD, odtwarzane na lekcji za pomo-
ca odpowiednich urzadzen technicznych. Film
jest bardzo atrakcyjna pomoca dydaktyczna, ale
praca z nim jest skomplikowanym zadaniem dy-
daktycznym. Wymaga ona odpowiedniego opra-
cowania materiatu wyjéciowego i zastosowania
odpowiednich metod i technik pracy. Dlatego
np. w dydaktyce jezykdw obcych powstata w la-
tach 80. i 90. osobna dziedzina: metodyka pra-
cy z filmem.

Podobny rozwéj obserwujemy w odniesie-
niu do najnowszego medium operujacego prze-
kazem obrazu w pofaczeniu z tekstem pisanym
— Internetu. Internet réwniez nie jest zaliczany
do pomocy wizualnych w tradycyjnym rozumie-
niu. Wykorzystanie Internetu w procesie naucza-
nia jest rowniez osobnym obszarem dydaktyki
jezykdw obcych.

Niektore problemy
teoretyczne

Rozumienie obrazu

Poniewaz w dzisiejszym Swiecie coraz wieksza
cze$¢ informacji jest przekazywana za pomoca sa-
mego obrazu lub w potaczeniu z dzwiekiem, psy-
chologowie i dydaktycy zwrécili uwage na sposéb
rozumienia przekazu wizualnego. Zauwazono, ze
sposob percepcji obrazu nie jest naturalny, oczy-
wisty i dany sam z siebie, lecz zalezy od wiedzy,
doswiadczenia, socjalizacji i kontekstu kulturowego
odbiorcy — podobnie jak tekst pisany. Niestuszne
jest wiec traktowanie obrazu jako fatwego me-
dium, ktérego rozumienie nie wymaga wielkiego



wysitku intelektualnego. Przeciwnie, patrzenia na
obraz i rozumienia przekazu obrazowego nalezy
sie tak samo uczy¢ jak rozumienia tekstu pisane-
go (np. dokfadnego patrzenia na obraz, zwraca-
nia uwagi na tto, szczegoty itp.). W dydaktyce
nauczania jezykdw obcych powstato nawet po-
jecie ,rozumienia tego, co sie widzi” (niem.
Sehverstehen), analogiczne do pojecia ,,rozumie-
nie ze stuchu” (niem. Hérverstehen).

Ponadto istnieje od niedawna (lata 90.) poje-
cie Hor-Sehverstehen, czyli rozumienie przekazu
audiowizualnego. Ten sposéb rozumienia zostat
wyodrebniony jako osobna kategoria, poniewaz
informacje przekazywane za pomoca obrazu nie
zawsze (a wiasciwie czesciej nie) pokrywaja sie
zinformacjami przekazywanymi réwnoczesnie za
pomoca dzwieku. Przekaz dzwiekowy, czyli tekst
czytany, podaje czesto inne informacje, niz poka-
zywany rownoczes$nie obraz, chociaz oczekuje sie
na ogot, ze powinny sie one pokrywac i nawzajem
uzupetnia¢. Odbiorca musi wiec wykazac sie spe-
cjalnym rodzajem bardziej skomplikowanej ak-
tywnosci: dekodowac réwnoczesnie oba przekazy
i odnosi¢ do siebie nawzajem ich tresci.

Obraz moze przyczynic sie do lepszego zrozu-
mienia tre$ci nauczania i przekazania wiedzy tyl-
ko wtedy, jezeli zostanie whasciwie zrozumiany.
Kody (sposoby, techniki) przedstawiania pewnych
tresci za pomoca obrazu sa zalezne od przynalez-
nosci kulturowej twércy obrazu, a postrzeganie
i interpretacja (sposéb rozumienia) przedstawio-
nych tresci obrazu zalezy od przynaleznosci kultu-
rowej odbiorcy. W kregu kulturowym, w ktérym
obraz powstat, twérca i odbiorca postuguja sie
tym samym kodem i zrozumienie przekazu nie
nastrecza na ogét trudnosci. Dla przedstawicieli
innych kultur moze by¢ on jednak niezrozumia-
ty z braku znajomosci realiéw lub zosta¢ zrozu-
miany zupetnie inaczej (Weidenmann za Heyd,
1997:95).

Rodzaje obrazéow

Niemiecki dydaktyk Issing rozroznia trzy ro-
dzaje obrazéw:

1. Przedstawienia obrazowe (niem. Abbildungen:
odzwierciedlenia, odbitki, reprodukcje). Zali-
czaja sie do nich fotografie, rysunki, obrazy
artystyczne, kolaze, piktogramy. Przedstawiaja
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one przedmioty $wiata fizycznego, przekazuja
ich wyglad oraz odzwierciedlaja rzeczywistos¢
nas otaczajaca i zastepuja ja tam, gdzie bezpo-
$redni kontakt z rzeczywistym obiektem jest
niemozliwy.

. Obrazy analogiczne, ktore przedstawiaja inne
rzeczy (abstrakcyjne, niemozliwe do narysowa-
nia) za pomoca obrazéw przedmiotéw mozli-
wych do zaobserwowania i znanych z doswiad-
czenia. Przedstawienie rzeczy znanej stuzy do
wysnucia analogii i wyjasnienia dzieki temu
jakiegos pojecia czy zjawiska.

. Obrazy logiczne, ktore przedstawiaja w sposéb
schematyczny struktury, relacje, koncepcje, te-
orie. Maja one czesto posta¢ modelu czy dia-
gramu i postuguja sie oprocz uproszczonych
elementow graficznych réwniez realistycznymi
przedstawieniami (Issing za Heyd, 1997:92-
93).

Wszystkie te rodzaje obrazéw znajduja zasto-
sowanie w dydaktyce, w tym takze w nauczaniu
jezykow obcych.

Funkcje obrazu

Wykorzystanie obrazu we wspdtczesnej dy-
daktyce zasadza sie na odkryciach z zakresu psy-
chologii uczenia sie. Udowodniono mianowicie,
ze obraz pomaga w szybszym i skuteczniejszym
zapamietywaniu znaczen wyrazéw, informacji
i powiazan miedzy nimi.

Obrazom mozna przypisa¢ wiele pozytecz-
nych funkcji psychologicznych i dydaktycznych.
Obraz:
> zwraca uwage na przedstawiany przedmiot
(temat), zwieksza dzieki temu zainteresowa-
nie uczniow oraz angazuje ich emocje, co po-
woduje, ze
motywuje uczniéw do aktywnego uczestnic-
twa w lekdji,
przekazuje informacje samodzielnie lub w po-
taczeniu z tekstem,
wspomaga zapamietywanie nowych informa-
Gji, ich przetwarzanie i organizowanie dzieki
skojarzeniom wizualnym,
ufatwia rozpoznawanie, rozumienie i rozwiazy-
wanie problemoéw dzieki przedstawieniu zwiaz-
kéw miedzy poszczegblnymi elementami oraz ich
funkcji (por. Issing 1983 za Heyd, 1997:93).



W nauczaniu jezykéw obcych dodatkowa, bar-
dzo istotna funkcja obrazu jest
» sklanianie do wypowiedzi w jezyku obcym.

Przekaz wizualny w nauczaniu
jezykéw obcych

Wspotczesna lekcja jezyka obcego nie istnieje
juz bez wspomagania wizualnego. Obraz jest wy-
korzystywany we wszystkich zakresach nauczania
jezyka i kultury kraju jezyka docelowego: w celu
rozszerzania kompetencji leksykalnej, grama-
tycznej, kulturowej oraz sprawnosci czytania,
rozumienia ze stuchu, moéwienia i pisania. Poni-
zej omowie pokrotce przyktadowe zastosowanie
obrazu do rozwijania wymienionych kompeten-
¢ji i sprawnosci.

Kompetencja leksykalna (nauczanie
stownictwa) — W zakresie kompetencji leksykalnej
obraz stuzy najczesciej do wyjasniania znaczenia
wyrazéw, zwrotéw, idioméw za pomoca technik
tzw. demonstracji bezposredniej lub posredniej.
Demonstracja bezposrednia polega na pokazaniu
autentycznego przedmiotu stanowiacego tres¢ da-
nego wyrazu lub wykonania czynnosci, np. wy-
jasniajac stowko sich setzen - siada¢, nauczyciel
demonstruje te czynnos¢. Technika demonstragji
bezposredniej napotyka w warunkach szkolnych
na znaczne ograniczenia, gdyz nie sposéb jest np.
pokaza¢ w klasie zywego stonia. Stad tez zaste-
puje sie ja najczesciej demonstracja posrednia,
czyli pokazaniem przedmiotu przedstawionego
na obrazku, np. znaczenie niemieckiego wyra-
zu Ameise wyjasniamy pokazujac obrazek przed-
stawiajacy mrowke. Jest to bardzo powszechna
technika, oszczedzajaca czas i efektywna w za-
pamietywaniu, stosowana na wiekszosci lekcji
jezykow obcych. W tym celu sa wykorzystywane
gtownie przedstawienia obrazowe (odzwiercied-
lenia) przedmiotdw, czynnosci itp.

Wyjasnianie znaczen wyrazéw przez obraz jest
rowniez coraz czesciej stosowane w stownikach.
W latach 1990-2005 ukazato sie na polskim ryn-
ku ok. 20 stownikéw ilustrowanych dla dzieci
w wieku wczesnoszkolnym a nawet przedszkol-
nym, uczacych sie jezyka niemieckiego (Lisiecka-
Czop, 2006:185).
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Obrazy sa bardzo czesto stosowane do wywo-
tania skojarzen na dany temat (szkota, miasto,
zima, wakacje itp.) i nazwania ich w jezyku ob-
cym. Procedure te stosuje sie we wstepnej fazie
lekgji dla zebrania stownictwa na dany temat. Ucz-
niowie wymieniaja stowka znane im juz w jezyku
obcym i zapisuja je na tablicy wokdt centralnie
umieszczonego obrazu, np. jesiennego pejzazu.
Skojarzenia nazwane w jezyku ojczystym tluma-
czone sa od razu na jezyk obcy i zapisywane.
Powstaty w ten sposob asocjogram (mape sko-
jarzen) nauczyciel uzupetnia w miare potrzeby
0 nowe pojecia.

Do zgromadzenia stownictwa na dany temat
stuza tez obrazy logiczne, jakimi sa ,mapy mysli”
(mind maps) czy clustery.

Kompetencja gramatyczna - Przedsta-
wienia wizualne stuza do wyjasniania i utatwia-
nia zapamietywania struktur gramatycznych (np.
budowy zdan, czaséw itp.). Do tego celu sa naj-
czesciej stosowane obrazy analogiczne lub logicz-
ne: schematy, przedstawienia graficzne, symbole.
Schematy obrazujace tworzenie i zastosowanie
struktur gramatycznych sa stosowane we wszyst-
kich podrecznikach do nauki jezykéw obcych jako
pomoce w celu lepszego wyjasnienia i ufatwienia
zapamietania danej struktury gramatycznej. Po-
wszechnie stosowane sg ikony (smieszne rysunki,
wykrzykniki, ludziki itp.), majace za zadanie zwro-
ci¢ uwage ucznia na zagadnienie gramatyczne.
Oznaczaja one: Uwaga, wyjasniamy nowy materiat
gramatyczny! Atrakcyjno$¢ wizualna tych przedsta-
wien ma takze spetnia¢ funkcje motywacyjna.

Obraz odgrywa takze wiodaca role w komu-
nikacyjnym podejsciu do nauczania gramatyki
(koncepcja komunikacyjna, lata 90. XX wieku).
Polega ono na ¢wiczeniu zastosowania struktur
gramatycznych w konkretnych sytuacjach komu-
nikacyjnych, zdarzajacych sie w rzeczywistosci, a
nie w oderwanych od kontekstu pojedynczych
zdaniach w ¢wiczeniach. Rola obrazu jest przed-
stawienie sytuacji, w ktérych nalezy zareagowac
jezykowo, uzywajac danej struktury gramatycznej
(czasu przesztego, trybu przypuszczajacego, przy-
imka z odpowiednim przypadkiem itp.).

Technika wizualna, uzywana do ¢wiczenia obu
rodzajow kompetencji, zarowno gramatyczne;j,
jak i leksykalnej, jest ,dyktando obrazkowe”.



Cwiczenie to jest wykonywane przez uczniow
w parach. Jeden uczen opisuje mozliwie najdo-
ktadniej w jezyku obcym obrazek, ktory trzyma
przed soba, tak aby partner go nie widziat (np.
pokoj, ulica, osoba itp.). Zadaniem partnera jest
narysowanie tego, co ustyszy w opisie pierwszego
ucznia. Rysunek i oryginat sa poréwnywane po
zakonczeniu zadania. Potem uczniowie dostaja
inny obrazek i zamieniaja sie rolami.

Kompetencja kulturowa — Obraz spetnia
niezwykle wazng role w zakresie przekazywania
wiedzy o kraju jezyka docelowego. Ten obszar
wiedzy o kraju lub obszarze jezykowym jest na-
zywany realioznawstwem lub kulturoznawstwem.
Obrazy stuza do przedstawienia wiedzy z geogra-
fii, historii i kultury: krain geograficznych, regio-
néw turystycznych, krajobrazéw, miast, zabyt-
kéw architektury, malarstwa i innych sztuk pla-
stycznych itp. Obraz informuje tez o przejawach
zycia codziennego, typowych dla danego obsza-
ru jezykowego i kulturowego: zwyczajach, Swie-
tach, scenach obyczajowych, charakterystycznych
przedmiotach, sposobie mieszkania, jedzenia itd.
Przekaz wizualny nastepuje za pomoca fotogra-
fii, przezroczy, zdjec z gazet lub Internetu. Obraz
spetnia tu funkcje informacyjna: przekazuje lub
uzupetnia wiedze z danego zakresu. Obecnie pra-
wie nie spotyka sie juz w podrecznikach i innych
materiatach do nauki jezyka tekstow realioznaw-
czych, ktérym nie towarzysza obrazy. Obraz jest
w tym zakresie tak samo wazny, a czasem nawet
wazniejszy niz tekst. Rola obrazu wzrosta szcze-
golnie w nowszych koncepcjach metodycznych —
zwiaszcza w koncepcji interkulturowej (od konca
lat 80. ubiegtego wieku), w ktorej dokonuje sie
poréwnan miedzy wiasna kultura a kultura kraju
jezyka docelowego.

Obrazy statyczne sa coraz czesciej uzupetnia-
ne lub zastepowane przekazem audiowizualnym,
gdyz szkoty dysponuja obecnie odpowiednim wy-
posazeniem technicznym, potrzebnym do pokazu
filméw (wideo lub DVD), a mozliwosci pozyskania
odpowiednich nagran z telewizji w jezyku niemiec-
kim czy angielskim sa w tej chwili praktycznie
nieograniczone. Wzrosta tez znacznie oferta fil-
moéw dydaktycznych, przeznaczonych specjalnie
do uzytku na lekgji jezyka obcego. Filmy krajo-
znawcze zajmujg tu znaczacg pozycje.
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Sprawnosci receptywne: rozumienie
ze stuchu i rozumienie tekstu pisanego (praca
z tekstem stuchanym lub czytanym) - W ¢wiczeniu
sprawnosci receptywnych wizualizacja ma na celu
watwianie zrozumienia tresci tekstu stuchanego lub
czytanego. Obrazek lub sekwencja obrazéw sa pre-
zentowane jednoczesnie z tekstem przeznaczonym
do stuchania lub czytania. Obrazy utatwiaja zro-
zumienie sytuacji lub przebiegu wydarzen dzieki
poréwnaniu tekstu z przedstawieniem wizualnym.
Dzieki obrazom mozna tez sprawdzi¢ zrozumienie
wystuchanego czy przeczytanego tekstu przez ucz-
niéw, jesli poleci im sie utozy¢ obrazki w kolejnosci
odpowiadajacej przebiegowi wydarzen w tekscie
lub wybrac sposrod kilku obrazkéw ten whasciwy,
odpowiadajacy tresci tekstu czy przedstawiajacy
sytuacje z danego tekstu.

Obrazy sa w nowoczesnej dydaktyce nie tylko
obiektem obserwacji, ich rola nie konczy sie na
tym, ze uczen je obejrzy. Istnieje wiele pomystow,
jak wykorzysta¢ obraz do dziatan interaktywnych,
np. do pracy metoda projektéw. Jednak chyba
najwiecej uwagi glottodydaktyka poswieca wy-
korzystaniu obrazu do dziatan produktywnych:
produkgji tekstbw méwionych czy pisanych przez
uczniéw. Obraz jako bodziec do méwienia i pi-
sania jest w dydaktyce jezykéw obcych jedna
z podstawowych funkgji wizualizacji.

Sprawnosci produktywne: méwienie
i pisanie — Obraz stanowi obecnie najwazniejszy
czynnik sktaniajacy do wypowiedzi ustnej lub pi-
semnej. W kazdym podreczniku dialogowi towa-
rzyszy obecnie obrazek lub zdjecie przedstawia-
jace sytuacje, w ktérej dany dialog sie odbywa.
Obrazy maja za zadanie sktoni¢ ucznia do dtuz-
szej wypowiedzi w jezyku obcym. Aby to nasta-
pito, obraz musi by¢ ,,otwarty”, tzn. niedopowie-
dziany, niedookreslony, posiadajacy ..luke infor-
macyjna” i przez to skfaniajacy do przypuszczen.
,Otwartos¢” obrazu moze realizowac sie w czte-
rech kategoriach:
» przestrzennej — co znajduje sie poza obraz-
kiem?
» czasowe] - co wydarzyto sie wezesniej niz przed-
stawiona scena, co moze stac sie pdzniej?
» spotecznej — jakiego rodzaju powiazania czy
stosunki spoteczne zachodza miedzy przedsta-
wionymi osobami?



komunikatywnej — o czym rozmawiaja przed-
stawione osoby? (Eichheim, Wilms za Storch,
1999:277).
Ta kategoria obrazéw jest tez nazywana ,mo-
wiacymi obrazami”. Obrazy te wprowadzaja na
lekcje fragment rzeczywistosci, ktéry pobudza
do komentarza, przedstawienia wtasnego zda-
nia, hipotezy, opisu. ,Moéwiacy obraz” powinien
by¢ poza tym prowokujacy lub zaskakujacy, za-
wiera¢ sprzecznosci, wieloznacznosci wymagaja-
ce wyjasnienia, niespotykane konstelacje, np. co
wsp6lnego maja dwie starsze panie z tym duzym,
ciezkim motorem? (Storch, 1999:277).
Dydaktyka jezykow obcych wypracowata tez
specjalne techniki prezentacji obrazu. Jedna z naj-
powszechniejszych, rowniez stosowana w celu po-
budzenia do méwienia, jest pokazywanie obraz-
ka nie w catosci od razu, lecz po kawatku, czes¢
po czesci. Stuzy do tego ,przestona”: spora kart-
ka czystego papieru z wycietym w srodku otwo-
rem. Uczniowie widza tylko te czes¢ obrazu, kto-
ra znajduje sie w otworze. Pytanie brzmi: co jest
przedstawione na obrazku? Uczniowie wypowia-
daja przypuszczenia w jezyku obcym. Nauczyciel
przesuwa otwor w inne miejsce, pokazujac inna
cze$¢ obrazka, uczniowie snuja dalsze przypusz-
czenia az do odgadniecia tresci obrazka.

Wizualizacja w praktyce
nauczania jezykéw obcych

Dobrga orientacje w aktualnym stanie praktyki
nauczania jezykéw obcych daje lektura jedynego
w Polsce czasopisma dla nauczycieli o ogélno-
krajowym zasiegu Jezyki Obce w Szkole. Autora-
mi wiekszosci artykutow sa nauczyciele ze szkot
podstawowych i srednich, dlatego ich przeglad
pozwala zorientowac sie, na ile nowe trendy dy-
daktyki dotarty do Swiadomosci nauczycieli.

Wizualizacja jest elementem od dawna wy-
korzystywanym w nauczaniu jezykdw obcych,
wiec artykuty jej poswiecone sa juz od dawna
publikowane na tamach tego pisma. Dla celéw
niniejszego artykutu poddatam analizie roczniki
2004 (numer1-6), 2005 (numer 1-6) oraz 2006
(numer 1-2).

W roku 2006 ukazaty sie 2 artykuty na temat
wizualizacji (w tym jedna recenzja stownika ilu-
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strowanego, cytowana powyzej). W roku 2005
- rowniez 3 artykuty oraz 1 o wystawie wyko-
rzystujacej elementy wizualne. W roku 2004 - 3
artykuty o lekgji z obrazkami i 2 artykuty o lekgji
z filmami wideo. Ponadto publikowano kilka ar-
tykutdw o wykorzystaniu Internetu. Nie dotyczyty
one jednak wyfacznie materiatow wizualnych, lecz
kompleksowego wykorzystania tego medium.

Tematy artykutow dotyczacych pracy z obra-
zami byty typowe dla stanu aktualnej wiedzy:
obraz jako impuls do ksztattowania umiejetno-
Sci argumentowania (Pedzisz, 2006), wykorzy-
stanie map mysli (Osoba, 2004, Przychodzen,
Zgrzebniak, 2005), portret jako impuls do cha-
rakterystyki cztowieka (Prokop, 2005), praca
z obrazkami na folii wykonanymi przez ucznia
(Gorczynska, 2004).

Niektore propozycje pracy z materiatami wizu-
alnymi sa szczeg6lnie interesujace i zastuguja na
blizsze przedstawienie. Na przyktad H. Szwajgier
(2005) przeprowadzita lekcje o atrakcjach tury-
stycznych znanych miast europejskich. Uczniowie
mieli za zadanie wyszuka¢ na stronach interne-
towych zdjecia zabytkow i atrakgji turystycznych
miast w Niemczech lub innych krajach i informacje
o nich oraz opracowac przewodnik turystyczny po
Europie w jezyku niemieckim. Podczas prezen-
tacji swoich prac uczniowie wykorzystywali tez
pocztéwki, prospekty, pamiatki z wakacji (minia-
turka wiezy z Pizy, mi$ z Berlina itp.). Propozycja
takiej lekcji jest wartosciowa dydaktycznie dzieki
wykorzystaniu najnowszego medium — Internetu,
elementéw wizualnych, metod aktywizujacych,
autentycznej sytuacji komunikacyjnej.

J. Wilga i K. Krawcewicz (2005) opisuja dzia-
talnos¢ poznawcza uczniow na wystawie multi-
medialnej Instytutu Goethego Herzliche Griife.
Prezentowano tam zjawiska jezykowe w pawilo-
nach o okreslonych kolorach, z ktérych kazdy byt
poswiecony osobnemu tematowi lub doznaniom
jednego zmystu (wzrok, stuch, dotyk). Przekazo-
wi wizualnemu byt poswiecony pawilon szary.
Zawierat on sceny ze spektakli teatralnych, zna-
nych filméw, wideoklipy, fragmenty programéw
telewizyjnych, zdjecia znanych oséb, dzieta ma-
larskie wspotczesne i klasyczne. Uczniowie zwie-
dzali wystawe z opracowanymi przez nauczycielki
.kartami pracy”, zawierajacymi pytania, na ktore
trzeba byto znalez¢ odpowied? podczas zwiedza-



nia wystawy, np. jakiego koloru jest w Niemczech
skrzynka na listy?

Bardzo ciekawy przyktad nauczania miedzy-
przedmiotowego (zintegrowanego) prezentuja na-
uczycielki jezyka angielskiego, francuskiego i historii
z Liceum Ogolnoksztatcacego w Sulechowie (Ko-
uhan, Roginska, Karpowicz, 2004). Lekcja byfa po-
Swiecona bitwie pod Waterloo i wielkim postaciom
z historii Anglii (Sir Arthur Wellesley, ksiaze Wel-
lington). Makieta przedstawiata stan bitwy o godz.
19 i miejsce, w ktorym toczyty sie walki z zazna-
czeniem drog i miejscowosci. Oprocz makiety pre-
zentowano plansze przedstawiajace plan kampanii
belgijskiej z 1815 r., uzbrojenie i mundury wojsk,
portrety dowodcow (Napoleon, Wellington, Blu-
cher) oraz szczegbtowy plan dziatan wojskowych
pod Waterloo. Prezentacji plansz i makiety towa-
rzyszyt szczegdtowy opis dziatan militarnych. Pod-
sumowaniem lekcji byt kwiz historyczny.

Elementy wizualne sa réwniez wykorzystywane
przy opracowaniu gazetek $ciennych w pracow-
niach przedmiotowych oraz z okazji imprez kultu-
ralnych, np. organizacji dnia kultury niemieckiej
czy angielskiej w szkotach. Uczniowie wykonuja
m.in. prace plastyczne zwiazane z krajem i kul-
tura danego jezyka, czesto w ramach lekgji wy-
chowania plastycznego. Jest to udany przyktad
nauczania miedzyprzedmiotowego, modnego
obecnie trendu dydaktycznego.

Literatura dotyczaca
wizualizacji na gruncie polskim

Dydaktyka jezykéw obcych w Polsce czerpie
swoja mysl rozwojowa w znaczacej mierze z krajow
jezyka docelowego. Metodyka nauczania jezyka
angielskiego jako obcego opiera sie gtéwnie na
publikacjach autoréw brytyjskich czy (w mniej-
szym stopniu) amerykanskich, metodyka nauczania
jezyka niemieckiego zawdziecza najwiecej auto-
rom niemieckim itd. Z tych krajéw pochodzi tez
wiekszos¢ prac na temat wykorzystania pomocy
wizualnych w nauczaniu jezykéw obcych.

Do kazdego z wymienionych powyzej obsza-
réw zastosowania obrazu w nauczaniu jezykdw

obcych istnieje literatura teoretyczna oraz zbio-
ry praktycznych materiatow dla nauczycieli. Li-
teratura ta w jezyku niemieckim i angielskim
jest niezmiernie obszerna, zaréwno jesli chodzi
0 rozne aspekty wiedzy teoretycznej, jak i ma-
teriaty pomocnicze dla nauczycieli do wykorzy-
stania na lekcji jezykdw obcych w szkole. Wiele
ztych publikacji stanowi obowiazkowa literature
przedmiotu w nauczaniu metodyki na studiach
nauczycielskich. Biblioteki w instytucjach ksztat-
cenia nauczycieli dysponuja na ogot wieloma
publikacjami na temat wizualizacji. Znamienne
jest, ze s to publikacje zagraniczne — angielskie,
niemieckie czy francuskie?.

Rozpowszechnienie literatury fachowej doty-
czacej wykorzystania pomocy wizualnych w glot-
todydaktyce wsrod czynnych zawodowo nauczy-
cieli pozostawia natomiast wiele do zyczenia. Za
przykfad niechaj postuzy sytuacja w Radomiu,
miescie, w ktorym jest 9 licedw, 4 kolegia na-
uczycielskie, w tym 3 kolegia jezykdw obcych:
jedno panstwowe i dwa prywatne oraz wydziat
nauczycielski na Politechnice Radomskiej. W za-
sobach bibliotecznych Wojewodzkiej Biblioteki
Pedagogicznej znajduja sie tylko dwie mono-
grafie polskich autoréw na omawiany temat:
Brzezinski, 1980 oraz Jagodzinska, 1991. Obie
prace prezentuja stan wiedzy sprzed wielu lat.
Praca prof. Brzezinskiego, cenionego (zmartego
juz) glottodydaktyka z UMCS w Lublinie opiera
sie na literaturze z lat 50., 60. i 70. XX wieku;
praca M. Jagodzinskiej prezentuje wiedze z lat
60. 70. i 80. ubiegtego wieku. Nie oznacza to
zapewne, ze polscy naukowcy nie badaja tej te-
matyki, ale piSmiennictwo naukowe (szczegdlnie
w dziedzinach humanistycznych) przezywa obec-
nie gleboki kryzys. Na rynku wydawniczym brak
jest publikacji dla nauczycieli z teorii i praktyki
nauczania wszystkich przedmiotow, bowiem wy-
dawnictwa koncentruja sie wyfacznie na produkji
dochodowych podrecznikéw. Mozna wiec uznac
za prawdopodobne, ze monografie z zakresu dy-
daktyk szczegbtowych, jesli powstaja, nie znajdu-
ja wydawcow. Nowszych badan (z ostatnich 10
lat) nalezy szuka¢ w artykutach publikowanych
w periodykach akademickich, dostepnych jedy-

2 W zasobach biblioteki NKJO w Radomiu znajduja sie wyfacznie publikacje angielskie i niemieckie. Przez 16 lat istnienia Ko-
legium nie dotarta do biblioteki zadna informacja o polskiej publikacji na temat wizualizacji w nauczaniu jezykéw obcych.



nie waskiemu gronu specjalistow. Inng przyczyna
niedostepnosci aktualnych publikacji moze by¢
niedofinansowanie bibliotek pedagogicznych,
ktore maja bardzo mato srodkéw na zakup no-
wych pozycji. Sytuacja ta powoduje, ze w praktyce
nauczania jezykow obcych wiekszos¢ nauczycieli
zadowala sie oferta podrecznikowa.

Role obrazu w procesie uczenia sie bada po-
nadto psychologia uczenia sie i nauczania. Psy-
chologowie interesuja sie gtownie skutecznoscia
obrazu jako $rodka wspomagajacego zapamiety-
wanie. Wsrod polskich badaczy nalezy wymienic
tu klasyczna juz prace J. Pietera (1970:290-308,
382-390), ktéra mimo uptywu czasu zachowata
w duzej mierze swoja aktualno$¢. Badania nad
wptywem czynnikdw zewnetrznych i emocjonal-
nych, w tym takze wizualizacji, na zapamietywanie
prowadzit réwniez W. Szewczuk (1984).
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Indywidualizacja procesu nauczania a akwizycja drugiego

jezyka u najmtodszych

Rozwéj technologii stawia nowe wymagania
przed wszystkimi dziedzinami zycia codziennego,
nauki i ksztatcenia. Aby sprosta¢ obecnej informa-
tycznej rzeczywistosci, oferty edukacyjne powin-
ny ulec zmianom przede wszystkim w kierunku
indywidualizacji i informatyzacji. Indywidualne
nauczanie nie wydaje sie by¢ opcja alternatywna
dla masowej edukacji. Jednak sam pomyst indy-
widualizacji i autonomizacji ksztatcenia zmusza
do refleksji i analizy wnioskéw dotyczacych tej
formy ksztatcenia. Po analizie wynikdw osiag-
nietych przez uczniéw? uczonych indywidual-
nie drugiego jezyka (L2) od 100 do 500 godzin
mozna odnie$¢ sie do kwestii potrzeby nauczania
miodszych dzieci - ponizej siodmego roku zycia
— i efektywnosci tej nauki, jak i kwestii mozliwo-
$ci indywidualnej wspotpracy z dziecmi ponizej
siédmego roku zycia.

Indywidualizacja procesu naucza-
nia a teoria akwizycji jezyka

W analizowanych przypadkach wiekszos¢ dzie-
ci ksztatconych indywidualnie — szczegélnie tych,

ktore rozpoczynaty nauke najwczesniej®) — osiaga-
fa wysokie kwalifikacje jezykowe, rozwiniete na
plaszczyznie czterech sprawnosci jezykowych®.
Czesto znacznie wykraczaty one poza program za-
jec¢. Uczniowie wielokrotnie zostawali laureatami
w wielu olimpiadach jezykowych, przygotowy-
wali zadania domowe dla nauczycielki i teatrzy-
ki jezykowe, jak rowniez pisali ksiazki w jezyku
angielskim?. W wielu przypadkach, ze wzgledu
na swobodna forme zaje¢, uczniowie zmieniali,
rozszerzali i modyfikowali w najrozniejszy spo-
s6b swoje zadanie domowe, dostosowujac je do
osobistych mozliwosci i zainteresowan®. Ucznio-
wie ci wykazali znaczng autonomie. Nacisk pro-
wadzacej na rozwdj samodzielnosci w procesie
akwizycji jezyka miat wptyw na swobode uczniéw
w komunikacji w L2 i budzit gotowo$¢ do rozwia-
zywania probleméw jezykowych.

Biorac pod uwage powyzsze fakty, sformutowa-
fam teorie indywidualnego ksztatcenia najmtod-
szych dzieci. Metody, narzedzia, jak tez catoksztatt
podejécia glottodydaktycznego nalezy dostosowac
do ucznia i przyblizonego typu jego inteligencji.
Przytoczone przykfady dowodza prawidtowosci

! Dr Agata Hofman jest adiunktem w Kolegium Ksztatcenia Nauczycieli Jezykéw Obcych na Uniwersytecie Gdanskim.
2 Przeprowadzilam analize postepéw nauczania 87 uczniéw, ktérzy rozpoczeli nauke w wieku od dwéch do szesciu lat, por.
A. Hofman (2006), Wybrane aspekty indywidualnego ksztatcenia najmfodszych uczniéw na przyktadzie jezyka angielskiego jako

L2. Gdansk: Uniwersytet Gdanski.

)
4 Tj. pisania, czytania, méwienia i stuchania.
)
)

%) Patrz s. 48, 1, ksiazka siedmioletniej Ani.

%) Dzieci, ktdre zaczynaty nauke w drugim lub trzecim roku zycia.

® Patrz s. 49, zadanie domowe dla nauczycielki szescioletniego Kuby.



zatozenia, ze kazde dziecko, poczawszy od dru-
giego roku zycia”, jest w stanie opanowac jezyk
obcy (L2) niemal w stopniu réwnym stopniowi
opanowania jezyka ojczystego (L1)®, przy czym
indywidualna wspétpraca z dzieckiem jest korzyst-
niejsza ze wzgledu na bezposredni kontakt z nim
i mozliwos¢ dostosowania metod nauczania do
jego potrzeb. Jednoczesnie trzeba podkreslic¢, ze
wiek ucznia ma zasadnicze znaczenie przy akwizy-
Cji jezyka obcego, tzn. im wczesniej zostata rozpo-
czeta nauka L2, tym wieksza jest mozliwo$¢ opa-
nowania jezyka obcego w stopniu podobnym do
poziomu opanowania jezyka ojczystego.

Indywidualizacja procesu naucza-
nia a praktyka dydaktyczna

Wobec sformutowanej wyzej teorii indywi-
dualnego ksztatcenia najmtodszych nasuwajga sie
whnioski odnoszace sie nie tylko do indywidualnego
nauczania, ale réwniez do wszelkich praktyk glot-
todydaktycznych zwiazanych z nauczaniem poczat-
kowym dzieci drugiego jezyka. Jak stwierdzitam,
wiek dziecka ma wptyw na jakos¢ i swobode po-
stugiwania sie jezykiem obcym, przy czym wazng
role odgrywa zindywidualizowanie metod naucza-
nia i dostosowanie ich do bezposrednich potrzeb
uczniéw. Nadmierne hierarchizowanie, generalizo-
wanie i dopasowywanie danych sprawnosci — np.
pisania, czytania czy abstrakcyjnego myslenia— do
wieku uczniow jest niezasadne”, poniewaz kazdy
z nich jest osobna jednostka o wyjatkowych pre-
dyspozycjach i zdolnosciach'™. Kolejnym aspektem
istotnym w ksztatceniu jezykowym — cho¢ nie tylko
— jest stopniowe uczenie dzieci samodzielnosci'™.
Nie sposob uja¢ autonomizacji bez odniesienia
sie uprzednio do analizy transakcyjnej'?. Autono-
miczny uczen jest w stanie samodzielnie okreslic

problem i potrzebe, jak réwniez zmodyfikowac
program przygotowany przez nauczyciela i w efek-
cie dostosowac ten program do swoich zaintere-
sowan. Samodzielnos¢ ucznia nie zmniejsza roli
nauczyciela w procesie akwizycji jezyka, a raczej
wynosi nauczyciela do rangi eksperta w dziedzinie
jezykowej i przyjaznego partnera.

Kolejna kwestia jest odpowiednia motywacja
najmtodszych uczniéw. Szczegdlnie w odniesieniu
do matych dzieci warto podkresli¢ pozytywna role
gtebokiej wiezi interpersonalnej, ktéra pozwala
na odkrycie obszaréw zainteresowan ucznia, co
z kolei umozliwia nauczycielowi odpowiednie
umotywowanie ucznia do poznawania drugiego
jezyka w jak najdogodniejszych warunkach.

Ostatnim omawianym tu aspektem jest wszech-
stronno$¢ nauczania. Rozwijanie zainteresowan
ucznia w drugim jezyku nie tylko prowadzi do lep-
szego opanowania tego jezyka, ale jednocze$nie
rozwija ogolng sprawnos¢ intelektualng jednost-
ki. W efekcie dtugoletniego ksztatcenia i rozbu-
dzania zainteresowan dziecka rozwija ono swoja
pasje poza zajeciami jezykowymi i powoli staje
sie specjalista w wybranej przez siebie dziedzi-
nie, o ktorej moze rozmawiac nie tylko w jezyku
ojczystym, ale réwniez w drugim.

Podsumowujac, nalezy ponownie stwierdzic,
ze nie ma doskonatej metody nauczania jezykéw
obcych. Jednak zasada indywidualnego podej-
$cia do kazdego ucznia jest w wielu przypad-
kach wiasciwa.

Indywidualizacja procesu
nauczania a praktyka szkolna

Indywidualne nauczanie L2 wzorowane na
metodzie guwernerskiej rézni sie znacznie od
nauczania w szkotach publicznych. Nauczyciel

) Akwizycja L2 odbywa sie u dzieci znacznie wezesniej; juz od szostego miesiaca po poczeciu, kiedy u dziecka rozwija sie apa-
rat stuchowy, moze nastepowac jednoczesna akwizycja L1 i L2.

8 Mdzg osoby dwu- i wielojezycznej jest neurologicznie rézny od mézgu osoby monolingwalnej. Osoby wielojezyczne maja
fizycznie bardziej rozlegty obszar Brocka i Wernickiego. Ponadto $rodki matryc obu jezykéw w przypadku oséb dwujezycz-
nych sa oddalone do siebie o okoto 1,3 mm. Osoby jednojezyczne — postugujace sie dwoma jezykami — maja srodki matryc
jezykow oddalone od siebie o okoto 7,9 mm. Im blizej siebie sa matryce jezykowe, tym szybciej nastepuje przesytanie da-
nych i sprawniej zachodza procesy intelektualne. Por. J. Hirsh, K. Kim (1997).

10

' Por. autonomizacja za Wilczynska (1999, 2001, 2003).

)
) Por. Bruner (1960).
)
12 Por. Berne (1964).

% Por. Piaget (1960), Donaldson (1986), Bruner (1965), Aebli (1982).



stosujacy nauczanie indywidualne ma mozliwos¢
dostosowania programu do zdolnosci i zaintereso-
wan ucznia, a nie — jak w praktyce szkolnej - do
wymogow ministerialnych.

Wydawac by sie mogto, ze doswiadczenia
w indywidualnym nauczaniu najmfodszych L2
nie daja sie przenies¢ do rzeczywistosci szkolnej,
gdzie klasy sa z reguty przetadowane, a metody
nauczania bywaja przestarzate. A jednak w szkol-
nictwie od dawna poszukiwano alternatywnych
metod nauczania.

Jednym z takich pomystéw byta szkota ludo-
wa Celestyna Freineta (Freinet, 1976). W swoich
zatozeniach przyjat on, ze nauczyciel w szkole lu-
dowej zacznie wychodzi¢ poza mury szkolne na
wycieczki i spacery z uczniami. Freinet wprowa-
dzit réwniez drukarnie do szkét i rozpoczat kore-
spondencje miedzyszkolna, zachecajac jednoczes-
nie uczniéw do przeprowadzania wywiadéw. Byt
zaskoczony pomystowoscia i tworczoscia wiejskich
dzieci, ktére uwazano za mniej zdolne od tych
wychowanych w miescie.

Kolejng ideg w tym nurcie byt plan jenajski
wprowadzany przez Petera Petersena w trzecim
dwudziestoleciu XX wieku (Szymanski, 1992).
Byt to model organizacyjny tzw. szkoty zycia.
W tym podejéciu edukacyjnym wychowaniu na-
daje sie bezwzgledny prymat nad nauczaniem.
Praca w grupach jest podstawa wychowania i na-
uczania. W szkole nie ma tradycyjnych klas oraz
godzinowego rozkfadu zajec.

Innym pomystem rozwiazujacym czes¢ proble-
moéw edukacyjnych byfa szkota waldorfska, kté-
rej zatozenia opracowat Rudolf Steiner. Idea, na
ktorej oparty sie tego typu placowki, byt pomyst,
aby nauczanie podporzadkowac jednostkom, a nie
celom spotecznym. Podstawa ksztatcenia w szko-
le waldorfskiej jest nauka i praca dziecka w jego
Srodowisku. Dopiero z tego srodowiska dziecko
jest wprowadzane w szerszy $wiat, w ktorym do-
konuje sie socjalizacja oraz sa ksztattowane po-
stawy wobec siebie i drugiego cztowieka. Tresci
nauczania sa utozone w sposéb organiczno-ge-
netyczny. Odstapiono tu od tradycyjnego oce-
niania i promowania uczniéw. Kazde dziecko jest
oceniane opisowo — w formie listu do rodzicow.
Nie wydaje sie takze rocznych $wiadectw z oce-
nami, lecz swiadectwa z krétka opinia z kazdego
przedmiotu oraz wskazaniami co do dalszej pracy
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ucznia. Oprocz nauczania i wychowywania posta-
nowiono rozwija¢ duchowo$¢ uczniow w harmo-
nii z rozwojem intelektualnym i fizycznym dzieci
(Steiner, 1998).

Reformy pedagogiczne przeprowadzane w XX
wieku, jak réwniez ciekawe koncepcje edukacyj-
ne opracowane w tym okresie, znajduja odzwier-
ciedlenie w dydaktyce szkolnej. Korzystajac z do-
Swiadczen freinetowskiej szkoty ludowej, zaczeto
tworzy¢ gazetki szkolne. Z kolei ze szkét waldorf-
skich zaczerpnieto pomyst ocen opisowych. Na-
tomiast z planu jenajskiego wprowadzono prace
w grupach, szczegblnie w zakresie nauczania je-
zykdw obcych. Wyraza sie przekonanie, ze wnio-
ski z niniejszej pracy moga wspomac nauczanie
publiczne.

Gtowne zatozenia koncepcji indywidualnego
ksztatcenia najmtodszych w zakresie akwizycji L2
— opracowane na podstawie obserwacji prowa-
dzonych w ramach niniejszej pracy — to:

» wprowadzanie nauczania L2 na mozliwie wczes-
nych szczeblach ksztatcenia (tu u dzieci od dru-
giego roku zycia),

indywidualizacja nauczania,

» dostosowanie materiatow i metod nauczania
do kazdego ucznia z osobna (w miare moz-
liwosci),

nauczanie drugiego jezyka w celu przekazania
tresci ciekawych dla poszczegolnego ucznia,
wspotpraca uczniow z nowoczesnymi rozwia-
zaniami technologicznymi,

nawiazywanie partnerskiej wiezi interpersonal-
nej miedzy nauczycielem a uczniem.

Daje sie zaobserwowac pozytywny wptyw
nauczania L2 na najmtodszych uczniéw: nie tyl-
ko na ich rozwoj lingwistyczny, ale réwniez na
catoksztatt rozwoju intelektualnego. Wprowa-
dzajac jezyk L2 w zindywidualizowanej formie
do regularnego nauczania klas 0 i do nauczania
przedszkolnego, mozna sie spodziewac rozbudze-
nia intelektualnego dzieci a takze uwrazliwienia
jezykowego na nowe zwroty, wyrazenia i struk-
tury gramatyczne.

Z kolei na przykfadzie indywidualizacji proce-
su przyswajania L2 fatwo zaobserwowac korzysci
wynikajace z mniejszej liczby uczniow w klasach.
Powrdt do kameralnych form nauczania jest ko-
rzystny z uwagi na mozliwos¢ rozbudzania talen-
tow indywidualnych kazdego dziecka. Nadcho-



dzacy niz demograficzny moze sprzyja¢ uzyskaniu
efektu semiindywidualizacji.

Analizujac pozytywny wptyw dostosowywania
materiatéw oraz metod bezposrednio do zaintere-
sowan i potrzeb kazdego ucznia, nauczyciel moze
prébowac indywidualizowac nauczanie w szkole
przynajmniej w obrebie pewnych grup zaintere-
sowan. Podziat w klasie na ucznioéw stabszych
i lepszych jezykowo nalezy zastapi¢ np. podzia-
tem na tych o uzdolnieniach artystycznych i ma-
tematycznych.

Aby rozbudzic¢ intelektualnie dziecko w ob-
szarze jego zainteresowan warto zastanowic sie
nad pomystem nauczania bilingwalnego juz od
klasy 0. Naturalne w indywidualnym nauczaniu
L2 jest nauczanie jezyka obcego w celu przeka-
zania ciekawych dla ucznia tresci. Wypracowane
na podstawie obserwacji poczynionych w ramach
niniejszej pracy podejscie mozna poniekad uzy-
ska¢ w szkole, decydujac sie na wprowadzenie
jednego badz wiecej przedmiotow w drugim je-
zyku juz od poczatku ksztatcenia.

Innym aspektem nauczania indywidualnego
wspomaganego nowosciami technicznymi jest wy-
korzystywanie materiatow dydaktycznych dostep-
nych w Internecie i na ptytach CD, z ktérymi co-
raz to modsi uczniowie maja kontakt na co dzien.

procesu ksztatcenia. Skfania tez do popierania
indywidualizacji nauczania, bo znajac realia tra-
dycyjnej szkoty wiemy, ze wiezi i kontakty mie-
dzy nauczycielami i uczniami bywaja odlegte, co
nie sprzyja przyjaznym relacjom i wzajemnemu
zrozumieniu. W takich realiach nalezatoby do-
konywac zmian.

Podsumowujac wnioski dla praktyki szkolnej
zauwazmy, ze w XX wieku szkofa publiczna na-
uczyka sie korzysta¢ z nowosci dydaktycznych.
Wyrazam nadzieje, ze w wieku XXI szkota bedzie
rozwijac sie, podazajac ku indywidualizacji naucza-
nia. Warto podkreéli¢, ze wczesne nauczanie L2
zwieksza szanse uczniow na efektywne pézniejsze
przyswojenie L3 i nastepnych, jak réwniez fizycz-
nie korzystnie zmienia obraz mézgu usprawniajac
wiekszo$¢ procesow intelektualnych'.

Przyktady samodzielnych prac
uczniéw

Ksiazka pisana przez siedmioletnia Anie.
Zawiera 29 rozdziatow. Zostata napisana i zapla-
nowana catkowicie autonomicznie przez mtoda
autorke.
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Zadanie domowe przygotowane dla na-
uczycielki przez szescioletniego Kube. Zadania
typu true or flase, gap-filling i pytania dotycza-
ce konkretnego rozdziatu ksiazki przeczytanej
przez ucznia.
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Réznice indywidualne w klasie jezykowej a nauczanie

kompozycji

Sprawnos¢ pisania w jezyku obcym i jej na-
uczanie zawsze wzbudzaty zywe zainteresowanie
praktykujacych nauczycieli i specjalistow jezy-
kéw obcych. Wydaje sie, Ze zainteresowanie to
wynika z faktu, iz ta umiejetnos¢ odpowiednio
uksztattowana moze penic¢ szereg uzytecznych

funkgji. Ich zakres jest dos¢ rozlegty i obejmuje
zanotowanie pewnych informagji, aby je zapa-
mietac, pisemnga organizacje mysli, aby je lepiej
zrozumie¢, jak rowniez wiele innych, bardziej
ztozonych, pisemnych form komunikowania sie
w jezyku obcym.

) Autorka jest starszym wyktadowca w Akademii Muzycznej im. F. Chopina w Warszawie.
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Liczne metody i podejscia do nauki jezyka
obcego w okresie swej Swietnosci popularyzo-
waty odmienne formy kompozycji czy tez coraz
to nowsze gatunki, na ktére warto zwréci¢ uwa-
ge w nauczaniu tej sprawnosci. | tak na przykiad,
kontrolowane pisanie byto promowane przez me-
tode audiolingwalna oraz kognitywna, natomiast
podejécie komunikacyjne wprowadzito mode na
listowne reklamacje, zaproszenia, notatki stuzbo-
we, instrukgje obstugi, artykuty, jak réwniez wiele
innych form dyskursu usytuowanego w okreslo-
nym kontekscie komunikacyjnym i przeznaczo-
nego dla konkretnego odbiorcy.

Nie negujac znaczenia tych trendéw dla rozwo-
ju wspdtczesnej mysli glottodydaktycznej i naszej
wiedzy na temat rozwoju sprawnosci pisania, wy-
daje sie, iz nalezy je uzupetnic i wzbogaci¢ o pewne
aspekty psycholingwistyczne. Z jednej strony doty-
(z3 One Spojrzenia na proces tworzenia wypowie-
dzi pisemnej w jezyku obcym jako catej serii pod-
porzadkowanych i rbwnoczesnie wykonywanych
czynnosci (zob. Lesiak-Bielawska, 2005). Z drugiej
za$ wydaje sie, ze psycholingwistyczny model pro-
cesu tworzenia wypowiedzi pisemnej w jezyku ob-
cym powinien réwniez uwzglednia¢ oddziatywa-
nie indywidualnych cech ucznia na akt tworzenia
kompozycji. Jak wynika z przedstawianych w ni-
niejszym artykule badan, te ostatnie, wptywajac
na indywidualne podejécie do zadania, jakim jest
pisanie w jezyku obcym, rzutuja do pewnego stop-
nia na proces pisania, jak i na stworzona koncowa
wersje pisemnej wypowiedzi ucznia.

Preferencje poznawcze w klasie
jezykowej a ich oddzialywanie
na proces tworzenia
kompozycji w jezyku obcym

Wyniki badan przeprowadzonych przez
P. L. Carrell i L. B. Monroe (1993) sugeruja od-
dziatywanie réznic indywidualnych na podejscie
ucznia do aktu tworzenia wypowiedzi pisemnej
w jezyku obcym/ojczystym, jak i na sam jego pro-
ces. Stanowia one kontynuacje pracy badawczej
Jensena i diTiberio (1984, 1989), kt6rzy zainicjo-
wali tego typu projekt badawczy w odniesieniu do
tworzenia kompozycji w jezyku ojczystym. Zdaniem
badaczy réznice indywidualne w zakresie typu psy-
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chologicznego badz jego poszczegdlnych zmiennych
odgrywaja tu niebagatelna role. Roznice indywi-
dualne dotyczace prezentowanego ponizej typu
psychologicznego sa oszacowywane na podstawie
kwestionariusza MBTI (Myers-Briggs Type Indicator,
Briggs-Myers, McCaulley, 1985).

Kwestionariusz MBT! operacjonalizuje typologie
réznic indywidualnych opracowana przez Katheri-
ne Briggs i jej corke Isabel Briggs-Myers. Zaktada
ona istnienie czterech dwubiegunowych i nieza-
leznych od siebie wymiaréw indywidualnych pre-
ferencji. W teorii MBTI przyjmuje sie, ze chociaz
kazdy z nas potrafi funkcjonowa¢ w ramach obu
biegunéw kazdego z wyszczegolnionych wymia-
row, to w okreslonej sytuacji mamy tendencje do
sktaniania sie ku jednemu z nich. Rysunek 1. ilu-
struje cztery wymiary indywidualnych preferengji
funkcjonowania poznawczego diagnozowanych na
podstawie tego kwestionariusza oraz gtéwne cechy
kazdego z wyszczegbInionych biegunow.

1. ORIENTACJA ZEWNETRZNA/WEWNETRZNA

Ekstrawersja (E) Introwersja (I)

» ukierunkowanie na > orientacja na $wiat wew-
Swiat zewnetrzny netrzny

» interakcja z innymi > indywidualne formy dziatan

2. ODBIOR INFORMAC]!

Postrzeganie zmysto-

we (S)

» wykorzystanie pieciu
zmystow

3. WARTOSCIOWANIE |

Myslenie (T)

» stosowanie bezosobo-
wych kryteriéw

» odwotywanie sie do

Intuicja (N)
» wykorzystane intuigji

NFORMAC]I

Uczucia (F)

> odwotywanie sie do war-
tosci ludzkich

> uwzglednianie uczu¢ in-

praw logiki nych

4. POSTAWA WOBEC SWIATA

Ocena (J) Percepcja (P)

» oceniajace podejécie | » otwarte podejscie do
do $wiata Swiata

» kontrola otaczajacej | » dostosowanie sie do rze-
rzeczywistosci czywistosci

Rys. 1. Wymiary indywidualnych preferencji okresla-
jacych typ psychologiczny

Badajac proces pisania u rodzimych uzytkow-
nikéw jezyka angielskiego i oszacowujac roznice
indywidualne na podstawie wyzej oméwionej ty-
pologii, Jensena i diTiberio (1984, 1989) stwier-
dzaja, ze proces pisania nie przebiega tak samo



u réznych typéw studentow. U jednych pomysty
dojrzewaja przez jakis czas, po czym autorzy ci
tworza szkic swej wypowiedzi pisemnej i dopiero
wtedy przystepuja do pisania. Inni za$ angazuja
sie od razu w proces tworzenia kompozycji, aby
w jego trakcie ,odkry¢” to, co tak naprawde chca
napisa¢. Zdaniem badaczy autorzy zdiagnozowani
na podstawie kwestionariusza MBTI - jako zorien-
towani na intuicje, uczucia i percepcje — preferuja
,odkrywanie” wiasnego gtosu podczas pisania. Na-
tomiast autorzy okreslani jako ukierunkowani na
postrzeganie zmystowe, myslenie i ocene przystepuja
do pisania dopiero po sporzadzeniu doktadnego
planu wypowiedzi pisemne;.

Badania Carrell i Monroe (1993), bedac zaréw-
no kontynuagja, jak i rozwinieciem wczesniejszego
projektu badawczego, byty prowadzone w trzech
grupach studentéw pierwszego roku, uczacych sie
na Uniwersytecie w Akron. Dwie z nich to rodzimi
uzytkownicy jezyka angielskiego, ktorzy uczestniczyli
w zajeciach tworzenia kompozycji akcentujacych
proces pisania. Byli oni zachecani do tworzenia
poza klasa szkicow réznych wypowiedzi pisem-
nych, ktére, bedac oceniane i poddawane korek-
cie edycyjnej w trakcie trwania kursu, stopniowo
nabywaty swa ostateczna i doskonalsza forme.
Trzecia grupa to studenci pochodzacy z réznych
jezykowych i kulturowych Srodowisk, dla ktorych
jezyk angielski byt jezykiem obcym. Brali oni udziat
w zajeciach, na ktorych podkreslano tradycyjne
podejscie do tworzenia wypowiedzi pisemne;.
Ten spos6b nauczania kompozycji jest okresla-
ny jako ukierunkowany na produkt. Najistotniejsze
jego elementy, jak stwierdza Harmer (2004), sta-
nowia cel komunikacyjny, ktéry mamy osiagnac
oraz koncowy produkt.

Wyniki badan Carrell i Monroe wydaja sie po-
twierdzac wczesniejsze rezultaty uzyskane przez
Jensena i diTiberio (1984, 1989). Wedhug Jense-
na i diTiberio autorzy zorientowani na myslenie
preferuja analityczne formy wypowiedzi pisem-
nej i proces pisania ukierunkowany na strukture.
Wynikiem ich naturalnej przestrzennej orientagji
jest sktonno$¢ do organizacji wypowiedzi w po-
staci stworzenia jej pisemnego planu lub men-
talnego projektu, co umozliwia im generowanie
idei i zorganizowanie kompozycji.

W badaniach Carrell i Monroe studenci, ktorzy
uczestniczyli w zajeciach o typowo tradycyjnym
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podejsciu do nauczania tej sprawnosci, koncentro-
wali sie na tworzeniu réznych form tekstéw anali-
tycznych i byli zachecani do tworzenia planu lub
zarysu powstajacej wypowiedzi pisemnej. Wyniki
otrzymane w tej grupie wydaja sie by¢ zgodne ze
spostrzezeniami Jensena i diTiberio. Na ich podsta-
wie Carrell i Monroe stwierdzaja, ze autorzy zdiag-
nozowani jako ukierunkowani na myslenie uzyskali
pozytywne rezultaty w zakresie stworzonych kom-
pozycji zarowno pod wzgledem catosciowym, jak
i pod wzgledem szeregu innych formalnych cech
jezykowych z uwagi na zgodno$¢ miedzy ich pre-
ferowanym podejsciem do pisania a tradycyjna
forma nauczania tej sprawnosci.

W przeciwienstwie do nich studenci zdiagno-
zowani na podstawie kwestionariusza MBTI jako
ukierunkowani na uczucia wykazali sie wieksza
ztozonoscia leksykalna swych wypowiedzi pisem-
nych. Przedstawiajac hipotetyczne wyjasnienie te]
kwestii, Carrell i Monroe sugeruja, ze by¢ moze
autorzy, skfaniajacy sie ku otwartemu, elastyczne-
mu i bardziej kreatywnemu podejsciu do pisania,
maja tendencje do podejmowania ryzyka, jesli
chodzi o eksperymentowanie z nowym stownic-
twem w jezyku obcym. Fakt, ze zdiagnozowani
jako ukierunkowani na uczucia studenci w tej gru-
pie nie otrzymali najlepszych catoéciowych wyni-
kéw w zakresie stworzonych kompozycji, moze,
zdaniem Carrell i Monroe, wynika¢ z braku kom-
patybilnodci miedzy ich podejsciem do pisania
a rodzajem instrukcji, ktora otrzymali.

Jak zauwazaja Jensen i diTiberio (1984, 1989),
ten typ autora, tj. zorientowany na uczucia, wydaje
sie odnosi¢ wyrazna korzys¢, kiedy pisze na temat
dowolny i gdy program nauczania kompozycji
podkresla ,,odkrywanie” wiasnego gosu w trakcie
tworzenia wypowiedzi pisemnej. Tak wiec jest nie-
wykluczone, Ze bardziej otwarte typy osobowosci,
obejmujace autoréw ukierunkowanych na uczucia,
intuicje i percepcje, wydaja sie wymagac innego niz
tradycyjne podejécie do nauki pisania.

Alternatywa tradycyjnie pojetego podejécia do
nauczania tej sprawnosci jest pisanie ukierunko-
wane na proces, ktore, jak stwierdza Dakowska
(2005), bedac wzgledna nowoscia w dydakty-
ce jezykdw obcych, od dawna znajduje szerokie
zastosowanie w edukacji. Polega ono na tym,
ze wyodrebniajac komponenty istotne dla aktu
tworzenia kompozycji w jezyku ojczystym czy ob-



cym, sktaniamy piszacych do koncentrowania sie
na jednym z nich w okreslonym czasie. W konse-
kwendji, dzielac okreslone zadanie na poszczegélne
etapy, utatwiamy autorom radzenie sobie z tym
skomplikowanym przedsiewzieciem. To alterna-
tywne podejécie do nauczania sprawnosci two-
rzenia kompozycji w jezyku obcym moze poméc
autorom o bardziej otwartym typie osobowosci,
rozwina¢, badz tylko udoskonali¢ wszystkie nie-
zbedne podsprawnosci pisania, ktore do tej pory
wydawaty sie poza catosciowym lub czesciowym
zasiegiem ich uwagi. Moga one obejmowac pla-
nowanie i organizowanie spojnej wypowiedzi
pisemnej, wieksze skoncentrowanie sie na gra-
matyce czy strukturze zdan itd.

Dalsze wyniki omawianych w niniejszym artykule
badan dotyczace rodzimych uzytkownikow jezyka
angielskiego wydaja sie potwierdzac¢ te wnioski.
Zorientowane na proces nauczanie sprawnosci
pisania okazato sie korzystne dla autorow, ktorzy
reprezentuja bardziej otwarte typy psychologiczne,
tj. ukierunkowanych na uczucia, intuicje i percepcje.
Carrell i Monroe stwierdzaja, ze w tych grupach
studenckich autorzy okreslani jako ukierunkowa-
ni na uczucia wykazali sie bardziej ztozong sktad-
nig mierzona liczba zdaA podrzednych niz auto-
rzy zdiagnozowani na podstawie kwestionariusza
MBTI jako zorientowani na myslenie.

Zdaniem Jensena i diTiberio (1984) autorzy,
ktdrzy uzyskuja wysoki wynik na skali uczucia, od-
nosza wyrazna korzys¢, gdy program nauczania
kompozycji skupia sie na procesie pisania, w trak-
cie ktorego decyduja o tresciach, jakie pragna
przekaza¢ w tworzonej kompozycji. Jest zatem
wskazane, aby przeznaczony dla nich program
nauczania uwzgledniat pewna liczbe tematéw
dowolnych, dzieki ktorym ,rozpisuja sie” i ,.od-
krywaja” to, co tak naprawde chca napisac.

Carrell i Monroe (1993) dodaja rowniez, ze
zastosowanie tego podejscia do nauczania kom-
pozycji pozwala autorom skianiajacym sie ku in-
tuicyjnemu podejsciu do pisania stworzy¢ znacznie
dtuzsze prace pisemne, zaréwno pod wzgledem
liczby uzytych stow, jak i napisanych zdan. Uzy-
skane przez nie wyniki dowodza, ze kompozycje
tych autorow cechowata nie tylko bardziej zto-
zona sktadnia mierzona liczba stéw w zdaniu, ale
rowniez wieksza réznorodnos¢ leksykalna, wy-
nikajaca z zastosowania synoniméw i wyrazow

52

bliskoznacznych. Podobne rezultaty otrzymano
w zakresie wymiaru percepcja-ocena. Takze i tutaj
autorzy zorientowani na percepcje uzyskali lepsze
wyniki, jesli chodzi o dtugos¢ stworzonych wy-
powiedzi pisemnych. Natomiast autorzy ukie-
runkowani na ocene wykazali sie wieksza rézno-
rodnoscig leksykalng w zakresie zastosowanych
stow i zwrotow synonimicznych.

Whioski Carrell i Monroe wydaja sie by¢ zgodne
zkonkluzjami Jensena i diTiberio, ktdrzy stwierdza-
ja. ze bardziej otwarty typ autora, rozbudowujac
swa narracje, lubi zagtebiac sie w istote przedsta-
wianego problemu. Spostrzezenia te znajduja swe
odzwierciedlenie takze i w rezultatach uzyskanych
przez Carrell i Monroe (1993) w drugiej grupie
rodzimych uzytkownikéw jezyka angielskiego.
Wynika z nich, ze autorzy utozsamiani z bardziej
otwartym typem osobowosci, tj. ukierunkowani
na intuicje, napisali dtuzsze i bardziej urozmaico-
ne pod wzgledem leksykalnym prace pisemne.
Jak wynika z badan Jensena i diTiberio, autorzy,
ktorzy osiagaja wysokie wyniki w zakresie intuicyj-
nego odbioru rzeczywistosci, nie potrzebuja prze-
strzennej organizacji dla tworzonej kompozycji.
Piszac, wydaja sie wyczuwac to, co chca napisac
i czesto w trakcie pisania wykazuja tendencje do
generowania nowych kategorii i idei. W konse-
kwendji ten typ autora wydaje sie odnosi¢ wyrazna
korzys¢ z odmiennego od tradycyjnego podejicia
do nauczania kompozycji.

Whioski dydaktyczne

Jak wynika z przedstawionych badan, ogélne
preferencje poznawcze uczniéw mozna zaliczy¢
do czynnikéw czesciowo wyjasniajacych i deter-
minujacych podejicie jednostki do aktu tworzenia
kompozycji w jezyku obcym. Nie negujac znacze-
nia i wptywu innych zmiennych na indywidualna
forme rozwoju sprawnosci pisania, takich jak réz-
norodnos¢ doswiadczen uczniow w tym zakresie,
zar6wno w jezyku ojczystym, jak i obcym, zrézni-
cowanego poziomu biegtosci jezykowej itd., wy-
daje sie, ze warto zwrdci¢ uwage na ogblne pre-
ferencje poznawcze ucznia jako jednego z wielu
mozliwych czynnikdw, wywierajacych wplyw na
proces akwizycji jezykowej, a w tym takze rozwdj



poszczegblnych sprawnoici. Jak podkreslaja na-
ukowcy, zajmujacy sie ta tematyka (zob. Cohen,
1991; O'Malley i Chamot, 1990, 1994; Oxford
i Nam, 1998), odmienne formy podejscia do za-
dan jezykowych, z ktérymi mamy do czynienia na
co dzien w klasie jezykowej, okreslane rowniez
jako ,styl uczenia sie”, sa jednym z tych czynni-
kow, ktore warto wziac pod uwage w celu uspraw-
nienia i optymalizacji procesu nauczania jezykow
obcych. Wydaje sie zatem wskazane, aby proces
dydaktyczny, uwzgledniajac réznice indywidualne
w zakresie ogélnych preferencji poznawczych, lan-
sowat takie sposoby nauczania okreslonej spraw-
nosci, aby dostosowac je do szeroko rozumianych
i przewazajacych preferencji poznawczych oraz
réznorodnych potrzeb uczniow w klasie jezyko-
wej (zob. Lesiak-Bielawska, 2007).

Przystepujac do nauczania sprawnosci pisania
w jezyku obcym, zadanie nauczyciela wydaje sie
polegac na umiejetnym zréwnowazeniu i dopaso-
waniu wszystkich mozliwych form oraz sposobow
nauczania kompozycji do catej gamy indywidual-
nych potrzeb, wystepujacych w klasie jezykowe;j.
Implikuje to elastyczna postawe nauczyciela, ktory
nie ogranicza sie jedynie do ukierunkowanego na
produkt nauczania sprawnosci pisania, co moze
odzwierciedla¢ jego/jej preferowane i jednoczes-
nie najmniej wymagajace podejicie do zagadnie-
nia. Pomimo krytyki i pewnych obiekgji wobec
zorientowanego na proces podejscia do nauczania
pisania w jezyku obcym (Ur, 1990 za Dakowska,
2005) jako niezmiernie czasochtonnego i nie za-
wsze zasadnego, zwiaszcza w grupach o nizszych
poziomach biegtosci jezykowej, wydaje sie jednak,
ze uruchomienie catej ztozonej procedury, wyni-
kajacej z takiego wiasnie podejscia do tworzenia
kompozydji, jest jak najbardziej uzasadnione. Oma-
wiajac te kwestie Dakowska (2005) stwierdza, ze
jesli w klasie jezykowej warto wykonac jakie$ kon-
kretne zadanie, a jest ono na tyle skomplikowane,
ze daje wszelkie podstawy do zastosowania podej-
Scia ukierunkowanego na proces, nie ma innego
wyjécia jak zainwestowac niezbedny czas i energie
w to przedsiewziecie.

Najprostszym sposobem zastosowania tego
typu podejscia do nauczania pisania jest, jak
stusznie zauwaza Harmer (2004), zainicjowanie
dyskusji w klasie jezykowe]j na temat procedury,
sktadajacej sie na stworzenie dobrej wypowiedzi
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pisemnej. Nauczyciel moze zatem zachecic¢ grupe
uczniéw do wyliczenia czynnosci niezbednych dla
stworzenia pierwszego szkicu kompozycji czy tez
jego ostatecznej wersji. Po wyodrebnieniu ele-
mentéw sktadowych procesu tworzenia wypo-
wiedzi pisemnej, uczniowie moga byc¢ proszeni
o zakwalifikowanie ich do odpowiednich etapéw,
np. pierwszy szkic kompozycji, ostateczna wersja
wypowiedzi pisemnej czy tez o uszeregowanie
czynnosci skkadowych tego procesu w stosownym
porzadku. W rzeczywistosci jednak proces pisania
jako taki, bedac bardziej ztozonym niz to moze
wynikac z wyodrebnionych w porzadku sekwen-
cyjnym elementéw sktadowych, obejmuje szereg
etapéw, takich jak szkicowanie wypowiedzi, po-
prawianie pierwszej wersji szkicu, uzupetnianie
luki informacyjnej na poziomie pojeciowym, po-
nowne szkicowanie, pisanie itd. Ich pokonanie
wymaga od autora sprawnego i rownoczesnego
poruszania sie na kilku poziomach oraz umiejetne-
go zintegrowania wszystkich niezbednych dziatan
w czasie, aby nada¢ znaczeniu konkretna forme
jezykowa (zob. Lesiak-Bielawska, 2005).

Skupianie sie w okreslonym momencie na
jednym etapie procesu tworzenia kompozycji
w jezyku obcym stanowi uproszczenie tego za-
dania. Daje ono réwniez sposobno$¢ do dyskusji
nad jakims$ wynikajacym w danej chwili proble-
mem, dotyczacym, na przyktad, form lub struk-
tur jezykowych, ktore wydaja sie niezbedne dla
stworzenia okre$lonego komunikatu i wymagaja
przypomnienia czy utrwalenia w tym konkretnym
momencie. Dyskusja w klasie jezykowej moze by¢
rowniez zwiazana z upewnieniem sie, czy dany
autor dysponuje niezbedna wiedza, aby stworzy¢
okreslony przekaz. To rozktadajace sie w czasie
podejscie do tworzenia kompozycji stwarza spo-
sobno$¢ do czestych interakeji miedzy nauczycie-
lem a uczniami, jak réwniez samymi uczniami.
W konsekwencji ukierunkowanie na proces na-
uczania kompozycji wydaje sie bardzo korzystne
dla przyrostu ich umiejetnosci w zakresie pisania
z uwagi na mozliwe do wykorzystania uzyskane
w ten sposob rézne informacje zwrotne.

Jak wynika posrednio z przedstawionych wyzej
badan i, na co rowniez zwracaja uwage autorzy
i badacze zajmujacy sie rozwojem sprawnosci je-
zykowych, przez zastosowanie treningu strategicz-
nego (zob. Carrell, 1989; Oxford, 1990; Weaver



i Cohen, 1997; Karpinska-Szaj, 2003) wydaje sie
réwniez wskazane, aby te rozne formy interak-
¢ji, wynikajace z zastosowania ukierunkowane-
go na proces podejscia do nauczania kompozy-
cji, uwzgledniaty role metapoznania w zakresie,
na przyktad, oméwionych w niniejszym artykule
ogbInych preferencji poznawczych jednostki. Na-
turalna konsekwencja takiego nauczania tworze-
nia wypowiedzi pisemnej w klasie jezykowej jest
zwrdcenie uwagi na zwiazek miedzy procesem
tworzenia komunikatu w jezyku obcym a indywi-
dualnymi cechami autora. Oznacza to, ze celem
ukierunkowanego na proces nauczania kompo-
zydji jest uswiadomienie uczniom, iz stworzenie
dobrego przekazu pisemnego w jezyku obcym nie
sprowadza sie wyfacznie do zastosowania przez
nich tzw. efektywnych strategii pisania. W duzej
mierze zalezy ono takze od ich umiejetnosci kon-
trolowania i oceny procesu pisania, co prowadzi
do sprawnego zarzadzania stosowanymi przez nich
strategiami. Implikuje to miedzy innymi potrzebe
dostosowania strategii do catej gamy indywidu-
alnych uwarunkowan. Przez ,strategie pisania”
rozumiem tutaj indywidualny, a nawet i unikal-
ny sposob rozwiazania problemu poznawczego,
wystepujacego w trakcie tworzenia kompozycji.
Polega on na dokonaniu wyboru lub skonstruowa-
niu planu dojécia do celu, optymalnego w swietle
warunkéw i zasobow ucznia.

Dydaktyczne konsekwencje tych konkluzji wy-
daja sie oczywiste i narzucaja konieczno$¢ naucza-
nia réznorodnych przekazéw pisemnych. Ich za-
kres jest bardzo rozlegty, poczynajac od pisania
kontrolowanego czy wzorowaniu wypowiedzi pi-
semnych na gotowych planach i scenariuszach,
wynikajacych z konwencji typowych dla okreslo-
nego gatunku, a kofczac na kreatywnych formach
kompozydji, takich jak poezja, opowiadania, dra-
mat (zob. Harmer, 2004; Dakowska, 2005).

Takie podejscie do nauczania kompozycji w je-
zyku obcym znacznie poszerza zakres mozliwosci
komunikacyjnych dostepnych w klasie jezyko-
wej, co przektada sie na przyrost doswiadczenia
uczniow w zakresie pisania. Tworzenie réznych
gatunkow przekazéw pisemnych prowadzi bo-
wiem do pewnego ,oswojenia” aktu kompozy-
¢ji i ,uwrazliwienia sie” na sam proces pisania,
w trakcie ktorego uczniowie sa zmuszani do roz-
wiazywania konkretnych probleméw, a tym sa-
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mym wyfaniania indywidualnych sposobéw ra-
dzenia sobie z nimi.

Z drugiej zas strony, ten sposob nauczania kom-
pozycji pozwala konkretnemu uczniowi w trakcie
nabywania doswiadczenia zrozumie¢ swoje prefe-
rowane podejécie do aktu tworzenia wypowiedzi
pisemnej w jezyku obcym. Zatem celem ukierun-
kowanego na proces nauczania kompozycji jest
réwniez samopoznanie, a wiec postawienie swoi-
stej diagnozy bardziej na potrzeby ucznia niz na-
uczyciela. Rozszyfrowanie bowiem indywidualne-
go podejscia do tworzenia przekazéw pisemnych
w jezyku obcym pozwala konkretnemu autorowi
pozna¢ swoje ewentualne braki w tym zakresie
i na tej podstawie rozwija¢ oraz doskonali¢ indy-
widualng kompetencje pisania.

Jak wykazuja badania Carrell i Monroe (1993),
ukierunkowane na proces nauczanie sprawnosci
tworzenia kompozycji okazuje sie wyjatkowo ko-
rzystne dla bardziej otwartych typoéw autoréw,
tj. zorientowanych na uczucia, intuicje i percep-
¢je. Znalazto ono bowiem swe odzwierciedlenie
w znacznie dtuzszych pracach pisemnych, o bar-
dziej ztozonej sktadni i réznorodnosci leksykalne;.
Pisanie ukierunkowane na proces wydaje sie takze
nie pozostawac bez wptywu na prace piszacych,
ktérzy sa utozsamiani zinnym podejsciem do pi-
sania. Jak wynika z oméwionych wyzej badan,
kompozycje autorow zorientowanych na ocene
cechowata wieksza réznorodnos¢ leksykalna.

Wydaje sie zatem oczywiste, ze pisanie ukie-
runkowane na proces pofaczone z pewna doza
treningu w zakresie metapoznania pozwala ucza-
cym sie poznac swe preferowane podejscie do
zadania, jakim jest tworzenie kompozycji czy
tez, jak to mozna okreéli¢, swoj ,styl pisania”
i stosownie do tego zwroci¢ uwage na wykania-
jace sie w jego trakcie deficyty odnoszace sie do
poszczegblnych etapdw tworzenia pisemnego
przekazu w jezyku obcym. W zwiazku z powyz-
szym jest niezmiernie istotne, aby tworzac rézne
formy wypowiedzi pisemnych w jezyku obcym,
uczen zdawat sobie sprawe z tego, co robi, pro-
bujac nadac znaczeniu forme jezykowa i zwracat
uwage na te elementy procesu pisania, ktére do
tej pory pozostawaty poza catkowitym lub tylko
czeSciowym zasiegiem jego uwagi. Elementy te
moga odnosic sie do jednego lub kilku z wyszcze-
golnionych etapéw tego procesu, jak na przyktad



planowanie zadania i/lub nadawanie znaczeniu
formy jezykowej. W pierwszym przypadku uczen
ma szanse pojac swe znaczace braki w zakresie,
np. rozmaitych form planowania, tworzonego
przekazu czy przygotowania sie do zadania przez
positkowanie sie r6znymi zrédtami, poczynajac
od wiasnej pamieci roboczej, a koriczac na pa-
mieci zewnetrznej. Na etapie przyoblekania mysli
w stowa uczed moze zrozumied, iz nie dysponuje
odpowiednim doswiadczeniem w zakresie doboru
réznych form leksykalnych czy rozrézniania niu-
anséw semantycznych, aby nadac¢ tworzonemu
przekazowi bogatsza forme jezykowa.

Whylaniajace sie w trakcie monitorowania pro-
cesu pisania deficyty moga by¢ réwniez zwiazane
ze zrozumieniem przez konkretnego autora, do
jakiego stopnia udaje muyjej sie kontrolowac pro-
ces pisania, co prowadzi do uswiadomienia sobie
indywidualnych sposobow kompensacji deficytow
w zakresie leksyki, skkadni czy brakow informacyj-
nych na poziomie pojeciowym. Monitorowanie
procesu tworzenia kompozycji pozwala bowiem
szlifujacym te sprawnos¢ autorom nie tylko zdac
sobie sprawe ze swych ewentualnych brakow,
ale réwniez poja¢ wzajemne relacje miedzy pro-
cesem tworzenia kompozycji a stopniowym roz-
wojem umiejetnosci pisania, co w konsekwencgji
prowadzi do doskonalenia kompetencji ucznia
w zakresie tworzonych komunikatow pisemnych
w jezyku obcym.

Na zakonczenie, po dokonaniu szeregu popra-
wek edycyjnych w swojej kompozycji, kazdy au-
tor powinien zadac sobie pytanie, czy okreslona
forma stworzonego komunikatu nie odbiega od
zdefiniowanej na wstepie intencji komunikacyj-
nej. Jest zatem konieczne, aby doskonalacy swe
umiejetnosci pisania w jezyku obcym uczniowie
zdawali sobie sprawe z zaleznosci miedzy plano-
waniem wypowiedzi pisemnej, jej ocena i mo-
nitorowaniem swojego procesu pisania, gdyz
umozliwia to sprawne kontrolowanie tego pro-
cesu. Wynikajace z takiego podejécia strategie
pisania beda najprawdopodobniej umiejetnie
dostosowane do konkretnego zadania, jak i do
catej gamy réznic indywidualnych, wirod ktdrych
og6lne preferencje poznawcze ucznia stanowia
jedynie wierzchotek gory lodowe;.

Podsumowujac powyzsze rozwazania na temat
oddziatywania ogolnych preferencji poznawczych
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na proces tworzenia kompozycji w jezyku obcym
i wynikajacych zen konsekwencji dydaktycznych,
wydaje sie, iz celem ukierunkowanego na proces
nauczania kompozycji jest sprowokowanie ucznia
do zastanowienia sie nad samym aktem tworzenia
pisemnego przekazu w jezyku obcym. Z uwagi na
fakt, ze Swiadomos¢ tego, co robimy, nadajac zna-
czeniu forme jezykowa, jest czesto dos¢ ograniczo-
na, a niekiedy i nawet wypaczona przez zwycza-
jowe sady i wyobrazenia na ten temat, problemy
pojawiajace sie w trakcie tworzenia kompozydji
nierzadko sa sprowadzane do nieznajomosci lek-
syki lub/i ktopotéw ze sktadnia. W zwiazku z po-
wyzszym wydaje sie bardzo istotne, aby zwrdci¢
uwage szlifujacym swe umiejetnosci autorom na
wynikajace, miedzy innymi z odmiennych prefe-
rencji poznawczych, te elementy procesu pisania,
ktore sa przez nich pomijane lub niewtasciwie
wdrazane. W tej refleksji nad wykorzystaniem naj-
bardziej optymalnych strategii pisania nie chodzi
bynajmniej o to, aby szukac i podpatrywac naj-
wiasciwszych rozwiazan u innych. Niezmiernie
istotnym wydaje sie tutaj umiejetne dobranie na-
rzedzi samoobserwacji czy tez diagnozy réznic in-
dywidualnych opracowanych na potrzeby danej
grupy, np. na podstawie kwestionariusza MBTI,
aby na ich podstawie dokona¢ optymalnego wy-
boru strategii pisania. Odpowiednio skorelowane
z okreslonym rodzajem tworzonego przekazu pi-
semnego, celem komunikacyjnym wypowiedzi, a
takze indywidualnymi cechami autora, strategie te
niewatpliwie beda stanowic integralna czes¢ okre-
Slonego kontekstu komunikacyjnego.
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Poznawanie Swiata na lekgji jezyka obcego. Kilka stow
o nauczaniu jezykéw obcych uczniow niewidomych

....W Swietle ksiezyca patrzytem na blade czofo, na zamkniete oczy, na pukle wioséw poruszane wiatrem
i méwitem sobie, ze to, co widze, jest tylko zewnetrzng powtoka. Najwazniejsze jest niewidoczne”.

Rola nauczyciela na lekgji
jezyka obcego

Dla wielu nauczycieli praca z uczniem w szkole
to przede wszystkim mozolny i dtugotrwaty pro-
ces przekazywania wiedzy dotyczacej struktury
i systemu danego jezyka. Mimo, iz postuluje sie
petna indywidualizacje w nauczaniu oraz propa-
guje podejscie komunikacyjne, ktérych naczelnym
zatozeniem jest dostosowanie metod nauczania
do okreslonej jednostki oraz rozwijanie kompe-
tencji sprawnego porozumiewania sie w jezyku
obcym, nadal duzo miejsca poswieca sie na pa-
mieciowe opanowanie wymaganego materiatu,
pomijajac w ten sposob indywidualne potrzeby
i zainteresowania ucznia. A przeciez jezyk obcy

Antoine De Saint-Exupéry Maly Ksiaze

jest szczegblnym przedmiotem, na ktérym uczen
nie tylko przyswaja przekazywane mu stownictwo
czy gramatyke, ale rozszerza swoje horyzonty,
uczy sie rozumienia i tolerancji innych kultur czy
narodowosci, wzbogaca swoj $wiatopoglad i, co
szczegblnie istotne, przez jezyk obcy ma moz-
liwos¢ zacieSniania wiezi z mieszkancami cate-
go Swiata.

Méwiac o uczniach ze specyficznymi trudnos-
ciami w nauce czy uczniach ze zdiagnozowany-
mi dysfunkcjami, warto wspomniec¢ o dodatko-
wej a jakze istotnej funkgji lekcji jezyka obcego
- nauczyciel jezyka obcego stymuluje rozwojem
uczniéw. Ta nieswiadoma czesto stymulacja ma
miejsce podczas prostych aktywnosci jezykowych
i dotyczy sfery poznawczej, afektywnej czy spo-

! Autorka jest uczestniczka studiéw doktoranckich w Zaktadzie Tyflopedagogiki Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.
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tecznej. To wiasnie przez kontakt z zadaniami typu
role-plays, pracy w grupach, parach, metodzie
Total Physical Respose (reagowania catym cia-
tem) czy technikami multisensorycznymi uczen
ma szanse nie tylko przyswoic jezyk, ale réwniez
kompensowa¢ posiadane deficyty i stabosci.

Uczen niewidomy uczniem
niepetnosprawnym?

Szczegblng grupa uczniéw, wymagajaca indy-
widualnego podejscia w nauczaniu, sa uczniowie
niewidomi. Pozornie rzecz biorac, wydawac by
sie mogto, Ze nauczanie jezyka obcego ucznia po-
zbawionego wzroku jest ,walka z wiatrakami”.
,Wiatrakami” - czy innymi stowy przeszkodami
w efektywnej akwizycji jezyka sa ograniczenia wy-
nikajace z natury i specyfiki schorzenia. Wielokrot-
nie nauczyciel ucznia niewidomego staje wobec
powaznych watpliwosci i dylematéw. Czesto po-
jawiaja sie gtosy, ze skoro uczen nie widzi, to jest
pozbawiony kontaktu z nauczycielem w taki spo-
sob i takiej formie jak uczen widzacy a brak wzro-
ku jest bariera spoteczna odpychajaca nauczyciela
od ucznia i tworzaca dystans miedzy nimi. Obawa
przed nieznanym i niezrozumianym moze nawet
prowadzi¢ w skrajnych wypadkach do postawy
niecheci czy braku akceptacji zaréwno ze strony
to, istnieja obawy, iz z uczniem niewidomym nie
mozna wykorzysta¢ wszelkich dostepnych metod
i technik nauczania, co znacznie utrudnia prace na
lekcji. Kolejng kwestia jest dobor materiatow do
nauki. Jak powszechnie wiadomo, uczniowie niewi-
domi korzystaja z pisma Brailla, a wiec narzuca to
dodatkowe obowiazki przygotowania specjalnych
materiatow czy adaptacji podrecznikow. Idac dalej,
nasuwaja sie pytania, jak radzi¢ sobie z ilustracja-
mi w podrecznikach i dostepnych ksiazkach, jak
dostosowac program do indywidualnych potrzeb
ucznia? W koncu, czy praca z uczniem niewido-
mym, czasem obarczonym dodatkowymi zabu-
rzeniami, nie spowolni samorozwoju nauczyciela
na sciezce jego kariery zawodowej? Pytania tego
typu oscyluja wokdt naczelnej kwestii determinuja-
cej ksztatt i kierunek nauczania osob niewidomych,
Scisle rzecz biorac: czy uczen niewidomy to uczen
niepetnosprawny? Jesli przyjmiemy za wyjsciowa
hipoteze, ze uczen niewidomy posiada jedynie
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dysfunkcje, odbierzemy mu szanse nie tylko na-
uki, ale i samorozwoju. Warto zacytowac w tym
miejscu stwierdzenie Shelley Kinash, ktéry pokazuje
spoteczny kontekst stygmatu niepetnosprawnosci;
zrédta niepelnosprawnosci nie nalezy szukacé
w osobie niewidomej ale poza nia, w postawie
i przekonaniach spoteczenstwa (Kinash, 2006).
Rozsadne wydaje sie zatem uwzglednienie bezpre-
cedensowych wyznacznikdw pracy z uczniem nie-
widomym, majacych podtoze w specyfice kontaktu
nauczyciela z osoba pozbawiona wzroku.

Kreowanie obrazu $wiata
na lekgji jezyka obcego -
wyzwanie dla nauczyciela

Nauczanie ucznia niewidomego, mimo ze nie-
fatwe i wymagajace poswiecenia, to co$ wiecej niz
tylko uczenie jezyka, to rowniez rozwijanie jego
wiedzy o Swiecie, to poznawanie Swiata i zjawisk
w nim zachodzacych. Ponadto, jest to proces
dwustronny, dajacy wiele korzysci samemu na-
uczycielowi, ktory uczy sie patrze¢ na wiat i ludzi
wielozmystowo czy polisensorycznie.

Kazdy nauczyciel, ktéry pracuje z uczniem nie-
widomym, predzej czy pézniej spotka sie z py-
taniami wykraczajacymi poza rozumienie jezyka
obcego, jak na przykfad:

Co to jest zeszyt ¢wiczen? Jak mozna pisa¢ w zeszy-

cie ¢wiczen, skoro to taki rodzaj ksiazki?

Co to jest plesn? Jak ona smakuje?

Dlaczego kobiety nie maja brody?

Co to jest chata?

Co to jest dom blizniak?

Czy w kawalerce mieszkaja kawalerzy?

Pytania tego typu, jak widac, nie dotycza jedynie
znaczenia wyrazéw w jezyku obcym, ale rozumienia
prostych i jasnych dla oséb widzacych pojec. Na-
uczyciel skonfrontowany z takimi watpliwosciami
nie moze pozosta¢ obojetny i unika¢ odpowiedzi,
nie moze zastaniac sie potrzebami danej lekgji czy
materiatem do przerobienia, lecz musi probowac
wyjasnic uczniowi jego luki w wiedzy. Jest to nie lada
wyzwanie dla kazdego, nie tylko nauczyciela.

Jedna z metod pracy z uczniem niewidomym
jest w takich przypadkach zastosowanie podej-
$cia multisensorycznego, a wiec zaangazowanie
innych zmystéw niz wzrok w procesie uczenia



sie. Mozna przeciez dotkna¢ plesni, powachac
ja, mozna prébowac substancji, produktéw i ich
smakow itp. Dlatego lekcja jezyka obcego z ucz-
niem niewidomym, zwkaszcza na etapie edukacji
wczesnoszkolnej, to eksploracja jezyka zmystami.
Im wiecej zmystow jest zaangazowanych, tym lep-
szy efekt koncowy. Co zrobi¢ jednak, kiedy ope-
racje na zmystach nie sa mozliwe do przeprowa-
dzenia? Jak pokaza¢ uczniowi, jak wyglada ksiaz-
ka ¢wiczen, chmurki, kolumny czy podkreslenia
w danym ¢wiczeniu? Jak wreszcie wyttumaczy¢
niewidomemu uczniowi, dlaczego wiatr nie ma
koloru a psy maja mokre nosy? Oczywiscie pew-
nym rozwiazaniem jest zastosowanie analogii,
czyli lumaczenia przez poréwnywanie, szukanie
podobienstw miedzy rzeczami. Idac tym tropem
mozna wyjasni¢ wiele zjawisk, ale nie zawsze jest
to proste czy nawet mozliwe.

Uczniowie niewidomi wielokrotnie posiada-
ja btedne wyobrazenie Swiata i jego materii sta-
nowiace kolejne wyzwanie dla nauczyciela. Na
przykfad:

Chcac ztapac stopa trzeba stana¢ przy drodze i ma-
chac jedna reka, w gore i w dét, tak jak strzepuje
sie rece.

Moja mama jest wysoka blondynka z niebieskimi ocza-
mi (w rzeczywistosci brunetka niskiego wzrostu).
Goldeny retrievery sq mniejsze i stabsze od york-
shire terrieréw.

Kafejka internetowa to miejsce, w ktérym podaje
sie kawe przez Internet.

Nauczyciel staje wobec trudnego zadania wy-
jasnienia btednej percepcji otaczajacej rzeczywisto-
Sci, co nie zawsze jest fatwym przedsiewzieciem.
Jest to w réwniez w jakims stopniu ingerencja
w wewnetrzny swiat osoby niewidomej, ktéra dla
wiasnych potrzeb stworzyta whasny obraz rzeczy-
wistosci, niekoniecznie korespondujacy ze swiatem
ludzi widzacych. Mozna sadzi¢, ze taka Swiadoma
i zamierzona ingerencja jest pewnym naruszeniem
materii psychicznej. Zatem kolejny dylemat sto-
jacy przed nauczycielem to pytanie o rozumienie
Swiata. Czy Swiat os6b niewidomych jest wypa-
czeniem rzeczywistego Swiata, czy po prostu jest
innym spojrzeniem na te same zjawiska?

Jak juz wspomniatam, praca z uczniem niewido-
mym wzbogaca samego nauczyciela. Jest to wyjat-
kowy sposéb i niepowtarzalna okazja spojrzenia na
Swiat z innej perspektywy. Przez kontakt z uczniem,
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ktory nie widzi, nauczyciel zauwaza, w jakim ubo-
gim Swiecie zyja ludzie widzacy, w Swiecie, gdzie
zmysty dane przez nature traca swoje pierwotne
funkcje na rzecz stymulacji wzrokowej. Uczen nie-
widomy wykorzystuje wszelkie zmysty w nauce je-
zyka obcego — zmyst stuchu, dotyku, powonienia,
smaku. Dzieki wykorzystaniu tak duzego spektrum
analizatoréw mozna wyodrebni¢ wiele dodatko-
wych cech, jak na przyktad ksztalt, materiat, smak,
zapach. Nauczyciel dowiaduje sie, ze deszcz potrafi
pachniec a snieg ma swoj smak.

Uczen niewidomy inaczej interpretuje tekst a
przede wszystkim jego tres¢. W pracy z uczniem
widzacym bardzo czesto traci sie rado3¢ czyta-
nia, przewidywania tego, co sie stanie za chwi-
le. Gtéwna uwage przywiazuje sie do obrazkéw,
faktow, danych czy sekwencji wydarzen. Nie ma
natomiast wiele miejsca i czasu na dyskusje nad
wymowa tekstu, poruszanym problemem czy bo-
haterami. Uczen niewidomy dostrzega w tekscie
czy ksiazce dodatkowe elementy, takie jak cechy
charakteru, usposobienia i na tym sie koncentruje.
Uczniowie tacy chetnie angazuja sie w dyskusje
nad wydzwiekiem moralnym czytanego materiatu,
nie zatrzymuja sie natomiast nad wygladem ze-
wnetrznym, gtownym miernikiem w $wiecie ludzi
widzacych. Ukazuje to, jak wazny jest wzrok dla
ludzi, ze zyjemy w $wiecie zdominowanym przez
wrazenia wzrokowe, gdzie zdoInos¢ widzenia de-
finiuje i ksztattuje nasza tozsamos¢.

Whioski

Konkludujac, nauczanie ucznia niewidomego je-
zyka obcego to olbrzymie wyzwanie niosace za soba
wiele trudnosci do pokonania. Zaznaczy¢ jednak
trzeba, Ze jest to partycypacja w procesie odkrywa-
nia $wiata, uczenia sie nowego patrzenia na siebie
i innych ludzi. Ponadto, praca z uczniem niewido-
mym daje mndstwo satysfakcji, gdyz Swiadomosc,
iz naucza sie nie tylko jezyka, ale réwniez spostrze-
gania wiata, ze wprowadza sie ucznia w $wiat ludzi
widzacych, jest niezwykle budujaca.
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Zanim powstanie podstawa programowa nauczania
jezyka obcego w ksztatceniu zintegrowanym

Jezyk obcy od pierwszej klasy

W chwili, w ktérej powstaje ten artykut, ty-
sigce dzieci w polskich szkotach rozpoczynaja
nauke jezyka obcego w pierwszej klasie szkoty
podstawowej. W ich szkofach jezyk obcy jest juz
obowiazkowy od pierwszej klasy, w pozostatych
zostanie wprowadzony za rok. Mamy wiec nowy
przetom w nauczaniu jezykéw obcych. Zrobiony
zostat krok, na ktéry od lat czekali rodzice i na-
uczyciele oraz dyrektorzy szkét. Nareszcie nauka
jezyka obcego w mtodszych klasach szkoty pod-
stawowej nie jest wprowadzana pod presja ro-
dzicow, nie jest juz postrzegana jako luksus czy
przywilej, jest standardem i wymogiem, ktéry
stwarza polskim uczniom poréwnywalne szanse
rozwoju jezykowego do tych, jakie maja dzieci
w wielu innych krajach Unii Europejskiej.

Wprowadzenie nauki jezyka obcego w ksztatce-
niu zintegrowanym pociaga za soba potrzebe stwo-
rzenia podstawy programowej dla jezyka obcego
na tym etapie edukacyjnym. Dokument ten jest
niezbedny, aby wytyczy¢ kierunki dla tworzenia
programéw nauczania i przyblizy¢ nauczycielom

zakres umiejetnosci, jakich mozna oczekiwac od

uczniow po pierwszym etapie edukacyjnym. Pod-

stawa programowa dla jezyka obcego w ksztatceniu

zintegrowanym musi tez by¢ zgodna z obowiazu-

jacymi dokumentami i tendencjami w nauczaniu

jezykow, a przede wszystkim z2:

» podstawowymi rekomendacjami Rady Europy
dotyczacymi wczesnego startu jezykowego,

» rekomendacjami Unii Europejskiej dotyczacymi
promowania ksztatcenia jezykowego,

» dokumentami obowigzujacymi w polskim sy-
stemie oSwiatowym oraz

» miedzynarodowymi tendencjami w nowoczes-
nej metodyce nauczania jezykéw obcych.

Pomimo tego, ze nauczanie jezykéw obcych
w mtodszych klasach szkoty podstawowej nie
jest nowoscia i wiele szkot od lat prowadzi takie
zajecia, to wprowadzenie ustawowego obowiaz-
ku ksztatcenia jezykowego od pierwszego etapu
edukacyjnego pociaga za soba koniecznos¢ wy-
pracowania przez wiadze oswiatowe systemo-
wych rozwiazan dotyczacych nauczania i ocenia-
nia uczniéw. Podstawowym zrédtem informagji
i punktem odniesienia bedzie wtasnie podstawa
programowa ksztatcenia zintegrowanego dla je-

! Dr Magdalena Szpotowicz jest starszym wyktadowca w Uniwersyteckim Kolegium Ksztatcenia Nauczycieli Jezyka Angielskie-
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wa, sierpien 2006.



zyka obcego. Oprécz zgodnosci z dokumentami
zewnetrznymi wymienionymi powyzej, w otocze-
niu ktorych powstaje, podstawa programowa dla
jezyka obcego w klasach mtodszych szkoty pod-
stawowej musi tez spetnia¢ warunek spéjnosci
wewnetrznej. Oznacza to, ze musi nawiazywac do
podstawy programowej ksztatcenia zintegrowane-
go oraz do opisu dotyczacego jezyka obcego na
pozostatych etapach edukacyjnych obowiazujacej
podstawy?, skoro ma stac sie jej czescia.

Projekt podstawy programowe;j

Projekt takiego dokumentu powstat latem
2006 r. i zostat opracowany przez zesp6t autor-
ski, w skfad ktérego wchodzita piszaca ten tekst
dr Magdalena Szpotowicz (Uniwersytet Warszaw-
ski) i dr Matgorzata Szulc-Kurpaska (Nauczyciel-
skie Kolegium Jezykéw Obcych we Wrodtawiu).
Projekt podstawy programowej jezyka obcego
w ksztatceniu zintegrowanym nawiazuje forma
do opisu przedmiotéw, w tym jezyka obcego,
na wyzszych etapach edukacyjnych i zawiera
nastepujace czesci sktadowe: wstep wyjasniaja-
cy podstawowe zatozenia dotyczace organizacji
nauczania jezyka obcego w tej grupie wiekowej,
cele edukacyjne, zadania szkoty, tresci nauczania
i osiagniecia uczniow. Pod wzgledem tresci do-
kument ten nawiazuje zaréwno do opisu jezyka
na wyzszych etapach, jak i do opisu nauczania
zintegrowanego. Ponizej przedstawiam podsta-
wowe cechy tego projektu.

Integracja nauki jezyka obcego
z ksztatceniem ogélnym

Jednym z nadrzednych celdw przyswiecajacych
autorkom tego dokumentu byto jak najécislejsze
zintegrowanie nauczania jezyka obcego z podstawa
ksztatcenia zintegrowanego w klasach 1-3 szkoty
podstawowej. Na poczatku dokumentu zawarto
krotki opis zasad wprowadzania nauki jezyka ob-
cego, w ktorych mowa o tym, iz nauczyciele i au-

torzy programow nauczania jezyka obcego musza
pamietac o integracji celéw, zadan szkoty, treici
i metod pracy z ksztatceniem zintegrowanym. Ozna-
czato, ze kazdy nauczyciel uczacy dzieci w klasach
1-3 powinien nawiazywac do programu nauczania
realizowanego w szkole przez nauczyciela wycho-
wawce. Taka integracja moze sie odbywac na po-
ziomie tresci, np. przez omawianie tego samego
tematu, ale w innym zakresie. W przypadku tematu
Jaimoja rodzina na lekcji jezykowej uczniowie po-
znaja nie tylko podstawowe stownictwo dotyczace
rodziny, ale réwniez prezentuja cztonkdéw swojej
rodziny i w prosty sposob opisuja ich wyglad,
zZwyczaje czy zajecia. Integracja to rowniez stoso-
wanie podobnych form i technik pracy z dzie¢mi
na lekcji jezykowej i lekcji ksztatcenia zintegrowa-
nego. Wykorzystanie bajek, legend, opowiadan,
piosenek czy przygotowanie przedstawien, sa tyl-
ko przyktadami sposrod wielu innych. Integracja
realizowana jest tez w sferze ekspresji artystycz-
nej dziecka. Podczas lekcji jezyka dzieci sg czesto
zachecane do rysowania, malowania, tworzenia
modeli czy kolazy. Ich twérczos¢ jest doskonatym
zrodtem inspiracji i zacheta do wypowiedzi ustnej,
a pozniej i pisemne;j.

Integrowac — albo dostosowac — nalezy tez spo-
sob oceniania postepow dzieci. Na tym wczesnym
jeszcze etapie nauczania, przy nierownomiernym
rozwoju umiejetnosci i duzych réznicach rozwo-
jowych dzieci, nauczyciel ktadzie nacisk na sukces
i dostrzeganie najmniejszych osiagnie¢, po to by
wyksztatci¢ w uczniach pozytywne nastawienie
do nauki jezyka obcego i przekonanie, ze taka
nauka jest tatwa i przyjemna.

Integracja ksztatcenia zintegrowanego i je-
zyka obcego moze odbywac sie tez przez oso-
be nauczyciela. Lekcje jezykowe moga bowiem
by¢ prowadzone przez wychowawce klasy, o ile
osoba ta posiada odpowiednie kwalifikacje jezy-
kowe i metodyczne do nauczania jezyka obcego
w klasach mtodszych szkoty podstawowe;.

Pomimo tego, ze wiele tresci i celow mozna
przedstawi¢ w formie zintegrowanej, autorki
projektu uznaty, ze zapis dotyczacy jezyka ob-
cego powinien by¢ wydzielong czescia podstawy

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkot.
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programowej ksztatcenia zintegrowanego. Jest to
spowodowane tym, ze przyswajanie jezyka obce-
go i ojczystego znajduja sie na réznych etapach
rozwoju. Pociaga to za soba koniecznos¢ skupienia
sie na innych umiejetnosciach w ksztatceniu w je-
zyku ojczystym i obcym. W pierwszym przypadku
nauczyciel koncentruje sie na umiejetnosciach
czytania i pisania, a w przypadku jezyka obcego
na ostuchaniu i zachecaniu do méwienia. Kolej-
nym przyktadem réznic w poziomie kompetencji
jezykowej w obu jezykach jest zaséb stownictwa
i ptynnos¢ w postugiwaniu sie jezykiem. Dzieci
nie potrafia w taki sam sposéb rozmawiac na te-
maty poruszane w ksztatceniu zintegrowanym,
gdy postuguja sie jezykiem obcym, jak potrafia
to robi¢ w jezyku ojczystym.

We wstepie projektu ujeto tez ogdlne wskazdw-
ki dotyczace organizacji procesu nauczania. Miedzy
innymi to, ze nauka jezyka obcego w ksztatceniu
zintegrowanym rozpoczyna sie od stopniowego
rozwijania sprawnosci rozumienia ze stuchu i rea-
gowania na jezyk w sposob niewerbalny i werbal-
ny. W nastepnej kolejnosci jest rozwijana spraw-
nos¢ méwienia oraz s3 wprowadzane elementy
czytania a dopiero na koncu jest wprowadzane
pisanie na poziomie wyrazu i zdania.

Nauczyciel powinien prowadzi¢ zajecia w je-
zyku obcym, tak aby dzieci miaty mozliwos¢
rozwijania rozumienia ze stuchu i uzycia jezy-
ka w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych.
Przez rozwijanie sprawnosci mowienia w jezyku
obcym na tym etapie edukacyjnym nalezy rozu-
mie¢ odtwarzanie z pamieci wyuczonych zwro-
tow i zdan. Nauka czytania i pisania powinna
rozpoczynac sie po kilku miesiacach zajec jezy-
kowych. W ten sposéb nabycie tych umiejetno-
Sci w jezyku obcym nie zaktoci rozwijania ich
w jezyku ojczystym. Dzieki temu tez, uczniowie
beda mieli mozliwos¢ kontaktu z jezykiem ob-
cym przed rozpoczeciem nauki czytania i pisania
(okres beztekstowy).

Zajecia powinny by¢ prowadzone w formie
zabawy z wykorzystaniem ruchu, muzyki i plasty-
ki, ktére umozliwiaja przyswajanie jezyka obcego
w tej grupie wiekowej. Nalezy wykorzystywac do
nauki gry, piosenki, rymowanki, bajki i dialogi,
ktére zapewniaja naturalny dla dzieci kontekst do
nauki jezyka obcego. W trakcie lekcji ¢wiczenia
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powinny by¢ czesto zmieniane, z uwagi na krotki
okres koncentracji dzieci.

Cele nauczania jezyka obcego
W hauczaniu zintegrowanym

Wirdd celéw zawartych w projekcie podstawy
programowej znajduja sie cele odnoszace sie do
trzech obszarow. Pierwszym jest nauka jezyka ob-
cego. W tym zakresie najwazniejsze jest ostuchanie
z jezykiem. Pozwala to uczniowi na przyzwyczajenie
sie do brzmienia innego, rézniacego sie od ojczy-
stego jezyka i na polubienie go. Ten cel jest Scisle
zwiazany z kolejnym, dotyczacym przygotowania
uczniéw do nauki jezykdw obcych na nastepnych
etapach edukacyjnych. Przez wyksztatcenie pozy-
tywnego stosunku do pierwszego jezyka obcego
stwarzamy duze szanse na sukces w przyswojeniu
tego jezyka oraz nastepnych jezykéw, ktoérych
dziecko bedzie sie uczy¢ z wyboru lub w ramach
narzuconego programu szkolnego. Trzecim celem
jest wspieranie rozwoju ucznia przez nauke jezyka
obcego. Dzieki nauce jezyka obcego dziecko rozwija
swoja Swiadomos¢ jezykowa, w tym Swiadomos¢
jezyka ojczystego przez poréwnywanie go z jezy-
kiem obcym. Nauka ta sprzyja tez rozwojowi wielu
innych umiejetnosci poznawczych.

Zadania szkoty

Oproécz zadan, ktére wspomagaja ucznia i na-
uczyciela w realizacji celéw, zadaniem szkoty jest
stworzenie warunkéw do rozwijania samodziel-
nosci w uczeniu sie i umiejetnosci samooceny w
nauce jezyka obcego. Moze to polega¢ na pro-
mowaniu dodatkowych inicjatyw zwiazanych z
nauka jezyka obcego, takich jak przedstawienia,
wystawy, goscie anglojezyczni, uczestnictwo w
projektach miedzynarodowych lub konkursach.
Przejawia sie to rowniez zachecaniem uczniéw do
prowadzenia portfolio jezykowego oraz oceniania
wiasnych postepéw w nauce jezyka.

Tresci nauczania jezyka obcego

Tredci nauczania sa Scisle powiazane z tresciami
podstawy programowej ksztatcenia zintegrowane-
go i dotycza podstawowych zwrotéw zwiazanych
z czynnosciami dnia codziennego i stownictwa



odnoszacego sie do zakreséw tematycznych rea-
lizowanych w ksztatceniu zintegrowanym. Sa to
tematy takie, jak: ja i moja rodzina, dom, szko-
fa, przyjaciele, miejscowos¢, otaczajaca przyroda,
zabawy czy basnie i legendy. Na poziomie klasy
trzeciej sa tez wprowadzane podstawowe wiado-
mosci o zyciu codziennym réwiesnikow w krajach
nauczanego jezyka obcego.

Osiagniecia w zakresie sprawnosci
jezykowych

Nawiazujac do opisu osiggnie¢ uczniow w obec-
nej podstawie programowej dotyczacej wyzszych
etapow edukacyjnych autorki projektu podjety
prébe opisania przewidywanych osiagniec uczniéw
po zakonczeniu pierwszego etapu edukacyjnego,
czyli po klasie trzeciej. Tak jak w pozostatych eta-
pach osiagniecia zostaty opisane w kategoriach
czterech sprawnosci jezykowych oraz innych, do-
datkowych sprawnosci rozwijanych i wykorzysty-
wanych w nauce jezyka obcego. Propozycje tych
osiagnie¢ przedstawiam ponizej.

W ramach sprawnosci rozumienia ze stuchu
uczniowie powinni reagowac na proste polece-
nia nauczyciela, rozpoznawac znaczenie zwrotow
dnia codziennego, ktore sa do nich adresowane
oraz rozumie¢ ogélny sensu prostych opowiadan
i basni. Ponadto, powinni rozumiec sens prostych
dialogdw w historyjkach obrazkowych prezento-
wanych w nagraniach audio i wideo oraz wypo-
wiedzi innych uczniow w jezyku obcym. Na ko-
niec klasy trzeciej, gdy umiejetnosci sa juz lepiej
rozwiniete, uczniowie powinni radzi¢ sobie tez
z wyszukiwaniem prostych informacji szczegéto-
wych w stuchanym tekscie.

Sprawno$¢ méwienia powinna przejawiac sie
umiejetnoscia zadawania pytan i udzielania odpo-
wiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw w jezyku
obcym, recytowania prostych wierszy, rymowanek
i Spiewania z pamieci piosenek w jezyku obcym,
jak réwniez odgrywania scenek i miniprzedsta-
wien teatralnych w jezyku obcym. Koniec pierw-
szego etapu edukacyjnego powinien tez oznaczac
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umiejetnos¢ formutowanie kilkuzdaniowych wy-
powiedzi w jezyku obcym, np. o sobie, swojej
rodzinie, szkole, kolegach, zabawkach, zaintere-
sowaniach i formutowanie prostego opisu rzeczy
lub obrazka w jezyku obcym.

Jezeli chodzi o sprawnos¢ czytania to jest
ona rozwijana w niewielkim zakresie, chociaz juz
od drugiego semestru klasy pierwszej uczniowie
powinni mie¢ do czynienia ze stowem pisanym.
Przewidywane osiagniecia to: czytanie glosne wy-
razéw i prostych zdan w jezyku obcym, czytanie
ciche kilkuzdaniowych tekstéw ze zrozumieniem
i wyszukiwanie prostych informacji szczegétowych
z prostego tekstu czytanego.

Sprawnos¢ pisania jest rozwijana w najmniej-
szym stopniu i wprowadzana najpézniej ze wszyst-
kich czterech sprawnosci. Dotyczy ona przepisy-
wania wyrazoéw i zdan w jezyku obcym, pisania
z pamieci wyrazow i prostych zdah oraz pisania
wedtug wzoru prostych listdw, zaproszen i zyczen
w jezyku obcym.

Wiréd innych sprawnosci rozwijanych podczas
nauki jezyka obcego wyrdzniono wykorzystanie
réznych zrédet informacji (w tym technologii
informacyjnej) w celu rozwijania kompetengji
w jezyku obcym oraz umiejetnos¢ wspotpracy
z réwiesnikami w wykonywaniu zadan na lek-
cjach jezyka obcego.

Bez wzgledu na to, czy podstawa programo-
wa dla jezyka obcego na pierwszym etapie edu-
kacyjnych przyjmie bardziej czy mniej szczegé-
towa forme, istotne jest, aby zaczeta obowiazy-
wac jak najszybciej. Umozliwi to ujednolicenie
standardéw osiagniec¢ dotyczacych nauki jezyka
na tym etapie, uporzadkuje system ksztatcenia
jezykowego w edukacji wczesnoszkolnej i nada
range jezykowi obcemu jako integralnej czesci
rozwoju dziecka.
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Naucz mnie, jak mam sie uczy¢ - czyli o losach
Europejskiego portfolio jezykowego w Szwajcarii

Obecna polityka jezykowa
w Szwajcarii

Szwajcaria byta pierwszym europejskim krajem,
ktory wprowadzit Europejskie portfolio jezykowe 15+
(EPJ 11l) do swojego systemu oswiaty. Walidacja
tego Portfolio przez Rade Europy nastapita w roku
2000, a jego publikacja w marcu 2001. Kolejnymi
etapami byto wydanie EPJ Il przeznaczonego dla
dzieci i mtodziezy w wieku od 11 do 15 lat (sier-
pien 2005) i pilotaz EP/ | dla dzieci w wieku od 6
do 11 lat od lata 2006 do sierpnia 2007 r.

Portfolia te sa efektem wspotpracy Szwajcar-
skiej Konferencji Dyrektoréw odpowiedzialnych
za Wychowanie (die Schweizerische Konferenz der
kantonalen Erziehungsdirektoren — EDK) i duzego
szkolnego wydawnictwa Schulverlag. Organizacja
EDK jest zwiazkiem przedstawicieli rzadéw z 26
kantondéw szwajcarskich odpowiedzialnym za ko-
ordynacje ogélnonarodowej polityki w obszarze
o$wiaty, wychowania, kultury i sportu. Jednym
z priorytetow dziatania tej organizacji byto ujedno-
licenie i ulepszenie polityki jezykowej w Szwajca-
rii — kraju, w ktérym oficjalnie funkcjonuja cztery
jezyki urzedowe. W marcu 2004 r. EDK wydato
rozporzadzenie porzadkujace nauczanie jezykéw
w tak zwanej ,,obowiazkowej szkole” (klasy 1-9)
i okreslito strategie nauczania jezykow przy po-
mocy nastepujacych instrumentow:

» Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezy-
kowego (ESOK]), ktéry ma by¢ podstawa do
stworzenia pozioméw wymagan w szkolnym
nauczaniu jezykow obcych,

» ustalenia standardéw i minimalnych wyma-
gan w odniesieniu do kompetencji jezykowych
w ramach projektu Harmos,

» Europejskiego portfolio jezykowego, ktore zo-
stanie wprowadzone do szkot w wersji odpo-

wiadajacej wiekowi uczniow (Portfolio I, Il 11l)

w latach od 2006 do 2010; do 2010 wszyscy

uczniowie w klasach 1-9 powinni pracowac

ZEP/ 11l
» dostosowania standardéw w ksztatceniu na-

uczycieli jezykdw obcych zgodnych z Europej-

skim systemem opisu ksztatcenia jezykowego,

» dokonywania ewaluacji na poziomie regional-
nym i ogélnonarodowym wynikow ksztatce-
nia jezykowego.

Europejskie portfolio jezykowe idealnie wpisu-
je sie w opisana powyzej polityke nauczania je-
zykdw obcych przede wszystkim ze wzgledu na
odniesienia do ESOKJ, odzwierciedlajace sie np.
w skali ogélnej kompetencji jezykowych, w opi-
sach kompetencji jezykowych oraz w mozliwosci
dokumentowania i samooceny ksztatcenia jezy-
kowego w szkole i poza nia. Szczegbtowe plany
wprowadzania EPJ pozostaja w gestii kantonow.
We wszystkich kantonach zostaty wyznaczone oso-
by kontaktowe, ktére maja sie zajmowac sprawa-
mi dotyczacymi wprowadzania i implementagji
EPJ w szkotach. Lista tych osob, jak réwniez wiele
innych informacji o EPJ, znajduje sie na stronie
internetowej www.sprachenportfolio.ch.

Kanton Luzern zadecydowat, ze wprowadzanie
EP/ odbedzie sie w sposéb dobrowolny i ,tagod-
ny” a nie jako odgorne zarzadzenie. Podjeto pro-
be zmotywowania i zachecenia do pracy z Port-
folio grupy nauczycieli jezykéw obcych w dwoch
szkotach podczas dwuletniej fazy pilotazu. Re-
zultaty pilotazu zostaty przedstawione na radach
pedagogicznych — w obu szkotach praca z EPJ jest
kontynuowana. Ciekawie brzmi podsumowanie
tego okresu jednej z grup nauczycieli pracuja-
cych z EPJ: ,Zrozumielismy, Ze entuzjastyczne wej-
scie i duzy szum wokét pracy z EPJ okazaty sie mato
produktywne. Teraz juz wiemy, ze prace z Portfolio

) Autorka jest nauczycielem konsultantem w Pracowni Jezykéw Obcych Centralnego Oérodka Doskonalenia Nauczycie-

li w Warszawie.



mozna realizowac bez wygérowanych wymagari, za
to matymi krokami, ktére sa wprawdzie skromniej-
sze, ale mozliwe do wykonania. Nie wszystkie cele
Portfolio musza by¢ jednoczesnie realizowane. To,
co robimy na lekdji jezyka obcego, nie musi by¢ od
samego poczatku w 100% zgodne z ideq EP)".

Przyklady stosowania EPJ
w praktyce szkolnej

Powodzenie EP] w szkotach bedzie miedzy
innymi zalezato od dobrego przygotowania na-
uczycieli do pracy z ta pomoca dydaktyczng i od
popularyzowania przyktadéw dobrej praktyki
szkolnej. Znajac pragmatyzm Szwajcaréw i za-
soby Srodkéw finansowych przeznaczanych na
rozwo6j oSwiaty w tym kraju mozemy spodzie-
wac sie, ze Europejskie portfolio jezykowe przyj-
mie sie w szkotach. Kilka ponizej przytoczonych
przyktaddw stosowania EPJ w szkotach w Szwaj-
carii by¢ moze zacheci polskich nauczycieli do
pracy z nim.

Przykiad 1. ,,Zaczynac prace z EPJ
jak najwczesniej”

Z EPJ Il pracuja dwie nauczycielki z uczniami
w wieku 11-15 w szkole w Kehrsatz w kantonie
Bern. Jedna z nich, Elsbeth Edelmann, poswie-
cita na prace z EPJ 12 lekcji w jednym semestrze
roku szkolnego. ,Idea Portfolio jest dobra. Ten
sposdb uczenia sie ma przysztos¢ nie tylko na lek-
¢jach jezyka obcego” — moéwi nauczycielka. We-
dtug niej uczniowie powinni by¢ zachecani do
samodzielnego uczenia sie, a praca z EPJ bardzo
temu sprzyja. Doktadne opisy kompetendji je-
zykowych zawarte w EPJ utatwiaja nauczycielo-
wi ocenianie postepéw uczniéw, sa lepsze niz
tradycyjne stopnie i powinny by¢ stosowane na
wszystkich etapach nauczania. Zaczynanie pra-
cy z EPJ w 8 klasie to za p6zno — powinno sie to
sta¢ duzo wczesniej.

Jak konkretnie wyglada praca z EPJ w tej szko-
le? Uczniowie w sz6stej klasie opracowali juz kil-
ka czesci Biografii jezykowej i umiescili w Dossier
wybrane przez siebie prace. Przy kazdej okazji
nauczycielka zacheca ich do zastanowienia sie,
w jaki sposob sie ucza. Pod koniec 5 klasy ucz-
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niowie po raz pierwszy zajrzeli do Paszportu jezy-
kowego. Pod kierunkiem nauczycielki prébowali
ocenic swoje umiejetnosci jezykowe z francuskiego
przy pomocy list umiejetnosci w obszarach stu-
chania, moéwienia, czytania. Umiejetnos¢ pisania
nie byfa oceniania, jako ze w tym wieku odgrywa
jeszcze stosunkowo niewielka role.

Uczniowie otrzymywali regularnie zadania,
ktére mogli potem wiozy¢ do swojego Dossier
(np. narysowac swoj pokoj, nazwac przedmioty
znajdujace sie w nim i ewentualnie opisa¢ go).
Przed wakacjami rozmawiali z nauczycielka o pla-
nowanych podroézach i byli zachecani przez nig do
przystuchiwania sie innym jezykom i zwracania
uwagi na réznice kulturowe. Po wakacjach opo-
wiadali o swoich spostrzezeniach i przynosili do
szkoty przedmioty przypominajace im wakacje.
Na zakonczenie uzupetniali odpowiednie strony
w Biografii jezykowej w EPJ.

Jesli chodzi o odbiér EP] wsrdd ucznidw, to
ogblne spostrzezenia byty takie, iz jest ono le-
piej przyjmowane przez uczniéw stabszych. Moga
oni pokazac sobie, ale réwniez i nauczycielowi,
ze wiele potrafia. Reakcje mtodych ludzi na EPJ
ilustruja nastepujace wypowiedzi:

.Praca z EP| zmotywowata mnie do uczenia sie
kolejnych jezykéw krok po kroku. Zachecanie ucz-
niéw do pracy z Portfolio powinno by¢ lepsze, po-
winnismy by¢ lepiej informowani, o co w tym wszyst-
kim chodzi”.

,Moja pierwsza reakcja na EPJ byla pozytywna,
ale dalsza prace troche inaczej sobie wyobrazatam.
Myslatam, Ze bedziemy wiecej pracowac w grupie,
wiecej rozmawiac. Zamiast tego trzeba byto duzo pi-
sac i z radosci stato sie to przymusem. Wolalabym
wiecej rzeczy robic¢ z nauczycielem. Musze jednak
powiedzie¢, ze poprawity sie moje stopnie z angiel-
skiego i z wioskiego, zaczetam tez z moja mama roz-
mawia¢ w retoromanskim”.

,Dla mnie najwazniejsze byto Dossier — zwraca-
fam uwage na to, co mam do niego wtozyc¢. Zacze-
1am sie inaczej uczy¢ i probowatam czytac teksty i je
rozumiec. Potrzebuje wiecej pomocy od nauczyciela
w czasie pracy z EPJ”.

Z tych wypowiedzi wynika jednoznaczny wnio-
sek — rola nauczyciela w skutecznym wprowadze-
niu EP/ w szkole jest nie do przecenienia.



Przyktad 2. EPJ oznacza
wzbogacenie lekgji jezyka obcego
w szkole ponadgimnazjalnej

Po prawie dwdch latach pracy z EP] w okresie
pilotazu dwdéch nauczycieli z liceum w miejscowosci
Olsen w kantonie Schwyz dokonato podsumowa-
nia. Theo Tschopp i John Lutz — nauczyciele fran-
cuskiego i angielskiego, pracowali z Portfolio po-
czawszy od 2 klasy licealnej. Ich uczniowie w prze-
ciagu dwoch lat sporzadzili swoja Biografie jezykowa
w jezyku francuskim i angielskim, wypeniali tabe-
le samooceny w Paszporcie jezykowym, stosowali
z powodzeniem na lekcjach poswieconych pracy
z tekstami literackimi opisy umiejetnosci (wskazniki
umiejetnosci jezykowych). Dawaty one wyrazisty
obraz kompetengji kluczowych uczniéw oraz sta-
nowity dobry punkt wyjscia do realizacji konkret-
nych projektéw. Stosowanie i wybor wskaznikdéw
bardzo uzupetnito oraz wzbogacito tradycyjne na-
uczanie jezyka na poziomie liceum.

Portfolio stanowi zdaniem nauczycieli dobra
podstawe do ujednolicenia planéw nauczania
w zespotach przedmiotowych w obszarze kom-
petengji jezykowych. Mozna w zespotach ustali¢,
jakie techniki pracy i w jakim czasie powinny by¢
¢wiczone z uczniami. Takie postepowanie pro-
wadzi do podniesienia efektywnosci nauczania.
Ponadto praca z EPJ pozwala na ukierunkowanie
nauczania, na osiaganie okreslonych pozioméw
jezykowych i na lepsze przygotowanie uczniéw do
miedzynarodowych egzamindéw jezykowych.

W podsumowaniu podkreslono znaczenie Dos-
sier, w ktorym uczniowie moga dokumentowac
swoja nauke jezykéw w przeciagu czterech lat.
Nauczyciele powinni zwraca¢ uwage, by ucznio-
wie zamieszczali réznego rodzaju teksty (listy,
rozprawki, recenzje, opowiadania itd.) i zeby do-
tyczyty one aktualnych tematéw (media, nowo-
czesne formy energii, przejawy agresji...).

Jesli chodzi o krytyczne uwagi dotyczace EPJ, to
nauczyciele podaja w watpliwos¢ forme EPJ jako
segregatora, ktéremu grozi, ze stanie sie jeszcze
jednym z wielu innych segregatoréw uzywanych
przez uczniow. Druga krytyczna uwaga faczy sie
Z niewystarczajacym wyposazeniem szkot w za-
plecze dydaktyczne, jak np. sale, w ktérych moz-
na ¢wiczy¢ rozumienie ze stuchu i symulowac
sytuacje egzaminacyjna, pomieszczenia do pra-
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cy w grupach, rzutniki multimedialne, stowniki,
szafy na materiaty.

Obaj nauczyciele postanowili, ze nadal beda
pracowac z EPJ, koncentrujac sie na wyzej wy-
mienionych obszarach.

Przyktad 3. Ocenianie wypowiedzi
ustnych przy pomocy EPJ

Oliver Tongi, nauczyciel ze szkoty kantonalnej
w Schwyz, jest wielkim zwolennikiem stosowania
tabel oceniania umiejetnosci jezykowych na lek-
cjach jezyka angielskiego. Ocena staje sie wtedy
bardziej obiektywna i niezalezna od nastroju na-
uczyciela danego dnia a uczniowie maja lepsza
orientacje, czego jeszcze musza sie nauczyd, jesli
beda chcieli osiagnac wyzsza poprzeczke. Jed-
na z waznych umiejetnosci na lekgji jezyka ob-
cego jest sprawnos¢ méwienia. Jako kreatywny
nauczyciel Oliver Tongi stworzyt wtasne tabele
oceniajace wypowiedzi ustne swoich uczniow,
biorac za punkt wyjicia tabele oceny wypowie-
dzi ustnych, zaproponowana przez Rade Europy
w latach 90. W tabelach tych bierze pod uwage
takie elementy jak wymowa, ptynnos¢ wypowie-
dzi, bogactwo, poprawnos¢, dajac sobie jedno-
czesnie prawo do niejednakowego traktowania
tych sktadnikéw. Codzienna praca z uczniami do-
prowadzita go do przekonania, ze na poczatku
tworzy sie tabele zbyt szczegbtowe, ktdre wyda-
ja sie wprawdzie sensowne, ale w praktyce nie
do zastosowania. Kolejny krok polegat wiec na
uproszczeniu i ,,odchudzeniu” tych tabel, tak aby
nauczyciel prowadzac rozmowe z uczniem i oce-
niajac ja, mogt sie na niej koncentrowad, a nie na
czytaniu zawartosci tabeli.

Przygotowujac zadania kontrolne dla uczniéw
mozna z powodzeniem korzystac z list umiejet-
nosci z EPJ. Z listami mozna pracowac réwniez na
przyktadach tekstow literackich, ktdre w Szwajcarii
w szkotach ponadgimnazjalnych odgrywaja duza
role na lekgji jezyka obcego. Jest wiele gtoséw
nauczycieli twierdzacych, ze praca z EP/ zubaza
ten obszar nauczania, gdyz za mato jest opisow
umiejetnosci dotyczacych literatury i sprowadzaja
ja one do bardzo schematycznego obrazu. Oliver
Tongi uwaza jednak, ze opisy umiejetnosci jezyko-
wych sa na tyle pojemne, ze mozna je stosowac
rowniez podczas czytania i omawiania lektur.



Whioski

Z podanych przyktadéw wytaniaja sie naste-
pujace wnioski:

» idea EPJ przetrwa, poniewaz ma ono wiecej
zalet niz wad,

» implementacja EP] wymaga stworzenia od-
powiednich ram prawnych i wiasciwego mo-
tywowania przede wszystkim nauczycieli do
pracy z tym instrumentem,

Pawet Poszytek, Gracjana Wieckowska"

» sposob pracy z EPJ nie powinien by¢ sztywno
narzucony nauczycielom i uczniom,

» powinno by¢ mozliwe punktowe a nie cato-
Sciowe wykorzystanie EPJ zgodnie z potrzeba-
mi uczniéw i nauczycieli.

Moze wiec i polscy nauczyciele dostrzegg za-
lety EPJ w swojej codziennej pracy i zdecyduija sie
zaprezentowac je uczniom.

(lipiec 2007)

European Language Label 2007

Po raz szésty w Polsce Komisja Ewaluacyjna
konkursu European Language Label pod przewod-
nictwem prof. zw. dr hab. Hanny Komorowskiej
przyznata certyfikaty jezykowe dla nowatorskich
inicjatyw w nauczaniu jezykéw obcych. Konkurs
ma zasieg europejski i w Polsce jest organizowa-
ny przez Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz
Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji.

W biezacej edycji konkursu prestizowe certy-
fikaty European Language Label zdobyto 16 in-
stytugji, takich jak szkoty podstawowe, gimna-
Zja, szkoty ponadgimnazjalne, uczelnie wyzsze,
osrodki doskonalenia nauczycieli oraz prywat-
ne szkoty jezykowe. Podstawa wyréznienia tych
inicjatyw byty kryteria ewaluacyjne i priorytety
polityki jezykowe]j Unii Europejskiej.

W przekonaniu cztonkéw Komisji Ewaluacyjnej
wszystkie projekty zgtoszone do konkursu European
Language Label, takze te, ktore nie otrzymaty w tym
roku nagrody, sa godne nasladowania i stanowia
przyktad dobrej praktyki wartej upowszechniania
i wprowadzania w innych placéwkach oswiatowych.
Wszelkie informacje dotyczace konkursu European
Language Label oraz opisy inicjatyw nagrodzonych
w poprzednich edycjach mozna znalez¢ na naszej
stronie internetowej: http://www.ell.org.pl. S3 tam
réwniez podane kryteria konkursu European Lan-
guage Label — state we wszystkich krajach uczest-
niczacych w programie?.

Priorytety na rok 2007, zgodnie z ustaleniami
grupy ekspertow w ramach Procesu realizacji celéw
edukacyjnych (Objective process), to:

» ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli jezy-
kéw obcych,
» roznorodnos¢ oferty jezykowej.

Projekty nagrodzone w roku 2007 sa naste-

pujace:

Ksztatcenie i doskonalenie
nauczycieli jezykdw obcych

Nauczycielskie Kolegium Jezykéw
Obcych w Bydgoszczy

Tytut projektu: Palette
ezyk projektu: niemiecki

Cele projektu:
» zastosowanie niekonwencjonalnej metody ak-

tywizujacej i promujacej réznorodnos¢ ofer-
ty ksztatcenia nauczycieli w specjalnosci jezyk
niemiecki w NKJO,

» integracja instytucji i 0sob spoza Kolegium w celu
wzbogacenia oferty edukacji jezykowe;j,

> autoprezentacja pracy spotecznosci NKJO na
zewnatrz,

» wiaczenie stuchaczy oraz nauczycieli Kolegium
do wspdtpracy w realizacji dziatalnosci poza-
dydaktyczne;j.

! Pawet Poszytek jest dyrektorem programu Uczenie sie przez cate zycie, a Gracjana Wieckowska koordynatorem konkursu Eu-
ropean Language Label w Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji w Warszawie.

2 Przypomnielismy je w nr 4/2006, s. 67.



Z powyzszych strategicznych celéw wynikaja

konkretne cele operacyjne. Uczestnicy projektu
potrafig redagowac teksty, potrafia wykonac pra-
ce zwiazane z redakcja czasopisma, sa kreatywni,
potrafig pisa¢ ciekawe teksty, prezentowac osiag-
niecia specjalnosci jezyk niemiecki, czego dowo-
dem sa wszystkie numery Palette.
Podjete dziatania: Zespot redakcyjny wykonuje
nastepujace zadania: wybér tekstéw, skfad po-
szczegblnych zeszytow, ttumaczenia tekstow, opra-
wa graficzna zeszytow, czuwanie nad sprawami
organizacyjnymi, tj. zamykanie numeru, ustalanie
termindéw w drukarni. Autorami tekstow sa czton-
kowie zespotu redakcyjnego, ale takze stuchacze,
ktorzy nie uczestnicza regularnie w zebraniach
zespotu redakcyjnego.

Wydaniu kolejnego numeru towarzysza dziata-
nia majace na celu prezentacje i promocje Palette
np. spotkania, na ktérych sa czytane fragmenty
tekstow. Palette nr 9 miata swoja promocje w NKJO
i winstytucjach partnerskich: w Il LO i w O$rodku
Szkolno-Wychowawczym nr 1 im. L. Braillea. Pa-
lette przedstawiano szerszej publicznosci podczas
Jezykowych Spotkari Teatralnych organizowanych od
wielu juz lat przez NKJO i w ramach seminariow
doskonalacych dla nauczycieli (DELFORT). Palette
zaprezentowano za granica: w Zespole Szkét im.
Heinricha Bolla w Diiren (instytucja partnerska
i sponsor Palette nr 8) oraz na Wegrzech w Berz-
senyi Daniel Foskola w Szombathely. Palette to
juz trzynastoletnia tradycja. Nakfad liczy kazdo-
razowo 500 egzemplarzy. Pismo ma czytelnikow
w szkotach zaréwno w Polsce, jak i w Niemczech,
gdzie stuzy jako materiat dydaktyczny. Jest istot-
nym elementem nauczania i nauki jezyka réznymi
metodami, wbrew utartym schematom. Palette
stata sie polsko-niemieckim pismem, znanym
wsrod czytelnikow.

Akademia Swietokrzyska
Wydziat Pedagogiczny i Artystyczny
Instytut Edukacji Szkolnej w Kielcach
Tytut projektu: Portfolio kreatywnego nauczyciela
jezykow obcych w ksztatceniu zintegrowanym
ezyk projektu: angielski

Cele projektu:
» rozbudzanie kreatywnosci studentow przy-

gotowujacych sie do zawodu nauczyciela je-
zykdw obcych oraz czynnych nauczycieli je-

zykdw obcych przez tworzenie wiasnych po-

mocy naukowych,

» zwiekszenie motywacji i zadowolenia z efek-
tow pracy dydaktycznej,

» zwiekszenie zaangazowania nauczycieli w pro-
cesie nauczania jezykow obcych,

» uatrakcyjnianie lekgji jezykéw obcych na eta-
pie wczesnoszkolnym,

» rozumienie potrzeb edukacyjnych dzieci ucza-
cych sie jezykdw obcych,

» popularyzowanie ciekawych propozycji po-
mocy dydaktycznych, wykorzystywanych na
etapie ksztatcenia zintegrowanego na stronie
internetowej Instytutu Edukacji Szkolnej AS -
http://wpinoz.pu.kielce.pl/wped/inst/dlastud/.

Portfolio stato sie ostatnio ,,.a buzzword” , czyli mod-
nym stowem w metodyce nauczania jezykéw ob-
cych, gtéwnie za przyczyna Europejskiego portfolio
jezykowego (ELP). Jednakze ELP jest dokumentem
przeznaczonym dla uczacych sie, a nasza propozy-
cja portfolio, jako zbioru pomocy dydaktycznych,
jest skierowana do nauczycieli jezykéw obcych,
pracujacych z dzie¢mi w wieku 6-9 lat.

Portfolia byty od dawna wykorzystywane przez
artystow, architektow i projektantéw, ktorzy gro-
madzili i prezentowali swoje najlepsze obrazy czy
projekty zebrane w teczce (nazywanej portfolio),
starajac sie o prace lub pokazujac swéj dorobek
zawodowy w celu pozyskania klienta. Portfolio kre-
atywnego nauczyciela jezykéw obcych w ksztafceniu
zintegrowanym moze spetnia¢ podobne zadania:
» moze by¢ wykorzystane na konkurencyjnym

rynku pracy jako zbiér oryginalnych pomocy

dydaktycznych, jako podstawa do oceny umie-
jetnosci czy zdolnosci danej osoby do pracy

w charakterze nauczyciela jezykdw obcych na

etapie wczesnoszkolnym,

» w celu pozyskania klienta jakim jest uczen,
czyli zainteresowania go ciekawymi materia-
tami dydaktycznymi stosowanymi na lekcjach
jezykdw obcych.

Projekt jest skierowany zaréwno do studentéw
przygotowujacych sie do roli nauczyciela jezy-
kéw obcych na pierwszym etapie edukacyjnym,
jak i czynnych nauczycieli poszukujacych niekon-
wencjonalnych propozycji pomocy dydaktycz-
nych, uatrakcyjniajacych lekcje. W celu realiza-
¢ji projektu koordynator zachecat studentéw do



wykonywania oryginalnych pomocy dydaktycz-
nych. Spoéréd prezentowanych na ¢wiczeniach
materiatdw wybierano najciekawsze propozycje
i zamieszczono ich opis wykonania wraz z doku-
mentacja fotograficzna na stronie internetowej
Instytutu Edukacji Szkolnej AS.

Nauczycielskie Kolegium Jezykéw
Obcych w Jastrzebiu Zdroju

Tytut projektu: Interakcyjne warsztaty cywilizacyj-
no-jezykowe

ezyk projektu: francuski

Cele projektu: Gtownym celem projektu jest wspo-
maganie nauczycieli jezyka francuskiego w ich
dziataniach, majacych na celu rozbudzenie u
ucznidw zainteresowan jezykiem francuskim oraz
krajami francuskiego obszaru jezykowego ciekawa
oferta cyklicznych zaje¢ cywilizacyjno-jezykowych
w jezyku francuskim. Jednym z zatozen warszta-
tow jest pofozenie nacisku na ich interaktywny
charakter, dzieki ktéremu uczen ma mozliwos¢
jednoczesnego sprawdzenia swoich umiejetnosci
jezykowych w dziataniu i w rozmowie w jezyku
obcym z native speakerem. Niemniej waznym
celem projektu jest wypracowanie przez prowa-
dzacych warsztaty materiatéw dydaktycznych
dla nauczycieli w formie scenariuszy lekgji, ktore
moga by¢ wykorzystane réwniez na lekgji jezyka
obcego w klasie.

Podjete dziatania: Warsztaty cywilizacyjno-jezy-
kowe maja juz kilkuletnia tradycje w Kolegium.
Byty zawsze organizowane w marcu podczas trwa-
nia imprez kulturalnych Tygodnia Frankofonii. Od
2005 r. ze wzgledu na duze zainteresowanie nimi
podjelismy inicjatywe zorganizowania cyklu war-
sztatow, ktdre odbywatyby sie co roku od listopa-
da do stycznia i bytyby organizowane raz w tygo-
dniu w dowolnym dniu dogodnym dla uczniéw,
ich nauczycieli i organizatoréw. Warsztaty maja
forme trzech 45-minutowych zajec¢ tematycznych
o0 réznorodnym charakterze: prezentacje multi-
medialne, praca w laboratorium jezykowym oraz
informatycznym, gry jezykowe, konwersatoria
z lektorem jezyka francuskiego, inscenizacje tea-
tralne itd. Osobami prowadzacymi warsztaty sa
stuchacze Kolegium, ktérzy maja juz pewne do-
Swiadczenie w pracy z mtodzieza z praktyk pe-
dagogicznych, natomiast pomoc merytoryczno-
dydaktyczna zapewniaja nauczyciele praktycznej
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nauki jezyka, metodyki, cywilizacji i literatury. Za-
tozeniem projektu jest objecie swym zasiegiem jak
najwiekszej liczby szkot, dlatego tez ograniczylismy
liczbe uczestnikow z kazdej szkoty do 15 osob.
Tym samym w jednym cyklu warsztatdw mogty
uczestniczy¢ 3 grupy z 3 réznych szkot.

Organizatorzy kazdego warsztatu, oprocz prze-
prowadzenia zaje¢, mieli obowiazek wypracowac
materiaty dydaktyczne (ptyty CD, kserokopie ¢wi-
czen) dla nauczycieli uczestniczacych w warszta-
tach, bedace gotowymi scenariuszami lekgji oraz
zawierajace tresci wchodzace w zakres tematycz-
ny warsztatow.

Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli (CODN) w Warszawie

Tytut projektu: Wirtualny podrecznik

ezyk projektu: francuski

Cele projektu: Nauczanie dwujezyczne stale roz-
wija sie w wielu krajach, takze i w Polsce. Jednym
z bardziej dynamicznych obszaréw tego rozwoju
jest sie¢ szkot dwujezycznych z jezykiem francu-
skim. Rozw¢j, dobre wyniki, entuzjazm uczacych
sie i nauczajacych sa elementami stymulujacymi
i pozytywnymi tego zjawiska, ale nie sq w stanie
odpowiedzie¢ na zapotrzebowanie. Jedna z takich
potrzeb sa materiaty dydaktyczne. Wprawdzie po-
wstaty podreczniki i zeszyty ¢wiczen, ale zmiany
programéw oraz dynamiczny rozwdj technik na-
uczania powoduja, Ze te materiaty nie zaspokaja-
ja potrzeb szkot dwujezycznych. Stad pomyst na
przygotowywanie i publikowanie online materia-
6w do nauczania dwujezycznie przedmiotdw nie-
jezykowych w klasach dwujezycznych z jezykiem
francuskim. Dodatkowo projektowi przyswiecat
cel: wykorzysta¢ materiaty juz istniejace i doda-
wac nowe. Nie mozna tez pomina¢ problemu eko-
nomicznego - liczba uczacych sie dwujezycznie
— mimo Ze stale rosnaca — jest wciaz zbyt mata,
zeby zainteresowac swa problematyka wydaw-
cow komercyjnych. Wirtualny podrecznik jest
wiec zapetnieniem luki na rynku wydawniczym
i odpowiedzia na zapotrzebowanie.

Podjete dziatania: Od wrzesnia 2006 r. do kwiet-
nia 2007 r. rozpoczat sie cykl spotkan majacych na
celu opracowanie materiatéw dydaktycznych do
wykorzystania na lekcjach dwujezycznych. Mate-
riaty dotycza nastepujacych przedmiotow: mate-
matyki, fizyki, chemii, biologii, historii i geografii.



W zajeciach uczestniczyli polscy nauczyciele szkot
dwujezycznych i eksperci z CNDP (specjalista da-
nego przedmiotu i eksperci w wykorzystaniu mul-
timediow do nauki danego przedmiotu — specja-
lisci z Lyonu, Wersalu, Grenoble i Montpellier).
Wypracowane materiaty zostaty zamieszczone na
stronach internetowych:

» SCEREN/CNDP: http://www.cndp.fr/cndp_reseau/in-

ter/pologne/Actiondecooperation-lmp.htm

» Frantice: http://frantice.interklasa.pl.

Okoto 30 materiatéw dydaktycznych zostato
zamieszczonych na portalu Frantice. Sa to zaréwno
opracowane teksty zrodtowe, scenariusze lekgji,
jak i spisy odpowiedniej jakosci stron interneto-
wych do wykorzystania na lekcji. Adres internetowy:
http://frantice.interklasa.pl/frantice/index/strony?main
SP=catalog&mainSRV =scenario&reset =true.

Réznorodnos¢ oferty
jezykowej

Szkota Podstawowa nr 112
im. Jana Pawla Il Przymierza Rodzin
w Warszawie

Tytut projektu: CLIL for Young Learners

ezyk projektu: angielski

Cele projektu:

» planowanie i wdrazanie programu integrujace-
go tresci programowe ksztatcenia zintegrowa-
Nego i wczesnego nauczania jezyka angielskiego
na pierwszym etapie edukacyjnym,
poszukiwanie i wypracowywanie spéjnego, ca-
tosciowego systemu nauczania, umozliwiajace-
go maksymalna stymulacje wszechstronnego
rozwoju dziecka w mtodszym wieku szkolnym,
przyjmujac nierozkacznos¢ tresci programowych
i metod pracy dla wszystkich oddziatywan na-
uczycieli i wychowawcow,

maksymalne zréznicowanie sposobéw poda-
wania materiatu dydaktycznego umozliwiajace
wszystkim uczniom rozpoznanie i rozwijanie
swoich zdolnosci i zainteresowan,
wdrazanie modelu kooperacji oraz petnej ak-
tywizacji uczniéw, rodzicéw i nauczycieli za-
angazowanych w prace projektowe.
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Podjete dziatania: Od wrzesnia 2004 r. do maja
2007 r. nauczyciele wspotpracujacy w projekcie
opracowali i wdrozyli okoto 30 tematéw majacych
na celu integracje tresci programowych ksztatce-
nia zintegrowanego z wczesng nauka jezyka an-
gielskiego. Prace projektowe byty czescig projek-
tu Socrates Comenius. Oprocz prac projektowych
zwigzanych z rozwijaniem wspotpracy europejskiej,
wymiana doswiadczen i poszukiwaniem wspél-
nych rozwiazan edukacyjnych, gtéwny obszar za-
interesowania stanowito poszukiwanie korelagji
tresci ksztatcenia zintegrowanego (na podstawie
programu nauczania Poznaje Swiat i wyrazam siebie
— DKW-4014-11/99), whasciwego dla polskiego sy-
stemu edukacyjnego. W tym celu koncentrowano
sie na wypracowaniu materiatéw umozliwiajacych
fatwy transfer dla réznorodnych sytuacji szkolnych
wystepujacych w naszym kraju. Starano sie po-
szukiwac tematoéw, ktore moga by¢ realizowane
w sposob niezalezny, to znaczy kazde zagadnie-
nie tematyczne moze by¢ stosowane roztacznie
i stanowi samodzielng cato$¢. Opracowano okoto
30 takich tematow dla klas I-11.

Jednoczednie podjeto prébe zaproponowania
programu zaje¢, ktore moga by¢ wiaczone do pro-
gramu szkoty, zaréwno jako planowe zajecia jezyka
angielskiego dla klasy Ill, ale sa skierowane gtéwnie
do ucznidéw wybitnie uzdolnionych jezykowo i/lub
plastycznie i jako propozycje zaje¢ pozalekcyjnych
o charakterze kofa zainteresowan.

Réwnolegle do pracy z dziecmi byty prowa-
dzone spotkania dla rodzicow majace na celu
przyblizenie sposobow pracy metoda CLIL. Mia-
ty one charakter konferencji (prezentacje mul-
timedialne ukazujace formy pracy i osiaggane
efekty), warsztatéw dla rodzicéw (Family Work-
shop), spotkan towarzyskich (European Table).
Cata spotecznos¢ szkolna (wszyscy uczniowie,
rodzice i nauczyciele) byfa na biezaco informo-
wana o postepach prac projektowych — stata eks-
pozycja wydrukow materiatéw, zdjec i wytworow
dzieci. Psycholog i pedagog szkolny wspierali na-
uczycieli w opracowywaniu narzedzi pomiaru,
np. ankiet dla uczniéw, rodzicéw i nauczycieli.
Odbyto dwie wizyty projektowe (Nitra — 2005,
Poczdam — 2006), podczas ktorych nauczyciele
mogli wymieni¢ doswiadczenia z kolegami ze
szkdt partnerskich.



Szkota Podstawowa Lauder-Etz Chaim
we Wroctawiu

Tytut projektu: Znajomos¢ jezykdw i kultury spo-

sobem na realizacje marzefn w kazdym miejscu

na swiecie
Jezyki projektu: angielski i hebrajski
Cele projektu: Ukazanie mozliwosci wynikajacych
z umiejetnosci postugiwania sie jezykami przez
zbudowanie przekonania, iz kazdy, kto zna jezyki
moze realizowac swoje marzenia gdziekolwiek sie
znajduje. Cel ten jest realizowany przez:
» rozwijanie zainteresowania i motywacji do
nauki jezykow,
rozwijanie wiary we wiasne mozliwosci je-
zykowe,
rozwijanie samodzielnosci w nauce jezykow,
doskonalenie umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem angielskim i hebrajskim,
rozwijanie postawy ciekawosci i tolerancji wo-
bec innych kultur,
poszerzanie wiadomosci o kulturach innych
krajow,
korelacje nauczania jezykdéw z nauczaniem
zintegrowanym / przedmiotowym,
umozliwienie wykazania sie wiedza szkolna
i pozaszkolna,
umozliwienie sprawdzenia wiasnych umiejet-
nosci jezykowych.
Podjete dziatania: Projekt byt realizowany w trzech
etapach, dwa pierwsze byly mniej sformalizowane,
i dziatania byty podjete wyfacznie przez jednego
nauczyciela jezyka angielskiego (rok 2004/2005),
badz wspdlnie przez wszystkich nauczycieli jezyka
angielskiego (rok 2005/2006). W realizacje trzecie-
go etapu (rok 2006/2007) zostali wiaczeni wszyscy
nauczyciele pracujacy w szkole, a jezyk projektu
zostat poszerzony o jezyk hebrajski. Na poczatku
roku szkolnego zostat opracowany plan dziatan.
Najwazniejszymi podejmowanymi dziataniami
byto wprowadzenie stownictwa angielskiego do
programu nauczania na wszystkich przedmiotach
w klasach IV-VI oraz w nauczaniu zintegrowanym
w klasach I-1ll, przygotowanie i rozmieszczenie
napisow w jezyku angielskim i hebrajskim opisu-
jacych przedmioty znajdujace sie w poszczegdl-
nych pomieszczeniach szkolnych, przeprowadze-
nie przez nauczycieli nauczania zintegrowanego
i przedmiotowego lekgji o kulturze krajéw anglo-
jezycznych zwiazanych tematycznie z nauczanym
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przedmiotem i odwrotnie, przeprowadzenie lekdji
przedmiotowych w jezyku angielskim i hebrajskim
przez nauczycieli jezykow, prowadzenie lekgji kultu-
ry zydowskiej w jezyku angielskim; przygotowanie
prezentacji scenicznych (piosenki, wiersze, przed-
stawienia teatralne) w réznych jezykach, prowadze-
nie kotka jezyka angielskiego, przeprowadzenie II
edycji Wroclawskiego konkursu wiedzy o krajach an-
glojezycznych, uczestnictwo uczniéw w szkolnych
i pozaszkolnych konkursach jezyka angielskiego,
zachecanie uczniéw do nauki innych jezykéw.

Gimnazjum nr 3 im. Noblistow
Polskich w Gliwicach

Tytut projektu: Kocham Krakéw. Z Gliwic do Kra-
kowa
ezyki projektu: polski, niemiecki i angielski
Cele projektu: strategiczny: poznawanie dziedzic-
twa kultury narodowej postrzeganej w perspek-
tywie kultury europejskiej w kontekscie Roku je-
zyka polskiego, 100 rocznicy $mierci Stanistawa
Wyspianskiego, 750-lecia lokacji Krakowa; ope-
racyjny: uczniowie korzystaja z roznych zrodet
informacji (Internet, wydawnictwa popularno-
naukowe, teksty kultury, wyktady, wycieczki te-
matyczne, galerie, muzea, wystawy), dokonuja
ich selekcji, syntezy i analizy oraz wykorzystuja
zdobyta wiedze w praktyce przez:
» opracowanie map, planéw, makiet,
wykonanie prac plastycznych zainspirowanych
tworczoscia Stanistawa Wyspianskiego,
przygotowanie przedstawien i recytacji,
wygtoszenie wyktadow,
wykonanie prezentacji multimedialnych,
redagowanie réznorodnych form wypowie-
dzi pisemnych.
Ponadto uczniowie w sposéb Swiadomy i od-
powiedzialny planuja swoje dziatania, rozwiazuja
problemy w sposéb twérczy, efektywnie wspot-
pracuja w zespole, skutecznie porozumiewaja sie
w réznych jezykach oraz rozwijaja swoje zdolno-
Sci i zainteresowania.
Podjete dziatania: W realizacji projektu wzieto
udziat 60 uczniow. Projekt przewidywat:
> prace uczniéw w sekcjach (naukowej, plastycz-
nej, literackiej, teatralnej, fotograficznej),
» rozwijanie poczucia estetyki i uczenie wrazliwo-
$ci na piekno, ksztattowanie systemu wartosci
(wycieczki, wizyty w gliwickich, krakowskich,
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warszawskich, praskich, wiedenskich galeriach,
muzeach, udziat w spektaklach teatralnych),

» poznawanie wzajemnych wptywow oraz przeni-
kania sie kultur réznych narodéw (pieciodnio-
wa wycieczka Gliwice- Praga- Wieden- Gliwice,
tworczos¢ S. Wyspianskiego, elementy secesji,
wycieczki na krakowski Kazimierz, do Mangghi
— muzeum japonistyki),

» zapoznanie uczniow z historia i peretkami ar-
chitektury w Gliwicach (udziat w wyktadach
z cyklu Patrze. Widze. Rozumiem. w Willi Caro,
plener fotograficzny Sladami secesji), Krakowie,
Bielsku-Biatej, Pradze i Wiedniu,

» rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie jezy-
kami obcymi (pieciodniowa wycieczka do Pragi
i Wiednia, sprawozdania z wycieczek, recenzje
teatralne, prezentacje multimedialne, wystep
z okazji Dnia Europy, referaty),

» wykorzystanie zdobytej wiedzy w praktyce
(przygotowywanie przedstawien, recytacji
i prac plastycznych zwiazanych z realizacja
projektu, prowadzenie kroniki, galeria zdjec
dotyczacych architektury i sztuki uzytkowej,
plansze i pomoce dydaktyczne zwiazane z hi-
storia teatru, udziat w warsztatach dziennikar-
skich i teatralnych),

» spotkania dla rodzicow (wyktady zaproszo-
nych gosci, prezentacje dziatan projektowych,
inscenizacja),

» prezentacja projektu podczas Forum profilak-
tyki zorganizowanego pod patronatem kura-
tora $laskiego.

I Liceum Ogoélnoksztatcace im.
Bolestawa Chrobrego w Pszczynie

Tytut projektu: Forum frankoforiskie ,Slask roz-
wigzuje jezyki”
ezyk projektu: francuski, polski

Cele projektu:
» stworzenie ciekawej platformy wspétdziatania

samorzadow lokalnych z placowkami eduka-
cyjnymi regionu i partnerami zagranicznymi,
reprezentujacymi panstwa frankofonskie,

» nawiazanie wspotpracy miedzy gimnazjamii li-
ceami powiatu w celu wypracowania wspolnej
polityki jezykowe;j,

» zainteresowanie dyrektoréw placowek oswia-
towych oraz wtadz samorzadowych wprowa-
dzeniem zwiekszonej liczby godzin jezyka ob-

cego, prowadzonych przez wykwalifikowanych
nauczycieli,

» przedstawienie projektu Klasy frankofoAskie
na Slasku,

» przedstawienie innych, nowatorskich inicjatyw
w nauczaniu jezykéw obcych,

> ksztattowanie swiadomosci spotecznej otwar-
tej na wielojezycznos¢,

> przedstawienie mozliwosci programoéw unij-
nych dla mtodziezy,

» integracja srodowiska nauczycieli jezyka fran-
cuskiego w regionie,

» umozliwienie nauczycielom z matych miej-
scowosci bezposredniego kontaktu z przed-
stawicielami wydawnictw i ksiegarni francu-
skojezycznych oraz z ich najnowsza oferta wy-
dawnicza.

Podjete dziatania: Forum frankofonskie to propozy-

¢ja dla nauczycieli jezyka francuskiego w naszym

regionie, ktérzy od lat szukaja mozliwosci uatrak-
cyjnienia oferty jezykowej, tak aby jezyk francuski
stat sie skutecznym narzedziem porozumiewania
sie Polakéw z mieszkancami wielojezycznej Eu-
ropy. Honorowy patronat nad | i Il Forum objeli

Slaski Kurator O$wiaty i Marszatek Wojewo6dztwa

Slaskiego. Na Forum zostali zaproszeni przedstawi-

ciele wkadz samorzadowych, dyrektorzy szkét gim-

nazjalnych i ponadgimnazjalnych, osrodkéw pracy
pozaszkolnej, nauczyciele jezyka francuskiego oraz
jako goscie honorowi — przedstawiciele krajow fran-
kofonskich w Polsce. Zaréwno 1, jak i [l Forum byto
opisywane w mediach lokalnych (prasa, telewizja,
portale internetowe) i prasie specjalistyczne;j.
Uczestnicy | Forum (pazdziernik 2005 r.) wy-
stuchali informacji o projekcie klas frankofon-
skich. Uzupetnieniem byty wypowiedzi nauczy-
cielek szkot, w ktorych jest realizowane od lat
rozszerzone nauczanie jezyka francuskiego i gdzie
uczniowie uzyskuja miedzynarodowe certyfikaty.

W dalszej czesci Forum przedstawiono wspdtprace

miedzyregionalna wojewddztwa $laskiego z kraja-

mi francuskojezycznymi, a takze zaprezentowano

program eTwinning. W trakcie Il Forum (pazdzier-

nik 2006 r.) przedstawiono osiagniecia projektu

Klasy frankoforiskie na Slasku oraz jego dalsze per-

spektywy. Uczestnicy mieli tez okazje zapoznac sie

z zasadami certyfikacji jezykowe] oraz zatozeniami

programéw ,,Miodziez” i, European Language La-

bel” wraz z przyktadami ich realizacji.



Anna Rattenbury Ustugi Edukacyjne
w Warszawie

Tytut projektu: Musical Babies — zajecia muzyczno-
ruchowe po angielsku dla dzieci w wieku od 6
miesiecy do 3 lat wraz z opiekunem

lezyk projektu: angielski

Cele projektu:
» ostuchanie z jezykiem angielskim, poznanie

prostych stéw i zwrotow,
poznanie piosenek i rymowanek angielskich,
uksztattowanie wyczucia rytmu za pomoca
prostych instrumentéw muzycznych, tanca,
ruchu oraz przez roézne gry i zabawy,
rozwiniecie koordynacji ruchowej,
nabycie umiejetnosci stuchania,
» interakcja z innymi dzie¢mi w podobnym wie-
ku, takze innych narodowosci.
Dla opiekunéw:
» poznanie przez mame lub osobe uczeszczajaca
z dzieckiem na zajecia rymowanek i piosenek
po angielsku do wykorzystania we wspolnej
zabawie z dzieckiem poza zajeciami,
umozliwienie mamie spotkania innych mam
z dzie¢mi w podobnym wieku, nawiazania
nowych znajomosci.
Podjete dziatania: Pierwsze zajecia byly prowa-
dzone w Warszawie (Natolin) w dwéch grupach.
Stopniowo liczba grup powiekszata sie. Mamy
otrzymywaly zestaw spisanych piosenek i rymo-
wanek uzywanych podczas zaje¢. W przerwie wa-
kacyjnej 2004 r. czes¢ piosenek zostata nagrana na
ptycie CD, opracowano nowe zabawy, wykonano
komplety pomocy dydaktycznych. Stworzono pro-
gram English@Musical Babies — kontynuacje zajec
Musical Babies dla dzieci powyzej 3 lat. Program
ten wykorzystuje juz poznane piosenki i rymo-
wanki w czterech blokach tematycznych, elemen-
ty rytmiki i ruchu. Podjeto wspotprace z innymi
prowadzacymi, dla ktérych zredagowano specjal-
ny podrecznik prowadzacego. Liczba lokalizagji
w Warszawie zwiekszyta sie do pieciu. Na poczat-
ku 2005 r. odbyt sie pierwszy bal karnawatowy
Musical Babies, ktéry z czasem wpisat sie w tradycje
zajec ze wzgledu na konkurs na najlepszy stroj dla
dziecka wykonany przez rodzica. W okresie przer-
wy wakacyjnej repertuar zaje¢ zostat ponownie
przeanalizowany, dodano pare piosenek, wydru-
kowano ksiazeczke: Musical Babies Songs and Rhy-
mes Booklet oraz ulepszono ptyte dodatkowymi
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nagraniami. Stworzono podrecznik dla 3-latkéw:
English@Musical Babies Activity Book 1 oraz opra-
cowano drugi stopien programu — English@Musical
Babies 2 dla 4-latkow. Obecnie w catym projekcie
Musical Babies uczestniczy 370 dzieci.

Early Stage w Warszawie

Tytut projektu: Kids Take the Stage

ezyk projektu: angielski

Cele projektu:
> przyblizenie uczniom historii i kultury krajow

anglojezycznych oraz krajow zwigzanych hi-
storycznie ze Wspdlnota Brytyjska,
zainspirowanie uczniow do wiasnych dziatan
teatralnych, muzycznych i plastycznych w za-
kresie wyzej wymienionej problematyki,
ksztattowanie postawy tolerancji i otwartosci
wobec innych kultur i zwyczajow,
ksztattowanie poczucia odpowiedzialnosci za
wspdlnie podejmowane dziatania,
umozliwienie uczniom kontaktu z native spea-
kerami jako zrédtem informacji o krajach an-
glojezycznych,

wzmacnianie postaw asertywnych u dzieci
przez przygotowanie publicznych wystapien
w formie przedstawien teatralnych,
nawigzanie kontaktu z zagranicznymi organiza-
cjami pracujacymi z dzie¢mi metoda dramy.
Podjete dziatania: Postugujac sie Internetem i ko-
rzystajac z dostepu do edukacyjnych stron inter-
netowych, jak rowniez z dostepnych na rynku wy-
dawniczym ksiazek, zgromadzono informacje po-
trzebne do opracowania niezbednych do realizagji
projektu materiatow, takich jak: mapy, opisy wyda-
rzen i postaci historycznych, zyciorysy wynalazcow
i odkrywcow, legendy i bajki pochodzace z Anglii,
Irlandii, Szkodcji, Australii, USA, Kanady, Jamajki,
Indii, Republiki Potudniowej Afryki, na postawie
wyzej wymienionych materiatéw Joanna Zaran-
ska-Jackowska opracowata cykl sztuk teatralnych
w formie rapéw i musicali na réznych poziomach
jezykowych (stosownie do poziomu ucznidw), zleco-
no zaaranzowanie i nagranie w studiu muzycznym
podktadéw muzycznych i akompaniamentéw do
wybranych utworéw, wykonano mapy krajobra-
zowe wybranych krajow/kontynentow, wykonano
scenografie do sztuk teatralnych, wykonano kom-
plet kostiuméw do jednej ze sztuk, lektorka szkoty
Early Stage odbyta 2 miesieczny staz w Children’s
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Theatre Company w Nowym Jorku, do pracy nad
realizacja projektu zapraszono native speakerow
z Wielkiej Brytanii, Kanady, USA i Australii, reali-
zacje projektu udokumentowano na zdjeciach oraz
w formie nagran muzycznych na CD.

Global Village, Szkota Jezyka
Angielskiego w Kielcach

Tytut projektu: Stéwko na dzis. A word for today

ezyk projektu: angielski

Cele projektu:
» nauka angielskiego, zwfaszcza w zakresie umoz-

liwiajacym opowiadanie o rodzinnym miescie
i regionie,

uswiadomienie stuchaczom w jak ciekawym
mieszkaja miescie i regionie, jak ciekawie moz-
na o nim opowiada¢ przybyszom i jak moz-
na uzyska¢ duze zainteresowanie osob, kto-
re nic przedtem nie styszaty o ziemi Swieto-
krzyskiej,

stworzenie niestandardowego przewodnika (po
angielsku) po Kielcach i okolicy dla licznej grupy
nauczycieli, native speakers oraz turystow.
zwracanie uwagi na aspekty interkulturowe
zycia w zjednoczonej Europie,

omawianie cech wspéinych i réznic w zakresie
obyczajéw, stosunkéw miedzyludzkich, orga-
nizacji zycia codziennego,

zwracanie uwagi na wspolne korzenie kultu-
ry europejskiej.

Podjete dziatania: Stowko na dzis jest codzienng
audycja przygotowywanga przez czteroosobowy
zespot nauczycieli szkoty Global Village. Urszu-
la Szczepanczyk opracowuje scenariusze, przy-
gotowywane na podstawie rozlegtej kwerendy
bibliograficznej oraz relacji mieszkancow Kielc
i regionalistow. Patricia i Terry Spring oraz Zbi-
gniew Szczepanczyk dokonuja nagran w studiu
Polskiego Radia. Miniaudycje trwaja od 1,5 do
2,5minut. S3 nadawane na antenie Polskiego Ra-
dia Kielce od poniedziatku do piatku, dwa razy
dziennie, 0 7.15i 14.40. Audycje w formie plikoéw
mp3 s3 nastepnie umieszczane na stronie www
Polskiego Radia (www.radio.kielce.com.pl). Przed
rozpoczeciem nadawania odcinkéw poswieconych
gtownej ulicy miasta — ul. Sienkiewicza - zostata
uruchomiona kamera internetowa, umozliwiaja-
ca ogladanie fragmentu tej ulicy (obraz na stronie
www.sienkiewicza.pl). Od 27 listopada do konca
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czerwca przygotowano 145 codziennych audy-
¢ji. Tematycznie dotyczyty one ciekawych miejsc
w Kielcach. Audycje ciesza sie duzym i wciaz
rosnacym zainteresowaniem, ktore przekroczyto
oczekiwania autorow.

WiedzaNet Sp. z 0. 0. w Warszawie

Tytut projektu: FESTIVALS — Piosenka na kazda
okazje

ezyk projektu: angielski i polski

Cele projektu: Projekt jest pro-rodzinny, oparty na
tematyce celebrowania réznych swiat, obchodzo-
nych tradycyjnie w wielu krajach. Ma na celu:
» propagowanie haset tolerangji dla réznic kul-
turowych i obyczajowych,

zachecenie rodzicéw/opiekunéw dzieci do
czynnego wspotuczestniczenia w jezykowym
procesie dydaktycznym ich dzieci,
zapewnienie najmtodszym uczniom szkét pod-
stawowych tzw. dobrego startu w edukacje
jezykowa,

budowanie ciekawosci swiata i ksztattowanie
postaw tolerangji,

przekazanie nauczycielom nauczania zintegro-
wanego narzedzi komunikacji (multimedialne
Srodki przekazu), umozliwiajacych im wpro-
wadzenie innowacji pedagogicznych, promu-
jacych nauke jezyka angielskiego,
integrowanie zaje¢ muzycznych, plastycznych
i jezykowych,

podejmowanie wérod uczniéw dziatan pro-
mujacych postawy zaangazowania i wiary we
wiasne sity (wyrabianie nawykéw samoksztat-
ceniowych).

Podjete dziatania: W celu realizacji projektu uru-
chomiono portal edukacyjny www.bingoeducation.
com, na famach ktérego zamieszczono planete
FESTIVALS. Na planecie tej nauczyciele, rodzice
i dzieci moga korzystac z autorskich materiatow
edukacyjnych, przygotowanych w formie goto-
wych, multimedialnych prezentacji jezykowych,
gier i zabaw oraz z zestawu specjalnie opracowa-
nych kart pracy dla uczniow.

Nasze prezentacje multimedialne sa oparte
na rocznym kalendarzu nastepujacych po sobie
cyklicznie Swiat i uroczystosci: wrzesien — Witaj
Szkoto!, pazdziernik — Halloween, listopad — Ob-
chodzimy urodziny!, grudzien — Boze Narodzenie,
styczen — Dzien Babci, Dzieh Dziadka, luty — Wa-



lentynki, marzec/kwiecien — Wielkanoc, kwiecien
— Prima Aprilis, maj — Dzien Matki, Dzien Ojca,
czerwiec — Dzien Dziecka, lipiec/ sierpien — Letnie
wakacje. Do kazdego z wyzej wymienionych Swiat
opracowano pakiety edukacyjne. W sktad kazdego
pakietu wchodza: prezentacja multimedialna, trzy
handouty (karty pracy w pdf), gra multimedialna
zwiazana z danym tematem/swietem.

Aby zacheci¢ uczestnikow projektu uniwersalng
tematyka przygotowanych materiatow, rozestali-
$my informacje do szkot o dostepnosci projektu
w sieci. Proponowany czas realizacji jednego pa-
kietu tematycznego w klasie to od 1 do 5 godzin
przeznaczonych na celebrowanie Swieta.

Centrum Ksztatcenia i Doskonalenia
Zawodowego , Eurolanguage”
w Radomiu

Tytut projektu: Jezyk obcy paszportem na Swiat
— Instytut Jezykéw Obcych

ezyki projektu: rosyjski, angielski, wtoski, nie-
miecki, francuski, hiszpanski

Cele projektu:

» wypelnienie czasu wolnego dzieci i mtodziezy
zRadomia podczas ferii zimowych w ramach , Ak-
¢ji Zima 2007" zajeciami z jezykdw obcych,
zapewnienie dzieciom i mtodziezy poczucia
bezpieczenstwa, pomocy, podniesienia po-
czucia whasnej wartosci w ksztatceniu spraw-
nosci jezykowych (moéwienia, stuchania, pisa-
nia) wg Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
jezykowego,

motywowanie stuchaczy do opanowania jezy-
ka obcego przez stosowanie metody dramy na
bazie podrecznika , WINNERS”,
wprowadzenie stuchaczy w $wiat kultury, zwy-
czajow i obyczajow Anglii, Niemiec, Rosji, Wioch,
Hiszpanii wraz z ich jezykiem ojczystym,
rozwijanie i trening komunikacji przez tea-
trologie,

nawiazanie wspotpracy z native speakerami,
zaangazowanie uczniéw i ich rodzicow oraz
lektoréw w proces dydaktyczny,
promowanie aktywnego nauczania w formie
warsztatow jezykowych,

Podjete dziatania: ., Akcja Zima 2007 byta szan-
sq dla mtodziezy, pokazata, w jaki sposob moz-
na spedzic¢ czas wolny uczac sie jezykéw obcych.
Jezykdw uczyli podczas warsztatéw jezykowych

>
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prowadzonych bezpfatnie lektorzy wolontariu-
sze, mfodziez i native speakerzy. Tytut tegorocz-
nego projektu brzmiat Jezyk obcy paszportem na
Swiat. We wszystkich warsztatach edukacyjnych
stosowano aktywne metody nauczania, w sposob
umozliwiajacy polskiemu uczniowi poznanie kra-
jow, ktérych jezyka sie uczy, czyli Wielka Bryta-
nie, Wiochy, Niemcy, Francje, Hiszpanie, Rosje
zich kultura i tradycjami.

Stuchacze byli podzieleni na grupy wedtug
wieku i zaawansowania jezykowego. Warsztaty
byty prowadzone wedtug modutow przygotowu-
jacych do bloku jezykowego dla gimnazjalistow
oraz matury z jezyka obcego nowozytnego. Pod-
czas warsztatow zostaty wykorzystane materiaty
zrédtowe opracowane przez lektoréw oraz native
speakeréw. Kazde spotkanie byto traktowane
jako zabawa, aby przetama¢ bariere w méwie-
niu. Pracowano metoda dramy, stosowano pra-
ce w parach, metode projektu oraz gry i zabawy.
Koncentrowano sie na rozumieniu tekstu czyta-
nego, rozumieniu tekstu ze stuchu, wypowiedzi
pisemnej (nauka pisania ogtoszenia, notatki, ofer-
ty, wypracowania, listu osobistego i formalnego),
gramatyce praktycznej wplecionej w list osobisty
i formalny, komunikacji metoda dramy: dialogi,
inscenizacja teatralna oraz metodzie projektu:
opracowanie kalendarza, stownika leksykalnego,
plakatu, nagranie wideo.

Politechnika Warszawska — Studium
Jezykow Obcych

Tytut projektu: System zapewnienia jakosci w na-
uczaniu jezykow obcych na wyzszej uczelni

ezyki projektu: wszystkie jezyki nauczane w SJO

PW, czyli angielski, francuski, hiszpanski, wioski,

rosyjski, niemiecki oraz polski

Cele projektu: Celem projektu byty dziatania pro-

jakosciowe wspierajace wprowadzenie spojnego

systemu ksztatcenia jezykowego w uczelni wyz-
szej, a w szczegblnosci:

» opracowanie zatozen oraz projektu systemu
jakosci ksztatcenia,

» wdrazanie systemu, czyli wspélne budowa-
nie systemu jakosci pracy przez jednoczesne
wprowadzanie trzech programoéw:

programu rozwoju i wsparcia dla nauczy-
cieli niezbednego dla skutecznej realizacji
ustalonego programu nauczania,



programu wsparcia dla studentéw, ktére
pozwola im uczy¢ sie skuteczniej,
programu monitorowania i oceny pracy
nauczycieli.

Zapewnienie jakosci, niezbedny element

wprowadzania wielkich zmian programowych
i systemowych w nauczaniu jezykéw obcych
w Politechnice Warszawskiej (m. in. wprowa-
dzenie centralnych jednolitych egzaminéw na
wszystkich wydziatach PW, a co za tym idzie
jednolitych ramowych programéw ksztatcenia,
ktérych podstawa sa skale biegtosci Europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezykowego) jest mozli-
we dzieki Scistej wspotpracy Zespotu ds. jakosci
ksztatcenia, zwanego Zespotem Q, z kierownic-
twem Studium, Komisja egzaminacyjna oraz
Rada programowa.
Podjete dziatania: Od wrzesnia 2004 r. do lutego
2005 r. Zespot Q opracowat zatozenia, cele, pro-
gram pracy i narzedzia do realizacji celéw, ktore
zostaty przedstawione wszystkim pracownikom
SJO. Podczas spotkan informacyjno-szkolenio-
wych, obowiazkowych dla wszystkich lektoréw,
omoéwiono takie tematy, jak: Jakos¢ w nauczaniu
jezykéw obcych, Kontrakt w pracy z grupa, Portfo-
lio w pracy ze studentami, Motywacja w nauczaniu
i uczeniu sie jezykdw obcych, Testy, Emisja gfosu,
Autonomia studenta, Ankiety i kwestionariusze obo-
wigzujace w naszej pracy. W ramach programéw
wsparcia dla lektoréw i studentéw opracowano
i wprowadzono nastepujace narzedzia: liste kon-
trolng dla lektora (celem jest zapewnienie jed-
nolitych zasad dotyczacych pracy ze studentami
oraz dostarczenie kazdemu studentowi petnego
pakietu informacji dotyczacej nauczania jezykdw
obcych w PW), vademecum nowego lektora roz-
poczynajacego prace w SJO, kwestionariusz do sa-
mooceny dla lektorow, ankiete Srédsemestralna,
Informator Pierwszoroczniaka Politechniki Warszaw-
skiej. Do monitorowania i oceny pracy lektorow
stworzono szczegdtowe kryteria do zatrudniania
i awansowania nauczycieli w SJO PW, ankiete
— opinie studenta na temat pracy lektora, arkusz
hospitacyjny. Wszystkie powyzsze narzedzia sa
wykorzystywane wedtug opracowanych szcze-
gotowych procedur. W koncowej fazie sa prace
nad Kodeksem postepowania (lista wymogéw
koniecznych dla wprowadzenia catosciowego
systemu jakosci w SJO).

W ten sposéb uzyskano:

» systemowe podejscie do jakosci nauczania —
wprowadzenie jednolitych programoéw, kry-
teriow i standardéw,

» warunki jawnosci i przejrzystosci (informacja
na papierze i w Internecie) zaréwno dla pra-
cownikow, jak i studentow,

» jednolity system monitorowania i oceny pracy lek-
toréw ze studentami (poréwnywalne kryteria),

» warunki niezbedne dla rozwoju zawodowe-
go lektorow,

» integracje zespotu lektorow wokédt probleméw
jakosciowych,

> wspotprace z samorzadem studenckim,

» szeroka oferte kurséw jezykowych wychodza-
ca naprzeciw aktualnym potrzebom studentéw
i absolwentow.

Powyzsze prace zainspirowaty inne studia je-
zykow obcych (np. SJO Politechniki Wroctawskiej,

SJO Uniwersytetu w Biatymstoku),

Wyzsza Szkota Spoteczno-Ekonomicz-
na w Gdansku - Uniwersytet Trzeciego
Wieku im. Daniela Chodowieckiego

Tytut projektu: Edukacja jezykowa senioréw w wy-
miarze europejskim

ezyki projektu: angielski, niemiecki, wioski, ro-

syjski, francuski, hiszpanski oraz szwedzki

Cele projektu:

» podnoszenie umiejetnosci postugiwania sie
jezykami obcymi,

> ksztatcenie umiejetnosci jezykowych zgodnie
z poziomami biegtosci jezykowej Rady Europy,

» promowanie znajomosci jezykdw obcych wirod
seniorow w celu wspierania dialogu miedzy-
kulturowego,

» motywowanie senioréw do nauki jezykéw ob-
cych przez wykorzystanie kultury i sztuki,

> uswiadomienie potrzeby ksztatcenia jezykowe-
go w zintegrowanej Europie jako sposobu na
poznawanie kultur innych narodéw.

Podjete dziatania:

» Stworzenie bogatej oferty szkoleniowej w zakre-

sie ksztafcenia jezykowego dla senioréw — W roku

akademickim 2006/2007 uruchomilismy 18 grup

jezykowych obejmujacych 12-15 stuchaczy. Cykl

regularnych szkolen jezykowych obejmuje 30 go-

dzin dydaktycznych w semestrze, czyli jedno spot-

kanie po dwie godziny tygodniowo, w godzinach



i terminach odpowiednich dla stuchaczy. Urucho-
mienie lektoratu na odpowiednim poziomie wy-
maga zgtoszenia sie odpowiedniej liczby stucha-
czy. Przydziat na dany poziom zaawansowania
nastepuje na podstawie testu kwalifikacyjnego
i rozmowy z lektorem. Pod koniec roku akade-
mickiego badane sa osiagniecia stuchaczy.
» Opracowanie tabeli poziomdw zaawansowania je-
zykowego dostosowanych do warunkéw nauczania
jezykéw obcych w UTW a zgodnych z Europejskim
systemem opisu ksztatcenia jezykowego — Nauke
jezykow obcych w Uniwersytecie Trzeciego Wie-
ku dostosowalismy do kryteriéw przyjetych przez
Rade Europy w 1992 r., zawartych w dokumen-
cie Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego:
uczenie sie, nauczanie, ocenianie (Common Europe-
an Framework of Reference for Languages: learning,
teaching, assessment — Council of Europe, 1992).
Wyroznilismy i stosujemy 6 poziomow zaawan-
sowania jezykowego: Basic user (poziom A1, A2),
Independent user (poziom B1, B2), Proficient user
(poziom CT1, C2). Czas nauki niezbedny w celu
osiagniecia odpowiedniego poziomu kompetencgji
jezykowych zostat okreslony na podstawie wczes-
niejszych doswiadczen w ksztatceniu jezykowym
0s6b starszych.
» Przygotowanie dla stuchaczy UTW atrakcyjnej
oferty letnich szkolen jezykowych — Zapropono-
walismy stuchaczom UTW udziat w wakacyjnych
kursach jezykdw obcych. Z siedmiu oferowanych
jezykéw obcych, najwiecej oséb zgtosito sie na
lektorat jezyka angielskiego. Zgodnie z otrzyma-
nymi zgtoszeniami od stuchaczy UTW uruchomi-
my 3 grupy jezyka angielskiego w lipcu, 3 grupy
jezyka angielskiego we wrzesniu oraz jedna grupe
jezyka niemieckiego we wrzesniu.
» Nauczanie jezyka angielskiego przez kulture i sztu-
ke — Zdecydowalismy sie na wprowadzenie me-
tod scenicznych do programu nauczania jezyka
angielskiego, tzn.:
wybralismy jedna z legend gdanskich w celu
stworzenia scenariusza przedstawienia,
zlecilismy opracowanie scenariusza przedsta-
wienia teatralnego,
zlecilismy przettumaczenie legendy na jezyk
angielski,
zebrali$my zgtoszenia od oséb chetnych (wsrod
stuchaczy UTW uczeszczajacych na lektorat je-
zyka angielskiego) do odegrania rol w przed-
stawieniu,
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rozdzielilismy role wréd chetnych senioréw.

0d pazdziernika 2007 r. zostanie uruchomiona
grupa jezyka angielskiego, ktéra bedzie przygo-
towywata sie do wystawienia na scenie gdanskiej
legendy w jezyku angielskim.
» Budowanie oferty jezykowej w zakresie ksztatce-
nia jezykowego dostosowanej do potrzeb stuchaczy
- W kwietniu 2007 r. przeprowadziliSmy dwa
rodzaje badan ankietowych wérod seniorow:
badanie ewaluacyjne oraz badanie preferencji
edukacyjnych. Zaréwno ocena zaje¢ jezykowych,
jak i wskazanie potrzeb edukacyjnych w zakresie
ksztatcenia jezykowego utwierdzity nas w prze-
konaniu, ze nauka jezykéw obcych jest prioryte-
towym obszarem w edukacji senioréw. Opraco-
wywana oferta jezykowa dla senioréw w roku
akademickim 2007/2008 jest wiec bardzo zr6z-
nicowana i uwzglednia potrzeby 0séb starszych
dotyczace odpowiedniego doboru tresci, tempa
pracy czy czasu trwania zajec.
» Upowszechnianie dziatan podjetych w obszarze
ksztafcenia jezykowego na skale europejska — Przy-
gotowalismy program kursu miedzynarodowego
Good practices in senior education (nr ref. PL-2007-
061-002 opublikowany na stronie Komisji Europejskiej
http://ec.europa.eu/education/trainingdatabase/search.
cfm), ktory uwzglednia modut dot. ksztatcenia je-
zykowego w UTW jako przyktad dobrych praktyk.
Zaplanowalismy dwie edycje kursu, w ktorych
wezmie udziat ok. 50 przedstawiciel instytucji
europejskich.

Powiatowy Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli w Wodzistawiu $laskim -
projekt CODN - COFRAN w woj. $laskim
i Osrodek Alliance Francaise w Rybniku

Tytut projektu: Klasy frankoforiskie na Slasku

ezyk projektu: francuski

Cele projektu:
» stworzenie ciekawej platformy doskonalenia

zawodowego i forum wymiany doswiadczen
nauczycieli jezyka francuskiego w regionie,
wdrozenie szkolen dotyczacych ESOKJ, metod
aktywizujacych, Europejskiego portfolio jezyko-
wego, interkulturowosci, nowoczesnych tech-
nologii w nauczaniu jezykéw obcych, zapo-
znanie z certyfikatami DELF.

utworzenie sieci ,Klas frankofoniskich”, zapew-
niajacych skuteczne nauczanie jezyka francuskie-



go (B2), stworzenie szansy mtodym Polakom na
kontynuacje studiow w krajach francuskojezycz-
nych w ramach programéw unijnych,

» zwiekszenie liczby Polakéw znajacych dobrze
jezyk francuski,

» nawigzanie wspotpracy zambasadami krajow
frankofonskich i instytucji kulturalnych fran-
kofonskich w Polsce,

» zainteresowanie wiadz lokalnych skutecznoscia
nauczania jezykdw obcych w Polsce i otwarcie
Polakéw na wielojezyczna, wielokulturowa,
romanska Europe.

Podjete dziatania:

» Przedstawienie projektu na | Forum frankofon-

skim w Polsce, na Slasku w | LO w Pszczynie.

» nabor nauczycieli do projektu z catego woje-

wodztwa $laskiego i utworzenie grupy pilotazowej

.refleksyjnych praktykéw” realizujacych projekt

Klas frankoforiskich.

» opracowanie programu szkolen dla nauczycieli

klas frankofonskich, roztozonych na 3 lata prowa-

dzonych przez wyktadowcdw polskich i zagranicz-

nych, obejmujacych 5 glownych zagadnien:
zapoznanie nauczycieli z zatozeniami Euro-
pejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego
i Europejskiego portfolio jezykowego — propa-

Jadwiga Zarebska”
Warszawa

gowanie autonomii w nauczaniu i uczeniu sie
jezykdw obcych,
wprowadzanie nowoczesnych technologii na
lekcjach jezyka francuskiego, korzystanie z ist-
niejacych zrodet w Internecie i tworzenie wias-
nych materiatéw dydaktycznych,
promowanie réznorodnosci kulturowej i bo-
gactwa jezykowego Europy, edukacja miedzy-
kulturowa na lekcjach jezyka obcego (ECJN
w Grazu — Miroirs et fenétres). Warsztaty jezy-
kowe z kregu kultur $wiata frankofonskiego
(Belgia, Szwajcaria, Kanada francuskojezycz-
na, Afryka frankofonska),
wprowadzanie metod aktywizujacych na lekgji
jezyka obcego. Jak uczy¢ ucznidéw uczenia sie?
Zasady pracy w grupie oraz techniki wspieraja-
ce dynamizacje nauczania i uczenia sie,
zapoznanie nauczycieli z nowa formuta certy-
fikatéw miedzynarodowych DELF, wypracowa-
nie narzedzi dydaktycznych. Przeprowadzone
szkolenia stworzyty nauczycielom mozliwos¢
dzielenia sie doSwiadczeniami i sposobami
rozwiazywania problemoéw. Uswiadomili sobie
koniecznos¢ promowania jezyka francuskiego
w inny niz dotychczas sposob.

(sierpien 2007)

Powszechnos¢ nauczania jezykow obcych w roku

2006/2007

Nauczanie jezykow obcych
wedtug typow szkot

Niniejsze opracowanie zawiera dane dotycza-
ce uczniéw uczacych sie jezykdw obcych w roku
szkolnym 2006/2007. Sa to dane GUS wedtug
stanu w dniu 31 grudnia 2006 roku . Uwzgled-
niaja uczniow ze wszystkich typow szkot (facznie
ze szkolnictwem specjalnym).

Tabela 1. przedstawia sytuacje uczniow, ucza-
cych sie obowiazkowo jezykdw obcych w kraju

we wszystkich typach szkét facznie. Uwzgledniono
w niej cztery najbardziej popularne jezyki w Pol-
sce (angielski, niemiecki, rosyjski, francuski) oraz
jezyki mniej popularne, np. hiszpanski czy wio-
ski. Dynamike przemian w nauczaniu jezykéw
obcych pokazano tez na rys. A. W roku szkolnym
2006/2007 w poréwnaniu z rokiem 2005/2006
liczby ucznidw uczacych sie czterech najbardziej
popularnych jezykéw obcych w kraju zmalaty.
Zwiazane to jest z ogolnym spadkiem liczby ucz-
niéw w szkotach polskich na wszystkich szczeb-

! Dr Jadwiga Zarebska jest kierownikiem Zespotu ds. Analiz i Prognozowania Kadr Oswiaty w Centralnym Osrodku Doskona-

lenia Nauczycieli w Warszawie.



lach nauczania. Najwiekszy spadek bezwzgled-
ny dotyczy liczby uczniéw uczacych sie jezyka
angielskiego (-290,61 tys. 0séb), a najwiekszy
spadek wzgledny uczacych sie jezyka rosyjskiego
(-13,9%). Zmalata tez liczba uczniéw uczacych
sie faciny. Zwiekszyty sie natomiast w ciagu ostat-

niego roku liczby uczniéw uczacych sie jezykow
romanskich: hiszpanskiego — przyrost wzgledny
0 3,6% i whoskiego — przyrost wzgledny o 1,9%.
Przyrosty wzgledne tych samych jezykéw w mi-
nionym roku szkolnym 2005/2006 byly wielo-
krotnie wyzsze.

rok 2006

Ed Angielski
Francuski
[M Niemiecki

rok 2005 |ferrrrm

[l Rosyjski
M tacina

[ Hiszpanski
B Wioski
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Rys. A. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego jako przedmiotu obowiazkowego (w tys. 0séb)

Tabelal. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego we
wszystkich typach szkét facznie jako przedmiotu
obowiazkowego (w tys. os6b)

Jezyk stan 2005 stan 2006
angielski 3944,28 3653,67
francuski 196,13 175,61
niemiecki 2009,14 1843,94
rosyjski 363,96 313,32
facina 37,90 35,33
hiszpanski 15,10 15,64
wihoski 11,56 11,78
inny 4,43 2,40

Tabela 2. przedstawia liczbe ucznidéw uczacych
sie jezyka obcego jako przedmiotu dodatkowego.
Wzgledny przyrost liczby uczniow jest tutaj wyso-
ki tylko dla jezyka angielskiego, az dwa i pot razy
wyzszy niz w minionym roku szkolnym.

Tabela. 2. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego

jako przedmiotu dodatkowego we wszystkich ty-
pach szkét - razem

Jezyk angielski|francuski|niemiecki| inne
rok 2005 842,68 | 59,87 | 640,09 [202,30
rok 2006 1133,54| 58,90 | 678,96 [196,87
zmiana (osoby) | 290,86 | -0,97 | 38,87 | -5,43
zmiana (w %) | 34,5%| -1,6% 6,1% |-2,7%
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Struktura powszechnosci nauczania jezykéw
obcych jako przedmiotu obowiazkowego (wy-
razona w procentach ogétu uczniow) zmienita
sie nastepujaco na przestrzeni ostatniego roku
szkolnego.

jezyk angielski 65,9% 63.7%
jezyk niemiecki 33.6% 32.2%
jezyk rosyjski 6,1% 5,5%
jezyk francuski 3.3% 3,1%
facina 0,6% 0,6%
jezyk hiszpanski 0.3% 0,3%
jezyk wioski 0.2% 0,2%
inne jezyki 0.1% 0,0%

Uwzgledniajac takze nauczanie jezykow ob-
cych jako przedmiotu dodatkowego, procentowe
wskazniki powszechnosci nauczania podstawowych
jezykédw zachodnioeuropejskich we wszystkich ty-
pach szkét tacznie byty nastepujace:

jezyk angielski 80,0% 83.5%
jezyk niemiecki 44,3% 44,1%
jezyk francuski 4,3% 4,1%



Z powyzszego zestawienia widac, ze powszech-
no$¢ nauczania jezyka angielskiego (uwzglednia-
jaca nauczanie jezyka jako przedmiotu obowiaz-
kowego oraz przedmiotu dodatkowego) wzrosta
0 3,5 punktu proc., natomiast jezyka niemieckie-
go i francuskiego minimalnie zmalata.

Petny obraz powszechnosci nauczania obo-
wiazkowego jezykdéw obcych w Polsce w okre-
sie ostatnich dziesieciu lat, tzn. od roku 1996
do 2006, przedstawia tabela 3. W latach 1992
i 1993, a wiec w okresie poczatkowym po prze-
mianach jezykiem dominujacym w Polsce byt
jezyk rosyjski, a jezyk angielski zajmowat druga
pozycje z duza strata do jezyka rosyjskiego. Trze-
cie miejsce zajmowat jezyk niemiecki. W roku
szkolnym 1996/97 struktura powszechnosci na-
uczania jezykdw obcych w kraju diametralnie sie
zmienifa; jezyk angielski wysunat sie na pierwsze
miejsce, drugie miejsce zajat jezyk niemiecki, a je-
zyk rosyjski znalazt sie dopiero na trzeciej pozycji
w skali powszechnosci z niewielka strata do jezyka
niemieckiego. Takie uszeregowanie jezykdw ob-
cych w kraju, w szkotach ogdtem utrzymuje sie
do dnia dzisiejszego.

Tabela 3. Wskazniki powszechnosci nauczania
obowiazkowego jezykéw obcych. (w procentach
ogotu uczniéw). Szkoly razem

Rok angielski | francuski | niemiecki | rosyjski
1996/1997| 30,2 4,0 22,4 21,6
1997/1998 | 32,5 4,0 23,9 19,7
1998/1999| 34,5 4,0 25,2 18,1
1999/2000| 46,9 4,2 30,7 16,0
2000/2001| 53.6 4.3 33,4 13,4
2001/2002| 58,2 3.8 33,7 11,4
2002/2003 | 62,4 3.8 34,8 9.7
2003/2004 | 64.9 3,4 34,2 7,6
2004/2005| 65,3 3.4 34,2 6.7
2005/2006 | 65,9 3.3 33,6 6,1
2006/2007 | 63.7 3,1 32,2 5,5

Najwiekszy wzrost wskaznika powszechnosci
jezyka angielskiego nastapit w latach 1998-1999,
kiedy wskaznik zwiekszyt sie z 34,5% do 46,9%.
Od roku 2002 przyrosty tego wskaznika byty coraz
mniejsze, natomiast w roku 2006/2007 wartos¢
wskaznika spadfa o 2,2 punku proc. Wskaznik po-
wszechnosci jezyka niemieckiego wzrastat rowno-
miernie w catym okresie piecioletnim, tj. w latach
1996-2000. Wzrost ten byt jednak znacznie wol-
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niejszy niz wskaznika jezyka angielskiego. W latach
2003 i 2004 wartos¢ wskaznika powszechnosci
jezyka niemieckiego byfa identyczna , a w latach
2005 i 2006 zmniejszata sie. Powszechnos¢ na-
uczania jezyka francuskiego byta najwyzsza w la-
tach 1999 i 2000. Od roku 2001 wartos¢ wskaz-
nika powszechnosci stopniowo malata i wynosi
obecnie 3,1%. Powszechno$¢ nauczania jezyka
rosyjskiego spadata systematycznie i szybko od
roku 1992. Wskaznik powszechnosci tego jezyka
w roku 2006/2007 jest prawie cztery razy nizszy
od wartosci wskaznika w roku 1996/1997.

Wartosci wskaznikéw powszechnosci nauczania
jezykdw obcych w szkotach ogdtem (por. tab. 3.)
$wiadcza o prawidtowej dynamice przemian za-
chodzacych w tej dziedzinie w Polsce od kilkuna-
stu lat, a doktadnie od roku 1990.

Przestrzenny rozktad

powszechnosci nauczania

jezykow

Powszechnos¢ nauczania poszczegélnych jezy-

kéw obcych w uktadzie wojewddzkim jest silnie
zréznicowana. Rozpietosci przedziatow, w ktérych
mieszcza sie procentowe wskazniki powszechnosci
nauczania jezykéw obcych w wojewodztwach (we
wszystkich typach szkét facznie) w roku szkolnym
2006/2007 obrazuje ponizsze zestawienie. Dla
jezykéw: angielskiego, niemieckiego oraz fran-
cuskiego sa to sumy wskaznikow powszechnosci
dla nauczania jezyka jako przedmiotu obowiaz-
kowego i dodatkowego. Dla jezyka rosyjskiego
i hiszpanskiego znane sa tylko wskazniki powszech-
nosci nauczania obowiazkowego obu jezykéw.
Rozpietosci przedziatdw wymienionych jezykéw
obcych sa podane w ponizszej tabeli:

jezyk angielski 60,2% - 92,0%
jezyk francuski 1,6% = 6,9%
jezyk niemiecki 31.0% - 66,3%
jezyk rosyjski 0.9% - 13.0%
jezyk hiszpanski 0.0% - 0.6%

Przy duzym zroznicowaniu wskaznikow regio-
nalnych wskazniki ogélnokrajowe praktycznie nie
daja zadnych informacji o nauczaniu jezykéw ob-
cych w poszczegbinych wojewodztwach. W takiej
sytuacji, w rozwazaniach dotyczacych nauczania
jezykéw obcych nie mozna pominac analizy roz-
ktadu przestrzennego. Przestrzenne rozktady po-



wszechnoéci nauczania wymienionych wyzej jezy-
kéw obcych jako przedmiotu: obowiazkowego,
dodatkowego oraz tacznie obrazuja tabele: 4, 5,
6 oraz rysunki B i C.

~w Jezyk rosyjski

Przestrzenny rozktad powszechnosci naucza-
nia jezyka rosyjskiego obrazuje rys. B. Rozpie-
tos¢ wojewoddzkich wskaznikow powszechnosci
jezyka rosyjskiego w tym roku wynosi 12,1%.
W poréwnaniu do roku szkolnego 2005/2006
rozpieto$¢ wskaznikéw powszechnosci zmalata
0 0,7 punkt proc.

Do wojewodztw o najwyzszych wskaznikach
powszechnosci nauczania jezyka rosyjskiego na-
leza w tym roku szkolnym:

» lubelskie — 13,0% ogdtu uczniow
» podlaskie — 11,6% ogdtu uczniow
» mazowieckie — 11,1% ogoétu uczniow

Najnizsze wskazniki powszechnosci nauczania
jezyka rosyjskiego maja wojewddztwa:
» opolskie — 0,9% ogdtu uczniow
» dolnoslaskie —1,9% ogdtu ucznidw
> lubuskie — 1,9% ogotu uczniow

We wszystkich 16 wojewddztwach wskaznik po-
wszechnosci nauczania tego jezyka w roku szkol-
nym 2006/2007 obnizyt sie troche w stosunku
do roku szkolnego 2005/2006. Spadki wartosci
wskaznikow wyrazone w punktach procentowych
sa jednak w tym roku znacznie mniejsze niz w la-
tach wczesniejszych.

W uszeregowaniu jezykéw obcych wedtug ich
stopnia powszechnosci jezyk rosyjski nie zajmuje
pierwszej i drugiej pozycji w zadnym wojewddz-
twie. W dziesieciu wojewodztwach jezyk rosyjski
zajmuije trzecig pozycje. W dwdch wojewoddztwach
zachodniej i czterech potudniowej Polski jezyk ro-
syjski zajmuje czwarta, ostatnig pozycje.
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Rys. B. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka rosyjskiego jako przedmiotu obowiazkowego

wedtug wojewddztw w roku szkolnym 2006/2007.

~w Jezyk angielski

Przestrzenny rozktad wskaznika powszechno-
$ci nauczania jezyka angielskiego (jako przed-
miotu obowiazkowego, dodatkowego oraz facz-
nie) w roku szkolnym 2006/2007 przedstawia
tabela 4. Widac tu duze zréznicowanie wskazni-
ka powszechnos¢ nauczania jezyka angielskiego
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w szesnastu wojewddztwach. W nauczaniu obo-
wiazkowym najwyzszy wskaznik powszechnosci
ma woj. Slaskie — 73,3%, a w nauczaniu dodat-
kowym woj. t6dzkie — 22,8%.

W latach szkolnych 2004/2005 oraz 2005/2006
wojewodztwami o najwyzszych facznych wskazni-
kach powszechnosci nauczania tego jezyka byty:
podlaskie i slaskie. Natomiast najnizszy wskaz-



nik powszechnosci nauczania jezyka angielskiego
miato woj. lubuskie. W biezacym roku szkolnym
2006/2007 dominuja w zakresie powszechnosci
dwa wojewddztwa: podlaskie i lubelskie (por.
tab. 4.).Wartosci wskaznikéw w tych wojewddz-
twach odpowiednio wzrosty w ciagu ostatniego
roku: podlaskiego — o 3,7 punkt. proc. , a lubel-
skiego 0 3,2 punkt. proc.

W 13 wojewddztwach w kraju wskaznik po-
wszechnosci jezyka angielskiego jest teraz réwny
lub wiekszy od 75%. W ubiegtym roku szkolnym
takich wojewddztw byto 11. Natomiast w 11 woje-
wddztwach wskaznik ten jest wiekszy od 80%.

W uszeregowaniu jezykéw obcych wedtug
stopnia powszechnosci jezyk angielski zajmuje
pozycje pierwsza w 15 wojewddztwach, a pozy-
cje druga tylko w woj. lubuskim. Wskaznik po-
wszechnosci jezyka angielskiego w woj. lubuskim
wzrst w ciggu ostatniego roku az 2,7 punktow
procentowych.

Tabela 4. Wskazniki powszechnosci nauczania je-
zyka angielskiego wedtug wojewédztw w roku
szkolnym 2006/2007.

S obowiazko- | dodatko- | facznie
Wik wo (W %) |wo (w%)| (w %)

dolnoslaskie 53,9% 18,2% [72,1%
kujawsko-pomorskie | 62,2% 20,5% [82,7%
lubelskie 68,0% 21,8% |89,8%
lubuskie 43,9% 16,3% [60,2%
todzkie 60,9% 22,8% |83,7%
matopolskie 66,3% 20,9% |87.2%
mazowieckie 68,4% 20,4% |88,8%
opolskie 66,4% 19,2% |85,6%
podkarpackie 66,9% 21,2% [88,1%
podlaskie 72,2% 19.8% [92,0%
pomorskie 60,8% 20,2% [81,0%
Slaskie 73.,3% 16,2% |89,5%
Swietokrzyskie 68,6% 20,2% |88,8%
warmifisko-mazurskie | 61,3% 16.8% [78.1%
wielkopolskie 54,9% 21,6% [76,5%
zachodniopomorskie | 57,2% 17.6% |74.8%
Polska 63,7% 19,8% |83,5%

Jezyk niemiecki

Przestrzenny rozktad wskaznika powszechnosci
nauczania jezyka niemieckiego (jako przedmio-
tu obowiazkowego, dodatkowego oraz tacznie)
w roku szkolnym 2006/2007 przedstawia tabe-
la 5. Powszechnos¢ nauczania jezyka niemieckie-
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go w ukfadzie wojewddzkim jest w roku szkol-
nym 2006/2007, podobnie jak w roku ubiegtym
bardziej zréznicowana niz powszechnos¢ jezyka
angielskiego. Rozpieto$¢ skrajnych wartoéci wo-
jewodzkich wskaznikéw powszechnosci jezyka
niemieckiego wynosi teraz 35,3% i zmniejszyta
sie w stosunku do roku 2005/2006.

Tabela 5. Wskazniki powszechnosci nauczania je-
zyka niemieckiego wedtug wojewédztw w roku
szkolnym 2006/2007

. obowiazko- | dodatkowo | facznie
Weesrine oo | o) | )
dolnoslaskie 46,1% 12,7% 58.,8%
kujawsko-pomorskie | 31,2% 11.1%  [42,3%
lubelskie 21.2% 10,3% [31,5%
lubuskie 53,8% 12,5% |66,3%
t6dzkie 34,3% 12,7%  |47.0%
matopolskie 29,5% 13.1%  |42,6%
mazowieckie 20,9% 10,1% [31,0%
opolskie 34,8% 12,8% | 47,6%
podkarpackie 31,6% 14,6% | 46,2%
podlaskie 21,9% 11.0%  [32,9%
pomorskie 36.3% 11.0% [47.3%
Slaskie 28,2% 11,9% |40,1%
Swietokrzyskie 26,2% 12,1% [38.3%
warmifisko-mazurskie | 31,9% 7,8% 39.7%
wielkopolskie 42,6% 11.9% [54.5%
zachodniopomorskie | 43,5% 15.4% [58.9%
Polska 32,2% 11,9% [44,1%

Najwyzszy wskaznik powszechnosci jezyka nie-
mieckiego jako przedmiotu obowiazkowego ma
woj. lubuskie — 53,8%, a jako przedmiotu do-
datkowego — woj. zachodniopomorskie — 15,4%.
taczne wskazniki powszechnosci jezyka niemiec-
kiego sa najwyzsze w wojewodztwach: lubuskim
i zachodniopomorskim, a najnizsze w wojew6dz-
twach mazowieckim i lubelskim (por. tab. 5.).
W stosunku do poprzedniego roku szkolnego
wskazniki powszechnosci nauczania jezyka nie-
mieckiego zmalaty w o$miu wojewddztwach:;
najwiekszy spadek o 2 punkty proc. w woj. war-
minsko — mazurskim. Nadal dominuja w dzie-
dzinie powszechnosci tego jezyka wojewddztwa
w zachodniej czesci Polski: sa nimi wojewddztwa
lubuskie, zachodniopomorskie i dolnoslaskie.

W uszeregowaniu jezykéw obcych jezyk nie-
miecki zajmuje pierwsza pozycje w 1 wojewodz-
twie — lubuskim, a pozycje druga w pozostatych
15 wojewddztwach.



Jezyk francuski

Przestrzenny rozktad wskaznika powszechnosci
nauczania jezyka francuskiego (jako przedmio-
tu obowiazkowego, dodatkowego oraz tacznie)
w roku szkolnym 2006/2007 pokazuje tabela 6.
Podobnie jak w ubieglym roku w zakresie po-
wszechnosci jezyka francuskiego dominuja dwa
wojewddztwa: slaskie i matopolskie. Dotyczy to
nauczania jezyka francuskiego jako przedmiotu
obowiazkowego. W nauczaniu tego jezyka jako
przedmiotu dodatkowego najwyzsze wskazniki
maja wojewodztwa slaskie i mazowieckie. taczny
wskaznik powszechnosci w woj. slaskim zmalat
jednak 0 0,5 punktu proc., a w woj. matopolskim
00,3 punktu proc. w stosunku do roku szkolnego
2005/2006. Natomiast w wojewoddztwie mazo-
wieckim wzrdést on 0 0,1 punktu proc. Najnizszy
wskaznik powszechnosci ma od kilku lat woje-
wodztwo warminsko-mazurskie, tylko 1,6% . Na
przestrzeni ostatniego roku wskaznik ten wzrost
0 0,2 punktu proc.

Tabela 6. Wskazniki powszechnosci nauczania je-
zyka francuskiego wedtug wojewédztw w roku
szkolnym 2006/2007.

lubelskie 2,7% 1.3% 4,0%
lubuskie 3,4% 1,3% 4,7%
todzkie 2,7% 0,9% 3,6%
matopolskie 4,5% 1,2% 5,7%
mazowieckie 3,6% 1.4% 5.0%
opolskie 2,1% 1.1% 3.2%
podkarpackie 2,6% 0.7% 3.3%
podlaskie 2,1% 0,9% 3,0%
pomorskie 2,1% 0.4% 2,5%
Slaskie 5,1% 1.8% 6,9%
Swietokrzyskie 1,9% 0.6% 2,5%
warminsko-mazurskie | 1,3% 0.3% 1,6%
wielkopolskie 2,5% 0.8% 3.3%
zachodniopomorskie | 1,6% 0,5% 2,1%
Polska 3,1% 1,0% 4,1%

W roku szkolnym 2000/2001 sposrdd czterech
najbardziej popularnych jezykéw obcych w Polsce
jezyk francuski zajmowat czwarta pozycje na skali
powszechnosci nauczania we wszystkich 16 wo-
jewodztwach. W roku szkolnym 2006/2007 w 6
wojewddztwach: $laskim, matopolskim, opolskim,
lubuskim, dolnoslaskim i wielkopolskim wskaznik
powszechnosci jezyka francuskiego wyprzedza
wskaznik powszechnosci jezyka rosyjskiego.

Jezyk hiszpanski

Woiewbdzt obowiazko- | dodatko- | facznie Przest.rze.nny rozk%ad vv’ska}énika} powszechno.éci
CIEWOGZIWO 1o (w %) | wo (w %) | (w %) nauczania jezyka hiszpanskiego jako przedmio-
dolnoslaskie 3.3% 0.8% 4,1% tu obowiazkowego w roku szkolnym 2006/2007
kujawsko-pomorskie | 2,5% 0,9% 3.4% pokazuje rys. C . Rozkfad przestrzenny nauczania
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Rys. C. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka hiszpanskiego jako przedmiotu obowiazkowego
w roku szkolnym 2006/2007.



jezyka hiszpanskiego wedtug wojewodztw jest
analizowany w raportach o powszechnosci na-
uczania jezykow dopiero drugi raz.

W roku szkolnym 2006/2007 najwyzszy wskaznik
powszechno$ci ma wojewddztwo lubelskie i wynosi
on 0,6%. Nastepne miejsca zajmujg w kolejnosci
wojewddztwa: mazowieckie i wielkopolskie. Naj-
nizszy wskaznik powszechnosci jezyka hiszpanskiego
ma wojewddztwo lubuskie i wynosi on 0%.

Jezyk hiszpanski jest nauczany aktualnie obowiaz-
kowo we wszystkich 16 wojewodztwach. Popular-
nos¢ jego nie jest jednak wysoka; wartosci wskaz-

WARTO WIEDZIEC
Eurydice - sie¢ informacji o edukacji w Europie

Sie¢ powstata w 1980 roku na mocy Rezolugji o wspotpracy w dziedzinie edu-
kacji przyjetej przez Rade Wspodlnot Europejskich. Obecnie Sie¢ obejmuje panstwa
cztonkowskie UE, 3 kraje EFTA/EOG oraz panstwa kandydujace do UE.

nikéw powszechnosci tego jezyka s bardzo niskie
w poréwnaniu do wskaznikow czterech najbardziej
popularnych jezykow obcych w Polsce: angielskie-
go, niemieckiego, rosyjskiego i francuskiego.
Rozpietos¢ miedzy wartosciami wojewddzkich
wskaznikéw powszechnosci jezyka hiszpafskiego
wynosi 0,6% i jest wielokrotnie nizsza od rozpie-
toéci wskaznikow innych analizowanych jezykow
obcych. Na przykfad w poréwnaniu do wskazni-
kow wojewodzkich jezyka francuskiego rozpietos¢
jest ponad osiem razy nizsza.
(sierpien 2007)

EURYDICE dziata na zasadach statej wspétpracy miedzy krajowymi biurami powotanymi przez mi-
nisterstwa edukacji w 31 krajach a centralnym Europejskim Biurem w Brukseli. Centralne Biuro zostato
powotane przez Komisje Europejska do koordynacji dziatan Sieci.

EURYDICE zaktada sobie nastepujace cele:

1. Rozwéj wymiany informacji o systemach edukacyjnych, ukazywanie ich réznorodnosci oraz wyszu-
kiwanie elementéw wspéinych — jednak bez formutowania sadow czy dokonywania ocen. Obowia-
zuje zasada respektowania odmiennosci, a celem nadrzednym jest rzetelne podawanie faktow.

2. Na szczeblu krajowym, celem kazdego krajowego biura EURYDICE jest informowanie politykéw
oswiatowych, decydentéw, administratorow oswiaty, badaczy, wreszcie wszystkich zainteresowa-
nych edukacja — o funkcjonujacych w innych krajach rozwiazaniach.

EURYDICE prezentuje nie tylko statyczny obraz systeméw, ich struktury, sposobéw zarzadzania, le-
gislacje — lecz takze dynamike przemian, wszelkie dziatania reformatorskie i ich kierunki.

Gtéwne grupy odbiorcéw informacji EURYDICE to:

politycy zajmujacy sie oswiata,

pracownicy administracji oswiatowej réznych szczebli,

Srodowiska oswiatowe,
nauczyciele,
studenci.

Wspotpraca Polski w ramach Sieci umozliwia:

przekazanie informacji o polskim systemie edukacji do Unii Europejskiej,
udostepnienie polskim odbiorcom informacji o europejskich systemach edukacyjnych.

Informacje o systemach edukacyjnych, w tym takze o polskim systemie, mozna znalez¢:
przez Internet: www.eurydice.org, www.socrates.org.pl/eurydice,

w postaci publikacji ksiazkowych.

Publikacje ksiazkowe — w wersji angielskiej, francuskiej i niemieckiej sa dostepne w siedzibie Pol-
skiego Biura EURYDICE (Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, ul. Mokotowska 43, 00-551 Warszawa)

lub na stronie www.eurydice.org.

Zrédio: ulotka informacyjna Polskiego Biura EURYDICE.



Klara Mafowiecka”
Warszawa

Przyktady, przyktady, przyktady... Drugie zycie

Wiadomo, ze uczenie jezyka to wieczne ¢wi-
czenie — stow, struktur, funkdji... i lektora gtowa
w tym, zeby ¢wiczenia byty ciekawe i twércze
a przyktady, na ktérych wprowadza lub powtarza
sie jezyk — oryginalne, zwiazane z rzeczywistoscia,
Swieze i zaskakujace. W sukurs przychodzi nam
oczywiscie Internet, ktory jest kopalnia wiedzy
i informacji o firmach, spdtkach, przetargach,
wynikach finansowych, polityce ekonomicznej,
handlu, marketingu, rekrutacji... W momencie
jednak, gdy dojdzie sie do wniosku, ze juz ma
sie dos¢ informacji i juz sie nie chce wyszukiwac
kolejnych przyktadéw, ale jednoczesnie chciatoby
sie zaoferowac stuchaczom co$ nowego i innego,
polecam Drugie zycie.

Drugie zycie

Czym jest Drugie Zycie — mozna przeczyta¢ na
przyktad w ciekawym artykule z Gazety Wyborczej
(http://www.gazetawyborcza.pl/1,75480,3809977.
html? as=1&ias=9&startsz=x). Pokrétce: , To juz
nie jest tylko gra komputerowa. To réwnolegfa rze-
czywistos¢, gdzie mozna zazna¢ pefni Zycia, bez nie-
dogodnosci znanych z realnego swiata. | mozna sie
niezle wzbogaci¢, wcale nie wirtualnie”. W tej grze
stworzono wirtualny $wiat, w ktérym gracze sami

wymyslaja swoje drugie zycie (ang. Second Life).
W ten sposéb moga spetni¢ wszelkie swoje ma-
rzenia. Second Life to komputerowa gra, do ktorej
juz zarejestrowato sie ponad 4 min internautéw.
Second Life daje internautom prawie nieograniczo-
ne mozliwosci: mozna tu zbudowac dom, sprawic
sobie woz, dyskutowac godzinami o religii, ale
takze szukac pracy, wzia¢ udziat w biegu albo de-
monstracji politycznej... Jej fenomen spowodo-
wat, ze swoje reprezentacje maja w niej politycy,
biznesmeni, zespoty rockowe, a przede wszystkim
miliony internautéw. Swiat ten ma wiasna walu-
te — przeliczana na dolary, wyniki ekonomiczne
(a wiec i wskazniki).

Co6z to oznacza dla nas -
lektoréw, nauczycieli?

Zwazywszy, ze wiekszos¢ dorostych mieszkan-
cow polskich wielkich miast, ktérzy maja dostep
do Internetu styszata o Drugim Zyciu, a catkiem
sporo w nim uczestniczy — mamy atrakcyjna rze-
czywistos¢, do ktérej mozna sie odwotywac na
zajeciach. Oto kilka przyktadow:

Po pierwsze: informacje, statystyki sa au-
tentyczne i jak najbardziej do wykorzystania na
zajeciach. Na przyktad zadanie ‘opisz wykres':

! Autorka jest glownym metodykiem Sekcji Angielskiej w Szkole Jezykowej Lang LTC Sp. z 0.0. w Warszawie.
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» There is a version of the ‘game’ for people under

7 . ) 3% 18. Would you allow your child play Second Life
Premium Residents 4
50 { 30% and buy things there?
»sw | > What are advantages / disadvantages of such
40 4 = Premium Accounts, Active Month End 2
|t Grovvth in Prefmium Accounts 20% g games‘

2
15% . . . . .
o Po trzecie: pierwszy krok do zaistnienia

w Second Life to stworzenie tozsamosci. Trwa to
5% ok. 4 minut, a moze stanowi¢ bardzo atrakcyj-
0% na aktywnos¢ nawet dla nizej-srednio zaawanso-

10%

Premium Residents (000s)

E E E g *13: E E E E g é: E wanych uczniéw (A2). Im bardziej zaawansowa-
S L S ny stuchacz — tym wiecej aktywnosci mozna po-
lub “przeanalizuj informacje’ / ‘napisz raport”: wiazac i tym atrakcyjniejsze staja sie one jezyko-

Economic Statistics T Ve Najprostszy przyktad — przy
Last Updated: Monday, April 16, 2007 OkaZJI USta.[an.Ia ,nasze.go Wygla_
Reflects data through midnight, April 15. du w Dr’ug’m Zyc,u mozna Wpro_

« Economic Statistics
« Economy Graphs

population ¢ LndeiMarket Dats wadzic i prze¢wiczy¢ stownictwo
« Raw data files

Residents Logged-In During Last 7 Days 469,633 o Key metrics: zwiqzane z Wyglqdem ubiorem

Residents Logged-In During Last 14 Days 659,391 Excel format ,, R ’

Residents Logged-In During Last 30 Days 975,381 OpenOffice format Charakterem SZCZEgO|nIe w Sy—

Residents Logged-In During Last 60 Days 1,683,013 ) . . .

Total Residents ¢ 5,687,212 For further explanation, | tUacji, gdy zdecydujemy sie na
p— zmiane pkci w Second Life — opi-

Land sywanie whasnego wygladu (‘1am

Land Sales by Resident Land for Sale Today ’ gt

Month Tutal‘éS?Juare M;ters Avg L$ Paid Per Residents With Parcels for Sale 4,878 a ta”' handsome man — mOWI Star—

Sold by Residents Square Meter | | I 5 . H H . z
April 2007 - MTD 36,094,240 10.7660 iz:; Z:::r: :ﬂoert:ras ior Sale 55,222,736 sza Wleklem kSIngwa) moze byc
March 2007 53,705,808 10.6142

catkiem zabawne! Mozna takze
Islands Added Square Meters Auctioned i€ ci i
Month Islands Owned  Islands Added o pOprowadZIC CIEkaV\,/q dySkUSJQ
(End of Morsh) _(During Month) na temat stereotypow i uprze-
arch 2007 ss17 1154 dzen zwiazanych z wygladem.

April 2007 - MTD 6010 393 2007 April - MTD 11,270,496

Po drugie: juz strona startowa, ktéra sama
w sobie jest bardzo atrakcyjna wizualnie, szcze-
gblnie gdy jest wydrukowana w kolorze, moze
zosta¢ wykorzystana do rozpoczecia dyskusji o wir-
tualnym Swiecie. Pytania, ktére mozemy wyko-
rzysta¢, to na przykfad:
» How many people have logged in the past two
months? Do you think it’s a lot?
» What is your opinion about spending real money
to buy virtual products/services?

JUEMBERSHIBISIFREE

SECOND LIFE IS A 3D

=1 4

Po czwarte: jezyk angielskim jest jezykiem
‘Swiata” w Drugim zyciu. Tak wiec, aby —w pierw-
szej kolejnosci — zrozumiec instrukcje, a pozniej
: odnalez¢ sie w tymze Swiecie, niezbedne sa przy-
Ly : najmniej podstawy jego znajomosci. Aby zrozu-

.ML 1 mie¢ znaki, ogtoszenia, reklamy, napisy infor-
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macyjne a takze, zeby dokona¢ jakiejkolwiek
transakgji czy po prostu porozmawia¢ z innymi
‘ludzmi’ dookota — angielski jest niezbedny.

Nie sta¢ ucznia na wyjazd do Wielkiej Brytanii,
USA albo Australii, zeby uczy¢ sie angielskiego?
Chcecie pokazac im jezyk w naturalnym otoczeniu
i kontekscie? Zaproponuijcie wyjazd do Drugiego
Zycia — na poczatku nic on nie kosztuje.

~w” Po piate: ... tu oddam gtos twércom pro-
gramu (ponizszy cytat pochodzi ze strony www.
secondlife.com): —

Second Life is an exci-
ting new venue for colla-
boration, training, distan-
ce learning, new media
studies and marketing.

Hold a virtual meet-
ing with your sales man-
agers located in Europe |
and Asia. You can present |-
the new sales initiatives ||
and discuss them with
your team real-time.

Build a new world that
allows Second Life resi-
dents to interact with your products or services and
enables you to test out new designs and concepts
before introducing them to the real world. Or per-
haps you have a product that you would like to sell

in Second Life. Plan an event to promote your pro-
duct: a concert, a class, a famous speaker, a party,
a contest.

Create an innovative learning environment for
students and faculty. Explore new tools and techni-
ques for information and scientific visualization. De-
sign collaborative meeting spaces and interact with
colleagues from across the globe. Whether you're
thinking of enriching an existing curriculum or ex-
perimenting with completely new educational goals,
Second Life is a platform for innovation.

With Second Life, you are only limited by your
imagination.

Second Life is a 3D platform that can be used
for:
» Presenting, promoting, and selling content to a
broad online audience.
» Collaborating and communicating in real time
between multiple participants.
> Researching new concepts/products.
» Training and educating in virtual classrooms.
Zycze wszystkim duzo dobrej zabawy oraz owoc-
nego korzystania z Second Life.

(maj 2007)

Joanna Wrycza"
Gdynia

Praca indywidualna z obcojezycznym tekstem

elektronicznym

b

4 Wstep

Przedstawiona w niniejszym artykule prezen-
tacja i analiza jednego z tekstow, znajdujacych sie
w niemieckojezycznym serwisie edukacyjnym Jetzt

Deutsch Lernen?, ma na celu ocene mozliwosci
indywidualnej pracy z przeznaczonym do celéw
dydaktycznym tekstem elektronicznym.

Proces czytania jest juz sam w sobie zindywi-
dualizowany, dlatego tez rozumienie tekstu czy-
tanego peni istotna role w procesie samodzielnej

! Autorka jest polonistka i germanistka oraz stuchaczka Filologicznego Studium Doktoranckiego na Uniwersytecie Gdanskim.
2 powstatym w ramach wspdlnego projektu Goethe Institut, Uniwersytetu w GieBen oraz Siiddeutsche Zeitung.
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nauki jezyka obcego. Wedtug teorii McLuhana,
szczegbtowo przez niego opisanej w Galaktyce Gu-
tenberga®, proces czytania prowadzi do rozwoju
indywidualizmu i alienacji czytajacego. Zdaniem
McLuhana, przytwierdzone do kart drukowa-
nych ksiazek linearne rzedy liter przyczynity sie
do uksztattowania sposobu myslenia i rozumo-
wania cztowieka Zachodu. Niezaleznie od tego,
czy zechcemy przyznac stowu drukowanemu tak
dalekosiezny wptyw na rzeczywistosc, czy tez nie,
nie jest tajemnica, ze czytanie przebiega w sposéb
indywidualny, zalezny od wiedzy, zainteresowan
i potrzeb czytajacego.

Dla osoby, ktéra probuje wzbogaci¢ swoje
umiejetnosci jezykowe przez czytanie tekstéw
obcojezycznych, istotny jest dobér tekstu odpo-
wiadajacego zar6wno jej umiejetnosciom jezyko-
wym, jak i zainteresowaniom. Dotychczas osoba
pragnaca we wiasnym zakresie poszerzy¢ swoja
wiedze jezykowa przez czytanie, miata do dys-
pozycji ksiazki obcojezyczne, czasopisma, pod-
reczniki. Obecnie bardzo rozlegtym rezerwuarem
testow obcojezycznych stat sie Internet. Aby we
wiasciwy sposob oceni¢ mozliwosci, jakie ucza-
cym sie jezyka obcego daje to medium, wazne
jest dostrzezenie przemian, jakim podlega w nim
stowo pisane. Dzieki hipertekstualnosci i multime-
dialnoéci tekst przestaje byc statyczna, zamknieta
catoécia. Powstaje pytanie, czy owe cechy pod-
wyzszaja walory edukacyjne tekstu, a wiec czy sa
raczej dobrodziejstwem, czy tez zagrozeniem dla
uczacych sie jezyka obcego. Przedstawieniu réz-
nych mozliwosci pracy z tekstem obcojezycznym
ma stuzy¢ analiza pochodzacego z serwisu jetzt.de
tekstu Der Schiller, der ist Rock'n’Roll.

Stowo pisane w Internecie

Mimo, iz dzieki komputerowi, a nastepnie In-
ternetowi, stowo pisane po raz pierwszy w historii
mediéw wizualnych zaistniato w petnej krasie na
ekranie, btedem bytoby sadzi¢, iz jest ono jedy-

nie poddanym obrébce elektronicznej stowem
drukowanym. Pomimo niezaprzeczalnych podo-
bienstw, stowo pisane na ekranie potaczonego
z komputerem Internetu podlega gruntownym
przemianom.

Powszechnie przyjmuje sie podziat na stowo
elektroniczne (by postuzy¢ sie tytutem ksiazki
Lanhama, The Electronic Word¥), statyczne oraz
dynamiczne. Autorzy stron internetowych po-
stuguja sie zwykle pierwsza z przedstawionych
powyze] kategorii stowa elektronicznego. Sand-
bothe pisze: , Moja strona internetowa przemawia
do innych ludzi bez mojego udziatu...”. Nie jest to
nic nowego — wszak i ksiazka drukowana oddzia-
tuje na odbiorce podczas lektury bez bezposred-
niego udziatu autora. Jednakze warto zauwazy¢,
iz tekst, opublikowany na stronie www nie jest
juz raz ustalony i martwy, mozna go na biezaco
zmieniac, aktualizowac.

Na drugim biegunie w stosunku do , statycz-
nych” stron internetowych badacze Internetu
sytuuja zjawisko zwane computer mediated com-
munication (w skrécie: CMC), a wiec proces ko-
munikowania, jaki zachodzi, gdy ludzie wchodza
w interakcje z innymi, przesytajac informacje za
posrednictwem potaczonych w sie¢ komputerow.
Wiekszo$¢ form CMC ma charakter tekstowy —to
wiadomosci wystukiwane na komputerowej kla-
wiaturze. Jak zauwaza Herring, wymiana wiado-
mosci za pomoca komputerdw jest zwykle szybsza
niz tradycyjna komunikacja pisemna (np. list), ale
i znaczaco wolniejsza niz ustna®.

W niniejszym artykule zaprezentuje elektroniczne
stowo gtéwnie w jego formie ,statycznej”. Warto
zwroci¢ uwage, iz, statyczne” teksty elektroniczne
wzbogacone o element multimedialnosci i hiper-
tekstowosci, s w istocie niezwykle dynamiczne.
Dzieki jezykowi HTML (Hyper Text Markup Langua-
ge) teksty w Internecie moga bowiem zawierac ele-
menty graficzne, dzwiekowe, animacje. Z punktu
widzenia analizy tekstu, przeznaczonego do celow
dydaktycznych, najwazniejsza cecha, wzbogacajaca
mozliwosci jego lektury, a tym samym potencjat
edukacyjny wydaje sie by¢ hipertekstowosc.

3 M. McLuhan (2001), Galaktyka Gutenberga, w: M. McLuhan, ,Wybor pism”, Poznan: Zysk i S-ka.
4 R. A. Lanham (1994), The Electronic Word. Democrasy, Technology and the Arts, Chicago: The University of Chicago Press.
% D. Chandler, Personal Home Pages and the Construction of Identities on the Web, http://www.aber.ac.uk/media/Docu-

ments/short/webident.html.

9 S. Herring, Computer-Mediated Discourse Analysis, http://ella.slis.indiana.edu/~herring/cmda.syll.05.html.
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Termin ,hipertekst” ukut Nelson w 1965 roku,
definiujac go jako ,niesekwencyjne pisanie (nonse-
quentional writing), dzieki ktdremu uzytkownik moze
Sledzi¢ catkowicie dowolnie odsytacze™”. Wedtug de-
finicji Nelsona, hipertekst rozgatezia sie i pozwa-
la czytelnikowi dokonywac wyboru. Koncepcja
hipertekstu w ujeciu Nelsona jest rozbudowana.
By¢ moze dlatego przycmit ja cechujacy sie duzo
wieksza prostota wynalazek Tima Bernera-Lee:
World Wide Web, dzieki ktéremu poszczegél-
ne leksje (pola tekstowe, zwykle strony www) sa
potaczone hipertaczami. W ten sposob przerdz-
ne dokumenty sa powiazane ze soba za pomoca
wewnetrznych odnosnikéw. Hipertekst umozliwia
uzytkownikowi swobodne zeglowanie miedzy teks-
tami, fragmentami tekstu, akapitami, a nawet sto-
wami, a takze nielinearna lekture. To siec tekstow,
ktore sg ze sobg powigzane, pomimo iz nie musi
by¢ zachowany miedzy nimi logiczny zwiazek, a
zarazem taka metoda przedstawiania wiadomosci,
w ktorych wybrane stowa moga po wskazaniu na
nie dostarcza¢ dodatkowych informac;i®.

Zewnetrznym i wewnetrznym znakiem hiper-
tekstu jest kotwica (anchor) — czyli obszar w obrebie
dokumentu, ktéry jest zrodtem lub zewnetrznym
oznaczeniem odnos$nika. W jezyku HTML (Hyper
Text Markup Language) role te petnia zwykle ozna-
czajace sie kolorystycznie od reszty tekstu, a cza-
sami tez podkreslone, stowa kluczowe. Klikajac
na takie oznaczenie, czytelnik przywotuje powia-
zana z nim strone sieci Internet, na ktérej z kolei
znajduja sie inne linki, odsyfajace do nastepnych
stron. Proces czytania, oznaczajacy ciagty wybor,
moze wiec trwac w nieskonczonosc.

Zwhaszcza we wezesnej fazie istnienia hiperteks-
tu, psychologowie i pedagodzy zwracali uwage
na jego walory edukacyjne. Wedtug zwolennikdw
teorii kognitywnych, sposéb recepcji informacji,
jaki umozliwia Internet, odpowiada strukturze

ludzkiego umystu, dla ktorego jest charaktery-
styczne myslenie niesekwencyjne i wielotoro-
we?. Aktywne linki, ktére po kliknieciu przenosza
uzytkownika Internetu ,ze srodka jednej linijki do
srodka innej, odlegtej o caty kontynent i napisanej
przez innego autora”'® odzwierciedlaja mecha-
nizm, w jaki przyswajamy wiedze, btadzac po-
$rod jej poszczegdlnych dziedzin i tworzac wihas-
ne odniesienia. Podobnie jak hipertekst, ludzki
mozg nie ma centrum, sktada sie z bazy komorek
i mozliwosci pofaczen miedzy nimi. Hipertekst
miatby wiec nasladowac proces, podczas ktore-
g0 nasz umyst przerabia, organizuje i ponownie
odnajduje potrzebne informacje. Poglad, jako-
by struktura hipertekstu odwzorowywata na-
turalny sposob myslenia cztowieka popiera De
Kerckhove. Wedtug niego umyst umozliwia nam
.bezposredni i natychmiastowy dostep do wszyst-
kich zawartych w nim informagji i korzystania z nich
w kazdej chwili, gdy ich rzeczywiscie potrzebujemy
bez potrzeby uciekania sie do jakichs nadzwyczaj-
nych metod”™".

Ten niezwykle idealistyczny sposéb pojmo-
wania hipertekstu spotkat sie z krytyka. Castells
zwraca uwage na réznice miedzy hipertekstem
»osobistym” a internetowym. O ile interneto-
wy link daje kazdemu uzytkownikowi Internetu
podobne mozliwosci nawigacji, o tyle rozlegtos¢
naszego osobistego hipertekstu zalezy od oczy-
tania, erudycji, wiedzy o Swiecie'?. Zdaniem Le-
vinsona, hipertekst nie tyle wzbogaca wiedze, co
utatwia do niej dostep. Wedtug Chateau otwar-
to$¢ nawigacji stuzy wrecz maskowaniu wiedzy.
Stwarza ona wprawdzie pole mozliwosci dla ak-
tywnego odbiorcy, za$ uzytkownik pasywny jest
,.Zaproszony do spozywania, zgodnie z seria nawigadji
skondensowanej wartosci poznawczej”'?. Interne-
towy poszukiwacz porusza sie w przestrzeni nie-
uchwytnej, w ktorej wytyczenie $ciezki jest czyn-

' T. Nelson, Computers, Creativity and the Written Word, http://faculty.vassar.edu/mijoyce/MiscNews_Feb65.html.

8 L. Ste¢ (2001), Der Einfluss des Internets auf die Entwicklung der modernen deutschsprachigen Kurzgeschichte, w: Hendryk E.,
Watrak J. (red.), .Internet als neue literarische Ausdrucksform*, Koszalin: Polimer, s. 101-103.

% Bahner, Ch. Computeranimiertes Lernen in der Informationsgesellschaft. Diplomarbeit, http://www.baehner.com/diplom/

html/home.html, s. 13-15.

19 P, Levinson (1999), Hipertekst i odwrdcenie rél autora i czytelnika, w: P. Levinson ,Miekkie ostrze”, Warszawa: Muza, s. 221.
' D. De Kerckhove (2001), Wszystko o hipertekscie, w: D. De Kerckhove ,Inteligencja otwarta”, Warszawa: Mikom, s. 100.
12 M. Castells (2003), Multimedia a Internet: hipertekst przysztosci, w: M. Castells ,Galaktyka Internetu. Rozwazania nad Inter-

netem, biznesem i spoteczenstwem”, Poznan: Rebis, s. 228.

13 D. Chateau (2001), Nowe technologie a luki w mysleniu, w: ,Wiedzie¢, by¢, mysle¢. Technologie mediéw”, wyb. i oprac.

A. Gwozdz, Krakow: Universitas, s. 34.



noscia dowolna, choc to jednak konkretny wybor,
nie za$ $wiadomos¢ wielu mozliwosci decyduje
0 ostatecznym doswiadczeniu internetowego wio-
czegi. Jednym z probleméw, z ktérym czytelnik
hipertekstu musi sie borykac, jest dezorientacja,
poczucie zagubienia, nastepujace z utrata poczu-
cia, gdzie sie aktualnie znajduje.

Powstaje pytanie, na ile ten nowy sposob pre-
zentacji stowa pisanego na ekranie komputera moze
okazac sie przydatny w pracy z tekstem obcojezycz-
nym, czy moze przyczynic sie do szybszego przy-
swojenia wiedzy, czy tez wrecz przeciwnie: sprzyjac
dekoncentracji i rozproszeniu informagji.

Samodzielna nauka przy
pomocy Internetu

Teoria, ktéra moze pomoc w zrozumieniu roli
Internetu w procesie samodzielnej nauki jest — po-
wstata w latach 70., a wiec przed rozpowszech-
nieniem sie nowego medium — koncepcja Ivana
lllicha zaprezentowana w jego ksiazce Deschoo-
ling Society (Spofeczenstwo bez szkoty). lllich, dla
ktérego centralng wartoscia byta wolnos¢ uczenia
sie i nauczania, odrzucat celowos¢ zdobywania
wiedzy w warunkach instytucjonalnych, a szko-
te proponowat zastapic¢ tzw. czterema sieciami
edukacyjnymi. Zdaniem autora, cztowiek powi-
nien mie¢ dostep do wszystkich mozliwych zrédet
wiedzy, dysponowac wolnoscia doboru materia-
tow dydaktycznych, metod, celéw uczenia sie'®.
Owa wolnos¢ mozna utozsamiac z indywidualiza-
Cja procesu uczenia sie, a wiec dostosowaniu go
do wihasnych potrzeb i zainteresowan. Owe dwa
aspekty teorii lllicha, a wiec , usieciowienie” pro-
cesu zdobywania wiedzy i jego indywidualizacja
znalazty swoje, przynajmniej czesciowe, odzwier-
ciedlenie w globalnej Sieci.

Spoteczenstwo bez szkoty w ujeciu lllichowskim,
mozna by urzeczywistnic, dzieki nieograniczonemu
dostepowi do zrodet wiedzy z jednej strony oraz
mozliwosci kontaktowania sie z osobami o podob-
nych zainteresowaniach (za posrednictwem katalo-
gu, zawierajacego dane kontaktowe) i wspdlnego

pogtebiania z nimi swoich umiejetnosci z drugiej.
[nternet jest wielkim rezerwuarem najprzerézniej-
szych materiatow edukacyjnych, cho¢ panujacy
w nim chaos oraz brak jakiejkolwiek ,cenzury”
umozliwiajacej rzetelna ocene jakosci umieszcza-
nych w nim tekstow powoduije, iz za posrednictwem
Sieci mozna zdobywac¢ wiadomosci niepetne, nie-
sprawdzone, badz wrecz — btedne. Internet umoz-
liwia takze spetnienie , komunikacyjnego” aspektu
spoteczenstwa bez szkoty. Wymiana umiejetnosci
jest mozliwa w Internecie na przyktad za poéred-
nictwem serwisow zrzeszajacych korepetytoréw,
oferujacych pomoc za posrednictwem elektro-
nicznej komunikacji lub tez foréw internetowych,
faczacych ludzi o podobnych zainteresowaniach.
Clobalna Sie¢ utatwia takze kontakt badaczom
z roznych dziedzin, pozwalajac im na prowadze-
nie wspolnych badan. Z Internetem wiaza sie wiec
pewne, cho¢ niezrealizowane jeszcze mozliwosci
urzeczywistnienia lllichowskiej koncepdji sieci edu-
kacyjnych, a takze i obietnica zindywidualizowania
procesu uczenia sie.

Internet bywa okreslany jako medium ,indy-
widualne”. Opisujac ten typ mediow, Hertkorn
stawia cztery warunki, ktérych spetnienie jest
niezbedne do tego, by uzna¢ medium za wspie-
rajace samodzielnos¢ uczenia sie. Przede wszyst-
kim wiec istotne jest, by uczen mogt samodziel-
nie wykorzystywac oferte medialna. Z pewnoscia
wypada uznac Internet za medium fatwe w uzyt-
kowaniu i utatwiajace nieograniczony dostep do
wiekszosci zawartych w nim tresci. Drugi warunek
jest zwigzany z tym, iz uczacy sie powinien miec
mozliwo$¢ wyboru réznych drég nauki. Charak-
teryzujaca Internet hipertekstualnos¢ wymaga
wrecz, by wybrat on swoja wiasna droge nawigadji
w morzu informagji. Nastepny wymog wiaze sie
z mozliwoscia przerwania w kazdej chwili toku
nauki. Strony internetowe s przewaznie ,asyn-
chroniczne”, tzn. osoba uczaca sie za posredni-
ctwem Internetu jest niezalezna od miejsca i cza-
su, co zarazem przyczynia sie do demokratyzacji
procesu uczenia. Media indywidualne powinny
umozliwi¢ osobie uczacej sie ocene wiasnych po-
stepdw nauczania'. Problem ten podnosi takze

1. llich (1976), Spofeczeristwo bez szkoty, Warszawa: PIW, s. 154-155.
0. Hertkorn (1986), Individualmedien fiir Deutsch als Fremdsprache. Fragen in der Phase der Microcomputer, w: Ehnert/Piep-
ho (red.) ,,Fremdsprachenleren mit Medien, Festschrift fiir Helm von Faber zum 70. Geburtstag”, Miinchen: Max Hueber

Verlag, s. 87.



Aufenanger, ktéry zwraca uwage, ze oto dzieki
nowym mediom uczen, a nie za$ proces dydak-
tyczny, znajduje sie niejako w “centrum wyda-
rzen”. Autor Ow proponuje nawet zmiane terminu
Luczenie sie przy pomocy nowych mediéw” (,Ler-
nen mit neuen Medien”) na ,,nowe uczenie sie przy
pomocy mediéw” (,Neues Lernen mit Medien”)'®.
Tym samym uznaje on, ze nowe media sa czyms
wiecej niz tylko narzedziem, przyczyniaja sie do
przeobrazenia procesu uczenia sie.

Rzecz jasna, nie mozna pozostac jedynie przy
takich optymistycznych wnioskach. Trzeba bo-
wiem wzig¢ pod uwage chaos panujacy w In-
ternecie, mozliwo$¢ porzucenia w kazdej chwili
jednego hipertekstowego odsyfacza dla innego
i spowodowane tym trudnosci w koncentracji.
Niewatpliwie jednak nowe medium kryje w so-
bie pewien potencjat edukacyjny, ktéry osoba
uczaca sie jezyka obcego moze z powodzeniem
wykorzystac.

Internet rezerwuarem tekstow
obcojezycznych

Przedstawiony powyzej problem roli Inter-
netu w procesie samodzielnej nauki rozszerze
o0 ukazanie mozliwosci, jakie niemieckojezyczny
Internet daje uczacym sie jezyka niemieckiego.
Poniewaz przedmiotem tego artykutu jest indy-
widualna praca z tekstem obcojezycznym, istotne
jest zaprezentowanie réznych rodzajow tekstow,
jakie sa dostepne w Sieci. Ze wzgledu za$ na fakt,
ze teksty podlegaja w Internecie elektronicznej
transformacji, nalezy analizowac je nie tylko pod
katem zawartosci tresciowej, ale i mozliwosci wy-
korzystania ich potencjatu.

Najpowszechniej chyba znanym zrodtem, z ktd-
rego mozna czerpac teksty obcojezyczne jest bi-
blioteka elektroniczna. Klasycznym przyktadem
jest stynny Projekt Gutenberg (http://gutenberg.
spiegel.de), dzieki ktéremu mozna przeczytac
w oryginale Marie Stuart Schillera czy wiersze
Rilkego. Ten elektroniczny zbiér utworéw litera-
tury pieknej, co do ktérych wygasty prawa au-
torskie, daje rozne mozliwosci wyszukiwania:

wedtug nazwiska autora, tytutu utworu czy tez
jego gatunku. Teksty, rzecz jasna, nie s wzbo-
gacone o charakterystyczne dla nowego medium
elementy hipertekstualnosci czy multimedialno-
Sci z prostej przyczyny: bytoby to niedozwolong
ingerencja w strukture linearnego, ,gutenber-
gowskiego” tekstu. Sama prezentacja tekstu na
ekranie nie wystarcza jednak, by byt on w sta-
nie automatycznie wpisac sie w poetyke nowe-
go medium. Czytanie linearnego tekstu z ekranu
jest meczace, daje duzo mniej przyjemnosci niz
wertowanie papierowej ksiazki. Podstawowa za-
leta jednak takiego rezerwuaru tekstéw jest sam
fakt ich ogéInodostepnej obecnosci w Sieci. To
wiasnie wizja ogromnej biblioteki, dajaca natych-
miastowy dostep do wszelkich dziet sztuki stata
u poczatkéw Internetu.

Alternatywa dla tekstow linearnych w Sieci
miata by¢ literatura hipertekstowa, ktéra czyta sie
za pomoca myszki, a wiec klikajac na poszczegél-
ne odnosniki w tekscie, by przejs¢ do kolejnych
etapow interaktywnej opowiesci. Przyktadem
takiego utworu moze by¢ hipertekstowe opo-
wiadanie Zeit fiir die Bombe autorstwa Susan-
ne Berkenheger (http://www.wargla.de/bombe.
htm). Opowies¢ ta sktada sie ze 100 leksji (blo-
kéw tekstu) upstrzonych hipertaczami. Autorka
z powodzeniem wykorzystuje réwniez techniki
multimedialne. Czas wyznacza tykanie bomby,
aréznokolorowe leksje sa wypetnione réznorod-
nymi formatami czcionek. Literatura internetowa
nie stafa sie jednak przyczynkiem do powstania
nowej elektronicznej literatury. Wiekszo$¢ ba-
daczy traktuje ja w kategoriach eksperymentu
literackiego. Jej krotka historia ukazuje potrzeby
przekroczenia granic literatury.

Mozemy takze obcowac z tekstami obcojezycz-
nymi czytajac elektroniczne gazety i magazyny.
Prasa internetowa obejmuje zaréwno elektronicz-
ne wersje tradycyjnych gazet (tzw. digital analogs),
badz tzw. gazet powstatych w $rodowisku inter-
netowym (tzw. e-journals). Elektroniczne wersje
gazet maja liczne zalety w stosunku do ich pa-
pierowych odpowiednikéw. Przyktadowo wiec,
na stronie www.zeit.de mozna wyszukiwac arty-
kuty w archiwum, przeszukiwac zawarto$¢ gaze-

19 S, Aufenanger (2003), Lernen mit neuen Medien — mehr Wissen oder bessere Bildung? w: R. Keil-Slawik, M. Kerres, (red.) , Wirkung
und Wirksamkeit Neuer Medien in der Bildung”, Miinster: Waxman, s. 171, http://www.aufenanger.de/publikationen1.html.



ty wedtug stéw kluczowych, a takze przeczytac
blog redakcyjny.

Szczegblnie wazng pomoca dla uczacych sie
jezyka obcego sa umieszczane w Internecie teks-
ty podporzadkowane celom dydaktycznym. In-
ternetowy serwis edukacyjny Jetzt Deutsch Lernen
(http://www.goethe.de/Z/jetzt/dejtexte.htm)
jest zbiorem tekstow przeznaczonych dla os6b
znajacych jezyk niemiecki na poziomie zawan-
sowanym. Sa to artykuty pochodzace z elektro-
nicznego magazynu Jetzt.de, poddane ,obrébce
dydaktycznej”. Wymagany poziom umiejetno-
Sci jezykowych potrzebnych do ich zrozumienia
mozna okresli¢ jako ., Mittelstufe”. Teksty sq po-
grupowane w rozne kategorie. Obok tekstow do
czytania, znajduja sie tu takze teksty z zadaniami
sprawdzajacymi ich rozumienie oraz teksty z fil-
mami wideo. S3 one pogrupowane tematycznie,
wedle takich kategorii, jak: praca i kariera, hob-
by, literatura, komputery, co umozliwia kazdemu
wybor tekstu wedtug jego zainteresowan. Zada-
nia do tekstu sa réznorodne: niektére z nich stuza
wzbudzeniu zainteresowania poruszanym w nich
tematem, inne natomiast dotycza ich globalnego
i szczegbtowego zrozumienia.

Prezentacja tekstu Der Schiller,
der ist Rock’n’Roll

Przedmiotem mojej analizy jest jeden z tekstow
znajdujacych sie w serwisie ,jetzt.de”, Der Schiller,
der ist Rock’n’Roll. Jest to zapis wywiadu z akto-
rem, Matthiasem Schweighoferem, ktdry zagrat
gtowna role w filmie Schiller. W rozmowie mtody
aktor wypowiada sie na temat biografii Frydery-
ka Schillera, jego tworczosci i literatury niemiec-
kiej. Tekst powinien rozszerzy¢ wiedze z zakresu
slangu mtodziezowego, jakim postuguje sie mto-
dy rozmdwca. Obecnos¢ wspotczesnej potocznej
niemczyzny ma zwiekszy¢ zaréwno atrakcyjnosé
tekstu, jak i stopien jego trudnosci.

Der Schiller, der ist Rock’n’Roll

Friedrich Schiller, 21, sitzt benommen an seinem
Schreibtisch in der Dachetage eines Fachwerkhauses, Er
zittert heftig. Schiller nimmt noch eine Prise Schnupftabak
trinkt einen grofBen Schluck Wein. Dann bringt er wieder
ein paar Zeilen zu Papier. Die Affdre mit der Schauspielerin
Katharina Baumgarten hat er gerade beendet: Er muss un-
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bedingt ein neues Theatersttick schreiben, am besten eines,
das noch besser ist als sein Debiiterfolg , Die Riuber”.

Matthias Schweighéfer, 24, sitzt in einem Café in der
Alten Schénhauser StraBe in Berlin-Mitte. Er trdgt die Stie-
fel aufgeschniirt und fahrt sich beim Sprechen regelméaBig
durch das blonde, lockige Haar. Mal beugt er sich vor und
fixiert sein Gegentiber, mal blickt er gedankenversunken ins
Leere. Bislang war er den meisten als arroganter Schndsel
aus ,,Soloalbum* bekannt. Auf arte ist Schweighdfer am
29. April (und am 4. Mai in der ARD) nun in einer ganz
anderen Rolle zu sehen: als Schiller.

So wie du Schiller spielst, stellt man sich den
groBen Mann der deutschen Klassik eher nicht vor:
als einen Rockertypen mit Strokes-Frisur, der stan-
dig schnupft und sauft und Affaren mit diversen
Schauspielerinnen hat.

Geil, oder?

Uberraschend - vor allem weil man Schiller nur
aus der Schule kennt.

Ich hétte mir Schiller auch nie so vorgestellt. In der
Schule habe ich mir Schiller als alten Knacker vorge-
stellt und dachte: Ey, Schiller, Alter, schieb” dir mal
‘ne Zigarette in den Mund, trink’ mal 'nen Liter Wod-
ka und mach’ dich locker. Aber bei der Vorbereitung
zum Film wusste ich dann schon, wie es aussieht: Der
Schiller, der ist Rock’n"Roll.

Dabei war Schiller ja gerade mal 21 Jahre
alt, als die Rauber uraufgefiihrt wurden.

Und er war 19, als er das geschrieben hat. Und der
hat das ja mal eben hingeklatscht, neben dem Alltag
in der Militarakademie. Hammer!

So kommt Schiller im Deutschunterricht eher selten
riiber. War dein Unterricht denn so viel besser?

Nee. Ich habe es echt gehasst. Ich war nie ein gro-
Ber Freund von Schulwissen. Da ging es immer nur um
Schillers Moral und Wertvorstellungen. Ich konnte mich
in der Schule halt nicht hinstellen und das sagen: Schiller
war ein Rocker. Das war er aber. Diese vorgegebenen
Interpretationen der Schule helfen gar nichts.

Welchen Schiller-Werken sollte man denn un-
bedingt eine zweite Chance geben?

.Resignation” — bombastisch, echt Wahnsinn. Bei
den Stiicken vor allem , Maria Stuart” und ,,Don Car-
los”. Man muss schon eine gewisse Art von Sprache
und Pathos mégen, damit man mit Schiller was an-
fangen kann. Bei Schiller liebe ich ja gar nicht so sehr,
was er geschrieben hat. Aber ich liebe den als Men-
schen, weil der so bedingungslos gelebt hat. Weil
der seinen Geist Uiber alles gestellt hat und gegen die
Schwache seines Kérpers gekampft — und gewonnen
— hat. Aber mein absoluter Favorit unter den Schrift-
stellern ist Max Frisch. Max Frisch ist Gott. Von dem
habe ich alles gelesen.

Und dir hat alles gefallen?




Nehmen wir mal ,,Homo Faber” aus, das ist das ein-
zige Max-Frisch-Buch, das ich nicht so mag. Da habe ich
keinen Bezug zu. Aber bei allem anderen, was Frisch ge-
schrieben hat, finde ich einfach verdammt viel Lebens-
weisheit fiir mich. Ich habe vorher nie bei einem Buch
geheult, aber bei , Stiller” schon. Da waren so viel Paral-
lelen zu meiner Ex-Beziehung, das war echt der Hammer.
Ich habe gerade wieder , Montauk” angefangen, das ist
wahnsinnig schon. Mein Lieblingswerk ist aber definitiv
LStiller”, das spiegelt mein ganzes Leben.

Was ist mit den anderen Klassikern des Deutsch-
unterrichtes? Kafka, Brecht?

Ich hatte auch mal eine richtige Kafka-Phase, da
habe ich echt alles von Kafka gelesen. Aber das ist mir
jetzt zu depri. Von Brecht kenne ich auch fast alles, da
habe ich viel am Theater gespielt, die , Dreigroschen-
oper” und so. Auch toll.

Schade, dass der SpaB an den Stiicken in der
Schule so kurz kommt.

Aber man kann auch nicht jeden daftir gewinnen.
Es gibt einfach Leute, die kann man nicht fiir Theater
und Literatur begeistern. Die kénnen dann eben Com-
puter zusammenbasteln oder irgendwas anderes. Muss
man akzeptieren. Es kann halt nicht jeder mit dem Satz
,Ich bin nicht Stiller” was anfangen — und ftr andere
ist der Satz das Leben'”.

Rola hipertekstowych odnosnikow
w tekscie

Tekst Der Schiller, der ist Rock’n’Roll nie jest jed-
nolity pod wzgledem graficznym. Stowa, ktére sa
oddzielone kolorystycznie od reszty tekstu, spet-
niaja role hipertekstowych odnosnikéw. Klikajac
na stowa oznaczone na niebiesko (tu podkreslone
pojedynczo), taczymy sie automatycznie ze , stow-
niczkiem” (das Glossar), a wiec niewielkim zbio-
rem stowek, pochodzacych z tekstu, ktdre bytoby
trudno odnalez¢ w stowniku. Stownictwo umiesz-
czone w tym zbiorze najogolniej mozna przypo-
rzadkowac do dwoch kategorii: archaizmy, badz
tez slang mtodziezowy. Znaczenie archaizmoéw
jest wyjasnione bardzo doktadnie i rzeczowo.
Przyktadowo, stowko ,das Fachwerkhaus” zostato
zdefinowane w sposéb nastepujacy:

Das Fachwerk ist eine europdische Bauweise mit
langer Tradition. Ein Fachwerkhaus besteht aus einem
Holzskelett, zwischen dessen Balken das Mauerwerk

eingelegt ist. Das Bauwerk dient nur als Fiillung. Heute
sind ,, Fachwerkhéuser” wieder modern. Die historischen

1" http://www.goethe.de/z/jetzt/dejart63/dejprv63.htm
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Fachwerkh&auser werden erhalten. In Deutschland gibt
es ca. 2 000 000 Fachwerkh&user.

Poza ta definicja w stowniczku znajduje sie
takze zdjecie przedstawiajace tego typu budy-
nek, by mozna go sobie lepiej wyobrazi¢. Dzie-
ki stowniczkowi mozna sie takze dowiedzie¢ na
przyktad, jak wygladata tabakiera Schillera (przy
okazji wyjasnienia stowa , Schnupftabak™).

Druga grupe omawianych wyrazéw, stanowia
stowka pochodzace z gwary mtodziezowej (np.
der Schnésel”, , die Strokes-Frisur”, ,,geil”, ,alter Kna-
cker”, ,Mach’ dich locker”, ,Das ist ein Hammer”,
~bombastisch”, ,verdammt”, ., depri”, ., der Depp”).
W przypadku tego rodzaju stownictwa, obok wy-
jasnienia w stowniczku zwykle znajduje sie zdanie
z przyktadowym jego uzyciem oraz synonim. Jesli
komus nie wystarcza zawartos¢ stowniczka, moze
skorzystac z jednego ze stownikéw internetowych,
do ktérego moze go zaprowadzi¢ znajdujacy sie
na stronie ,jetzt.de” zbiér odnosnikéw.

W tekscie Der Schiller, der ist Rock’n’Roll znaj-
duje sie réwniez drugi rodzaj odnosnikéw, pod-
kreslonych na czerwono (tu podkreslonych po-
dwajnie), ktory prowadzi do innych zwiazanych
tematycznie z tekstem stron. Jako ze tekst jest
poswiecony kulturze niemieckiej, sa to zwykle
odnosniki do stron, poswieconych zyciu i twor-
czosci niemieckich pisarzy, rezyseréw, aktorow,
ktorych nazwiska pojawiaja sie w tekscie.

Jesli kliknie sie na odnosnik ,, Friedrich Schiller”,
natychmiast zostanie sie przeniesionym do strony
zawierajacej informacje dotyczace roku schillerow-
skiego (http://www.friedrich-von-schiller.de). Wy-
bierajac link — nazwisko Matthias Schweigehofer,
przenosimy sie na strone domowa aktora. Nasza
wiedze na temat niemieckich pisarzy — Franza Kaf-
ki, Maxa Frischa czy tez Bertolda Brechta — moze-
my pogtebic klikajac na ich nazwiska.

Drugi typ linkéw to tytuty dziet literackich, kté-
re przenosza czytelnika do takich miejsc w Siedi,
w ktérych mozna sie zapoznac z petnym tekstem
tych utworéw, badz tez ich streszczeniem. Kiedy
klikniemy na odnosnik Die Rauber, przeniesiemy
sie na strone http://www.klassiker-der-weltlitera-
tur.de, na ktérej mozemy przeczytac krétkie stresz-
czenie tego dziefa. Hiperlink Maria Stuart przenosi
nas na strone http://www.teachsam.de, na ktérej




znajduja sie informacje dotyczace genezy, charak-
terystyki postaci, dziejow recepcji, zrédet histo-
rycznych, a takze przebiegu akgji. Jesli klikniemy
odnos$nik Homo Faber, uaktywni sie strona www.
zdf.de, na ktorej znajduja sie informacje dotycza-
ce tresci i recepcji powiesci. Po kliknieciu tytutow
Stiller i Monatuk, przenosimy sie na strone www.
dieterwunderlich.de, za$ link Die Dreigroschenoper
jest powiazany ze strona www.zum.de, zawiera-
jaca informacje o dziele Brechta i jego koncepcji
teatru. Wybor linku Resignation umozliwia lekture
catego utworu Schillera, po kliknieciu odnosnika
Don Carlos mozemy poznac tre$¢ dramatu.

Przy pomocy tych hipertekstowych nawiazan
mozna zapoznac sie badz z petnym tekstem lek-
tury, badz tez jej streszczeniem. Co ciekawe, stro-
ny, do ktérych jest odsytany internauta stanowia
zazwyczaj szersze kompendium wiedzy na temat
literatury niemieckiej, umozliwiajac tym samym po-
szerzenie wiedzy z tego zakresu. Na stronie www.
dieterwunderlich.de zostaty przedstawione stresz-
czenia licznych dziet filmowych i literackich, za$
strona www.teachsam.de prezentuje biografie pi-
sarzy, opis gatunkdow i motywow literackich. Obec-
nos¢ hiperlinkéw umozliwia kazdemu stworzenie
w procesie lektury swego odrebnego, unikalnego
tekstu. Rzecz jasna, czytelnik nie musi wcale poda-
za¢ za proponowanymi odnosnikami, moze pozo-
stac przy linearnej lekturze tekstu. Istnieje bowiem
ryzyko, iz podazajac za nimi, zapomni o czytanym
pierwotnie tekscie i uda sie w podréz bez powrotu.
Jedlijednak odnajdzie inny, interesujacy go tekst ob-
cojezyczny, by¢ moze nie bedzie to zty wybdr. Taka
jest przeciez specyfika czytania w Internecie.

Tekst Schiller nie jest zamknieta, statyczna ca-
toscia, a jego lektura moze by¢ dostosowana do
wiedzy, umiejetnosci i zainteresowan czytelni-
ka. Czasami skuszony do podrézy w przepastne
przestrzenie Internetu czytelnik nie wrdci juz do
tekstu wyjsciowego. Na tym jednak polega za-
grozenie, ale i dobrodziejstwo nielinearnego lub
raczej multilinearnego tekstu.

Analiza zadan do tekstu

Zadania do tekstu sa podzielone wedtug kry-
terium czasu, w ktérym maja by¢ wykonywa-
ne: a wiec przed czytaniem (Aufgaben vor dem
Lesen), podczas czytania (Aufgaben wéhrend des
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Lesens) oraz po przeczytaniu (Aufgaben nach dem
Lesen). Pierwsze zadanie polega na przyporzadko-
waniu do siebie obrazkow. Pod dwoma zdjeciami,
przedstawiajacymi Fryderyka Schillera i grajacego
go w filmie Matthiasa Schweightfera, znajduja sie
obrazki, ktére méwia cos$ na temat tych dwéch
0s6b. Zadanie polega na przyporzadkowaniu ich
do jednej z dwoch postaci przez wyboér whasciwej
cyfry znajdujacej sie w kratce pod obrazkiem. Do
wyboru sa wiec: pioro, kamera, strona tytutowa
Zbéjcéw oraz kadr z filmu Schiller.

Drugie zadanie przeznaczone do wykonywa-
nia podczas lektury tekstu mozna zakwalifikowac
do kategorii produktywnych. Nalezy stworzy¢ hi-
potezy na temat tekstu, opowiadajac na pytania:
W ktérym wieku mogty zy¢ te osoby?”, , Jaki zawéd
mogfy wykonywac?”, ,,Co moze faczyc¢ te dwie oso-
by?”. Odpowiedzi w jezyku niemieckim wpisuje sie
nastepnie w przeznaczone do tego celu pola (die
Eingabefelder), a potem poréwnuije sie z informa-
cjami zawartymi we wstepnej partii tekstu.

Pierwsze zadanie po lekturze tekstu rowniez
nalezy do produktywnych i polega na ocenie za-
wartego w tekscie jezyka mtodziezowego. Z ze-
branych komentarzy, pochodzacych z poswieco-
nego artykutowi forum internetowego, mozna
odczytac, ze przedstawione w tekécie wyrazenia
slangowe nie sa czesto uzywane przez niemiecka
miodziez. Zadanie polega na wyrazeniu wkasnego
zdania na temat jezyka, jakiego uzywa Matthias
za posrednictwem przeznaczonego do tego celu
forum internetowego (Schiller-Forum). Poméc
w tym maja pytania: ,.Czy uwazasz za interesuja-
ce to, iz Matthias uzywa jezyka miodziezowego?”,
.Jakie funkcje petni jezyk mbodziezowy?”, ,W jakich
warunkach go uzywasz?".

Ten szczegbIny rodzaj zadania produktywnego
wykorzystuje mozliwosci komunikacji interneto-
wej, ktora jest niezwykfa z tego wzgledu, iz umoz-
liwia jednoczesnie ¢wiczenie wypowiedzi ustnej
i pisemnej. Wypowiedzi na forum internetowym
maja charakter tekstowy, ale komunikacja wykazu-
je cechy ustnej interakgji. Komunikacja typu CMC
moze przebiega¢ w sposéb synchroniczny badz
asynchroniczny. W pierwszym przypadku rozma-
wiajacy za posrednictwem Sieci uzytkownicy mu-
sza by¢ zalogowani symultanicznie, a wiadomosci
przez nich przesytane staja sie wowczas bardziej
ulotne. Przyktadem synchronicznego CMC moze



by¢ pogawedka za posrednictwem chata. Asyn-
chroniczne formy komunikacji umozliwiaja gro-
madzenie przesyfanych informacji, tak by mozna
byto do nich zajrze¢ w dowolnej chwili. Za przy-
kiad asynchronicznego CMC moze postuzy¢ fo-
rum internetowe, ktére doskonale nadaje sie do
celow dydaktycznych i czesto jest stosowane na
roznych platformach e-learnigowych. Istotnym
walorem edukacyjnym forum internetowego jest
z pewnoscia jego atrakcyjnosé w stosunku do po-
zbawionych interakcji zadan pisemnych.

Drugie zadanie po lekturze tekstu polega na
zebraniu mozliwie jak najwiecej wypowiedzi po-
chodzacych ze slangu mtodziezowego we wias-
nym jezyku, a nastepnie przettumaczeniu ich na
niemiecki i przestaniu za posrednictwem przezna-
czonego do tego celu formularza. Najciekawsze
wyrazenia s zaprezentowane na stronie interne-
towe] ,jetzt.de”. Cwiczenie to ma na celu pogte-
bienie wiedzy na temat wielokulturowosci.

Ostatnie zadanie jest juz typowo zwiazane ze
specyfika Internetu i nosi nazwe ,Entdeckungs-
reise ins WWW". Dzieki zebranym linkom do stron
internetowych mozna pogtebic¢ swojg wiedze na
temat biografii Fryderyka Schillera (http://www.
schillerjahr2005.de), jego tworczosci powstatej
w Weimarze (www.mdr.de), a takze rozwiazac
krzyzowke, w ktorej pytania dotycza zycia i twor-
czosci Fryderyka Schillera. Udzielenie whasciwej
odpowiedzi na pytania wymaga wiedzy wykra-
czajacej poza zdobyta dzieki lekturze tekstu. Trze-
ba wiec odwotac sie do informacji zawartych na
proponowanych w zadaniu stronach www. Roz-
wiazania s sprawdzane w sposéb mechaniczny,
a wynik jest podawany w procentach. Cwiczenie
to stuzy podsumowaniu wiedzy na temat biogra-
fii i dziefa Fryderyka Schillera.

Podsumowanie

Tekst dydaktyczny w Internecie moze podlegac
takim samym transformacjom jak stowo pisane,
a wiec zosta¢ wzbogacony o potencjat interak-
tywnosci, multimedialnosci i hipertekstualnosci.
Nowoscia w stosunku do tekstu drukowanego sa
obecne w tekscie elektronicznym hiperlinki, dzieki
ktorym mozna poszerzy¢ swoja wiedze jezykowa,
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jak i historyczno-literacka. Podazajac za tymi od-
nosnikami, czytelnik moze stworzy¢ swoj wiasny
tekst. Kazdy proces czytania przebiega w inny
sposob i zalezy od indywidualnie obranej przez
czytelnika $ciezki lektury. Proces czytania, a tym
samym — nauki — zostaje wiec zautonomizowa-
ny. Nieodtaczna czescia tekstu dydaktycznego sa
takZe ¢wiczenia, ktére w Internecie zostaja przed-
stawione w formie elektronicznej. Najczestszy typ
¢wiczen polega na przyporzadkowaniu do siebie
wiasciwych odpowiedzi. Sa one nastepnie korygo-
wane w sposéb mechaniczny, dlatego tez wiasnie
ten typ ¢wiczen podlega najszybciej obrébce elek-
tronicznej. Tego rodzaju ¢wiczenia stanowia duze
wlatwienie dla oséb uczacych sie samodzielnie,
gdyz umozliwiaja uniezaleznienie sie od udziatu
osoby sprawdzajacej. Znacznie rzadziej mozna
odnalez¢ w Internecie ¢wiczenia o charakterze
produktywnym. Najciekawsze z nich wykorzystu-
ja swoiste cechy nowego medium, a wiec mozli-
wosci komunikacji komputerowej, faczacej cechy
wypowiedzi ustnej i pisemnej.

Nawiazujac do lllicha mozna powiedzie¢, iz
autorzy serwisow edukacyjnych takich jak ,jetzt.
de” przyczyniaja sie do krzewienia ,wolnosci
uczenia sie”. Wszystko zalezy jednak od tego,
w jaki sposéb osoby uczace sie jezyka obcego
wykorzystaja te wolnosc.
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Prezentacja PowerPoint w realizacji standardow
wymagan egzaminéw maturalnych na przyktadzie jezyka

angielskiego i francuskiego

Przygotowanie uczniéw do egzaminu matural-
nego jest ogromnym wyzwaniem dla nauczyciela,
ktéry w duzej mierze przejmuje na siebie odpo-
wiedzialno$¢ za pomysine wyniki swoich uczniow.
Standardy okreslone w informatorze maturalnym
oraz typologia pieciu obszaréw zawarta w Europej-
skim systemie opisu ksztatcenia jezykowego precyzuja
wymagania, ale ciezar poszukiwania drog, ktére
zapewnia sukces zdajacym, spada na nauczycie-
la. Niestety nie istnieje schemat, ktéry mozna by
powielac, poniewaz uczniowie reprezentuja rézny
poziom wiedzy i umiejetnosci, a zatem wymagaja
indywidualnego podejscia w nauczaniu. Niewat-
pliwie kluczem do sukcesu jest rzetelne i systema-
tyczne ¢wiczenie zadan maturalnych zgodnie zich
typologia oraz diagnozowanie postepdw uczniow
szczegblnie w klasie programowo najwyzszej. Jed-
nak najwazniejsze jest znalezienie odpowiedzi na
pytanie, jak ¢wiczyc.

Szukajac rozwiazania tego problemu wraz z ko-
lezanka opracowatysmy, z wykorzystaniem progra-
mu PowerPoint, scenariusz lekcji zaprezentowane;
w ramach harmonogramu lekji pokazowych w Zes-
pole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 3 w Inowroc-
tawiu. Dlaczego uciekac sie do dydaktyki w wersji
elektronicznej? Komputer jako $rodek w nauczaniu

nie jest zbyt czesto wykorzystywany na lekcjach
jezyka obcego z kilku przyczyn. Przede wszystkim
dlatego, ze przy zatozeniu, ze komputer zastepuje
brudnopis, podrecznik, karte odpowiedzi, przygo-
towanie takich zajec jest czasochtonne i wymaga
skrupulatnego opracowania scenariusza wraz z jego
wszystkimi elementami. Nie powinno zabrakna¢
klucza do zadan ani mozliwosci skopiowania ma-
teriatu na dyskietke, gdyz moze to by¢ pomocne
przy powtarzaniu wiadomosci przed samym eg-
zaminem. Pomimo tak ogromnego nakfadu pra-
¢y, taka lekcja posiada swoja niekwestionowana
wartos¢, poniewaz jest atrakcyjna dla uczniow
i oferuje nauczycielowi réznorodne mozliwosci
prezentowania zadan.

Zaproponowany dziewiecdziesieciominutowy
blok zaje¢ wykorzystuje prezentacje PowerPoint
ztozona z 32 slajdéw. Tematem przewodnim sa
uroczystosci o charakterze rodzinnym w Wielkiej
Brytanii, Francji i w Polsce. Polecenia do zadan sa
sformutowane w jezyku polskim, gdyz tak prze-
widuje syllabus. Natomiast uczniowie podzieleni
na dwie grupy A i B, realizuja je naprzemiennie
w jezyku francuskim i angielskim pod kierunkiem
romanisty lub anglisty. Prezentowane sa nastepu-
jace typy zadan na poziomie podstawowym: ro-

" Elzbieta Harenda jest nauczycielka jezyka francuskiego, Justyna Niebieszczanska-Tkaczuk jezyka angielskiego w Zespole Szkot

Ponadgimnazjalnych nr 3 w Inowroctawiu.
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zumienie ze stuchu, redagowanie krotkiej formy
uzytkowej, opis materiatu ilustrowanego z pyta-
niami oraz z rozmowami sterowanymi typu A i C.
Zajecia konczy symulacja paralingwistyczna. Taka
forma zaje¢ to wymagajacy i ciekawy sprawdzian
dla nauczycieli i uczniéw, poniewaz tempo zadan
jest szybkie, wymaga koncentracji, umiejetnosci
pracy w grupie oraz koordynacji w czasie.

Fragmenty prezentacji PowerPoint
~Swieta i uroczystosci rodzinne
we Francji, w Wielkiej Brytanii

i w Polsce”

Co przedstawia zdjecie?

1. Z jakiej okazji twoim
zdaniem rodzina \
spotkata sie przy stole? =S8

2. Czy ty lubisz rodzinne
spotkania przy stole
i dlaczego?

Przygotuj opis ilustracji

i odpowiedzi na 2 pytania

w ciagu 3 minut, skorzystaj

Z paska narzedzi, aby zrobi¢

notatki.

Polecenie wg pomysiu autorek. Zdjgcie  zasobow
wiasnych,

Rozumienie ze stuchu - j.franc.

* Zapoznaj sie z zdaniami (A-l) Ustyszysz
jeden raz tekst pod tytutem <<C’est la
fete>>. Na podstawie ustyszanych
informaciji zdecyduj, ktére z podanych
zdan jest prawdziwe (VRAI), a ktore
fatszywe (FAUX). Zaznacz wskazanym
znakiem (X) odpowiednig rubryke w tabeli.

Cest la féte

Dans une école maternelle I'institutrice parle aux
enfants de 5 ans des fétes, de leur diversité et de la
facon de les passer.

Linstitutrice :

La féte, c’est un des bons moments de la vie. On ne
travaille pas. On s’amuse. On est heureux en famille, entre
amis ou avec les habitants d’un village, d’une ville ou d’une
région. La féte c’est le moment ot I'on n’est plus seul. C'est
le plaisir d"inviter ou d'étre invité. La féte c’est quand on est
heureux ensemble. Vous aimez tous les fétes de famille ?
C'est la rencontre des parents et des amis pour la naissance
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d’un enfant, pour les fiancailles puis le marriage du grand
frére, pour I'anniversaire de la grand-mére. Regardez aussi
le calendrier. Il y a les noms des fétes religieuses et nationa-
les. Ce sont des jours fériés. C'est a dire des jours ot I'on ne
travaille pas. Pendant les fétes religieuses on prie Dieu, bien
sdr mais on se repose aussi, on se réunit pour s'amuser, pour
manger ensemble. A Noél on offre des cadeaux. Les jours
des fétes nationales tout le peuple féte un grand moment
de son histoire, la naissance du pays ou la fin d’une guer-
re. En France, la grande féte nationale est le 14 juillet, jour
anniversaire de la révolution francaise. Le 14 juillet 1789
les Parisiens ouvraient les portes de la prison de la Bastille
et puis il y a les fétes régionales. Les habitants d’une ville
ou d’un village fétent I'anniversaire d’un personnage con-
nu, d’un saint, ou encore la fin de moisson ou de vendan-
ge. lls s’habillent souvent avec leurs costumes traditionnels.
Vous connaissez aussi les festivals ? Les jeunes se réunissent
pour faire ou écouter de la musique, pour jouer ou applau-
dir des piéces de théatre. La féte c'est quand tout le monde
est heureux ; et pour cela on n'a pas besoin de regarder le
calendrier, c’est a la maison, un soir avec des amis, on est
bien, on rit, on chante, on raconte des histoires. Certaines
fétes ont toujours lieu le méme jour de 'année. Ce sont des
fétes fixes, par exemple ; Noél est toujours le 25 décembre.
D’autres fétes changent avec les années. Ce sont des fétes
mobiles. En 1999, Paques étaient le 19 avril, et en 2000,
Paques étaient le 24 avril.

CKE, Varsovie, I'examen blanc 2001

C'est la féte

Pour vérifier vos réponses passez 4 la diapo suivante aprés avoir
terminé I'exercice- Klucz w nastepnym slajdzie.

D’habitude, les gens passent les fétes ensemble.

VRAI | FAUX

Les fétes sont les jours ou I'on ne travaille pas.

Les gens n’aiment pas les fétes de famille.

Les jours de féte on s'invite et on s'amuse bien.

ml ol o| | >

La féte nationale nous rapelle un événement
historique important.
F |Lanniversaire d’un saint est célébré pendant les fétes

De nos temps, les participants des fétes régionales
ne mettent plus de costumes traditionnels.

H | Pendant les festivals, les jeunes gens dansent et
racontent des histoires.

| La date des fétes fixes change tous les ans.

C'est la féte

VRAI | FAUX

D'habitude, les gens passent les fétes ensemble. | y

Les fétes sont les jours ou I'on ne travaille pas. X

Les gens n'aiment pas les fétes de famille. X

Les jours de féte on s'invite et on s'amuse bien. X

m olo|®m >

La féte nationale nous rapelle un événement X
historique important.

F | Lanniversaire d’un saint est célébré pendant les fétes
régionales.

De nos temps, les participants des fétes régionales X
ne mettent plus de costumes traditionnels.
H | Pendant les festivals, les jeunes gens dansent et X
racontent des histoires.

I La date des fétes fixes change tous les ans. X




Zadanie weryfikujace rozumienie ze stuchu zo-
stato skierowane do wszystkich uczestnikow zajec
i nawigzywato do tematu przewodniego. Najpierw
uczniowie wystuchali tekstu o $wietach rodzinnych
w jezyku francuskim i wykonali zadanie zamkniete
typu prawda / fasz. Z kolei w jezyku angielskim te
umiejetnos¢ weryfikowato zadanie na dobieranie.

Rozumienie ze stuchu —j. ang.

Ustyszysz tylko raz wypowiedzZ pieciu
0s0b, ktére opisuja, jak zareagowaty

na wazne wydarzenia rodzinne.
Przyporzadkuj kazdej osobie nazwe
odczucia najlepiej oddajgcego jej reakcje.
Whpisz odpowiednig litere ( A-F) w kratki

(1 —5). Uwaga! Jedno stowo nie pasuje do
zadnej wypowiedzi. Klucz slajd numer 8.

Tekst z Revise Formatura repetytoriu’, M Smolik, A Medela, E,Mariko, Machilan Polaska 2004

6

Uczniowie zostali wkaczeni we wzajemna ewa-
luacje umiejetnosci sprawdzanych przez rozmowy
sterowane A i C. Kazdy uczen korzystajac z karty
punktacji odpowiedzi mégt oceni¢ odpowiedz
swojego kolegi oraz skonfrontowac ja z ocena
nauczyciela. Podsumowanie tej czesci stanowita
symulacja z elementami psychodramy dotycza-
ca charakterystycznych prezentéw wreczanych
jubilatom w Wielkiej Brytanii, Francji i w Polsce.
Uczniowie mogli zweryfikowac swoja odpowiedz
stuchajac zyczen sktadanych przez swoich kole-
géw - gosci w odpowiednim jezyku. Zastosowa-
nie symulacji paralingwistycznej nie tylko dato
mozliwo$¢ sprawdzenia wiedzy na temat realiow
danego obszaru jezykowego, ale byto rowniez za-
bawnym i ciekawym zwienczeniem zajec.

Rozmowy sterowane
Uwaga! Aby oceni¢ odpowiedz kolegi przejdz do
nastepnego slajdu

* A. Udzielanie i uzyskiwanie informacji
i wskazéwek
Zadzwon do kolegi, ktory zaprosit cie na urodziny i:
- podziekuj za zaproszenie,
- zapytaj, kto przybedzie na uroczysto$¢,
- zapytaj, jaki poczestunek jest przewidziany,
Rozmowe rozpoczyna zdajacy. Przygotuj sie do rozmowy

w ciggu 2 minut. Mozesz sporzadzi¢ notatki na pasku
narzedzi pod slajdem.

Polecenie do zadania wg pomyshu autorek.
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Punktacja udzielonych informacji
Jezyk francuski

Odpowiadat:
Inf.1-

Inf.2-

Inf.3-
Oceniat:

Schemat oceniania wg sylabusa

10

Punktacja udzielonych informaciji
Jezyk angielski
Odpowiadat:
Inf.1-
Inf.2-
Inf.3-
Oceniat:

hemat oceniania wq syllabuss.

Rozmowy sterowane
Uwagal! Aby oceni¢ odpowiedz kolegi przejdz do
nastepnego slajdu
* C. Negocjowanie

Twoj kolega z zagranicy nie przepada za rodzinnymi
spotkaniami przy stole. W rozmowie z nim:

- wyraz odmienng opinig,
- uzasadnij swéj punkt widzenia,

- zapro$ kolege do Polski na dowolinie wybrane Swigta
uzasadniajgc wybor tych wtasnie Swigt.

Rozmowe rozpoczyna egzaminator. Przygotuj sie do
rozmowy w ciggu 2 minut. Mozesz sporzadzi¢ notatki na
pasku narzedzi pod slajdem.

Polecsnie do zadania wg pomyslu autorek

12

Slajd 13 i 14 byt powtérzeniem slajdu 10
P11,

Zaproponowatysmy uczniom do wyboru zreda-
gowanie krotkiej formy uzytkowej w trzech wer-
sjach rézniacych sie stopniem trudnosci i punkta-
¢ja. Wersja pierwsza byta najtrudniejsza, ponie-
waz wymagata przekazania wszystkich informa-
¢ji zawartych w poleceniu i byta z tej przyczyny
najwyzej punktowana (4 punkty). Wersje druga
i trzecia (kazda za 2 punkty), prostsze w realiza-

¢ji, wymagaty zredagowania dwoch informacji



lub uzupetnienia zdan stanowiacych informacje
niepetne. Do kazdej wersji zostat opracowany
model odpowiedzi i schemat oceniania. Zdecy-
dowatysmy sie na pominiecie kryterium popraw-
nosci jezykowej, ktore stanowi jedynie 20% cat-
kowitej liczby punktow w zadaniu maturalnym
typu krétka forma uzytkowa, przede wszystkim
ze wzgledow organizacyjnych. W celu urozmai-
cenia zadania zostato ono ujete w ramy konkursu
miedzy grupami, ktore realizowaty je w jezyku
francuskim i angielskim.

Krétka forma uzytkowa — kartka
pocztowa

Uwaga! Mozesz wybra¢ dowolng wersje ¢wiczenia. Wersje rozniq sig
stopniem trudnosci i punktacja.

Wersja1- zredagowanie KFU w cato$ci — 4pkt.

Wersja2- KFU zawiera dwie pierwsze informacje, pozostate nalezy
zredagowac¢ samemu — 2pkt.

Wersja3- KFU zawiera wszystkie informacje, ale zadna

z nich nie jest kompletna — 2pkt.

POWODZENIA! Zapoznaj sig z trescig zadania i wybierz
odpowiadajacg Tobie werSJ jego realizacji. Zadanie mozesz
wykona¢ sam (wersja 1,2 lub 3) lub z kolegg(wersja1).Na
wykonanie zadania masz 5 mlnut Po zakonczeniu pracy nad
Ewiczeniem wezwij nauczyciela.

KFU- gr B

Kolega z Paryza bedzie niedtugo obchodzit urodziny.

Napisz do niego kartkg pocztowa, w ktorej:

- zlozysz koledze zyczenia z tej okazji,

- zapytasz,jak kolega zamierza $wigtowac¢ swoje urodziny,

- poinformujesz, jak mtodzi Polacy najczesciej obchodzg
urodziny,

- zaprosisz kolege na swoje urodziny do Polski okreslajac
ich termin.

Wersja1 i klucz slajd nr 18, 19

Wersja 2 i klucz slajd nr 20, 21

Wersja 3 i klucz sfajd nr 22, 23

KFU- gr A

* Kolega z Londynu bedzie niedtugo obchodzit urodziny.
Napisz do niego kartkg pocztowa, w ktorej:

- Zzlozysz koledze zyczenia z tej okazji,

- zapytasz, jak kolega zamierza $wietowac¢ swoje urodziny,

- poinformujesz, jak mtodzi Polacy najczesciej obchodza
urodziny,

- zaprosisz kolege na swoje urodziny do Polski okreslajac
ich termin.

Wersja1 i kiucz slajd nr 24, 25
Wersja 2 i kiucz slajd nr 26, 27
Wersja 3 i kiucz slajd nr 28, 29
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Version1

Po zakoficzeniu zadania wezwij n-la celem wypelnienia tabeli z punktacja i sprawdz slaid klucz nr 19
Salut Jean

Inf.1 Inf.2 Inf.3 Inf.4 razem

0-1 0-1 0-1 0-1

Version 1 CLE

Salut Jean

Du courage, de la santé pour ton 19¢me
anniversaire.Qu ’est-ce que tu vas faire
pour célébrer ton anniversaire ? Les jeunes
Polonais vont a la disco ou au restau le
jour de leur anniversaire. Moi, je féte mon
anniversaire de naissance le 20 mai. Tu
viendras, j'espére?

XYz

Version 2

Po zakoficzeniu zadania wezwi n-la celem wypeinienia tabeli z punktacia i sprawdz slajd klucz nr 21
Salut Jean
Al'occasion de ton19éme anniversaire je te souhaite du courage, de la sérénité et
beaucoup de succes a |'école. Comment tu penses feter le jour de ton anniversaire?

XYZ

Inf.1 Inf.2 Inf.3 Inf.4 razem

0-1 0-1 0-1 0-1

20

Version 2 CLE

Salut Jean

A l'occasion de ton 19 anniversaire je te
souhaite du courage, de la sérénité et
beaucoup de succes a I'école. Comment
tu penses feter le jour de ton anniversaire ?
Les Polonais de ton age font des
poteries pour célébrer leur
anniversaire. Mon anniversaire aura
lieu le 20 mai. Je t’invite chez moi.

XYZ
21



Version 3
Po zakoriczeniu zadania wezwij n-la celem wypelnienia tabeli z punktacia i sprawdz slajd
klucz nr 23
Salut Jean
Joyeux ire. Je voudrais te
De quelle maniére tu voudrai
En Pologne, les jeunes............ccccouininiiinns pour féter leur anniversaire.
Moi, je célébre mon anniversaire le 20 mai et je
oudra

XYz

Inf.1 Inf.2 Inf.3 Inf.4 razem

22

Version 3 CLE

Salut Jean

Joyeux anniversaire. Je voudrais te souhaiter de
a santé et des succes a I’école.

De quelle maniere tu voudrais passer /e jour de
ton anniversaire?

En Pologne, les jeunes mangent, dansent et
discutent pour féter leur anniversaire.

Moi, je célébre mon anniversaire le 20 mai et je
voudrais t’inviter a passer ce jour avec moi .

XYZ
23
Version 1
Po zakoriczeniu zadania wezwij n-la celem wypetnienia tabeli z punktacja i sprawdz slajd klucz nr
25.
Dear Bob,
XYZ
Inf.1 Inf.2 Inf.3 Inf.4 razem
0-1 0-1 0-1 0-1
24
Version 1
Dear Bob,

Happy birthday! How are you going to
celebrate your birthday? Polish people
usually have their birthday parties at
home. Come to my birthday party on 10th
May, pls.

See you, XYZ

25

Version 2

Po zakoriczeniu zadania wezwij n-la celem wypelnienia tabeli z punktacia i sprawdz slajd klucz 27
Dear Bob,

Polish people usually organize their birthday parties at home, but sometimes they go to
arestaurant or a disco. Id like to invite you on my birthday party on 10th May.
See you soon, XYZ

Inf.1 Inf.2 Inf.3 Inf.4 razem
0-1 0-1 0-1 0-1
26
Version 2
Dear Bob,

Wish you all the best because of your
19th birthday! How are you going to
celebrate it? Polish people usually
organize their birthday parties at home,
but sometimes they go to a restaurant or a
disco. I'd like to invite you on my birthday
party on 10th May.

See you soon, XYZ

27

Version 3

Po zakoriczeniu zadania wezwij n-la celem wypeinienia tabeli z punktacia i sprawdz slajd klucz nr 29
Dear Bob,

Happy
How are you e

Polish people usually ...................... S —
Please, come to my

See you, XYZ

Inf.1 Inf.2 Inf.3 Inf.4 razem

0-0,5 0-0,5 0-0,5 0-0,5

28

Version 3

Dear Bob,

Happy birthday!

How are you going to celebrate your
birthday?

Polish people usually cefebrate their
birthdays with friends and families.

Please, come to my birthday party on 10th
May.

See you, XYZ

29



Symulacja
Obejrzyj scenke, w ktorej 1. Michat |A. Goscie z
realizacje wtajemniczono Warszawy
niektorych Twoich
kolegéw. Michat, Bartek,
tukasz przyjmuja gosci. (2 Wojtek |B. Goscie z
Skad? Przyjrzyj sie Paryza
i przyporzadkuj odpowiedzi :
1. 2. 3
Klucz na slajdzie nr 31 3.tukasz |C. Goscie
z Londynu
o s i
30

Symulacja klucz

A teraz postuchaj tego, co goscie majg do
powiedzenia i sprawdz poprawno$¢
wykonania zadania:

1.C

2B

3.A

31

Na podstawie rozméw z uczniami i po analizie
ankiet wypetnionych przez obserwatoréw mozna
stwierdzi¢, ze zaprezentowany blok zaje¢ w pet-
ni pozwolit osiagnac zatozone przez nas cele. Dla

Janusz Lesniak”
Poznan

uczniow byty to zajecia ciekawe i motywujace, a
w przekonaniu obserwatoréw niewatpliwym wa-
lorem byto zastosowanie z powodzeniem dwéch
jezykow obcych. Takie zajecia sa godne polecenia
szczegblnie w najstarszych klasach, posiadajacych
chociaz podstawowa wiedze z zakresu obstugi
komputera. Tuz przed wiasciwym egzaminem
maturalnym w czesci pisemnej i wewnetrzne;
warto siegna¢ po formy testujace, ktérych wa-
runki realizacji sa bliskie samemu sprawdzianowi.
Koniecznos¢ utrzymania szybkiego tempa pracy,
wysoka koncentracja uwagi na poleceniu, a co
za tym idzie na warstwie leksykalnej i morfosyn-
taktycznej jezyka oraz precyzja w doborze lekse-
mow budujacych komunikat jezykowy sa bez-
cenne i niezbedne podczas egzaminu. Niewiele
jest okazji, aby na zwyktych zajeciach stworzy¢
warunki przynajmniej zblizone do opisanych po-
wyzej. Obawiatyémy sie o powodzenie tego przed-
siewziecia, ktore wydawato sie nam na poczatku
niemal ryzykownym eksperymentem. Tym bar-
dziej cieszy nas, ze lekcja zakonczyta sie sukce-
sem, co pozwala nam zacheca¢ innych nauczy-
cieli do poszukiwania nowych form w nauczaniu
jezykdw obcych, by nasi podopieczni uzyskiwali
jak najlepsze wyniki na egzaminach i sprawdzia-
nach zewnetrznych oraz umieli postugiwac sie
jezykiem obcym w zyciu codziennym.

(kwiecien 2007).

Kilka probleméw zwiazanych z ocenianiem zadan
tlumaczeniowych za pomoca komputera

Jednym z probleméw zwiazanych z naucza-
niem jezykoéw obcych za pomoca komputera
jest zagadnienie sposobu oceniania poprawno-
sci wykonywanych zadan. W przypadku zadan
tlumaczeniowych powstaje na przyktad pytanie,
do jakiego stopnia kwestia oceny ich wykonania
powinna znajdowac sie w gestii komputera.

W zadaniach ttumaczeniowych najmniej trudno-
Sci sprawia ocena ttumaczenia wyrazéw. Bardziej

ztozone problemy powstaja w przypadku ttuma-
czenia zdan. Najwieksze trudnosci sprawia ocena
poprawnosci ttumaczen tekstu ztozonego z wielu
zdan, gdzie dobdr odpowiednich form zalezy od
jego tematyki (tekst prawniczy, ekonomiczny, in-
zynierski itd.). Mozna sie o tym przekonad, testujac
dostepne obecnie na rynku komputerowe programy
ttumaczeniowe. Mimo ciagtych postepow, jakos¢
takich ttumaczen jest daleka od doskonatosci.

" Dr Janusz Lesniak jest nauczycielem jezyka angielskiego z Zespole Szkét Budowlano-Drzewnych w Poznaniu.
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Tematem tego artykutu sa problemy zwiazane
z zastosowaniem komputera do nauki tumacze-
nia tekstow z jezyka polskiego na jezyk angiel-
ski. Omowie je poréwnujac i oceniajac wyrazy
i zdania przettumaczone przez ucznia z wczesniej
umieszczonymi w pamieci komputera formami
wzorcowymi. Zakfadam, ze kazdemu thumacze-
niu ucznia odpowiada jeden tekst wzorcowy za$
ocena jego poprawnosci bedzie sie znajdowac
wylacznie w gestii komputera.

Omawiana tu tematyka jest wynikiem obser-
wagji trudnoéci zwiazanych z przyswajaniem an-
gielskiego stownictwa oraz poprawnego pisania
w tym jezyku przez moich uczniéw na lekcjach
jezyka angielskiego przeprowadzanych w szkol-
nej pracowni komputerowej.

Poréwnywanie tekstow

Zapis tresci zadania, ktore uczen ma przettuma-
czy¢ a komputer oceni¢, mozna przedstawi¢ na-
stepujaco. Dana jest jakas forma w postaci wyrazu
czy zdania, ktéra uczen ttumaczy na odpowiadaja-
ca jej forme w jezyku docelowym. Forme przettu-
maczona nazwiemy ,tekstem ucznia”. Aby mozna
byto dokonac oceny jego poprawnosci, w pamieci
komputera musi znajdowac sie prawidtowy zapis
ttumaczenia w postaci ,tekstu wzorcowego”. Za-
danie realizowane przez komputer polega na po-
réwnaniu tekstu ucznia z tym wzorcem.

Z punktu widzenia jezyka programowania
problem poréwnywania tekstow nie budzi wat-
pliwosci. Tekst zapisuje sie w postaci tzw. state]
tekstowej (wewnatrz gérnych cudzystowéw). Aby
state tekstowe mogty by¢ uznane za identyczne,
kolejne, wystepujace w nich znaki (litery, cyfry,
znaki interpunkcyjne, inne znaki graficzne, spa-
cje) musza by¢ takie same. Pokazmy to na przy-
ktadzie formy ,daughter” (cérka). Zadanie to
zostanie zapisane jak w (1) .

Read TekstUcznia

TekstWzorcowy = "daughter”

If TekstUcznia = TekstWzorcowy
then Print “Zapis prawidtowy”
else Print "Zapis btedny”

(1)

Warto$¢ zmiennej TekstUcznia moze by¢ albo
identyczna z wartoscia zmiennej TekstWzorcowy,
albo rézna od niej. W zaleznosci od tego, kom-
puter wyswietli odpowiednia informacje umiesz-
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czong po stowie ,Print”. Jak widac ze srodkowe;j
instrukgji, stata "daughter”, jako prawidtowe tu-
maczenie, zostata juz umieszczona w programie.
Aby moc zrealizowac ostatnig instrukcje progra-
mu, musi on wczesniej przeczytac, jaka jest war-
to$¢ zmiennej TekstUcznia. Jezeli uczen wpisat
forme ,daughter”, otrzymamy komunikat , Zapis
prawidtowy”. W przypadku wpisania wartosci
,doter”, otrzymamy komunikat , Zapis btedny”.

W praktyce, ten sposéb poréwnywania teks-
tow jest dokonywany nastepujaco. Po urucho-
mieniu komputera na ekranie pojawia sie polski
wyraz czy zdanie, ktore nalezy przettumaczy¢ na
jezyk angielski. Jednoczesnie obok tej formy uka-
zuje sie ,okienko” wraz z migajacym w nim kur-
sorem. Nalezy wpisa¢ w okienku to ttumaczenie,
po czym nacisna¢ na klawisz ,.Sprawdz”. Wystar-
czy, aby choc jeden znak w tekscie ucznia réznit
sie od tekstu wzorcowego, by stwierdzi¢ brak ich
identycznosci. Istnieja rozne sposoby poréwnywa-
nia tekstu ucznia z tekstem wzorcowym. W tym
artykule oméwie poréwnywanie bezposrednie
i poréwnywanie po znakach.

Poréwnywanie bezposrednie

W poréwnywaniu bezposrednim tekst ucznia
jest od razu poréwnywany z tekstem wzorcowym.
Oznacza to, ze nie dokonuije sie tu wczesniejszego
podziatu tekstu na poszczegélne znaki, traktujac
go jako catos¢. Podany w (1) wycinek programu
komputerowego jest przyktadem poréwnywania
bezposredniego. Jak widzimy, dokonujac oceny,
mamy dwie mozliwosci: albo oba teksty sg iden-
tyczne, albo rézne. Wystarczy, aby uczen wpisat
chocby niepotrzebna spacje na poczatku swego
tlumaczenia, ktérej brak jest w tekscie wzorco-
wym, by tekst ucznia zostat uznany za btedny.
Poniewaz w tym sposobie nie liczy sie liczba bted-
nych znakéw, mamy jedynie mozliwos¢ dokona-
nia oceny w skali dwuelementowej. W skali ocen
szkolnych prawidtowo wykonanemu zadaniu be-
dzie odpowiadac ocena ,bardzo dobra”, niepra-
widtowemu ocena ,,nieodpowiednia”. Z pewnos-
cia podstawowym mankamentem tego sposobu
poréwnywania jest pomijanie zaleznosci miedzy
liczba btedéw a ocena wykonania zadania. Dla
przyktadu, taka sama ocene ,nieodpowiednia”
wystawi komputer, kiedy wyraz ,daughter” za-
piszemy jako ,daugter”, jak i ,fdgsfdgf”.



Problem oceny przydatnosci poréwnywania
bezposredniego moze by¢ rozpatrywany z punktu
widzenia liczby znakow w tekscie i liczby thuma-
czen. W odniesieniu do liczby znakéw w tekscie
mozna zauwazy¢, iz w przypadku odpowiedzi nie-
prawidfowej, uczen zawsze bedzie chciat sie do-
wiedzie¢, w ktorym miejscu popetnit bfad. W tej
sytuacji moi uczniowie zauwazyli, iz gdy chce sie
szybko umiejscowi¢ btad, sposob ten moze by¢
przydatny jedynie wowczas, gdy ttumaczona
forma sktada sie z niewielu liter, na przyktad nie
wiecej niz pie¢. Co do liczby thumaczen, to o ile
ttumaczenie jednej formy pozwala na uzyskanie
jedynie oceny w skali dwuelementowej, o tyle
wielokrotne powtarzanie zadania dla réznych
form pozwala na zastosowanie bardziej rozbu-
dowanej skali ocen. Dla przyktadu, przy dzie-
sieciu trumaczonych wyrazach mozna przyjac, iz
woéwczas gdy wszystkie ttumaczenia sa prawidto-
we, uczen otrzymuje ocene ,bardzo dobra”. Dla
dziewieciu poprawnych ttumaczen jest to ,, dobry
plus”, dla o$miu ,dobry” i tak dalej.

Poréwnywanie po znakach

W przypadku poréwnywania po znakach kom-
puter nie poréwnuje formy ucznia z forma wzor-
cowa natychmiast po zakorczeniu pisania truma-
czenia. Najpierw bowiem dokonuije sie podziatu
obu tekstéw na zbiory znakéw i dopiero wte-
dy poréwnuje kolejne znaki. Wyglada to w ten
sposob, ze pierwszy znak wzorca poréwnuje sie
z pierwszym znakiem tekstu ucznia, potem to
samo robi sie dla znaku drugiego, trzeciego itd.
Z pewnoscia sposéb poréwnywania po znakach
jest bardziej obiektywny anizeli poréwnywanie
bezposrednie catych tekstow. Aby jednak tak
byto, musi by¢ spetniony pewien warunek. Po-
kazmy to na czterech przyktadach w odniesieniu
do wyrazu ,,communication”.

Przyktad 1.

Tekst
ucznia

Tekst
WZOrcowy

Przyktad 2.

Tekst
ucznia

Tekst

Wzorcowy
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W przyktadach 1. 2. liczby znakow w tekscie
ucznia oraz tekscie wzorcowym s takie same.
Przyktad 1. pokazuje przypadek, kiedy to teksty
ucznia oraz wzorcowy sg identyczne. Uczen otrzy-
muje tu ocene ,bardzo dobrg”. W przyktadzie
2. uczen btednie wpisat litere ,,s”. Na trzynascie
znakow tekstu, prawidtowo wpisat dwanascie.
Odpowiednio do tego jego ocena powinna ulec
niewielkiemu obnizeniu.

Przyktad 3.
Tekst
ucznia

Tekst
WZOrcowy

Przyktad 4.

Tekst
ucznia

Tekst
WZOrcowy

nii tt]i

(@]

ommiu cla (6]

nii t]i

(@}

ommiu cla ofn

Sytuacja komplikuje sie w przyktadach 3. i 4.
W przykfadzie 3. pierwsze trzy znaki w obu teks-
tach sa identyczne. Na skutek pominiecia w tekscie
ucznia litery ,m” nastapito przesuniecie wszyst-
kich liter w lewo, poczawszy od litery czwarte;j.
W rezultacie, poréwnujac kolejne znaki, poczaw-
szy od tej litery, program wykazuje brak ich iden-
tycznosci ze znakami tekstu wzorcowego. Na tej
podstawie komputer ustali, iz na trzynascie zna-
kéw w dziesieciu przypadkach wpisano btedne
litery. Wérod znakow btednych:

» w dziewieciu przypadkach brak jest identycz-

nosci znakow (pozycje 4-12),

» w jednym przypadku w tekscie ucznia nie ma

zadnego znaku (pozycja 13).

Dodam w tym miejscu uwage dotyczaca porow-
nywania znakdw w pozydji trzynastej. Mozna bowiem
zadac pytanie, w jaki sposob komputer poréwnuje
,c08” (litera ,n" w tekscie wzorcowym) z ,,niczym”
(brak litery w tekcie ucznia). Otéz, mimo ze w przy-
kladzie 3. w tekécie ucznia rzeczywidcie brakuie litery,
piszac program umieszcza sie w nim tzw. ,deklaracje”
kazdej tablicy, informujac miedzy innymi, jaki jest
wymiar tablicy oraz liczba elementéw dla kazdego
wymiaru (na przykiad, tablica jednowymiarowa zto-
zona z trzynastu elementéw). Inaczej méwiac ,,pro-
gram wie”, Ze nasza tablica ma sie skfadac z trzynastu
a nie z dwunastu elementéw. Stad wiec, mimo iz
uczen nic nie wpisat do trzynastego pola, mozliwe
jest poréwnywanie pél na tej pozydji.



Podobna sytuacje jak w przyktadzie 3. mamy
w przykfadzie 4. Tutaj uczen popetnit btad po-
legajacy na dopisaniu dodatkowej litery ,t” (po
znaku dziesiatym). Z punktu widzenia mozliwej
do uzyskania oceny, opisana tu sytuacja jest ko-
rzystniejsza niz w przykfadzie 3. Nie wynika to
jednak z faktu, ze w przyktadzie 4. uczen popet-
nit mniej btedow anizeli w przyktadzie 3. lecz
wiaze sie z miejscem popefnienia btedu. W pro-
gramie komputerowym poréwnywanie znakéw
jest dokonywane od lewej do prawej, a wiec od
elementow tablicy o najmniejszych indeksach do
elementéw o indeksach najwiekszych. W tej sy-
tuacji w przykfadzie 3. juz poczawszy od indeksu
czwartego, znaki nie sa identyczne. W przyktadzie
4. podobny brak identycznosci znakow mozna
stwierdzi¢ dopiero poczynajac od indeksu jede-
nastego, gdzie w tekscie ucznia mamy ,t", a we
wzorcowym ,,i". Zauwazmy, ze gdyby komputer
poréwnywat znaki w kierunku odwrotnym, tzn.
z prawej do lewej, ,lepszym” trumaczeniem by
by zapis podany w przykfadzie 4.

Jak widac z przedstawione] analizy, kompute-
rowe poréwnywanie tekstu ucznia z tekstem wzor-
cowym nie jest zadaniem tatwym a kazdy z przed-
stawionych tu sposobéw ma swoje wady i zalety.
Najbardziej prostym sposobem jest poréwnywanie
bezposrednie. Jednak sposob ten pozwala na wy-
stawianie oceny jedynie w skali dwuelementowej.
Niestety wiele programéw komputerowych, jakie
aktualnie znajduja sie na rynku, jest napisanych na
podstawie tego sposobu. Zdarzaja sie nawet takie
programy, w ktérych zdanie ucznia jest uznawane
za catkowicie btedne, poniewaz na jego koncu za-
pomniano postawic kropke albo na jego poczatku

Renata Czaplikowska"
Siemianowice Slaskie

nie umieszczono duzej litery. Rowniez napisanie
catkowicie poprawnego zdania, lecz duzymi lite-
rami, jest czasem uznawane za btad dyskwalifiku-
jacy cate thumaczenie.

W przypadku podanego tu sposobu poréwny-
wania po znakach, jego zaleta jest to, ze uczen
moze zobaczy¢, w ktérym miejscu popetnit biad,
przez, na przyktad, zaciemnienie nieprawidtowego
znaku w tekscie wzorcowym. Takie ttumaczenie
komputer moze tez fatwo oceni¢, na przykfad przez
zliczanie liczby znakéw prawidtowych i dzielenie
tej liczby przez catkowitg liczbe znakdw w tekscie
wzorcowym. Jak jednak wida¢ z przyktadéw 3.
i 4., sposob ten nie ma sensu, gdy liczba znakow
w tekscie ucznia jest inna niz w tekscie wzorco-
wym w rezultacie przesuniecia znakow w tekscie
ucznia w lewo albo w prawo.

Whioski

Dla przyjetych w tym artykule zatozen pod-
stawowy wniosek jest taki, iz poréwnywanie po
znakach jest bardziej efektywne niz poréwnywa-
nie bezposrednie. Aby jednak tak byto, koniecz-
nym jest, by wraz z podaniem uczniowi wyrazu
czy zdania do przettumaczenia, informowac go
z ilu znakow ma sktadac sie thumaczona forma.
Oznacza to, ze zadanie powinno by¢ sformuto-
wane w sposéb nastepujacy:

Przettumacz na jezyk angielski wyraz ,.komu-
nikacja”. Wpisz poszczegdline litery do ponizszej
tabelki.

(listopad 2006)

Kurs online Multimedia-Fiihrerschein dla nauczycieli
jezyka niemieckiego - doswiadczenia tutora

Rozwoj technologii informacyjnej, a takze nowe
wyzwania stawiane przed spoteczenstwem, ktére-
go kapitatem staje sie wiedza i wymog ksztatcenia

ustawicznego, zmuszaja do zmiany dotychczaso-
wych przyzwyczajen i wyobrazen w wielu dzie-
dzinach zycia, w tym takze o formach ksztatcenia

" Dr Renata Czaplikowska jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykowym w Sosnowcu.



i doskonalenia zawodowego. Do form ksztatcenia
i doskonalenia rozwijajacych sie szczegélnie in-
tensywnie w ostatnim czasie nalezy bezsprzecznie
uczenie sie i nauczanie na odlegtos¢ wykorzystu-
jace technologie www do dostarczania uczacym
sie materiatow szkoleniowych oraz mechanizmy
Internetu umozliwiajace komunikacje, takie jak:
poczta elektroniczna, listy dyskusyjne, komuni-
katory, srodki synchronicznej transmisji dzwieku
i obrazu?. Najbardziej typowym przyktadem na-
uczania na odlegtoé¢ sa kursy, bedace zbiorem
wiedzy przekazanej w postaci tekstowo-graficz-
no-audiowizualnej. Rozwdj form ksztatcenia na
odlegto$¢ z wykorzystaniem technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych oraz Internetu spowodo-
wat tez powstanie i rozwdj nowych zawodoéw,
takich jak na przyktad:

» e-mentor/ tutor/ teletutor/ teleedukator — opie-
kun grupy uczestnikéw wirtualnej edukagji,
broker dydaktyczny/ broker edukacyjny — osoba
dokonujaca wyboru najbardziej odpowiedniej
dla swojego klienta oferty edukacyjnej,
dydaktyk medialny — osoba zajmujaca sie prze-
ksztatceniem przygotowanych tresci w elek-
troniczne kursy.

W niniejszym artykule pragne podzieli¢ sie
doswiadczeniami i refleksjami zaréwno z po-
zyqji uczestnika, jak i tutora kursu nauczania na
odlegtos¢ pod nazwa Multimedialne Prawo Jazdy
— Kurs podstawowy (Multimedia-Fiihrerschein Basis-
kurs) organizowanego przez Instytut Goethego dla
nauczycieli jezyka niemieckiego®. Koncepcje tego
kursu doksztatcajacego stworzyta Aimuth Meyer-
Zollitsch, kierownik dziatu ksztatcenia jezykowego
w Instytucie Goethego w Mediolanie. W pierwszej
edycji kursu w roku 2001 uczestniczyto ponad 90
nauczycieli jezyka niemieckiego, a kazda kolejna
edycja obejmowata coraz wiecej krajow i wieksza
liczbe nauczycieli chcacych rozwijac i doskonali¢
swoje umiejetnosci w zakresie stosowania techno-
logii informacyjnej i komunikacyjnej w nauczaniu
jezyka niemieckiego. W roku 2005 w kursie wzieli
udziat takze nauczyciele z Polski®. W roku 2006

certyfikaty ukonczenia kursu Multimedia Fihrer—
schein rozestano do uczestnikéw z 30 krajéw. Od
pazdziernika 2006 r. ruszyta kolejna jego edycja
z wieksza liczba uczestnikow.

W3rdd niewatpliwych zalet nauczania na odle-
gtos¢ nalezy wymienic¢ przede wszystkim:
» mozliwos¢ uczenia sie w dowolnym, okreslo-
nym przez siebie czasie i tempie limitowanymi
jedynie ogéInymi ramami kursu — uczenie sie
jest wiec niezalezne od miejsca i czasu,
stafa i zgodng z indywidualnymi potrzebami
i mozliwosciami uczestnikéw opieke ze strony
nauczyciela-tutora,
redukcje kosztéw przeprowadzenia kursu zwia-
zanych z infrastruktura i organizacja szkolenia,
dojazdem itp.
mozliwos¢ szybkiego aktualizowania tresci
i dostosowywania ich do potrzeb konkretnej
osoby lub grupy oséb oraz dowolng liczeb-
nos¢ grupy.

Organizacja kursu — Kurs MMF-Basiskurs
trwat 6 miesiecy, tj. od 15 pazdziernika 2005 r.
do 15 kwietnia 2006 r. W tym czasie uczestnicy
zapoznali sie z tresciami 6 modutéw kursu, z kto-
rych kazdy zawierat cze$¢ informacyjna, dodatkowe
linki oraz zestaw ¢wiczen do samodzielnego opraco-
wania. Rozwiazania uczestnicy przesytali do tutora
swojej grupy. Na realizacje zadan kazdego modutu
byt przeznaczony miesiac, przy czym w gestii tutora
lezata decyzja o ewentualnym przedtuzeniu termi-
nu realizacji zadan w uzasadnionych przypadkach
losowych, nieprzewidywalnych przy stosunkowo
dhugim czasie trwania kursu. Organizatorzy prze-
widzieli mozliwo$¢ otrzymania certyfikatu ukorcze-
nia kursu przy realizacji wszystkich obowiazkowych
zadan, lub otrzymania potwierdzenia uczestnictwa,
gdy uczestnik wykona przynajmniej jedno zadanie
w kazdym module. Takie ramy organizacyjne pozwa-
laty na swobodna realizacje tresci kursu. Tematyka
wszystkich modutdw byta udostepniona uczestnikom
na stronie www.goethe.de/lIhr/prj/mul/kom/lis/de-
index.htm i znana w momencie rozpoczecia kursu,

2 Pojecie nauczanie na odlegtos¢ (nauczanie zdalne, edukacja na odlegtos¢) ma znaczna tradycje i odnosi sie ogélnie do uczenia
sie z wykorzystaniem metod korespondencyjnych, telekonferencji, radia, telewizji i sieci komputerowych, por. Jakubiak-
Zapalska Ewa(2002), Nowa dydaktyka w sieci. Materiaty ogélnopolskiej konferencji naukowej, Krakéw, 28 wrzesnia 2001 r.

red. ksiegi konferencyjnej Lestaw H. Haber, Krakéw.

% Biezaca oferta kursowa znajduije sie na stronie http://www.goethe.de/lhr/prj/mmf/deindex.htm.
9 Wiecej informacji na temat powstania i rozwoju kursu MMF na stronie http://www.englisch.schule.de/mmf.htm.
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co pozwalato dobrze rozplanowac czas potrzebny

na ich opracowanie. Zawarto tam réwniez dodat-

kowe informacje z pozoru prozaiczne, ktére jednak
okazywaty sie by¢ bardzo cenne dla uczestnikdw

w wiekszosci nieznajacych tej formy odbywania

kurséw, a dotyczace czasu niezbednego do reali-

zacji poszczegoblnych zadan oraz proponowanych
metod pracy. Przecietnie nalezato przeznaczy¢ na
realizacje zadan danego modutu od 10 do 15 go-
dzin - co byto jednak w znacznych stopniu uzalez-
nione od posiadanych juz umiejetnosci, przy czym
wyrazny jest rosnacy stopien trudnosci i ztozonosci
zadan. W trakcie realizacji kursu okofo 1/3 uczest-
nikéw grupy, ktdrej bytam tutorem, wykonywata
zadania z wyprzedzeniem. Niezbednym warunkiem
funkcjonowania kursu na odlegtos¢ jest zapewnie-
nie uczestnikom swobodnej komunikacji zaréwno

z tutorem, jak i miedzy soba. W kursie MMF wyko-

rzystano w tym celu grupe dyskusyjna utworzona

przez kazdego tutora na portalu Yahoo!.

Taka organizacja kursu w petni odpowiada
przyjetym organizacyjnym regutom budowy do-
brego kursu czy szkolenia na odlegtos¢, wedtug
ktorych:

» opis i tresci kursu powinny by¢ od poczatku
udostepnione w sieci,

» kurs powinien by¢ w petni funkcjonalny, co
oznacza miedzy innymi aktualno$¢ wszystkich
uzywanych odnoénikéw,

> uczestnicy powinni mie¢ mozliwosci tatwego
i szybkiego porozumiewania sie zaréwno z tu-
torem, jak i z innymi uczestnikami kursu®).

Z kolei przytaczany w literaturze wymog za-
pewnienia przeszkolenia uczestnikow w zakresie
nawigacji i uzywania dostepnych funkgji zostat
w tym przypadku spetniony przez udostepnienie
dodatkowych wskazéwek technicznych (Technik-
tipps), ktére dotyczyly miedzy innymi sposobow
korzystania z katalogéw i wyszukiwarek interneto-
wych, bezptatnych programéw antywirusowych,
kompresji plikow.

Tresci kursu — Obecnie oferta ksztatcenia

w ramach tego kursu obejmuje dwa poziomy:
» podstawowy MMF-Basiskurs, ktéry pozwa-
la stosowac Internet i poczte elektroniczng

w nauczaniu jezyka niemieckiego; uczestnicy

nabywaja ponadto podstawowe kompetencje

w postugiwaniu sie technologia informacyjna

i komunikacyjna, poznaja formy pracy, ¢wicze-

nia i projekty, ktére moga bezposrednio zasto-

sowac na lekcjach jezyka niemieckiego,

» zaawansowany MMF-Aufbaukurs, ktdry jest prze-
znaczony dla doswiadczonych uzytkownikow
nowych mediéw znajacych juz tresci kursu pod-
stawowego. Kurs ten pozwala poznac technicz-
nie bardziej ztozone formy uczenia sie z wyko-
rzystaniem technologii informacyjnej i komuni-
kacyjnej, takie jak platformy uczenia sie, a tym
samym naby¢ umiejetno$¢ petnego korzystania
z multimedialnej oferty Internetu.

Kurs MMF-Basiskurs obejmuje 6 modutéw te-
matycznych, przy czym tresci kazdego modutu
stanowig potaczenie informacji z zakresu tech-
niki i kompetencji multimedialnej oraz zagad-
nien z zakresu metodyki nauczania jezyka nie-
mieckiego:

» Modut 1. — Kommunikation via E-Mail — obej-
muje podstawowe zagadnienia komunikacji
w Internecie, przesytanie informacji tekstowych
i graficznych, zapoznanie z modelami projek-
tow e-mailowych, planowanie i organizacje
projektow, organizacje pracy w grupie.

» Modut 2. — Information aus dem Internet — pre-
zentuje przydatne adresy dla nauczycieli, przed-
stawia Internet jako zrodto informacji i miejsce
wymiany materiatdw dydaktycznych.

» Modut 3. - Internetprojekte in der Klasse planen
und durchfiihren — omawia zagadnienia organi-
zadji projektu internetowego, pozwala samo-
dzielnie planowac przyktadowe projekty.

» Moduf 4.- Ubungen und didaktisiertes Material
im Internet finden und beurteilen — prezentuje
Internet jako Zzrédto dodatkowych, uzupetnia-
jacych tresci podrecznika wiodacego ¢wiczen,
pozwala poznac tzw. programy autorskie (Au-
torenprogramme), narzedzia stuzace do gene-
rowania ¢wiczen Ubungsgenerator des Goethe
Instituts, Hot Potatoes, ZARB.

» Modut 5. — Landeskunde im Internet — przedsta-
wia idee WebQuestu oraz wirtualnej wycieczki
klasowej jako projektu internetowego.

%) Por. A. Stasiecka, W. Dabrowski, E. Stemposz (2003), Systemowe wsparcie zdalnej edukacji. Materiaty V Krajowej Konferencji
Inzynierii Oprogramowania, WNT, Szklarska Poreba, s. 675-684, 2003 http://www.e-informatyka.pl/article/show/1110.



» Modut6.- Prdsentationtechniken — omawia tech-
niki prezentadji tresci z wykorzystaniem tech-
nologii informacyjnej (program PowerPoint,
wprowadzenie do tworzenia stron www przy
uzyciu programu FrontPage). Uczestnikom po-
zostawiono pewna dowolnos¢ wyboru ¢wiczen
do realizacji, w formie ¢wiczen alternatywnych,
przez co mogli kierowac sie swoimi zaintere-
sowaniami i indywidualnymi preferencjami.
Szczegblnie cenna i wspierajaca refleksje nad
whasnym uczeniem sie byta moim zdaniem
faza (Halbzeit) po module 3., bedaca swego
rodzaju ,.przerywnikiem”, dajacym mozliwo$¢
oceny dotychczasowych postepéw, wymiany
opinii na temat sposobow pracy w uczeniu sie
na odlegtos¢, korzysci i ewentualnych trudno-
$ci z tym zwiazanych.

Tresci poszczeg6lnych modutow bardzo dobrze
korespondowaty ze soba. Byty przedstawione
przejrzyscie z jasno sformutowanymi i zréznico-
wanymi ¢wiczeniami do samodzielnego opraco-
wania. Tak dobrane tresci i materiaty dydaktyczne
spetniaja w mojej ocenie kryteria projektowania
materiatéw dydaktycznych do kurséw nauczania
na odlegtos¢, wedtug ktorych te materiaty:

» powinny by¢ atrakcyjne,

powinny zawiera¢ odnosniki do innych stron

internetowych, zwiazanych z danym zagad-

nieniem,

powinny by¢ prezentowane w sposéb logiczny,

zgodny z okreslona sciezka dydaktyczna, przy

czym osoby nauczane powinny mie¢ mozliwos¢
pewnych modyfikacji tej Sciezki,

powinny by¢ prezentowane w sposéb dosto-

sowany do réznych stylow uczenia sie,

powinien by¢ w nich uzywany poprawny jezyk,
zrozumiaty dla osoby nauczanej®.

>

Przygotowanie i zadania tutoréow — Me-
todyka nauczania na odlegtoé¢, w tym kwestie
techniczne, organizacyjne, sposob prowadzenia
kursantow, sprawowania opieki, stanowi novum
dla wiekszosci nauczycieli, stad tez powstata ko-
nieczno$¢ odpowiedniego wczeshiejszego przy-
gotowania nauczycieli, ktérzy nastepnie przejeli

o Patrz przypis 5.

funkcje tutoréw swoich grup. Byli to nauczyciele
prowadzacy od roku 2002 cykl kurséw doksztat-
cajacych z zakresu technologii informacyjno-ko-
munikacyjnej dla nauczycieli jezyka niemieckie-
go w ramach programu DELFORT Netco@ch.
Wszystkie istotne informacje zostaty przekazane
na stacjonarnych spotkaniach roboczych w Insty-
tucie Goethego w Krakowie. Uczestniczac w tych
spotkaniach przygotowujacych do prowadzenia
kursu poznatam nie tylko dokfadniej zagadnienia
merytoryczne bedace trescia kursu, ale i specyfike
tej formy ksztatcenia. Byta to ponadto mozliwos¢
poznania innych tutoréw, co nie jest bez znaczenia
dla dalszej wspotpracy i ewentualnego wspierania
sie. W tradycyjnym nauczaniu szkolnym niezwykle
wazna role odgrywa osobisty kontakt uczacego
sie z nauczycielem a takze wzajemne kontakty
z kolegami z klasy, czy grupy. W nauczaniu na
odlegtoé¢ takie kontakty sa nawiazywane przez
Internet, a zadaniem tutora jest:

» organizacja pracy grupowej uczestnikow kur-
su na odlegtosc,

wspieranie wzajemnych kontaktow uczest-
nikow,

dopingowanie mniej aktywnych oséb,

» przypominanie o terminach,

udzielanie konsultacji i dawanie informacji
zwrotnej do wykonanych zadan,
rozwigzywanie zgtaszanych przez uczestnikow
probleméw odnoszacych sie do wykorzysty-
wanych technologii”.

Tutor musi jednak przede wszystkim sam do-
skonale zna¢ i praktycznie korzystac ze wszystkich
technicznych srodkéw komunikacji dziatajacych
w srodowisku Internetu. W trakcie trwania kur-
su MMF za podstawowe i najwazniejsze zada-
nie uznawatam dawanie uczestnikom informacji
zwrotnej o ich postepach, inicjowanie dyskusji na
pojawiajace sie problemy i kwestie mogace za-
interesowac wszystkich w grupie, oraz ocenianie
przedstawianych przez uczestnikéw prac. Brak
bezposredniego kontaktu byt dla mnie poczat-
kowo dos¢ duzym ograniczeniem a jednoczes-
nie wyzwaniem. Musze jednak przyzna¢, iz tak
jak ujmuje to Barbara Kedzierska, fakt wykorzy-

7 Por. E. Lubina (2004), Zmiany funkcji nauczyciela w nauczaniu na odlegtos¢, E-mentor. Czasopismo internetowe Szkoty Gtow-

nej Handlowej w Warszawie 4(6) 2004 www.e-mentor.
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stywania w procesie uczenia sie i nauczania no-
wych technologii nie pomniejsza znaczenia i roli
nauczyciela i interakcji miedzy nim i uczniem.
Moze jedynie pomdc dobremu nauczycielowi
uatrakeyjni¢ jego dziatania dydaktyczne, zwiek-
szy¢ efekty jego pracy, ale nie zastapi kompetencji
i pedagogicznego zaangazowania®.

Charakterystyka grupy — Uczestnicy kur-
su rekrutowali sie z wielu krajéw Europy, a gru-
py liczyly Srednio 15 oséb. Przyktadowo grupa
pod moja opieka sktadata sie z nauczycieli jezyka
niemieckiego z Polski (3), Litwy (1), totwy (3),
Chorwadji (1), Wegier (6), Czech (1), Stowenii (2)
i Serbii (1). Utworzenie grup miedzynarodowych
dawato uczestnikom optymalne warunki do po-
znania nauczycieli z innych krajéw, zaznajomienia
sie z systemem o$wiaty w innych krajach i jego
uwarunkowaniami, pozwalato ponadto na natu-
ralng komunikacje w jezyku niemieckim. W prze-
wazajacej czesci uczestnikami kursu byty kobie-
ty z bardzo réznym stazem pracy, a tym samym
réznymi doswiadczeniami zawodowymi. Szybko
przekonatam sie, jak istotne jest wspieranie sa-
modzielnej pracy uczestnikdéw przez dawanie im
systematycznej informacji zwrotnej, reagowanie
przy najmniejszych sygnalizowanych trudnosciach,
by uczestnik pozbawiony bezposredniego kontak-
tu z prowadzacym nie czut sie pozostawiony sam
sobie, lecz mogt zawsze liczy¢ na szybka pomoc
i wsparcie. Istotne byto na przyktad wczesniejsze
informowanie uczestnikéw o planowanej dtuz-
szej niz 3 dni nieobecnodci, jesli wiazata sie ona
z brakiem dostepu do Internetu i niemoznoscia
odpisywania na maile uczestnikéw kursu.

Podsumowanie - Wspotczesnie wielu
projektantow i prowadzacych studia i kursy on-
line Swiadomie odwotuje sie do konstruktywiz-
mu, ktéry postuluje wieksze niz w klasycznym
podejsciu zaangazowanie uczacego sie w pro-
ces zdobywania wiedzy. W tej teorii uczenia sie

i nauczania przyjmuje sie, ze to uczniowie, aby
efektywnie sie uczy¢, powinni sami ustanawiac
cele nauczania oraz samodzielnie konstruowac
system uzytecznej dla siebie wiedzy. Stad tez
czesto wskazuje sie w tej teorii na fakt, ze ludzie
ucza sie w interakcji z otoczeniem, aktywnie kon-
struujac przy tym wiasng wiedze, wykorzystujac
wiedze juz posiadana. Zaréwno uczestniczenie
w kursie, jak i prowadzenie grupy byto dla mnie
doswiadczeniem niezwykle wzbogacajacym moja
dotychczasowa wiedze i umiejetnosci zaréwno
w zakresie technologii informacyjno-komunika-
cyjnych, jak i metodyki nauczania jezyka niemie-
ckiego. Szczegolnie mozliwos¢ swobodnej wy-
miany pogladéw, doswiadczen, konfrontowania
ich z doswiadczeniami innych okazata sie cenna,
uswiadamia bowiem, jak podobne sa trudnosci
i wyzwania, przed ktorymi stoja nauczyciele, i
w jak duzym stopniu pomocne okazuja sie byc
nowoczesne technologie utatwiajace pod wielo-
ma wzgledami prace nauczyciela.

Kurs stanowi Swietne forum wymiany mate-
riatdw dydaktycznych i doswiadczen z innymi
nauczycielami®. Uczestniczenie w nim i mozli-
wos¢ prowadzenia wiasnej grupy oznaczaty dla
mnie prace w sposéb odmienny niz dotychczas,
a to wymagato okreslenia nowych metod pra-
cy i innej jej organizacji. Jednak to, co uznaje za
najwieksza zalete tego kursu, to fakt, iz stwarza
on mozliwos¢ prostego, szybkiego komunikowa-
nia sie w jezyku obcym z innymi nauczycielami
i tym samym statego doskonalenia umiejetnosci
jezykowych w jak najbardziej autentycznej sytu-
acji komunikacyjnej.

(luty 2007)

% Por. B. Kedzierska (2002), Rola nauczycieli w przygotowaniu
dzieci i mtodziezy do uczestnictwa w spoteczenstwie informa-
cyjnym. Ksztatcenie w wyzszych uczelniach pedagogicznych,
w: J. Migdatek, B. Kedzierska (red.), ..Informatyczne przy-
gotowanie nauczycieli”, Krakéw: Rabid.

9 Prace http://seminar.goethe.de/mmf/hr/zag/2005-2006/
start.htm.

Zapraszamy na nasze strony internetowe www.codn.edu.pl

Sa na nich:

> szczegOtowe informacje o czasopismie,
> numery archiwalne czasopisma, ktérych juz nie mamy w sprzedazy,
» obszerne informacje o Europejskim portfolio jezykowym.
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Maja Dobkowska"
Krakow

O dobrej wspotpracy z rodzicami przedszkolakéow

Od kilku lat ucze jezyka angielskiego w przed-
szkolu. W tym czasie dosztam do wniosku, ze
efektywnos¢ nauki zalezy w duzym stopniu od
dobrej wspétpracy miedzy nauczycielem a ro-
dzicami dzieci. Wraz z kolezankami z zespotu
jezykowego naszego przedszkola wiozytysmy
wiele wysitku, by naméwi¢ rodzicéw do udzia-
tu w procesie nauczania, zainteresowac ich na-
573 praca, zaangazowac do utrwalania materiatu
z lekcji w domu. Wypracowatysmy kilka sposobow
stuzacych nawiazywaniu i utrzymywaniu dobrej
wspotpracy, ktorymi chciatabym sie podzieli¢
w niniejszym artykule.

Zanim jednak przejde do konkretnych pomy-
stow, chciatabym wypunktowac kilka zasad, ktére
powinny by¢ podstawa wspotdziatania.

» Rodzicom nalezy sie z strony nauczyciela maksy-
malna zyczliwos¢ oraz wiara w ich dobre checi.

» Pierwszy krok nalezy do nauczyciela —to jemu
przede wszystkim powinno zaleze¢ na nawia-
zaniu dobrego kontaktu z rodzicem.

» Nie warto w sposéb nachalny domagac sie
od rodzicobw zaangazowania, rodzic ma pra-
wo odmowic¢ wspotpracy.

» Nauczyciel powinien jasno sformutowac, jakie-
go typu dziatania ze strony rodzicow w domu
ufatwia proces nauczania.

» Nauczyciel powinien zapewni¢ rodzicom moz-
liwos¢ statego kontaktu ze soba (np. telefonicz-
ny, internetowy, dyzury).

» Nauczyciel powinien znac swoich uczniéw na
tyle, by w rozmowie z rodzicem o kazdym po-
trafit powiedziec kilka zdan.

Dlaczego rola rodzicéw jest taka wazna?
- Lekcje jezyka, nawet jesli sa prowadzone z cze-
stotliwoscia kilku godzin tygodniowo, odbywaja sie
na tyle rzadko, ze z reguty dziecko miedzy jedna
a druga lekcja zapomina nowy materiat, o ile nie
bedzie on w miedzyczasie utrwalany. Mozliwosci
pamieciowe kilkulatka sa ograniczone, a przeciez
chodzi tu gtéwnie o zapamietywanie stowek i zwro-
tow w jezyku, ktdrego nie styszy on na co dzien,
a ktére brzmia dla niego réwnie abstrakcyjnie jak
czarodziejskie zaklecia. Najlepiej bytoby wiec, by
w domu kto$ stymulowat przedszkolaka uczace-
go sie jezyka do przypominania sobie materiatu
z lekcji. Wazne, by nie odbywato sie to na zasa-
dzie stresujacego dla dziecka odpytywania, lecz
w formie przyjemnej, ciekawe]j zabawy.

Dlaczego nie zawsze da sie nawigzac
wspotprace? - Sa rodzice, ktérzy wiedza o tym
i wykazuja ogromna pomystowos¢ w wymyslaniu
takich zabaw, ale sa tez i tacy, ktérzy nie zdaja
sobie sprawy z tej roli, nie wiedza, w jaki spo-
s6b dziata¢, nie czuja takiej potrzeby lub pracuja
z dzieckiem w spos6b niewtasciwy. Sa réwniez
rodzice, ktorzy mato interesuja sie procesem na-
uczania, oczekuja natomiast wymiernych efektéw.
Zgtaszaja wiec swoje niezadowolenie, ile razy

! Autorka uczy jezyka angielskiego w ,,Kangurowym Przedszkolu” w Krakowie.



odkryja jakie$ braki w wiedzy swojego dziecka,
winiac za ten stan nieudolnego nauczyciela. Sa
na przykfad rozczarowani, ze dziecko nie umie
liczy¢ do dwudziestu lub nie rozumie prostego
zadanego mu pytania.

Wreszcie istnieje tez, choc nieliczna, grupa ro-
dzicow weale niezainteresowanych nauka jezykow
obcych —w naszym przedszkolu sa rodzice, ktorzy
notorycznie zapominaja o odbywajacych sie rano
lekcjach angielskiego. Przyprowadzaja dzieci, kie-
dy lekcja whasciwie dobiega kofca. Nie mozna tez
na nich liczy¢ wtedy, kiedy dzieci musza odrobic
prace domowg lub gdy prosimy ich o prze¢wicze-
nie z dzieckiem w domu piosenki.

Dobra wola i zyczliwo$¢ — W Srodowi-
sku nauczycieli chetnie narzeka sie na rodzicow.
Sfrustrowany nauczyciel czesto widzi przyczyne
swoich niepowodzen w niklym zainteresowaniu
rodzica dziecka oraz w niedostatecznej pracy
w domu. Céz, rodzice sa rézni — czasem prze-
szkoda jest brak czasu, czasem trudna sytuacja
rodzinna. Bywa i tak, ze rodzic nie zna jezyka,
ktorego uczy sie dziecko lub czuje sie ze swoja
wiedza na tyle niepewnie, ze woli nie probowac
dziata¢ samodzielnie. Zawsze mozna porozma-
wiac z taka osoba, zasugerowac, w jaki sposéb
moze pomac. Przede wszystkim za$ warto jako
zatozenie przyja¢ dobra wole obu stron i wyka-
za¢ maksymalna zyczliwosc.

Czego tak naprawde oczekujemy od
rodzicéw? — Nim pospieszymy sie z oceng za-
angazowania rodzica, badzmy réwniez pewni, ze
sprecyzowalismy jasno nasze oczekiwania wobec
nich. Powinno sie to odby¢ na samym poczatku
roku, przy okazji przedstawienia sie rodzicom.
W naszym przedszkolu zawsze w pierwszym ty-
godniu nauki rozdajemy rodzicom list, w kto-
rym podajemy kilka istotnych informacji o nas
oraz o trybie pracy w nadchodzacym roku. Przy
tej okazji prosimy rodzicéw o konkretna pomoc
- na przykfad o odrabianie wraz z dzie¢mi prac
domowych, $piewanie w domu piosenek z lekji,
uzupetnianie wraz z dziecmi Mojego pierwszego
europejskiego portfolio jezykowego.

Czego rodzice oczekuja od nas? — Na
tym etapie dobrym pomystem jest zapytanie ro-
dzicdw o ich oczekiwania zwiazane z nauka jezyka
obcego. Bedzie to dla nauczyciela bardzo wazna
wskazowka, jesli dowie sie, czego rodzice spo-
dziewaja sie po jego lekcjach. Nie nalezy sie tego
ba¢, cho¢ oczywiscie rodzic niekoniecznie jest pe-
dagogiem i nie musi umie¢ whasciwie oszacowac
mozliwosci poznawczych dziecka — oczekiwania
moga wiec by¢ wygérowane [ub nierealne. Dlate-
go po takim zebraniu informacji od rodzicéw (np.
w formie ankietowej) bardzo wazny jest feedback
—teraz kolej na nauczyciela, by majac na uwadze
sugestie rodzicow, wyrazit swoje whasne oczekiwa-
nia i ambicje dotyczace rozpoczynajacego sie roku.
Jesli zostana one jasno okreslone, tatwiej bedzie
podsumowywac kolejne etapy pracy, odpowiadac
na pytania, neutralizowa¢ ewentualne konflikty.

Jak wspierac rodzicow od strony me-
todycznej? — warsztat dla rodzicow — Proszac
rodzicéw o wsparcie, nie pozostawiajmy ich bez
wskazowek, jak maja to robi¢ — pamietajmy, ze
w tym tandemie my jestesmy metodykami, oni
za$ znaja najlepiej dziecko, wiedza, jak je zmo-
bilizowa¢, jak do niego dotrze¢, znaja jego moz-
liwosci, umieja przetamac opér. Z mysla o prze-
kazaniu pewnej wiedzy metodycznej organizuje
sie wiec u nas warsztat dla rodzicow? (oczywiscie
dla chetnych). Warsztat jest zatytutowany Jak ba-
wic sie z dzieckiem w jezyk angielski w domu — przez
pottorej godziny prezentujemy konkretne zaba-
wy i ¢wiczenia stuzace utrwalaniu wiedzy, ktére
mozna zrealizowa¢ w domu. Czasami rodzice opo-
wiadaja nam tez o swoich pomystach i metodach
- sa to dla nas bardzo cenne informacje.

Lekcje pokazowe i przedstawienia ob-
cojezyczne — Innym ciekawym pomystem sa
organizowane w wielu przedszkolach lekcje po-
kazowe. Rodzice chetnie przyjmuja zaproszenie
na takie spotkania — moga przygladac sie pracy
nauczyciela oraz zachowaniom swojego dziecka.
Czuja sie uspokojeni, kiedy widza, ze lekcja jest
przeprowadzona bezstresowo, a dziecko dobrze
sie na niej bawi. Sa dumni, kiedy ich dziecko

2 Patrz rowniez: M. Zazula (2006), Jak bawic sie z dzieckiem jezykiem obcym w domu, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 1/2006, s.
102-106 a takze Sylwia Krause (2007), Scenariusz warsztatow dla rodzicéw uczniéw klas | ., Jak poméc dziecku w nauce jezyka

angielskiego?”, ., Jezyki Obce w Szkole” 3/2007, s. 112-115.



doskonale sobie radzi ze stawianymi mu wyma-
ganiami. Przy okazji maja tez mozliwos¢ podpa-
trzenia sposobow pracy nauczyciela, ktére moga
potem wykorzysta¢ w domu.

W naszym przedszkolu niezwykle waznym wy-
darzeniem jest przedstawienie angielskojezyczne,
ktore organizujemy zawsze na zakonczenie roku.
Jest to whasciwie co$ miedzy lekcja pokazowa
a inscenizacja. Wezesniej ustalamy z dzie¢mi te-
matyke przedstawienia, dzielimy role, przygoto-
wujemy stroje, ale nie uczymy dzieci na pamie¢
rél. Zamiast wyuczonych tekstow narrator, czyli
nauczyciel, tak moderuje grupa, by zmotywowac
dzieci do spontanicznego wypowiadania sie. Pyta
wiec dzieci o kolory ich strojéw, prosi bohaterdw,
by sie przedstawili, prosi o zaspiewanie piosenki,
zadaje pytania itp. Takie przedstawienia nigdy
nie sa nudne, bo kazda proba przebiega inaczej,
a sama premiera z udziatem rodzicéw obfituje
zazwyczaj w zabawne zdarzenia, trudno bowiem
przewidzie¢ reakcje i zachowania dzieci.

Dwujezyczne czytanie - Rodzicodw zapra-
szamy do przedszkola jeszcze przy jednej okazji:
raz na jakis czas organizujemy spotkania z ksiazka
obcojezyczna. Odbywaja sie one po potudniu, za-
proszeni sa wszyscy chetni — rowniez rodzefstwo
naszych przedszkolakéw, dziadkowie, no i oczy-
wiscie rodzice. W przyjemnej atmosferze, przy cia-
steczkach i soku czytamy dzieciom wybrane opo-
wiadanie - czeSciowo po angielsku, a czesciowo
po polsku. Zazwyczaj jedna z pan czyta najpierw
dwukrotnie fragment w wersji angielskiej, druga
Czyta nastepnie ten sam ustep po polsku. Bywa tez
i tak, ze w wersje polska wplatamy angielskie zda-
nia (np. wypowiedzi bohateréw). Czasami udaje
nam sie catkiem oby¢ bez polskiego thumaczenia.
Lekture co chwile przerywamy zadajac pytania
kontrolujace, czy dzieci rozumieja tres¢. Robimy
tez konkursy, Spiewamy piosenki. Podczas czytania
dzieci maja przed soba kartki, by stuchajac mogty
rysowac ilustracje do historii.

Sa to przemite spotkania. Rodzice czesto wypo-
zyczaja z przedszkola teksty, ktdre czytamy (jako,
ze nie sa to zazwyczaj dtugie opowiadania, moz-
na zawczasu przygotowac kserokopie) i deklaruja
kontynuowanie tej zabawy w domu.

Prace domowe — Raz na dwa tygodnie
nasi uczniowie dostaja do odrobienia prace do-
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mowa. Jest to zadanie polegajace na przyktad na
zdobyciu jakiejs informacji, np. jaka pogoda byta
w tym tygodniu w Londynie, jak nazywa sie an-
gielska krélowa albo jak nazywa sie najbardziej
znana londynska wieza, dowiedzeniu sie, co ozna-
cza podane stowko, utozeniu prostego wierszyka
lub historii, rozwiazaniu rebusu badz narysowaniu
ilustracji do zamieszczonego w zadaniu opisu. Za-
danie wiaze sie zawsze z biezaco wprowadzanym
materiatem i stuzy jego utrwaleniu. Oczywiscie nie
stawiamy za nie ocen ani tym bardziej nie upomi-
namy dzieci, ktére go nie odrobig, natomiast na-
gradzamy tych, ktérzy zadali sobie trud drobnym
upominkiem — chocby pieczatka, naklejka, baloni-
kiem. Prace wywieszamy tez na tablicy ogtoszen.

Informowanie o biezaco wprowadza-
nym materiale — Same wskazéwki metodyczne
nie wystarcza — rodzice musza tez by¢ na bieza-
co informowani o materiale, nad ktérym obecnie
pracujemy. Dlatego raz na dwa tygodnie lub kon-
czac jedno zagadnienie tematyczne, warto spisac
teksty nowych piosenek i wierszykow, a takze liste
stowek i wyrazen i udostepnic ja rodzicom (my
dajemy ja rodzicom na kartkach, wysytamy e-
mailem lub publikujemy na naszej stronie www).
Wazne, by z mysla o rodzicach nieznajacych je-
zyka, ktorego uczymy, pamietac o transkrypcji
fonetycznej oraz polskim ttumaczeniu stowek.

Biblioteczka dla rodzicow — W naszym
przedszkolu funkcjonuje takze biblioteczka z ma-
teriatami dla rodzicow. Sa tam przede wszystkim
podreczniki, z ktérych korzystamy, wraz z prze-
wodnikami dla nauczycieli. Précz tego rodzice
moga wypozyczy¢ ksiazki w jezyku angielskim,
kasety z piosenkami, a nawet gry planszowe,
w ktére gramy na lekcjach.

Zadbanie o plaszczyzne kontaktu ro-
dzica z nauczycielem - Nauczyciel, wychodzac
naprzeciw rodzicom, powinien zadbac o prosty
i staty sposéb komunikowania sie — nie przypad-
kowe spotkania na korytarzu, lecz state dyzury
dla chetnych (np. przez p6t godziny po kazdym
zebraniu), kontakt mailowy, skrzynka kontak-
towa w przedszkolu, lub, jesli nauczyciel sobie
tego zyczy — udostepnienie numeru telefonu.
W naszym przedszkolu z pomoca przyszedt nam
informatyk. Podobnie jak wiele innych przedszkoli,



nasza placéwka posiadata juz wiasna strone inter-
netowa, nie byto wiec wielkim przedsiewzieciem
dorobienie do niej podstrony poswieconej nauce
jezyka angielskiego (nawet jednak, jesli dotychczas
przedszkole nie ma swojej wiasnej strony, mozna
zatozy¢ specjalng strone tylko dla nauki jezykow
obcych). Wejs¢ na te strone moga tylko uzytkow-
nicy posiadajacy specjalne hasto, ktére, rzecz jasna,
udostepniamy wylacznie rodzicom. Publikujemy
tam informacje wazne dla rodzicow, materiaty
i sprawozdania z lekcji. Jest tam tez zamieszczony
kontakt e-mailowy do nauczycieli, tak by rodzice
mogli zwracac sie z pytaniami, na ktore bedziemy
mogli szybko i sprawnie odpowiada¢. Mozliwo-
$ci wykorzystania strony jest jeszcze wiele: mozna
ogfasza¢ internetowe konkursy dla dzieci, publi-
kowa¢ artykuty dla rodzicow, prace dzieci, zda-
wac raport z biezacych osiagnie¢, tworzy¢ fora, na
ktorych rodzice beda mogli wymieniac sie miedzy
soba uwagami i doswiadczeniami itd.

Z mysla o rodzicach, ktdrzy nie korzystaja z In-
ternetu, mamy réwniez druga pfaszczyzne kontak-
tu: nasze szyjace kolezanki sprawity nam piekne
kieszenie kontaktowe. Powiesilismy je w szat-
ni. Kazda rodzina ma swoja kieszen. Wsadzamy
tam listy do rodzicow, zadania domowe, prace
dzieci, rodzice za$ wrzucaja tam odrobione prace
domowe swoich dzieci, ankiety, a niekiedy takze
karteczki z pytaniami do nas.

Zaleta obu tych form kontaktu jest nienachal-
nos¢. Sa rodzice, ktdrzy na strone internetowa beda
zagladac regularnie, ale znajda sie i tacy, ktorzy
nie wykaza zadnego zainteresowania. Podobnie
53 osoby, ktore nie oprézniaja kieszeni przez wie-
le tygodni. C6z, maja do tego prawo. My mamy
jednak czyste sumienie oraz poczucie, Ze z naszej
strony wyszliSmy im naprzeciw.

Potrzeba indywidualnego kontaktu
rodzica z nauczycielem — Poniewaz nie wszyst-
kie dzieci pracuja w tym samym tempie i maja
podobne osiagniecia, zaréwno rodzice, jak i na-
uczyciel, potrzebuja od czasu do czasu kontaktu
indywidualnego. Zasadniczym problemem jest tu
jednak liczba podopiecznych. Nauczyciel pracuja-
cy w kilku grupach przedszkolnych ma pod opieka
kilkudziesieciu uczniow — regularna indywidualna
rozmowa z rodzicem kazdego z nich wypetnitaby
mu w catosci kolejny etat. Jeszcze wieksza prze-
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szkoda jest jednak to, ze nauczyciel jezyka nie ma
bezposredniej stycznosci z rodzicami — nie ma go
wtedy, kiedy rodzice przyprowadzaja dzieci do
przedszkola, rzadko kiedy bywa zapraszany na ze-
brania. Czasami zostanie zagadniety na korytarzu
— przy okazji przypadkowych spotkan rodzice dopy-
tuja z reguty, jak dziecko radzi sobie z materiatem.
Swoja droga nie jest to komfortowa sytuacja dla
nauczyciela — czesto jest mu trudno z zaskoczenia
skojarzy¢ twarz dziecka, o ktére chodzi, a co do-
piero wypowiedzie¢ sie na temat jego postepow
w nauce, ktore, jak wiadomo, u tak matych dzieci
nie sa fatwo wymierne.

Jak temu zaradzi¢? - obserwacje - Co
zrobi¢, by o kazdym podopiecznym méc cos nie-
cos powiedzie¢, nie majac do dyspozycji, jak na-
uczyciel pracujacy z starszymi dziecmi, dzienni-
ka z ocenami? My postawiliSmy na obserwacje.
Nauczyciele prowadza kajety obserwacji, kazdy
uczen ma w nich kilka swoich stron. Po kazdej
odbytej lekgji nauczyciel stara sie napisac chociaz
w jednym zdaniu swoje spostrzezenia na temat
danego ucznia, przy czym notuje przede wszyst-
kim sukcesy, nawet te drobne - np. ,Jas po raz
pierwszy uczestniczyt w Spiewaniu piosenki”, ,, Zosia
po angielsku zapytata, czy moze wyjs¢ do toalety”,
,Ewa podpowiedziata Karolowi nazwe zwierzatka”
itd. Nie sposéb opisa¢ w ten sposéb kazdorazo-
wo wszystkich dzieci, wiec wybieramy piec 0séb
(wazne, by nie byly to za kazdym razem te same
osoby), ktorych aktywnos¢ rzucita sie nam naj-
bardziej w oczy. Jesli po jakims czasie przegla-
dajac kajet zauwazymy, ze przy ktéryms dziecku
nie mamy zadnego wpisu, mozemy na najblizszej
lekgji skupic sie na obserwacji tylko i wytacznie
tego jednego dziecka. Pamietamy tez, ze brak
informacji rowniez jest informacja.

Materiat zebrany w obserwacjach moze by¢
pomocny w indywidualnych rozmowach z rodzi-
cami, a na pewno przyda sie do podsumowania
roku (badz semestru). W naszym przedszkolu
dzieci dostaja na koniec dyplomy, na ktérych
sa wypunktowane ich najwieksze indywidualne
osiagniecia, np. ,,Kubus byt mistrzem gier planszo-
wych, zostat znawca nazw zwierzatek, najpiekniej
Spiewat po angielsku, pokonat strach przed gtosnym
mowieniem w czasie lekcji”. Kazde dziecko dostaje
wiec troche inny dyplom, stuzy on poniekad jako



opinia opisowa o dziecku. Kosztuje nas to troche
wysitku, ale rodzice sa bardzo zadowoleni.

Moje pierwsze europejskie portfolio
jezykowe? — Narzedziem bardzo utatwiajacym
obserwacje postepow uczniow jest Moje pierwsze
europejskie portfolio jezykowe, zatwierdzone nie-
dawno przez Rade Europy, a wydane przez Cen-
tralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli. Jest to
prowadzona indywidualnie przez kazde dziecko
ksiazeczka (a whasciwie ksiazeczka, teczka i zeszyt),
dokumentujaca wszelkie jego osiagniecia w nauce
jezykow obcych. Mozna z niej dowiedziec sie, ja-
kiego typu aktywnosci jezykowe dziecko ostatnio
podejmowato, co sprawito mu przyjemnos¢, a co
byto trudne, a takze na jakim poziomie wiedzy
jezykowej znajduje sie w chwili obecnej. Portfolio
jest przechowywane w przedszkolu, ale rodzice
powinni mie¢ do niego staty dostep. Znéw przy-
daja sie wiec kieszenie kontaktowe.

Archiwizowanie prac- Idea portfolio zakta-
da réwniez archiwizowanie w specjalnym pudetku
prac wykonanych przez dzieci. Nawet jedli placowka
nie zdecyduje sie na wprowadzenie Portfolio, warto
pomysle¢ o zatozeniu dzieciom teczek, w ktorych
sktadatyby wypetnione karty pracy, obrazki i inne
.dokumenty”. Przejrzenie takiej teczki daje rodzi-
cowi pewien obraz pracy jego dziecka. Bedzie on
jeszcze petniejszy, jesli poprosimy dzieci o indy-
widualng ocene, ktore z zadan byty proste, ktére
sprawity im trudnos¢, ktore byty przyjemne itd.
Portfolio zawiera zestaw specjalnych naklejek (np.
,Zrobitem to sam”, ,udato mi sie”, ,tego sie ucze”),
ktére dziecko nakleja na wybranych pracach. Jest
to niejako ich komentarz do tych zadan. Jesli zas
przedszkole nie korzysta z Portfolio, mozna po pro-
stu poprosic¢ dzieci o posegregowanie prac wedtug
swojego uznania (np. z uzyciem kopert, koszulek
lub zaktadek) — na przyktad na prace proste, sred-
nio trudne i te najtrudniejsze.

,»Pudetka ze stowami” i , fancuchy stow”
— Wreszcie bardzo dobrze sprawdzaja sie takze
inne wizualne prezentacje osiagnie¢ dzieci — po-

czawszy od tablicy ogloszen, na ktérej mozna
na biezaco wywiesza¢ wypetnione przez dzieci
karty pracy lub ich wyjatkowo udane prace. My
stosujemy jeszcze dwie metody: ,,pudetka ze sto-
wami” — u najmtodszych, oraz ,fancuchy stow”
— u tych starszych. ,Pudetka ze stowami” to fak-
tycznie kartonowe pudetka — kazde dziecko ma
swoje, a stuzy mu ono jako skarbiec — do niego
wrzuca sie pokolorowane karty z obrazkami, ile
razy dziecko pozna nowe stowko. A wiec - daj-
my na to, trzylatek nauczy sie stowa ,dom”, do-
staje wiec karte z domkiem, ktéra moze pokolo-
rowac. Kart powinno stale przybywac, wiec juz
na pierwszy rzut oka widac, ze wiedza ucznia sie
zwieksza (widzi to zaréwno dziecko, jak i rodzic
— pod warunkiem, ze pudetka stoja w dostep-
nym dla nich miejscu). Rodzic moze przegladac
zawartos¢ pudetka i dowiedziec sie, jakie kon-
kretnie stéwka juz zna jego dziecko. Karty moga
tez stuzy¢ zarowno w przedszkolu, jak i w domu
do wielu zabaw jezykowych. Na koniec roku wy-
petnione po brzegi pudetko bedzie doskonatym
dodatkiem do dyplomu.

Ltancuch stéwek” dziata na podobnej zasadzie
—tyle, Ze tu nowo poznane stéwka sa wypisane
na karteczkach, ktére po sklejeniu tworza ogni-
wa fancucha (na zasadzie tancucha choinkowe-
go). Kolorowe fafcuchy (swoja droga stanowia-
ce efektowny element dekoracyjny, ktéry mozna
wiele razy wykorzystac) wisza na korytarzu, kazdy
rodzic moze wiec obserwowad, jak wydtuza sie
tancuch nalezacy do jego dziecka.

Mysle, ze przedstawione tu propozycje moga
stanowi¢ inspiracje dla nauczycieli przedszkol-
nych — jestem przekonana, ze mozna jeszcze
wiele zrobi¢, by tréjkat dziecko-rodzic-nauczy-
ciel harmonijnie wspétdziatat. Na pewno war-
to inwestowac swoj czas i energie w tego typu
przedsiewziecia. Nasza praca nie tylko zyska na
efektywnosci, ale, wsparta przychylnoscia zado-
wolonych, spokojnych i zaangazowanych rodzi-
cdw, bedzie po prostu bardziej dla nas przyjem-
na i satysfakcjonujaca.

(lipiec 2007)

3 Wiecej na temat Mojego pierwszego europejskiego portfolio jezykowego: M. Pamuta, J. Rzyska, M. Zazula (2005), Moje pierwsze eu-
ropejskie portfolio jezykow dla przedszkolakdw, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 5/2005, s. 25, lub M. Pamuta, J. Rzyska, M. Dobkowska
(2007), Moje pierwsze europejskie portfolio jezykowe. Poradnik dla rodzicéw i nauczycieli, Warszawa: CODN.
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Jarocin

Projekt jako jedna z otwartych form nauczania jezyka

obcego

Projekt jako forma nauczania jezyka obcego
znajduje ostatnimi laty coraz wiecej zwolennikow.
Dobrze, ze tak jest, gdyz z whasnego wieloletniego
doswiadczenia wiem, iz jest to optymalna forma
pracy z dzie¢mi i mfodzieza w pozyskiwaniu umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem obcym.

W minionych siedmiu latach zrealizowatam
ok. 30 projektow, ktére réznity sie miedzy soba
zaréwno tematyka, miejscem spotkania, dtugos-
cig realizacji, jak i wiekiem uczestnikow. W niniej-
szym artykule pragne opisa¢ projekt, ktory zostat
przeprowadzony w roku szkolnym 2000/2001.
Zainicjowat on kolejne dwa projekty o podob-
nym module, co $wiadczy o tym, iz zasady jego
przeprowadzenia sprawdzity sie. Wszystkie trzy
bazowaty na literaturze dzieciecej w jezyku nie-
mieckim. Dla pierwszego projektu, zatytutowa-
nego Jakos-tak Inny, wybraliémy nagrodzona przez
UNESCO ksiazke zatytutowana Irgendwie Anders?
autorstwa Kataryn Cave.

0 poczatkach projektu

Historia tego projektu zaczeta sie na wiele mie-
siecy przed jego realizacja. Wspoélnie z przyjaciotka
z Niemiec — Gabriele Stormer-Langer — spotkaty-
Smy sie na wiosne roku 2000, aby naszkicowac
ogblny plan naszego przedsiewziecia, a nastep-
nie przedstawi¢ go naszym dyrektorom i uczniom
—ona w klasie Il szkoty podstawowe]j w Solingen
w Niemczech a ja w klasie V rowniez szkoty pod-
stawowej w Wilkowyi, matej wiosce pod Jaroci-
nem. Dla niemieckich uczniéw pojecie projekt nie
byto niczym nowym, gdyz jego forma jest chlebem
powszednim w tamtejszym szkolnictwie. Obecnie
w Polsce wiekszos¢ wie, co oznacza projekt, ale
w 2000 roku zaréwno moi podopieczni, jak i dy-

rektor szkoty nie za bardzo mogli sobie wyobra-
zi¢, co kryje sie pod tym pojeciem. Ich otwartosc,
zaufanie i ciekawos¢ spowodowaty jednak, iz juz
dwa miesiace pozniej goscilismy mata delega-
cje z Niemiec. Oprécz mojej przyjaciotki, przybyt
dyrektor niemieckiej szkoty oraz dr Petra Biiker
z Uniwersytetu Paderborn, ktéra dowiedziawszy
sie 0 naszych planach wyrazita che¢ pilotowania
przedsiewziecia naukowo. Niemieccy goscie przy-
wieZli ze soba cenny prezent dla kazdego polskie-
go ucznia, a byta nim ksiazka Irgendwie Anders.
Wspdlne spotkanie byto tym bardziej serdeczne,
gdyz przybyli na nie réwniez rodzice moich ucz-
niéw. Spotkania z rodzicami miaty sie sta¢ pézniej
bardzo przyjemna i czesto praktykowana tradycja.
Zegnajac naszych gosci wiedzielismy, ze czeka nas
piekna przygoda. Przygoda, ktora miata trwac dhu-
zej niz planowalismy, czyli od wrzesnia 2000 roku
do czerwca 2001. Jeszcze dzisiaj, po szesciu latach
od zakonczenia projektu, uczniowie z Polski i Nie-
miec odwiedzajg sie i pozostaja w intensywnym
kontakcie listowym, mailowym i telefonicznym...
Réwniez ze mna.

Nasze plany byty odwazne. Projekt miat skfa-
dac sie z dwdch czedci, z ktorych pierwsza stano-
wity cotygodniowe spotkania projektowe w ra-
mach wiasnych klas a druga, niejako wieficzaca
oSmiomiesieczne zajecia na odlegtos¢, osobiste
spotkanie uczestnikéw projektu w maju 2001
roku w Solingen. Tematem przewodnim naszych
zajec byfa tolerancja. Tolerancja dotyczaca kazde-
g0 z nas, bez wzgledu na wiek, narodowos¢, pec,
poglady, religie, zamoznos¢, charakter czy wyglad.
Wiedzielismy, Ze jest to temat trudny, ale bardzo
wazny i aktualny. Fascynowato nas to wielkie
wyzwanie, jakim byto podjecie tematu toleran-
¢ji dla innosci i zdawali$my sobie sprawe z tego,
ze dla polskich uczniéw bedzie on tym bardziej
trudny, iz pojawi sie podczas nauki jezyka obce-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej w Wilkowyi.
2 Kataryn Cave (1994), Irgendwie Anders, Hamburg: Verlag Friedrich Oetniger.
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go. Czy uda nam sie przenie$¢ wiasna fascynacje
na naszych uczniow? Czy zarazimy ich checia do
pracy nad tym wyzywajacym tematem? Pytania
te krazyly tym intensywniej wokot naszych gtow,
im bardziej zblizat sie wrzesien a wraz z nim po-
czatek projektu.

Pierwsza czes¢ projektu

Pamietam do dzisiaj, ze naszym projektowym
dniem byfa $roda. Zajecia jezyka niemieckiego
byty ,jakos tak inne”: tawki i stoty byty ustawiane
w czworobok, na swetrach i bluzkach pojawiat sie
tzw. znaczek projektowy, na stoty wyktadano nie
podreczniki a zwykia ksiazke i bardzo kolorowe
zeszyty projektowe. Po wejsciu do klasy witalismy
sie stajac w kregu i trzymajac sie za rece przeka-
zywalismy sobie projektowe pozdrowienie. Nasze
spotkanie odbywato sie na ostatniej godzinie lek-
cyjnej, wiec mielismy mozliwos¢ zostania z soba
dtuzej, co tez czesto robilismy. llez to razy wysta-
wialismy na prébe tolerancje pani sprzataczki, kto-
ra z naszego powodu musiata zmieniac¢ kolejnos¢
sprzatania klas, gdyz my jeszcze nie chcielismy sie
rozstac. To byt ,nasz dzien!” i czulismy to pomimo
zmeczenia szeregiem zaje¢, ktore poprzedzaty nasze
spotkanie. Srody staty sie zrédtem dobrej energii
i kreatywnosci dla nas wszystkich.

Przygotowuijac z Gabriele plan zajec na caty rok
szkolny zastanawiatySmy sie, czy aby roznica wie-
ku uczestnikow projektu nie bedzie zbyt duza. Czy
beda wzajemnie na tyle tolerancyjni, aby zaakcep-
towac wiek swoich projektowych wspottowarzyszy?
Szybko okazato sie, ze te trzy lata roznicy niosa ze
soba wiele dobrego. Polscy uczniowie dawali swo-
im niemieckim partnerom poczucie opiekunczosci
z racji swojego starszefstwa a ci z kolei czuli sie
odpowiedzialni za wspomaganie polskich koleza-
nek i kolegébw w ich nauce jezyka obcego, ktory
dla nich samych byt jezykiem ojczystym. Nikt nie
czut sie gorszy, wrecz przeciwnie — kazdy miat po-
czucie waznego zadania do spetnienia. Wszyscy
byli Swiadomi nagrody, ktéra czekata na nas po
prawie dziewieciu miesiacach przygotowan — na-
szego wspblnego spotkania w Solingen.

Ignorowalismy dzielace nas 900 kilometréw
intensywnie ze soba korespondujac. Listono-

sze mieli przez nas wiele wiecej pracy niz zwy-
kle, gdyz nasze pomysty pocztowego dialogu
nie miaty koAca: listy grupowe i indywidualne,
kartki na urodziny, Swieta, filmy wideo i magne-
tofonowe, albumy zdje¢, plakaty — wszystko to
obciazato w réwnej mierze torby polskich i nie-
mieckich listonoszy.

Kazde spotkanie projektowe miato inny temat.
Nasze mysli przewodnie dyktowata wspomniana
juz ksiazka o Jakos-tak Innym. Wedrowalismy ze
strony na strone cierpiac i cieszac sie wraz z gtow-
nym bohaterem. Problemy z nieakceptowaniem go
przez najblizsze srodowisko, jego innos¢, samotnos,
wszystko to wzruszato nas, cieszyto a przede wszyst-
kim wzajemnie zblizato. Uczniowie z niecierpliwoscia
czekali na kolejne spotkanie i kolejna strone przy-
gody, wchfaniajac jak gabka nowe stowka i zwro-
ty. Przyjemnie byto obserwowa, jak wraz z liczba
przeczytanych stron, wzrasta ich umiejetnos¢ czy-
tania i rozumienia czytanego tekstu. Kazda strona
stanowita nowy temat spotkania, ktorych mielismy
przez dziesie¢ miesiecy ok. 40. Kazde z nich trwato
co najmniej(!) godzine zegarowa a wérdd tematow
znalazly sie takie, jak:

» Co oznacza pojecie ,inny”?

» Co jest, wedtug mnie ,inne” w Niemczech /
Polsce?

» Opis ,Jakos-tak Innego” z perspektywy jego
wspotmieszkancow.

» Co znaczy bawic sie ,normalnie” a co ,ina-
czej"? Ktdry rodzaj zabawy odpowiada ci bar-
dziej? Dlaczego?

» Jak czut sie ,Jakos-tak Inny”, gdy sie z niego
$miano?

» Czy w naszej klasie s3 wysmiewani i wysmie-
wajacy?

> Czy czutes sie kiedys tak jak ,Jakos-tak In-
ny”?

» Sprobujmy byc¢ . Jakos-tak Innymi”.

Po kazdym spotkaniu zaréwno Gabriele, jak
i ja pisaty$my sprawozdanie. W ten to sposob
mogtysmy wzajemnie mie¢ wglad w nasz pro-
jekt. Relacje te wysytatysmy rowniez do dr Petry
Biiker, ktéra uwaznie $ledzita wyniki przedsie-
wziecia przygotowujac sie na odwiedzenie nas
w Solingen.

Do dzisiaj pamietam temat ,Sprébujmy by¢
Jakos-tak Inni”. Polegat on na prébie wczucia sie
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w role bohatera ksiazki. W tym celu uczniowie
dobrali sie parami i tak samo przebrali sie. Jakiez
byto zdziwienie starszych i mtodszych klas, gdy
w szkole pojawia sie para policjantow, szpiegow,
zajecy, zotnierzy, pszczot, dziadkow. Na przer-
wach byto jeszcze glosniej niz zwykle. ,Jakos-tak
Inni” przykuwali uwage kolezanek i kolegow az
do naszego spotkania, na ktérym moglismy po-
rozmawiac o tym, jak to jest, gdy jest sie innym.
Relacje byty bardzo zréznicowane, jedni czuli sie
Ldziwnie”, ,wstydliwie”, ,gtupio” czy ,prowokuja-
co” ajeszcze inni ,przyjemnie”, ,.super”, fajnie” czy
.odlotowo”. Wszyscy jednak stwierdzili, ze czuli
sie namacalnie ,inni” i chcieli wiedzie¢ koniecz-
nie, jak to mozna wyrazi¢ w jezyku niemieckim.
Specjalny stowniczek projektowy i zeszyt w bty-
skawicznym tempie zapetniaty sie nowymi stow-
kami i frazami.

Innym razem zastanawialismy sie wspdlnie nad
tym, na czym polega inno$¢ Niemiec. Niewielu
z uczestnikow miato bezposredni kontakt z tym
krajem, ale na podstawie tego, co styszeli, prze-
czytali czy sami przezyli, stwierdzili, ze:

» Niemcy maja inna walute.

Ludzie moéwia tam innym jezykiem.

Mieszka tam wiecej cudzoziemcow niz w Pol-
sce.

Do kolacji pije sie wino lub piwo.

Produkuje noze i gumisie.

Domy nie maja firan i ptotow.
Pobudowanych jest duzo hipermarketéw i mo-
stow.

Je sie ostre potrawy i owoce morza.

Juz niebawem moglismy przekonac sie na wias-
ne oczy, czy nasze wyobrazenie Niemiec odpo-
wiada rzeczywistosci.

>
>

vVYvyVvyy

v

Druga czes¢ projektu

Zanim jednak tak sie miato sta¢, musielismy
wczesniej przygotowac nasza wielka wyprawe. Lista
spraw do zatatwienia byfa bardzo dtuga: pozyska-
nie dofinansowania (naszymi gtéwnymi sponsora-
mi byfa Polsko-Niemiecka Wspdtpraca Mtodziezy
i Urzad Gminy), badania lekarskie, zaméwienie
transportu, wspélne z niemieckimi przyjaciotmi
ustalenie programu pobytu, podziat zakwatero-
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wania u rodzin niemieckich, ustalenie grupy opie-
kunéw itd., itd. Gdy wreszcie nadszedt dzien wy-
jazdu, wczesniejsza beztroska i rados¢ wzbogacity
sie o kilka obaw. Jak uda nam sie porozumiewa-
nie w jezyku niemieckim? Czy przypadniemy sobie
do gustu? Czy nie bedziemy teskni¢ za domem?
Jak zniesiemy te diuga podréz?... Réwniez tutaj
nasze obawy okazaty sie niepotrzebne. Napiecie
przed pierwszym spotkaniem byto przeogromne,
ale rados¢ z osobistego poznania sie rowniez. Do
dzis pamietam widok przychodzacych do szkoty
na zajecia par polsko-niemieckich. Wygladali po-
ciesznie: niemieccy uczniowie, o glowe mniejsi od
swoich polskich przyjaciét, trzymajacy sie mocno
za rece i nieodchodzacy od siebie nawet na krok.
Nie wiadomo byfo, kto kim sie opiekuje, czy ,ma-
luchy” z racji tego, ze byli gospodarzami, czy tez
Lstarszaki” z racji swojego wieku. Czyz nie byt to
dowdd na wzieta z zycia tolerancje?

Program byt, jak to w takich sytuacjach prze-
waznie jest, bardzo napiety. Przedpotudnia mie-
lismy zajete praca projektowa. Sktadato sie na nia
czytanie oraz pisanie wierszy, malowanie obrazow,
tworzenie plakatow, odgrywanie scenek do tema-
tu tolerandji i bycia innym, a wszystko to w gru-
pach miedzynarodowych. Pamietam, jak bardzo
dumni byli z siebie moi podopieczni, gdy okazato
sie, ze ich znajomos¢ jezyka niemieckiego nie tylko
jest wystarczajaca, aby porozumiec sie i pracowac
z niemieckimi przyjaciétmi, ale jeszcze na dodatek
mieli w tym wiele przyjemnosci i radosci. Jezyk nie-
miecki towarzyszyt nam catymi dniami, a niektorym
nawet i nocami, gdyz udawato im sie $ni¢ w tym
jezyku, o czym opowiadali podekscytowani na po-
rannym powitaniu.

Popotudnia byty wypeknione wspélnym progra-
mem kulturalno-relaksowym: zwiedzanie muzeow,
odwiedziny u burmistrza, tance w profesjonalnej
szkole, pobyt w zoo, biesiada w parku, to tylko
niektore z przygotowanych atrakgji.

Zaplanowany tydzien minat w przystowiowym
mgnieniu oka. Gdy stalismy na pozegnanie w du-
zym kregu, tzy mieszaty sie z kroplami niespodzie-
wanego deszczu, ktory towarzyszyt nam przez caty
droge powrotna. Sprawdzito sie niemieckie po-
wiedzenie, ze gdy przyjaciele odjezdzaja, ptacza
nawet aniotowie.

Jak bardzo udanym byt miniony tydzien, mie-
liSmy przekonac sie czarno na biatym, gdy ucz-



niowie obydwu klas otrzymali do wypetnienia
arkusze ewaluacyjne z takimi pytaniami, jak: Czy
historia ksiazki Irgendwie Anders ma cos wspélne-
g0 z naszym spotkaniem? Jak porozumiewates sie
z twoimi przyjaciotmi? Byto to dla ciebie trudne?
Jakich nowych polskich/niemieckich stéwek na-
uczytes sie? Co podobato ci sie najbardziej? Co
najmniej? Jak myslisz, co byto powodem harmo-
nijnej atmosfery podczas spotkania?

Wspolna relacje z naszej wyprawy moglismy
zdac rodzicom, dyrekji, innym nauczycielom oraz
dziennikarzom, ktérych zaprosilismy na pozegnalne
spotkanie projektowe przy ognisku. Opowiesciom
nie byto konca, tak jak i nasza przyjazn nie mogta
go znalez¢. Jeszcze tego samego wieczora podjeli-
Smy decyzje kontynuacji nauki jezyka niemieckie-
go metoda projektowa. Nie wiedzielismy wtedy
jeszcze, ze rowniez drugi projekt znajdzie swoj ciag
dalszy w trzecim z kolei roku projektowym.

Podsumowanie

Przedstawiony powyzej projekt powstat i zostat
przeprowadzony w idealnej konstelacji: przychyl-

nos¢ dyrekeji, otwartos¢ na wspotprace rodzicow,
zachwyt uczniéw, zagwarantowane $rodki finanso-
we, pomoc ze strony innych nauczycieli, obecnos¢
niemieckiego partnera, przyjazi faczaca prowadza-
cych projekt. Przyjazn, ktéra znalazta swoja kon-
tynuacje miedzy uczestnikami tego wyjatkowego
przedsiewziecia i jest, jak juz wczesniej wspomnia-
tam, w wielu przypadkach kontynuowana do dzi-
siaj. To, co udato sie nam osiagna¢, pozostawito
trwate slady w zyciorysach nas wszystkich, zarowno
dzieci, jak i dorostych. Jako pedagodzy mielismy
szczedcie przygotowac naszych podopiecznych do
zycia we wspbélnej Europie, w ktorej tolerancja jest
tak bardzo potrzebna.

Pragne serdecznie zacheci¢ wszystkich, ktorzy
s3 otwarci na nowe metody nauczania, wszystkich,
ktorzy szukaja kreatywnosci w swojej pracy peda-
goga i ktorym nie straszne s nowe wyzwania. Pro-
jekt, jako metoda nauczania jezyka obcego jest jak
najbardziej godnym polecenia a podjecie oméwio-
nego tutaj tematu ,innosci”, moze by¢ réwniez re-
alizowane we wspotpracy miedzy dwiema klasami
lub dwiema szkotami tego samego kraju.

Kazdy z nas jest ,Jakos-tak Innym” i tak jest
wiasnie dobrze.

(czerwiec 2007)

Polscy uczestnicy projektu ,,Jakos-tak Inny”, 2001 r.
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Elzbieta Gajewska”
Kobytka

Mapy mysli — jak pomoc naszej pamieci w nauce jezyka

obcego

Wiekszos¢ uczniéw nie posiada wiedzy na temat
rodzajow strategii, ktore pozwalatyby na odnosze-
nie sukcesow w opanowaniu jezyka i radzenie sobie
W sytuacji uczenia sie poza klasa. Rola nauczyciela
jest naprowadzenie uczniéw na dotychczas im nie-
znane, a przydatne w praktyce strategie.

Skutecznym sposobem w procesie nauczania
i uczenia sie jest wykorzystywanie map mysli (mind-
mapping). Cho¢ wiele juz o nich pisano na tych ta-
mach?, to jednak warto znowu do nich powracic.
Mapy mysli maja na celu utatwienie zapamietywa-
nia przez poszukiwanie przez ucznia skojarzen, jakie
przychodza mu na mysl w odniesieniu do danego
tematu, pojecia badz hasta. Tworzenie map po-
zwala rozwijac inteligencje wzrokowo-przestrzen-
na, pamiec oraz logiczne myslenie.

Tworca wyzej wspomnianej metody jest Tony
Buzan, ktéry twierdzi, ze mapy mysli moga z po-
wodzeniem postuzy¢ do zanotowania na kilku
arkuszach papieru informacji, ktére pierwotnie
zajmowaty setki stron w podrecznikach. Pozornie
zawieraja one mniej tresci niz klasyczne linearne
notatki, ale ludzki umyst z tatwoscia potrafi od-
tworzy¢ z nich wszystkie potrzebne informacje.

Oto podstawowe prawa, jakimi powinny kie-
rowac sie osoby tworzace mapy mysli:

» Zawsze zaczynaj od obrazka lub hasta, maja-
cego na celu okreslenie tematu notatki.

Od rysunku centralnego rysuj promieniscie od-
gatezienia, ktore sa zapisem bardziej szczego-
towych zagadnien.

Uzywaj obrazkéw i symboli do wyrazania po-
Jec.

Na jednej linii wstaw tylko jedno stowo lub
grafike.

Rysuj linie tej samej dtugosci, co stowo lub
grafika.

Uzywaj koloréw — wedtug wiasnego uznania.

Pamietajmy, ze kazdy moze utworzy¢ swoj
wiasny styl tworzenia map mysli.

Mapy mysli w nauce jezyka obcego moga miec
wielorakie zastosowanie. Potwierdzaja to dota-
czone propozycje ¢wiczen.

Wykorzystujac mapy mysli, mozemy
utrwalac i poznawac nowe sfownictwo - Kaz-
de stowo funkcjonuje w potaczeniu z innymi wy-
razami. Zachecajmy uczniéw, aby doszukiwali sie
tych zaleznosci, dzieki czemu beda potrafili poro-
zumiewac sie w sposéb prawidtowy i naturalny.

1. Uzupetnij mape dotyczaca stowa sport, dodajac

nowe sfowa i wyrazenia.

2. Opisz zwierze.
. phisical
Name of
an animal
place of
living

3. Zjakimi czasownikami frazowymi mozna powia-
za¢ rzeczownik ,television”?

turn on

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Publicznych nr 3 w Kobytce.

2 Na przyktad nr 5/2005, s. 79, nr 3/2007, s. 174.
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Mapy mysli moga ukierunkowywac
uczniéow na wychwytywanie konkretnych in-
formacji w czytanym lub stuchanym tekscie -
Ponizsze pytania pozwalaja na naszkicowanie tresci
wiersza, piosenki, opowiadania czy tez artykutu.
Dobierane sa zaleznie od bogactwa zawartych in-
formacji. Dla nauczyciela ten prosty diagram jest
narzedziem umozliwiajacym uzyskiwanie informa-
¢ji, jak dalece uczniowie zrozumieli dany tekst.

1. Odpowiedz na pytania dotyczace tekstu.

Why?

What? How?

Main idea

When? Where?

Who?

Mapa mysli moze by¢ réwniez skonstruowana
w ten sposéb, aby umozliwi¢ uczniom przypo-
mnienie, o czym byt tekst i ustalenie, jakie infor-
macje byty w nim istotne.

2. Podaj informacje dotyczace tekstu.

Name
of a story

Charakters Setting

Zrodto: A. Butkiewicz, K. Bogdanowicz K. (2006), Dyslexia in the
English Classroom, Gdansk: Wydawnictwo Harmonia, s. 59.

Mapy mysli z powodzeniem moga by¢
wykorzystywane w nauce i utrwalaniu struktur
gramatycznych — Wykorzystujac grafike w pre-
zentacji zagadnien gramatycznych, utatwiamy
uczniom ich zapamietywanie i prawidtowe od-
twarzanie w sytuacjach wymagajacych ich uzycia.
Za pomoca map mysli mozna wizualizowac kazda
strukture gramatyczna. Sposéb prezentacji zalezy od
potrzeb i pomystéw nauczyciela i uczniow. Mapy
mysli sa szczegblnie przydatne do przedstawiania
i zapamietywania struktur gramatycznych, ktére
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trudno jest wyttumaczy¢ uczniom ze wzgledu na
brak odniesienia do jezyka ojczystego.

1. Przedstaw zdania wyrazajace prosbe i pozwo-

lenie.
Would
you mind

if | opened the window.

+if+person
+past simple
PERMISSION

+ verbING
REQUEST

opening the window

2. Pogrupuj czasowniki modalne.

Is it allowed? Is it necessary?

Mapy mysli stosuje z powodzeniem na lekcjach
jezyka angielskiego w klasach IV-VI szkoty podsta-
wowej i gimnazjum. Uczniowie sporzadzaja je na
oddzielnych kartkach A4 kolorowymi dtugopisa-
mi, flamastrami lub kredkami. Praca odbywa sie
indywidualnie, w parach lub grupach. Nastepnie
mapy sa prezentowane na forum klasy (omawiane
przez uczniow lub rozmieszczane na Scianach sali
lekcyjnej). Podczas tworzenia map uczniowie wy-
korzystuja podreczniki, stowniki i inne przydatne
zrodfa. Aby utatwic zapamietywanie opracowy-
wanego materiatu, podczas pracy uczniowie za-
zwyczaj stuchaja muzyki klasycznej (Bach, Vival-
di, Mozart). Czasami zajecia przybieraja charakter
konkursu na najciekawsza mape mysli.

Mapy mysli daja uczniom mozliwos¢ rozwija-
nia kompetencji jezykowych, twérczego myslenia
i nabywania umiejetnosci samodzielnego uczenia
sie. Obserwujac zaangazowanie uczniow (nawet
mniej uzdolnionych jezykowo) w tworzenie map
mysli oraz efekty ich stosowania, wyrazajace sie
przyrostem umiejetnosci jezykowych, zachecam
do ich tworzenia na lekcjach jezykéw obcych.

Bibliografia
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Julia Magdalena Rézewska”
Warszawa

Lekcja palcem po mapie
Turystyka a nauka jezyka obcego

Elementy turystyki na lekgji
jezyka obcego

W dzisiejszych czasach jednym z wielu powodéw
uczenia sie jezykow obcych jest wzrost zaintereso-
wania turystyka zagraniczna. Miodziez wyjezdza
na obozy za granice lub na urlop z rodzicami. Je-
$li dziecko, po kilku latach nauki jezyka w szkole,
nie jest w stanie zaméwic kawy lub kupi¢ biletow
komunikacji miejskiej, rodzice wyciagaja pochop-
ne wnioski: ,niekompetentny nauczyciel”, ,zmar-
nowany czas”, ,zty program nauczania”. Prawda
jest taka, iz czesto na lekcjach realizuje sie okre-
$lony program, w ktérym brak, z pozoru najprost-
szych, ,.sytuacji z zycia wzietych”. Uczen umie co
prawda odmieni¢ nawet najbardziej nieregularne
czasowniki, ale ma trudnosci ze sformutowaniem
zamowienia w restauracji czy z rozszyfrowaniem
rozkfadu jazdy komunikacji miejskiem. Wynika to
z faktu iz, szczegdlnie w nauczaniu gimnazjalnym
i licealnym, wiekszy nacisk jest ktadziony na wiedze
teoretyczna niz na wiedze praktyczna. A to whasnie
ta druga okazuje sie bardziej przydatna w obliczu
zagranicznej turystyki krajoznawczej.

Inna kwestia jest takze zastraszajaco niski po-
ziom og6lnej wiedzy na temat kraju lub obszaru
jezykowego, ktorego jezyka uczy sie mtodziez. Wie-
dze te uczniowie powinni zdobywac w zasadzie na
lekcjach historii, geografii i WOS-u lub zajeciach
z wiedzy o kulturze. Prawda jest jednak taka, iz
nauczycielom brakuje czasu na realizacje podsta-
wowego programu obowiazkowego i w zwiazku
ztym — wzajemnie obarczaja sie obowiazkiem re-
alizacji programu kulturowego. W efekcie obszar
ten pozostaje ,.czarng dziura” i mniej dociekliwi
uczniowie (to znaczy ci, ktorzy nie doksztatcaja sie
sami) nie posiadaja wiedzy z kultury i sztuki Euro-
py. Z szeroko rozumiang wiedza turystyczng jest
jeszcze gorzej, gdyz jeszcze trudniej znalez¢ ,0d-

" Autorka jest doktorantka AWF Warszawa i studentka UW.
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powiedzialnego” za wprowadzanie jej elementow.
W zaistniatej sytuacji nauczyciele jezyka obcego s
poniekad zobowiazani uwzgledni¢ w swoim pro-
gramie elementy kultury, sztuki, historii i turystyki
dotyczacej obszaru jezykowego nauczanego jezyka.
Nie nalezy oczywiscie przesadzac z ilocia infor-
madji i zagtebiac sie w detale, ale wprowadzanie
elementéw z wiedzy ogdinej o danym obszarze
jezykowym jest bardzo pozadane.

Panaceum na powyzsze problemy moze by¢
poswiecenie co jakié czas jednej lub dwéch lek-
¢ji na rozszerzenie wiedzy o waznych atrakcjach
turystycznych danego obszaru jezykowego. Wie-
dza turystyczna nieroztacznie wiaze sie z wiedza
o historii, kulturze i sztuce danego panstwa. Wy-
darzenia historyczne takie jak Rewolucja Fracu-
ska lub panowanie kréla-Storice Ludwika XIV czy
Napoleona we Francji pozostawity pietno na dzi-
siejszym wygladzie Paryza.

Praktyka pokazuje, ze ogladanie filmow jest
zabiegiem skutecznym, ale nie wystarczajacym.
Film jest z reguty zbyt dtugi, azeby utrzymac
mtodych widzéw w statym skupieniu i zaintere-
sowaniu. W potowie zaczynaja sie szepty, ktore
pod koniec projekgji filmu zamieniaja sie w co-
raz donosniejsze konwersacje. W efekcie, rozma-
wiajacy przeszkadzaja garstce zainteresowanych
ogladaniem filmu. Dla zwiekszenia motywacji
mozna zatem zaproponowac ,wirtualne zwie-
dzanie” jakiego$ zakatka Swiata. Moze to takze
w przysztosci zrodzi¢ potrzebe zorganizowania
prawdziwej wycieczki.

Program lekgji oparty na
zwiedzaniu Paryza

Zaangazowac nalezy wszystkich uczniéw. Roz-
dzielenie zadan i ustalenie terminu ,zwiedzania
Paryza” nalezy zorganizowac z wyprzedzeniem,



tak aby da¢ mtodziezy odpowiednio duzo czasu
na przygotowanie ciekawych prezentacji. Jest kil-
ka wariantow ¢wiczenia.

W zaleznosci od liczby uczniow w klasie, pre-
zentacje atrakgji turystycznych przygotowuije sie
samodzielnie, w parach lub w wiekszych grupach.
Atrakgji w Paryzu nie brakuje: wieza Eiffla, muzeum
Luwr, katedra Notre Dame, Patac Sprawiedliwosci,
Ogrody Luxemburskie, Bazylika Serca Jezusowe-
go (Sacré Coeur) czy cos nowoczesnego jak Kaba-
ret Moulin Rouge, Centrum Sztuki Wspdtczesnej
Beaubourg (Centre Georges Pompidou) itd. Mozna
tez pokusic sie 0 mniej znane ,sites touristiques”,
takie jak muzeum zapachéw Fragonard, muzeum
figur woskowych Grévin czy nowoczesna dzielnica
La Défense. W dobie Internetu mtodziezy nie po-
winno sprawic najmniejszego problemu znalezienie
zdje¢, mapek, folderéw. Tym samym zwieksza sie
atrakcyjnosc zajec. Grupy lub pojedynczy uczniowie
rywalizujg ze soba, naturalnie w granicach zdro-
wego rozsadku. Konieczne jest tez przygotowanie
krotkiego ,.vocabulaire”dla reszty klasy, czyli listy
uzytego stownictwa przy opisie danego miejsca.
Vocabulaire stuzy zaréwno wyjasnieniu najwazniej-
szych pojec oraz, co takze bardzo istotne, umozli-
wieniu aktywnego $ledzenia wypowiedzi innego
ucznia. W grupach mniej zaawansowanych koniecz-
ne bedzie tez thumaczenie pewnych fragmentéw
na jezyk polski. Pod zadnym pozorem nauczyciel
nie moze dopusci¢ do monotonnego odczytywa-
nia z kartki zebranych informacji.

Cata grupa ,.turystow” wyrusza z jakiego$ kon-
kretnego, wcze$niej ustalonego miejsca. Moze to
by¢ np. Place de la Concorde, tuk Triumfalny lub
inne miejsce. W Paryzu istnieje bardzo gesta siec
komunikacji miejskiej. Osoba (lub grupa), ktéra
rozpoczyna oprowadzanie po Paryzu proponuje
zakup najekonomiczniejszej opcji biletéw komu-
nikacjnych i proponuje udanie sie do Srodka ko-
munikacji. Analiza mapki komunikacji miejskiej
Paryza powinna by¢ elementem prezentagji kaz-
dego ucznia-przewodnika, chyba ze od poprzed-
nio zwiedzanego obiektu turysci przemieszczaja
sie na piechote. Na tablicy powinna wisie¢ duza
mapa Paryza, zeby wszyscy uczniowie mieli ogdlna
orientacje w topografii miasta. Kolejni przewodnicy
przejmuja pateczke i opowiadaja 0 przygotowanym
obiekcie, ilustrujac prezentacje zdjeciami, plaka-
tami lub innymi rekwizytami. Blokowane powin-
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ny by¢ wszystkie proby czytania opisu z kartki czy
bezmyslnego recytowania z pamieci. Chodzi o cie-
kawa (krotka) prezentacje jakiego$ miejsca w taki
sposob, jak robi to przewodnik turystyczny — zro-
zumiale, przystepnie, uwzgledniajac ciekawostki
i ograniczajac sie do rzeczy najistotniejszych.

Przyktadowa prezentacja
wiezy Eiffla

Maintenant nous prenons la ligne 8 et nous allons
jusqu'a la station de métro Ecole Militaire, (nalezy
pokazac trase na mapie) ot se trouve la tour la plus
connue dans le monde. Au cours du 20eme siécle,
la tour Eiffel est devenue le symbole de Paris et de
la France a travers le monde.

Cette énorme tour de fer (317 métres de hauteur,
324 avec antenne) a été construite par Gustave Eiffel
et ses collaborateurs pour I'Exposition universelle
de 1889 (pokazac ilustracje/zdjecie). Ce monument
parisien est situé a I'extrémité du Champ-de-Mars,
en bordure de la Seine et est le site le plus visité du
pays (nalezy pokaza¢ na mapie).

La tour Eiffel est restée I'édifice le plus élevé du
monde pendant quarante ans. Utilisée dans le passé
pour de nombreuses expériences scientifiques, elle
sert aujourd’hui d’émetteur de programmes radio-
phoniques et télévisés.

La tour Eiffel est composée de trois étages, sur
les deux premiers il y a des cafés et des restaurants.
Du dernier étage, on peut admirer tout Paris et la
vue est vraiment fantastique!

Curiosités:

» L'illumination nocturne de
la tour est une chose spec-
taculaire.

La tour Eiffel attira vite tou-
tes les admirations et aussi -
les jalousies d’autres pays, -~
de maniére qu'il y a des ré-
pliques de la tour Eiffel. -
Pour repeindre la tour il faudrait pas moins de 50
tonnes de peinture et les monteurs acrobates.
La construction de la tour pese 7 000 tonnes.
Une sorte de musée du vin (qui appartient au
restaurant au-dessus) se trouve dans les caves
de la Tour Eiffel.

Dans les années 70. et 80. la tour était un site
tres populaire pour se suicider.




Tarifs 2007:

» Ascenseur: Ter étage:4,50 euro, 2e étage: 7,80
euro, 3e étage: 11.50 euro

» Escalier: Ter et 2e étages: 4 euro

Vocabulaire:

fer (m.) - zelazo, stal

extrémité (f.) — koniec, ostatecznos¢, tu: skraj
émetteur (m.) — nadajnik

illumination (f.) - o$wietlenie

attirer — przyciagac

jalousie (f.) — zazdros¢

réplique (f.) — replika, kopia, reprodukcja
peinture (f.) - farba

cave (f.) - piwnica

se suicider — popefni¢ samobdjstwo

VYV VY VvV VvV VvV VvV VvYYy

Wiedza i stownictwo z prezentacji powinna
zosta¢ wyegzekwowana, co sprawi zapewne ucz-
niom mniej radosci niz przygotowywanie prezen-

tacji. Weryfikacje mozna przeprowadzi¢ w formie
zabawowej: kwiz lub konkurs z wiedzy o Paryzu
lub w formie bardziej surowej — krotki test lub
kartkowka.

Oczywiscie w analogiczny sposéb mozna prze-
prowadzi¢ lekcje na temat innych waznych miejsc
we Francji. Nauczyciele innych jezykéw moga
natomiast zorganizowa¢ wirtualne wycieczki do
innych stolic, np. Londynu, Berlina, Wiednia czy
Rzymu.

Bibliografia do materiatléw o Wiezy Eiffla:

Paris (1976), London: Wydawnictwo Michelin, s. 52

Ztote Przewodniki: Paryz (2002), oprac. G. Magi, Editrice
Bonechi, Florecja: Casa, s. 83

Polak zwiedza Paryz (1974), oprac. J. Winczakiewicz, Pa-
ryz: Ksiegarnia Polska, s. 86

http://www.tour-eiffel.fr/ (25.04.2007)

(maj 2007)

Wydawnictwa CODN proponuja

o Ocenianie
C“: ksztattujace

Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

w szkotach

Doskonalenie uczenia sie

Ocenianie
ksztaltujgce
DOSKONALENIE UCZENIA SIE

ponadgimnazjalnych

Ksigzka Ocenianie ksztaftujace prezentuje jedno
z najwazniejszych wyzwan wspotczesnej edukadgji
— odejscie od oceniania sumujacego, testowego
i skoncentrowanie sie na przekazywaniu in-
teraktywnej informacji oceniajacej. Takie po-
dejscie powinno wspiera¢ proces uczenia,
pomagac w motywowaniu ucznia do nauki.

Autorzy przedstawiajg idee oceniania ksztat-
tujgcego, metody przekazywania informacji

W SZKOLACH PONADGIMNAZJALNYCH

uczniom oraz trudnosci, z jakimi moze spotkac si¢ nauczyciel wprowadzajacy nowy
sposéb pracy z klasg. Teoretyczny wywod uzupetniajg studia przypadkow prezentujgce
szkoty, ktore zdecydowaty sie na to nowatorskie rozwigzanie. Przyktady dobrej praktyki
pochodzg ze szkot w Danii, Anglii, Finlandii i Nowej Zelandii.

Publikacja jest ttumaczeniem ksigzki wydanej przez Organizacje Wspdtpracy

Gospodarczej i Rozwoju OECD.



Karolina Ekes"
Warszawa

Wstep do lekgji o retoryce (na facinie)

....Stowo jest wielkim mocarzem, ktéry za pomoca bardzo matego i ukrytego organu (jezyka) wywotuje
rzeczy na miare boska. Zdolne jest bowiem i strach usmierzy¢, i troske odsunac, rados¢ wzbudzi¢, i wspét-

czucie pomnozy¢..."?

Nasi uczniowie czasem skarza sie, ze , wiedza,
ale nie wiedza, jak to powiedzie¢”, cierpia przy od-
powiedziach i pisza mierne prace. Powéd? Brak
sity, jaka daje retoryka. Z teatrem i filozofig naro-
dzita sie w Gregji i stanowi element fundamentu
europejskiej kultury. Starozytni praktykowali ja
po mistrzowsku i ujeli w teorie. Obecna w szko-
fach jako podstawowy, ,trywialny” przedmiot
nauczania, kwitta w sadach, sejmach i na ambo-
nach. W czasach Oswiecenia zostata wyparta ze
szkot przez przedmioty $ciste. Obecnie czasem
pojawiaja sie jej okruchy na lekcjach literatury,
gdy mowa o kompozycji i figurach. Celem poni-
zej zgromadzonego materiatu, ktéry mozna wy-
korzysta¢ w trakcie kilku lekcji, jest zaintereso-
wanie uczniéw klasyczna retoryka i stworzenie
okazji do interesujacych rozmow.

Poetae nascuntur, oratores fiunt (Cic., Pro Archia,
8). Zacznijmy od tej jakze obiecujacej sentencji:
retoryka to jak gotowanie i jazda samochodem:
umiejetnos¢ (gr. techne), technika, ktéra moze opa-
nowac kazdy. Przyktad jakajacego sie i niesmiate-
go Demostenesa dowodzi, ze naprawde kazdy ma
mozliwos¢ zyskania pewnosci siebie i czerpania sa-
tysfakgji z pieknego méwienia, nawet gdyby mogto
sie zdawac, ze mu brak predyspozycji.

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego.

Corgiasz, Pochwafa Heleny

Teraz tozsama z grecka techne facifiska ars
w Kwintylianowej definicji retoryki: Rhetorica est
ars bene dicendi. Wbrew zdaniu tych, co uwaza-
ja, ze pojeciem mowcy mozna okreslac tez i lu-
dzi moralnie ztych, Kwintylian twierdzi, ze tytut
ten i umiejetnos¢ mozna przypisac tylko ludziom
moralnie dobrym. Retoryka to sztuka pieknego
i przekonujacego méwienia w sprawie stusznej.

Talis hominibus fuit oratio, qualis vita... Dzi$ nie-
ktorzy, méwiac o swych doznaniach estetycznych
i przezyciach, opisujac zjawiska i osoby, operuja
jedynie kilkoma przystéwkami o szerokim polu
semantycznym, np. fajnie, super czy zle i gtupio.
Sa tacy, ktérym trudno uwierzy¢, ze mogty istniec
Syreny, uwodzace zeglarzy nie pieknym ciatem,
lecz stowem — narzedziem wyrazu. Z drugiej strony
pojawiaja sie obcojezyczne nowotwory, ktdrych
przyktadéw dostarcza nam uczniowie tak duzo,
ze az sie zdziwimy. Mozemy tez wspomniec, ze
dazenie do prostoty wypowiedzi jest naturalne
dla jezyka i czeka¢ na rozwoj dyskusji. List Seneki
niech stanowi wyjscie dla rozmowy i o tym, czy
charakter cztowieka odbija sie w jego sposobie
wypowiadania sie, jaki sposéb komunikowania
sie dzi$ przewaza w poszczeg6lnych srodowiskach,
jak dzi$ odbieramy stoicki moralizm, co Seneka,

2 Cytat za: Wprowadzenie do filozofii (1996), Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, s. 601.
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cztowiek z epoki stowa méwionego, powiedziat-
by o0 naszej umiejetnosci méwienia i o kulturze
obrazu itp. Thumaczenie catego listu zajetoby zbyt
duzo czasu. Mysle, ze lektura tacinskich zdan lub
tylko wyrazéw, wplecionych w tekst polski sta-
nowi nie tylko okazje do ¢wiczenia gramatyki,
lecz réwniez pozwoli uczniom dozna¢ radosci,
zwiazanej z czytaniem ze zrozumieniem wiekszej
porgji tacinskiej prozy.

CXIV. SENECA LVCILIO SVO SALVTEM

[1] Pytasz, quare quibusdam temporibus pojawiat
sie zepsuty rodzaj wymowy i quomodo budzita sie
w umystach zyczliwos¢ dla pewnych wypaczer, tak
iz niekiedy znajdowafa uznanie oratio napuszona,
a niekiedy znéw przerywana i przeciagana na wzor
piesni? quare alias sensus audaces et prawie niemoz-
liwe do przyjecia, alias niedoméwione et nasuwajace
rézne przypuszczenia sententiae, in quibus plus na-
lezy sie domyslac, niz sie styszy? Dlaczego byt okres
taki, ktéry wprost niewiarygodnie uzywat przenos-
ni? Hoc quod audire vulgo soles, quod apud Crae-
cos in proverbium cessit: talis hominibus fuit oratio
qualis vita. [2] Quemadmodum autem uniuscuius-
que actio podobne jest do jego mowy, tak sposéb
mdéwienia staje sie niekiedy wyrazem obyczajnosci
publicznej, jesli zachwiato sie wychowanie obywatel-
skie i przeksztatcito sie w umitowanie rozkoszy. Lasci-
via orationis, jesli wystapita nie tylko u jednego lub
drugiego, sed adprobata est et recepta ogdlnie, jest
dowodem powszechnej checi uzycia. [3] Non potest
alius esse ingenio, alius animo color. Siille sanus est,
si compositus, gravis, temperans, ingenium quoque
siccum ac sobrium est: illo vitiato hoc quoque adfla-
tur. Non vides, si animus elanguit, trahi membra et
pigre moveri pedes? si ille effeminatus est, in ipso
incessu apparere mollitiam? si ille acer est et ferox,
concitari gradum? si furit aut, quod furori simile est,
frascitur, to ruchy ciata sa niespokojne i cztowiek nie
idzie, lecz pedzi? Czy nie sadzisz, ze znacznie fatwiej
dzieje sie to z umystem, ktéry w catosci ztaczony jest
z duchem, przez niego ksztattowany, jego stucha, od
niego zasiega requt postepowania?

[4] Quomodo Maecenas 2yt, jak chodzit, jak byt
wrazliwy, jak pragnat sie pokazac, jak nie chciat ukry-
wac swoich wystepkow, scimus lepiej niz nalezatoby
méwi¢. Quid ergo? oratio eius czy nie byfa réwnie
rozwiazta jak on sam rozpasany? non tam insignita
illius verba sunt quam cultus, quam comitatus, quam

domus, quam uxor? Bytby cztowiekiem wielkiego ro-
zumu, gdyby w owych postepkach trzymat sie nieco
prostszej drogi, gdyby nie staraf sie, by go nie ro-
zumiano, gdyby nie pozwalat sobie na wiele nawet
w mowie. Videbis itaque eloquentiam ebrii hominis
mowy trudnej do zrozumienia, btednej i petnej do-
wolnosci. [5] Quid turpius od jego . potoku lesnego
i gaikéw z wloséw na jego brzegach”? A uwazaj, by
koryto tego potoku bruzdzity todzie i by po prze-
oraniu wod wyjezdzaly tez z zagajnikow”. A c6z po-
wiesz, jesli ktos , okreca sie wiosami kobiety i dziobie
sie z niq jak gofab wargami, a potem, gteboko od-
dychajac, poczyna sobie tak, jak postepuja szalejacy
ze zgietym karkiem wiadcy zagajnika”? (...) [6] Non
statim cum haec legeris przyjdzie ci na mysl, iz jest to
ten, ktory zawsze chodzit po miescie w nieprzewiaza-
nych tunikach (...) [7] Haec verba tam inprobe stru-
cta, tam neglegenter abiecta, tam contra consuetu-
dinem omnium posita ostendunt mores quoque non
minus novos et pravos et singulares fuisse. Najwyzsze
uznanie wyraza sie mu za tagodnosc: nie uzyt miecza,
powstrzymat sie od rozlewu krwi i nie daf sie pozna¢
przez nic innego jak tylko przez swawole. Hanc ipsam
laudem suam corrupit istis orationis portentosissimae
delicis; widac stad, ze byt staby, a nie fagodny. [8]
Kazdemu wyraznie to okazuja owe dwuznaczne ze-
stawienia wyrazow, zaskakujace niespodzianie stowa,
dziwne mysli (...). Zawrdcita mu w glowie nadmierna
szczesliwos¢, quod vitium hominis esse interdum, in-
terdum temporis solet. [9] Ubi luxuriam late felicitas
fudit, tam najpierw staranniejsze staje sie pielegnowa-
nie ciaf; potem zjawia sie troska o sprzety domowe;
deinde in ipsas domos inpenditur cura, aby zajmowaty
duze przestrzenie, aby Sciany I$nity sprowadzonymi
zza mérz marmurami, aby stropy mienity sie ztotem,
aby wspaniatosci sufitu odpowiadata wytwornos¢
posadzki; deinde ad cenas lautitia transfertur, gdzie
réwniez wzgledy zyskuje sobie nowos¢ i odmienianie
zwyktego porzadku rzeczy, tak, iz to, co zwyczajnie
zamyka uczte, przynosi sie jako pierwsze, a to, czym
czestowano gosci przychodzacych, podaje sie na ich
odejscie. [10] Cum adsuevit animus fastidire quae ex
more sunt et illi pro sordidis solita sunt, etiam in ora-
tione quod novum est quaerit et modo antiqua verba
atque exoleta revocat ac profert, badz tworzy nowe
i nieznane czy zmienia stare, badz tez, co sie wiasnie
rozpowszechnito — za przejaw wytwornosci ma $mia-
fe i czeste przenosnie. [11] Sa tacy, ktorzy przerywa-
ja mysli i spodziewaja sie wzietosci po tym, ze zdanie

123



bedzie niedokoriczone i kaze stuchajacym domyslac
sie dalszej swojej tresci. Sq tacy, ktorzy nie tylko po-
suwaja sie az do bfedéw (tego rodzaju postepowanie
jest wszak konieczne, jesli sie probuje dokonac czegos
wielkiego), lecz lubia bfedy jako takie.

Jezeli wiec zobaczysz, ze gdziekolwiek zyskuje po-
klask mowa zepsuta, nie bedzie ulegato watpliwosci,
Ze réwniez i obyczaje odbiegty tam od wymogow
prawosci. Jak zbytkowne uczty i takie ubrania sa
oznakami spotecznosci chorej, podobnie i rozwiazta
mowa, jesli tylko jest zjawiskiem czestym, dowodzi,
Ze upadly i dusze, od ktérych pochodza stowa. {...)
[13] Niektdrzy inni na odwrot: nie uznajac nic procz
wyrazen utartych i zwyczajnych, popadaja w ja-
kies niechlujstwo. Jedno i drugie jest odmiennym
sposobem zepsute (...). Jeden sie przystraja wiecej
niz trzeba, a drugi wiecej niz trzeba sie zaniedbuje.
Tamten upiekszytby i nogi, ten zas nie chce ozdobi¢
nawet ramion.

[15] Ad compositionem transeamus. lle mam ci
wskaza¢ sposobéw, ktorymi sie tutaj popetnia wy-
kroczenia? Quidam praefractam et asperam probant;
rozmysinie burza oni, jesli co$ im wypada skfadniej.
Nie chca, aby faczenie stow obchodzito sie bez jakiejs
szorstkosci. Upatruja cos meskiego i silnego w tym,
co razi uszy swa chropowatoscia. U innych mamy nie
styl, lecz harmonijny rytm: adeo blanditur et molliter
labitur. [16] Quid de illa loquar in qua verba diffe-
runtur et diu expectata vix ad clausulas redeunt? Co
o owym ku koncowi spokojnym, qualis Ciceronis est,
devexa et molliter detinens nec aliter quam solet ad
morem suum pedemque respondens?

Zepsucie wiec przejawia sie nie tylko w sposobie
wyrazania sie, gdy wypowiedzi sg badz matostko-
we, badZ dziecinne, badz niegodziwe i pozwalajace
sobie na wiecej, niz mozna pozwoli¢ bez ublizenia
wstydliwosci, gdy s one kwieciste i zbyt ostodzone,
gdy wypadaja czczo i nie osiggaja zadnego skutku
oprocz tego, Ze stychac brzmienie stéw.

[17] Ten zepsuty styl wprowadza zazwyczaj ktos
jeden, kto w okreslonej chwili nadaje ton wymowie
et alter alteri tradunt. Sic Sallustio vigente anputa-
tae sententiae et verba ante expectatum cadentia
et obscura brevitas fuere pro cultu. L. Arruntius,
vir rarae frugalitatis, qui historias Belli Punici scrip-
sit, fuit Sallustianus et in illud genus nitens. Jest na
przykiad u Salustiusza: , pieniedzmi spowodowat
wystawienie wojska”, id est ,wystawit wojsko za
pienigdze”. Hoc Arruntius amare coepit; posuit illud
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omnibus paginis. Dicit quodam loco ,,spowodowali
ucieczke naszych”, alio loco ., Hieron, krél Syrakuz,
spowodowat wojne”, et alio loco , ustyszenie tego
spowodowato, ze Panormitanie poddali sie Rzymia-
nom”. [18] Chciatem ci tylko da¢ probke: takimi
zwrotami przeplecione jest cate jego dzieto. Quae
apud Sallustium rara fuerunt apud hunc crebra sunt
et paene continua, nec sine causa; ille enim in haec
incidebat, at hic illa quaerebat. Widzisz jednakze, co
z tego wynika, jesli dla kogos wzorem staje sie bfad.
[19] Dixit Sallustius: ,W czasie, gdy wody zimowa-
ty”. Arruntius in primo libro Belli Punici ait ,,Pogoda
znienacka zazimowafa”, et alio loco cum dicere vellet
frigidum annum fuisse ait , totus hiemavit annus”,
et alio loco ,Stamtad szescdziesiat lekkich statkéw
oprécz wojska i niezbednych zeglarzy wystat posrod
zimujacego pétnocnego wiatru”. (...)

[20] Ot6z te i tego rodzaju bledy, ktdre wrazita
w kogos che¢ nasladowania, nie sa oznakami rozpu-
sty czy tez zepsucia charakteru. Bledy bowiem, wedle
ktorych mogtbys ocenic czyjes namietnosci, powinny
by¢ jego whasne i od niego tylko pochodzi¢: iracundi
hominis iracunda oratio est, commoti nimis incitata,
delicati tenera et fluxa. [21] A zachodzi to, jak mo-
Zesz dostrzec, u tych, ktérzy badz catkiem wyskubuja
sobie brode, badz czesciowo, ktérzy krocej przystrzy-
gaja albo wygalaja wargi, pozostawiwszy nietknieta
i zapusciwszy reszte zarostu, ktdrzy nosza plaszcze
o nieprzyzwoitych barwach czy przezroczyste togi
i ktérzy nie chca robic nic takiego, co by mogfo ujs¢
oczom ludzkim: inritant illos [oculos] et in se avertunt,
volunt vel reprehendi dum conspici. Talis est oratio
Maecenatis omniumque aliorum qui non casu errant
sed scientes volentesque. [22] Rodzi sie to z powaznej
niedomogi ducha: jak w stanie upojenia winem jezyk
zaczyna sie platac nie wczesniej, az rozum poddaje sie
ciezarowi i stabnie lub catkiem zanika, tak tez mowa
(a czyz jest ona czyms innym niz upajaniem sie?) nie
bywa u nikogo przykra, poki nie stabnie jego duch.
O niego wiec trzeba sie troszczy¢: od niego to pocho-
dza mysli, od niego pochodza stowa, od niego mamy
swa postawe, wyraz twarzy i sposéb chodzenia. Gdy
duch jest zdrowy i pefen sit, takze i mowe cechuje
moc, dzielnos¢ i meskos¢, gdy zas duch podupadt,
wszystko inne tez popada w ruine. (...)

[27] Sani erimus et modica concupiscemus si un-
usquisque se numeret, metiatur simul corpus, sciat
quam nec multum capere nec diu possit. Nihil tamen
aeque tibi profuerit ad temperantiam omnium rerum



quam frequens cogitatio brevis aevi et huius incerti:
quidquid facies, respice ad mortem. Vale?.

Pogtebienia tematu potegi stowa mozemy
poszukac oczywiscie tez u Grekéw. Oni zwrdcili
uwage na fakt, iz mowa jest tym, co wraz z rozu-
mem rézni nas od zwierzat. Nawiasem moéwiac
po grecku Logos znaczy i stowo, i rozum. Mozna
wiec zaryzykowac, ze cztowieczenstwo realizuje
sie miedzy innymi w sztuce pieknego moéwienia.
Po grecku barbarzynca to cztowiek, ktéry mowi
niezrozumiatym jezykiem: ,bar-bar-bar”. Dla Gre-
kéw barbarzyncami byli obcokrajowcy, nie zna-
jacy greki, dla nas sa nimi ludzie niekulturalni.
CGrecy ukazywali potege stowa, powotujac sie na
fakt, ze umozliwia poznawanie i przekazywanie
wiedzy. Objawia ono prawde, moze tez stac sie
narzedziem gwattu na rzeczywistosci, gdy kto$
kiamie. Mowa faczy ludzi w narody i tez ich dzieli
itd. Az sie prosi z uczniami przeczyta¢ i omowic
fragment z Izokratesowego Nikoklesa:

,.Pod wieloma wzgledami nie réznimy sie od zwie-
rzat, a nawet pod niektdrymi, jak szybkosc, sita czy
zdolnosc poruszania sie, stoimy nizej. Ale my mozemy
nawzajem sie przekonywac i mozemy sobie wyjasniac
to, czego pragniemy, dzieki czemu nie tylko oderwa-
lismy sie od zycia dzikiego, ale spotykajac sie razem
pobudowalismy miasta, nadaliSmy sobie prawa, wy-
nalezlismy sztuki, a w prawie wszystkich osiagnieciach
pomogta nam Mowa. Za pomoca Mowy wyznaczone
zostaty granice tego, co sprawiedliwe i niesprawied-
liwe, co dobre, a co zte; gdyby nie takie rozdziele-
nie, nie moglibysmy jeden obok drugiego zy¢; za
jej pomoca krytykujemy to, co zte, i wystawiamy,
co dobre. To za pomoca mowy gania nas Zli ludzie,
a wystawiaja — dobrzy. To dzieki mowie ksztattujemy
nasze nieokrzesane dusze i udoskonalamy nasza inte-
ligencje; bo czynimy z precyzyjnego jezyka najpew-
niejszego Swiadka stusznej mysli; mowa prawdziwa,
zgodna z prawem i sprawiedliwoscia, jest obrazem
duszy zdrowej i szczerej. To za pomoca mowy dys-
kutujemy o sprawach watpliwych i kierujemy nasze
dociekania w obszary jeszcze nie poznane. Argumen-

ty, jakimi nawzajem sie przekonujemy rozmawiajac,
sa tymi samymi, jakich uzywamy w refleksji; nazy-
wamy oratorami tych, ktorzy sq zdolni do méwie-
nia przed zgromadzeniem, i uwazamy za dobrych
radcéw tych, ktérzy potrafia dyskutowac ze soba
w sposob jak najbardziej rozsadny. Podsumowujac:
aby scharakteryzowac te moc, widzimy, ze nic, co
jest czynione z rozmystem, nie dzieje sie bez udziatu
mowy: mowa jest przewodnikiem wszystkich naszych
dziafan i wszystkich naszych mysli; tym bardziej sie
do niej wraca, im bardziej jest sie inteligentnym;
zatem ludzie, ktérzy osmielaja sie pietnowac tych,
ktdrzy sie poswiecaja edukagji i filozofii, powinni sie
spotkac z takim samym potepieniem, jak ci, ktorzy
popetniaja wystepek przeciwko bogom™.

O potedze stowa swiadczy tez krytyka, z jaka
spotkata sie sztuka pieknego méwienia i przeko-
nywania, czego przyktadem moga by¢ dwa frag-
menty, zawierajace krytyczne stowa pod adre-
sem retoryki:

...Retoryka stuzy tylko do podsuwania fatszywych
idei, do podniesienia uczu¢ i do zwodzenia zdolnosci
sadzenia tak, ze jest to tylko zwykte mydlenie oczu.
A jednak te oszukancza sztuke stawia sie na pierw-
szym miejscu i obdarza nagrodami. To dlatego, ze
ludzie bynajmniej nie troszcza sie o prawde, a bar-
dzo lubia zwodzi¢ i by¢ zwodzeni. To jest tak dale-
ce prawdziwe, Ze to, co wiasnie powiedziatem o tej
sztuce, bedzie — nie watpie — uwazane za ostateczne
zuchwalstwo. Bo wymowa podobna do pici pieknej
posiada wdzieki zbyt wszechwiadne, aby zezwolono
im sie przeciwstawic®.

Faust w poemacie Goethego tak méwi o mi-
strzach stowa:

Rozum i wiasciwe rozeznanie

bez trudu zalecaja sie same;

i jesli naprawde chcecie co$ powiedzie,

to czy potrzebna jest pogorn za stowami?

Wasze wypowiedzi, tak blyskotliwe,

w ktérych rzucacie ludziom strzepy mysli,

sa przykre jak wiatr niosacy mgfe,

szeleszczacy jesiennie wsréd suchych lisci®.

%) Tekst facinski: http://www.thelatinlibrary.com/sen.html, ttumaczenie: Seneka (1961), Listy moralne do Lucyliusza, ttum. Wik-

tor Kornatowski, Warszawa: PWN.

“ Isokrates, Nicocles, 5-9, cyt. za Piotr Jaroszynski (1996), Elementy retoryki w kulturze zachodniej w: , Wprowadzenie do filo-

zofii”, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL.

%) Leibnitz, Na rozwazanie dotyczace ludzkiego rozumu, cyt. za T. Pszczotowski (1998), Umiejetnosc¢ przekonywania i dyskusji,

Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe.

© Faust do Wagnera, Goethe (1962), Faust, thum. Feliks Konopka, Warszawa: Pafistwowy Instytut Wydawniczy.
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Nasi uczniowie tatwo zdadza sobie sprawe
z tego, ze réwniez rewolucje i wielkie wojny by-
waja dzietem ludzi umiejacych przekonujaco mo-
wi¢, podobnie jak wydane z krzywda niewinnych
niesprawiedliwe wyroki. Niech tez z drugiej strony
pomysla, jak bolesna jest nieumiejetnos¢ wypo-
wiedzenia swego zdania lub koniecznos¢ czytania
nieudanych wypracowan lub stuchania nudnych
lekeji (oczywiscie nie mysle o lekcjach taciny). Zgte-
bi¢ zagadnienie mozna tez z Kwintylianem:

Nastepuje pytanie, czy retoryka jest pozyteczna.
Bo pewni ludzie maja zwyczaj napadac na nig w gwat-
townych inwektywach i co najbardziej niegodziwe, do
oskarzania wymowy uzywaja wiasnie potegi wymowy.
Méwia, Ze ona jest sztuka, ktéra zbrodniarzy przemo-
cq uwalnia od kar, Ze jej kretactwa powodujg wyro-
ki skazujace niewinnych, w naradach zas przechylaja
szale decyzji na strone tego, co zgubniejsze, i nie tylko
wywotuja bunty i rozruchy wsréd tuméw, ale réwniez
sa powodem wojen i niczym sie nie dajacych naprawic
nieszczesc; ze wreszcie wtedy z niej najwiekszy pozytek,
gdy walczy zwyciesko z prawda w obronie fatszu. (...)
Do tego dodaja przykiady z zycia Grekéw i Rzymian,
wyliczajg ludzi, ktorzy za pomoca zgubnej wymowy

Anna Zeler!
Katowice

Cicero orator clarus

W grudniu tego roku przypada 2050 rocznica
$mierci Marka Tulliusza Cycerona. Ten znakomity
moéwca od 81 r. p.n.e. wygtaszat mowy sadowe
jako adwokat w procesach cywilnych badz jako
oskarzyciel lub obroAca w procesach karnych.
Duza stawe zyskat oskarzajac Werresa o zdzier-
stwa, jakich ten sie dopuscit w czasie trzyletnie-
go zarzadzania prowingjg Sycylia. Oto przyktad
lekcji jezyka facinskiego upamietniajacej kunszt
oratorski tego $wietnego mowcy.

Dzielimy ucznidéw na trzy grupy i rozdajemy
im krzyzowki do rozwiazania informujac, ze te-
matem lekji jest hasto z tych krzyzowek.

nie tylko w indywidualnych, ale nawet w publicznych
sprawach wprowadzali zamet w panstwach i dopro-
wadzali je do ruiny. (...) Ale gdyby tak miato by¢, to
i dziatalnos¢ wodzéw i urzednikéw paristwowych nie
mogfaby by¢ pozyteczna; zgubne bytoby wtedy lecz-
nictwo, zgubna nawet madros¢. Przyktadem (...) pia-
stowanie urzedow przez takich ludzi, jak Grakchowie,
Saturninus, Glaucja, w medycynie trucizny, a u tych,
ktorzy naduzyli imienia medrcow, popetnione przez
nich nieraz najstraszniejsze zbrodnie. Przestanmy zatem
jes¢: pokarmy juz nieraz staty sie przyczyng naszych
choréb. Nie wchodzmy nigdy do doméw: zdarza sie
przeciez niekiedy, ze zwalaja sie na glowy mieszkari-
c6w. Nie pozwdlmy na wyréb mieczy dla zotnierzy:
tej samej bowiem broni moze uzywac tez rozbojnik.
| wreszcie ktéz nie wie o tym, ze ogien, woda, bez
ktorych zadne Zycie istnie¢ nie moze, a nawet — by
nie poprzestawac na samych tylko ziemskich rzeczach
— sforice i ksiezyc, najwspanialsze z ciat niebieskich,
nieraz takze byty powodem szkéd”.

(maj 2007)

' Kwintylian (1951), Ksztatcenie méwcy, 16, 1-6, przet.
M. Brozek, Wroctaw: BN.

1. patrza, 2. chlop, wiesniak, 3. gia¢, krzywi¢, 4. ba-
wisz, cieszysz, 5. psuje, przekupuje, 6. odwotad

1

2

3

4

5

6

Rozwigzanie: 1. spectant, 2. ruricola, 3. flectare, 4. delectas,
5. corrumpo, 6. revocare Hasto: Cicero

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego w Il Liceum Ogolnoksztatcacym im A. Mickiewicza w Katowicach.
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1. daleko, 2. nagroda, zapfata, 3. posag, 4. satyra,
5. chwata, 6. ciato

1

2

3

4

5

6

Rozwigzanie: 1. procul, 2. merces, 3. statua, 4. satura,
5. gloria, 6. corpus Hasfo: orator

1. czyn, dzieto, 2. syn, 3. pajak, 4. piesn, 5. ucze,
ksztatce, 6. wyspa

1

2

3

4

5

6

Rozwigzanie: 1. factum, 2. filius, 3. aranea, 4. carmen,
5. erudio, 6. insula Hasto: clarus

Gdy po rozwiazaniu krzyzowek uczniowie okresla
temat — Cicero orator clarus, rozdajemy im fragmen-
ty mowy przeciwko Werresowi. Wspominamy, ze
Werres byt namiestnikiem Sycylli w latach 73-71
p.n.e. i dopuscit sie miedzy innymi wielu naduzy¢
prawnych, gospodarczych. Na prosbe Sycylijczykdw
zostat oskarzony przez Cycerona, ktérego mowa
byta tak przekonujaca, ze Werres nie czekajac na
wyrok, udat sie dobrowolnie na wygnanie.

Cyceron zebrat materiat obciazajacy Werresa
w fikcyjnej rozprawie drugiej, do ktérej w rzeczy-
wistosci nie doszto, w pieciu ksiegach pt. Actionis
in C. Verrem secundae libri quinque. W czwartej ksie-
dze przedstawit Werresa jako grabiezce dziet sztuki
z kolekcji prywatnych i publicznych. Uczniowie
w grupach ttumacza nastepujace fragmenty:

1) Verres ita se in Sicilia per triennium gessit, ut ab
isto non solum hominibus, verum etiam deis immor-
talibus bellum indictum esse putaretur... Fuit apud
Segestanos ex aere simulacrum Dianae cum summa
praeditum religione, tum singulari opere artificioque
perfectum. Hoc translatum Carthaginem locum tan-

tum hominesque mutaverat: religionem enim pristi-
nam conservabat. Aliquot saeculis post P. Scipio bello
Punico tertio Carthaginem cepit; qua in victoria convo-
catis Siculis omnibus iubet omnia conquiri; pollicetur,
sibi magnae curae fore, ut omnia civitatibus, quae cui-
usque fuissent, restituerentur. lllo tempore Segestanis
ipsa Diana, de qua dicimus, redditur...

2) Erat admodum excelsum signum cum stola, in-
erat tamen in illa magnitudine aetas atque habitus vir-
ginalis; sagittae pendebant ab humero; sinistra manu
retinebat arcum, dextra ardentem facem praeferebat.
Hanc cum iste sacrorum omnium hostis vidisset, quasi
ipsa face percussus esset, ita flagrare cupiditate coepit.
Imperat magistratibus, ut eam demoliantur et sibi dent:
nihil sibi gratius futurum esse ostendit. Illi vero dicebant
id sibi nefas esse. Cum iste instaret cotidie, res agitur in
senatu. Vehementer ab omnibus reclamatur.

3) Tum Verres quidquid erat oneris in nautis remi-
gibusque exigendis, in frumento imperando, Segestanis
praeter ceteros imponebat aliquando amplius quam fere
possent. Praeterea magistratus eorum evocabat, singil-
latim unicuique calamitati se fore denuntiabat. Itaque
aliquando multis malis magnoque metu victi Segestani
praetoris imperio parendum esse decreverunt. Magno
cum luctu et gemitu, multis cum lacrimis et lamenta-
tione virorum mulierumque omnium simulacrum Dia-
nae tollendum locatur!

Nastepnie prosimy uczniéw o gtosne odczy-
tanie ttumaczenia i na tablicy zapisujemy opinie
Cycerona na temat wymowy:

. Tria videnda sunt oratori: quid dicat et quo quid-
que loco et quo modo”.

Marcus Tullius Cicero, Orator 14, 43.

Uczniowie przepisuja sentencje do zeszytu,
tlumacza ja i przeprowadzaja krotka dyskusje,
wskazujac na aktualno$¢ sadow Cycerona.

Na koniec lekcji mozemy przeczyta¢ uczniom
fragment z ksiazki Kazimierza Kumanieckiego Hi-
storia kultury starozytnej Grecji i Rzymu, charakte-
ryzujacy sztuke oratorska Cycerona:

., Postugiwanie sie w réwnej mierze gryzaca ironia,
jak pogodnym humorem, napastliwg inwektywa, jak
i patosem wyciskajacym #zy z oczu stuchaczy, swobod-
nym i prostym opowiadaniem i dramatyczng dinoza
(tj. wyolbrzymianiem) Swiadczy najlepiej o mistrzostwie
stylistycznym Cycerona, ktérym przewyzszat wszystkich
poprzedzajacych go prozaikéw rzymskich. Do tych wa-
loréw stylistycznych dofacza sie doskonata znajomos¢
teorii retoryki greckiej i wspaniate wyczucie audytorium,
umiejetne operowanie argumentacja, ktére polega na
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wysunieciu silnych argumentéw, a usunieciu w cien
stabszych. Niezliczona ilos¢ sposobéw wzbudzenia sym-
patii sedziéw dla oskarzonego i jego obroricy, trafne
odczucie momentéw psychologicznych, umiejetnos¢
dojrzenia rozmaitych aspektéw kazdej sprawy pozwo-
lity Cyceronowi zdobyc¢ sobie juz u wspétczesnych opi-
nie najlepszego méwcy”.

Tego typu zajecia poszerzaja wiedze o czasach
starozytnych, rozwijaja umiejetnos¢ ttumaczenia
zdan, ucza nowego stownictwa, uswiadamiaja
miodziezy, ze kunszt oratorski byt juz bardzo

Halina Szwajgier'
Lublin

doceniany w czasach starozytnych. Moze wiec
warto przywrocic te tradycje.

Bibliografia:

Kumaniecki K. (1969), Historia kultury starozytnej Grecji
i Rzymu, Warszawa: PWN, s. 414.

Michalunio Cz. SJ (2004), DICTA. Zbiér facinskich sen-
tencji, przystéw, zwrotéw i powiedzen, Krakow: Wyd.
WAM, s. 633.

Winniczuk L. (1975), tacina bez pomocy Orbiliusza, War-
szawa: PWN, s. 222, 223.

(kwiecien 2007)

Dyskusja — niezbedny element w procesie nauczania

jezyka obcego

Uczniowie powinni mie¢ zawsze na lekcji jezyka
obcego mozliwos¢ wypowiadania wiasnych mysli,
a przez to uczestniczenia w dyskusji. Zwiaszcza klasy
starsze i zaawansowane jezykowo powinny uczy¢
sie uczestniczenia w dyskusji czy jej prowadzenia,
a my nauczyciele powinnismy im te okazje stwa-
rzac. Paleta tematéw jest ogromna, chociaz jest tez
jasne, ze powinny byc to tematy interesujace mfo-
dziez. Nalezy po prostu zapyta¢ naszych ucznidw,
co by ich interesowato. Dyskusja powinna zawsze
konczy¢ sie wyciagnieciem pod okiem nauczyciela
whnioskéw i zapisaniem ich na tablicy, a wtedy jest
cenne nie tylko to, ze uczen méwi w jezyku obcym
i poznaje nowe stownictwo, ale i to, ze wskazuje
sie na pewne wartosci wychowawcze.

Ponizsza lekcja — w klasie zaawansowanej jezy-
kowo — dotyczy przywar uczniéw i w ogéle mio-
dych ludzi. Pomyst wyptynat od samych ucznidw,
a przy realizacji lekcji korzystalismy wielokrotnie
z artykutdw z Yumy. Taka lekcja powinna trwac co
najmniej 2 godziny. Nie zapominajmy tez o stow-
nikach dwujezycznych na kazdej tawce. Pewne
zagadnienia mozemy uczniom podac wczesniej,
by mogli sie do nich przygotowac.

Temat: ,,Jugend bekennt ihre Fehler. Was kann
man damit tun?” — die Probe einer Diskussion —
Mtodziez wyznaje swoje btedy — winy. Co moz-
na z tym zrobic?

Po podaniu tematu lekcji i zapisaniu go na
tablicy i w zeszytach, wyjasnitam cel lekgji a na-
stepnie zapytatam moich uczniéw, co przychodzi
im do gtowy, gdy stysza o przywarach i btedach
uczniowskich. Oto, co zanotowali:

Unhoflichkeit keine Lust

Faulheit auf Hausaufgaben
Alkoholtrinken
Ligen
Fehler der jungen Leute
schlechtes
Rauchen Benehmen

Aggression  Unpiinktiichkeit "™ UMeent

Nastepnie omawialismy niektére z tych punk-
tow. Stwarzatam uczniom mozliwos¢ wypowia-
dania wtasnego zdania i tak:

Warum verspaten sich die Leute? Po
podaniu przez nich ewentualnych przyczyn oraz
przedstawieniu sytuacji z whasnego zycia, prezen-

! Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Il Liceum Ogélnoksztatcacym w Lublinie.
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tuje im wypowiedzi uczniéw zaczerpniete z Yumy

(2/98). Jest to cwiczenie na rozwéj sprawnosci ro-

zumienia ze stuchu. Niektére z tych wypowiedzi

sa humorystyczne, np.:

» ,Mein Hamster hat das Kabel von meinem Wek-
ker durchgebissen”. (Wiebke, 14)

» ,Mein Bus hatte Verspatung”. (Katrin, 14)

.Ich musste noch vor der Schule mit dem Hund

raus”. (Angelika, 16)

» ,Mein Fahrrad hatte einen Platten”. (Robert, 14)

» ,Mein Wecker hat nicht geklingelt”. (Ulf, 16)

» Ich habe mir auf dem Weg zur Schule den Fuss

verstaucht”. (Oliver, 15)

LEs ist doch besser, ich komme spat als gar nicht”.

(Jorn, 18)

,Ich habe mich im Stundenplan vertan und dach-

te, die erste Stunde wiirde ausfallen”. (Johan-

nes, 15)

.Dawar ein Unfall auf der StraBe und ich musste

als Zeuge dableiben”. (Alexander, 18)

,Ich habe auf dem Schulweg eine Katze ge-

funden. Die musste ich ins Tierheim bringen”.

(Mark, 15)

.Ich hatte noch einen wichtigen Arzttermin”.

(Andrea, 18)

v

~w Hausaufgaben - sollen sie abgeschafft
werden? Temat jest do$¢ prosty i uczniowie chet-
nie zabieraja gtos w dyskusji. Nastepnie przed-
stawiam wypowiedzi uczniéw z Yumy (3/98).

»  Hausaufgaben abschaffen? Nein, aber ich finde,
man sollte weniger aufbekommen. Wenn ich spat
aus der Schule komme und noch Hausaufgaben
machen soll, habe ich iberhaupt nichts mehr von
meiner Freizeit”. (Claudia, 15)

,Oft schimpfe ich, dass wir so viel aufhaben.
Wenn ich manchmal meine Hausaufgaben so
aufgelistet sehe, denke ich, dass schaffst du nie.
Um fiinf Uhr nachmittags kann ich mich einfach
nicht mehr konzentrieren”. (Rieke, 13)

,Ich finde Hausaufgaben sinnvoll. Dadurch kann
man den Stoff zu Hause noch mal aufarbeiten.
Ohne Hausaufgaben wiirde ich nicht so viel in
der Schule mitkriegen”. (Ulf, 14)

,Ich finde, man sollte weniger Hausaufgaben
aufbekommen. Ich treibe viel Sport. Wegen der
Schule mdchte ich nicht darauf verzichten. Man
braucht einen gewissen Ausgleich. Manchmal
kann ich deshalb meine Hausaufgaben erst abends
machen. Viel verstehe ich dann nicht mehr da-
von”. (Sirvan, 17)

129

~w Unhéflichkeit und Taktlosigkeit — Untu-
genden vieler Menschen. W tym punkcie praca
polega na analizie obrazkéw (najpierw w parach).
Po opisaniu sytuacji na obrazkach zadaje uczniom
nastepujace pytania:

» Was wiirden wir den Leuten auf den Bildern
sagen?

Sind diese Situationen typisch fir die heutige
Welt?

Warum benehmen sich die Leute heutzutage so?

2 komiksu Komisji Europejskiej Ich, Rassist?, 1998

~w Rauchen. W tym punkcie uczniowie w gru-
pach sporzadzaja liste przyczyn wczesnego rozpo-
czynania palenia papieroséw. Oto nasza lista:

» Junge Leute rauchen, weil ihre Eltern rauchen.
Sie greifen zur Zigarette, wenn sie in einer Ge-
sellschaft sind und eine Gemeinschaft bilden
wollen.

Man fangt an zu rauchen, um schneller erwach-
sen zu sein, besonders bei den Jungen scheint
das sehr mannlich zu sein.

» Man raucht, um anderen zu imponieren.

» Rauchen gehort bei vielen zum Lebensstil.

Nastepnie mozemy odczyta¢ lub wystuchac
z kasety wypowiedzi mtodych ludzi zamieszczo-
ne w roznych zrédiach literackich. Ja korzystam
z ksiazki i kasety Themen und Meinungen im Fir und
Wider, ktore sa dostepne w Inter Nationes w Bonn.
Jesli ma sie wiecej czasu, mozna tez omoéwic po-
zostate problemy wynikajace z mapy mysli, jaka
uczniowie utworzyli na poczatku lekgji.

>

~w” Czy mlodzi ludzie potrafia sie dobrze
zachowa¢? - to kolejny punkt lekcji w formie



¢wiczenia. Przy przeprowadzeniu tego ¢wiczenia

skorzystatam z propozydji i przyktadéw zawartych

w Yumie (4/2000). Uczniowie otrzymali na kar-

teczkach opisy krotkich sytuagji i starali sie na nie

prawidtowo zareagowac, odgrywajac dana role.

Na przyktad:

» Du sitzt in einem vollen Bus. An der Haltestelle

steigt ein alter Mann ein. Was machst du?

Eine alte Frau rutscht auf einer Bananenschale

aus. Wie reagierst du?

Im Restaurant rufst du den Kellner mit den Wor-

ten...

» Deine Schwester heiratet, was ziehst du an?

Wem reichst du wann die Hand?

» Du schiittest einem Gast im Restaurant aus Verse-
hen Wasser auf die Hose. Deine Reaktion?

Nasze zalety — W kolejnym punkcie wy-
pisujemy cechy charakteru, ktére utatwityby nam
wszystkim zycie.

kontaktfreudig

plnktlich sympathisch

Harmonie zwischen

den Menschen nett

hilfsbereit

bescheiden gewissenhaft

geduldig

Whioski — to kolejny wazny punkt lekgji.
Umieszczamy je w gazetce szkolnej w klasie, tak
by stuzyty takze innym uczniom. Gazetka Gute
Vorsétze bytaby wiec podsumowaniem naszej
lekcji (pomyst zaczerpniety z Yumy 1/03). Oto
pomysty moich uczniow:

» Gute Vorsatze fur die Schule:

mehr fir die Schule tun, regelméBig und selbsténdig
lernen, sich nicht verspaten, nicht mehr die Haus-
aufgabe abschreiben, die Zeit nicht verschwenden,

Ewa Gérczak”
Stary Tomys|

Prezentacja limerykow

Limeryki sa bardzo ciekawym tematem, kto-
ry cieszy sie wielkim zainteresowaniem wsrod
miodziezy. Dlatego warto je prezentowac na lek-

regelmaBig lernen und nicht mehr vor den Klassen-
arbeiten in Panik geraten, Lerntechniken verbessern,
geduldiger werden, rechtzeitig schlafen gehen

» Gute Vorsétze fiir das Leben, Benimm — Regeln:
netter zu den Eltern sein, der Mutter im Haushalt
helfen, sein Zimmer regelmaBig aufraumen, sich
nicht mehr (ber alles aufregen, alten Leuten hel-
fen und ihnen den Vortritt lassen, nicht mit dem
Rauchen anfangen, mit dem Rauchen aufhéren,
sein Versprechen halten, ein Mensch mit guten
Manieren sein, nett und hoflich sein, nicht mehr
so lange vor dem Computer sitzen, Sport treiben,
um gesund und fit zu bleiben, nicht stundenlang
telefonieren, eine elegante Kleidung zu bestimm-
ten Anldssen tragen.

Praca domowa - Prosze o przygotowanie
w domu krétkich ustnych wypowiedzi na naste-
pujace tematy: Wie machst du deine Hausaufaga-
ben? lub Welche Lerntechniken bevorzugst du?
Uczniowie chetni pisza ponadto wypracowanie
na jeden z ponizszych tematéw: Leben heiBt, sich
verdndern. Vollkommen sein heit, sich oft veran-
dert haben (J. H. Newman), Geduld erreicht alles”
(Teresa von Avila), Der Mensch bringt seine Haare
tdglich in Ordnung, warum nicht auch sein Herz?
(Chinesisches Sprichwort). Wypracowanie po-
winno zawiera¢ wstep, rozwiniecie i zakoAczenie
oraz 200-250 stéw objetosci.

Lekcja przebiegata nadzwyczaj sprawnie. To
pewnie dlatego, ze uczniowie sami wybrali temat
do dyskusji. Dbatam, by nie tylko skutecznie i po-
prawnie komunikowali sie, ale i by przestrzegali
regut obowiazujacych w dyskusji — kolejno zabie-
rali gtos, stuchali innych i umiejetnie, nikogo nie
obrazajac, wyrazali swoje zdanie.

(luty 2007)

cjach jezyka angielskiego i zacheca¢ uczniéw do
ich thumaczenia i tworzenia. To wyborna zaba-
wa ze stowem i rymem zaréwno dla miodziezy,

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Starym Tomyslu.
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jak i nauczycieli. Te krotkie zartobliwe wiersze,
wywodzace sie z angielskiego folkloru, sg tylko
pozornie lekkie i proste w tresci. Po doktadnej
analizie doceniamy ich prowokacyjny charakter
i btyskotliwos¢. W nastroj limerykowy najlepiej
wprowadza nas same limeryki, ktérych najcie-
kawsza kolekcje znalaztam w ¢wiczeniach do
podrecznika Cutting Edge Advance?. Towarzyszy
im réwniez nagranie audio w wykonaniu brytyj-
skich lektoréw, ktérzy wspaniale nadaja im od-
powiedni rytm. Oto dwa przykiady:

There once was a man from Blackheath ..
Who sat on his pair of false teeth L
He said, with a start N\ S
,Oh dear! Bless my heart! \ '
I've bitten myself underneath!”

There once was a lady from Hyde ﬁ
Who ate 20 green apples and died

While her lover lamented ﬁ )
ERE 5
= )"‘,.

=

The apples fermented
And made cider inside her inside =

Limeryki, zgodnie z definicjami Stownika je-
zyka polskiego oraz Stownika termindw literackich,
sa utworami, ktére zawieraja elementy groteski.
Cechuije je absurdalno$¢ bez mozliwosci podda-
nia logicznej interpretacji. Panuje w nich zwykle
niejednolity nastrdj, peten kontrastow typu tra-
gizm — komizm, btazenada - rozpacz, czy mowa
wykwintna — potoczna. Limeryki to utwory epi-
gramatyczne, o charakterze aforystycznym, dow-
cipnym, ktére sa zamkniete wyrazista pointa. Po-
nadto wiersze te wykorzystuja chwyty kalamburu
(gre stow i dwuznacznosc), paronomazji (figury
retoryczne o podobnym brzmieniu) i wreszcie pure
nonsence (odmiane dowcipu z komicznymi efek-
tami zrodzonymi z jawnej niedorzecznosci).

Ciekawa okazata sie analiza pochodzenia li-
merykéw. Rozne zrodta podaja roézne poczatki
tego gatunku, rozprzestrzeniajace sie az na 22
wieki. Najwczesniejsze korzenie limeryku siega-
ja IV w. p.n.e., kiedy to pojawit sie w piesniach
chéru Arystofanesa. Czesto wspominanym przy-
ktadem prototypu gatunku jest wierszyk z XIV-
wiecznego manuskryptu zachowanego w British
Museum. Takze u Szekspira mozna odnalez¢ lime-
rykopodobne piesni. Innym znanym przyktadem

najstarszego limeryku jest dziecieca rymowanka
anonimowego autora z poczatku XVIII w.

Hickory, dickory, dock

The mouse ran up the clock.
The clock struck one,

The mouse ran down
Hickory, dickory, dock.

Jednak to miasto Limerick (Irlandia) dato na-
zwe omawianemu gatunkowi. Jego pierwsze de-
finicje pojawity sie w stowniku dopiero w latach
90. XIX w. Podobno jednak juz w wieku poprzed-
nim w Irlandii byty popularne piesni biesiadne
w formie limeryku. Najczesciej byty wspominane
piesni w szynkach z miasta Limerick, zwtaszcza te
autorstwa wiasciciela jednego z zajazdéw — Johna
O'Tuomy (1706-75). Oto jeden z przyktadéw:

I sell the best brandy and sherry
To make good customers merry;
But at times their finances

Run short, as it chances,

And then | feel very sad, very.

Najwazniejsze nazwisko wiazace sie z historia
limerykéw to jednak Edward Lear (1812-1888).
Ten malarz, autor ksiazek podrézniczych i ich ilu-
strator tak spopularyzowat forme limeryku, ze jest
Czesto uwazany za ojca gatunku. Jego kolekcje
The Book of Nonsence nazywa sie czesto learykami.
Jego utwory wyrdzniaja sie powtorzeniem rymo-
wanego stowa, co sam uznawat za dobry efekt,
ktory wzmacnia poczucie nonsensu i jest lepiej
odbierany przez dzieci. Oto przykfady:

1) There was a Young Lady whose chin,
Resembled the point of a pin;
So she had it made sharp,
And purchased a harp,
And played several tunes with her chin.

2) There was an Old Person whose habits,
Induced him to feed upon rabbits;
When he'd eaten eighteen,
He turned perfectly green,
Upon which he relinquished those habits.

Przesledzmy szczegdtowo tres¢ przyktadowego
limeryku. Pierwszy wers przedstawia gtéwnego bo-
hatera i miejsce akgji. Wers ten najczesciej kofczy
sie nazwa geograficzng kraju lub miejscowosci.

2 S. Cunningham, P. Moor, J. Comyns Carr (2003), Cutting Edge: Advanced, Harlow: Longman.



There was a young man from Devizes
W drugiej linijce powinna sie zawiaza¢ akcja i poja-
wic¢ zapowiedz problemu lub konfliktu. Moze row-
niez pojawic sie druga posta¢. Rymuije sie z pierw-
szym wersem (aa). Te dwa wersy oraz wers piaty
maja jednakowa liczbe sylab akcentowanych.

Whose ears were of different sizes

Trzeci i czwarty wers jest zawsze krétszy, co ma
na celu wzmocnienie efektu niespodzianki. Po-
jawia sie nowy rym (bb). Wersy trzeci i czwarty
réwniez maja jednakowa liczbe sylab akcentowa-
nych, jednak liczba ta jest mniejsza niz w przy-
padku pozostatych werséw.

The one that was small

Was no use at all

Ostatnia linijka przynosi rozwiazanie, najlepiej
zaskakujace i humorystyczne. Wszystko zgodnie
z zasada: im bardziej nieoczekiwane bedzie za-
konczenie, tym bardziej zabawne wyda sie ono
czytelnikowi. Ostatni wers rymuje sie z pierwszym
i drugim, dajac niezmienng strukture aabba.

But the other won several prizes.

Kolejnym wyznacznikiem dobrego limeryku
jest rozmieszczenie sylab akcentowanych w po-
szczegoblnych wersach. Pierwszy, drugi i piaty wers
musza mie¢ jednakowa liczbe sylab akcentowa-
nych (z reguty 3), natomiast pozostate srodkowe
wersy majg ich mniej (z reguty 2).

There was a 'large "lady from 'Perth
Who ‘wanted to ‘travel the "earth
But her 'wish was in ’vain

For the "door of the ‘plane

Was not 'wide enough for her ’girth.

Dodatkowo wzorowy limeryk ma réwniez rygo-
rystycznie dobrane sylaby w kazdym wersie; naj-
czesciej po osiem w pierwszym, drugim i piatym
oraz po sze$¢ w trzecim i czwartym. Nie wszyst-
kie limeryki zachowuja podane liczby sylab, ale
powinny zdecydowanie zachowac ich proporcjo-
nalne roztozenie, zachowujac jednoznaczne skré-
cenie w wersach trzecim i czwartym.

There' was? & large* 'la*dy® from’ 'Perth®
Who'! wan?ted? to* tra®vel® the’ earth®
But' her? wish® was* in° vain®

For' the? door?® of* the® plane®

Was' not? wide* e*nough® for® her’ girth®.
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Opisany system wersyfikacyjny nadaje limery-
kom melodyjny rytm. Ponadto ich zabawna tres¢
przesadza o wielkiej popularnosci wiréd dzieci.
Dlatego nie dziwi nas fakt umieszczania ich w ame-
rykanskich elementarzach dla najmtodszych. Wias-
nie w taki sposob dzieci sa wprowadzane w poje-
cia rymu i rytmu. Warto p6jéc¢ za ich przyktadem
i urozmaicic lekcje w polskich szkotach.

Rzetelne przedstawienie tematu nakazuje mi po-
wiedziec réwniez o innym obliczu tych krétkich form
literackich. Dotyczy ono ich mniej chlubnej tradycji.
Mam tu na mysli niejednokrotnie rubaszny styl lime-
rykéw; ich frywolna tres¢ z obcesowymi zwrotami.

Po prezentacji historii i formy limerykéw chcia-
tabym przedstawic¢ sposoby ich wykorzystywania
na lekcjach jezyka angielskiego. Przede wszystkim
sa one ciekawym materiatem do tlumaczen. Kiedy
uczniom pozwoli sie na wyrazanie wiasnej interpre-
taqji i stylu, powstaja bardzo ciekawe, réznorodne
prace. Dla zainspirowania warto postuzy¢ sie przy-
ktadem limeryku, ktéry doczekat sie najwiekszej
liczby przektadéw (okoto kilkudziesieciu).

There was a young lady of Riga
Who smiled as she rode on a tiger;
They returned from the ride
With the lady inside,
And the smile on the face of the tiger.
William Cosmo Monkhouse

Usmiechata sie pewna pani w Tyflisie,
Jadac spacerkiem na tygrysie.

Gdy wracali, drogi kotku,

Pani byta w zwierza srodku,

Usmiech za to na mordzie tygrysiej.
przektad Maria Zmigrodzka

Siedziata panienka w Tyflisie
Ze Smiechem na swoim tygrysie.
Az tu zmienia sie scena:
Ona siedzi ,w", nie ,na”,
On Smieje ,ha, ha!" i ,hi, hil" sie.
przektad Antoni Marianowicz

Zachciato sie pewnej niewiescie w Skarzysku
Przejechac konno na matym tygrysku...
Przybyli z wyprawy w porzadku:
Dama w tygrysim zotadku,
A tygrys z usmiechem na pysku.

przektad Janusz Minkiewicz

Zyta raz pewna pani w Chartumie
Co z usmiechem jezdzita na pumie.



Raz wrécita w zotadku

Pumy, za$ po zwierzatku

Widac, ze tez usmiechac sie umie...

przektad Michat Rusinek

Rymy w limerykach z pewnoscia moga okazac
sie bardzo dobrym narzedziem fonetycznym pod-
czas ¢wiczen poprawnej wymowy jezyka angiel-
skiego. Powtarzanie koncowek wersow jest cieka-
wym sposobem utrwalania dobrej wymowy,

beard - feared, hen — wren, palm - calm, thorn
—torn, rail — ale, hot — pot

Limeryki obfituja rowniez w przymiotniki, kto-
re spetniaja tu specjalna funkcje ,wypetniacza”.
Juz na podstawie kilku limerykéw mozna stwo-
rzy¢ swietna kolekcje stow.

Podobnie jest z zastosowaniem homofondw.
Proponuje zabawe ze stowem polegajaca na po-
szukiwaniu tresci i rozréznianiu ich kontekstow,
wykorzystujac rézne przyktady z limerykow.

a rough preliminary sketch — DRAFT
a current of air — DRAUGHT

a discclosure of secret information — LEAK
a vegetable — LEEK

a wild pig — BOAR
a dull person — BORE

Dorota Kwiatkowska"
teczna

scent — cent, cast — caste, coarse — course, toe
- tow, medal - meddle, cue — queue...

Limeryki mozemy odbiera¢ dwojako. Z jednej
strony utozsamiamy je z trywialnoscia i ekstrawa-
gancja. Z drugiej zas dostrzegamy, ze sa one przeja-
wem kreacyjnej swobody artysty i imaginacyjnym
opanowaniem rzeczywistosci. By¢ moze komus
bedzie przeszkadzat brak zdroworozsadkowej wizji
Swiata. Mysle jednak, ze dzieki limerykowej har-
monii wersu wiekszos¢ czytelnikéw zaspokoi jakas
naturalng potrzebe ludzkiego umystu i ucha do ryt-
mizacji. Mam nadzieje, ze limeryki wzbudza zain-
teresowanie wirod nauczycieli, a uczniom pozwola
na doskonalenie umiejetnosci jezykowych.
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(kwiecien 2007)

Po obejrzeniu filmu Bridget Jones’s Diary

Projekcje filméw w oryginalnej wersji jezyko-
wej to przedsiewziecie zmierzajace do przyblizenia
uczniom liceum ogdlnoksztatcacego autentyczne-
go jezyka na lekcjach angielskiego. W ciagu roku
szkolnego staram sie wygospodarowac jeden dwu-
godzinny blok lekji, na ktérym ogladamy film,
a nastepnie na przyktad piszemy recenzje, anali-
zujemy jezyk, zawartos¢ kulturowa czy realia zycia
codziennego. Filmy wykorzystywane przeze mnie
na zajeciach w oryginalnej wersji jezykowej to naj-
czesciej filmy fabularne, rzadziej relacje z wydarzen
biezacych lub wywiady typu talk show.

Najwiekszym hitem wiéréd filméw z mojej ko-
lekcji okazat sie Bridget Jones’s Diary, zabawny
i wciagajacy, i o tyle interesujacy, iz pokazuje
wspotczesny Londyn i ,zywa”, chod niekiedy
bardziej ambitng angielszczyzne z licznymi od-
niesieniami do literatury i kultury.

Po projekcji Dziennika Bridget Jones skupi-
fam sie na tekstach szesciu piosenek ze $ciezki
dzwiekowej do filmu?, prébujac jednoczes-
nie odtworzy¢ w tym ¢wiczeniu elementy fa-
buty. Nizej zamieszczam przyktadowy scena-
riusz zajec.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogolnoksztatcacym im. J. Zamoyskiego w teczne;j.
2 Ptyta nosi tytut Bridget Jones’s Diary, Music From The Morion Picture.
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The teacher: We have watched the film and today
we are going to have fun listening to some
songs, doing some quizzes and maybe singing
a little bit. | have got the CD with the music
from the movie, quite a few catchy songs per-
formed by some top British and American sin-
gers. | hope you remember the music and the
moments when it appeared.

Nauczyciel: Obejrzelismy ostatnio film, a dzisiaj
postuchamy piosenek ze $ciezki dzwiekowej,
sprobujemy rozwiazac kwizy i moze zaspiewac
kilka fragmentéw z muzyka z filmu. Przed nami
kilka utwordw tatwo wpadajacych w ucho, wy-
konanych przez znanych angielskich i amery-
kanskich muzykéw. Mam nadzieje, ze pamie-
tacie momenty, kiedy te piosenki pojawity sie
filmie. Zycze udanej zabawy!

The teacher: Let's start with the song from the very
beginning, a Jamie O'Neal song, not surprising
this one was the first one, slow, moody and
romantic but kind of hopeful of the future.

Nauczyciel: Zacznijmy od piosenki rozpoczynajacej
film w wykonaniu Jamie O'Neal, bardzo nastro-
jowej, wolnej, romantycznej, wyrazajacej wielkie
nadzieje na przysztos¢ gtéwnej bohaterki.

Song 1. Jamie O’Neal

1. Listen to the beginning and guess the title of the
song — three words (Postuchajcie poczatku piosenki
i sprébujcie zgadnac tytut — trzy stowa).

2. Listen to the song and complete the expressions
from the song (Stuchajac tekstu uzupetnijcie wy-
razenia ponizej).

those days are ........... VNG oo
to dial the ... nobody’s ............
hard to c...ooovvveen. to feel ..o
[OVE'SSO v.oeveeiiiiia, remains ...............
Making ........cocoeeennn

Song 2. Gabrielle Out of Reach

Listen and read the song, concentrate on the content (Sle-
dzimy tekst piosenki).

Verse 1: Knew the signs, wasn't right, | was stupid,
for a while
Swept away, by you, And now | feel like a fool

Chorus: So confused, My heart’s bruised

Was | ever loved by you?

Out of reach, too far, | never had your heart

Out of reach, couldn’t see, We were never met
to be

Verse 2: Catch myself, from despair, | could drown
if [ stay here
Keeping busy, everyday, | know | will be ok

Chorus: But I'm so confused, My heart’s bruised
Was | ever loved by you?, Out of reach, so far

I never had your heart, Out of reach, couldn’t see
We were never met to be

So much hurt, so much pain, Takes a while to re-
gain

What is lost inside, And | hope that in time

You'll be out of my mind, I'll be over you

Chorus: And now I'm, So confused

My heart’s bruised, Was | ever loved by you?

Out of reach, so far, I never had your heart

Out of reach, couldn’t see, We were never met
to be

Out of reach, so far, You never gave your heart

In my reach, | can see, There’s a life out there for me

Now, let’s answer the following guestions (Teraz od-

powiedzmy na pytania):

1. What was Bridget Jones doing when this song
was on?

2. Why was her heart bruised, what had happe-
ned earlier?

3. What does it mean that she was confused?

. Who is too far, out of reach?

5. Is she positive about her future after all?

N

Song 3. Sheryl Crow Kiss That Girl

Listen to the song and complete the missing verbs
(Stuchamy piosenki, wpiszmy brakujace stowa):

[P up this mornin” with my makeup on
I've been fakin’ it lately, but those days are gone
You look at me and ........... why

| got to cut these strings and learn to .........

But the girl is only in your mind

She’s leavin’ everything behind

She’s not the girl that's gonna ........... it right
So you can kiss that girl goodbye

We're so glad you made it in this dead end town
Everybody’s waiting for you to .......... down



You're gonna wake up from your dream
You're gonna ........... someone who looks like me

But the girl is only in your mind

She's leavin’ everything behind

She’s not the girl that's gonna .......... it right
So you can kiss that girl goodbye

You could I............ forever for someone like me
She’s just a memory

So you can kiss the girl goodbye
Kiss that girl goodbye

So you can kiss the girl goodbye
So you can kiss this girl goodbye

Song 4. It’s Raining Men

Listen to this next hit from the film. You must remem-
ber it. You are welcome to sing (Postuchajmy kolejne-
go fragmentu, tym razem hit. Na pewno pamietacie
te piosenke. Zapraszam do zaspiewania).

Humidity is rising, Barometer’s getting low
According to our sources, The street’s the place to go

Cause’ tonight for the first time, Just about half
past ten

For the first time in history, It's gonna start rain-
ing men

It's raining men, Hallejulah
[t's raining men, Amen )

I'm gonna go out
I'm gonna let myself get
Absolutley soaking wet

[t's raining men ....

Tall blonde dark and lean

Rough and tough and strong and mean

God bless Mother Nature, She’s a single woman too

She took over heaven, And she did what she had
to do

She fought every Angel, To rearrange the sky
So that each and every woman, Could find the
perfect guy

[t’s raining men

Don't get yourself Weather Girls, | know you want to
| feel stormy weather moving in, About to begin
Hear the thunder, Don’t you lose your head

Rip off the roof and stay in bed

(Rip off the roof and stay) It's raining men ......

Answer the following questions (A teraz kilka py-

tan o wykonawce i zespét, w ktdrym, kiedys wy-

stepowata):

1. Who sings this song?

2. How many other women, except her, formed
Spice Girls?

3. Which of them is Posh Spice?

4. Why is she a celebrity icon?

5. Which of the Spice Girls is the most successful
in her solo career?

Song 5. Chaka Khan I’'m Every
Woman

Number the lines in the correct order (Stuchamy
i numerujemy wersy).

I'd do it naturally

I'm every woman, it's all in me
Anything you want done, baby
Every one form A to Z

I'm every woman, it’s all in me

| can read your thoughts right now

Mix a special brew

| can cast a spell

Instantly | will appear, ‘cause
With secrets you can’t tell
Danger or fear

Put fire inside of you

But anytime you feel

CHORUS: I can make a rhyme

| can sense your needs

Like rain on to the seeds

And when it comes down

Of confusion in your mind

That's what I've got plenty of, ‘cause
To some good old fashioned love

CHORUS: And don't bother to compare
You just ask me ooh and it shall be done
I ain't braggin’ ‘cause I'm the one

I've got it, I've got it, yeah

Cause I've got it

I’'m every woman [repeat and fade]

Song 6. Shelby Lynne Killin Kind

Listen to the song and complete the missing words
(Stuchamy piosenki, wpiszmy brakujace stowa).

Ididn't .......... to hurt your feelings
It was so careless of me



| guess I've gone and done it

It's just a of time

Nothin’ I can do but tell you I'm sorry
And that's the hardest part of all

‘Cause your love’s the killin" kind
Your love’s the killin’ kind

I'd rather walk on
Than see teardrops in your eyes

And I'd fall to pieces just to hold you
The best thing in my life

It's just luck | get to love you

You're the one thing that's right
You're the in my hell, darlin’

‘Cause your love’s the killin" kind
Your love's the killin" kind
Oh, yeah

[, I'just cry now

Die, lay down and die now

Why, ‘cause you've done it to me
You're puttin’ me under

| close my eyes and | sit under the
[ love you and all it’s pleasure
Baby, it feels so right

My won't be any use at all
If I can’t hold you

‘Cause your love’s the killin" kind (killin" kind)
Your love's the killin" kind (killin" kind)

Your love’s the killin" kind (killin" kind)

Your love’'s the killin" kind (killin" kind)

Oh, yeah

Janusz Lesniak"
Poznan

I'd die, baby

Ooh, I'd die for your darlin’

Just want to say I'm sorry

Oh, I'd do anything

Anything
Praca domowa: Write a short text about the film
with the following words and expressions (Napiszcie
krotki tekst na podstawie fabuty filmu z uzyciem na-
stepujacych stow): alone, fall in love, television, a top
lawyer, diary, on a diet, “Sit Up, Britain”.

Film jako forma kontaktu z jezykiem obcym
sprawdza sie w kazdej klasie, o ile wybdr mate-
riatu filmowego jest zgodny z zainteresowania-
mi ucznidw. Uczniowie oczekuja bowiem cze-
gos Swiezego, najlepiej projekji filmu, ktérego
jeszcze nie widzieli. Z filmoéw, ktére ogladatam
wspolnie z uczniami, Dziennik Bridget Jones byt
najlepiej przez nich odebrany, bo byt brawuro-
wo zagrana komedia. Sama projekcja filmu jest
rzecza fatwa i przyjemna, natomiast rolg na-
uczyciela jest wykorzystanie tego faktu w celu
¢wiczenia umiejetnosci produktywnych. Scena-
riusz lekcji z wykorzystaniem piosenek z filmu to
préba przyciagniecie uwagi uczniow do warstwy
kulturowo-jezykowej ogladanego utworu. Ucz-
niowie maja okazje zobaczy¢ teksty po angiel-
sku, porownac je z wersja audio. Lekcja stwarza
rowniez okazje do zabawy z jezykiem, nucenia
badz $piewania, a wiec zacheca do przetamywa-
nia barier jezykowych.

(styczen 2007)

Kiedy uczniowie technikum krytykuja sposéb nauczania

czasow...

Przyznam, iz od dtuzszego czasu jestem zwo-
lennikiem systemowego podejscia do nauczania
angielskich czaséw gramatycznych. Zdaje sobie
przy tym sprawe, iz jednoznaczne zdefiniowanie
terminu ,,podejicie systemowe w nauczaniu” nie

jest rzecza fatwa, skoro nawet specjalisci od me-
todyki nauczania réznia sie co do jego interpre-
tacji. Wedtug mnie, w odniesieniu do czaséw an-
gielskich podejscie systemowe to po prostu taki
sposdb ich omawiania, w ktérym czasy sa trak-

" Dr Janusz Lesniak jest nauczycielem jezyka angielskiego z Zespole Szkét Budowlano-Drzewnych w Poznaniu.

136



towane jako pewna catos¢ powiazanych ze sobg
zaleznosci. Przeciwienstwem podejscia systemo-
wego moze by¢, na przyktad, podejcie linearne
w ktérym poszczegdlne czasy omawia sie tak, jak-
by stanowity oddzielne elementy, bez zwracania
uwagi na zwiazki miedzy nimi.

Aby mozna byto zastosowa¢ podejicie syste-
mowe do nauczania czaséw angielskich, uczacy
sie powinien mie¢ pojecie o tym, jak w ogble
taki system wyglada. Podstawowymi narzedzia-
mi, objasniajacymi to zagadnienie, moga by¢
tabele dwuwymiarowe o strukturze uwzgled-
niajacej dwa podstawowe terminy teorii cza-
sow gramatycznych, tzn. pojecie czasu odbywa-
nia czynnosci (a) i pojecie sposobu odbywania
czynnosci (b). Przyktady pustych tabel uwzgled-
niajacych te pojecia podaje na rys. 1, ktéry za-
wiera zapis nagtowkow w uktadzie kolumny: a,
wiersze: b. W polach tabeli mozna zaznaczy¢ 12
czasow gramatycznych.

Past Present | Future

Simple

Continuous

Perfect

Perfect Continuous

Rys. 1.

Jezeli do zbioru form opisujacych czas odby-
wania czynnosci dodamy forme , Future-in-the
Past”, wowczas otrzymamy 16 czaséw jak na
rys. 2. Oprocz uktadu nagtéwkow jak na rys. 1,
czasy moga byc¢ réwniez przedstawiane w ukta-
dzie: kolumny: b, wiersze: a.

Future-in-

Future the Past

Past Present

Simple

Continuous

Perfect

Perfect
Continuous

Rys. 2.

Do stosowania zapisow tabelarycznych sktonili
mnie moi uczniowie technikum. Ich zainteresowa-
nie tym tematem wzrosto z chwila przygotowania
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odpowiednich programéw komputerowych. Obec-
nie cze$¢ zajec odbywa sie w sali komputerowej.
Dzieki temu réwniez nauka angielskich czasow
gramatycznych zyskata na efektywnosci.

Dlaczego uczniowie
technikum?

Osoby nauczajace jezykow obcych w zespo-
fach szkot skkadajacych sie z liceum i technikum
z pewnoscia zauwazaja roéznice w sposobach efek-
tywnego prowadzenia zaje¢ w obu typach szkot.
Koncentrujac sie na programach nauczania moz-
na powiedzie¢, iz wprawdzie w szkotach tych sa
nauczane te same przedmioty ogélnoksztatcace,
jednak w przypadku technikum dochodza do
tego przedmioty zawodowe. Z tego tez wzgledu,
czas nauki w technikum jest o jeden rok dtuzszy
anizeli w liceum.

Swego czasu przeprowadzitem ankiete wsrod
ucznidéw obu typdw szkdt proszac o wypowiedz, jak
mozna by najkrocej scharakteryzowac ich oczekiwa-
nia w odniesieniu do sposobu nauczania. Ucznio-
wie dokonywali wyboru sposréd pieciu terminow
okreslajacych to zagadnienie. Uczniowie liceum
w wiekszosci odpowiedzieli, iz chcieliby, aby lekcje
byty ,.ciekawe”. Z kolei dla ucznidéw technikum naj-
wazniejszym byto to, aby lekcje byty prowadzone
w sposéb ,,dobrze zorganizowany”. Kiedy poprosi-
fem o dodatkowe wyjasnienia, okazato sie, iz dla
uczniow liceum lekcja , ciekawa” to lekcja, na ktorej
Luczen sie nie nudzi”. Z kolei dla uczniow technikum,
lekcja ,dobrze zorganizowana” to lekcja podobna
do dobrze przeprowadzonej lekcji z przedmiotu
zawodowego. Uczniowie technikum dodali, iz na
lekcjach przedmiotow zawodowych:
> poszczegblne zagadnienia sa omawiane na
przykfadach,
czesto omawia sie rozne przepisy rozwiazania
danego problemu w tabelach,
problemy, ktérymi sie zajmuja, maja z zasady
charakter catosciowy a nie wyrywkowy.
Problemy, na ktére zwracaja uwage uczniowie
technikum, mozna powiazac ze sposobem na-
uczania angielskich czaséw gramatycznych. Jest to
temat sprawiajacy uczniom najwiecej trudnosci.
Kiedy rozmawiatem z nimi o przyczynach prob-
lemoéw z angielskimi czasami, zwrécili uwage, iz



skoro jest ich duzo, powinny by¢ omawiane jako
pewna cato$¢, , tak jak w przypadku projektowania
domu”. Natomiast w przypadku nauczania czaséw
nauczyciel omawia je czesto tak, jakby to nie byfa
jakas catos¢, tylko zupetnie niezwiazane ze soba
elementy. Kilku uczniow powotato sie na przyktad
z gimnazjum, gdzie nauczyciel zwykt omawiac
kolejny czas gramatyczny od zdania ,Poznalismy
dwa czasy (przykladowo), teraz poznamy trzeci”. |
rzeczywiscie, tak to byto realizowane, ze ucznio-
wie poznawali ten trzeci czas a w miedzyczasie
zapominali dwa pierwsze.

Uczniowie chcieliby, aby czasy byty omawia-
ne w sposéb ,jasny”, jako pewna catos¢, najlepiej
w ,jakis tabelkach”, tak jak sa podawane standar-
dy czy normy budowlane. Zwrdcili tez uwage, ze
skoro niektore czasy maja pewne cechy wspdlne,
to na te zaleznosci nauczyciel powinien zwraca¢
uwage, ..stale powinien poréwnywac, jak dany temat
wyglada w jednym czasie a jak w drugim”.

Takie wypowiedzi sktonity mnie do rewizji do-
tychczasowego sposobu nauczania czaséw. Zamiast
podrecznikowego sposobu ,jeden czas po dru-
gim”, bez zbytniego akcentowania relacji miedzy
poszczegdlnymi formami, obecnie juz od pierw-
szych lekgji uczniowie nabywaja pojecie o tym,
co to jest system czasow. Oczywiscie, na poczat-
ku nauki wiedza ta ogranicza sie do niewielkiej
liczby czaséw poznanych w gimnazjum. Jednak
juz wowczas czasy te s3 umieszczane w tabeli jak
narys. 1. Uczniowie potrafig umiejscowi¢ znane
im czasy na tle catego systemu. Wraz z postepem
nauki tabela czaséw jest wzbogacana o coraz to
nowe elementy.

Zalety podejscia systemowego

Z rozmdw z nauczycielami jezyka angielskiego
orientuje sie, iz systemowe podejscie do naucza-
nia czaséw gramatycznych nie jest preferowane.
Zastanawiam sie, dlaczego tak sie dzieje ? Przeciez
zalety takiego podejscia sa az nadto widoczne.
Za pomoca tabeli w ukfadzie: ,czas odbywania
czynnosci — sposob odbywania czynnosci” moz-
na wyjasnic:

» Podstawowe zaleznosci miedzy pojeciem czasu
gramatycznego, czasu chronologicznego oraz
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aspektem: Uczen moze poznad, ile jest po-

je¢ odnoszacych sie do czasu czynnosci a ile

w odniesieniu do sposobu realizacji czynno-

$ci. Mozna wyjasénic, ze pojecie czasu grama-

tycznego okresla konkretna zaleznos¢ miedzy
czasem wystapienia czynnosci a sposobem
jego realizadji.

Problem liczby czaséw: Na zadane uczniom py-

tanie o liczbe czasdéw w jezyku angielskim na-

uczyciele szkoty Sredniej czesto spotykaja sie

z roznymi odpowiedziami. Uczniowie podaja

rézne liczby, ,bo tak nam powiedziano w gim-

nazjum”. Dla przyktadu spotkatem sie z odpo-

wiedziami, ze sg 2 czasy, 3, 12, 16, 24, 32.

Byty tez odpowiedzi posrednie, czasow jest 5,

Lbo tylu sie nauczylismy”. Okazuje, ze jest to te-

mat wazny, poniewaz nierzadko sami ucznio-

wie pytaja sie ,lle wasciwie jest tych czaséw?”.

Za pomoca tabeli jak na rys. T mozna fatwo

wyjasnic ten problem.

Budowa i stosowanie czaséw. Zagadnienia te

obejmuja gtéwne elementy nauczania cza-

sow. Budowa czasow moze by¢ opisana za
pomoca ich wzoréw, wykorzystujac do tego
celu wspélne symbole. Zastosowanie czasow
moze by¢ opisane przez krétkie wyjasnienie,

w jakich sytuacjach stosujemy dane czasy oraz

podanie przyktadow ich zastosowan. Proble-

my te mozna opisa¢ w tabeli.

Dalsze zagadnienia: W tabelach mozna réwniez

uwzglednic¢ zapisy wyrazow, ktore najczesciej

towarzysza konkretnym czasom, grupy czasow-
nikowe charakterystyczne dla czaséw, operato-
ry stosowane przy tworzeniu form pytajacych

i przeczacych czy tez btedy najczesciej popet-

niane przy stosowaniu danych czasow.

Wprowadzajac tabele do nauczania angiel-

skich czasoéw gramatycznych fatwo mozemy row-

niez uwzglednic:

» Stopniowanie trudnosci: mimo, iz przychodzac
do szkoty Sredniej uczen czesto zna tylko kilka
czasoéw, juz na poczatku nauki mozna wpro-
wadzi¢ zapis tabelaryczny w postaci ,szkiele-
tu” jak na rys. 1. Poczatkowo tylko kilka pél
w tabeli jest wypetnionych. Wraz z poznawa-
niem nowych czasow tabela jest wzbogacana
o nowe formy gramatyczne oraz o nowe te-
maty. W ten sposéb koncentrujac sie na no-
wym materiale nie zaniedbuje sie wcze$niej



przekazanej wiedzy dotyczacej poprzednio
omawianych czaséw gramatycznych.

» Bogactwo cwiczen: Uzywanie zapisu tabelarycz-
nego daje mozliwos¢ przeprowadzania olbrzy-
miej liczby réznych ¢wiczen ugruntowujacych
materiat dotyczacych nazw czaséw, budowy,
zasad stosowania, wyjatkow itd. Przyktadowo,
moga to by¢ ¢wiczenia typu: uzupetnianie luk,
zmiana kolejnosci elementéw, poprawianie
bfednych struktur, poréwnywania réznych cza-
sow. Problemy moga by¢ analizowane:

na poziomie abstrakgji catego systemu (na
przykfad zapisy grup werbalnych poznanych
czasow w tabeli jak na rys. 1),

na poziomie abstrakgji jednego czy kilku cza-
sow (na przykfad analiza btedow popetnia-
nych w stosowaniu czasu Past Simple w po-
réwnaniu z czasem Present Perfect).

» Mozliwos¢ uzycia techniki komputerowej. Na-
uczyciel jezyka angielskiego znajacy programo-
wanie komputerowe czy potrafiacy nawiazac
w tym wzgledzie wspotprace z nauczycielem
informatyki jest w stanie opracowac albo przy-
czyni¢ sie do opracowania wielu programéw
komputerowych wykorzystujacych podejscie
systemowe do nauczania czaséw?.

Podsumowanie

Zanim nie zaczatem uczy¢ angielskich czasow
gramatycznych stosujac podejicie systemowe, pre-
ferowatem sposéb , linearny”, czyli taki, w ktérym
czasy byty jakby zestawem pojec nie tylko umiesz-
czonych w tablicy jednowymiarowej, ale do tego
pojec niezbyt ze soba powiazanych. Nieraz miatem
woéwczas do czynienia z sytuacja, kiedy to uczen,
przerabiajac aktualny czas, zapominat wezesniejszy
materiat, w rezultacie wypowiedzi byty niekiedy zta-

zeniami niewystarczajaco poznanego aktualnego
czasu oraz juz zapominanych czaséw poznanych
wczesniej (np. Do you speaking English?). Podejscie
systemowe nie neguje tego, iz przyswajanie aktu-
alnego czasu gramatycznego wymaga poswiece-
nia mu znacznie wiekszej uwagi anizeli wczesniej
poznanym, zawsze jednak nauczyciel zwrdci tu
uwage na zwiazki miedzy czasem przerabianym
a wczesniejszymi, zaproponuje uczniom odpowied-
nie ¢wiczenia, réwniez przypomni w tabeli catego
systemu, jakie sa réznice miedzy zasadami budowy
poszczegoinych czasow. Dzieki temu uczniowie juz
nie zapomna, ze jednak operator do nie stuzy do
tworzenia form czasu Present Continuous.

Zdaje sobie sprawe, iz mimo przedstawionych
tu argumentéw, proponowane podejécie wielu
nauczycielom moze nie trafia¢ do przekonania.
Ktos moze powiedzie¢, Ze zastosowanie tabeli to
jeszcze nie jest podejicie systemowe, ze aby tak
byto, nalezy jeszcze dodac szereg dalszych tema-
tow. By¢ moze, lepiej bytoby nie uzywac bardzo
zobowiazujacego terminu ,,podejicie systemo-
we” a zamiast tego skorzysta¢ z pojecia ,,podej-
$cie tabelaryczne”. Tak czy inaczej, preferowany
obecnie sposob nauczania angielskich czasow
gramatycznych nieodparcie kojarzy mi sie z hi-
potetycznym sposobem nauczania pierwiastkoéw
chemicznych, w ktérym to uczen poznawatby
poszczegolne pierwiastki, nie wiedzac, co to jest
tablica Mendelejewa.

Temat podejscia systemowego w nauczaniu an-
gielskich czaséw gramatycznych nie jest zagadnie-
niem nowym. Kilka refleksji na ten temat przed-
stawitem w artykule System czas — aspekt juz od
poczatku nauki®. Pierwszy artykut zawierajacy ta-
belaryczny zapis czasow i postulujacy catosciowe
spojrzenie na ich nauczanie ukazat sie w Jezykach
Obcych w Szkole w roku 1988%. Niestety, w aktu-
alnie preferowanych podrecznikach do nauczania
jezyka angielskiego pomija sie aspekt catoscio-

2 Na przyktad napisatem wiele programéw w jezyku Visual Basic do budowania tabeli czaséw (wyjasniona jest relacja miedzy
czasem odbywania czynnosci oraz sposobu realizacji czynnosci), tworzenia nazw czaséw (pokazano, iz element czasu od-
bywania czynnosci jest umieszczony w nazwie czasu przed elementem sposobu realizacji czynnosci, na zapamietanie skré-
towych nazw czaséw (np. PrPe, zamiast Present Perfect), pokazujacych sposéb tworzenia budowy czaséw w postaci grup
werbalnych, analizujacych zasady stosowania czaséw. Kazda z wymienionych grup zawiera zarbwno programy o charakte-
rze pogladowym (brak mozliwosci wprowadzania odpowiedzi) lub ¢wiczeniowym (uczniowie wprowadzaja odpowiedzi).
Szczegblna uwage zwraca sie na aspekt poréwnywania poszczegolnych czasow.

%) Jezyki Obce w Szkole, nr 4/ 2006, s. 107-109.

4 E. Wojdata, S. D. Wojdata (1988), .. Tabela czaséw gramatycznych”, Jezyki Obce w Szkole, nr 4/1988, s. 346-353.



wego nauczania czasow. Jednym z wyjatkow jest
podrecznik M. Gorzelak Step by Step”, w ktdrym
w Objasnieniach gramatycznych uwzglednia sie za-
pisy tabelaryczne systemu czaséw przy omawianiu
aktualnie wprowadzanego czasu, na tle innych,
poznanych wczesniej.

Chciatbym jeszcze zwréci¢ uwage, iz propono-
wane podejécie systemowe wcale nie neguje za-
let obecnie preferowanych sposobéw nauczania
czasow spotykanych w wiodacych podrecznikach
jezyka angielskiego. Te dwa podejscia mozna ze

Paulina Herbik!
Katowice

soba powiazac. Dla przyktadu, zajecia przy udzia-
le podejécia komunikacyjnego z wykorzystaniem
popularnego podrecznika Horizons® (w czasie za-
je¢ w klasie) mozna realizowa¢ naprzemiennie
z podejéciem systemowym (w czasie zajec¢ w sali
komputerowey).

(luty 2007)

' M. Gorzelak (1991-1996), Step by step I, 1, I1I, Warszawa:
WSiP.

9 P, Radley, D. Simons, C. Campbel, M. Wieruszewska (2006),
Horizons. Student’s Book, Workbook, Oxford: OUP.

Jezyk angielski zawodowy w szkole gastronomiczne;j

W szkole gastronomicznej, w ktérej pracuje, jest
nauczany réwniez tzw. angielski jezyk zawodowy.
Nauczanie jezyka zawodowego stanowi kontynu-
acje nauczanego jezyka obcego jako przedmiotu
ogolnego. Gtownym celem nowego przedmiotu
jest postugiwanie sie jezykiem obcym w praktyce
zawodowej w pracy przysztych kelneréw i kucha-
rzy. Po przystapieniu Polski do Unii Europejskiej
jezyki obce, a zwiaszcza angielski, staja sie bar-
dzo istotnym elementem programu szkolnego.
Solidna znajomos¢ jezyka to klucz do mobilno-
$ci zawodowej i réwnego traktowania z mtodymi
ludzmi innych panstw cztonkowskich.

Najlepiej, jesli taki przedmiot jak angielski je-
zyk zawodowy jest prowadzony w porozumieniu
z nauczycielami innych przedmiotéw zawodowych
w celu skorelowania tematyki. Wtedy uczniowie
moga ttumaczy¢ lub opracowywaé materiaty
z zajec z innych przedmiotéw zawodowych. Na
moich lekcjach robia to w grupach lub w parach,
szczegdlnie w przypadku ¢wiczen polegajacych na
uktadaniu dialogow sytuacyjnych. W przyswaja-
niu stownictwa zawodowego duze znaczenie ma
tez korzystanie z oryginalnych materiatow zréd-
towych, jak np. karty menu, foldery, receptury
i pisma obcojezyczne.

W naszej szkole podczas nauki przedmiotu: ,.an-
gielski jezyk zawodowy"” uczeh powinien umiec:
> przeczytac i przettumaczy¢ tekst o tematyce

zawodowej,
> postuzyc sie stownictwem zawodowym,

» zapisa¢ w jezyku obcym pory positkdw,

» postuzyc sie liczebnikami gtéwnymi i porzad-
kowymi przy okresleniu miary, wagi, ilosci,

» okresli¢ rodzaje zaktadow gastronomicznych

w jezyku obcym,

» okresli¢ nazwy produktéw stuzacych do przy-
gotowania potraw,

» przygotowac tres$¢ zaproszenia,

» opracowac karte menu,

» zredagowac materiaty informacyjne o ustugach
gastronomicznych,

» napisa¢ notatke marketingowa o tematyce
zawodowej,

» skorzystac z obcojezycznych katalogéw, po-
radnikéw,

> przeczytad i przettumaczy¢ obcojezyczna ko-
respondencje,

» postuzyc sie obcojezyczna dokumentacja tech-
niczna maszyn, urzadzen i sprzetu,

» wydac instrukcje i polecenia w jezyku ob-
cym,

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Gastronomicznych w Katowicach.



» przettumaczy¢ wypowiedzi w jezyku obcym
i udzieli¢ odpowiedzi,

» przeprowadzi¢ w jezyku obcym korespondencje
z firmami, instytucjami i osobami prywatnymi
w sprawach zawodowych,

> postuzyc sie stownictwem zwiazanym z prowa-
dzeniem dziatalnosci gospodarczej,

» napisac zyciorys zawodowy w jezyku obcym,

» przygotowac rozmowe kwalifikacyjna z pra-
codawca,

> przeczytac i przettumaczy¢ tekst umowy o pra-
ce,

» skorzysta¢ z obcojezycznych zrédet informa-
cji zawodowej.

Na jednej z lekcji uczniowie, korzystajac z réz-
nych zrodet, przygotowali przyktadowa karte
menu.

MENU

SPECIALITES AT THE HOUSE
(SPECJALNOSC ZAKtADU)

Tomatoes with cheese
mozzarellas 130 g 17.00
(Pomidory z serem)

King salad with chicken 200 g 12.00
(Safatka krélewska z kurczakiem)

Roasted particles of potatoes  150g  5.00
(Czastki ziemniaczane)

Ice cream with hat raspberry 250 g 12.00
(Lody z goracymi malinami)

Grilled deer sirloin with 150g 64.00
potatoes with herbs

and fried mushrooms

(Poledwica z jelenia przyprawiona
rozmarynem, podawana

z ziemniakami i grzybami)

HOT SIDE DISHES (ZAKASKI GORACE)

Fried Camembert 1 porcja 15.00
(Camembert smazony)

Mushrooms in sour cream 120g 13.00
(Borowiki w smietanie)

Salmon fillet with dill sauce 160g 11.00
(Parowany filet z tososia z sosem
koperkowym)

Mussels roasted in two ways 6 porcji 25.00
(Mafze zapiekane na 2 sposoby)

Frog's legs fried on garlic 12 porcji 28.00
butter with herbs
(Zabie udka smazone w masetku z ziotami)

SOUPS (ZUPY)
Silesian sour soup 250ml  5.00
(Zurek)
Borsch with meat dumplings 200 ml 5.00
(Barszcz z uszkami)
Red borsch soup 200ml  2.00
(Barszcz czysty)
Red borsch soup
with stuffing fried 200ml  7.00
(Barszcz z krokietem)
Mushroom’s cream soup
with petit-fours 200ml  7.50
(Krem z borowikow
z groszkiem ptysiowym)
French-style onion soup with
prosecutor credo crouton 200 ml 10.00
(Francuska zupa cebulowa z grzankami)

MEAT (DANIA MIESNA)

Pork fillet with mushroom 150g 13.00
(Filet ze schabu z pieczarkami)

Red scallops fried 100g 28.00
(Kietbaski cielece)

Sirloin steak in mushroom sauce 150 g 28.00
(Stek z poledwicy w sosie

borowikowym)

Rolled beef in Silesian style 150g 16.00
(Rolada $laska wotowa)

SUPLEMENTS TO MAIN DISHES )
(DODATKI UZUPEENIAJACE DANIA GEOWNE)

Fancy chips (Frytki) 200g 5.00
Chips (Frytki) 150g  4.50
Rice (Ryz na sypko) 100g 3.00
Silesian dumplings 200g 3.00

(Kluski $laskie)

SWEET DISHES (DESERY)

Ice cream dessert with fruits 280 g 19.00
(Deser lodowy z owocami
sezonowymi)

Ice cream with chocolate sauce 150 g 13.00
(Lody z goracymi malinami)

Pears with chocolate sauce 150 g 13.00
(Gruszki w sosie czekoladowym)




Apple pie (Szarlotka) 250g 8.00
Italian-style tiramisu 140g 15.00
(Whoskie tiramisu)

Viennese cheese cake on hot 100g 8.00

chocolate

(Sernik wiedenski na goracej

czekoladzie)

Light chocolate shuffled coaled 100 g15.00
with ice cream

(Puszysty suflet czekoladowy

studzony lodami)

COLD DRINKS (ZIMNE NAPOJE)

Mineral water 330ml  4.00
Tonic 250 ml 3.00
Coca cola 250 ml 3.00
Fanta 250ml 3.00
Sprite 250 ml 3.00
Orange juice 250 ml - 2.50
Grapefruit juice 250 ml 2.50
Apple juice 250 ml 2.50

HOT DTRINKS (NAPOJE GORACE)
Express coffee 5.00
Irish-style coffee 4.00
Late coffee 8.00
Cappuccino 5.00
Tea 3.00
Tea with supplements 3.50
Hot chocolate 4.00

Katarzyna Czubata?
Chetm

Ta karta dan stuzy nam do réznych ¢wiczen.
Pracujac w parach uczniowie wykonuja liste swoich
ulubionych dan, a nastepnie wypisuja produkty
potrzebne do ich przyrzadzenia. Uktadaja dia-
logi zamawiajac potrawy przedstawione w kar-
cie menu. Wyobrazaja sobie, ze sa wiascicielami
restauracji. Maja przygotowac inng karte menu
i wymysli¢ nazwe dla swojej restauracji. W kaz-
dym z tych ¢wiczen utrwalaja stownictwo, kto-
re na pewno przyda im sie w ich przysztej pracy
kucharza i kelnera.

(luty 2007)

Hospitowana lekcja jezyka rosyjskiego

Hospitacja jest jednym z instrumentéw mie-
rzenia jakosci pracy szkoty. Polega ona na bez-
posredniej obserwacji zaje¢ prowadzonych przez
nauczyciela w celu dokonania oceny jego wiedzy,
umiejetnosci i kwalifikacji pedagogicznych. Ho-
spitacja stuzy tez obserwacji wiedzy, umiejetnosci
i postaw uczniow. Czesto jest pojmowana przez
nauczycieli jako co$ przymusowego, czemu nale-
2y ,sie poddac” ze wzgledu na koniecznos¢ skon-
trolowania i ocenienia ich dziatan dydaktycznych
przez przetozonych.

Na hospitacje mojej lekcji jezyka rosyjskiego
zareagowatam pozytywnie. Chciatam, by dyrek-
tor ocenit moj warsztat pracy oraz wiedze, umie-

jetnosci pedagogiczne i relacje z uczniami, dzie-
ki czemu otrzymam informacje zwrotng moich
mocnych i stabych stron, zostane zainspirowana
do doskonalenia sie i podnoszenia kwalifikacji.
Przygotowatam sie do niej rzetelnie i sumiennie:
dokfadnie rozplanowatam czas przeznaczony na
realizacje wszystkich celéw i wykonanie odpo-
wiedniej liczby zadan, przygotowatam konspekt
lekcji, samodzielnie wykonatam niektére pomo-
ce dydaktyczne, przemyslatam metody i formy
pracy oraz caty tok zajec.

Temat mojej 45-minutowej lekcji przeprowa-
dzonej w klasie Ill technikum ekonomicznego
w obecnosci dyrektor szkoty brzmiat: CaxkT-[Te-

" Dr Katarzyna Czubata jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkot Ekonomicznych i [l Liceum Ogélnoksztatcacym
oraz w Wyzszej Szkole Stosunkéw Miedzynarodowych i Komunikacji Spotecznej w Chetmie.
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Tepbype — zabytki miasta. Praca z tekstem. Podsta-
wowym zrédtem, z ktdrego czerpalismy materiat
jezykowy byty teksty dotyczace Sankt Petersburga
zamieszczone w rozdziale 8 (M cHoea 8 Poccuto)
podrecznika Hogsle sctpeyu 22. Gtéwnym ce-
lem jezykowo-komunikacyjnym byty ¢wiczenia

w rozumieniu ze stuchu i méwieniu. Na zaje-

ciach wykorzystatam burze mézgow, elementy

wyktadu, pogadanke, prace z mapa oraz $rod-
ki dydaktyczne: magnetofon z ptyta CD, mape

Rosji, gitare, albumy, widokowki i obrazy z za-

bytkami Sankt Petersburga, portret cara Piotra

I, krzyzowke.

Lekcja miata nastepujacy przebieg:

1. Sprawy organizacyjne — sprawdzenie listy obec-
nosci.

2. Wprowadzenie do tematu — zapoznanie z cela-
mi oraz sposobem pracy na lekcji, sprawdzenie
pracy domowej: pamieciowe opanowanie stow
piosenki besibie Hoyu, zapisanie tematu lekgji.

3. Opracowanie tematu lekgji:

» Burza mézgéw: uczniowie podajg w formie
ustnej skojarzenia zwiazane z miastem Sankt
Petersburg.

» Elementy wykfadu: odczytuje fragment poe-
matu Puszkina MedHsili ecadHuk, przyblizam
etymologie nazwy Petersburg (jezyk niemiecki
Burg — grod, Peters — Piotra) oraz postac zato-
Zzyciela miasta — cara Piotra I, ktéry zreformo-
wat tez alfabet rosyjski i nazwat go grazdanka,
wspominam rézne nazwy miasta: Piotrogrod,
Leningrad, Petersburg, Sankt Petersburg.

» Praca z mapa Rosji: chetny uczen wskazuje na
mapie Rosji Sankt Petersburg, okresla jego po-
tozenie i odczytuje nazwe morza, nad ktérym
lezy. Zachecam do zwiedzania miast rosyj-
skich, ale takze polskich zakatkow. Wspélnie
z uczniami prowadzimy pogadanke na temat
wartosci, jakie daje zwiedzanie obcych miejsc:
podroze ksztatca jezyk, rozwijaja umiejetnosc
porozumiewania sie, umozliwiaja poznanie
nowej kultury i realiéw zycia.

» Praca z tekstem: uczniowie stuchaja z ptyty CD
zadanie 1, s. 67 podrecznika. Zadanie polega
na wystuchaniu dwdéch e-mailowych informa-

2 Mirostaw Zybert (2003), Hosbie sctpedu 2, Warszawa: WSiP S.A.
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¢ji, jakikimi wymienili sie bohaterowie z pod-
recznika (FOpa i MaBen). Nastepnie uczniowie
czytaja samodzielnie tekst i odpowiadaja na
pytania dotyczace jego tresci.
Wspblne gtosne czytanie tekstu z zadania 2,
s. 68 podrecznika. Tekst zawiera najwazniej-
sze informacje o potozeniu i zabytkach Sankt
Petersburga. Nastepnie uczniowie w parach
tworza dialogi: zadaja sobie pytania i odpo-
wiadaja na nie na podstawie tekstu, np.:

Ckonbko net CaHkT-lNetepbypry?

[Ae pacnonoxeH ropoa?

Ha uem nexut ropoa?

Yro Takoe HeBckuit npocnekT?

Y10 HaxoAMTCA Ha ABOPLIOBOM MOLWAAK?

Whpisuja do zeszytu nazwy zabytkdw Sankt Pe-
tersburga: namatHuku CankT-IleTepbypea 370:
Hesckuii npocnekt, Agopuosas naowaods, 3um-
Hull deopey, My3ell-IpMuTadxic.

Odczytuje im informacje pod ostatnia fotografia
z zadania 3, s. 68-69 podrecznika na temat
biatych nocy w Sankt Petersburgu. Méwi ona o
zjawisku jasnych nocy, ktére wystepuje w We-
necji Pétnocy pod koniec czerwca.

Wspolnie $piewamy piosenke rosyjska besbie
Hoyu przy akompaniamencie gitary:

,Houb nnbiBeT Hap, HeBoM TOMBKO MHE He AO CHa.

Pa3Be MOXHO yCHYTb, €CIN HOYb Tak ACHa?
Mpunes: Eciu Tol ¢ maneix net 8 Metep6ypre
XMBeLlb,

Tbl NOMMELLb MEHA, APYT, Tbl MOAMELLb.

B 31y Genyro Houb s Gpoxy Haa Hesoi.

[TecHa CbILNTCA MHE MPO POAHOM FOPOA MOW.

Mpunes: Ecin Thl...”

Podsumowanie lekcji: chetni uczniowie od-
powiadaja na pytanie: Y1o Tbl y3Han o CaHKT-
Metepbypre?

Zadanie pracy domowej dla wszystkich: naucz
sie opowiadac o Sankt Petersburgu na pod-
stawie wiadomosci z podrecznika, rozwiaz
krzyzéwke i wklej do zeszytu. Chetni mo-
gli tez wykona¢ drugie polecenie: znajdz
dodatkowe informacje o Sankt Petersburgu na
stronach internetowych i naucz sie opowiadac
0 miescie.



. Ha nnowaan
Huk uapto Metpy | (AekabpucToB)

. Kakas peka cBsasaHa ¢ Cankr-letep6yprom?
(Hega)

. CaHkT leTepbypr pacnonoxeH Ha Gepery
®uHckoro (3anmBa)

. AnnHa Hesckoro npocnekra —
Kunometpa (4eTbipe)

PP PP PP co6op 6bln NOCTPOEH
B cepeanHe XIX Beka (McaakneBckuit)

. benbie HOUYM HAcTyMakOT B rOPOAE B KOHLIE

(n10H3)

s MAoWaAb — 3T0 rnaBHas

nnowaab ropoaa (ABopLosas)

............................ MOCT HaXOAMTCA Ha HeBckom

npocnekTe (AHUYKOB)

CankT-letepbypry

(TpucTa)

Hasto: 6enble Houm

CTOUT NamAT-

8.

9.

» Ocenitam jeszcze aktywnos¢ uczniéw, a oni
wypetnili ankiete ewaluacyjna:

Podkres| jedna odpowiedz i uzupetnij:
1. Czy dzieki zastosowanym na lekcji metodom (bu-
rza mézgow, praca z mapa itp.) polepszyto sie
twoje rozumienie ze stuchu, méwienie i pisanie
w jezyku rosyjskim?

tak, raczej tak, w niewielkim stopniu,
. Czy dzieki fotografiom, albumom fatwiej i szyb-
ciej zapamietujesz nowe nazwy zabytkéw?

tak, raczejtak, nie
. Czy Spiewanie piosenek rosyjskich ufatwia ci na-
uke wymowy i méwienia?

tak, raczejtak, w niewielkim stopniu,

nie

nie
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4. Atmosfera na lekcji byta:  mifa i przyjemna,
taka sobie,  stresujaca i nieprzyjemna

5. Ktéra z czedci lekcji podobata ci sie najbardziej
i dlaczego?

6. Co mozesz powiedzie¢ o nauczycielu prowadza-
cym te lekcje?

Dzieki tym zajeciom uczniowie umieli wymienic
i nazwac kilka zabytkéw Sankt Petersburga, wska-
za¢ to miasto na mapie i okresli¢ jego potozenie,
zapamietali nazwe rzeki Hesa, nazwe ulicy: Hesc-
Kull mpocnekT oraz nazwe placu: Asopuosas nio-
wadb. Oprécz tego potrafili wyodrebni¢ potrzebne
informacje z tresci poczty elektronicznej i z krétkich
tekstoéw o obiektach turystycznych, utozy¢ dialog
(wywiad) pytajac o wiadomosci dotyczace Sankt
Petersburga i udzielajac odpowiedzi.

Ze wzgledu na obecnos¢ elementéw realio-
znawczych na lekcji: informacje o carze Piotrze
I, korzystanie z mapy Rosji, fragment poematu
Puszkina uczniowie szybciej i fatwiej przyswoili
wiadomosci o Sankt Petersburgu. Ankieta ewalu-
acyjna wykazata tez, ze fotografie, albumy i obra-
zy przedstawiajace zabytki Wenecji Ptnocy miaty
duzy wptyw na opanowanie nowych nazw rosyj-
skich obiektow, zas piosenka besbie Hoyu utatwita
nauke poprawnej wymowy. Dzieki mitej i przyja-
znej atmosferze, bogatemu wystrojowi pracowni
rusycystycznej (wspolnie z kolezanka z pracy wy-
konatysmy stata wystawe obrazow przedstawiaja-
cych zabytki Moskwy i Sankt Petersburga) lekcja
przebiegata sprawnie i ciekawie, natomiast zasto-
sowane przeze mnie formy pracy i srodki dydak-
tyczne zaktywizowaty ucznidw, sktonity do samo-
dzielnego myslenia i komunikowania sie oraz do
wyszukiwania informacji z réznych zrédet.

Podczas rozmowy pohospitacyjnej dyrektor
wymienita atuty przeprowadzonych przeze mnie
zaje¢, dowiedziatam sie, jak moje zachowanie jest
odbierane przez nowego obserwatora zewnetrz-
nego, w jaki sposéb moge udoskonali¢ moj war-
sztat pracy. Uczniowie réwniez odniesli korzysci
dzieki tej lekcji hospitowanej. Poczuli sie , wazni”
i ,docenieni”, uswiadomili sobie, ze sami w naj-
wiekszym stopniu odpowiadaja za wyniki w na-



uce, mogli wypowiedzie¢ swoja opinie na temat
zajec oraz nauczyciela i tym samym przyczynic
sie do doskonalenia, np. metod i form pracy czy
sposobu oceniania wtasnych osiagniec.

Musze podkresli¢, ze warto zwrdci¢ uwage
na indywidualizacje procesu nauczania w czasie
prowadzonych zajec¢. Dla uczniow, ktérzy szyb-
ciej i sprawniej wykonali dane zadanie przygo-
towatam kilka fotografii z rosyjskimi podpisami.
Dzieki tej indywidualnej dodatkowej formie pracy
miodziez ta mogfa poszerzy¢ swoje wiadomosci
dotyczace Sankt Petersburga, ¢wiczyc¢ czytanie ze
zrozumieniem. Na nastepnej lekji, ktéra odbyta
sie za tydzien czekata na mnie mita niespodzian-
ka. Jedna z uczennic wykonata prace domowa
dla chetnych: wyszukata w Internecie inne niz
w podreczniku informacje o bytej stolicy Rosji
i korzystajac z opracowanego przez siebie ma-

WARTO WIEDZIEC

Dlaczego tak promujemy Europejskie portfolio jezykowe

Uwazamy, ze jest to naprawde wartosciowa pomoc dydaktyczna

dla nauczyciela i dla ucznia.

teriatu opowiedziata po rosyjsku o rozwoju na-
uki, kultury i gospodarki w Sankt Petersburgu.
Przyniosta ciekawe ilustracje i pocztowki, ktore
umiescita w gazetce $ciennej, by mogty postuzyc¢
innym jako pomoc dydaktyczna.

Z wiasnego doswiadczenia wiem, ze nie na-
lezy obawiac sie hospitacji. Wazne jest, by wy-
eliminowac wszelki stres i pozytywnie nastawic
sie do obecnosci przetozonych na lekcji. Kazdy
bowiem z nauczycieli ma wowczas okazje do za-
prezentowania swoich umiejetnosci dydaktyczno-
wychowawczych, wykorzystania wiasnej wiedzy,
zamitowan i pasji. Hospitacja nie musi by¢ wcale
traktowana jako ,zto konieczne”. Przyczynia sie
ona bowiem do ksztattowania relacji miedzy-
ludzkich, umozliwia ocene wiedzy, umiejetno-
$ci i postaw uczniéw oraz otrzymanie informagji
zwrotnej przez nauczyciela.

(kwiecier 2007)

Dla nauczyciela, bo: pozwala mu lepiej poznac ucznia, dostrzec jego mocne i stabe strony, za-
stosowac odpowiednie tylko dla niego metody i techniki nauczania, czyli indywidualizowac
nauczanie, dostrzec w uczniu partnera, ktéry chce sie uczy¢, tylko czasem trzeba mu podpo-

wiedzie¢, jak ma to robic.

Dla ucznia, bo: zmusza go do zastanowienia sie nad swoimi sposobami uczenia sie, pozwala
mu dostrzec swoje postepy, nawet jesli nie sa one widoczne w otrzymywanych stopniach czy
pochwatach nauczyciela, uczy go samodzielnej oceny tych postepéw, motywuje go do pracy,
utatwiajac okreslenie celow dalszej nauki, czyni z niego ucznia refleksyjnego, ktory staje sie
partnerem dla nauczyciela i partnerem dla innych, z ktérymi coraz fatwiej sie porozumiewa,
bo uczy sie szanowac ich czesto odmienne postawy i wartosci.

Uwaga:

Zespot Redakeyjny

W przygotowaniu polska wersja portolio dla studentéw — przysztych nauczycieli jezykdw.
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Darius Langhoff"
Rybnik

Kwizy i inne zagadki w nauce jezyka angielskiego

[The man] is fond of enigmas, of conundrums, hieroglyphics.
Edgar Allan Poe, The Murders in the Rue Morgue

Kwizy, konkursy, krzyzowki sa wykorzystywane
w nauce jezykéw obcych w réznym stopniu i z r6z-
nym efektem. Powiedziatbym nawet, ze niezbyt
czesto, a jezeli juz, to z matym wykorzystaniem
tkwiacego w tego typu zadaniach potencjatu. Wy-
nika to z dwoch przyczyn. Po pierwsze, w podrecz-
nikach do nauki jezyka takie ¢wiczenia sa zwykle
zamieszczanie sporadycznie, gdzies na korcu dane-
go rozdziatu. Nauczyciel koncentrujac sie gtownie
na materii gatunkowo najciezszej, tj. gramatyce,
leksyce i komunikacji, sktonny jest pominac z braku
czasu zamieszczony kwiz lub w najlepszym przy-
padku zada jego rozwiazanie do domu. Po drugie,
umieszczony w podreczniku konkurs lub zagadka
czesto uragaja inteligencji uczniow (lub moze sa
niedobrane wiekowo), co zniecheca do poswie-
cenia im uwagi. Cenne mogtoby by¢ uzupetnia-
nie stosowanego podrecznika innymi materiatami
z tego typu zadaniami. Sprawa jednak sie nieco
komplikuje, gdyz dostepno$¢ gotowych publikagji
z kwizami, konkursami lub zagadkami dla uczacych
sie jezyka obcego jest niewielka. Gdy zapytatem sie
w lokalnej ksiegarni jezykowej o konkursy wiedzy
ogélnej dla uczacych sie jezyka angielskiego lub
niemieckiego, sprzedawca nie potrafit zapropono-
wac mi ani jednej pozycji. Jest wiele materiatow

testujacych znajomos¢ gramatyki lub stownictwa,
niewiele jest natomiast ciekawych zagadek i pytan
odnoszacych sie do otaczajacego swiata, do nauki
i kultury, w ktorych drugi jezyk ma by¢ medium
do podania odpowiedzi. Ten brak gotowych ma-
teriatow i ich skapos¢ w podrecznikach prowadzi
do marginalizacji tego typu ¢wiczen, cho¢ mozli-
wy do umieszczenia w nich tadunek edukacyjny
jest potezny. Remedium moze by¢ samodzielne
skomponowanie przez nauczyciela réznorodnych
zagadek. Ponizej przedstawiam kwizy do wyko-
rzystania w pracy z uczniami z podziatem na eta-
py zawansowania.

Dla poczatkujacych

Krzyzowki i inne graficzne famigtowki musza
mie¢ prosta forme i odpowiada¢ ograniczonym
zasobom jezykowym ucznia. Z tego powodu za-
dania, uzyte definicje, wskazéwki sa proste i od-
nosza sie do podstawowej znajomosci drugiego
jezyka, a nie do wiedzy ogélnej ucznia. Warun-
kiem jest, by na tym poziomie znajomosci jezy-
ka odpowiedzi na utozone zagadki obejmowaty

! Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w firmie lingwistycznej Radius w Rybniku i lektorem w Akademii Ekonomicznej

w Katowicach.



wytacznie te wyrazy, ktdre juz sa znane uczniom.
Oto przykfady?:

» Krzyzéwka® (CROSSWORD)
'H|lo| u| s|E
E

L
Pl A[G|E

A
R

S

Wskazowki poziomo (clues across):

1 The place where you live.

3 In your book.

Wskazéwki pionowo (clues down):

1 When you don’t know what to do, you need ... .
2 You need them to hear.

» Logogryf (LOCOGRIPH). Podane sa litery
w pierwszej kolumnie od lewej.

'Fl1|S|H
’FIR|E|E
SFlO|U|R
‘FI1|R|E

Wskazowki poziomo:

1 An animal that swims.

2 Not in prison.

3 Between three and five.

4 1t burns.

Rozwigzanie pionowo: Not there but ...... .

» Glidogram (GLIDOGRAM). Podane s3 litery

po przekatnej od gérnego lewego rogu do
dolnego prawego.

"L{1|G|H|T
Pl L|A|lC|E
Bl A L|L|S
*FIE|E| L|S
SJIE|W| E|L

Wskazowki:

1 You can't read without it.

2 A house, a park, a city, or a village.

3 To play tennis you need a racket and a few .... .

4 John is not going to school today because he
il

5 A diamond or ruby.

» Spiralna krzyzowka (SPIRAL CROSSWORD).
'M|{O|O|R|A
A

m

N

3
m|O|>|<|m

K

©

<|D|>|H|H
(o)==

mjm|IT|H|O

C
|
E

4

)

Wskazowki:

1-2 Ford, BMW, or Mercedes.

2-3 If it doesn’t ...... we play outside.
3-4Sheis ...... late.

4-5 The colour of blood.

5-6 It has 24 hours.

6-7 It has 12 months.

7-8 It has walls, a roof, and floor.
8-9 A child has a and father.
9-10 Not left.

10-11 I like coffee, but you like ...... .
11-12 The best defense is ...... .

» Drabina wyrazow (LADDERGRAPH). W tym
zadaniu nalezy przeksztatci¢ stowo wyjsciowe
w stowo koricowe, zmieniajac kolejno po jednej
literze. Kroki posrednie musza takze by¢ kom-
pletnymi wyrazami. Mozna zwiekszac stopien
trudnosci przez wydtuzanie wyrazéw.

CAT TEA TAKE LOVE
CAR PEA BAKE DOVE
BAR PET BARE DOPE
BAT NET FARE ROPE
FAT NOT FAME RAPE

Wyrazy z wyrazéw (WORDS OUT OF WORDS).
To zadanie polega na tworzeniu nowych stow
wykorzystujac litery, z ktorych sktada sie sto-
wo podane, np. beautiful. Do pomocy stu-
23 wskazowki.

TEA A drink.

FIT  Notill.

BAT A flying bloodsucker.

BUT I'd like to play I'm afraid to lose.
BIT A small piece.

LET It's getting late. ...... 's go home.
TALE A story.

LATE Not early.

2 7 wyjatkiem fragmentu Anagramy zadania sa mojego autorstwa.
3 Do samodzielnego uktadania krzyzowek mozna wykorzystac stuzace do tego celu stowniki, np. Webster’s Crossword Puzzle

Dictionary (1983) New York: Ottenheimer Publishers.
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>

taczenie liter (JOINING LETTERS). Litery
z dwach kolumn nalezy tak dobrac, aby utwo-
rzy¢ petne wyrazy.

TA  YLE - TABLE
WH OOR - WHALE
ST DIO - STYLE
FL BLE - FLOOR
RA  ALE - RADIO

Znajdz poczatek (FIND THE BEGINNING).
Stowa w kazdej grupie zaczynaja sie ta sama
para liter. Nalezy ja odszukac.

_ G (BIG) _ _RL(GIRL)  __ND (HAND)
T (BIT) _ FT(GIFT)  __LF (HALF)
~ N (BIN) _ VE(GIVE) __VE (HAVE)
__ERE(WHERE) ~__ REET (STREET)
~ EEL (WHEEL) ~ICKY (STICKY)
_ICH (WHICH) ~__ ENCH (STENCH)

Dla Srednio zaawansowanych

Mozna wykorzysta¢ forme zadan jak wyzej

zwiekszajac stopieA trudnosci przyktadéw lub
wprowadzi¢ nowe typy zagadek.

>

Poczatki i konce (BEGINNINGS AND END-
INGS). Dwie litery, ktore kofcza jeden wyraz,
stanowia poczatek nastepnego w ponizszych
parach. Nalezy wstawi¢ brakujace litery. Np.
litery OM koncza stowo IDIOM i zaczynaja wy-
raz OMNIBUS (IDI OM NIBUS). Zadanie moze
tez polegac na wstawianiu trzech taczacych li-
ter, jak w przypadku stow SUGGEST i ESTATE
(SUGG EST ATE), a nawet czterech (PRE TEND
ER). Dalsze przyktady:

CAPTA IN VASION - SU GAR RAGE - SYR INGE

NUOUS

GUERIL LA MP - ZE BRA IN - UN FOLD ER

LO AF RICA — BAN ANA TOMY - TEND ENCY

CLOPAEDIA

OFFI CE LLAR—HUN TER ROR - GOVERN MENT

ION

PIA NO SE — TEM PER SON — UNDERS TAND

EM

Szybka zmiana (SWIFT CHANGE). Zgodnie
z podana sugestia, nalezy przeksztaici¢ dany
wyraz w inny zmieniajac tylko jedna litere. Np.
PLANE mozna zamieni¢ na PLATE.

Turn CITY into sorrow. (PITY)
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Turn BAY into a path. (WAY)
Turn DOG into mist. (FOQ)
Turn MAN into an enthusiast. (FAN)

Turn PALACE into the roof of the mouth.
(PALATE)

Ukryte stowa (HIDDEN WORDS). Zadanie
polega na odnalezieniu stowa zawartego w in-
nym wyrazie, np. OIL mozna wyodrebni¢ ze
SPOIL.

Find fluid rock in LAVATORY. (LAVA)
Find a charged particle in LION. (ION)
Find a room in GARDEN. (DEN)
Find a human in COMMANDO. (MAN)
Find an insect in ADVANTAGE. (ANT)

Dwie w Srodku (TWO INSIDE). Postugujac
sie wskazéwkami, nalezy utworzy¢ osiem wy-
razoéw, ktére zawieraja wewnatrz pary iden-
tycznych liter.

Unhappy. _RR _ (SORRY)
Tobear.  RR_ (CARRY)
Crazy. _TT _ (NUTTY)
Resembling fat.  TT _ (FATTY)
Not firm. 00 (LOOSE)
A mammal. 00 (MOOSE)
Disorderly.  SS (MESSY)
Too busy with trifles. ~ SS (FUSSY)

Dla zaawansowanych

Przygotowujac zagadke lub kwiz dla uczniéw
zasobie stow przekraczajacym trzy tysiace mozna
usci¢ wodze swojej wyobrazni i procz testowania

znajomosci jezyka, zadawac takze pytania odno-
szace sie do roznych dziedzin wiedzy.

>

Krzyzowka tematyczna (HORROR CROSS-
WORD). Odpowiedzi s3 w pewnym stopniu
powiazane tematycznie. Stosunkowo fatwo
daje sie ukfadac¢ krzyzéwki tematyczne z za-
kresu anatomii, medycyny, sztuk pieknych
lub filmu. O ile sytuacja tego wymaga, mozna
uprzednio wpisac¢ jedno lub dwa hasta w celu
wlatwienia rozwiazania.

Poziomo

1 To afflict with severe pain.
6 A place where the bodies of dead persons are
kept before burial.



7 One of the anterior teeth used for cutting.
8 A killer who mutilates his victims with a knife.
9 To injure or hurt.

11 Dissection of a dead body to determine the cau-

se of death.
12 To cut off a limb.
13 Unhealthy, sick, diseased.
14 An insane person.
15 Congealed, clotted blood.
16 A sudden overwhelming fear.
17 Ache, agony, or anguish.
18 To cut with a violent sweeping stroke.
19 To decay or decompose.

d)

20 The end of life, demise.
21 Afiber carrying impulses between the brain and
other parts of the body.
Pionowo
1 A person erotically attracted to corpses.
2 Eviscerated, with the entrails removed (use Ame-
rican English spelling!)
3 A branch of medicine dealing with body injuries
caused by violence.
4To do away with; erase; cause to be as if never
done.
5The organ of sight.
10 The deliberate extermination of a nation.
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» Kwiz z putapka (TRICKSTER QUIZ). Seria dwu-
dziestu pytan z r6znych dziedzin, miedzy nimi
tzw. trickster, czyli pytanie, na ktore wszystkie
trzy podane odpowiedzi sa fatszywe. Kwiz tego
rodzaju swietnie nadaje sie do przeprowadze-
nia po podziale klasy na wspdtzawodniczace
zespoty. Za rozpoznanie putapki zostaja przy-
znane dodatkowe punkty, za btedne jej wska-
zanie, punkty karne. Przeprowadzenie tego
kwizu bez komentowania odpowiedzi (patrz
nizej) trwa okoto 20 minut, przy limicie czasu
na jedna odpowiedz jedna minuta. Komentu-
jac odpowiedzi in extenso czas ten wydtuza sie
co najmniej dwukrotnie.

1. Who won the Oscar for the best actor in a lead-
ing role in 2007 ?
a) Will Smith  b) Forest Whitaker
¢) Peter O'Toole

. What is a jackass ?
a) A male donkey

b) A female donkey <) Amule
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3.

How many vertebras are in the cervical section

of the spinal column ?

a)5 b) 7 012

. What is the name of the band formed in October
2006 by the former members of British metal
super group Black Sabbath ?
a) Spiral Architect
b) Heaven And Hell
) War Pigs

. What is a lymphocyte ?

a) A red blood cell

¢) A white blood cell

. What is called a new word entering the lan-
guage?
a) A neoplasm
b) A neologism

b) A platelet

¢) A neonate

. How old is King Lear from Shakespeare’s great
tragedy?
a) He's in his 60s
b) He’s in his 70s
) He's in his 80s



. What name is given to a tube-shaped, portable
rocket launcher?
a) Bazooka  b) Uzi ¢) Luger

. What is the name of a republic in South West
America, on the Pacific Coast, capital Santia-
go?

a) Argentina  b) Chile ¢) Peru

10. What do we call the five highest cards of a suit

in the game of poker?

a) Royal flush

b) Straight  ¢) Full house

How many years does it take Jupiter to revolve
round the sun?
a) Approx. 12b) Approx. 30

11.

¢) Approx. 84

12. What does the process of pasteurization in-
volve?
a) Desiccation b) Freezing
¢) Boiling and freezing alternatively.

13. Which is the main island of Indonesia?
a) Java b) Sumatra ¢) Fiji

14. How many feet are in one yard?
a) 2 b) 3 Q4

15. When did Mikhail Gorbachev receive Nobel
peace prize?
a) 1983 b) 1990 ) 1994

16. What is the more usual name for hydrogen hy-
droxide?
a) Bleach b) Lime ) Water

17. Which is the USA smallest state, covering an
area of only 1,214 square miles?
a) Florida  b) Rhode Island c) Alaska

18. Which is the most used letter in the English
language?
a) E b) T oA

19. Who was the first astronaut to make a space
walk in 1965?
a) Yuri Gagarin
b) Neil Armstrong
¢) Aleksey Leonov

20. Which is the USA Windy City?

a) Houston  b) New York  ¢) Chicago

Odpowiedziom podanym ponizej moga to-
warzyszy¢ krotkie komentarze. Ich wykorzystanie
przez prowadzacego czyni kwiz zrodtem wielu
dodatkowych informagji.

1 b F. Whitaker received the Academy Award for
his role in The Last King of Scotland, W. Smith
and P. O'Toole were the nominees.
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2 a The muleis a hybrid between the donkey and

the horse.

There are five vertebras in the lumbar section

and twelve in the thoracic.

War Pigs and Spiral Architect were their earlier

numbers from 1970 and 1973.

Red blood cells are also termed erythrocytes,

platelets are thrombocytes.

Neoplasm is tumor; neonate is a newborn

child.

According to the line: "Fourscore and upward,

not an hour more or less;” 1V.7.62

Luger is a caliber 9-millimeter German au-

tomatic pistol. Uzi is a compact 9millimeter

submachine gun.

The capital of Argentina is Buenos Aires, of

Peru, Lima.

Full house is a hand consisting of three of

a kind and a pair. Straight is a sequence of

five consecutive cards of various suits.

30 years is Saturn’s period of revolution, 84

years Uranus’s.

TRICKSTER Pasteurization is exposure to a high

temperature for a given period of time to pre-

vent fermentation and destroy certain micro-

organisms.

13 a Java means also coffee.

14 b 1 foot equals 30.48 centimeters.

15 b Lech Watesa received Nobel Peace Prize in
1983, Yitzhak Rabin in 1994.

16 ¢ Bleach is hydrogen peroxide, lime is calcium
oxide.

17 b Alaska is the largest state.

18 a Because of its presence in the word “the.”

19 ¢ Y. Gagarin was the first human being to make
orbital space flightin 1961. N. Armstrong was
the first man to walk on the moon in 1969.

20 ¢ New York is sometimes called the Big Apple.

3b
4b
5¢
6b
7c

8b

9b

10a

» Schody (SYLLABLE STAIRS). Podazajac za wska-
zéwkami nalezy uzupenic¢ diagram, wpisujac
do kazdej kratki jedna sylabe wyrazu, ktéry
jest rozwiazaniem. Zadanie oprécz mozliwo-
Sci poznania nowych stéw trenuje umiejetnosé
ich podziatu na zgtoski. Ze wzgledu na duzy
stopien trudnosci pomoc nauczyciela jest zwy-
kle niezbedna.

Wskazéwki poziomo:

2 A bird native to the Canary Islands.

4 Firm, fixed, steady.

5 An aquatic, fur-bearing, carnivorous mammal.



7 Men in charge.

8 A radioactive element.

10 The mast next above a lower mast.
11 The whole body of warships.

Wskazowki pionowo:

1 The capital of Yemen.

2 A heavy rope.

3 A peasant in India.

4 The pollen-bearing organ of a flower.
6 Earth, land.

7 The mast nearest the bow.

9 An Italian lady.

'sA
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» Anagramy (ANAGRAMAS). Tworzenie z wszyst-
kich liter jednego stowa lub wyrazenia innych
fraz lub wyrazow. Zabawa tym lepsza, im bar-
dziej humorystyczne — czasami ironiczne i celne

Dorota Iwasieczko”
Wroctaw

School Jokes

Ponizsze przedstawienie wystawilismy w Dniu
Edukacji Narodowej w XVI Liceum Ogdlnoksztat-
cacym we Wroctawiu. Wszystkim sie podobato?.
Scenariusz opracowatam na podstawie — Life in
jokes Mariusza Misztala® oraz amerykanskich
i angielskich portali internetowych.

Narrator: Welcome to take an active part in our
show on the occasion of our National Teacher’s Day
which is due to be celebrated tomorrow. Although
it was celebrated on the 5 of October all over the

sa efekty po przeksztatceniu. Oto kilka klasycz-
nych przyktadéw:

SCHOOLMASTER the classroom

THE EYES they see

EASTER eaters

THE MORSE CODE here come dots
LOS ANGELES legal noses

STATUE OF LIBERTY built to stay free
GEORGE W. BUSH he grew bogus
CLINT EASTWOOD old west action
FUNERAL real fun

Powyzsze zadania, kwizy i zagadki - o ile
atrakcyjnie przygotowane — oddziatuja na ucz-
niow niczym coup de foudre. Pozwalaja torowac
przyswajanie i utrwalanie elementéw drugiego
jezyka przez wzbudzanie zainteresowania i tym
samym motywowanie do intensywnej nauki.

Bibliografia

Sumera Adam (1988), Crosswords and Other Puzzles in
English, Warszawa: WSiP.

Montel Tonio (red.), (2006), ,,Das Rétsel Magazin” w: Die
Aktuelle, Ismaning: Gong Verlag, Nr. 36/2.

Watcyn-Jones Peter (1988), Test Your Vocabulary 1-5, Lon-
don: Penguin Books.

(kwiecien 2007)

world we hold the celebration on the 14" of Octo-
ber due to some historical aspects.

What does it mean to teach? It means to educate;
to give instructions or lesson; to cause to learn and to
understand; to inspire; to endow knowledge; to help
and guide someone; to develop academically, socially
and emotionally; to aid someone in self-improvement;
in short — to open doors to a better world.

On World Teachers’ Day, and on any other day for
that matter, the basic message that a teacher needs
to receive is quite simple. “We appreciate you".

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w XVI Liceum Ogdlnoksztatcacym we Wroctawiu.

2 Patrz réwniez s. 189 w tym numerze.

3 Mariusz Misztal (1990), Life in jokes — A collection of puns, jests, quips and funny stories in English, Warszawa: WSiP.



As it is a real holiday for the whole school com-
munity, we students, don’t have to attend classes
on this day, but this is not the only reason we feel
happy and grateful to our teachers. We would like
to thank you for your time devoted to educate us,
the students, for showing us your solicitude and
thoughtfulness towards us. Let us make it up to
you for all the time we misbehaved and didn’t pay
enough attention during your lessons

Let’s have fun with English school jokes!

Pupil: 1 got in trouble with the professor this mor-
ning.

Another pupil: How come?

Pupil: He said that all questions could be answered
by yes or no, and asked if one could give him
one that couldn’t. | asked him if he had stop-
ped drinking.

> > >

Student: If the headmaster doesn't take back what
he said to me this morning, | am going to leave
college.

His friend: What did he say?

Student: “He told me to leave school”.

> > >

Student: Our history professor talks to himself. Does
yours?
His friend: Yes but he doesn't realize it. He thinks
we are listening.
> > >
Student in the Maths Exam: How far are you from
the correct answer?
Another student: Two seats.
> > >
There was a boy saying to his classmates: The teacher
asked me a question only | could answer.
(Classmate: What question?
Boy: Why are you late?’
> > >
My teacher reminds me of history.
Why?
She’s always repeating herself!
> > >
My teacher made me say five hundred times “I'm
abad boy”. But | got even with her. When | got home
| said five hundred times: “No, | am not”.

> > >
| failed every subject except for algebra.
How did you keep from failing that?
[ didn’t take algebra!

> > >
Great news, teacher says we have a test today come
rain or shine.
So what's so great about that?
It's snowing outside!
> > >
The professor rapped on his desk and shouted: Gen-
telmen — order!
The entire class yelled: *'Beer!”
> > >
Teacher: Would you at the back of the classroom
stop passing notes?!
Student: We're not passing notes. We're playing.

LL“ ﬁ'ﬁ ta

Student: Should somebody be punished for some-
thing they haven't done?
Teacher: Of course not.
Student: Good, because | haven't done my home-
work.
> > >
Teacher: If I had 8 oranges in my right hand and nine
in my left hand, what would | have?
Student: Full hands, sir.
> > >
Teacher: Did your sister help you with the home-
work?
Student: No, she did all of it.
> > >
Student: Empty tins, plastic bags, used tissues, bro-
ken bottles...
Teacher: Quiet, Tom. You're talking rubbish again.
> > >
Teacher: I've had complaints about you from all the
teachers. What have you been doing?
Student: Nothing.
Teacher: Exactly.
> > >
Teacher: Tommy, your hands are dirty. What would
you say if | came to school with dirty hands?
Tommy: I'd be too polite to mention it.
> > >
Teacher: Johnny, give me the formula for water.
Johnny: H, 1, ], K, L, M, N, O.
Teacher: What kind of crazy answer is that?
Johnny: You told us water was H to O.
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> > >
Teacher: Now, John, what are you doing - learn-
ing something?
John: No, sir; I am listening to you.
> > >
Teacher: When was Rome built?
Pupil: At night.
Teacher: Who told you that?
Pupil: You did. You said Rome wasn't built in
a day.
> > >
Teacher: If your brother has five apples and you take
two from him what will be the result?
Johnny: He will beat me up.
> > >
Teacher: | hope | will not see you looking in Fred’s
test, Johnny.
Johnny: | hope you won't, either, sir
> > >

Now, then, Billy, said teacher, If your father gave
you a quarter and your mother gave you a dollar,
what would you have?

Johnny wrinkled up his forehead and went into si-
lence for a long moment.

Come, come, said the teacher. Surely you can
solve a simple little problem like that.

It isn't a simple problem at all, replied Johnny.
| can't make up my mind whether I'd have an ice-
cream or go to the movies.

> > >
Teacher: Johnny, can you tell me what a hypocrite
is?
Johnny: Yes, sir. This is a boy who comes to school
with a smile on his face.

> > >

Teacher: What is the right time to gather apples?
Tom: When the dog is chained up.
> > >
Teacher: Frank if you found three dollars in your
right pocket and five in your left pocket what
would you have?
Frank: I'd have somebody else’s trousers on, sir.
> > >
Teacher: Which travels faster — heat or cold?
Pupil: Heat, because you can catch cold easily.
> > >
Teacher: “You missed my class yesterday, didn’t
you?”
Pupil: “Not in the least, sir, not in the least”.
> > >
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Teacher: Can you tell me anything about the great-
est chemists of the 17 century?
Pupil: Yes, sir. They are all dead.
> > >
At the college examination the professor asked one of
the students: Does the question embarrass you?
Not at all, sir, replied the student, not at all. It is quite
clear. It is the answer that bothers me!
> > >
Pupil: But I don’t think | deserve 1.
Teacher: Neither do I, but it is the lowest mark that
I am allowed to give.
> > >
Teacher: When water becomes ice, what is the great-
est change that takes place?
Pupil: The price, sir.
> > >
Pupil: Professor, | can’t go to class today.
Teacher: Why?
Pupil: 1 don’t feel well.
Teacher: Where don’t you feel well?
Pupil: In class.
> > >
Teacher: You can't sleep in my class.
Pupil: If you didn’t talk so loudly | could.
> > >
Teacher: What kept you out of classes yesterday
— acute indigestion?
Student: NO, a cute engineer.
> > >
Teacher: Time is money: How can you prove it?
Student: Well, if you give 25 cents to a couple of
people, that is quarter to two.
> > >
A professor was listening to a student expound on
Darwin’s theory. Darwin says we descended from
monkeys. My grandfather may have been a gorilla,
he informed the class, but it doesn’t worry me.
Perhaps not, but it must have worried your grand-
mother.
> > >
Little Johnny was being questioned by the teacher
during an arithmetic lesson. If you had ten dollars,
said the teacher, and | asked you for a loan of eight
dollars, how much would you have left?
Ten, said Little Johnny firmly.
Ten?, the teacher said. How do you make it
ten?
Well, replied Little Johnny, you may ask for a loan

of eight dollars, but that doesn’t mean you'll get it!
> > >



A 4t grade class was asked to get their parents
to tell them a story with a moral. When they came
back to school the next day, the teacher asked them
to share their stories. Little Alice was first.

My mommy told me a story about farming. We
own a farm where we raise chickens, and one time,
we had three dozen eggs in a basket, and we put
that basket in the truck, and we drove to the mar-
ket. On the way, we went over a big bump, and all
the eggs cracked and made a big mess.

And what was the moral?, the teacher asked.

Alice: Never put all your eggs in one basket.

Good. Now, Tom, what was your story?, the teacher

asked.

Tom: My daddy told me a story about chicken farming

too. One time we got eight eggs from one chicken, but

only seven of them hatched. The moral of my story is

Don't count your chickens before they hatch.

Good. Johnny, Would you like to share your story?

Johnny: My daddy told me a story about my Aunt

Rosie. She was a pilot in World War Two, and she ran

out of fuel right over enemy territory. All she had in

the plane was a parachute, a bottle of whiskey and

a machine gun with 80 bullets. She jumped out of

the plane, and drank the whiskey on the way down.

She landed right in front of 100 enemy troops. She

killed the first 80 with the gun and then she killed

20 with her bare hands.

My goodness! What is the moral of this horrible

story?, the teacher cried, horrified.

Johnny: Stay away from Aunt Rosie when she’s

been drinking!

> > >

A teacher was giving a lesson on the circulation of the
blood. Trying to make the matter clearer, he said:
Now, students, if | stood on my head the blood,
as you know, would run into it, and | should turn
red in the face.

All: Yes, sir.

Teacher: Then why is it that while [ am standing up-
right in the ordinary position the blood doesn’t
run into my feet?

A little Tom shouted: It's because your feet aren’t
empty.

> > >

A college business professor could not help but
notice that one of his students was late to class for
the third time that week. Before class ended he
went around the room asking students some ques-
tions about the day’s lecture. Of course, he made
sure to pick on his tardy pupil.

And who was it that developed the theories be-
hind communism?, the teacher asked.
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I don’t know, the student said.
Perhaps if you came to class on time, you would

know, said the teacher .

That’s not true, the student replied. | never pay
attention anyway!
> > >

Teacher: What is the axis of the earth?

Student: The axis of the earth is an imaginary line
which passes from one pole to the other, and
on which the earth revolves.

Teacher: Very good. Now, could you hang clothes
on that line?

Student: Yes, Sir.

Teacher: Indeed, and what sort of clothes?

Student: Imaginary clothes, Sir.

> > >

Teacher: What can we do to stop polluting our wa-
ters?

Student: Stop taking baths.

> > >

Teacher: Give me a sentence starting with the let-
ter [.

Student: Ok, I is

Teacher: No, no. You do not say | is, you say | am.

Student: Ok. | am the ninth letter of the alphabet.

> > >

Teacher: Can anyone give me the name of a liquid
that won't freeze?

Student: Hot water!

> > >
Teacher: Does anyone know which month has 28
days?
Student: All of them !
> > >

A social studies teacher had just finished a unit on
war and peace. How many of you, he asked, would
say you're opposed to war? Not surprisingly, all hands
went up. The teacher asked, Who'll give us the rea-
son for being opposed to war?

A large, bored-looking boy in the back of the room

raised his hand.

Tom?, the teacher said.

| hate war, Tom said, because wars make history,

and | can’t stand history.

> > >

Physics Teacher: Isaac Newton was sitting under a tree
when an apple fell on his head and he discovered
gravity. Isn’t that wonderful?

Student: Yes sir, if he had been sitting in class look-
ing at books like us, he wouldn't have disco-
vered anything.

> > >



Teacher: If | give you two rabbits and two rabbits
and another two rabbits, how many rabbits have
you got?

Student: Seven!

Teacher: No, listen carefully again. If | give you two
rabbits and two rabbits and another two rabbits,
how many rabbits have you got?

Student: Seven!

Teacher: Let's try this another way. If | give you two
apples and two apples and another two apples,
how many apples have you got?

Student: Six.

Teacher: Good. Now if | give you two rabbits and
two rabbits and another two rabbits, how many
rabbits have you got?

Student: Seven!

Student: I've already got one rabbit at home!

> > >

Teacher: If 1+1=2and 2+2=4, what is 4+4?

Student: That’s not fair! You answer the easy ones
and leave us with the hard one!

> > >
Teacher: You seem very well read, have you read
Shakespeare?
Student: No.

Teacher: What have you read then?
Student: Umm, I've got red hair.
> > >
Teacher: Can you tell me something important that
didn’t exist 100 years ago?
Student: Me!
> > >
Teacher: | want you to tell me the longest sentence
you can think of.
Student: Life imprisonment!
> > >
Teacher: Fred can you find me Australia on the
map, please?
Student: There it is.
Teacher: Now, Kasia, who discovered Australia?
Student: Fred did!
> > >
Teacher: What's the longest word in the English
language?
Student: Smiles — because there is a mile between
the first and the last letter.
> > >
Teacher: Why can’t you ever answer any of my
questions?
Student: Well, if | could, there wouldn’t be much

point in me being here!
> > >
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Teacher: What time do you wake up in the mor-
ning?
Student: About an hour and a half after | arrive at
school.
> > >
Teacher: What is the most common phrase used
in school?
Student: | don’t know.
Teacher: Correct!
> > >
Teacher: In the exam you will be allowed 30 minu-
tes for each question.
Student: How long for the answer, sir?
> > >
Teacher: Tom, please don't whistle while studying.
Tom: Oh, but I'm not studying — just whistling!
> > >
Teacher: If you had five apples on your desk and
the boy next to you took three, what would
you have?
Tom: A fight.
> > >
Teacher: The word politics — can you give me an
example of how to use it?
Alice: My parrot Polly, swallowed a watch and now
Polly ticks!
> > >
Teacher: If you had one dollar and you asked your father
for another, how many dollars would you have?
Student: One dollar.
Teacher: You don’t know your arithmetic.
Student: You don't know my father!
> > >
The teacher was reviewing counting with her first-
grade class. Kate, he asked. Can you count to 10
without mistakes?
Yes, said Kate, and she did.
Now, Tom, said the teacher. Can you count from
10 to 20?
That depends, Tom said, with or without mistakes!
> > >
Teacher: Where is the English Channel?
Student: | don't know, my TV doesn't pick it up.
> > >
One day a college professor of psychology was
greeting his new college class. He stood up in front of
the class and said: Would everyone who thinks he or
she is stupid, please stand up?
After a minute or so of silence, a young man stood
up.
Well, hello there. So you actually think you're an
idiot?, the professor asked.



No sir, | just didn't want to see you standing there
all by yourself.
> > >

A professor of chemistry wanted to teach his 5th
grade class a lesson about the evils of alcohol, so
he produced an experiment that involved a glass of
water, a glass of whisky and two worms.

Now, class. Observe closely the worms, said the
professor putting a worm first into the water. The worm
in the water writhed about, happy as a worm in wa-
ter could be.

He put the second worm into the whisky. It writhed
painfully, and quickly sank to the bottom, dead as
a doornail. Now, what lesson can we derive from
this experiment?, the professor asked.

Little Johnny, who naturally sits in back, raised his
hand and responded: Drink whisky and you won't
get worms!

> > >

A student comes to a young professor’s office.

[ would do anything to pass this exam. She leans
closer to him, flips back her hair, gazes meaningfully
into his eyes. | mean..., she whispers, ... | would
do... anything.

He returns her gaze. Anything?
Student: Anything.
His voice softens. Anything??
Student: Absolutely anything.
Teacher (His voice turns to a whisper): Would you...
study?
> > >

An English teacher often wrote little notes on
student essays. She was working late one night, and
as the hours passed, her handwriting deteriorated.
The next day a student came to her after class with
his essay she had corrected.

Student: | can’'t make out this comment you wrote
on my paper.
The teacher took the paper, and replied: It says that
you need to write more legibly!
> > >

Little Grzegorz wasn't getting good marks in school.
One day he surprised the teacher with an announce-
ment. He tapped her on the shoulder and said: “I don'’t
want to scare you, but my daddy says if | don’t
start getting better grades... somebody is going to
get a spanking!”

> > >

Our teacher has a bad memory. For three days
he asked us how much is two and two. We told
him it was four. But he still doesn’t know. Today
he asked us again!

> > >
| wish, said an anxious mother to her careless son,
I wish you would pay a little attention to your arith-
metic.
Well, I do, was the replay, | pay as little attention

to it as possible.
> > >

Johnny: Papa, would you be glad, if I saved a dol-
lar for you?

Papa: Naturally, my son.

Johnny: Well, | have saved one for you. You said
that if | brought a good mark this week, you
would give me a dollar, and | haven’t brought
you any good marks.

> > >

It was open school day and the proud mother was
speaking to the teacher: My child is a genius. He has
many original ideas, hasn't he?

Oh, yes, replied the teacher, “especially when it
comes to spelling”.

> > >

A teacher is talking to the father of one of his
pupils.
= Sir, I've asked you to come because I've discov-
ered that your son cheats on his tests.

— That is impossible. I'm sure you're mistaken, if
you will pardon my saying so.

- May | show you a proof so that we can both
be sure? For example, here is a history test; the
answers are copied from his friend’s paper, Tom.
Look at the first answer on both papers. The ques-
tion was WHEN DID THE BATTLE OF GRUNWALD
TAKE PLACE?

Tom’s answer is:1410 your son’s answer is also
1410.

— Ahal But it was in 1410!

That's true but look at the second answer. The
question was: WHO DEFEATED THE TURKS AT VI-
ENNA? Tom’s answer is: Napoleon, and your son’s
answer is: Napoleon.

—Yes, I see..., but that's purely coincidence. It's not
sufficent proof to accuse my son of copying!
— Ahh, but wait, sir, until you see the third answer.
The question was: WHEN WAS THE KOSCIUSZKO
UPRISING? Tom’s answer is: | don't know, and your
son’s answer was: Neither do |.

> > >

REMEMBER - Playing truant from school is like
a credit card. Fun now, pay later!

(maj 2007)
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Dorota Kwiatkowska"
teczna

Pigmalion

Tradycja szkoty, w ktérej ucze, sa przeglady
teatralne odbywajace sie w marcu kazdego roku.
Uczniowie poszczegolnych klas maja okazje za-
prezentowac sie spotecznosci szkolnej w krot-
kich spektaklach czy inscenizacjach, najczesciej
bedacymi nowymi wersjami znanych utworéw
literatury polskiej. Czasami wsréd tych prezen-
tacji pojawiaja sie akcenty obcojezyczne, stad
powstat pomyst zaprezentowania sztuki w jezyku
angielskim. Pomyst spodobat sie klasie pierwszej,
ktéra wydawata mi sie najbardziej utalentowana
artystycznie i kreatywna. Duzym zaskoczeniem juz
na etapie przydziatu rél byto to, iz w bardzo sfe-
minizowanej grupie (13 dziewczat, 3 chtopcow)
zabrakto rél dla dziewczat.

Scenariusz przedstawienia powstat na podsta-
wie drugiego i trzeciego aktu komedii George’a
Bernarda Shawa. Tekst zostat oczywiscie skréco-
ny i uproszczony, czasami zostaty wprowadzone
réwniez zmiany w jezyku, by brzmiat troche no-
woczesniej. Przygotowujac tekst z uczniami wyko-
rzystalismy takze nagrania fragmentéw dramatu
z kasety Headway Advanced?, ktére okazaty sie
niezwykle przydatne w odtworzeniu wersji fo-
netycznej i tempa akgji.

Pygmalion

Inscenizacje poprzedzito krétkie wprowadzanie
w jezyku polskim.

Paulina: Serdecznie witamy w imieniu klasy Te.
Nasza inscenizacja fragmentow sztuki George'a
Bernarda Shawa Pigmalion jest przygotowana
w jezyku angielskim, stad kilka stow wprowa-
dzenia po polsku.

Kasia: Autor oryginatu — George Bernard Shaw
- to czotowy dramaturg jezyka angielskiego

epoki wiktorianskiej, nieprzypadkowo nazy-
wany Wielkim Kpiarzem, laureat literackiej
Nagrody Nobla.

Paulina: Pigmalion to jedna z najbardziej znanych
komedii Shawa, takze w wersji musicalowej
My fair lady.

Kasia: Londyn 1913 rok — miejsce i czas akgji.

Paulina: Gtéwni bohaterowie: Profesor Higgins
— znany profesor wymowy, ktéry podejmuje
sie super trudnego zadania nauczenia zwy-
kej, prostej dziewczyny standardowego jezy-
ka angielskiego.

Kasia: Putkownik Pickering — jego przyjaciel, badacz
narzeczy indyjskich, Eliza Doolitle — kwiaciarka
z ulic Londynu, ktérej marzeniem jest pozby-
cie sie prymitywnego akcentu, by sprzedawac
kwiaty nie na ulicy, ale w kwiaciarni.

Paulina: Z czego $miat sie George Bernard Shaw,
z pochodzenia Irlandczyk, pokazujac zdystan-
sowanych Anglikdw, ich klasowos¢ i maniery
jak z krolewskiego rodu? Moze ze sformalizo-
wanego jezyka?

Kasia: Zapraszamy na komedie intelektualnej
igraszki, ktéra przedstawia jakze stereotypo-
wy obraz Anglii i Anglikow, aktualny w duzej
mierze do chwili obecne;j.

Paulina: Przed nami Pigmalion — utwor lekki, efek-
towny, btyskotliwy — mamy nadzieje, ze réw-
niez w naszym wykonaniu.

Part one — Czes¢ pierwsza

Liza przychodzi do mieszkania profesora Higgin-
sa, by zaproponowac mu lekcje, dumna z tego, ze
stac ja na opfacenie zajec jezyka angielskiego.
Mrs.Pearce: Mr Higgins! Someone to see you. Her

name is Liza Doolitle and she says she met you

yesterday. Come in, you please!
Higgins: This is the girl | jotted down last night.

She’s no use.

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogolnoksztatcacym im. J. Zamoyskiego w teczne;j.
2 John and Liz Soars (1989), Headway Advanced, Oxford University Press.
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Liza: Don't be so saucy. You ain’t heard what |
come for yet. | come here to have lessons, | am.
And to pay for em too: make no mistake.

Higgins: Well!ll What do you expect me to say
to you?

Liza: Well, if you was a gentleman, you might
ask me to sit down, | think. Don’t | tell you
Im bringing you business?

Pickering: What is it you want, my girl?

Liza:  want to be a lady in a flower shop, but they
wont take me unless | can speak more gen-
teel. He said he could teach me. Well, here |
am ready to pay him - not asking any favour
—and he treats me if | was a dirt.

Mrs Pearce: How can you be such a foolish igno-
rant girl as to think you could afford to pay
Mr Higgins?

Liza: Why shouldnt I? I know what lessons cost as
well as you do: and I'm ready to pay.

Higgins: How much?

Liza: A lady friend of mine gets French lessons
for eighteen pence an hour from a real French
gentleman. Well, you wouldn’t have the face
to ask me the same for teaching me my own
language as you would for French, so | wont
give more than a shilling. Take it or leave it.

Higgins: It's almost irresistible. She’s so deliciously
low - so horribly dirty —

Liza: 1 aint dirty: | washed my face and hands
afore | come, | did.

Pickering: You're certainly not going to turn her
head with flattery, Higgins.

Higgins: What is life but a series of inspired fol-
lies? The difficulty is to find them to do. Ne-
ver lose a chance; it doesn’t come every day.
[ shall make her a duchess!

Higgins: Yes in six months — in three, if she has
a good ear and a quick tongue — I'll take her
anywhere. We'll start today, this moment!

Part two - Czes¢ druga

Profesor Higgins potraktowat propozycje Lizy
jak wyzwanie i podijat sie proby przygotowania jej
wejécia na londynskie salony. Rzecz w tym, ze miat
duzy wptyw na to, jak moéwi jego uczennica, nato-
miast niewielki na to, co méwi. Dlatego przygoto-
wat Lize do zabranie glosu w towarzystwie na dwa

bezpieczne tematy — pogody i zdrowia.
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Liza: How do you do, Mrs Higgins? Mr Higgins
told me | might come.

Mrs Higgins: Quite right. I'm very glad indeed
to see you.

Pickering: How do you do Miss Doolittle?

Liza: Colonel Pickering, is it not?

Mrs Eynsford-Hill: 1 feel sure we have met before,
Miss Doolittle. | remember your eyes.

Liza: How do you do?

Freddy: I've certainly had the pleasure.

Mrs Eynsford-Hill: My son Freddy.

Liza: How do you do?

Mrs Higgins: Will it rain, do you think?

Liza: The shallow depression in the west of these
islands is likely to move in an easterly direction.
There are no indications of any great change
in the barometrical situation.

Freddy: Ha! Ha! How awfully funny!

Liza: What is wrong with that, young man? | bet
| got it right.

Freddy: Killing!

Mrs Eynsford-Hill: 1'm sure | hope it won't turn
cold. Theres so much influenza about. It runs
right through our whole family regularly eve-
ry spring.

Liza: My aunt died of influenza: so they said.

Liza: But it's my belief they done the old wo-
man in.

Mrs Higgins: Done her in?

Liza: Y-e-e-e-e-s Lord love you! Why should she
die of influenza? She come through diphtheria
right enough the year before. | saw her with
my own eyes.

Mrs Eynsford-Hill: Dear me!

Liza: A woman with that strength die of influen-
za? What become of her new straw hat that
should have come to me? Somebody pin-
ched it; and what I say, them as pinched it
done herin.

Mrs Eynsford-Hill: What does doing her in
mean?

Higgins:Oh that’s the new small talk. To do a per-
son in means to kill them.

Mrs Eynsford-Hill:You sure don't believe that your
aunt was killed.

Liza: Do I not! Them she lived with would have
killed her for a hat-pin, let alone a hat .

Freddy: The new small talk. You do it so awful-
ly well.



Liza: If  was doing it proper, what was you laughing
about? Have | said anything | shouldn't?

Mrs Higgins: Not, at all, Miss Doolittle.

Liza: Well, that's a mercy, anyhow. What | al-
ways say is -....

Higgins: Ahem.

Liza: Well, I must go. So pleased to have met
you. Goodbye

Romuald Hassa"
Jaworzno

Mrs Higgins: Goodbye.

Pickering: Goodbye Miss Doolittle.

Liza: Goodbye, all.

Freddy: Are you walking across the Park, Miss
Doolittle? If so....

Liza: Walk! Not bloody likely. I am going in
a taxi.

(styczen 2007)

English through Customs and Traditions

V Powiatowy konkurs jezyka angielskiego

W lutym 2007 r. w Gimnazjum nr 11 w Ja-
worznie odbyta sie V edycja konkursu jezyka an-
gielskiego English through Customs and Traditions.
Tematami przewodnimi byty obchody:

» Nowego Roku w krajach anglojezycznych,
z uwzglednieniem niektérych mniejszosci na-
rodowych (np. Chinczykéw),

» The Trooping of the Colour.

Znajomos¢ zwyczajow i stownictwa zwigzanego
z nimi zostata sprawdzona osobnym zadaniem.
Do udziatu w konkursie zgtosito sie 24 uczniow
z 9 jaworznickich gimnazjéw. Zwyciezczynia te-
gorocznej edycji konkursu zostata Natalia Gem-
barowska z Gimnazjum nr 10, za$ miejsca Il i Ill
zajeta czwoérka uczniow z gimnazjow nr4, 107 11.
Fundatorami nagréd ksiazkowych dla zwyciezcéw
byli: Przedstawicielstwo Oxford University Press
w Katowicach i Rada Rodzicéw Gimnazjum nr 11
w Jaworznie.

English through Customs and
Traditions

Przeczytaj uwaznie tekst a nastepnie udziel odpowie-
dzi na pytania podane w zadaniach 1, 2i 3.

The beginning of spring is a logical time to start
a new year. It is the season of rebirth, of planting
new crops, and of blossoming. January 1, on the
other hand, has no astronomical nor agricultural
connections.

The celebration of the new year is the oldest of
all holidays. It was first observed in ancient Baby-
lon about 4000 years ago. The Babylonian New
Year began with the first New Moon (actually the
first visible crescent) after the first day of spring
(the Spring Equinox) and the celebration lasted for
eleven days. Each day had its own particular way
of celebration. For the Egyptians a new year began
when the Nile waters overflowed their banks. The

) Dr Romuald Hassa jest adiunktem w Instytucie Chemii Uniwersytetu Slaskiego oraz nauczycielem jezyka angielskiego

w Gimnazjum nr 11 Jaworznie.
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ancient Roman calendar had only ten months and
the year started on March 1. Around 713 BC the
two new months (January and February) were added
to the year by the king Numa Pompilius. The name
of January comes form the Roman god - Janus. He
had two faces, so he could look backwards into the
old year and forwards into the new year. He was
the god of beginnings, endings, openings and clos-
ings. The Romans calendar was continually changed
so that it soon became out of synchronization with
the sun. In order to set the calendar right, the Ro-
man senate, in 153 BC, declared January 1 to be
the beginning of the new year. Later Julius Caesar,
in 46 BC, established his calendar (known as the
Julian Calendar). January 1 was once more chosen
as the beginning of the new year. Although in the
first centuries AD the Romans continued celebrating
the new year, the early Catholic Church said that the
festivities were paganism. During the Middle Ages,
the Church remained opposed to celebrating New
Years. In 1582 the Pope Gregory XllI introduced his
calendar and the beginning of the new year was still
on January 1. Britain did not adopt the Gregorian
calendar until 1752. January 1 has been celebrated
as a holiday by Western nations for only about the
past 400 years. In countries where both the Gre-
gorian and the Julian calendars are introduced the
civil celebrations of New Year falls on January 14
(January 1 in the Julian Calendar).

One of the traditions associated with New Year
is making of New Year's resolutions. That tradition
also dates back to the early Babylonians. Some typi-
cal modern resolutions are to lose weight or to quit
smoking. The early Babylonian’s most popular reso-
lution was to return borrowed farm equipment.

The tradition of using a baby to signify the new
year was begun in Greece around 600 BC. It was
their tradition at that time to celebrate their god
of wine, Dionysus, by parading a baby in a basket,
representing the annual rebirth of that god as the
spirit of fertility. Early Egyptians also used a baby
as a symbol of rebirth. Although the early Christians
did not accept the practice, the popularity of the
baby as a symbol of rebirth forced the Church to
change its position. The Church finally allowed its
members to celebrate the new year with a baby,
which was to symbolize the birth of the baby Jesus.
The use of an image of a baby as a symbolic rep-
resentation of the new year was brought to early
America by the Germans. They had used the effigy
since the fourteenth century.
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Zadanie 1. (10 pkt) Znajdz w tekscie a nastepnie
napisz wyrazy, ktérym odpowiadaja podane defini-
cje (wyrazy wybrano w kolejnosci ich wystepo-
wania w tekscie).

1. Appearing of flowers on a tree -

2. Belonging to the distant past; very old -

3. One of the two days in the year when day
and night are of the same length -

4. The raised areas of ground along a river or
QCANAL = .o

5. The head of the Roman Catholic Church —

6. All the people who live in the countries —

7. Not connected with the religion —

8. Vows to get rid of bad habits and lead better
JIVES = e

9. TOGIVE UP = iveieiiiieeicee

10. Taking place once every year —

Zadanie 2. (6 pkt) Odpowiedz na pytania.

Who ...
1. ... associated the New Year with a very high le-
vel of water in the river?
. ... as the first decided that January 1 was the first
day of the year?

... was able to see the past and future at the
same time?

Zadanie 3. (7 pkt) Otocz kotem wiasciwg odpo-

wiedz; zdania prawdziwe — True, zdania fatszywe

— False.

1. The first New Year's celebrations took place in
the years around 2000 BC. True / False

2. The Babylonians celebrated the New Year on the

first day of spring. True / False
3. The Julian Calendar was established after Jesus
was born. True / False



4. The Julian Calendar was used in Britain until

1752. True / False

5. There is a difference of fortnight between the
Julian and the Gregorian calendars.

True / False

6. The idea of using a baby to welcome a new year

originated from Germany. True / False

7. One of the modern New Year's resolution is to

be slimmer. True / False

Przeczytaj uwaznie teksty A-F a nastepnie udziel od-
powiedzi na pytania podane w zadaniach 4 i 5.

A 11 the United States many people have “Open
House” on New Year’s Day. During “Open House”
the front door of your house is open all day long.
Friends and relatives come to say “Happy New Year!”
They eat and drink something and then leave. Many
clubs and organizations have “Open House", too.
There are parades and football games (Bowl Games)
mainly in southern state, such as California, Texas
and Florida. The “Tournament of Roses” parade in
Pasadena, California is the oldest New Year’s Day
event — it dates back to 1886.

B The old custom of visiting friends on New Year’s
Day took on a new form in the USA. It was intro-
duced by George Washington, the first President of
the USA. On January 1, 1789, he opened the doors
to his residence to all who wished to visit him. It
was Washington's first term as President, and his
residence was then in Philadelphia. In 1800 the
capital was moved to the city of Washington and
gradually not only the inhabitants of the White
House but also the Vice-President and the Cabinet
members opened their houses to the visitors. This
White House tradition came to an end with the
presidency of Franklin D. Roosevelt, who moved
only on a wheelchair.

C The Americans love parades. Most of the USA
is covered with snow on the New Year's Day, but
only the southern states are warm and sunny, so
many colourful parades are organized there on this
day. 32 Bowl Games took place in the USA in 2006.
The famous ones are: the Rose Bow! (Pasadena,
California), the Orange Bowl (Miami, Florida), the
Cotton Bowl (Dallas, Texas), the Sugar Bow! (New
Orleans, Louisiana). the Gator (Aligator) Bowl (Jack-
sonville, Florida), the Sun Bowl! (El Paso, Texas)
and the Fiesta Bow! (originally Tempe, Arizona;
now Glendale, Arizona).

D The Pasadena “Tournament of Roses” parade
began about 120 years ago by decorating the surreys
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of the Valley Hunt Club with flowers to celebrate
the ripening of the oranges. Every year there are
about 60 spectacular floats made of fresh flowers.
Some of them are shipped in even from the Nether-
lands, Africa or Hawaii. The city is transformed into
a paradise for about 3 million tourists. The floats
show favourite storybook characters and animals.
The queen of the parade is called the Citrus Queen,
because so many citrus fruits grow in southern Cali-
fornia. When the parade ends every one goes to the
football stadium to watch the Rose Bow!l game.

E The Rose Bowl is an annual American college
football bowl game, usually played on January 1.
When New Year’s Day falls on Sunday, the game
is then played on the following Monday. Although
the Rose Bow! football game was first played as
a part of the Tournament of Roses in 1902, it was
replaced by Roman chariot races the following year.
In 1916, the football game returned as the sports
centrepiece of the festival.

F Lots of the Americans watch parades on TV.
Their favourite ones are the Pasadena “Tourna-
ment of Roses” and the Macy's Day Parade in New
York City. The British have a big lunch and spend
a quiet day at home on New Year's Day. In Aus-
tralia, the main celebrations take place in Sydney,
where the world's largest fireworks display attracts
about 1.5 million people to the harbour.

Zadanie 4. (8 pkt) Odpowiedz na pytanie podajac
oznaczenie literowe odpowiedniego tekstu. Oznacze-
nia literowego mozesz uzy¢ wiecej niz raz.

Which text ...

1. ... describes the Pasadena “Tournament of Ro-
ses”?

. ... describes the way the British and the Austra-
lians spend New Year's Day?

. ... presents the history of the “Open House”
tradition?

. ... explains why the parades are organized mai-
nly in the southern states of the USA?

. ... gives exact date of the first Pasadena “Tour-
nament of Roses” parade?



7. ... describes the way the modern Americans ce-
lebrate the “Open House" tradition?

8. ... informs about another famous American pa-
rade?

Zadanie 5. (7 pkt) Otocz kotem wiasciwa odpo-
wiedz.
1. Philadelphia ...
a) was never the capital of the USA.
b) was the capital of the USA earlier then Washing-
ton was.
¢) was the capital of the USA later then Washing-
ton was.

. The Rose Bowl was not played in ...
a) 1902. b) 1903.¢) 1916.

. Which sentence is true?
a) The Rose Bowl is always played on the day
of the parade.
b) The Rose Bowl is always played on Janua-
ry 1.
¢) If Sunday is New Year’s Day, the game is play-
ed then on January 2.

. President Franklin D. Roosevelt finished the Whi-

te House tradition because ...

a) he was not able to walk and stand and re-
ceive guests.

b) the visitors were walking around while he was
sitting on his chair.

¢) he was ashamed of his old favourite chair, which
the visitors could turn round and round.

. The flowers used during the Pasadena parade
come from ...
a) one continent.
b) three continents.
¢) four continents.

. The name of the queen of Pasadena parade co-
mes from ...
a) yellow colour of her dress.
b) yellow colour of Californian lemons.
¢) oranges, lemons and tangerines grown in
California.

. Members of the Valley Hunt Club decorated
their surreys with flowers to celebrate the time
when ...

a) oranges are fully grown and ready to eat.
b) oranges are planted.
C) orange trees start to cover with flowers.
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Zadanie 6. (14 pkt) Przeczytaj tekst i wpisz w lu-
kach wyrazy pochodzace od wyrazéw podanych
ponizej (zapisanych wielkimi literami i oznaczonych
tymi samymi cyframi, co luki). Wyrazy, ktére masz
wpisa¢, moga byc¢ czasownikami, rzeczownikami,
przymiotnikami ub przystéwkami. Ponizej podano
przykiad (0).

(0) CELEBRATE, (1) HIGH, (2) LARGE, (3) NAME, (4)
TRADITION, (5) HAPPY, (6) VIEW, (7) ANNUAL, (8)
OBSERVATION, (9) COUNT, (10) FAME, (11) HAPPY,
(12) COLOUR, (13) DECORATE, (14) FRIGHT

In the United States New Year’s Eve is one of
amajor holidays. The main component of the New
York City (0) ...celebrations... is the “ball dropping”.
The crystal ball (1,070-pound, 6-foot-diameter) is
placed ona (1) ..eoeveeeseesssennnnnn. Of the top of One
Times Square. It is lowered, starting at 23:59:00
and reaching the bottom of the tower at the stroke
of midnight (00:00:00). From 1982 to 1988, New

York City dropped a/an (2) ......cceevesunennee. apple
in recognition of its (3) ceevveerrrvrerseerinee “The
Big Apple”. The (4) .eeevveereveennnernennsnneens show
brings joy and (5) .eeeeveeesseresineeiinnninnne to all the
(<) .

Many towns conduct (7)
milar drop items on New Year's Eve. The objects
can be a peach, an orange, a rose but also a pine
cone, a motorcycle wheel, an anchor, an acorn,
a postage stamp or a lollipop. There are also pecu-
liar ones. In Wilkes-Barre, Pennsylvania — a chunk of
coal turns into a diamond at the bottom, in Tempe,
Arizona you can see a tortilla chip falling into a jar
of salsa and in Brasstown, North Carolina - a live
opossum in a cage is dropped. In Knoxville, Ten-
nessee People (8) vvvvvueeeererrnssnnnnens @ ball that will
rise instead of fall.

In London people go to Trafalgar Square. Just
before midnight they look at the clock and start the

() IR for the beginning of
the New Year. At midnight they stand in a circle,
join hands and sing a (10).ccveevvuerersrenrvmninneseesenes

song called “Auld Lang Syne”. It is about remembe-
ring old friends. No one is (11)
at that moment.

Cheers, noise, music, dancing, confetti, (12)
(13)
all part of New Year's Eve. When we make noise on
New Year's Eve we follow ancient traditions. Ancient

.......................................................



civilisations made NOiSe t0 (14) v.veeerrreerrrervusessnessnne
evil spirits of the past year.

Zadanie 7. (43 pkt) W wykropkowanych miej-
scach wpisz wiasciwa forme podanych czasownikéw.
W miejscach zaznaczonych linig ciagta wpisz wiasciwy
przyimek. W miejscach zaznaczonych linig przerywana
wpisz liczbe mnoga podanych rzeczownikéw.

The most important god in some Chinese hou-

ses (1:call).overoiiiiiinn, the Kitchen God. He
(2; listen)...coooeeerneiannn, 3 everybody.
One week before the New Year, he (4; go)............
(5) Heaven (6;tell)........cccceevnne. the
Father of the Gods (7) everything
he (8; hear)......cccovvvviiviinne on Earth. (9; Wo-
man) (10; make).......cocvnnn. a sticky

and sweet cake (11) him. People hope
that the Kitchen God’s mouth (12; be) ...............
..................... so sticky that he (13; not / be able

[ Make) ..ovieiiiii a bad report. If this
(14 fail) o, they hope the sweetness of
the cake (15; make) .......cccoevvevieirinnnnn the Kitchen

God pleased (16) them.
Celebrations in Chinese (17; family)

(18; last)....covveennnnn. (19) about two
weeks. Everybody (20; clean) ...........cc.cov.. his
/ her house. On Chinese New Year's Eve all family
members (21; enjoy) ..c.cvevvveerveeeennne. a big, deli-
cious meal. They (22; €at) «..veevvvevveeiieiienne, (23;
fishy . On New Year’s Day all (24;
childy (25; wear) ..cooeeieie

new clothes with bright colours. Red (26; think /

[01) IOUPUUTRR a lucky colour and is a traditio-
nal colour (27) festivals, weddings and
(28; birthday) .

In the USA the Chinese New Year (29; cele-
brate)......cocevviiieeiies on February 21, 1851
for the first time in San Francisco. There (30; be)
............................. big parades at that time.
Dragon or lion dancers (31; lead)..........cc.e....
............. the parades while a big clock (32; stri-

KE)...oiovieriiiieieeeseseseseseseenee... Midnight. The
liondance (33;2CCOMPANY).....cveveiviererereiiceeeeene
(34) drums, cymbals and firecrackers.
A parade dragons (35; Make) ......oevvvevieiiiriieie
(36) cloth.

The Chinese calendar (37; start) ..........ccccooveeeee.
in the Chinese year 2254 (38)
the Emperor Yao. The first celebrations of the New

Year (39; take place) ......ccoovveiviieininnns in the year
104 BC. The Chinese (40; adopt)........ccccevvennenn the
Gregorian Calendar in 1912, which the pope Gre-
gory XII (41; introduce) .......cccoovvenrnen. in the
XVI century.

Zadanie 8. (15 pkt) Przeczytaj uwaznie tekst. W nie-
ktérych zadaniach popetniono btedy ortograficzne.
Jezeli w linii znajdziesz btad, podkres| btednie napi-
sany wyraz i napisz go poprawnie w wykropkowa-
nym miejscu, odpowiadajacym linii. Jezeli uznasz, ze
zdanie jest poprawne, postaw znak v’ .

W jednej linii moze by¢ tylko jeden btad. Po-
nizej podano dwa przyktady (0 i 00).

O NOYULT B WN

15 | justice. The pig is strong and likes quiet live.

0|Chinese New Year is the most important festivity for the Chinese people| 0V

00|in America and Great Britan. It is also called the Lunar New Year. It takes|00 Britain
1| place between January 21 and February 21. Every year has an animals’ name.
These animals are the rat, ox, tiger, rabbit, dragon, snake, horse, ram/goat,
monkey, cockerel/rooster, dog and pig. A legend says that these animals had
a race. The first year was named after the rat, the winer. The other eleven
years where named after the order in which the animals arrived in the race.
The clever rat jumped onto the ox'es back then at the end jumped over its
head to arrived first. The Chinese belive that a person born in a particular year
has some of the characteristics of the animal. The rat is happy, charming and
9|easyly bored. The ox is patient, shy and works a lot. The tiger likes
10| adventure. The rabbit is shy, pieceful and friendly. The dragon is generous
11]and loves freedom. The snake is very wise and has a good sence of humour.
12| The horse works a lot and is ambitious. The ram is gentle and loves beautiful thinks.
13|The monkey is clever, charming and creative. The rooster loves
14| friends and family and is punctual. The dog is loyal, courageous and loves

T hE Do _SoOVONOU A WN —
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Zadanie 9. (8 pkt) Napisz pytania o podkreslone
czesci zdan. W punkcie 7. napisz pytanie ogéine.
1. The regiments of foot and horse guards greet the
Queen during the ceremony.
a) (strona czynna)

. The Queen has travelled for the ceremony in
a phaeton carriage since 1986.

. Crowds of tourists gathered at Buckingham Pa-
lace to watch the ceremony.

. Tourists listen to the military bands before and
after the ceremony.

. Tourists are waiting for a 41-gun salute in Gre-
en Park and at the Tower of London after the

ceremony.

7. The Queen’s Birthday Parade is another name of
the Trooping of the Colour. (pytanie ogélne)

Zadanie 10. (25 pkt) Uzupetnij zdania zachowujac
sens poprzedniego zdania. W kazdej luce mozesz uzy¢
od dwdch do pieciu wyrazow. Liczby zapisz stowami.

1.The Queen has travelled in a phaeton carriage
for the ceremony since 1986.
The Queen has travelled in a phaeton carriage
for the ceremony years.

2. The Queen has travelled in a phaeton carriage
for the ceremony since 1986.
The Queen in a phaeton
carriage for the ceremony in 1986.

3. It was such a bad weather that there was no “the
Trooping of the Colour”.
The weather ......ccoooov that
there was no “the Trooping of the Colour”.

4. It was too dangerous for the Queen to ride a horse
for the ceremony.
T e for the
Queen to ride a horse for the ceremony.

5. There are 49 planes in the flypast. | have never
seen such a large one for the Queen’s official
birthday.
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There are 49 planes in the flypast. It is
.......................... one |
for the Queen’s official birthday.

6. One of the tourists said to me: “Please, move
a little to the left.”
One of the tourists
to the left. (zastosuj czasownik: TELL)

7. She asked me: “Why weren’t you in London last
year to watch the ceremony?”

She asked me
London last year to watch the ceremony.

8. | won't read about Marcus Sarjeant, who tried
to kill the Queen during “the Trooping of the
Colour” in 1981, if | haven't time.

I won't read about Marcus Sarjeant, who tried to
kill the Queen during “the Trooping of the Col-

a little

our” in 1981 i, time.
9. “You mustn’t cross the border line!” ordered

one of the policemen.

YOU oo cross the

border line!” ordered one of the policemen.
10. When I was young | watched “the Trooping of

the Colour”, but now | don’t do that.

When [ was young |

“the Trooping of the Colour”.

11. Ilike slow more than quick march music.
L prefer .o
12. 1 will listen to the military bands before or af

ter the ceremony.
[ will listen to the military bands
the ceremony.

Zadanie 11. ,KULTUROWE". (22 pkt) Uzupetnij

zdania. Liczby napisz stowami.

1. Parents give
traditional Chinese New Year's present.

2.The American office workers throw
out of the office win-

dows on December 31.

3.,Watch Night” is a name of the special
............................................ on the New
Year’s Eve.

4. The flag of the regiment of foot guards is called

past the queen.
6.The Queen’s Official Birthday is on
while the real one is on



7. The surname of the poet who reconstructed the
poem “Auld Lang Syne”™ is ........ccccceerveennenn.

B e is the Scottish
word for the last day of the year.

9.The Scots have .........ccccoenn. -day-long New
Year holiday.

10. Up-Helly-Aa is celebrated in Lerwick, a town
I e

TTo is the first visitor to enter
the house in the New Year that should bring
luck.

12. The first visitor should be (ptec i trzy cechy ze-
wnetrzne)

14. The first visitor should not be (zawod i dwie cechy
zewnetrzne)

Klucz?

Zadanie 1. (10 x 1 pkt) 1. blossoming; 2. ancient;
3. equinox; 4. banks; 5. pope; 6. nations; 7. civil;
8. resolutions; 9. quit; 10. annual

Zadanie 2. (6 x 1 pkt) 1. the Egyptians; 2. the Ro-
man senate; 3. the Greeks; 4. (the Roman god) Ja-
nus; 5. (the Roman king) Numa Pompilius; 6. the
Babylonians

Zadanie 3. (7 x 1 pkt) 1. True; 2. False; 3. False; 4.
False; 5. True; 6. False; 7. True

Zadanie 4. (8 x 1 pkt) 1.D; 2. F; 3. B; 4. C; 5. A
6.E 7. A8 F

Zadanie 5. (7 x 1 pkt) 1. b; 2. b; 3. ¢; 4. a; 5. b;
6.¢7.a

Zadanie 6. (14 x 1 pkt) 1. HEIGHT; 2. ENLARGED;
3. NICKNAME; 4. TRADITIONAL; 5. HAPPINES;
6. VIEWERS; 7.. ANNUALLY; 8. OBSERVE; 9. CO-
UNTDOWN; 10. FAMOUS; 11. UNHAPPY; 12.
COLOURFUL / COLOURED; 13. DECORATIONS;
14. FRIGHTEN

Zadanie 7. (39 x 1 pkt + 2 x 2 pkt) 1. is called; 2.
listens; 3. to; 4. goes; 5. to; 6. to tell; 7. about; 8. has
heard; 9. Women; 10. make; 11. for; 12. will be; 13.
(2 pkt) will not be able to make; 14. fails; 15. will
make; 16. with; 17. families; 18. last; 19. for; 20.
cleans; 21. enjoy; 22. eat; 23. fish; 24. children; 25.
wear; 26. (2 pkt) is thought to be; 27. of; 28. birth-
days; 29. was celebrated; 30. were; 31. were leading;
32. stroke; 33. was accompanied; 34. by; 35. were
made; 36. of/from; 37. was started; 38. by; 39. took
place; 40. adopted:; 41. had introduced.

Zadanie 8. (15 x 1 pkt) 1. animal’s; 2.V; 3. V; 4.
winner; 5. were; 6. ox’s; 7. believed; 8. V; 9. ea-
sily; 10. peaceful; 11.sense; 12. things; 13. V; 14.
V: 15. life

Zadanie 9. (8 x 1 pkt)

Ta. Who(m) do the regiments of foot and horse
guards greet during the ceremony?

1b. Who is greeted during the ceremony (by the
regiments of foot and horse guards)?

2. When was Queen Elizabeth Il born?

3. What has the Queen done since 19867

4. Where did crowds of tourists gather to watch
the ceremony?

5. What do tourists listen to before and after the
ceremony?

6. What are tourists waiting for?

7. Is the Queen’s Birthday Parade another name of
the Trooping of the Colour?

Zadanie 10. (25 pkt)
1. for (1) twenty one (1)
2. travelled (1) for the first time (1) / began (1)
to travel (1)
3. was so bad (1)
4. was not safe (1) enough (1)

2 Krétka analiza odpowiedzi uczniéw: Zadania, ktore sprawity uczniom najwieksze problemy; w nawiasach podano btedne od-
powiedzi: Zad. 1 -7 (paganism), 9 (duza liczba opuszczen); Zad. 3 - 4; Zad. 4 - 8 (C); Zad. 5-2 (C), 4 (B/C). 7 (C); Zad. 6
— praktycznie cate (poprawne odpowiedzi w wiekszosci prac: 4. TRADITIONAL; 5. HAPPINES; 10. FAMOUS; 12. COLOURFUL/
COLOURED); Zad. 7 - 1 (called), 6 (tells), 8 (heard / heared), 12 (is), 13 (isn’t able / don’t be able to make), 15 (make),
16 (of / to / for), 20 (clean), 23 (fishes)!, 25 (wears), 29 (celebrated), 30 (was), 31 (lead/leaded), 33 (accompanied), 34
(with / the), 35 (made / was made) 36 (with / by), 37 (starts / started), 38 (in), 41 (introduced); Zad. 8 — praktycznie cate
(poprawne odpowiedzi w wiekszosci prac: 2.V; 3. V; 5. were; 8. V; 9. easily; 12. things; 13.V; 14.V); Zad. 9 - 1a (duza
liczba opuszczen), 2 (When Queen Elizabeth Il was born?) inwersja!, 4. (Where did crowds of tourists gathered to watch
the ceremony?)!; uczniowie mieli problemy z konstrukeja pytan 5 i 6 (To what do tourists listen before and after the cere-
mony?, For what tourists are waiting / are tourists waiting?) Zad.10 - 2 (has travelled / has been travelling)!, 6 (told to me
to move), 7. (why [ wasn't), 9 (duza liczba opuszczen), 10 (was watching / was watched), 11 (slow march music), 12 (duza
liczba opuszczen). Zad. 11 -2, 6,9, 10, 14. W zdaniu pierwszym pojawita sie w kilku pracach odpowiedz: children!




5. the (1) largest (1); have ever (1) seen (1 za czas
Present Perfect)

. told (1 za czas Simple Past) me (1) to move (1)

.why I'was not (1) + 1 za inwersje

. unless (1) I have (1)

. are not (1) allowed to (1) / are (1) forbidden
to (1)

10. used to (1) watch (1)

11. slow to (1) march music.

12. either (1) before or (1) after

Zadanie 11. (22 x 1pkt za kazda informacje) 1. mo-
ney; 2. (old) calendars; 3. mass/service; 4. colour; 5.
troop; 6. the second Saturday in June; April 21 (za
odpowiedz: June; April tylko 1 punkt); 7. Burns; 8.
Hogmanay; 9. two; 10. the Shetlands/the Shetland
Islands; 11. First Foot; 12. a man; trzy z podanych:
handsome; tall; dark-haired; of dark complexion;
(stranger); 13. trzy z podanych: bread; coal; coin/
money; whisky; evergreens; black bun - fruit pud-
ding; salt; 14. jeden z czterech: a grave-digger;
a doctor; a hangman; a minister; blond; red

Maksymalna liczba punktow: 165 pkt

O 0 N O

Anna Paplifiska”
Radom

Konkurs wiedzy o Frangji

W styczniu 2006 roku postanowitam zorgani-
zowac pierwszy w naszej szkole konkurs wiedzy
0 Francji. Zaczetam od atrakcyjnych nagréd. W tym
celu napisatam prosbe o ich ufundowanie do réz-
nych wydawnictw i instytucji zwiazanych z Fran-
Cja. Spotkatam sie z zyczliwoscia i zrozumieniem
w wydawnictwie Hachette, w ksiegarni francuskiej
~Marjanna” oraz w osrodku AFORMAC we Francji,
wspotpracujacym z nasza szkota. Dzieki hojnosci
sponsoréw miatam do dyspozycji oryginalne ksiaz-
ki francuskie. Po przejrzeniu moich zbioréw po-
stanowitam przeznaczy¢ dla zwyciezcow réwniez
kilka francuskich filméw na VCD i miniaturki wiezy
Eiffela, specjalnie przeze mnie na ten cel zakupio-
nych podczas wyjazdu do Frangji. Zaprojektowatam
takze i wykonatam dyplomy, ktére zostaty potem
opatrzone pieczeciami szkoty i podpisem dyrek-
tora, a zatem stanowity cenna pamiatke.

Przygotowatam testy konkursowe korzystajac
przede wszystkim z Internetu, literatury, encyklo-
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pedii, a takze ze zbieranych przeze mnie od kil-
ku lat wycinkéw prasowych dotyczacych Francji.
Biorac pod uwage mnogo$¢ nagrod i bogactwo
materiatu do konkursu, postanowitam przepro-
wadzi¢ turniej dwuetapowo.

Konkurs cieszyt sie wielkim zainteresowaniem
miodziezy. Do pierwszego etapu przystapito 46
uczestnikéw. Do drugiego zakwalifikowato sie 10
0s6b. Wszyscy otrzymali dyplomy i zestawy na-
grod, a pierwsza tréjka z jednego i drugiego etapu
otrzymata dodatkowo ptyty z filmami.

Tego typu konkursy sa bardzo ciekawe, co zreszta
znalazto odzwierciedlenie w ankiecie wypetnionej
przez uczestnikow. Twierdzili, ze udziat w konkur-
sie wymagat pogtebienia wiedzy o Francji, a takze
zachecit ich do dalszych poszukiwan. Zauwazyli,
ze Francja to interesujacy kraj o bogatej historii,
pieknej sztuce i ciekawych zwyczajach. Mam na-
dzieje, ze udziat w konkursie zmotywuje ich takze
do wytezonej nauki jezyka francuskiego.

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét Spozywezych i Hotelarskich w Radomiu..



Konkurs wiedzy o Frangji

1. Paryz jest stolica Francji od wieku:
a) szbstego b) czternastego
() szesnastego d) drugiego

2. Jaki jest obszar Frandji?
a) 550 000 km?  b) 400 000 km?
¢) 600 000 km?  d) 380 000 km?

3. Jak nazywana jest Francja z powodu ksztaftu mapy
Kraju? .o

4. Jakie sa barwy flagi francuskiej? .......................

6. Symbolem Frangji jest:
a) orzet b) kogut
C) sokét d)przepidrka

7. Jaka jest dewiza Francji — hasto Wielkiej Rewolugji
Francuskie)? ........cooveevevrsiieesseee,

8. Jak nazywa sie postac kobieca — symbol Francji?

9. Na mape Francji nanie$ miejscowosci: Paryz, Tu-
luza, Strasbourg, Lyon, Bordeaux, Caen, Orléans,
Dijon, Marseille, Lille.

10. TGV to:
a) pociag superekspres
b) francuski kanat telewizyjny
C) partia socjalistyczna we Francji
¢) francuski podatek, odpowiednik VAT

11. Wedlug Francuzéw sw. Mikofaj nazywa sie:
a) Péere Goriot  b) Pere Noél

¢) Saint Noél d) Saint Claus

Tour de France to:

a) najwyzsza wieza we Frangji

b) wyscig kolarski dookofa Frangji

¢) wiezienie francuskie o zaostrzonym ry-
gorze

d) francuskie ciasto w ksztatcie wiezy

12.

13. 1 maja zwyczajowo Francuzi wreczaja sobie:
a) stokrotki b) konwalie

¢) storczyki d) roze

Wedtug legendy, w Wielki Pigtek wszystkie dzwo-
ny z francuskich kosciotow:

a) leca do nieba b) leca do Rzymu

¢) leca do Paryza d) tona w Loarze
15. Jak nazywa sie rzeka przeptywajaca przez Paryz?

14.

16. Uporzadkuj dni tygodnia:
Mardi, jeudi, samedi, mercredi, dimanche,
lundi, vendredi.

17. Uporzadkuj nazwy miesiecy:
Mars, mai, décembre, octobre, novembre, juin,

janvier, février, avril, juillet, septembre, aoit.
18. Podaj date narodowego Swieta Francji, podczas
ktérego organizuje sie defilady. Jakie wydarzenie
historyczne upamietnia ta data? ...................

Kto to byt?
a) Napoleon Bonaparte —

19.

21. Wieza Eiffel’a ma w przyblizeniu wysokos¢:
a) 300m b) 400m
) 250m d) 100m
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22. Pofacz nazwe prowingji i potraw regionalnych:
a) Szampania 1) Quiche lorraine
b) Burgundia ~ 2) Piwo, tarty z owocami
¢) Alzacja 3) Kietbasa andouillette,
biszkopty z Reims
4) Beaujolais, slimaki
5) Nalesniki,
ser Camembert
Potacz francuska i polska nazwe Swieta oraz na-
zwe zwyczajowej potrawy, spozywanej podczas
danego swieta we Franji.

d) Lotaryngia
e) Bretania

23.

Paques Nar%(()jzzinie Nalesniki
. .. | Czekoladowe dzwon-
Noél Trzech Kroli ki, udziec z iagniecia
Chande- . Ciasto la galette
leur Wielkanoc des rois
. .| Matki Bozej Ciasto zwane
Epiphanie Gromnicznej la biiche, indyk

24. Wymieri nazwy 3 znanych tukéw w Paryzu.

26. (o to jest?
Wersal —

27. Z czego styna nastepujace miejscowosci:
Orléans — ..o,

28.Jaki zwyczaj jest zwiazany z Wielkanoca we
Francji?

Klucz:

1.2), 2. a), 3. Heksagon, szesciokat, 4. Niebieski, bia-
ty, czerwony, 5. Marsylianka, 6. b), 7. Wolnos¢, row-
nos¢, braterstwo, 8. Marianna, 9. 3—Paryz, 6-Tulu-
za, 10-Strasbourg, 7-Lyon, 5-Bordeaux, 1-Caen,
2-0rléans, 8-Dijon, 9—Marseille, 4-Lille., 10. a),
11.b), 12.b), 13.b), 14. b), 15. Sekwana, 16. Lun-
di, mardi, mercredi, jeudi, vendredi, samedi, diman-
che, 17. janvier, février , mars, avril, mai, juin, juillet,
ao(it, septembre, octobre, novembre, décembre. 18.
14 lipca — upadek Bastylii. 19. Napoleon Bonaparte
— cesarz francuski, wybitny strateg wojskowy, Joanna
d'Arc - kobieta-rycerz z czaséw wojny stuletniej, Char-
les de Gaulle — francuski polityk i teoretyk wojskowo-
Sci, w czasie Il wojny Swiatowej stat na czele emigra-
cyjnego rzadu Frangji, byt prezydentem Frangji, Edith
Piaf — piosenkarka francuska, Claude Monet — francu-
ski malarz impresjonista, Coco Chanel - projektantka
mody, 20. kankan, 21. a), 22. a)-3), b)-4), ¢)-2),
d)-1), e)-5),

23.
Paques Wielkanoc | C2ekoladowe dzwon-
ki, udziec z jagniecia
No&l Boze Naro- Ciasto zwane
dzenie la blche, indyk
Chandeleur Matki EOZEJ. Nalesniki
Gromnicznej
Epiphanie | Trzech kreli | C12st0 1a galette
des rois

24. tuk Triumfalny, tuk Carrousel, Wielka Arka,
25. Pont Neuf, 26. Wersal - siedziba Ludwika XIV,
Luwr — muzeum sztuki, Panteon — miejsce pochéwku
stawnych ludzi, Pere Lachaise — cmentarz w Paryzu,
spoczywa tam m.in. Fryderyk Szopen, Musée d'Orsay
— muzeum impresjonizmu, 27. Orléans — Joanna d'Arc,
Dijon — musztarda, Cannes - festiwal filmowy, Nancy
- Stanistaw Leszczynski, 28. Chowanie czekoladowych
jajek w ogrodzie, potem szukaja ich dzieci

Etap Il

1. Pofacz nazwisko autora i tytut jego dziefa.

Jules Verne .Trzej Muszkieterowie”
Antoine Pani Bovary”
de Saint-Exupéry
Albert Camus LMysli”
Montaigne .Bajki”
. W 80 dni dookota
Blaise Pascal e
Swiata




Marcel Proust LProby”
Alexandre Dumas .Maly Ksiaze”
Gustave Flaubert ,Dzuma”

W poszukiwaniu

Jean de La Fontaine B
straconego czasu

2. Pofacz nazwisko malarza z tytutem jego obrazu.

Claude Monet ,Grajacy w karty”
Auguste Renoir ,,Tah|tansk|§ k?blety
na plazy
Eugéne Delacroix W Moulin Rouge”
Edear Decas ,Wolnos¢ wiodaca lud
§ § na barykady”
Paul Cézanne .Tancerka na scenie”
Henri de Toulous- , ”
.Hustawka
Lautrec

Impresja. Wschéd
stonca”

Paul Gauguin

3. Przyporzadkuj nazwisko piosenkarza i tytut pio-

senki.
Joe Dassin ’,,F"our que t ”
) m’aimes encore
Edith Piaf LSeul”
Gilbert Bécaud .Nathalie”
Mireille Mathieu wALX C,ha’r‘nps
Elysées
Céline Dion .Milord”
Garou .Mille colombes”

Karol WielKi . .....oovoeeeeeeeeeeeee

8. Z jakim wydarzeniem historycznym wiazq sie na-
stepujace miejsca:
Bastylia ..ovoveiieieeieee

9. Co to byto?
Fronda ..ocoooveeeiieieeeeeeeee

10. Przyporzadkuj podanym postaciom daty ich
Zycia (,Le Nouveau Sans Frontiéres 1”. Cahier

Napoleon |,Rewolucja jest kleska pokole-
Bonaparte |nia, ktére jej dokonuje.”

Richelieu |, Panstwo to ja.”

Ludwik XIV | ,Paryz wart jest mszy.”

5. lle lat trwata wojna stuletnia?
a) 100 b)98 ¢ 116 d)130

6. llu cesarzy nosito imie Napoleon?
a) 1 by4 o5 d)3
7. Kto to byt:

ChlodWig ..o,

4. Kto to powiedziat? d’exercices).
.Jezeli dasz mi sze$¢ linijek napi- Karol Wielki (1890-1970)
Charles sanych przez najbardziej uczciwe- Charles de Gaulle (1769-1821)
de Gaulle |go cztowieka i tak znajde w nich Victor Hugo (1412-1431)
przyczyne do powieszenia go.” Napoléon Bonaparte (742-814)
Henrvk IV ,Nie maja chleba? To niech je- Voltaire (1828-1905)
ey dza ciastka.” Joanna d'Arc (1802-1885)
Maria ,Trudno rzadzi¢ krajem, w kt6- Jules Verne (1694-1778)
. rym jest ponad 325 gatunkow Ludwik XIV (1638-1715)
Antonina g
sera.
Klucz:

1. Jules Verne — ,W 80 dni dookofa $wiata”, Antoine de
Saint-Exupéry — ,,Maty Ksiaze”, Albert Camus— ,Dzuma”,
Montaigne — ,Proby”, Blaise Pascal — ,,Mysli”, Marcel
Proust — ,W poszukiwaniu straconego czasu”, Alexan-
dre Dumas — , Trzej Muszkieterowie”, Gustave Flaubert
— ,Pani Bovary”, Jean de La Fontaine - ,Bajki”

2. Claude Monet — , Impresja. Wschod stoica”, Augu-
ste Renoir— ,Hustawka”, Eugéne Delacroix — ,Wolnos¢
wiodaca lud na barykady”, Edgar Degas — , Tancerka
na scenie”, Paul Cézanne - ,Grajacy w karty”, Henri
de Toulouse-Lautrec — ,W Moulin Rouge”, Paul Gau-
guin — , Tahitaniskie kobiety na plazy”



3. Joe Dassin — ,Aux Champs Elysées”, Edith Piaf —
,Milord”, Gilbert Bécaud — ,Nathalie”, Mireille Ma-
thieu — , Mille colombes”, Céline Dion — ,,Pour que tu
m'aimes encore”, Garou -, Seul”

4. Charles de Gaulle -, Trudno rzadzi¢ krajem, w ktorym
jest ponad 325 gatunkéw sera.”, Henryk IV -, Paryz
wart jest mszy.”, Maria Antonina - ,Nie maja chleba?
To niech jedza ciastka.”, Napoleon Bonaparte — ,,Re-
wolucja jest kleska pokolenia, ktére jej dokonuje.”,
Richelieu - ,Jezeli dasz mi szes¢ linijek napisanych
przez najbardziej uczciwego cztowieka i tak znajde
w nich przyczyne do powieszenia go.”, Ludwik XIV
-, Panstwo to ja.”

5.¢), 6.b),

7. Chlodwig — przywdédca Frankéw, Karol Wielki - krol
Francji, cesarz, Richelieu — kardynat, pierwszy mini-
ster na dworze Ludwika XIII, stynat z intryg, Ludwik
XIV — krél Francji, wkadca absolutny, Francois Mitte-
rand — polityk francuski, prezydent Francji w latach
1981-1995,

Walentyna Zalewska"
Swarzedz

8. Bastylia — poczatek Wielkiej Rewolucji Francuskiej,
Akwizgran —siedziba Karola Wielkiego, byt tez miejscem
zawarcia pokoju miedzy Hiszpania i Francja w wojnie
o Flandrie w roku 1668, Wersal - rezydencja Ludwika
XIV, stynaca z pieknych ogrodéw, Vichy - siedziba rza-
du francuskiego w czasie Il wojny swiatowej,

9. Fronda - bunty mieszczan i feudatéw francuskich
przeciwko absolutyzmowi Ludwika XIV i regencji Maza-
riniego, Noc Sw. Barttomieja — potoczna nazwa wyda-
rzen wnocy z 23 na 24 sierpnia 1572 roku, zwiazanych
z pogromem hugenotéw w Paryzu, zorganizowanego
przez kilku katolickich ksiazat, Komuna Paryska — zryw
rewolucyjny plebsu Paryza. Trwata od 18 marca 1871
do 30 maja 1871.

10. Karol Wielki (742-814), Charles de Gaulle (1890-
1970), Victor Hugo (1802-885), Napoléon Bonapar-
te (1769-1821), Voltaire (1694-1778), Joanna d’Arc
(1412-1431), Jules Verne (1828-1905), Ludwik XIV
(1638-1715)

(listopad 2006)

Rosyjska leksyka kinematograficzna i teatralna
Polsko-rosyjski stowniczek tematyczny

Ponizszy stowniczek okazat sie bardzo uzyteczny
dla nauczycieli jezyka rosyjskiego z Wielkopolski,
gdzie O3rodek Doskonalenia Zawodowego w Po-
znaniu ogtosit konkurs na plakat filmowy i recenzje
filmowa pod honorowym patronatem Konsulatu
Generalnego Feredracji Rosyjskiej w Poznaniu.
Konkurs byt czescia projektu edukacyjnego Jezyk
rosyjski — jezykiem jutra..

Mam nadzieje, ze stowniczek okaze sie przy-
datny dla wszystkich rusycystow, ktorzy chcieliby
poprowadzi¢ lekcje na temat filmu i teatru.

Stownictwo stuzace zredago-
waniu recenzji filmowej
- c/108a U ebipaxceHus o

peueH3uu ¢gpunbma

> Film - dunbm

produkcja — npou3sgodcTeo

film na motywach powiesci — 3kpaHu3sayus pomaHa
punibM, NOCTageHHbIl M0 MOTUBAM POMAH....

sztuka filmowa, kinematografia — uckyccrgo kuHo
KuHematozpacpus

! Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Gimnazjum nr 2 w Swarzedzu.
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» Film - dunbm

nudny — cky4HbIl

ciekawy — MHTepecHbIl

efektowny — ahcpekTHbIl

interesujacy — UHTEpeCHIL

wciagajacy — yenekatesbHbll, 3aHUMaTebHbIU

nowatorski — Hosatopckull

tradycyjny — TpaduyuoHHsIl

zaskakujacy — HenpedeudeHHbIl, HeodcUOaHHbIU, you-
8UTE/bHBIU

emocjonalny — gosHytowul

ekscytujacy — 8036yxcoarowull

porywajacy — 3axsatbigatouul

zmieniajacy sposéb patrzenia na swiat — usmensowull
€rocob 8ocrpuATUA Mupa

ukazujacy inna rzeczywisto$¢ — nokassieatowjuli opyayio
OeliCcT8UTEILHOCTL

dostarczajacy niezapomnianych wzruszef — doc-
TasnAlWUl HeabbieaeMblx neyarneHull

ciekawie wyrezyserowany — UHTEpeCHas MOCTaHOBKA,
pedxcuccypa

spowodowat przewartosciowanie pogladow — gbizgan
nepeoueHKy 83214008

film bogaty w efekty — punbm 6o02ar 3cpcpexramu

widowiskowy — 3axearsisarouuli

nakrecony z rozmachem — oubM CHAT € TEOPYECKUM
pasmaxom

wybitny — He3aypA0HbIU, eblidaroLuiics

obsypany nagrodami — HazpasicéHHbIl MHO2UMU rpU-
3amu, Hazpadamu

cieszacy sie popularnoscia — nonb3yrowuiica nonysap-
HOCTbIO

ze wspaniatymi efektami specjalnymi — ¢ senukonen-
HbIMU CrieyuabHbIMU 3¢hehekTamu

z nieoczekiwanymi zwrotami akcji — ¢ 8He3anHsim, He-
0XCUOAHHBIM peLeHueM, Mo8opoTom OelicTeus

kasowy — kaccoswiil

» Gatunki filmowe -

Kartezopus ¢punbma. Xanp
animowany — My/IbTUNIUKAUUOHHIG
akgji, historyczny — akuuu, uctopuyeckuli ¢pusibm
kostiumowy — kocTiomMuposaHHbIl husibm
krotkometrazowy — kopoTkomeTpadicHbIl (hustbm
petnometrazowy — noHOMeTpadicHbIl
katastroficzny — karactpogpuyeckutl
Muzyczny — My3bIKa/bHbIl
psychologiczny — ncuxonoauyeckud
przygodowy — npuksioyeHyeckul
wojenny — 80eHHBbIl
sensacyjny — CeHcauUOoHHbIL
horror — cpusbm youcacos
thriller — Tpunnep
dokumentalny — dokymeHTabHbIl
fabularny — xydoxcectgeHHbIl ubm
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komediowy — komeduiHbill

obyczajowy — dpamaruyeckut, 66IT080U
kryminalny — kpumuHanbHeiil

detektywistyczny — deTekTugHBbIl

batalistyczny — 6atasbHeill, ¢ 6aTabHLIMU CUEHaMU

» Rezyser - Pexcuccép

tworca — agrop, co3datesib

artysta — apTuct, macrep cgoez0 dena

debiutant — de6ioraHT

miodego/starego pokolenia — mo/100020 mokoneHus,
CTapo20 MOKo/IeHUA

klasyk kina — kuHo-knaccuk

nowator — HoaTop

tradycjonista- TpaduyuoHaauct

wspotpraca z dana wytwornia filmowa — corpyoHudec-
T80 € 0aHHOU KUHOCTyduel

ukazujacy prawde o rzeczywistosci — npedctagnsiowul
npasoy 0 0elicTeUTeNbHOCTU

znany z ...— U38ecTHeIl o ...

tworca wielu filmow — asTop, cozoaress MHoO2UX (busIb-
M08

zdobywca wielu nagréd — 3asoesatesis, no6edutess,
naypear MHO2UX Hazpad, npemull

zaskoczyt / nie zaskoczyt swoim dzietem — ydusus / He
yousun cgoeli pabotol

znakomity — eenukosienHeil, MPesoCXooHsbIl, 3ameya-
Te/IbHbIL

nieudolny — 6e30apHblll, HeCnOCo6HIL

jego filmy naleza do klasyki kina -e2o counbmbi npuHa-
onedicar K 4ucay KUHOKAaCcCuKu

» Aktor — AkTép

gwiazda - 38e30a

artysta — aprucr

odtworca roli — ucnonHuTens posnu

stat sie znanym — cTas1 U3BeCTHbIM, MOMY/IAPHbIM

ma na swym koncie wiele nagréd — umeet Ha c8oém
C4eTy MHO020 Hazpao

profesjonalista — npocheccuoHan

naturszczyk — Harypuuk

charakterystyczny — xapakTepHbil

wszechstronny — 8cecTopoHHull

amant — /10608HUK

komik — komuk

ucielesnienie kreacji — sonoweHue cueHu4eckozo 06-
pasa,

wykonawca roli — ucnosHutens ponu

obdarzony uroda — HadenéHHbIl 06asHuem, KpacoToll

dojrzaty — 3penbiil

zaskakujacy — HeodcuOaHHbIl, HenpPeosUOeHHbIl

interesujacy — UHTEpPecHbIl

oryginalny — opueuHanbHeiil

posiadajacy duza zdolnos¢ ekspresji — o6radatowuli oe-
POMHOLI 8bIPa3UTENILHOCTBIO IKCMPECCHet



cieszacy sie popularnoscia — nos3yowulica ycrnexom

staby aktor — c1a6bili akTép

pozbawiony wyobrazni — iuweHHsId 8006padiceHus

pozbawiony polotu — uweHHbIl T8Op4YECK020 8006-
padiceHus

zdolnosci — cnocobHocTu

kreacja przerosta jego mozliwosci — coz0aHue cueHuyec-
K020 06pasa CTaso 8biLlie €20 BO3MOXHOCTE

» Gra - Uepa

ciekawa — uHTepecHas

brawurowa - cmenas

fascynujaca — 3axearrigaiowas, grneyariuTesbHas, oba-
ATeNbHaA

zaskakujaca — HeodcudaHHas, yousutenbHas, Henpeo-
CKasyemas

przejmujaca — MPOHUKHOBEHHasA

mocny punkt widowiska — enevatnarowudl momeHT (Mec-
TO pusbMa, U2pbl, 3penuwa) mocTaHogKuU

tuzinkowa kreacja — 3aypsoHoe ucnosHeHue ponu

gra nieinteresujaca, monotonna — HeuHTepecHas uepa,
MOHOTOHHas

» Czlonkowie ekipy filmowej — YneHbl cbé-
MOYHOLU 2pynnbl

statysta — cratuct

dubler — oy6nép

scenograf — XyoodicHUK-0ekopaTop, TeaTpasbHbil Xy-
O0XACHUK

scenarzysta — cuyeHapuct

operator Swiatta — ceetoonepatop

operator dzwieku — 38ykoonepatop

kaskader — kackaoép

montazysta — MOHTa%cép

» Obsada filmu - Konnekrue, pa6oTtatowuii
Hao husbmMom

bogata — 602atbill Kon1EKTUS

profesjonalna — npocpeccuoHabHbIl KONEKTUS

skromna — cKpomHbIl KoeKTus

» Scenariusz — CueHapudi
ciekawy — uHTEpECHbIU
oryginalny — opuauHasibHbIl
nietuzinkowy — He3aypAoHbIl
sztampowy — Wab/oHHIL

» Muzyka - Mysbika

towarzyszaca akgji — conposoxcdatowas delicteue ¢pusib-
ma

wzmacniajaca napiecie — ycunuearowas HanpaxjceHue

ksztattujaca nastréj — cosdarowas HacTpoeHue

tworzaca atmosfere — cozdarowas atmoccpepy

pobudzajaca wyobraznie — 8o36ycdarowas soobpa-
JiceHue

emocje — 3MOYUU, MepexcusaHus
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nieodpowiednia do obrazu -HecooTeeTcTsytoWas Kap-
TUHe, usbMy, 3MU300y
nuzaca — yromutesnibHasa

» Montaz — MonTaxc

Sprawny — 4éTKul, TOYHBIL

potegujacy efekty — ycunusarowuli 3¢hcpexTsi

oddziatujacy na wyobraznie — delicTgyrowjudl Ha 60-
obpadceHue

sprawiajacy wrazenie tajemniczosci — npou3ssodawuil
greyaT/ieHUe TaUHCTBEHHOCTU

niecodzienne rozwiazanie — HeoGblYHas pasesska

nieudolny — 6e30apHbili, HECMOCOGHI

pozbawiony szczegdlnych wartosci — nuwéHHbII oco-
ObIX UeHHOCTell

» Scenografia — CueHozpadpus, cueHozpachu-
yeckoe ohopmsieHue

dekoracje — dekopayuu

odpowiednio dobrane kostiumy — cooreercreeHHo no-
006paHHble KOCTHOMBbI

perfekcyjna charakterystyka — epumm doctuewui co-
8EPLUIEHCTBA

bogata — 60earas

surowa — cTpozas

nie pasujaca do akgji- He cooTeeTcTsyoWas akyuU

uboga - 6edHas

nie wyrézniajaca sie — He gbidenaWwanca

» Efekty specjalne — CneyuasbHble 3¢hgpekTbI
zaskakujace — HenpedguOeHHble, HeOXCUOaHHbIE

znane — U3BECTHble

oryginalne — opuauHasibHbie

nuzace — yTOMUTE/IbHbIE

przesadzone -ceepx Mepl, MpeyseuyeHHbIe

» Atmosfera filmu - ATmocpepa punema

tajemnicza — TauHCT8EHHaA

poetycka — moatuyeckas

grozna — 2posHas

podniosta — TopaicecTeeHHas, nMpunooHATas, nPasoHuY-
Has

wesofa — gecénas

pogodna — crokoliHas

napieta — HanpsjicéHHasa

nostalgiczna — HocTaseuyeckas

niezapomniana -He3abkieaemas

» Nagroda - Hazpada

prestizowa — npectudicHas

publicznosci -(npusHatenbHocTs) 3putenel

aprobata — odo6peHue

dobre oceny krytyki — nonodcutenbHas oueHka KpuTuku
(xopowas peueH3us,)

zdobywca ,,Oskara” — 3agoesatesnb kuHonpemuu «Oc-
Kap»



Ztotych Lwow w Gdansku — 3010Tbix 1808 8 [0aHb—
cKe
nagrody filmowej w Cannes — kuHonpemuu 6 KaHHax

Stownictwo stuzace zreda-
gowaniu recenzji teatralnej
- Cnoea u eblpadiceHus o
TeaTpasibHOU peueH3uu

» Spektakl - Cnekraksib

sztuka teatralna — TeaTpasibHOe UCKYCCT80
przedstawienie — npedcTasneHue
inscenizacja — UHcueHuposka

widowisko — 3penuwe

» Spektakl - Cnekraknb
ciekawy — uHTEpECHBIl, 3aHUMATE/bHbIT
interesujacy — UHTepecHsIl
niesamowity — He0ObIKHOBEHHBbIL
emocjonalny — sMoyuOHasIbHbIl
fascynujacy — nnerutensHbIl
nudny — cKy4HbIl

nieciekawy — HeuHTepecHsil
NUzacy — yTOMUTENbHBIL
monotonny — MOHOTOHHBIU
tuzinkowy — 3aypAoHsiii
nietuzinkowy — He3aypAoHsiIl

» Scena - CueHa

deski sceniczne — cueruyeckuti momoct

wystepowac na deskach teatru — gicTynats Ha Tear-
pasibHOM MOMOCTe

» Osoby - Jluua

aktor — akTép

rezyser — pexcucccép

sufler — cypnép

inspicjent — MOMOWHUK pexcuccépa
choreograf — xopeozpacp
charakteryzator — 2pumép

operator swiatta — ceetooneparop
operator dzwieku — 38ykooneparop
garderobiany — kocTiomep

» Aktor — Aktép

Czarujacy — 04aposaresibHbill

ujmujacy — o6aaTesbHbill

zniewalajacy — nokopswowul

przystojny — Kpacusbll, UHTePecHbIl

dobrze zbudowany — xopotuo c10icerHbIl

0 mitej prezencji — ¢ NPUATHOU 8HEWHOCTBIO

0 urodzie amanta — 110606HUK, (amrtya akTépa)

peten wdzieku — npuenekatesbHill

zaskakujacy swoimi pomystami — yousnarowui ceo-
umu uoeamu
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tworczy — T80pyeckull; co3udaresbHbll

oryginalny — opueuHanbHeill

interesujaco zaprezentowat swojego bohatera — uHre-
PecHO npeocTasus (80e20 2epos

aktor o duzej sile wyrazu — akTép ¢ 60s1bl0l cunol ca-
MO8bIPAdICEHUS

aktor Swietnie czujacy swoja role — akTép npekpacHo
4y8CT8YIOUWUL C80I0 POSIb

aktor grajacy stabo — 3aypaoHbil akTép

nie potrafiacy oddac charakteru postaci — He cymeswuli
nepedatb XapakTep nepcoHaxca

0 dobrym/ niedoskonatym warsztacie aktorskim — o6/1ada-
IoWUl XOPOWUM (Cnabkim) aKTEPCKUM MacTepCT8om

> Gra- Uepa

kreacja aktorska — akrépckoe eonnoweHue

fascynujaca — obastenbHas, snevarndiowasn

ciekawa — uHTEpECHas

przejmujaca — 80/HyIOWas, Tpo2aTe/bHas

réznorodna — pasHoobpasHas

nie wzbudzajaca wiekszego zainteresowania — He gbi-
3bl8aloas 006020 UHTepeca

monotonna — MOHOTOHHasA

na wysokim poziomie — Ha 6bICOKOM ypoeHe

na zenujaco niskim poziomie — uepa npoussena xcasn-
KOe gredatieHue

budowa postaci za pomoca gestow — ebipadiceHue cue-
HUYECK020 NEPCOHAXMCa MpU MOMOWU JHCeCTO8

aktor doskonale operujacy gtosem — akTép 6 cosep-
WwieHCTse gnadeolyul 2010CoM

dobrze zagrana rola — xopowo cklepaHHas posib

brawura sceniczna — cueHuveckas 6pasada

gra o blazenskich znamionach — uepa, 3HameHyrowas
WyTOBCT8O

wypowiada¢ kwestie — mpousHocuTb penuku

» Kurtyna - 3anasec
opadta — 3aHasec onyctuncs
podniesiona — nOOHATBIU 3aHasec

» Foer - dolie

sala przeznaczona dla publicznosci ¢olie — 3an 0nsa
ny6auKu

kuluary — kymyapsi

korytarze — kopudops!

garderoba — eapdepo6, y6opHasa apTucta

» Préba - Penetuyus

pierwsze przedstawienie w teatrze — npemsepa — nep-
g80€ npedcTas/eHue g TeaTpe

prapremiera — nepsas nocTaHogka Mbechl, CekTak/s,
CUEHU4ecKo20 Npou3sedeHus

» Widownia - 3puresibHbIil 3an
publiczno$¢ — ny6nuka

» Bis - buc

bisowac — ucnonHATh Ha 6uc



gromkie brawa — 2pomkue anao00ucmeHTsI

owacje — ogayuu

owacyjne przyjecie 80CTOPOJICEHHbIU MPUém

owacje na stojaco — osauuu cTos

aplauz publicznoéci — sceobuiee odobpeHue nybauku

» Scenografia — CueHozpadpus / cueHu4eckoe
ochopmsieHue

bogata — 60eatas

ciekawa — uHTepecHas

skomplikowana — croicHas

urozmaicona — pa3HoobpasHas

zaskakujaca — HeodicudaHHas, HermpedsuoeHHas

szokujaca — wokupytowas

porywajaca — 3axearblgarouas

symboliczna — cumeonudHas

wzbogacajaca — o6o2awarnwas

pobudzajaca wyobraznie widzéw — 6036yxcdatowas
goobpaiceHue 3putenel

skromna — ckpomHas

surowa — cTpozast

zawierajaca niewiele elementow — 3ak/miodarowas 6 cebe
HEMHO020 3/1EMEHTO8

o0 zywej [ monotonnej kolorystyce — odicugnénHas / mo-
HOTOHHas KO/IOPUTHOCTb (COYeTaHue Kpacok)

nieciekawa — HeuHTepecHas

niczym sie nie wyrdzniajaca — Hu4em He ebloensowance
(Hudem He oT/IU4arOWanCs)

dekoracja uproszczona — npocras (ynpowéHHas) de-
Kopauus

» Nastr6j przedstawienia — ATmocchepa npeo-
cTaeneHus

podniosty — npunodHaTas

Uroczysty — TopiKecTeerHas, npasoHuyHas

tajemniczy — TaUHCTBEHHAA, 3a2a004Has, HEOObIKHOBEHHAA

niesamowity — HeripedsuoeHHas

trzymajacy w napieciu — deparalyas 8 HanpadiceHuu

wesoty — gecénas

Lubow Prokop”
Kielce

Niepetnosprawni — UHBanuapbl

W Zyciu wspotczesnych spoteczenstw pojawiaja

sie w zawrotnym tempie nowe przedmioty, zja-

pogodny — crokoliHas

radosny — padoctHas

ciepty — rénnas

nostalgiczny — HocTasbeuyeckas
WZruszajacy — TpoaaresibHas, 80HyroWas
niezapomniany — He3abkieaemas

» Zalety spektaklu - MonoscutenbHbie ka-
yecrsea crnekTak/s

spektakl sprawnie wyrezyserowany — criekTak/ib noc-
Tag/eH Kak cnedyet; 4éTkad, TOUHas pexuccypa
CcreKTakns

cieszacy sie uznaniem publicznosci — moab3yrowulics
YCMeXOM U MpU3HaHUEeM My6/uKu

Swietnie zaplanowany — eenukosenHo 3aniaHupPoBaH-
HbIU

spektakl oznaczat sie ciekawym zamystem kompozy-
Cyjnym — 3aMbICes1 CIeKTak/A OTAUYaCA UHTEPECHOU
Kommo3uyued

zyskat aprobate krytyki — mosy4un ebicokyio oueHky
KpUTUKU

otrzymat dobre recenzje — nosmy4un xopowue peyeH-
3uu (0T3bi6bI)

zapominamy o otaczajacej rzeczywistosci — 3abbigaem
06 OKpycatoweli 0eticTeuTeNbHOCTU

wkraczamy w inny $wiat — monadaem 8 dpy200 mMup

spektakl sprawit, ze inaczej spojrzelismy na... —cnek-
TaK/Ib MPoU3eén

TaKoe gneyatsieHue, YTo Mbl 10-0py20My MOCMOTPENU

» Wady - OtpuuarenbHas CTOpoHa cneKTaks
nudny — cky4HbIl
nieciekawy — HeuHTepecHbIl
peten diuzyzn — o4eHb pacTanHyThil
ze sceny powiato nuda — co cueHsl nogeano ckykoil
nie porwat publicznoéci — He npouseén eneyatnenus
Ha nyeauky
(luty 2007)

wiska i relacje interpersonalne, ktore koniecznie
nalezy nazwac. Stad we wszystkich jezykach Swia-

! Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Il Liceum Ogélnoksztatcacym z Oddzialami Integracyjnymi im. C. K. Norwi-

da w Kielcach.



ta pojawiaja sie neologizmy. Aby zaistniata ko-
munikacja jezykowa na jakimkolwiek poziomie,
nalezy znac chocby te z najczesciej stosowanych.
Jest to wielkim wyzwaniem dla nauczycieli jezy-
kéw obcych, wiadomo bowiem, ze podreczniki
nie zawsze nadazaja za rzeczywistoscia.

Pomocne w zdobywaniu stosownej wiedzy je-
zykowej moga by¢ obcojezyczne media. Wyko-
rzystujac informacje z prasy i telewizji rosyjskiej
sporzadzitam ministowniczek tematyczny w jezy-
ku rosyjskim, uwzgledniajacy problematyke oséb
niepetnosprawnych.

Mysle, ze bedzie on pomocny nauczycielom-
rusycystom w ich codziennej pracy, zwlaszcza ze
opracowane zagadnienie wchodzi w zakres stan-
dardéw wymagan na egzamin dojrzatosci z jezy-
ka rosyjskiego.

Rodzaje niepetnosprawnosci — Fpynnbl uH-

BaJINAHOCTU

> UHBaMABI — inwalidzi

> 1, HErpynnsl = 1 1L 11 grupy

> MeHCUsA Mo MHBANMAHOCTH — renta inwalidzka

> (PM3MYeCckM HeMmoMHOLEHHBIE NtoAK — osoby fizycz-

nie niepetnosprawne

YMCTBEHHO OTCTasible — 0soby opdznione w rozwoju
He3psayue (cnenble) noau — niewidomi

TIOAM C MOHMKEHHBIM cyxom — 0soby niedostyszace
ayT!3m — autyzm

CAB- cuHApom aedomumta BHUMaHus — ADHD Ze-
spot nadpobudliwosci psychoruchowej

vVYyVvVvVyywy

Sposoby przemieszczania sie - Cnoco6b! ne-
peABUXeHUA

> NepeABMraTbCA Ha MHBAIMAHBIX KOAACKAX — poru-
szac sie na wozkach inwalidzkich

o6peyeHbl Ha MHBaNMAHOE Kpeco — skazani na
wozek inwalidzki

nepeABUraThbcs Ha koctbinax — chodzi¢ o kulach
nepeABUraTbca Ha npotesax — chodzi¢ (poruszac
sie) przy uzyciu protez

XOAMTb C TPOCTbIO — postugiwac sie biata laska;
chodzi¢ o lasce

KOOpAMHaLWMaA ABMXeHuA — koordynacja ruchow
NPUKOBaHHBIN K (Yemy?) MHBAIMAHOM KonAcke —
przykuty do wézka inwalidzkiego

> cobaka-noBoAbipb — pies-przewodnik

Przystosowanie otoczenia do potrzeb niepel-
nosprawnych - Npucnoco6neHus ana uHBea-
NUAOB B OKpYXaloLei ux cpepe

> npeoaoneTh nyTh — tu: pokonac odcinek drogi
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GOpAtOp MOA HakIoHOM — obnizony kraweznik
06beKTbl 06LLECTBEHHOTO MOJb30BaHMsA — obiekty
publicznego uzytku

MPHCNOCOBUTb TOPOACKOH aBTOTPAHCMOPT ANA IO~
Aeil Ha MUHBaNMAHBIX Konisickax — dostosowac trans-
port miejski do potrzeb 0séb poruszajacych sie na
wozkach inwalidzkich

NOABEMHUKM, MOABEMHbIE nnatdopmel — pod-
nosniki

aBToByC ¢ HM3KMM nonom — autobus niskopodto-
gowy

noAbesAbl AnA MHBanMAOB — podjazdy dla oséb
niepetnosprawnych

B noaukAMHMKax — w przychodniach

B By3ax — na uczelniach

B pasHbIX yupexaeHuax — w réznych instytucjach,
urzedach

Integracja z niepelnosprawnymi — unterpu-
poBaHue ¢ UHBaIMAAMU

» cneuwwkona — szkofa specjalna

MHTerpupoBaHHble knacckl — klasy integracyjne
maccoBas Wkona — szkota ogélnodostepna
MaccoBble AeTckue caabl — przedszkola ogélno-
dostepne

> (COBMeCTHOe 06y4eHue — zintegrowane nauczanie
LIKOMbI-MHTEPHATbI ANd clenblX — szkoty z interna-
tem dla 0séb niewidomych

npeoaoneBarth cTeHy — tu: pokonywac bariere
B3aMMOMOMOLLb — WZajemna pomoc

> TONEPaHTHOCTb MO OTHOLUEHMIO K... — tolerancja
w stosunku do...

NpoABNATL yBaxeHue — okazywac szacunek
NpoABAATh 3a60Ty U BHMMaHWe — okazywac tro-
ske i uwage

X066M — CpeACTBO 06LeHus ¢ mupom — hobby jako
sposéb komunikacji ze $wiatem

>
>
>

Pomoc prawna dla oséb niepetnosprawnych
- lpaBoBasa nomoLub MHBaNMAAM

> MeACTpaxoBka — ubezpieczenie zdrowotne

“MeTb NpaBo Ha 06y4eHne — mie¢ prawo do edu-
kacji

3aKOH 0 coumanbHom 3awmte — prawo do zasitku
socjalnego (do ochrony socjalnej)

nporpamma o 6e36apbepHoit Cpeae MHBANTMAOB
— program likwidacji barier

(6ec) nnatHble meanumMHckue yenyrv — (bez) ptatne
ustugi medyczne

MPeAOCTaBAATL JILFOTHI Ha JiedyeHue — przyznawacd
znizki na leczenie

NpaBo Ha np1odpeTeHue ¢ 50- NPOLEHTHOMN CKMA-
koi — prawo do 50 procentowej znizki (podlega-
jace refundacji)

>

(kwiecien 2006)



ENSEIGNEMENT ET APPRENTISSAGE DU FRANCAIS
AU COEUR DE LA FRANCOPHONIE

Zaproszenie do udziatlu w I Kongresie Nauczycieli Jezyka Francuskiego

PROF-EUROPE - Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Francuskiego w Polsce to organizacja pozytku
publicznego skupiajaca nauczycieli i wyktadowcdw, a takze studentow - przysztych nauczycieli jezyka
francuskiego. Aktualnie PROF-EUROPE liczy ponad 500 cztonkéw dziatajacych w 13-tu oddziatach
regionalnych na terenie catej Polski. Wiecej informacji na stronach: www.ceco-fipf.eu/pologne

i www.profeurope.pl

PROF-EUROPE, wraz z partnerami, wspdtorganizuje w kwietniu 2008 roku I Kongres Nauczycieli
Jezyka Francuskiego. Kongres adresowany jest do nauczycieli jezyka francuskiego wszystkich szczebli
nauczania, w szkotach publicznych i niepublicznych, na terenie kraju i poza jego granicami.

Tematyka Kongresu

Zapraszamy do wystgpien i dyskusji skoncentrowanych wokot tematéw odpowiadacych aktualnym
tendencjom w dydaktyce nauczania / metodyce szczegdtowej jezyka francuskiego oraz kwestiom
zwigzanym z zagadnieniem szeroko pojetej frankofonii:

1. Interkulturowos$¢ krajéw francuskojezycznych i frankoforiskiego obszaru jezykowego: literatura
poréwnawcza, jezykoznawstwo poréwnawcze, translatoryka, realioznawstwo.

2. Promocja jezyka francuskiego i frankofonii w Polsce: projekty szkolne i miedzyszkolne, konkursy

i festiwale, kdtka zainteresowan, zajecia pozaszkolne, etc.

Nauczanie/uczenie sie jezyka francuskiego komunikacji zawodowej i specjalistycznej.

Nauczanie dwujezyczne.

Nauczanie wszesnoszkolne.

Technologia Informacji i Komunikacji w nauczaniu jezykdw obcych.

Innowacje pedagogiczne i niekonwencjonalne metody/techniki nauczania na lekcjach jezyka

francuskiego.

Nouhw

Miejsce obrad

Kongres odbedzie sie w dniach 25-27 kwietnia 2008 r. w Domu Polonii w Puttusku, koto Warszawy.
Cztonkéw PROF-EUROPE zapraszamy do skorzystania z nieodptatnego transportu autokarowego
na wyznaczonych trasach (szczegdty na stronie www Kongresu).

Formularz zgtoszeniowy oraz wszelkie informacje dodatkowe bedg dostepne na stronie internetowej
Kongresu: www.kongres2008.profeurope.pl

Zapraszamy do udziatu !
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. i

S F.I.P.F ; \!
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lgzyta Francuskiega  FEDERATION INTERNATIONALE
BROF EUROPE DES PROFESSEURS DE FRANGAIS REPUBLIQUE FRANGAISE
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Katarzyna Baumann?
Poznan

Motywacja do nauki jezyka obcego

Aby uczniowie byli przygotowani do ucze-
nia sie jezyka obcego, potrzebuja wyksztatcenia
umiejetnosci aktywnego budowania wiasnej wie-
dzy i rozumienia zjawisk, a nie tylko umiejetnosci
biernego przyswajania podawanych im informa-
¢ji. Priorytetowa rola nauczycieli jest wiaczanie
uczniéw w sam proces uczenia sie. Wskazywanie
im, jak sie efektywnie i ,,ekonomicznie” uczyc,
aco za tym idzie, jak samodzielnie ocenia¢ efekty
wiasnej nauki przy okreslonych — w zrozumiaty
dla nich sposéb — celach nauczania i kryteriach
oceniania. Pozwala to uczacym sie rozpoznac,
jaki maja do wykonania nastepny krok w proce-
sie zdobywania, pogtebiania i utrwalania wiedzy
i umiejetnosci. Pozwala tez im wzmocni¢ swoja
motywacje do dalszej nauki!

Motywacja

Motywacja do nauki jezyka obcego moze mie¢
dwa zrodfa, tj. zewnetrzne i wewnetrzne (Rey-
kowski, 1992). Motywacja zewnetrzna stwarza
zachete do dziatania, ktore jest w jaki$ sposéb
nagradzane lub pozwala unikna¢ kary. W szkole
takiej motywacji sprzyja system nagrod i kar oraz
caty zbiér przepiséw regulujacych tok nauki.

Motywacja zewnetrzna wiaze sie z:

> uczeniem sie bez zwracania wiekszej uwagi na
przydatnos¢ przyswajanych tresci,

» brakiem przyjemnosci z uczenia sie,

» preferowaniem zadan o niskim poziomie trud-
nosci, aby poradzi¢ sobie z nimi bez zbytnie-
go wysitku,

» ze skupieniem uwagi na zdobywaniu konkret-
nych ocen i na celu (uzyskanie nagrody vs.
unikniecie kary), do ktérego zmierza, mniej
natomiast na samej pracy.

Motywacja wewnetrzna pobudza do dziatania,
ktore ma wartosci samo w sobie; jej przyktadem
jest zainteresowanie lub zamitowanie do czegos.
Motywacja wewnetrzna wiaze sie z:
> przyjemnoscia czerpang z nauki,
wieksza ciekawoscia Swiata,
nizszym poziomem leku przed szkota,
tendencja do gtebszego przetwarzania infor-
magji, angazowania do tego lepszych strate-
gii uczenia sie,
ze sktonnoscia do podejmowania zadan sta-
nowiacych wyzwanie,
lepszymi osiagnieciami w nauce.

>
>
>

W tym miejscu warto wymienic¢ osiem grup
motywow uczenia sie jezyka obcego przez dzieci
i mtodziez. Naleza do nich uczenie sie:
dla samego uczenia,

w celach korzysci osobistych,

ze wzgledu na utozsamianie sie z grupa,

ze wzgledu na pragnienie osiagniecia powo-
dzenia i unikniecia niepowodzenia,

ze wzgledu na nacisk i przymus,

vVvyVvyy

! Autorka jest psychologiem (,,Dton — Pomoc Psychologiczno-Terapeutyczna, Poznan).

177



» wynikajace z poczucia obowiazku,
» dla realizacji praktycznych celéw zyciowych,
» ze wzgledu na potrzebe spoteczna.

Motywacja do nauki wiaze sie z celem, jaki
stawia sobie uczen w procesie uczenia sie.
W przypadku motywacji wewnetrznej tym ce-
lem jest przede wszystkim zwiekszenie swoich
kompetencji. Dazenie do zwiekszenia swoich
kompetencji powoduje:

» szukanie zadan jako intelektualnych wyzwan,
wytrzymatos¢ i wytrwato$¢ przy wykonywa-
niu zadan,

w obliczu przeszkod wzmozenie swoich wysit-
kéw i analizowanie dotychczasowych strategii
w celu osiagniecia danej umiejetnosci,
podtrzymywanie motywacji wewnetrzne;j.

>

Wewnetrzna motywacja
do uczenia si¢

Rozumienie sensu

lie § Pragnienie
uczenia sie

Dazenie do
wiedzy

wyrazania siebie

Rys. 1. Wewnetrzna motywacja uczenia sie jezyka obcego (na
podstawie: Parkinson, Colman, 1999).

W przypadku motywacji zewnetrznej celem
jest uzyskanie pozytywnej lub unikniecie nega-
tywnej oceny swoich kompetencji. Dazenie do
uzyskanie pozytywnej oceny swoich kompeten-
¢ji powoduije:

» unikanie porazek,

mata wytrwatos¢ podczas wykonywania za-
dan,

niewykorzystanie w petni swoich zdolnosci
w obliczu przeszkad,

sktonnos¢ do lekdw i negatywnego spostrze-
gania samego siebie,

przypisywanie popetnianych btedéw brako-
wi zdolnoidi,

niepewnos¢ co do jakosci efektu kofcowego.

>

Teoria H. Gardnera

Teoria wielorakiej inteligencji H. Gardnera
(2002) odwotuje sie do pojecia uskrzydlenia jako
najlepszej metody uczenia dzieci/miodziezy,
a w skuteczny sposéb uruchamiajacej motywa-
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cje wewnetrzna. Wedtug Gardnera uskrzydlenie
jest forma okietznania emocji i wykorzystania ich
w dazeniu do osiagniecia wyznaczonego celu. Po-
zytywne emocje sa skierowane na wykonywane
w danej chwili zadanie. Uskrzydlenie jest stanem,
ktéry od czasu do czasu osiaga kazdy, zwiaszcza
wtedy, gdy jest bliski swoim mozliwosciom albo
wykracza poza to, czego do tej pory dokonat. Cha-
rakterystyczne jest uczucie spontanicznej radosci,
w ktérym catkowicie pochtania nas to, co robimy,
nasza uwaga jest skoncentrowana niepodzielnie
na zadaniu, a $wiadomos¢ jest catkowicie pod-
porzadkowana dziataniu. Docieraja do nas tylko
wrazenia z waskiego wycinka postrzegania ota-
czajacej rzeczywistosci, bezposrednio zwiazane
z wykonywanym w danej chwili zadaniem, za-
traca sie wrecz poczucie czasu i przestrzeni. Nie
myslimy ani o sukcesie, ani o porazce — motywuje
nas czysta przyjemnosc¢ dziatania.

H. Gardner uwaza, ze powinno sie wykorzysty-
wac pozytywne stany psychiczne dzieci/mtodzie-
zy w przyciaganiu ich do nauki w dziedzinach,
w ktorych moga one/oni rozwijac¢ swoje zdolno-
Sci, w tym w nauce jezykdw obcych.

Osia strategii stosowanych przez szkoty korzy-
stajace zmodelu Gardnera jest okreslenie profilu
naturalnych zdolnosci uczniéw, rozwiniecie ich
oraz proba wzmocnienia tych, ktore sa ich staby-
mi stronami. Znajomos¢ profilu zdolnosci dziecka
pomaga nauczycielowi odnalez¢ najlepszy sposéb
przedstawienia mu réznych tematéw i zagadnien
i zaoferowac lekcje — od zaje¢ wyréwnawczych
po bardzo zaawansowane — na poziomie stwa-
rzajacym dla niego optymalne wyzwanie. Dzieki
temu nauka staje sie przyjemniejsza, nie budzi
uczucia znudzenia czy leku.

Tak wiec model ten polega na rozbudzaniu
i wspieraniu naturalnych pasji dziecka, ktore s
zrodtem prawdziwej radosci, jaka daje uczucie
uskrzydlenia, co moze stac sie zalazkiem wybit-
nych osiagniec.

Bezradnos¢ intelektualna

Z definicji wynika, ze bezradnos¢ intelektual-
nato nieprzyjemny stan psychologiczny, ktérego
symptomy zaczynaja ujawniac sie po wielogodzin-



nym siedzeniu nad przystowiowa pusta kartka,

kiedy prébuje sie wykonac¢ konkretne zadanie.

Moéwiac o bezradnosci intelektualnej wymienia-

my dwa warunki tego syndromu:

» sytuacje te powinny sie powtarzac,

» uczen powinien byc¢ silnie motywowany do
ponawiania préb pokonania trudnosci, mimo
braku jakichkolwiek postepdow.

W literaturze przedmiotu wyrézniamy dwa
modele wyuczonej bezradnosci:

» klasyczny model wyuczonej bezradnosci
(M. Seligmana, 1990),

» informacyjny model wyuczonej bezradnosci
(M. Kofta, G. Sedek, 1993).

Tabela 1. Modele wyuczonej bezradnosci

Klasyczny model wyuczonej bezradnosci
(M. Seligman, 1990)

Wyuczona bezradnosc¢ to zgeneralizowane ocze-
kiwanie braku wptywu na bieg wydarzen.

Uczen uczy sie przez doswiadczenia, ze nie ma
zwiazku miedzy jego zachowaniami a ich pozytyw-
nymi badz negatywnymi nastepstwami, czyli nieza-
leznie od tego, jak zareaguje w danej sytuacji, nie
moze niczego zmienic. Jest to wiec sytuacja nie-
kontrolowana. Taka sytuacja wyzwala zespdt zmian
w zachowaniu:

» deficyt motywacyjny — obnizenie gotowosci do po-
dejmowania dziatan,

» deficyt poznawczy — utrudnienie w wykrywaniu
zwiazkéw asocjacyjnych miedzy zachowaniem

a wzmocnieniem,

» deficyt emocjonalny — obnizenie nastroju, zabu-
rzenia emocjonalne.

Informacyjny model wyuczonej bezradnosci
(M. Kofta, G. Sedek,1993)

Uczniowie staraja sie aktywnie reagowac na po-
jawiajace sie trudnosci w realizacji zamierzen, szu-
kaja alternatywnych sposobéw dziatania, wymyslaja
i testuja rozne hipotezy. W trakcie treningu bezrad-
nosci uczniowie sa aktywni poznawczo i prébuja na
wiele sposobdw rozwiazywac faktycznie nierozwia-
zywalne problemy.

» Istota tego treningu jest brak postepu poznawczego
w rozwiazywaniu problemu mimo intensywnego
wysitku intelektualnego.

Po dtuzszym czasie bezowocnego wysitku naste-
puje stan wyczerpania poznawczego (brak ten-
dencji do tworzenia nowych pomystow rozwia-
zania problemu, unikanie wysitku poznawczego,
znaczne pogorszenie wykonywania ztozonych

zadan poznawczych).

» W tym stanie na 0g6t zanika motywacja wewnetrz-
na (ciekawos¢ i zainteresowanie, zaangazowanie)

i pojawia sie obnizenie nastroju.
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Podzielona odpowiedzialnos¢

Uczac dzieci i mtodziez trzeba pamietac o bardzo
madrej maksymie: ,,Konia mozna doprowadzi¢ do
wody, ale nie mozna sie za niego napic¢”, ktéra pomo-
Ze nam, nauczycie-
lom, zdystansowac
sie do wykonywa-
nego przez nas za-
dania. My — osoby
uczace — musimy
przede wszystkim
uswiadomi¢ swo-
ich uczniéw, ze to od nich zalezy, ile i jak sie na-
ucza, na jakim poziomie opanuja dany jezyk — czy
ogranicza sie tylko do biernej znajomosci np. jezy-
ka angielskiego, czy tez beda potrafili efektywnie
sie nim postugiwac.

Gtownym celem nauczyciela jest wyposazenie
kazdego ucznia w umiejetno$¢ uczenia sie. Rola
nauczyciela jest umozliwienie uczniom podjecia
odpowiedzialnosci za wiasny proces uczenia sie
i wypracowanie witasnych strategii uczenia sie
i przyswajania zdobywanej wiedzy i umiejetno-
$ci. Dobry nauczyciel winien , uskrzydli¢” swoich
uczniéw, jednoczesnie uswiadamiajac im, ze to
oni maja w sobie moc sprawcza, tzn. ze to od
nich zalezy efekt catego procesu nauczania je-
zyka obcego.

You can lead a hore
o watev, but you camt

]

/@1 i
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Lot G
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Karolina Horak"
Knurow

Pochwala czy zacheta

W poszukiwaniu najefektywniejszych sposobow motywacji ucznia do pracy

Wiekszo$¢ nauczycieli zgadza sie z opinia eks-
pertow w dziedzinie nauczania, ktérzy twierdza,
ze tylko w przyjaznym srodowisku klasowym, tj.
takim, w ktérym uczniowie czuja sie akceptowa-
ni i mobilizowani do nauki, maja oni mozliwos¢
osiagniecia najwiekszych postepéw w zdobywaniu
wiedzy i umiejetnosci. Prébujac stworzy¢ uczniom
jak najbardziej sprzyjajace Srodowisko do pracy,
nauczyciele najczesciej postuguja sie pochwata
i zacheta, ktore, jak sie powszechnie twierdzi,
maja dziatanie najbardziej motywujace. Przepro-
wadzone badania wskazuja jednak, ze pochwata
nie zawsze dziata pozytywnie, a jej zastosowanie
moze czasem przynies¢ skutek wrecz przeciwny
do zamierzonego: zamiast motywowac, moze
zniecheci¢ do pracy. Dzieje sie tak szczegélnie
w przypadku, gdy uczniowie musza zmierzy¢ sie
z zadaniem trudnym i wymagajacym duzego za-
angazowania. Widzac, jak duzy naktad energii jest
potrzebny do wykonania takiego zadania, czes¢
uczniébw moze po prostu zrezygnowac z wysit-
kéw zaktadajac, ze sukces — w postaci uzyskania
pochwaty za swoja prace — moze okazac sie zbyt
trudny do osiaggniecia. Co wiecej, badania prze-
prowadzone przez Martina (1977) wskazuja, ze
czeste uzywanie pochwat w klasie moze prowa-
dzi¢ do sytuacji, w ktérej uczen poczuje sie od
nich zalezny i przestanie uczy¢ sie ,dla siebie”
a jego gtdwnym celem stanie sie nie tyle zdoby-
wanie wiedzy, ale raczej stéw uznania z ust na-
uczyciela. Takie ,uzaleznienie” moze negatywnie
rzutowac na osiggane w nauce postepy. Jezeli
bowiem zdarzy sie, ze nauczyciel pominie dane-
go ucznia w ,rozdawaniu pochwat”, ten moze
dojé¢ do przekonania, ze podejmowane wysitki
sa daremne, co w konsekwencji doprowadzi do
obnizenia jego motywacji do nauki.

Jak zatem efektywniej motywowac uczniéw do
pracy nad poszerzaniem swojej wiedzy i umiejet-

nosci? Zamiast wyraza¢ podziw i uznanie dla skon-
czonej i wykonanej bezbtednie pracy (co zazwy-
czaj udaje sie niewielu osobom w klasie), nalezy
skupi¢ wieksza uwage na podejmowanych przez
uczniéw wysitkach zmierzajacych do wykonania
zleconego przez nauczyciela zadania. Zacheta ze
strony uczacego, w odréznieniu od pochwaty:

» daje uczniom poczucie wsparcia i zaintereso-
wania ze strony uczacego,

wyraza uznanie nauczyciela dla wtozonego
wysitku a nie tylko pomyslnego zakonczenia
zadania,

nie dzieli uczniéw na kategorie typu ,.Swietny
uczen”, ,przecietniak” czy ,miernota”,

nie wprowadza w klasie elementu niezdrowe-
go wspotzawodnictwa,

nie prowokuje niepotrzebnych poréwnan z wy-
nikami innych uczniéw,

daje uczniom poczucie satysfakcji z wkasnych
osiagniec (nawet gdy w poréwnaniu z ,.klaso-
wymi prymusami” nie sa one najwieksze).
Badania ankietowe, ktére przeprowadzitam
wsréd mtodziezy licealnej, wskazuja, ze mimo
przykfadania pozornie niezbyt wielkiej wagi do
opinii nauczyciela, w rzeczywistosci uczniowie
bardzo gteboko przezywaja wszystkie komenta-
rze, jakie stysza na temat wykonanej przez siebie
pracy czy osiagnietych wynikéw. Jak wskazuja
ponizsze wypowiedzi uczniéw, czesto czuja sie
oni pokrzywdzeni faktem, ze nauczyciel chwali
tylko najlepszych, nie zwracajac uwagi na te oso-
by, ktére nieraz wktadaja w nauke bardzo duzo
wysitku, aby, jak wyrazita to jedna z uczennic,
Ldostac chociaz czwérke”.

Dla zilustrowania odczud, jakie w zwiazku z mo-
tywowaniem za pomoca pochwat maja ci ucznio-
wie, ktorzy czuja sie niedocenieni przez nauczy-
cieli, przytaczam kilka z zawartych w ankietach
wypowiedzi:

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum Ogdlnoksztatcacym im. I. J. Paderewskiego w Knurowie.
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,Zawsze bardzo sie staram, chociaz czesto co$ mi
nie wychodzi i najczesciej dostaje trojke, za ktora nie
ma przeciez zadnej pochwaly. Jestem wtedy zfa i czu-
je sie zniechecona do dalszej nauki”.

Jestem Sredniakiem, ale staram sie. Nauka ni-
gdy nie przychodzita mi fatwo. Ostatnia pochwata
od nauczyciela? — to byto w podstawéwce za to, ze
fadnie pisze”.

.Nie przypominam sobie, zebym kiedykolwiek
ustyszata pochwate pod moim adresem z ust kto-
regos z moich nauczycieli. C6z, widocznie na zadna
nie zastuguje”.

Wyrazam nadzieje, ze przytoczone tu opinie
stang sie dla czytajacych je nauczycieli impulsem

Ewa Grodecka, Renata Krolikowska”
Lublin

do przemyslen na temat stosowanych w klasie
sposobéw motywowania uczniéw do pracy oraz
zainspiruja uczacych do podjecia krokéw zmie-
rzajacych do przeksztatcenia komentarzy kiero-
wanych do uczniéw z oceniajacych na bardziej
wspierajace. Tego w imieniu uczniow zycze so-
bie i wszystkim nauczycielom, dla ktérych odpo-
wiadanie na potrzeby ucznia jest, a przynajmniej
powinno by¢, sprawa priorytetowa.

(maj 2007)
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O Swiadomosci jezykowej uczniow

Od wielu juz lat mozna dostrzec zmiany w po-
dejsciu do uczenia sie jezykow obcych, zwhaszcza u
tych uczniéw, ktérych rodzice rozumieja potrzebe
uzyskania gruntownej znajomosci jezyka obcego.
Tylko nieliczni twierdza tez, ze najlepszym nauczy-
cielem jezyka jest potrzeba zyciowa, czyli wyjazd
poza granice kraju i przebywanie wsréd obcokra-
jowcow. Zbyt czesto bowiem Polacy przebywaja
wsrod rodakow, zamykaja sie w swoistych polsko-
jezycznych dzielnicach, szukaja pracy u polskich
pracodawcow, maja swoje media, sklepy, koscio-
ty i zdarza sie, ze mimo kilkumiesiecznego pobytu
w USA, Irlandii, Anglii czy w Niemczech znaja jezyk
w stopniu minimalnym, umozliwiajacym zaledwie
radzenie sobie w codziennych sytuacjach, w kon-
taktach z sasiadami, w czasie zakupow.

Szkoty ponadgimnazjalne, a nawet gimna-
zja wychodza naprzeciw oczekiwaniom uczniow
tworzac klasy lingwistyczne, europejskie, dwu-
jezyczne — klasy, po ukonczeniu ktorych mozna
zda¢ miedzynarodowa mature. Cho¢ niewiele
jest szkot w Polsce, ktore realizujg program ma-
tury miedzynarodowej, to coraz wiecej stwarza

uczniom szanse zdawania matury dwujezycznej.
Niektore szkoty umozliwiaja tez zdawanie cer-
tyfikatow jezykowych. Duza jest w tym zastuga
réznych programéw edukacyjnych pozwalajacych
pozyskac fundusze z Unii Europejskiej w ramach
Europejskiego Funduszu Spotecznego. Do pro-
gramow tych przystepuja szkoty np. z obszaréw
wiejskich, stwarzajac tym samym lepsze warun-
ki nauki swoim uczniom. Przyktadem moze by¢
projekt Szkofa dla Ciebie, przewidujacy dziatania
modutowe, ktorych priorytetem jest: , organizowa-
nie dodatkowych zajec¢ ukierunkowanych na rozwéj
uczniow, m.in. rozwéj spoteczenstwa informacyjnego,
rozwijanie nowych kompetencji uczniow z uwzgled-
nieniem umiejetnosci sprawnego komunikowania sie
i technologii informacyjnej, zdobywania i potwier-
dzania umiejetnosci jezykowych, w tym postugiwa-
nia sie jezykami obcymi”.

Teoretycznie jest wiec powdd do dumy, prak-
tycznie réwniez powinnismy byc¢ usatysfakcjono-
wani nobilitacja jezykéw obcych w swiadomosci
zainteresowanych. Zawsze jednak moze by¢ le-
piej, dlatego tez warto ciagle motywowac ucz-

! Ewa Grodecka jest nauczycielka jezyka polskiego a Renata Krdlikowska jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 19 w Lublinie.
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niow do nauki jezykéw. Jednym ze sposobow

podnoszenia motywadji jest dyskusja z uczniami

na temat korzysci, jakie niesie za soba znajomos¢
jezykéw obcych.

W pierwszym semestrze roku szkolnego
2006/2007 wsrod ucznidw klas dwujezycznych
lubelskiego gimnazjum przeprowadzono zajecia
na temat: Dlaczego warto uczyc sie jezykéw obcych.
Podczas tych zaje¢ skierowano do mtodziezy ankie-
te na temat przyczyn wyboru klasy dwujezycznej.
Uczniowie mieli wybra¢ sposrod zaproponowa-
nych powodéw cztery dla nich najwazniejsze lub
tez wskazac inne, ktore wptynety na ich decyzje
nauki w klasie dwujezycznej, w ktorej:

» uczg sie jezyka hiszpanskiego w wymiarze 6
godzin tygodniowo,

» kontynuuja nauke jezyka obcego wybranego
w szkole podstawowej w wymiarze 3 godzin
tygodniowo.

Po ukoAczeniu gimnazjum miodziez moze
kontynuowa¢ nauke w klasach dwujezycznych
IX Liceum Ogolnoksztatcacego w Lublinie. Nauka
koriczy sie matura polska (obowiazkowa) i ma-
turg hiszpanska (nieobowiazkowa), uznawana
w Europie i otwierajaca droge na studia w kra-
jach Unii Europejskiej.

Ankiete wypetnito ponad 80 ucznidw. Jej wy-
niki prezentuja sie nastepujaco:

» 2/3 uczniéw naszej szkoty decyduje sie na
uczeszczanie do klasy dwujezycznej, majac
$wiadomos¢, jak wazna w dzisiejszych czasach
jest znajomos¢ jezykow obcych i bedac prze-
konanym, ze jezyki obce daja szanse lepszego
startu w zyciu zawodowym,

» ponad potowa ankietowanych ucznidéw wska-
zuje na atrakcyjnos¢ organizowanej przez szko-
te wymiany miedzynarodowej,

» prawie potowa mtodziezy jest Swiadoma ko-
rzysci, jakie niesie ze soba bezptatna nauka
jezyka obcego w duzym wymiarze godzin ty-
godniowo,

» ponad 40% wskazuje na mozliwos¢ kontynu-
owania nauki jezyka w renomowanym liceum
(jest to wazna informacja dla rozpoczynajacych
nauke w naszym gimnazjum, jak i dla koncza-
cych ja trzecioklasistow).

Ponadto

» 1/3 uczniéw podjeta decyzje po konsultacjach
z rodzicami,

» prawie 1/3 kierowata sie dobrymi ocenami
z jezykow obcych w szkole podstawowe;j,

» o czwarty uczen wskazywat na dobra opinie
0 naszym gimnazjum,

» o piaty uczen kierowat sie mozliwoscia udzia-
tu w obozach jezykowych, prowadzeniem za-
jec przez lektoréw z Hiszpanii, wieksza szansa
wyjazdu do rodziny przebywajacej w Hiszpanii
i pragnieniem odnalezienia sie na tamtejszym
rynku pracy,

> (0 szOsty uczen wskazuje na mozliwos¢ zda-
wania matury hiszpanskiej,

» co dziesigty méwi o samodzielnym podjeciu
decyzji o wyborze klasy dwujezyczne;.

Uczniowie wskazali w ankietach, Ze zaintereso-
wanie jezykiem hiszpanskim wynika z atrakcyjno-
Sci kraju, kultury Hiszpanii, jak i panujacej obec-
nie mody na jezyk hiszpanski. Nie bez znaczenia
pozostaje fakt, ze uczniowie sa swiadomi swoich
mocnych stron — dobrych wynikéw w nauce jezy-
ka obcego w szkole podstawowej. Fakt ten nalezy
w gimnazjum wzmacniac i wykorzystywac.

Wybér klasy dwujezycznej pozwala réwniez
na stwierdzenie, iz mtodziez wie, jak wazna jest
znajomos¢ jezykéw obcych i jest swiadoma fak-
tu, iz znajomos¢ ta zwieksza szanse odnalezienia
sie mtodych ludzi na rynku pracy.

Podczas zaje¢ Dlaczego warto uczyc sie jezykow
obcych zapytano tez uczniéw o krétko- i dtugo-
terminowe korzysci wynikajace z nauki i znajo-
mosci jezykow obcych. Uczniowie wskazali, co
nastepuje:

Korzysci krotkoterminowe

Korzysci dtugofalowe

pamietamy jezyk ze szkoty podstawowej,
fatwiej jest sie uczy¢ — wynik kontynuacji
nauki jezyka,

mozemy udziela¢ informacji w jezyku obcym
—mozliwo$¢ komunikacji z obcokrajowcami,
niesienia pomocy,

mozliwos¢ wyjazdu na studia,

mozliwo$¢ otrzymania i wyjazdu na stypen-
dium,

mozliwos¢ pracy w zawodzie ttumacza,
mozliwos¢ porozumiewania sie podczas poby-
tu za granica,
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poznawanie nowych ludzi,

mozliwos¢ wyjazdéw zagranicznych,
mozliwos¢ zbierania informacji o danym kraju
korzystajac z informacji w jezyku obcym,
wzrost samooceny i autorytetu osoby postu-
gujacej sie jezykami obcymi,

mozliwos¢ spedzania wakacji w danym kra-
ju,

szansa stuchania ze zrozumieniem piosenek,
ogladania filméw, czytania ksiazek w jezy-
ku obcym,

mozliwo$¢ udziatu w wymianie miedzynaro-
dowej, w obozach jezykowych, konkursach
i projektach,

nawigzywanie znajomosci przez Internet,
nabycie wiedzy o kulturze, ludziach, geogra-
fii i historii danego kraju.

mozliwo$¢ wyboru zycia w innym kraju, tatwos¢
asymilacji w spoteczenstwie,

mozliwo$¢ niesienia pomocy wiasnym dzieciom
w nauce jezyka obcego,

komunikowanie sie bez barier jezykowych,
mozliwos¢ podjecia lepszej pracy,

mozliwo3¢ zawierania znajomosci z obcokra-
jowcami,

mozliwos¢ awansu zawodowego,

szansa na wieksze zarobki,

wzrost autorytetu, samooceny i reputacji,
tatwiejsze znalezienie pracy,

szansa kontynuowania nauki w dobrym liceum
ogoblnoksztatcacym,

mozliwo$¢ zdawania matury hiszpanskiej,
mozliwo$¢ rozwijania sie w pracy zawodowej.

Warto powyzsza tabele wyeksponowac w sali
jezykowej. Co jakis$ czas mozna do niej wracac
weryfikujac zawarte w niej tresci.

Prowadzacy zajecia podsumowali w punktach
odpowiedzi uczniéw na pytanie, dlaczego przed-
stawiciele mtodego pokolenia powinni ubiegac
sie o certyfikaty jezykowe. Zauwazyli, iz mtodziez
jest swiadoma tego, co umiejetnosci jezykowe
Wnosza W jej obecne i przyszte zycie. Punkty za-
znaczone kursywa to podpowiedzi nauczycieli,
zaakceptowane przez uczniow:

» wzrost samooceny i samoakceptacji,

» udokumentowana znajomosc jezyka na okreslo-
nym poziomie biegtosci,

» informacja dla szkét ponadgimnazjalnych oraz
uczelni na temat znajomosci jezyka obcego i kie-
rowania do odpowiednich grup,

» warunek dostepu do stypendiéw zagranicz-
nych,

» warunek uczestnictwa w wielu programach
unijnych i wymianach mtodziezy,

» konkurencyjno$¢ na rodzimym rynku pracy,

» mozliwos¢ uzyskania korzystniejszego zatrud-
nienia na zagranicznych rynkach pracy,

» szansa siegania po najnowsze artykuty i pub-
likacje w jezykach obcych,

» mozliwos¢ Swiadomego korzystania z obcoje-
zycznych mediow,

» warunek podejmowania studiéw na uczelniach
zagranicznych,

» mozliwos¢ swobodnego porozumiewania sie
podczas wakacyjnych podrozy.

Ponadto uczniowie dyskutowali, jak nalezy
uczyc sie jezykdw obcych, aby odnies¢ sukces.
Nauczyciele réwniez podsumowali propozycje
uczniéw, dodajac swoje, ktére ponownie sa za-
znaczone kursywa:

» badZ systematyczny,

» codziennie poswie¢ od 15 do 30 minut na

doskonalenie umiejetnosci jezykowych,

samodzielnie odrabiaj prace domowe,

pamietaj, nie tylko o pracach pisemnych,

w przypadku watpliwosci jezykowych — pytaj,

powracaj do wczesniejszych stéwek, konstrukgji

zdaniowych, tekstéw,

> czytaj prase obcojezyczna,

» poznawaj kulture, historie i obyczaje ob-
cego kraju,

» tlumacz na wlasny uzytek teksty piosenek,

» pisz wiersze, listy, pamietniki, blogi w jezyku
obcym,

» nie boj sie méwic,

» badz aktywny podczas zajec,

» rzetelnie pracuj nad przygotowaniem sie do po-
wtorzen i sprawdziandw,

> trudne stowka, idiomy, konstrukcje zapisuj na od-
dzielnych kartkach, eksponuj je w swoim pokoju,

» poznaj swoje preferencje zwigzane ze sposobem
uczenia sie i je wykorzystu;.

vVvyVvyy
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Sposob nauki jezykéw obcych proponowany
przez uczniéw pokazuje, ze sa oni swiadomi ko-
niecznosci systematycznej nauki ,na biezaco”,
pracy poza lekcjami, a wiec w domu, na dodatko-
wych zajeciach, aktywnosci na zajeciach, siegania
po teksty w jezykach obcych. Brak jest niestety
wiadomosci o technikach i metodach uczenia sie,
wykorzystywaniu wiasnych preferencji wynikaja-
cych z predyspozydji (stuchowcy, wzrokowcy). Po-
zwala to na stwierdzenie, iz nauczyciele jezykow
obcych powinni na lekcjach uczy¢ uczniow, jak
sie uczy¢, wyprobowywac rozne techniki podczas
zajec i zacheca¢ mtodziez do wykorzystywania ich
poza lekcjami. Do rutynowych zachowan uczniow
nie nalezy w dzisiejszych czasach powtarzanie ma-
teriatu gramatyczno-leksykalnego czy sieganie po
prase obcojezyczna.

Joanna Zagrobelny”
Wroctaw

Wraz z uznaniem metody gramatyczno-ttuma-
czeniowej za przestarzata i mato skuteczng w na-
uce jezykoéw obcych, i uczniowie, i nauczyciele
odeszli od ttumaczen. Warto jednak powroci¢ do
tego sposobu nauki. Moze nie na co dzien, ale
pokazmy uczniom, iz moga ttumaczyc teksty ich
ulubionych piosenek czy wierszy, wykorzystajmy
do tego takie okazje jak Swieta, walentynki czy tez
informacje w jezykach obcych, jakie znajdujemy
czasem na opakowaniach kosmetykéw czy sprze-
tu RTV. Taka umiejetno$¢ jest potrzebna i wspiera
kompetencje jezykowe uczniow.

Warto wiec rozmawiac z uczniami o nauce je-
zykow obcych, bo to jeden ze sposobéw na pod-
noszenie motywacji do nauki.

(luty 2007)

Rodzaje tekstow i techniki czytania
W wybranych podrecznikach jezyka angielskiego na poziomie Srednim

Uczenie czytania jest bardzo wazne, ponie-
waz, oprocz jezyka, rozwija w czytelniku po-
stawy, zdolnosci i umiejetnosci potrzebne do
uzyskania informacji i rozwijania zaintereso-
wan. W procesie czytania uczniowie/studenci sa
skoncentrowani na zawartosci tego, co czytaja
i jezyku, w jakim jest napisany dany tekst. Oby-
dwa aspekty dotycza réznych rodzajow rozumie-
nia. W nauce jezyka - zaleznie od celu czytania
- s stosowane rozne strategie i rodzaje teks-
tow. Zaréwno rodzaj tekstu, jak i techniki czy-
tania pobudzaja wczesniejsza wiedze uczniow,
by utatwi¢ zrozumienie i na ogét sg zacheta do
dalszego czytania.

Czytanie moze by¢ zdefiniowane i opisane na
wiele sposobow. Juz prawie czterdziesci lat temu
Goodman (1971:135) opisat czytanie jako psy-
cholingwistyczna ,zgadywanke”, w ktérej czytel-
nik rekonstruuje wiadomos¢ tekstowa w sposéb

graficzny — korzystajac z graficznego, syntaktycz-
nego i semantycznego systemu jezyka — ale tez
przewiduje znaczenie i potwierdza swoje prze-
widywania odnoszac sie do wiasnej wiedzy do-
tyczacej jezyka i przesztych doswiadczen. Inni
lingwisci, np. Carrel i Eisterhold (1983), trak-
tuja czytanie jako proces dobierania informacji
w tekscie do informacji, ktéra jest wewnetrznie
aktywowana.

Wedtug Eskey (1986) w procesie czytania czy-
telnicy nie facza liter w stowa a potem stéw w zda-
nia czy frazy, aby odnalez¢ znaczenie, ale obej-
muja oczami cate , kawatki” tekstu, ktére odnosza
bezposrednio do ich wczesniejszej wiedzy.

W procesie czytania wazna role odgrywa sche-
mat. Wedhug Nutalla (1983) jest to struktura men-
talna. Chociaz wywodzi sie ona z doswiadczen czy-
telnika, jest pojeciem abstrakcyjnym, poniewaz
nie odnosi sie tylko do jednego, okreslonego do-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ekonomiczno-Administracyjnych nr 5 we Wroctawiu.
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Swiadczenia. Przypuszczenia czytelnika o Swiecie
zaleza od jego doswiadczenia i sposobu organizo-
wania wiedzy wynikajacego z tego doswiadczenia.
Zrozumienie tekstu jest interaktywnym procesem
miedzy wiedza czytelnika a tekstem.

Nalezy rowniez wspomniec o takich waznych
procesach wystepujacych przy czytaniu, jak ,.gora-
dot” (top down) i, dot-géra” (bottom up). Oby-
dwa sg uzywane podczas czytania i czasami jedno
z nich dominuje, czasami drugie, ale obydwa sa
potrzebne. W modelu , dét-géra” czytelnik identy-
fikuje litery, faczac je w stowa, potem taczy stowa
w frazy i zdania. W modelu ,géra-dot” czytelnik
bazuje na wiasnej inteligencji i doswiadczeniu,
zeby zrozumied tekst.

Poszukujac odpowiedzi na pytania, jakie tech-
niki czytania sa najczesciej stosowane i jakie rodza-
je tekstéw dominuja w najpopularniejszych pod-
recznikach jezyka angielskiego na poziomie $red-
nim - intermediate (Matrix, Opportunities i English
File?), staratam sie poréwnac zastosowane w nich
techniki czytania, tj. czytanie dla ogélnego zrozu-
mienia, wyszukiwanie informacji z tekstu, czytanie
z wyszukaniem informacji szczegbtowych, prze-
widywanie i interpretacje tekstu i rodzaje tekstu.
Takie poréwnanie wydawato mi sie potrzebne,
by stosowac efektywne techniki czytania ze zro-
zumieniem w nauczaniu jezyka i by rzeczywiscie
potraktowac nauke tej sprawnosci jako wyksztat-
cenie w uczniach nawyku czytania.

Tabela 1. Poréwnanie technik czytania wystepujacych
w trzech podrecznikach

QL ) g <

ST E g =)

% 35| ¥ 2| e
So| B | 88| 3 g

= N N =

; w DL_ el

TBI[ 14 | 31 22 10 5
2| 67 14 [ 20 1 4
™3] 26 | 20 | 26 3 6

TB1 — Opportunities, TB2 — Matrix, TB3 — English File

Najczesciej stosowana technika czytania oka-
zato sie czytanie dla ogdlnego zrozumienia (67)
gtéwnie w podreczniku Matrix. Wyszukiwanie in-

formacji (65) i czytanie szczegdtowe (68) pojawia
sie prawie w takiej samej liczbie w tych trzech
podrecznikach. Przewidywania (14) i interpretacja
tekstu (15) pojawiaja sie o wiele rzadziej niz inne
techniki czytania — najczesciej w Opportunities.
Najwieksza réznorodnosc¢ tekstow jest zastoso-
wana w podreczniku Matrix (106), artykuty z ma-
gazynéw (59) dominuja we wszystkich podrecz-
nikach. W English File sa najczesciej zastosowane
artykuty z gazet (19). Fragmenty powiesci poja-
wiaja sie gtéwnie w Opportunities (23), podczas
gdy prawie nie wystepuja w English File. Krotkie
historie sa przedstawione tylko w Matrix (13) i En-
glish File (7). We wszystkich podrecznikach w po-
dobnej liczbie sa stosowane nastepujace teksty:
reklama, broszura, list, biografia, artykut z gazety,
wywiad i artykut z magazynu (tabela 2).

Tabela 2. Rodzaje tekstu wystepujacych w trzech pod-
recznikach

Rodzaj tekstu TB1 TB2 TB3
Fragment powiesci
Broszura

Reklama

List

Biografia

Artykut z gazety
Wywiad

Artykut z magazynu
Opis

Ulotka

Kwestionariusz

Raport

Artykut naukowy
Charakterystyka osoby
Krétka historia
Przewodnik
Wypracowanie

Strona internetowa
Wiersz

Anegdota

Ksiazka podréznicza
Kwiz

Rady dla podréznych - 1
TB1 — Opportunities, TB2 — Matrix, TB3 — English File
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2 K. Gude, J. Wildman, D. Gryca (2000), Matrix, Oxford: OUP; M. Harris, D. Mower, A. Sikorzynska (2000), Opportunities,
Edinburg: Pearson Education i C. Oxenden, Ch. Latham-Koenig (2000), English File, Oxford: OUP.
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Rodzaje tekstow uzytych przez autordéw poszcze-
gblnych podrecznikéw réznia sie w znaczny sposéb.
Przewazaja artykuty z magazyndéw i fragmenty po-
wiesci. Zastosowane techniki czytania to gtownie
czytanie dla ogélnego zrozumienia zastosowane
w kratkich i dhugich tekstach, co moze $wiadczy¢
o tym, Ze najwazniejsza rzecza w procesie czytania
jest znalezienie ogoInego znaczenia tekstu a potem
skoncentrowanie sie na szczegotach.

Wybierajac podrecznik nauczyciel zazwyczaj
sprawdza pobieznie rodzaje tekstow i technik czy-
tania zawarte w danym podreczniku. Dopiero
w trakcie korzystania z niego okazuje sie, czy jest
on w petni przydatny dla danej grupy ucznidw, czy
tez nalezy go uzupetnia¢ innymi materiatami.

Mam nadzieje, ze powyzszy artykut pomoze
w wyborze ksiazki do jezyka angielskiego na po-

Emanuela Fiksa”
Brzeg

Komunikacja to nie wszystko

Jeszcze niedawno, piszac dwa teksty Kiedy
jest teraz?? oraz Tropami prawidtowosci w jezyku
angielskim®, dawatam wyraz swemu przekona-
niu o zasadnosci uczenia jezyka jako struktury.
Pomocne miaty byc tu takie dziedziny, jak np.
matematyka, explicite opisujaca $wiat jako sy-
stem. Wierzylam wéwczas — i z trudem sie z ta
wiara rozstaje, ze nauka jezyka obcego w szko-
le powinna by¢ czyms wiecej niz wyposazaniem
mitodych ludzi w umiejetnos¢ przekazania w tym
jezyku podstawowych informacji. Byt to czas,
w ktérym uczniom nie méwiono jeszcze, ze na
lekcjach ucza sie tylko komunikowac. Zwhaszcza
szkota Srednia byta, w moim i zapewne nie tylko
w moim odczuciu, miejscem przeznaczonym do
poznawania jezyka jako narzedzia, ale narzedzia
inteligentnego, a zatem takiego, ktérym mozna
postugiwac sie dopiero wtedy, kiedy sie zrozumie
zasade jego funkcjonowania.

ziomie $rednim, a by¢ moze da poczatek dyskusji
na temat doboru materiatéw w podrecznikach.

Bibliografia

Goodman K. S. (1971), ,.Psycholinguistic universals in
the reading process”, w: P. Pimsleur, T. Quinn (red.).
The psychology of second language learning, Cambrige:
Cambrige University Press, s. 135-142.

Carrel P. L., Eisterhold J. C. (1983), .Schemes theory
and ESL reading pedagogy”, TESOL Quartely 17 (4),
553-573.

Eskey D. E. (1986), ., Theoretical foundation”, w: F. Du-
bin, W. Grabe (red.), Teachig second language reading
for academic purposes, Reading, Mass: Addison-Wesley,
s. 3-23.

Nuttal C. (1983), Teaching reading skills in a foreign lan-
guage, London: Heineman.

(marzec 2007)

Nie warto, wedtug mnie, wdawac sie w roz-
wazania, co w jezyku jest wazniejsze — gramatyka
czy stownictwo. Nie istnieje jezyk bez stow i nie
istnieje jezyk bez gramatyki. Warto natomiast za-
stanowic sie nad tym, co na lekcjach jezyka obcego
uwaza sie za mniejsze zto — ubostwo stownictwa
czy nieznajomos¢ struktur gramatycznych. Przy-
gladajac sie chociazby temu, jak jest zbudowana
nowa matura z jezyka angielskiego, nie mozna
oprzec sie wrazeniu, ze za mniejsze zto uwaza sie
nieznajomos¢ struktur gramatycznych. Matura
prawie nie sprawdza znajomosci tych struktur,
a tropem tym podaza takze praktyka nauczania
jezyka angielskiego w szkotach. Oczywiscie lek-
cje z gramatyki sa przewidziane w kursie, ale sa
one wyizolowane z catosci; przecietny uczen nie
traktuje ich jako integralnej czesci nauki jezyka
obcego i postepuje zgodnie z zasada ,,zaku¢, zdac,
zapomnie¢” - po kazdej kolejnej , kartkowce z cza-

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Il Liceum Ogdlnoksztatcacym w Brzegu.
2 Emanuela Fiksa (2004), Kiedy jest teraz?, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 4/2004, s. 13-14.
3 Emanuela Fiksa (2006), Tropami prawidtowosci w jezyku angielskim, czyli o uzytecznosci przymierza z matematyka, .,Jezyki Obce

w Szkole”, nr 1/2006, s. 124-126.



sow” uwalnia sie od balastu niepotrzebnej wie-
dzy. Oczywiscie mozna by to samo powiedzie¢
o kolejnych kartkéwkach ze stowek, ale to podo-
bienstwo jest chyba jednak pozorne.

Dlaczego tak sie dzieje? Wiasnie dlatego, ze
na coraz szersza skale podstawowym, a czesto
wrecz jedynym celem nauczania jezyka obcego
w szkotach staje sie nauczenie komunikowania.
Jest to niewatpliwie fragment szerszego zjawiska.
Z naszego wiasnego codziennego jezyka znika
elegancja. tadny jezyk przestaje by¢ wyrdzni-
kiem ludzi wyksztatconych. Moéwimy w coraz
wiekszym stopniu jezykiem maili i smsow. Sa one
krotkie i tresciwe; estetyke, ktorej namiastka sta-
ja sie emotikony, likwiduje sie jako niepotrzeb-
na nadwyzke. A jednak skoro tworzymy dzieta
sztuki, piszemy i ciagle jeszcze czytamy wiersze,
chodzimy na koncerty, to znaczy, ze nie wygasta
w nas jednak potrzeba formy.

Kiedys jezyk angielski to byt kawior, teraz jest
to chleb powszedni. To dobrze, bo jestesmy w Eu-

INFORMACJE DLA AUTOROW

Jakie sa warunki publikowania prac w czasopismie?
Przyjmujemy do druku kazdy artykut, ktory uzyska przychylne recenzje w zes-
pole redakcyjnym. Kazdy przystany do nas artykut jest czytany przez wszyst-

ropie i powinnismy umie¢ mowic jej jezykiem.
Smutne jest tylko to, Ze ta demokratyzacja dostep-
nosci jezyka pociagneta za soba jego ubozenie.
Wydaje mi sie, ze waénie dlatego coraz czesciej
zdarza mi sie, kiedy poprawiam ucznia, ktory
popefnit jakis gramatyczny bfad, ustyszec¢ z jego
ust pytanie: , Ale przeciez i tak by mnie zrozumieli,
prawda?”. Oczywiscie nie zada takiego pytania
uczen, ktéry ma w planie zdawanie egzaminu
FCE i wyzej, ale w przecietnej klasie w statystycz-
nej Polsce takich ucznidw jest zawsze niewielu,
jesli w ogdle sa.

Zatem, czy nie mogtoby stac sie norma, a nie
wyjatkiem od zasady to, ze wymaga sie od ucz-
niow nie tylko tego, zeby byli w stanie co$ po-
wiedzie¢, ale takze, zeby zwracali uwage, jak to
robia? Niech naszym ideatem nie bedzie prze-
cietno$¢; mierzmy wysoko. W koncu po latach
byli adepci najcieplej wspominaja taka ., Alma
Mater”.

(maj 2007)

kich cztonkéw naszej redakdji, szczegdtowo recenzowany i przyjmowany lub

nie do druku. Staramy sie informowac Autoréw o naszej decyzji w mozliwie najszybszym terminie, ale
czasem (gdy mamy wyjatkowo duzo pracy) przedtuza sie on nawet do dwéch miesiecy.

W ostatnich latach znacznie zwiekszylismy objetos¢ czasopisma, wiec mamy coraz mniej prac dtugo
czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowana praca zamieszczamy miesiac i rok, w ktérym ja dostali-
Smy. tatwo jest wiec sie zorientowac, jak dtugo artykuty czekaja na druk. Zwykle czekaja ., w kolejce”,
ale czasem dana praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetosc,
ktérej nam brakuje do wypetnienia stron czasopisma. Czasem tez jest przez nas zaméwiona, wiec jest
drukowana od razu.

Przyjmujemy artykuty pisane w jezyku polskim z przyktadami w jezykach obcych. Odbiorcami cza-
sopisma sa nauczyciele wszystkich jezykdw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozumienia kaz-
dego artykutu.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

> Przesylanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka lub ptyta CD (Word) — nie przyjmujemy rekopi-
sow, w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy.

» Podawanie swoich prywatnych adreséw i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze by¢ dota-
czony do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi do korekty. Mozna
wowczas uzgodnic wiele szczegdtow telefonicznie.

» Podawanie doktadnych zrodet cytowanych tekstow i ilustracji (autor, rok wydania, tytut, miejsce
wydania, nazwa wydawnictwa, nr strony).

Zachecamy do pisania artykutéw i zapraszamy na famy naszego czasopisma.
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Teresa Mastalerz"
Trzebinia

Il powiatowy konkurs jezyka angielskiego dla szkot
podstawowych w powiecie chrzanowskim

W marcu 2007 r. w Szkole Podstawowej nr 8
w Trzebini w Matopolsce odbyt sie finat I powiato-
wego konkursu jezyka angielskiego dla szkét pod-
stawowych w powiecie chrzanowskim. Podobnie
jak w roku poprzednim cieszyt on sie duzym zain-
teresowaniem. Uczestniczyto w nim 80 uczniow
z 21 szkot prawie wszystkich gmin powiatu.

Szkoty byty reprezentowane przez dwuosobo-
we zespoty. Znacznie niwelowato to treme i stres.
Pary rozwiazywaty krotki 6-minutowy test wielo-
krotnego wyboru. Cwiczenia byty bardzo rézno-
rodne, co sprzyjato skupieniu i koncentracji. Na
przyktad obok polecenia , My birthday: is on/is at
/are on/arein” byto inne ,Which words have the
same sound: here / there, bird / first, short / work,
can't/tall. W ciagu catej imprezy uczestnicy kon-
kursu wraz z nauczycielami przebywali w auli
szkoty. Najpierw starsi obserwowali zmagania
mitodszych a nastepnie miodsi starszych. Dzie-
ki temu wszyscy uczyli sie od siebie nawzajem.
Jury, w skfad ktérego wchodzity nauczycielki je-
zyka angielskiego okolicznych gimnazjow i szkét
Srednich w Trzebini oraz autorka tego sprawo-
zdania, zasiadato na scenie i poprawiato prace
pisemne na oczach wszystkich. Uniknieto w ten
sposob niepotrzebnych kontrowersji. Istniata tez
mozliwos¢ wgladu do poprawionych prac, co byto
wazne dla nauczycieli i chetnie z tego korzystali.
Podczas poprawy prac, testy i ich poprawne od-

powiedzi byty wyswietlane na duzej biatej tablicy
z wykorzystaniem rzutnika multimedialnego, co
bardzo uatrakcyjnito przedsiewziecie, jak rowniez
uczynito je bardziej nowoczesnym i stworzyto do-
datkowa mozliwos¢ do nauki jezyka. Pozwolito
tez przyjemnie i pozytecznie spedzi¢ czas w ocze-
kiwaniu na wyniki.

Po czesci pisemnej 3 najlepsze zespoty zasiada-
ty na scenie do czesci ustnej. Uczniowie wybierali
pytania sposréd kilku kategorii, np. stownictwo
i gramatyka, wybierali tez trudnos¢ pytania, tj.
za 5, 10, 15 pkt. Cata sala przystuchiwata sie od-
powiedziom z wielka uwaga.

Ciekawostka byto to, ze wybierano pytania naj-
lepiej punktowane. W zwiazku z tym, Ze poziom
byt wysoki a uczestnicy bardzo ambitni, réznice
punktowe miedzy zwyciezcami byty niewielkie.
W grupie mtodszej (klasy 1-3) zwyciezyta Szkota
Podstawowa w Babicach, ktora reprezentowaty
Gabriela Smarzynska i Lublana Szrom (nauczyciel-
ka przygotowujaca: Marzena Wedrzyk-Kaszuba).
Nagrode specjalna dla nich — miesieczny bezptat-
ny kurs jezykowy metoda Callana — ufundowata
Leader School z Trzebini. W grupie starszej (klasy
4-6) zwyciezyta Szkota Podstawowa w Plazie: Pa-
tryk Gut i Olga Pasieczynska (nauczycielka przy-
gotowujaca: Katarzyna Bankowska).

Nowatorstwo konkursu tkwi w jego turnie-
jowo-zespotowej formie. Wiasnie taka formuta,

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 3 im. Polskich Noblistow w Trzebini (Matopolska) oraz do-
radca metodycznym jezyka angielskiego w powiecie chrzanowskim.
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gdzie bardziej kladzie sie nacisk na prace zespoto-
wa i wspotprace, uzgadnianie niz indywidualizm
motywuje do pracy nad jezykiem i jest swietna
zabawa szczegolnie dla uczniow szkot podstawo-
wych. Jej pomystodawczyniami i organizatorkami
sa nauczycielki jezyka angielskiego w Szkole Pod-
stawowej nr 8 w Trzebini: Teresa Kotela i Monika
Kramarczyk. Zadbaty tez one o strawe dla ciata
i hojnych sponsoréw: dyplomy otrzymali wszy-
scy uczestnicy oraz nauczyciele przygotowujacy,
a nagrody nie tylko zwycieskie zespoty, ale tez
ich szkoty. Organizatorki daty wzorcowy pokaz
pracy zespotowe;.

Ogromna przyjemnoscia byto obserwowanie
petnych zaangazowania i entuzjazmu zmagan
mtodych sympatykéw jezyka angielskiego z trud-
nosciami tego jezyka. Uczniowie byli $wietnie
przygotowani i wykazali sie zadziwiajacymi umie-
jetnodciami jak na swoj wiek i niedtugi kontakt
z jezykiem. Zmagania konkursowe obserwowata
réwniez Maria Ktos, konsultantka ds. jezykow ob-
cych w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Kra-
kowie. Nie omieszkata wyrazi¢ swego uznania
dla pomystu, przedsiewziecia, organizatoréw,
nauczycieli i uczniow.

(kwiecien 2007)

Dorota Iwasieczko"
Wroctaw

Dzien Edukacji Narodowej to Swieto radosne

Nie tylko dlatego, ze nie ma wowczas lekcji. Aka-
demia z okazji Dnia Edukacji Narodowej nie musi
by przygotowana sztampowo. Moze by¢ zaréwno
docenieniem trudu pedagogéw w ich codziennej
pracy, jak i stanowi¢ motywacje do rozwijania umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem obcym. A jesli
dodatkowo zawiera elementy humoru, to mamy
przepis na dobra zabawe, ktéra na dtugo pozosta-
nie w pamieci tych, ktorzy byli jej uczestnikami za-
rowno w charakterze widza, jak i aktora.

Przygotowatam na te okazje przedstawienie
School Jokes?. Obsade stanowit uczen, ktéry grat
role nauczyciela ‘
(najsprawniejszy je-
zykowo i niepozba-
wiony talentu ak-
torskiego), narrator
(swoje kwestie wy- &
powiadat zza kur-
tyny) oraz rodzic
w jednej osobie
(w innym skeczu)
i siedmioro ucz-
niéw. Scenografia

e

Scenografia skadinad znajoma...

byta sala lekcyjna (4 fawki na scenie, biurko na-
uczyciela i tablica). Nie sposéb nie docenic tu roli
ekipy technicznej, bez ktorej przedstawienie mo-
gtoby nie miec takiej mocy (dostownie i w prze-
nosni). Nalezato przygotowac odpowiednie na-
glosnienie (wiedza o tym, ktéry z uczniow ma
takie umiejetnosci jest wysoce pozadana), w tym
kilka mikrofonéw najlepiej bezprzewodowych.
Miatam to szczescie, ze jeden z moich uczniéw
gratw zespole |
muzycznym,
aparuinnych |
zajmowalo sie
miksowaniem |
muzyki przy
pomocy pro- g
gramow kom- =
puterowych.
Przygotowanie przedstawienia to praca na
miare projektu. Trzeba wszystko dobrze zapla-
nowac (przygotowanie scenariusza, rozdzielenie
rél), monitorowad, wprowadzajac niezbedne po-
prawki na poszczegblnych etapach tworzenia (licz-
ne préby), wreszcie zaprezentowac efekty pracy

Specjalisci od nagtosnienia — nieodzowni

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w XVI Liceum Ogélnoksztatcacym we Wroctawiu.

2 Patrz rowniez s. 151 w tym numerze.
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w postaci wystepu ucznidw. Oczywiscie jest tu
miejsce na ewaluacje, ktora jest sposéb przyje-
cia przez publicznos¢ — zaréwno uczniowska, jak
i grona pedagogicznego.

Moi uczniowie po wstepie, w ktérym narrator
nawiazujac do Swieta podziekowat w jezyku an-
gielskim nauczycielom za trud podjecia sie misji
nauczania, rozdawali wszystkim nauczycielom,
zamiast kwiatka, samodzielnie przygotowane
laurki. Byty one dla kazdego nauczyciela inne,
podkreslajace to, co w nich uczniowie cenia naj-
bardziej i zawierajace réznorodne cytaty o pracy
nauczyciela. Oto one:

» What you learn from a teacher, can change your
life. ~ Carlos Santana

The secret of education lies in respecting the pu-
pil. ~ Avristotle

Teachers open the door, but you must enter by
yourself. ~ Chinese Proverb

A wise teacher makes learning a joy.

A teacher is someone who takes your hand, opens
your mind and touches your heart.

Ateacher has two jobs: fill young minds with knowl-
edge, yes, but more important, give those minds
a compass so that knowledge doesn’t go to waste.
You can teach a student a lesson for a day; but if
you can teach him to learn by creating curiosity,
he will continue the learning process as long as he
lives. ~ Clay P. Bedford

A teacher is one who makes himself progressively
unnecessary. ~Thomas Carruthers

Matgorzata Korczynska"
Lezajsk

» The gift of teaching is a peculiar talent, and implies
aneed and a craving in the teacher himself. ~John
Jay Chapman

» Any man who has been a teacher keeps in himself

the attitude of a student. ~Alfred de Vigny

From the very beginning of his education, the child

should experience the joy of discovery. ~Alfred

North Whitehead

The mediocre teacher tells.

The good teacher explains.

The superior teacher demonstrates.

The great teacher inspires

~William Arthur Ward

Wszystko to w odpowiedniej oprawie graficz-
nej. Mozna tu skorzystac z clipartéw dostepnych
w Internecie lub zdac sie na talenty plastyczne
uczniéw nimi inspirowane. Na przykfad:

>

230 wEmIAdbma «<299>2

Zyczac wszystkim nauczycielom radosci z pracy
wykonywanej na co dzief, podpowiadam — szukaj-
cie nowych wyzwan. Praca nad przedstawieniem to

Swietny sposéb na odkrywanie pasji tworzenia.
(maj 2007)

Zart, humor i satyra w literaturze rosyjskiej

IV Spotkanie z literatura rosyjska

W kwietniu 2007 r. w Zespole Szkét Technicz-
nych w Lezajsku odbyto sie czwarte spotkanie
z literatura rosyjska. Tym razem miato ono for-
me konkursu recytatorskiego Zart, humor i satyra
w literaturze rosyjskiej. Oprocz uczniow z Zespotu
Szkot Technicznych wzieli w nim réwniez udziat
uczniowie z Zespotu Szkdt w Nowej Sarzynie.

Pomyst spotkania zrodzit sie z checi przybli-
zenia miodziezy literatury rosyjskiej w jej saty-
rycznym, a czasem wrecz zartobliwym czy na-
wet humorystycznym wydaniu, z checi zwrécenia
uwagi na to, ze w Rosji oprocz literatury petnej
patosu, przesyconej cierpieniem narodu, wielo-
krotnie zmuszonego walczy¢ z réznymi formami

! Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkot Technicznych w Lezajsku.
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zniewolenia, rodzifa sie satyra. Jej zaletg byta
nierozpoznawalnos¢ przez cenzure.

Uczestnicy konkursu mieli za zadanie przygotowac
wiasne interpretacje utwordw literatury rosyjskiej kla-
sycznej lub wspdtczesnej, jeden krotszy tekst (skecz,
zart, humoreska, antyreklama), drugi dtuzszy (opo-
wiadanie satyryczne, powiastka, bajka), caty utwor
lub jego fragment. Przynajmniej jeden z utwordw
musiat by¢ przedstawiony w jezyku rosyjskim.

Podczas wystepéw uczniéw publicznos¢, zto-
zona z uczniow ZST i zaproszonych gosci, miata
okazje ustysze¢ ponadczasowe prawdy zawarte
w Bajkach Iwana Krytowa, subtelne i poetyczne
Prawie Bajki Feliksa Kriwina, poznac realia zycia
w porewolucyjnej Moskwie z Opowiadan Michata
Zoszczenki, a nawet przeniesc sie do czasow Pusz-
kina, by pozna¢ elementy humoru dworskiego.
Nie zabrakto réwniez ludowych bajek, a takze
tekstow wspdtczesnych reklam.

Konkurs miat na celu realizacje nastepuja-
cych celow:

» jezykowych — ¢wiczenie postugiwania sie ory-
ginalnym jezykiem rosyjskim (w zartach, dia-
logach, skeczach), prace nad poprawna wy-
mowa, akcentem i whasciwa dykcja oraz nad
wzbogacaniem stownictwa,

poznawczych — przyblizenie mtodziezy saty-
rycznej literatury rosyjskiej, zwrocenie uwagi
na ponadczasowe prawdy i wartosci moral-
ne (zawarte miedzy innymi w Bajkach lwana
Krytowa), zaprezentowanie madrosci ludowej
wyptywajacej z rosyjskiego folkloru,
wychowawczych — nauka tolerancji wobec oséb
reprezentujacych inna kulture, walka z przesa-
dami, poznawanie literatury i kultury naszych
sasiadow, ksztattowanie umiejetnosci pracy w ze-
spole, promocja jezyka i kultury rosyjskiej, ¢wi-
czenie autoprezentacji, praca nad pokonywaniem
wiasnych stabosci (technika ,,odczulania”).
Jednym z celéw byta rowniez che¢ przekonania
uczestnikow i gosci o wartosci, jaka wnosit kiedys
i wnosi dzisiaj w zyciu Rosjan ozywczy humor,
zwykly codzienny zart, czy pozwalajaca patrze¢
na siebie i innych z dystansem, satyra.

Tho scenografii stanowity prace uczniéw — lau-
reatéw przeprowadzonego wczesniej konkursu
plastyczno-jezykowego Kartki z rosyjskiego komik-
su. Rysunki ze $miesznymi postaciami z rosyjskich
bajek, filmoéw, czasopism, z zabawnymi dialogami
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stworzonymi przez uczniow w jezyku rosyjskim,
a nastepnie wtozonymi w usta rysunkowych bo-
hateréw, wniosty dodatkowy efekt humorystyczny
i jednoczesnie dydaktyczny. Autorzy prac musieli
bowiem witozy¢ duzo wysitku w narysowanie sce-
nek i wymyslenie odpowiadajacych im dialogéw.
Podczas przerwy w konkursie zaproszeni uczniowie,
uczacy sie jezyka rosyjskiego, mieli okazje zapo-
znac sie z tworczoscia plastyczna i literacka swoich
kolegbw i przeczytac napisane przez nich skecze.
Na zakonczenie konkursu goscie i gospodarze mie-
li rowniez mozliwos¢ delektowania sie wypiekami
przygotowanymi przez klase 1V TG (profil gastro-
nomiczny) wedtug przepiséw kuchni rosyjskiej, czy
poczytad, stanowiace takze element dekoradji, cza-
sopisma rosyjskie Pycckull kypsep Bapuiass! i Aasatl
a takze postuchac lopsauyto dgaduartky.

Jury oceniajac: poprawnos¢ jezykowa, wiasciwa
wymowe i dykcje, dobdr repertuaru, interpretacje,
umiejetne wykorzystanie rekwizytow i kostiumow
a takze ruch sceniczny nagrodzito nastepujace oso-
by. Pierwsze miejsce za interpretacje opowiadania
M. Zoszczenki Nauczyciel oraz prezentacje zartow Ha
pbibasike i B ogowHoM mazasuHe przyznano Pawtowi
Ochabowi (k. Il LM), Matgorzacie Ostasz (kl. 1 TZ) i Sa-
binie Pytel (kl.| TZ). Drugie - za wykonanie utworu
F. Kriwina Wspomnienia oraz recytacje wiersza Tok-
makowa O6ucasnku Ewie Iskrze (kI.1V TG) i trzecie
— za przedstawienie wiersza — humoreski Myxa yuc-
TIoXa oraz wykonanie bajki ludowej Yro ckasan cra-
puk Katarzynie Pigulskiej (kI.1 LO) i Jagodzie Jagietto
(kl.1 LO). Ponadto przyznano cztery wyréznienia.

Zachecam do organizowania tego typu spotkan,
gdyz dziataja one niestychanie motywujaco do nauki
jezyka obcego. Poznajac kulture kraju, ktorego jezyka
uczymy, powodujemy, ze ten kraj przestaje by¢ dla
naszych uczniow anonimowy, uczniowie pozbywa-
ja sie uprzedzen czy btednych stereotypdw. Ponad-
to zaczyna dziata¢ motywujaca zdrowa rywalizacja,
pozwalajaca osiagnac sukces i pozby¢ sie zgubnych
w procesie uczenia sie jezyka zahamowan czy leku
przed wypowiadaniem sie. Wspolne dziatanie klasy
zautentycznie zaangazowanym nauczycielem wzmac-
nia jego mozliwosci przekazu, koncentrujac grupe
uczniéw wokot jego osoby. W ten sposdb tworzy sie
autorytet. A nauczyciel z wiedza i autorytetem oraz
umiejetnoscia porwania mtodziezy do dziatania to
klucz do sukcesu w nauczaniu jezyka obcego.

(czerwiec 2007)



Anna Papliriska”
Radom

Jezyk francuski zawodowy

Podczas wizyty w naszej szkole, pan Eric The-
bault z Funduszu Wspotpracy Polsko-Francuskiej
zapowiedziat zorganizowanie szkolenia z zakresu
jezyka francuskiego w hotelarstwie i gastronomii.
Bardzo mnie to ucieszyto, gdyz od kilku lat ucze je-
zyka francuskiego zawodowego. Miatam nadzieje,
Ze poszerze znajomos¢ terminologii fachowej, co
bytoby wskazane zaréwno w celu lepszego przy-
gotowywania zajec lekcyjnych, jak i kursow dla
miodziezy szykujacej sie do wyjazdu do Frangji
w ramach programu Leonardo da Vinci.

Trzydniowe, bardzo intensywne szkolenie od-
byto sie w czerwcu 2007 r. w osrodku szkole-
niowym CODN w Sulejéwku. Prowadzita je pani
Maité Bagarry z Izby Handlowej w Paryzu. Trzeba
przyznac, ze jest to osoba bardzo kompetentna
i wida¢ byto, ze w przygotowania do tego kur-
su wiozyta duzo pracy. Kazdy z nas dostat obfite
i przydatne dossier, a na nasze pytania padaty
wyczerpujace odpowiedzi i wyjasnienia.

Rozpoczelismy od przedstawienia sie i podzie-
lenia sie doSwiadczeniami z pracy z mtodzieza.
Bylismy zgodni, ze pozycja jezyka francuskiego
w Polsce jest stanowczo za staba i Ze trzeba pro-
mowac ten piekny i wazny w strukturach euro-
pejskich jezyk. Nastepnie przeszlismy do charak-
terystyki i klasyfikacji hoteli w Polsce i we Francji.
Byto to Swietne powtdrzenie stownictwa, a takze
mozliwos¢ zdobycia nowych informacji. Przesle-
dziliémy strukture personelu w hotelu, a nastepnie
poszczegolne sytuacje komunikacyijne, czyli rezer-
wadja, jej anulowanie i potwierdzenie, przyjecie
goscia w recepdji, reklamacje oraz pozegnanie.
Najpierw wymienialismy sie pomystami na zasa-
dzie burzy mézgéw, a potem w grupach przygo-
towywalismy scenariusze lekcji. Nasze prace byty
potem prezentowane wszystkim i powielane, aby
kazdy mogt z nich w przysztosci skorzystac.

Bardzo ciekawie zostata przedstawiona tema-
tyka jezyka francuskiego w gastronomii. Otrzy-
maliSmy wiele materiatow autentycznych, np.
rachunkéw, notatek kelnerskich, listdw od kon-
sumentéw, kart dan. Z pewnoscia przydadza sie
nam one w dalszej pracy zawodowej. Obejrze-
liSmy takze lekcje kulinarna na francuskiej stro-
nie internetowej. Zastanawialismy sie pozniej,
jakie ¢wiczenia mozna utozy¢ na jej podstawie.
Pomystow byto duzo, np. klasyfikowanie usty-
szanych stéw i wpisywanie osobno niezbednych
narzedzi i pojemnikéw, sktadnikéw i czynnosci.
Proponowane byty takze ¢wiczenia gramatyczne
polegajace na wpisaniu brakujacych rodzajnikéw
czastkowych lub przyimka de. Materiat, na kto-
rym pracowalismy, mozna zobaczy¢ na stronie
www.cuisinezcommeunchef.com.

Z Internetem mielismy takZe styczno$¢ szukajac
adreséw ciekawych stron zwiazanych z gastro-
nomia we Francji. Oto kilka z nich: www.mar-
miton.org (przepisy, zdjecia) www.nordnet.fr/
istc/vin_sur_vingt (wina francuskie i mapa Frangji
z zaznaczonymi miejscami produkgji win), www.
univers-fromages.com (wszystko o serach).

Jesli chodzi o jezyk francuski w dziedzinie ga-
stronomii, zajmowali$my sie stownictwem doty-
czacym personelu restauracji, korespondencji,
analizowalismy karty dan i przepisy kulinarne,
a takze ¢wiczylismy rézne sytuacje komunika-
cyjne, czyli rezerwacje stolika, przyjecie konsu-
menta, prezentacje dan widniejacych w karcie,
doradzanie klientowi wina. Wymyslalismy ¢wi-
czenia i krzyzéwki, ktore beda cennym materia-
tem dydaktycznym.

Na zakonczenie szkolenia pani Maité Bagarry
zapoznafa nas z ciekawymi podrecznikami do je-
zyka francuskiego ogélnego i zawodowego. Kaz-
dy uczestnik otrzymat tez jeden z podrecznikéw?,

! Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkot Spozywczych i Hotelarskich w Radomiu.
2 Wydawnictwa Hachette i CLE International, np. Le francais de I'hGtellerie et de la restauration, Le francais du tourisme, Tourisme.com,

Hétellerie.com.



dzieki czemu mozemy wzbogacac nasze zajecia
lekcyjne o nowe tresci.

Te kilka dni mineto bardzo szybko. Zdazytam
jednak duzo sie nauczy¢, poznatam nauczycieli
z réznych miejscowosci w Polsce. Miatam okazje
do pracy i rozméw w jezyku francuskim, a taki
kontakt z zywym jezykiem jest bardzo wazny.

Ewa Rysiriska”
Warszawa

Nie bez znaczenia jest takze fakt, ze otrzymatam
wiele przydatnych materiatow.

Bardzo sie ciesze, ze wzietam udziat w tym
kursie. Mam nadzieje, ze podobne szkolenia dla
romanistow beda jeszcze wielokrotnie organizo-
wane, ku pozytkowi nauczycieli i ich uczniéw.

(czerwiec 2007)

Nowoczesne technologie i nie tylko

Rada Europy w ramach Programu Pestalozzi od
1969 r. oferuje corocznie mniej wiecej 50 semi-
nariéw, ktdre trwaja od 3 do 5 dni. Bierze w nich
udziat 2000 nauczycieli, z czego 500 ma refundowa-
ne koszty podrézy?. Lista seminaridw jest ogaszana
dwa razy do roku — w maju i w grudniu. Niektore
53 przeznaczone wytacznie dla nauczycieli jezykow,
pozostate dla nauczycieli réznych przedmiotéw, choc
nauczajacy jezykdéw moga w nich réwniez uczestni-
czy¢. Warto zauwazy¢, ze do Rady Europy nalezy
49 krajow europejskich. Spotkania sa organizowane
prawie we wszystkich tych krajach, uczestnicy tez
pochodza z catej Europy, co niewatpliwie czyni te
spotkania szczegolnie atrakcyjnymi.

W styczniu 2007 r. uczestniczytam w takim
szkoleniu. Organizatorem byta instytucja $wietnie
znana nauczycielom jezyka angielskiego — British
Council. Tematyka dotyczyta zastosowania nowo-
czesnych technologii w szkole?. Zaproszono 35
0s6b z 22 krajow. Przybyli z tak odlegtych miejsc,
jak Islandia, Syberia, Motdowa czy Turcja. Na szko-
lenie wybrano miasto Robin Hooda — Notting-
ham. Zostalismy zakwaterowani w osrodku szko-
leniowym dla brytyjskich edukatoréw — National
College for School Leadership. Miejsce wspaniate.

" Autorka uczy jezyka angielskiego w Warszawie.

)
2 Dane za Council of Europe, www.coe.int/Training.
)
)

Budynek ekologiczny ze szkfa i stali wyposazony
w sale konferencyjne ze sprzetem umozliwiaja-
cym nie tylko omawianie nowoczesnych techno-
logii, ale takZe ich praktyczne wykorzystywanie
podczas wyktaddw i warsztatow.

Mielismy okazje odwiedzi¢ dwie lokalne szko-
ty. Jedna, bardzo nietypowa — Djanogly City Aca-
demy —jest ulokowana w przeszklonym, petnym
Swiatta budynku. Ufundowat ja ukraifiski filantrop.
To wiasnie jego nazwisko jest w nazwie szkoty.
Na co dzieh uczniowie i nauczyciele wykorzystuja
zaawansowane technologie, w ktére s3 wyposa-
zone pracownie-klasy. Oczywiscie nie na kazdej
lekcji trzeba korzysta¢ z komputera. Nauczycielka
francuskiego, z ktéra rozmawiatam, przeprowadza
mniej wiecej co czwarta, piata lekcje w specja-
listycznym laboratorium. W Djanogly na uwage
zastuguije bogaty program zaje¢ dodatkowych. Do
tradycyjnych wyjazdéw szkolnych do Francji, Nie-
miec, ale takze do Rosji i Chin dochodza bardziej
egzotyczne — do Pakistanu, Potudniowej Afryki,
Mozambiku, na Jamajke. Niewiarygodne!

Druga szkota to Chellaston Foundation School
and Technology College® w miejscowosci Derby,
w okolicach Nottingham. Jej dyrektor, Ray Rusz-

3 ICT in teaching and learning, Nottingham, 9-14 stycznia 2007 r.
4 W broszurze informacyjnej Chellaston School doktadnie opisano mundurki, ktére zreszta sa powszechne w szkotach angiel-

skich. Sa bardzo skromne - dla dziewczat: czarne wdzianko ze szkolna tarcza, czarna prosta spodnica do kolan, czarne spod-
nie, biata koszula, czarny sweter w serek, biate lub czarne skarpetki oraz czarne lub w kolorze ciata rajstopy. Krawat w ukosne
zielonkawe pasy. Co wiecej, ubidr zewnetrzny tez jest okreslony — prosty czarny ptaszcz, nie mozna nosic¢ bluz z kapturem.
Nawet plecaki i torby na ksiazki sa takie same. Jak przekonatam sie na wiasne oczy, uczniowie faktycznie tak byli ubrani.
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czynski, jest polskiego pochodzenia. Cho¢ urodzit
sie w Wielkiej Brytanii, imponuje wspaniata pol-
szczyzna, ktéra wyniost z domu rodzinnego. Jego
szkota osiaga wspaniate rezultaty na egzaminach
koncowych. Wizytujac klasy moglismy zapoznac
sie z pracami uczniéw zwiazanymi z projektowa-
niem reklamy. Robity wrazenie. Wszedzie moz-
na byto zaobserwowac¢ zaangazowanie nauczy-
cieli i uczniow.

Zwrocitam uwage, ze w obu szkotach zatrudnia
sie technikow-informatykéw. Bardzo to uspraw-
nia wykorzystanie sprzetu komputerowego na
lekcjach. Nauczyciele nie musza rozwiazywac
problemoéw technicznych, jest tez zapewniana
biezaca konserwacja wyposazenia. Zachecajac do
informatyki, pamietajmy jednak, ze nowoczesne
technologie to tylko narzedzie. Podobato mi sie
stwierdzenie zacytowane przez jednego z wykfa-
dowcow podczas seminarium: postawienie dziecka
przed komputerem i oczekiwanie, ze komputer
bedzie go nauczat, to tak jak potozenie ksiazki
pod poduszka, tylko bardziej kosztowne?.

Jeden dzien kursu zostat poswiecony na wy-
jazd do Londynu na BETT — wystawe prezentujaca
zastosowania nowoczesnych technologii w edu-
kacji. Nauczyciele brytyjscy maja okazje co roku
zapoznac sie z oferta réznorodnych firm oferuja-
cych sprzet i oprogramowanie. BETT jest ogrom-
nym, kilkudniowym przedsiewzieciem. Odbywa
sie w National Hall w Londynie (www.bettshow.
com). Warto zajrzec¢ i obejrze¢ samemu wszelkie
nowinki. W Wielkiej Brytanii bardzo popularne
53 teraz tablice interaktywne. W odwiedzanych
szkotach byto widac, ze uczniowie je lubia.

Joanna Kijewska"
Wioctawek

Podczas takich miedzynarodowych spotkan
wazne sa nie tylko same zajecia oferowane przez
organizatoréw, ale takze rozmowy, wymiana opi-
nii, czyli to wszystko, co jest edukacja nieformal-
na. Podczas rozméw nasze poglady krystalizuja
sie, mamy okazje dochodzi¢ do ciekawych wnio-
skéw, podsumowywac obserwacje.

Dla nauczyciela jezyka nieocenione byto kilku-
dniowe nasigkanie kulturg brytyjska, codzienny
trening jezykowy nie tylko w czasie oficjalnej czesci
wizyty. Wspolne positki w angielskiej restauracji,
wieczorne ogladanie telewizji, nocne spotkania
w pubie to takze kultura brytyjska... To wszyst-
ko przyczynia sie do odswiezenia jezyka, pozna-
nia nowych zwrotéw. Przyktady? Przywioztam
menu restauracyjne. A wiec przystawki: smoked
salmon, chilli dressing, rocket and creme fraiche,
danie gtéwne: grilled lemon sole, new potatoes, as-
paraqus, caper and prawn butter, i wreszcie deser:
mango parfait, mango and mint salsa. Jaki wspa-
niaty materiat autentyczny do pracy z uczniami!
Jaka szansa wzbogacenia stownictwa, dyskusji
o réznorodnych miedzynarodowych wptywach
na wspotczesng kuchnie.

Zachecam nauczycieli jezykéw obcych do
uczestnictwa w seminariach Rady Europy — nie
tylko zwiazanych z metodyka nauczania jezyka.
Moga by¢ inspiracja, dostarczy¢ umiejetnosci,
ktére pozwola rozwijac sie zawodowo. A na tym
najbardziej skorzystaja nasi uczniowie.

(kwiecien 2007)

*) Martin Blows, Learner led, technology driven learning, wy-
stapienie podczas seminarium w Nottingham.

Wymiar europejski w edukacji?

Na poczatku marca 2007 r., dzieki Agencji Naro-
dowej Programu Socrates i wsparciu finansowemu
zapewnionemu przez program Arion, reprezentujac

Kujawsko-Pomorskie Centrum Edukacji Nauczycie-
li (KPCEN) we Wioctawku, miatam przyjemnos¢
uczestniczy¢ w fantastycznej wizycie studyjnej dla

D Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w 11 Liceum Ogolnoksztatcacym im. M. Konopnickiej we Whoctawku.
2 Publikacja odzwierciedla opinie autorki, Komisja Europejska nie ponosi odpowiedzialnosci za zawarte informacje.
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kadry zarzadzajacej oSwiata. Wymieniona wizyta zo-
stata zorganizowana przez Wydziat Edukacji Urzedu
Miasta w miejscowosci Sintra, w Portugalii.

Wizyty studyjne odbywaja sie zazwyczaj w jed-
nym z wielu krajow zaangazowanych w dziatal-
nos¢ programu Socrates. Sa organizowane lokal-
nie przez whasciwe wiadze i instytucje o charak-
terze edukacyjnym kraju goszczacego w ramach
jednolitego programu wizyt koordynowanych
na poziomie kraju przez Agencje Narodowe i na
poziomie europejskim przez Komisje Europejska.
Kazda wizyta na ogdt skupia 10-15 uczestnikow
z kilku réznych krajow. ktérzy p6zniej moga pro-
pagowac podobne koncepcje i organizowac na-
stepne wizyty studyjne.

Nadrzednym celem wizyt w programie Arion
jest wymiana informacji i doswiadczen miedzy
decydentami i specjalistami w dziedzinie edu-
kacji w kluczowych obszarach zainteresowania
krajow uczestniczacych, szczegoélnie w tych, do-
tyczacych szkolnictwa podstawowego, gimna-
Zjalnego, ponadgimnazjalnego oraz zawodowe-
go. Wizyty umozliwiaja uczestnikom obserwacje
rozwiazan przyjetych przez instytucje edukacyjne
i zapewniaja zdobywanie aktualnych informacji
dotyczacych edukacji w Europie. Takie perspek-
tywiczne poznawanie szerokiego spektrum za-
gadnien i probleméw, z ktérymi maja stycznos¢
dyrektorzy, edukatorzy i inni specjaliéci w dzie-
dzinie edukacji w roznych krajach europejskich
niewatpliwie wptywa na jako$¢ ich pdzniejszej
pracy i indywidualny rozwoj zawodowy.

Szczegbdlnym celem wizyty w Sintrze byto przed-
stawienie grupie 15 uczestnikéw reprezentujacych
10 krajow europejskich ogélnego obrazu szkolnic-
twa portugalskiego i doskonale przygotowanych
i przeprowadzonych projektow, realizowanych
w portugalskich szkotach na poziomie podstawo-
wym, gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym. Wspo-
mniane projekty dotyczyty rozmaitych zagadnien
edukacyjnych, ze szczeg6lnym uwzglednieniem
wymiaru europejskiego w edukacji.

Obserwujac spotecznos¢ szkolng i zwyczajny
dzien pracy dydaktycznej w pieciu réznych szko-
tach z okolic Sintry (na przedmiesciach Lizbony), nie
tylko moglismy z bliska przyjrze¢ sie realizowanym
tam projektom, ale réwniez zaobserwowac funk-
cjonowanie portugalskiego systemu szkolnictwa.
Projekty dotyczyty nastepujacej tematyki:
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Teatr i sztuka — W pierwszej wizytowanej
szkole Escola Secundaria Leal de Cdmara przedsta-
wiono nam projekt dotyczacy wykorzystania sztu-
ki w obszarze Computer Assisted Drawing (Rysunek
wspomagany komputerowo) oraz obrébki obrazu
cyfrowego. Wymienione przedsiewziecie oddzia-
tuje na szereg aktywnosci szkolnych, np. projekt
plakatu promujacego przedstawienie teatralne,
konkurs na projekt szkolnego logo, zaproszenia
na obchody rocznicy zatozenia szkoty itd. Nabyte
w ten sposéb umiejetnosci uczniéw i ich doswiad-
czenia w pracy z materiatem graficznym sa cenione
przez lokalne firmy i przedsiebiorcow, ktdrzy chet-
nie widza tu swoich przysztych pracownikéw.

Kolejna placowka Escola Secundaria de Mem
Martins pokazata nam ponadprzedmiotowy pro-
jekt zatytutowany Work and Leisure (Praca i odpo-
czynek). To cykliczne zajecia z zakresu techniki in-
formacyjnej, tanca i grupy teatralnej. Wymienione
dziatania, z pozoru raczej luzno powiazane ze soba,
SciSle sie uzupetniaja i pozwalaja na wypracowa-
nie doskonatych efektéw. Uczniowie od poczatku
do konca sa autorami scenariusza, scenografii oraz
efektow specjalnych wspomaganych komputerowo.
Projekt postawit sobie za cel indywidualny rozwoj
osobowosci i poczucia estetyki zaangazowanych
uczniéw. Nalezy tu réwniez wspomnied, iz stwa-
rza niepowtarzalng okazje integrowania uczniow
pochodzacych z réznych obszaréw kulturowych,
buduje postawe otwartosci i tolerangji.

Portugalscy uczniowie bardzo chetnie poswie-
caja swoj wolny czas zajeciom teatralnym. Kolejne
dwie inne szkoty Escola Secunddria de Santa Maria
and Escola Basica Visconde de Juromenha odnosza
znaczace sukcesy w tym obszarze pracy pozalek-
cyjnej. Zaangazowani mfodzi ludzie realizuja sie
w wystepach na rzecz spotecznosci lokalnej i bardzo
rzetelnie ,szlifuja” swoje aktorskie umiejetnosci.

Edukacja zdrowotna - Portugalia, jak
i inne kraje (nie tylko unijne), boryka sie z coraz
czesciej wystepujacymi chorobami natury cywiliza-
cyjnej (np. AIDS, cukrzyca czy chocby chorobliwa
otytos¢). Dlatego osoby odpowiedzialne za edu-
kacje mtodych nie pozostaja bierne wobec spraw
zwiazanych z dziataniami profilaktycznymi w tym
zakresie. Dwie z obserwowanych szkét z duzym
powodzeniem prowadza (projekty w ramach edu-
kacji zdrowotnej. Escola Secundaria Leal de Cama-



ra oraz Escola Secundaria Miguel Torga propaguja
wsréd nastolatkéw kwestie istoty dobrego zdro-
wia i promuja zdrowy styl zycia dzieci, mtodziezy
i dorostych. Obie formy dziatan maja ogromny
wplyw na spotecznos¢ szkolna. W ramach pro-
jektow w obu szkotach odbywa sie szereg zajec
o charakterze prozdrowotnym: debaty, warsztaty,
spotkania ze specjalistami, konkursy o zblizonej
tematyce i wiele innych. Wymienione aktywno-
sci w obrebie edukacji zdrowotnej skupiaja sie
na rozwijaniu dbatosci o dobra forme zdrowia
fizycznego i psychicznego w kazdym wieku.

Edukacja prozawodowa - Placéwka Escola
Secundaria de Mem Martins zaprojektowata i wpro-
wadzita w zycie bardzo przedsiebiorczy projekt Pre-
paring for Active Life-Establishing Connections with the
Community-Training Period Dynamics (Przygotowanie
do aktywnego zycia zawodowego — Nawiazywanie kon-
taktow z lokalnymi przedsiebiorcami — Okres praktyki
zawodowej). Stwarza on niestychanie korzystne wa-
runki przysposabiania do pracy dla uczniéw, ktérzy
stoja u progu rozpoczynania swojej kariery zawo-
dowej, tuz przed wejsciem na rynek pracy. Przed-
siewziecie jest mozliwe dzieki wspdtpracy wiadz
szkoty z lokalnym biznesem. Udziat w tym projek-
cie nie jest obowiazkowy i to sam mtody cztowiek
dokonuje wyboru firmy (sposréd tych, ktére maja
podpisana umowe o wspdtpracy ze szkota), w kt6-
rej odbedzie praktyke zawodowa. Nabywa w ten
sposob pierwsze doswiadczenia. Taka pierwsza,
jeszcze pod kontrola szkoty i nauczycieli, odpo-
wiednio dobrana droga zawodowa jest ogromnie
wazna dla przysztosci mtodych ludzi.

Rownos¢ szans edukacyjnych — Agrupa-
mento de Escolas: Escola Basica dos 2°e 3° Ciclos
Visconde de Juromenha to usytuowany na ubo-
gich przedmiesciach zesp6t szkdt sktadajacy sie
ze szkoty podstawowej i odpowiednika naszego
gimnazjum. Wspomniana placéwka musi kazde-
go dnia stawiac czota rozmaitym wyzwaniom. Sa
to raczej trudnosci jeszcze stosunkowo mato zna-
ne w polskiej rzeczywistosci. Populacja uczniow
sktada sie w duzej mierze z dzieci imigrantéw,

szczegblnie z Afryki, Ameryki Potudniowej i Azji.
Dla okoto 30% uczacych sie tu jezyk portugalski
nie jest ich jezykiem ojczystym. Rodzi to rzecz
jasna wiele probleméw, ktére czesto wynikaja
z nieznajomosci jezyka (utrudniona komunikacja
w klasie i poza nia) i nieodpowiedniego zacho-
wania. Mielismy tu okazje obejrze¢ kilka dzia-
tan zmierzajacych do eliminowania probleméw
zwiagzanych z wielokulturowoscia oraz réznym
pochodzeniem spofecznosci uczniowskiej. Aktyw-
nosci takie, jak: Forest Club (Klub mitosnikéw lasu),
Modelling workshop (Warsztaty modelarskie), The
Identity of Sintra Group (Grupa poszukujaca tozsa-
mosci Sintry) i inne oferuja réwne szanse eduka-
cyjne wszystkim uczniom, bez wzgledu na rase
i pochodzenie. Dzieki nim miodziez uczy sie od-
powiedzialnosci, dyscypliny, tolerancji i poczu-
cia whasnej wartosci. Rowne szanse to nie tylko
identyczne traktowanie w sferze przedmiotéw
szkolnych. Aspekty socjologiczne i psychologiczne
w obrebie podejmowanych dziatan zapewniaja
tym mtodym ludziom akceptacje i szacunek, tak
ze strony dorostych, jak i kolegéw.

Wymiar europejski w edukacji — Wiek-
5205¢ z odwiedzanych przez grupe studyjna szkot
juz od kilku lat (dzieki programom unijnym) ma
zagranicznego partnera/-6w, rozwija wspotprace
miedzynarodowa i dzieli przyktady dobrych prak-
tyk edukacyjnych. Uczniowie sa wysoce zmoty-
wowani do zgtebiania tajnikow jezykdw obcych
oraz poznawania rowiesnikéw i zycia codzienne-
go w innych krajach europejskich. Nauczyciele sa
bardzo otwarci i aktywnie uczestnicza w r6znego
rodzaju inicjatywach miedzynarodowych.

Juz idea wizyty studyjnej w Sintrze sama w so-
bie byta Swietnym przyktadem na , lekcje euro-
pejska” dla wszystkich zaangazowanych stron.
Gospodarze i poszczegolni uczestnicy wymieniali
opinie i spostrzezenia na rézne tematy nie tylko
w ramach zaje¢, ale réwniez poza nimi. Nauczy-
lismy sie nawzajem od siebie i o sobie wielu cie-
kawych rzeczy?.

Wyjatkowo ciekawa wizyta studyjna w Sintrze
stata sie niewatpliwie pamietnym wydarzeniem

% Wiele tez zobaczylismny. Po spotkaniach w szkofach organizatorzy pokazali nam wspaniate zakatki Sintry i jej okolic (przyla-
dek bedacy jednoczesnie najbardziej wysunietym na zachod kraricem kontynentalnej Europy — Cabo da Roca, znany w $wiecie
patac-muzeum Palacio Nacional da Pena, Palacio Nacional de Sintra i urokliwa rezydencje Quinta de Regaleira). To pozwolito
nam poznac blizej przebogate dziedzictwo kulturalne Portugalii oraz jej europejski wymiar.



dla wszystkich uczestnikow. Grupa nie tylko miata
okazje przyjrzec sie ciekawym pomystom zaadapto-
wanym przez szkoty w Portugalii, ale réwniez wy-
mieni¢ doswiadczenia i podzieli¢ opiniami na temat
dobrych praktyk edukacyjnych. Ta wiedza moze
by¢ iz pewnoscia bedzie przekazywana do innych
placéwek w Europie. Niektére modele projektéw
mogtyby znalez¢ sie i w polskich szkotach.

Kazdy z nas wzbogacit swojg wiedze na te-
mat pracy w szkolnictwie, poszerzyt horyzonty
0 nowe rozwiazania i metody pracy. Powinnismy
uczy¢ sie od innych, inni Europejczycy powinni
poznawac nasze doswiadczenia. To nieustanny
proces. To od nas, nauczycieli, zalezy europejski
wymiar w edukadji.

(maj 2007)
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Isce

Ksiegarnia Nauczycielska CODN, 00-478 Warszawa, Al. Ujazdowskie 28
tel. 022-345-37-15, 022-345-37-65
e-mail:wydaw@codn.edu.pl, Internet: www.nike.codn.edu.pl
prenumerata: tel./fax: (48) 022-345-37-92; e-mail: renata.dzieciol@codn.edu.pl
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Pawet Sobkowiak"
Poznan

New Adventures Pre-Intermediate?

Kroétka charakterystyka ksiazki

Wydany przez Oxford University Press kurs New
Adventures Pre-Intermediate autorstwa Bena Wetza
jest przeznaczony do nauki jezyka angielskiego
w gimnazjum (w zaleznosci od stopnia zaawanso-
wania uczniéw odpowiednio dla klasy drugiej lub
trzeciej — Il etap edukacyjny). Zestaw obejmuje
ksiazke ucznia, zeszyt ¢wiczeh z dotaczonym CD-
ROMem do samodzielnej nauki, ksiazke nauczy-
ciela, cztery ptyty CD z nagraniami do podrecz-
nika oraz DVD. Przedmiotem niniejszej recenzji
jest sam podrecznik — ksiazka ucznia.

Podrecznik sktada sie z rozdziatu powtorzenio-
wego i 9 rozdziatéw podzielonych na szes¢ czesci.
Kazdy rozdziat zawiera dwie czesci poswiecone
rozwijaniu znajomosci stownictwa, dwie lub wie-
cej zajmuja sie gramatyka, pozostate stuza ¢wicze-
niu czterech sprawnosci jezykowych. W kazdym
rozdziale umieszczono tez sekcje wprowadzajaca
jezyk codzienny (Practical English), w parzystych
znajdziemy trening kompetencji kulturowej, a
w nieparzystych piosenki wraz z ¢wiczeniami. Na
koncu zamieszczono trzy rozdziaty dodatkowe
(Curriculum Extra). Cato$c liczy 103 strony.

Ocena poprawnosci
merytorycznej i dydaktycznej
podrecznika

New Adventures Pre-Intermediate to kurs prowa-
dzony w ramach podejscia komunikacyjnego, co
o0znacza, iz akcent potozono na rozwijanie spraw-
nosci zwiazanych z zywym jezykiem, tj. méwie-
nie i stuchanie, a gtéwnym celem nauczania jest
skuteczne i ptynne porozumiewanie sie w jezyku
obcym oraz rozumienie typowych wypowiedzi
pojawiajacych sie w naturalnych konwersacjach
oraz srodkach masowego przekazu. Nie oznacza
to, ze zaniedbano prace nad rozwijaniem spraw-
nosci receptywnych — czytaniem ze zrozumieniem
i pisaniem. Podrecznik jest zorganizowany wokot
programu tematycznego zgodnego z zainteresowa-
niami i potrzebami gimnazjalistow. Porusza tema-
ty takie, jak: ludzie i relacje miedzy nimi, ambicje,
Srodowisko naturalne i ekstremalne zjawiska at-
mosferyczne, zdrowe zycie i wyglad, podrézowa-
nie, szalone pasje-hobby czy postep cywilizacyjny.
Zgromadzony materiat zapewnia uczniom aktywna
nauke, komunikowanie sie w sposéb celowy oraz
mobilizuje ich do aktywnego i konstruktywnego
podejscia do wiasnej nauki.

" Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewi-

cza w Poznaniu.

2 Ben Wetz (2006), New Adventures Pre-Intermediate, Oxford: Oxford University Press.
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Kurs zawiera wiele ¢wiczen i technik odwotu-
jacych sie do roznych stylow uczenia sie: gtow-
nie wzrokowego i stuchowego. Uczniowie ucza
sie myslenia i technik uczenia sie. Uczestniczac
w procesie uczenia, ktéry z zatozenia ma by¢ dla
nich przyjemny i ciekawy, zdobywaja istotng mo-
tywacje do nauki jezyka angielskiego. Otrzymuja
tez zachete do przyjecia pozytywnego nastawienia
wobec jezyka obcego i kultury oraz zachete, by
uwierzyli we wiasne sity, jednoczednie uczac sie
szacunku do innych i wspotpracy z innymi. Zada-
nia, ktore otrzymuja, w wiekszosci tacza w sobie
odpowiedni poziom trudnosci jezykowej i po-
znawczej, daja im szanse podejmowania prob,
a jednoczes$nie nie stwarzajg poczucia zagroze-
nia i utatwiaja odniesienie sukcesu. Wszystkie
maja jasno okreslony cel, klarownie okreslona
sytuacje. Umozliwiaja wielokrotne powtarzanie
danego wzoru zdaniowego, ale zawsze w natu-
ralnych sytuacjach, tak by dla ucznia byt jasny
sens dziatania. Wiekszos¢ ¢wiczen skonstruowano
poprawnie, polecenia do poszczegélnych zadan
sa jednoznaczne, widzimy tez rézny (rosnacy) ich
stopien trudnosci.

New Adventures Pre-Intermediate wprowa-
dza wspotczesny jezyk angielski w naturalnym
kontekscie (dialogi, ré6znego typu nagrania czy
teksty pisane). Cho¢ ksiazka w catosci jest na-
pisana w jezyku angielskim, to niewatpliwie
walorem kursu jest dodanie na koncu zeszytu
¢wiczen objasnien gramatycznych omawianych
w kazdym rozdziale w jezyku polskim (Grammar
Bank, 5. 90-109). Tu tez znajdziemy stownik uzy-
tego stownictwa wraz z polskim ttumaczeniem
(s. 136-142) oraz liste form czasownikéw nie-
regularnych (s. 144). Wszystko to pozwoli ucz-
niom pracowac samodzielnie — dobry podrecznik
ma przeciez umozliwia¢ im samodzielng prace
i korzystanie z niego nie tylko pod kierunkiem
nauczyciela, ale takze w domu — w trakcie wy-
konywania pracy domowej czy przygotowan do
testu lub uzupetniania brakéw spowodowanych
nieobecnoscia w szkole.

Struktury gramatyczne, wokot ktorych jest zbu-
dowany program kursu, sa wprowadzane w spo-
sob dobrze zorganizowany oraz umozliwiajacy
indukcyjne nauczanie gramatyki, co ksztattuje
samodzielnos¢ ucznia, trenuje domyst jezykowy
i krytyczne myslenie oraz zwieksza trwatos¢ zapa-
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mietywania. W podreczniku jest zachowany przy-
jety schemat kolejnosci dziatania obowiazujacy
w przypadku nauczania gramatyki: wprowadze-
nie (prezentacja), ¢wiczenie (praktyka jezykowa)
i stosowanie (produkgja jezykowa). Zastosowano
zasade spirali — w ksiazce powtarza sie struktury
gramatyczne znane uczniom z wczesniejszych lat
nauki oraz stopniowo dodaje ich nowe zastoso-
wania. Nauczanie gramatyki jest etapem przej-
$ciowym miedzy nauczaniem elementéw jezyka
z podsystemu fonicznego, leksykalnego i grama-
tycznego, a rozwijaniem sprawnosci. Wprowa-
dzajac konkretna strukture, autor pamieta o jej
funkgji — uczniowie wiedza, ze np. w rozdziale 7
ucza sie mowic o swoich planach, a nie budo-
wania zdan z konstrukcja be going to. Dobrym
rozwiazaniem byto z pewnoscia wprowadzenie
oddzielnej czesci zajmujacej sie jezykiem funk-
cjonalnym (Practical English).

Podrecznik narzuca sposéb pracy nad jezykiem
dostosowany do wieku odbiorcy, co jest niewat-
pliwie jego walorem. W wieku gimnazjalnym
pojawia sie u mtodych ludzi dominacja pamieci
logicznej nad mechaniczng i myslenia abstrakcyj-
nego nad konkretnym. Dlatego w New Adventures
Pre-Intermediate wprowadzono objasnienia i ko-
mentarz gramatyczny, terminologie gramatycz-
na i wyjasnienia regut funkcjonowania systemu
jezykowego. Warto tez zauwazy¢, ze komentarz
gramatyczny ograniczono do niezbednego mini-
mum - gimnazjalisci uczenie sie gramatyki trak-
tuja w wiekszosci jako formalne i nudne. Ksiazka
jest tak skonstruowana, ze pozwala nauczycielowi
.przemyci¢” niejako gramatyke w interesujacym
kontekscie (dialog, tekst czy sprowokowana dys-
kusja na interesujacy uczniéw temat).

Ksiazka umozliwia uczniom opanowanie takze
innych niz gramatyka podsysteméw jezykowych
—wymowy, pisowni, stownictwa. Przy nauce wy-
mowy nadrzednym celem jest utatwienie ucza-
cym sie naturalnego nasladowania dzwiekow
i stworzenie podstaw, ktére pomoga im styszec
i rozréznia¢ angielskie dzwieki, a takze wyraz-
nie i zrozumiale mowi¢. Stuchajac rozmaitych
dialogbw uczniowie zapoznaja sie z dzwiekami,
rytmem, akcentem i intonacja jezyka angielskie-
go oraz ucza sie je nasladowac i produkowac
w naturalny, niewymuszony sposéb. W kazdym
rozdziale uczniowie ¢wicza trudne dla Polakow



elementy angielskiej fonetyki, takie jak dyfton-
gi, akcent zdaniowy i wyrazowy, niektére samo-
gloski czy wymowe koncowki czasu przesztego
czasownikow regularnych -ed. Wszystkie roz-
mowy i monologi z ksiazki ucznia, w wiekszosci
w wykonaniu rodzimych uzytkownikéw jezyka,
nagrano na cztery ptyty kompaktowe — z pew-
noscia stanowia one dobry do nasladowania
model, a dodatkowo rozwijaja sprawnos¢ ro-
zumienia jezyka ze stuchu.

Podrecznik ktadzie duzy nacisk na aktywna na-
uke stownictwa, ktérego uczniowie beda uzywac
mowiac o sobie i swoim najblizszym otoczeniu.
Stownictwo jest wprowadzane w grupach tema-
tycznych, zgodnie z tematem danego rozdziatu
oraz za pomoca przejrzystych i jednoznacznych
obrazkéw, co sprzyja zapamietywaniu. Uzyto tez
roéznych technik nauczania i utrwalania stownic-
twa: kojarzenie stowa z obrazkiem, aktywne
odgadywanie nowego stownictwa, podawanie
synonimu czy antonimu, klasyfikowanie wyra-
z6w do réznych kategorii, znajdowanie stowa
niepasujacego do danej grupy (tzw. one-odd-out)
czy krzyzéwki. Czes¢ stownictwa pojawiajacego
sie w ksiazce jest przeznaczona do opanowania
w sposob bierny. Zaleta ksiazki jest spora liczba
tekstow do czytania, takze w zeszycie ¢wiczen,
co niewatpliwie stwarza uczniom szereg mozli-
wOSCi poszerzania znajomosci stownictwa — po-
wszechnie wiadomo, ze stownictwo jest przy-
swajane najefektywniej, gdy pojawia sie w réz-
nych kontekstach.

New Adventures Pre-Intermediate umozliwia
prace nad czterema sprawnosciami jezykowy-
mi — w ksiazce znajdziemy wiele ¢wiczen temu
poswieconych. Sprawnosci receptywne sa ¢wi-
czone przed produktywnymi. Cwiczenia skon-
struowano w taki sposéb, iz uczniowie stucha-
jac czy czytajac maja ku temu okreslony powod
i stawia sie im konkretne zadania. Wprowadza
sie ich w stuchanie/czytanie selektywne i wdraza
w korzystanie z domystu jezykowego i orientacji
co do ogolnego sensu wypowiedzi. Autor uzyt
catej gamy technik poprzedzajacych stuchanie/
czytanie, towarzyszacych i nastepujacych po stu-
chaniu/czytaniu. Maja one odpowiednio ukie-
runkowa¢ uwage uczniéw na okreslony temat,
pobudzi¢ motywacje, utrzymac koncentracje
czy wreszcie sprawdzi¢ zrozumienie catosci lub
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szczegbtowe tekstu. Bogactwo i r6znorodnosé
tematyczna tekstow w istotny sposéb przyczy-
niaja sie do poszerzenia wiedzy uzytkownikdw
w zakresie geografii, biologii, ekologii, techniki,
historii czy historii literatury. Jest to zgodne z za-
leceniami zawartymi w podstawie programowej
dotyczacymi stosowania w nauczaniu tzw. Scie-
zek miedzyprzedmiotowych.

Niepotrzebnie wszystkie teksty z podrecznika
nagrano na ptyty kompaktowe — czemu ma stuzy¢
stuchanie i patrzenie w tekst? Jedynie ostuchaniu
sie z wymowa, Z pewnoscia nie rozwijaniu spraw-
nosci stuchania ze zrozumieniem. Zreszta ta czes¢
ksiazki wcale temu nie stuzy. Jest to nienaturalne,
au niektorych uczniéw moze wyksztakci¢ zty nawyk
stuchania z rbwnoczesnym patrzeniem w tekst. Szko-
datez, ze nie zamieszczono na koAcu podrecznika
skryptu rozméw stuzacych do ¢wiczenia sprawno-
$ci rozumienia ze stuchu. Uczniowie stabsi mogliby
pracowac nad nimi samodzielnie w domu (skrypt
znajduje sie w ksiazce nauczyciela).

Celem ¢wiczen w mowieniu jest stworzenie
uczniom rzeczywistych sytuacji, ktére narzucaja
koniecznos¢ uzycia jezyka angielskiego. Zada-
nia rozwijajace sprawnos¢ moéwienia maja dac
uczacym sie poczucie, ze potrafia po angielsku
zadac i odpowiedzie¢ na pytania, a takze opo-
wiedzie¢ o sobie i otaczajacym Swiecie, skomen-
towac przeczytany tekst czy ustyszang rozmowe.
Te cze$c¢ ksiazki uwazam za najstabsza. Po czyta-
nych tekstach znajdziemy Talking Point — zestaw
pytan zachecajacy uczniow do wyrazania whas-
nych opinii na ich temat, czy Activate your English
—zadania do prowadzenia dialogéw podobnych
do czytanych/stuchanych. Cwiczenia te sa kon-
trolowane/sterowane i pozwalaja wykorzystac
struktury gramatyczne i stownictwo wczesniej
wyjasnione. Uczniowie sg dobrze przygotowani,
zanim wymaga sie od nich tworzenia wiasnych
dialogéw. Zabrakto jednak ¢wiczeh do przepro-
wadzania w parach czy typu luka informacyjna,
ktére znacznie bardziej przypominaja rzeczywiste
komunikowanie sie niz ¢wiczenia z recenzowane;
ksiazki oraz pozwolityby zwiekszy¢ czestotliwos¢
wypowiedzi uczniow w klasie.

Sprawnos¢ pisania jest ¢wiczona w podreczni-
ku dobrze, zasadniczo w koficowej czesci danego
rozdziatu — uczniowie s3 woéwczas dobrze przy-
gotowani, aby na bazie poznanych wiadomosci



tworzy¢ podobne, najpierw sterowane, a potem
coraz bardziej samodzielne teksty w jezyku an-
gielskim. Opisuja siebie pod katem osobowosci,
pisza sprawozdanie z przezytej tragedii, broszu-
re reklamowa klubu fitness czy e-mail z wakacji.
Zgodnie z obowiazujacymi w dydaktyce jezykow
obcych tendencjami pisanie potraktowano jako
proces. Uczniowie rozwijaja wiec niezwykle po-
trzebne w trakcie pisania umiejetnosci: planowa-
nie, samodzielne poprawianie wfasnego tekstu czy
dzielenie tekstu na akapity. Zwraca sie tez uwage
na spojnos¢ pisanych tekstow — w ksiazce znajdzie-
my sporo ¢wiczen na uzycie spojnikéw.

Autor New Adventures Pre-Intermediate dobrze
poradzit sobie z integracja sprawnosci jezykowych
- np. w rozdziale 4 uczniowie stuchaja wypowie-
dzi dziennikarza o dziwnych pojazdach, w ktérych
podrézowat, po czym czytaja o nich krotka notatke,
aw rozdziale 5 po przeczytaniu informacji o skate-
boardzie pisza tekst o wybranym sporcie, grze lub
czyms, o jest dzis modne (oczywiscie na podsta-
wie dostarczonego w ksiazce modelu).

Warto tez wspomnie¢, ze uzytkownicy New
English Pre-Intermediate beda mieli mozliwos¢
dokonywania samooceny, co jest istotnym ele-
mentem promowanego obecnie nauczania auto-
nomicznego i zgodne z wytycznymi Rady Europy
oraz podstawa programowa. W zeszycie ¢wiczen
kazdy rozdziat kofczy sie zestawem ¢wiczen spraw-
dzajacych zakres opanowania materiatu (Progress
Check), rozdziaty parzyste dodatkowo zawieraja
¢wiczenia powtorzeniowe (Revision). Uczniowie
s caty czas Swiadomi, czego sie ucza oraz robio-
nych postepow —w ksiazce nauczyciela znajdziemy
specjalne karty do skserowania z opisem nabytych
sprawnosci i umiejetnosci, pozwalajace uczniom
samodzielnie sie oceni¢ (Student Self-assessment
Checklist). Wspomniany CD-ROM, dotaczony do
zeszytu ¢wiczen, takze promuje autonomie ucz-
niéw oraz wdraza ich do wykorzystywania w na-
uce nowych technologii i multimediow.

Podsumowanie

Pomimo wskazanych niedociagnie¢ recenzo-
wany podrecznik jest poprawny pod wzgledem
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merytorycznym i dydaktycznym oraz skonstruo-
wany logicznie i spojnie. Jest napisany zgodnie
ze standardami wypracowanymi dla nowoczesne-
go podrecznika do nauki jezyka obcego i w peni
dostosowany do potrzeb i zainteresowan grupy
wiekowej, do ktorej jest adresowany — nastolat-
kow. Co wiecej, powstat z mysla o konkretnym
odbiorcy, w konkretnym kontekscie edukacyjnym
— uczniu polskiego gimnazjum. Forma przekazu
sprzyja opanowaniu zawartych w podreczniku
tresci. Materiat faktograficzny nie ksztattuje ne-
gatywnych stereotypéw dotyczacych innych kul-
tur, narodowosci i religii, kreuje ponadto wérod
uzytkownikow pozytywne postawy i motywacje
wzgledem jezyka obcego i spotecznosci nim wia-
dajacych. Podrecznik pozwala na wypracowanie
technik samodzielnej pracy nad jezykiem i roz-
wija kompetencje interkulturowa, niezbedna do
funkcjonowania w wielojezycznym i wielokultu-
rowym Swiecie wspotczesnym.

Zawarty w ksiagzce materiat rzeczowy i ilustra-
cyjny jest odpowiedni do przedstawianych tresci
nauczania i liczby godzin przewidzianych w ramo-
wym planie nauczania jezyka angielskiego w Il i 111
klasie gimnazjum. New Adventures Pre-Intermedia-
te zawiera elementy aktywizujace i motywujace
uczniéw oraz umozliwia im nabycie umiejetnosci
okreslonych w podstawie programowe]. Catos¢
wydana jest bardzo starannie, co niewatpliwie
bedzie miato wptyw na zwiekszenie koncentra-
¢ji ucznia na materiatach nauczania i przyczyni
sie do wzrostu skutecznosci samej nauki. Istotna
role w utrzymaniu atrakcyjnosci podrecznika od-
grywa ich tematyka, ukierunkowana silnie realio-
znawczo, kulturoznawczo i edukacyjnie, prezen-
towana w sposéb interesujacy dla mtodych ludzi.
Wprowadzono tez element samooceny i uczenia
sie autonomicznego. Szczegdlnie nalezy zwrocic
uwage na profesjonalnie przygotowana obudo-
we dydaktyczng — catos¢ jest nie tylko przyjazna
uczniom, ale i nauczycielowi (niezwykle prak-
tyczna z punktu widzenia nauczyciela jest ksiaz-
ka nauczyciela, zawierajaca doktadne instrukcje,
¢wiczenia dodatkowe oraz kompletny zestaw te-
stow). New Adventures Pre-Intermediate to rzeczy-
wiscie fascynujaca, weiagajaca i ciekawa przygoda
z jezykiem angielskim!

(czerwiec 2007)



Renata Czaplikowska”
Siemianowice Slaskie

Fokus Grundschule

Ein Kurs zur Aus- und Fortbildung von Primarschullehrerinnen und -lehrern

fiir Deutsch als Fremdsprache?

Obecnie nikt juz nie watpi w koniecznos¢ na-
uczania wczesnoszkolnego jezykéw obcych, a do-
konane zmiany prawne stwarzaja warunki do
szerokiego wprowadzenia i upowszechnienia na-
uczania jezykow obcych w szkole podstawowej,
co jest zgodne ze spotecznym zapotrzebowaniem
i wymogami wspotczesnego ksztatcenia. Wraz
z tym pojawia sie konieczno$¢ zagwarantowa-
nia optymalnego poziomu przygotowania kadr
nauczycielskich w tym zakresie. Wydana w roku
2006 naktadem Goethe Institut pozycja Fokus
Grundschule wychodzi naprzeciw temu zapotrze-
bowaniu oferujac bogaty zestaw materiatow dy-
daktycznych w jezyku niemieckim, przeznaczonych
dla szerokiego kregu odbiorcéw, np.:

» nauczycieli jezyka niemieckiego jako obce-
go specjalizujacych sie w nauczaniu wczes-
noszkolnym,

» 0s6b prowadzacych réznorodne formy do-
skonalenia nauczycieli w zakresie nauczania
wczesnoszkolnego,

» studentow chcacych podja¢ prace w szkole
podstawowej,

> jak réwniez wszystkich innych chcacych odswie-
2y¢ swoje wiadomosci i wzbogaci¢ repertuar
stosowanych przez siebie metod, podnies¢ swo-
je kompetencje metodyczne, takze w zakresie
fachowej terminologii, oraz poznac aktualne
informacje realioznawcze dotyczace pracy na-
uczycieli nauczania wczesnoszkolnego.

Koncepcja Fokus Grundschule realizuje wytyczne
wypracowane w ramach projektu TRAFIC (Trans-
national Framework for Inservice Courses www.
trafic.eu.com) stawiajacego sobie za zasadniczy
cel okreslenie standardow jakosci kurséw dosko-

nalenia nauczycieli nauczania wczesnoszkolnego
i wspieranie wydajnosci tych kurséw. Zgodnie
z powyzszymi standardami skuteczne ksztatcenie
i doskonalenie kadr nauczycielskich w zakresie
nauczania wczesnoszkolnego powinno w swoich
tresciach integrowac aspekty jezykowe, zawodo-
we, interkulturowe oraz doswiadczenia osobiste
uczestnikdw. Podstawowe czesci sktadowe pakietu
Fokus Grundschule stanowia: podrecznik kursowy,
podrecznik metodyczny dla prowadzacego kurs
oraz ptyta DVD.

Tematyka podrecznika kursowego odnosi sie
w 22 rozdziatach do trzech gtéwnych obszaréw:
Lehreralltag (Dzieri powszedni nauczyciela), Unter-
richt (Nauczanie), Pddagogische Konzepte und Pro-
jekte (Koncepcje pedagogiczne i projekty). W czesci
Dzieri powszedni nauczyciela czytelnik ma mozliwos¢
poznania sylwetek osmiu nauczycielek szkét pod-
stawowych z kilku miast Niemiec (Berlina, Bremy,
Erfurtu, Getyngi, Monachium). W formie wywia-
doéw zostaje przedstawiona ich droga zyciowa i za-
wodowa, jak réwniez zainteresowania, motywa-
cja do podjecia pracy w szkole podstawowe] oraz
charakterystyka warunkéw pracy. Taki materiat
stanowi zrodto informacji realioznawczych, jak
réwniez moze by¢ bardzo dobrym impulsem do
refleksji i dyskusji. Czes¢ Nauczanie koncentruje
sie bezposrednio na procesie nauczania na etapie
wczesnoszkolnym ukazujac wybrane aspekty zajec
W nauczaniu wczesnoszkolnym — rozpoczynanie
i konczenie zajed, sposob formutowania polecen,
nagradzania ucznidéw, korygowania, wyrazania
wobec nich krytyki, jak réwniez sposoby radze-
nia sobie z trudnymi sytuacjami lekcyjnymi. Na-
grania wideo ukazujace wybrane sekwencje zajec
daja mozliwos¢ ich dogtebniejszej analizy. Czes¢

! Dr Renata Czaplikowska jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykdéw Obcych w Sosnowcu
2 D. Arnsdorf, E. Endt, G. Massoudi, R. Paul, B. Veress (2006), Fokus Grundschule. Ein Kurs zur Aus- und Fortbildung von Primar-
schullehrerinnen und -lehrern fiir Deutsch als Fremdsprache, KoIn: Goethe Institut.
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zatytutowana Koncepcje pedagogiczne i projekty
odnosi sie do typowych technik i metod pracy
stosowanych w szkofach podstawowych wymie-
nionych miast Niemiec takich, jak:

» metoda rundki (Morgenkreis) jako technika

pomagajaca uczniom zwerbalizowac swoje
uczucia i oczekiwania, wykorzystywana przed
rozpoczeciem zajec,

zajecia w grupach miedzyrocznikowych dla
ucznidw klas 1-3 (jahrgangsiibergreifender Un-
terricht),

praca na stanowiskach samodzielnego uczenia
sie (Stationenlernen),

stosowanie nowoczesnych technologii informa-
cyjnych i komunikacyjnych, tj. praca z kom-
puterem i przy wykorzystaniu Internetu (Me-
dienarbeit in der Grundschule),

koncepcja szkoty catodniowej (Ganztagsschule)
oferujacej uczniom wiecej dodatkowych zajec
sportowych, muzycznych i plastycznych (zwy-
kle w godzinach 8-16),

jak réwniez nauczanie interkulturowe (Inter-
kulturelles Lernen).

Réznorodne ¢wiczenia w podreczniku kur-
sowym pozwalaja na aktywna prace z materia-
tem filmowym prezentowanym na ptycie DVD.
Podrecznik kursowy zawiera ponadto transkryp-
cje nagran filmowych, glosariusz wystepujacych
w tekstach fachowych wyrazen i zwrotow zwia-
zanych z metodyka nauczania wczesnoszkolnego.
Podrecznik metodyczny dla prowadzacego kurs
zawiera z kolei propozycje scenariuszy zajec do
wszystkich rozdziatow wraz z propozycjami ko-
relowania tresci poszczeg6lnych rozdziatéw i do-
stosowywania ich tym samym do specyficznych
potrzeb danej grupy odbiorcéw. Dla lepszego zro-
zumienia tresci i wzbogacenia stownictwa facho-
wego podrecznik zostat zaopatrzony w glosariusz
metod stosowanych w scenariuszach.

Materiaty Fokus Grundschule wykorzystano
pilotazowo w Il Nauczycielskim Kolegium Je-
zykéw Obcych w Sosnowcu w semestrze letnim
2006/2007 w trakcie ¢wiczen dla stuchaczy Il
roku Dydaktyka wczesnoszkolna jezyka niemieckie-
go oraz w trakcie wyktadu dla stuchaczy Ill roku
Dydaktyka jezyka niemieckiego. Zgodnie ze wska-
zowkami autoréw i dzieki modutowej budowie
tego pakietu wykorzystano go w sposéb wybior-
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czy, dostosowujac do potrzeb i celéw zatozonych
przez nauczycieli prowadzacych zajecia. Sposrdd
wszystkich zagadnien wybrano wiec te ukazujace
najpetniej specyfike nauczania wczesnoszkolnego
i charakterystyczne sytuacje szkolne oraz odno-
szace sie $cisle do sposobu prowadzenia zajec,
a mianowicie:

» Stundenbeginn / Stundenabschluss (czes¢ 111) -
Powyzsze dwa rozdziaty ukazuja sposéb po-
dziatu na fazy zaje¢ nauczania wezesnoszkolne-
go, ich odmienno$¢ w poréwnaniu z zajeciami
w klasach starszych. Cho¢ oméwiono tylko faze
pierwsza i ostatnia zaprezentowany materiat
jest obszerny i szczegbtowo traktuje powyzsze
zagadnienie. Szczeg6lnie wartosciowe i prak-
tyczne byto ukazanie pewnych rytuatow to-
warzyszacych zajeciom.

Lob und Kritik (czes¢ I1l) — Sekwencje zaje¢ przed-
stawione w tym rozdziale dobrze unaoczniaja
typowe zachowania dzieci, daja mozliwos¢ po-
znania typowych zwrotéw jezyka lekcyjnego,
jakimi mozna wyrazac w sposéb konstruktywny
i skuteczny zaréwno pochwate, jak i krytyke.
Whikliwie sa analizowane poszczegblne fazy
lekeji dajac mozliwo$¢ poznania nowoczes-
nych form pracy — na przykfad techniki kuli
$niegowej, pracy na stanowiskach uczenia sie,
réznych sposobéw wizualizacji tresci.

Hilfe und Korrektur (czes¢ I1l) - Sekwencje filmowe
w potaczeniu z bardzo precyzyjnym kwestionariu-
szem umozliwiaja zdiagnozowanie i oméwienie
zagadnien zwiazanych ze sposobami udzielania
uczniom pomocy i wsparcia w trakcie zaje¢, ko-
rygowaniem wypowiedzi, prac i innych aktyw-
nosci uczniéw. Uwage stuchaczy wzbudzity infor-
macje dotyczace jezyka lekcyjnego i sposobow
modyfikacji przekazu werbalnego kierowanego
przez nauczyciela do uczniéw.

Stérungen (czes¢ 1) — W tej czedci szczegblne za-
interesowanie wzbudzit wérdd stuchaczy temat
Wie motiviere ich richtig. Zagadnienia zwiazane
z motywowaniem zostaty opracowane w sposob
réznorodny, wyczerpujacy i dogtebny. Kwestie
takie jak egzekwowanie kar za naganne zacho-
wanie czy brak aktywnosci, trudnosci dyscypli-
narne i sposoby przeciwdziatania i radzenia so-
bie z nimi nie odnosza sie wprawdzie Scisle do
metodyki nauczania, niemniej bardzo dobrze



ukazuja specyfike pracy z dzie¢mi. Stuchacze
mogli odnies¢ sie do prezentowanych tresci,
gdyz koreluja one z treSciami omawianymi
w trakcie zajec z zakresu Pedagogiki.

Fokus Grundschule stanowi w $wietle tych do-
Swiadczen bardzo dobry materiat dydaktyczny
w kolegium nauczycielskim jezyka niemieckiego,
pozwala poszerzy¢ wiedze merytoryczna stuchaczy
i ich umiejetnosci warsztatowe w zakresie naucza-
nia wczesnoszkolnego. Autorzy jako forme pracy
z materiatem proponuja gtéwnie dyskusje nad da-

O
N

nym zagadnieniem, odwotywanie sie do doswiad-
czenh osobistych, co silnie angazuje emocjonalnie
kazdego ze stuchaczy i wptywa na zainteresowanie
tematem. Zaproponowane ¢wiczenia sa bardzo
przystepne. Cze$¢ prezentowanych w materiale,
zwhaszcza w czedci trzeciej, rozwiazan organiza-
cyjnych nie jest na obecng chwile realizowana
w polskiej szkole. Niemniej jednak ich poznanie
pozwala na pogtebienie wiedzy realioznawczej,
sktania stuchaczy do refleksji i moze by¢ impulsem
do dalszych wiasnych przemyslen.

(czerwiec 2007)

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
serdecznie zaprasza do

Ksiegarni Nauczycielskiej

Oferujemy duzy wybor ksigzek dla nauczycieli:

poradniki metodyczne, ksigzki z psychologii, pedagogiki,

publikacje dotyczgce rozwoju zawodowego nauczycieli,

zarzadzania szkotq i jakoscig w edukacji.

Ksiegarnia Nauczycielska poleca ksigzki Wydawnictw CODN

a takze innych wydawcow.

Zapraszamy od poniedziatku do pigtku w godzinach 9% — 17%.

Ksiegarnia Nauczycielska CODN,
Al. Ujazdowskie 28 (przy PI. Trzech Krzyzy), 00-478 Warszawa
tel. (022) 345-37-15, 345-37-65; tel./fax: (022) 345-37-65; e-mail: wydaw@codn.edu.pl
Internet: www.nike.codn.edu.pl; www.codn.edu.pl
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s e et

e wszyscy. Niewielu jest nauczycieli, ktorzy lubig zastepstwa, bo zwykl

ielem. Nauczyciel tez wolatby odpocza¢ w pokoju nauczycielskim, poczytac co
swki a nie prowadzi¢ lekcje z klasa najczesciej niesfornych ucznidw, ktéry

1ajczescie] ma zmusié do pracy whbrew ich woli. ;

stwo obnaza tez bezlitosnie nauczycielskie btedy w prowadzeniu lekgji. Zazwy

mprowizowane — czesto nudne, Zle zaplanowane, chaotycznie przeprowadzone, pi

1 dygresji, zwracania uczniom uwagi, ze zajmuija sie czyms innym. Minuty do dav
e i nauczyciel - zazwyczaj s3 to lekcje zmarnowane. ?
zasem uczniowie wiedza, ze muszg znac jezyki. Maja motywacje, chca sie uczy¢
ak starcza im wytrwatosci i nie zawsze udaje im sie pokona¢ wiasne lenistwo.

harzekaja, ze maja za mato lekgji jezyka w tygodniu. Czas juz wiec potraktowac za
atkowe lekcje, ktore trzeba wykorzystac i na ktorych nalezy uczy¢ tak samo dobr
anowych lekcjach.
utowali$my nasz konkurs:

ZASTEPSTWO - LEKCJA, KTOREJ NIE MOZNA ZMARNOWAC.

‘;: umerze 2/2007 podpowiadamy, jak przeprowadzac takie lekcje. Lekcje z artyk

- Spizarnia z lekcjami byskawicznymi — to gotowe pomysty réwniez na lekcje !
Magdaleny Kalety-Kuzinskiej — PowerPoint na cwiczeniach z jezyka obcego
osek, ze prezentacje, ktore gromadzimy w swoich komputerach, mogg doske

Cje zastepcza. Jarostaw Sarzafa z kolei w artykule — Stacje edukacyjne — czyli, jak w.

eprowadzi¢ lekcje zastepcza? - juz rozwija temat konkursowy. Pomysto
ecej i liczymy, ze beda one przedstawione w pracach konkursowych. Pamietajm
tepczej rutynowa lekcja na ogdt sie nie udaje i pamietajmy tez, ze uczniow trze
o pracy. Najtatwiej ich zachecic interesujacymi lekcjami.

' do wziecia udziatu w konkursie.

zestnictwa w konkursie sa nastepujace:

Irsie moga bra¢ udziat nauczyciele wszystkich szczebli ksztafcenia i osoby zai
iem/uczeniem sie jezykow obcych,

przygotowana indywidualnie lub zespotowo — powinna by¢ napisana w je:
kfady i cwiczenia w jezyku obcym),

pracy nie powinna przekroczy¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 w
‘W wierszu),

lezy podpisa¢ godtem dotaczajac zaklejong koperte ze swoimi danymi (im
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