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Od Redakgji

Szanowni Panstwo

Tak duzo sie dzieje w naszym kraju, tyle jest spraw publicznie dyskutowanych, o tylu sie méwi
w naszych domach, tyle jest interpretacji, emocji i poszukiwania prawdy, ze zapewne nasi uczniowie
tez s wigczeni w te dyskusje. W przedszkolu i mtodszych klasach szkoty podstawowej rzeczywistos¢
jest ciagle prosta — wspolnie bawimy sie, uczymy i wspélnie odkrywamy $wiat. Starsi uczniowie za-
czynaja zadawac coraz trudniejsze pytania, a im sg starsi, tym gorliwiej szukaja tez na nie odpowiedzi.
Zaczynaja sie burzliwe dyskusje, trudno jest opanowac emocje, trudno jest obroni¢ wtasne zdanie,
trudno jest znalez¢ kontrargumenty.

llez to razy wchodzimy do klasy, a w niej az wrze. Stycha¢ podniesione gtosy, wida¢ zaczer-
wienione twarze, czesto jestesmy przez uczniéw niezauwazeni, bo dyskusja wciaz trwa. Nauczyciele
matematyki, fizyki czy biologii dos¢ szybko zapanuja nad emocjami ucznidéw zaczynajac swoje lekcje,
ale nauczyciele jezykéw moga miec¢ problemy. Zwtaszcza, gdy w podrecznikach pojawia sie teksty
— o miejscu, w ktérym mieszkamy, o tym, co lubimy lub nie, o naszych marzeniach, o tesknocie,
o bliskich osobach, o radosciach i trudach codziennosci. Wtedy wszystkie te dyskutowane w domach
lub na przerwach tematy wracaja — i zndw jest goraco i burzliwie. Niefatwo jest nauczycielowi jezy-
kéw zapanowac nad dyskutantami, by nikogo nie urazi¢ i nikogo nie skrzywdzi¢. Z réznych srodowisk
pochodza przeciez nasi uczniowie, rézne doswiadczenia majg ich rodzice, a i sami nauczyciele tez
czesto maja kontrowersyjne zdania i opinie.

Postanowilismy wiec przygotowac numer specjalny:

O polskim i Polsce.

Ma on trzy podtytuty: O polskim i Polsce: na lekcjach jezykdw obcych, o polskim jako jezyku obcym
i 0 ksztafceniu jezykowym.

O polskim i Polsce na lekcjach jezykow obcych piszemy wiasciwie w kazdym numerze. Przypo-
mnijmy chocby artykut Wiestawy Werbickiej-Zywicy — Sladom nie wolno nigdy przemina¢ z wiatrem!...
znr 1/2006 czy Gabrieli Gniewek — Piosenka polska w tfumaczeniu angielskim z nr 3/2006. W tym
numerze jest takich artykutéw wiecej. Sa one nie tylko o literaturze i historii, ale i o miejscach,
w ktorych jest nasz dom i o tych, ktore lubimy i chcemy pokaza¢ naszym uczniom i o jezyku polskim
naszych ucznidw.

O polskim jako jezyku obcym ostatnio tez nie zapominamy, bo jestesSmy széstym jezykiem w Unii
Europejskiej. Jestesmy bardzo mobilni, polski staje sie coraz bardziej popularnym jezykiem — uczy
sie go coraz wiecej cudzoziemcow. Naucza go tez coraz wiecej osob, ktérzy nie byli ksztatceni jako
nauczyciele jezyka polskiego jako obcego. Wiele artykutow w tym numerze jest poswieconych na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego. Warto do nich zajrze¢, nawet gdy nie uczymy jezyka polskiego.
Nauczyciele jezykdéw obcych znajdag w nich réwniez wiele praktycznych wskazéwek, ktére moga sie
okaza¢ bardzo przydatne na ich lekcjach.

O ksztafceniu jezykowym piszemy stale, a coraz bardziej oddala sie ono od uczenia stéwek
i gramatyki. Potwierdza to Waldemar Pfeiffer ,glottodydaktyka coraz silniej zmierza dzis w kierunku inter-
kulturowej pedagogiki, a tym samym oddala sie od jezykoznawstwa"". Rzeczywiscie uczymy jezykdw po
to, by umozliwi¢ wzajemne porozumiewanie sie. tatwos¢ nawigzywania kontaktow, pierwsze sukcesy
w rozumieniu drugiej osoby i byciu zrozumiatym wptywaja na motywacje do nauki. Ale jeszcze trzeba
miec co$ do powiedzenia tej drugiej osobie i wiedzie¢, jak przekazac te tresci, by ja zainteresowac.
Kontynuujemy w tym numerze dyskusje m. in. na temat obecnosci literatury na lekcjach jezykow.

D M. Zylinska (2006), Nauczyciel jako badacz wiasnej praktyki, czyli o tym, czego teoretycy nie moga dac praktykom, w: ,Jezyki Obce
w Szkole” nr 5/2006, s. 34.



Ten numer jest réwniez O Polsce, bo stalismy sie bardzo rozdyskutowanym i podzielonym
narodem. Frustracja i zagubienie ida w parze z sukcesem i bogactwem. Niepokéj i niezadowolenie
towarzysza radosci i szczesciu. Nie jest fatwo by¢ dzisiaj Polakiem w Polsce — dumnym z polskich
osiagnie¢, zadowolonym z wtasnej nauki czy pracy, wychowujacym — jak my nauczyciele — pokolenie
mtodych Polakéw — obywateli Polski i Swiata. tatwiej jest by¢ Polakiem na emigracji, bo tesknota za
krajem i za bliskimi jest tak silna, ze kocha sie ten kraj tak normalnie, jak kiedys.

Byc¢ Polakiem to artykut, w ktérym znajdziemy odpowiedZ na wiele nurtujacych nas pytan
i, mamy nadzieje, nastroi on nas optymistycznie. Artykuty opisujace lekcje z réznych jezykéw, po-
kaza jak bardzo jest obecna Polska i polskos¢ na lekcjach jezykéw obcych. Zilustruja, jak nauczyciele
nawiazuja dialog z uczniami, jak ucza sie od siebie, jak wspélnie wyciagaja wnioski i rozwiazuja czy
zapobiegaja wielu problemom wychowawczym.

Szanowni Panistwo, nie byfo tatwo zredagowac ten numer. Z pewnoscia nie zadowoli on wszyst-
kich. Mamy jednak nadzieje, ze znajda w nim Panstwo wiele artykutéw wartych przeczytania i ze, jak
wszystkie nasze numery, pokaze on nasza rzeczywistos¢, taka jaka ona jest i ktéra, bez wzgledu nato,
jak oceniamy, ciagle uwazamy za nasza i kochamy.

W imieniu Zespotu Redakcyjnego
Maria Gorzelak



Marek S. Szczepariski, Weronika Slezak-Tazbir")
Tychy

By¢ Polakiem

Ojczyzne kochac trzeba i szanowa¢

Na progu domu... zamiast
wstepu

Jest grudzien 2006 roku, wyjatkowo zima
zafundowata nam zupetnie hiszpanski klimat. ta-
godne temperatury kaza raczej mysle¢ o wczesnej
wiosnie anizeli przedswiatecznym czasie, trady-
cyjnie kojarzacym nam sie z mrozem i $niegiem.
Czy réwnie ciepty klimat panuje w naszej ojczyz-
nie, traktowanej tu metaforycznie jako dom, jako
miejsce, gdzie jest sie naprawde u siebie? Dom
goscinny dla nas i pozwalajacy nam na goszczenie
innych? Stojac na progu zawsze zadajemy sobie
takie pytania, wejs¢ czy nie wejsé, czy jestesmy
pewni wnetrza, czy raczej petni obaw?

Czym jest dla dzisiejszego pokolenia mto-
dych, aktywnych Polakéw ojczyzna, patetycznie
nazywana domem duchowym narodu? Czym jest
patriotyzm? Warto moze w tym miejscu przy-
pomniec termin autorstwa Augusta Comte’a la
matrie — niezbyt moze zgrabnie dla naszego ucha
ttumaczony jako matczyna lub macierz. Bezpiecz-
ny dom to bowiem potaczone role matki i ojca.
Dzi$ na réwni z macierzynstwem podkreslamy
w procesie wychowawczym role tacierzynstwa.
W przypadku rozwazan o przywiazaniu do
ziemi, w ktérg cztowiek jest wkorzeniony, czy
to z powodu urodzenia, czy z wyboru, réw-

. Gdzie dobrze, tam ojczyzna”
Arystofanes

nie wazne jest podkreslanie wartosci i cech,
ktére w przypadku rodziny przypisujemy roli
spofecznej tak matki, jak iojca. Tradycyjnie
z ojcostwem kojarza nam sie wzory mestwa
i odwagi, zaradnosci, odpowiedzialnosci, woli
sprawczej, poczucia wyzszosci i sity. Macierzyi-
stwo to dla nas ciepty zakatek mitosci, wspdinoty
i bezpieczenstwa, poswiecenia sie dla innych,
zapobiegliwosci, wytrwatosci i opieki. Rodzinny
kraj, ta wtasnie ojczyzna, powinna skfadac sie ze
wszystkich tych elementdw, réwniez tradycyjnie
przypisywanych matce. A jednocze$nie powinna
stwarzac szanse kultywowania i rozwoju wszyst-
kich tych wartosci.

Ojczyzna jako wyjatkowe miejsce na
ziemi, w ktére cztowiek wrasta przez cate
swoje zycie, miejsce ujmowane z trzech za-
sadniczych perspektyw. Po pierwsze jest to
wyjatkowe miejsce, gdzie cztowiek zawsze jest
u siebie i czuje sie u siebie. By¢ wolnym to by¢
naprawde u siebie. Po drugie jest to miejsce
wspolnoty, niepowtarzalny krag wymiany do-
Swiadczen i emocji w interakcjach spofecznych.
[ trzecia perspektywa to ojczyzna jako miejsce
bezpieczenstwa, Najlepszy azyl, enklawa tadu
i spokoju, pozwalajaca realizowac sie kazdemu
z osobna, bez szkody dla innych i dla trwatosci
wspolnoty.

" Prof. dr hab. Marek S. Szczepanski jest dyrektorem Instytutu Socjologii Uniwersytetu Slaskiego oraz rektorem w Wyzszej Szkole Za-
rzadzania i Nauk Spofecznych w Tychach, Weronika Slezak-Tazbir jest asystentka w Instytucie Socjologii Uniwersytetu Slaskiego.



Nie jest fatwo dzi$ odpowiedziec na pyta-
nie, co znaczy ,.by¢ Polakiem”. Jakie zagrozenia
czyhaja na mfode, dorastajace pokolenie, czy te
zagrozenia maja wptyw na identyfikacje z naro-
dem? Aby tego dokonac, postanowilismy spro-
bowac nakresli¢ pewne perspektywy tozsamosci
narodowej, ktére moga pomoc w okresleniu
czynnikéw konstytuujacych dzisiaj polska tozsa-
mos¢. Wychodzac od rozrdznienia miedzy tozsa-
moscig indywidualna i spofeczna, kreslac osiem
mozliwych pfaszczyzn tozsamosci narodowe;j,
pokusilismy sie o prébe znalezienia odpowie-
dzi na nasze pytania wsréd mtodych Polakéw.
Z jednej strony analizujemy kilka wybranych
wypowiedzi umieszczonych na stronach inter-
netowych, z drugiej, jako dopefnienie, frag-
menty wypowiedzi studentéw |1l roku socjologii
Osrodka Dydaktycznego Uniwersytetu Slaskiego
w Rybniku, ktérych poprosilismy o krétka wypo-
wied? pisemna na pytanie: ,,Co dla Ciebie znaczy
by¢ Polakiem?”.

Czy dzisiejsza Polska to przestrzen, ktéra
czyni wolnym, jest goscinna a zarazem bez-
pieczna i oswojona? Czy stwarza warunki do
rozwoju, osiagniecia nawet minimalnego szczes-
cia osobistego, czy mozna by¢ z niej dumnym?
Czy moze raczej to przestrzen zwichrowana,
niejasna, niebezpieczna, budzaca poczucie
wstydu i zakfopotania?

Cho¢ nie przeprowadziliémy reprezenta-
tywnych badan ilosciowych a podstawa analizy
jakosciowej byty zaledwie 62 wypowiedzi stu-
dentéw, to jednak mamy gteboka nadzieje, ze
obraz, ktéry otrzymalismy, moze pozwoli¢ na
formufowanie zaréwno diagnozy, jak i prognozy
dla poczucia narodowej tozsamosci wsréd mto-
dych Polakow.

Tozsamos¢ indywidualna
i spoteczna a tozsamos¢
narodowa - zarys pojec

Kazdy cztowiek ma wiele wymiaréw toz-
samosci, z ktérych kazdy jest jedna z pfaszczyzn

tej zintegrowanej catosci, jaka jest tozsamosc.
W réznych sytuacjach i wobec réznych partneréw
cztowiek ukazuje ten aspekt tozsamosci, ktory
w danej sytuacji jest najbardziej adekwatny. Mo-
zemy wiec by¢ cztonkami konkretnego narodu,
grupy religijnej, regionu, grupy zawodowej, za
kazdym razem budujac obraz samego siebie
wobec innych, ktorzy réznia sie od nas pod
tym wzgledem, zarazem pozostajac sobg, bo
kazdy z nas ma unikalna, sobie tylko wiasci-
wa, wynikajaca ze swej szczegblnej sytuacji
i biografii, kombinacje elementéw, z ktérych
konstruuje swoja tozsamos¢. W procesie interakgji
z innymi ludZmi zaréwno nasza wfasna tozsa-
mos¢, jak itozsamos¢ partnera ulega zmianie,
przedefiniowaniu i zyskuje nowy wyraz. Tozsa-
mos¢ jest wiec zjawiskiem dynamicznym, ale tez
czynnikiem trwatosci, stabilizacji i ciagtosci.
Pojecie tozsamos¢ narodowa jest zwia-
zane z licznymi terminami pokrewnymi, ale
z cata pewnoscia posrod nich najistotniejsze
sa: tozsamos¢ indywidualna?, tozsamos¢
spofeczna (zbiorowa) czy kulturowa. Pierwsze
z tych pojec definiujemy w $lad za Zbigniewem
Bokszanskim. ,Tozsamos¢ aktora spofecznego
pojmowac mozna (...) jako zbiér wyobrazen, sagdéw
i przekonan, ktére konstruuje on wobec samego
siebie, a ujmujac rzecz jeszcze lapidarniej: jako
ukfad autodefinicji aktora spofecznego ™. Chodzi
tutaj — jak wolno sadzi¢ — o autodefinicje faczace
w sobie elementy jazni subiektywnej i jazni
odzwierciedlonej. Per analogiam tozsamos¢
spoteczna jest, z jednej strony, zwielokrotniona
tozsamoscig indywidualng oparta o wspélne
lub zblizone dla wszystkich czy wiekszosci
aktoréw systemy wartosci, norm, obyczajow,
zwyczajow, jezyka, gospodarki czy wreszcie
okreslonego terytorium. Z drugiej zas — jest
ponadjednostkowym zbiorem autodefinicji nie-
redukowalnych do autodefinicji pojedynczego
cztowieka. Tozsamos¢ spoteczna, to, innymi
stowy méwiac, tozsamos¢ zbiorowa, oparta
na przezywanej i zinternalizowanej tradycji,
terazniejszosci i wspélnym dla grupy definio-
waniu przysztosci. W tym znaczeniu jest ona
bliska durkheimowskim konceptom: $wiado-

2 Powstaje w tym kontekscie pytanie o relacje miedzy pojeciami: swiadomos¢ i tozsamosc¢. Nie podejmujac wyczerpujacych, cho¢
w znacznym stopniu jafowych rozwazan, przyjmujemy — na uzytek niniejszego szkicu, iz tozsamos¢ jest utrwalona, ugruntowana

i wzglednie stabilng forma $swiadomosci.

3 Z. Bokszanski (1989), Tozsamos¢ — interakcja — grupa. Tozsamos¢ jednostki w perspektywie teorii socjologicznej, tddz: Uniwersytet
todzki, s. 12; por. tez E. Lewandowski (1996), Syndromy etniczne spofeczenistw, t6dz: Uniwersytet tddzki.



mosci zbiorowej, zbiorowym przedstawieniom
i wyobrazeniom?.

Model swiata stanowiacy dla ludzi podsta-
we ich percepcji, interpretacji i dziatania, zawiera
pojeciowe modele tozsamosci ich samych i ich
partneréw w codziennych relacjach. Ludzie
dziafaja, zachowuja sie, mysla, czuja, zgodnie
ze swoja interpretacja siebie i swojego miejsca
w $wiecie. Ich zachowanie jest determinowane
przez ich poglad na rzeczywistos¢. Jednoczesnie
dziatania przeksztatcajg i ksztattuja ten model
Swiata, dostarczajac nowych interpretacji opar-
tych o nowe doswiadczenia. Jest to uproszczone
uogolnienie bardzo skomplikowanego tworzenia
obrazéw $wiata, w ktérych sa réwniez obecne
wzglednie stabilne elementy, jak wierzenia, ideo-
logie, uprzedzenia i stereotypy. Ale na wysokim
poziomie ogoélnosci mozna powiedzie¢, ze obraz
Swiata i tozsamos¢ sa dynamicznymi konstruk-
cjami, rozwijajacymi sie w strumieniu interakcji
z innymi ludZmi i spotecznymi dziataniami.

Tozsamo$¢ jest zawsze okreslana w relacji
do innych ludzi i wobec tego ten sam czfowiek
moze wyraza¢ odmienna tozsamos¢ w réznych
sytuacjach. Nie znaczy to oczywiscie, ze osoba
i jej tozsamos¢ zmieniaja sie catkowicie od
jednej sytuacji do drugiej. Znaczy to jedynie,
ze tozsamos¢ ma wiele aspektow i pozioméw
i ze w kazdej sytuacji spotecznej inne aspekty
wysuwaja sie na czofo, zaleznie od okreslenia
podobienstwa i réznic oraz ksztattujac spoteczne
interakcje, w toku ktérych sa konstruowane
i rekonstruowane modele tozsamosci. Nadawanie
tozsamosci stanowi znaczacy aspekt wszelkich
dziatan spofecznych®.

Tozsamos¢ kulturowa —jedng z odmian
tozsamosci spotecznej (zbiorowej) — nalezy pojmo-
wac jako wzglednie trwafa identyfikacje pewnej
grupy ludzi i pojedynczych jej cztonkéw z okre-
Sslonym ukfadem kulturowym tworzonym przez

zespdt idei, przekonan, pogladéw, z konkretnymi
zwyczajami i obyczajami, z danym systemem ak-
sjologicznym i normatywnym. Owa identyfikacja
powinna umacnia¢ wewnetrzna jednos¢ grupy
i stanowic o jej differentia specifica. Tozsamos( taka
wyraza sie w zasadzie: Jest sie takim, jakim sie jest, jest
sie innym, a to, ze jest sie innym, ma stanowi¢ powod
do dumy, a nie do zawstydzenia.

Tozsamos¢ narodowa jest wiec szcze-
goélnym przypadkiem tozsamosci spotecznej
(zbiorowej) i kulturowej zarazem opartej na
tradycji narodowej, odnoszonej do wyraznie zde-
finiowanego i delimitowanego terytorium, kraju,
jego specyficznych cech spofecznych, kulturowych
(symbolicznych), gospodarczych czy nawet topo-
graficznych, wyrézniajacych go sposréd innych oj-
czyzn. W tym znaczeniu tozsamos¢ narodowa bywa
faczona, przynajmniej w niektérych przypadkach,
z tozsamoscia etniczng (grupa etnograficzna, grupa
etniczng). Tak na przyktad dzieje sie w odniesieniu
do Gémoslazakéw czy Kaszubow®).

Mozna zatem przyjac, iz tozsamos¢ spo-
feczna powstaje na bazie tozsamosci indywidu-
alnych, cho¢ nie jest do nich redukowalna, tozsa-
mos¢ kulturowa jest specyficzng forma tozsamosci
spotecznej, wsparta na rdzeniu kulturowym,
a tozsamos¢ narodowa jest odmiang tozsamosci
spofecznej, tworzong na bazie odwotan do pew-
nego terytorium (regionu) i jego kluczowych cech
oraz imponderabiliow.

Tozsamos¢ narodowa
- wymiary i sposoby
opisywania

Tozsamos¢ narodowa mozna opisywac
wielowymiarowo i wieloaspektowo, przyjmujac
chociazby osiem podstawowych perspektyw:

4 Por. T. Banaszczyk (1989), Studia o przedstawieniach zbiorowych czasu i przestrzeni w durkheimowskiej szkole socjologicznej. Wroctaw:

Ossolineum i in.
5

6)

Por. P. Boski, M. Jarymowicz, H. Malewska-Peyre (1992), Tozsamos¢ a odmiennos¢ kulturowa, Warszawa: [P PAN.

Pierwszy z terminéw (grupa etnograficzna) — traktowany przez niektérych badaczy synonimiczne z pojeciem drugim (grupa etniczna)
—odnosi sie do grupy wyodrebnianej przez etnograféw na podstawie zobiektywizowanych cech kulturowych (np. typ stroju ludowego
czy rodzaju gwary). Grupy etnograficzne — wyznaczane najczesciej dla celow badawczych i analitycznych — stanowia czes¢ szerszej grupy
etnicznej i wystepuja w jej obrebie lub na jej pograniczu. Przyjmuje sie najczesciej, iz grupa etniczna to spofecznos¢, ktdrej tozsamosé
kulturowa jest zwiazana z okreslonym terytorium (terytorium etniczne), posiadajaca swiadomos¢ wiasnej odrebnosci kulturowej, jezy-
kowej i historycznej, a czasami nawet ekonomicznej, nie tworzaca wszakze odrebnego narodu, cho¢ wyposazona w pewne jego cechy.
Uzywajac zatem pojec Stanistawa Ossowskiego grupa etniczna lokuje swoja ojczyzne prywatna (ojczyzne osobista) i ideologiczna w obrebie
panstwa zamieszkania, a jej opcja narodowa jest zazwyczaj analogiczna z wyborami narodowymi wiekszosci obywateli kraju.
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1. Perspektywa psychologiczna: kluczowym
jej elementem jest stopien indywidualnej
identyfikacji z narodem, jego spoteczefstwem
i kultura narodowa. Owa identyfikacja wyraza
sie czesto w gotowosci do altruistycznych
dziatan na rzecz kraju i jego spofecznosci czy
dos¢ abstrakcyjnie pojmowanego panstwa.
[ —a contrario — o braku zindywidualizowanej
tozsamosci narodowej lub jej odrzuceniu czy
zastapieniu innymi rodzajami identyfikagji
Swiadczy poziom eliminacji odwotan do
kraju i jego tradycji, brak wiedzy i samoswia-
domosci w tym zakresie, postawa wyniostej
izolacji, tozsamos¢ uniwersalistyczna poza-
i ponadnarodowa.

. Perspektywa socjologiczna — konstytutywny
staje sie tutaj funkcjonujacy w Swiadomosci
zbiorowej podziat na: my i oni, poczucie od-
rebnosci narodowej, artykutowane lub nie,
ale z pewnoscig odczuwane. Tozsamos¢ naro-
dowa w wymiarze socjologicznym przejawia
sie przez odwotania do wielkiej ojczyzny, do
ojczyzny ideologicznej (Vaterland).

. Perspektywa geograficzna —kluczowym oka-
zuje sie przypisanie do terytorium, a méwiac
doktadniej — do miejsca i przestrzeni. Powszech-
nie dzi$ stosowana dystynkcje miejsca i prze-
strzeni przeprowadzit Yi-Fu Tuan, geograf ame-
rykanski chinskiego pochodzenia. , Przestrzen
— pisat — jest w zachodnim swiecie powszechnie
przyjetym symbolem wolnostci. Przestrzen stoi ot-
worem, sugeruje przysztos¢ i zacheca do dziafania
(...). Zamknieta i ucztowieczona przestrzeri staje sie
miejscem. W poréwnaniu z przestrzenig, miejsce
jest spokojnym centrum ustalonych wartosci.
Istotom ludzkim potrzebne jest zarowno miejsce,
jak i przestrzen (...). Miejsce to bezpieczenstwo,
przestrzen to wolnos¢: przywigzani jestesmy do
pierwszego i tesknimy za druga. Nie ma lepszego
miejsca niz dom™”.

Szczegblng forma przestrzeni, ktéra opi-
sywat Yi-Fu Tuan, jest mieszkanie, niepo-
wtarzalnym zas symbolem miejsca jest dom,
zwtaszcza dom rodzinny. Mieszkania na ogét
sie nie buduje, lecz kupuje czy wynajmuje,
natomiast dom, czesto znaczony historycznie,
jest miejscem zwigzanym z rodzina, jej losami
i przez nig wzniesiony. Dom stanowi zazwyczaj

7 Yi-Fu Tuan (1987), Przestrzen i miejsce, Warszawa: PIW.

rdzeniowy element ojczyzny prywatnej, do-
mowizny i heimatu wielu ludzi, czasami nawet
kilku pokolen. Tworzy tez — przez socjalizacje
i wychowanie — jeden z filaréw kreujacych
tozsamos¢ narodowa. W duzych zespotach
mieszkaniowych, czasami okreslanych mianem
blokowisk, takie prywatnoojczyzniane, pierwot-
ne i szczegblnie istotne dla trwatosci tozsamosci
narodowej traktowanie mieszkania jest utrud-
nione, aczkolwiek mozliwe. Czesto bowiem jest
to budownictwo o skromnych tresciach kultu-
rowych i symbolicznych, utrudniajace gteboka
z nim identyfikacje, cho¢ w wielu przypadkach
stanowiace — dla duzej liczby ludzi — oznake
wielkiego awansu cywilizacyjnego i zyciowego.
Genius loci, czyli duch miejsca, ktory jest zawsze
decydujacym elementem skfadowym tozsamo-
Sci i poczucia identyfikadji z tym a nie innym
narodem, zostat z blokowisk-sypialni wyrugo-
wany. Mozna zatem przyja¢, iz dostrzezenie jej
wartosci bedzie w nich powaznie utrudnione,
cho¢ z cafg pewnoscig, mozliwe. Przestrzeni
kraju nie zapefniaja bowiem wytacznie takie
zespoty mieszkaniowe, ale s3 w nig réwniez
wpisane stare kwartaty o znacznych walorach
historycznych i symbolicznych, muzea, pomniki
przyrody, miejsca o duzych tresciach kulturo-
wych i symbolicznych. Nawet ponure hatdy
skaty ptonnej, przepastne wyrobiska gornicze
i zapadliska moga by¢ pomocne w odkrywaniu
ojczyzny i jej historii. Nieodzowna jest jednak
wysoka wrazliwos¢ mieszkanca, ktérej nie moz-
na opanowac wytacznie w wyniku formalnej
edukacji. W znacznej bowiem stopniu wynosi
sie ja ze srodowiska rodzinnego, zwfaszcza
rodzicielskiego, spofecznosci lokalnej i zbioro-
wosci pozaszkolnych.

Zajmowane przez cztowieka miejsce, ten
niepowtarzalny partykularz, jest przezen
—Swiadomie lub nie — poréwnywany z miejs-
cami przypisanymi innym ludziom, grupom
spofecznym, instytucjom, wreszcie innym
narodom. Ten staty proces poréwnywania
prowadzi do wyksztatcenia, a nastepnie do
utrwalenia pewnych stereotypéw. Stereotypy
te sg zbitkami cech urbanistycznych, archi-
tektonicznych, ekologicznych, spotecznych,
kulturowych, gospodarczych, przypisywanych



pewnym miejscom i przestrzeniom. Powstaja
zazwyczaj —choc nie zawsze —w koresponden-
Cji z rzeczywistymi cechami, czesto jednak je
fatszuja i mitologizuja.

. Perspektywa antropologiczna i etnogra-
ficzna: najistotniejszym wyznacznikiem tozsa-
mosci narodowej staja sie w tym przypadku:
zwyczaje, obyczaje, Swiadomos¢ dziedzictwa
kulturowego, rozumienie i odczytywanie
znaczen, symboli kultury materialnej oraz jej
korelatéw. Natomiast w perspektywie socjo-
lingwistycznej i jezykoznawczej szczegdinym
elementem kreacji tozsamosci narodowe;j
staje sie jezyk, literatura narodowa pisana lub
ustna, jak réwniez swiadomos¢ regionalnych
dialektéw i gwar.

. Perspektywa historyczna—w tym przypadku
kreatywny dla tozsamosci narodowej okazuje
sie zwiazek indywidualny (psychologiczny)
i spofeczny (zbiorowe przezywanie) z dziejami
narodu, jego bohaterami i instytucjami hi-
storycznymi. Przy opisywaniu i interpretacji
owego zwigzku nieodzowne staje sie — jak
wolno sadzi¢ — przyjecie perspektywy dfugiego
trwania. Termin ten (la longue durée) wprowa-
dzit do nauk spofecznych znakomity uczony
francuski Fernand Paul Braudel, wspéttworca
historycznej Szkofy Annales®. Sadzit on, iz
gféwnym zadaniem historyka, socjologa czy
ekonomisty nie moze by¢ — najbardziej nawet
skrupulatna, rzetelna i wyczerpujaca — reje-
stracja faktéw. Uczony reprezentujacy nauki
spofeczne winien raczej opisywac struktury
i instytucje opierajace sie w znacznym stop-
niu fluktuacjom historycznym i rzutujace na
wspofczesne przeobrazenia. Sam F. P. Braudel
analizujac proces powstawania wzglednie
zintegrowanej Europy odwotywat sie na
przyktad do wydarzen, instytucji i struktur
z ,diugiego wieku XVI” (1450-1640). Mozna
przyjac, iz sformufowany przez F. P. Braudela
imperatyw metodologiczny mozna stosowac
w badaniach nad tozsamoscig narodowa.
Warto w tym kontekscie przypomnie¢, ze
w polskich regionach dtugiego trwania, na
Pomorzu i Kaszubach, w Wielkopolsce czy

na Slasku podjeto po raz kolejny — zwaszcza
u schytku lat osiemdziesiatych — debate nad
istota ,,nowego regionalizmu”, nad skompli-
kowanymi uktadami etnicznymi tych ziem
i krain, zadaniami regionalnych i lokalnych
ruchow rewindykacyjnych, nieodzownymi
procesami restrukturyzacji gospodarczej i spo-
tecznej. Powstaty rowniez lokalne organizacje
.konsolidujace” poczynania owych ruchéw
i nadajace im zinstytucjonalizowany wymiar
(np. Zwiazek Gornoslaski; Unia Wielkopolan;
Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie).

. Perspektywa ekonomiczna — nabiera szcze-

gblnego znaczenia w warunkach gospodarki
rynkowej i transformacji ustrojowej. Wspél-
nota gospodarowania, ekonomia narodowa,
kooperacja i konkurencja miedzynarodowa
w wymiarze ekonomicznym, w skali konty-
nentu i systemu Swiatowego staja sie waznymi
elementami trwania lub — czesciej — rozkfadu
elementéw tozsamosci regionalnej. Globalny
charakter kooperacji gospodarczej, przepty-
wy kapitatéw, ludzi, idei i wzoréw ostabiaja
zazwyczaj — choc nie zawsze — utrwalone
formy tozsamosci oparte na krajowym rynku
i gospodarowaniu. Lekcewazenie procesow
globalizacji w wymiarze gospodarczym ozna-
cza¢ moze brak utraty kontroli i stabilnosci.
Szczegdlnie wazki jest tutaj problem drenazu
moézgdéw, czyli odptywu najcenniejszych,
najlepiej wyksztatconych i z najlepszymi kom-
petencjami specjalistow.

. Perspektywa urbanistyczno-architektonicz-

na — czynnikiem konstytuujacym tozsamos¢
narodowa sa w tym przypadku dominujace
na obszarze danego kraju formy budowlane
i rozwigzania urbanistyczne o zblizonych badz
nawet identycznych cechach i parametrach
technicznych oraz planistycznych. Mowa jest
rzecz jasna przede wszystkim o tradycyjnych
i ludowych formach budownictwa, gdyz nowe
i najnowsze zespoty urbanistyczne charaktery-
zuje albo daleka idaca uniformizacja w skali
kraju, bez wyraznych réznic regionalnych
(np. budownictwo wielkoptytowe), albo tez
szczegdlna indywidualizacja, uniemozliwiaja-

® Por. E P. Braudel (1949), La Méditerranée et le monde méditerranéen a I'epoqué de Philippe I1. Paris: Flammarion (IV wydanie przejrzane
i rozszerzone Paris 1979; wyd. polskie Morze Srédziemne i swiat srédziemnomorski w epoce Filipa II. T. 1. - 1976, T. 2. — 1977. Gdansk);
F. P Braudel (1960), Histoire et sciences sociales: la longue durée. Annales: Economies, Sociétés, Civilisations, Paris: Flammarion; F P. Braudel
(1985), La dynamique du capitalisme, Paris: Flammarion (zwfaszcza rozdziat II: Les jeux de ["échange i rozdziat I1l: Le temps du monde).



ca tworzenie typow regionalnych czy nawet
lokalnych.

. Perspektywa politologiczna - odnosi sie
do preferencji politycznych, do politycznej
tradycji, charakterystycznej dla mieszkancow
danego kraju. Chodzi tutaj réwniez o aktyw-
nos¢ polityczng obywateli, swiadomos¢ i wole
wptywu na swoj los, przez udziat w wyborach
czy narodowych referendach. Réwnie istotna
role odgrywa instytucjonalna oprawa dziatan
politycznych, tradycje partii politycznych,
ruchow spotecznych i innych uczestnikéw czy
aktoréow walki o wiadze. Swoista kultura po-
lityczna jest cecha charakterystyczna kazdego
narodu, obserwowang i utrwalang zwtasz-
cza na arenie miedzynarodowej nierzadko
w postaci krzywdzacych stereotypdw.

Narodowe uniwersum symboliczne
tworza zatem — gdyby uzy¢ tutaj terminu Petera
L. Bergera i Thomasa Luckmanna — skumulowa-
ne wartosci tozsamosci narodowej odczytywane
w perspektywie wspomnianych juz uje¢ profe-
sjonalnych. I tak naleza do nich:

» indywidualna identyfikacja z krajem, jego
spofecznoscia i kulturg (perspektywa psycho-
logiczna),

» funkcjonujacy w swiadomosci zbiorowej po-
dziat na: my i oni oraz towarzyszace mu poczu-
cie odrebnosci (perspektywa socjologiczna),

» przypisanie do przestrzeni i miejsc, do kon-
kretnego krajobrazu (perspektywa geogra-
ficzna),

» Swiadomos¢ dziedzictwa kulturowego, rozu-
mienie i odczytywanie znaczen, symboli kultu-
ry materialnej oraz jej korelatéw (perspektywa
etnograficzna),

» zwiazek indywidualny i zbiorowy z dziejami
ojczyzny, jej bohaterami i instytucjami histo-
rycznymi (perspektywa historyczna),

» wspolnota gospodarowania, kooperacja i kon-
kurencja w wymiarze ekonomicznym w skali
kontynentu i systemu Swiatowego (perspektywa
ekonomiczna),

» istnienie pewnych szczegéinych dla obszaru
(kraju) form budownictwa, uktadu planistycz-
nego, zwfaszcza w odniesieniu do budownic-
twa tradycyjnego (perspektywa urbanistyczno-
architektoniczna),

» dajace sie wyodrebni¢ pewne specyficzne po-
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dejécie do procesow politycznych, aktywnosci
politycznej i obywatelskiej, istnienie pewnych
szczegblnych proceséw ksztattowania sie
ruchow spotecznych, specyficzna kultura poli-
tyczna (perspektywa politologiczna).

Tozsamos¢ a tradycja

Wspomnielismy juz, ze tozsamos¢ narodo-
wa mozna pojmowac — na najwyzszym poziomie
uogolnienia — jako identyfikacje z jednej strony
z pewnym terytorium (miejsce, przestrzen,
kraj), z drugiej — jako zbiér wartosci duchowych
i materialnych charakterystycznych dla narodu
oraz konstytuujacych go heterogenicznych
spotecznosci lokalnych, przekazywanych po-
koleniowo i legitymizowanych tradycjonalnie.
Natomiast tradycje narodowg — konstytutywna
dla narodowej identyfikacji — pojmujemy trojako.
Po pierwsze, jest ona zespotem idei, pogladéw
i wyobrazen przypisywanych zbiorowosci na-
rodowej, zwtaszcza za$ roznym jej generacjom,
pokoleniom, grupom pochodzenia. Po drugie,
tradycja oznacza transmisje spofeczna, a zatem
przekazywanie i recepcje wartosci spofecznie
doniostych. Po trzecie wreszcie, jest to dawnos¢
akceptowana i respektowana bezwiednie czy
Swiadomie, znajdujaca wyraz w dziataniach
spofecznych. W warunkach szybkich zmian
cywilizacyjnych wszystkie trzy formy funkcjo-
nowania tradycji i sposoby jej przekazywania
ulegty zachwianiu. Stato sie tak zwtaszcza
w duzych miastach, w ktérych nowa aranza-
cja przestrzeni sprzyja atomizacji spotecznej,
powieksza dystanse pokoleniowe, generacyjne
i srodowiskowe (np. w przypadku likwidacji
starych kwartatow i zastepowania ich duzymi
zespofami mieszkaniowymi — blokowiskami).
Rdzeniowe elementy narodowej tozsamosci
kulturowej oddziatywaty na przebieg zmian spo-
tecznych i ksztaftowaty oblicze wielu zbiorowosci
lokalnych. Proces dekompozycji utrwalonych
elementow tozsamosci narodowej wiaze sie
zapewne z bilansem korzysci i strat, zardwno ma-
terialnych, jak i niematerialnych, wynikajacych
z preferowania nowych wartosci i postaw. Przed
laty wskazywaf na te zaleznosci Stefan Czarnow-
ski w studiach nad spoteczng wedréwka idei, ich



akceptacja czy odrzuceniem®. Wazne jest zatem,
aby w $wiadomosci mieszkancow kraju zostato
utrwalone na przyktad przekonanie o wartosci
wyzszego wyksztatcenia, prorozwojowej funkgji
sektora ustug tradycyjnych i nowoczesnych
czy nieuniknionej ekspansji cywilizacji infor-
matycznej. Procesy te zostaty juz zainicjowane
i towarzysza wspofczesnym Polakom od poczatku
transformacji.

. Full wypas: Norwid.

Komplet. Pie¢ toméw w futerale.
Wygladaja na nieczytane”.

R. Krynicki

Patriotyzm dzisiaj

Tradycyjnie patriotyzm kojarzy sie z pef-
nym patosu pojeciem mifosci ojczystej. W men-
talnosci mfodych Polakéw stowo to nie kojarzy
sie dobrze. Na ogot traktujemy patriotyzm jako
chec¢ ztozenia ofiary czy tez oddania w ogoble
zycia wiasnego za ojczyzne. Bardzo to kosmiczne
pojecie dla mtodego Polaka, ktéry ma swia-
domos¢, ze Polska jest cztonkiem NATO, Unii
Europejskiej itd...i jak na razie na horyzoncie
nie wida¢ zadnego wyraznego zbrojnego wroga.
Dzisiaj mozna raczej powiedzie¢, iz patriotyzm to
dbatos¢ o jezyk ojczysty, jego piekno i czystosc,
jego bogactwo, to wkorzenienie sie w kulture,
poznawanie historii dobrej i ztej, ale wifasne;j.
Mozna tez, przywotujac metafore domu, zdefi-
niowac patriotyzm jako wspéfodpowiedzialnos¢
za miejsce, w ktdrym jestesmy u siebie, za wspél-
note, z ktéra przyszto nam zy¢ oraz za dbanie
0 bezpieczenstwo.

Zanim przytoczymy konkretne wypowie-
dzi studentéw, warto moze odnies¢ sie przynaj-
mniej do tych wymiarow.

Przede wszystkim méwimy o dojrzatym
patriotyzmie. Nie ma tu miejsca na rozwazania
na temat patologii, ktére mozemy czasem ob-
serwowac i w naszej ojczyznie, ale jako socjolo-
gowie, musimy pamietac o niebezpieczenstwie
nacjonalizmu i Zle pojmowanej dumie naro-
dowej. Dojrzaty patriotyzm dzisiaj to nie jest

rzucanie sie z wlasna czapka na armatnia lufe,
jak uczynit to Bartosz Gtowacki kilkaset juz lat
temu, ale postawa obywatelska i wszelkie cnoty
z nig zwiazane. Z taka postawa wiaze sie kilka
podstawowych obowiazkéw, ktére powinny by¢
zadane wspotczesnie kazdemu Polakowi.

Po pierwsze znajomos¢ wtasnej historii,
tradydjii kultury. Nie napawa dzisiaj optymizmem
fakt, ze wielu studentéw nie zna podstawowego
kanonu polskich lektur, albo gdy obserwujemy
sonde uliczng zorganizowana 11 listopada
i okazuje sie, ze 64% zapytanych przypadkowo na
ulicy oséb nie wie, dlaczego wtasciwie Swietujemy
ten dzien. Jest to po prostu jeden z dni wolnych
od pracy.

Do niskiej Swiadomosci historyczne;
dochodzi jeszcze niedbatos¢ o ojczysty jezyk.
Postep technologiczny, ktéry przyczynit sie do
powstania pokolenia, zwanego umownie ,,poko-
leniem sms”, spowodowat ogromne spustoszenie
i stopniowo, ale znaczaco obniza znajomos¢
jezyka polskiego. Ludzie coraz czesciej operuja
skrétowymi formami wyrazéw, zapozyczenia
z jezyka angielskiego weszty juz na stafe do jezyka
potocznego, tak ze sami czasem zastanawiamy
sie, czy to z angielskiego, czy moze jakis polski
slang. Ze znajomoscia jezyka wiaze sie réwniez
umiejetnos¢ komunikowania, dazenie do dialogu
zamiast wygfaszania monologéw, betkotu nic nie
znaczacego i nic nie wnoszacego dla zycia wspdl-
noty. Jako pracownicy naukowi czesto spraw-
dzamy studenckie prace, w ktérych po prostu
nie sposob odnalez¢ przystowiowej intencji ,,co
autor miaf na mysli”. Nieprawidtowa sktadnia,
nieumiejetnos¢ operowania statymi zwiazkami
frazeologicznymi, nie méwiac juz o ortografii,
to fakty, ktére coraz mniej dziwia. Jako motto
tego fragmentu artykutu przytoczyliSmy wiersz
Ryszarda Krynickiego. Inny jego wiersz jest
wiasnie tramwajowa obserwacja sposobu poro-
zumiewania sie mfodych Polakéw:

. "...potem ksiegowy spuscit mnie po brzytwie...’
"...sorki, nie kumam, o co tutaj biega...”
"...Jola to zajebiscie pokrecona laska...”
‘Dziekuje, postoje, jeszcze jestem na chodzie™.
(Ryszard Krynicki (2004), Kamien, szron,
Krakéw: a5.)

9 Por. S. Czarnowski (1956), Dziefa, t. 1-5. Warszawa: PWN, passim. Zob. réwniez T. Banaszczyk (1997), Durkheim i protagonisci,

Katowice: Uniwersytet Slaski, zwtaszcza s. 67-87.



Fot. 1. Mamy nadzieje, Ze znajomos¢ Juliana Tuwima,
nie ograniczy sie dla tych Polek do zrobienia sobie
zdjecia z jego pomnikiem. Fot. W. Slezak-Tazbir.
Drugim zadaniem patriotycznym niech be-
dzie rozwéj osobisty, nabywanie coraz to nowych
kompetencji zawodowych i cywilizacyjnych, dba-
tos¢ o funkcjonalny alfabetyzm, czyli umiejetnosé
odpowiedniego wykorzystania posiadanej wiedzy
dla unikania rzeczy, ktére moga nam zaszkodzi¢
(np. zabra¢ parasol zdomu, kiedy prognozy
zapowiadaja deszcz i planowac rozumnie swoja
przysztos¢ stosownie do swoich potrzeb, ale prze-
de wszystkim mozliwosci. Umiejetna ocena tych
mozliwosci to takze obywatelska cnota).
Trzecim zadaniem jest rozwazna aktyw-
nos¢ spofeczna i polityczna. Kazdy obywatel ma
obowiazek uczestniczy¢ w publicznej debacie
i spotecznym dialogu. Jesli wyrzeka sie tego man-
datu, nie powinien rosci¢ pretensji i pogtebiac
narodowego malkontenctwa. Ale tez ludzie
sprawujacy wiadze musza by¢ kompetentni, nie
moze tu by¢ mowy o korupcji czy nepotyzmie.
Bardzo zasadniczym wyzwaniem pa-
triotycznym jest dzisiaj aktywnos¢ zawodowa.
Jak sie za chwile przekonamy, bezrobocie jest
jednym z gtéwnych powoddéw emigracji Pola-
kéw za granice. Wspodtczesny patriota to ktos,
kto przygotowuije sie swiadomie do wejscia na
rynek pracy, zdobywa wiedze i potrzebne dy-
plomy i certyfikaty, ale rowniez ksztattuje w sobie
cechy osobowosci przedsiebiorczej. Zdolny do
podejmowania wiasnych inicjatyw, do tworzenia
miejsc pracy i wspofpracy z innymi. Niestety
w obecnym momencie emigracja dotyka wiasnie
tych najlepiej wyksztatconych, ktérzy nie zdofali
znalez¢ w Polsce pracy, ktéra spetnitaby ich za-

wodowe oczekiwania. To smutne, ale patriotyzm
w sytuacji takiej osoby sprowadza sie do jednego
pytania: zostac czy wyjechac? Czy wyjazd oznacza
brak patriotyzmu? Zobaczmy, jak pisza o tym
mtodzi Polacy.

Mtodzi Polacy a patriotyzm.
Co z ta emigracja?

,Co drugi mfody Polak w wieku 18-24 lata
rozwaza wyjazd z Polski w poszukiwaniu pracy. | to
w ciagu dwdch najblizszych lat” — wynika z sondazu
Gazety. Wiekszos¢ mtodych myslacych o emigradji
zaczefa juz jakies przygotowania: szuka ofert
pracy, sprawdza informacje o kraju, uczy sie
jezyka obcego. Wyjazd rozwazaja takze starsi
— w sumie mysli o nim co piaty dorosty Polak.
Niektorzy szacuja, ze od momentu wejscia Polski
do UE wyjechato juz grubo ponad milion Polakéw
w wieku produkcyjnym. Inni—ze co najwyzej kil-
kaset tysiecy. Brak pracy i niskie zarobki to wedle
respondentéw sondazu Gazety gtéwne przyczyny
wyjazdéw mitodych do Europy Zachodniej. Polacy
uwazaja, ze wyjazdy nie swiadcza o dobrym
przygotowaniu mtodych do pracy za granica ani
tez nie sg szansa, dzieki ktérej moga oni poszerzy¢
swoje kwalifikacje. Sa raczej smutna zyciowa
koniecznoscia, ktéra nie ma powodu sie szczycic.
.Sprawy zyciowe” — takie jak brak pracy i niskie
zarobki — wskazywato az po 80% badanych
(kazdy mogt wskazac po trzy odpowiedzi). Inne
powody — brak mieszkan, che¢ nauki czy przezy-
cia przygody — wskazywafo znacznie mniej oséb.
Te dwie ostatnie kategorie, czesto pojawiajace sie
w rozwazaniach publicystéw, wskazywaf raptem
co dziesiaty badany. Co ciekawe, catkiem sporo,
bo az 18% badanych jako przyczyne wyjazdéw
podawato zfg sytuacje polityczng w Polsce.
Dla az 79% Polakéw wyjazdy mtodych to powod
do wstydu. Dumnych jest tylko 13% - reszta
nie ma zdania. Jedynie wsroéd samych mfodych
nieco wiecej uwaza, ze z naszych rodakow
radzacych sobie na Zachodzie nalezy by¢ dum-
nym. Ale i w tej grupie jest to raptem 31%"19.
To najnowszy sondaz Gazety, a co pisza sami
zainteresowani?

19 PBS DGA dla Gazety, 2 wrzesnia, proba reprezentatywna 500 osob, sondaz telefoniczny, zrodto: http://serwisy.gazeta.pl/kraj/20

29020,75055,3595932.html



Internet coraz czesciej staje sie wspot-
czesng agora, miejscem dysput i polemik ludzi
aktywnych spofecznie, wyksztatconych, stowem
o duzej Swiadomosci samych siebie i swojego
otoczenia. Z zaciekawieniem sledzilismy polemi-
ke, jaka na tamach internetowego forum Gazety
Wyborczej wywotat artykut autorstwa Michata
Olszewskiego Kraj sportow ekstremalnych'™, trak-
tujacy, ogolnie rzecz biorac, o beznadziejnosci
wspotczesnej Polski i niesamowitych, wrecz
ekstremalnych sposobach na przetrwanie w tej
rzeczywistosci. Artykut pobudzit mtodych,
wyksztatconych juz absolwentéw, albo jeszcze
studiujacych do dyskusji nad ta rzeczywistoscia
i ujawnienia motywéw niektérych swoich zacho-
wan —w tym wyjazdéw za granice. Wybralismy
najciekawsze fragmenty, ktore cytujemy ponizej
z proba analizy poszczegdlnych wypowiedzi'?.

»Mam 24 lata. W tym roku, jak Bég da, zostane
magistrem socjologii i zaraz potem zamierzam wyjechac
z tego kraju. Ten kraj to Polska, miejsce na mapie, ktore
niezmiernie mnie meczy, ale ktére mimo wszystko lubie.
Tu przez te 24 lata zdarzyfo sie mase rzeczy, ktdre czynity
mnie szczesliwym lub smutnym, tutaj sq nasi przyjaciele,
rodzice, to jest nasz krag kulturowy i tak dalej, tylko, ze
naprawde nie o to chodzi...

Chodzi o to, ze Polska stafa sie krajem, w ktérym
przestrzeri do dokonywania wyboréw zyciowych zostafa
zawezona tak bardzo, ze wiasciwie zdofaty sie w niej
zmiescic tylko dwie mozliwosci, w ktérych dla mnie nie
ma nic interesujacego (...) Dworce sq brudne, politycy
sprzedajni, w dziedzinie rozwarstwienia dochodéw zbli-
Zamy sie do niedoscigtego potudniowoamerykarskiego
wzoru, system emerytalny mamy wzorowany na Chile,
ale trzymamy fason. (...)

Autorytety naukowe nie majg nic do powiedzenia,
media kreujg wirtualng rzeczywistos¢, postepujaca oligar-
chizagja zbliza nas do niedosciglego azjatyckiego wzoru,
Warszawa to nie cafa Polska, ale trzymamy fason™'?.

Z wypowiedzi tego studenta bije frustracja.
Frustracja otaczajacym bafaganem, brudem i za-
niedbaniem zaréwno kraju, jak i spoteczenstwa.
Jak wida¢, motywem wyjazdu w tym przypadku
nie jest wprost atakowana wfadza, nieudolnos¢

czy tez bezrobocie lub che¢ zarobienia duzych
pieniedzy. Wida¢, ze student jest zmeczony
i sfrustrowany do tego stopnia, ze nawet nie chce
mu sie specjalnie angazowa¢. Zmeczenie i brak
mozliwosci dokonywania wyboréw, brak mozliwo-
$ci samorealizacji, brak perspektyw na rozwijanie
swoich umiejetnosci—to sa motywy skfaniajace do
wyjazdu. Patriotyzm, zwiazanie ze spofecznoscia
lokalna, to juz dzisiaj nie wystarcza. Mfody, zdolny
cztowiek wyjedzie z kraju, ktéry mimo wszystko
lubi, ale to lubienie juz dzisiaj nie wystarcza. Nie
jest ,trendy” poswiecac sie dla ojczyzny. Wazna
jest samorealizacja i poszerzanie swoich wiasnych
perspektyw widzenia i poznawania $wiata.

Studentka jednej z najbardziej elitarnych
polskich uczelni wyzszych sama podaje motywy:
praca, kariera, lepsze zycie..., zycie w Polsce
rozczarowuje. Nie mozemy realizowac¢ swoich
marzen, planéw zyciowych, jesteSmy catkowi-
cie uzaleznieni od niezdrowych mechanizméw
rzadzacych dzisiaj szczeg6lnie trudnym rynkiem
pracy. Zazenowanie i ztos¢ na system, w ktérym
o sukcesie wcale nie decyduje wfasna praca
i doskonalenie swoich umiejetnosci, to kolejne
powody emigracji za lepszym bytem.

.(-..) Mamy na SGH taki syndrom: jakikolwiek
kierunek studenci by na poczatku wybrali i tak znako-
mita wiekszos¢ laduje na finansach i bankowosci, bo
‘w tym jeszcze mozna znalez¢ prace’. Wielu myslafo
o0 pracy w administracji panstwa, ale tu — panuje
przeswiadczenie — zasad rekrutacji nie wyznaczaja
zachodnie standardy, tylko znajomosci. Rzeczywistos¢
bezlitosnie zabija marzenia o byciu urzednikiem, ale
odpowiedzia nie moze by¢ ucieczka (...).

Zgoda, mfodzilubia podrdze, ale zapytani, dlacze-
go chca wyjechac, coraz czesciej odpowiadaja, ze za praca,
kariera, lepszym zyciem, bo ‘wiesz, jak tu jest". Tak, wiem,
jak tu jest. | wiashie to utwierdza mnie w przekonaniu, ze
tu trzeba by¢. Gdy mamy wreszcie wolny kraj, to chcemy
z niego uciekac — pisze Michaf Olszewski. Gorzki paradoks,
zwhaszcza ze tyle w tym kraju do zrobienia”™'?.

.Zabijanie” marzen to nie jest jednak
wedtug autorki tej wypowiedzi dostateczne uspra-
wiedliwienie dla ,umywania rak” od tego, co sie

™ M. Olszewski (2004), Kraj sportéw ekstremalnych, http://serwisy.gazeta.pl/metroon, 23.01.2004

12) Szerszej analizy samej problematyki drenazu mdzgow (na podstawie wypowiedzi internetowych) wspoétautorka tego artykutu dokonafa
wraz z Maria Swiatkiewicz-Mosny w artykule (2005), Czy grozi nam drenaz mézgéw? Giéwne motywy migracji absolwentéw szkét wyzszych,
w: ,Zamojskie Studia i Materiaty”, seria: Pedagogika, zeszyt 1 (16), Zamos$¢: Wyzsza szkofa zarzadzania i Administragji, s. 143-141.

'3 M. Danielewski (2004), Ja tez stad spadam, http://serwisy.gazeta.pl/metroon 26.02.2004

' M. Kobus (2004), Polska mnie porywa, http://serwisy.gazeta.pl/metroon, 8.03.2004




dzieje we wtasnym kraju. O ile dla rodzicow dzisiej-
szych absolwentéw emigracja z kraju na Zachéd
to byfa przede wszystkim ucieczka do wolnosci,
o tyle dzisiejsi wyksztatceni ludzie s3 ta wolnoscia
rozczarowani. Przedsiebiorczos¢ polska nie ma nic
wspolnego z etyka biznesu. Najwieksze kariery
i pienigdze robig ludzie skorumpowani, niejedno-
krotnie uwikfani w mafijne uktady. A moze wiasnie
motywem wyjazdu jest brak checi wziecia swojego
zycia we wiasne rece. Moze emigruja ludzie stabi
i niezdolni do przedsiebiorczych zachowan

.(...) Uwazam, Ze jedynym sensownym
rozwigzaniem wobec wszechobecnego chamstwa,
zfodziejstwa, korupdji, biurokracji jest wtasna niezfom-
na postawa wobec tego, co zte. 'Badz wierny, idz’
— jak nawotywat Herbert. Jezeli nawet zycie w Polsce
to sport ekstremalny, to nalezy do konkurencji przy-
stapi¢, bo do wygrania mamy Polske, zapewne nie
dla siebie jeszcze, ale dla naszych dzieci czy moze
dopiero wnukéw”,

Analizujac poszczegdlne wypowiedzi inter-
nautéw coraz bardziej przekonywalismy sie, ze
ocena motywéw wyjazdu za granice w dzisiej-
szym czasie w duzej mierze zalezy od kapitatu
kulturowego i spotecznego, ktéry w procesie
wychowania zdobyli poszczegdIni dyskutanci.

Pomimo masowego odptywu uzdolnio-
nych, znajacych jezyki specjalistow, pozostaja
w Polsce tacy, ktérzy nie dobro wiasne przed-
ktadaja ponad wszystko, ale ktérzy czuja sie od-
powiedzialni za dobro wspélne. To zaskakujace,
ze pomimo tak czestych wypowiedzi o trudnos-
ciach, o biedzie, wyzysku, korupcji, znajduja sie
i tacy, ktorzy swoje zdolnosci chca wykorzystac
do budowy przysztosci, lepszej i ,,normalniejszej”
od tej, ktdra jest teraz.

Obok zwyczajnych materialnych moty-
wow emigracji pojawiaja sie obywatelskie cnoty,
patriotyzm, praca, poswiecenie, dobro wspdine,
dobrowolnos¢, ktére umacniaja w podjeciu de-
Cyzji 0 pozostaniu w ojczyznie.

.(-..) Polacy nie emigruja, poniewaz zbrzydfa
im Polska, znudzit sie etos patriotyczny i pogoda. Ak-
tualna emigracja to tylko i wyfacznie wynik katastro-
falnego bezrobocia z wszystkimi jego implikacjami.
Z opublikowanego niedawno w ‘Gazecie’ sondazu

firmy Student News — "Badania Rynkowe i Spofeczne’
wynika, ze che¢ wyjazdu na state deklaruje prawie
pofowa studentow prestizowych warszawskich uczelni,
zas zdecydowana wiekszos¢ chciataby wyjechac na
rok, dwa. (...) Okazuje sie, ze 'polskie spofeczer-
stwo ma sie lepiej niz panstwo. Polacy postawili na
edukacje, nowoczesne technologie komunikacyjne
i zdrowie. Coraz wiecej inwestujg w te dziedziny.
Gonig cywilizacyjnie na wilasng reke zamozne spofe-
czenstwa zachodnie. Ucza sie racjonalnych zachowari
ekonomicznych. Mniej narzekaja i s3 coraz bardziej
zadowoleni z réznych sfer zycia™19,

Wsrdd pesymistycznych gfoséw znajduja
sie rowniez wypowiedzi ludzi patrzacych z wiek-
szym dystansem na to, co sie dzieje. Kapitalizm
rzadzi sie specyficznymi prawami i musimy sie
przyzwyczai¢ do tych mechanizméw. Emigracja,
migracje to normalne zjawisko pozwalajace
utrzymywac ciagta rownowage w spofeczen-
stwie. Ludzie wymieniaja sie, jedne ,mobzgi”
odptywaja, inne przyptywaja. Potrzeba nam
jedynie wiecej dystansu oraz przedsiebiorczosci,
aby te zjawiska umiec jak najlepiej wykorzystac
dla budowy solidnych fundamentéw nowoczes-
nego spoteczenstwa informacyjnego.

,(...) To prawda, ze wielu chce stad wyjechac.
Ale raczej wyjechac, niz wyemigrowac. Na cafym
Swiecie mtodziez rozpefza sie w rézne strony, zeby
postudiowac, nauczyc sie jezykéw, pomieszkac
w ciekawych miejscach. Nie uwazam, zeby to byfa
oznaka ‘zaniku prymatu pojec¢ narodowych’ (...) Na
pytanie: ,Kto ty jestes?” nadal odpowiadam: ,, Polak”
(choc juz nie taki maty). Polska tozsamos¢ narodowa
jest mojej tozsamosci skfadnikiem najwazniejszym.
Jestem zakorzeniony w polskosci, 'to jest moje miej-
sce, bo kocham to miejsce’. (...) Mozna swobodnie
wybrac ojczyzne? Kupi¢ Polske od usmiechnietej
sprzedawczyni? Bez ktopotu osiedlic sie w cieplejszych
i bardziej utozonych okolicach? Emigracja? Dziekuje,
nie wezme. W kazdym kraju bytbym obcy, zdradzatby
mnie méj akcent, moje zachowanie, moje nierozu-
mienie miejscowych zwyczajéw. Znam angielski, ale
jezykiem mojej modlitwy, moich zartow i moich mysli
jest polski. Polscy emigranci, prawie wszyscy, pozo-
stawali naznaczeni polskoscig i nawet najwybitniejsi
rzadko robili kariere”!”.

19 S. Czuszel (2004), Sporty ekstremalne a odwaga, http://serwisy.gazeta.pl/metroon 16.02.2004

16 K. Kredens (2004), Stad do przyszfosci, http://serwisy.gazeta.pl/metroon 23.02.2004

' W. Szacki (2004), Kraj prawie normalny, http://serwisy.gazeta.pl/metroon 16.02.2004




Patriota, kto to?

Jak juz powiedzielismy we wstepie,
przeprowadzilismy krétki sondaz wsréd studen-
tow 11l roku socjologii Uniwersytetu Slaskiego
w Osrodku Dydaktycznym w Rybniku na temat:
,Co dla Ciebie znaczy byc¢ Polakiem, co to znaczy
by¢ patriota?” Oto wybrane najciekawsze wypo-
wiedzi'® z krétkim komentarzem, gdyz na gteb-
sz3 analize niestety nie mamy tutaj miejsca.

.Ja, jako patriota:
znam "Misia" i lubie ogladac "Czterech pancemych...”,
za granica pozdrawiam samochody na polskich tab-
licach, a w przypadku probleméw moich krajanéw
staram sie im pomac,
wiem, ze Polska skfada sie z réznych ludzi, réznych
kultur i réznych mniejszosci, a kazdego, kto nazywa
siebie Polakiem, staram sie szanowac niezaleznie od
jego korzeni. Mniejszosci kulturowe chce poznawac
(np. gware poznansk3),
w rozmowach z obcokrajowcami staram sie ttuma-
czycto, czego oni nie rozumieja, takze geneze rzeczy
ztych (uprzedzenia),
sSmieje sie z stereotypdw Polakéw za granica, podobnie
jak smieje sie ze stereotypéw Niemcow czy Rosjan,
czuje wiez z przodkami historycznymi, ale potrafie
spogladac na historie obiektywnie (vide bezsens
Powstania '44)".

Jak wida¢, to, co sktada sie na poczucie
tozsamosci polskiej dla tego mtodego Polaka, to
dorobek kulturalny kraju i znajomos¢ historii na
poziomie trudnym przez nas do ocenienia. Wi-
doczne jest tutaj dazenie do otwartosci i wrecz nie-
che¢ do zamykania sie w ramach jednej narodowej
tozsamosci, poniewaz moze to szkodzi¢ w dialogu
z innymi narodowosciami. Nie jest jednak zachwy-
cajacym fakt ograniczenia znajomosci kultury do
Misia i Czterech pancernych, zwtaszcza, ze s3 to na
dodatek produkty kultury masowe;j.

.Sam siebie nie nazwatbym patriota, w zna-
czeniu umierania za ojczyzne, wiasciwie to nie mam
ochoty nawet is¢ do wojska. W obecnej sytuacji nie
czuje wiezi z ludZzmi nazywajacymi sie Polakami
i trudno mi raczej stwierdzic, jak mogfoby to wygla-
dac w innym kontekscie historycznym i politycznym.
Chyba nigdy nie zdarzyto mi sie akcentowac tego, ze

jestem Polakiem i jako ze mieszkam na Slasku, to duzy
wptyw miaty na to odrebne tradycje tego regionu.
Widze znaczne réznice pomiedzy ludZzmi pochodza-
cymi z réznych czesci kraju, stad nie uwazam nazwy
,Polak’ za odpowiednia dla mnie, wydaje mi sie zbyt
ogolna i nie réznicujgca”.

Szczeg6lny wptyw na takie a nie inne od-
powiedzi — nie boimy sie tego tutaj powiedziec
- ma fakt przeprowadzenia sondazu wtasnie
wsrdd spotecznosci Osrodka Dydaktycznego Uni-
wersytetu Slaskiego w Rybniku. To miasto, ktre
przeszto bolesnie transformacje systemowa, po-
woli stara sie nabrac¢ nowego charakteru, z miasta
kopalh i przemystu powoli zamienia sie w miasto
nowoczesnych technologii, rozwigzan komunika-
cyjnych, inwestowania w infrastrukture. Jednak
poczucie silnej tozsamosci regionalnej ujawnia
sie wérdd tutejszych mieszkancéw najbardzie;j.
Wieksze przywiazanie do ojczyzny regionalnej niz
ojczyzny w rozumieniu panstwa polskiego.

.Nie potrafie zdefiniowac, co znaczy by¢ Polakiem
i chyba wynika to z mojego braku potrzeby okreslenia sie
w ten wiashie sposéb. Znacznie czesciej okreslam siebie
przez podkreslanie przynaleznosci do grup mniejszych
niz naréd i duzo silniej sie z nimi identyfikuje”.

Podobnie jak powyzej mamy tutaj do
czynienia z silnym zakorzenieniem w ojczyZnie
prywatnej, w metaforycznym mniejszym niebie.
[stotnym wydaje sie rowniez stwierdzenie braku
potrzeby identyfikowania sie z narodem. Jest to
najbardziej znamienny wskaznik odczuwania
mozliwosci samorealizacji wtasnie w matej,
lokalnej spotecznosci, bez koniecznosci poszu-
kiwania szerszych kregéw odniesien dla swojej
dziatalnosci i dla poszukiwania sensu Zzycia.
Ponizej przytaczamy jeszcze kilka najciekawszych
wypowiedzi studentow.

,Uwazam, ze zyje mi sie w tym kraju ciezko,
niespokojnie, bez oparcia czy to poszczegdlnych oséb,
czy tez panistwa. Nie chodzi mi tu o to, aby przejac za
mnie odpowiedzialnos¢, obowiazki itp. Czesto mysle
0 wyjezdzie z kraju, czuje, ze nie uda mi sie w tym kraju
osiggnac podstawowych celéw, jakie sobie wytyczytam,
spefni¢ marzenia. Gdy ktos mnie pyta o mj patriotyzm,
to nie wiem, co powinnam odpowiedziec, ale w gfebi
mnie az cos krzyczy i chce powiedziec, ze nie jest to

% Wypowiedzi studentéw przytaczamy dostownie. DokonaliSmy jedynie korekty ortograficznej. Mamy nadzieje, ze autentyczna
forma przyczyni sie réwniez do lepszego ,oddania ducha” dzisiejszej mfodziezy.



tak proste, gdyz ma wpfyw wiele czynnikéw na to, jak
postrzegam 6w swoj patriotyzm. Na dzien dzisiejszy
czuje sie ttamszona w swym kraju. Dobre jest to, ze mam
mozliwos¢ studiowania, ktorej wczesniej nie miafam”.

Bol i rozczarowanie bijace z tej wypowie-
dzi $wiadczy o zimnym klimacie tego domu,
jakim powinna by¢ ojczyzna. Nie ma tu ani po-
czucia wspélnoty, ani bezpieczenstwa. Podcinanie
skrzydet i brak perspektyw na realizacje marzen
powoduje zniechecenie i rezygnacje.

., By¢ Polakiem dzisiaj, to znaczy zy¢ uczciwie,
szanowac siebie, rodzine. Pracowac, pomagac sobie
wzajemnie w pracy. Udziela¢ sie chociaz w drobnych
sprawach wsréd spofecznosci lokalnej, utozsamiac sie
Z miejscowoscig, w ktorej sie mieszka czy nawet dziel-
nica. Przekazywanie wartosci pozytywnych mfodemu
pokoleniu, aby dzieki szacunkowi jednego do drugiego
potrafili by¢ dumni, ze moga zy¢ w wolnym kraju, gdzie
moga sie rozwijac, szkoli¢, pracowac”.

Swiadomos¢ koniecznosci pielegnowa-
nia cn6t obywatelskich potwierdza nasza teze
o dzisiejszym pojmowaniu patriotyzmu.

,Dla mnie patriotyzm nie odgrywa az tak
waznej roli, ale szanuje polska tradycje i nie wstydze
sie powiedzie¢ tego, ze jestem Polka. Takze podczas
olimpiady albo innych zawodéw sportowych trzymam
kciuki za nasza reprezentacja, mam réwniez szacunek
do naszego hymnu i symboli narodowych. Szczyce sie
tym, ze z Polski pochodza tak wspaniafe osoby, jak:
Czestaw Mitosz, Fryderyk Chopin, Jan Pawet II, Wistawa
Szymborska i wiele innych. Z drugiej jednak strony nie
umarfabym za Polske tak, jak to robili niektorzy przod-
kowie, za co ich szanuje i doceniam, gdyz nie wiadomo,
czy bez ich poswiecenia Polska wygladataby obecnie
tak, jak wyglada”.

Jak wida¢, poczucie tozsamosci narodowej
wyraza sie jedynie przez szacunek do tradycji
i dorobku kulturalnego. Ojczyzna nie jest odczu-
wana jako matka, za ktérg wtasnie péjdzie sie
w przystowiowy boj. Dzisiejsza sytuacja w kraju,
brak zagrozenia militarnego nie stawia zreszta
ludzi przed takimi wyborami, zatem trudno im
odpowiadac na pytanie ,,Czy oddatbys za ojczyzne
Zycie?”. Trudno zatem wymagac od nich takich de-
klaracji. To konkretna sytuacja stwarza konkretne
postawy w spofeczenstwie. Na co dzien mamy
do czynienia po prostu z ,socjologia zycia bieza-
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cego” i z tej perspektywy powinnismy probowac
ocenia¢, co konstruuje tozsamos¢ dzisiejszego
mfodego Polaka.

.Jesli mam przyjaciela Polaka, to jestem pa-
triotka jedynie w tym sensie, ze walcze wiasnie o tego
czfowieka i szanuje go tym, kim jest. Tak przejawia sie
mdj patriotyzm w ten a nie inny sposob”.

Moim zdaniem ’bycie Polakiem’ jest bardzo
proste, poniewaz uwazam, ze kraj nasz nie wymaga od
nas wielu rzeczy. Nie mamy wielu obowiazkéw, jakie
powinnismy spefniac i przestrzegac jako obywatele,
aby pokazac, jak bardzo jestesmy przywigzani i oddani
naszemu krajowi. Na co dzier wielu ludzi zyje swoimi
sprawami, swoim zyciem nie myslac o Polsce jak o swojej
ojczyznie, wobec ktdrej mamy obowiazki. Przypominaja
sobie dopiero wtedy, gdy przychodzi dzieri jakiegos
swieta narodowego lub innej uroczystosci zwiazanej
z ojczyzng”.

Analizujac wypowiedzi internetowe i pra-
sowe oraz studenckie mozna dojs¢ do wniosku, ze
obok masowej emigracji mtodych uzdolnionych
absolwentéw, ktérzy kieruja sie gtownie motywami
materialnymi, ewentualnie zmeczeniem otaczaja-
caich szarg polska rzeczywistoscia, rownolegle wy-
stepuje uczucie leku, strachu i braku perspektyw.
Ludzie boja sie biedy, bezrobocia, zniewolenia
i uzaleznienia od aktualnej sytuacji na rynku pracy

a jednoczesnie pozostaja i tacy, ktérzy emigracji
sie boja, bo wiedza, Ze obcy pozostaje zawsze
obcym.

Paradoks wspdtczesnej edukacji i ksztat-
cenia mtodych obywateli mozna sprowadzi¢
do dylematu, czy powinnismy is¢ w kierunku
ksztatcenia ludzi kreatywnych, przedsiebior-
czych, umiejacych znaleZ¢ sie na kazdym rynku
i w kazdej kulturze, ludzi kosmopolitycznych,
wielojezycznych, czy tez przede wszystkim kiero-
wac sie pedagogika patriotyzmu. Czy umitowanie
wiasnej ojczyzny jest dzisiaj wartoscia utatwiajaca
poruszanie sie w swiecie, solidny fundament pod
robienie kariery nie tylko w sensie prywatnym,
ale réwniez w sensie obywatelskiej cnoty, czy
raczej stanowi bariere, ktéra zabija przedsiebior-
czos¢ i kreatywnosc.

Po przeanalizowaniu wiekszosci tekstow
dochodzimy do wniosku, ze gtéwnymi biegu-
nami, ktére wyznaczaja dzisiejsze pojmowanie
patriotyzmu, jest pozostanie w kraju albo wy-
jazd z niego. Motywami emigracji dzisiaj jest



brak pracy i perspektyw a to, co pozwala na
podejmowanie decyzji o wyjezdzie, to wiasnie
otwartos¢, przedsiebiorczos¢, ale jednoczesnie
samotnos¢, brak poczucia silnej tozsamosci na-
rodowej. Nalezy jednak podkresli¢, ze wiasciwie
tylko pojedyncze osoby deklaruja kategoryczna
nieche¢ do ojczyzny i powrotu. Wiekszos¢,
pomimo checi wyjazdu z kraju, podkresla, ze
jest on tymczasowy i ma byc¢ tylko $rodkiem
w osiagnieciu celu, czyli zakorzenienia sie
w Polsce, spokojnego i szczesliwego Zycia na
godnym poziomie. Na ile te deklaracje okaza
sie mozliwe do zrealizowania, pokaze czas. By¢
moze juz za jakies 10, 15 lat zaczng wraca¢ ma-
sowo ci, ktdrzy wyjechali wraz z przystapieniem
Polski do Unii Europejskiej. Warto bedzie ich
wtedy zapyta¢, co oznacza bycie patriota. Juz
dzisiaj w wywiadach z Polakami mieszkajgcymi
za granica da sie stysze¢ gtosy, ze duzo fatwiej
jest powiedzie¢, czym jest patriotyzm, jesli teskni
sie za ojczyzna, za przystowiowa $laska kietbasa,
polskim chlebem i polskimi $wietami.

Zamiast zakonczenia:
~Wstawaj musimy sie zmierzy¢
ze Swiatem, wygramy....;-)

,By¢ Polakiem oznacza przede wszystkim
kocha¢ nasz kraj. Jednak przede wszystkim byc
Polakiem oznacza postepowac etycznie. Wiaze sie
to z szacunkiem dla swojego kraju, szacunkiem dla
jego mieszkancow. Stojac na przystanku czy jadac
pociagiem, autobusem styszy sie, ze Polska to okropny
kraj, bez perspektyw, bez przysztosci, szczegélnie
dla mtodych ludzi. Mysle, ze nie mozna nazwac tego
przejawem patriotyzmu. W tym ujeciu patriotyzm
powinien przejawiac sie checig zmiany swojego pe-
symistycznego podejscia”.

Zaréwno w wypowiedziach interneto-
wych, jaki tych napisanych studenckim piérem,
recznie, napawa optymizmem fakt, ze duzo
mtodych Polakéw, mimo catej skomplikowanej
sytuacji, pozostaje optymistami. Znaczacym
jest, ze w zalewie kultury hip-hopu, ktorej
tworczos¢ wypetnia wspotczesne miasta, opolski
festiwal wygrywa nie artysta, ktory jak cztowiek
z getta biedy opowiada o szarych i zimnych

17

ulicach, o biedzie i beznadziei, ale raper Mezo,
ze swoim rytmicznym refrenem ,Wazne, ze
potrafisz widzie¢ dobro, wazne, ze dostrzegasz
jego ogrom”.

Dla mtodych Polakéw dzisiaj wazne jest to,
co jest ,trendy”, dlatego dobrze, ze optymizm
jest ,trendy”, natomiast powszechnie potepione
jest polskie malkontenctwo i ponuractwo. Wsrod
wypowiedzi, ktére przeanalizowalismy, najbar-
dziej cieszy, ze mtodzi ludzie majg swiadomos¢
odpowiedzialnosci i wptywu na swoj los. Coraz
bardziej podnosi sie réwniez poczucie koniecz-
nosci edukacji i nabywania coraz wiekszych kom-
petencji cywilizacyjnych. Mtodzi ludzie wiedza
réwniez, ze dzisiaj ciato i ogdIny image jest kapi-
tatem, ktéry moze bardzo poméc w osiagnieciu
sukcesu i satysfakgji zyciowej. Wielu studentéw
aktywnie uprawia przynajmniej jeden sport,
chtopcy dbaja o rzezbe ciata, dziewczyny dbaja
o linie i modny wyglad.

, Wkurza mnie to, ze narzekamy na politykéw
(ale na wybory nie idziemy), ze marudzimy, bo
znowu trzy kilo przytylismy (ale na obiad schabowy),
Ze ganimy dzisiejsze dzieci (ale ze swoimi nie rozma-
wiamy) etc.”

.Ja czuje sie patriotka, kocham swoj kraj. Wielu
ludzi wyjezdza za granice i méwi, Ze juz tu nie wréci, bo
nie ma do czego. Ja nie potrafitabym wyjechac na dfu-
go, poniewaz wiem, Ze tesknifabym za moja ojczyzna,
gdyz po prostu jest moja. Dzi$ patriotyzm wyraza sie,
tak mi sie wydaje, poprzez uczestnictwo w wyborach,
kultywowanie narodowych tradycji, szacunek wobec
symboli narodowych”.

Cho¢ wsrod mfodych ludzi jest bardzo
duzo goryczy irozczarowania, bo dyplomy,
o ktore tak sie starali, nic nie gwarantuja, bo na-
wet jak dostaniesz prace, to wskakujesz w poczet
stawetnego pokolenia , 1200 brutto”, to godna
podziwu jest nadzieja na to, ze mimo wszystko
bedzie lepiej. Nie. By¢ dzisiaj Polakiem to nie: by¢
kims petnym optymizmu, radosci i zadowolenia
z siebie, ale wsréd mtodych ludzi uderza dojrza-
fos¢ i umiejetnosc obiektywnego skonstatowania,
na co mam wptyw, a co pozostaje poza gestia
mojej woli. Nieche¢ do stereotypu Polaka, ktory
.wiecznie narzeka”, wzbudza potrzebe walki
zt3 narodowa przywara. Umiejetnos¢ autoa-
nalizy SWOT, czynienia rachunku wfasnych wad
i zalet, to umiejetnosc rokujaca z cata pewnoscia



na przysztos¢. Mtodziez wie, w co inwestowac,
umie oceni¢, co jest pozytywne a co definitywnie
negatywne, zadziwia réwniez intuicja, ktdra sie
kieruje i ktora niejeden raz pozwala im na doko-
nanie wtasciwego wyboru. Méwi sie dzi$ czesto
o pokoleniu JPIl réznie definiujac jego ramy, ale
jesli gtéwnie skupilismy sie na dzisiejszych 20,
30- latkach, to mamy tu na mysli pokolenie ludzi,
ktére wychowato sie w czasie pontyfikatu. Papiez
Jan Pawet II, jedyny chyba niekwestionowany
autorytet, wielki patriota napisat o ojczyznie krot-
ko: ,,Ojczyzna — kiedy mysle — wowczas wyrazam
siebie i zakorzeniam, méwi mi o tym serce, jakby
ukryta granica, ktéra ze mnie przebiega ku innym
(...)". 'kiedy czytamy wypowiedzi mtodziezy,
odnajdujemy, mimo wszystko, wtasnie takie od-
niesienia. Mtodzi Polacy sa mocno zakorzenieni
w ojczyznie, cho¢ mobilni i otwarci na obecnos¢
w ojczyznie planetarnej, jaka staje sie dzisiejszy
Swiat. To myslenie ,,0jczyzna” jest chyba duzo
prostsze niz zdefiniowanie, czy czuje sie dzisiaj
patriota. Ojczyzna i patriotyzm staja sie jakimis
imponderabiliami, podobnie jak narodowa
tozsamos¢. Klasyczne pojmowanie tych patetycz-
nych termindw ulega zmianom wraz ze zmiang
kultury spofeczenstwa polskiego i wymogow
kultury Swiatowej.

.Czuje sie Polakiem!! Poniewaz: urodzitem sie
w Polsce, zostatem wychowany w duchu patriotyzmu.
Bardzo lubie swéj kraj i kulture Polski. Byfem kilka razy za
granica, pomimo iz podobafo mi sie tam, nie chciatbym
sie przeprowadzic np. do Niemiec, Anglii czy Holandii.

Moje przywiazanie do barw Biafo-Czerwonych
objawia sie najbardziej w sporcie, kiedy rywalizuja
Reprezentacje Polski obojetnie, w jakiej dziedzinie
sportu. Gdy wygrywaja, ciesze sie bardzo, jestem
dumny z naszego kraju. Gdy przegrywaja, wierze, ze
nastepnym razem na pewno wygraja. Na przestrzeni
ostatnich lat po przystapieniu do Unii Europejskiej za-
uwazam dosyc duzy postep i rozwdj naszej gospodarki,
jak i sportu, co tez mnie cieszy i pozwala optymistycznie
patrze¢ w przysztosc”.

Chec¢ wziecia losu w swoje rece, nadzieja
i optymizm towarzyszace dzisiejszej mtodziezy
to chyba najwazniejsze cnoty, jakie wspdtczesny,
mtody, glokalny obywatel moze w sobie ksztatto-
wac. Mitos¢ do ojczyzny przybiera inny wymiar,
niz przedstawia nam ja romantyczna literatura
polska, ale jesteSmy przekonani, ze jest to wymiar
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skrojony doskonale na miare dzisiejszych, jakze
skomplikowanych czaséw. Bo choc z jednej strony
kazdy dazy do samorealizagji i ta odpowiedzial-
nos¢ za swoj los przejawia sie w duzej indywi-
dualizacji, to jednak powszechna jest tesknota
za wspolnotg i silng wiezia, chocby z sasiadami
z osiedla. Przy duzej sktonnosci do ryzyka, w nie-
bezpiecznym i zagadkowym Swiecie, wszyscy
daza do osiagniecia jakiejs bezpiecznej przystani
i 0jczyzna ciagle tak sie wiasnie kojarzy.

Bezpieczne miejsce, gdzie jest sie wreszcie
u siebie, jest sie wolnym i bezpiecznym. Jest
dobrze. To jest ojczyzna. Dopdki trwa tesknota za
zbudowaniem takiego domu, dopéty o patriotyzm
mozna by¢ spokojnym. Mozna by¢ spokojnym,
kiedy stucha sie optymistycznego gtosu mfodego
rapera... ,\Wstawaj....”;-)...
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Ksztatcenie rodzimej kompetencji kulturowej
a komunikacja (inter)kulturowa

Zasadnos$¢ wprowadzania
kulturoznawstwa rodzimego
na lekgeji jezyka obcego

0 ile juz coraz wiecej miejsca zajmuje pre-
zentacja aspektow kulturowych na lekcjach jezykow
obcych (taka tez jest koncepcja wiekszosci nowo-
czesnych podrecznikéw), to jednak bardzo rzadko
jestto tzw. kulturoznawstwo interkulturowe, a wiec
zajmujace sie poréwnywaniem zjawisk kulturowych
obcego i wiasnego kraju. Poniewaz podstawa ot-
warcia sie na obca kulture jest znajomosc rodzimej,
w wielu programach nauczania jezykéw obcych
jest podkreslany bardzo istotny aspekt, a miano-
wicie ksztafcenie u uczniéw wiasnej tozsamosci
kulturowej (por. np. tuniewska, 2002:6), ktdrej
Swiadomos¢ i znajomos¢ stanowi punkt wyjscia
do podjecia dialogu interkulturowego.

Wydaje sie, iz wiele radji lezy w stwier-
dzeniu Erdmengera (1996:39), Ze przyswajanie
systemu gramatyczno-leksykalnego jest juz do-
statecznie duzym wyzwaniem dla ucznia pozna-
jacego jezyk obcy. Przez prezentacje obcych mu
tresci kulturowych, zwtaszcza w pierwszym etapie
nauki, znacznie pietrzymy poczatkowe trudnosci.
Dodatkowo, na podstawie swoich wieloletnich
badan Erdmenger stwierdzit, iz uczen nie jest
zainteresowany tresciami socjokulturowymi kraju,
ktorego jezyka sie uczy, lecz opanowaniem jezyka
jako srodka komunikadji, i rzadko traktuje jezyk
jako klucz do poznania obcej kultury. Oczywiscie
nie negujemy stwierdzenia, iz jezyk i kultura sa
nierozerwalnie ze soba zwiazane, lecz jesli chodzi
o tak zwang ,kulture wysoka” zainteresowanie
ucznidw jest rzeczywiscie znikome, (potwierdzaja
to réwniez ankiety przeprowadzone w polskich
szkotach, zob. Utanicka, 2005:117).

Jesli nauka nowego jezyka i przyswajanie
nowych informacji o obcej kulturze moze by¢ dla
przecietnego ucznia zbyt duzym wyzwaniem w po-
czatkowej fazie nauki, to z pewnoscig duzo tatwiej

bedzie mu zastosowac nowe struktury i stownictwo
w odniesieniu do zjawisk blizszych mu kulturowo.
Dlatego nieodzownym wrecz elementem na lekgji
jezyka obcego jest méwienie o rzeczach znanych,
bliskich — nie tylko tych z obszaru tzw. kultury
dnia codziennego, lecz réwniez zjawiskach roz-
wijajacych uczniéw intelektualnie z tzw. ,kultury
wysokiej”. Im bardziej tematy sa realistyczne dla
ucznia, tym chetniej podejmuje on rozmowe i, co
zatymidzie, tym wieksze jest jego zainteresowanie
oraz naturalng koleja rzeczy nastepuje znaczne
przyspieszenie procesu opanowywania jezyka
obcego. Kulturoznawstwo jest nieodzowna czescia
sktadowa ksztatcenia jezykowego. Poniewaz zrozu-
mienie fenomendw obcej kultury polega w duzej
mierze na refleksji nad wfasna, niezbedne wrecz
jest réwniez wprowadzanie elementéw kultury
rodzimej na lekcjach jezyka obcego (por. Doyé,
1992:6).

Kryteria doboru tresci
rodzimego kulturoznawstwa

Termin kultura stat sie podstawowym po-
jeciem w procesie nauki jezyka obcego. Pojecie
kultury jest rozumiane bardzo szeroko i pozostawia
nauczycielowi duze pole do dziafania. Jest wie-
le jego definicji, ale postuzmy sie podziatem
tresci kulturowych, jakie znajdujemy u Kellera
(1996:228), wedtug ktérego na pojecie kultury
skfadajg sie rézne obszary ludzkiej dziatalnosci.
Wedtug ponizszego schematu kultura zawiera
w sobie jezyk, muzyke, sztuke, ale réwniez regu-
fy, normy, wartosci i wzorce zachowan danego
spoteczenstwa. Taka interpretacja pojecia kultury
umozliwia nam systematyczne omawianie na
lekcji elementdw sktadowych obrazu kulturowego
danego spoteczenstwa. Tylko od celow lekgji zalezy,
ktdry aspekt tematyczny poddamy analizie.

" Dr Barbara Widawska jest adiunktem w Zakfadzie Germanistyki Akademii Pomorskiej w Stupsku.
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Zrédto: Keller G. (1996), Zehn Thesen zur Neuorientierung des interkulturellen Lernens, w: , Praxis des neusprachlichen
Unterrichts 43.3", Berlin: Padagogischer Zeitschriften Verlag s. 228.

Poniewaz, jak widzimy, ramy tematyczne
kulturoznawstwa sa bardzo szerokie, nalezatoby
przyja¢ pewne kryteria, ktére umozliwia nam
dokonanie wyboru tematéw. W dydaktyce nasta-
pita w ostatnich latach zmiana, ktéra zaktada, iz
wybor tresci programowych powinien nastepowac
zgodnie z zainteresowaniami naszych uczniow.
.Was unsere Schiiler und Schiilerinnen interessiert,
soll Gegenstand des Unterrichts sein”, pisze Pauldrach
(1992:5). Wiele raji jest jednak réwniez zawartych
w tezie Kellera (1996:234), iz przy wyborze tresci
ksztatcenia nie mozemy kierowac sie tylko zaintere-
sowaniami ucznia, gdyz zadaniem nauczyciela jest
réwniez poszerzenie wiedzy ucznia lezacej (czesto
pozormie) poza obszarami jego zainteresowania.
Tu réwniez musi nauczyciel czy autor podrecznika
znalez¢ ztoty srodek, by nowe tresci spotykaty sie
z zainteresowaniem uczniéw, a przede wszystkim
byty adekwatne do wieku odbiorcy.

Przez tematyzowanie wiasnej kultury uczen
znajduje punkty styczne z nowa, ktérej jezyk pozna-
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je. Neuner (1994:116) zwraca uwage, iz uczen nie
interesuje sie gramatyka w procesie przyswajania
jezyka obcego, lecz przede wszystkim tematami
i sytuacjami, ktére dajg mu mozliwos¢ identyfikaj.
Jakie kryteria musza zatem leze¢ u podstaw wyboru
tredci ksztatcenia w dziedzinie kulturoznawstwa?
» Reprezentatywnosci relewancja—to, co jest repre-
zentatywne dla rodzinnej kultury powinno zna-
lez¢ odzwierciedlenie w realizowanych tresciach
nauczania. Jednak zawsze nalezy zadac sobie
pytanie, jak istotne sa to informacje dla danej
grupy wiekowej i jaka role beda one odgrywaty
W procesie tworzenia sie tozsamosci ucznia.
Aktualnos¢ — to kryterium czesto wymaga, by
nauczyciel sam przygotowat aktualny materiat
kulturoznawczy, gdyz podreczniki nie nadazaja
za rzeczywistoscia ze wzgledu na dtugi czas
wdrozenia do praktyki szkolnej.
Réznorodnos¢ zjawisk kulturowych — przy
wyborze tematéw kulturoznawczych nalezy
uwzglednic rowniez regionalizm kulturowy.



» Autentycznos¢ — poniewaz podrecznik nie jest
jedynym Zrédtem informacji ucznia (media),
dlatego wyjatkowo starannie nalezy prze-
strzega¢ kryterium autentycznosci tekstow
i przedstawianych sytuacji.

» Perspektywizm — tematy powinny by¢ przed-
stawiane z roznych punktéw widzenia, nie
tylko z perspektywy rodzimego uzytkownika
jezyka, ale takze z punktu widzenia obco-
krajowca (obca perspektywa) (por. Krumm
1992:18; Neuner, Hunfeld 1993:111).

» Poréwnanie interkulturowe — aspekty lezace
u podstaw tozsamosci kulturowej ucznia po-
winny by¢ prezentowane w szerszej perspek-
tywie miedzykulturowej, dajacej mozliwos¢
poréwnania wtasnych i obcych wzorcow.

Tematy kulturoznawcze sa realizowane
koncentrycznie przez caty cykl ksztafcenia. Pro-
gresja dotyczaca ich realizacji bedzie polega¢ na
rozszerzaniu i pogtebianiu tych samych kregéw
tematycznych na wyzszych poziomach zaréwno

jezykowych, jak i obszerniejszej informadji (znaj-
dowanie nowych aspektéw). Pfeiffer (2001:172)
pisze tu o tzw. ukfadzie liniowo-koncentrycznym
materiatu nauczania. W uktadzie liniowym pro-
gresja bedzie polega¢ na omawianiu kolejnych
nowych zagadnied, wprowadzanie ktérych be-
dzie uwarunkowane wiekiem ucznia. Podobnym
instrumentem pomocniczym do definiowania
tematéw sa tzw. , landeskundliche Netzwerke”, ktére
proponuje Penning (1995:630). Zaleta tego spo-
sobu pracy jest to, izw kazdym momencie mozna
przerwac temat, jak réwniez to, iz uczen sam moze
wybrac kierunek, w ktérym chce podazac. Czesto
w podrecznikach, zwtaszcza dla poczatkujacych,
pojawiaja sie tematy na zasadzie informagji bez
zwiazku z nastepna. W ukfadzie liniowo-kon-
centrycznym materiatu zaréwno nauczyciel, jak
i uczen posiadaja catosciowa wirtualng mape
tematyczng. Ponizej przedstawiony , Netzwerk”,
dotyczacy tematdw rodzimego kulturoznawstwa,
moze by¢ jednym z przyktadéw zaproponowanych
przez nauczyciela.

Regierungskrisen Marktwirtschaft Piasten / Piastowie
/ kryzysy rzadowe | gospodarka rynkowa Jagellonen / Jagiellonowie
Aktuelle Probleme: / Verfgssung:/konstytucja Polnische Geschichte
Zkgua?'”[e Prib.'emy : ée”“t seit 1945 / historia
rbeits osig eit // - Sena Polski po 1945
bezrobocie A
-P(.)htlkverd.rosser?helt/ | institutiondll |
zniechecenie polityka - Wende 1989 /przefom
- Solidarnos¢
- Wahlen / wybory
-Parteien / partie —
historisch
Polen/ | |
| politisch | Polska
ideologisch
| | | pragmatisch |
Mentalitat der Polen /
mentalnos¢ Polakow | kulturell | Daten und Fakten zu:
v - Krakau / Krakéw -

Die Polen und ihre
Identitat / Polacy i ich
tozsamosc

Polnische Mythen /
mity polskie:
- die Mutter Polin /
Matka Polka

- Literatur / Literatura
Literaturnobel-
preistrager / noblisci

- Malerei: Kossak,
Matejko, Boznanska,
tepicka, Wyspianski,
Gierymski / malarstwo

daty i fakty

Warschau — Exkursion /
zwiedzanie Warszawy

Marienburg - Exkursion/
zwiedzanie Malborka

Zrédto: Penning D. (1995), Landeskunde als Thema des Deutschunterrichts fachiibergreifend und/oder fachspezifisch?,

w: . Info DaF”, 22.6, s. 630.
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Ksztatcenie (inter)kulturowe
ucznia

Od dtuzszego juz czasu w metodyce jest
powszechnie stosowane pojecie komunikacji
interkulturowej. Co wtasciwie ono oznacza?
Komunikacja obcojezyczna zawierajaca w sobie
(zawsze) elementy kulturowe, ma Scisty zwiazek
zwilasng i obca kultura. Z tych dwu obszaréw
powstaje nowy obszar kulturowy, bikulturowe
wartosci, ktdre powstaja w procesie przyswajania
jezyka obcego. Refleksje nad obcg kultura dajg
impulsy do poréwnan z wlasna. To oznacza, iz
kultura wyjsciowa i docelowa znajduja sie w ciagfej
zaleznosci, z czego wynika, oprocz uczenia sie
jezykowego, réwniez uczenie sie kulturowe, gdzie
zawsze zostajg uwzglednione obie pfaszczyzny.
Kompetencja jezykowa jest wiec nierozerwalnie
zwigzana z kompetencja kulturowa.

Oczywiscie moze tu pojawic sie pytanie
0 wzajemny stosunek kulturoznawstwa do same-
go ksztatcenie jezykowego. Czy kulturoznawstwo
pefni role nadrzedna czy podrzedna w procesie
ksztatcenia jezykowego? Czy uczen poznaje fakty
kulturoznawcze, aby miec pretekst do uzycia
jezyka, czy poznaje jezyk, by moc wyrazi¢ tresci
kulturowe? W metodyce nauczania jezykéw za-
znaczyty sie wyraznie dwa bieguny. Z jednej strony
kulturoznawstwo stuzy jako Srodek do opanowania
jezyka, ma wspierac proces jego opanowywania
— jest to, wiec rola podrzedna w stosunku do
ksztatcenia jezykowego. Ten punkt widzenia re-
prezentuje wielu naukowcéw (zob. Desselmann,
Hellmich, 1981; Erdmenger, 1996) i teza ta zdaje
sie potwierdza¢ w codziennej praktyce lekcyjnej.
Uczniowie uczg sie jezyka obcego nie po to, by po-
zna¢ kulturoznawstwo, lecz zajmuja sie tematami
kulturoznawczymi, by poznac jezyk danego kregu
kulturowego i by go adekwatnie uzywac.

Z drugiej strony analizujac cele nauczania
jezyka obcego proces ten powinien podnosic
poziom wyksztafcenia ogdlnego ucznia oraz roz-
wija¢ jego horyzonty intelektualne i umozliwic
mu lepsze zrozumienie fenomendw obcej kultury
przez znajomos¢ i zrozumienie wtasnej. Z tej
perspektywy z pewnoscia zyskuje na znaczeniu
kulturoznawstwo zaréwno rodzime, jak i obce.
Ten aspekt decyduje z kolei o podrzednej roli
nauczania systemu jezyka w stosunku do tresci kul-
turowych. Tresci kulturoznawcze nie sg tu srodkiem
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do opanowania jezyka, lecz ich poznanie stanowi
gtowny cel lekgji. (por. Edmondson, 1994:50).
Podobne zdanie, iz ,tresci kulturoznawcze zaspo-
kajaja pozajezykowa potrzebe zdobywania wiedzy*
reprezentuja Frydel, Uhlemann (1988:134).
W Swietle powyzszych wypowiedzi, jak réwniez
codziennej praktyki szkolnej musimy traktowac
tresci kulturoznawcze zaréwno jako Srodek, jak
i cel w procesie poznawania jezyka obcego.
Mozemy wiec powtorzy¢ za Hérmannem ,,Man
kann Sprache nur dann verstehen, wenn man mehr
als Sprache versteht”. Droga do osiagniecia tego
celu jest z pewnoscia ksztatcenie (inter)kulturowe,
ktdre wykracza poza komunikacje jezykowa. Inter-
kulturowos¢ to znajomos¢ kultury wtasnej i obcej
oraz $wiadome poréwnywanie kultur, ktére nie
jest mozliwe bez odwotywania sie do wfasnego
jezyka, spofeczenistwa i kultury, tworzacych pod-
stawe ksztatcenia kompetencji interkulturowej
(por. Neuner, Hunfeld, 1993:124).

Wydaje sie, iz uzyskanie powyzszej kompe-
tencji jest bardzo trudne do zrealizowania, czasami
wrecz niemozliwe. Wilczyniska (2005:22) uznaje
za bardziej realne ksztatcenie kompetendji (inter)
kulturowej ucznia, na ktéra sktadatyby sie:

» .specyficzna Swiadomos¢ metakulturowa
(obejmujaca nature i mechanizmy funkcjono-
wania kultury),

wrazliwos¢ (inter)kulturowa,

umiejetnos¢ mediacji interkulturowej (umoz-
liwiajaca zrownowazona interakcje, nasta-
wiong na usuwanie barier komunikacyjnych
i wzajemne wzbogacanie sig)”.

Poniewaz jednak kompetencja interkultu-
rowa nie dziata w ,,prozni intelektualno-psychicz-
nej”, musi ona faczy¢ sie ze znajomoscia zjawisk
kulturalno-spoteczno-gospodarczych w skali
globalnej oraz rodzimej.

Bibliografia

Desselmann G., Hellmich H. (red.) (1981), Didaktik des
Fremdsprachenunterrichts, Leipzig: Verlag Enzyklopadie.

Doye P. (1992), .,Neuere Konzepte landeskundlichen Lernens”,
w: Der Fremdsprachliche Unterricht (3\1992), s. 4-7.

Edmondson W. (1994), ,Was tragt das Adjektiv ‘interkulturell’
zu unserem Verstandnis vom Lernen im Fremdsprachenun-
terricht bei?”, w: Bausch, Christ, Krumm, Interkulturelles
Lernen im Fremdsprachenunterricht, Arbeitspapiere der 14.
Frithjahrskonferenz zur Erforschung des Fremdsprachenun-
terrichts, Tiibingen: Glinter Narr Verlag, s. 48-55.

Erdmenger M. (1996), Landeskunde im Fremdsprachenun-
terricht, Miinchen: Max Heuber Verlag.



Frydel S., Uhlemann H. (1988), ., Zur Gestaltung landeskun-
dlicher Aufgaben - eine bedenkenswerte Aufgabe®, w:
Deutsch als Fremdsprache 25.3, s. 133-138.

Keller G. (1996), ..Zehn Thesen zur Neuorientierung des
interkulturellen Lernens”, w: Praxis des neusprachlichen
Unterrichts 43.3, s. 227-236.

Krumm H.-J. (1992), ,Bilder im Kopf. Interkulturelles
Lernen und Landeskunde”, w: Fremdsprache Deutsch 6,
s. 16-19.

tuniewska K., Wasik Z., Tworek U., Zagérna M. (2002), alles
klar 1. Ksiazka nauczyciela, Warszawa: WSiP.

Mackiewicz M. (2005), Dydaktyka jezykéw obcych a kom-
petengja kulturowa i komunikacja interkulturowa, Poznan:
Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Bankowe;.

Neuner G. (1994), ,Lehrwerkbegutachtung fur die Praxis:
die Lehrstoff-, Lehrer- und Lernerperspektive”, w: Kast B.,
Neuner G. Zur Analyse, Begutachtung und Entwicklung von

Lehrwerken fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht,
Miinchen: Langenscheidt, s. 111-118.

Neuner G., Hunfeld H. (1993), Methoden des fremdsprach-
lichen Deutschunterrichts. Eine Einfihrung. Fernstudienein-
heit 4., Miinchen: Langenscheidt.

Pauldrach A. (1992), ,Eine unendliche Geschichte. An-
merkungen zur Situation der Landeskunde in den 90er
Jahren”, w: Fremdsprache Deutsch, 6, s. 4-15.

Penning D. (1995), ,Landeskunde als Thema des Deutsch-
unterrichts fachiibergreifend und/oder fachspezifisch?*,
w: Info DaF, 22.6, s. 626-640.

Pfeiffer W. (2001), Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do
praktyki, Poznan: Wagros.

Utanicka M. (2005), ,Zrodta kompetenciji socjokulturowej
nauczyciela”, w: Mackiewicz M. (red.), s. 115-122.
Wilczyniska W. (2005), ,.Czego potrzeba do udanej komunika-

qji interkulturowej?”, w: Mackiewicz M. (red.), 15-26.

(pazdziernik 2006)

Zygmunt Borowski"
Lidzbark Welski

Derywaty czasownikowe odimienne w jezyku polskim i ich
ekwiwalenty w jezyku niemieckim?

Sufiksacja obok prefiksacji jest waznym
procesem derywacyjnym w stowotworstwie cza-
sownikow, szczegdlnie przy tworzeniu derywatow
(motywowanych) od przymiotnikéw i rzeczowni-
kéw, tzw. derywaty odimienne®. Na szczegblng
uwage zastuguja derywaty odprzymiotnikowe.

Zgodnie z tradycyjnym podziatem cza-
sownikéw na klasy semantyczne, omawiane cza-
sowniki naleza do czasownikéw czynnosciowych
i procesywnych. Wérad czasownikéw czynnoscio-
wych mozna wyréznic czasowniki kauzatywne, tzw.
kausativa, ktore funkcjonuja wedtug formuty:

| A powoduje, ze B staje sie X |

Czasowniki procesywne, tzw. prozessiva,
sg rezultatem procesu ,kauzowac”®. Wyrazem
podstawowym (podstawa stowotworcza) sa tu
czasowniki sufiksalne utworzone od przymiot-
nikdw o znaczeniu jakosciowym, ktére okreslaja

D Autor jest ttumaczem przysiegtym.

takie cechy, jak: wielkos¢, kolor, psychiczne wias-
ciwosci itd. Dalszy proces to prefiksacja pofaczona
niekiedy z postfiksacja, np. sciemniec, Sciemnic sie
(postfiksacja + zaimek zwrotny), czyli czasowniki
prefiksalno-sufiksalne.

Czasowniki kauzatywne s3 czasownikami
przechodnimi, oznaczone ,wt”, zas czasowniki
procesywne s3 czasownikami nieprzechodnimi
jako vi".

Lista czasownikéw podstawowych (sufiksalnych)
utworzonych od przymiotnikdw:

Kausativa Prozessiva
Sufiksy w jezyku polskim:

|—i/y— |—e—,—i/y+sie,—na—

biaty —

bieli¢ (czynic¢ biatym)

|bielec’/ bieli¢ sie

2 Patrzrowniez: Z. Borowski (2006), Polskie intensiva i deminutiva oraz ich ekwiwalenty w jezyku niemieckim, w: ,,Jezyki Obce w Szkole”
nr 3/2006, s. 11-14; Z. Borowski (2006), Derywaty odczasownikowe w jezyku polskim i ich ekwiwalenty w jezyku niemieckim, w: ., Jezyki

Obce w Szkole” nr 5/2006, s. 10-15.
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powoduje, ze cos staje sie biate/ bieleje/ bieli sie/ sauern/ sauern/ sauern/

wyglada jak biate. sauer machen sauer werden

Jezyk niemiecki: bogaty -

weiBen/ weiB werden bogacic¢ kogos (czyni¢ bo- | bogacic sie

weiB3 machen/ gatym)

weiB malen bereichern/ sich bereichern/
Przyktady: reich machen reich werden

Czamy - Niektore czasowniki podstawowe utwo-
czernic (CZanC czarnym) czernie¢/ czernic sie rzone od przymiotnikéw Wysteputhy”(o W zZna-
schwarzen/ schwarz werden czeniu kauzatywnym i procesywnym, mozna je
schwarz machen/ nazwac kausativa tantum i prozessiva tantum.
schwarz farben/ Kausativa tantum:

czerwony — stodki - stodzi¢ stiBen/stif machen
czerwienic¢ (czyni¢ czer- | czerwieniec/ czerwienic Czvsty — czyscic saubern/ sauber machen
wonym) sie p "

mokry — | moczy¢ nassen/ nass machen
roten/ errGten/ sich roten/ ostry — ostrzy¢ schérfen/ scharf machen
rot farben/ rot werden gtadki - gtadzi¢ glatten/ glatt machen
niebieski — Prozessiva tantum:
niebieszczy¢/ rzadko: | niebieszcze¢/ dojrzaty — | dojrze¢ reifen/ reif werden
B;Sg('ﬁ:};'c (czyni¢ nie- ;IerleSCIeC/ niebieszczy¢ zdrowy — | zdrowie¢ | gesunden/ gesund werden
stary — starzec sie | altern/ alt werden
blau machen/ blau werden/ - — i /
blau farben/ blauen siwy — siwie¢ grauen/ ergrauen/ grau
NP werden
auen - —
o ciemny — |ciemnie¢ |dunkeln/ dunkel werden
201ty —
tupi — gtupiec dumm werden

26tci¢ (czyni¢ zottym) | 26tciec/ z6tknad
gelb farben sich gelb farben/ gilben/ Uwaga: W jezyku polskim czasowniki procesywne
z sufiksem ,— e =" sg synonimami z czasownikami
z sufiksem , —i/y + sie”. Czasowniki imperfektywne

gelb werden

delony - (niedokonane) z sufiksem ,— ng =" maja znaczenie
Zieleni¢ (czynic zielonym) | zielenie¢/zieleni¢ sie procesywne.

griin machen/griin bema- | griinen/ griin wreden Przykfady:

len bledna¢ bleich werden
Eﬁzo_w%— — —— chudna¢ magerer werden
W?;(;ch (czyni¢ brazo- | brazowie¢ brzydnac hasslich werden

braun farben/braunen/ | braun werden chtodnac kalt werden

braun machen W jezyku niemieckim czasownik typu
suchy — trocknen ma dwa znaczenia: jako czasownik

kauzatywny, suszy¢ (wtosy) i procesywny schnac/

suszy¢ (czyni¢ suchym) | schnad/ suszy¢ sie Y W
suszyc sie. Czasowniki podstawowe utworzone

trocknen/ trocknen/ q ik -

trocken machen trocken werden od przymiotnika w znaczeniu kauzatywnym, np.
- blau - blduen, sauer—sduern otrzymuja przegtos,

kwasny -

zas przy procesywnych brak jest przegtosu, np.
blau — blauen, sauer — saueru.

kwasic¢ (czyni¢ kwasnym) | kwasic sie
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A oto wybrane formacje prefiksalno-sufiksal-
ne utworzone od przymiotnikéw, tzw. odimienne:

Formacje inchoatywne
Konotacja: poczatek, stopniowy rozwoéj czynnosci

Prefiksy w jezyku
polskim: za-, roz-, z-, o-

Prefiksy w jezyku
niemieckim: er-
Konstrukcja leksykalna:
przymiotniki +machen,
przymiotniki + werden

Kausativa:

przyciemnie¢ (vi)

ein wenig werden, dun-
kler

przychudnad (vi)

ein wenig abmagern, ma-
ger werden

przyczernie¢ (vi)

ein wenig schwarz wer-
den

przyzétknac (vi)

ein wenig gelb werden,
vergilben

przygtuchnac (vi)

schwerhorig werden

podeschnad (vi)

ein wenig trocknen, tro-
cken werden

rozjasnic (vt)

erhellen, hell machen

zmeczyC (vt)

ermiiden, mide machen

orzezwic (vt)

erfrischen, frisch machen

Prozessiva:

rozjasnic sie (vi)

sich erhellen, hell werden

zaczerwienic sie (vi)

sich roten, erréten,

zachorowac (vi)

erkranken, krank werden

zmeczyc sie (Vi)

ermiden, mide werden

zbledna¢ (vi

erblassen, blass werden

)
)

oslepnac (vi

erblinden, blind werden

orzezwic sie (vi)

sich erfrischen, frisch wer-
den

osiwiec (vi)

ergrauen, grau werden

Formacje deminutywne

Konotacja: czesciowe osiagniecie celu, znaczenie

stabszej intensywnosci — troche, nieznacznie

Prefiksy w jezyku
polskim: przy-, pod-

Przystowek: ein wenig +
konstrukcja leksykalna:
przymiotnik + machen,
przymiotnik + werden

Kausativa:

przybieli¢ (vt)

ein wenig weif3 machen

przykrécic (vt)

ein wenig kiirzen, kiirzer
machen

przyczernic (vt)

ein wenig schwérzen,
verdunkeln

podczernic (vt)

ein wenig schwérzen,
schwarz machen

podsuszy¢ (vt)

ein wenig abtrocknen,
trocken machen

podbieli¢ (vt)

ein wenig weill machen

Prozessiva:

Formacje progresywne
Konotacja: czynno$¢ o wzrastajacej intensywnosci

Prefiks w jezyku Prefiksy w jezyku
polskim: wy- niemieckim: aus-
Konstrukcja leksykalna:
przymiotnik + machen,
przymiotnik + werden
Kausativa:

wychtodzi¢ (vt)

kélten, kalt machen

wysuszy¢ (vt)

austrocknen, trocken ma-
chen

Prozessiva:
wyblakna¢ (vi) weiBl werden
wychtodzic sie (vi) kalt werden

wyschnac (vi)

austrocknen, trocken wer-
den

Formacje rezultatywne
Konotacja: osiggniecie celu lub stanu czynnosci

Prefiksy w jezyku
polskim: z/ s/ $-, za-, o-

Prefiksy w jezyku
niemieckim: ver-, ab-
Konstrukcja leksykalna:
przymiotnik + machen,
przymiotnik + werden

Kausativa:

Sciemnic (vt)

verdunkeln, abdunkeln,
dunkler machen

zmniejszy¢ (vt)

verkleinern, kleiner ma-
chen

ogtupi¢ kogos (vt)

verdummen, dumm ma-
chen

zagescic (vt)

verdicken, dicker machen

przycichnaé (vi)

| ein wenig stiller werden

schfodzi¢ (vt)

abkiihlen, kiihler machen
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Prozessiva:

zbiedniec (vi) verarmen, arm werden

cukrzy¢/ ocukrzy¢ (vt)

zuckern, mit Zucker ver-
stissen

verblassen, abblassen,
blass werden

zblednacd (vi)

cynowad/ ocynowac (vt)

verzinken, mit Zink tiber-
ziehen

sich verdunkeln, dunkler
werden

sciemnic sie (vi)/ $ciem-
niec (vi)

sich verkleinern, kleiner
werden

zmniejszyc sie (vi)

schudnac (vi) abmagern, mager wer-

den

schtodzic sie (vi) sich abkdihlen, kiihler wer-

den

Formacje intensywne
Konotacja: osiagniecie pewnej granicy stopnia
intensywnosci

Prefiksy w jezyku
polskim: do-, prze -

Prefiksy w jezyku
niemieckim: durch-
Konstrukcja leksykalna:
przymiotnik + machen

Kausativa:

dokwasi¢ (vt) ganz einsauemn, sauer ma-

chen

dogtadzi¢ (vt) ganz glatten, glatt ma-

chen

przemoczy¢ (vt) durchnéssen, vollig nass

machen

przekwasi¢ (vt) durchséuern, vollig sauer

machen

Potraktujmy marginalnie derywaty od-
rzeczownikowe (sufiksalne i prefiksalno-sufik-
salne), chocby dlatego, ze wiele derywatéw ma
charakter oczywisty, np. sedziowac (by¢ sedzia),
dyrektorowac (byc¢ dyrektorem). Faktem jest, ze sa
one tworzone zwykle za pomoca sufiksu -owa-,
rzadziej z sufiksami—i/y-, -e-, np. zagrzybic sie
(den Schwamm kriegen), zakatarzyc sie (Schnupfen
bekommen), rdzewiec (rosten).

Formacje ornatywne
Konotacja: zaopatrzy¢ w cos, wprawi¢ cos,
pokry¢ czyms

asfaltowad/ poasfaltowac

(Vi)

asphaltieren/ mit Asphalt
belegen

zalesi¢ (vt)

bewalden

plami¢/ splami¢/ popla-
mic (vt)

beflecken

kratowac/ okratowad/
zakratowac (vt)

vergittern, mit Gitter ver-
sehen

Formacje instrumentalne
Konotacja: stosowane narzedzie przy wykony-

waniu czynnosci

korkowa¢/ zakorkowac

(1)

verkorken

cerowad/ zacerowac (vt)

stopfen (Striimpfe)

pitowa¢/ przepitowac

(V1)

sagen/ durchsagen

heblowad/ przeheblowac

(V)

hobeln

bronowad/ zabronowac

(1)

eggen, mit der Egge glat-
ten

Formacje allatywne
Konotacja: po pokonaniu pewnej przestrzeni
zjawic sie w pewnym miejscu

doktusowac (vi)

angetrabt kommen

dogalopowac (vi)

angaloppiert kommen

dozeglowac (vi)

segelnd das Ziel erreichen

Formacje terminatywne
Konotacja: osiaggniecie pewnej granicy/ stopnia

czynnosci

dodrukowac ( dokonczy¢
drukowanie) (vt)

zu Ende drucken

dotuczyc (vt)

zu Ende masten

dograbic (vt)

zu Ende rechen

doorac (vt)

zu Ende pfligen

Formacje inchoatywne
Konotacja: poczatkowa faza czynnosci

naddziobac (vt)

anpicken

szkli¢/ oszkli¢ (vt) verglasen, mit Glassche-

iben versehen

nadplesniec (vi)

anfangen schimmelig zu
werden
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anrosten, zu rosten be-
ginnen

nadrdzewiec (vi)

zakaszlec¢ (vi) anfangen zu husten

Formacje perduratywne
Konotacja: spedzenie pewnego czasu

przezimowac (vi) Uberwintern

przenocowac (vi) Gbernachten

Na zakonczenie warto podkresli¢, Ze zasob
leksykalny derywatéw czasownikowych utworzo-
nych od rzeczownikow jest o wiele bogatszy w je-
zyku niemieckim niz w jezyku polskim, szczegélnie
0 znaczeniu ormatywnym, np. bedachen — pokryc
dachem, beschriften — opatrzy¢ napisem, bekrdnzen
— ozdobi¢ wiericem. Przy konfrontacji (analizie se-
mantycznej) derywatow, jezykiem wyjsciowym jest
jezyk polski, zas docelowym — jezyk niemiecki.
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WARTO WIEDZIEC

Jakie sa warunki publikowania prac w czasopismie

Przyjmujemy do druku kazdy artykut, ktéry uzyska przychylne recenzje w zespole redakcyjnym.
Kazdy przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkéw naszej redakcji, szczegétowo
recenzowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac¢ Autoréw o naszej decyzji
w mozliwie najszybszym terminie, ale czasem (gdy mamy wyjatkowo duzo pracy) przedtuza sie on
nawet do dwoch miesiecy.

W ostatnich latach znacznie zwiekszylismy objetos¢ czasopisma, wiec mamy coraz mniej prac
dtugo czekajacych na druk. Pod kazdg wydrukowang pracg zamieszczamy miesiac i rok, w ktérym ja
dostalismy, tatwo jest wiec sie zorientowad, jak dfugo artykuty czekajg na druk. Zwykle czekaja ,w kolejce”,
ale czasem dana praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetosc,
ktorej nam brakuje do wypetnienia stron czasopisma. Czasem tez jest przez nas zamowiona, wiec jest
drukowana od razu.

Przyjmujemy artykuty pisane w jezyku polskim z przyktadami w jezykach obcych. Odbiorcami
czasopisma s nauczyciele wszystkich jezykdw, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozumienia
kazdego artykutu.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

» Przesytanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka lub ptyta CD (Word) — nie przyjmujemy rekopiséw,
w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy.

» Podawanie swoich prywatnych adreséw i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze by¢ dofaczony
do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi do korekty. Mozna wéwczas
uzgodnic wiele szczegotow telefonicznie.

» Podawanie dokfadnych Zrédet cytowanych tekstow i ilustracji (autor, rok wydania, tytut, miejsce wy-
dania, nazwa wydawnictwa, nr strony).

Zachecamy do pisania artykutéw i zapraszamy na tamy naszego czasopisma.
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Ewa Lipiriska, Anna Seretny”
Krakow

Gdy zaczynamy uczy(¢ jezyka polskiego jako obcego...

Wprowadzenie

Tresci nauczania, czyli — czego uczy¢ po-
czatkujacych — mozna znalezé np. w opracowaniu
W. Martyniuka AT —elementarny poziom zaawan-
sowania w jezyku polskim jako obcym (2004)2.
Jego gtéwna czesc stanowia trzy katalogi: tema-
tyczny, strukturalny oraz funkcjonalno-pojecio-
wy. Ich uzupetnieniem sa inwentarze, rozumiane
jako zbiory przyktadowych sposobéw wyrazania
intencji, pojec oraz tresci tematycznych w jezyku
polskim na tym poziomie zaawansowania.

Niniejszy tekst jest préba odpowiedzi na
pytanie, jak mozna uczy¢ jezyka polskiego jako
obcego na najnizszym poziomie zaawansowa-
nia?, stosujac podejscie komunikacyjne. Ukazuje
takze specyficzne cechy pracy z uczacymi sie na
poziomie AT.

Specyfika nauczania w grupach
dla poczatkujacych?

0d zera ucza sie osoby w ré6znym wieku,
ze zr6znicowang przesztoscia edukacyjng i zna-

jomoscia innych jezykéw; osoby pochodzenia

stowianskiego oraz te z catkiem odlegtych kultur.

Nauczanie jezyka obcego na poziomie elemen-

tarnym AT wyraZnie rézni sie od nauczania na

poziomach wyzszych. O jego specyfice stanowig

nastepujace kwestie:

» duza liczba uczacych sie,

jednakowy” poziom na starcie,

kontrolowany przyrost wiedzy i umiejetnosci,

duza liczba pomocy dydaktycznych,

intensywnos¢ nauki,

brak jezyka — medium w grupach wieloje-

zycznych,

» wysoka motywacja i zdyscyplinowanie ucza-
cych sie,

» duza odpowiedzialno$¢ nauczyciela.

vVvvyyy

Duza liczba uczacych sie — Uczacy sie
jezyka obcego na najnizszych poziomach zaawan-
sowania stanowig zazwyczaj najliczniejsza grupe.
Nie wszyscy jednak kontynuuja nauke. Najczestsze
przyczyny spadku liczebnosci to:

» ,stomiany zapat” uczacych sie — niektdrzy
bardzo chcg pozna¢ nowy jezyk, ale brak im
odpowiedniej motywacji lub przekonania
0 potrzebie kontynuacji nauki,

» osiggniecie zamierzonego celu — czes¢ oséb chce

) Dr Ewa Lipinskai i dr Anna Seretny sa adiunktami w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellofskiego.

2,

Weczesniejsza pozycja, zawierajaca wyznaczniki tresci nauczania dla najnizszego poziomu zaawansowania, to Jezyk polski jako obcy

(1992). W latach 90. jednakze obowiazywat nieco inny podziat pozioméw zaawansowania, a w zwiazku z tym inny byt takze

uktad tresci nauczania.

» Moze okaze sie tez przydatny dla nauczycieli innych jezykow.
Fragmenty tekstu (czes¢ 2 i 3) powstaty na podstawie referatéw autorek i przeprowadzonych przez nie warsztatéw na polsko-

4)

niemieckim forum dyskusyjnym ,,Perspektywy nauczania jezyka polskiego i kultury polskiej” w ramach programu ,,Rok polsko-

niemiecki” w Poczdamie w maju 2006 .



poznac tylko podstawy jezyka (np. w celach
turystycznych) inie planuje osiagniecia wyz-
szego poziomu,

» zmiana planéw zyciowych/zawodowych — np.
decyzja wyjazdu do innego, niz pierwotnie
planowano, kraju; odwotanie wyjazdu (do
pracy badz na stypendium); zmiany w zyciu
osobistym (rozstanie z bliska osoba, ktorej jezyk
uczacy sie zamierzat poznac),

» brak satysfakcji z osiagnietych rezultatow — przy-
czyna moze by¢ np. zle wybrany przez nauczy-
ciela podrecznik czy nieodpowiedni program:;
ze strony uczacego sie zas—zbyt duze trudnosci
w opanowaniu jezyka lub niezintegrowanie

sie z grupa.

»Jednakowy” poziom na starcie — Roz-
poczynajacy nauke nie powinni w ogéle znac
jezyka docelowego. Zdarza sie jednak, ze stwier-
dzenie to nie jest do koAca prawdziwe nawet
w sytuacji, kiedy rzeczywiscie wszyscy zaczynaja
od zera. Duza role bowiem odgrywa znajomos¢
innych jezykow — szczeg6lnie stowianskich
— (czynnik pozytywny) lub brak znajomosci jakie-
gokolwiek innego jezyka poza swoim rodzimym
(czynnik negatywny). Wazna jest takze przesztos¢
edukacyjna stuchacza: im jest bogatsza, tym
wieksze s szanse na szybka i efektywna nauke.
Inny istotny problem stanowia tzw. fatszywi
poczatkujacy (false beginners) (zob. A. Skalska,
1998). Ponadto, jesli w jednej grupie znajduja
sie osoby o roznej motywacji i oczekiwaniach,
ich przyrost wiedzy nie bedzie taki sam (zob.
P. Lewinski, 1997:115).

Kontrolowany przyrost wiedzy
i umiejetnosci — Jest to czynnik utatwiajacy
nauczycielowi planowanie kursu i realizacje
programu oraz kontrole osiagniec, poniewaz
(w zatozeniu) wszyscy zaczynaja od zera. Na-
uczyciel dokfadnie dostrzega przyrost wiedzy
i umiejetnosci u uczacych sie, ale i oni wyraZnie
czuja swoj postep jezykowy. Stosunkowo maty
jest tu tzw. efekt nauczania pozaklasowego, czyli
staty, niekontrolowany przyrost wiedzy i umiejet-
nosci jezykowych, bedacy rezultatem interakgji

z rodzimymi uzytkownikami jezyka, czytaniem
dodatkowych tekstow itp.

Duza liczba pomocy dydaktycz-
nych — Najwiecej materiatéw dydaktycznych
do jezyka polskiego jako obcego przygotowuje
sie dla poczatkujacych. Sa one zréznicowane:
(podreczniki ogdlne, przeznaczone do nauczania
sprawnosci i podsystemow jezyka, programy wi-
deo i internetowe® i adresowane do rozmaitych
grup uczacych sie (kursy dtuzsze, krétsze, mniej/
bardziej intensywne, dla méwiacych okreslonym
jezykiem pierwszym itp.)®. Autorzy pisza je chet-
niej, poniewaz wiadomo, jaki jest punkt wyjscia
i jaki putap uczacy sie moga i powinni osiggnac
w okreslonym czasie (zob. P. Lewinski, 1997).

Intensywnos$¢ nauki — Na poziomie
A1 w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie
Uniwersytetu Jagiellonskiego przewidziano 20
godzin zajec jezykowych tygodniowo (tyle samo
dla A2; dla poréwnania: dla B1 - 18 godzin, dla
B2 - 16, dla C1 - 14, dla C2 - 12). W sumie
w ciagu semestru daje to 300 godzin obowiaz-
kowych zajec jezykowych. Studenci maja jeszcze
do wyboru dwa typy zajec jezykowych oraz dwa
wykfady w jezyku angielskim. Musza tak dobra¢
sobie przedmioty, aby uzbiera¢ 24 punkty kre-
dytowe (1 godz. lekcyjna = 1 kredyt).

Brak jezyka — medium w grupach
wielojezycznych — Jest to element z jednej stro-
ny utrudniajacy prace nauczycielowi i uczniom,
z drugiej za$ pomaga tym ostatnim w szybszym
wdrozeniu sie w nowy jezyk. Nauczanie w jezyku
docelowym wyklucza jednak stosowanie pew-
nych technik (np. ¢wiczen w ttumaczeniu), ktére
moga by¢ wykorzystywane w pracy z grupami
jednojezycznymi.

Wysoka motywacja i zdyscyplino-
wanie uczacych sie — Poczatkujacy sa zazwy-
czaj bardzo mocno zmotywowani, bo chca jak
najszybciej komunikowac sie w nowym jezyku.
S zdyscyplinowani (mniej opuszczaja zajecia),
obowiazkowi i pilni.

9 Zob. np. W. Miodunka (1996), Uczmy sie polskiego. Let’s Learn Polish. Cz. 1. Warszawa: Polska Fundacja Upowszechniania Nauki
(kurs wideo); program internetowy Socrates Programme Lingua — L2 Oneness — On-line less used and less taught language courses,

http://www.oneness.vu.lt/en/.
© Zob. A. Janowska, M. Pastuchowa, 1997.



Duza odpowiedzialnos$¢ nauczy-
ciela — Praca z poczatkujacymi stanowi spore
wyzwanie dla nauczyciela, poniewaz pierwszy
kontakt z jezykiem obcym moze uczacego sie
don zacheci¢ lub zniechecic. , Lektor podejmujacy
sie nauczania dowolnego jezyka obcego w grupach
poczatkujacych czesto spotyka sie z obiegowymi i jakze
nieprawdziwymi stereotypami o ogromnej fatwosci
stojacego przed nim zadania. Maty stopien skompli-
kowania struktur gramatycznych, prostota sfownictwa,
mocno ograniczony zasob leksykalny — wszystko to
sprawia, ze dla przecietnego obserwatora problem
nauczania na poziomie poczatkujacym w zasadzie nie
istnieje, a juz na pewno w przypadku Polaka uczgcego
jezyka polskiego jako obcego. O tym, jak dalece bfedna
jest taka opinia, wiedzg wszyscy, ktorzy kiedykolwiek
podejmowali sie takiego zadania. Jakze fatwo bowiem,
zwihaszcza na poczatku drogi wiodacej do poznania jezy-
ka obcego, wyrobic w uczestniku kursu przekonanie, ze
oto postawif sobie za cel przyswojenie jezyka, ktérego
nauczyc sie nie da” (K. Wréblewski, 2005:456).

Uczenie poczatkujacych przypomina nieco
prace z dzie¢mi w ich rodzimym jezyku. Ozna-
cza to, ze nauczyciel petni bardzo wazng role
w procesie ksztafcenia jezykowego — wazniejsza
niz na wyzszych poziomach zaawansowania. Kaz-
de niedopatrzenie, niedociagniecie czy nieuwaga
w prowadzeniu zaje¢, zty wybdér metody, pod-
recznika itp. moze znaczaco zaszkodzi¢ uczacym
sie. Nalezy pamietac, ze ,,Czego Jas sie nie nauczy,
tego Jan nie bedzie umiat”, a raczej ,Czego nie
nauczysz Jasia, tego Jan nie bedzie umiat”.

Podejscie komunikacyjne

W ostatnich dziesiecioleciach najwiecej
aprobaty glottodydaktykéw, i to nie tylko w od-
niesieniu do poczatkowego etapu nauczania jezyka
obcego, zyskato powstate w latach 70. podejscie
komunikacyjne (commmunicative approach, com-
municative language learning), ktére obecnie jest
najczesciej stosowang metoda nauczania jezykow
obcych?. ,,W najnowszych postaciach ma postac silnie
eklektyczng —taczy w sobie wiele cech metod konwen-
gionalnych (takich np. jak metoda audiolingwalna

czy kognitywna —przyp. aut.) i wykorzystuje techniki
wypracowane przez wczesniejsze metody w obrebie
wlasnej koncepcji metodycznej” (H. Komorowska
1993:25). Celem nauczania w tym podejsciu jest
rozwijanie kompetencji komunikacyjnej uczacych
sie, rozumianej jako umiejetnos¢ postugiwania
sie jezykiem obcym adekwatnie do kontekstu
sytuacyjnego. Teoretycy metody komunikacyjnej
uwazaja wiec ,za niezbedne nie tyle przekazanie wie-
dzy jezykowej® i krajoznawczej, ile rozwoj umiejetnosci
jezykowych, 4. stuchania, méwienia, czytania i pisania
i mozliwie szybkie ich zastosowanie w naturalnych sy-
tuagjach komunikacyjnych” (W. Pfeiffer, 2001:77).

Uczacy sie powinien umie¢ dziata¢ w je-
zyku i za pomoca jezyka, stad punktem wyjscia
dla procesu dydaktycznego maja by¢ sytuacje,
w ktérych moze sie znalez¢ oraz intencje komu-
nikacyjne, ktore bedzie chciat w tym kontekscie
realizowac. ,W praktyce oznacza to, ze powinien
wiedziec nie tylko, jak kupuje sie mleko czy napra-
wia samochdd w warsztacie, ale winien byc¢ takze
przygotowany do wymiany pogladéw, opinii, do
przekazywania i uzyskiwania informadji, do rozmowy
0 zainteresowaniach oraz do opowiadania o wiasnych
doswiadczeniach” (Przewodnik, 2004:22).

Rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej
uczacych sie ma stuzy¢ m.in. taka organizacja za-
je¢, by maksymalnie przypominaty rzeczywistos¢
pozaklasowa. Cwiczenia lekcyjne, na co zwraca
uwage H. Komorowska (2002:27), ,,powinny byc¢
zaprojektowane tak, by odzwierciedlaty autentyczng
komunikacje”. Dlatego tez, zwtaszcza na zajeciach
z poczatkujacymi, sugeruje sie wykorzystywanie
techniki odgrywania rdl, a takze rozmaitych symu-
lacji, zgadywanek, gier i zabaw opartych na tzw.
luce informacyjnej, dzieki czemu uczacy sie maja
szanse postugiwac sie jezykiem w sytuacjach quasi
autentycznych.

Nauczanie sprawnosci
jezykowych i podsysteméw
jezyka

Stuchanie ze zrozumieniem - Na
poziomie AT wskazane jest stosowanie tzw.

7 O wprowadzaniu podejscia komunikacyjnego do nauczania jezyka polskiego jako obcego pisali m.in. W. Miodunka (1993, 1997)

oraz W. Martyniuk (1984).

8 Znajomos¢ podsystemdw nie jest celem procesu dydaktycznego, ale stanowi narzedzie umozliwiajace osiagniecie tego celu,
ktérym jest porozumiewanie sie w mowie i w pisSmie w jezyku obcym.



okresu przedprodukcyjnego (pre-speaking period)

(zob. D. M. Koniewicz, 1993), polegajacego na

nauce rozumienia mowy obcojezycznej bez ko-

niecznosci jej produkowania. Jest to etap bardzo
podobny do tego, ktéry kazdy cztowiek przecho-
dzi w procesie przyswajania jezyka ojczystego.

,Okres przedprodukcyjny jest swietnym panaceum

na przezwyciezenie gfeboko zakorzenionych w psy-

chice ludzkiej oporéw w produkowaniu obcej mowy

w poczatkowej fazie kursu” (D. M. Koniewicz,

1993:320). Nie powinien on trwac zbyt dtugo

ani stanowic jedynego sposobu opanowywania

jezyka.

W celu stworzenia poczatkujacym sytuacji
umozliwiajacych rozumienie mowy ze stuchu
w sposéb jak najbardziej naturalny, powinno sie
stosowac sfuchanie ekstensywne bez reakcji badz
Z reakgjg dziataniowa (zob. A. Seretny, E. Lipifska,
2005). Jego cecha charakterystyczna jest brak
angazowania innych sprawnosci (moéwienia,
czytania i pisania).

Stuchanie bez reakcji opiera sie na takich
formach pracy, w ktérych nie ma widocznej
reakcji na stuchany tekst. Sg to m.in.:

» odstuchiwanie znanego tekstu, ale odgrywa-
nego przez inng osobe,

» odstuchiwanie opisu obrazka, ktory uczacy sie
maja przed sobga lub widza na ekranie,

» odsfuchiwanie tekstu ilustrowanego seria
obrazkéw,

» ilustrowanie tekstu opowiadanego przez na-
uczyciela przezroczami lub filmem wideo,

» odczytywanie przez nauczyciela dtuzszych
tekstow w odcinkach.

Stuchanie z reakcja dziataniowa zaktada
widoczng reakcje na stuchany tekst. Naleza tu
m.in.:

» metoda TPR = Total Physical Response — stu-
chajacy maja zasygnalizowac przy pomocy
gestow, ruchu czy mimiki, ze przekaz zostat
zrozumiany (odpowiedzi za pomoca ruchu
gtowy wyrazajacego twierdzenie [ub przecze-
nie — przy zadaniu typu prawda/fatsz),

» wszelkie dziafania manipulacyjne, jak: ry-
sowanie, kolorowanie, wycinanie zgodnie
ze styszanym tekstem; manipulowanie nie-
wielkimi przedmiotami, np. szeregowanie
obrazkéw w kolejnosci zdarzen; zaznaczanie

9 Szerzej zob. A. Seretny, E. Lipinska (2005:150-158).

(na mapce, rysunku) oraz uzupetnianie, czyli
dorysowywanie brakujacych elementéw,

» Cwiczenia typu prawda/fatsz, gdzie reakgja stu-
chacza polega jedynie na zaznaczeniu krzyzy-
kiem (+) prawdziwosci danego zdania lub przy
pomocy kreski (-) jego nieprawdziwosci,

» symulacje sytuacji, ktére wymagaja selek-
tywnych reakcji na ustyszang informacje,
czyli dziatanie (ruch) zgodnie ze styszanymi
instrukcjami.

Po witaczeniu méwienia do procesu na-
uczania mozna przez jakié czas stosowa¢ metode
bezpodrecznikowa. Wtedy zaréwno stuchanie,
jak i méwienie sg rozwijane jedynie w oparciu
o ¢wiczenia i dziafania stuchowo-ustne. ,, Prawid-
fowe nauczanie w okresie bezpodrecznikowym moze
zapewnic biegfos¢ w mowieniu jezykiem docelowym
oraz przeciwdziata btednemu transponowaniu znakdw
graficznych na wartosci foniczne, bfednemu czytaniu
tekstu obcojezycznego, spowodowanemu stosowa-
niem przez uczacego sie technik czytania wiasciwych
czytaniu tekstu w jezyku pierwszym” (J. Brzezinski,
1987:81). Wprawdzie ta metoda sprawdza sie
lepiej w nauczaniu dzieci, ale warto ja zastosowac
takze w pracy z dorostymi — nawet jesli okres
dziatan ustno-stuchowych miatby trwac zaledwie
kilka lekgji.

Po wtaczeniu pozostatych sprawnosci
mozna przejs¢ do technik stuchania intensywnego,
a wiec stosowania ¢wiczen, ktére angazuja inne
sprawnosci. Wsrod wielu technik, rozwijajacych
sprawnos¢ stuchania takim sposobem, warto
wyréznic?:

» zaznaczanie, czyli podkreslanie na podanej liscie

stow wystepujacych w stuchanym tekscie,

uzupetnianie tekstu stowami podanymi w ramce,
zaznaczanie zdan prawdziwych lub fatszywych,
odpowiedzi na postawione pytania,
ukfadanie w kolejnosci fragmentdw tekstu,
taczenie fragmentdw tekstu w pary.

Na poziomie A1 nalezy wykorzystywac prze-
de wszystkim materiaty audialne specjalnie opraco-
wane do nauczania jezyka (zob. ESOKJ, 2003:127).
Trzeba mie¢ na uwadze, ze wszystkie wymienione
typy ¢wiczen rozwijajacych umiejetnos¢ rozumienia
audytywnego muszg by¢ krétkie i proste — jednym
stowem — dopasowane do stuchanego tekstu zgod-
nego z poziomem zaawansowania'?.

vvyVvyyvyy

19 Nalezy pamieta¢, iz materiaty audialne towarzyszace niektorym podrecznikom do nauczania jezyka polskiego jako obcego moga stuzyc¢
rozwijaniu i doskonaleniu sprawnosci rozumienia ze stuchu pod warunkiem, ze zostana opatrzone odpowiednimi ¢wiczeniami.



Wymowa - Podsystem fonetyczny, jako
jedyny, jest opanowywany przez uczacych sie
na poziomie A1 praktycznie w catosci'”. Musza
oni bowiem poprawnie wymawia¢ nie tylko
samogtoski, spotgtoski oraz, bardzo ktopotliwe
w jezyku polskim, zbitki spotgtoskowe, z ktdrych
sa zbudowane pojedyncze stowa. Powinni takze
odpowiednio stosowac akcent wyrazowy (row-
niez w przypadku zestrojow akcentowych typu:
nie chce) oraz opanowac intonacje wypowiedzen
oznajmujacych, pytajacych, rozkazujacych i wy-
krzyknikowych.

Wymowe poczatkujacych nalezy dosko-
nali¢ do takiego stopnia, ktéry pozwoli im na
skuteczne komunikowanie okreslonych tresci nie
tylko na zajeciach (czyli w warunkach bardziej
przyjaznych dla nich — nauczyciel i koledzy sg
zawsze gotowi do pomocy, podpowiedzi), ale
przede wszystkim w autentycznych sytuacjach.
Btedy w zakresie wymowy i intonacji nie po-
winny wiec w zasadniczy sposéb utrudniac zro-
zumienia sensu i intencji formutowanych przez
nich wypowiedzi (zob. A. Seretny, E. Lipifska,
2005).

Nauczanie wymowy winno przebiegac
dwutorowo. Etap pierwszy — to rozwijanie
u uczacych sie stuchu fonematycznego, czyli
umiejetnosci rozrézniania dzwiekéw'?, ktdrego
brak utrudnia lub wrecz uniemozliwia rozumie-
nie wypowiedzi formutowanych przez rodzimych
uzytkownikow jezyka. Najlepszym materiatem
do tego typu ¢wiczen sg pary minimalne (wy-
razy réznigce sie jednym dzwiekiem). Mozna je
wykorzysta¢ m.in. do:

» rozpoznawania wyrazéw powtérzonych,

» odnajdywania wyrazu niepasujacego do
pozostatych,

» liczenia powtdrzen,

» dopasowywania wyrazu ustyszanego do
obrazka.

Kolejnym etapem jest trenowanie wymo-
wy, czyli tzw. produkcja, w czasie ktérej powinno
dojs¢ do wyksztatcenia prawidtowych wzorcdw
kinestetyczno-ruchowych artykulacji. Jesli zosta-
ng one zle przyswojone, bedzie bardzo trudno
je korygowac w pézniejszych etapach nauki. Od

samego poczatku nalezy tez zwrdci¢ uwage na
pauzy wypetnione elementem obcym fonetycznie
(), poniewaz nie jest on wypierany w miare zdo-
bywania kompetengji jezykowej” (U. Awdiejew,
1981:74).

Techniki, ktére wspomagaja proces opano-

wywania poprawnej wymowy to, m.in.:

» imitacja (dryle chéralne i indywidualne),

» glosne odczytywanie fragmentéw tekstéw
z podrecznika,

» pytania i odpowiedzi,

» odgrywanie rél w dialogach sytuacyjnych,

> recytagja.

Nalezy pamieta¢, ze w nauczaniu wy-
mowy bardzo wazny jest kontakt uczacego sie
z wypowiedziami zréznicowanymi pod wzgledem
intonadji, artykulacji oraz tembru gtosu. , Wielu
uczacych sie, zwlaszcza na poziomie podstawowym,
ocenia swoj stopien znajomosci jezyka na podsta-
wie stopnia opanowania wymowy” (A. Seretny,
E. Lipinska, 2005:37), dlatego tez nauczanie wy-
mowy powinno by¢ waznym elementem procesu
dydaktycznego.

Moéwienie — W procesie opanowywa-
nia jezyka obcego — podobnie jak w przyswajaniu
jezyka ojczystego — uczacy sie powinni najpierw
stuchac i stara¢ sie rozumie¢, a potem dopiero
mowic. Utatwia to wezesniej wspomniana metoda
bezpodrecznikowa'?), ktéra musi by¢ wspomaga-
na odpowiednim zestawem pomocy dydaktycz-
nych, majacych zastapi¢ podrecznik. Szczegélnie
wazne sg pomoce wizualne oraz audytywne.

W pracy z uczacymi sie na poziomie Al
nalezy potozy¢ wiekszy nacisk na rozwijanie kom-
petengji komunikacyjnej niz kompetencji lingwi-
stycznej. ,Zauwazono (...), ze rozwijanie umiejetnosci
w kierunku odwrotnym hamuje rozwéj postawy kon-
wersacyjnej studenta; wyraza sie to duza liczba pauz
i wyraznym szukaniem kazdej formy” (U. Awdiejew,
1981:72). Nalezy réwniez wprowadzac, rozwijac
i nieustannie powtarza¢ funkcje komunikacyjne,
takie jak powitanie, podziekowanie, zaprasza-
nie, uzasadnianie, aprobata, dezaprobata, ktdre
utatwiajg uczacym sie komunikacje w nowym
jezyku.

0 Tresci nauczania w obszarze innych podsystemow jezyka maja ukfad spiralny.

12 Zob. A. Seretny, E. Lipifiska (2005:37-42).

13) ], Brzezinski (1987:89) sugeruje, aby stosunek zajec stuchowo-ustnych do pracy z wykorzystaniem tekstu graficznego wyrazaf sie liczbowo
jak 3:1 (6:2). Oznacza to, ze np. po okoto 6 tygodniach nauki beztekstowej, nalezy przewidzie¢ 2-tygodniowy okres powtdrzeniowy.
Po wprowadzeniu podrecznika powyzsze proporcje ulegna zmianie na korzys¢ tekstu graficznego.



W pracy z poczatkujacymi przydatne sa:
1. Techniki wywotane bodZzcem obrazkowym

(moze nim by¢ fotografia, widokéwka, ilu-

stracja lub rysunek, plansza, plakat, mapa,

przezrocza, wideo). Sa to np.:

» zadawanie pytan dotyczacych tresci ob-
razka,

» odpowiadanie na pytania dotyczace tresci
obrazka - jesli osoba zadajaca pytania nie
widzi obrazka, moze je tak formutowac, by
wymagaty jedynie odpowiedzi ,tak” lub
,nie” (zabawa w 10 pytan),

» opowiadanie tresci obrazka — jeden student
(lub para) opowiada, co widzi na obrazku,
podczas gdy reszta nie zna jego tresci.

2. Techniki wywofane bodzcem sfownym. Sa to
m.in.:

» pytaniai odpowiedzi — najczesciej pytania
zadaje nauczyciel, ale moga je tez zadawac
sobie nawzajem studenci w parach,

» odgrywanie rol (symulacja sytuacyjna) na
podstawie otrzymanej instrukgji (sfownej
lub obrazkowej),

» krétka wypowiedz monologowa wedfug
narzuconego przez nauczyciela planu
(np. charakterystyka postaci: wyglad,
cechy charakteru, zainteresowania itd.)
lub planowana przez uczacego sie, np.:
wygtoszenie krétkiego tekstu na zadany lub
wybrany temat, np. ,,Mdj dzieri”.

Nauczanie méwienia powinno by¢ osa-
dzone w sytuacjach, ktére tatwo zaaranzowac,
wykorzystujac innych uczacych sie, a tematy
rozmoéw powinny byc¢ praktyczne i przydatne.

Podstawa rozwijania sprawnosci mowie-
nia jest uprzednio wprowadzone i opanowane
stownictwo oraz struktury sktadniowe. Dlatego
— tak jak w przypadku innych sprawnosci jezy-
kowych — wazna role odgrywaja tu réznorodne
¢wiczenia przedkomunikacyjne.

Leksyka — Niedostatki w opanowaniu
sfownictwa stanowig najczestsza przyczyne za-
burzen aktu komunikagji, uszkadzajac lub, na
najnizszym poziomie, po prostu uniemozliwiajac
przekaz (zob. H. Komorowska, 1988:75), dlatego
tez rozwijaniu kompetengji leksykalnej uczacych
sie nalezy poswieci¢ sporo miejsca. Nowe stow-
nictwo powinno by¢ wprowadzane tematycznie.
Oznacza to, ze uczacy sie majg poznawac grupy
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stow powiazanych ze soba znaczeniowo. Kregi

tematyczne przewidziane dla poziomu Al to

m.in. cztowiek, zycie codzienne, miejsca, szkota,
dom, praca, podréze, zdrowie, pogoda (zob. A1

— elementarny poziom, 2004).

Wazne jest stosowanie urozmaiconych
technik prezentacji nowej leksyki, gdyz dzieki
skojarzeniom powstajacym w umystach uczacych
sie, wzrasta szansa na lepsze przyswojenie/za-
pamietanie przez nich nowo poznawanych
wyrazéw. Skojarzenia te moga by¢ wizualne,
akustyczne, werbalne itp. Dzieki nim potrzebne
wyrazy s szybciej rozpoznawane i/lub wydo-
bywane z pamieci. , Elastycznos¢ magazynowania
i przywotywania potrzebnego wyrazu to gwarandja
trwatosci zapamietywania i gotowosci pamieci”
(H. Komorowska, 2002:124).

Przy prezentacji nowej leksyki moze by¢
uzyteczne:

» wykorzystywanie kolorowych plansz, ilustra-
qji, widokowek, przedmiotéw itp.,

» wykorzystanie elementéw komunikacji po-
zawerbalnej,

» wykorzystywanie tzw. definicji kontekstowych,
tj. krotkich , historyjek” wyjasniajacych znacze-
nie nowego stowa przez osadzenie go w kon-
tekscie sytuacyjnym; warto przy tym pamietac,
Ze znaczenie nowego wyrazu (struktury) nalezy
ttumaczy¢ w sposéb prosty, postugujac sie
stownictwem znanym uczacym sie,

» wyjasnianie znaczenia za pomocg wyrazow
bliskoznacznych,

» wyjasnianie znaczenia za pomocg wyrazow
0 znaczeniu przeciwnym,

» taczenie wyzej wymienionych technik w za-
leznosci od potrzeb i sytuacji.

Nie poleca sie podawania ekwiwalen-
tow w jezyku rodzimym uczacego sie nawet
w grupach jednorodnych jezykowo.

Proponowane typy ¢wiczen leksykalnych
utrwalajacych i umozliwiajacych powtarzanie
i poszerzanie stownictwa na Al (faza praktyki
i produkdji) to przede wszystkim
1. Cwiczenia tematyczne i kategoryzujace:

» przyporzadkowywanie stéw do okre-
Slonych kategorii zgodnie z ustalonym
kryterium,

» odnajdowanie ,innego wsréd podobnych”,

» wymienianie/wypisywanie stow bedacych
leksykalnym wypetnieniem kategorii.



. Cwiczenia leksykalne:

» uzupetnianie luk (takze w tabelach i dia-
gramach),

» wybdr poprawnej (w danym kontekscie)
formy leksykalnej,

» poszukiwanie synoniméw/antoniméw do
podanych wyrazéw/fraz.

. Cwiczenia skojarzeniowe: przygotowywanie
w grupach list stow niezbednych do ¢wiczen
sytuacyjnych.

. Cwiczenia ortograficzne: podpisywanie obraz-
kéw (zob. A. Seretny, E. Lipifiska, 2005:97-99).

Warunkiem powodzenia w opanowywaniu
leksyki jest potozenie nacisku na faze praktyki

i produkgji. Sfownictwa uczymy sie bowiem

najszybciej, gdy jest nam ono potrzebne do

dziafan werbalnych. Warto jednak pamietac, ze
powtarzanie i utrwalanie sfownictwa w toku ¢wiczen

w mowieniu, sfuchaniu, pisaniu i czytaniu (a takze

podczas wykonywania ¢wiczeh gramatycznych

—przyp. E. L., A. S.) to dziafalnos¢ wartosciowa, ale

tylko pod warunkiem, Ze w nauczaniu wystepuja stafe,

konsekwentnie prowadzone ¢wiczenia leksykalne”

(H. Komorowska, 1988:76).

Gramatyka — W podejsciu komuni-
kacyjnym znajomos¢ gramatyki przestafa byc
gtownym celem zaje¢ i zazwyczaj nie determi-
nuje ukfadu tresci nauczania. ,.Systematyzacja
zagadnien gramatycznych nie kieruje juz zasada:
od mniej ztozonych do trudniejszych. Selekcja ma-
teriatu odbywa sie wedfug kryteriow funkgji, jakie
moga pefni¢ wypowiedzi” (W. Pfeiffer, 2001:77).
Wazne jest takze to, ze na najnizszych poziomach
zaawansowania rezygnuje sie z opanowania
cafego systemu gramatycznego, a koncentruje
na nauczaniu jedynie tych jego czesci, ktére
s3 niezbedne do komunikowania okreslonych
programem tresci. Celem nauki przestato byc¢
takze opanowanie systemu gramatycznego.
Stwierdzenie ostatnie nalezy jednak traktowac
z duza doza ostroznosci. Skutecznos¢ przekazu
czesto bowiem zalezy od jego jakosci, trzeba
wiec takze dbac o to, by byt on poprawny.

W podejsciu komunikacyjnym nauczanie
gramatyki najczesciej odbywa sie w trzech fazach.
Sa to prezentacja, praktyka oraz produkgja.

W fazie prezentacji wzorem najczesciej jest
nauczyciel, ktéry na poziomie A1 powinien stoso-
wac metode dedukcyjng (od reguty do przyktadéw
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i cwiczen), pokazujac nowe struktury, ich budowe
i funkcje. Formutujac jakakolwiek regute, powi-
nien pamietac, zeby byta ona w miare mozliwosci
krétka, przejrzysta i poparta przyktadami. Nowa
struktura powinna pojawic sie w kontekscie,
w tekstach (méwionych i pisanych).
W fazie praktyki mozna stosowac urozma-
icone ¢wiczenia automatyzujace. Moga to byc¢
ustne lub pisemne dryle oraz pisemne ¢wiczenia
gramatyczne, np.:
» uzupefnianie zdan,
» wypetnianie luk w prostych, preparowanych
tekstach,
wybor prawidtowej formy (wybdr wielo-
krotny),
transformacje fleksyjne (w mniejszym stopniu
stowotworcze i sktadniowe).
Podczas tej fazy uczacy sie moga pracowac zbio-
rowo, indywidualnie, w parach lub w grupach.
Faza produkdji to:
> gry gramatyczne, w czasie ktorych uczacy sie
moga pracowa¢ w matych grupach,

> Uustne miniprezentacje z wykorzystaniem nowo
poznanych struktur,

» domowe prace pisemne z wykorzystaniem
nowo poznanych struktur.

Automatyzacji struktur gramatycznych
stuza takze ¢wiczenia rozwijajace sprawnosc
mowienia oraz pisania.

Na poziomie Al uczacy sie czesto po-
pefniaja bfedy. Nalezy je bardzo skrupulatnie
poprawia¢ na etapie praktyki, ktéra ma stu-
zy¢ automatyzacji nowo poznanych struktur,
a w fazie produkcji — po wykonaniu ¢wiczenia,
zwracajac uwage przede wszystkim na te, ktére
staty sie przyczyna zaktdcenia lub zablokowania
komunikacji. Faza praktyki winna by¢ wiec ukie-
runkowana na poprawnos¢, faza produkgji — na
ptynnos¢ wypowiedzi.

>

Czytanie — Na poziomie elementarnym
sprawnos$¢ czytania nie powinna by¢ pomijana.
Czytajac, nie tylko utrwalamy znajomos¢ struktur
i stownictwa, ale takze poznajemy nowe stowa,
nowe konteksty, nowe formy. Przyrost zasobu
leksykalnego uczacych sie jezykéw obcych jest
w duzej mierze zalezny od tego, jak duzo czyta-
ja” (A. Seretny, E. Lipinska, 2005:188). Nie
ulega watpliwosci, iz za reprezentatywne dla
sprawnosci czytania jest uznawane czytanie tzw.



ciche. Na poczatkowym etapie nauczania nalezy

jednakze wyksztafci¢ u uczacych sie umiejetnos¢

odczytywania tekstow. W tym celu zaleca sie
stosowanie okreslonych dziatan dydaktycz-
nych (zob. J. Brzezihski, 1987:132), ktérymi,

w kolejnosci, sa:

> czytanie audiopasywne, czyli stuchanie tekstu
i poréwnywanie zapisu z forma dzwiekowa,

» czytanie audioaktywne, czyli etap kojarzenia
formy fonicznej z odpowiadajaca jej forma
graficzna,

> czytanie czesciowo samodzielne, w czasie kto-
rego uczen zaczyna przenosic¢ zdobyte nawyki
na nowo poznane stownictwo,

» czytanie samodzielne, to etap swobodnego
transponowania znakéw graficznych na znaki
foniczne.

Kwestig zasadnicza w podejsciu komunika-
cyjnym jest praca z materiatami autentycznymi
(zob. E. Grossman, 1997; A. Majkiewicz, 2001)
od najnizszego poziomu zaawansowania. Wycho-
dzi sie bowiem z zatozenia, Ze ,, zrozumienie auten-
tycznego tekstu nie wymaga dokfadnego rozumienia
wszystkich szczegtéw jezykowych z nim zwiazanych.
W zaleznosci od funkdji tekstu czesto wystarczy selek-
tywne rozumienie tekstu (tzn. odszukanie odpowied-
niej informagji) lub tez globalne rozumienie tekstu”
(W. Pfeiffer, 2001:8). Tekst powinien w jaki$
sposob faczy¢ sie z doswiadczeniami uczacych
sie i posiadang przez nich wiedza. Dobierajac
teksty na zajecia nalezy takze zwrdci¢ uwage na
nastepujace aspekty: stopien skomplikowania
wystepujacych w tekscie struktur jezykowych,
rodzaj tekstu, jego strukture oraz dtugos¢'. Teksty
na poziomie A1 powinny wiec byc¢:

» krotkie (do 120 stow),

» 0 prostej, schematycznej strukturze,

» ilustrowane,

» o fatwej do przewidzenia tresci.

Na tym poziomie znaczna cze$¢ materia-
téw musi by¢ opracowywana. (ESOKJ, 2003:127)
Nalezy jednak od poczatku wprowadza¢ mate-
riaty autentyczne, przygotowujac do nich od-
powiednie zadania w mysl zasady: trudny tekst
— fatwe zadanie. Techniki pracy winny rozwija¢
umiejetnos¢ rozumienia globalnego, szczegoto-
wego oraz selektywnego.

) Zob. W. Martyniuk, 1998; ESOKJ, 2003:143.

Przed czytaniem, w celu ukierunkowania
uwagi uczacego sie na temat tekstu, mozna:

» wykorzystac rozmaite bodzce (np. obrazki oraz
konkretne przedmioty zwiazane z tematyka
tekstu),

» nawigza¢ do tematu, np. przez opowiadanie
i/lub zadawanie pytan.

W trakcie czytania mozna wykorzystac
nastepujace techniki'):

» pytania z wyborem wielokrotnym,

» pytania typu prawda/fatsz,

» pytania otwarte (polegajace na rozpoznawa-
niu sytuacji: Kto? Co robi? Jak? Gdzie? Kiedy?
Dlaczego? Z kim?),

» dopasowywanie obrazka (podpiséw) do tekstu,

» ukfadanie obrazkéw w odpowiedniej kolej-
nosdi,

» porzadkowanie fragmentow tekstu,

» taczenie w pary fragmentéw zdan.

Techniki pracy po przeczytaniu tekstu to:
» pytania otwarte (odpowiedzi ustne i/lub

pisemne),

» uzupetnianie tabel i kwestionariuszy,

» uzupefnianie tekstu wyrazami podanymi
W ramce.

Zréznicowane techniki pracy pozwola
uczacym sie na wielokrotny i réznorodny kontakt
z tekstem, umozliwiajac im z jednej strony rozwi-
janie sprawnosci czytania, z drugiej zas utrwalanie
poznanego stownictwa i struktur gramatycznych.

Ortografia — Uczacy sie na poziomie

A1 powinni najpierw pozna¢ dzwiekowa forme

wyrazu, a potem jego graficzng postac. Pisownie

¢wiczy sie dopiero po probach odczytywania jego
zapisu.

Wdrazanie zasad pisowni odbywa sie za
pomoca dwoch typéw technik'®: opartych na
percepcji wzrokowej oraz stuchowej. Do pierwszej
grupy zalicza sie m.in.:

» przepisywanie, polegajace na:
odwzorowywaniu (przepisywaniu np. z tab-
licy, z zeszytu, z ksiazki),
podpisywaniu rysunkéw (z banku wyra-
z6w),
uktadaniu wyrazéw w kolejnosci alfabe-
tycznej,

9 Wiekszos¢ z nich mozna wykorzystac rowniez jako ¢wiczenia na rozumienie po przeczytaniu tekstu.

19 Zob. szerzej A. Seretny, E. Lipifska, 2005:55-73.



» porzadkowanie rozsypanych zdan (tzw. roz-
sypanki),

» ukfadanie i zapisywanie zdan ze znanych
wyrazow,

» transformacje (np. tworzenie liczby mnogiej,
form zenskich).

Grupe druga tworza dyktanda. Na naj-
nizszym poziomie zaawansowania zaleca sie
nastepujace ich typy:

» czesciowe,

» ciagle,

» obrazkowe,

» Dpisanie z pamieci.

Poczatkujacy musza zosta¢ zaznajomieni
z polskim alfabetem'?), ale powinno to by¢ rozto-
zone w czasie, poniewaz ich zaséb stow jest wtedy
jeszcze zbyt maty, aby wyczerpujaco zilustrowac
omawiane zagadnienia.

Uczacy sie przyswajaja sobie zasady pisowni
automatycznie, jednoczesnie z poznawaniem no-
wych stéw. Mozna powiedzie¢, ze przyswajaja sobie
ortografie leksykalnie, rzadko wiec popetniaja btedy
w zapisie. ,,Im bardziej odlegty od systemu jezyka
polskiego, pod wzgledem relacji goskalitera, jest jezyk
ojczysty studenta, tym mniejsze problemy sprawia mu
polska ortografia. (...) Powodem takiego stanu rzeczy
jest mafa interferencja jezykowa podczas procesu pisania
ze wzgledu na odlegfos¢ systeméw jezykowych™ (R.
Debski, 1996:64). Dlatego nie zachodzi tu koniecz-
nos¢ prowadzenia osobnych zajec z zasad pisowni
polskiej. Nalezy jednak zwraca¢ uwage na:

» pisownie duzych i matych liter (zwfaszcza nazw
mieszkancow miast i panstw oraz na pisownie
przymiotnikéw od nich pochodzacych),

» zapis spofgfosek dzwiecznych i bezdzwiecz-
nych,

» zapis spotgtosek twardych i miekkich,

» podstawowe zasady interpunkji.

Reasumujac — poczatkujacy powinni
najpierw umie¢ wypowiedzie¢ stowa, potem
je odczyta¢, a na koncu dopiero uczyc¢ sie ich
zapisu. Zaburzenie takiej kolejnosci moze nie-
korzystnie wptyna¢ na proces uczenia sie. Warto
takze pamietac, ze nauke pisowni wspomagaja
¢wiczenia w wymowie i gtosnym czytaniu, co
stanowi pomoc w wychwytywaniu réznic miedzy
fonemami oraz czytanie ciche, ktére przypomina
ksztafty graficzne wyrazéw.

Pisanie — Sprawnos¢ pisania na po-
ziomie elementarnym powinna by¢ rozwijana
za pomoca techniki pisania kontrolowanego
oraz — w mniejszym zakresie — techniki pisania
sterowanego.

Technika pisania kontrolowanego rozwija
umiejetnos¢ pisania odtworczego: uczacy sie
doktadnie wypetnia instrukcje i polecenia, ale
nie komponuje wypowiedzi samodzielnie. Teks-
ty powstate w wyniku stosowania tych technik
u wszystkich piszacych powinny by¢ takie same
(lub prawie takie same — m.in. w przypadku
ttumaczen, dopisywania poczatku lub konca,
odpowiedzi na pytania). Pisanie sterowane na-
tomiast, ktore polega na komponowaniu tekstu
przy pomocy nauczyciela, podanego planu,
sugerowanych wyrazen itp., rozwija umiejetnosé
pisania twdrczego.

Do zadan opartych na technice pisania
kontrolowanego nalezg m.in.:

» wypetnianie luk w tekcie stowami lub wyra-
zeniami z banku stéw,

» wielokrotny wybor,

» dopisywanie poczatku, srodka albo konca
tekstu,

» ukfadanie w kolejnosci zdan lub fragmentow
tekstu i przepisanie go,

» ttumaczenie czesciowe i/lub catkowite (w gru-
pach jednojezycznych),

» odpowiedzi na zadane pytania (proste
i krotkie) taczace sie w logiczng catosc,

» komponowanie tekstu na podstawie ilustracji/
historyjek obrazkowych (wiekszos¢ potrzeb-
nych stéw i wyrazen powinna by¢ podana).

Do pisania sterowanego najczesciej wyko-
rzystuje sie nastepujace formy:
zyczenia,
pozdrowienia,
list prywatny nieoficjalny,
opis (osoby, przedmiotu),
charakterystyka,
esej szkolny (,wypracowanie”) typu: ,Mdj
dzier”, ,Moja rodzina”.

Powyzsze formy powinny by¢ nauczane

w oparciu o technike pisania kontrolowanego

(zob. A. Seretny, E. Lipinska, 2005:236-239).

Na najnizszym poziomie zaawansowania
nauczyciel powinien poprawiac wszystkie bfedy,

vVvvyvVvyyvwvyy

17 Jesli uczacy sie nie znaja facinskiego alfabetu, nalezy poswieci¢ na jego wdrozenie odpowiednio duzo czasu.



to znaczy w miejsce btednych form wpisywac
poprawne. Obowiazkiem studenta zas jest prze-
pisa¢ prace. Nalezy takze pamietac o starej, lecz
skutecznej metodzie uktadania zdan z kfopotli-
wymi wyrazami.

Pisanie jest trudna umiejetnoscia, ale jego
nauczanie powinno znalez¢ odpowiednie miejs-
ce w programie nauczania dla poczatkujacych.
Warto go uczy¢ w korelacji z czytaniem, poniewaz
sprawnosci te stanowia swego rodzaju ,pare”
(realizujac komunikacje manualno-wzrokowa).
Czytanie poszerza stownictwo, dostarcza wzor-
cow stylistycznych, ugruntowuje nabyta wiedze
jezykowa — innymi stowy — wspomaga nauke
pisania.

Podsumowanie

Kazdy, kto zaczyna uczy¢ sie jezyka obce-
go, musi, pokonujac rézne bariery, ,wejs¢ w jego
przestrzer”'®. Stopniowo opanowuje podsystemy
jezyka (kompetencja lingwistyczna), a uczac sie
nowych stéw i struktur gramatycznych, dowia-
duje sie, w jakich sytuacjach komunikacyjnych
sa one przydatne (kompetencja socjolingwi-
styczna). Musi takze poznac podstawowe zasady
strukturyzowania wypowiedzi (kompetencja
pragmatyczna). Na tempo i efektywnos¢ procesu
opanowywania nowego jezyka wptywa wiele
wspomnianych wczesniej czynnikéw oraz to, czy
nauczanie ma miejsce w srodowisku egzo- czy
endolingwalnym'. Wazne jest jednakze, aby od
samego poczatku nauki byty rozwijane wszystkie
sprawnosci przy wykorzystaniu réznych technik
pracy, ktérych zadaniem jest nie tylko urozmai-
cenie toku zaje¢, ale takze przygotowanie ucza-
cych sie do dziatan w autentycznym kontekscie
komunikacyjnym.
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Miedzy checia i niemoznoscia - teksty literackie

a nauczanie jezyka obcego

Cel nauczania jezyka obcego

Obecnie celem ksztatcenia jezykowego jest
rozwijanie kompetencji komunikacyjnej? uczacych
sie, czyli ksztaftowanie umiejetnosci postugiwania
sie jezykiem zgodnie z potrzebami oraz adekwat-
nie do kontekstu sytuacyjnego, ktory warunkuje
zaréwno tres¢, jak i forme przekazu. Wigze sie to
z koniecznosciag opanowania podsysteméw danego
jezyka, czyli fonetyki, pisowni, gramatyki oraz lek-
syki, gdyz to ich znajomos¢ umozliwia stosowanie
Lodpowiednich srodkéw jezykowych do przekazy-
wania okreslonych tresci i komunikowania intencji”
(H. Komorowska, 2002:10), a takze rozumienie
wypowiedzi formutowanych za ich pomoca.

W podejsciu komunikacyjnym bardzo
wyraZnie zwraca sie uwage na to, ze ,jezyk to
nie tylko struktury i funkcje, ale przede wszystkim
dynamiczna wiasciwos¢ ludzkiego umystu, sfuzaca
rozwojowi a bedaca zarazem przejawem swiadomosci
i tej indywidualnej i tej spofecznej” (W. Martyniuk,

1998:92). Jezyk widziany jest zatem nie jako
neutralne narzedzie umozliwiajace myslenie, jak
na przykfad jezyk matematyki, lecz jako narzedzie
komunikadji, stuzace nie tylko do wymiany infor-
macji, ale takze do konstruowaniu wtasnego $wia-
ta, wyrazania mysli, uzewnetrzniania emogji.

Teksty literackie
a glottodydaktyka

Znajomos¢ jezyka obcego nie moze byc
wiec utozsamiana wyfacznie z przyswajaniem
okreslonego zasobu leksyki i struktur gramatycz-
nych, opanowywaniem funkgji i strategii komu-
nikacyjnych czy biegtoscia w postugiwaniu sie
czterema sprawnosciami w ramach okreslonych
obszaréw tematycznych. Rozwijaniu kompetencji
jezykowej winno towarzyszy¢ takze ksztattowanie
kompetencji kulturowej uczacych sie, a wiec
poznawanie realiéw socjokulturowych, zwycza-
jow, tradycji spoteczenstwa moéwiacego danym

D Dr Anna Seretny jest adiunktem w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego.

2 Na jezykowa kompetencje komunikacyjna sktadaja sie m.in. kompetencja leksykalna, kompetencja gramatyczna, fonologiczna
i ortograficzna. Ta ostatnia odnosi sie do znajomosci i umiejetnosci stosowania symboli, ktére sktadaja sie na tekst pisany. Kompe-
tencja fonologiczna jest definiowana jako znajomos¢ i umiejetnosé produkowania i odbioru dzwiekdéw danego jezyka. Kompetencja
leksykalna zas to znajomos¢ i umiejetnos¢ postugiwania sie zasobem leksykalnym jezyka, gramatyczna — to znajomos¢ regut, za
pomoca ktérych faczy sie w ciagi elementy jezyka oraz funkgji, jakie powstate struktury moga petni¢ w procesie komunikacji, a takze
umiejetnos¢ postugiwania sie nimi w praktyce w tworzeniu tekstow méwionych i pisanych (zob. ESOKJ, 2003).



jezykiem? oraz dziedzictwa kulturowego danego
obszaru jezykowego (zob. ESOKJ, 2003:95-96).

Z tego wtasnie wzgledu na zajeciach
jezyka obcego, obok rozmaitych tekstow
uzytkowych, winny pojawiac sie takze teksty
kultury, ktérych integralng czes¢ stanowia teksty
literackie. W tekstach tych najpetniej bodajze
znajduje odbicie jezykowy obraz Swiata rodzi-
mych uzytkownikéw. Obraz, ktéry jest struktura
Lutrwalong (zakrzept3) w systemie danego jezyka,
a wiec w jego wiasciwosciach gramatycznych i lek-
sykalnych (znaczeniach wyrazéw i ich faczliwosci),
realizujaca sie, jak wszystko, w jezyku — za pomoca
tekstéw (wypowiedzi)” (R. Grzegorczykowa,
1999:41). Innymi sfowy, jest to zawarta w jezyku
interpretacja , rzeczywistosci, ktéra mozna ujac
w postaci zespotu sadow o Swiecie (...) utrwalonych
w samym jezyku (...), badz przez formy i teksty
jezyka implikowane” (J. Bartminski, 1999:104).
Dzieki obcowaniu z takimi tekstami uczacy sie
moga nie tylko wzbogacac swoj zaséb leksykalny,
poznajac nowe stowa i nowe dla nich konteks-
ty. Czytajac je, moga takze poznawac zaplecze
kulturowe narodu. Moga, bedac ,niewidoczni”,
obserwowac ludzi méwiacych danym jezykiem,
ich zycie, zmagania; dowiedziec sie, w co wierza,
co odrzucaja, czego pragna, co i dlaczego jest
dla nich wazne.

Dzieki lekturze tekstow kultury, a zwtaszcza
dzieki poznawaniu utworéw literackich, mozliwe
staje sie wiec i lepsze poznanie samego jezyka,
i petniejsze zrozumienie zachowan i reakcji rodzi-
mych uzytkownikéw jezyka, odkrycie hierarchii
wyznawanych przez nich wartosci, poznanie
symboli i kodéw kulturowych danego narodu
(lub grupy). ., Nawet ci (uczacy sie) [przyp. A. S.],
ktérzy deklarujg nieche¢ wobec literatury albo
czuja sie niepewnie w tej dziedzinie” (T. Sekiguchi,
2000:221), po jakims czasie odkrywaja w niej
skarbnice ludzkich uczu¢ i zachowan..

Lektura tekstow literackich taczy wiec
w sobie dwa istotne aspekty: jezykowy oraz kultu-
rowy. Ten pierwszy umozliwia uczacym sie kontakt
z leksyka w wymiarze zdecydowanie petniejszym,
bogatszym, bardziej wysublimowanym — jezyk
tekstow literackich charakteryzuje bowiem wiek-
szy stopien zorganizowania i komplikacji niz jezyk
codziennej komunikagji czy tekstow uzytkowych.

Teksty literackie daja wiec ,,obcokrajowcom mozli-
wos¢ obserwowania i doswiadczania jezyka pefnego,
wyrastajacego ponad potrzeby codziennosci; jezyka,
ktéry cechuje bogactwo ekspresji, metaforycznosc,
inntertekstualnos¢, wieloptaszczyznowos¢” (J. Colin,
S. Plater, 1987:3-6)%. Aspekt kulturowy z kolei,
dostarczajac ,wzorow zachowan, charakterystycz-
nych dla danej kultury” (B. Gasztotd, 1998:99),
pozwala na zakotwiczenie catego procesu dy-
daktycznego w trwatym dorobku spofeczefistwa
danego obszaru jezykowego (zob. 1. Janowska,
1998:228).

Kontakt z literaturg moze réwniez, posred-
nio lub bezposrednio, wptywac na poszerzanie
horyzontéw myslowych samych uczacych sie.
Moze budzi¢ lub wzmacniac ich ciekawos¢ po-
znawcza, uczy¢ tolerancji wobec innosci, zrozu-
mienia i akceptacji odmiennosci oraz wzbogacac
ich osobowos¢ dzieki odkrywaniu, a nastepnie
interioryzacji w ich wfasnym systemie poznaw-
czym ,nowe rzeczywistosci”. Kontakt éw moze
zatem przyczyni¢ sie do gtebszego poznania
siebie oraz sktoni¢ uczacych sie do bardziej
$wiadomego okreslenia wfasnej postawy wobec
$wiata i wobec innych (zob. A. Seretny, 2006).
Obcowanie z literaturg ksztaftuje takze ich wraz-
liwos¢ interkulturowa, ktéra zazwyczaj przejawia
sie w dostrzeganiu podobienstw i réznic miedzy
kultura wiasna a kulturg jezyka docelowego (oraz
kulturami innych krajéw), znajdujac najpetniejsza
realizacje w postawie petnej tolerancji i otwartosci
wobec tego, co inne.

Literatura a nauczanie jezyka
polskiego jako obcego

W nauczaniu jezyka polskiego jako obce-
go nigdy nie kwestionowano koniecznosci wia-
czania utwordw literackich w tresci ksztatcenia
jezykowego. Metodologia tekstu literackiego,
obejmujaca zagadnienia takie jak miejsce, sta-
tus i sposob nauczania literatury, jest jednakze
dziedzing pozostajaca ciagle in statu nascendi.
W zaleznosci zatem ,0d tego, g d z i e (miejsce),
dla ko g o (adresat) i w jakim c e lu (kierunek
ksztatcenia) prowadzona jest nauka jezyka, inaczej

» Ich znajomos¢ umozliwia bowiem uczacym sie petniejsze, a niekiedy po prostu wiasciwe rozumienie zachowan i wypowiedzi rozméwcdw.

4 Zob. tez K. Adamczyk (1998).



wyglada nie tylko sam d o b 6 r tresci ksztafcenia

czyich uktad, ale takzesposé b pracy z sa-

mymi tekstami literackimi” (A. Seretny, 2006a).

Udziat i znaczenie literatury jest nie-
watpliwie najwiekszy w procesie ksztatcenia
polonistéw zagranicznych. Teksty literackie sa
tam bowiem na state wpisane w rzeczywistos¢
dydaktyczna, cho¢ przyjete rozwiazania, uwa-
runkowane zazwyczaj kontekstem nauczania,
sg bardzo zréznicowanie®. | Molnar na przykfad
proponuje, aby wyréznic trzy modele nauczania
literatury polskiej za granica:

» nauczanie w panstwie sfowianskojezycznym,
gdzie dzieki bardzo dobrej biernej znajomosci je-
zyka polskiego czytanie tekstow beletrystycznych
i naukowo literackich jest stosunkowo fatwe,

» nauczanie w panstwie niestowianskojezycznym,
gdzie od Il roku studiéw mozna liczyc na przynaj-
mniej wzglednie dobra bierng znajomosc jezyka
polskiego (...),

» nauczanie w panstwie niesfowiariskojezycz-
nym, w ktérym przyjmuje sie takze studentéw
bez znajomosci polszczyzny, wiec na I-Il roku
studiéw nalezy liczy¢ sie ze staba znajomoscia
polskiego™ (I. Monar, 2004: 351-2)°.

W kazdym modelu nieco inaczej wyglada
zaréwno zakres materiatu, ktéry przedstawia sie
studentom, jak i sam sposéb pracy z tekstami na
zajeciach.

Podziat I. Molnara zostat oparty na kry-
terium poziomu znajomosci jezyka uczacych
sie. Takie spojrzenie jest bardzo bliskie ujeciu
glottodydaktycznemu, w ktérym stopien opano-
wania jezyka zawsze warunkuje zaréwno dobér
tresci ksztatcenia, ich ukfad, jak i stosowane
techniki pracy dydaktycznej. 1. Monar zakfada
jednak, ze do lektury tekstéw wystarczy bierna
znajomos¢ jezyka, co moze by¢ réwnoznaczne
z przyjeciem zasady omawiania utworu czy
dyskusji nad przestaniem tekstu w jezyku rodzi-
mym studenta. Zajecia takie, nie kwestionujac
ich merytorycznej wartosci, nie przyczyniaja
sie jednak do rozwoju petnej jezykowej kom-
petencji komunikacyjnej uczacych sie w jezyku

polskim, gdyz kompetencja jezykowa to nie tylko
znajomos¢ (poziom recepcji), ale i umiejetnos¢
stosowania formalnych srodkéw jezykowych
(poziom produkgji). Ponadto I. Monar, podobnie
jak i wiekszos¢ autoréw poruszajacych te kwestie,
mowi 0 nauczaniu literatury (w tym czytaniu
tekstow literackich) przebiegajacym obok lub
réwnolegle do ksztatcenia jezykowego, w mysl
zasady: jezyk na zajeciach jezykowych, literatura
—na literackich, podczas gdy rozwigzaniem duzo
bardziej efektywnym byfoby taczenie owych
czesto odrebnych rzeczywistosci dydaktycznych
w jedna, przez umiejetne wiaczanie tekstow
literackich w tok ksztafcenia jezykowego.

Teksty literackie
a kompetencja leksykalna
uczacych sie

Przy takim rozwiazaniu najistotniejsza kwe-
stig jest dostosowanie stopnia trudnosci tekstow
do mozliwosci jezykowych studenta, ze wzgledu
bowiem na swoja wielowarstwowa strukture, sty-
listyke, bogactwo leksykalne oraz skomplikowane
struktury skfadniowe testy literackie stanowia
czesto nie lada wyzwanie nawet dla rodzimych
uzytkownikéw jezyka.

Badania wykazaty jednakze, ze braki
w zakresie znajomosci struktur gramatycznych
rzadko jednakze blokujg proces rozumienia
tekstow. J. Ujijn twierdzi nawet, ze ,uznanie nie-
znajomosci gramatyki za przyczyne stabych wynikéw
w procesie czytania w jezyku obcym jest catkowicie
btedne, poniewaz daleko wazniejsza role odgrywaja
w nim trudnosci konceptualne w identyfikacji zna-
czenia wyrazéw” (za H. Chodkiewicz, 1986:74).
Podazajac tym tropem 1. S. P. Nation (2001:11-
21) stwierdzit, Ze proces czytania przebiega bez
wiekszych zakfocen, jesli nieznane stowa nie
przekraczaja 5% tekstu”. Powyzej tej wartosci
poziom rozumienia drastycznie spada®. | cho¢
stopnia dostepnosci tekstu (jego przejrzystosci

9 W zaleznosci od tego, czy jest to polonistyka petna, czy jako specjalizacja w ramach okreslonego kierunku studiéw, najczesciej sla-
wistycznych; czy tez sam lektorat z jezyka polskiego uzupetniany wycinkowymi wykfadami monograficznymi; badz same wykfady

monograficzne (J. Mazur, 2000:17-18) .

9 I. Molnar nie wymienit jeszcze jednego modelu, a mianowicie — nauczania literatury polskiej w jezyku rodzimym studenta,

obejmujacej lekture tekstow literackich w przektadzie.
7 Czyli okofo 5 nieznanych stéw na 100 wyrazéw tekstu.



leksykalnej), nie nalezy utozsamiac ze stopniem o kilkunastu ludziach, ktérym juz daje zajecie

jego zrozumiatosci — mozna przeciez rozumiec i 0 tych kilkunastu, ktérzy od pierwszego maja
stowa, nie rozumiejac tresci przekazu — warun- mieli dosta¢ u niego zajecie i czut, ze ci wszyscy
kuje on jednak w sposéb zasadniczy ewentualng ludzie i ich rodziny nic go w tej chwili nie inte-
recepcje dziefa. resuja. Wokulski idgc poczut jaka$ niewygode,

0d kiedy zatem mozna zacza¢ wprowa- a dopiero zastanowiwszy sie osadzit, ze meczy

go ciagfe ustepowanie z drogi. Przeszedf wiec na

dzac teksty literackie do ksztatcenia jezykowego?
2ac y Heracd AICENIA JezyKowe druga strone ulicy, gdzie ruch byt mniejszy...

Wydaje sie, ze dopiero wéwczas, gdy uczacy sie

osiagna poziom tzw. samodzielnosci jezykowej, POZIOM B

czyli, wedtug Europejskiego systemu opisu ksztatcenia Znalazfszy sie na ulicy Wokulski stanaf
jezykowego (2003), koncowy etap poziomu BI1. na chodniku, jakby namyslajac sie, gdzie isC.
Wowczas bowiem uczacy sie powinien zna¢ wigk- Nie ciagnefo go w zadng strong. Dopiero, gdy

przypadkiem spojrzat na prawo, na swéj nowo
wykonczony sklep, przed ktérym juz zatrzymy-
wali sie ludzie, odwrdcit sie ze wstretem i poszedt
w lewo. ,Dziwna rzecz, jak mnie to wszystko

sz0s5¢ zagadnien gramatycznych? oraz minimum
2700-3000 stéw (zob. A. Seretny, E. Lipinska,
2005:84). Taki poziom kompetendji leksykalnej'

umozliwia wiec nie tylko lekture odpowiednio mato obchodzi” - rzekt do siebie. Potem myslat
dobranego tekstu, ale takze rozmowe na jego o kilkunastu ludziach, ktérym juz daje zajecie
temat. i 0 tych kilkunastu, ktorzy od pierwszego maja

Ponizej znajduja sie: fragment Lalki B. Prusa mieli dosta¢ u niego zajecie i czut, ze ci wszyscy
oraz wiersz W. Szymborskiej Nic dwa razy, ludzie i ich rodziny nic go w tej chwili nie inte-
w ktérych zaznaczono stowa najczesciej nieznane resuja. Wokulski idac poczuf jakas niewygode.

a dopiero zastanowiwszy sie 0sadzif, ze meczy
go ciagte ustepowanie z drogi. Przeszedf wiec na
druga strone ulicy, gdzie ruch byt mniejszy...

uczacym sie na poziomie A (czyli podstawowym,
na ktérym nie powinno sie proponowac pracy
z tekstami literackimi), B (czyli poziomie samo-

dzielnosci jezykowej, na ktérym nalezy zaczac POZIOM C
wlacza¢ w tok dydaktyczny teksty literackie) oraz Znalaztszy sie na ulicy Wokulski stanaf
C (poziomie biegfosci jezykowej, na ktérym teksty na chodniku, jakby namyslajac sie, gdzie isc.

Nie ciagneto go w zadna strone. Dopiero, gdy
przypadkiem spojrzat na prawo, na swéj nowo
wykonczony sklep, przed ktérym juz zatrzymy-

literackie winny stanowic¢ integralng cze$¢ kursu
jezykowego)'.

LALKA - B. PRUS wali sie ]udzig, odwrdcit sig ze wstretem i poszedt

w lewo. ,Dziwna rzecz, jak mnie to wszystko

POZIOM A mato obchodzi” — rzekt do siebie. Potem myslat

Znalaztszy sie na ulicy Wokulski stanat o kilkunastu ludziach, ktérym juz daje zajecie

na chodniku, jakby namyslajac sie, gdzie isc. i 0 tych kilkunastu, ktérzy od pierwszego maja

Nie ciagnefo go w zadna strone. Dopiero gdy mieli dostac u niego zajecie i czut, ze ci wszyscy

przypadkiem spojrzat na prawo, na swéj nowo ludzie i ich rodziny nic go w tej chwili nie inte-

wykonczony sklep, przed ktérym juz zatrzymy- resuja. Wokulski idac poczut jakas niewygode,

wali sie ludzie, odwrdcit sie ze wstretem i poszedt a dopiero zastanowiwszy sie osadzit, ze meczy

w lewo. ,Dziwna rzecz, jak mnie to wszystko go ciagte ustepowanie z drogi. Przeszedt wiec na
mato obchodzi” - rzekt do siebie. Potem myslat druga strone ulicy, gdzie ruch byt mniejszy...

)

Ow piecioprocentowy prég mozna nieznacznie przekroczy¢, pamietajac jednak, ze jesli w tekscie znajduje sie 15% nieznanych
uczacym sie stéw — jego lektura staje sie zmudna; za$ 20% nieznanych wyrazéw zupetnie uniemozliwia zrozumienie tekstu.
Materiat gramatyczny zawarty w powstajacych w chwili obecnej podstawach programowych nauczania jezyka polskiego jako
obcego oraz w inwentarzach Standardéw wymagarn egzaminacyjnych (2004) poziomu B1 i B2, wyraznie pokazuja bowiem, ze
spora czes¢ zagadnien gramatycznych (fleksja imion, odmiana czasownika, tryby, skfadnia), ktére moga stanowi¢ potencjalng
bariere w trakcie lektury przecietnego tekstu literackiego, jest przedmiotem nauczania na pierwszych trzech, z szesciu, poziomach
zaawansowania — od A1 do B1.

19 Obejmuje ona zaréwno dogtebna znajomos¢ stownictwa, jak i czesci regut gramatycznych. Sktadaja sie na nig m.in.: znajomos¢
znaczenia (znaczen) wyrazu, a takze umiejetno$¢ organizacji znaczenia; umiejetnosc uzycia poprawnych form morfologicznych
wyrazu; umiejetnos¢ uzycia wyrazu w poprawnych konstrukcjach sktadniowych; znajomos¢ kolokacji wyrazu; umiejetnos¢ uzycia
wyrazu, zwtaszcza w kontekstach, w ktérych sie go dotychczas nie napotkafo; umiejetnos¢ okreslenia odmiany stylowej, w ktérej
uzywa sie danego wyrazu (okreslenie, czy dany wyraz nalezy do gwary, zargonu, czy wystepuje w wersji méwionej, czy pisanej
jezyka).

" Mowa tu oczywiscie o koncowym etapie wspomnianych poziomoéw.

)
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NIC DWA RAZY - W. SZYMBORSKA

POZIOM A

Nic dwa razy sie nie zdarza i nie zdarzy.
Z tej przyczyny zrodziliSmy sie bez wprawy
i pomrzemy bez rutyny.

Choc¢bysmy uczniami byli najtepszymi
w szkole Swiata, nie bedziemy repetowac zadnej
zimy ani lata.

Zaden dzien sie nie powtorzy, nie ma
dwdch podobnych nocy, dwoch tych samych
pocatunkéw, dwoch jednakich spojrzen w oczy.

Wczoraj, kiedy twoje imie kto$ wymowit
przy mnie gtosno, tak mi byfo, jakby réza przez
otwarte wpadfa okno.

Dzis, kiedy jestesmy razem, odwrécitam
twarz ku scianie. Réza? Jak wyglada réza? Czy to
kwiat? A moze kamien?

Czemu ty sie, zta godzino, z niepotrzeb-
nym mieszasz lekiem? Jestes — a wiec musisz
mina¢. Miniesz — a wiec to jest piekne.

Usmiechnieci, wspétobjeci sprobujemy
szukac zgody, cho¢ réznimy sie od siebie, jak dwie
krople czystej wody.

POZIOM B

Nic dwa razy sie nie zdarza i nie zdarzy.
Z tej przyczyny zrodziliSmy sie bez wprawy
i pomrzemy bez rutyny.

Choc¢bysmy uczniami byli najtepszymi
w szkole Swiata, nie bedziemy repetowac zadne;j
zimy ani lata.

Zaden dzien sie nie powtérzy, nie ma
dwdch podobnych nocy, dwoch tych samych
pocatunkéw, dwoch jednakich spojrzen w oczy.

Wczoraj, kiedy twoje imie kto$ wymowit
przy mnie gtosno, tak mi byfo, jakby réza przez
otwarte wpadfa okno.

Dzis, kiedy jestesmy razem, odwrécitam
twarz ku scianie. Réza? Jak wyglada réza? Czy to
kwiat? A moze kamien?

Czemu ty sie, zta godzino, z niepotrzeb-
nym mieszasz lekiem? Jestes — a wiec musisz
mina¢. Miniesz — a wiec to jest piekne.

Usmiechnieci, wspétobjeci sprobujemy
szukac zgody, choc r6znimy sie od siebie, jak dwie
krople czystej wody.

POZIOM C

Nic dwa razy sie nie zdarza i nie zdarzy.
Z tej przyczyny zrodziliSmy sie bez wprawy
i pomrzemy bez rutyny.

Choc¢bysmy uczniami byli najtepszymi
w szkole Swiata, nie bedziemy repetowac zadnej
zimy ani lata.

12 Zob. A. Seretny (2004).
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Zaden dzien sie nie powtdrzy, nie ma
dwach podobnych nocy, dwéch tych samych po-
catunkéw, dwoch jednakich spojrzen w oczy.

Wezoraj, kiedy twoje imie kto$ wymowit
przy mnie gfosno, tak mi byto, jakby réza przez
otwarte wpadfa okno.

Dzis, kiedy jesteSmy razem, odwrécitam
twarz ku Scianie. R6za? Jak wyglada réza? Czy to
kwiat? A moze kamien?

Czemu ty sie, zta godzino, z niepotrzeb-
nym mieszasz lekiem? Jestes — a wiec musisz
mina¢. Miniesz — a wiec to jest piekne.

Usmiechnieci, wspotobjeci sprobujemy
szukac zgody, cho¢ réznimy sie od siebie, jak dwie
krople czystej wody.

Weryfikacji wyrazéw trudnych dokonano
opierajac sie na liscie haset do stownika minimum
(poziom A — okofo 1700 stéw) oraz stownika dla
poziomu podstawowego (poziom B1 - okoto
3700 wyrazéw). Pierwsza lista pochodzi z pub-
likacji Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania
na tle badan wspdtczesnej polszczyzny pod red. W.
Miodunki (UJ, Krakéw 1992); druga powstata
w ramach prac programowych Centrum Jezyka
i Kultury Polskiej w Swiecie UJ'2.

W przypadku fragmentu powiesci Prusa
dla studentéw poziomu A niezrozumiate jest 17%
tekstu, co jednoznacznie wskazuje na zbyt wysoki
stopien trudnosci. Wskaznik ten spada na poziomie
B do 3%, by na poziomie C osiggna¢ wartosc¢ row-
ng 0. Oznacza to, ze ten fragment prozy literackiej
moze postuzy¢ jako materiat do ¢wiczen jezyko-
wych od koncowego etapu poziomu BT, czyli
w zasadzie na poziomie B2. Na poziom najwyzszy,
czyli C, podstawa ¢wiczen jezykowych winien by¢
juz fragment zdecydowanie trudniejszy.

W wierszu W. Szymborskiej dla studentow
poziomu A niezrozumiate moga by¢ az 24 stowa
(na 126), czyli prawie 20% tekstu. Na poziomie B
liczba ta spada do 5, co stanowi 4% tekstu. W za-
sadzie problematyczny moze byc tylko kolokwia-
lizm repetowacd, ktory pojawia sie jednak w takim
kontekscie, ze zrozumienie jego znaczenia nie po-
winno nastreczac uczacym sie wiekszych trudnosci
(zajecia, na ktorych uczacy sie pracowaliby z tym
wierszem, mozna takze pofaczy¢ z wystuchaniem
tekstu w postaci piosenki w wykonaniu Kory,
taczac rozumienie tekstu méwionego i pisanego).
Podobnie jak i w poprzednim przypadku, na po-



ziom C nalezatoby wybrac tekst nieco trudniejszy
pod wzgledem jezykowym, gdyz ten nie stanowi
dostatecznego wyzwania.

Do zamieszczonych powyzej tekstow
mozna zaproponowac uczacym sie rozmaite
¢wiczenia o charakterze leksykalnym, ktérych
zadaniem bedzie utrwalenie i/lub wzbogacenie
ich czynnego zasobu stownikowego. Moga je
wykonac badz na etapie poprzedzajacym komu-
nikacje, badz na zakonczenie zajec.

Oto przyktadowe ¢wiczenia do tekstu
W. Szymborskiej:

I. Prosze pofaczyc ze soba wyrazy z kolumny A z wy-
razami z kolumny B, a nastepnie ufozy¢ z nimi
zdania zgodnie z podanym przykfadem. W razie
watpliwosci prosze wrécic do tekstu.

Przykfad: wymowi¢ = wyraznie, gtosno

Cudzoziemcy nie zawsze wyraznie wyma-
wiaja stowa w jezyku obcym.

A B

godzina wody

wymoéwié zgode

kropla \ mijac

uczen glosno (wyraznie)
stawac sie wprawy

nabrac tepy

wyrazi¢ rutyny

I1. Prosze uzupetnic tekst wyrazami z ramki.

krople  réznimy sie wymoéwit minaé
wprawy wpadfa repetowa¢ odwrécitam
zdarzy rutyny pocatunkéw zgody

Nic dwa razy sie nie zdarza i nie zdarzy.
Z tej przyczyny zrodziliSmy sie bez ...................
i pomrzemy bez ................... :

Choc¢bysmy uczniami byli najtepszymi
w szkole $wiata, nie bedziemy ...
zadnej zimy ani lata.

Zaden dzieh sie nie powtdrzy, nie ma
dwéch podobnych nocy, dwdch tych samych
dwéch jednakich
................................ W 0czy.

Wezoraj, kiedy twoje imie ktos wymowit
przy mnie gtosno, tak mi byfo, jakby réza przez
Otwarte .......coovvevvernieeenn. okno.

¥ Ten fragment tekstu powstat na podstawie pracy A. Seretny (2006).

Dzi, kiedy jesteSmy razem, .............cc.....
twarz ku Scianie. Réza? Jak wyglada réza? Czy to
kwiat? A moze kamien?

Czemu ty sie, zta godzino, z niepotrzebnym
......................... lekiem? Jestes — a wiec mu-

SISZ veveeeieeeeeei Miniesz — a wiec to jest
piekne

Usmiechnieci, wspotobjeci sprébujemy szu-
kac ...oooviiiinins, choC oo, od siebie,
jak dwie .....oooiiiiiiinn, czystej wody.

Strategie pracy z tekstem
literackim

Lektura tekstu to nic innego jak czyta-
nie'?. Czytanie jednak nie polega na dekodo-
waniu wyraz po wyrazie informacji zawartej
w tekécie pisanym i przekfadaniu jej na jezyk
mowiony, nie jest jedynie taczeniem stow
w porzadku, w jakim wystepuja w tekscie, z ich
potencjalnym znaczeniem stownikowym. Jest
to proces polegajacy na przetwarzaniu tresci
informacyjnej oraz interpretacji komunikatu. By
umozliwic¢ studentom efektywna prace z tekstem,
nalezy umozliwi¢ im uruchomienie odpowied-
nich strategii czytania.

Witasciwe strategie pracy z tekstem to
przede wszystkim dobdr odpowiednich i wias-
ciwie ukierunkowanych zadan. Wprowadzenie
tekstu musza wiec poprzedza¢ dziafania, ktére
utatwia studentom jego wifasciwa percepcje,
a przezcoi recepcje. Moga przybierac one rézng
forme, ale ich zasadniczym celem powinno by¢
zogniskowanie uwagi uczniéw wokét zagadnienia
poruszanego przez tekst jeszcze przed jego prze-
czytaniem. Przy czym w tej fazie zaje¢ uwaga po-
winna koncentrowac sie raczej na czytelniku niz
na tekscie. Z pedagogicznego punktu widzenia
wazne jest bowiem to, by uczacy sie od samego
poczatku nabrat indywidualnego stosunku do
lektury (B. Widawska, 1999:359)'%,

W trakcie samej lektury tekstu ¢wiczenia
jej towarzyszace moga by¢ bardzo podobne do
tych, ktdre stosujemy w czasie pracy z tekstem
uzytkowym. Cztowiek rzadko czyta dla samego

9 Na tym etapie mozna wykorzysta¢ znany w psychologii mechanizm antycypacji, bez ktérej efektywne czytanie w zasadzie nie jest mozliwe.
Studenci moga prébowac antycypowac formy (antycypacja formalna) lub tres¢ poruszang przez utwor (antycypacja semantyczna).



czytania. Dlatego tez, by umozliwi¢ uczacemu
sie uruchomienie wfasciwego aparatu poznaw-
czego, nalezy jego lekture ukierunkowaé przez
zastosowanie odpowiedniej instrukcji. Jesli tego
nie zrobimy, uczen bedzie czytat stowo po stowie,
zdanie po zdaniu, strukture po strukturze, co przy
lekturze tekstu trudniejszego moze zablokowac
zrozumienie'). Jest to rozwiazanie, ktére nie
uruchamia w zaden sposéb aktywnosci (krea-
tywnosci) ucznia. Kaze mu sie koncentrowac na
wszystkim, czyli w rezultacie na niczym, przez co
nie wymaga od niego zadnego zaangazowania,
ani intelektualnego, ani tez emocjonalnego.
Czytaniu musi towarzyszy¢ jasno sprecyzowane
zadanie, kierunkujace uwage na okreslone tresci.
Nalezy zatem tak organizowac zajecia poswie-
cone czytaniu tekstow, by zachecac uczacych sie
do stawiania hipotez i ich weryfikowania, do
zadawania pytan —techniki te angazuja studenta,
dzieki czemu fatwiej wchodzi on w interakcje
z tekstem'®). Niekiedy w percepcji tekstu mozna
pomagac cudzoziemcom przez przektad interse-
miotyczny, wspomagajac/stymulujac ja obrazem
lub dZzwiekiem. Zajecia takie beda z pewnoscia
bardziej urozmaicone. Otwieraja one takze moz-
liwosci bardziej aktywnego uczestnictwa przed
tymi studentami, u ktérych wystepuje mniej lub
bardziej widoczna dominacja prawej potkuli'.

Podsumowanie

Jak juz wspomniafam, w wielu osrodkach
zagranicznych ksztafcenie polonistyczne przebie-
ga zazwyczaj dwutorowo. W przypadku klasycz-
nych studiéw filologicznych studenci z jednej
strony biorg udziat w wyktadach poswieconych
literaturze polskiej i maja czyta¢ w oryginale
teksty (czasem w ttumaczeniach), o ktérych byta
mowa na wyktadach; z drugiej za$ - biora udziat
w praktycznych zajeciach jezyka polskiego, na
ktorych rzadko stykaja sie z tekstami literackimi
(rys. 1). Wydaje sie jednak, ze bardziej korzystne

byto rozwiazanie, w ktérym oba procesy bytyby
zbiezne, wzajemnie sie uzupefniaty (rys. 2).

Rysunek. 1

PRAKTYCZNE NAUCZANIE JEZYKA

» KOMPETENCJA
> JEZYKOWA

NAUCZENIE LITERATURY

Rysunek. 2

PRAKTYCZNE NAUCZANIE JEZYKA

> KOMPETENCJA
JEZYKOWA

NAUCZENIE LITERATURY

Wydaje sie takze, ze warto byfoby opra-
cowac liste tekstow literackich mieszczacych
sie w granicach szeroko rozumianego kanonu
(wierszy oraz fragmentdw prozy), z oznaczeniem
ich stopnia trudnosci leksykalnej (przejrzystosci
leksykalnej). Bytby to materiat, z ktérego mogli-
by korzystac lektorzy, uzupetniajac tok ksztatcenia
historyczno-literackiego o elementy jezykowe.

Sprzezenie nauczania literatury w ujeciu
historyczno-literackim z ksztatceniem jezyko-
wym nadafoby ksztafceniu polonistycznemu
w wymiarze ogélnym — wieksza spdjnosc.
Z jednej bowiem strony nauczanie jezyka mo-
gfoby w sposob bardziej bezposredni przyczyniac
sie do ,fatwiejszej” lektury tekstow literackich.
Ta ostatnia z kolei, dzieki odpowiedniej baterii
zadan, wzbogacataby czynny (a nie tylko bierny)
stownik studenta. Wiekszy repertuar dostepnych
Srodkéw to poszerzony obszar mozliwosci dziatan
jezykowych.

.Studenci poza granicami Polski na pewno
ustepujg w niejednym absolwentom polonistyki
krajowej. Dysponujg za to kontekstem wfasnej
kultury, ktéry gruntownie zmienia optyke, w jakiej
jawi sie literatura polska. Ta obca optyka umozliwia
nowy, weale niebanalny oglad naszej literatury”
(H. Filipowicz, za: W. Miodunka, 2000:31).
Dobrze bytoby, gdyby mogli sformutowac swoje
mysli w jezyku polskim, przekraczajac bariere
niemoznosci.

19 A czytanie nie polega na dekodowaniu wyraz po wyrazie informacji zawartej w tekscie pisanym i przektadaniu jej na jezyk mo-
wiony, nie jest jedynie faczeniem stéw w porzadku, w jakim wystepuja w tekscie, z ich potencjalnym znaczeniem stownikowym.
Jest to proces polegajacy na przetwarzaniu tresci informacyjnej oraz interpretacji komunikatu.

19 W tej fazie zaje¢ powinno pojawic sie kilka rozmaitych ¢wiczen, ktére w rezultacie pozwola na wytowienie gtownej mysli tekstu,
przedstawienie jego syntezy np. w postaci rézy wyrazéw lub mapy mysli.

7 Wage stymulowania prawe]j pétkuli w czasie zaje¢ jezykowych podnosi wiekszos¢ metodykéw zajmujacych sie teoria i praktyka

glottodydaktyczna.
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Mickiewicz na A2? Gra w literature na jezyku polskim

jako obcym

Uzasadni¢ potrzebe...

Wypowiedzi dotyczace obecnosci lite-
ratury w nauczaniu jezykéw obcych prébuja
uzasadni¢ potrzebe wykorzystywania tekstow

literackich na lektoratach. Jest to pewien zwrot po
dominacji podejscia komunikacyjnego zbyt po-
chopnie ograniczanego do nauki funkcjonowania
ucznia/studenta w zyciu codziennym. Argumenty,
jakich sie uzywa, to ,, powrét do stabilnosci”, ,szu-
kanie srodkéw o trwatych wartosciach”. Literatura

) Autor jest asystentem w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego.



ma mie¢ w sobie jaka$ blizej niedefiniowalna
moc wiecznej aktualnosci w przeciwienstwie do
ulotnych tekstéw uzytkowych w nowych podrecz-
nikach, ktére —jak pisze Iwona Janowska — dobrze
sie przeglada, gorzej sie z nich uczy, bo w sumie
wieje z nich pustka... Teksty literackie Swietnie zas
uzupefniaja metode komunikacyjna, nadaja jej
nowych blaskéw"?. Jest nawet mowa o schytku
.czystej” metody komunikacyjnej na rzecz ,post-
strukturalnej perspektywy dyskursu” w ,,przestrzeni
sensu™®. Jednak nawet jezeli jest zgoda co do
zaistnienia tekstow literackich w podrecznikach
do nauki jezykéw obcych, to juz nie ma zgody
(ani wyraznej bodaj koncepcji), jakie to maja
by¢ teksty i co z nimi robi¢. Podejmowane préby
pracy z tekstami sprowadzajg sie albo do ¢wiczen
jak z kazdym innym tekstem nieliterackim®, albo
do analizy i interpretacji tekstu literackiego®.
Owe dwa podejscia nazwane przez Hanne Mro-
zowska kolejno opcja pragmatyczng i estetyczna
nie odpowiadaja, jak dowodzi dalej autorka,
potrzebom glottodydaktyki®. Proponuje zatem
opcje trzecig — ,strategiczng”. Strategia ta ma
polega¢ na wyksztafceniu, obok umiejetnosci
jezykowych — do czego, jak zdaje sie sugerowac
autorka, nie potrzeba literatury — tez umiejetnosci
kulturowych i ,taktyki zachowan spofecznych”.
Konkretnie chodzitoby tu o, twdrczy proces odkry-
wania znaczen w tekscie”. Gdy jednak przyjrzymy
sie blizej propozycjom ¢wiczen”), okaze sie, ze
wiekszos¢ z nich to typowe ¢wiczenia glottody-
daktyczne stosowane z réwnie dobrym skutkiem

na tekscie z gazety, albo czytance z podrecznika®.
| wiasnie tylko takie teksty literackie, ktorymi
mozna by zastapi¢ czytanke, ,nadajace sie” do
standardowych ¢wiczen? maja swoista ,,przepust-
ke” do glottodydaktycznego rynku. Kryterium
wartosci artystycznej i kulturowej nie jest brane
pod uwage. W literaturze przedmiotu mozna
znalez¢ jeszcze kilka argumentéw ,za literaturg”.
Moze ona przygotowac ucznidéw do, jak to okresla
Anna Seretny, , przyszfej pracy”, jak tez sprawic¢ im
frajde obcowania z tekstem autentycznym i to
na wysokim artystycznym poziomie'®. Motywy
literackie obecne we frazeologii i wykorzystywane
np. w reklamie' naleza do masowej kultury
i brak pojecia o nich moze zaktéci¢ naturalny
kontakt z Polakami. Inny jeszcze argument za
wykorzystaniem literatury w nauczaniu jezyka to
teza, ze wiasnie w literaturze jezyk osiaga swoja
doskonafos¢'?.

Dyskusja nad wprowadzeniem literatury
pieknej do podrecznikéw do jezykéw obcych,
ktora toczy sie chocby na tamach ,Jezykéw
Obcych w Szkole™ wydaje sie tylko pozornie
zbiezna z problemem wykorzystywania polskiej
literatury pieknej w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego. Nie sposéb bowiem pominac
aspektu uczuciowego, ktéry nie daje sie w jasny
i racjonalny sposéb uja¢ za pomoca argumentow
,2a" badz ,przeciw”, lub w kategoriach metod
pracy z tekstem. Dostrzegam wyrazna réznice
miedzy sytuacja, gdy np. jezyka niemieckie-
go uczy Polak w Polsce polskie dzieci gdzies

2 lwona Janowska (1999), Tekst literacki w nauce jezyka obcego — bogactwo jezyka, wielos¢ interpretacji, uczuc i emogji, .,Jezyki Obce

w Szkole” nr 3/1999, 5. 227.

3 Wiola Prochnik (2001), ., Przeprowadzka” do nowego jezyka, czyli literatura jako wtajemniczenie, w: ,,Inne optyki. Nowe programy,
nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego”, Katowice: Wydawnictow Uniwersytetu
Slaskiego, s. 46.

4 Por. np. Barbara Widawska (1999), Tekst literacki w nauce jezyka obcego — bogactwo jezyka, wielos¢ interpretacji, uczu¢ i emocji,
.Jezyki Obce w Szkole” nr 4/1999, s. 357.

% Por. np. Ewa Binczak (2001), Krétkie teksty poetyckie na lekcjach jezyka angielskiego w szkole sredniej, w: ,,Jezyki Obce w Szkole” nr
3/2001, s. 65,

9 Hanna Mrozowska (2001), Tekst literacki jako strategia dydaktyczna w nauce jezyka obcego, w: ,,Jezyki Obce w Szkole” nr 3/2001, s. 24.

7 Np. uzupetnianie, kategoryzowanie, ukfadanie w okreslone sekwencje wybranych, charakterystycznych fragmentéw utworu,
kontynuowanie przerwanego utworu, sugerowanie zakonczenia, uzasadnienie trafniejszego streszczenia utworu, streszczenie
utworu, opowiadanie z innego punktu widzenia.

8 Por. Waldemar Martyniuk (2001), ,,Jak dziadek poznaf babcie”, czyli o nowym podejsciu do pracy z tekstem w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego, w: ,.Inne optyki...”, dz. cyt, s. 46.

9 ,Daja sie stresci¢, opowiedzie¢, pozwalaja wyrazi¢ swoja opinie i odczucia, prowokuja do dyskusji”, kojarza sie z ,,pewnymi
wyrazeniami, strukturami jezykowymi, ze stownictwem”, ,teksty ciekawe, frapujace, wywotujace u odbiorcow pewne przezycia
emocjonalne” — lwona Janowska (1999), Tekst literacki..., dz. cyt.

19 Anna Seretny (2006), Tekst literacki w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego, w: , Literatura polska w $wiecie..”., dz. cyt., s. 297.

) Na aspekt cytatow literackich w reklamie zwrocita uwage Magdalena Foland-Kugler. W swym artykule wymienia owe hasta: ,,Ociec prac?
—Pra¢!”, ,Lee two, ojczyzno moja”, ,.Jedza, pija Lucky pala”, hasfo reklamy srodka do czyszczenia muszli klozetowej to ,.Tam siegaj, gdzie
wzrok nie siega” (Magdalena Foland-Kugler (2005), Cudzoziemiec wobec polskiej reklamy, w: ,,Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej. Materiaty z VI miedzynarodowej Konferencji Glottodydaktycznej” (2005), Warszawa:
Uniwersytet Warszawski, s. 231).

12 Anna Seretny, dz. cyt.
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w Lubelskiem, a ta, gdy jezyka polskiego uczy
Polak w Polsce cudzoziemcéw lub Polak poza
Polska Polakéw, np. na Wschodzie. Argumenty,
jakie padaja za wykorzystywaniem fragmentéw
literatury angielskiej czy francuskiej — ze tekst
literacki moze zaskoczy¢, zdziwi¢, zaniepokoi¢
fadunkiem emocjonalnym”13), ze moze pobudzi¢
do dyskusji i wyrazania wtasnych pogladéw'?, ze
jest . doskonatym zrédfem do psycholingwistyczne-
go modelu czytania”'® - sa argumentami chtod-
nych edukacyjnych strategdw, ktérych celem jest
uatrakcyjnienie lekcji i zainteresowanie mfodzie-
zy uczonym przez siebie — obcym sobie jednak
— jezykiem. Wydaje sie, ze jezeli mamy mowic
0 zasadnosci wprowadzania tekstow literackich
na lektoraty z jezyka polskiego, to méwi¢ nalezy
nie o ,zyskach” jezykowych i metodycznych, ale
0 ,zyskach” kulturowych. Justyna Gfadys stusznie
pisze 0 poznaniu polskiej mentalnosci, ,,przestrze-
ni kulturowej”, ., pogfebionej wiedzy o Polsce i jej
mieszkaricach”'®. Nie mozna chyba zaprzeczy¢,
ze do kanonu wszystkich Polakéw nalezy znajo-
mos¢ watkow bodaj Trylogii, Pana Tadeusza, kilku
bajek Krasickiego czy fraszek Kochanowskiego.
Nie chodzitoby zatem o wymyslanie specyficz-
nych ¢wiczen ,opcji strategicznej”, ale raczej
o0 prezentacje polskiej kultury przez tekst literacki
i ,normalne” na nim ¢wiczenia jezykowe.

Miejsce literatury w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego

Literatura jest — jak wiadomo — poza
fikcja literackg i uporzadkowaniem naddanym

zapisem pewnych informagji. To wiasnie owa
pozaestetyczna funkgja literatury pieknej' jest
istotna dla studentéow obcokrajowcéw. Moga
oni ustawic literature w szeregu innych kanatow
komunikacji (filmu, muzyki, piosenki, teatru, ga-
zety itp.) i jako nosnik mato efektywny — pomi-
nac. Trzeba pogodzi¢ sie z faktem, ze studentami
jest juz pokolenie nowej ery i tekst z ksiazki, tez
literacki, jest jeszcze jednym tekstem ,.do przeczy-
tania”"'®. A tymczasem bez literatury nie sposéb
zrozumie¢ kultury', ktérej przez wieleset lat
byfa jednym z niewielu zapiséw. Szczegélnie
daleko od Polski (np. w Japonii) studenci chcac
poznac Polakéw wchodza w jej nurt i tym silniej
odczuwaja ,,obecnos¢i sife” literatury. Tam litera-
tura nie tylko jest zapisem, ale tez tworzy , trady-
cyjne myslii obrazy posiadane przez Polakéw”. Jak
zrozumie¢ polska dume (co szczegélnie uderza
japonskich studentéw w Polsce) bez Kazan sej-
mowych i Anhellego? Wesela? Zwierciadfa®®? Ale
Polacy to tez (jesli nie przede wszystkim) Bogu-
rodzica, Kochanowski, Baka, Pasek, Sienkiewicz,
Mickiewicz i Wyspianski. Barbara Myrdzik méwi
o .dialogu z tradycja"?". To, co dzis, rodzito sie
wczoraj — wspotczesny Polak i Polska obecne
we wspétczesnych tekstach jak piramida maja
pod spodem wielowiekowa tradycje. To umoz-
liwia dialog nawet z ,martwymi” juz tekstami
i dawno niezyjacymi autorami. Pozostaje tylko
znalezienie metody, by sprowokowac, pobudzic,
nadepnac na odcisk i wywotac reakcje — dw dia-
log — u poprawnego i tolerancyjnego studenta
Zachodu lub u zgodnego na wszystko studenta
Wschodu. Grozitoby to tez utrata powszechnie
budowanego na lektoratach wizerunku Polski
jako panstwa od wiekéw oswieconego, liberal-

13 Barbara Okrzynska (2001), Teksty literackie na lekcjach jezyka niemieckiego, ,.Jezyki Obce w Szkole”, nr 3/2001, s. 57.

9 Ewa Binczak (2001), Krétkie teksty..., dz. cyt., s. 65.

19 Janina Skrzypczynska (1999), Tekst literacki w nauce jezyka obcego — bogactwo jezyka, wielos¢ interpretacji, uczuc i emocji. Czes¢ 1, ,,Jezyki
Obce w Szkole”, nr 5/1999, s. 439. Model 6w polega, wedle autorki, na .aktywnym zaangazowaniu sie w zrekonstruowanie tresci
przedstawionej przez autora”, ,wewnetrznym dialogu”, z ktérego powstana refleksje, watpliwosci, przypuszczenia, emocje i uczucia

a w efekcie wiasna interpretacja wydarzen.

19 Justyna Gtadys (2004), Literatura polska w srodowisku rosyjskojezycznym. Program kursu obowiazkowego na Uniwersytecie Moskiewskim
im. tomonosowa, w: A. Dabrowska (red.), .Wroctawska dyskusja o jezyku polskim jako obcym. Materiaty z miedzynarodowej
konferencji stowarzyszenia Bristol”, Wroctaw: Wroctawskie Towarzystwo Naukowe, s. 133.

17) Warto w tym miejscu odwotac sie do referatu Wiktora Choriewa (2006), Powojenna literatura polska w oczach rosyjskiego polonisty, w: Romuald
Cudak (red.), , Literatura polska w $wiecie. Zagadnienia recepcji i odbioru”, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 48.

® Aniela Ksiazek-Szczepanikowa (1999), Literatury obszar chroniony. Z badari nad szkolnym ksztatceniem literackim, Szczecin: Wydaw-

nictwo Naukowe Uniwersytet Slaskiego, s. 16.

19 Por. Anna Seretny (2006), Nauka o literaturze i teksty literackie w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego/drugiego, w: ,.Z zagadnien
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego”, Krakéw: Universitas, s. 243.

20 Tokimasa Sekiguchi (2000), Detronizacja literatury na polonistyce japonskiej i jej kontratak, w: ,Polonistyka w Swiecie. Nauczanie
jezyka i kultury polskiej studentéw zaawansowanych”, Lublin: UMCS, s. 215.

20 Barbara Myrdzik (2000), O roli tradycji w szkolnym dialogu z tekstami literackimi, w: ,Nowoczesno$¢ i tradycja w ksztafceniu literackim.
Podrecznik do ¢wiczen z metodyki jezyka polskiego”, Lublin: UMCS, s. 163.



nego i europejskiego. Glosy, ze potrzebny jest
kanon alternatywny” z dobrg literatura, ale bez
pozycji mesjanistycznej i pozytywistycznej??:
wydaja sie sankcjonowac faktyczny brak litera-
tury w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
i de facto bardziej ucieka¢ od problemu, niz
probowad stawi¢ mu czota. A problem polega
na konflikcie miedzy potrzeba studentéw, a tym,
co tak naprawde mamy do zaoferowania. Czy
miodzi studenci z Zachodu sa w stanie zrozumie¢
specyfike ,polskiej duszy” i czy chca, by stawiac
im pytania zawarte w naszych tekstach: polskie
rozwazania nad obowiazkami wobec narodu,
spofeczenstwa, rodziny i Kosciota (Boga). Trud-
no nie zgodzi¢ sie z Marig Elzbieta Sajenczuk,
ze cudzoziemcy w Polsce s3 zainteresowani
raczej tematami uniwersalnymi , po polsku”, niz
nieczytelng dla nich polonocentryczng polska
literatura??. W naszej literaturze sporo jest co
prawda tematéw uniwersalnych, ktére mozna
by wkomponowa¢ w schemat kompetencji so-
cjokulturowej komunikacji, ale albo w utworach
.peryferyjnych”, albo gteboko owe tresci sg
ukryte pod polskim i tylko polskim tfem. Mozna
np. rozwazac problem przebaczenia, poddawac
dyskusji idee chrzescijanstwa, jak czynit to Mi-
ckiewicz w Il czesci Dziadéw, ale jak przebic sie
przez tekst? Streszczeniem? Skrotem? Krotkim
cytatem? Wydaje sie to by¢ problem kluczowy,
ale nie mozna traktowac literatury romantycznej
jako tej, ktorej nie ,sposéb omina¢"*® (jak zto
konieczne), lub sugerowac usuniecia ,.zbednych
elementéw zwiazanych z problematyka historycz-
na” u Sienkiewicza i programowego odrzucenia
poezji®?. Po takich ,ominieciach” pozostang
teksty wspotczesne o nieokreslonej wartosci,
ktére dany lektor lub autor podrecznika ,lubi”
i potrafi wykorzysta¢, ale ktére trudno utozyc
w jakis konkretny kanon. Wkomponowauje sie to

w ,jezykoznawcze nachylenie polskiej glottodydak-
tyki”29. Czy owo nachylenie moze zmienic¢ kie-
runek? Czestaw Karolak, charakteryzujac miejsce
literatury w nauczaniu jezyka niemieckiego
jako obcego, przytacza przyktady odwaznej
promocgji niemieckiej literatury w podrecznikach
i programach. Chciatbym zwréci¢ uwage na
mysl, ze nauczy¢ sie jezyka obcego mozna
wtedy, kiedy przejdzie sie ,proces socjalizacji”
rodzimych jego uzytkownikéw?". Oczywiscie
trzeba zachowac proporcje — jezyk polski nie jest
jezykiem niemieckim, tym bardziej angielskim,
nie ma tej sity. Z drugiej strony na wschéd od
polskiej granicy jest on postrzegany jako jezyk
Zachodu i jest jezykiem atrakcyjnym. Dlaczego
wiec nie wykorzystac tej szansy? Zwfaszcza, ze
od wielu lat moéwi sie o ,odradzaniu polskosci”
na Kresach, wiec wiasnie o swego rodzaju przy-
spieszonej socjalizacji.

Jezeli tak, to co?

Nie znaczy to jednak, ze nie padaty i nie
padaja propozycje wprowadzenia materiatu
literackiego na zajecia jezyka polskiego jako
obcego?®). Literatura wystepuje najczesciej jako
.dodatek”, znaczaca ,ilustracja” tematu lekcji®®.
Wiola Prochnik podaje swéj kanon tekstow:
teksty dwudziestowieczne plus (podkreslam:
plus, czyli tylko w dodatku) Prus, Mickiewicz,
Stowacki, Norwid, Krasicki, Morsztyn, Kocha-
nowski. Autorka wymienia dalej zalety pracy
z takimi wtasnie tekstami: wyzwanie, jakie sta-
wiaja swoim skomplikowaniem, wielowarstwo-
woscig, nasyceniem metafora i emocjami, sa-
tysfakcja z odczytywania rzeczy przejmujacych,
nowych i méwionych inaczej, przynalezno$¢ do

22 Wioletta Hajduk-Gawron (2006), Lektura obowiazkowa i co ponadto?, w: , Literatura polska w Swiecie ...”. dz. cyt., s. 33.
23 Maria Elzbieta Sajenczuk (2004), Po polsku o sprawach swiata. Teksty Ryszarda Kapusciriskiego w nauczaniu cudzoziemcéw, w: ,Wroc-

fawska dyskusja...”,.z. cyt.

2% Wioletta Hajduk-Gawron, (2005), Europejskosc czy polskosc — wkfad literatury polskiej w nowg wspélnote kulturowa?, w: ,,Nauczanie...

dz. cyt., s. 244.

29 Aleksandra Achtelik (2004), Tekst literacki jako Zrodfo wiedzy o kulturze polskiej, w: ,Wroctawska dyskusja ...”, dz. cyt., s. 419.
29 pawet Prochniak, Wiola Prochniak (2005), Czasami jestem hamburgerem. Poezja wspofczesna w nauczaniu jezyka polskiego jako

obcego, w: ,Nauczanie...”, dz. cyt., s. 282.

20 Mysl Jurgena Habermasa, Czestaw Karolak (1999), Dydaktyka literatury wobec potrzeb nauki jezyka w warunkach obcokulturowych,

Poznan: Wydawnictw Naukowe UAM. s. 116.

28 Chodzi tu o zajecia jezykowe — kursy ogdlne, gdyz zajecia na réznych polonistykach i w specjalnych grupach humanistycznych
leza w gestii autonomicznych programéw uczelni i prowadzacych zajecia.
29 Tak tez jest w podrecznikach. Najlepszym tego przyktadem, gdzie obecnos¢ literatury nie jest przypadkowa, jest podrecznik Ewy

Lipinskiej (2005), Kiedys wrdcisz tu.



kregu ,wtajemniczonych”, poszerzenie granic
wtasnego wnetrza, odstanianie, przyblizanie
Jtajemnicy”. W 7. punkcie swoich rozwazan
stawia jednak fundamentalne pytanie: ,A jesli
student nie chce czytac?”. Nie znajdziemy pro-
stej odpowiedzi — autorka artykutu prébuje
podzieli¢ sie ,.chwytami” z zakresu interpretacji
tekstu i poleci¢ metode biograficzna w formie
zabawy3?. Anna Trebska-Kerntopf jako materiat
proponuje aforyzmy — bo autentyczne, wielo-
warstwowe, niejednoznaczne, egzystencjalne,
sa dyskursem i jedng z ,ciekawszych miniatur
literackich”3V. Autorka grupuje je jako materiat
do wykorzystania przy odpowiednich tematach
np. gramatycznych. Zasadniczo jest to jednak
propozycja interpretacji tekstu literackiego
—tyle ze krétkiego. Poza tym aforyzmy te, cho¢
polskie, nie sa przeciez reprezentatywne dla
polskiej kultury. Z kolei Grazyna Przechodzka
zwraca uwage na mozliwos¢ wykorzystania
przektadu jako jednej z technik, ktéra moze
pomdc w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego®?. W ¢wiczeniach ze studentami ze
Wschodu wsérdd tekstéw do ttumaczenia zna-
lazty sie fragmenty powiesci J. Chmielewskiej.
Mozna tez poznac nazwiska wybitnych polskich

ttumaczy literatury rosyjskiej —m.in. A. Stawara,
K. Ittakowiczéwny, A. Wazyka. Dla studentow
Rosjan (ale nie studentéw polonistyki) najlepsze
podobno s Lalka, Pan Tadeusz, Sonety krymskie,
ogdlnie te utwory, ktére maja punkty styczne
z rosyjska kultura i historig — pozwalaja one bo-
wiem samym Rosjanom lepiej poznac siebie3?.
Podobnie sadzi Wiktoria Tichomirowa: kanon
literatury polskiej powinien by¢ odbiciem (pod
wzgledem specyfiki tradycji literackich) kanonu
literatury rosyjskiej, nazywa to ,obcg optyka”.
Kanon, ktéry spetnia takie wymagania to,
wedfug autorki, literatura wojny**. Z punktu
widzenia Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
jezykowego (ESOKJ)*>) sa to gfosy niezmiernie
wazne. Bowiem idea ksztafcenia kulturowego
zawarta w ESOKJ, a bedaca wyrazem zatozen
Rady Europy, méwi wyraznie o podejsciu inter-
kulturowym w nauczaniu (prezentacji) kultury
obcej: student/uczen poznajac obca kulture
zestawia ja ze swoja (czyli ta, ktdra uwaza za
wlasna) ina jej fundamencie przyswaja ja,
przy okazji gtebiej poznajac wtasna. W takim
wzajemnym dialogu interkulturowym uczen/
student ,wzrasta” kulturowo i jezykowo3°.
Z innych propozycji: $wietnie podobno spraw-

39 Wiola Préchnik (2001), Przeprowadzka..., dz. cyt.

30 Anna Trebska-Kerntopf (2004), Aforyzm (miniatura literacka) w aspekcie nauczania jezyka polskiego jako obcego, w: A. Seretny,
W. Martyniuk, E. Lipinska (red.), ,Opisywanie, rozwijanie i testowanie znajomosci jezyka polskiego jako obcego”, Krakéw:
Universitas, s. 27.

32) Grazyna Przechodzka (2004), Cwiczenia translacyjne jako jedna z technik wspomagajacych nauczanie jezyka polskiego jako obcego,
w: ,Opisywanie...”, dz. cyt., s. 53.

3) Helena Fiediukina (2001), Z zagadnieri metodyki nauczania kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego, w: ,,Inne optyki”, dz. cyt.

3% Wiktoria Tichomirowa (2004), Kulturowy model prezentacji literatury w dydaktyce uniwersyteckiej. Program wykfadu monograficznego
..Polska proza o Il wojnie Swiatowej w ujeciu socjokulturowym”, w: ,Wroctawska dyskusja...”, dz, cyt., s. 317.

) Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Rada Europy, CODN.

39 0 nauczaniu literatury mozna w ESOK] przeczyta¢ wielokrotnie, cho¢ mato konkretnie. W dziale nauczania kultury (przy czym
pojecie kultury jest szerokie — od kupowania chleba, przez ,jezyk ciata”, po wiedze o folklorze...- obejmuje de facto socjokulture
i kulture wysoka) jest réwniez skromne i nierozwiniete w konkrety miejsce dla literatury. Termin , literatura” pojawia sie tam co
prawda kilkakrotnie, ale bardzo enigmatycznie. W tabeli , Zewnetrzny kontekst komunikacji jezykowej: kategorie opisu” (s. 54/55)
nie ma literatury, ktéra nie jest zatem wedfug ESOK]J elementem komunikacji. Trudno sie z tym zgodzi¢, bo komunikacja w sferze
duchowej réwniez istnieje, a temu stuzy np. poezja. W rozdziale 4.4. — , Dziafania komunikacyjne i strategie jezykowe”, w tabeli
.Pisanie twércze”, dla poziomu C1 znajdziemy informacje: ,.Potrafi (...) tworzyc teksty o charakterze fikcyjnym (literackim) w stylu
zdecydowanym, osobistym i bezposrednim, odpowiednim dla danego czytelnika”, a juz dla poziomu B2: , Potrafi napisac recenzje filmu,
ksiazki lub sztuki teatralnej” (s. 65). Jest zatem przewidziane miejsce dla ,ksiazki” i dla twoérczosci wtasnej, rozumiec chyba nalezy,
ze na podstawie juz gotowych utworéw. W tabeli . Interakcja ustna: ogdlna ocena umiejetnosci”, dla poziomu B1 znajdziemy za$
wymaganie: , Potrafi wypowiadac sie na bardziej abstrakcyjne tematy, takie jak np.: sztuka, film, literatura, muzyka itp.” (s. 74). Lite-
ratura znajduje tez swoje miejsce wsréd innych ,.elementéw” tzw. , wiedzy socjokulturowej”. W, atrybutach wiedzy, wyrdzniajacych
dane spofeczenistwo europejskie i jego kulture”, w ,,systemach wartosci, pogladach i postawach”, na 3. pozycji od konca (!): ,.sztuka
(muzyka, sztuki wizualne, literatura, teatr, muzyka popularna, piosenka)” (s. 95). W kolejnych trzech miejscach termin ,literatura”
pojawia sie w kontekscie petnych watpliwosci pytan: Nauczyciele sa wzorcami do uzycia jezyka przez studenta, wiec ,warto by¢
moze rozwazyc, jaka wage przykfada sie do (...) h) znajomosci i umiejetnosci przekazania uczacym sie estetycznych wartosci literatury”
(s. 129); warto tez (wg ESOK]) rozwazy¢, w jaki sposéb mozna uwzgledni¢ w ksztafceniu jezykowym rozwijanie ogélnych, niezwia-
zanych z jezykiem kompetencji, a wiec czy: h) (ostatni) rozwija¢ te kompetencje umozliwiajac bezposredni kontakt z rodzimymi
uzytkownikami jezyka i z oryginalnymi tekstami w tym jezyku; czy mozna wspiera¢ rozwéj kompetencji socjolingwistycznej
b) przez wybér lub tworzenie tekstéw ilustrujacych kontrasty socjolingwistyczne miedzy spoteczefstwem kraju pochodzenia
a spofeczenstwem jezyka nauczanego (s. 133). Literatura znalazta tez uznanie jako srodek odpowiedni dla poznawania , bardziej
formalnych i bardziej poufatych rejestrow” jezyka (s. 108). Nauczyciele zas powinni charakteryzowac sie ,znajomoscia i umiejetnoscia
przekazania uczacym sie estetycznych wartosci literatury” (s. 126).
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dza sie literatura kobiet,” wiersze Mirona
Biafoszewskiego3®). Z pogranicza juz literatury
znajdziemy propozycje pracy z tekstami kaba-
retowymi®?, np. Jeremiego Przybory*®, repor-
tazami Ryszarda Kapuscinskiego*!. Wiekszos¢
propozycji dotyczy prozy, ale np. Romuald
Cudak widzi w wierszach szanse na nauczenie sie
myslenia w jezyku, ktérego sie uczymy*?. Poza
tym dostrzega w nich ,inscenizacje wewnetrznych
sytuacji komunikacyjnych” — prawdziwych, nie
symulowanych. Po trzecie poezja wspodfczesna
jest bliska mowie potoczne]j — pefna potocznych
metafor i frazeologizméw oraz idiolektéw. Jako
przykfad podaje wiersze Biafoszewskiego*?.
Petne frazeologii s3 wiersze W. Szymborskiej*?.
W rzeczywistosci polskiej glottodydaktyki aspekt
~myslenia w jezyku” wydaje sie by¢ niebrany
pod uwage, stad Szymborska i Biatoszewski
(jako lingwisci) — tak, stad np. Czestaw Mitosz
- nie*. O ,jedynej w swoim rodzaju konfiguragji
wartosci” w poezji méwi Anna Trebska-Kerntopf,
przykfady czerpie z poezji Marii Pawlikowskiej-
Jasnorzewskiej. Opowiada sie przeciw instrumen-
talnemu traktowaniu poezji, tj. wykorzystywaniu
jej do réznych ¢wiczen jezykowych. Ma ona
raczej by¢ punktem wyjscia. Autorka podaje az
7 mozliwych ,,drég”: informacje, list, ostrzezenie,
opowiadanie, argumentacje, sprawozdanie, wy-
razenie emocji. Proponuje tez ,.stosowac” wiersze
do ¢wiczen ortograficznych i ortofonicznych?®.

Naturalne wydaje sie siegniecie po spraw-
dzone od lat i z rzadka tylko podwazane kanony
z polskiego liceum. Nawet jezeli zarzuca sie im, ze
53 ,narodowe z domieszka nacjonalistyczno-komu-
nistyczng” i gtosi, ze ,czas rewizji z pewnoscia juz
nadszedt"*”), to za ich wykorzystaniem przemawia
fakt, ze to whasnie te pozycje ksztaftowaty przez
dziesiatki lat Swiadomos¢, osobowos¢, sposob
myslenia wspdfczesnych Polakéw. Jezeli kontakt
z literaturg ma stuzy¢ polepszeniu komunikacji
socjokulturowej, wejéciu na inne jej pfaszczyzny
(symbolu, aluzji, alegorii, cytatu, odwotania,
nawigzania, frazeologii), to nie sposéb odrzuci¢
dotychczasowych ,spiséw lektur obowigzkowych”.
Z drugiej strony realne jest niebezpieczenstwo
zamiany zaje¢ (szczegolnie w grupach bardziej za-
awansowanych) w lekcje na temat literatury, cho¢
juz muzealne dzi$ poradniki przestrzegaty przed
tym: zachowac umiar i ,,nie zamienic lektoratu w se-
minarium historycznoliterackie”*®. Anna Niewolak-
Krzywda, prezentujac swoj pomyst na nauczanie
cudzoziemcédw o kulturze Sredniowiecza, propo-
nuje powieli¢ doswiadczenia zdobyte w dydaktyce
polskiego liceum, zastosowac ,.nauczanie integrujace
przedmiotéw humanistycznych” i prezentowac pol-
ska literature w szeroko rozumianym kontekscie
kultury europejskiej*?). Autorka probuje jednak
uzasadnic takie lekcje nauczaniem jezyka, co nie
brzmi przekonujaco, np. wzbogacaniu ,,sfownictwa
w zakresie wyrazania uczu¢ i emogji” ma stuzy¢

37 Wiola Préchnik (2004), Gra w domino, czyli o pozytkach ptynacych z czytania literatury kobiet (propozycje cwiczen), w: ,Wroctawska
dyskusja...”, dz. cyt., s. 333.

3% Anna Mazanek (2005), Urok warsztatow literackich jako formy polonistycznego ksztafcenia cudzoziemcéw, w: ,,Nauczanie...”, dz. cyt., s. 270.

39 Eulalia Teklinska-Kotulska (2004), Warsztaty satyryczno-kabaretowe (W poszukiwaniu atrakcyjnych i urozmaiconych form nauczania
jezyka polskiego i kultury polskiej), w: ..Inne optyki..”., dz. cyt.

40 Krzysztof Wrdblewski (2004), Wykorzystanie tekstow kabaretowych Jeremiego Przybory w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,
w: ,Wroctawska dyskusja...”, dz. cyt., s. 310.

4D Maria Elzbieta Sajenczuk (2004), Po polsku o sprawach swiata. Teksty Ryszarda Kapuscinskiego w nauczaniu cudzoziemcow,
w: ,Wroctawska dyskusja..”., dz. cyt., s. 325.

) Por. tez Zofia Kaleta (1998), Jezykoznawstwo kognitywne a nauczanie jezyka polskiego jako obcego, w: ,Polonistyczna edukacja
jezykowa i kulturowa cudzoziemcédw. Poziom $redni: stan obecny — problemy — postulaty”, tédz: Ut, s. 153.

4 Romuald Cudak (1998), Tekst poetycki w ksztatceniu jezykowym cudzoziemcéw na poziomie srednim, w: ,,Polonistyczna edukacja...”,
dz. cyt., s. 23.

) Anna Grzesiuk, Barbara Guziuk-Swica (1998), Kulturowe i stylistyczne aspekty nauczania cudzoziemcéw frazeologii jezyka polskiego,
w: ,Polonistyczna edukacja..”., dz. cyt., s. 71; Matgorzata Pasieka (1998), Co czytac? Czyli o tekstach dla srednio zaawansowanych,
w: ,Polonistyczna edukacja”, dz. cyt., s. 243.

) Por. Piotr Garncarek (1998), Problem aktualizacji wiedzy o kulturze w procesie nauczania jezyka polskiego jako obcego, w: ,,Polonistyczna
edukacja.”, dz. cyt., s. 209.

4 Anna Trebska-Kerntopf (2000), Praca z tekstem poetyckim w grupie o profilu polonistycznym na poziomie zaawansowanym,
w: ,Polonistyka w Swiecie...”, dz. cyt., s. 175.

47 Piotr Wilczek (2006),, Czy istnieje kanon literatury polskiej?, w: , Literatura polska w $wiecie...”, dz. cyt., s. 23.

) Wojciech Jakiel (1992), Wiedza o kulturze polskiej na praktycznych zajeciach z jezyka. Czes¢ pierwsza — kurs dla poczatkujacych,
w: B. Bartnicka, L. Kacprzak, E. Rohozinska, (red.), ,Vademecum lektora jezyka polskiego”, Warszawa: UW, s. 174. Konieczne
wydaje sie jasne rozdzielenie glottodydaktyki od spotkan z kultura polska na poziomie liceum lub studiéw polonistycznych.
Takich wymogoéw nie spetnia np. kanon wedtug Doroty Michutki (2004), Miejsce literatury w nauczaniu cudzoziemcéw. Propozycja
antologii, w: ,Wroctawska dyskusja..”., dz. cyt., s. 428.

49 Anna Niewolak-Krzywda (2004), Swoistos¢ i uniwersalizm dawnej literatury polskiej, w: ,Wroctawska dyskusja...”, dz. cyt., s. 341.
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czytanie Trenéw. W podobnym tonie usprawiedli-
wienia brzmig stowa o rozwijaniu stownictwa przy
czytaniu Pana Tadeusza>?. Podobnych uzasadnien
i ,usprawiedliwien” mozna by unikna¢, przyjmujac
na réwni podejscie kulturowe w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego z podejsciem komunika-
cyjnym (zadaniowym) czy gramatycznym. Mozna
by wéwczas wypracowac jak najlepsze metody
pracy z tekstem literackim, réwniez rozwijajace
sprawnosci jezykowe. Kazdy kij ma jednak dwa
konce. Podejécie kulturowe musi bowiem prowa-
dzi¢ do redukdji... samego tekstu na rzecz symbolu,
obrazu, skrétu, uproszczenia. Romuald Cudak pisze
o koniecznosci kontaktu cudzoziemcédw nie tylko
z tekstem, ale tez z jego interpretacja —juz ustalona,
bo to dzieki niej dany tekst ma ,w obrebie kultury
polskiej swoje znaczenia i swoje sensy”. Pomoze mu
to w ,interioryzacji” kultury polskiej — obcej jako
swojej. Metoda pracy z tekstem ma by¢, wedtug
autora, strukturalizm®». Podwazajac nawet ist-
nienie raz na zawsze ustalonych interpretagji, jak
tez potrzebe owej interioryzagji, nie sposob nie
zgodzic sie, ze jezeli faktycznie kontakt z literaturg
ma sfuzy¢ uczestnictwu w kulturze, to musi to by¢
uczestnictwo wspélne z Polakami, z powszechnym
rozumieniem i odczytywaniem danych utworéw;
sprawa filologicznych dociekan, interpretacji
w poszukiwaniu tzw. prawdy jest tu zupetnie
drugorzedna. Idac tym tropem konieczne bytoby
opracowanie ,,ogélnopolskich mitéw literackich”,
funkcjonujacych w swiadomosci srednio wyksztat-
conego Polaka. Jest to bardzo obiecujacy trop,
gdyz literatura istnieje w zyciu spotecznym nie jako
fabuty, ale jako symbole>?, aluzje, pewien klimat...

Ponadto nie wymaga kontaktu z catym dziefem, ale
z drobnym jego fragmentem. Efektem takiego po-
dejscia jest ujecie literatury jako reprezentatywnych
dla kultury polskiej bohateréw literackich. Byliby
to: Konrad-Gustaw, ksiadz Robak, Wotodyjowski,
Jurand, Boryna, Rzecki, Telimena i Zosia, Kmicic
i Olenka, Zbyszko i Danuska, Barbara i Bogumit,
Wokulski i 1zabela, Czesnik i Dyndalski, Azja i Bo-
hun, Zagtoba, Papkin, Podbipieta, Janko Muzykant,
Dyzma, doktor Judym, Sitaczka®?.

Gdy jestesmy przy roznych ,,pomysfach
na literature”, warto na chwile zatrzymac sie nad
problemem nauczania literatury polskiej poza
Polska. Stusznym wydaje sie postulat wykorzysty-
wania tych tekstow, ktore tacza sie w jakis sposéb
z dang miejscowoscig lub krajem — przez miejsce
powstania®¥ biografie autora czy temat. Trudno
nie czyta¢ Orzeszkowej w Grodnie, Schulza i Chciu-
ka w Drohobyczu, Sfowackiego w Krzemiencu,
Mickiewicza (dogtebnie) w Wilnie i Nowogrédku,
Mitosza na Litwie i lokalnych twércow w matych
osrodkach, jak tez pisarzy emigracyjnych na Za-
chodzie*. Z drugiej strony warto ostrzec przed
niebezpieczenstwem skostnienia kanondéw, co
czesto wynika z zawartosci miejscowych bibliotek,
ale tez przyzwyczajen miejscowych lektorow,
nauczycieli i wyktadowcow. Idea ksztafcenia re-
gionalnego wydaje sie stuszna, motywacja jasna
—w kontakcie z ,,przybyszami” z kraju bedzie sie
moéwi¢ wtasnie o $ladach polskosci na danym
terenie. Tematyka powstafej tu kultury, w tym li-
teratury, moze by¢ tematem do ¢wiczen wszelkich
sprawnosci, przede wszystkim za$ komunikacji
(turystyka)*®.

0 Hanna Krupinska-typ (2004), Czytanie Pana Tadeusza Adama Mickiewicza, w: ,Wroctawska dyskusja..”., dz. cyt., s. 355.

1 Romuald Cudak (2000), Interpretacja tekstu literackiego w edukadji studentéw zaawansowanych, w: ,,Polonistyka w $wiecie...”,dz. cyt., s. 235.

2 O potrzebie ,uswiadamiania studentom wagi takiego czy innego symbolu” pisze Matgorzata Anna Packalen (2000), Bariera jezyka
i bariera réznic Swiadomosciowych. O nauczaniu literatury polskiej w Szwecji, w: ,,Polonistyka w $wiecie...”, dz. cyt., s. 243.

>3 Grazyna Zarzycka (2005), Linguakultura polska — préba opisu (na marginesie powstajacego Podrecznego leksykonu kultury polskiej dla
cudzoziemcéw), w: ,Nauczanie...”, dz. cyt., s. 313.

*) Np. teksty Vincenza na Wegrzech. Istvan D. Molnar (2004), Program nauczania literatury polskiej na Wegrzech. Kryteria doboru
tekstow, w: ,, Wroctawska dyskusja...”, dz. cyt., s. 349.

%9 Por. Ewa Lipinska, Danuta Pukas-Palimaka (2006), Literatura polska w szkofach polonijnych w: , Literatura polska w Swiecie...”, dz. cyt., 5. 283.

*9 To, ze literatura powinna jako$ by¢ obecna w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na Wschodzie, nie ulega watpliwosci dla
instytucji wysyfajacej nauczycieli z Polski do krajéw bytego ZSRR — dla CODN w Warszawie. W publikacji dla nauczycieli, ktérzy
zdecyduja sie na ten wyjazd, znajdziemy zalecenie, zeby mie¢ ,tam” antologie tekstow polskich w formie czytanek. Moga to by¢
np. ,.wypisy polskie, przeznaczone dla ostatnich klas szkoty podstawowej”. Korzysta¢ nalezy z tekstow XX-wiecznych i z konca XIX
wieku, gdyz naucza¢ mamy jezyka wspofczesnego — méwi autorka. Dalej: maja to byc formy krétkie — nowele Prusa, Konopnickiej,
Orzeszkowej, Sienkiewicza, opowiadania lub dramaty Mrozka, opowiadania Htaski, wiersze Szymborskiej, Mitosza, Herberta,
Rézewicza, Tuwima i Gafczynskiego. (Magdalena Foland-Kugler (1998), Uczymy polskiego na Wschodzie. Poradnik metodyczny,
Warszawa: CODN, s. 114). Co z tymi tekstami robi¢ — pozostawia autorka inwencji nauczycieli. W rzeczywistosci na tzw. Wscho-
dzie faktycznie mozna znalez¢ ,stosy” réznych wypiséw z dawnych podstawowek i teksty te stuza czesto jako materiat do pracy
z tekstem ku pozytkowi polskiej kultury. Czesto jednak nauczyciele prowadza prace z takimi tekstami tak jak w Polsce — z braku
pomystu i przygotowania. W efekcie uczniowie owszem z tekstem pracowac beda, jednak na wysoce abstrakcyjnym poziomie,
np. interpretacji tekstow poetyckich — czyli w praktyce rozpoznawaniu metafor, poréwnan i epitetow.
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W praktyce...

Nie czuje sie kompetentny do rozstrzyg-
niecia dylematu: literatura dla kultury czy lite-
ratura tylko jako , punkt wyjscia” do jezykowych
zajec¢ pozaliterackich. Warto jednak wzig¢ pod
uwage stowa praktyka w nauczaniu cudzo-
ziemcow literatury: lektor musi zawsze umie¢
sie wyttumaczy¢ z wyboru danego tekstu®?.
Jako polonista doceniam bogactwo literatury
i chciatbym sie nim podzieli¢, widze jednak, jak
kolejne proby praktycznego dzielenia rozbijaja
sie o bariery jezykowe i mur obojetnosci ucz-
niéw. Jako realizator ,partnerskiego” podejscia
metodycznego nie widze tez powodéw, by na site
kogos uszczesliwiac. Inaczej jednak ma sie sprawa
w przypadku poswiadczania nie tyle znajomosci
jezyka polskiego, co orientacji w kulturze polskiej,
jak to sie dzieje na Wschodzie (np. w ramach
egzaminéw majacych wytoni¢ kandydatéw na
studia ze stypendium rzadowym w Polsce, egza-
minéw repatriacyjnych) i co mogtoby sie dzia¢
tez w Polsce w ramach egzaminéw poswiad-
czajacych znajomos¢ polskiej kultury. Niestety,
egzaminy — nawet tak zwane humanistyczne,
dopuszczajace do studiéw polonistycznych,
historycznych — nie motywowaty do pozna-
wania Polski i Polakéw w literaturze. Na fakt
niedoskonatosci tych testow zwrdcit uwage Jan
Mazur®. Stwierdzenie autora, ze w testach tych
,od poczatku” byto miejsce na ,.elementy wiedzy
o kulturze” jest jednak zbyt optymistyczne, cho¢
sam dalej stwierdza, ze ,,nie ma zgodnosci co do
proporgji i zakresu sprawdzania wiedzy o kulturze”.
Osobiscie opowiada sie za rozproszeniem wiedzy
o kulturze w pytaniach z innych dziatéw. Trudno
doszukiwac sie pytan z kultury (w tym z literatu-
ry) w testach podstawowych, czyli takich, ktérzy
zdaja kandydaci na kierunki niehumanistyczne.
Natomiast w testach humanistycznych®?, czyli
dla kandydatéw na np. studia polonistyczne, hi-

storyczne, prawnicze pytania w dziale , Kultura”
to pytania encyklopedyczne z zakresu z jednej
strony wiedzy elementarnej (.autor ,Zemsty”
i,,Slubéw Panieriskich” — wpisa¢ do krzyzéwki),
z drugiej pytania niejasne (., Miejscowosc rodzinna
Jana Kochanowskiego” — krzyzéwka podpowiada,
ze pasuje Czamolas; ,.Imie bohatera stynnej epopei
Adama Mickiewicza” — pasuje Tadeusz). Sa tez
pytania z kultury ogélnoeuropejskiej, np. ,Cérka
bogini urodzaju Demeter”, ,.Syn Dedala”, , Biblijne
imie pierwszej kobiety”. Tabelki sprawdzaja zna-
jomos¢ autoréw i przynaleznos¢ gatunkowa (np.
,Treny” — brak autora — gatunek: tren...) albo
umiejetnos¢ logicznego dopasowania nazwiska
tworcy kultury do dziedzin sztuki, wsréd nich
Ignacy tukasiewicz, jako reprezentant nauki, przy
czym dla autoréw testu nauka tez jest czescia kul-
tury. Pytania o rzeke, nad ktéra lezy Warszawa,
o morze, nad ktérym lezy Polska, o godto i kolor
flagi Polski swym poziomem obnizaty range cafej
czesci kulturowej, za ktora w sumie mozna byto
otrzymac¢ 15 punktéw na 100. W konkretnym
tescie®® z pytan dotyczacych literatury polskiej
mozna byto otrzymac... 2, 5 punktu na 100. Taka
byta ,wartos¢” literatury polskiej dla np. przy-
sztych polonistéw... Dla absolwentdw tzw. szkot
polskich byty przygotowane (obok infantylnych
krzyzowek: . Imie twdrcy ,Konrada Wallenroda”
na cztery litery) famigtowki z dopasowywaniem
cytatéw (poczatek do konca), tytutdw i autorow.
Cytaty dobrane byty catkiem reprezentatywnie,
jesli chodzi o ich funkcjonowanie w kulturze, np.
.Jedza, pija, lulki palg”. Ciekawe jest tez ¢wiczenie
dopasowania utworu do , rekwizytu” — symbolu
go charakteryzujacego, np. ,Janko Muzykant”
— skrzypce. Dlaczego jednak uczniowie szkof
polskich na Wschodzie maja zna¢ Niemcéw Krucz-
kowskiego? Skala punktacji — ta sama, ale tu za
Lliterature” mozna byto otrzymac ,.az” 9 punk-
tow na 100°". Omoéwione testy pochodza praw-
dopodobnie z roku 2003. W innych sytuacja jest
podobna. Wymaganie encyklopedycznej wiedzy

57 Kazimierz Adamczyk (1999), Kwadratura tekstu, czyli lekcja pokory w: Miodunka W., Rokicki J. (red.), (1999), Oswajanie chrzaszcza
w trzcinie, czyli o ksztafceniu cudzoziemcéw w Instytucie Polonijnym Uniwersytetu Jagielloriskiego, Krakéw: Universitas.
9 Jan Mazur (2004), Testowanie znajomosci jezyka polskiego jako obcego na egzaminach wstepnych na Wschodzie. Doswiadczenia

i perspektywy, w: ,,Opisywanie...”, dz. cyt., s. 68.

59 Test Humanistyczny z Jezyka Polskiego. Wersja A i B. Testy sa anonimowe — oficjalnie wiec nie wiadomo, kto je ukfada, na jaki rok szkolny.
Regufa jest, ze ukfadaja je kolejno rézne osrodki w Polsce nauczajace jezyka polskiego jako obcego. Ten prawdopodobnie byt ukfadany
w Lublinie w roku szkolnym 2002/2003. Na problemy z testami ,,na Wschéd” zwraca uwage Jan Mazur (2004), Testowanie..., dz. cyt.

%0 Test Humanistyczny z Jezyka Polskiego. Wersja A., brak autoréw, roku i miejsca wydania.

61 Test humanistyczny z jezyka polskiego dla absolwentow szkét srednich z polskim jezykiem nauczania, wersja A i B, brak autoréw, roku

i miejsca wydania.



w tabelkach z jednej strony, z drugiej interpre-
tacja wiersza (w kilku zdaniach!) plus wypisanie
i nazwanie wystepujacych w nim srodkéw styli-
stycznych. W jednym z testow pojawit sie tekst
recenzji Wyzwolenia jako materiat do streszczenia,
i cho¢ przedrukowany z podrecznika Jezyk polski
a’lacarte (), to jest to chlubny wyjatek. W innych
testach szansa pracy z tekstem literackim w czesci
rozumienia tekstu nie bywa wykorzystywana,
podobnie jak w czesciach pisania — nie wiedzie¢
czemu tematy wypracowan muszg opierac sie na
cytatach i myslach z literatury powszechnej®?.
W realiach Wschodu owe egzaminy byty swego
rodzaju Swietem i zwieficzeniem wieloletniego
nauczania, czasem wielkich nadziei, osobistych
dramatéw i rozczarowan. Jakze gorzkie musiato
by¢ doswiadczenie zmarnowanego czasu u tych,
ktorzy na serio traktowali kulture i literature
polska...

W ramach egzamindéw certyfikatowych
nie ma czesci , Wiedza o Polsce”, ktéra byta co
prawda planowana, ale daleko byto jej do do-
skonafosci juz chocby z tego powodu, ze nie byfo
jasno sprecyzowanych wymagan wobec zdaja-
cych®. Pytania na proponowanych testach byty
bowiem chaotyczne, a omawiana tu literatura
zepchnieta miedzy ,mazurki, polonezy, etiudy”.
Cwiczenia testowe polegaty na dopasowaniu
.Krzyzacy, Trylogia, Quo vadis” do ,Henryk Sien-
kiewicz" i ,,Pan Tadeusz, Dziady, Ballady i romanse”
do ., Adam Mickiewicz". Czemu miata stuzy¢ taka
znajomos¢ tytutow na poziomie... progowym?
Czy cztowiek, ktéry wie, ze , Krzyzakow" napisat
Sienkiewicz wykazat sie znajomoscig polskiej
kultury na poziomie A2? Dla poziomu C2 przy-
gotowana byfa za$ krzyzéwka (jako trudniejsza
od dopasowania?) — autor ,Chfopéw”, autor
.Doliny Issy”, ,Laureatka — poetka, Wistawa”
i ,autor, Quo vadis”".

Przykfady te pokazuja, ze tak naprawde
nie byto i nie ma do tej pory koncepcji nauczania
literatury polskiej obcokrajowcédw tak w kraju,
jak i za granica, a co za tym idzie i pomystow
na testowanie jej znajomosci, jak tez szerzej:
testowanie znajomosci kultury polskiej.

Propozycja kanonu dla kurséw
ogo6lnych

Wedtug mnie najbardziej palace wydaje
sie opracowanie kanonu dla kurséw ogélnych,
ktére sa prowadzone w Polsce iza granica
w ramach programéw 80-120-godzinnych (wa-
kacyjne kursy intensywne, kursy semestralne).
Pozostate kursy — polonistyki, szkoty polskie na
Wschodzie, szkétki sobotnie itp. moga oczywi-
Scie kanon ten rozszerza¢, np. 0 wspomniane
juz pozycje regionalne. Kanon ten mégtby by¢
podstawa do pytan z zakresu polskiej literatury
na réznego rodzaju testach i kwizach, przy czym
nie chodzi tu o skrytykowane wyzej przyktady
pytan encyklopedycznych i krzyzéwkowych,
raczej o twoércze rozwijanie idei zawartych
w tych utworach np. w czesci testéw: pisanie,
rozumienie tekstu pisanego, rozumienie ze
stuchu. Ponizszy kanon jest rozpisany na pozio-
my zaawansowania, ale oczywiscie mozna na
wyzszych poziomach wraca¢ do nizszych, jezeli
czegos ,nie byto”.

A2 — Fragmenty Pana Tadeusza — ilustrujace
tematy socjokulturowe, dotyczace np.
zwyktego dnia (positki — opis sniadania),
relacji damsko-meskich, obyczajow.

B1 - Fragmenty Pana Tadeusza — poréwnywanie
tego, co byto, z tym, co jest.

Fragmenty Trylogii — narracja historyczna,
opis postaci, dyskusja nad Kmicicem.
Legenda o Janie i Cecylii z Nad Niemnem.
Realistyczne opisy miasta (Lalka), przyrody
(Nad Niemnem).

B2 - Stylizacje: fragment (realistyczny) Wesela,
Il czes¢ Dziaddw, fragment Chfopéw — Boze
Narodzenie, Wielkanoc, wesele Boryny.
Deformacje rzeczywistosci: Witkacy (np.
fragment Szewcéw), Schulz (np. fragment
Sklepéw cynamonowych — opis rynku),
Gombrowicz — fragmenty Ferdydurke.
Aleja Trzech Wieszczéw: Mickiewicz — Wi-
dzenie Ksiedza Piotra, Stowacki — fragment
Kordiana (np. Kordian idacy zabi¢ cara),

52 Na podstawie testow: Test humanistyczny z jezyka polskiego — Europa oraz Test humanistyczny z jezyka polskiego (absolwenci szkét
z polskim jezykiem nauczania), oprac. J. Czarnecka, J. Gosztowt, SJPdC Uk, £6dz 1998; Test z jezyka polskiego (grupy humanistyczne),
pieczatka Biura Ksztafcenia Zagranicznego MEN, brak autoréw i instytucji firmujacej test; Test humanistyczny z jezyka polskiego

/Europa/, pieczatka SJPdC Ut, brak autoréw.

%3 Por. Piotr Garncarek, (1997), Znajomosc¢ kultury polskiej a nauczanie jezyka polskiego jako obcego, w: ,,Nauczanie jezyka polskiego
jako obcego. Materiaty z konferencji grupy Bristol”, Krakow: Ksiegarnia Akademicka. Wydawnictwo Naukowe, s. 85.



Krasinski — fragment Nie-Boskiej Komedii
(np. w obozie rewolucjonistéw).

C1 - Mity i symbole: Bogurodzica.
Jan Kochanowski: Treny, Fraszki (1-2), Piesni
(1-2).
Bajki Krasickiego.
Pamigtniki Paska — 1 fragment.
Mickiewicz: IV czes¢ Dziadéw, fragment
Wielkiej Improwizacji,.
Norwid — Moja piosnka Il (Do kraju tego...).
Kasprowicz: fragment hymnu Dies [rae.
Mitosz: Campo di Fiori, Herbert: Przestanie
Pana Cogito, Rézewicz: Ocalony.

C2 - LeSmian (np. Dziewczyna),
Poezja wspofczesna: Nowa Fala, Mitosz,
Szymborska.
Proza polska: Hfasko (wybrany fragment),
Stachura (np. fragment Siekierezady).
Dramat: Mrozek (fragment np. Emigran-
tow).

Jest to oczywiscie kanon subiektywny,
cho¢ - zgodnie ztym, co napisatem wyzej
— potrafie sie z kazdej propozycji wyttumaczyc.
Na podstawie tego kanonu powinien powstac
podrecznik zawierajacy wypisy tekstow, cwi-
czenia jezykowe (!) do nich, jedli trzeba — do-
stosowany jezykowo do poziomu komentarz
w jezyku polskim.

Nauczanie literatury

a podejscie kulturowe

w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego

Nie sposéb méwic o nauczaniu literatury
poza jej szerszym kontekstem — kultura. Inaczej
musi ona sifa rzeczy by¢ dodatkiem do lekcji
jezykowych. Jakiemukolwiek bowiem wejsciu
w prace z tekstem towarzyszy obecnos¢ kon-
tekstow kulturowych i historycznych, czyli tzw.
geneza dziefa. O ile na poziomach nizszych
naturalne ,powierzchowne” traktowanie tekstu
sytuuje fragmenty literatury blizej lekcji jezyko-
wych, o tyle na poziomach wyzszych granica
miedzy lekcja jezykowa a analiza i interpretacja

9 Zatozenia programu kulturowego: patrz. s. 81 w tym numerze.

dziefa nie jest jasna do okreélenia, owa ana-
liza za$ prowadzi do kopiowania pomystow
z licealnych programéw, o czym byfa juz mowa
wyzej. Daleki jestem od deprecjonowania takich
zaje¢, s3 bowiem grupy, ktére wiasnie takich
zaje¢ potrzebuja. Gdy mowa jednak o kursach
ogdlnych, droga taka wydaje sie by¢ Slepa.
Idea programu kulturowego (inaczej:
interkulturowego podejscia w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego) polega na odwrdceniu
priorytetéw: uczymy nie funkcjonowania za
pomoca jezyka, ale funkcjonowania w kulturze
za pomocg miedzy innymi (!) jezyka®®. Na-
uczanie jezyka schodzi wiec tu na drugi plan.
Program taki mégtby by¢ alternatywa dla tych,
ktérym nie zalezy na dobrym opanowaniu
polskiego, wiec np. polskiej gramatyki lub bar-
dziej skomplikowanych konstrukgji, ile raczej na
obcowaniu z polska kulturg przez dostatecznie
wystarczajaca (w praktyce nawet na poziomie
A2) znajomosc jezyka i przede wszystkim czynne
uczestnictwo w kulturze (Spiew, taniec, uczest-
nictwo w wydarzeniach kulturalnych — w tym
religijnych, Swietowanie, bycie wsréd Polakéw
na co dzieh, gotowanie, zajecia manualne...)
oraz bierny, ale kontekstualnie przygotowany,
odbiér wytworéw polskiej kultury: obrazu, sym-
boli, muzyki, krajobrazu... Zakfada sie, ze Polacy
(przyjmuje sie model Srednio wyksztatconego
Polaka) posiadaja pewien bagaz wychowania
kulturowego, ktory w sposéb bardziej lub mniej
uswiadomiony wptywa na codzienne relacje.
Mowa tu tak o socjokulturze (rozumianej tu
jako kultura bycia na co dzien — co wypada, a co
nie), jak i o kulturze sensu stricte: powszechnie
rozumianej jako sztuka, najczesciej kojarzonej
z malarstwem, filmem, teatrem, muzyka...
O ile na poziomach nizszych dominuja oczy-
wiscie zagadnienia socjokulturowe, o tyle na
poziomach wyzszych zagadnienia kulturowe,
w tym literackie. Wyrazam nadzieje, ze tematy
zawarte w literaturze i innych gateziach sztuki
moga stanowic zbidr tematéw kolejnych lekgji
na poziomach zaawansowanych (w praktyce
nawet od BT1). Proponowany wyzej kanon
wkomponowuije sie w cafo$¢ katalogu programu
kulturowego. Programy kulturowe powstajace
dla poszczegdlnych grup, uwzgledniajace ich



specyfike i potrzeby, mogtyby powstawaé na
podstawie takiego katalogu®®.

Takie umiejscowienie literatury zwalnia od
ciagtego usprawiedliwiania jej obecnosci, trak-
towania w kategoriach ,domieszki” i méwienia
0 niej w kategoriach ,, przemycania”.

Program kulturowy bytby alternatywna
ofertg przede wszystkim dla Polakéw na Wscho-
dzie (ze wzgledu na idee , odradzania polskosci”),
dla uczniéw i studentéw na Wschodzie, ale nie-
Polakéw (uczacych sie jezyka polskiego ,.przy
Polakach”, traktujacych jezyk polski jako szanse
na zycie, planujacych emigracje zawodowa do
Polski), dla dzieci i mtodziezy polskiego pocho-
dzenia, ktéra zna wystarczajaco dobrze jezyk
polski z domu i jest zainteresowana bardziej pol-
ska kultura niz doskonatoscia jezykowa, dla kan-
dydatéw na studia w Polsce, przede wszystkim
humanistyczne i stypendystéw rzadu polskiego.
Wazna grupa docelowa sa tez dzieci wyjezdzajace
obecnie do krajéw Unii wraz z rodzicami na rocz-
ne lub kilkuletnie pobyty. Oderwane od polskiej
szkoty nie rozwing w tym czasie umiejetnosci
kulturowych i wiedzy o kulturze polskiej, co moze
utrudnic¢ im pézniejszy ewentualny powrét. Od-
powiednio zmodyfikowany program kulturowy
(z innymi oczywiscie pozycjami literackim) mogt-
by wychodzi¢ naprzeciw tym oczekiwaniom.

Podsumowanie

Trudno z powyzszego przegladu stanowisk
wyciagnac jakis jeden wniosek. Z jednej strony wi-
dac potrzebe uzycia bogactwa polskiej literatury na
lektoratach jezyka polskiego jako obcego, z drugiej
wyczuwa sie ,strach” przed literatura, szczegdlnie
przed literaturg starsza. Nie ma tez jak dotad
(opublikowanego) pomystu na lekcje z literatura,
ktére z jednej strony nie bytyby tylko czytaniem,
z drugiej tradycyjna analiza i interpretacja utworu.
Program kulturowy, ktéry m.in. zostaf tu zaprezen-
towany, przenosi literature z pozycji ,dodatku” na
pozycje ,trzonu”. Moze ona z racji jezyka, ktérym
jest napisana, by¢ doskonatym pomostem miedzy
tradycyjnymi zajeciami jezykowymi a zajeciami
kulturowymi. Sama idea wymaga tak dopracowa-

nia, ukonkretnienia, jak tez konsultagji i testowania,
co wkrotce, zywie nadzieje, sie stanie.
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Ewa Turkowska"
Radom

Metody pracy z tekstem literackim na lekcji jezyka obcego?

Dobér metod? pracy z tekstem literackim
na lekgji jezyka obcego wynika z podstawowych
zafozen wspofczesnej dydaktyki literatury, wy-
wodzacej sie z teorii lektury tekstu literackiego
i dydaktyki zorientowanej na dziatanie (metodach
aktywizujacych). Zafozenia te oméwitam w pierw-
szym artykule z niniejszego cyklu®. Poniewaz
jednak stanowig one podstawe prezentowanych
dalej metod, przypomnijmy niektore z nich:

» Tekst literacki nie istnieje ,sam w sobie”,
lecz wytacznie jako tekst czytany przez kon-
kretnego czytelnika. Istota pracy z tekstem
literackim jest aktywno$¢ ucznia-czytelnika.
Poniewaz czytelnik jest wspéfautorem tekstu,
ma prawo do jego uzupetnienia, przetwarza-
nia, zmieniania. Podstawa pracy z tekstem jest
wiec ingerencja czytelnika w tekst oryginalny,
uzupetnienia ,pustych miejsc” w tekscie
i antycypacja dalszego przebiegu zdarzen.

» Praca nad tekstem literackim stuzy w pierw-
szym rzedzie celom jezykowym, gtownie
rozwijaniu sprawnosci produktywnych: moé-
wienia i pisania. Celami drugorzednymi jest
rozwijanie sprawnosci czytania i stuchania,
kompetencji leksykalnej i gramatycznej.
W dalszym rzedzie tekst literacki stuzy do roz-
szerzania wiedzy literackiej i krajoznawczej,
a takze do realizacji celéw wychowawczych.

Obcych w Radomiu.

&

» Podstawa pracy nad tekstem literackim sa
metody zorientowane na dziatanie, akty-
wizujace zaréwno intelekt ucznia, jak i jego
emocje oraz czynnosci manualne. Uczen przy-
swaja wiedze ,.catym soba”, przez wszystkie
zmysty.

» Aktywna dziatalnos¢ ucznia podczas pracy
nad tekstem literackim polega gtéwnie na
pisemnej i ustnej produkcji wtasnych tekstow
w jezyku obcym przy wykorzystaniu wrodzo-
nej kreatywnosci, pomystowosci i fantazji.

» Dydaktyczny plon pracy nad tekstem litera-
ckim tworza produkty powstate w wyniku
dziatalnosci uczniéw. Sa to przedmioty (ga-
zetki Scienne, listy czytelnikéw do redakgji,
ulotki, kolaze, plakaty, filmy wideo, scenariu-
sze sztuki, stuchowiska) lub produkty niema-
terialne (przedstawienia teatralne, wywiady,
zywe obrazy). Do ich wykonania uczniowie
angazuja cafa swoja wiedze jezykowa.

» Lekcje majg forme otwarta, nauczyciel spetnia
role organizatora procesu dydaktycznego,
moderatora i pomocnika. W centrum prze-
biegu lekcji znajduje sie aktywny uczen i jego
dziatanie.

» Niezbedna jest réznorodnos¢ stosowanych
metod i form pracy oraz wspétdziatanie ucz-
niow w parach i grupach.

Dr Ewa Turkowska jest wykfadowca literatury niemieckojezycznej i dydaktyki literatury w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw

Patrz rowniez: Ewa Turkowska O pozytkach z literatury na lekcji jezyka obcego, . Jezyki Obce w Szkole”, nr 4/2006, s. 21-25, Ewa

Turkowska Wybdr tekstow literackich na lekcje jezyka obcego, . Jezyki Obce w Szkole”, nr 5/2006, s. 25-30.

&

Pojecie ,,metody nauczania” ma bardzo szeroki zakres, odmienny w dydaktyce polskiej, niemieckiej i angielskiej. W niniejszym

artykule postuguje sie nim na okreslenie sposobéw pracy nad tresciami lekcji w celu przyswojenia ich sobie przez uczniéw.
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Ewa Turkowska (2006), O pozytkach z literatury na lekcji jezyka obcego, . Jezyki Obce w Szkole”, nr 4/2006, s. 21-25.



Metody pracy z tekstem
literackim

Podstawa pracy nad tekstem literackim na
lekcji jezyka obcego jest maksymalna aktywizacja
jezykowa ucznidw. Ich dziatanie podczas lekgji
polega na ustnej i pisemnej produkgji wiasnych
tekstow w jezyku obcym, pozostajacych w zwiaz-
ku z oryginalnym tekstem literackim. Wiele metod
pracy z tekstem® rozwija sprawnos¢ pisania.
Mamy tu do czynienia z pisaniem kreatywnym,
w trakcie ktérego uczniowie wykorzystuja swoj
potencjat tworczy i fantazje do stworzenia nowych
wiasnych tekstéw. Najpopularniejsze z nich® to:

» Pisanie tzw. tekstow réwnolegfych wedtug wzoru
tekstu oryginalnego. Zostaje zachowana forma
lub struktura opowiadania oryginatu, zmianie
ulega jego tres¢, ktora uczniowie przenosza
W inna rzeczywistos¢, przesztosc lub przysztosc.
Do tej grupy tekstow naleza m.in.:

pisanie wierszy wedtug wzoru oryginatu,
pisanie innego zakonczenia tekstu (u),
zmiana cech osobowosci bohateréw i napi-
sanie, jak wowczas przebiegataby ta historia
(np. gdyby wilk, ktéry spotkat Czerwonego
Kapturka, byt wegetarianinem) (u),
napisanie tekstu z perspektywy innego nar-
ratora (np. z perspektywy wilka) (u),
przeniesienie akgji w przesztos¢, przysztosc,
do innego kraju (u),

wprowadzenie dodatkowego bohatera (np.
siebie samego) do tekstu i napisanie, jak
wowczas potoczytaby sie ta historia (u),
opisanie alternatywnych postaw lub dzia-
fan, dzieki ktérym historia zakofczytaby
sie lepiej lub ktérys z bohateréw osiagnat
szybciej swoj cel (u).

» Pisanie tekstéw ingerujacych bezposrednio
w tekst oryginalny, uzupetniajacych go:
uzupeftnianie ,,pustych miejsc” w tekscie: do-
pisywanie pominietych dialogdw (u), opiséw
miejsc, 0s6b, uczud figur literackich,
dopisywanie dodatkowych wypowiedzi figur

literackich: pisanie , monologu wewnetrzne-
go” bohatera tekstu (u), pamietnika jednego
z bohateréw, w ktérym notuje on swoje
refleksje, pisanie listdw (jeden bohater pisze
do innego — kto mégtby napisa¢ do kogo
i0czym?),

uzupetnianie sztucznie utworzonych ,,pu-
stych miejsc”, np. specjalnie wycietych
z tekstu oryginalnego epizodow akgji (u),
opiséw, zakonczenia.

» Zmiana formy lub struktury tekstu oryginalne-
g0 przy zachowaniu tej samej tresci:

przedstawienie historii w formie pamietni-
ka jednej z figur literackich wystepujacych
w tekscie (u),

zmiana gatunku tekstu (np. napisanie bajki
w formie artykufu gazetowego lub od-
czytanie jej jako wiadomosci w dzienniku
radiowym) (u),

przerobienie opowiadania, basni czy bajki na
stuchowisko, skecz, scenke dramatyczng (u),
napisanie tekstu w innym stylu lub charakte-
rze (patetycznie, humorystycznie), napisanie
parodii, pastiszu.

» Wymyslanie tekstéw w formie okreslonego
gatunku literackiego, np. basni, bajki (u), pi-
sanie haiku.

» Pisanie komentarzy do tekstu oryginalnego:

pisanie listdw czytelnikéw do autora ksigzki,
pisanie komentarza do okreslonego frag-
mentu tekstu (zdania, cytatu),

pisanie tekstu reklamujacego dana ksigzke
(u),

pisanie recenzji (u).

» Pisanie tekstéw dodatkowych, wychodzacych
poza tresci przedstawione w oryginale:

napisanie, co wydarzyto sie przed lub po
zdarzeniach przedstawionych w tekscie
oryginalnym (u),

napisanie listu do jednego z bohateréw
tekstu,

przeprowadzenie wywiadu z wybranym
bohaterem (u).

% Liste metod zorientowanych na dziatanie przytacza réwniez Kast Bernd (1994), Literatur im Anfingerunterricht, w: ,Fremdsprache

Deutsch”, 2/1994, s. 10.

9 Wymienione metody funkcjonuja od ponad ¢wieréwiecza w dydaktyce literatury na gruncie niemieckim i staty sie w tym czasie
wspolnym dobrem dydaktykéw. Trudno wiec przypisa¢ autorstwo danej metody konkretnemu dydaktykowi. Obszerna bibliografie
dotyczaca tego rodzaju metod dla dydaktyki jezyka niemieckiego przytaczam w mojej ksiazce Literarische Texte im Deutschunterricht.

Theorie und Praxis (por. bibliografia).



Wiele z przedstawionych powyzej metod
kreatywnego pisania mozna zastosowac do pro-
dukgji tekstdw ustnych. Zamiast pisa je na duzych
arkuszach papieru do pakowania i prezentowac
przez wywieszenie na cianach, uczniowie notuja
szkic tekstu w zeszytach (pojedyncze stowa, nie
cate zdania!) i opowiadaja ustnie swoje historie
catej klasie. Te metody zaznaczytam przez (u).

Inne chetnie stosowane metody pracy
z tekstem literackim naleza do grupy przedsta-
wien scenicznych?:

» przerobienie tekstu (np. bajki, w catosci lub wy-
branych scen) na przedstawienie teatralne,

» improwizowane odgrywanie rél wybranych
bohateréw w wybranych scenach,

» budowanie zywych obrazéw przedstawiaja-
cych wybrane sceny i sytuacje z tekstu,

» pantomimiczne przedstawienie wybranych
scen i sytuacji.

Podczas gdy wybrani uczniowie przed-
stawiaja sceny, pozostali zgaduja, o jaka scene
chodzi i komentuja prezentacje.

Pozostate metody zorientowane na dziata-
nie, ktére mozna zastosowac w pracy z tekstem
literackim, to na przyktad:

» graficzno-obrazowe przedstawienie tresci
(obrazki, fotografie, plakaty, kolaze obraz-
kowe lub tekstowo-obrazkowe wykonywane
przez ucznidw),

» graficzno-obrazowe przedstawienie przebiegu
akgji,

» dopasowanie fragmentéw tekstu do obrazkow
(ilustracji tresci lub obrazéw przedstawiaja-
cych skojarzenia z osobami lub sytuacjami),

» znajdowanie wtasciwej kolejnosci tekstu rozcie-
tego na fragmenty (rozsypanka tekstowa),

» przeprowadzenie zgadywanki, konkursu na
temat tresci tekstu,

» opracowanie gry planszowej do tresci tekstu,
w ktora graja uczniowie.

Przebieg lekgji z zastosowaniem
tekstu literackiego

Przebieg poszczegdlnych etapow czy tez
faz lekcji, nazywanych tez w polskiej dydaktyce

ogblnej ogniwami procesu nauczania, musi po-

zostawac w zgodzie ze specyfika procesu czytania

tekstu literackiego i uwzglednia¢ trudnosci wy-

nikajace z obcojezycznosci przekazu literackiego.

Na gruncie niemieckim za najodpowiedniejszy

jest uwazany model przebiegu lekcji wedtug

K. Esselborn:

1. Przygotowanie do recepgji tekstu, wprowa-
dzenie do tematu.

2. Prezentacja i praca nad tekstem.

3. Interpretacja.

4. Pisanie dodatkowych tekstow, ¢wiczenia
uzupetniajace (wg Riemer, 1994:298).

Przypatrzmy sie szczegéfowiej temu modelowi.

1. Faza przygotowania do recepdji tekstu ma pod-
stawowe znaczenie dla dalszej pracy na lekgji:
decyduje o poprawnym zrozumieniu tekstu
i sukcesie w wykonywaniu zadan. W tym
celu nalezy zaktywizowac wiedze uczniéw na
dany temat (advance organizing). Ten krok ma
szczegblne znaczenie, jesli tekst jest powiazany
z wydarzeniami historycznymi czy spoteczny-
mi. Ponadto uczniowie musza przypomnie¢
sobie stownictwo na dany temat, ktdre jest
im znane i rozszerzy¢ je 0 zwroty wystepujace
w tekscie, ktére maja kluczowe znaczenie
dla jego zrozumienia. W tym celu stosujemy
skojarzenia z obrazkiem, kolazem, kluczowym
pojeciem (asocjogram), cluster, mape mysli
itp., ktorym towarzyszy krotka rozmowa.
Waznym celem jest zainteresowanie tematem,
wzbudzenie ciekawosci i motywacja do lektury
tekstu. Potem proponujemy uczniom pierwsze
¢wiczenie jezykowe — produkcje tekstu (ustnie
lub pisemnie) z zastosowaniem poznanego
stownictwa. (Typowe zadanie to: O czym moze
traktowac tekst, ktory za chwile przeczytamy?
Wymyslcie krétka historie). Na koniec tego etapu
lekcji musimy ufatwic uczniom proces czytania
i zrozumienia tekstu stosujac na przyktad po-
moce wizualne, listy stowek czy uproszczone
streszczenie.

2. Sposdb prezentadji tekstu jest zalezny od gatunku
literackiego. Teksty opowiadajace jakas historie,
posiadajace akcje dzielimy na odcinki. Prezenta-
cja tekstu przebiega na zmiane z ¢wiczeniami do

7O wykorzystaniu technik scenicznych na lekgji literatury pisza m.in. A. Dziedzic, J. Pichalska i E. Swiderska (1992), Drama na

lekcjach jezyka polskiego, Warszawa: WSiP.
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przeczytanego fragmentu. Miejscem podziatu
s3 momenty zwrotne i punkty kulminacyjne
akeji, w ktorych bohater stoi przed decyzja, co
robi¢ dalej. Podziaf tekstu i przerwanie lektury
ma sens dydaktyczny. Czynimy to po to, aby
wykorzysta¢ procesy, typowe dla czytania
tekstu literackiego: wyobrazenia czytelnika,
domyslanie sie dalszego ciagu zdarzen, uzu-
petnienie niedopowiedzianych miejsc® w celu
produkgji tekstéw przez uczniéw. Typowe
zadanie po przeczytaniu pierwszego fragmentu
tekstu brzmi: Co wydarzy sie dalej? Napiszcie
(opowiedzcie) dalszy ciag tej historii. Zadanie
to uczniowie wykonuja w grupach lub parach
(nie pojedynczo), gdyz maja wtedy wiecej
pomystéw i dysponuja wiekszym zasobem
stownictwa. Po napisaniu i przedstawieniu cafej
klasie pomystow wszystkich grup jest czytany
dalszy ciag tekstu. Przed postawieniem zadania
nalezy oczywiscie upewnic sie, czy uczniowie
zrozumieli przeczytany fragment. Jesli przygoto-
wanie do recepdji tekstu byfo przeprowadzone
prawidfowo, uczniowie nie powinni miec
wiekszych problemdw ani ze zrozumieniem, ani
z produkgja tekstu'?. Podczas samodzielnej pra-
cy nauczyciel chodzi od grupy do grupy i stuzy
uczniom radami i pomoca w sformutowaniu
ich mysli w jezyku obcym.

Prezentacja i praca nad tekstem prze-
biega inaczej w przypadku liryki. Wiersze sa
pozbawione akcji, skfaniajg natomiast do
refleksji. Jezyk poetycki odznacza sie wyso-
ka koncentracja znaczen: w krétkiej formie
wiersze przekazuja gteboki sens wypowiedzi.
Dlatego nalezy je powoli i uwaznie czytac.
Sposéb prezentacji liryki musi sktania¢ ucz-
nia do intensywnego czytania. W tym celu
prezentujemy wiersze rozciete na fragmenty
(zwrotki lub poczatek wiersza w catosci, dal-
sza cze$¢ pocieta na wersy — w zaleznosci od
budowy i tresci wiersza). Mozna tez utworzy¢
luki w tekscie (najczesciej w srodkowym
fragmencie). Podczas rekonstrukeji tekstu
uczniowie intensywnie zastanawiaja sie nad
jego znaczeniem, wnikaja gteboko w strukture
tekstu, analizujg schemat rymu i zwrotek. Jest
to potrzebne do wykonania dalszych zadan.

artykut z tego cyklu.

dycznie.

3. Pierwszym krokiem interpretacji jest spon-

taniczna reakcja uczniow na przeczytany
tekst, jego ocena z perspektywy wfasnego
doswiadczenia zyciowego i mozliwosci inte-
lektualnych. Jest to bardzo wazny moment,
pozwalajacy uczniowi czuc sie na lekcji
podmiotowo. Ma on tez znaczenie jezyko-
we: uczniowie prébuja formutowac swoje
mysli w jezyku obcym. Dla nauczyciela ta faza
~naiwnej interpretacji” jest wazna informacja
0 sposobie, w jaki uczniowie zrozumieli tekst
i stanowi podstawe do ewentualnych dalszych
dziatan interpretacyjnych. Nie kazdy tekst
literacki musi by¢ na lekcji jezyka obcego
wnikliwie interpretowany, zalezy to od te-
matu i przestania tekstu. W przypadku braku
wystarczajacych umiejetnosci jezykowych
mozna pozwoli¢ moéwi¢ uczniom czesciowo
po polsku, aby nie blokowa¢ ich gotowosci
do wypowiedzi i nie studzi¢ zapatu.

. Pisanie tekstéw dodatkowych, luzniej juz zwia-

zanych z oryginatem, jest czesto najprzyjem-
niejszym etapem lekcji, w ktérym zbieramy
plon naszej dotychczasowej pracy na zaje-
ciach. Pod koniec lekgji uczniowie dysponuja
juz stownictwem i wiedza na dany temat.
Jest to dobra okazja do stworzenia ustnego
lub pisemnego tekstu, w ktérym uczniowie
zastosuja swoja wiedze, stownictwo i pomy-
stowos¢. Ta ostatnia faza lekcji jest najlepszym
momentem do wykorzystania rozmaitych
metod ,przetwarzania” tekstu oryginalnego,
ktore zostaty wymienione w rozdziale o me-
todach. Na koniec lekgji nalezy tez rozszerzy¢
lub uporzadkowac wiedze krajoznawcza czy
literacka lub tez utrwali¢ wybrane stownictwo.
Tego rodzaju ¢wiczenia moga tez by¢ wykony-
wane jako praca domowa, w przeciwienstwie
do zadan o charakterze kreatywnym, ktére
zawsze trzeba dokonczy¢ i zaprezentowad
w klasie. Zadania kreatywne uczniowie musza
wykonywac na lekgji, w parach lub grupach,
gdyz razem majag wiecej pomystéw, bogat-
sze sfownictwo i przyjemnos¢ ze wspolnego
wymyslania wiasnych historyjek. Zadania
takie nie powinny by¢ przedmiotem pracy

9 Por. Ewa Turkowska (2006), O pozytkach z literatury na lekcji jezyka obcego, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 4/2006, s. 21-25 — pierwszy

19 Dydaktycy literatury posuwaja sie nawet do stwierdzenia, ze nie ma tekstow zbyt trudnych - sa tylko teksty zle opracowane meto-



domowej, bo wtedy traca caty swoj urok i sens
dydaktyczny.

Dla lepszego wyobrazenia o przebiegu
lekcji i zastosowaniu w praktyce oméwionych
metod polecam lekture stron internetowych
www.nkjo.radom.pl/przedmioty/dydakty-
ka literatury, gdzie znajduja sie dydaktyzacje
tekstow literackich dla potrzeb lekgji jezyka
niemieckiego. Obszerne za$ oméwienie proble-
moéw zasygnalizowanych w tym krétkim cyklu
trzech artykutéw oraz 12 gotowych scenariuszy
lekgji jezyka niemieckiego z wierszami i krotkimi
tekstami prozatorskimi jest zawarte w mojej
ksiazce'”, do ktorej lektury zachecam wszystkich,
chcacych whaczy¢ literature do swoich lekgji.
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Rola i znaczenie swiadomosci

obcojezycznym

Zyjemy w czasach dynamicznych prze-
mian, integracji politycznej, gospodarczej,
kulturalnej. Jest to sprzyjajagcy moment, aby raz
jeszcze spojrze¢ na jednos¢ europejska zachowu-
jaca réznorodnos¢ kulturowa i jezykowa, o ktorej
tak duzo sie méwi w ostatnim czasie, ale takze
moment, aby zatrzymac sie na kwestii polskosci.
Przesledzenie zagadnienia $wiadomosci narodo-
wej w kontekscie przemian integracyjnych, ktére
obejmuja wszystkie sfery naszego zycia i wszelkie
dziatania, w tym dziatania edukacyjne odnoszace
sie do ksztatcenia obcojezycznego, wydaje sie
by¢ szczegdlnie istotne. Swiadomos¢ narodowa
pociaga za soba bowiem szereg implikacji natury
moralnej, dydaktycznej, na ktére z cata pewnos-
cig warto zwroci¢ uwage.

Nie chodzi tu bynajmniej o przetamywanie
narodowych ograniczen utrudniajacych wtaczanie
sie w nowe struktury Europy i $wiata, o ktérych
pisza wspotczesni filozofowie (Habermas, 2004)
ani o kolejne promowanie aktywnych postaw
interkulturowych opartych na niekwestionowa-
nych cechach —wartosciach, takich jak otwartosc,
szacunek, tolerancja (Walat, 2005; Wilczynska,
2002, 2005). Chodzi o dostrzezenie wtasciwe]
chronologii postepowania dydaktycznego, pe-
dagogicznego wyrazajacej sie w stwierdzeniu, iz
najpierw nalezy rozwija¢ swiadomos¢ samego
siebie, by nastepnie w sposéb aktywny i dojrzaty
partycypowac w zyciu Europy, nawiazywac kon-
takty z reprezentantami innych nacji, uczyc sie

narodowej w ksztatceniu

jezykoéw obcych z korzyscia dla wiasnego rozwoju.
Inaczej jeszcze moéwiac, stawiam teze, ze funda-
mentem budowania swiadomego uczestnictwa
w rzeczywistosci europejskiej a takze rozwoju
obcojezycznego jest Swiadomos¢ siebie, w tym
takze swiadomosé¢ narodowa. Jakze bowiem
moéwi¢ o poznawaniu obcych kultur, tradycji,
historii, przyswajaniu jezyka bez swiadomosci
narodowej? Wszak ze Swiadomosci wyfania sie
tozsamos¢. Nie mozna utozsamiac sie z kims,
z czyms bez Swiadomosci tego kogos, tego czegos.
Juz na wstepie mozna by postawi¢ hipoteze, ze
dziatanie pozbawione elementu $wiadomosci
bedzie grozito chaosem, brakiem spéjnosci
prowadzacej do niebezpiecznych zjawisk, takich
jak na przykfad zauroczenie inng i obca kultura,
niedocenianie wifasnej, dekulturacja, nastepnie
alienacja oraz inne jeszcze.

Z tego tez wzgledu celem niniejszego tekstu
jest refleksja nad budowaniem swiadomosci bycia
Polka/Polakiem u uczacych sie jezykéw obcych.
Tworzenie swiadomej tozsamosci narodowej,
na podstawie ktérej mozna/nalezy budowac
tozsamos¢ jezykowo-kulturowa w jezyku obcym,
stanowi wazny aspekt nauczania jezyka obcego,
ktory chciatabym przeanalizowaé. Moim celem
jest takze zbudowanie teoretycznego modelu
tozsamosci uczacych sie jezykdw obcych opartego
i wzbogaconego o swiadomos¢ narodowa. Po-
nadto zaproponuje zajecia praktyczne sprzyjajace
budowaniu Swiadomej wiezi narodowej, poczucia

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w VII Liceum Ogolnoksztatcacym we Wroctawiu.



przynaleznosci do wspdlnoty, jaka jest narodd, by
nastepnie poszerza¢ obszar wfasnej osobowosci.
Srodkiem do realizacji tego celu beda autentycz-
ne materiaty obcojezyczne, ktérych adaptacja
sprzyja nie tylko celom wychowawczym, ale
i obcojezycznym, faczy aspekt swiadomosci
narodowej z praktycznymi zajeciami w jezyku
obcym. Z racji wymienionych powyzej powodéw
artykut cechuje charakter interdyscyplinamy — so-
cjologia kultury, antropologia kultury i dydaktyka
obcojezyczna przeplataja sie wzajemnie znajdujac
wspolny obszar probleméw-zagadnien.

Swiadomos¢ narodowa,
tozsamos¢ a dokumenty
prawne

Refleksje nad rolg i znaczeniem Swiado-
mosci narodowej, i co sie z tym wiaze, tozsamos-
cig zaczne od przeanalizowania dokumentow
prawnych odnoszacych sie do nauczania jezyka
obcego. Nie sposéb bowiem promowac nowe
pomysty, koncepcje dydaktyczne, pomijajac
obowiazujace przepisy lub co gorsza, pozostac
z nimi w niezgodzie.

Pierwszym i niezwykle waznym doku-
mentem normujacym nauczanie jezykéw obcych
w zreformowanej polskiej szkole jest Podstawa
programowa, czyli rozporzadzenie MEiS. Doku-
ment ten w rozdziale poswieconym zadaniom
szkoty umieszcza punkt méwiacy o koniecznosci
Lwspierania uczniow w rozwijaniu postawy cieka-
wosci, otwartosci i tolerancji wobec innych kultur?.
Inny dokument natomiast, a mianowicie Europej-
ski system opisu ksztafcenia jezykowego® — praca
wspierajaca Podstawe programowa promujac
ksztafcenie obcojezyczne, méwi o ,harmonijnym
rozwoju osobowosci i tozsamosci uczacych sie”,
dodajac nastepnie, iz chodzi o takie obszary oso-
bowosci, jak ,otwartos¢ na to, co nowe, ciekawos¢
tego, co odmienne, a takze uswiadamianie sobie
istniejacej réznorodnosci”.

Cytowane cele i zadania odnoszace sie do
ksztafcenia obcojezycznego wydaja sie nie budzic
watpliwosci ze wzgledu na stuszno$¢ zawartych

w nich twierdzen. Wszak takie cechy osobowosci
jak otwartos¢, ciekawos¢ czy tolerancja to uzna-
wane powszechnie walory, sprzyjajace rozwojowi
i udanym kontaktom interpersonalnym. Leza one
takze u podstaw ksztatcenia interkulturowego, bez
ktorego nauczanie/uczenie sie jezyka obcego po-
zostatoby martwa sztuka. Sformutowane jednak
cele cechuje olbrzymia ogoInikowos¢, nasuwajaca
z kolei szereg watpliwosci i pytan oraz mozliwosci
interpretacyjnych. Mozna na przykfad zapytac,
w jaki sposéb rozwija¢ osobowos¢ uczacych sie
jezykéw obcych o podane cechy bez korelacji ze
Swiadomoscia narodowa. Na ile brak swiado-
mosci narodowej zaburza tozsamos¢ jednostki,
ktdra, jak wskazuje literatura naukowa, wraz ze
zdobywaniem wyzszych sprawnosci jezykowych
ma tendencje do poszerzania sie o nowe elemen-
ty pochodzace z obszaru kultury nabywanego
jezyka (por. Wilczynska, 2002:60). Postaram sie
odpowiedzie¢ na te i inne pytania oraz wykaza¢
zasadno$¢ promowania swiadomosci narodowe;j
w ksztatceniu obcojezycznym.

Dlaczego $wiadomos¢
narodowa jest wazna?

Przesledzmy znaczenie i zasadno$¢ w pro-
ponowanej przeze mnie chronologii postepowa-
nia, opartej na ksztatceniu Swiadomosci narodo-
wej jako na waznym aspekcie osobowosci, ktory
uznaje za niezbedny czynnik wspierajacy ksztat-
towanie kompetencji interkulturowej i szerzej
— ksztatcenia obcojezycznego.

Kazdy z nas funkcjonuje w okreslonej gru-
pie, a nawet w grupach spotecznych — zwanych
takze w naukach o spoteczenstwie — wspélnota-
mi. Sa to rodzina, szkofa, Srodowisko zawodowe,
Srodowisko regionalne i w szerszym jeszcze
znaczeniu — naréd. Interakcje personalne, do
jakich dochodzi, podobnie jak system wspolnie
wyznawanych wartosci, prowadzi do poczucia lub
tez braku poczucia wiezi z tymi grupami-wspélno-
tami. W. Wilczynska pisze, iz cechy tych roznych
kultur (grup-wspdlnot) spefniaja dla oséb, ktére
w nich uczestnicza, funkcje definiujaca je w planie

2 Podstawa programowa ksztafcenia ogélnego dla liceéw ogdlnoksztatcacych, licebw profilowanych i technikéw (Rozporzadzenie MENiS
z dn. 26 lutego 2002 r., Dz. U. 2 2002 r., Nr 50, Zafacznik nr 4, s. 7).
3 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego (2003), Warszawa: Rada Europy, CODN, s. 106.



spofecznym, jednoczesnie odrézniajac je od innych
grup czy spofecznosci” (Por. Wilczyhska, 2005:70).
Ta sama autorka pisze dalej, ze ,.choc kazdy z nas
funkcjonuje w bardzo réznorodnych relacjach, na
0g6t nie uswiadamiamy sobie, jak wielki jest udziaf
kultury w ksztaftowaniu wielu aspektéw naszego
Zycia i okreslaniu ich sensu” (ibidem, s. 71). Swia-
dome funkcjonowanie w réznych wspélnotach,
w tym wspéInocie najbardziej ogolnej z punktu
widzenia kultury, a mianowicie w narodzie,
to istotny element w ksztattowaniu otwartosci
poznawczej, pozwalajacej uczacym sie jezykéw
obcych na wiasciwe i petne widzenie odrebnosci
innych kultur. Swiadomos¢ narodowa pozwala
na pefniejsze poznanie innych kultur chociaz-
by przez poréwnanie, konfrontacje wtasnej
kultury z kultura obszaru poznawanego jezyka.
Trudno takze méwic o gtebokich interakcjach
z reprezentantami innych narodéw i ich kultur
bez znajomosci wiasnego narodu i jego kultury.
Jakze ubogi bytby dialog przedstawicieli dwdéch
narodéw bez znajomosci wartosci, faczacych
reprezentanta danego narodu z innymi przed-
stawicielami tej kultury!

Warto takze zauwazy¢, ze nauka jezyka
obcego i, co sie ztym wiaze, satysfakcjonujace
kontakty obcojezyczne, ktére nie sg oparte na
Swiadomosci narodowej, prowadza czesto do
zjawiska zauroczenia jezykowego czy kulturowego.
Efektem tego zauroczenia jest czesto przejmowa-
nie w catosci przez uczacych sie obcych wzorcow
jezykowych, kulturowych, mentalnych. Prowadzi
to w konsekwendji do zjawiska zwanego infiltracja
kulturowa, czyli powolnym przenikaniem, przesia-
kaniem wptywami pochodzacymi z jezyka obcego
i kultury. Infiltracja z kolei w wielu przypadkach
faczy sie z niezamierzong akulturacjg — zjawiskiem
..zderzenia dwéch kultur”, efektem ktdrego jest
zmiana wzorcdw kulturowych lub ich unifikacja
(por. Wilczynska, 2002:61). O ile akulturacja nie
dzieje sie ze Swiadomego wyboru, przemyslanej
decyzji i woli jednostki, nalezy ja uznac za zjawi-
sko niebezpieczne, zwigzane z odcieciem sie od
kultury rodzimej, kultury wyjéciowej. Moze ona
w konsekwendji prowadzi¢ do wielu dramatow
o0 podtozu egzystencjalnym, moralnym. A wiemy
przeciez, ze w integrujacej sie Europie nie chodzi
o dekulturacje, zacieranie réznic kulturowych lub
dominacje jednych kultur nad pozostatymi, ale
0 poczucie jednosci w réznorodnosci.
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Ksztatcenie swiadomosci narodowej w ksztat-
ceniu obcojezycznym, cho¢ takze w kazdego typu
ksztatceniu zorientowanym humanistycznie, jest
wazne dla budowania tozsamosci uczacych sie.
Wspéfczesne programy edukacyjne oparte na
wartosciach humanistycznych promujg poswie-
cenie wiekszej uwagi tozsamosci jednostkowe;.
A. Kaczor pisze, ze ,,nalezy dobrac tresci programowe
tak, aby pobudzaly ucznia do poszukiwania wiedzy
0 sobie samym jako zywym, konkretnym cztowieku”.
Ta sama autorka pisze dalej, ze , tresci programowe
powinny inspirowac ucznia do stawiania sobie pytari:
Kim jestem? Dlaczego wtasnie taki? Dokad zmie-
rzam? Co faczy mnie z innymi, a co rézni?”. Chodzi
o wyrabianie nawyku autorefleksji, ktéry sprzyja
samodzielnemu budowaniu przez jednostke swojej
tozsamosci (por. Kaczor, 2003:222). B. Suchodolski
za$— czofowy teoretyk mysli humanistycznej w pol-
skiej literaturze — dostrzega konieczno$¢ ksztatce-
nia, ktére zapewnitoby rozumienie probleméw
wspdfczesnej cywilizacji m.in. przez ,ksztattowanie
poczuicie tozsamosci narodowej i postawe patriotyczna,
rozbudzanie motywdw dziatania spofecznego, realizu-
jacego program rozwoju Polski” (por. Suchodolski,
1990:11). Wsp6tczesny kryzys wartosci, o ktorym
sie powszechnie mowi, faczy sie w znacznej mie-
rze z brakiem tozsamosci wsp6tczesnych ludzi,
a zwlaszcza mtodego pokolenia. Utozsamiajg sie
oni czesto z budzacymi watpliwosci bohaterami
ze Swiata telewizji, z przepychem, zdobyczami
techniki, stresujacym stylem zycia polegajacym
na szybkiej i btyskotliwej karierze, hedonizmem.
Frustracje, jakie niesie taki system wartosci, z racji
najczesciej niemocy ich realizacji, stanowi wazny
powdd tego, ze mfodzi ludzie utozsamiajac sie
ze wspomnianymi ,wartosciami” [ub nie utozsa-
miajac sie z niczym, tatwo ulegaja czarowi obcego
i nowego. Powrét do tradycyjnych wartosci, takich
jak wspdlna kultura, rozumiana jako zespét podzie-
lanych norm i wartosci (por. Burszta, 2004:37),
tradycja, jest rozwiazaniem sprzyjajacym rozwojowi
mifodych ludzi, ,o0sadzenia” ich tozsamosci na
trwatych wartosciach, co niesie takze mozliwos¢
petniejszego i bardziej swiadomego czerpania
z tego, co europejskie. Tozsamos¢ —jak pisze Stuart
Hall - mimo tego, ze ptynna, szuka stabilnosci
i zakorzenienia (por. ibidem, s. 37). Polskos¢ jest/
moze stac sie waznym czynnikiem stabilizujacym
i wyznaczajacym radosc¢ rozwoju obcojezycznego,
interkulturowego.



Model teoretyczny budowania
tozsamosci bilingwalnej
oparty na Swiadomosci
narodowej

Majac powyzsze na uwadze, proponuje
wtasny model budowania tozsamosci uczacych
sie jezyka obcego. Komponentami nowej i wzbo-
gaconej tozsamosci, zwanej w literaturze przed-
miotu tozsamoscig bilingwalna/plurilingwalng
(Wilczynska, 2002), jest samoswiadomos¢, Swia-
domos¢ narodowa, tozsamos¢ narodowa oraz
szereg norm, wzorcow, wartosci pochodzacych
z kultury nabywanego jezyka docelowego, ktére
przyczyniajg sie do wzbogacenia i poszerzenia
osobowosci jednostki. Pozostaje w tym wzgledzie
w zgodzie z antropologiczna refleksja kulturowa
o ptynnosci tozsamosci i nieustannym wyzwa-
niu dla jednostki (Burszta, 2002:37), ktéra, jak
twierdze, ciagle rozwija sie i poszerza, wzbogaca
sie 0 wcigz nowe elementy. Twierdze takze, ze
model budowania tozsamosci bilingwalnej/plu-
rilingwalnej ma istotne znaczenie w ksztatceniu
obcojezycznym.

Jak wynika z proponowanego schematu,
u podstaw ksztatcenia obcojezycznego (cho¢
takze ksztatcenia w ogdle) znajduje sie samo-
Swiadomos¢. Przez samoswiadomos¢ rozumiem
Swiadomos¢ jednostki w zakresie tego, kim jest,
kim chce by¢ (plany zyciowe) oraz jakimi dyspo-
nuje srodkami (por. Wilczynska, 2002:45).

Samos$wiadomos¢

:

Swiadomos$é narodowa

:

Tozsamosé

I Proces przyswajania
v jezyka obcego

Wzbogacanie (samo)
$wiadomosci/tozsamosci

:

Tozsamos$¢
bilingwalna/plurilingwalna
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Poszerzajac pojecie samoswiadomosci
o0 ujecie antropologiczne (Ratajczak, 2006)
mozna stwierdzi¢, ze (samo)swiadomos¢ jest
psychicznym efektem doswiadczanym przez
jednostke w wyniku intuitywnego i racjonal-
nego poznania (posiadania wiedzy-prawdy
na dany temat wyrazony w jezyku). Tak wiec
(samo)swiadomos¢ powstaje w wyniku refleksji
intelektualnej, zdania sobie sprawy, jak rzeczy
sie majg. Majac swiadomos¢ siebie mozna
wyznacza¢ sobie cele, projektowac swoj roz-
woj, poszerza¢ wiedze, dokonywa¢ wyboréw
i ponosi¢ za nie odpowiedzialnos¢. Dzieki sa-
moswiadomosci jednostka okresla takze siebie
sama w aspekcie wspdlnoty-narodu, w ktérym
zyje. Zdaje sobie sprawe ze wspélnych débr
kultury materialnej, duchowej, wspélnego jezyka
zatopionego w tej kulturze i tradycji. Z tego tez
wzgledu (samo)swiadomos¢ narodowa to wiedza
jednostki powstata w wyniku refleksji na temat,
kim jest, kim chce by¢ dana jednostka w zakresie
norm i wartosci podzielanych z innymi repre-
zentantami wspélnoty-narodu oraz na temat
srodkéw/potencjatu, jakimi dysponuje do rea-
lizacji tych celow.

Swiadomos¢ narodowa lezy u podstaw
tozsamosci, odnoszacej sie do wspdlnoty,
w ktérej zyje jednostka, czyli tego, z czym sie
ona utozsamia, co dla jednostki jest wazne
z cafego repertuaru wspéinych débr. Jak wyni-
ka z przytoczonych definicji, nie mozna méwic
0 tozsamosci bez swiadomosci, gdyz ta pierwsza
wynika z drugiej, jest jej efektem-rezultatem.
W proponowanej koncepcji budowania tozsa-
mosci bilingwalnej/plurilingwalnej opartej na
Swiadomosci narodowej, mogacej by¢ rozumia-
na w niniejszych rozwazaniach jako wyjsciowa
kompetencja kulturowa, proces nabywania
jezyka obcego i ksztattowania kompetengji in-
terkulturowe] przebiega petniej, Towarzyszy mu
bowiem wiedza na temat tego, co jest wazne
i na czym opiera sie system przekonan, pogla-
déw jednostki implikujacych obligatoryjnie jej
styl dziatania — postawe, w tym styl dziatania
w kontaktach obcojezycznych, w komunikacji
egzolingwalnej (obcojezycznej). Nie sposéb
zaprzeczy¢, ze wiedza wspiera rozwo6j, pozwala
petniej i gtebiej doswiadcza¢ Swiat, sprzyja
,otwartosci na to, co nowe, ciekawosci tego, co
odmienne, a takze uswiadamianiu sobie istniejacej



réznorodnosci™¥. Tozsamos¢ jednostki uczacej sie
jezykéw obcych poszerza sie, wzbogaca, staje
sie barwna i funkcjonuje na wzér tozsamosci
krajow, w ktérych obowiazuje wiecej niz jeden
jezyk narodowy. W tym bogactwie jezykowym
ujawnia sie takze bogactwo osobowosciowe,
zwazywszy na to, ze jezyk sprzyja rozwojowi
intelektualnemu i emocjonalnemu.

Model praktyczny stuzacy
zwigkszaniu Swiadomosci
narodowej — tozsamosci
narodowej na przyktadzie
zajec z jezyka francuskiego
i angielskiego

W celu zwiekszania $wiadomosci narodo-
wej i wynikajacej z niej tozsamosci, odnoszacej
sie do wspdInych narodowych wartosci, ktéra, jak
zaktadam i argumentuje w niniejszych rozwaza-
niach, stuzy budowaniu tozsamosci bilingwalnej/
plurilingwalnej, proponuije przeprowadzenie zaje¢
z wykorzystaniem zaadaptowanego (bo poszerzo-
nego o polskosc) znanego w literaturze kwestiona-
riusza, wystepujacego pod nazwa Kwestionariusz
Prousta (Questionnaire de Proust, 1898).

Questionnaire de Proust
1. La vertu préférée des Polonais.

2. Le principal trait de caractére polonais.
3. La qualité que je préfére chez les Polonais.
4. La qualité que je préfére chez les Polonaises.
5. Le principal défaut des Polonais.
6. La principale qualité des Polonais.
7. Ce que j'apprécie le plus chez les Polonais.
8. L occupation préférée des Polonais.
9. Le réve de bonheur des Polonais.

10. Quel serait le plus grand malheur pour les

Polonais?
11. La couleur polonaise.
12. La fleur polonaise.
13. Loiseau polonais.
14. Mes auteurs polonais favoris en prose.
15. Mes poetes polonais préférés.
16. Mes héros dans a fiction polonaise.
17. Mes héroines favorites dans la fiction polonaise.
18. Mes compositeurs polonais préférés.

19. Mes peintres polonais préférés.

20. Mes héros dans la vie réelle.

21. Mes héroines préférées dans la vie réelle.

22. Mes héros dans I'histoire de Pologne.

23. Ma nourriture et boisson préférées polonaises.

24. Le personnage historique polonais que je
n‘aime pas.

25. Les faits dans I'histoire de mon pays que je
méprise le plus.

26. Le fait militaire dans I'histoire de mon pays
que j'estime le plus.

27. La réforme dans I'histoire de mon pays que

j'estime le plus.

28. La (les) devise(s) des Polonais.

Questionnaire de Proust — English version

1. The favourite Polish virtue.

2. The main feature of Polish people’s character.

3. The feature you admire most in the Polish

woman.

4. The feature you admire most in the Polish man.

5. The main vice of the Polish.

6. The main virtue of the Polish.

7. What | appreciate most in the Polish people?

8. The favourite occupation of the Polish.

9. The idea of happiness of the Polish.

0. What will be the biggest misfortune for the

Polish?

11. What is a Polish colour?

12. What is a Polish flower?

13. What is a Polish bird?

14. Who are your favourite Polish writers?

15. Who are your favourite Polish poets?

16. Who are your favourite Polish fiction heroes?

17. Who are your favourite Polish fiction heroines?

18. Your favourite Polish composer.

19. Your favourite Polish painter.

20. Who are you favourite heroes in real life?

21. Who are you favourite heroines in real life?

22. Who are your heroes/heroines in the history
of Poland?

23. What is your favourite Polish dish/drink?

24. What Polish historical figure do you dislike?

25. What events in the history of Poland do you
admire most?

26. What event in the military history of Poland
do you admire most?

27. What Polish reform do you admire most?

28. What is the Polish motto?

4 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego (2003), Warszawa: Rada Europy, CODN, s. 106.



Proponowana forma pracy to rodzaj
literackiej przygody, ktérej celem jest poznanie
samego siebie we wspolnocie, jaka jest nardd
polski. Jest to refleksja nad sobga i dorobkiem
ludzi nalezacych do tej samej wspéinoty, stano-
wigca okazje do uswiadomienia sobie, zdania
sobie sprawy lub —jak wynika z zaproponowanej
powyzej definicji — zbudowania wiedzy-prawdy
na temat tego, kim jest dana jednostka, kim
chce by¢, jakimi srodkami/potencjatem dyspo-
nuje w kontekscie wtasnego narodu. Warto takze
dodac, ze Kwestionariusz sprzyja innym waznym
celom. W aspekcie dydaktycznym i poznawczym
pozwala mianowicie na przenoszeniu wiedzy
z jednego obszaru na drugi — historia - literatura
— sztuka pojawiaja sie razem w bardzo natural-
nym kontekscie komunikacyjnym. Zasadno$¢ wy-
korzystywania i przenoszenia wiedzy z jednego
przedmiotu na drugi, z jednego zadania na dru-
gie podkresla literatura dydaktyczna czerpiaca
z psychologii kognitywnej (por. Tardif, 1997).

Kwestionariusz Prousta po raz pierwszy
ukazat sie w 1898 r. i od samego poczatku
cieszyt sie duza popularoscia. Autor — wybit-
ny tworca literatury francuskiej znany przede
wszystkim z powiesci W poszukiwaniu straconego
czasu — przez serie wnikliwych pytan ,wdziera
sie” w obszary mniej lub bardziej prywatne,
pozwalajace stworzy¢ ciekawa i niebanalng cha-
rakterystyke respondenta-Polaka oraz Polakéw.
Kwestionariusz zapewnia Swiadomga refleksje,
z ktorej ptynie wiedza o Polsce i Polakach a takze
potaczona z wiedza interpretacja-ocena budu-
jaca tozsamos¢ narodowa. Warto zaznaczyc,
ze wiele os6b ze Swiata sztuki, nauki i polityki
odpowiadafo na pytania Prousta.

Proponowana forma pracy nad polskos-
cia, pofaczona z dziafaniami komunikacyjnymi
w nauczanym jezyku obcym, sprzyja takze — co
warto podkresli¢ - realizacji zadan odnoszacych
sie do dziatan komunikacyjnych, jakie nauczajacy
realizuje na zajeciach z jezyka obcego ze wzgle-
du na okreslone wymagania prawne zawarte
w programach nauczania, badz tez ze wzgledu
na konkretne potrzeby komunikacyjne uczacych
sie w danym momencie nauki. Realizacja propo-
nowanego kwestionariusza sfuzaca budowaniu
Swiadomosci narodowej odpowiada realizacji

tresci odnoszacej sie do tematu pod hastem
.dane osobowe”, zawartego w Europejskim syste-
mie opisu ksztafcenia jezykowego oraz w Sylabusie-
matura 2005”. Mozna uznac, ze sa to najbardziej
typowe sytuacje komunikacyjne, z jakimi uczen
moze spotka¢ sie w autentycznych sytuacjach
jezykowych oraz te, ktore powinny by¢ ¢wiczone
na zajeciach edukacyjnych. Jakze czesto bowiem
w kontaktach z reprezentantami innych nacji po-
réwnuje sie cechy narodowe, cytuje to, co bliskie
i charakterystyczne dla danego narodu.

Whioski, podsumowanie

Jak wynika z powyzszego, zagadnienie
Swiadomosci narodowej i wyrastajacej z niej
tozsamosci stanowi istotny element w ksztafceniu
obcojezycznym. Propozycja ukazuje wazne
elementy, ktore nauczajacy jezykéw obcych
powinni bra¢ pod uwage, promujac nauczany
przez siebie jezyk i jego kulture. Poruszane zagad-
nienie uwrazliwia na mozliwos¢ pojawienia sie
niebezpiecznych zjawisk zwiazanych z brakiem
wiedzy-prawdy na temat siebie samego w kon-
tekscie wtasnego narodu, uczula nauczajacych
na diagnozowanie i rozpoznanie tego wiasnie
obszaru osobowosci podopiecznych, tak aby
trud wtozony w nauczany przez nich jezyk obcy
przynosit jedynie pozytywne efekty.

Nowa tozsamos$¢ jednostki postugujacej
sie dwoma lub wiecej jezykami winna opierac sie
na swiadome;j jej refleksji i wyborze. Poszerzanie
obszaru tozsamosci jednostki o elementy szero-
ko pojetej kultury obszaru nabywanego jezyka
obcego przy obecnosci swiadomosci narodowe;j
wptywaja na lepsze otwarcie interkulturowe,
rozumienie i rozpoznanie korelacji kultur. Maja
takze pozytywny wptyw na czerpanie nowego,
ciekawego z tego, co europejskie.

Zaznaczona rola swiadomosci narodowej
wnosi do rozwazan nad zagadnieniem tozsamosci
bilingwalnej/plurilingwalnej nowe aspekty, ktore
by¢ moze w przysztosci doczekaja sie szerszych
badan.

Zauwazmy na koniec, ze w sytuacji zani-
kajacych granic terytorialnych i zmniejszajacej sie

W Europejskim systemie opisu ksztafcenia jezykowego w rozdziale 4. podstawa przy podziale tresci nauczania jest klasyfikacja
Threshold Level (1990). Pierwszym tematem komunikacyjnym sa dane osobowe.



roli tradycji w wyborach zyciowych oraz nasileniu
sie proceséw migracyjnych, dydaktyka obcoje-
zyczna moze/powinna zaznaczy¢ swa wazna role.
Przez ksztattowanie tozsamosci bilingwalnej/plu-
rilingwalnej opartej na Swiadomosci narodowej
ma ona szanse wptywac na zachowanie jednosci
w réznorodnosci, na rozwdj jednostki i ptynaca
z tego rozwoju satysfakgje.
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Rozwijanie inteligencji emocjonalnej na lekgji jezyka obcego

Zasadnicza réznica miedzy nauczaniem
jezyka obcego na kursach jezykowych a na regu-
larnych szkolnych lekcjach polega natym, iz oile
na kursach jezykowych na pierwszy plan wysuwa
sie zaspokojenie potrzeby efektywnego nauczenia
sie jezyka obcego, tak na tradycyjnych zajeciach
szkolnych pojawiaja sie réwniez inne zadania
wychowawcze. Nietrudng do zanalizowania
i naglaca potrzeba wsréd ucznidw jest temat
emogji. Tych ostatnich w szkole nie brakuje, co
zreszta wynika z uwarunkowan psychorozwojo-
wych. Problem tkwi w tym, jak podja¢ wyzwanie
ksztattowania wtasciwych postaw emocjonalnych.

Jak méwi sam Goleman, programy szkolne s z re-
guty przefadowane nowymi zajeciami i zakresem
materiatu. W zwiazku z tym pozostaje strategia
rozwijania inteligencji emocjonalnej, ktéra polega
nataczeniu lekji o uczuciach z przedmiotami juz
nauczanymi (Goleman, 1995:271).

Rodzaje inteligencji

Obok tradycyjnego ilorazu inteligencji
[Q. najbardziej znanym podziatem inteligengji

) Autorka jest studentka Studium Doktoranckiego Uniwersytetu Slaskiego.



jest podziat wg Gardnera, ktory wyréznit osiem
rodzajéw inteligencji, tj. inteligencje logiczno-
matematyczna, jezykowa, przestrzenna, kine-
stetyczna/ruchowa, muzyczna, naturalistyczna,
interpersonalna oraz intrapersonalna. Dwie
ostatnie mozna przyréwna¢ do inteligencji
emocjonalnej Golemana, ktéry uwaza ten rodzaj
inteligendji za najistotniejszy w zyciu cztowieka,
pozwalajacy wydajnie sterowac wiasnym zyciem.
Istnieja alternatywne podejscia do nauki jezyka
obcego, ktére w swoich zatozeniach ktada nacisk
na rozwijanie poszczegdlnych rodzajéw inteli-
gencji. Naleza do nich chociazby metody Total
Physical Response, ktéra ma na celu fizyczne za-
angazowanie ucznia, The Silent Way, gdzie nauka
odbywa sie przez rozwigzywanie problemow,
odkrywanie i tworzenie bardziej niz mechaniczne
zapamietywanie, czy tez podejscie angazujace
wielorakie inteligencje (Multiple Intelligences),
ktére odwotuje sie do osmiu gtéwnych rodza-
jow inteligencji wyréznionych przez Gardnera
(Richards, Rodgers, 2001:116). Takie afektywne
podejscia maja na celu szybsze i skuteczniejsze
przyswajanie struktur jezyka obcego dzieki po-
budzeniu obu pétkul mézgowych.

Znaczenie emogji

Autor Inteligencji emocjonalnej twierdzi, iz
wiekszo$¢ problemow szkolnych wynika z braku
szkolenia tego rodzaju inteligengji. Ksztattowanie
umiejetnosci panowania nad wtasnymi emocja-
mi, interpretowania uczu¢ innych oséb, a takze
wyjasniania wfasnych doznan to, zdaniem Go-
lemana, znacznie lepszy srodek zapobiegawczy
przeciwko szkolnej przemocy werbalnej lub
fizycznej i lepszy Srodek na zaprowadzenie dy-
scypliny anizeli przymus. Co wiecej, jest wielce
prawdopodobne, iz zjawiska uzaleznien od nar-
kotykéw i alkoholu wyrastaja wiasnie z brakéw
w edukacji emocjonalnej. Goleman (1995:253)
podaje, ze na ponad 90% mfodziezy licealnej,
ktéra przed ukonczeniem szkoty spozywata
alkohol, 14% zostato alkoholikami, a sposrod
miliondw Amerykanéw, ktérzy brali kokaine, 5%
popadfo w natég. Przyczyne tego, ze tylko pe-
wien odsetek oddaje sie nafogowi, autor upatruje
w stabej umiejetnosci radzenia sobie z wtasnymi
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emocjami. Naftég daje emocjonalne ukojenie,
jest srodkiem doraznie zwalczajacym depresje,
zdenerwowanie, dysharmonie psychiczna. Tym
wiekszego znaczenia nabiera umiejetnos¢ radze-
nia sobie z uczuciami, kontrolowania impulséw
i podejmowania decyzji z uwzglednieniem ich
konsekwencji.

Sytwesterowicz (1979) réwniez zauwaza
znaczenie elementéw afektywnych okreslajac
lekcje jezyka obcego jako spotkanie nauczyciela
z miodzieza, zetkniecie z jej codziennymi proble-
mami i trudnosciami, ktérych doswiadcza ona
zarbwno w szkole, jak i poza nia. Tymczasem
okazuje sie, ze realia zycia szkolnego coraz
bardziej odbiegaja od takiego ideatu. Jagieta
(2004) przedstawia obraz ucznia osamotnionego
na wielu pfaszczyznach, zaréwno w kontaktach
wewnatrzszkolnych (wynikajacych z braku
akceptacji ze strony spotecznosci klasowej, ale
niestety czasem takze ze strony nauczyciela), jak
i zewnatrzszkolnych (np. w relacjach z rodzicami).
Jak pisze Jagiefa, niezliczona jest ilos¢ probleméw,
jakie moga by¢ przyczyna osamotnienia dziecka
w szkole, sytuacji, w ktérych czuje sie ono Zle,
staje sie obiektem kpin i drwin, izolacji i odrzucenia
(...) (Jagieta, 2004:9). Autor sugeruje takze,
iz wraz z unowocze$nianiem pracy w szkole
przez technologie i rozpowszechnianiem relagji
bezosobowych, wzmoze sie potrzeba zadbania
o kontakty interpersonalne, a co za tym idzie
aspekty intrapersonalne. Tym pilniejsza wydaje
sie troska o prawidfowy wzrost emocjonalny
podopiecznych w placéwkach edukacyjno-wy-
chowawczych.

Emocje na lekgji jezyka obcego

Emocje mogtyby wiec stac sie czestszym
tematem zaje¢ z jezyka obcego, i to pod réznymi
postaciami. Ghosn (2001) proponuje wykorzy-
stanie do tego celu literatury obcojezycznej,
ktéra pozwoli na rozwdj umiejetnosci emo-
cjonalnych przy okazji rozwijania sprawnosci
w jezyku obcym. Przyjrzyjmy sie niektérym
propozycjom:

» Pisanie scenariusza — ¢wiczenie polega na two-
rzeniu scenariusza do opowiadania (najlepiej
takiego, w ktérym bohaterowie doswiadczaja



rozterek emocjonalnych) dobierajac kwestie
w taki sposéb, aby bohaterowie z jednej strony
jasno wyrazili swoje uczucia i z drugiej strony
sami poczuli sie zrozumiani i pocieszeni. Inng
forma tego ¢wiczenia jest uzupefnianie obraz-
kéw podobnymi dialogami w chmurkach.

» Odczytywanie mowy ciata — wiele podrecz-
nikow zawiera zadania, ktére polegaja na
faczeniu wyrazéw twarzy ze stowami opisu-
jacymi stany emocjonalne. Podobnie mozna
wykorzysta¢ obrazki towarzyszace opowia-
daniu i przeanalizowac je pod katem uczu¢
wyrazanych przez gesty i pozy postaci.

» Polowanie na uczucia — uczucia towarzyszace
bohaterom sa rézne, zmieniaja sie w toku wyda-
rzen i moga by¢ wyrazone przez nich zardwno
stownie, jak i jezykiem ciata. Wszystkie tego
typu informacje moga zostac zapisane w spe-
cjalnej tabelce, podzielonej na rézne kategorie,
uwzgledniajace tytut utworu, imie bohatera,
uczucia jemu towarzyszace na réznych etapach
opowiadania i sposoby ich wyrazania.

» Pamietnik — uczniowie wcielaja sie w postacie
i ich odczucia i z takiej perspektywy tworza
pamietnik poszczegélnych bohateréw.

» List — to jeszcze jedna forma reagowania
na rozterki postaci. Pisanie listu moze po-
przedzi¢ klasowa dyskusja na temat prze-
zywanych rozdar¢ i sposobéw zaradzenia
niekomfortowej sytuacji. Uczniowie moga
¢wiczy¢ np. tryb przypuszczajacy przy okazji
spekulowania na temat wfasnego dziatania
w podobnej sytuacji.

Do tej listy mozna doda¢ inne zadania
tworcze, takie jak poszukiwanie najlepszych po-
mystéw na rozwigzanie konkretnych probleméw.
Praca w grupach moze polega¢ na odgrywaniu
rol, wczedniej przygotowanych przez nauczy-
ciela, w ktérych wybrani uczniowie staraja sie
zazegnac konflikt miedzy zwasnionymi stronami.
Poszczegbline grupy moga odegrac swoje scenki
na forum klasy, a te, ktore najefektywniej zazeg-
naja spory, moga zosta¢ wybrane przez klasowe
jury, ktére uzasadni podjeta decyzje. Tematyka
takich i podobnych zadan moze by¢ naprawde
szeroka, poczawszy od radzenia sobie z emocja-
mi takimi jak strach, zdenerwowanie czy poczu-
cie bezsilnosci i przygnebienie, przez rozwijanie
umiejetnosci odczytywania standw uczuciowych
innych oséb i opisywania wtasnych, a takze
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okazywania empatii, po rozwijanie poczucia
odpowiedzialnosci za dokonywane wybory.

Konkluzje

Integrowanie zaje¢ o emocjach z roz-
wijaniem kompetencji w jezyku obcym moze
przybra¢ rézna postac i jest uzaleznione od
m.in. kreatywnosci nauczyciela. Rozwijanie
umiejetnosci emocjonalnych i jezykowych moze
odbywac sie rownie dobrze na podstawie obej-
rzanego filmu albo prawdziwych konfliktow,
z jakimi uczniowie stykaja sie w szkole i w zyciu.
Nalezy przy tym pamietac¢, ze temat trzeba
traktowac ze szczeg6lnym taktem i wyczuciem.
Whkraczanie w $wiat czyichkolwiek emocji jest
sprawa wymagajaca delikatnosci i ostroznosci.
Wazne jest przy tym wsparcie ze strony nauczy-
ciela. Pewien pietnastoletni licealista stwierdzit,
iz ,dorastanie to trudny okres, a sytuacje w szkole
komplikuja nauczyciele”. Warto moze zwrdcic
uwage na doniostos¢ roli nauczyciela w zyciu
ucznia nie tylko w wymiarze merytorycznym,
ale i duchowym. Nalezy réwniez podkresli¢, ze
rozwijanie inteligencji emocjonalnej nie moze
sprowadza¢ sie do przeprowadzenia jednych
zajed, ale jest to raczej proces dtugoterminowy,
w ktorym wrazliwy nauczyciel i wychowawca
analizuje postepy i braki w edukacji emocjo-
nalnej mfodziezy, z ktéra pracuje. Lekcje jezyka
obcego doskonale sie do tego nadaja. W koncu
dowodzi sie, iz uczniowie inteligentni emocjo-
nalnie osiagaja znacznie lepsze wyniki w nauce
niz osoby z niskim poziomem tej inteligencji.
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Tamara Czerkies”
Krakow

Ukryte miedzy wierszami - o czytaniu dyskursywnym
tekstow literackich na lekcjach jezyka polskiego jako
obcego (przeglad niektorych stanowisk i propozycje)

W latach 90. nastapita zasadnicza zmiana
w sposobie podejscia do tekstu literackiego
czytanego na zajeciach w jezyku rodzimym,
jak i w jezyku obcym. Przestat byc traktowany
z dotychczasowym respektem, a czytelnikowi
pozwolono na wfasng interpretacje. Wazniejszy
niz sam tekst stat sie jego odbiodr, a jego rozu-
mienie traktowano jako czynno$¢ polegajaca na
negocjacji znaczen?. Nauczyciele wykorzystujacy
literature na zajeciach jezyka obcego mogli trak-
towac tekst literacki jako materiat autentyczny,
a w zwiazku z mozliwoscig wielu interpretacji
powrdcit temat dyskursu rozumianego za Bach-
tinem jako dialog autora z czytelnikiem.

Jak wiec pracowac z tekstem literackim
na lekgji jezyka polskiego jako obcego? Pytanie
wydaje sie proste, odpowied? juz nie. Catherine
Wallace swoj artykut Critical Literacy Awareness in
the EFL Classroom zaczeta od motta, bedacego
fragmentem wywiadu, jakiego w 1977 r. czeski
pisarz, dysydent Sender Urbanak udzielit dzien-
nikarzowi czasopisma The Guardian, Johnowi
Pilgerowi. Urbanak wyrazit w nim oczywista dla
siebie prawde, ze ludzie z kregu kultury zachodniej
nie posiadaja zdolnosci, ktora ma kazdy obywatel
bloku wschodniego. W czasach, o ktérych mowa,
dzieki cenzurze, kazdy mieszkaniec krajow daw-
nego Ukfadu Warszawskiego umiat czyta¢ miedzy
wierszami, za$ ludzie na zachéd od taby nie...”.

Jak wiec nauczy¢ studentéw z réznych
kregdw kulturowych tej trudnej sztuki na lekgji
jezyka polskiego jako obcego dzis, gdy juz nie ma
dawnego, sztucznego podziatu, ale w dalszym
ciggu w kazdym prawie tekscie az gesto od
ukrytych miedzy wierszami znaczen?

1

Czym jest literatura na
zajeciach jezyka obcego?

Gillian Lazar w ksigzce Literature and Lan-
guage Teaching® pokazata, iz samym nauczycie-
lom nie jest fatwo sformutowa¢ definicje, czym
jest literatura. Zadata je grupie nauczycieli jezyka
angielskiego jako obcego. Kazdy z uczestnikow
warsztatdw podat inna, kazda zawierata czes¢
prawdy. Bardzo ciekawe wnioski pojawity sie, gdy
z podanych o$miu réznych fragmentéw (wsrod
nich trzy nie byty wziete z literatury) musieli
wskazad, ktory nie jest fragmentem literackim. Za-
danie byfo trudne, jak zauwazyta Lazar, literatura
sama w sobie nie stwarza szczegdlnych typow
jezyka, ale moze odkrywac nowe znaczenia.

Czym jest proces czytania?

Na poczatku lat 90. badacze postulowali
czytanie krytyczne — Claire Kramsch w ksigzce
Context and Culture Language Teaching” pisze
0 czytaniu jako o procesie kreatywnym, ktéry
ze sprawnosci receptywnej stat sie produktywna
i jest odczytywaniem znaczen. Catharine Walla-
ce we wspomnianej wczesniej pracy pokazuije,
jak prowokowa¢ studentéw na zajeciach do
czytania krytycznego. Podaje wiele ciekawych
przyktadéw z wlasnych doswiadczen. Czytanie
krytyczne to wedtug niej rekonstrukcja dyskursu
za pomoca tekstu, czytanie efektywne, czyli...
miedzy wierszami®. Za Bachtinem powtarzajg
zgodnie wszyscy —teoretycy i nauczyciele: czyta-

Autorka jest lektorem jezyka polskiego jako obcego w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego.

2 Por. H. Mrozowska (1998), Tekst literacki w nauczaniu jezyka obcego: tendencja nowe i najnowsze, , Acta Philologica”, nr 25, s. 211.
3 Por. C. Wallace (1992), Critical Literacy Awareness in the EFL classroom, w: Fairclough N. (red.) ,Critical Language Awareness”,

London, New York: Longman, s. 59.

4 Por. G. Lazar (1993), Literature and Language Teaching, CUP. rozdziat 1 oraz klucz do ¢wiczen, s. 190-191.
% Por. C. Kramsch (1993), Context and Culture in Language Teaching, OUP, s. 7.

9 Por. C. Wallace, op. cit., s. 61.
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nie to dyskurs, miejsce indywidualnego spotkania
czytelnika i autora. Proces czytania jest w sposéb
nieunikniony procesem spotecznym. Pojawia sie
wiec kolejne wazne pytanie.

Kim jest czytelnik?

Jezeli czytanie jest procesem spofecznym,
czytamy zatem nie odrzucajac rol, ktore gramy
w zyciu. Inaczej — czytamy nie tylko jako osoby
indywidualne, ale jako cztonkowie spotecznosci,
ktdrzy w trakcie tego procesu swoje doswiadcze-
nia, zdobyte w jezyku pierwszym, przenosza na
doswiadczenia w jezyku obcym. Za Seldenem
Gillian Lazar powtdrzyta: czytelnik ma petne pra-
wo wchodzi¢ w tekst z réznych stron”. Wniosek
stad dla nauczyciela jest jeden: musi zdoby¢ jak
najwiecej informacji na temat studentéw. Wazne
jest wszystko — wiek, wyksztafcenie, przekona-
nia religijne, pochodzenie kulturowe, system
polityczny panujacy w kraju, skad sa oraz ich
doswiadczenia czytelnicze. Przed przystapieniem
do pracy wskazane jest przeprowadzenie wywia-
du na temat preferengji i doswiadczen studentéw
w obcowaniu z literatura.

Jakie zastosowa¢ techniki?

Wallace zwraca uwage na ksztatcenie
umiejetnosci czytania krytycznego. Podobnie jak
Rob Pope w ksiazce Textual Intervention®, zacheca,
by w trakcie zaje¢ z tekstem rozbija¢ schematy
myslowe studentéw. Pokazuje, jak przez zada-
wanie prowokujacych pytan uczymy innego
spojrzenia na tekst. Wallace zadaje uczacym sie
temat do przemyslen — zanim przystapisz do
¢wiczen, zastanéw sie, do kogo jest adresowany
tekst, kto jest jego nadawca, jaki jest cel komu-
nikatu. Utrzymuje bowiem, ze zadawanie pytan
jest tak samo wazne, jak udzielanie odpowiedzi.
Zwraca uwage za Normanem Faircloughiem,
jak wazna jest Swiadomos¢ jezykowa w procesie

7 Por. G. Lazar, op. cit., s. 10.

tworczego czytania oraz krytyczne spojrzenie na
jezyk. Fairclough wyréznia bowiem Swiadomos¢
jezykowa (LA — Language Awareness) oraz krytycz-
na Swiadomos¢ jezykowa (CLA - Critical Language
Awareness)®, miedzy nimi istnieje oczywiste
pofaczenie. Swiadomos¢ jezykowa musi by¢ po-
faczona z rozwojem umiejetnosci praktycznych.
Opracowujac zatem strategie postepowania na
zajeciach, musimy pofaczy¢ prace nad praktyka
jezykowa oraz swiadomoscia jezykowa, majac
na uwadze przede wszystkim cel komunikacyj-
ny. Do tych elementéw dotaczamy krytyczna
Swiadomos¢ jezykowa opartg na doswiadczeniu
uczacego sie (krytyczng Swiadomos¢ jezykowa
studentéw poznajemy stopniowo, znakomita
okazja sa wedtug Lazar prace pisemne, np. eseje).
W swojej ksiazce Rob Pop'® zamiescit ciekawy
opis zajec z czterema réznymi tekstami auten-
tyczymi, wsrod ktérych sa: wiersz, ogtoszenie
telewizyjne, fragment popularnej piosenki oraz
fragment nagrania monologu pacjenta w gabi-
necie psychiatrycznym. Polecenie dla studentéw
byto nastepujace — przeczytaj kazdy tekst gtosno
tak, jakby to byt: wiersz, ogfoszenie telewizyjne,
piosenka itd. Studenci maja nastepnie odpo-
wiedzie¢ na pytanie, czy kazdy tekst moze by¢
rozpatrywany w kontekscie innych mozliwosci,
czy kazdy ma jakies znaki rozpoznawcze, ktére go
klasyfikuja i przyporzadkowuja do jakiegos kon-
kretnego gatunku. Ktéra ceche w kazdym tekscie
postrzegasz jako najbardziej otwarta na kontekst,
a ktorg najbardziej ograniczajaca? W ten sposéb
dochodzimy do nastepnego waznego pytania:
czym jest kontekst i kultura w procesie uczenia
literatury na lekgji jezyka obcego?

Jak uwrazliwia¢ studentow
na kontekst kulturowy
i intertekstualnos¢?

Claire Kramsch utrzymuje, ze uczenie jezy-
ka przy pomocy literatury na réznych poziomach
jest poza dyskusja. Pozostaja jednak pytania, jak
uczy¢ (na ten temat wspomniatam, piszac o tech-

® R. Pope (1995), Context and Culture in Language Teaching, London, New York: Routlege.
9 Por. N. Fairclough (1995), Critical Discourse Analyses, London: Longman, s. 225-226.

9 Por. R. Pope, op. cit., . 6, s. 64-68.



nikach) oraz réwnie wazne pytanie w kontekscie
tych rozwazan — jak uczy¢ kultury? Gdy jezyk
traktujemy jako praktyke socjologiczna, kultura
staje sie esencja nauczania. Kramsch zauwaza,
ze Swiadomos¢ kulturowa daje dowdd biegtosci
jezykowej, a w konsekwencji doprowadza do
refleksji nad nig'. Istnieje staty zwiazek miedzy
dwoma stanowiskami — pierwszym traktujacym
jezyk jako system znaczen indywidualnych oraz
drugim traktujacym jezyk jako ekspresje porzad-
ku socjologicznego. To, jak twierdzi Kramsch
za Hallidayem i Hasan'?, awers i rewers tej
samej monety, a wiec tekst w kontekscie oraz
powstajacy miedzy nimi dyskurs. Wyréznia trzy
modele podejicia do zagadnienia uczenia kul-
tury i ksztafcenia tzw. kompetencji kulturowej.
Model pierwszy podaje fakty statystyczne bezich
objasniania, drugi podaje informacje generalne,
jednak uczacego sie traktuje pasywnie, pomija
element Swiadomego uczestnictwa. Trzeci kie-
runek — krytyczny — traktuje kulture jako miejsce
walki™ miedzy tym, co rozumie uczacy sie,
atym, co rodzimy uzytkownik jezyka. Zadaniem
nauczyciela jest stworzenie przestrzeni, tak by
studenci mogli dochodzi¢ do wtasnych znaczen
podczas zaje¢ oraz pomoc im je zinterpretowac.
Nauczyciel i uczen musza Swiadomie rozwijac to,
co Bachtin nazywat dwugtosowym dyskursem.
Guy Cook w ksiazce Discourse and Literature okre-
Sla kontekst jako wiedze o Swiecie poza tekstem
(intertekstualnos¢). Tekst wedtug niego skfada
sie ztego, co poza tekstem, co znajduje sie na
zewnatrz, a wiec sytuacja spoteczno-kulturowa
oraz wiedza o $wiecie uczestnikéw dialogu (patrz:
krytyczna swiadomos¢ jezykowa czytelnika). Dys-
kurs w rozumieniu Cooka jest rozcigganiem jezyka
i braniem znaczen w kontekscie'?. G. Lazar pisze,
ze literatura jest dla uczacych sie jezyka obcego
wstepem do kultury ludzi, ktérych jezyka sie ucza.
Ale, jak zaznacza, niektdre utwory moga stwarza¢
iluzje reprezentatywnosci. Nalezy zatem uczy¢ stu-
dentéw krytycznego podejscia do tekstu'). Stad
dla nauczyciela wniosek: przed przystapieniem do
analizy tekstu nalezy zastanowic sie, jakich elemen-

M Por. C.
12 Por. C.
13 Por. C.
% Por. G.
19 Por. G.
19 Por. C.
7 Por. G.

Kramsch, op.cit., s. 10.
Kramsch, op. cit., s. 11.
Kramsch, op. cit., s. 12.
Cook, op. cit., s. 25.

Lazar, op. cit., s. 17.
Kramsch, op. cit., s. 257.
Kramsch, op. cit., s. 137-138.
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téw socjo-kultury bedziemy nauczac i dlaczego.
Kramsch podsumowuje swoje rozwazania piszac,
ze literatura i kultura sa nieroztaczne, literatura jest
ksztaftowana przez sama siebie oraz przez recepcje
ludzi, ktdrzy ja czytaja i jej doswiadczaja. Kazdy
z uczacych sie jezyka obcego musi znalez¢ dla
siebie swoje wiasne, trzecie miejsce. Jednoczesnie
dla kazdego w tym procesie pomocne bedzie
0§ innego — co, to zawsze pozostaje tajemnicy
zaréwno dla studentdw, jak i dla nauczycieli. Dla
jednych to bedzie dwuznaczno$¢ przyswajanego
z trudnoscig sfowa, ktére udato im sie wreszcie
zapamieta¢, dla innych fragment wiersza, ktory
wiele lat p6Zniej pomoze im zinterpretowac
jakies nieznane zjawisko w nowej rzeczywistosci
i nowym jezyku'®. Tekst literacki jest w takich
sytuacjach niezastapiony. Pora zatem na kolejne
pytanie: jakie teksty wybiera¢ na zajecia?

Dobor tekstow — kryteria

Gillian Lazar podkresla, ze zanim przy-
stapimy do wprowadzenia tekstu na zajeciach,
nalezy zastanowic sie — kiedy to zrobimy, z ktéra
grupa, jak i w jakim celu. Nalezy pamietac, ze na
zajeciach jezyka obcego czytanie literatury nie jest
tylko czynnoscia czytania dla przyjemnosci. Lazar
sugeruje, by dac¢ studentom wczesniej mozliwos¢
wyboru i podania propozycji, jaki typ tekstow oraz
tematéw znajduije sie w kregu ich zainteresowan.
Zawsze przed podjeciem decyzji nauczyciel musi
wzia¢ pod uwage typ kursu, wiek studentéw oraz
tekst — to znaczy jego odpowiednios¢ w stosunku
do poziomu grupy, zaréwno pod wzgledem inte-
lektualnym, jezykowym, kulturowym oraz przygo-
towania literackiego. Claire Kramsch sugeruje, ze
podczas doboru tekstéw wazniejsze od tematdw
i trudnosci lingwistycznej sa inne aspekty, na
przyktad takie, czy tekst daje cos wiecej niz tylko
przyjemnos¢, czy aluzje kulturowe sa czytelne,
czy struktura narracji jest do przewidzenia, czy
niedomdwienia w tekscie beda zrozumiate'”. Bar-



dzo wazna jest odpowiedz, czy wybrany tekst nie
pozostawia nas —nauczycieli — obojetnymi wobec
niego i wiasnie odpowiedz na to pytanie powinna
by¢ jednym z najwazniejszch kryteriow.

Kilka propozycji wykorzystania
tekstéw polskich poetéw
wspotczesnych na lekgji jezyka
polskiego jako obcego

Iwona Janowska'® w swoim artykule za-
uwazyfa, ze jednym z argumentéw, dla ktérego
wprowadzamy literature na lekgji jezyka obcego,
jest fakt, iz to tekst literacki daje uczacym sie po-
czucie zakotwiczenia w kulturze ludzi méwiacych
danym jezykiem i poczucie satysfakgji z postepow
w procesie uczenia sie. Gilian Lazar przekonuje, ze
czytanie literatury jest motywujace, daje okazje
do pracy z materiatem autentycznym, ma war-
tosci edukacyjne i poznawcze.

Opierajac sie na klasycznym trojetapowym
schemacie, dramacie w trzech aktach, jak nazywa
go Janowska'?, czy tez stosujac rozbudowany,
zaproponowany przez Hanne Mrozowska, wzo-
rzec czteroetapowy (metafora wchodzenia do
pokoju)??, zawsze staramy sie pomdc studentom
czytac kreatywnie i interpretowac samodzielnie.

W ciagu ostatnich lat mam okazje praco-
wac ze studentami obcokrajowcami, zaréwno
w kraju, jak i za granicg — na réznych poziomach
zaawansowania, wsérdéd réznych grup wieko-
wych?". Gatunkiem najczesciej wykorzystywa-
nym przeze mnie na zajeciach jezyka polskiego
jako obcego jest poezja, ktéra wprowadzam na
r6znych poziomach zaawansowania, od poziomu
Al przez B1 do B2. Ponizej przedstawie kilka
propozycji, jaki tekst poetycki, na jakim pozio-
mie wykorzysta¢ na lekcji. Metody i techniki
nie mozna okresli¢ wedtug jednego schematu,
gdyz sam proces czytania jako akt tworczy jest
rézny w zaleznosci od tego, kto i co czyta. Argu-
mentem, dlaczego wybrac ten a nie inny wiersz,
jest dla mnie zawsze odpowiedZ na pytanie, czy

mnie samga dany tekst, jako czytelnika, porusza
i dlaczego. Oto niektdre propozycje i uwagi, jakie
nasuwaja sie w trakcie pracy z wierszami Zbignie-
wa Herberta, Wistawy Szymborskiej, Tadeusza
Rozewicza i Czestawa Mitosza.

Teksty poetyckie czytane na
réznych poziomach - A1, A2,
B1, B2 - oraz ich interpretacje
kulturowe - propozycje

1. Poziom A1-A2
Na poziomie A1-A2 doskonale sprawdzaja sie
wiersze W. Szymborskiej. Poniewaz poetka czesto
stosuje technike kolazu, jej utwory swietnie nada-
ja sie do wykorzystania na zajeciach i sa znakomi-
tym przyktadem autentycznej konwersacji.
Wiersz Odziez mozemy wykorzysta¢ po
wprowadzeniu biernika oraz stownictwa zwiazane-
g0z czesciami garderoby. Moze to by tylko krotki
fragment, ktory stanie sie pretekstem do rozmowy
na temat mody w kraju pochodzenia studentéw
oraz stosownego ubioru na stosowne okazje.
Pogrzeb stanowi dobrg ilustracje tematu
— zZwyczaje zwigzane z rytuatami smierci i umie-
rania. Bardzo dobry do wykorzystania przed
uroczystoscia Wszystkich Swietych.

2. Poziom B1-B2

Na wiezy Babel W. Szymborskiej bardzo ozywi
zajecia, na ktérych rozmawiamy o typowych
polskich zwiazkach, ile trwaja i jak sie koncza?

Gfos w sprawie pornografii na poziomie B2
bedzie dobrga ilustracja tematu zycia w Polsce
w czasach rezimu komunistycznego.

Prospekt moze by¢ jednym z wielu materia-
tow autentycznych, kiedy rozmawiamy o reklamie
i jezyku, jakim sie postuguje oraz, gdy chcemy na-
uczy¢ studentéw krytycznego spojrzenia na tekst.

Przestanie Pana Cogito Zbigniewa Herberta
na poziomie B1 lub B2 pomoze, gdy dyskutujemy
na temat bohateréw naszych czasow. Pamietajmy
jednak, Ze jezeli decydujemy sie na wprowadze-
nie poezji Herberta, musimy bardzo doktadnie
objasnia¢ kontekst. Czesto bowiem studenci

' Por. I. Janowska (1999), Tekst literacki w nauce jezyka obcego, bogactwo jezyka, wielos¢ interpretacji, uczuc i emocji, ..Jezyki Obce

w Szkole” nr 3/1999, s. 227.
) Por. |. Janowska, op. cit., s. 234.

29 Por, H. Mrozowska (2001), Tekst literacki jako strategia dydaktyczna w nauce jezyka obcego, w: ,,Jezyki Obce w Szkole” nr 3/2001, s. 26-27.

21 Obecnie jestem lektorem jezyka polskiego w Uniwersytecie Trinity College w Dublinie, gdzie ucze studentdw studiow dziennych wydziatu
Stosunkéw Miedzynarodowych — pierwszego i drugiego roku, poziom A1 i B1 oraz kurséw wieczorowych, wsréd ktérych wiekszos¢ to
doktoranci wydziatéw humanistycznych Trinity College — TCD oraz Uniwersytetu Dublifiskiego — UCD, poziomy od A1 do B2.



nawet z europejskiego kregu kulturowego nie
znaja mitéw greckich, starofrancuskiego eposu,
a wiec postaci Hektora, Rolanda, nie wspomina-
jac o Gilgameszu.

Herberta Tren Fortynbrasa na poziomie B2
mozemy wykorzysta¢ podczas dyskusji na temat
zyciaw czasach rezimu oraz oceny réznych postaw
zyciowych — Hamlet kontra Fortynbras. Poniewaz
wiersz wprowadza elementy intertekstualne,
musimy by¢ szczegélnie ostrozni, jesli w grupie
s3 studenci z innego niz europejski kregu kul-
turowego, upewnijmy sie, czy na pewno znaja
dramat Szekspira. W podobnym kontekscie, zycia
w czasach PRL, moze by¢ wykorzystany inny
wiersz — Potega smaku, Swietny, gdy rozmawiamy
0 poczuciu estetyki, rozwazajac, do czego moze
sie przydac wrazliwos¢ na piekno.

Podobnie, jak utwory Herberta, wiersze
Czestawa Mitosza réwniez najlepiej sprawdzaja
sie od poziomu B1. Wyznanie bardzo sie przyda
podczas dyskusji na temat cech charakteru,
stereotypow, ludzkich stabosci oraz roli poety
w réznych kulturach.

Campo Dei Fiori jest bardzo dobrym punk-
tem rozpoczynajacym dyskusje na temat Holo-
caustu widzianego z innej perspektywy, rozmowy
na temat samotnosci ginacych i obojetnosci na
ludzka krzywde.

Wiersze Tadeusza Rézewicza mozemy
wykorzysta¢ na zajeciach, réwniez od poziomu
B1. Opowiadanie o starych kobietach bardzo tadnie
wprowadza w temat starosci i przemijania oraz
daje pretekst do dyskusji, jak staros¢ i smierc sa
traktowane w krajach pochodzenia studentéw.
Zas$ Nozyk Profesora stwarza doskonafa okazje, by
porozmawiac o najnowszej historii Polski i jeszcze
raz o Holocauscie.

Czytanie tekstow poetyckich
a rozwijanie elementéw systemu
jezyka oraz sprawnosci

Pokazatam, jakie teksty moga by¢ wyko-
rzystane na réznych poziomach oraz jak moze
wygladac ich interpretacja kulturowa. Sprébuje
teraz pokazac, jakie elementy systemu jezyka lub
jakie sprawnosci moga byc¢ rozwijane przy wyko-
rzystaniu wymienionych wierszy na zajeciach.

Odziez Szymborskiej — pomoze w utrwaleniu
wiadomosci z gramatyki — form biemika oraz rozwi-
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janiu stownictwa — powtarzamy czesci garderoby.
Po przeczytaniu wiersza studenci wpisuja wystepu-
jace w nim czesci garderoby do tabeli — co nosza
mezczyzni, co kobiety, a co moga nosi¢ zaréwno
kobiety, jak i mezczyzni? Inne proponowane ¢wi-
czenie rozwijajace stownictwo —faczenie wyrazow
w pary, np. spbdnica z elany, wetniany zakiet.

Pogrzeb —rozwijanie sprawnosci méwienia
i pisania, ¢wiczenie polegajace na konczeniu
urwanych dialogéw wyjetych z tekstu, praca
w parach. Cwiczenia na odgrywanie rol, rozwi-
janie sprawnosci mowienia.

Gfos w sprawie pornografii — rozwijanie stow-
nictwa, nowe zwiazki frazeologiczne, np. zaptodni¢
umyst, pogon za nagim faktem i ich dwuznacznos¢
wykorzystana w wierszu —¢wiczenia wielokrotnego
wyboru, dopasowywanie definicji.

Przestanie Pana Cogito — utrwalenie wiado-
mosci z gramatyki — tryb rozkazujacy, rozwijanie
sprawnosci méwienia — dyskusja z podziafem na
role oraz rozwijanie sprawnosci pisania, esej—,.Co
to znaczy by¢ cztowiekim przyzwoitym? Moje
refleksje po lekturze wiersza Z. Herberta”.

Potega smaku —rozwijanie sfownictwa, idiom
smak, smaczek. Rozwijanie sprawnosci pisania—,,Do
czego jest nam potrzebna nauka o pieknie?”.

Wyznanie — rozwijanie stfownictwa oraz
sprawnosci méwienia, opisujemy cechy charakte-
ru. Cwiczenie — praca w parach: , Prosze sie zasta-
nowic, jakie cechy charakteru posiada autor. Prosze
przeanalizowac zwfaszcza podkreslone fragmenty,
czy maja Panstwo ktdras z opisanych cech, czy to
dobra cecha, czy nie, dlaczego?” — dyskusja.

Campo Dei Fiori — rozwijanie stownictwa
oraz sprawnosci méwienia. Cwiczenia na dopa-
sowywanie definicji i wielokrotny wybér, dyskusja
z podziatem na role -, Czy to zasada, ze nie widzi-
my obok siebie cierpiacych?”

Nozyk Profesora — rozwijanie stownictwa
oraz sprawnosci méwienia, dyskusja z podziatem
na role — co to znaczy, ze sie na cos nie zgadzam?

Opowiadanie o starych kobietach — powté-
rzenie wiadomosci z gramatyki, grupy koniuga-
cyjne czasownikéw w jezyku polskim, rozwijanie
sprawnosci méwienia — dyskusja w parach, czy
dobrze by¢ starym? Dyskusja z podziatem na
role — , Staros¢ widzi wiecej i lepiej, mtodos¢ jest
Slepa?”. Rozwijanie sprawnosci pisania, esej —,Czy
od starosci mozemy sie czegos nauczy¢, czego?
A moze lepiej by¢ wiecznie mtodym?”.



Autor Tytut f’o- Cele jezykowe/ rozwijanie Cele cywilizacyjno-kulturowe
ziom sprawnosci
Wistawa Odziez Al » Rozwijanie stownictwa: czesci |» Moda w krajach pochodzenia
Szymborska garderoby, studentow,
» utrwalanie wiadomosciz gramaty- | » stosowny ubiér na stosowna
ki, powtdrzenie formy biemika. okazje.
Wistawa Pogrzeb Al » Rozwijanie sprawnosci interak- | » Polskie zwyczaje zwiazane z ce-
Szymborska cyjnych — ustnych, remonig pogrzebu,
» Cwiczenia na odgrywanie rél, | » zwyczaje zwigzane z uroczystos-
konczenie urwanego dialogu. ciami Wszystkich Swietych.
Wistawa Na wiezy B1 » Rozwijanie sprawnosci interak- | » Rozstania po polsku,
Szymborska | Babel cyjnych — ustnych, » klasyczny model zwigzku w kul-
» dyskusja — Jaki model zwigzku |  turze polskiej —ile trwa i jak sie
panuje w twoim kraju? konczy?
Wistawa Gtos w spra- |B1/B2 |» Rozwijanie stownictwa, wpro-|» Polska codziennos¢ w czasach
Szymborska | wie porno- wadzenie nowych zwiazkéw|  rezimu komunistycznego.
grafii frazeologicznych, tworzenie no-
wych, zaskakujacych znaczen.
Wistawa Prospekt B1/B2 | » Rozwijanie umiejetnosci czyta- [ » Jezyki reklamy w Polsce,
Szymborska nia krytycznego/rozpoznawanie | » poréwnanie jezyka reklamy
typu tekstu, w kraju studentéw — czy jezyk,
» rozwijanie stownictwa, ktérym postuguje sie reklama,
» pisanie tekstow reklamowych. jest wszedzie taki sam?
Zbigniew | Przestanie B2 » Powtdérzenie wiadomosci z gra- | » Realia zycia w czasach PRL,
Herbert Pana Cogito matyki (tryb rozkazujacy), » bohaterowie naszych czaséw
» dyskusja z podziatem na narole (poréwnywanie ich z Gilgame-
— Jestes za czy przeciw przestaniu, szem, Hektorem i Rolandem).
dlaczego?
» pisanie eseju: Czy sa nam po-
trzebni bohaterowie?
Zbigniew | Tren Fortyn- |B2/C1 |» Rozwijanie sprawnosci komunika- | » Zapoznanie studentéw z kon-
Herbert brasa cyjnej, dyskusja—Obrofcy Hamle- | tekstem wiersza, kilka stow
ta, kontra obroncy Fortynbrasa, o0 sytuacji w éwczesnej Polsce
» pisanie eseju: Podobne czy rézne? i 0 dramacie Szekspira,
Poréwnaj swiat Szekspira i Her-|» $wiat Szekspira i Herberta (po-
berta. dobienstwa i réznice).
Zbigniew | Potega B1/B2 | » Rozwijanie stownictwa (idiom [» Realia zycia w Polsce w czasach
Herbert smaku smak, smaczek), komunistycznych,
» dyskusja— Czy wrazliwos¢ na piek- | » do czego moze sie przydac
no moze sie do czegos przydac? estetyka?
» pisanie eseju: Czy ludziom wraz-
liwym na piekno zyje sie fatwiej,
a moze trudniej, dlaczego?
Czestaw Wyznanie B1 » Rozwijanie stownictwa, » Stereotypy, czyli jak nas widza
Mitosz » dyskusja o cechach charakteru, inni?
» rozwijanie sprawnosci pisania |» kim jest poeta w twoim kraju?
— Czym sq wedlug ciebie stereoty-
py. czy potrafia skrzywdzic?
Czestaw Campo Dei |B1 » Rozwijanie sfownictwa, » Holocaust widziany z innej per-
Mitosz Fiori » dyskusja — Dlaczego ludzie s3 spektywy,
obojetni na tragedie innych? » samotnos¢ ginacych.

(zy to zasada, ze ludzie nie widza
cierpienia innych, dlaczego? — esej.
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rozwijanie sprawnosci mowienia,
dyskusja— Czego mozemy nauczy¢
sie od starosci?

pisanie eseju: Staros¢ widzi lepiej,

Tadeusz Nozyk Profe- | B1/B2 Rozwijanie stownictwa, » O Holocauscie inaczej,
Rézewicz | sora dyskusja — Czy warto sie przeciw- | » najnowsza historia Polski opo-
stawiac ztu? wiedziana w wierszu.
pisanie eseju: Co to znaczy, ze sie
na cos nie zgadzam?
Tadeusz Opowiada- |BI1 Powtorzenie wiadomosci z gra- [ » Jak w innych kulturach trakto-
Rézewicz | nie o starych matyki (grupy koniugacyjne cza-|  wana jest staros¢ i Smier¢?
kobietach sownikow w jezyku polskim),

miodos¢ jest slepa...

Czytanie dyskursywne wiersza
Wistawy Szymborskiej, czyli jak
ma sie teoria do praktyki?

Na poczatku artykutu przedstawitam kilka
propozycji nauczycieli jezyka angielskiego jako
obcego, w jaki sposdb wykorzystac tekst litera-
cki na lekcjach jezyka obcego. Zajecia opisane
przez Roba Pope'a w Intertextual Intervention
oraz artykut Catherine Wallace Critical Literacy
Awareness s3 bardzo inspirujace. Sprébujmy
zatem sprawdzi¢, jak opisane pomysty moga by¢
wykorzystane na zajeciach jezyka polskiego jako
obcego. Prospekt Szymborskiej znakomicie sie
do tego nadaje. Jest wierszem, ktory, zapisany
w spos6b linearny, moze by¢ bardzo trudny do
odréznienia wsrod innych tekstow autentycz-
nych, np. ogtoszenia z gazety, tekstu piosenki
czy ulotki reklamowej. To utwér, ktéry warto
wykorzysta¢, by nauczy¢ studentow, jak rozpo-
znawac tekst literacki, stawiac pytania, czym jest
literatura i czy jest nig kazdy tekst pisany?

W tym celu przygotowujemy 3-4 fragmen-
ty materiatéw autentycznych — reklamy gazeto-
wej, kotysanki, reklamy pocztowej — listy, ulotki
i oczywiscie Prospekt (teksty reklamowe powinny
zacheca¢ do zdobycia czegos, siegniecia po cos,
np. $rodka na uspokojenie). Idac tropem pomy-
stéw Catherine Wallace zadajemy studentom ¢wi-
czenie do pracy w parach —, Prosze odpowiedziec
na pytania, do kogo jest adresowany kazdy tekst, kto
jest jego nadawca i w jakim celu zostaf napisany?”
(tekst wiersza jest zapisany linearnie, tak jak
pozostate, a wiec prawie nie do odréznienia).
Odpowiadajac na pytania, studenci zaczynaja
sie zastanawiac i wkrétce pytania, ktére na po-
czatku wydaja sie oczywiste, okazuja sie trudne.
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Dzieki temu czytajacy rozpoznaja, czym jest tekst
literacki i jakie sa jego cechy charakterystyczne.
Nastepnie, korzystajac z pomystéw Pope'a,
gdy studenci juz rozpoznali, ktéry z podanych
fragmentéw to wiersz, zadajemy kolejne ¢wi-
czenie: ,Prosze przeczta¢ kazdy tekst tak, jakby to
byfo: a. ogtoszenie radiowe, b. kotysanka, c. wiersz,
d. ogtoszenie gazetowe. Czy kazdy moze byc tak
samo przeczytany, jesli nie, dlaczego?”. Efekty moga
okazac sie zdumiewajace nie tylko dla studentow
— przeciez czytanie to indywidualne spotkanie
czytelnika i autora...

Zakonczenie

Tak na co dzien moze wygladac praca
z tekstem literackim na réznych poziomach
i réznych rodzajach kurséw w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego. Z doswiadczen, jakie
zdobywam przy okazji spotkan z literaturg na
zajeciach, wynikaja nowe, nowa wiedza nie tylko
dla studentéw, ale dla mnie samej. Przedstawitam
propozycje czytania poezji, co wcale nie znaczy,
Zze innych gatunkéw nie warto lub nie mozna czy-
ta, wrecz przeciwnie i dlatego pomysty czytania
prozy, dramatu oraz innych wierszy moga byc¢
tematem kolejnego artykutu.
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Dariusz Witkowski"
Gniezno

Uzywanie jezyka polskiego na lekgji jezyka obcego -
karci¢ czy zezwoli¢ w rozsadnych granicach?

Wraz z nadejsciem metody bezposredniej
zaczeto krytykowac jakiekolwiek uzywanie jezyka
ojczystego podczas nauki jezyka obcego. Wtedy
pojawita sie obawa, ze nauczyciel, ktory nie jest
rodzimym uzytkownikiem jezyka obcego, moze
mie¢ problemy z przeprowadzaniem lekgji cat-
kowicie w jezyku obcym (Harbord 1992:350).
Obawy te jeszcze bardziej nasility sie wraz
z nadejsciem metody komunikacyjnej, a miaty
swoje zrodto w fakcie, iz zadania czy ¢wiczenia
komunikacyjne odbywaja sie spontanicznie
a problemy, ktére uczniowie napotykaja, sa nie
do przewidzenia i zwykle trzeba znalez¢ rozwia-
zania natychmiast. Wierzono, ze lekcja skon-
struowana zgodnie z podejsciem zadaniowym
(task-based learning) moze by¢ przeprowadzona
sprawniej przez rodzimego uzytkownika danego
jezyka (tzw. native-speakera), gdyz jego kompe-
tencja komunikacyjna pozwala na swobodne
operowanie jezykiem i nie jest w stanie zaskoczy¢
go zaden problem natury jezykowe;.

Stosowanie podejscia zadaniowego byto
faktycznie duza zmiang w poréwnaniu do na
przyktad stosowania uporzadkowanej metody
audiolingwalnej (prezentacja, praktyka, pro-
dukcja), gdzie zajecia wygladaty doktadanie
tak, jak je sobie zaplanowat nauczyciel, a co
wiecej, moégt on réwniez przewidziec problemy
i z gory znalez¢ réznego rodzaju ich rozwiazania.
W zwiazku z tym nauczyciel mogt czu¢ sie bar-
dziej bezpieczny w czasie takich lekgji. Zmiany
te czesto byty podstawa dla metodykéw do
twierdzenia, ze native-speaker potrafi efektyw-

niej naucza¢ niz nauczyciel, ktory czasami sam
ma problemy ze spontanicznym uzywaniem
jezyka i wiekszos¢ zycia prowadzit swoje zajecia
tradycyjnymi metodami, ktére niewiele miaty
wspolnego z autentyczng komunikacja. Przeko-
nania o wyzszej pozycji native-speakera niewat-
pliwie musiaty przysporzy¢ komplekséw polskim
nauczycielom. Jednakze szybko okazafo sie, ze
nauczyciele potrafig odnalez¢ sie w nowej sytu-
acji, a obawy o nizszosci wzgledem rodzimych
uzytkownikow sa nieuzasadnione. Nauczyciele

Swietnie komunikuja sie w jezyku obcym, a ich

wiedza dydaktyczna pozwala czesto nauczac

lepiej niz robiliby to niewyksztafceni w tej profesji
native-speakerzy.

Tego pozytywnego rozwoju umiejetnosci
nauczycielskich mozna sie doszukiwac chociazby
w nastepujacych faktach:

» coraz lepszej jakosci nauczania w nauczyciel-
skich kolegiach jezykéw obcych,

» mozliwosci podrézowania i pracowania
w krajach, gdzie dany jezyk jest uzywany,

» fatwiejszego dostepu do materiatow au-
tentycznych, np. telewizji, radia, Internetu,
czasopism,

» wiekszych mozliwosci komunikowania sie
z obcokrajowcami na terenie naszego kraju.

Na podstawie obserwadji lekcji wielu na-
uczycieli, ktére przeprowadzitfem, smiato moge
stwierdzi¢, ze poziom ich kompetencji jezykowe]
nie odbiega znacznie od rodzimych uzytkow-
nikéw, a na pewno nie jest zadna przeszkoda
w prowadzeniu zaje¢ metoda komunikacyjna.

" Autor jest wyktadowca w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych we Wrzesni i w Kolegium Jezykow Obcych w Gnieznie.



W czasie lekcji istnieje spontaniczna interakcja
miedzy nauczycielem a uczniami w réznych kon-
tekstach i na rézne tematy. Lekcje sa prowadzone
catkowicie w jezyku obcym a jakiekolwiek uzywa-
nie jezyka ojczystego czesto bywa natychmiast
karcone... | tu nasuwa sie pytanie, czy nie pozostat
w nas kompleks nizszosci. Czy czasami nie jeste-
smy btednie przekonani, ze musimy by¢ tacy jak
native-speakerzy? Moze wiec zastanéwmy sie nad
problemem uzywania jezyka rodzimego podczas
lekeji jezyka obcego. Sprobujmy odpowiedzie¢ na
pytanie, czy uzywanie jezyka ojczystego na lekdji
jezyka obcego jest pozyteczne i wptywa na szyb-
szy rozwoj interjezyka ucznidw, czy raczej dziata
szkodliwie lub utrudnia nauke drugiego jezyka.

Jezyk polski — nasza
rzeczywistos¢

Autorzy podrecznikéw stanowigcych
wprowadzenie do metodyki nauczania jezyka
angielskiego pomijaja problem uzywania jezyka
ojczystego na lekcji jezyka obcego. Mam tu na
mysli podreczniki autorstwa Harmera (The Prac-
tice of English Language Teaching), Ur (A Course
in Language Teaching), Gower iin. (Teaching
Pracitice Handbook), ktére sa podstawg naucza-
nia metodyki w kolegiach jezykéw obcych. Brak
zainteresowania sie tym problemem ze strony
wyzej wymienionych autoréw moze sugerowac,
ze jezyk ojczysty nie gra praktycznie zadnej roli
w nauczaniu jezyka obcego, badz, co wydaje sie
bardziej prawdopodobne, autorzy ci skupiaja sie
wyfacznie na klasach, gdzie rodzimi uzytkownicy
danego jezyka nauczaja grupy wielojezyczne. Pol-
skie realia jednak przedstawiaja zupetnie inng sy-
tuacje. W wiekszosci przypadkow jezyk angielski
jest nauczany w grupach jednojezycznych przez
nauczyciela, ktéry potrafi postugiwac sie jezykiem
ojczystym swoich uczniow. W zwiazku z tym
nasuwa sie pytanie, czy jezyk ojczysty nie moze
stanowi¢ pomocy w nauce jezyka obcego, a jesli
tak, to dlaczego go nie uzywac, skoro wszyscy
zainteresowani potrafig sie nim postugiwac.

Kolejny powdd to cel, jakim jest nauka
jezyka angielskiego w Polsce. Mimo niezaprze-
czalnego faktu, ze po wejsciu Polski do Unii
Europejskiej spora grupa Polakéw wyjechata
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z Polski w celu poszukiwania pracy do krajow,
gdzie jezyk angielski jest jezykiem ojczystym,
duza wiekszos¢ Polakéw za cel uwaza znalezienie
pracy w zagranicznej firmie w kraju. Oznacza
to, ze beda oni musieli postugiwac sie jezykiem
polskim i angielskim symultanicznie, a wiec beda
mediatorami. Niepokojaca jest sytuacja, ktora
wiele razy zauwazytem u uczniéw podczas lekdji
lub wymian zagranicznych, przeprowadzanych
w szkotach. Mianowicie uczniowie, dobrze
i w miare swobodnie postugujacy sie jezykiem
angielskim, nie potrafili przettumaczy¢ relatywnie
prostych kwestii na swéj jezyk ojczysty. Analogicz-
nie, czy mozna sobie wyobrazi¢ sytuacje, w ktorej
szef firmy na pytanie ,Co to znaczy?”, otrzymat
odpowiedz: ,Ja rozumiem, ale nie wiem, jak to
powiedziec po polsku”. Moze wiec czas juz docenic¢
role ttumaczenia w nauce jezyka obcego.

Ponadto przygladajac sie czesci ustnej ma-
tury z jezyka obcego na poziomie podstawowym,
ponownie zauwazamy, ze uczeh musi mediowac
miedzy dwoma jezykami: jezykiem ojczystym
a jezykiem obcym, gdyz wszystkie polecenia sa
podawane w jezyku ojczystym.

Jezyk ojczysty podczas lekgji
jezyka obcego - argumenty za
i przeciw

Wedfug Atkinsona (1987:422), ktory jest
zwolennikiem uzywania jezyka ojczystego pod-
czas zaje¢ jezyka obcego, istnieja trzy powody,
dla ktérych jezyk ojczysty powinien by¢ uzywany
w klasie. Po pierwsze, ttumaczenie na jezyk oj-
czysty jest preferowana strategia wybierana przez
uczniow nawet wtedy, gdy nie s3 oni do tego za-
checani. Uczniowie, nawet nieswiadomie, zawsze
beda poréwnywac jezyk obcy ze swoim jezykiem
ojczystym, bez wzgledu na to, czy nauczyciel
tego zakaze, czy nie. Dlatego tez , metodyka
powinna raczej podazac za t3 naturalng tendencja
niz przeciwstawiac sie jej” (Harbord 1992:351). Po
drugie, uzywanie jezyka ojczystego jest zgodne
z humanistycznym podejsciem, w ktérym to
uczen moze powiedzie¢, co zechce, pytajac np.
nauczyciela ,How to say ,madry” in English”.
W ten sposéb uczen wykorzystuje strategie ko-
munikacyjne postugujac sie jezykiem ojczystym.



Wiekszos¢ metodykdw stwierdzitaby zapewne, ze
w takiej sytuacji uczen powinien uzywac strategii
komunikacyjnych wykorzystujacych jezyk obcy,
parafrazujac, opisujac, wyjasniajac itd. Jednakze,
predzej czy pdzniej warto poznac precyzyjne
stowo, ktére mamy na mysli, niz ciagle polegac

na strategiach komunikacyjnych. Trzeci powéd,
wedfug Atkinsona (1987:422), to wykorzystanie

jezyka ojczystego w celu objasniania réznych
kwestii jezykowych, typu: ttumaczenie gramaty-
ki, co pozwala zaoszczedzic¢ czas na zadania lub
¢wiczenia komunikacyjne.

Z drugiej jednak strony mozna dostrzec
zagrozenia zwigzane z uzywaniem jezyka oj-
czystego podczas lekcji jezyka obcego. Jedna
z powazniejszych obaw jest to, iz uczniowie lub
nauczyciel moga wpas¢ w obsesje ttumaczenia
wszystkiego, by upewnic sie, ze wszyscy wszystko
naprawde zrozumieli. Kolejnym argumentem
przemawiajacym przeciwko uzywaniu jezyka
ojczystego jest to, ze uczniowie moga zaczal
go uzywac, nawet jesli s3 w stanie wypowie-
dzie¢ sie w jezyku obcym. Ponadto uczniowie,
a w szczegdlnosci ci, ktorzy maja kontakt z jezy-
kiem obcym tylko w klasie, powinni uswiadomi¢
sobie, ze niezbedne jest uzywanie jezyka obcego
w czasie zaje¢, a kazda minuta lekcji powinna
by¢ w petni wykorzystywana na postugiwanie sie
jezykiem obcym, aby dostarczy¢ im jak najwiecej
cennego inputu (Atkinson 1987:426).

Rola ttumaczenia w procesie
nauki drugiego jezyka

Umiejetnos¢ ttumaczenia z jezyka obcego
na jezyk ojczysty, jak i odwrotnie, uwaza sie za
piata umiejetnos¢. W tym artykule traktuje ttuma-
czenie jako ¢wiczenie pomagajace przyspieszy¢
nauke jezyka obcego a takze jako umiejetnosc tak
zwanej zmiany kodu — przeskakiwania z jednego
jezyka na drugi — oznaczajacego dwujezycznosc,
anie jako zawodowa umiejetnos¢, ktorg musi
nabyc¢ kazdy profesjonalny tftumacz.

Guy Cook (2001:3) uwaza, ze dwujezycz-
nos¢ i tlumaczenie w klasie sa bardzo autentyczne,
anegocjacja i poruszanie sie w obrebie dwdéch
jezykdw naraz jest na porzadku dziennym. Poglad
ten wydaje sie by¢ bardzo sensowny i szczegolnie
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odnosi sie do miejsc, gdzie angielski jest nauczany
jako jezyk obcy a nie drugi jezyk, a wiec réwniez
do polskich realiéw, gdzie uczen jest skazany na
mediacje miedzy dwoma jezykami praktycznie
bez przerwy. Swiadczy¢ o tym moga nastepujace
autentyczne sytuacje, zaczerpniete z codziennych
sytuacji poza klasa. Podczas wymian zagranicz-
nych, uczniowie zazwyczaj sa skazani na ttu-
maczenie swoim rodzicom lub znajomym, co
powiedziat ich zagraniczny gos¢. Podobna sytuacja
ma miejsce podczas wakacji za granica. Wiele
razy zdarza sie, ze znajomi badz rodzice prosza
o0 przettumaczenie piosenki lub wiadomosci
telewizyjnych z obcojezycznego kanafu, a nawet
instrukcji lub reklamy jakiego$ produktu.

Linder (2002:39) uwaza tfumaczenie
za naturalng metode nauki i rekomenduje ko-
munikatywne ¢wiczenia translacyjne, ktore sa
autentyczne i odnosza sie do sytuacji wystepu-
jacych w codziennym zyciu. Reasumujac, Linder
(2002:39) stusznie zauwaza, ze ttumaczenie,
jak i uzywanie jezyka ojczystego na lekcji jezyka
obcego jest zwykle odrzucane przez nauczycieli,
ktérzy kojarza to z powrotem do metody gra-
matyczno-ttumaczeniowej. Dlatego tez wydaje
sie, ze rola tlumaczenia oraz uzywania jezyka
ojczystego podczas nauki jezyka obcego powinna
by¢ ponownie rozpatrzona.

Podsumowanie

Zjawisko poruszania sie jednoczesnie
w dwdch jezykach powinno by¢ raczej utozsamia-
ne z dwujezycznoscia niz poleganiem na jezyku
ojczystym w przypadku kfopotéw w porozumie-
waniu sie w jezyku obcym. Powinno by¢ wiec
raczej promowane przez nauczycieli, zwfaszcza, ze
umiejetnos¢ bycia kompetentnym w komuniko-
waniu sie juz nie tylko w dwoch, alei w trzech lub
wiecej jezykach staje sie niestychanie wazna. Jesli
chodzi natomiast o sprawe przemilczenia kwestii
uzywania jezyka ojczystego podczas lekgji jezyka
obcego w wielu podrecznikach, stanowiacych
wprowadzenie do metodyki nauczania jezyka an-
gielskiego, pozwole sobie zacytowac i pozostawic
bez komentarza stowa G. Cooka (2002:5), ktory
twierdzi, ze: ,zakazywanie translagji nie tylko od-
zwierciedla jednojezyczna postawe anglojezycznego



Swiata, ale réwniez ma swoje zrodfo w politycznych
i komercyjnych korzysciach™?.
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Jerzy Kowalewski?
Krakéw

Idea programéw kulturowych a nauczanie jezyka

polskiego jako obcego

Na czym polega specyfika
nauczania jezyka polskiego
jako obcego?

Z jednej strony ksztatcimy coraz wiecej
cudzoziemcow, mamy egzaminy certyfikatowe,
co pozwala zywic¢ nadzieje, ze oto dofaczylismy
do innych jezykéw europejskich. Za ta nadzieja
podazaja programy uwzgledniajace obecne
europejskie mody w nauczaniu jezykdw. | jest
to dziatanie zrozumiate — chcac ,,by¢ jezykowo”
w Europie, jesteSmy zmuszeni przyjmowac jej
standardy. Z drugiej strony cos zgrzyta. Bo oto:
1. Uczymy spora grupe dzieci i mtodziezy,

gdzie, rzecz jasna, podejmowanie zadan
komunikacyjnych jest ograniczone do kilku
rél komunikacyjnych i kilkunastu najwyzej
sytuacji komunikacyjnych, w ktérych te
role moga praktycznie zaistnie¢. Uczenie na
wyrost sytuacji w pracy, rezerwacji hoteli,
wynajmowania mieszkania moze by¢ co
prawda zabawa, ale z natury rzeczy ograni-
czong leksykalnie i pojeciowo.

2. W grupach dorostych od poziomu B1 prak-
tycznie nie ma nowych zadan komunikacyj-
nych, a przynajmniej jest ich za mato, by staty
sie podstawa programu. W efekcie oferuje
sie uczniom i studentom tradycyjne czytanki
(nawet jesli to sa autentyczne teksty z gazet)
o bardzo réznym poziomie, bedace ilustracja

¢wiczen jezykowych. Kryterium ich doboru
i utozenia w tematy lekgji nie jest — przynaj-
mniej dla mnie — czytelne.

3. W tej samej grupie mamy ucznidéw o réznym
stopniu znajomosci jezyka polskiego.

4. Uczymy jezyka polskiego jako obcego w sro-
dowiskach polskich, gdzie nie sposéb pomina¢
aspektu emocjonalnego i oczekiwan wobec
jezyka czegos wiecej niz tylko automatycznych
realizacji zadan. Choc¢ to ,,co$” jest w petni
nieuchwytne, to sprowadzanie Swietej polskiej
mowy do artykutowania zadan, polecen, présb
— jest jakas jej profanacja.

Na pewno idea programéw kulturowych
nie jest doskonafg recepta na powyzsze proble-
my, probuje jednak wyjs¢ im naprzeciw.

Zatozenia programu
kulturowego

1. Jezyk jest czescig kultury, na zajeciach stuzy
pomocg w poznaniu kultury jako szerszej cato-
Sci, ale jest tylko jednym z kodéw, ktéry moze
by¢ uzupetniany przez inne: muzyke, ruch (np.
taniec), Spiew, obraz, gesty, dzwieki. Takie po-
dejscie daje szanse na uczestnictwo w kulturze
ucznidw o réznym poziomie znajomosci jezyka
polskiego.

) Autor jest asystentem w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego.
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2. Nie ma spofeczenstwa bez kultury. Funkcjo-
nowanie wsréd Polakéw to funkcjonowanie
wisréd ludzi, ktérych zachowania (tez jezyko-
we) wynikaja z fenomendéw ,,polskosci”. Cho¢
fenomeny te s3 trudne do zdefiniowania, to
jednak ciagty z nimi kontakt (przez kulture)
pozwala coraz lepiej zrozumied je.

3. Codzienne zadania komunikacyjne wynikaja
z sytuacji kulturowych, ktére sa nadrzedne.

4. Nie kazdy kontakt kulturowy zachodzi
w sytuagji kontaktu fizycznego rozméwcédw.
Wspdtodczuwanie (zalu, wzruszenia, sympatii
i antypatii...), doswiadczenie przynaleznosci
do wspdlnoty jest réwniez forma kontaktu
kulturowego.

5. Program kulturowy jest oparty na kulturze wias-
nego kraju (czyli w tym przypadku polskiej), na
zasadzie dialogu miedzykulturowego przy row-
nowartosciowaniu kultur i wspdlnego osadzania
ich w kulturze szerszej, np. europejskie].

6. Celem programu kulturowego jest . uksztattowa-
nie” Swiadomego odbiorcy wytwordw polskiej
kultury. Z zanurzenia w polskiej kulturze moze
(cho¢ nie musi) wynikna¢ swiadoma decyzja
.zostania Polakiem”, co nie jest obojetne dla
poszukujacych wiasnej tozsamosci, np. potom-
kéw Polakéw na Wschodzie i tzw. Polonuséw.

7. Praktycznymi Srodkami realizacji programu kul-
turowego jest prezentacja, proba rekonstrukgji
sposobu myslenia i mentalnosci, przecietnego
Polaka ( np. polskiej rodziny w jej codziennym
zyciu).

8. Program kulturowy bytby przeznaczony przede
wszystkim dla Polakéw (lub oséb uwazajacych
sie za Polakdw), tam, gdzie nauczanie trwa wiele
lat oraz wérdd dzieci. Warto jednak by¢ moze
bytoby oferowac taki program tez dla klientéw
krétkich kurséw w Polsce (np. szkét letnich) jako
program alteratywny.

Program kulturowy jest programem opar-
tym, tak jak inne (komunikacyjne, zadaniowe), na
racjonalnych podstawach bedacych odpowiedzia-

2,

3

versitas.
4

5]

mi na pytania, ktore stawiamy przy konstrukgji kaz-
dego programu, a ktdre sa zawarte w Europejskim
systemie opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ)?. Nie
ma zatem mozliwosci utworzenia jednego, uniwer-
salnego programu kulturowego. Programy takie
powinny by¢ tworzone dla matych grup i powinny
uwzgledniac potrzeby i specyfike tych grup.

Czym ro6zni si¢ program
kulturowy od kultury

w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego?

W dotychczasowych rozwazaniach nad
nauczaniem kultury polskiej cudzoziemcéw
dominuje zatozenie, ze kultury uczymy przy
okazji nauczania jezyka. Dyskusja nad miejscem
kultury w nauczaniu jezyka, ktéra toczyta sie
od 1992 roku, znalazta sw¢j finat, jak pisze
W. T. Miodunka, w tomie Kultura w nauczaniu je-
zyka polskiego jako obcego. Stan obecny— programy
nauczania — pomoce dydaktyczne?. Tom ten byt
owocem seminarium Jezyk a kultura w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego, ktére miato miejsce
w Instytucie Studiéw Polonijnych i Etnicznych U)
w Il semestrze roku akademickiego 2002/2003.
Autorzy opublikowanych w nim materiatow zdaja
sie dyskutowac nad ,,procentowg” zawartoscia
kultury jako dodatku (!) do nauczania jezyka®.
W. T. Miodunka pisze o odczuwanej przez au-
torow programoéw i podrecznikow potrzebie
Luwzglednienia elementéw kulturowych w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego™. Dalej uzywa termi-
nu ,.element jezykowy wyrazajacy kulture™. Kultura
na drugim miejscu przejawia sie w kolejnych
sformutowaniach: uzupetnienie (!) programéw
nauczania o elementy wyrazajace kulture”,
Sciste zwigzanie nauczania jezyka z nauczaniem
realioznawstwa polskiego®. Program kulturowy ma
umiescic kulture na pierwszym miejscu. Przy czym
nie chodzi o zdobywanie wiedzy o polskiej kulturze

Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Rada Europy, CODN.
Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — programy nauczania — pomoce dydaktyczne (2004), Krakéw: Uni-

Przy czym jako kulture rozumie sie tu tak socjokulture, jak i kulture wysoka.
Witadystaw T. Miodunka, Czy kultura byfa traktowana po macoszemu w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego? Rozwazania na mar-

ginesie ksigzki Anny Burzynskiej, w: ., Kultura w nauczaniu...”, dz. cyt., s. 16.
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(te mozna zdoby¢ w dowolnym jezyku), ale o zro-
zumienie jej fenomendw przez zanurzenie i czynne
w niej uczestnictwo. Autor przypomina dalej idee
studiow polskich, w ktérych obok (1) nauczania
jezyka studenci moga korzystac z wyktadow na
temat kultury, historii, socjologii i in?. Nasuwa
sie jednak pytanie, czy idea studiow polskich jest
mozliwa do realizacji na krétkich kursach jezyko-
wych (np. podczas szkét letnich, kurséw progra-
mu Socrates iin.). W. T. Miodunka pisze dalej
o braku , dyskusji na temat programu jej [kultury]
nauczania od leksyki z potencjatem realioznawczym
poczynajac, przez leksyke bezekwiwalentna, az do
leksyki z komponentem kulturowym”'®. Trudno
zgodzi¢ sie z takim naciskiem na leksyke. Wiedza
kulturowa wynika bowiem raczej z tego, co miedzy
wierszami, niz z samych stow. Myslenie o kulturze
jako o zbiorze stéw i informacji owocowato
dotad tak zawartoscia podrecznikéw (informa-
cje o swietach, miastach polskich, zabytkach,
a nawet nieopatrzone komentarzem same
fotografie itp.), jak tez sposobem niedosztego
testowania wiedzy kulturowej w egzaminach cer-
tyfikatowych: przez uzupetnianie tabelek, wybér
wielokrotny itd. W programie kulturowym nie cho-
dzi o stowa, ale o sensy, jakie z tych stow wynikaja.
W dalszej czesci artykutu jest mowa o postulacie
wziecia pod uwage standardéw europejskich, jak
tez , praktyki nauczania jezykow tzw. swiatowych”
przy wprowadzaniu kultury do nauczania jezyka
polskiego jako obcego'. Jezyki Swiatowe s3
jednak jezykami ,silnymi”, szczegélnie jezyk
angielski. Do uczenia sie ich nie trzeba zbytnio
przekonywac, a uczacy sie jest w stanie wiele
znies¢ dla uzyskania np. certyfikatu. Jezyk polski
jest uczony dwojako: jako ,,staby” dla przybyszow
z szeroko rozumianego Zachodu — i tu wielka
troska lektoréw, zeby nie zniecheci¢ klientow,
stad nauka powinna by¢ fatwa, prosta, przyjem-
na, z tadnym podrecznikiem, wesota, lektor ma
by¢ obowiazkowo i zawsze usmiechniety, tematy
smutne, nieciekawe i kontrowersyjne maja byc¢
nieporuszane. Jednak juz nawet dla takich stu-
dentéw i dorostych (bo to oni przybywaja do
Polski, nie dzieci), gdy juz naucza sie kupowac,
jes¢ w restauracji i rezerwowac hotel brakuje
9 Dz. cyt., s. 29.

19 Dz. cyt.
M Dz. cyt., s. 32.

atrakcyjnych tematdw, a z podrecznikdw petnych
tzw. tekstow autentycznych (wycinkéw z prasy
kobiecej) méwiacych o niczym, jak to okreslita
Iwona Janowska, wieje pustka'?. Dla poziomdw
od BT w gore zasadniczo nie ma zadnego atrak-
cyjnego nowoczesnego i uwzgledniajacego owe
europejskie standardy (mysle tu o analizowanych
wyzej wymaganiach interkulturowosci) programu
nauczania. Autorzy podrecznikéw z jednej skraj-
nosci: nudnych czytanek o Polsce, Krakowie i np.
jezyku polskim przeszli do dyskusji nad réwnie
nudnymi na dtuzsza mete europejskimi ,aktual-
nymi” tematami. Jesli chodzi o nauczanie dzieci
i mfodszej mtodziezy nie ma nawet byle jakiego
podrecznika. Cho¢ ,,zachodnich” dzieci w Polsce
jest niewiele, trzeba wzia¢ pod uwage fakt, ze
sporo dzieci chce (albo ich rodzice chca) uczyc sie
polskiego w Ameryce i Europie zachodniej. Cze-
sto s3 nauczane z przestarzatych podrecznikéw
niedostosowanych do wieku i potrzeb wspot-
czesnego dziecka. Dochodzi do tego narastajacy
problem dzieci Polakéw pracujacych chwilowo
lub dtuzej za granica. Potrzebny jest program
i podrecznik, ktory realizowatby sedno programu
polskiej szkoty podstawowej, przede wszystkim
programu kulturowego i literackiego, tak by po
powrocie do Polski dzieci te mogty kontynuowac
nauke w polskiej szkole. S3 to zadania trudne
i wymagajace pracy zespotow, jak tez zainwesto-
wania w powstajace podreczniki. Przede wszyst-
kim jednak odpowiedniej optyki: nie poprawny
jezyk jest najwazniejszy w podtrzymywaniu wiezi
z krajem, ale poczucie tozsamosci kulturowej. Wspo-
mniane jezyki ,Swiatowe” w mniejszym stopniu
maja takie zadania. Z drugiej strony jezyk polski
na wschod od Polski jest traktowany jako jezyk
europejski, jezyk Unii Europejskiej, zachodni. Jest
jezykiem ,silnym” dla tych, ktorzy wiaza z jego
znajomoscia nadzieje na poprawe witasnego losu.
Beda to dwie grupy: Ukraificy chcacy podjaé prace
w Polsce i uczniowie chcacy studiowac w Polsce.
Sa oni silnie zmotywowani do pracy nad polska
mowa, co warto wykorzystac dla realizacji polityki
promodji kultury polskiej, nawet jezeli nie zawsze
bedzie to w pefni poréwnywalne ze standardami
nauczania jezykow ,Swiatowych”. Wymaganie

12 lwona Janowska (1999), Tekst literacki w nauce jezyka obcego —bogactwo jezyka, wielos¢ interpretacji, uczuc i emogji, w: ,,Jezyki Obce

w Szkole” nr 3/1999, 5. 227.



wiedzy kulturowej od przysztych studentéw
polskich ze Wschodu, jak tez egzekwowanie tej
wiedzy na egzaminach klasyfikujacych, wydaje sie
by¢ w miare fatwe i mozliwe do wprowadzenia.
Nie zmienia to jednak zasadniczego faktu potrze-
by tworzenia atrakcyjnego programu kulturowego,
ktory bytby przede wszystkim atrakcyjny i wybierany
nawet wtedy, gdy nie bedg sie z nim wigzaty zadne
przywileje.

Drugim z kolei tekstem w omawianym
tomie Kultura w nauczaniu... jest artykut Miro-
stawa Jelonkiewicza Wiedza o Polsce jako ele-
ment nauczania cudzoziemcdéw jezyka polskiego.
Przeglad wybranych materiatéw dydaktycznych
i pomocniczych'?. Dokonuje w nim analizy star-
szych juz i raczej nieuzywanych podrecznikéw.
Cho¢ autor raczej unika ocen, pozostajac przy
chfodnej prezentadji, to jednak z kilkoma tezami
w nim zawartymi warto, moim zdaniem, podja¢
polemike. Méwiac o ksiazce Uczymy sie polskiego
dostrzega w niej idee: co jest interesujace dla
Polakéw — bedzie i dla cudzoziemcow' i zara-
zem stawia ja pod duzym znakiem zapytania,
zwiaszcza ze dwie strony dalej moéwi juz (przy
okazji omawiania ,Polski dla poczatkujacych”)
0 ,stereotypie —co jest ciekawe dla nas Polakéw,
to bedzie i dla cudzoziemcow”'®. Cho¢ chodzi
tu o przestrzeganie przed skostniatym kanonem
Cepelii i Mazowsza, to jednak sam ,stereotyp”
godny jest zastanowienia. Trudno nie zgodzi¢
sie, ze ciagte uciekanie sie do kilku symboli
jest juz tak samo niestrawne jak bigos, pierogi,
Chopin i ,,piekne Polki” w nadmiarze. Prawda
jest tez, ze trzeba poszukiwaé nowych , tresci
i wartosci kultury polskiej”'®. Ucieczka jednak od
tematéw nieciekawych, trudnych, niewygodnych
i niepasujacych do oblicza rozbawionej Europy
i przyjezdzajacych stamtad studentéw to wybor
fatwy, ale nierozwigzujacy problemu. Mozna
wszak ograniczy¢ kulture polska (traktujac ja
wybidrczo) do tego, co wesofe i europejskie,
jednak taki model kultury ma sie nijak do tego,
czym nasiakli Polacy przez pokolenia. A nasigkli
obrazami, symbolami zapisanymi na kartach
literatury, zapisanymi w dzwiekach znanych

melodii, namalowanymi na ptétnach. Nawet
jezeli to jest kicz, to nie sposéb zrozumiec Pola-
ka bez koscielnych piosenek z czestochowskimi
rymami, bez obrazu tradycyjnej polskiej babci
robiacej pierogi i piekacej placek na niedziele,
bez rozdzierajacego szaty Rejtana i Kmicica
bronigcego Czestochowy. Problem z kanonem
polskiej kultury, na podstawie ktérego mozna
by np. konstruowa¢ egzaminy certyfikatowe,
polega nie na trudnosci jego utozenia, ile raczej
na obawie przed ukazywaniem nie takiej Polski,
jakiej by sobie zyczyt europejski student, albo
raczej jak nam sie wydaje, ze by sobie zyczyt.
W podsumowaniu artykutu M. Jelonkiewicz
zauwaza, ze coraz wiecej studentéw chce poznac
polska kulture poza jezykiem polskim'”. | ta po-
trzeba powinna by¢ wzieta pod uwage. Program
kulturowy, ktéry opiera sie — przypomnijmy — na
zasadzie pomocniczosci jezyka, a postugujacy
sie rowniez innymi kanatami informacji (obraz,
dzwiek, ruch), moze takie potrzeby zaspokoic.
W praktyce oznaczatoby to zanurzenie ,cyta-
tow” kultury polskiej w dowolnojezycznym ko-
mentarzu. Sam komentarz spetniatby role tylko
organizacyjna, bo przeciez uczacy sie czynnie
uczestniczy w kulturze. A do tanca poloneza
albo wtasnorecznego zrobienia pierogdéw nie
potrzeba jezyka. Emocje zas wywofane wystu-
chaniem Bogurodzicy albo obejrzeniem obrazu
Grottgera niech wyrazi sobie w swoim jezyku,
o ile w ogble potrzeba je na jakikolwiek jezyk
przekfadac.

Zasada interkulturowosci
programu kulturowego
a promocja kultury polskiej

Program nauczania powstaje, jak wiado-
mo, w odpowiedzi na zatozone cele ksztatcenia.
Program kulturowy jest skierowany w zasadzie do
uczniéw polskiego pochodzenia. Ma on pomécim
okresli¢ wiasna tozsamos¢, by mogli podjac decy-
zje 0 ,,byciu” Polakiem, wraz z dobrodziejstwami,

13 Mirostaw Jelonkiewicz, Wiedza o Polsce jako element nauczania cudzoziemcéw jezyka polskiego. Przeglad wybranych materiatéw
dydaktycznych i pomocniczych, w: ,Kultura w nauczaniu...”, dz. cyt., s. 37.
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ale tez obowiazkami z tej decyzji wynikajacymi.
Dla obcokrajowcéw, ktérzy zechca wzigé udziat
w takim programie (i ,dotrwaja” do kolejnych
pozioméw, gdzie przewaza¢ bedzie kultura nad
socjokultura), ma on prezentowac polska kulture,
zainteresowac nia, zachwyci¢, wzbudzi¢ przyjazne
uczucia. Elzbieta Zawadzka widzi tez wirod efek-
tow ,podejscia miedzykulturowego” umiejetnos¢
budowania tzw. mostéw porozumienia przez
.analize uwrazliwiajaca” w stosunku do kulturowej
innosci'®. ESOKJ méwi o pomocy w zrozumieniu
wiasnej tozsamosci w kontakcie (natle, w opozydji,
w zderzeniu, w poréwnaniu itd.) z kultura obca.
Zauwazmy, ze dla polskiej kultury nie jest to zjawi-
sko nowe, wszak znaczaca czes¢, jesli nie wiekszos¢
tworcdw kultury polskiej pochodzi z Kreséw, gdzie
na co dzien musieli okresla¢ sie wobec otaczaja-
cych ich wytwordw innej kultury (w tym jezyka)
i tworzyli albo w opozydji do niej, albo ja asymi-
lujac, badz twérczo przetwarzali w nowga jakos¢
kultury kresowej. Warto jednak tez w tym miejscu
zauwazyc, ze cho¢ pewne zjawiska , peryferyjne”
kultury mogty sie w zetknieciu z kultura miejscowa
zmienia¢, a nawet zatraca¢ (np. niektére formy
gramatyczne w kresowej odmianie jezyka), to
jednak zawsze pozostawat pewien ,trzon” pol-
skiej kultury, ktéry stanowit o polskosci na Litwie,
Ukrainie i Biatorusi, i w mniejszym juz stopniu
wsérod zestancéw w Rosji i Kazachstanie (np.
religia katolicka, zwyczaje zwiazane z tradycjami
wokét $wiat, odwotanie do Krakowa i Warszawy
jako do centréw polskosci i wiele innych). Trzeba
tez koniecznie przypomnie¢, ze byty czasy, gdy
kultura polska promieniowafa na Wschéd, byfa
uwazana za kulture wyzsza. Jej atrakcyjnos¢, jak tez
stojaca za nig sifa Rzeczpospolitej prowadzita do
polonizacji warstw wyzszych na Litwie i Ukrainie.
Moéwie o tym wszystkim, gdyz w przypadku pro-
mocji kultury polskiej na Wschodzie bardzo trudno
jest oddzieli¢ podejscie interkulturowe od daw-
nych koncepgji integracyjnych i asymilacyjnych,
popularmych w latach 60. i 70., a realizujacych
sie w tradycyjnym nauczaniu krajoznawstwa'.
Podobna sytuacje (cho¢ oczywiscie nieanalogicz-
na) mozna odnalez¢ w historii nauczania jezyka
niemieckiego wérdéd Niemcdw zamieszkatych

w Czechach, Szwajcarii i Austrii. Opisuje te sytu-
acje Przemystaw E. Gebal w kolejnym artykule
z analizowanego tomu Kultura w nauczaniu— Realio-
znawstwo w nauczaniu jezyka niemieckiego®. Autor
przybliza dwie koncepcje zintegrowanego naucza-
nia realiéw krajow niemieckich: ABCD i D-A-CH.
Szczegolnie istotna wydaje sie byc teza 4. koncepdji
ABCD, w ktérej jest mowa o rozwijaniu umiejet-
nosci obchodzenia sie z obcymi kulturami i teza
8. 0 nauczaniu realiéw jako misji bycia ambasa-
dorem regionéw niemieckojezycznych. Warto tez
zauwazy¢ postulaty wykorzystywania materiatow
autentycznych (co otwiera drzwi przed tekstami
kultury, przede wszystkim literatura) i osadzaniu
historii w terazniejszosci. Autor prezentuje pod-
recznik jezyka niemieckiego dla Amerykandw (Ty-
pisch deutsch) jako przyktad dobrego podrecznika
adresowanego do konkretnego (regionalnego)
odbiorcy, realizujacego zatozenia programéw
interkulturowych. W polskich realiach realizacja
zatozen powyzszych tez nieuchronnie poprowa-
dzi do konfliktu z zafozeniami ESOKJ o réwnym
traktowaniu kultur. Wszak bycie ambasadorem
to wartosciowanie i promowanie wtasnej kultury,
a historia w terazniejszosci to poruszanie tematow
drazliwych. O ile w przypadku jezyka niemieckiego
jest to nauczanie w krajach niemieckojezycznych,
gdzie szeroko pojeta kultura niemiecka jest jednak
wspdlna, o tyle w przypadku kultury polskiej na
Wschodzie dojdzie nieuchronnie do konfrontadji
miedzykulturowej: od poréwnywania, przez
wskazywanie réznic po wartosciowanie. Nadzieja
na ominiecie tego problemu wydaje sie by¢ utopia,
przed autorami programéw ,,na Wschdd” stoi ra-
czej zadanie stawienia czofa takim wyzwaniom.

Program kulturowy jako
odpowiedz na specyfike
nauczania jezyka polskiego
jako obcego na Wschodzie
a zalozenia ESOK])

ESOKJ moéwi o umiejetnosciach spotecz-
nych, czyli o zdoInosciach do dziafania w sposéb

9 Elzbieta Zawadzka (2003), Glottodydaktyczne aspekty interkulturowosci, w: ,,Problemy komunikacji miedzykulturowej. Lingwistyka,

translatoryka, glottodydaktyka”, Warszawa: Graft-Punkt, s. 453.
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zgodny z oczekiwaniami stawianymi osobom
postronnym, zwfaszcza cudzoziemcom?). Moé-
wiac o nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
na Wschodzie musimy wzia¢ pod uwage fakt,
ze gtownym celem takiego ksztafcenia jest p6z-
niejszy kontakt z Polakami w kraju lub turystami
wyjezdzajacymi na Wschod. Oczekiwania wobec
Polakéw na Wschodzie s3 znacznie wyzsze niz wo-
bec np. Ukraificéw czy Biaforusindw, ktérzy ucza
sie jezyka polskiego z czystej sympatii. Z catym
wiec szacunkiem dla réznokulturowosci chcemy
od naszych absolwentéw oczekiwa¢ zachowan
zgodnych z polskimi standardami dotyczacymi
np. poczucia odpowiedzialnosci, zaradnosci,
aktywnosci, jak tez w zakresie prozaicznych za-
chowan codziennych??. W rzeczywistosci Ukrainy
czy Biatorusi mamy do czynienia w wieloma
kulturami2®. ESOKJ méwi o wrazliwosci inter-
kulturowej, sytuacja wielokulturowosci sprzyja
rozwijaniu tejze wrazliwosci, pomaga umiescic
jezyk pierwszy i nauczany w szerszym kontek-
$cie?¥. W rzeczywistosci Wschodu musimy jednak
moéwic o ,.antykulturze” sowieckiej, ktorg trudno
stawia¢ na rowni z nauczang polska czy miejsco-
wa, np. ukrainska. Niestety wielu Ukraincow,
Biatorusindw i (tez) Polakéw, nie méwiac juz
o Rosjanach, czuje sie zwigzanych z zachowaniami
tej .antykultury”. Stwarza to problem z realizacja
zasady réwnokulturowosci, gdyz préba przeciw-
stawienia polskiego zachowania odgrzewa dawne
antagonizmy wobec ,,polskich panéw”, chcacych
narzucic¢ rzekomo wyzsza kulture. Problem zreszta
dotyczy tez kultur ukrainskiej i biatoruskiej - jako
ludowych, przy polskiej kulturze szlacheckiej.
W wielu miejscach bowiem nie da sie ich po-
rownac, pozostaje jedynie prezentacja, delikatna,
zeby nie urazi¢ narodowej dumy (np. Ukraincéw).
W przypadku nauczania dzieci dochodzi problem
zazenowania, gdy moéwiac o polskiej socjokulturze
obnazamy miejscowa biede, ugruntowane zacho-
wania, ktore sa powielanym modelem zachowan
rodzicow, uwazajacych je za normalne, poprawne.
Problem jest szczegolnie delikatny, gdy tematy
dotycza higieny, zycia rodzinnego, positkéw.

2V Europejski system..., dz. cyt

Duzym problemem jest prezentacja polskich
zachowan socjokulturowych (Tak robig, méwia,
zachowuja sie Polacy...) wsrod dzieci, ktorych
rodzice uwazaja sie za Polakéw, ale nie tylko nie
moéwia po polsku, lecz sa tez dalecy od takich
zachowan. Czesto mozna w ten sposéb poddac
w watpliwos¢ ,,polskos¢” nie tylko rodzicow, ale
tez miejscowych dziataczy polonijnych, prezeséw
polskich organizacji, dyrektorow polskich szkét itd.
Obrazu dopetniaja zasztosci historyczne, wyczule-
nie na prezentacje kultury polskiej jako wyzszej.
W rzeczywistosci trudno (méwiac np. o historii)
ustrzec sie takiej wyzszosci — wszak to polska
kultura dworska promieniowata na Wschod,
rzadko ukrainska ludowa na odwrét. Musimy tez
by¢ gotowi na anektowanie fenomendéw polskiej
kultury i traktowanie niektorych jej wytworow
jako ,rdzennie” miejscowych — od postaci bo-
hateréw narodowych i twércow po piosenki.
Moéwiac jezykiem ESOKJ, uczacy na Wschodzie
charakteryzuja sie niskim stopniem umiejetnosci
interkulturowych: dostrzegania zwiazku miedzy
kultura wtasng i obcg, dokonywania wtasciwych
wyborow strategii i ich odpowiedniego uzycia
w kontakcie z osobami z innych kultur (spotkamy
sie z nastawieniem contra), posredniczenia miedzy
kultura wtasna i obca oraz radzenia sobie z inter-
kulturowymi nieporozumieniami i wynikajacymi
stad sytuacjami konfliktowymi, przezwyciezania
stereotypéw??). Z ostatnim z wymienionych tu
elementéw mozna zreszta polemizowac. Czymze
bowiem jest stereotyp, jesli nie jednym z fenome-
now ,polskosci”, ,ukrainskosci” itd.? Nie mozna
jednoczesnie realizowac zatozen réznokulturowo-
Sci i tamac stereotypow, zwlaszcza, ze w praktyce
potwierdzi sie wiekszos¢ z nich, szczegdlnie
dotyczacych kontaktujacych sie i wchodzacych
z soba we wzajemne relacje kultur. Dla konstrukgji
programu kulturowego istotne znaczenie maja
takze uwarunkowania osobowosciowe, w skfad ktd-
rych autorzy ESOK| zaliczaja postawy, motywacje,
system wartosci, poglady, style poznawcze, cechy
osobowosci. Wéréd postaw pozadane wydajg sie
by¢ otwarto$¢, relatywizacja ,wfasnego kulturo-

22 Trudno nam bedzie zjes¢ na $niadanie rosét i kure z ziemniakami, po czym wypic¢ 3 razy po 50 gram, meczace stanie sie ciagte
odmawianie poczestunkéw, alkoholu, meczace rozmowy w pociagu itp.

23 Na Zakarpaciu na przykfad, w Uzgorodzie, dziafa 6 szkét mniejszosciowych: zydowska, wegierska, rosyjska, stowacka, rumunska
i polska. Por. Marta Kowalewska (2004), Szkofa mniejszosciowa inaczej, w: ,,Przez wiedze do kontaktu. Materiaty z realizacji projektu

FC”, Krosno: Wspdlnota Polska — Rzeszow, s. 103.
29 Europejski system..., dz. cyt.
) Dz. cyt..



wego punktu widzenia oraz zwigzanego z nim kul-
turowego systemu wartosci, umiejetnos¢ zachowania
dystansu wobec réznic kulturowych”. Tu uczacych
moze spotkac niemita niespodzianka, gdyz wciaz
jeszcze mozna bedzie spotkac przeswiadczenie
0 wyzszosci tego, co ,nasze”. Nastawienie to
dalekie bedzie od dystansu i otwartosci, daremne
wszelkie proby polemiki czy wrecz prezentacji
odmiennych modeli kulturowych. Sprawa staje sie
szczegblnie drazliwa, gdy o ,naszej” (w opozycji
do polskiej) kulturze moéwia Polacy tam mieszka-
jacy. Jak zmierzy¢, na ile owa ,naszos¢” jest tym,
coregionalne, naile przyjetym modelem z kultury
kraju zamieszkania lub ,,antykultury” sowieckie].
Nie sposéb nie méwic tu w gdrnolotnych nieco
kategoriach o misji odradzania polskosci, ale
tak wiasnie chyba nalezy rozumie¢ idee rozwo-
ju ,osobowosci interkulturowej” jako ,waznego
celu edukacyjnego samego w sobie”?). Z takiego
,misyjnego” punktu widzenia idee relatywizmu
kulturowego wydaja sie by¢ niepozadane, gdy
chodzi o kulture polska, pozadane, gdy chodzi
o kulture miejscowa. Stad juz jednak tylko krok
do polonizacji, préb asymilacji lub narzucenia
wiasnej kultury — wéwczas nie ma juz mowy
o réznokulturowosci i dalecy jestesmy od ,, ducha”
ESOKJ i zatozen Rady Europy. Sami autorzy ESOKJ
dostrzegaja ten problem i nie daja odpowiedzi:
jak pofaczy¢ relatywizm kulturowy z integralnoscig
etyczng i moralng?”?”). Préba zaradzenia moze by
uczenie sie wiecej niz jednego jezyka, wowczas
— sugeruja autorzy ESOKJ — mozna przefamac
etnocentryczny punkt widzenia”?®, choc¢ bedzie
to zaradzenie bardziej w kierunku relatywizmu
niz integralnosci. W innym miejscu doceniaja
jednak dawne podreczniki, ktére uczac jezyka
,porzadkowaty jednoczesnie mfodym ludziom spo-
sob postrzegania swiata”?”.

ESOKJ jest otwarty na rézne metody ucze-
nia sie i nauczania jezyka. Pozostaje otwarty na
,wymiane doswiadczer” ptynacych z praktyki, na
dyskusje, ktora jest ,zawsze lepsza od bezkrytycz-
nego uznawania niepodwazalnych ortodoksyjnych
rozwigzan™3%. Pozostaje wiec otwarty réwniez na
program kulturowy.

29 Dz. cyt., s. 97.

2 Dz. cyt.
) Dz. cyt.,
) Dz. cyt.,
30 Dz. cyt.,

s. 118.
s. 129.
s. 125.
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Program kulturowy —
perspektywy

Idea programu kulturowego wymaga
dalszych prac: opracowania i konsultacji kata-
logu kulturowego, na podstawie ktérego beda
powstawac poszczegolne programy kulturowe.
Programy takie, na podstawie propozycji takiego
katalogu, opracowatem dotad dwa - dla mfo-
dziezy na Ukrainie (klasy VI - X), ktéry prezen-
towatem na ostatnim Forum Oswiaty Polonijnej
w Krakowie oraz dla dzieci mfodszych — dzieci
tzw. nowej emigracji, ktéry byt prezentowany na
Forum Nauczycieli Szkét Sobotnich w Londynie
(pazdziernik 2006). Zywie nadzieje, ze spotkaja
sie z zainteresowaniem tak nauczycieli, jak
i ucznidw, ktérzy podazajac ich sladem dotra do
tego, co drogie sercu Polaka i beda blizej Polski.
Samo zas podejscie kulturowe w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego zdobedzie rowne
miejsce obok podejscia komunikacyjnego czy
zadaniowego.
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Nowe podreczniki do jezyka polskiego jako obcego na tle rozwoju
preparacji i ewaluacji materiatow glottodydaktycznych

1. Wstep

Coraz bogatsza oferta podrecznikow
i materiatéw dydaktycznych do jezyka polskiego
jako obcego zacheca do refleksji nad przydatnos-
cia i jakoscig wydawanych publikagji. Wyrazanie
zadowolenia z samego faktu istnienia materia-
tow dydaktycznych do nauki polszczyzny, wyda-
je sie, iz przeszto juz dawno do przystowiowego
lamusa. Wozrastajaca w szybkim tempie liczba
podrecznikdw i innych materiatéw dla cudzo-
ziemcow uczacych sie naszego jezyka wyzwala
naturalng konkurencje, w ktérej wygrywaja
najlepsze materiaty. To one beda wyznacza¢
nowe tendencje w podrecznikowe] realizacji
zatozen glottodydaktyki. Do tej grupy publika-
¢ji mozemy zaliczy¢ dwa wydane w ostatnim
czasie kursy: opublikowany w krakowskim
wydawnictwie Universitas dwuczesciowy pod-
recznik Czes¢, jak sie masz? (cz. 1: Spotykamy sie
w Polsce [2005], cz. Il: Spotkajmy sie w Europie
[2006]) autorstwa Wiadystawa T. Miodunki oraz
Witam! Der Polnischkurs (2005) Danuty Maloty,
ktory ukazat sie staraniem niemieckiej oficyny
wydawniczej Max Hueber Verlag w Ismaningu
pod Monachium. W dalszej czesci artykutu
poddam je szczegbtowej analizie kontrastyw-
nej, ktorej zasadniczym celem bedzie préba
ukazania sposobu podrecznikowej realizacji
najnowszych zdobyczy europejskiej mysli glot-
todydaktycznej.

2. Z zagadnien preparagji
i ewaluacji materiatow
glottodydaktycznych

Dokonujac analizy podrecznikéw do na-
uki jezyka polskiego jako obcego warto odwotac
sie do teoretycznych zatozen glottodydaktyki,
a doktadniej do jej subdyscypliny — preparacji
i ewaluacji materiatéw glottodydaktycznych.
Do chwili obecnej nie opracowano nauko-
wych podstaw tej dziedziny badawczej dla
jezyka polskiego jako obcego. Funkcjonujg one
z powodzeniem w dydaktykach tzw. jezykéw
Swiatowych, czyli angielskiego, niemieckiego
i francuskiego.

Poczawszy od lat 70. minionego stulecia
wraz z rozwojem podejscia komunikacyjnego,
powstafo wiele materiatéw poswieconych teorii
preparacji i ewaluacji materiatéw glottodydak-
tycznych. Sposréd najbardziej znaczacych publi-
kacji niemieckojezycznych warto odwofac sie do
wydanych pod koniec lat 70. i 80. Mannheimer
Gutachten zu ausgewdhlten Lehrwerken Deutsch
als Fremdsprache? oraz opracowanych na po-
czatku lat 90. katalogéw oceny podrecznikdéw
autorstwa Hansa-Jiirgena Krumma (Stockholmer
Kriterienkatalog®) i Hermanna Funka (Arbeitsfra-
gen zur Lehrwerkanalyse®). Nadrzednym celem
przygotowanych katalogéw byto stworzenie
instrumentarium umozliwiajacego dokonanie
ewaluacji publikacji glottodydaktycznych
z uwzglednieniem ich zawartosci merytorycznej

" Dr Przemystaw E. Gebal jest germanista, adiunktem w Zakfadzie Glottodydaktyki Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu

Warszawskiego.

2 U. Engel, W. Halm, H. -J. Krumm (1977), Mannheimer Gutachten zu ausgewdhlten Lehrwerken Deutsch als Fremdsprache. Band
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U. Engel, W. Halm, H. -J. Krumm (1979), Mannheimer Gutachten zu ausgewdhlten Lehrwerken Deutsch als Fremdsprache. Band

2, Haidelberg: Groos.
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i wartoéci dydaktycznej. W Polsce w kregach
neofilologdw problematyka preparacji i ewalu-
acji materiatéw glottodydaktycznych pojawita
sie rowniez w latach 70. minionego stulecia.
Jednymi z pierwszych publikacji poruszajacych
opisywang problematyke byty: Teoretyczne pod-
stawy preparacji materiatow glottodydaktycznych®
autorstwa Waldemara Pfeiffera z roku 1979 oraz
wydany w 1988 roku pod redakcjg Franciszka
Gruczy tom Z teorii i praktyki tworzenia materia-
fow glottodydaktycznych®, bedacy poktosiem
zorganizowanego cztery lata wczesniej przez
Instytut Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Warszawskiego sympozjum, poswieconego
opracowywaniu materiatow dydaktycznych.
Problematyke preparacji i ewaluacji materiatow
glodttodydaktycznych porusza réwniez jeden
z rozdziatéw wydanej w 2001 roku monografii
Waldemara Pfeiffera, zatytutowanej Nauka
jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki”). Autor
tej publikacji prezentuje zestaw kryteriow ewa-
luacji materiatéw nauczania, na ktéry sktadaja
sie: kryteria zewnetrzne (formalne), dotyczace
edycji materiatéw i warunkéw nauczania oraz
kryteria wewnetrzne (merytoryczne), obej-
mujace ucznioéw, jezyk, metody i nauczycieli.
Pfeiffer podkresla réwniez istote okreslania
zadan dydaktycznych, jakie maja do spetnienia
w praktyce glottodydaktycznej poddawane
analizie materiaty, wyrdzniajac i opisujac ich
osiem podstawowych funkgji. Sa to:
» funkcja prezentacji autentycznego jezyka
obcego,
» funkcja prezentacji wiedzy krajo- i kulturo-
Znawczej,
» funkcja adekwatnej organizadji i systematy-
zacji materiafu nauczania,
» funkcja rozwijania umiejetnosci i sprawnosci
jezykowych,
funkcja motywacyjna,
funkcja indywidualizacji nauczania,
funkcja aktywizacji ucznidw,
funkcja organizacji procesow glottodydak-
tycznych.
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Prezentowany rozdziat monografii Pfei
ffera zamyka katalogowy zestaw kryteriow
ewaluacji materiatéw nauczania umozliwiajacy,
podobnie jak katalogi niemieckie, szczegdtowa
ocene podrecznikéw i innych publikacji do
nauki jezyka obcego.

3. Kroétki przeglad analiz
podrecznikéw do jezyka
polskiego jako obcego

W przypadku dydaktyki jezyka polskiego
jako obcego, jak juz wspomniatem, nie opracowa-
no teoretycznych ram umozliwiajacych komplek-
sowg ewaluacje materiaféw glottodydaktycznych.
Nie oznacza to, ze specjalisci od nauki polszczyzny
nie zajmowali sie tg problematyka. W ciggu ostat-
nich 15 lat przeprowadzono piec¢ analiz materia-
fow do nauki jezyka polskiego jako obcego pod
katem wybranych aspektéw dydaktycznych.

Pierwsze badania zawartosci podrecznikéw
do nauczania cudzoziemcdw naszego jezyka prze-
prowadzita Urszula Czarnecka. Na opublikowany
w 1990 roku tom Nauczanie méwienia w jezyku
polskim jako rozwijanie kompetencji komunikacyjnej
ztozyta sie m.in. analiza wystepowania sprawnosci
mowienia w trzech podrecznikach jezyka polskiego
powstatych pod koniec lat 70. i na poczatku lat
80. minionego stulecia. Byty to: W Polsce po polsku
M. Grali i W. Przywarskiej (1981), Wsrod Polakéw
B. Rudzkiej i Z. Goczotowej (1977) oraz Mdwie
troche po polsku W. T. Miodunkii J. Wrébla (1978).
Podsumowujac swoje badania, U. Czarnecka dos¢
krytycznie odniosta sie do zawartosci komunikacyj-
nej przeanalizowanych podrecznikéw i stwierdzita,
iz ,nie s3 [one] skierowane na komunikacje, rozwijaja
refleksje gramatyczna, a nie sprawnosci jezykowe; ucza
raczej o jezyku niz jezyka™®, choc ,autorzy stwierdza-
ja, ze ich podreczniki ucza przede wszystkim komu-
nikacji*?. Poddane analizie podreczniki ,rozwijaja
przede wszystkim rozumienie, nie zawierajg w ogole
tekstéw oryginalnych”'? — uzupetniata U. Czarecka

9 W. Pfeiffer (1979), Teoretyczne podstawy preparacji materiatow glottodydaktycznych, Warszawa: PWN.

9 F Grucza (red.) (1988), Z teorii i praktyki tworzenia materiatéw glottodydaktycznych. Materiaty X Sympozjum Instytutu Lingwistyki
Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego.

7 W. Pfeiffer (2001), Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan:, Wagros, s. 161-187.

® U. Czarnecka (1990), Nauczanie méwienia jako rozwijanie kompetencji komunikacyjnej (Program dydaktyczny), Krakéw: Wydawnictwa

Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 156.
9 Ibidem.
19 |bidem.



i w dalszej czesci swej pracy zapowiedziata opra-
cowanie podrecznika Jak to powiedzie¢? w petni
opartego na zatozeniach podejécia komunikacyj-
nego, ktérego podstawowym celem miato by¢
nauczanie kompetencji komunikacyjnej. Niestety,
mimo uptywu 15 lat od obietnicy U. Czameckiej
zapowiadana publikacja nie ukazata sie.

Waldemar Martyniuk w tomie Grundbau-
stein Polnisch. Propozycja programu nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego z 1991 r. dokonat analizy
profilowej podrecznikéw jezyka polskiego dla
poczatkujacych, wykorzystywanych na kursach
w Uniwersytetach Ludowych Republiki Federal-
nej Niemiec w ramach systemu certyfikacji VHS
(Volkshochschulen).

Wychodzac z zatozenia, iz realizowane na
zajeciach podreczniki decyduja o ksztatcie pro-
gramu nauczania, W. Martyniuk zaproponowat
ich analize wedtug osmiu kategorii, sktadajacych
sie na program funkcjonalno-pojeciowy dla
poziomu podstawowego. Owe kategorie to:

» sytuacje,

role,

tematy,

rodzaje tekstu,

intencje jezykowe

wypowiedzenia ogolne,

kategorie gramatyczne

dwie kategorie uzupetniajace: rodzaje ¢wi-
czen/zadan oraz wiedza o kraju, realia (Lan-
deskunde).

Dokonana przez W. Martyniuka analiza
wykazata ,szereqg istotnych brakéw w warstwie
funkcjonalnej i tematycznej materiafu podreczni-
kéw”™". Przeprowadzajacy analize zwrécit uwage
na brak sytuacji komunikacyjnych w podreczni-
kach poddanych analizie. W efekcie przeprowa-
dzonych przez W. Martyniuka badan powstafa
propozycja programu nauczania jezyka polskiego
jako obcego Grundbaustein Polnisch.

Anna Burzynhska zbadata obecnos¢ elemen-
tow wyrazajacych jezyk i kulture we wspétczesnych
podrecznikach do nauczania jezyka polskiego oraz
w tych wydanych na Slasku od kofica XVI do XVIII
wieku. Efekty jej dociekan prezentuje tom Jakze rad
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bym sie nauczyt polskiej mowy... z roku 2002. Na
podstawie analizy zawartosci elementéw wyraza-
jacych relacje jezyk a kultura w $laskich podreczni-
kach sprzed czterech i pieciu wiekéw A. Burzynska
sformutowata wniosek, piszac, iz ,.sama obecnos¢
kulturowonosnych” jednostek leksykalnych w dziefach
sfuzacych nauczaniu polszczyzny w czasach tak odle-
gtych jest kolejnym dowodem potwierdzajacym teze
gtoszaca, iz pefne opanowanie jezyka obcego, w tym
przypadku — polskiego, nie jest moZliwe bez uwzgled-
nienia kultury wyrazanej przez ten jezyk'?.

Analiza wspotczesnych podrecznikéw do
nauczania polszczyzny zostata przeprowadzona
wedtug stworzonego dla celéw badawczych trzy-
poziomowego modelu elementéw wyrazajacych
relacje jezyk a kultura.

» Pierwszy z nich dotyczyt poziomu wyrazu
i obejmowat nazwy wtasne oraz stownictwo
odzwierciedlajace kulture polska, reprezentu-
jace trzy kregi tematyczne: historie, tradycje
i folklor.

» Na kolejnym poziomie znalazty sie grupy
wyrazéw, na ktore skfadaja sie zwiazki fraze-
ologiczne (przystowia, aforyzmy, sentencje)
oraz polska etykieta jezykowa.

» Ostatni— poziom sytuacji —to kulturowe uwa-
runkowania zachowan jezykowych.

W rezultacie przeprowadzonych badan
A. Burzynska stwierdzifa, iz ,udziat elementéw
wyrazajacych relacje jezyk a kultura w podrecznikach
do nauczania jezyka polskiego jako obcego jest nie-
wielki™. Inna rzecz, ze wsrdd owych elementéw
znalazty sie takie —jak stusznie zauwazyt w tomie
Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
W. Miodunka — ktére z racjonalnego punktu wi-
dzenia nie musza wystepowac w podrecznikach
dla cudzoziemcédw, gdyz nie sa im potrzebne. Jako
przykfady takich elementéw W. Miodunka podat
nazwy laséw, przezwisk, nazwy zwierzat oraz
imiona zenskie pochodzenia sfowianskiego.

Sybille Schmidt w Kompetencji komuni-
kacyjnej Niemcéw w polskich aktach grzecznosci
jezykowej™ dokonafa analizy wystepowania
grzecznosciowych funkcji komunikacyjnych w 35
podrecznikach i dodatkowych materiatach do na-

W, Martyniuk (1991), Grundbaustein Polnisch. Propozycja programu nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakdéw: Uniwersytet

Jagiellonski, s. 72.
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uki jezyka polskiego jako obcego z lat 1962-2001.
W efekcie swych dociekan autorka prezentowa-
nej ksigzki stwierdzifa, iz ,w wigkszosci publikagji
komunikacyjne funkcje grzecznosci jezykowej sa
uwzgledniane w stopniu niewystarczajacym”'?.
Lansowane od lat 80. podejscie komunikacyjne
.nie odzwierciedla sie w wyborze i sposobie uktadania
materiafu jezykowego w podrecznikach do nauki jezy-
ka polskiego jako obcego”®. Niektére funkcje, np.
gratulacje, przejscie na ty oraz wyrazy wspotczucia
w materiatach do nauczania polszczyzny w ogole
nie wystepuja. Podstawowym mankamentem
polskich podrecznikow — zdaniem S. Schmidt
— jest fakt, iz nie pokazujg one, jak poszczegdine
wyrazenia funkcjonuja w rzeczywistej komunika-
¢ji. Nie zawieraja ich prezentowane w materiatach
dydaktycznych dialogi. Podsumowujac dokonang
analize, S. Schmidt odwotata sie do badan niemie-
ckich K. Vorderwiilbecke stwierdzajac, iz grzecz-
nos¢ jezykowa nie jest traktowana w nalezny
sposob réwniez przez autoréw podrecznikéw do
nauki jezyka niemieckiego.

Analiza tredci kulturo- i realioznawczych
zawartych w materiatach dydaktycznych do nauki
jezyka polskiego jako obcego byta jednym z celéw
obronionej w roku 2005 przez piszacego te stowa
rozprawy doktorskiej zatytutowanej Realioznawstwo
w podrecznikach do nauczania jezykéw polskiego
i niemieckiego jako obcych. Analiza poréwnawcza
programéw i pomocy dydaktycznych'. Poddajac
szczegotowej analizie 35 podrecznikéw z ostatnich
dwudziestu pieciu lat, starafem sie ukaza¢ zmie-
niajace sie metody i techniki prezentagji realiow
i kultury polskiej, przypisujac je istniejacym w dy-
daktyce jezyka niemieckiego trzem podejsciom
do nauczania kultury i realiéw: faktograficznemu,
komunikacyjnego i miedzykulturowemu.

Nadrzednym celem rozprawy byto stwo-
rzenie programu nauczania kultury i realiow
polskich, uwzgledniajacego oczekiwania cudzo-
ziemcdw uczacych sie polszczyzny. Dlatego tez
przeprowadzono badania, ktére potwierdzity
zatozenie, iz kultura i realia powinny zosta¢ na

) Ibid., s. 25.
9 |bidem.

stafe zintegrowane z praktyczng nauka jezyka.
W efekcie opisywanych badan opracowano listy
tematéw przewidzianych do realizacji na poszcze-
gbInych etapach nauki polszczyzny'®.

Zaprezentowany przeglad analiz materiatow
dydaktycznych do nauki jezyka polskiego jako
obcego wyraznie pokazuje, iz dydaktyka jezyka
polskiego jako obcego do chwili obecnej nie
stworzyta teoretycznych ram umozliwiajacych kom-
pleksowa ocene publikagji glottodydaktycznych.
Opisane analizy obejmowaty jedynie wybrane
elementy zawartosci podrecznikéw, niezbedne
w przeprowadzeniu konkretnych badan glotto-
dydaktycznych. Prezentacja wszystkich przepro-
wadzonych w ostatnich latach analiz materiatéw
dydaktycznych miata na celu ukazanie, iz na polu
subdyscypliny glottodydaktyki, jaka jest preparacja
i ewaluacja materiatow glottodydaktycznych, do-
konano niewiele i ze jest to wciaz obszar czekajacy
na swoich odkrywcow.

4. Ewaluacja najnowszej
generacji podrecznikéw do
jezyka polskiego jako obcego

4.1. Wstepna prezentacja
podrecznikéw

Zgodnie z zapowiedzia we wstepnej czesci
artykutu szczegétowej analizie poddane zostang
dwa najnowsze kursy do nauki polszczyzny: dwu-
czesciowy kurs (zes¢, jak sie masz? Wtadystawa
T. Miodunki'® oraz Witam! Der Polnischkurs Danuty
Maloty?9.

Dwutomowy podrecznik Czes¢, jak sie
masz? jest nowa, poprawiong i uzupetniong wer-
sja, napisanego w latach 90. i funkcjonujacego
z powodzeniem do dzi$ w wersji jednotomowe;j
pierwszego w historii komunikacyjnego kursu dla
rozpoczynajacych nauke polszczyzny pod tym
samym tytufem. Popularmos¢ kursu zadecydowata

) P E. Gebal (2005), Realioznawstwo w podrecznikach do nauczania jezykéw polskiego i niemieckiego jako obcych. Analiza poréwnawcza
programéw i pomocy dydaktycznych, niepublikowana rozprawa doktorska.

'® Program dla pozioméw A, B oraz C wraz z komentarzem prezentuje tekst P. E. Gebala (2006), Realia i kultura w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego zamieszczony w tomie W. T. Miodunka (red.), ,.Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego”, Krakéw: Universitas.

Patrz réwniez 4.3.5. w tym tekscie.

19 W. T. Miodunka (2005, 2006), Czes¢, jak sie masz? Krakoéw: Universitas
29 D. Malota (2005), Witam! Der Polnischkurs, Ismaning: Max Hueber Verlag.



0 opracowaniu jego rozszerzonej wersji z nowymi
rozwigzaniami dydaktycznymi i w nowej, koloro-
wej szacie graficznej. Do najwazniejszych zmian,
ktore uksztattowaty nowe dydaktyczne oblicze
podrecznika, naleza: préba dopasowania kursu
do najnowszych standardéw europejskich opubli-
kowanych w Europejskim systemie opisu ksztatcenia
jezykowego (ESOK])?", kompatybilnos¢ z systemem
certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako ob-
cego oraz uwzglednienie najnowszych tendencji
w nauczaniu realiéw i kultury polskiej. Kazda
z dwdch czesci kursu sktada sie z podrecznika zin-
tegrowanego z ¢wiczeniami, ktory zamykaja sfow-
nik polsko-angielski i test w formacie egzaminu
certyfikatowego oraz ptyt CD z nagraniami zadan
na rozumienie ze stuchu. Kurs jest adresowany do
dorostych rozpoczynajacych nauke polszczyzny od
podstaw, doprowadzajac ich do poziomu A2.

Drugi kurs Witam! Der Polnischkurs jest nowa
propozycja niemieckiego wydawnictwa Max
Hueber Verlag, znanego m.in. z funkcjonujacego
na niemieckim rynku od 17 lat kursu Spotkania
autorstwa Aliny Kéttgen??. Jednoczesciowy Witam!
jest adresowany réwniez do dorostych rozpoczyna-
jacych nauke naszego jezyka i doprowadza ich do
poziomu A2. Catos¢ kursu Danuty Maloty tworza
cztery komponenty: podrecznik (Kursbuch) ze
stownikiem polsko-niemieckim (stownictwo upo-
rzadkowano wedtug podrecznikowych jednostek
lekcyjnych) isynteza gramatyki (w formie tzw.
mémento grammatical), ¢wiczenia (Arbeitsbuch)
z kluczem i alfabetycznym sfownikiem polsko-
niemieckim, poradnik metodyczny dla nauczyciela
(Lehrerhandbuch) oraz dwie ptyty CD lub dwie
kasety audio z nagraniami zadan rozwijajacych
sprawnos¢ rozumienia ze stuchu. Witam! jest prze-
znaczony do wykorzystania na zajeciach z lektorem
lub do nauki samodzielnej. Jak czytamy we wstepie,
podstawowymi celami podrecznika sa: rozwijanie
umiejetnosci komunikacyjnych, trening wymowy
oraz oswojenie z realiami i kulturg polska??.

4.2. Specyfika poddanych analizie
podrecznikéw

Juz na pierwszy rzut oka wida¢, iz poddane
analizie podreczniki znacznie sie od siebie réznia.

Rdznice te obejmuja nie tylko opracowanie gra-
ficzne materiatw, ale przede wszystkim zatozenia
koncepcyjne i sposéb ich realizacji. Witam! Der
Polnischkurs jest podrecznikiem przeznaczonym
dla Niemcow, zainteresowanych poznaniem
naszego jezyka, gtéwnie w celach turystycznych
i zawodowych. Czesc, jak sie masz? jest adresowa-
ny do cudzoziemcdw uczacych sie jezyka polskiego
na catym Swiecie. Te wstepne zatozenia implikuja
rézne sposoby realizacji poszczegdlnych tresci.

Witam! prezentuje tresci gramatyczne
z uwzglednieniem roznic systemowych w jezykach
polskim i niemieckim, koncentrujac sie na zagad-
nieniach sprawiajacych najwieksze trudnosci ucza-
cym sie naszego jezyka Niemcom. Zamieszczone
w podreczniku D. Maloty tresci kulturowe ograni-
czaja sie do istotnych z niemieckiego punktu wi-
dzenia informacji faktograficznych, niezbednych
w zrozumieniu stylu zycia wspétczesnych Polakow.
Nie bez znaczenia dla ich wyboru pozostaje fakt, iz
autorka podrecznika jest mieszkajaca od diuzszego
czasu w Niemczech Polka. Sposéb doboru tresci
realioznawczych stanowi zatem swoista realizacje
wyobrazen autorki co do zainteresowan i potrzeb
Niemcow, zweryfikowana w kontaktach z nimi.
Testowany na zajeciach w niemieckich Volkshoch-
schulen podrecznik musi uwzgledniac specyfike
oferowanych przez te instytucje kurséw. Witam!
Der Polnischkurs jest typowym kursem regionalnym
adresowanym do konkretnej, jednolitej kulturowo
grupy odbiorcow.

Czes¢, jak sie masz? jest podrecznikiem
globalnym. Aby méc dotrze¢ do jak najwiekszej
liczby odbiorcéw, W. T. Miodunka wykorzystuje
jezyk angielski, w ktorym prezentuje zagadnie-
nia jezykowe, komunikacyjne i kulturowe. Bez
jego znajomosci nauka nie jest mozliwa. Tresci
kulturowe, spreparowane w oparciu o zatozenia
wszystkich podejs¢ do nauczania realiéw i kultury,
umozliwiajg wykorzystanie podrecznika réwniez
w tzw. grupach heterogenicznych.

Poréwnujac oba kursy warto zwréci¢ uwa-
ge na fakt, iz pierwotna koncepcja podrecznika
Miodunki pochodzi z lat 90. minionego stulecia.
(Czes¢, jak sie masz? jest pierwszym materiatem
do nauki jezyka polskiego jako obcego z nowa,
poprawiong wersja, uwzgledniajaca oczekiwania

21 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, (2003), Warszawa: CODN.

2 A. Kottgen (1989), Spotkania, Miinchen: Max Hueber Verlag.

2 Por.: D. Malota (2005), Witam! Der Polnischkurs, Kursbuch, Ismaning: Max Hueber Verlag, s. 3.
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odbiorcow. Witam! jest nowym kursem, ktérego
zatozenia nie odnosza sie do zadnej opracowane;
wczesniej publikacji. Czy mozna zatem poddac
probie kontrastywnej analizy dwa tak odbiegajace
od siebie koncepcyjnie kursy? Przeprowadzone
i zaprezentowane w dalszej czesci artykutu szcze-
gotowe studium Witam! Der Polnischkurs D. Ma-
loty i Czes¢, jak sie masz? W. T. Miodunki stanowi
odpowiedz na to pytanie.

W tym miejscu warto jeszcze zaznaczyc,
iz w momencie powstawania poddanych ana-
lizie kurséw, ich autorzy nie mogli odwotac sie
do zadnych standardéw preparacji i ewaluagji
materiatéw dydaktycznych do jezyka polskiego
jako obcego, gdyz takowe nie istniaty. Nie musieli
zatem w swych kursach uwzglednia¢ wszystkich
wybranych przez nas kryteriow.

Prezentowany artykut jest pierwsza proba
zwrécenia uwagi na potrzebe opracowania ram
teoretycznych, umozliwiajacych analize podrecz-
nikéw i innych publikacji dydaktycznych. Jest
réwniez pierwsza proba takiej analizy, przepro-
wadzonej wedtug wybranych kryteriéw, ktére
moga stac sie istotnymi punktami odniesienia
dla zorientowanych na jakos¢ autoréw przysztych
podrecznikdw.

4. 3. Kryteria analizy podrecznikéw

Zamieszczona ponizej analiza kursow
jest dokonana na podstawie pieciu przyjetych
kryteriow, bedacych, moim zdaniem, jednymi
z najwazniejszych wyznacznikow wspotczesnej
polskiej mysli glottodydaktycznej. Do owych
kryteriow naleza:

1. Dopasowanie do standardoéw europejskich
w nauczaniu jezykdw obcych, przejawiajace
sie w zgodnosci z zatozeniami poziomu ele-
mentarnego (Breakthrough) Europejskiego sy-
stemu opisu ksztafcenia jezykowego, a dokfadniej
w realizacji opracowanych dla jezyka polskiego
jako obcego trzech katalogéw: funkcjonalno-
pojeciowego, tematycznego i gramatyczno-
syntaktycznego autorstwa W. Martyniuka,
zamieszczonych w specyfikacji programowe;
dla poziomu A129.

2. Dopasowanie do istniejacego systemu certyfi-
kacji znajomosci jezyka polskiego jako obcego
z uwzglednieniem faktu, iz pierwszy egzamin
jest przeprowadzany obecnie dopiero na
poziomie progowym B1.

3. Rozwijanie autonomii uczacych sie, wyrazajace
sie m.in. w postaci podrecznikowych propozy-
¢ji otwartych form uczenia sie.

4. Rozwijanie umiejetnosci uczenia sie jezyka obce-
g0, czyli przekazywanie strategii, jak efektywnie;
uczy€ sie jezyka polskiego jako obcego.

5. Realizacja najnowszych zafozen na temat na-
uczania realiow i kultury polskiej.

Uwzglednienie tych kryteriéw powinno po-
zwoli¢ na przeprowadzenie bardzo szczegdtowej
analizy kurséw i ukazanie, w jaki sposob reaguja
one na zmieniajace sie tendencje w nauczaniu
jezykow obcych.

4.3.1. Kryterium I. Dopasowanie do stan-
dardéw europejskich

Zgodno$¢ ze standardami europejskimi jest
badana przy uzyciu inwentarzy: funkcjonalno-
pojeciowego, tematycznego i gramatycznego dla
opisu poziomu elementarnego Breathrough Level
Polish, opracowanego przez W. Martyniuka?>.
Poniewaz obecnie nie jest dostepna specyfika-
cja programowa poziomu podstawowego A2
(Waystage), wykorzystam te dla poziomu ele-
mentarnego A1 (Breakthrough), analizujac nasze
kursy obejmujace zarowno poziom A1, jak i A2.
Wydaje sie, iz zabieg ten moze zosta¢ dokonany,
gdyz materiat zawarty w inwentarzach dla po-
ziomu A1 jest dos¢ obszerny ijego praktyczna
realizacja z pewnoscia ma miejsce réwniez na
kursach na poziomie A2.

Podane tabele ukazuja, czy zamieszczone
w specyfikacji programowej zagadnienia sg reali-
zowane w poddanych analizie podrecznikach.

4.3.1.1. Inwentarz funkcjonalno-pojeciowy

Z przeprowadzonej analizy (patrz tabela 1.)
wynika, iz niemal wszystkie kategorie przewidzia-
ne do realizacji w specyfikacji programowej dla
poziomu podstawowego sg w Witam! i w Czes¢,
jak sie masz? sg realizowane. Jedynie w kilku przy-

29 W. Martyniuk (2004), AT — Elementarny poziom zaawansowania w jezyku polskim jako obcym, Krakéw: Universitas.

2 |bidem, s. 31-56. Opis ten powstat w ramach koordynowanego przez Szkofe Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Jagiellonskie-
go projektu Socrates-Lingua 2 nazwanego TiPS — Testing in Polish and Slovene. Celem tego przedsiewziecia byto uzyskanie opisu
najnizszego z dajacych sie wyszczegélni¢ pozioméw zaawansowania w jezyku polskim jako obcym wedtug kryteriéw i kategorii

Europejskiego systemu opisu ksztafcenia jezykowego (ESOK]J), s. 7.



padkach, oznaczonych symbolem —/+, autorzy
podrecznikéw nie zaprezentowali danego zagad-
nienia w sposéb wyczerpujacy. Do potraktowanych
marginalnie podkategorii naleza: podtrzymywanie
rozmowy (Malota, Miodunka); relacjonowanie
wypowiedzi wiasnych lub oséb trzecich (Malota,

Miodunka) oraz wyrazanie rozczarowania (Malo-
ta). Wszystkie wymienione powyzej zagadnienia
mozna odnalez¢ w poddanych analizie podrecz-
nikach. Pojawiajg sie one jednak w sposéb dos¢
przypadkowy i nie s3 wkomponowane w progresje
komunikacyjna kursow.

Tabela 1.7 Realizacja zagadnien zawartych w katalogu funkcjonalno-pojeciowym w kursach Witam! i Czes¢,

jak sie masz?

DM WM
A.l. Kontakty spoteczne: + +
A1, Zwracanie czyjejs uwagi, nawigzywanie kontaktu. + +
A.1.2. Przedstawianie sie / kogos. + +
A.1.3. Powitanie. + +
A.1.4. Pytanie o samopoczucie (stereotypy powitalne). + +
A.1.5. Pozegnanie. + +
A.1.6. Sktadanie zyczen. + +
A1.7. Wyrazanie uznania, komplementowanie. + +
A.1.8. Podziekowanie. + +
A.1.9. Przepraszanie. + +
A.1.10. Zapraszanie. + +
A2 Przebieg rozmowy: + +
A2.1. Rozpoczynanie rozmowy, wiaczanie sie do rozmowy. + +
A2.2. Podtrzymywanie rozmowy. -/+ -/+
A.2.3 Kontrolowanie przebiegu rozmowy. + +
A2.4. Konczenie wypowiedzi, rozmowy. + +
A3. Przekazywanie informacji: + +
A.3.1. Nawiazywanie, definiowanie, nazywanie. + +
A3.2. Uzasadnianie. + +
A.3.3. Okreslanie celu, przeznaczenie. + +
A.3.4. Relacjonowanie wypowiedzi wiasnych lub oséb trzecich. -/+ -/+
A.4. Obietnica, oferta: + +
A4.1. Obiecywanie, zapewnianie. + +
A4.2. Oferowanie zrobienia czegos. + +
A5, Zajmowanie stanowiska: + +
A5.1. Wyrazanie opinii, przekonania. + +
A.5.2. Wyrazanie stopnia waznosci. + +
A.5.3. Wyrazanie niepewnosci. + +
A.5.4. Przytakiwanie, aprobata. + +
A.5.5. Negacja, dezaprobata. + +
A.6. Uczucia i nastroje: + +
A6.1. Wyrazanie sympatii i antypatii. + +
A.6.2. Wyrazanie nadziei, troski i zmartwienia. + +
A.6.3. Wyrazanie zyczenia. + +
A.6.4. Wyrazanie radosci, zalu, smutku i wspdtczucia. + +
A.6.5. Wyrazanie upodobania. + +
A.6.6. Wyrazanie zadowolenia i niezadowolenia. + +
A6.7. Wyrazanie obojetnosci, dystansu. + +
A.6.8. Wyrazanie rozczarowania. -/+ +

29 Skroty i symbole wykorzystywane w tabelach:

DM - D. Malota (2005), Witam! Der Polnischkurs, Kursbuch, Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch, Ismaning: Max Hueber Verlag.
WM —W. T. Miodunka (2005, 2006), Czesc, jak sie masz?, cz. I: Spotykamy sie w Polsce, cz. II: Spotkajmy sie w Europie, Krakéw: Universitas.

+ —zagadnienie jest realizowane przez podrecznik

-/+ —zagadnienie jest czesciowo realizowane przez podrecznik

- —zagadnienie nie jest realizowane przez podrecznik
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A7 Wzywanie do méwienia / dziatania lub do ich zaniechania: + +
A7.1. Pytanie, wzywanie do méwienia. + +
A7.2. Prosba, wzywanie do dziafania. + +
A.7.3. Prosba o przyzwolenie i przyzwalanie. + +
A.7.4. Proponowanie, przyjmowanie i odrzucanie propozycji. + +
A.7.5. Doradzanie i odradzanie. + +
A.7.6. Zabranianie. + +
A.8. Pojecia ogolne: + +
A8.1. Wyrazanie cechy, wiasciwosci, stanu w odniesieniu do rzeczy, proce-
sow, faktow, osob. + +
A.8.2. Wyrazanie posiadania, przynaleznosci. + +
A.8.3. Wyrazanie relacji w przestrzeni (miejsce i kierunek). + +
A.8.4. Wyrazanie relacji czasowych. + +
A.8.5. Wyrazanie sposobu. + +
A.8.6. Wyrazanie mozliwosci, zdolnosci. + +
A8.7. Wyrazanie koniecznosci. + +
A.8.8. Poréwnywanie. + +
4.3.1.2.Inwentarz tematyczny palenie, Zdrowie i higiena osobista, Srodowisko
Zamieszczony w propozycji W. Martyniu- naturalne oraz Tematy ogdlnego zainteresowania.
ka Inwentarz tematyczny skfada sie z dziewieciu Szczegbtowy sposob podrecznikowej realizacji
kregow tematycznych. Sa to: Cztowiek, Mieszka- programu tematycznego w poddanych analizie
nie, Miejsca, Praca, Zycie codzienne, Jedzenie, picie, kursach prezentuje tabela 2.
Tabela 2. Realizacja zagadnien zawartych w katalogu tematycznym w kursach Witam! i Czes¢, jak sie masz?
DM WM
B.1. Czlowiek: + +
B.1.1. Imie i nazwisko, adres, stan rodzinny, pte¢, wiek, data i miejsce urodzenia. + +
B.1.2. Przynalezno$¢ narodowa / panstwowa, jezyk. + +
B.1.3. Szkofa, wyksztatcenie. + +
B.1.4. Zawod, zajecie. + +
B.1.5. Wyglad. + +
B.1.6. Rodzina i stosunki osobiste. + +
B.1.7. Sposéb spedzania wolnego czasu — rozrywki, hobby, sport. + +
B.2. Mieszkanie: + +
B.2.1. Rodzaj, potozenie i wielko$¢ mieszkania / domu. - +
B.2.2. Rodzaje pomieszczen w mieszkaniu / domu. + -
B.2.3 Mieszkanie w hotelu, domu wczasowym itp. + -
B.2.4. Urzadzenie i wyposazenie mieszkania. + -1+
B.2.5. Koszty mieszkania, czynsz, opfaty. + -
B.3. Miejsca: + +
B.3.1. Rodzaj, potozenie i wielko$¢ miejscowosci. + +
B.3.2. Instytucje uzytecznosci publicznej, zabytki, atrakcje turystyczne. + +
B.4. Praca: + +
B.4.1. Warunki pracy, czas pracy, urlop. + -/+
B.4.2. Pface i zarobki. - -
B.5. Zycie codzienne: + +
B.5.1. Rutyna dnia codziennego. + +
B.5.2. Sklepy, ustugi, warsztaty. + +
B.5.3. Przedmioty codziennego uzytku. + +
B.5.4. Miary, ilosci, pienigdze. + +
B.5.5. Srodki komunikacji. + +
B.5.6. Prawa i obowiazki. - -
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B.6. Jedzenie, picie, palenie: + +
B.6.1. Lokale gastronomiczne. + +
B.6.2. Zywnos¢, dania, potrawy. + +
B.6.3. Napoje. + +
B.6.4. Palenie. + +

B.7. Zdrowie i higiena osobista: + +
B.7.1. Higiena osobista. + +
B.7.2. Samopoczucie. + +
B.7.3. Choroba, wypadek. + -

B.8. Srodowisko naturalne: + -+
B.8.1. Rosliny i zwierzeta. - -
B.8.2. Krajobraz. - -
B.8.3. Pogoda, klimat. + -/+

B.9. Tematy ogélnego zainteresowania: + +
B.9.1. Warunki zycia, poziom zycia. + +
B.9.2. Srodki masowego przekazu, aktualne informacje. -/+ +

Podobnie, jak w przypadku inwentarza Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, iz oby-

funkcjonalno-pojeciowego, znaczna wiekszos¢ dwa podreczniki, poza tematem Srodowisko na-
zagadnien z inwentarza tematycznego jest reali- turalne, realizujg wszystkie zagadnienia w sposéb
zowana przez poddane analizie kursy. Najmniej umozliwiajacy uczacym sie podejmowanie dziatan
popularnym kregiem tematycznym jest Srodo- jezykowych. Osiagniecie zatozonego stopnia kom-
wisko naturalne, ktére w podreczniku Miodunki petencji komunikacyjnej gwarantuja zgromadzone
praktycznie nie wystepuje, zas w ksigzce Maloty w podrecznikach srodki jezykowe oraz odpowied-
pojawia sie jedynie w ostatnim rozdziale kursu, nia dawka ¢wiczen i zadan komunikacyjnych.

w podrozdziale Land und Leute, w postaci interne-
towej prognozy pogody. Kolejnym zagadnieniem, 4.3.1.3.Inwentarz gramatyczno-syntaktyczny
ktore nie jest w petni realizowane, jest Mieszkanie. Trzeci inwentarz — gramatyczno-syntak-

O ile, w przypadku Maloty, poza rodzajem, tyczny — sktada sie z dwéch grup zagadnien.
potozeniem i wielkoécig mieszkania, wystepuja Pierwsze z nich, zdaniem W. Martyniuka, sa
wszystkie podkategorie, tak u Miodunki uczacy przeznaczone do omoéwienia systemowego,
sie nie znajda petnej realizacji podkategorii urza- drugie — do przykfadowej prezentacji leksykalnej.
dzenia i wyposazenia mieszkania oraz kosztéw W sumie catos¢ materiatu, podzielonego na osiem
mieszkania, czynszow i optat. Kategoria Tematy blokéw, obejmuje, poza typowym pensum gra-
o0golnego zainteresowania wydaje sie by¢ powazniej matycznym, sfowotworstwo, wymowe i intonacje
potraktowana przez Miodunke. U Maloty pojawia oraz ortografie. Sposdb realizacji poszczegdinych
sie jedynie kilka tekstow w ramach Polen erlesen, zagadnien zawartych w katalogu gramatyczno-
ktore mozna przypisac tej kategorii. syntaktycznym prezentuje tabela 3.

Tabela 3. Realizacja zagadnien katalogu gramatyczno-syntaktycznego w kursach Witam! i Czes¢, jak sie masz?

ZAGADNIENIA DO OMOWIENIA ZAGADNIENIA DO PREZENTAC)I

SYSTEMOWEGO LEKSYKALNE) (PRZYKLADOWE])
FLEKSJA IMIENNA DM WM
Kategoria rodzaju rzeczownika i przy-
miotnika. + +

Nazwy mieszkancow wybranych krajow
oraz przymiotniki tworzone od nazw tych

krajow. + +
Tworzenie i uzycie form mianownika,
biernika, dopefniacza, miejscownika
i narzednika liczby pojedynczej. + +
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Uzycie wybranych form wofacza i celow-

nika zaimkéw osobowych. +
Tworzenie form mianownika liczby mno-
giej rodzaju meskoosobowego. +
Kategoria rodzaju meskoosobowego rze-
czownikai przymiotnika i uzycie wybranych
form mianownika liczby mnogiej tego +
rodzaju.
Uzycie wybranych form zaimkéw osobo-
wych, dzierzawczych, wskazujacych, pytaja- +
cych, nieokreslonych, przeczacych.
Formy stopnia wyzszego i najwyzszego
wybranych przymiotnikéw. +
FLEKSJA WERBALNA
Czas terazniejszy. +
Uzycie formy trybu przypuszczajacego +
chciatbym.
Kategoria aspektu. +
Uzycie form trybu rozkazujacego najpo-
pularniejszych czasownikéw. +
Czas przeszty dokonany i niedokonany. +
Uzycie form mowi sie, pisze sie, wymawia
sie, zyje sie, chce sie, podoba sie. +
Czas przyszty dokonany i niedokonany. +
Uzycie imiestowéw przymiotnikowych +
czynnych.
Uzycie czasownikéw modalnych. +
Tryb rozkazujacy uniwersalny — prosze +
bezokolicznik +
Uzycie form nieosobowych mozna, trzeba,
warto, wolno -+
SKEADNIA
Tworzenie zdan pytajacych (w tym mozli-
wos¢ opuszczania partykuty czy) +
Wypowiedzi typu:
Zimno / Goraco / Niedobrze mi.
Chce mi sie pic / jesc.
Pomac ci / pani / panu / panstwu?
Boli mnie gfowa / brzuch. +
Szyk zdan pojedynczych +
Tworzenie zdan ztozonych typu: .
Nie wiem, czy / gdzie / kto/ jak / kiedy... itp.
Nie rozumiem, dlaczego / co/ po co... itp.
Przepraszam, czy / gdzie / kiedy / jak /
kto... itp.
Mysle / Wiem / Rozumiem / Ciesze sie / Mam
nadzieje / Obawiam sie, ze
..., poniewaz / bo / dlatego ze...
..., Zeby kupic bilety. -/+
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Tworzenie wypowiedzi typu:
Najpierw..., a potem...

Nie musisz..., mozesz.. -/+
Sktadnia wypowiedzi typu: To prawda/ To
mdj brat / To wszystko / To trudna sprawa. +
Tworzenie zdan wspétrzednie ztozonych
za pomocg spojnikow i, a, ale, albo, jednak,
lub, lecz, wiec +
Podwdjna negacja. +
SLOWOTWORSTWO
Tworzenie przymiotnikéw z przedrost-
kiem nie-. +
Wybrane formy rzeczownikéw odczasow-
nikowych typu: +
palenie, fotografowanie.
Wybrane formy przymiotnikéw odrze-
czownikowych typu: +
polski, niemiecki, amerykariski, szwedzki.
Wybrane formy rzeczownikéw zenskich
tworzone od meskich, np. studentka, +
lekarka, Polka, Niemka.
LICZEBNIK
Liczebniki gtéwne. +
Liczebniki porzadkowe. Wybrane formy deklinacyjne liczebnikéw +
porzadkowych.
PRZYSEOWEK
Uzycie podstawowych przystowkéw. +
Przystowki typu: po polsku, po angielsku. +
Formy stopnia wyzszego i najwyzszego
wybranych przystowkow. +
WYMOWA | INTONACJA
Wymowa samogtosek. +
Alternacje samogfoskowe. +
Wymowa spdtgtosek —opozycje: dzwiecznosé
- bezdzwiecznos¢; miekkos¢- twardosc. +
Alternacje i asymilacje spoéfgtoskowe. +
Akcent wyrazowy i zdaniowy. -/+
Wymowa zestrojow akcentowych typu:
nie wiem, nie znam, dla mnie, u niej. -
Intonacja wypowiedzen oznajmujacych. -
Intonacja wypowiedzen pytajacych (pyta-
nia o rozstrzygniecie i uzupetnienie). -
Intonacja wypowiedzen o charakterze
rozkazujacym. -
Intonacja wypowiedzen wykrzyknikowych. -
ORTOGRAFIA
Polski alfabet. +
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Pisownia internacjonalizmoéw. - -

Relacje gtoska — litera.

+ +

Podstawowe zasady interpunkcji.

Podsumowujac mozna stwierdzi¢, iz wiek-
sz05¢ zagadnien gramatycznych jest realizowana
przez kursy Maloty i Miodunki. Podrecznikowy
materiat obejmujacy zagadnienia do oméwienia
systemowego i przykfadowej prezentacji leksykal-
nej pokrywa sie z zatozeniami autora inwentarza
gramatyczno-syntaktycznego. Fleksja imienna
i fleksja werbalna s realizowane niemal w cafosci.
Jedynie w przypadku kursu Maloty jedna z kategorii
— uzycie form nieosobowych mozna, trzeba, warto,
wolno nie jest w petni wprowadzona, a jedynie
zasygnalizowana w lekcji poswieconej zdrowiu
i chorobom. Wystepujace w inwentarzu gramatycz-
no-syntaktycznym stowotworstwo jest realizowane
zgodnie z zafozeniami programowymi. Trening
wymowy i intonacji oferuje jedynie kurs Maloty.
W podreczniku Miodunki nie wystepuja ¢wiczenia
fonetyczne. W Witam! natomiast trening wymowy
ogranicza sie jedynie do poziomu wyrazu. Uczacy
sie nie ¢wicza akcentu zdaniowego oraz intonacji
typowych dla réznego rodzaju wypowiedzen.

Elementy polskiej ortografii pojawiajg sie
w obydwu kursach, ale nie przypisuje sie im znacza-
cej roli. Swiadczy o tym fakt, iz w zadnym z kurséw
nie znajdziemy chociazby podstawowych informadji
na temat zasad interpunkcji w jezyku polskim.

Pierwsze z kryteriéow analizy — dopaso-
wanie do standardéw europejskich w nauczaniu
jezykéw obcych, przejawiajace sie w zgodnosci
z realizacja zatozen poziomu elementarnego
Europejskiego systemu opisu ksztafcenia jezykowe-
go, zaprezentowanego w postaci trzech katalo-
géw: funkcjonalno-pojeciowego, tematycznego
i gramatyczno-syntaktycznego jest spetnione.
Opracowana przez W. Martyniuka propozycja pro-
gramowa dla poziomu elementarnego A1 odbita
sie juz wiec echem w postaci jej praktycznego,
podrecznikowego wykorzystania.

4.3.2. Kryterium Il. Dopasowanie do systemu
certyfikacji znajomosci jezyka polskiego jako
obcego

W ramach funkcjonujacego od 2004 roku
certyfikatowego systemu poswiadczania znajomosci
jezyka polskiego jako obcego nie przeprowadza sie
egzamindw na poziomach AT i A2 wg skali ESOK].

29

Pierwszy egzamin sprawdza znajomos¢ jezyka na
poziomie progowym B1. Mimo, iz poddane analizie
podreczniki doprowadzaja uczacych sie do poziomu
A2, moim zdaniem jest mozliwa ich ocena pod ka-
tem korelacji z systemem certyfikatowym polszczy-
zny. Proces testowania umiejetnosci jezykowych
pojawia sie bowiem od rozpoczecia nauki kazdego
jezyka obcego. Moze, a nawet powinien sie on
odbywac w formacie standaryzowanych testow cer-
tyfikatowych, gdyz wdwczas koncentruje uwage stu-
dentéw na umiejetnosciach najistotniejszych, tych
sprawdzanych zwykle na egzaminach. Nie mozna
w tym miejscu zapomnie¢ o wypracowywanych
réwnoczesnie strategiach, niezbednych do zdania
w przysztosci egzaminu i otrzymania certyfikatu
poswiadczajgcego znajomos¢ jezyka.

Dokonujac analizy podrecznikéw pod ka-
tem ich dopasowania do systemu certyfikacji nie
mozna przeoczy¢ faktu zamieszczenia na koncu
kazdego z toméw (zes¢, jak sie masz? Language
Proficiency Test dla pozioméw AT i A2. Zamyka-
jace dwa tomy kursu Miodunki testy sg jedynie
propozycja sprawdzenia umiejetnosci jezykowych
w ramach wszystkich sprawnosci jezykowych.
W swojej formie zamieszczone tam zadania
odwotuja sie do egzaminu na poziomie B1 oraz
do egzaminéw z innych jezykéw europejskich
przeprowadzanych na poziomach A1 i A2.

Poza opisywanymi testami uzytkownicy
drugiej czesci Czes¢, jak sie masz? napotkajg
w kazdej jednostce lekcyjnej na nowy podrozdziat
Musze to zrozumie¢! Comprehension exercises. Jego
celem jest zapewnienie systematycznego treningu
sprawnosci receptywnych: rozumienia ze stuchu
i rozumienia tekstéw pisanych, realizowanego
w formacie testow certyfikatowych. W sumie
w catej drugiej czesci (zes¢, jak sie masz? mozemy
sprawdzi¢ swoje umiejetnosci w zakresie rozumie-
nia jezyka polskiego wykonujac az 73 zadania.
Poza nimi na poszczegdlnych stronach kursu
zamieszczono wiele innych ¢wiczen rozwijajacych
opisywane sprawnosci.

Witam! D. Maloty nie wspomina o systemie
certyfikatowego poswiadczania znajomosci jezyka
polskiego jako obcego, co nie $wiadczy oczywiscie,
iz znim w zaden sposob nie wspétgra. Kurs ten



bowiem bardzo silnie odwotuje sie do opisanych
juz standardéw europejskich, a przeciez przede
wszystkim na ich podstawie powstat system
certyfikacji polszczyzny. Regularne rozwijanie
sprawnosci jezykowych i ich testowanie to jedne
z podstawowych zafozen koncepcyjnych kursu.
W tym miejscu warto wspomnie¢ o az 90 ¢wicze-
niach doskonalacych sama umiejetnos¢ rozumienia
ze stuchu. Autorka Witam! nie zapomniafa réwniez
0 propozycji testow, ktdre uswiadamiaja uczacych
sie wich sukcesach i porazkach w nauce jezyka.
W sumie w ksiazce ¢wiczen (Arbeitsbuch) zamiesz-
czono piec Powtdrek, czyli testdw sktadajacych sie
kazdorazowo z 13 -16 zadan.

Poréwnanie wynikéw analizy podreczni-
kéw wyraznie ukazuje, iz podrecznik Miodunki
zdecydowanie powazniej traktuje certyfikacje
znajomosci jezyka polskiego jako obcego, co nie
0znacza oczywiscie, ze ksigzka Maloty nie przygo-
towuje do egzaminéw certyfikatowych. W kursie
Miodunki jest wyczuwalna promocja samego
systemu certyfikacji (informacja na okfadce, iz
ksigzka jest zgodna z wymogami certyfikacji jezyka
polskiego, zamieszczone na wewnetrznej stronie
okfadki obydwu toméw kursu teksty prezentuja-
ce sam system oraz wkomponowanie tematyki
certyfikacji w ostatnia lekcje 1l tomu kursu®”)
oraz zachecanie do zdawania egzaminéw, co
z pewnoscia wynika z faktu, iz autor podreczni-
ka jest przewodniczagcym Panstwowej Komisji
Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako
Obcego, odpowiedzialnej za przeprowadzanie
i organizacje egzamindw. W $rodowisku krajowych
polonistéw sam proces certyfikacji staf sie niemal
synonimem reformy catego procesu nauczania
naszego jezyka w oparciu o standardy europejskie,
wykorzystywane od lat w nauczaniu tzw. jezykow
Swiatowych. Brak bezposrednich odnosnikéw do
systemu certyfikacji w wydanym w Niemczech
Witam! moze za$ $wiadczy¢ o niedostatecznej jego
znajomosci w srodowisku tamtejszych polonistow
oraz o tym, iz opisywana reforma niekoniecznie

dokonuije sie za granica, gdzie w wielu osrodkach
nauczanie naszego jezyka odbywa sie juz zgodnie
ze standardami europejskimi wypracowanymi
przez dydaktyki jezykéw swiatowych, np. jezyka
niemieckiego.

4.3.3. Kryterium Ill. Rozwijanie autonomii

uczacych sie — otwarte formy uczenia sie

0 autonomicznym uczeniu sie méwimy, gdy
uczacy sa postrzegani jako podmiot a nie przedmiot
nauczania. Staja sie wowczas aktywnymi uczest-
nikami procesu glottodydaktycznego i decyduja
0 sposobie nauki. Peter Bimmel i Ute Rampillon
wymieniajg siedem kryteriéw decydujgcych
0 autonomicznym uczeniu sie*®. Naleza do nich:
» sama decyzja o podjeciu nauki jezyka,
sposob jego nauki,
wybdr materiatéw dydaktycznych,
wybor strategii uczenia sie,
decyzja o nauce samodzielnej lub w gru-
pie,
sposob czasowe] organizacji nauki,

» sposob kontroli efektywnosci nauki.

Die Lernenden selber sind es also, die ihr
Lernen initiieren, es steuern und organisieren und
es evaluieren®.

Do wykorzystywanych w ramach zaje¢ lek-
cyjnych form wspierajacych proces autonomiczne-
g0 uczenia sie naleza zdaniem Anny Seretny:

» wprowadzanie pracy w parach i w grupach,

» wprowadzanie pracy metoda projektu3?,

» inicjowanie i stymulowanie indywidualnej
pracy uczniow,

» zachecanie uczacych sie do autokorekty,

» wprowadzanie elementéw samooceny ucz-
niow,

» stosowanie technik sprzyjajacych refleksji,
ktorych zadaniem jest uwrazliwienie studen-
tow na rézne strategie uczenia sie3".

Podreczniki Maloty i Miodunki zawieraja
szereg propozycji zadan wspierajacych autonomie
uczacych sie z listy opracowanej przez A. Seretny.

>
>
>
>

v

27 W dialogu otwierajacym ostatnig jednostke lekcyjna kursu zatytufowanym Spotkajmy sie gdzies w Europie bohaterowie podrecznika
W. T. Miodunki oblewaja fakt zdania przez Petera egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego jako obcego na piatke. W dalszej
czesci tej jednostki lekcyjnej autor Czes¢, jak sie masz? zamieszcza tekst z Gazety Wyborczej Polski nie tylko dla Polakéw o certyfikatowej
sesji egzaminacyjnej w Berlinie. Patrz: W. T. Miodunka, Czes¢, jak sie masz?, cz. 1l: Spotkajmy sie w Europie, s. 260-262, 275.

28 Por.: P. Bimmel, U. Rampillon (2000), Lernerautonomie und Lernstrategien, Miinchen: Langenscheidt, s. 33.

29 Uczacy sie sa wiec tymi, ktorzy inicjuja swoja nauke, steruja nia i organizuja oraz ja ewaluuja. Por.: P. Bimmel, U. Rampillon, Lerner-

autonomie und Lernstrategien, s. 33.

39 Opis metody projektu zaprezentowatem w Programie nauczania cudzoziemcéw realiéw polskich, zamieszczonym w tomie ,,Kultura

w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego”.

3D Por.: A. Seretny (2006) Autonomia uczacego sie — wprowadzenie do zagadnienia, w: E. Lipinska, A. Seretny (2006), ,.Z zagadnien
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego,” praca zbiorowa, Krakéw: Universitas, s. 106



Uzytkownikom (zes¢, jak sie masz? proponuje
sie realizacje siedmiu projektéw obejmujacych
m.in. takie tematy, jak: A Polish family, My language
portfolio, The place where | work and study, Emigra-
tion in my family czy Poznaj mdj kraj. Poza zadaniami
przewidzianymi do realizacji metoda projektu
uczacy sie odnajda w kursie Miodunki szereg tzw.
zadan kreatywnych przeznaczonych do realizacji
w grupach3?. Autoewaluacji moga postuzy¢ za-
mieszczone na koncu kazdego z toméw kursu testy
biegtosci jezykowej A1 i A2 wraz z rozwigzaniami.

Pracujacy z Witam! D. Maloty zostana skon-
frontowani réwniez z otwartymi formami uczenia
sie. Beda to jednak czesciowo inne typy zadan niz
zaproponowane przez Miodunke. Forma projektu
w zasadzie nie pojawia sie w niemieckim kursie.
Uczacy sie moga realizowac swoj potencjat tworczy
wykonujac szereg otwartych zadan kreatywnych,
takich jak: uzupetnianie luk w wierszykach (za-
danie 5, s. 46), odgrywanie rél w minidialogach
(zadanie 3¢, s. 28, zadanie 3 e, s. 45), przepro-
wadzanie wywiadu (zadanie 1d, s. 71), redago-
wanie ogfoszenia prasowego (zadanie 2d, s. 81).
Poza wymienionymi przyktadami na szczegélng
uwage zastuguja propozycje gier grupowych (co
trzy jednostki lekcyjne) oraz piec testow z rozwia-
zaniami (Powtorki), umozliwiajacymi uczacym sie
systematyczng kontrole efektéw w nauce, ktére
zamieszczono w ¢wiczeniach (Arbeitsbuch).

Inne znane z podrecznikéw do nauki jezy-
kéw obcych formy tzw. zadan otwartych, takie jak
np. stacje uczenia sie czy prowadzenie wiasnego
portfolio jezykowego nie wystepuja w opisywa-
nych kursach. Zamieszczony w pierwszej czesci
Czes¢, jak sie masz? projekt zatytutowany My
language portfolio jest jedynie jednorazowa propo-
zycja zwracajacg uwage na celowos¢ prowadzenia
samego portfolio.

Jak wynika z przeprowadzonej analizy,
rozwijanie autonomii uczacych sie zostato wpisane
w zatozenia koncepcyjne obu kursow. Obecne
w podrecznikach do tzw. jezykéw swiatowych
otwarte formy uczenia sie odgrywaja coraz istot-
niejsza role w praktyce nauczania naszego jezyka.
Swiadczy o tym réznorodnos¢ i czestotliwos¢
zamieszczania tego typu zadan w poddanych
analizie kursach. Upodmiotowianie procesu nauki

jezyka obcego implikuje uwrazliwianie uczacych
sie na rozne strategie uczenia sie, ktore staja sie
nierozerwalnie powigzane z samym procesem
autonomizacji uczenia sie.

4.3.4. Kryterium IV. Rozwijanie umiejetno-
$ci uczenia sie jezyka obcego

Nauczanie uczenia sie, czyli przemycanie
strategii, jak efektywniej wykorzystywac swoje
zdolnosci jezykowe w procesie przyswajania
nowego jezyka, to kolejny staty element wspdt-
czesnych podrecznikéw. Autorzy materiatow
glottodydaktycznych staraja sie utatwi¢ uczenie
sie jezyka odbiorcom swoich publikacji i uczynic¢
£0 przyjemniejszym, O OWOCUje zamieszczaniem
réznego rodzaju wskazoéwek oraz specjalnych
¢wiczen i zadan, w trakcie realizacji ktorych
uczacy sie odkrywaja sposéb na przyswojenie
nowego materiafu.

Autorzy podrecznikéw do nauki jezyka
polskiego jako obcego nie oferuja zwykle swoim
uzytkownikom wskazéwek, jak efektywniej uczy¢
sie jezyka. Sytuacja ta zmienia sie w pewien spo-
s6b wraz z pojawieniem sie omawianych tu kur-
sow, choc kazdy ich uwazny uzytkownik szybko
zauwazy, ze strategie uczenia sie polszczyzny nie
odgrywajag w nich zbyt istotnej roli i w zasadzie
pojawiaja sie stosunkowo rzadko.

Na przyktad podczas lektury poradnika
metodycznego (Lehrerhandbuch) Witam! D. Ma-
loty lektorzy jezyka polskiego napotkaja na kilka
propozycji zwiazanych z rozwijaniem rozumienia
tekstow pisanych oraz zapamietywaniem nowego
stownictwa (Vokabelpyramide, Memory-Spiel)®3.
Studenci natomiast odnajda w podreczniku ucz-
nia (Kursbuch) m.in. wskazéwki, jak efektywnie
wykorzystywac stownik polsko-niemiecki (zada-
nie 1, s. 108) oraz jak przy pomocy krétkich ha-
stowych pytan rozwija¢ umiejetnos¢ rozumienia
tekstow pisanych (zadanie 2a + 2b, s. 80).

Czes¢, jak sie masz? stara sie rowniez
przekazywac wskazowki na temat efektywnego
uczenia sie. W pierwszym rozdziale drugiego
tomu kursu znajdujemy tekst 5 krokdw do sukce-
su w nauce®”, bedacy swoistg recepta, réwniez
dla podejmujacych wysitek nauki nowego
jezyka obcego. Dzieki innym zamieszczonym

32 Np. krétka historyjka obrazkowa do uzupetnienia, tom. I, s. 174; przygotowanie prezentacji na podstawie zamieszczonych
w podreczniku tekstéw autentycznych z prasy, tom. Il, s. 127-129.

33 Patrz: D. Malota, Witam! Der Polnischkurs. Lehrerhandbuch, s. 8.

3 W. T. Miodunka, Czes¢, jak sie masz?, cz. Il: Spotkajmy sie w Europie, s. 22.



w podreczniku wskazéwkom uzytkownicy kursu
dowiedza sie m.in., jak opisywac pojawiajace sie
w testach tzw. materiaty stymulujace wypowie-
dzi w formie kolazy (czes¢ 1l, zadanie 13.6.6.,
5. 256-257). Pracujacy z podrecznikiem Mio-
dunki zostang skonfrontowani ze znaczna liczba
¢wiczen izadan oswajajacych ze strategiami
egzaminacyjnymi. Ich obecnos¢ w podreczniku
rekomendowanym jako zgodny z certyfikacja
wydaje sie by¢ nieodzowna.

Poréwnanie omawianych tu kurséw pod
wzgledem strategii uczenia sie jezyka wydaje
sie byc rzeczg niemal niemozliwg ze wzgledu na
niewielkg liczbe zamieszczonych wskazéwek. Na
uwage zastuguje jednak sam fakt ich pojawienia
sie, ate skromna obecnos¢ moze wyttumaczyc¢
brak konkretnych badan i co za tym idzie, niewiel-
ka liczba opracowan teoretycznych poswieconych
temu zagadnieniu w nauczaniu polszczyzny.

4.3.5. Kryterium V. Realizacja najnow-
szych zalozen na temat nauczania realiow
i kultury polskiej

Mimo braku licznych opracowan teore-
tycznych specjalisci zajmujacy sie nauczaniem
jezyka polskiego jako obcego od zawsze pod-
kreslali role kultury w procesie przyswajania
polszczyzny. Wraz z pojawieniem sie podejscia
komunikacyjnego zwrécono uwage na przekaz
realiow, ktore zostaty wpisane do pierwszych
programéw nauczania. Koniec lat 90. i poczatek
nowego stulecia to okres publikacji pierwszych
prac monograficznych poswieconych kulturze
w nauczaniu jezyka polskiego oraz zwrdcenie
uwagi na komunikacje miedzykulturowag w pro-
cesie nauki jezyka. Coraz wiecej podrecznikéw
i innych materiatéw dydaktycznych oferuje,
poza spojrzeniem na polska kulture narodowa,
elementy realiéw polskich oraz zadania stuzace
rozwijaniu kompetencji socjokulturowej uczacych
sie. Dobdr zamieszczanych w nich tresci byt
jednak dos¢ przypadkowy, poniewaz autorzy
pomocy dydaktycznych kierowali sie gtéwnie
swojg intuicja lektorska.

Opublikowany w tomie Z zagadnien dy-
daktyki jezyka polskiego jako obcego® program

nauczania realiéw i kultury polskiej powstat na
podstawie przeprowadzonych w latach 2003-
2004 badan, w ktoérych cudzoziemcy jasno
sprecyzowali, jakie zagadnienia itresci sa dla
nich istotne. W ich efekcie powstata propozycja
listy konkretnych zagadnien dla poszczegoélnych
poziomdéw zaawansowania jezykowego, koheren-
tnych ze skalg biegtosci jezykowej ESOK], ktéra tu
wykorzystuje.

Kursy Witam! Der Polnischkurs i Czesc, jak sie
masz? przypisuja w swych zatozeniach koncep-
cyjnych wazng role przekazowi kultury i realiéw
polskich. D. Malota w poradniku metodycznym
do swojego kursu w ten oto sposéb ttumaczy
zamieszczenie w kazdej jednostce podrecznikowej
stron prezentujacych Polske i jej mieszkancéw (Die
Land-und-Leute-Seiten): ,Diese Seiten stellen das
vermutlich vielen Lernenden noch recht unbekannte
Polen mit seiner (Alltags-) kultur, der Geschichte, be-
liebten Traditionen und der besonderen Lebensart der
Polen vor. Die Behandlung aktueller landeskundlicher
Themen dient sowohl zur Information als auch zur
Auflockerung des Unterrichts*3®).

Poza stronami Land und Leute, uzytkow-
nicy kursu odnajda w nim, poczawszy od lekgji
10., sekcje Polen erlesen z fragmentami tekstow
autentycznych, zawierajgcymi m.in. informacje
dla wybierajacych sie do Polski samochodem,
opis sytuacji mieszkaniowej w Polsce, wywiad
z Prezydentem Polski Aleksandrem Kwasniew-
skim w zwiazku z przystapieniem Polski do Unii
Europejskiej, krotkie teksty prasowe i literackie
oraz przystowia polskie. W koncowej czesci pod-
recznika ucznia (Kursbuch) autorka zamieszcza
kwiz Znasz Polske i Polakéw? oraz Dodatek: Polskie
Swieta, prezentujacy Boze Narodzenie, Wielka-
noc, Andrzejki i Noc $wietojanska. Poza omo-
wionymi elementami realio- i kulturoznawczymi
uczacy sie sa konfrontowani w kazdej jednostce
lekcyjnej z polska rzeczywistoscia oraz rozwijaja
swoja kompetencje socjokulturowa dzieki odpo-
wiednim ¢wiczeniom i zadaniom.

W. T. Miodunka we wstepie do pierwszej
czesci (zes¢, jak sie masz? tak oto podkresla role
realiéw i kultury w swoim podreczniku: , The
completely new element is the cultural syllabus added

3 Patrz: P. E. Gebal (2006), Realia i kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, w: E. Lipinska, A. Seretny (2006), ..Z zagadnien
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego,” praca zbiorowa, Krakéw: Universitas.

39, Strony te prezentuja przypuszczalnie jeszcze mafo znang wielu uczacym sie Polske z jej kultura (réwniez t3 dnia codziennego), historia,
ulubionymi tradycjami i niezwykfym sposobem Zycia jej mieszkaricéw. Sposéb prezentacji aktualnej tematyki kulturo- i realioznawczej sfuzy
zaréwno celom informacyjnym, jak i ozywieniu zajec lekcyjnych”. Por.: D. Malota, Witam! Der Polnischkurs. Lehrerhandbuch, s. 6.



on to the grammatical and communicative syllabuses.
It consists of the sociolinguistic part, already present
in the previous edition of the coursebook, and the
cultural part, added to this edition. (...) Thanks to this
syllabus, Polish culture becomes an important part of
the coursebook content (...)3”. Uzupetnienie nowej
edydji podrecznika o program kulturowy ttumaczy
za$ w nastepujacy sposob: ,Taking Polish culture
into account was made possible after compiling in
2003 the volume entitled Kultura w nauczaniu jezyka
polskiego (Culture in Teaching Polish as a Foreign
Language, Cracow 2004), which contains suggested
syllabuses of teaching Polish culture and reality,
prepared by authors from Cracow, Warsaw, Wrocfaw
and t4dz"®.

Praktyczna realizacja opisywanego progra-
mu odbywa sie dzieki uzupetnieniu wybranych
jednostek lekcyjnych o dwa podrozdziaty: Cultural
Commentary, prezentujacy realia i kulture polska

oraz Cultural Activities z ¢wiczeniami i zadaniami
o charakterze realio- i kulturoznawczym. Odwo-
tujac sie do sugestii zawartych w programach
kulturowych, W. Miodunka, jako pierwszy autor
podrecznika do jezyka polskiego jako obcego,
wprowadza uczacych sie w kulture i realia polskie
umiejscowione w szerszej perspektywie jedno-
czacej sie Europy. Zabieg ten realizuje w petni
oczekiwania uczacych sie, wyrazone w przepro-
wadzonych badaniach realio- i kulturoznawczych
potrzeb cudzoziemcdw?),

Aby dokona¢ analizy tresci realio- i kul-
turoznawczych zawartych w omawianych pod-
recznikach, wykorzystam katalog tematyczny
Z opisywanego juz programu mojego autorstwa®®.
Obecnos¢ poszczegdlnych zagadnien z podziatem
na czes¢ socjokulturowa (Kompetencja socjokulturo-
wa) i realioznawcza (Realia polskie) w omawianych
kursach, prezentuje tabela 4.

Tabela 4. Realizacja programu realiéw i kultury polskiej przez podreczniki Witam! i Czes¢, jak sie masz?

DM WM

KOMPETENCJA SOCJOKULTUROWA.

1. Kontakt stowny. Formy powitania i pozegnania po polsku. + +

1.1,

___
PN
w N =

1.1.4.

Przedstawianie sie i przedstawianie kogos — umiejetnosci pod-
stawowe.

. Przedstawianie sie i przedstawianie kogo$ w kontakcie bezposrednim.
. Przedstawianie sie i przedstawianie kogo$ w rozmowie telefonicznej.
. Przedstawianie sie i przedstawianie kogos w listach i na kartkach

pocztowych.
Przedstawianie sie i przedstawianie kogos w mailach.

+ + +

I
£
+

1.2

1.2.1.
1.2.2.
1.2.3.
1.2.4.

Okreslanie stopnia zazytosci i sposobu zwracania sie do ludzi
- umiejetnosci podstawowe.

Okreslanie stopnia zazyfosci i sposobu zwracania sie do nieznajomych.
Okreslanie stopnia zazytosci i sposobu zwracania sie do znajomych.
Okreslanie stopnia zazytosci i sposobu zwracania sie do kolegow.
Okreslanie stopnia zazytosci i sposobu zwracania sie do przyjaciot.

+ + + 4+ +

+ + + + +

_4__4_4_‘
wwwww
U W=

Jezykowe wyrazanie dystansu spotecznego - umiejetnosci pod-
stawowe.

. Ty jako wyraz réwnosci i solidarnosci spofeczne;.

. Pan, pani, panstwo jako wyraz dystansu i szacunku.

. Kurtuazja jako wartos¢ kulturowa.

. Rytuat zmniejszania dystansu spotecznego, czyli przechodzenie na ty.
. Uzywanie tytutéw typu pan profesor, pani profesor, pan minister, pani

minister.

+ + + +

+ 4+ + + +

+

30 W pefni nowym elementem jest program kulturowy uzupefniajacy programy gramatyczny i komunikacyjny. Skfada sie on z czesci socjolingwi-
stycznej, obecnej we wezesniejszych wydaniach podrecznika i z czesci kulturowej, dofaczonej do tej edycji. (...) Dzieki temu programowi kultura
polska staje sie waznym elementem podrecznika”. Por.: W. T. Miodunka, Czes¢, jak sie masz?, cz. I: Spotykamy sie w Polsce, s. 10-11.

38 Uwzglednienie kultury polskiej stato sie mozliwe po opublikowaniu w 2003 roku tomu zatytufowanego Kultura w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego, ktory zawierat sugestie programéw nauczania realiéw i kultury polskiej przygotowane przez autoréw z Krakowa,
Warszawy, Wrocfawia i todzi”. Por.: W. T. Miodunka, Czesc, jak sie masz?, cz. |: Spotykamy sie w Polsce, s. 11.

39 Patrz: P. E. Gebal, (2006), Realia i kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, w: ,Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako

obcego”, 5. 221-242.
0 |bidem.
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1.4. Zasady grzecznosci w jezyku polskim - zasady podstawowe. + +
2. Rytuaty spoteczne. + +
2.1. Rytualy jedzenia i picia, czyli czestowanie po polsku — formy

podstawowe. + +
2.1.1. Jedzenie i picie w zyciu codziennym; pory positkow. + +
2.1.2. Jedzenie i picie przy okazji uroczystosci rodzinnych. + +
2.1.3. Jedzenie i picie w pracy. - -
2.2. Tematy rozméw — wiadomosci podstawowe. + +
2.2.1. Brak podziatu na tematy osobiste i ogélne. + +
REALIA POLSKIE - ZNAJOMOSC PODSTAWOWA.
1. Geografia Polski. + +
1.1.  Cranice panstwa. + +
1.2. Krainy geograficzne. -/+ +
1.3, Morze, rzeki i jeziora. -/+ +
1.4.  Najwieksze miasta. + +
2, Jezyk polski jako ojczysty i jako obcy. - +
3. Polska i Polacy w Swiecie. + +
3.1.  Stawni Polacy. + +
3.2.  Polska w Unii Europejskiej. + +
3.3.  Postawy i wartosci Polakow. - -
4, Polska tozsamo$¢ narodowa i regionalna. -/+ -/+
5. Rodzina w Polsce. -/+ -/+
6.  Swieta i obyczaje. + +
6.1.  Wigilia. Boze Narodzenie. + +
6.2.  Wielkanoc. + +
6.3.  Imieniny i urodziny. + +
7. Zycie codzienne w Polsce. + +
8. Polski system edukacyjny. -/+ -/+
9. Warunki mieszkaniowe w Polsce. + -/+
10.  Sposoby spedzania wolnego czasu. + +
10.1.  Zycie kulturalne i artystyczne. + +
10.2. Sport. + -/+
10.3. Podrézowanie po Polsce. + +

Wedtug zafozen mojego programu ,.dobér
tematdw tresci nauczania na poziomie podstawowym
powinien umozliwi¢ uczacym sie skuteczne porozu-
miewanie sie w sytuacjach dnia codziennego oraz
realizacje podstawowych intencji komunikacyjnych.
(...) Po ukoniczeniu kurséw na poziomie A jego
absolwenci powinni bez wigkszych trudnosci uczest-
niczy¢ w rozmowach towarzyskich i organizowac
swoje wypowiedzi, tak by byfy one zrozumiane
przez innych uczestnikéw rozmowy pod wzgledem
jezykowym i socjokulturowym™. Znajomos¢ zas
realiéw polskich opisuje w nastepujacy sposob:
,Osoby rozpoczynajace nauke polszczyzny powinny
poznac podstawowe fakty dotyczace wiedzy o Polsce,

40 Ibidem, s. 223-224.
4 |bidem, s. 224.
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ktére ufatwia funkcjonowanie w kraju i umozliwia
podjecie proby zrozumienia sposobu zachowania
Polakéw ™).

Jak wynika z przeprowadzonej analizy,
wymienione powyzej cele powinny zosta¢ osiag-
niete przez uzytkownikéw obu publikacji. Niemal
wszystkie, zawarte w katalogu tematycznym kate-
gorie, s przez nie bowiem realizowane. Jedynymi
zagadnieniami, nieprezentowanymi przez zaden
z podrecznikdw, sa: Jedzenie i picie w pracy oraz Po-
stawy i wartosci Polakéw. Wydaje sie, iz moga one
zosta¢ z powodzeniem zrealizowane na wyzszych
poziomach nauki jezyka polskiego. Ich nieznajo-
mos¢ nie powinna przysporzy¢ znaczacych szkod




kompetencji socjokulturowej cudzoziemcow,
rozpoczynajacych nauke polskiego.

Bardziej niepokojacy wydaje sie fakt nie
zamieszczenia w kursie Maloty dwdch innych
waznych zagadnien: rytuatu zmniejszania dystan-
su spotecznego, czyli przechodzenia na ty oraz
uzywania tytutéw typu pan profesor, pani profe-
sor, pan minister, pani minister. Rezygnacja z tych
dwoch podkategorii mogta by¢ pokierowana
zblizonymi do polskich niemieckimi konwencjami
zachowania sie w tych sytuacjach.

Sam sposob prezentadji tresci realio- i kul-
turoznawczych w poddanych analizie kursach
znacznie odbiega od wczesniejszych publikagji
do nauki jezyka polskiego. Posréd nowych form
¢wiczen izadan pojawiaja sie m.in.: projekty
o charakterze realioznawczym (Miodunka), kwiz
(Malota) oraz zadania wykorzystujace aktywne
strony internetowe (Malota, Miodunka).

5. Zakonczenie. Generacja PLUS

Poddane analizie podreczniki wydaja sie
spefnia¢ oczekiwania stawiane materiatom dy-
daktycznym najnowszej generacji. Pordwnujac
dwa opisywane kursy z wczesniej wydawanymi
materiatami mozna zauwazy¢ pewien przefom,
jaki dokonat sie w mysli glottodydaktycznej
specjalistéw zajmujacych sie nauczaniem pol-
szczyzny. Wezesniejsze generacje podrecznikow
nie uwzgledniaty bowiem wielu elementéw, ktére
pojawity sie w Witam! czy w (zes¢, jak sie masz?.
Naleza do nich m.in.: dopasowanie do europej-
skich standardéw nauczania, przemycanie strategii
uczenia sie, otwarte formy uczenia sie czy progra-
mowe powigzanie elementéw realiéw i kultury
z praktyczng nauka jezyka. Mozna oczywiscie
znalez¢ kursy, w ktérych wystepuja opisywane
elementy. Ich obecno$¢ jest jednak zwykle pokie-
rowana przypadkiem, a nie Swiadoma realizacjg
konkretnych rozwiazan dydaktycznych.

Zaproponowane i wykorzystane w niniej-
szej analizie kryteria pozwalaja wyciagna¢ wnio-
sek, iz podrecznikowy obraz mysli glottodydak-
tycznej tych kurséw jest zblizony do europejskiego,
gdyz ich publikacje nie odbiegaja koncepcyjnie
od wydawanych w krajach Unii Europejskiej
materiatéw do tzw. jezykédw Swiatowych. Biorac
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pod uwage fakt, iz autorzy kurséw reprezentuja
Srodowisko polskich i niemieckich polonistéw,
mozna pokusic sie o wyrazenie nadziei i zyczenia,
iz wydanie Witam! i Czes¢, jak sie masz? zaowocuje
powstawaniem kolejnych serii kurséw na najwyz-
szym poziomie glottodydaktycznym, zaréwno
w Polsce, jak i u naszych zachodnich sasiadéw.

Realizacja podstawowych zatozeh podejscia
komunikacyjnego w ujeciu miedzykulturowym,
uzupefniona o caty szereg elementéw dydaktycz-
nych, ktére pojawity sie w glottodydaktyce euro-
pejskiej w ostatnim czasie, pozwala na okreslenie
dwéch nowych podrecznikéw W. T. Miodunki
i D. Maloty mianem generacji PLUS. Nowej ge-
neracji, otwartej na uwzglednianie wzrastajacych
potrzeb uczacych sie i nauczajacych, generagji
materiafow realizujacych europejskie standardy
nauczania jezykow obcych, generacji publikagji
powstajacych zgodnie z przeprowadzanymi wezes-
niej badaniami glottodydaktycznymi, generacji
stawiajgcej na jakos¢, a nie tylko na sam fakt istnie-
nia danych materiatow. Za stowem PLUS kryja sie
zamieszczone w omawianych kursach propozycje
nowych form ¢wiczen i zadan, nie wystepujacych
w innych, wydawanych wczesniej podrecznikach
i materiafach dydaktycznych. Samo stowo PLUS
zostato przejete z jezyka francuskiego (plus [plys])
i oznacza po polsku wiecej. Z przeprowadzonej
analizy kurséw D. Maloty i W. T. Miodunki wynika
wyraznie, iz nowa generacja podrecznikéw oferuje
swym uzytkownikom coraz wiecej nowych rozwia-
zan dydaktycznych, zwiekszajacych efektywnos¢
nauczania i zachecajgcych do nauki, weale nie tak
trudnej polszczyzny.
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Agnieszka Jasifiska, Mafgorzata Matolepsza”
Krakow

Podreczniki nauczyciela Po Polsku (seria Hurra!!

!

) jako

pomoc w rozwijaniu sprawnosci

Opis podrecznikéw Po Polsku
do nauki jezyka polskiego jako
obcego

Podreczniki Po Polsku (seria Hurra!!l) do
nauki jezyka polskiego jako obcego powstaty

w ramach projektu ,Hurral!l”, wspotfinanso-
wanego ze srodkow Unii Europejskiej w ramach
programu Socrates Lingua 2?. Zgodnie z za-
fozeniami projektu seria ma przygotowywac
studentdéw do zdania egzaminu certyfikatowego
z jezyka polskiego na poziomie podstawowym

Agnieszka Jasinska jest doktorantka w Zaktadzie Jezykoznawstwa Instytutu Neofilologii AP w Krakowie i nauczycielka jezyka fran-
cuskiego, wioskiego oraz polskiego jako obcego. Matgorzata Matolepsza jest lektorem jezyka polskiego w Instytucie Slawistyki
Uniwersytetu Georga Augusta w Getyndze (Niemcy).

Koordynatorami i pomystadowcami projektu sa Agata Stepnik-Siara i Mariusz Siara, reprezentujacy Szkofe Jezykéw Obcych
.Prolog” w Krakowie. Autorkami pierwszej czesci serii s Matgorzata Mafolepsza i Aneta Szymkiewicz, drugiej — Agnieszka Burkat
i Agnieszka Jasinska, natomiast cze$¢ trzecia zostata opracowana przez wszystkie wymienione powyzej autorki.

&
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(PL-BT). Sktada sie ona z 3 kompletdw, z ktérych
kazdy zawiera podrecznik studenta z CD, zeszyt
¢wiczen z CD, atakze podrecznik nauczyciela.
W projekcie przewidziano ponadto testy kwa-
lifikujace (nazywane przez Hanne Komorowska
.plasujacymi”) oraz kompendia gramatyczne
w jezyku polskim, niemieckim i angielskim,
autorstwa m.in. Liliany Madelskiej i Jana Felle-
rera. Seria jest adresowana do uniwersalnego
dorostego odbiorcy, nie zas do uzytkownika kon-
kretnego jezyka. Zgodnie z wytycznymi projektu
autorki proponuja podejscie komunikacyjne
w nauczaniu. Tworzac podrecznik wykorzystuja
takze pewne elementy z nowoczesnych technik
uczenia jezykdw obcych, jak np. NLP. Informacje
na ten temat mozna znalez¢ na stronie www.

Podreczniki nauczyciela

Podreczniki nauczyciela do nauki jezyka
polskiego jako obcego s3a nowoscig na naszym
rynku — do tej pory brakowato tego typu publi-
kacji. Proponuije sie je jako pomoc dydaktyczna
dla wszystkich nauczycieli — zaréwno poczatkuja-
cych, ktorzy potrzebuja ,.instrukgji”, jak pracowac
z poszczegblnymi lekcjami, jak i dla doswiadczo-
nych, ktérzy z pewnoscia znajda w nich wiele
dodatkowych pomocy dydaktycznych.

Etapy powstawania podrecznikow
nauczyciela

Ponizsza tabela przedstawia etapy po-

hurra.edu.pl.

wstawania podrecznikéw nauczyciela.

Etap powstawania pod-
recznikéw nauczyciela

Komentarz

Testowanie wewnetrzne ma-
teriaféw z podrecznika studen-
ta oraz z zeszytu ¢wiczen.

Materiaty zostaty przetestowane przez autorki na kursach jezyka polskiego
w Szkole Jezykéw Obcych ,,Prolog”. Lekcje prowadzone przez autorki byty
obserwowane przez doswiadczonych lektorow jezyka angielskiego z kraju
i z zagranicy, ktérzy przekazali im swoje uwagi i propozycje metodyczne.

Sformutowanie zasad pracy
Z seria.

Zostaty one omoéwione na konferencji naukowej w Jachrance (2004). Naj-
wazniejsze z nich: jezykiem komunikacji na zajeciach jest jezyk polski; na-
uczyciel méwi wytacznie po polsku i motywuje do tego studentdw; stosuje
podejscie komunikacyjne, gramatyka i stownictwo sg zatem narzedziami do
budowania kompetencji studentéw, bazujacej na czterech sprawnosciach
(rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu pisanego, méwienie i pisanie).

Sformufowanie wstepnych
uwag metodycznych dotycza-
cych niektorych ¢wiczen i za-
gadnien.

Autorki sformufowaty je na podstawie wtasnych doswiadczen z testowa-
nia wewnetrznego, a takze uwag lektoréw obserwujacych zajecia.

Przestanie materiatéw do
partneréw w celu przetesto-
wania.

Materiaty byty testowane przez lektoréw jezyka polskiego jako obcego
na Uniwersytecie Wiedenskim, Uniwersytecie w Jenie, Kolegium Jezyka
i Kultury Polskiej w Berlinie, w szkole jezykowej Brasshouse Center w Bir-
mingham, a takze w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Jagiel-
loAskiego w Krakowie.

Analiza podrecznikéw na-
uczyciela towarzyszacych
seriom do nauczania innych
jezykéw obcych.

Przeanalizowano miedzy innymi podreczniki do nauki jezyka angielskiego
(English File, Clockwise?), francuskiego (Forum?¥), wtoskiego (Rete”), nie-
mieckiego (Themen neu, Eurolingua, Tangram®) i polskiego (Spotkania”).

Sformutowanie wstepnych
propozycji dotyczacych struk-
tury podrecznikdéw nauczy-
ciela w serii.

Zrezygnowano z opisu lekcji ,.krok po kroku”. Zamiast tego w podreczni-
kach nauczyciela powinny znaleZ¢ sie komentarze, sugestie, propozycje
alternatywne. Ponadto zostang w nich zamieszczone teksty nagran, testy
postepu, klucz do ¢wiczen, dodatkowe ¢wiczenia egzaminacyjne a takze
informacja o egzaminie na poziomie podstawowym (PL-B1).

3 C. Oxenden, P Seligson, Ch. Latham-Koenig (1997), English File, OUP; J. Naunton, P. Clark (2000), Clockwise, OUP.

4 J. Murillo, A. Campa, M. Tost, C. Mestreit (2000), Forum, Paris: wyd. Hachette.

? M. Mezzadri, P. E. Balboni (2001), Rete, Guerra Edizioni.

9 H. Bock, K. Eisfeld, H. Holthaus, U.Schiitze-Nohmke (2000), Themen neu, Minchen: Hueber; H. Funk, M. Kéenig (2001), Euro-
lingua, Cornelsen; R. M. Dallapiazza, E. von Jan, S. Dinsel, A. Schumann (1999), Tangram, Miinchen: Hueber.

7 A. Kéttgen (2001), Spotkania, Minchen: wyd. Max Hueber Verlag.
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Przeanalizowanie uwag otrzy-
manych od testujacych.

Wstepnie sformutowane uwagi metodyczne, wystane wraz z materiatami
do testowania, spotkaty sie z pozytywnym przyjeciem przez testujacych.
Podkreslili oni ich przydatnos¢ przy prowadzeniu zaje¢. Autorki napisaty
nastepnie komentarze do poszczegélnych ¢wiczen w opisach lekcji z pod-
recznikéw studenta na podstawie analizy uwag oséb testujacych.

Konferencja wewnetrzna —
wymiana doswiadczen doty-
czacych pracy z materiatami
do podrecznikéw studenta
i zeszytéw Cwiczen.

Uczestnicy konferencji mieli mozliwos¢ oméwienia z autorkami swoich
doswiadczen z testowania materiatéw. Ponadto autorki przedstawity
w swoich referatach koncepcje metodyczng serii. Koordynator zorgani-
zowat burze mézgéw omawiajaca juz istniejaca koncepcje budowy pod-
recznikdw nauczyciela i zbierajaca od autorek i uczestnikdéw dodatkowe
pomysty na ten temat.

Sformufowanie wnioskéw
dotyczacych ksztattu podrecz-
nikéw nauczyciela.

Whioski te sa przedstawione ponizej.

Konsultacja z ekspertami.

Watpliwe dla autorek kwestie zwiazane z podrecznikami studenta, zeszy-
tami ¢wiczen i podrecznikami nauczyciela autorki skonsultowaty m.in.

z prof. dr hab. Anna Dabrowska i dr. Waldemarem Martyniukiem.

Ostateczny ksztatt podrecznikéw
nauczyciela

W trzech czesciach podrecznik nauczyciela
zawiera obszerny wstep metodyczny, w ktdrym
autorki zwracajg szczego6lng uwage na nastepujace
kwestie:

» uczenia polskiego po polsku,

roli motywacji do méwienia po polsku,
rozwijania poszczegolnych sprawnosci,
typow bteddw i sposobdw ich poprawiania,
propozycje rozpoczynania lekgji (,,rozgrzew-
ki") i zachowania w sytuacjach nieoczekiwa-
nych (,sytuacje awaryjne”),

opisu egzaminu na poziomie podstawowym
(Po Polsku 3).

Opisy poszczeg6lnych lekcji zawieraja:

» szczegbtowe okreslenie celow lekcji,

» konkretne wskazéwki dotyczace przeprowa-
dzenia poszczegélnych zadan,

propozycje alternatywnej realizacji zadan,
dodatkowe propozycje zadan domowych,
gry i zabawy.

Ponadto w Po Polsku 1 znajduja sie do-
datkowe ¢wiczenia fonetyczne. W Po Polsku 2
i Po Polsku 3 zamieszczono takze informacje
o materiale powtérzeniowym. W Po Polsku 3 sa
wskazéwki dotyczace przeprowadzania ¢wiczen
egzaminacyjnych.

Podreczniki zawieraja:

» testy sprawdzajace,
» teksty nagran z podrecznika studenta,
» klucz do ¢wiczen z podrecznika studenta.

>
4
>
4

>
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Przyktadowe gry rozwijajace
sprawnos$¢ mowienia

Podobnie jak w ¢wiczeniach z podrecz-
nikow studenta, tak i w przypadku gier i zabaw
autorkom zalezafo na:

» przygotowaniu studentéow do budowania
poprawnych i przede wszystkim ptynnych
wypowiedzi ustnych, dlatego czes¢ gier i zabaw
ma charakter ¢wiczen przedkomunikacyjnych
(tzn. utrwalajacych struktury gramatyczne
i sfownictwo); stanowia one przejscie od ¢wi-
czen poprawnosciowych typu dryl do catkowi-
cie swobodnych zadan komunikacyjnych,
zaproponowaniu wielu gier i zabaw umozli-
wiajacych budowanie zaréwno krétkich, jedno-
zdaniowych, jak i dtuzszych, wielozdaniowych
wypowiedzi,

zaproponowaniu zadan zréznicowanych ze
wzgledu na forme - gry maja wiec postac
obrazkéw, zdje¢, pojedynczych stow, zdan,
a takze dtuzszych tekstow,

zaproponowaniu zadan umozliwiajacych pra-
ce w grupach dwu, trzyosobowych, a takze na
forum catej klasy,

taczeniu sprawnosci: czes¢ gier wymaga
uprzedniego zapoznania sie ztekstem lub
przygotowania go przez studenta, przekazania
tresci czytanego lub zredagowanego tekstu,
przekazania tresci ustyszanego tekstu,
przeniesieniu punktu ciezkosci z nauczyciela na
studentow. Gry i zabawy doskonale umozliwiaja
nauczycielowi wejscie w role osoby obserwuja-



cej i kontrolujace] prace studentéw. W zasadzie
studenci caty czas méwia, nauczyciel czuwa jedy-
nie nad prawidtowym przebiegiem zadania.
Kazdaz gier ma wyraznie zarysowana sytua-
cje, stanowiaca punkt wyjscia do dalszej pracy. Jest
poprzedzona krétkim opisem z zaakcentowanym
celem danego zadania. Zawiera tez sugestie,
w ktérym momencie lekgji jest wskazane jej za-
stosowanie. Gry maja petnic¢ funkcje motywujaca
do méwienia, atakze czasami kompensacyjna.
Niektdre z nich stanowia uzupetnienie materiatu
z podrecznika studenta. Umozliwiaja tez powto-
rzenie materiatu.

Gry z Po Polsku 1

Ponizej prezentujemy trzy gry z Po Polsku
1. Podczas ich wykonywania studenci ¢wicza

Liczebniki — wersja dla lektora

przede wszystkim moéwienie, jednak zgodnie
ze wspomniana wyzej tendencja do faczenia
sprawnosci, ¢wiczone jest takze rozumienie ze
stuchu, a w trzeciej grze ponadto rozumienie
tekstu pisanego i pisanie.

Gry Liczebniki® i Zawody i zajecia” sq typo-
wymi ¢wiczeniami wykorzystujacymi luke infor-
macyjna. Celem gry Liczebniki jest wyéwiczenie
uzywania liczebnikéw 1-10 oraz ¢wiczenie wymo-
wy, a Zawody i zajecia — nauke sfownictwa zwigza-
nego z zawodami. Gra umozliwia takze wymiane
informacji miedzy studentami. Zmuszeni s3 oni
do zadawania pytan. W grach musi uczestniczy¢
przynajmniej piecioro studentdw. Lektor kopiuje
kartki z wersjami A-F irozdaje je studentom.
Ci zadaja sobie wzajemnie pytania o brakujace
informacje. Wygrywa ta osoba, ktéra pierwsza
uzupetni wszystkie brakujace informacje.

imie i nazwisko

Gdzie mieszka pan /

Jaki numer rejestracyjny samochodu ma

pani...? pan / pani...?
Andrzej Domanski w Warszawie WS 10552
Katarzyna Zieba w Lublinie LU 15417
Dorota Mrugata we Wroctawiu WR 00167
Wradystaw Baranowicz w Krakowie KR 67809
Kazimierz Ziemniak w todzi LD 42356

Liczebniki — przykfad j

ednej z wersji A-F dla studentéw — wersja A

imie i nazwisko

Gdzie mieszka pan /
pani...?

Jaki numer rejestracyjny samochodu ma

pan/ pani...?

Andrzej Domanski

w Warszawie

WS 10552

Katarzyna Zieba

Dorota Mrugata

we Wroctawiu

Wradystaw Baranowicz

Kazimierz Ziemniak

w todzi

Zawody i zajecia — wersja dla lektora

imie i nazwisko

Kim jest pan/pani...?

Jakie jezyki obce zna pan/pan...?

Wojciech Brzezifski urzednikiem angielski, hiszpanski
Marta Torba dentystka rosyjski, francuski
Rajmund Koza bezrobotnym hiszpanski, wtoski
Anna Radwanska dziennikarka angielski, niemiecki
Renata Staba emerytka niemiecki, rosyjski

Zawody i zajecia — przyktad

jednej z wersji A-F dla studentéw — wersja A

imie i nazwisko

Kim jest pan/pani...?

Jakie jezyki obce zna pan/pan...?

Wojciech Brzezinski urzednikiem

Marta Torba rosyjski, francuski
Rajmund Koza hiszpanski, wioski
Anna Radwanska

Renata Staba emerytka

® Mafgorzata Matolepsza, Aneta Szymkiewicz (2005), Po Polsku 1, Podrecznik nauczyciele, seria Hurra!!!, Krakéw: wyd. Prolog, s. 14.
9 Matgorzata Mafolepsza, Aneta Szymkiewicz (2005), Po Polsku 1, Podrecznik nauczyciele, seria Hurral!l, Krakow: wyd. Prolog, s. 21.
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W powyzszych grach lektor kopiuje stu-
dentom wersje A-F w ktorych analogicznie do
zamieszczonego powyzej przykfadu — wersja
A - brakuje réznych informacji. Opracowano
je tak, by po rozdaniu przez lektora wszystkich
pocietych karteczek, studenci pytajac o brakujace
czesci tabeli, mogli uzupetnic jg w cafosci.

Celem trzeciej prezentowanej gry o nazwie
Budzet' jest utrwalenie nowego stownictwa
i powtdrzenie liczebnikéw. Podczas jej wykonywa-
nia studenci pracuja w grupach 2-3-osobowych.
Nauczyciel moze przynies¢ ze soba katalogi domu
meblowego. Jesli jednak ich nie ma, moze sko-
piowa¢ zataczone oferty domu meblowego Swiat
wnetrz i sklepu z AGD. Kazda grupa otrzymuje
jedno ogfoszenia dotyczace wynajmu mieszkania.

Nauczyciel moze narzuci¢ grupom ogloszenie lub
studenci sami moga wybrac oferte, ktéra wydaje
im sie interesujaca. Studenci musza umeblowac wy-
najete mieszkanie w zaleznosci od swoich potrzeb,
uzasadniajac przy tym swoje wybory. Daje to mozli-
wos¢ realizacji funkgji . argumentowanie” na bardzo
podstawowym poziomie. Kazdy z uczestnikow gry
jest zmuszony zabrac gfos w sprawie ewentualnych
zakupéw. Jesli nauczyciel uzna to za stosowne, moze
narzuci¢ grupom pewne ,role”, np. poszczegdlne
grupy moga odgrywac role rodziny, studentéw
wspdlnie wynajmujacych mieszkanie, emerytéw
itp. Studenci majg do dyspozycji okreslony przez
nauczyciela budzet, robig liste zakupdw — co kupuija
do jakiego pomieszczenia w mieszkaniu i zaile. Na
koniec przedstawiaja wyniki wspéinej pracy.

Budzet — ogtoszenia dotyczace wynajmu mieszkania

WYNAJEM

i Wynajme mieszkanie, trzypokojowe, |
' nieumeblowane, urzadzona kuchnia,

WYNAJEM

Wynajme na rok dwupokojo- 1
we, nieumeblowane, balkon,

WYNAJEM
Wynajme czteropokojowe,
nieumeblowane, pralka, duza :

od zaraz. + mafa kuchnia bez wyposaze- : kuchnia, lodéwka, kuchenka, :
' Tel. 567 43 21 nia, tanio. 1 taras, od zaraz. Tel. 563 14 21 |
! | Tel. 120 87 23 | (dzwonic¢ wieczorem) ]

..................................................................................................

E CENNIK DOMU MEBLOWEGO
| »SWIAT WNETRZ”

Pokoj dzienny
: Sofa Marta 450,-

Fotel Marta 214,-

Sofa Anna 560,-

Fotel Anna 230,-

Stolik drewniany 250,-
Stolik drewniany ze szklanym blatem 320,-
Pétka 59.,-

Kuchnia, jadalnia
i Szafka kuchenna wiszaca 99,-
! Szafka kuchenna stojaca 89,-
Stét maluch 199,-
Stét maxi 340,-
Krzesto drewniane 102,-
Krzesto rozktadane plastikowe 89,-

Sypialnia
Szafa pojedyncza 570,-
i Szafa podwdjna 899,-
tézko dwuosobowe 999,-
' tézko jednoosobowe 999,-

OFERTA SKLEPU AGD

Kuchenka czteropalnikowa 1099,-
Kuchenka mikrofalowa 340,-

Lodoéwka Mikrus 350,-
Lodéwka Rodzinna 560,-

Zmywarka 780,-

Pralka LWR 500 (5 kg) 999.-
Pralka LWR 300 (3 kg) 699.-

Ekspres do kawy mini 95,- :
Ekspres do kawy 145,- 1

Czajnik elektryczny 99,-

Komplet talerzy (6 oséb) 200,-
Komplet sztuécow (6 0séb) 100,-

Szklanka 5,-

Komplet 3 garnkéw 199.-
Komplet 6 garnkéw 299, - ]

19 op. cit. s. 75.
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Materac dwuosobowy 560,-
Materac jednoosobowy 360,-
Kotdra bawetniana antyalergiczna 350,-
Poduszka 120,-

tazienka
Lustro prostokatne duze 200,-
Lustro owalne duze 200.,-
Lustro prostokatne mate 99,-
Lustro owalne mate 99,-
Komplet recznikéw 210,-
Szafka wiszaca 120,-

Patelnia mafa 46.,-
Patelnia Srednia 48.-
Patelnia duza 50,-

Gry z Po Polsku 3"

Gra nr 1 umozliwia utrwalenie struktur
zwigzanych z wyrazaniem protestu, a takze
pozwala przecwiczyc uzycie celownika w liczbie
pojedynczej i mnogiej. Kazdy ze studentéw
dostaje ankiete, ktora musi jak najszybciej
wypefni¢. Powinien zada¢ ponizsze pytania jak
najwiekszej liczbie studentéw. Wygrywa ten,
ktory zbierze najwieksza liczbe prawidtowych
odpowiedzi. Weryfikacja odbywa sie podczas

prezentacji wynikéw ankiety. Jezeli wyznaczymy
studentom czas na wykonanie tego zadania (np.
10 min), kazdy z nich starajac sie zdobyc¢ jak
najwiecej informacji, bedzie przemieszczat sie
po klasie. Gra jest znakomitym uzupetnieniem
lekcji, podczas ktérej uczniowie sg zmeczeni
albo senni. Mozna jg zrealizowa¢ jako zwykfe
¢wiczenie w parach, wéwczas studenci nie
musza wstawac ze swoich miejsc — zadaja sobie
wzajemnie ponizsze pytania i notujg odpowie-
dzi kolegi/kolezanki.

Pytanie

Imie studenta |Odpowiedz stu-

denta

1. Czy segregujesz Smieci?

2. Czy dziatasz w jakiej$ organizacji ekologicznej?

gicznych? Jakich?

3. Czy jesz mieso? Jesli nie, to czy robisz to z powoddw ideolo-

. Czy jestes przeciwny emisji gazéw toksycznych do atmosfery?

. Czy jestes przeciwny budowie autostrad?

. Czy jestes przeciwny ogrodom zoologicznym? Dlaczego?

. Czy jestes przeciwny testom na zwierzetach?

XN | B

. Czy jestes przeciwny zanieczyszczaniu rzek?

Po uptywie wyznaczonego przez nauczy-
ciela czasu nalezy przeznaczy¢ ok. 3 minut na
uporzadkowanie informacji i przygotowanie
wnioskéw. Jezeli czas na to pozwala, studenci
powinni zaprezentowac¢ wyniki na forum grupy.
Mozna réwniez zada¢ im do domu napisanie
wnioskéw z ankiety. Mozna tez im zapropono-
wac kilka struktur potrzebnych do opracowania
whnioskéw, np.:

Wiekszos¢ moich rozméwcdw jest przeciwna

Tylko jedna osoba méwi, ze
Wszyscy segreguja Smieci i
Nikt nie

™ Podrecznik jest obecnie w fazie prac redakcyjnych.

Whnioski moga miec charakter ,wystapie-
nia protestacyjnego”, jezeli sa bulwersujace dla
ankietujgcego studenta. Jesli okaze sie, ze niewie-
lu studentow w grupie interesuje sie ekologia lub
tez nie wdraza w zycie postulatow ekologicznych,
moze on zaprezentowad przemowienie uzywajac
ponizszych zwrotow:

To smutne, ze
Jestem oburzony/a tym, ze
Nie moge zaakceptowac faktu, ze
To skandal, ze

Gra nr 2 umozliwia powtérzenie stow-
nictwa zwigzanego z tematem religia, a takze



zmusza studentéw do zadawania pytan. Na-
uczyciel rozdaje studentom kartki, na ktérych
jest napisane jedno stowo zwiazane z tematem.
Kazdy student otrzymuje jedna kartke i nie
pokazuje jej innym. Pozostali musza odgadnac,
jakie stowo jest na kartce osoby pytanej. Osoba
pytana moze tylko udzieli¢ potwierdzajacej lub
przeczacej odpowiedzi.

Przyktady kartek do rozdania:

hinduizm | Cr2esci- | protestan- katolicyzm
janstwo tyzm
islam judaizm prawosta-
wie
ksiadz pastor pop rabin
zbor kosciot meczet | synagoga

Zaleca sie zapisanie na tablicy kilku przy-
ktadowych pytan, ktore studenci moga zadawac
sobie nawzajem, jak np.:

Czy to jest religia?

Czy to jest osoba?

Czy ta osoba reprezentuje religie katolicka?

Czy to jest migjsce, do ktérego chodzg wyznawcy... ?
Czy ta religia jest rozpowszechniona w Europie?

Gra nr 3 umozliwia wykorzystanie stow-
nictwa zwiazanego z polityka, a takze ¢wiczy

wyrazanie przysztosci, skfadanie obietnic i argu-
mentowanie. Nalezy podzieli¢ studentdéw na trzy
grupy. Jedna z nich ma reprezentowac program
partii prawicowej, a druga lewicowej. Mozna
zaproponowac nazwy tych partii. Startuja one
w wyborach parlamentarnych i musza przekona¢
wyborcéw do swoich postulatéw. Trzecia grupa
to publicznos¢ lub potencjalni wyborcy, ktérzy
beda zadawac pytania przedstawicielom obydwu
partii. Ci z kolei beda odpowiada¢ na pytania
publicznosci zwiazane z:
a) praca i polityka socjalna:
» jakie propozycje maja dla bezrobotnych?
> jakie propozycje maja dla emerytow i rencistow?
b) edukacja:
> jakie propozycje maja dla studentow?
» jakie propozycje maja dla rektoréw szkot wyz-
szych i dyrektorow innych szkot?
0) sytuacja kobiet:
> jakie propozycje maja dla kobiet dyskrymino-
wanych w pracy?
> jakie propozycje maja dla kobiet na urlopach
macierzyriskich?
d) przedsiebiorczoscia:
» czy obniza podatki

Na koniec grupa wyborcéw moze zrobi¢
podsumowanie debaty. Proponuje sie podac
wszystkie ,za” i ,przeciw” programéw obydwu
partii.

(sierpien 2006)

Grazyna Przechodzka”
Lublin

Wprowadzanie standardéw europejskich w ksztatceniu

jezykowym mtodziezy polskiej ze Wschodu
Na przyktadzie Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii

i Cudzoziemcow UMCS

W roku 2004 po raz pierwszy odbyty
sie (w kraju i poza jego granicami) panstwowe
egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako
obcego, ktére staty sie ukoronowaniem prac

wprowadzania do polskiej glottodydaktyki sy-
stemu certyfikacji jezyka polskiego jako obcego
opartego na europejskich standardach nauczania.
Przygotowania do tego tak waznego wydarzenia

U Autorka jest nauczycielka jezyka polskiego jako obcego w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow przy

Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie.



rozpoczety sie znacznie wezesniej, juz w latach 90.
ubiegtego wieku w Instytucie Polonijnym Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, w ktérym przeprowadzo-
no testy biegtosci, opracowane przez pracow-
nikéw Instytutu?. Prace nad polskim systemem
certyfikatowym zostaty znacznie przyspieszone
dzieki dziatalnosci Komisji ds. Certyfikacji Znajo-
mosci Jezyka Polskiego jako Obcego (powotanej

w 1999 r. przez Ministra Edukacji Narodowej),

przeksztafconej nastepnie w Panstwowa Komisje

Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako

Obcego (na mocy rozporzadzenia Ministra Edu-

kacji Narodowej i Sportu z 2003 ).

Na wiosne 2000 r. Komisja ds. Certyfikadji
Jezyka Polskiego jako Obcego powotata zespot,
tzw. Grupe Robocza®, ktérego zadaniem byto:
» przygotowanie zadan testujacych wszystkie

sprawnosci jezykowe, a wiec: rozumienie
ze stuchu, poprawnos¢ gramatyczna, rozu-
mienie tekstu pisanego, pisanie (rozumiane
jako redagowanie réznych form wypowiedzi
pisemnych) i méwienie na trzech poziomach
zaawansowania jezykowego (podstawowym
— BT, $rednim ogélnym — B2 i zaawansowa-
nym — C2),

» opracowanie jednolitych zasad poprawiania
i oceniania poszczegoinych czesci testu (w tym
zasad technicznych),

» opracowanie kryteriow oceny wypowiedzi
pisemnych i ustnych,

» opracowanie materialéw wewnetrznych,
usprawniajacych prace oséb uktadajacych
zadania i testy certyfikatowe?.

W sktfad Grupy Roboczej weszli poczatko-
wo przedstawiciele siedmiu osrodkéw uniwersy-
teckich, zajmujacych sie nauczaniem jezyka pol-
skiego jako obcego: Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Uniwersytetu Warszawskiego, Uniwersytetu Wroc-

tawskiego, Uniwersytetu Slaskiego, Uniwersytetu
todzkiego, Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu i Uniwersytetu Marii Curie-Sktodow-
skiej w Lublinie®. Wazna, aczkolwiek poczatkowo
chyba nie do konca uswiadamiang pochodng
prac w Grupie Roboczej, byto wprowadzanie
przez jej cztonkéw standardéw europejskich do
programoéw nauczania jezyka polskiego jako ob-
cego w osrodkach, zajmujacych sie ksztatceniem
cudzoziemcow. Przedstawienie tych dziafan jest
celem niniejszego artykutu.

Regularne spotkania, na ktérych przygoto-
wywano zadania testowe réznego typu, podda-
wane nastepnie szczegbtowej zespotowej analizie
i weryfikacji, uswiadomity cztonkom zespotu
koniecznos¢ wprowadzenia i postugiwania sie
w osrodkach ksztatcacych cudzoziemcéw jednolita
terminologia, okreslajaca poszczegdine poziomy
zaawansowania jezykowego, a w konsekwencji
— dostosowania do nich programéw nauczania.
Do tego celu wykorzystano materiaty dotyczace
opisu pozioméw kompetencji jezykowej, wykazy
i katalogi zagadnien dla konkretnych pozioméw
zaawansowania jezykowego” oraz doswiadczenie
0s6b — cztonkéw grupy. Standaryzacja progra-
mow nauczania objefa takze Centrum Jezyka
i Kultury Polskiej dla Polonii i Cudzoziemcow
UMCS w Lublinie (dalej: Centrum), w ktérym
na réznego rodzaju kursach jezykowych uczy sie
przede wszystkim mfodziez ze Wschodu®.

Modyfikacja programoéw stafa sie mozli-
wa dzieki m. in. zapoznaniu sie z przebiegiem
i charakterem prac Grupy Roboczej nad polskim
systemem certyfikatowym oraz wewnetrznym
szkoleniom, na ktérych pracownicy Centrum
indywidualnie i w zespotach dwuosobowych
przygotowywali zadania testowe ze wszystkich
sprawnosci na trzech poziomach zaawansowania

2 W. Martyniuk (2001), Certyfikatowe testy biegfosci w jezyku polskim jako obcym, w: ,Inne optyki”, Katowice: Wydawnictwo Uni-

wersytetu Slaskiego, s. 495-496.

3

jezyka polskiego jako obcego, w ,Nauka” 1/2005, s. 35-43.

3

W. Miodunka (2005), Wartos¢ jezyka polskiego na miedzynarodowym rynku edukacyjnym i na rynku pracy. Uwagi po roku certyfikacji

Szczegétowo o pracach Grupy Roboczej patrz: E. Lipinska (2004), Dziafalnos¢ Grupy Roboczej ds. Testéw Certyfikatowych,

w: ,Wroctawska dyskusja o jezyku polskim”, Wroctaw: Wroctawskie Towarzystwo Naukowe, s. 547-550.

<

szawa: MENIS.

2

Mowa o Vademecum egzaminatora (2004), Panstwowa Komisja Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego, War-

W chwili obecnej Grupa zostata poszerzona o przedstawicieli kolejnych placéwek i liczy ok. 40 cztonkow.

=

Patrz: Standardy wymagan egzaminacyjnych (2004), Panstwowa Komisja Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obce-
go, Warszawa: MENIS; Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Rada
Europy, CODN.

Stuchacze Centrum rekrutuja sie przede wszystkim z krajow dawnego ZSRR i wiekszos¢ z nich legitymuje sie udokumentowanym
polskim pochodzeniem. Poza rocznym kursem przygotowawczym do studiow w Polsce Centrum prowadzi dla mtodziezy ze
Wschodu humanistyczne studia podyplomowe oraz polonistyczne studia licencjackie. Swoje umiejetnosci jezykowe studenci
z réznych krajow moga takze rozwijac na kursach wakacyjnych.

&
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jezykowego: B1, B2 i C2, bedace nastepnie punk-

tem wyjscia do dyskusji glottodydaktycznych,

w wyniku ktérych dokonano zmian metodycz-

nych w sposobie prowadzenia zaje¢ z jezyka

polskiego oraz zmian programowych.

Ze wzgledu na swoj specyficzny charakter
na szczegolng uwage zastuguje modyfikacja pro-
gramdw nauczania jezykowego na tzw. roku ze-
rowym?. Wynika to stad, Ze jego najwazniejszym
zadaniem jest przygotowanie cudzoziemcédw
do studiéw w Polsce przez ksztatcenie nie tylko
jezykowe, ale takze merytoryczne, polegajace
na wyréwnywaniu réznic programowych miedzy
polskimi liceami ogolnoksztatcacymi a szkotami,
ktore ukonczyli stuchacze Centrum. Nauka na
roku zerowym trwa dwa semestry i obejmuje
poza jezykiem polskim nauczanie:

» w grupach o profilu humanistycznym: historii
literatury polskiej i historii Polski,

» w grupach o profilu ekonomicznym: mate-
matyki, historii Polski (z elementami historii
gospodarczej) i geografii.

Zgodnie z programem w pazdzierniku
odbywaja sie zajecia tylko z jezyka polskiego
w wymiarze 25 godzin tygodniowo, ktére po-
zwalaja nauczycielom na:

» zorientowanie sie, jaki rzeczywisty poziom
zaawansowania jezykowego prezentuja
stuchacze,

» wyrdwnanie poziomu zaawansowania jezy-
kowego uczacych sie, poniewaz nadrzednym
kryterium podziatu na grupy jest kierunek
przysztych studiéw, nie za$ posiadana znajo-
mos¢ jezyka polskiego,

» okreslenie jezykowych potrzeb grupy, uwarun-
kowanych kierunkiem przysztych studidw.

0d listopada do planu zaje¢ sa wprowa-
dzane pozostate zajecia przedmiotowe zgodne

z profilem danej grupy, pozwalajace na uzupet-

nianie wiedzy merytorycznej, niezbednej do

podjecia studiow na okreslonym kierunku. Na
lektorat jezyka polskiego przeznacza sie $rednio
ok. 20 godzin tygodniowo, w ramach ktérych
sa prowadzone takze zajecia z wiedzy o Polsce

i jej kulturze. Wprowadzanie standardéw euro-

pejskich dotyczyto wiec zajec stricte jezykowych

i polegato na wiaczeniu do programu nauczania
na zasadach réwnoprawnych sprawnosci testo-
wanych takze na egzaminach certyfikatowych,
ktérym do tej pory poswiecano na lektoracie
stosunkowo niewiele miejsca. Chodzi tu przede
wszystkim o rozumienie ze stuchu i rozumienie
tekstu pisanego.

Rozumienie ze stuchu — Na ksztafcenie
tej sprawnosci w aktualnym programie jezyka
polskiego przeznacza sie 2-4 godziny tygodnio-
wo w zaleznosci od potrzeb stuchaczy i ich za-
awansowania jezykowego. Zajecia przeznaczone
na rozwijanie stuchania obejmujg rézne typy
zadan pozwalajace na sprawdzanie rozumienia
szczegbtowego, selektywnego i globalnego
dzieki zadaniom wielokrotnego wyboru, wypet-
nianiu luk w tekscie, dobieraniu informacji czy
pytaniom otwartym. Na wszystkich poziomach
zajecia obejmuja rozumienie roznych rodzajow
tekstow:

» pojedynczych wypowiedzi intencjonalnych
i tematycznych,

» fragmentéw dialogdw intencjonalnych i te-
matycznych,

» krotkich ciagtych wypowiedzi intencjonal-
nych i tematycznych (adaptowanych lub
oryginalnych),

» fragmentow tekstéw radiowych i telewizyj-
nych,

» fragmentdw filmow,

» innych tekstow (w zaleznosci od inwengji
uczacego).

Taki wfasnie dobor tekstow oraz typow
zadan zostat podyktowany tym, ze wiekszos¢
studentoéw nigdy wczesniej'® nie miata moz-
liwosci rozwijania sprawnosci rozumienia ze
stuchu podczas zajec z jezyka polskiego w krajach
ojczystych, a opanowanie tej umiejetnosci jest
szczeg6lnie wazne dla rozumienia wyktadéw
podczas studiéw. Wprowadzono je wiec do
programu nauczania, wykorzystujac opis stan-
dardéw wymagan egzaminéw certyfikatowych
wraz ze znajdujacymi sie w nim katalogami
funkcji i poje¢ jezykowych oraz katalogami
tematycznymi.

9 Stuchacze tzw. roku zerowego to osoby, ktére po pomyslnie zdanych egzaminach zostaty zakwalifikowane na studia do Polski przez
powotywane do tego celu (przez Biuro Uznawalnosci Wyksztatcenia i Wymiany Miedzynarodowej MNiSzW) komisje egzaminacyjne.
19 Z rozmow przeprowadzonych ze studentami wynika, ze zajecia z jezyka polskiego, na ktore uczeszczali w swoich krajach, nie uwzgledniaty
rozwijania tej umiejetnosci. W niektorych tylko przypadkach uczniowie sporadycznie wykonywali odpowiednie zadania, ograniczajace

sie zwykle do zadan typu prawda/fatsz.



Rozumienie tekstu pisanego — Zaje-
cia przeznaczone na rozwijanie tej sprawnosci
(w wymiarze 4 godzin tygodniowo) wzbogaco-
no o typy zadan pozwalajace na sprawdzanie
w wiekszym niz dotychczas zakresie rozumienia
szczegdtowego, selektywnego i globalnego dzieki
zadaniom wielokrotnego wyboru, zadaniom na
wyszukiwanie i dobieranie informacji czy porzad-
kowanie tekstu. Stosunkowo najfatwiej uczacy
sie radza sobie z zadaniami typu prawda/fafsz,
poniewaz z ¢wiczeniami tego typu zetkneli sie
juz wezesniej.

Rodzaje tekstow sa dostosowane do
poziomu zaawansowania jezykowego grupy
i obejmuja, poza dfuzszymi tekstami ciagtymi:
» pojedyncze napisy i ogtoszenia intencjonalne

oraz tematyczne,
» fragmenty oryginalnych tekstéw prasowych,
turystycznych i informacyjnych,
krotkie teksty prasowe i specjalistyczne,
krétkie teksty intencjonalne,
listy prywatne i urzedowe,
formularze urzedowe,
inne, w zaleznosci od potrzeb grupy.
Wszystkie teksty sg dobierane na podsta-
wie wykazéw funkgji i pojec jezykowych oraz wy-
kazéw tematycznych, znajdujacych sie w opisie
standardéw egzamindw certyfikatowych.

vVvVvyyy

Pisanie — Rozwijaniu tej sprawnosci
poswiecano w programach nauczania jezyka
polskiego w Centrum stosunkowo duzo miejsca,
gdyz wynikato to z koniecznosci realizacji pod-
stawowych, przedstawionych wyzej, zadan roku
zerowego. Jednakze, dzieki pracy nad certyfikacja
jezyka polskiego jako obcego, znacznie zmody-
fikowano zasady sprawdzania i oceniania prac
pisemnych przez wprowadzenie certyfikatowych
kryteriéw ich oceny, a wiec oceniania kazdej

pracy pod wzgledem:

» wykonania zadania (tresci, dfugosci, formy,
kompozycji),

> poprawnosci gramatycznej,

» sfownictwa,

> stylu,

» ortografii i interpunkgji.

Wszystkie kryteria sa jednakowo punkto-
wane, co — z jednej strony pozwala na zobiek-

tywizowanie oceny, z drugiej za$ — na uzyskanie
wiedzy o tym, ktérym kryteriom nalezy poswieci¢
wiecej uwagi podczas indywidualnej pracy nad
tekstem. Ocenianie prac polega wiec nie tylko
na wystawieniu oceny i poinformowaniu o niej
zainteresowanego, ale przede wszystkim na
szczegbfowym uzasadnieniu przyznanej liczby
punktéw za dane kryterium, co znacznie ufatwia
piszacemu jej poprawe.

Z praktyki wynika, iz najwiecej prob-
lemdéw przysparza piszacym kwestia dfugosci
wypracowan, ktore czesto odbiegaja od wyma-
ganej, okreslonej przez nauczyciela liczby stow.
Studenci zwykle lekcewaza informacje o tym,
Ze piszac prace znacznie przekraczajaca podana
ich liczbe, traca punkty za wykonanie zadania.
Uwazaja bowiem, ze ,im dfuzszy tekst, tym powi-
nien by¢ wyzej oceniony”, poniewaz tak wtasnie
oceniano ich prace w szkofach.

Zmodyfikowane programy nauczania
pisania uwzgledniaja réwniez typy tekstow
i rodzaje zadan stosownie do standardéw wy-
magan egzaminacyjnych i obejmuja redagowa-
nie zaréwno krétkich tekstéw uzytkowych, jak
i dtuzszych wypowiedzi pisemnych (np. opis,
charakterystyka, opowiadanie, relacja, recenzja,
streszczenie, sprawozdanie, notatka z wykfadu)
ze zwrdceniem szczeg6lnej uwagi na teksty pry-
watne (oficjalne i nieoficjalne) oraz urzedowe.

Méwienie — Podobnie jak w przypadku
pisania, jest to sprawnos¢ zajmujaca w nauczaniu
wazne miejsce i uwzgledniana we wszystkich
programach jezykowych. Istotne zmiany polegaty
na dostosowaniu istniejacych wczesniej egzami-
nacyjnych kryteriéw oceniania wypowiedzi ust-
nych do wymagan egzamindéw certyfikatowych,
z czym wigzato sie wprowadzenie 5 kryteriow
oceny:

» sprawnosci komunikacyjnej,

wykonania zadania i sposobu prezentacji,
poprawnosci gramatycznej,

stownictwa, idiomatyki, stylu,

wymowy i intonacji.

Programy rozwijajace sprawno$¢ mowie-
nia uwzgledniaja rézne typy tekstow i zadan
zawarte w standardach wymagan egzamina-
cyjnych ze szczegblnym naciskiem na te formy

vVvYyy

1 Zbidr materiatow opracowanych przez Komisje Ekspertow Ministerstwa Edukacji Narodowej pod red. W. Miodunki, Krakéw 1992.



wypowiedzi ustnych, ktére sa niezbedne podczas
studiow, np. referaty, przeméwienia czy dysku-
sje. Zwraca sie takze uwage na umiejetne stoso-
wanie jezykowych konwencji socjokulturowych
oraz postugiwanie sie oficjalng i nieoficjalna
odmiang polszczyzny.

Poprawnos$¢ gramatyczna — Przy rozwi-
janiu tej sprawnosci, polegajacej na opanowaniu
nie tyle reguf gramatycznych (zwtaszcza w grupach
niepolonistycznych), co poprawnego ich uzycia
w mowie i piSmie, juz od lat 90. korzystano
z programdw nauczania szczegétowo opisanych
w: Jezyku polskim jako obcym. Programy nauczania
na tle badan wspétczesnej polszczyzny'. Dzieki
temu stosunkowo szybko dostosowano programy
nauczania gramatyki do standardéw wymagan
egzaminacyjnych, wprowadzajac przy tym wieksza
réznorodnos¢ zadan (od zadan wyboru po trans-
formacyjne), na podstawie zadan z testéw certyfi-
katowych. Ujednolicono takze zasady poprawiania
testow gramatycznych (osiagniec i biegtosci),
wprowadzajac do punktacji najnizsza jednostke
punkcyjng — 0,25 p. przy zadaniach wyboru lub
odejmujac 0,25 p. za bfad ortograficzny.

Ze wzgleddw oczywistych w programach
nauczania jezyka polskiego Centrum wydzielono
oddzielne, specjalne zajecia poswiecone wzbo-
gacaniu stownictwa (w tym nacechowanego
stylistycznie), ortografii i interpunkcji oraz pracy
z tekstami spegjalistycznymi (humanistycznymi
lub ekonomicznymi), co takze sprzyja lepszemu
przygotowaniu stuchaczy do podjecia studiéw
w Polsce.

Reasumujac powyzsze rozwazania nalezy
podkresli¢, ze udziat w pracach nad polskim sy-
stemem certyfikatowym stat sie dla pracownikéw
Centrum waznym impulsem do podjecia dziatan
narzecz zmiany programéw nauczania. Uswiado-
mit im bowiem koniecznos¢ szybkiego ich uno-
woczesnienia i modyfikacji oraz wprowadzenia
jednolitej terminologii glottodydaktycznej przy
okreslaniu pozioméw zaawansowania jezykowe-
g0, przyspieszajac jednoczesnie ich dostosowanie
do standardéw europejskich. Dzieki temu stucha-
cze zyskali mozliwos¢ przystepowania do egza-

mindw certyfikatowych z jezyka polskiego jako
obcego bez dodatkowych kurséw przygotowaw-
czych. Wprowadzanie standardéw europejskich
wraz z odpowiednig terminologia okreslajaca
poziomy nauczania, uswiadomity uczacym jezy-
ka polskiego wage i znaczenie jeszcze jednego,
niezmiernie istotnego w pracy glottodydaktycz-
nej faktu: braku korelacji miedzy programami
nauczania jezyka polskiego w kraju i poza jego
granicami. Kandydaci na studia do Polski sa
uczeni w swoich krajach ojczystych w réznych
osrodkach, na réznego rodzaju kursach (np. za-
jeciach fakultatywnych w szkotach, niedzielnych
przy polskich parafiach, lekcjach prywatnych),
na ktérych dobor programéw i podrecznikow
jest bardzo zindywidualizowany, uzalezniony
czesto od posiadanych (zwykle bardzo skrom-
nych, wynikajacych z ograniczonych mozliwosci
finansowych szkoty badz nauczyciela) materia-
tow. Istotng przyczyna takiego stanu rzeczy jest
takze zdecydowanie zbyt waski zakres dziatan
koordynujacych nauczanie jezyka polskiego poza
granicami Polski z nauczaniem w kraju ojczystym
przysztego studenta, brak jednolitych, obowiaz-
kowych programéw nauczania opracowanych na
podstawie standardéw europejskich i zalecanych
do nich podrecznikéw'?. Dzieki studiom pody-
plomowym o specjalizacji ,nauczanie jezyka
polskiego jako obcego”, prowadzonym przez
kilka osrodkéw akademickich (m. in. UJ, UAM
w Poznaniu, US w Katowicach, UW) oraz kursom
przygotowawczym dla kandydatéw na lektoréw
zagranicznych organizowanym przez MNiSzW,
a takze kursom dla nauczycieli jezyka polskie-
go, podejmujacych prace w krajach dawnego
ZSRR, organizowanych przez Zesp6t ds. Polonii
CODN, jakos¢ ksztatcenia jezykowego za granica
systematycznie roénie. Konieczne jest wszakze
zintensyfikowanie dziafan koordynujacych prace
osrodkéw zagranicznych i krajowych oraz dziafan
wprowadzajacych standardy europejskie z wyko-
rzystaniem doswiadczenia i wiedzy zdobytej przy
pracy nad polskim systemem certyfikatowym.
Jest to kolejne wazne zadanie, przed ktérym stoi
Panstwowa Komisja Poswiadczania Znajomosci
Jezyka Polskiego jako Obcego.

(pazdziernik 2006)

2 Wstepna lista podrecznikow dostepnych na polskim rynku ksiegarskim i zalecanych do nauczania jezyka polskiego jako obcego na
trzech poziomach zaawansowania jezykowego: B1, B2 i C2 zostata przygotowana przez Panstwowa Komisje Poswiadczania Znajo-

mosci Jezyka Polskiego jako Obcego.



Wiadysfaw T. Miodunka?
Krakéw

Certyfikacja znajomosci jezyka polskiego jako obcego
w latach 2004-2005. Oczekiwania i rezultaty

Po dwu latach certyfikacji prowadzonej
zgodnie z ,Ustawa z dnia 11 kwietnia 2003 r.
0 zmianie ustawy o jezyku polskim”? mozna mé-
wic o sukcesie certyfikacji rozumianej jako proces
potwierdzania panstwowymi dyplomami znajo-
mosci jezyka polskiego jako obcego. O sukcesie
Swiadczy fakt, ze az 330 cudzoziemcow z 34
panstw Swiata przystapifo w tym czasie do egza-
mindw i ze zdato je 192 egzaminowanych. Ozna-
cza to, ze polskie wtadze panstwowe wiasciwie
wykorzystaty zainteresowanie Polska i jezykiem
polskim, jakie towarzyszyto za granica procesowi
wchodzenia Polski do Unii Europejskiej, co osta-
tecznie dokonato sie 1 maja 2004 r. Od tego dnia
jezyk polski staf sie szostym jezykiem europejskim
pod wzgledem liczby uzytkownikéw w Unii® (po
niemieckim — 90,3 min rodzimych uzytkownikéw,
francuskim — 62,5 min, angielskim - 61,8 mln,
wioskim — 57,2 mIn i hiszpanskim — 39,8 min).
Co wiecej, jezyk polski stat sie najliczniej repre-
zentowanym przez uzytkownikéw wsrod nowych
jezykow oficjalnych Unii (38,7 mIn wobec
36,9 mIn méwiagcych pozostatymi jezykami:
czeskim, wegierskim, stowackim, litewskim, fo-
tewskim, stowenskim, estonskim i maltanskim).
Dominujaca pozycja polszczyzny wynika takze
ztego, ze kolejne jezyki w Unii reprezentuja
liczby uzytkownikéw znacznie mniejsze od pol-
skiego: niderlandzki prawie dwa razy mniejsza,
grecki, portugalski, czeski i wegierski prawie
cztery razy mniejsza, szwedzki ponad piec razy
mniejsza itd. Jesli spojrze¢ na polszczyzne jako
na reprezentanta jezykéw stowianskich, sposrod
ktérych cztery znalazty sie w Unii, to takze i tu
jezyk polski ma pozycje dominujaca (38,7 min
w stosunku do 17,5 min uzytkownikéw jezykow

czeskiego, stowackiego i stowenskiego razem

wzietych).

Nowelizacja ustawy o jezyku polskim

w 2003 r., uzupetniona rozporzadzeniami Ministra

Edukacji Narodowej i Sportu z 15 pazdziernika

2003 r.%, pozwolita na zorganizowanie pierwszych

egzaminow certyfikatowych w 2004 r. Zgodnie

z cytowanymi aktami prawnymi odbywaja sie

one natrzech poziomach: B1 (podstawowym), B2

(Srednim ogolnym) i C2 (zaawansowanym). Kazdy

egzamin sktada sie z pieciu czesci: rozumienia ze

stuchu, poprawnosci gramatycznej, rozumienia
tekstow pisanych, pisania (redagowania prac
pisemnych) i méwienia. Za kazda z tych czesci zda-
jacy moze uzyskac 40 punktéw, a za caty egzamin

— 200 punktéw. Aby zdac¢ caty egzamin i kazda

zZ jego czedci, trzeba uzyska¢ co najmniej 60%

punktow (tzn. 24 punkty z kazdej czesci, a 120

punktow z catego egzaminu). Zdajacy otrzymuja

certyfikaty z oceng znajomosci jezyka polskiego,
mieszczace sie w nastepujacej skali: celujacy, bar-
dzo dobry, dobry, dostateczny, niedostateczny.
Przed rozpoczeciem certyfikacji wsréd
cztonkéw Komisji ds. Certyfikacji Znajomosci

Jezyka Polskiego jako Obcego MEN panowaty

oczekiwania na temat jej przebiegu. Oto najwaz-

niejsze z nich:

» Obcokrajowcom polskiego pochodzenia
i Polakom mieszkajacym na stafe za granica
egzaminy certyfikatowe dadza mozliwos¢
poswiadczenia znajomosci jezyka polskiego.
Oczekiwano wiec, ze wsrdd kandydatéw beda
przewazac osoby polskiego pochodzenia oraz
reprezentanci tych krajow, gdzie mieszka liczna
Polonia (np. USA, Niemiec, Francji, Wielkiej
Brytanii, Biatorusi, Ukrainy itd.).

D Prof. dr hab. Wtadystaw T. Miodunka jest prorektorem ds. polityki kadrowej i finansowej i dyrektorem Centrum Jezyka i Kultury

Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellonskiego.
Dziennik Ustaw RP nr 73 z 30 kwietnia 2003 r.

2

3 Dane na temat jezykdw europejskich za W. Pisarkiem (2001), Prawne uwarunkowania rozwoju jezyka, w; ,Jezyk Polski” LXXXI,

z.4,/2001, 5. 242-252.

4 Rozporzadzenia precyzowaty zadania Panstwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego oraz zasady
przeprowadzania egzaminéw z jezyka polskiego jako obcego. Zob. Dziennik Ustaw RP nr 191 z 12 listopada 2003 r.



» Imwyzszy poziom znajomosci jezyka polskiego,
tym mniej bedzie kandydatéw do zdawania
egzaminéw certyfikatowych. Zgodnie z tym
przekonaniem, najwiecej kandydatéw po-
winno by¢ na poziomie BT, a najmniej — na
poziomie C2.

» W zasadzie brak byfo oczekiwan dotyczacych
liczby zdajacych. Dominowaty natomiast
dwie obawy: ze bedzie ich za duzo (np. kil-
kaset zgtoszen do jednej sesji), albo za mafo
(kilka zgfoszen do jednej sesji). W roku 2004
oczekiwano, ze im blizsza setki bedzie liczba
zdajacych, o tym wiekszym sukcesie certyfikagji
bedzie mozna moéwic.

» Brak byto takze zdecydowanych oczekiwan
co do poziomu znajomosci jezyka polskiego.
Oczekiwano raczej dominacji ocen dobrych
i dostatecznych, nie liczac na wiele ocen bardzo
dobrych.

0 rozwoju certyfikacji Swiadczy zaréwno
liczba zdajacych, jak tez liczba i rozmieszczenie
osrodkéw, w ktorych odbyty sie egzaminy. | tak
w roku 2004 egzaminy odbywaty sie gtéwnie
w Polsce: w Krakowie (38 zdajacych), Warszawie
(30 zdajacych), Katowicach i Wroctawiu (po 8
zdajacych). Pierwszy egzamin zagraniczny odbyt
sie w Berlinie jesienig 2004 r. W stolicy Niemiec
do egzaminéw przystapito 22 kandydatéw.

Co wazne, w 2005 r. egzaminy odbywaty
sie nie tylko w polskich osrodkach akademickich
(Warszawie — 90 zdajacych, Krakowie - 35, todzi
- 17, Wrocfawiu -7 i Cieszynie—15), ale takze za
granica: w Berlinie — 25 (dwie sesje w 2005 ),
w Bratystawie — 16, w Nowym Jorku — 13 oraz
w Lille = 16. Warto podkresli¢, ze zagraniczne
sesje egzaminacyjne okazaty sie bardzo udane,
gdyz zgromadzity w sumie 70 zdajacych, choc eg-
zaminy w Bratystawie, Nowym Jorku i Lille byty
pierwszymi egzaminami certyfikatowymi w tych
krajach. Ze wzgledu na p6zne skompletowanie
liczby zdajacych nie udato sie zorganizowac egza-
minéw w Madrycie w 2005 r. Egzaminy powinny
sie odby¢ w stolicy Hiszpanii wiosng 2006 r.

Ogotem rzecz biorac w roku 2004 zda-
wafo 106 oséb, a w 2005 r. — 224, czyli ponad
dwa razy wiecej. W 2004 r. egzaminy odbyty

sie w czterech polskich osrodkach akademickich
i jednym zagranicznym, gdy w 2005 r. w pieciu
polskich i czterech zagranicznych. Uwage zwraca
Warszawa jako gtéwny punkt certyfikacji, gdzie
w 2005 r. zdawato 90 oséb.

W 2005 r. wsrod zdajacych zmniejszyta
sie troche dominacja kobiet: w sumie po dwu
latach kobiety stanowity 61,5% zdajacych, gdy
mezczyzni 38,5% (zob. tabele I). O zmniejszeniu
dominacji kobiet méwimy, gdyz w 2004 r. sta-
nowity one ponad 64% zdajacych?.

Tabela I: Podziat zdajacych w latach 2004-2005
wedtug pfci.

Kobiety 203
Mezczyzni 127

Po dwu latach uwidocznita sie wyraznie
kolejna tendencja, polegajaca na tym, ze wsrdd
zdajacych przewazaja ludzie mtodzi, gtéwnie
w wieku od 20 do 29 lat. Wsrod zdajacych do-
minuja osoby w wieku 20-29 lat (184 osoby =
55,75%), a wiec osoby studiujace i w ramach stu-
diéw rozumianych jako inwestycja na przysztos¢
kompletujace dokumentacje swych umiejetnosci,
w tym —znajomosci jezykow obcych. Osoby funk-
cjonujace juz na rynku pracy (wiek 30-39 lat) to
druga pod wzgledem wielkosci grupa (70 oséb
= 21,21%); zob. tabele II.

Tabela II: Zdajacy w latach 2004-2005 z podziatem

na wiek.

. dolat | 20-29 | 30-39 | powyzej
Wiek | 7 g lat lat | 40 lat
Liczba | 55 184 70 43
0s6b

Procent| 10% 56% 21% 13%

W roku 2005 Niemcy umocnili sie na
pierwszym miejscu wsrdd reprezentantéw ponad
30 narodoéw (78 zdajacych = 23,6%). Ciekawe,
ze po dwu latach na drugim miejscu w dalszym
ciagu znajduja sie Ukraincy (33 osoby = 10%),
ktorzy wraz z reprezentantami Rosji i Biatorusi
stanowiliby wyrézniajaca sie druga co do wielko-
Sci grupe (60 0s6b = 18,2%). Zdajacy egzaminy
certyfikatowe, pochodzacy z tych krajéw, sa prze-

% Dane z roku 2004 zob. W. Miodunka (2005), Wartos¢ jezyka polskiego na miedzynarodowym rynku edukacyjnym i na rynku pracy.
Uwagi po roku certyfikagji jezyka polskiego jako obcego, w: ,,Nauka” 2005, nr 1, s. 35-43. Zob. tez D. Szczesna (2005), Egzaminy
certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego, w: ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 6/2005, s. 31-32, W. Martyniuk (2004), Teaching and
Testing Polish as a Foreign Language, w: ,,ALTENews”, Spring/Summer 2004, s. 1-2.



konani, ze polszczyzna to wazny jezyk europejski,
a mozliwos¢ studidéw i pracy w Polsce oznacza dla
nich mozliwos¢ studiéw i pracy w Unii Europej-
skiej. Dzieki egzaminom w Lille Francuzi wysuneli
sie po dwu latach na trzecie miejsce (28 oséb =
8,5%), ale w roku 2005 byli na drugim miejscu
z 22 zdajacymi. Na czwartym miejscu w danych
zbiorczych s3 Amerykanie (20 oséb = 6%),
a Hiszpanie zamykaja pierwsza piatke (17 oséb
= 5%). Ciekawe, ze reprezentanci pierwszych
pieciu narodéw stanowig ponad 50% wszystkich
zdajacych (176 0séb = 53%; zob. tabele IlI).

Ocen bardzo dobrych byto 135 (40%), a dobrych
97 (29%). Ocen dostatecznych byfo stosunkowo
niewiele, bo tylko 19 (7%). Natomiast oceny
niedostateczne stanowity 16%; otrzymaty je 52
osoby, z ktorych prawie potowe stanowili zdajacy
na poziomie B2, co potwierdza utrzymujaca sie
tendencje do wybierania poziomu B2 przez zdaja-
cych, ktdrzy nie osiagneli wszystkich umiejetnosci
tego poziomu.

Tabela IV: Oceny uzyskane przez zdajacych w latach
2004-2005.

W tabeli [ll zawarto dane liczbowe dotyczace OCENY
reprezentantéw 15 panstw. Nalezy pamietac, ze POZIOMY . bardzo
. . 2 ) celujacy dobry
w omawianym okresie do egzamindw przystapito dobry
330 kandydatéw z 34 panstw, co oznacza, ze za- B1 9 43 38
interesowanie jezykiem polskim nie ogranicza sie B2 4 39 43
tylko do krajow sasiednich lub tylko do Europy. ) 12 53 16
W dokumentacji zachowujemy taka iden- Razem | 27 | 8% 1135 |40% 97 [29%
tyfikacje narodowa, jaka podaje zdajacy. Jesli
identyfikuje sie z dwoma krajami, to podajemy OCENY
to w tabeli, jak w pozycji 15. POZIOMY | dostatecz- | niedosta- | RAZEM
t
Tabela III: Zdajacy w latach 2004-2005 wedtug ny ey
krajéow pochodzenia. Bl 9 18 117
B2 7 25 118
KrIaJ pochodzenia/obywa- Liczba 0s6b 2 3 9 95
telstwo Razem | 19 [ 7% | 52 [16%| 330
1 | Niem 78 . . s .
ey Z tabeli IV wynika takze, iz najlepsze re-
2 | Ukraina 33 S S i
- zultaty uzyskali zdajacy na poziomie C2: oceny
3_|Franga o celujace uzyskato 14,7% zdajacych, bardzo
4 |USA 20 dobre — 55,8%, dobre - 16,8%, dostateczne
5 | Hiszpania 17 —tylko 3,2%, a niedostateczne — 9,5%.
6 |Rosj 16 .
o) Tabela V: Srednia liczba punktéw uzyskanych przez
7 | Czechy 15 . Lo
- zdajacych na poziomie B2.
8 |Stowacja 15 :
9 |Polska 13 Poziom B2 - _
10 [Wiochy D) RQZL{- Pop@yv— Rf)zu’- Pisanie N\OYVIE-
- _ mienie | no$¢ | mienie nie
11 | Biaforus 1 ze |grama-|tekstow
12 |Japonia 9 stuchu | tyczna
13 |Belgia 8 2004 [28,54(28,8 |32.4 [29.3 [349
14 | Austria 6 2005 [31,14]29,34 32,2 |29,8 |34,17
15 | Francja/Polska 4 $rednial 29,8 |29 32,3 |29,5 |34,5

Jesdli chodzi o wyniki egzaminow certyfi-
katowych, to pokazuje je tabela IV. Przewazaja
oceny celujace i bardzo dobre, ktére stanowia
w sumie ponad 48%. W ciagu dwu lat az 27
0s6b otrzymato oceny celujace (8%). Potowe
z nich dostaty osoby zdajace na poziomie C2.

119

Poréwnujac rezultaty egzaminéw osiag-
niete w 2005 r. z rezultatami z roku 2004, trzeba
zauwazy¢ wyzszy poziom zdajacych w roku 2005.
Wyraza sie on wyzszymi ocenami w ogole, mniej-
sza procentowo liczba ocen niedostatecznych
(20% w 2004; okoto 14% w 2005) oraz wyzsza



Srednig uzyskiwana przez zdajacych w ramach
poszczegdlnych umiejetnosci (rozumienia ze
stuchu, poprawnosci gramatycznej, rozumienia
tekstow, pisania i méwienia). Srednie liczby punk-
tow na poziomie B2 pokazuje tabela V. Wynika
to z lepszej znajomosci wymagan stawianych
zdajacym, co owocuje lepszym przygotowa-
niem kandydatéw. Trzeba tez podkresli¢, ze jest
coraz wiecej materiatéw pozwalajacych dobrze
przygotowac sie do egzaminow. Pojawity sie tez
publikacje dostepne na wolnym rynku, takie jak
Przewodnik po egzaminach certyfikatowych pod
red. A. Seretny i E. Lipinskiej®, ktore popularyzuja
zatozenia i wymagania stawiane kandydatom do
egzaminow certyfikatowych.

Dzieki temu, ze pracownice sekretariatu
Panstwowej Komisji Poswiadczania wyliczaja
Srednia liczbe punktow, ktore uzyskali zdajacy
poszczegdlne umiejetnosci na odpowiednich po-
ziomach, mozemy powiedzie¢, ktdre umiejetnosci
okazaty sie najtrudniejsze dla zdajgcych w 2005 .
[ tak na poziomie B1 niemal rdwnie trudne okaza-
ty sie poprawnos¢ gramatyczna i pisanie. Srednio
trudne byto rozumienie ze stuchu, a najtatwiejsze
okazato sie moéwienie i rozumienie tekstéw pi-
sanych. Podobna tendencja powtérzyta sie na
poziomie B2 i na poziomie C2.

Na podstawie wynikéw mozemy powie-
dzie¢, ze teksty stuzace do sprawdzenia rozumienia
byty stosunkowo tatwe na wszystkich poziomach,
a na poziomie C2 wrecz za fatwe (najwyzsza Sred-
nia, bo az 35,6 punktow).

Tabela VI: Srednia liczba punktéw z poszczegdlnych
sprawnosci niezaleznie od poziomu.

Srednie oceny certyfikatowe wg sprawnosci:
poziomy B1, B2, C2

Rozu- |Popraw-| Rozu- |Pisanie [Mowie-

mienie| nos¢ | mienie nie
ze |grama- [tekstow
stuchu | tyczna

$rednia| 30,8 | 30,6 | 33,2 | 31,4 | 34,3

Jak ztego wynika, nastapita wyrazna
poprawa zaréwno w jakosci przygotowywanych
testdw, jak i w rbwnomiernosci przygotowania

wszystkich sprawdzanych umiejetnosci wsrod
zdajacych. W roku 2004 np. rozumienie ze stuchu
byfo najgorzej opanowang sprawnoscia na dwu
poziomach — B1 i B2, podczas gdy w trakcie
egzamindw w roku 2005 znalazfo sie na trzecim
miejscu pod wzgledem trudnosci. Mozna by to
uznac za koniec probleméw z rozumieniem ze
stuchu, gdyby nie zestawienie zbiorcze punktagji
Sredniej po dwu latach pokazane w tabeli VI.
Wynika z niego, ze najtrudniejsze byty dwie
umiejetnosci — poprawnos¢ gramatyczna i wias-
nie rozumienie ze stuchu (odpowiednio 30,6
oraz 30,8 punktéw). Dlatego nalezy uznac za
wiasciwe pofozenie nacisku na ksztatcenie ro-
zumienia ze sfuchu i na przygotowanie nagran
CD do ¢wiczen. Warto podkresli¢, ze w roku
2005 przyktadowe testy” wydawane przez
Panstwowa Komisje Poswiadczania zostaty opa-
trzone nagraniami CD dla kazdego poziomu, co
pozwolito kandydatom zapoznac sie praktycznie
ze stopniem trudnosci zadan na rozumienie ze
stuchu. Nalezy tez odnotowac fakt, ze osrodek
wroctawski przygotowat zestaw testéw zatytu-
towany Z Wroctawiem w tle. Zadania testowe z je-
zyka polskiego dla cudzoziemcéw A. Dabrowskiej,
A. Burzynskiej-Kamienieckiej, U. Dobesz i M. Pa-
sieki® z ptyta CD dla pozioméw B1, B2i C2.

Szczegolng uwage zwracamy na tak zwane
sprawnosci deficytowe, w ktérych zdajacy s stab-
si i ktore powoduja czasami niezdanie egzaminu.
Z drugiej strony warto podkresli¢, ze najlepiej
opanowanga sprawnoscia jest méwienie po polsku
(34,3 pkt. — Srednia z dwu lat), co czesto dziwi
samych Polakéw, ktorzy uwazaja moéwienie po
polsku za sprawnos¢ trudna.

Po dwu latach wida¢ dos¢ réwnomiernie
roztozone zainteresowanie wszystkimi poziomami,
przy czym dominuje zainteresowanie poziomami
B1iB2 (117 i 118 0séb = po okoto 35,5%).
Egzaminy na poziomie C2 zdawato 95 oséb, co
stanowi 29%. Z tego, co powiedziano wczesniej
przy okazji omawiania ocen, wida¢, ze powinno
sie utrzymywac¢ rownomierne zainteresowanie
poziomami, a wielkos¢ zainteresowania powin-
na by¢ odwrotnie proporcjonalna do wysokosci
poziomow.

9 A. Seretny i E. Lipinska (red.), (2005), Przewodnik po egzaminach certyfikatowych, Krakow: Universitas, s. 92.

7 Paristwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego. Przykfadowe testy dla pozioméw B1, B2 i C2 (z ptyta CD do czesci A),
(2005), Warszawa: Panstwowa Komisja Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.

8 A. Dabrowska, A. Burzynska-Kamieniecka, U. Dobesz i M. Pasieka (2005), Z Wrocfawiem w tle. Zadania testowe z jezyka polskiego

dla cudzoziemcéw, Wroctaw: Uniwersytet Wroctawski, s. 96.



Jezeli poréwnamy przedstawione rezul-
taty dwu pierwszych lat certyfikacji z oczeki-
waniami, to okaze sie, Ze nie potwierdzito sie
wiele oczekiwan:

» Wirdd zdajacych przewazali obcokrajowcy
niepolskiego pochodzenia, gdy zdajacy
polskiego pochodzenia stanowili mniejszos¢
(ok. 40%).

» Obcokrajowcy niepolskiego pochodzenia
stanowili zdecydowana wiekszos¢ wsrdd
zdajacych z Niemiec, Ukrainy, Biaforusi, Rosji,
Hiszpanii, Czech, Stowacji, Wtoch, Japonii,
Belgii i Austrii.

» Nie mozna méwic¢ o przewazajacym zainte-
resowaniu egzaminami na poziomie B1, gdyz
liczba zdajacych na poziomach B1 i B2 byta
w zasadzie réwna (odpowiednio 117 i 118
0s6b). Gdyby czes¢ oséb, ktére nie zdaty
egzaminu na poziomie B2, wybrata poziom
B1, wéwczas mozna by moéwic o zachowaniu
zakfadanej tendencji, ale bez oczekiwanej
dominacji najnizszego poziomu (B1).

» Poniewaz liczba zdajacych w 2004 r. przekro-
czyta setke, juz w tamtym roku mozna byfo
mowic o sukcesie liczbowym, ktory zostat
potwierdzony w roku 2005.

» Zdajacy wykazali sie lepsza znajomoscia jezy-
ka polskiego od oczekiwanej, o czym Swiad-
czy 48% ocen bardzo dobrych i celujacych,
a tylko ok. 6% ocen dostatecznych.

» W sumie zdajacy wykazali sie lepsza znajo-
moscia polszczyzny od oczekiwanej. Swiadczy
o tym liczba zdajacych na poziomach B2 (118)
i C2 (95) oraz przewaga ocen bardzo dobrych
(135). Az 14 ocen celujacych na poziomie C2
dowodzi tego, ze czes¢ zdajacych zna jezyk pol-
ski Swietnie. O otrzymujacych oceny celujace
i bardzo dobre na nizszych poziomach zawsze
mozna powiedzie¢, ze otrzymaty je osoby,
ktore wybraty za niski poziom, aby uzyskac
wyzszg ocene. Nic takiego nie mozna powie-

dzie¢ o zdajacych na poziomie C2 i dlatego to
70,5% ocen bardzo dobrych i celujacych na
tym poziomie potwierdza nasz wniosek.

Stworzenie i wprowadzenie systemu certy-
fikacji jezyka polskiego jako obcego byto jednym
z najwiekszych przedsiewzie¢ w historii nauczania
polszczyzny poza Polska. | dlatego bardzo dobrze
sie stafo, ze system ten zostat oparty na standar-
dach europejskich w nauczaniu jezykéw obcych.
Standardy te reprezentuja z jednej strony prace
Rady Europy?, z drugiej — prace Association of Lan-
guage Testers in Europe (ALTE), do ktérego Polska,
reprezentowana przez Uniwersytet Jagiellonski,
nalezy od 2000 r. Polskie wersje prac ALTE opra-
cowano w ramach grantu europejskiego Teaching
in Polish and Slovene, koordynowanego przez dr.
Waldemara Martyniuka. Praca te zostaty wydane
przez Universitas w serii Opisywanie i testowanie
biegfosci jezykowej pod redakcja W. Martyniuka
w latach 2004-2005'9. Standardy zostaty
uwzglednione w Standardach wymagan egzami-
nacyjnych, wydanych przez Panstwowa Komisje
Poswiadczania'. Wprowadzenie standardéow
europejskich do nauczania jezyka polskiego jako
obcego postawifo nauczanie polszczyzny na
poziomie poréwnywalnym do nauczania innych
jezykéw europejskich, w tym jezykdw, zwanych
w Polsce Swiatowymi.

Standardy europejskie sa obecne w kom-
pendiach wiedzy o nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego: w ABC metodyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego' czy w Z zagadnien dydaktyki
jezyka polskiego jako obcego', takze w pracach
odnoszacych sie do nauczania kultury polskiej'.
Gorzej jest z wprowadzeniem standardéw euro-
pejskich do podrecznikéw jezyka polskiego jako
obcego. Dotychczas tylko wydawnictwo Universitas
rozpoczeto proces dostosowywania podrecznikow
do poziomdw europejskich.

Kiedy w 2002 r. Stanistaw Dubisz rozwazat
rozwdj jezyka polskiego w procesie integragji

9 Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment (2001), Council of Europe, Cambridge
University Press. Polskie ttumaczenie: Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, (2003),

Warszawa: Rada Europy, CODN.

19 Najwazniejsze z prac to: Angielsko-polsko-stoweriski glosariusz terminéw z zakresu testowania biegtosci jezykowej (2004), Krakdw:
Universitas; Przewodnik dla autoréw zadan do testow jezykowych (2004), Krakéw: Universitas; Wskazniki biegfosci jezykowej (2004),

Krakéw: Universitas.

™ Pafstwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego. Standardy wymagari egzaminacyjnych (2003), Warszawa: MEN!S, s. 72.

12,

3 A. Seretny, E. Lipinska (red.) (2006), Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, Krakéw: Universitas, s. 338.
' W. Miodunka (red.), (2004), Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Stan obecny — programy nauczania — pomoce dydak-

tyczne, Krakéw: Universitas, s. 172.

)
) A. Seretny, E. Lipinska (2005), ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakow: Universitas, s. 330.
)
)



europejskiej, zwracat uwage na sfere administra-
cyjno-prawna, a zwfaszcza na ,,problem certyfikacji
znajomosci jezyka polskiego™'®), ktéra miata sie
przyczyni¢ do wzrostu konkurencyjnosci polszczy-
zny w stosunku do innych jezykéw krajéw Europy
Srodkowej i Wschodniej. Fakt, ze certyfikadja ruszy-
fa wraz z wejsciem Polski do Unii Europejskiej i ze
potwierdzita ona dobra znajomos¢ jezyka polskie-
go wsrdd zdajacych obcokrajowcéw, dowodzi, iz
ten warunek rozwoju naszego jezyka w Unii Euro-

o
QP

Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

-

pejskiej zostat spetniony. Dlatego warto pomyslec
o spefnieniu innych warunkéw, takich jak , whasciwa
ranga dydaktyki jezyka polskiego” w szkolnictwie
krajowym i polonijnym, czy ,wifasciwa promocja
kultury narodowej — w tym jezyka polskiego — poza
granicami panstwa polskiego”.

(sierpien 2006)

%S, Dubisz (2002), Rozwdj jezyka polskiego a integracja euro-
pejska, w: ., Poradnik Jezykowy” 2002, z. 1, s. 3-10.

WYDAWNICTWA CODN PROPONUJA

Publikacje dla nauczycieli jezykéw obcych

uczenie sie, hauczanie, ocenianie

Singing class — J. Zarariska

Jezyk angielski w przedszkolu i szkole podstawowej —
D. Chauvel, D. Champagne, C. Chauve/

Jezyk niemiecki w przedszkolu i szkole podstawowej —
D. Chauvel, D. Champagne, C. Chauve/

Europejski profil ksztatcenia nauczycieli jezykéw

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego:

Europejski system opisu
ksztalcenia jezykowego:
uczenie sie, nauczanie, ocenianie

Jezyk niemiecki

w przedszkoluii szkole podstawowe]

DENISECHAIVEL  DANIELE HANPAGHE ® CATHERINEGHALYEL

Szczego6towa oferta na naszej stronie internetowej
www.nike.codn.edu.pl

Ksiegarnia Nauczycielska CODN, 00-478 Warszawa, Al. Ujazdowskie 28,
tel. 022-345-37-15, 022-345-37-65, e-mail:wydaw@codn.edu.pl
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Krzysztof Polok”
Bielsko-Biafa

Akulturacja a interferencja kulturowa - wnioski z badan

Wstep

Gdy pojecie kultury, czyli elementu istot-
nie wptywajacego na formy i sposoby organizacji
kontaktu komunikacyjnego, zostato uznane za
warunek sine quo non kazdej formy komunikowa-
nia sie, pewien stopien waloryzacji zostat réwniez
przypisany stowarzyszonym z kulturg pojeciom
enkulturacji oraz akulturacji. O ile pojecie en-
kulturacji dotyczy tzw. akulturacji rodzimej, czyli
poziomu ukulturowienia rodzimych uzytkow-
nikéw jezyka, o tyle akulturacja jest zwiazana
bezposrednio z akwizycja L2, a wiec przejeciem
(réwniez przy pomocy jezyka) norm kulturowych
obowiazujacych w spotecznosci innej niz rodzi-
ma. Pojecie enkulturacji dotyczy wiec sytuacji cia-
gtego ,,dopasowywania sie” uzytkownikéw danej
kultury rodzimej do aktualnie obowiazujacych
w niej norm kulturowych (wyrazanych gtéwnie
w formach opisowych postrzeganej rzeczywisto-
sci). Rownoczesnie akulturacja jest rozumiana
jako zestaw dziatan zwiazanych ze swiadomym
(gtéwnie) postepowaniem, majacym na celu
wpasowanie sie uzytkownikéw w dang, obca
przeciez, kulture. Chodzi tu wiec o kulturowo-
okreslona progresje akceptacji norm kulturowych
(oraz-co zatym idzie — ich werbalnych opiséw),
pojawiajacych sie w innych kulturach lecz aktu-
alnie studiowanych przez uzytkownikéw im ob-
cych. W celu zaistnienia zjawiska akulturacji jest
wiec potrzebny warunek wstepny, wyrazajacy sie

zgoda na dopuszczenie do swojej Swiadomosci
zestawu informacji o odmiennosci innych kultur
oraz $wiadome poddanie sie procesowi kontrastu
kulturowego, przebiegajacego miedzy kulturg
rodzima oraz kultura druga (wybrang).

Najczesciej ma to miejsce w momencie
zaistnienia swiadomego kontaktu jezykowego
miedzy jezykiem rodzimym a jezykiem drugim.
Osoby zaczynajace nauke danego jezyka obcego
powinny —chociaz nie zawsze sg 0 tym informowa-
ne — dostrzec zarysowywujace sie réznice miedzy
tym opisem rzeczywistosci, ktory pojawia sie
w chwili wykorzystywania L1 do celéw przekazu
informacyjnego, a tym, gdy do tych celéow jest
wykorzystywany jezyk drugi. Kazda dziatalnos¢
lingwalno-dydaktyczna, ktérej celem nie jest
uswiadomienie podmiotowi pojawiajacych sie
kognitywno-deskryptywnych réznic w formalnych
opisach rzeczywistosci, wyrazonych przy pomocy
L1i L2, sprowadza sie wtasciwie do poziomu imi-
tacyjnego (co de facto oznacza wdrozenie starych
skinnerowskich sposobéw pracy nad przyswoje-
niem uczniom danych informacji jezykowych).
Taka dziatalnos¢ implikuje wyrazna mozliwos¢
pojawienia sie szeregu bfedéw metodologicz-
nych, z ktérych najwazniejszym jest stworzenie
warunkéw do pojawienia sie iluzji o tozsamosci
jezykowej L1 i L2.

Nalezy wiec — poza oczywista sytuacja
dwujezycznosci ztozonej (compound bilinguality),
gdy oba jezyki staja sie jezykami rodzimymi dla
ich uzytkownika, tkwiacego miedzy rzeczywisto-

" Dr Krzysztof Polok jest adiunktem w Katedrze Anglistyki Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej.



Scig swiata uwidocznionego w L (A) oraz tego,
ktory istnieje w L (B) — usilnie dazy¢ do $wiado-
mego uzyskania przez ucznia kompetencji opisu
rzeczywistosci, zgodnego zaréwno z L (A), jak i L
(B). Brak takich kompetencji podczas procesu
nauki jezyka (obu jezykéw?) musi skutkowac
zanikiem szeregu bodzcéw motywacyjnych, zwia-
zanych z akulturacja, zaréwno w stosunku L1, jak
i L2. Trzeba bowiem pamieta¢ o dwach, istotnych
z punktu widzenia ucznia, sprawach: celu nauki
oraz (antycypowanych) korzysciach.

Rzecza (logicznie) oczywista jest, iz w przy-
padku L1 tym celem jest asymilacja uzytkownikow
jezyka z cztonkami spofecznosci, ktéra przy pomo-
cy tego wiasnie jezyka okresla swoj stosunek do
otaczajacego ja $wiata (zob. R. Gardner, 1985).
Gdy jednak do proceséw komunikacyjnych jest
wykorzystywany L2, tym celem jest chec integracji
ze spofecznoscia L2, co réwnoczesnie prowadzi do
przyswojenia sobie takich mechanizméw jezyko-
wych, ktére pozwolg uczestnikom procesu akwi-
zycji L2 naw miare bezproblemowy przekaz tresci
informacyjnych w sposéb (istotnie) zrozumiaty
dla uzytkownikéw L2, chociaz niekoniecznie uzy-
wany przez osoby powszechnie wykorzystujace
do tych celéw L1 (zob. Clement, 1980).

Gdy zas$ tresci kulturowe, wykorzystuja-
ce do celéw przekazu informacyjnego tkanke
jezykowa L1, oraz te tresci kulturowe, ktére sg
odpowiedzialne za pojawienie sie tkanki jezyko-
wej L2, zostang uznane za formalnie nieistotne,
pojawi sie sytuacja, ktéra mozna okresli¢ mianem
interferencji kulturowej. Taka sytuacja oznacza
nie tylko zlekcewazenie faktu odrebnosci kulturo-
wej L11i L2, alei naiwng wiare w site mozliwosci
komunikacyjnych jezyka, oraz zyczenie, by przy-
nalezne danemu jezykowi sfowa, bez wzgledu na
ich istniejace wewnetrzne potaczenia kulturowe,
byty zdoIne do przekazu uniwersalnych przeciez
koncepcji oraz idei.

Pojawienie sie interferencji kulturowej jest
zawsze wynikiem braku akulturacji w odniesieniu
do o0séb uzywajacych dany jezyk obcy. Tylko
wtedy bowiem, gdy dana osoba nie wie, jak
werbalnie (oraz czesto metawerbalnie) zachowac
sie w danej sytuacji, jest ona w stanie podja¢
dziatania majace na celu dostowny przekaz tresci
kulturowych obowiazujacych w spotecznosci L1
na teren spofecznosci L2, oraz, i co za tym idzie,
odpowiednio, form opisu jezykowego L1 oraz
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L2. Jesli wiec dany uzytkownik L2 wykorzystuje
nieprawidtowo podczas swoich kontaktéw ko-
munikacyjnych posiadane informacje kulturowo-
lingwalne, dotyczace L2 (poniewaz nie posiada
odpowiedniego rozeznania w tym zakresie),
nalezy stwierdzi¢, iz nie tylko nie osiagnat on
wymaganego stopnia akulturacji w L2, lecz
réwnoczesnie wzrostfo — w tym konkretnym
przypadku — niebezpieczenstwo wprowadzania
w zakres operacyjny L2 réznych kulturowo-
zaleznych form L1. Bedzie to wiec klasyczny
przypadek interferencji kulturowej (lub tez icislej,
interferencji kulturowo-lingwalnej), ktérej ilu-
stracja beda przede wszystkim réznego rodzaju
kalki jezykowe badz tez okreslenia niekognitywne
z punktu widzenia konsytuagji.

Opis badania

Powyzsze przestanki sktonity do przepro-
wadzenia eksperymentu badawczego, majacego
na celu uzyskanie odpowiedzi na dwa Scisle ze
sobg powigzane pytania:

» Czy nauczyciele jezyka dostrzegaja oczywista,
jak sie wydaje, korelacje miedzy samg nauka
jezyka a jego podfozem kulturowym?

» Czy podczas zajec jezykowych ma miejsce
przekazywanie informacji o tresci kulturowej
oraz — jezeli tak sie dzieje — jakiego typu in-
formacje sa przekazywane?

W tym celu skonstruowalismy ankiete
zawierajaca 26 pytan, a nastepnie rozestalismy
ja do szkot oraz innych placéwek ksztatcenia
jezykowego w catym kraju. W ankiecie wzieto
udziat 100 nauczycieli. Uzyskalismy odpowiedzi
od 4 nauczycieli z placéwek pozaszkolnych, 16 ze
szkot podstawowych, 47 ze szkot Srednich oraz
33 ze szkot wyzszych.

Ankieta obejmowata istotne fragmenty
pracy nauczyciela jezyka obcego, koncentrujac sie
gtéwnie na stosunku nauczyciela jezyka do aspek-
tu kulturowego. Interesowato nas nie tylko spoj-
rzenie nauczycieli na miejsce kultury w procesie
akwizycji jezykowej, lecz réwniez ich ewentualne
konkretne dziatania w tym wzgledzie. Dlatego
tez, obok pytan bezposrednio dotyczacych spraw
kultury (takich, jak np. pytania dotyczace pozydji
kultury w procesie akwizycji jezykowej lub tez



ewentualnego wptywu interferengji kulturowej
na sposéb i techniki akwizycji jezyka), postawi-
lismy szereg pytan sprawdzajacych rzetelnos¢
udzielanych odpowiedzi (np. pytania dotyczace
emocjonalnego stosunku nauczyciela do pracy,
pytanie zwigzane z ewentualnymi preferencjami
elementéw nauczania lub tez pytanie, propo-
nujace zastanowienie sie nad obecng projekeja
kulturowa, ktéra nauczyciel jezyka przekazuje
swoim uczniom).

Rezultaty i dyskusja

Jednym z tego typu pytan byfo pytanie
dotyczace roli tresci kulturowych jezyka podczas
jego akwizycji. Interesowato nas, czy nauczyciele
w ogble zauwazaja jakakolwiek wspdtzaleznos¢
miedzy treSciami kulturowymi istniejacymi
w nauczanym przez nich jezyku a funkcja, jaka
tresci te petnig podczas procesu nauczania. Py-
tanie to pokrywato sie wiec niejako z postulatem
Brooksa, sugerujacym mozliwie pefne uwzgled-
nienie aspektu kulturowego podczas lekcji jezyka
(Brooks, 1964:88-89).

Odpowiedzi takie sugerowatyby wiec, ze
aspekt kulturowy jest nie tylko dostrzegany, ale
rowniez w petni wykorzystywany podczas lekcji
jezykowych. Ze tak nie jest, mozna sie przeko-
nac analizujac odpowiedzi dotyczace hierarchii
istotnosci elementow procesu dydaktycznego.
Za najwazniejszy i najbardziej istotny cel swojej
dziatalnosci dydaktyczno-jezykowej nauczyciele
uwazaja kroki, majace na celu utrwalenie leksyki
wisrdd uczacych sie. Sam fakt takiego postawienia
sprawy nie miatby w sobie nic niepokojacego,
gdyby nie inne odpowiedzi pojawiajace sie
podczas analizy odpowiedzi na to pytanie. Oto
bowiem na nastepnych miejscach badani umies-
cili odpowiednio:

» poprawnos¢ gramatyczng zdan,
> Uumiejetnos¢ wyboru strategii wypowiedzi oraz
» odpowiednig wymowe i artykulacje.

Jeszcze bardziej zaskakujace wyniki uzy-
skalisSmy w podgrupie nauczycieli mtodych, tj.
pracujacych krécej niz 5 lat, gdzie hierarchia
istotnosci wygladata nastepujaco:

» znajomosc leksyki,
» odpowiednia wymowa i artykulacja,
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» poprawnos¢ gramatyczna,
» umiejetnos¢ wyboru strategii wypowiedzi.

Zarowno w przypadku wszystkich bada-
nych, jak i obu podgrup, na dwoch ostatnich
miejscach w hierarchii istotnosci nauczania na-
uczyciele wymienili:

» znajomos(¢ fraz i idiomoéw oraz
» informacje o tresci kulturowej (lub metakul-
turowey).

Uzyskane wyniki prowadza wiec do
whniosku, ze albo nauczyciele nie uwazaja leksyki
za element zwiazany bezposrednio z kultura,
albo tez pojmuja definicje kultury w sposéb
zupetnie rozny od tego, ktéry mozna znalezc
w dostepnej literaturze naukowej (takie podej-
Scie wielu nauczycieli do tematyki kulturowej
sygnalizuje réwniez Brooks, 1964:83-85). Jesli
bowiem leksyke stawia sie na pierwszym miejscu
w hierarchii celéw istotnosci nauczania, a zaraz
za nig umieszcza sie aspekt gramatyczny, to takie
ustawienie wyraznie wskazuje zamiar nauczycieli.
Nalezy oczywiscie znac stownictwo, ale gtéwnie
po to, by wykorzystywac je do konstruowania
poprawnych gramatycznie wyrazen. Jesli dodat-
kowo spojrzymy na miejsca elementéw bezpo-
Srednio zwiazanych z akulturacja (znajomos¢ fraz
i idiomow oraz wszelkie informacje o charakterze
kulturowym), dojdziemy do wniosku, ze nauczy-
ciele nie wydaja sie raczej zauwazac, iz zywotnosc
jezyka, jego uniwersalnos¢, gietkos¢ i aktualnosé
sg zawarte wiasnie w fakcie jego gtebokiego
umiejscowienia w kulturze. Tylko wtedy bowiem
mozna moéwi¢ o znajomosci jezyka, jesli jego
uzytkownik jest w stanie odpowiednio wykorzy-
sta¢ oferowane mu przez struktury mozliwosci,
wyrazajac w ten sposéb semantycznos¢ infor-
macji tak wiernie, jak to tylko jest mozliwe. To
nie gramatyka tworzy jezyk, to jezyk tworzy
gramatyke. Gramatyka istnieje w danym jezyku
tylko i wytacznie z powodu wprowadzenia pew-
nego ,porzadku prawnego” w jego szeregach,
lecz porzadek ten bedzie na tyle trwaty i wazny,
na ile beda tego wymaga¢ normy kulturowe
wytworzone i akceptowane przez spotecznosci
postugujace sie danym jezykiem. To wiasnie
normy kulturowe istniejace w jezyku sprawity, ze
np. w jezyku angielskim, niemieckim lub francu-
skim istnieja réznego rodzaju przedimki, ktérych
brak jest w jezyku polskim. W jezyku polskim
natomiast mamy do czynienia z dowolnoscia



szyku wyrazéw w zdaniu bez zasadniczej zmiany
akcentu semantycznego, co czesto jest trudne do
osiagniecia w jezyku angielskim.

Rozbijanie kulturowych aspektéw jezyka
i wyrazne wyodrebnianie leksyki od pozostatych
elementéw kulturowych przez zdecydowang
wiekszos¢ badanych, jak rowniez dobitne
wskazanie, iz dla wiekszosci nauczycieli jezyka
bardzo wazna role odgrywa gramatyczny plan
jezykowy, sugeruje dazenie (czesto nieswia-
dome) bardzo wielu nauczycieli do uzyskania
sytuacji martwego jezyka (czyli doktadnie tak,
jak to sie dzieje w przypadku jezyka facinskiego).
Oznacza to nauczanie jezyka nie po to, aby uczen
mogt go poznad i —zobaczywszy jego zywotnos¢
i uniwersalnos¢ — byt w stanie wykorzysta¢ go
do swoich subiektywnych celéw, lecz po to, by
uczen w prosty i w miare nieskomplikowany
sposéb, bardzo czesto przy wyraznym lekcewa-
Zzeniu obowiazujacych norm kulturowych jezyka
przyswajanego, byt w stanie przekaza¢ pewne
niezbyt trudne do rozszyfrowania informacje,
zwracajac przede wszystkim uwage na ich gra-
matycznosc.

Obserwowana sytuacja $wiadczy rowniez
o tym, ze badani nauczyciele rozumieja kompe-
tencje komunikacyjna jako taki rodzaj kompeten-
¢ji, ktéry pozwoli uczniowi na wyrazenie swoich
mysli, przy zachowaniu rodzimych, znanych
mu norm kulturowych. Oznacza¢ to moze chec
doprowadzenia do sytuacji, w ktorej wazny jest
tylko przekaz ucznia (nadawcy), natomiast mniej
istotne jest, czy przekaz ten bedzie wiasciwie od-
czytany przez odbiorce. Nie trzeba chyba nikogo
przekonywac, ze nie jest to sytuacja najbardziej
pozadana, wiasnie z punktu widzenia droznosci
kanatéw informacyjnych.

Whiosek powyzszy uzyskuje dodatkowe,
nieoczekiwane potwierdzenie ze strony tych na-
uczycieli (4,48% proby), ktdrzy — odpowiadajac
na to pytanie — podkreslili, ze pragna przede
wszystkim uczy¢ komunikacji, umieszczajac
réwnoczesnie elementy bezposrednio zwiagzane
z akulturacja na samym koncu hierarchii istotno-
$ci. Zastanawia w tym momencie fakt, jak mozna
chciec uczy¢ komunikagji (a wiec sposobéw bez-
btednego poruszania sie po réznych rejestrach
jezykowych) przy réwnoczesnym zaniedbaniu
wszelkich spraw kulturowych i kulturowo-se-
mantycznych. Takie dziatania musza przeciez
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doprowadzi¢ do powstania tak ogromnego cha-
osu w umysle ucznia, ze nie bedzie on w stanie
zrozumiec nie tylko réznorodnych generaliéw
jezykowych, z ktérymi bedzie mu dane sie zmie-
rzy¢, lecz takze bardziej delikatnych aspektéw
syntaktyczno-semantycznych jezyka, ktérego
sie uczy.

Waznos¢ elementow
glottodydaktycznych podczas zajec
jezykowych

Ten niezbyt wesoty obraz zostat ponow-
nie potwierdzony przez nauczycieli w pytaniu
nastepnym, dotyczacym subiektywnej waznosci
nauczanych elementéw glottodydaktycznych.
Rowniez i tu za najistotniejszy element uznano
leksyke, po to, by zaraz za nig umiesci¢ na réwni
gramatyke oraz wymowe. Podobnie jak w pyta-
niu poprzednim elementy kultury umieszczono
tu na ostatniej pozycji

Ponownie zapytalismy o elementy kul-
turowe irole, jaka odgrywaja podczas lekgji
jezyka w pytaniu dotyczacym elementéw, na
ktdre, zdaniem nauczycieli, nalezatoby potozy¢
szczegblny nacisk podczas kursu. Ze wszystkich
wymienionych elementéw respondenci wybrali
przede wszystkim nauczanie komunikacji, umiesz-
Czajac zaraz za nig, odpowiednio, nauczanie
moéwienia, znajomos¢ sfownictwa i nauczanie
stuchania. Umieszczone na liscie elementy bardzo
Scisle zwiazane z kulturowym podfozem jezyka,
takie jak: znajomos¢ elementéw kulturowych,
nauczanie strategii, regut i konwersagji, a takze
znajomos¢ asocjacji stéw i znaczen zajety znowu
trzy ostatnie miejsca na liscie wskazan.

Uzyskane wyniki jeszcze raz odzwierciedla-
ja niezbyt jasny, jak sie wydaje, poglad nauczycieli
co do istotnosci kulturowego tta jezyka w jego
akwizycji. Uwaza sie powszechnie, ze kurs jezyko-
wy ma wymusi¢ na uczniach szeroka znajomos¢
stownictwa oraz wyksztatci¢ umiejetnos¢ prze-
kazywania przez nich, poddanych Scistemu ry-
gorowi gramatyki, informacji. Nie jest natomiast
zbyt istotne, czy te informacje zostang wiasciwie
rozszyfrowane przez odbiorcéw. Takie elementy
jezyka, jak nauczanie strategii, regut i konwersacji
lub tez znajomos¢ asocjacji stow i znaczen, ktére
wydaja sie by¢ bardzo istotne wtasnie z punktu
widzenia uzyskania przez ucznia odpowiedniej



kompetencji komunikacyjnej, zostaty ogdlnie
uznane przez badanych za niezbyt istotne
z punktu widzenia celéw kursu. Czemu wiec taki
kurs ma stuzy¢? Jak ma wygladac ,.komunikacja”,
jesli nie uczy sie ani strategii porozumiewania
sie, ani obowigzujacych w danym jezyku, tkwia-
cych w kulturze, regut przekazywania i odbioru
informadji, ani tez mozliwych pofaczen mental-
nych miedzy wypowiadanymi zwrotami i ich
prawdopodobng recepcja przez odbiorcéw? Co
znaczy wiec w tym kontekscie termin ,, nauczanie
komunikacyjne” i jakiego rodzaju , komunikacja”
jest nauczana? Jesli bowiem — o czym nie odwaze
sie mowic zbyt gfosno — chodzi tutaj o nauczanie
komunikacji z wykorzystaniem rodzimych
strategii oraz regut konwersacji, oraz przyjecie
jako zrozumiatego samo przez sie faktu petnej
ekwiwalengji stéw i znaczeh w obu — rodzimym
i przyswajanym — jezykach, to sytuacja taka musi
przeciez doprowadzi¢ do swoistej dysfunkgji
komunikacyjnej. W jej wyniku uczen nie bedzie
w stanie porozumiec sie za bardzo nie tylko
z natywnym uzytkownikiem jezyka, ale nawet
z osobami z innych krajow, traktujacych dany
jezyk jako lingua franca. Jednym z efektdw takiego
wiasnie sposobu nauczania jezyka oraz przyjecia
przedstawionego powyzej punktu widzenia na to,
czym jest nauczanie komunikadji, jest powszechny
na Swiecie poglad, ze Polacy to osoby niewycho-
wane, nieuznajace za bardzo regut spotecznych,
a nawet wyraznie je tamiace (viz. A. Korzeniow-
ska i P Kuhiwczak, 1994:53-54). Nieuznawanie
obowiazujacych przeciez w danym $rodowisku
spoteczno-kulturowym regut i strategii konwer-
sacji, nagminne stosowanie w trakcie rozmowy
wiasnych, rodzimych regut kulturowych (gtéwnie
z powodu niezdawania sobie sprawy z ich odreb-
nosci od tych, ktére sa wykorzystywane w innych
krajach), przekonanie o tym, ze nalezy jedynie
dana kwestie wyartykutowa¢, a na , dogadanie
sie” przyjdzie czas pozniej, to — jak sie wydaje
— gféwne efekty takiego wtasnie pojmowania
(réwniez i ucznidéw), jak powinno wygladac
nauczanie ,.komunikacji”.

Takie podejscie do nauczania jezyka,
w ktérym za najwazniejsze uwaza sie ,nauczanie
komunikacji” w sposéb przedstawiony przeze
mnie wczesniej, skfania do refleksji w chwili,
gdy zostang poddane analizie wyniki uzyskane
na pytanie, dotyczace udziatu w szkoleniach
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metodycznych. Az 78% badanych stwierdza,
ze uczestniczyfo w szkoleniach metodycznych
w ostatnim roku. Wprawdzie nie pytalismy ba-
danych nauczycieli, czego konkretnie dotyczyto
ostatnie szkolenie, jednak juz sam fakt, ze przy
tak wysokim procencie uczestnikdéw szkolen
metodycznych przeprowadzonych w ciagu
ostatniego roku w dalszym ciagu tak duza licz-
ba nauczycieli nie bierze w czasie swojej pracy
powaznie pod uwage aspektu kulturowego,
plasujac go na ostatnich miejscach w hierarchii
catosciowego procesu akwizycji jezykowej,
powinien stanowi¢ wystarczajacy powéd do
zakwestionowania tematyki szkoleh meto-
dycznych oraz technik sprawdzajacych stopien
przyswojenia materiafu, przekazanego podczas
szkolen. Poniewaz nie sadze, aby prowadzacy
szkolenia zazwyczaj doswiadczeni metodycy
zapominali o informowaniu uczestniczacych
nauczycieli o waznosci kontekstu kulturowego
w catosciowym procesie przyswajania jezyka,
wydaje sie, ze jedng z odpowiedzi na te zagadke
bedzie uwaga, ze by¢ moze nauczyciele, zgtasza-
jacy chec uczestnictwa w tego typu szkoleniach,
s raczej zainteresowani doskonaleniem technik
nauczania, traktujac aspekty jezykoznawcze,
jako mniej lub wrecz nieistotne. Takie szkole-
nia dotycza wiec, jak sadze, np. technik pracy
z nowa wprowadzang na rynek ksiazka, form
przekazywania oraz ewaluacji konkretnych
zawartych w niej informacji czy sposobéw za-
stosowania w trakcie zaje¢ konkretnych technik
multimedialnych. Aspekty jezykoznawcze (w tym
aspekt kulturowego tfa jezyka) raczej nie zostang
poruszone w trakcie wiekszosci takich wiasnie
szkolen. W ten sposéb posrednio uznaje sie, ze
wiekszos¢ wiadomosci zwigzanych ze sposoba-
mi uczenia lub tez technikami wprowadzania
w obieg zainteresowan uczacych sie konkretnych
informacji, zostafa przez uczestnikow szkolen
przyswojona w trakcie ich wczesniejszej nauki,
badz tez sposoby te zostaty ,,prze¢wiczone” przez
nich empirycznie podczas ich dotychczasowej
pracy. Aspekt tkwigcych w jezyku pierwiastkow
kulturowych, jako wynikajacy sam z siebie (kazdy
z uczacych musiat przeciez styszec juz weczesniej
chociazby o zatozeniach teoretycznych Canale’a
i Swaina, a takze wielu innych socjolingwistycz-
nych badaczy jezyka) nie zostaje wiec, jako zbyt
oczywisty, poruszony na szkoleniach.



Przeoczenie to jest, jak sadze, dosy¢ po-
waznym niedopatrzeniem oséb ukfadajacych
tematyke szkolen. W efekcie bowiem oznacza
to utrwalenie sie wsrdd wiekszosci nauczycieli
przekonania, ze jedynym akcentem kulturowym,
zreszta nie najbardziej istotnym, ktéry moze po-
jawic sie na zajeciach jezykowych, sa informacje
zwiazane z kultura wysoka. Tego typu sugestie
mozna znalez¢ rowniez w wiekszosci podreczni-
kéw do nauki jezyka.

Takie ograniczenie pojecia kultury, uzna-
nie, ze termin ten oznacza w zasadzie dorobek
kulturowy spoteczenstwa, ale jednoczesnie wy-
kluczenie z tego dorobku jezyka, jest oczywiscie
pewna niekonsekwencja logiczna, fatwa jednak,
jak sadze, do wyjasnienia. Wystarczy przeciez
siegna¢ do historii prac nad definicjg jezyka,
aby dostrzec, ze postulat aspektu kulturowego,
jako tego elementu, ktory jest zwigzany imma-
nentnie z naturg jezyka, jest formutowany od
nie tak dawna. Zaréwno bowiem behawiorysci,
jak i strukturalisci zauwazali w jezyku przede
wszystkim mozliwo$¢ przeprowadzania w jego
zakresie réznorodnych, nieograniczonych mani-
pulacji. Uznawano wiec (m. in. Fries, 1952), ze
o wiele bardziej istotna od znaczenia jest forma
(a wiec struktura) jezyka. Pojecie to oczywiscie
w zdecydowany sposéb roznito sie od przemy-
Slen Szkoty Praskiej, postulujacej studiowanie
jezyka jako systemu (tzn. bez podziatu jezyka na
poszczegblne wyizolowane elementy), ale wias-
nie ten wymieniony wczesniej poglad, gtownie
z uwagi na niepodwazalny wktad Chomsky’ego
w popularyzacje takiego formalnego spoj-
rzenia na jezyk, spowodowat, jak sie wydaje,
gteboka weryfikacje pogladéw na to, czym
jest jezyk i co wchodzi w zakres jego definigji.
Nalezy zauwazy¢ rowniez, ze obecne w jezyku
pierwiastki kulturowe nie mogty by¢ z tego
formalnego punktu widzenia wziete powaznie
pod uwage z powodu ich ,nienaukowosci”, t;.
niemozliwosci obiektywnej, naukowej oceny.
Stwierdzenie to stato sie zasadniczym zarzutem
~neobloomfieldowcéw" w stosunku do wyznaw-
cdw pogladéw bardziej ogoélnych. Gtéwnie zas
do grupy tzw. ,,Junggramatiker”, proponujacej
jezykoznawstwo typowo poréwnawcze, a wiec
uwzgledniajace, aczkolwiek w minimalnym
stopniu, rowniez i pewne charakterystyczne
pierwiastki kulturowe.
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Preferencje glottodydaktyczne
nauczycieli

Takie ustawienie akcentow w jezykoznaw-
stwie (oraz w problematyce akwizycji jezyka)
musiato doprowadzi¢ do sytuacji, w ktérej nie
kulturowy aspekt jezyka, ale jego gramatycznosc
zostafa uznana za jeden z najwazniejszych, o ile
nie najwazniejszy element jego definicji. Ostra
i gwattowna krytyka teorii Whorfa i Sapira,
nieomal zaraz w momencie jej pojawienia sie,
odrzucanie wszystkich przedstawianych przez obu
badaczy na potwierdzenie swoich hipotez racji,
doprowadzito w koncu do sytuacji, w ktérej spoj-
rzenie na jezyk inne od strukturalnego byfo z géry
skazane na niepowodzenie. Nic wiec dziwnego,
ze szanse rozwoju miaty tylko takie dziedziny
jezykoznawstwa, ktore w jakims przynajmniej
stopniu zahaczaty o aspekt jego konstrukgji
strukturalnej. Poglad ten, promujac w rézny
sposob struktury systemu jezykowego, a wiec
jego gramatycznos¢, musiat bra¢ pod uwage te
elementy jezyka, ktére umozliwiaty dziatania
zwigzane z badaniami strukturalnymi. Jednym
z takich elementéw byfa leksyka. Termin ten byt
rozumiany jednak w sposéb odmienny od przyje-
tego obecnie. Nie brano wiec pod uwage Scistego
zwigzku miedzy znaczeniem i jego reprezentacja
(czyli pogladu de Saussure’a), zwracajac raczej
uwage na to, czym ze strukturalnego punktu wi-
dzenia jest dany wyraz (tzn. co reprezentuje soba
gramatycznie). To ten wifasnie poglad pozwolit
m. in. Chomsky’emu na ustalenie postulatu regut
frazowych i transformacyjnych (Chomsky, 1957),
co w efekcie doprowadzito do rozwoju gramatyki
transformacyjnej i rozréznienia dwupostaciowosci
struktur jezykowych.

Takie dziatania oznaczaty jednak odda-
lanie sie od niepowtarzalnosci jezyka ijego
oryginalnosci, kierujac sie raczej w strone tych
elementéw jezykowych, ktére sg wspolne
i uniwersalne. Oznaczato to podziat logicznej
sekwencyjnosci jezyka na hierarchie pionowa
elementéw jezykowych, uszeregowanych pod
wzgledem istotnosci dla jezyka jako takiego.
Poglad taki doprowadzit wprost do ustalenia
prioritetu gramatyki strukturalnej nad inny-
mi elementami skfadowymi jezyka, przede
wszystkim zas aspektem semantycznym oraz
kulturowym. Wprawdzie Bowers (1971), bazu-



jac na gramatyce przypadka Fillmore’a (1968),
zauwaza istniejace miedzy transformacjami dwa
— logiczne oraz sytuacyjne — rodzaje znaczenia,
a Halliday (1970a), dostrzegajac m. in. funkcje
pojeciowy (ideational) w jezyku tworzy cafg
gramatyke funkcjonalng (tworzac w ten sposéb
pomost miedzy strukturalizmem a socjolingwi-
styka), nadal jednak istotna dla jezyka byfa prze-
de wszystkim jego strukturalnos¢. Taka postawa,
preferujaca te elementy jezyka, ktére wchodzity
w zakres jego struktury, zwracata gtéwnie uwage
na leksyke, gramatyke i syntaks, nie interesujac
sie za bardzo jego funkcjg spoteczng (Allen
i Widdowson, 1983:84). Takie elementy jezyka,
jak frazeologia czy kultura, nalezace wfasnie do
spofecznego aspektu pojmowania jezyka, nie
byty wiec brane pod uwage.

W tym kontek$cie mniejsze zdziwienie
budzi fakt bardzo podobnego ustalenia hie-
rarchii istotnosci elementéw, wchodzacych
w skfad nauczania przez nauczycieli bioracych
udziat w naszej ankiecie. Nauczyciele ci w duzej
mierze uczestniczyli w réznego typu zajeciach
zwiazanych z jezykiem oraz byli informowani
0 jego naturze w sposéb, w ktérym wiadomosci
z takich dziedzin nauki, jak psycholingwistyka lub
socjolingwistyka byty im przedstawiane w sposéb
dosyc¢ skapy (nawet obecnie w programach NKJO
nie ma zaje¢ z zadnej z wymienionych wczes-
niej dziedzin nauki o jezyku, a informacje tego
typu wchodza w sktad programu przedmiotu
0 nazwie , jezykoznawstwo”). Co wiecej, w chwili
konczenia przez nich studiéw filologicznych bar-
dzo wyraznie przekonywano ich, ze znajomos¢
jezyka wymaga postawienia silnego akcentu na
jego plan gramatyczny. W ten sposéb — zaréwno
teoretycznie, jak i praktycznie — wychowano
cate pokolenie nauczycieli jezyka obcego, ktorzy
uznaja przedstawiona powyzej hierarchie istot-
nosci celow jezykowych i przyznaja sie do takich
pogladow.

Bariere te trudno jest przekroczy¢ réwniez
mtodym (0 — 5 lat pracy) nauczycielom jezyka.
Dzieje sie tak po pierwsze dlatego, iz podczas ich
akwizycji jezyka, ktdrego teraz ucza, podswia-
domie przyswoili sobie taka wfasnie hierarchie
istotnosci. Po drugie dlatego, iz spoteczny aspekt
jezyka, mimo prob przywrocenia mu naleznego
miejsca w dalszym ciagu nie jest powaznie brany
pod uwage podczas lekgji. Po trzecie za$ dlatego,
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ze bedac wewnetrznie przekonani o niezbyt do-
niostej roli akulturacji jezykowej w procesie akwi-
zycji jezyka, jak réwniez uwazajac, ze istniejg inne,
bardziej wazne elementy wchodzace w sktad jego
akwizycji, nie zwracaja oni specjalnej uwagi na te
strone nauczania jezykowego. W takim postepo-
waniu s3 utwierdzani dodatkowo podczas uczest-
nictwa w szkoleniach metodycznych, w trakcie
ktérych informacje zwigzane ze spofeczng rola
i funkcja jezyka nie sa tymi, z ktorymi spotykaja
sie najczesciej. Wystarczy np. przejrze¢ progra-
my szkolen, proponowane przez regionalnych
przedstawicieli IATEFL, aby sie o tym przekonac¢
(cho¢ ostatnio problematyka wzajemnej wspot-
zaleznosci kultury i jezyka staje sie coraz bardziej
zauwazana na tego typu szkoleniach).

Przedstawione wyniki wskazuja, ze ba-
dani nauczyciele stwierdzaja dziatanie innych,
pozakulturowych mechanizméw w momencie
akwizycji wyrazen leksykalnych przez uczacych
sie, wskazujac rownoczesnie, ze wykorzystanie
mechanizméw kulturowych jest w duzej mierze
pomocne podczas akwizycji samych struktur
strategii porozumiewania sie. Wyjasnienie tej,
zdawatoby sie, nieco paradoksalnej sytuacji nie
jest, jak sie wydaje, bardzo skomplikowane.
Stwierdzenie uzytecznosci mechanizméw kultu-
rowych w trakcie akwizycji strategii porozumie-
wania sie przez uczacych sie jezyka obcego jest
oczywiste i nie wymaga zbyt dfugich komen-
tarzy. Byta juz zreszta o tym mowa wczesniej.
Jesli uczacy sie zostat poinformowany o istnieniu
konkretnego planu kulturowego w spotecznosci
natywnych uzytkownikéw jezyka, lub tez jesli
intuicyjnie domysla sie, ze taki plan powinien sie
pojawi¢ chocby na zasadzie paraleli kulturowej,
to sam fakt takiej informacji powinien, w jego
przypadku, istotnie wptyna¢ na wybdr strategii
porozumiewania sie. Im bardziej jest taki plan
~rozpracowany” przez uczacych sie, tym tatwiej-
szy jest wybor odpowiedniej strategii, ktora po-
winna doprowadzi¢ do petniejszego i tatwiejszego
transferu wiadomosci.

Akwizycja leksyki przez uczacych sie

Nieco inaczej przedstawia sie, zdaniem
badanych, problem akwizycji leksyki przez ucza-
cych sie. Stéwek, sadza nauczyciele, nalezy sie po
prostu nauczy¢, nie stosujac przy tym zadnych



bardziej lub mniej skomplikowanych strategii. Po-
dobnie nalezy postapic z ustalonymi, istniejacymi
w podrecznikach wyrazeniami metonimicznymi,
syntagmicznymi oraz idiomatycznymi. Nalezy
wiec, méwiac brutalnie, obcigzy¢ swoja pamiec,
stosujac techniki znane i wykorzystywane podczas
stosowania metody gramatyczno-ttumaczenio-
wej. Istnieje, zdaniem badanych, ekwiwalentnos¢
leksykalno-semnatyczna miedzy dwoma lub tez
wieksza liczba jezykdw, a jesli nawet taka réwno-
wazno$¢ semantyczna nie jest petna, to zawsze
zdarzenie tego typu mozna zakwalifikowa¢ do
grupy ,wyjatkéw” i réwniez opanowac je pa-
mieciowo. Nie potrzeba wykorzystywac do tego
norm kulturowych, gdyz kazde wyrazenie, ktére
przybiera szczegdlng posta¢ werbalng w jezyku
przyswajanym, moze by¢ réwnie dobrze wypo-
wiedziane w inny sposéb, tzn. z pominieciem
charakterystycznych, tworzacych je norm kultu-
rowych, lecz przy zachowaniu tresci semantycz-
nych. W ten sposéb np. syntagma needless to say
moze by¢ zastapiona pasujacym do kontekstu
wyrazeniem it's obvious, idiom a sight for sore
eyes bardziej popularnym, nieidiomatycznym
powiedzeniem to be pleased to see. Panujace
powszechnie przekonanie, ze inherentne cechy
danego jezyka nie odgrywaja wiodacej roli
podczas aktu porozumiewania sie, prowadzi do
sytuacji, w trakcie ktdrej najwazniejszy staje sie
sam fakt przekazania informacji, podczas gdy
jej odbidr jest swiadomie plasowany na dalszej
pozycji. Nie jest bowiem, jak sadza badani, tak
bardzo istotne, czy informacja zostanie przekaza-
na w formie kulturowo bliskiej natywnej, czy tez
w formie uproszczonej, wyraznie podkreslajacej
nienatywne pochodzenie nadawcy komunikatu.
Pojecie ,,komunikowanie sie” oznacza wiec w tym
przypadku sytuacje bliska pojeciu ,,nadawanie
komunikatu”, bardzo czesto przy zastosowaniu
obcych wykorzystywanemu kodowi jezykowemu
tresci spofeczno-kulturowych. Prowadzi to czesto
do sytuadji, w trakcie ktérych sa uzywane przez
nadawcéw wyrazenia obce obowigzujacym w da-
nym jezyku tresciom semantyczno-kulturowym,
np. *a firm of reserved responsibility (spdtka z 0.0.),
lub tez *a guild company (spétka akcyjna), przy
czym nie sa to bynajmniej najbardziej szokujace
przyktady, ktére znamy.

Nie stanie sie oczywiscie nic ztego, jesli
wyrazenia typowo natywne zostang czasami,
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w Scisle okreslonych przypadkach iz uwagi na
wyjatkowos¢ zaistniatej sytuacji, zastapione przez
odpowiadajace im mniej lub bardziej ekwiwalenty
semantyczne. Takie postepowanie nie powinno
jednak stac sie regufa. Jestem zdania, ze zawsze
nalezy dazy¢ do takiego uzycia jezykowego, ktdre
jest najblizsze postaci natywnej, jest to bowiem
jedyny mozliwy sposéb na unikniecie chaosu
komunikacyjnego, zwtaszcza w sytuacji, gdy moz-
liwos¢ kontaktu jezykowego z przedstawicielami
innej od rodzimej spofecznosci kulturowej staje sie
coraz bardziej prawdopodobna (gtéwnie z uwagi
na fakt przyjecia Polski do Unii Europejskiej,
oraz — co za tym idzie — ewentualng mozliwo$¢
uzyskania pracy w dowolnym kraju unijnym).
Nie wydaje sie bowiem wskazane, aby dopusci¢
do powstania sytuacji, w trakcie ktérej mozli-
wosci porozumienia sie zostang ograniczone do
minimum, gféwnie z powodu niedostatecznego
zwracania przez nadawcéw komunikatéw uwagi
na waznos¢ istniejacych w kazdym jezyku plandw
kulturowych.

Wyniki te jasno wskazuja, ze wiekszos¢
badanych nie dostrzega zadnych wspdfzaleznosci
pomiedzy poziomem akulturacji uczacych sie a ich
kompetencja jezykowa. Rowniez wspdlny zwia-
zek miedzy poziomem akulturacji i kompetendji
komunikacyjne]j uczniéw dostrzegta stosunkowo
nieliczna grupa badanych. Stwierdzenia te sa do-
sy¢ zaskakujace, szczegdlnie w Swietle preferendji
gramatycznej nauczycieli oraz faktu, iz bardzo duza
grupa badanych stwierdzita, ze pragnie ,,uczy¢ ko-
munikacji”. Okazuje sie wiec, ze fakt pojawiajacych
sie réznic miedzy systemem gramatycznym jezyka
przyswajanego, oraz tym, ktdry jest wykorzysty-
wany w jezyku rodzimym uczacych sie, wiekszos¢
badanych nie faczy z tkanka kulturowa jezyka przy-
swajanego. Tego typu twierdzenia sa tym bardziej
zastanawiajace, jesli wezmie sie pod uwage fakt, ze
np. réznic miedzy rozbudowanym systemem przy-
padkéw w jezyku polskim a strukturg przypadka
w jezyku angielskim nie da sie wyjasni¢ inaczej,
niz na podstawie réznic kulturowych miedzy tymi
jezykami (mamy tutaj znowu do czynienia ze zja-
wiskiem konwendji). Bardzo duza grupa badanych
zdaje sie nie dostrzega¢ tych oczywistych, wyda-
wac by sie mogfo, wspétzaleznosci, stwierdzajac
C0$ przeciwnego.

By¢ moze chodzi w tym przypadku o fakt
niezauwazania bezposrednich korzysci, ktére



mogliby mie¢ uczacy sie, swiadomie zwraca-
jacy uwage na kulturowe pochodzenie jezyka
w trakcie ksztafcenia ich kompetendji jezykowe;j.
Wyjasniatoby to w pewnej mierze punkt wi-
dzenia przyjety przez wiekszos¢ respondentéw.
Wystarczy, zdaniem badanych, poda¢ uczacym
sie zasadnicze reguty dotyczace funkcjonowania
danej struktury gramatycznej, wskazac na jej cha-
rakterystyczne cechy, a nastepnie, przy pomocy
odpowiedniej liczby ¢wiczen automatyzujacych
jej uzycie, wyksztafci¢ jej wykorzystanie przez
uczacych sie jezyka.

Nie wydaje sie, aby tego typu postepo-
wanie byto dziafaniem jedynie skutecznym i nie-
zastapionym. Cztowiek nie jest bowiem maszyna
i nie mozna go zaprogramowac na odpowiedni
program, ktorego efektem bytaby odpowiednia
jakos¢ produkowanych przez niego elementdw.
Wszelkie struktury gramatyczne funkcjonujace
w danym jezyku musza by¢ oparte o jego kulturo-
wos€ (viz. np. Wittgenstein, 1958; Angelo, 1998;
Pears, 1999), zostaty bowiem wytworzone przez
ludzi, ktdrzy stworzyli 6w jezyk. Fakt ten oznacza,
ze pomijanie w trakcie nauki regut gramatycznych
jezyka tak waznego jego aspektu, musi prowadzi¢
do réznego rodzaju trudnosci w ogolnej akwizycji
omawianych reguf gramatycznych przez uczacych
sie. Zaden system gramatyczny nie powstat sam
z siebie. Kazdy z nich zostat stworzony przez
ludzi po to, aby by¢ wykorzystywanym w celu
transferu informacji, w celu wprowadzenia pew-
nych konkretnych, pozwalajacych na unikniecie
pomytek w chwili rozszyfrowywania wiadomosci,
ustalen. Uwaga ta prowadzi do stwierdzenia, ze
nie mozna mowic ani o catym systemie, ani tez
0 jego poszczegolnych czesciach skfadowych bez
czynienia odpowiednich spostrzezen Scisle zwiaza-
nych z kulturowym usytuowaniem jezyka. Istnieje
przeciez mozliwos¢ przesledzenia ewolucji form
gramatyczno-strukturalnych, wyksztafcania sie re-
guti ustalen, historycznego opisu systemu jezyka.
Nie mozna w tym momencie nie zauwazy¢, jak
najbardziej scistego przylegania kolejnych stadiow
systemu jezyka do zmieniajacych sie warunkéw
i mozliwosci kulturowych jego uzytkownikéw
(viz. proponowany przez Wittgensteina punkt
spojrzenia na jezyk przy pomocy regut jego uzy-
cia w danej sytuagji, scisle zalezny od konwendji
i przypisywanych im réznych sposobéw funkcjo-
nowania). Dlatego tez tak kategoryczne stwier-
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dzenie wigkszosci badanych, iz nie zauwazaja oni
zwiazkéw miedzy poziomem ,wyczucia kulturo-
wo-jezykowego” uczacych sie a poziomem ich
kompetendji jezykowej, jakkolwiek w duzej czesci
usprawiedliwione tradycyjnym pojmowaniem
gramatycznych korzeni jezyka, powinno wzbu-
dzi¢ najwyzszy stopien czujnosci. Taka postawa
oznacza bowiem, jak sadze, che¢ ,,porcjowania”
jezyka, podziatu go na kilka niezaleznych od
siebie czesci. Poniewaz jest to postawa w gruncie
rzeczy szkodliwa zaréwno dla samego jezyka,
jak idla jego akwizydji, nalezy w kazdej chwili
i w kazdym momencie wykazywac jej nieprzy-
datnos¢ i zbednosc.

Uczenie jezyka nie oznacza, wedfug wiek-
szosci badanych, kontaktu ucznia i nauczyciela
z kultura. Kulture prezentuije sie, jak sadza, wtedy,
gdy np. informuje sie uczniéw o osiagnieciach
Szekspira, dzietach Schillera, badz tez smutnej
historii Marata. Jesli natomiast prezentuje sie kon-
kretne wyrazenia, badz tez zalezne od kontekstu
strategie dyskursu to — analizujac wypowiedzi ba-
danych —nie informuje sie uczniéw o kulturze, lecz
jezyku. Postawa taka 0znacza wyrazne rozgranicze-
nie miedzy jezykiem a kultura, stworzenie z nich
dwdch niezaleznych od siebie form istniejacych
w spofeczenstwie i w pewien sposéb je obrazu-
jacych. Kultura pokazuje dorobek spoteczenstwa,
jego osiagniecia, jego zdobycze. Jezyk natomiast
ilustruje sposéb, w jaki spofeczenstwo przekazuje
sobie wiadomosci. Kultura stanowi zupetnie
odrebna jakos¢, rézng od sfery jezykowej i nie
majaca z nig wiele wspdlnego. Kultura stanowi
wiec z pewnoscia, jak sadza badani, dorobek na-
rodowy, 0 czym warto czasem wspomnie¢ podczas
lekgji jezyka, ale przeciez uczen powinien uczy¢
sie regut porozumiewania sie w jezyku obcym,
anie (tradycyjnie pojmowanych) wiadomosci
kulturowych. Fakt, ze wszelkie strategie porozumie-
wania sie nie tylko s3 oparte, ale wrecz wyrastaja
z podfoza kulturowego spoteczenstwa, fakt, ktory
dawno temu zauwazyli i opisali m. in. Boas, Mali-
nowski, Sapir, Hoijer i wielu innych antropologéw
kulturowych, socjolingwistéw, a nawet filozoféw,
jako$ umyka uwadze badanych. Nie dostrzegaja
oni, ze kazda strategia przekazu informacyjnego,
kazde przeciez ,zdarzenie jezykowe”, kazda forma
dyskursu istniejaca w danym jezyku wywodzi sie
z danego, konkretnego sposobu postepowania
cztonkéw danej spotecznosci, jest wiec réwniez



norma kulturowa. Suma tych norm tworzy
system semantyczno-strukturalny jezyka, a osoby
starajace sie porozumiewad w ramach danego
jezyka, wykorzystujace istniejacy tam kod jezykowy
i zawarte w nim mozliwosci transferu informacji,
uzywaja przeciez wynikajacych z konkretnych
norm kulturowych wyrazen i form informowania
sie jego uzytkownikéw o poszczegolnych stanach
odczuwania, radosci, smiechu, zwatpieniu, smutku,
rozgoryczeniu, rozpaczy i wielu innych istniejacych
w zyciu sytuacjach. Czyz nie s3 to (przyktadowe)
sytuacje tworzace tkanke norm kulturowych kaz-
dego odrebnego spoteczenstwa? | czy czlowiek,
wychowany w danym konkretnym systemie kultu-
rowym i system ten akceptujacy, bedzie umiat—nie
znajac norm ani form kulturowych istniejacych
w innym, réznym od rodzimego, systemie spo-
fecznym — porozumie¢ sie z uzytkownikiem tego
wiasnie systemu? Czy bedzie wiedziaf, co trzeba
powiedzie¢, jak sie zachowad, zeby wyrazi¢ np.
smutek, szacunek, powatpiewanie, badz nakaz?
Czy wystarcza mu do tego znalezione w stowniku
wyrazenia, ktérych moze nauczy¢ sie na pamiec?
| czy potrafi za kazdym razem bezbtednie odczytac
intencje natywnych uzytkownikéw danego jezyka
oraz zareagowac w sposdb przez nich oczekiwany?
Natym m. in. polega pojecie akulturacji jezykowej.
Twierdzenie, ze nie ma bezposredniego zwiazku
miedzy poziomem akulturacji jezykowej a szyb-
koscig dochodzenia do poszczegbinych poziomdw
kompetencji komunikacyjnej, jest, jak sie wydaje,
objawem niezrozumienia tematu.

Nie trzeba chyba w tym miejscu dodawac,
jak niepokojaca wydaje sie by tego typu postawa
badanych, i to z kilku przynajmniej powodéw. Nie
jest tez najbardziej istotne, ze przyjecie takiego
punktu widzenia oznacza faktycznie zgode dla
zjawiska interferencji kulturowej, a wiec udzielenia
przyzwolenia na istnienie podczas aktu komuni-
kowania sie jednego z podstawowych utrudnien
cafego procesu akwizycji jezyka. Najbardziej
niepokojacy jest sam fakt niedostrzegania przez
badanych istotnego wptywu kultury rodzimej na
poziom opanowania jezyka. Postawa ta oznacza
bowiem, jak sadze, traktowanie jezyka obcego
jako ,,obcego”, czyli w zaden mozliwy sposéb,
ani przy pomocy podobienstw, ani przeciwienstw,
niepowiazanego z tkanka kulturowa jezyka rodzi-
mego. Oznacza to wiec stworzenie dwdéch odreb-
nych osrodkéw koncentrycznych w zaden mozliwy
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sposob ze soba niesasiadujacych, posiadajacych
catkiem rézne sfery i rejony dziatania. Co wiecej,
oznacza to, ze podczas nauki jednego z jezykdw
nie jest wskazane wykorzystanie jakiegokolwiek
z elementdw sktadowych nalezacych do drugiego
z nich, bo zaden nie bedzie do niczego przydatny.
Uczac (sie) jezyka obcego, trzeba wiec, zgodnie
z ta koncepcja, ograniczyc sie do tego z osrodkow,
ktdry nie zawiera zadnych potaczen z segmentami
kultury rodzimej, a caty proces akwizydji jezyka
oprze¢ o zupetnie inne techniki i formy. Przyjecie
tego punktu widzenia oznaczafoby faktycznie brak
technicznych mozliwosci akwizycji jezyka. Tym
bardziej dziwi wiec punkt widzenia badanych.

Pozycja gramatyki podczas lekgji
jezykowej

Analizujac uzyskane wyniki nie sposéb nie
zauwazy¢ wysokiej pozycji cwiczen gramatycznych
we wszystkich trzech formach badan. Réwniez
analiza tekstéw jest lokowana wysoko zaréwno
w przypadku catej proby, jak i obu poréwnywa-
nych podgrup. Inna forma ¢wiczen, ktdra pojawia
sie na czele listy preferencji catej grupy badanych,
jak i przynajmniej jednej z poréwnywanych pod-
grup jest praca w grupach (termin ten, jak widac
z listy preferencji podgrupy badawczej nauczycieli
do 15 lat pracy, nie jest tozsamy z aktywnoscig
jezykowa, okreslong przez nas jako ,gry jezykowe
i symulacyjne” i oznacza po prostu zajecia jezyko-
we w matych grupach, w ktérych moze, lecz nie
musi, by¢ wykonywana produkcja oryginalnych
zdarzen jezykowych).

Whioski z powyzszego badania sa w duzej
mierze, faktycznym potwierdzeniem preferengji
badanych nauczycieli uzyskanych w poprzednim
pytaniu, z jeszcze silniejszym uwypukleniem po-
zycji gramatyki. Nacisk na te forme aktywnosci
jezykowej jest znaczny ito zardwno wsrdd catej
préby, jak i w obu poréwnywanych podgrupach.
Oznacza to wyrazny sygnat, ze za jedne z naj-
wazniejszych, o ile nie najwazniejsze informacje
0 jezyku, ktére uczniowie powinni otrzymywac
w trakcie lekcji, nauczyciele uwazajg informacje
o systemie jezyka i zasadach jego organizacji.
Dopiero pozZniej jest czas na ksztatcenie innych ele-
mentow jezyka, chociazi w tym przypadku nie s3
to formy ¢wiczeniowe, ktdre pozwolityby uczacym
sie na dotarcie do wnioskéw zwiazanych z kultu-



rowymi planami jezykowymi. O ile w przypadku

catej préby oraz podgrupy pracujacej krécej niz

15 lat, mozna jeszcze zauwazy¢ che¢ pozwolenia

uczniom na bardziej osobisty kontakt z jezykiem

(stad wysoka pozycja pracy w grupach), o tyle—co

wydaje sie by¢ niezwykle niepokojace — wyniki

podgrupy nauczycieli mtodych (do 5 lat pracy)
wyraznie sugerujg sztampe i rutyne panujaca na
zajeciach, oraz, jak sadze, kurczowe trzymanie sie
podrecznika (lub tez , ksigzki nauczyciela”™). Lekcja
taka jest dla ucznia czynnoscia bardzo nuzaca

i wyglada mniej wiecej tak:

» Na poczatku sa wyjasniane problemy grama-
tyczne, ktére pozniej s3 ilustrowane (niezbyt
dtuga, z uwagi na uptywajacy czas) serig ¢wi-
czen zwigzanych z oméwionym przypadkiem
gramatycznym.

> W dalszej czedci lekdji jest czytany tekst, ktory jest
poddawany analizie (tzw. pytania do tekstu), na
koniec za$ wyjasniane sa ,stéwka” (w zaleznosci
od prowadzacego, zwroty te s3 pisane na tablicy,
wraz z rodzimym objasnieniem, lub tez objas-
nienie jest podawane ustnie).

Wydaje sie, iz pytanie, czy zajecia tego typu
moga by¢ dla uczniéw stymulujace, jest nie tylko
pytaniem retorycznym, ale wrecz nie na miejscu.
Nie nalezy sie wiec dziwic tak duzej popularnosci
dodatkowych kurséw jezykowych, lub tez innych
form uzupetniajacych kontakty jezykowe. Ucznio-
wie (zwtaszcza i starsi) zdaja sobie bowiem spra-
we, czesto nie za bardzo potrafiac to uzasadni¢, ze
prawdziwy kontakt jezykowy wyglada nieco ina-
czej od propozycji, ktdre maja im do zaoferowania
mtodzi - co istotne — nauczyciele jezyka. Catkowity
brak produkgji zdarzen jezykowych podczas lekdji
takich uczniéw nie moze zadowalac i - faktycznie
- nie zadowala.

Informacje te powinny by¢ odebrane
znalezyta uwaga, gtéwnie przez osoby odpo-
wiedzialne za ksztatcenie mtodych nauczycieli
jezyka. Mozna bowiem pokusic sie 0 wyjasnienie
zaobserwowanej sytuacji. Mfody nauczyciel jezy-
ka, wierzacy zarowno w swoje sity, jak i magiczna
moc podrecznika, dochodzi do wnioskéw, ze
gruntowna (dostownie) realizacja zatwierdzonej
przez MEN ksiazki powinna wystarczy¢, aby
uczniowie dowiedzieli sig, czym jest jezyk a poste-
pujac w zgodzie z zawartymi w podreczniku oraz
zeszycie ¢wiczen wskazéwkami, nauczyli sie go
w stopniu umozliwiajagcym im transfer informagji
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przy zastosowaniu wyuczonego kodu. Podejscie
takie oznacza faktycznie podziat catego jezyka na
te cze$¢, ktora znajduje sie w podreczniku (czesc
.wazng”, bo podlegajaca ocenie), oraz ,poza-
ksiazkowg” pozostatos¢ jezyka (mniej istotna,
bo nie oceniang). W efekcie pozostaje uczniowi
wyrywkowa znajomos$¢ jezyka, ktory usitowat
przyswoic przez lata nauki, raczej bierna niz czyn-
na, a o tym, ze nauka jezyka rozni sie jednak od
nauki przedmiotow typowo ,wiedzowych” uczen
moze sie dowiedzie¢ dopiero wtedy, gdy sta¢ go
bedzie na opfacenie lekcji dodatkowych.

Tam tez dopiero ma szanse na to, aby
poznac¢ kulturowy aspekt jezyka, bo w przy-
padku bycia uczonym w sposéb przedstawiony
w podgrupie nauczycieli majacych do 5 lat stazu
nie ma na to zadnych szans. Wrecz przeciwnie,
taka nauka jezyka doprowadzi go, a nastepnie
ugruntuje w nim nieprawdziwe przekonanie
o priorytecie gramatyki nad innymi elementami
jezyka, istnieniu ekwiwalencji werbalnej miedzy
jezykami, jednoznacznosci semantycznej wyuczo-
nych (czesto na pamiec) strategii jezykowych,
a nawet—o ile do tego stadium dotrze — wyraznej
przewagi produkgji informacji nad jej odbiorem
w chwili uczestnictwa w akcie komunikowania
sie. Do zapoznania sie, a nastepnie uznania
istotnosci tkanki kulturowej jezyka w produkgji
wypowiedzi uczen taki raczej nie dotrze, nie be-
dzie miat bowiem zbyt duzych szans, aby spotkac
sie z tego typu problematyka.

Whioski

Wyniki ankiety dostarczyty wielu infor-
magji, ktorych analiza wskazuje na istnienie
pewnych tradycyjnych tendendji (oraz sposobéw
postepowania) wsrdd nauczycieli jezyka obcego.
Zaliczy¢ do nich nalezy przede wszystkim sprawy
nastepujace:

» Brak checi dziatan wspomagajacych szersza
akulturacje jezykowa (niezbyt aktywne dziafa-
nia promujace prace pozaklasowa z jezykiem
przyswajanym, brak checi stawania sie wobec
uczacych reprezentantem kraju, ktérego jezyk
poznaja, niezbyt uwazne zwracanie uwagi na
niepowtarzalnos¢ jezyka. np. w kwestii jego
idiomatycznosci).



» Dosy¢ kurczowe trzymanie sie kanonu informa-
¢ji kulturowych i kulturowo-semantycznych,
zawartych w realizowanym podreczniku.

» Ambiwalentny stosunek wiekszosci badanych
do propozycji uwzgledniania elementow
kulturowych podczas egzamindw kofhcowych
z jezyka.

» Dosy¢ wyrazne przyjmowanie punktu widzenia
zakfadajacego pozycje akwizycji jezyka jako
dziatah majacych na celu nauke jezyka dla sa-
mego jezyka a nie jako jednego ze srodkéw stu-
zacych do wymiany wiadomosci z otaczajacym
Srodowiskiem (brak wiary w mozliwos¢ wyko-
rzystania jezyka przez uczacych sie w celach rze-
czywistego porozumienia sie z jego natywnymi
uzytkownikami oraz wynikajacy stad priorytet
nauczania systemu jezyka nad zwracaniem
uwagi na jego tkanke kulturowa.

» Umiejscawianie trudnosci w pracy nad kie-
rowaniem procesem akwizycji jezyka przez
uczacych sie gtéwnie w planach tzw. trudnosci
obiektywnych, niezaleznych od nauczyciela.

Nie sa to, oczywiscie, wszystkie z zauwazo-
nych probleméw pojawiajacych sie w trakcie akwi-
zycji jezyka (nie wspomniatem np. o zamieszaniu
panujacym wsrod nauczycieli w sprawie konco-
wych celéw kursu jezykowego i dos¢ czestym
myleniu kompetencji komunikacyjnej z bardziej
szeroko rozumiang kompetencja interakcyjna,
opartg przeciez na odrebnych holistycznych
technikach nauczania). Sa one jednak na tyle

wyraznie zauwazane, ze ukfadaja sie w pewien
logiczny sekwens, szkicujac w ten sposéb wiele
z cech charakterystycznych, pojawiajacych sie
u pewnej — mamy nadzieje, iz nie dos¢ licznej
— grupy nauczycieli jezyka.
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Dysonans miedzy tematami poznawczymi wprowadzanymi
do nauczania jezyka obcego a zainteresowaniami i wiedza
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Znaczenie znajomosci kultury innego
kraju dla zrozumienia méwionego w nim jezyka

i osiggniecia sprawnosci komunikacyjnej jest
eksponowane przez wielu metodykéw nauczania
jezyka obcego. Podstawy programowe dla szkét
Srednich zalecaja wtaczanie w ramy nauczania
L-2 (jezyka obcego) elementy kulturowe i socjo-
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logiczne typowe dla krajow, z ktdrych dany jezyk
pochodzi. Wiedza ta ma obejmowac informacje
m.in. z zakresu historii, sztuki, literatury lub
zycia codziennego. Uwzglednienie na lekcjach
chocby jednego z tychze tematéw, ze wzgledu
na rozmiar zawartych w kazdym z nich tresci,
automatycznie zmusza do prezentacji jedynie
fragmentarycznych, przypadkowo dobranych
(czesto odzwierciedlajacych osobiste preferencje
nauczyciela) przyktadéw.

Globalnie rosnace znaczenie jezyka
angielskiego w Swiecie, jego stosowanie przez
miliony ludzi, dla ktorych jest jezykiem drugim,
nasuwa pytanie, do jakiego stopnia jest ten
jezyk jeszcze uzalezniony od kultury, z ktorej
pierwotnie sie wywodzi. Status angielskiego
jako lingua franka, uzywanego przez rézne
nacje do réznych celdw, sugeruje, ze jezyk ten
nie nalezy juz jedynie do jego pierwotnych
uzytkownikéw (Strzatka, 2003). Wychodzac
z zatozenia, iz jezyk angielski jest uniwersalnym,
miedzynarodowym medium porozumiewania
sie, postanowitem zweryfikowac przydatnos¢
nauczania elementéw socjokulturowych zwia-
zanych (a moze niezwiazanych) z jezykiem
docelowym.

W roku 2001 zostata skierowana do
nauczycieli jezykdw obcych w réznych krajach
ankieta odzwierciedlajaca rekomendacje Rady
Europy na temat ,ksztatcenia interkulturowej
kompetencji komunikacyjnej” wsroéd uczniow
szkét Srednich (Bandura, 2003). Uczestnikow
ankiety byfo ponad 400, w wiekszosci nauczy-
cieli jezyka angielskiego. 49 sposrod ankietowa-
nych nauczato jezyka obcego w Polsce. Ankieta
skfadafa sie z kilku czesci, jedna z nich wyma-
gata od respondentéw uszeregowanie celéw
nauczania jezykow obcych w skali od 1 (cel naj-
wazniejszy) do 8 (cel najmniej wazny). Pierwsze
dwie pozycje zajety nastepujace cele:

1) promowanie doskonalenia jezyka obcego
na tyle, aby uczniowie mogli postugiwac
sie nim praktycznie,

wzbudzanie entuzjazmu do nauki jezykow
obcych.

Ostatnig pozycje zajat cel: pomaganie
uczniom w doskonaleniu jezyka obcego na tyle,
aby mogli czytac¢ literature w jezyku obcym.
Popularyzowanie wérdd uczniéw znajomosci
kultury/cywilizacji krajow, ktérego jezyka sie

2)
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ucza, zajefo w tej hierarchii miejsce trzecie. Ta
raczej wysoka pozycja wskazywaftaby, ze jednym
z wazniejszych celdéw, do ktérych ma dazyc¢
nauczyciel jest wyksztatcenie kulturoznawcy,
a nie kogos, kto ma che¢ opanowac jezyk obcy
wiedziony subiektywnymi motywami i dla indy-
widualnych potrzeb.

Uwazam, ze nie ma nic zdroznego w fak-
cie, ze ktos umie sie ptynnie postugiwac np.
angielskim sadzac, ze turkey pochodzi z Turcji,
lub zna¢ biegle niemiecki bez swiadomosci, ze
J. S. Bach wprowwadzit do muzyki europejskiej
str6j rownomiernie temperowany.

Wyniki tej ankiety wydaty mi sie ku-
riozalne i nieodpowiadajace oczekiwaniom
ucznidéw. Niektdre cele byty nieprecyzyjnie
sformutowane. Czy by¢ w stanie posfugiwac sie
jezykiem obcym , praktycznie”, oznacza zdolnos¢
zapytania sie o droge do najblizszej publicznej
toalety, czy tez umiejetnos¢ opisania Swiata
zwierzecego w strefie wilgotnych krajéw row-
nikowych? Trudno jest zrozumie¢, dlaczego
wedtug omawianej ankiety nauczyciele jako
najmniej przydatne uwazaja opanowanie przez
uczniéw umiejetnosci czytania literatury obce;.
Cel ten w swoim brzmieniu nie stwierdza, czy
chodzi np. o literature w jezyku francuskim
opisujaca kulture francuska. Jakze pozyteczny
i wazny powinien byc¢ ten cel, jezeli odnies¢
go do literatury w jezyku obcym na dowolny
temat, takze niezwigzany z krajem zrédtowym.
Majac jednak wzglad na ogélny charakter catej
ankiety podejrzewam, ze takie zrozumienie
tego celu, niestety, nie byto w zamysle twércy
kwestionariusza.

Stawiam w tym artykule teze, ze narzuca-
nie uczniom tematéw nie odzwierciedlajacych
ich faktycznych zainteresowan (w tym tematéw
kulturowych) ma szkodliwy wptyw na glottody-
daktyke.

Sonda kwestionariuszowa
i badanie

Wsréd 200 ucznidw czwartych klas lice-
alnych, gdzie wiodacym jezykiem obcym byt
jezyk angielski, zostata przeprowadzona ankieta
oparta na kwestionariuszu o ponizszej formie:



Zapoznaj sie z nastepujacymi parami te-
matycznymi i wybierz z kazdej z nich ten temat,
ktory wolatbys/wolatabys poznac i omawia¢ na
lekcji jezyka angielskiego. Tematy a odnoszg sie
do Wielkiej Brytanii lub USA (procenty w nawiasach
ilustrujg dokonany wybar):

1 O a Zycie codzienne, zwyczaje, kuchnia itp.
(31%)

B Stereotypy kulturowe jako pojeciowe
skamieliny niepowiazane ze Swiatem

rzeczywistym. (69%)

O

a Tradycja, folklor, atrakcje turystyczne.
(46%)

B Mur Hadriana wyrazem militarnej
(w szczegbInosci logistycznej) niewydol-
nosci. (54%)

a Historia, geografia, system polityczny.
(17%)

p Traumatologia gtowy na przyktadzie
Smierci kréla Harolda Il w trakcie bitwy
pod Hastings. (83%)

a Zycie zawodowe, o$wiata. (29%)
B Gdy inwestowanie w wyksztatcenie nie
opfaca sie. (71%)

O

a Kultura mtodziezowa. (41%)
B Wazrost popularnosci tatuazy w ostatniej
dekadzie. (59%)

a Wartosci i przekonania. (76%)
B Relatywizm etyki. (24%)

a Literatura. (22%)
B Hamlet: studium wiadzy i zbrodni. (78%)

a Muzyka, dramat, sztuka. (40%)

B Film: polska produkcja ,Swir” przykfa-
dem filmowego plagiatu wynikfego ze
sklonowania scenariusza amerykanskie-
go filmu ,,As Good As It Gets.” (60%)

a Rdzne grupy etniczne i spoteczne. (55%)
B Wady spoteczenstwa o strukturze mo-
noetnicznej. (45%)

O

oo oo oo

100 o Stosunki polityczne, ekonomiczne
i kulturalne miedzy Wielka Brytania,
USA, a Polska. (30%)

O P Alienacja Polonii na przykfadzie Chica-

go. (70%)

Tematy o w powyzszym kwestionariuszu
zostaty zaczerpniete ze wspomnianej juz miedzy-
narodowej ankiety, skierowanej do nauczycieli
jezykdw obcych, ktérej wyniki okreslity , liste naj-
czesciej omawianych spraw” na lekcjach drugiego
jezyka (Badura, 2003). Wsrdd polskich nauczycieli
70% respondentéw zgtosifo omawianie na lek-
cjach jezyka obcego zycia codziennego w innych
krajach (punkt Taw powyzszym kwestionariuszu).
Alternatywne tematy f ufozytem sam.

Wyniki jednoznacznie ukazuja, ze ,,standar-
dowe” tematy kulturowe cieszyty sie duzo mniej-
szym zainteresowaniem. Popularne natomiast

byty tematy [uzno lub wrecz nienawiazujace do

krajow anglosaskich, ale za to intrygujace w swej
naturze. Do dalszego badania wybrano sposréd

ankietowanych ucznidéw tych, ktérzy uczyli sie
jezyka angielskiego na poziomie $rednio zaawan-
sowanym wyzszym (upperintermediate). Byto
takich uczniow 143, w ich klasach uzywanym
podrecznikiem byt Headway Upper-Intermediate,
Opportunities Intermediate lub Enterprise Interme-
diate?. Z tej grupy, stosujac technike wywiadu
zostato wybranych 41 oséb deklarujacych, ze
jezyk angielski jest ich ulubionym przedmiotem,
oraz 48 oséb deklarujacych, ze ich ulubionym
przedmiotem jest informatyka lub fizyka, lub
zgtaszajacych zainteresowanie przede wszystkim
nowoczesng technika. Nastepnie z pierwszej
ztych grup zostali wybrani uczniowie, ktorych
ostatnia ocena semestralna z jezyka angielskie-
go byfa bardzo dobra lub celujaca. Byfo takich
licealistéw 28, oznaczeni oni zostali jako grupa
A. Sposrod drugiej grupy ucznidéw preferujacych
przedmioty $ciste wybrano tych, ktérzy na koniec
ostatniego semestru uzyskali ocene dobra lub
dostateczna. Po tej selekcji zostato 35 ucznidw
i zostali oni oznaczeni jako grupa B.

Celem bezposrednim badania byto spraw-
dzenie, jaki bedzie wynik identycznego testu
leksykalno-gramatycznego przeprowadzonego
w takich dwdch niehomogenicznych grupach
licealistow. Test utozony przeze mnie zostat prze-
prowadzony bez zapowiedzenia, w kazdej grupie
oddzielnie, tego samego dnia, o godzinie 09:40
w grupie A, o godzinie 10:40 w grupie B. Tekst
uzyty w tescie byt tematycznie ukierunkowany na
rozpoznanie i rozumienie stownictwa techniczne-

2 Liz, John Soars (1999), Headway Upper-Intermediate, Oxford: OUP; M. Harris, D. Mower, A. Sikorzynska (2003), Opportunities Inter-
mediate, Harlow: Longman:; lub J. Dooley, V. Evans (2002), Enterprise 4 Intermediate, Coursebook, Berkshire: Express Publishing.
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go odnoszacego sie do urzadzen elektrycznych
lub elektronicznych bedacych w powszechnym
uzyciu. Czas wyznaczony na rozwiazanie zadania
wynosit 50 minut. Uzywanie stownikéw lub
innych pomocy zostato wyeliminowane. Na po-
czatku badania uczniowie otrzymali kserokopie
zadania w postaci jak nizej:

Przeczytaj tekst i rozwigz nastepujace po nim zadania.

Six Rooms

The A-300 was an anthropomorph of the
third generation: a metal endoskeleton covered
1) living tissue. It looked, breathed, smelled,
sweated, even bled like any human. Only under clo-
sest examination 2) it feasible to discern its
non-human nature betrayed by stereotyped micro-
gestures and limited range of emotional responses.
Today the A-300 was undergoing a test designed
toA) its mechanical and cybernetic efficacy.
The test’s objective was to have the anthropomorph
pass through a suit of six rooms, approaching in five
of them an item powered 3) electricity, and
to operate or use it performing precise B)
movements.

The rooms were so irregularly disposed that
the A-300’s vision embraced only one at a time.
There was a sharp turn at every ten meters. To the
left, in the middle of each C) , atall and
broad baroque window looked 4) upon an
English garden. These windows were of stained
glass whose color varied in accordance with the
prevailing hue of the decorations of the chamber.
The test began.

The A-300 entered the first room, which
was blue, and walked up to item 1. It plugged the
rectangular end of the USB D) to USB porton
the back of a computer. The USB components were
functioning correctly, they would automatically

E) the item and cause the “"Add New Hard-
ware Wizard” to be launched. When the software
5) the item required was installed, the A-300

restarted the computer, opened the OCR F) .
placed a text page face down on the window glass,
closed the document cover, and selected GO.

In the second room, which was purple in
its ornaments and tapestries, the anthropomorph
approached item 2. The item incorporated three

parts: a CD player with program play of up to 20
tunes/repeat play/random play/intro play fun-
ction, a MW/LW/FM-stereo synthesizer G) ,
a double cassette mechanism with Dolby B Noise
Reduction System, and a Hyper-Bass sound system
with a 3D super H) . The A-300 opened the
cassette holder, cleaned the heads, pinch roller and
capstan with alcohol, 6) sure that the fluid
had completely dried, and loaded a cassette.

Next, the man machine entered a room
green throughout, and 7) were the win-
dows. Item 3 present here could be hand held. Its
tailed frequency response provided vocal intelligi-
bility and crispness, cardioid pattern suppressed
)] , spherical wind and pop filter minimized
wing noise and breath popping, and the item was
also fitted with an On/Off switch.

The A-300 proceeded to the fourth room,
furnished and lighted with orange. Item 4 8)
be converted into a hand appliance. To do so, it re-
moved the item’s tubular handle, and then plugged
it, but first had made sure that the voltage shown on
the rating plate agreed with the J) voltage.
After using 9) item around the chamber, the
anthropomorph turned it upside down, opened the
flap fastening, removed the full paper bag, and
replaced it by a new one.

The fifth chamber room was in white, and
the item provided here was the 10) of the
lot. It contained precise electronic components
and should never be opened by unauthorized
personnel. Its battery life had been calculated to
last 2 years with 20-second/day alarm use. A rubber
seal guarded the item against water and dust, but
as rubber deteriorates with time, the seal would
have to be replaced every 2-3 years. The A-300
set the countdown.

Eventually, the anthropomorph strolled into
the bizarre sixth chamber. It was shrouded in black
velvet tapestries that hung heavily all over the ce-
iling and down the walls. The interior was a maze
of pipes and girders. The A-300 did not detect any
item to operate therein.

I. Uzupetnij brakujace elementy gramatyczne
zakreslajac A, B, C lub D3,

1 Aunder B with Cover  Dinside

2 Awas B be Care Dis

» Odpowiedzi: 1-B 2-A 3-D 4-C 5-A 6-A 7-B 8-B 9-B 10-D.



3 Aon B through Cdown Dby

4 Ain B at Cout Dup

5 Awhich B who Cwhose D this

6 Amade B make C making D maker
7 Aalso B so Ceither Dtoo

8 Ais B could Cwill D ought
9 Aa B the Can D some
10Asmall  Bsmaller  Csmallish D smallest

II. Uzupetnij brakujgce elementy leksykalne zakre-
slajac 1, 2, 3 lub 4.

A T)evaluate 2)describe 3) count 4) judge

B 1) pedal 2)dorsal  3)digital 4) manual

C Nceilling  2)wall  3)floor 4) comer

D 1)cable 2)wire  3)filament  4) cord

E T)detect  2)invent 3)discover  4) localize

F 1)register  2)drive  3)application 4) file

G 1)transmitter2) tuner ~ 3)radio 4) receiver

H 1)woofer ~ 2)tweeter 3)loudspeaker4) buzzer
1)feedlot  2)feedbox 3)feedstock  4) feedback
1) frequency 2) mains  3)line 4) direct

. Z jakimi piecioma urzadzeniami miaf A-300 do
czynienia? Nawa musi by¢ w jezyku angielskim®),
item1 = ...

Tabela przedstawia Sredni procent od-
powiedzi prawidfowych w grupie dla danego
zadania oraz sredni rezultat dla wszystkich
zadan razem.

Sredni

Zadanie | Zadanie | Zadanie | wynik

| | 11 suma-

ryczny

Crupa A\ 22 o6 | 60.0% | 51.4% | 63.0%

(N=28) ' ' ’ '

Grupa B o o o 0

(N=35) 73.1% | 75.1% | 66.9% | 71.7%

Wyniki pokazuja, ze grupa A, wedtug
szkolnych kryteriéw ocen wykazujaca lepsza zna-

4 Odpowiedzi: A-1 B-4 (-2 D-1 E-1
9 Odpowiedzi: item 1 = scanner

F-3 G2 H-1 -4 )2

jomos¢ jezyka angielskiego, uzyskafa sumarycznie
wyniki zauwazalnie gorsze. Grupa B, ,, dostatecz-
na”, lub co najwyzej ,dobra”, okazata sie lepsza.
Rozbijajac rezultaty badania na poszczegélne
zadania mozna zaobserwowad, iz grupa A byfa
nieznacznie lepsza w rozwiazywaniu zadania
Il (gramatyka), nie skompensowato to jednak
duzej straty punktéw w trakcie rozpracowywania
zadania | (leksyka) oraz Ill (rozpoznanie). Mozna
te wyniki powiazac z interakcjg miedzy zawar-
toscig tekstu, do ktérego odnosity sie zadania
a uczniami i ich ogolng wiedza o swiecie. Uzyta
techniczna leksyka harmonizowafa z ogélnymi
zainteresowaniami uczniéw grupy B, torujac ich
kompetencje jezykowa, natomiast dysharmonia
miedzy tymi elementami prowadzifa do jej re-
dukgji w grupie A. W wywiadzie przeprowadzo-
nym post factum uczestnicy grupy A przyznawali
niejednokrotnie, ze pewne fragmenty tekstu byty
dla nich niezrozumiale, cztonkowie grupy B
relacjonowali, jak intrygujaca byfa dla nich
identyfikacja poszukiwanych obiektéw. Z tego
prawdopodobnie wynikta tak duza réznica mie-
dzy grupa A i Bw liczbie punktéw uzyskanych za
rozwiazanie zadania lll.

Obserwacje

Wyniki przeprowadzonego przeze mnie
badania znalazty takze swoje odbicie w sy-
tuacjach egzaminacyjnych okreslonych przez
warunki nowej matury. Egzamin ustny na
poziomie rozszerzonym obejmuje prezentacje
przez zdajacego wylosowanego tematu. Czesto
jest to wtasnie temat kulturowy. Dato to szanse
to zaobserwowania paradoksalnych czy wrecz
patologicznych relacji miedzy egzaminatorem
a egzaminowanym. Oto kilka przyktadéw. Ma-
turzysta wylosowat temat Arthur Conan Doyle
and his contribution to detective literature. | oto
jaki sens ma formufowanie takiego pytania, gdy
wiedza egzaminatora na dany temat jest rownie
nikfa jak wiedza maturzysty:

item 2 = (portable) stereo system (stereo, portable CD system)

item 3 = microphone
item 4 = (hand) vacuum cleaner
item 5 = (wrist) watch
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ZDAJACY: He wrote about Sherlock Holmes.
EGZAMINATOR: Yes, he discovered (sic!) Sherlock
Holmes.

Dalszy przebieg egzaminu nie wykroczyt
merytorycznie poza te wymiane. Ani pytajacy,
ani zdajacy nie pokusit sie na przyktad o spostrze-
zenie, ze pisarz w niektorych ze swoich opowia-
dan popetnit btedy, ktére dyskwalifikuja logike
jego narracji (np. The Empty House), i ze byt on
na polu literatury detektywistycznej pionierem,
a Sherlock Holmes to przede wszystkim jasno
zdefiniowane nastawienie i kilka niezapomnia-
nych dialogéw (Chandler, 1950).

Inny maturzysta wylosowat temat Famous
screen adaptations of novels written by English or
American authors. Tak sie ztozyto, ze egzamino-
wany byt zapalonym kinomanem, jednym z tych
niewielu, ktérzy dbaja o to, aby posias¢ pewng
wiedze zwigzana z interesujacym filmem. Efektem
byt nastepujacy dialog:

ZDAJACY: I saw ,In Cold Blood”. it is a film based
on a book by Truman Capote.

EGZAMINATOR (niepewnie): Yes, yes. Did you
see any other films based on famous English
books?

Co egzaminowany miat do powiedzenia na

dane dowiedzie¢ sie, gdyz egzaminator nerwowo
zmienit kurs rozmowy, nie znajac wymienione-
g0 przez maturzyste dzieta. W minute potem
z wiekszym spokojem zareagowat na wymienienie
Opowiesci Wigilijinej Karola Dickensa.

Jeszcze jeden przyktad pytania matural-
nego, dla ktérego zadania trudno znalez¢ uspra-
wiedliwienie: Do American (or British) secondary
schools provide better education than Polish ones?
Why?

ZDAJACY: Schools in America are rich, they can buy
better books and computers. The teachers are
better also because they earn more.

EGZAMINATOR: But don't you think there is too
much violence in American schools?

Skad miatby ten maturzysta posiadac
wiedze pozwalajaca na sensowna odpowied?
na takie pytanie? Z nieprawdopodobiefistwem
graniczy, ze czytat ksiazke opisujaca szkolnictwo
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Srednie w Anglii czy Stanach. Odpowiada wobec
tego wyrazajac nie swoja wiedze na dany temat,
nawet nie swéj poglad, ale powielajac obiegowa
opinie. Egzaminator natomiast reaguje podajac
takze Klischeevorstellung, tyle ze z przeciwnego
bieguna znanych stereotypéw. Sadzac po takim
dialogu szkoty w krajach anglosaskich przypomi-
naja albo aseptyczne srodowiska rodem z Eton albo
pedagogiczny czysciec uczeszczany przez trudng
mfodziez z obszaréw inner-city. To, ze wiasciwo-
Sci systemu edukacyjnego w USA lub Wielkiej
Brytanii leza miedzy tymi ekstremami zostato
przez takie uproszczenie zignorowane. Rozmowa
egzaminacyjna powinna wraz ze swa struktura
formalna nies¢ wartosci edukacyjne — w tym
przypadku ulegty one atrofii.

Whioski

Wyniki przeprowadzonego badania i doko-
nanych obserwadji sugeruja, ze uczniowie nie facza
automatycznie nauki jezyka obcego z przyswaja-
niem wiedzy na temat kultury lub historii regionu,
z ktorego jezyk pochodzi. Wazniejsze jest dla nich
praktyczne zastosowanie jezyka, uzycie go jako
instrumentu stuzacego przyswojeniu wiadomosci
na zadany temat.

Dostosowanie nauczania jezyka obcego
do zainteresowan ucznia rozciggajacych sie na
inne dziedziny wiedzy wzmacnia i czyni bardziej
efektywna nauke drugiego jezyka. Programowo
wiaczanie tresci socjokulturowych do glotto-
dydaktyki wydaje sie nieuzasadnione i moze
okazac sie demotywujace dla uczniéw. W przy-
padku ustnego egzaminu maturalnego bytoby
lepiej, gdyby zdajacy miat mozliwoéé wybrac
pytanie egzaminacyjne zwiazane z dziedzina be-

daca w sferze jego zainteresowania. Pozwolitby
to na wyeliminowanie sytuacji, gdzie maturzysta

ma zabra¢ gfos na wylosowany przypadkowo
temat, na ktéry ani on, ani egzaminator nie
maja wiele do powiedzenia. Obserwacja ta
wskazuje na potrzebe modyfikacji przygotowa-
nia nauczycieli prowadzacy dydaktyke jezyka
obcego w liceum. Czesto bytem swiadkiem,
jak przyznawali sie oni (niemal z jakas duma)
do braku wiedzy na tematy wykraczajace poza
filologie. O ilez bardziej skuteczne i ciekawsze



bytyby ich lekcje, gdyby potrafili np. po angiel-
sku wyjasni¢ pierwsza zasade termodynamiki,
reakcje powstawania soli, mechanizm trzesien
ziemi lub podstawy budowy osrodkowego
uktadu nerwowego, czy chociazby style archi-
tektoniczne zauwazalne w najblizszej okolicy.
Przeciez sa humanistami, ktérych wiedza nie
ogranicza sie do umiejetnosci wyjasnienia formy
i funkgji plusquamperfectum.
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Agnieszka Filipkowska"
Gliwice

Gwara $laska a tozsamos¢ jezykowa dzisiejszej miodziezy

Na poczatku prezentowanych rozwazan
nalezy podkresli¢ fakt, iz tytutowy termin ,,gwara
Slaska” nie wystepuje tu w dostownym znacze-
niu tego sfowa. Zaden dialektolog nie zgodzitby
sie na takie uogdlnienie, gdyz wedtug definigji
gwara $laska to okreslenie zespotu polskich
gwar S$laskich, tj. dialektu $laskiego, ktérym
postuguje sie rdzenna ludnos¢ Gornego Slaska
oraz reliktowo cze$¢ ludnosci dolnoslaskiej,
gtéwnie w potudniowo-zachodniej i pofudnio-
wej czesci woj. wielkopolskiego. Na rozwoj
leksykalny tych gwar miaty wptyw zapozycze-
nia zaréwno z jezyka literackiego czeskiego,
dialektu morawskiego, jezyka niemieckiego,
stowackiego, jak i wtoskiego. Roznie ksztattuja
sie rowniez formy jezykowe w poszczegélnych
rejonach danego obszaru gwarowego — inaczej
rozmawiaja z soba mieszkancy Gornego Slaska,
inaczej z Opolszczyzny, z Dolnego Slaska czy tez
ze Slaska Cieszynskiego. Z powodu rozpatry-
wania gwary w kontekscie jej uzywania przez
mfodych ludzi nalezatoby jednak péjs¢ tropem
uogolnien.

Istotne staje sie w tym momencie pytanie,
jak mfodzi mieszkancy Gérego Slaska odnosza
sie do tego problemu. By¢ moze nie powinno
sie zbyt naukowo podchodzi¢ do sprawy iza
pomoca suchych faktow wyjasnia¢ podziatow
dialektologicznych danego obszaru jezykowego.
Zanim jednak rozwine te rozwazania, pragne

powrdcic do tytutowego terminu i wyjasnic zwrot
,tozsamos¢ jezykowa”.

Pojecie tozsamosci wywodzi sie przede
wszystkim z nauk socjologiczno-psychologicz-
nych, natomiast jezykoznawcéw zainteresowato
stosunkowo niedawno. Tozsamos¢ mozna syno-
nimicznie poréwnac do identyfikacji, np. mozna
utozsamiac sie z inng osobg lub ewentualnie
z dana rzecza, tzn. przeniesé na nig swoj stosunek
uczuciowy. To réwniez utozsamianie sie z czyimis
przekonaniami i pogladami noszace przy tym
dodatni fadunek emocjonalny. Trudno jednakze
precyzyjnie zdefiniowac tozsamos¢ jezykowa.
Z powyzszych rozwazan wynika, iz taczy sie
ona, podobnie zreszta jak i sam jezyk, z kultura
gteboko zakorzeniona w psychologii spofeczno-
obyczajowej. Utozsamianie sie z dana forma
jezykowa to nic innego jak apel ,mdj jezyk/moja
mowa okresla mnie i moja osobowos¢”. Apel ten
moze przybiera¢ formy indywidualne, méwiace
0 utozsamianiu sie z jezykiem osobniczym, ktory
czesto jest nacechowany zbyt swobodnym sto-
wotworstwem, jak réwniez formy identyfikagji
zbiorowe] majacej wyraz w jezyku regionalnym
(dialekty i gwary), zawodowym (socjolekty),
etnicznym czy tez narodowym (ojczystym) lub
panstwowym.

Gtownym punktem badawczym tej pracy
jest tozsamos¢ regionalna, ktéra powinna dac
jasny poglad na stopien komunikowania sie

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w w Akademii Polonijnej — filii w Gliwicach.



mtodziezy na danym obszarze geograficzno-kul-
turowym, w tym przypadku na obszarze Gérnego
Slaska. Czy obecna, rdzenna mtodziez mieszkajaca
w tym regionie rejonu wstydzi sie swej etnicznej
formy jezykowej? Jaka jej czes¢ przyznaje, iz
to wiasnie gwara jest jezykiem poznanym jako
pierwszy w dziecinstwie? Czy uzywa jej wytacznie
podczas rozmoéw z rowiesnikami, czy rowniez
w kontaktach zawodowych? Czy wywodzenie sie
z danej grupy spofecznej ma wptyw na znajomosc
jezyka gwarowego? Oto gtéwne pytania, na ktére
po dokonaniu poszczegoinych badan jezykoznaw-
czych powinnismy znalez¢ odpowiedz.

Ponizsza ankieta i zadania skierowane
do mtodziezy (ucznioéw 3 klasy gimnazjum oraz
uczniow szkét ponadgimnazjalnych), zamieszku-
jacej obszar Gornego Slaska (powiat gliwicki)?,
pozwola wyciagna¢ odpowiednie wnioski, by
moc usystematyzowac wizerunek tozsamosci
jezykowej mfodych mieszkancow Gérmego Slaska.
Wyrazy w gwarze $laskiej sa pisane kursywa.
Ich fonetyczny zapis zostat w znacznym stopniu
uproszczony a tym samym dostosowany do wie-
dzy uczniéw szkét gimnazjalnych i ponadgimna-
zjalnych w tym zakresie. Natomiast nauczycielom
jezyka niemieckiego dadza mozliwos¢ wnikliwej
analizy wptywu germanizméw na nauke tegoz
jezyka. Nalezy jednak pamieta¢, iz ich wynik
jest Scisle uwarunkowany spofeczno-kulturowymi
czynnikami, ksztattujacymi indywidualny rozwoj
socjolingwistyczny kazdego ucznia. Ani przyna-
leznos¢ do danej grupy spotecznej, ani aktualne
miejsce zamieszkania, nie wptywaja decydujaco
na umiejetnos¢ zrozumienia gwary i jej swo-
bodnego stosowania. A wiec nawet w obrebie
jednej miejscowosci czy tez w jednej klasie mozna
uzyskac skrajnie rézne wyniki.

ANKIETA TOZSAMOSCI JEZYKOWE)

W sposéb losowy zostate$/-fas wybrany/-a
do wziecia udziatu w badaniach poziomu uzycia
gwary $laskiej wsrod mieszkancéw Gormego Slaska.
Wypetnienie ponizszej ankiety jest catkowicie do-
browolne. Ankieta jest utworzona zgodnie z Ustawa
o Ochronie Danych Osobowych?, czyli nie zawiera
pytan o nazwisko i adres zamieszkania. Prosze wiec
0 szczere, nieskrepowane wypowiedzi. Za poswiece-
nie kilku chwil bardzo dziekuje.

. Ptec¢:

O kobieta
O mezczyzna
. Wiek:
O <13 O 13-16
0 17-20 O 21-25

. Posiadane wyksztatcenie (w przypadku trwania

nauki prosze dopisa¢ w nawiasie ,.w trakcie”):
O podsStawowe (.c..eovevervevennens )

O gimnazjalne (c...ccoecevvecnnee. )

O zawodowe (...cecveveveernnene. )

O Srednie (coeoveveerenennee )

. Jaki zawéd chciatbyé/-tabys wykonywaé w przy-

sztosci:

. Jaki jezyk poznate$/-tas w dziecinstwie jako

pierwszy? (mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedna
odpowied?):

O jezyk polski

O jezyk niemiecki

O gware $laska

O3 INNY: e

. Jakiego jezyka uzywasz w domu? (mozna zazna-

czy¢ wiecej niz jedna odpowied?):

O jezyka polskiego

O jezyka niemieckiego

O gwary $laskiej

O INNEZO .ot

. Jakiego jezyka uzywasz w rozmowie z przyja-

ciétmi Slazakami? (mozna zaznaczy¢ wiecej niz
jedna odpowied?):

O jezyka polskiego

O jezyka niemieckiego

O gwary $laskiej

O INNEZO: vt

. Jakiego jezyka uzywasz w kontaktach z kolegami

w szkole? (mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedng
odpowied?):

O jezyka polskiego

O jezyka niemieckiego

O gwary $laskiej

0 INNEZO: vttt

. Czy uwazasz, ze dzieci $laskie powinny sie uczy¢

gwary w szkole?:
O tak O nie wiem
O nie

2 Badania ankietowe zakoncze do konca grudnia 2006 r., opracowaniem ankiet zajme sie w przyszlym roku (A. F).
3 Ustawa o Ochronie Danych Osobowych z dnia 29 sierpnia 1997 (Dz. U. Nr 133 poz. 882).



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Czy dzieci, ktorych rodzice nie wywodza sie
z obszaru Gérnego Slaska, powinny mie¢ moz-
liwos¢ uczenia sie gwary w szkole?:

O tak O nie wiem

O nie

(Jezeli odpowiedziates/-tas ,tak” na pytanie nr
10) Czy zajecia te powinny by¢ odpfatne?:

O tak O nie wiem

O nie

Czy uwazasz, ze gwara $laska powinna prze-
ksztatci¢ sie w jezyk gwarowy?:

O tak O nie wiem

O nie

Jak wazna jest gwara w ksztattowaniu kultury
goérnoslaskiej?:

O bardzo wazna

O wazna

O obojetna

O ma negatywny wptyw

Czy w Twoim rodzinnym domu sg kultywowane
tradycje ziemi gornoslaskiej?:

O tak (jaki€?: .ooveeveiiceeeieeceeeee )
O nie

Jak czesto bywasz na imprezach kulturalnych
zwigzanych z kulturg gérnoslaska?:

O kilka razy w roku

O przynajmniej raz w roku

O rzadko

O nigdy

Wymien chociaz jedng nazwe programu roz-
rywkowego nawigzujgcego do kultury gérno-
Slaskiej:

Czy przeszkadza Ci, gdy ktos rozmawia w miejscu
publicznym uzywajac wytacznie gwary?:

O tak O jest mi to obojetne
O nie

W jakim stopniu znasz gware $laska?:

O mowie i rozumiem

O rozumiem

O nie znam

ZADANIA GWAROWO-JEZYKOWE

Ponizsze wyrazy przyporzadkuj do danych grup:
dziywka, sztajgier, kara, brytfanna, fati, szaket,
majzel, briftryjger, majs, preswuszt, keta,
chrobok, pampuch, byrna, kokot, bryle, hausk-
necht, cielok, zicherka, ryl, utpa, dekel, fuzekle,

buchty, szmalec, zaft, muter, binder, truna,
kitel, fazan, ajmer, apfelzina, szalter, fajermon,
geldtaszka, bana, bifyj, cera, karminadel, my-
cka, starziki, nudle, lacie, sarniok, ostrazyny,
rok, westa, goroncznik, kelnia, sebuwacz

. . s narzedzia
zawéd jedzenie/picie Jurzadzenia
ludzie zwierzeta ubrania

I

2.

Co oznaczaja podane nizej stowa (zakres! tylko
jedng odpowiedz)?:

. szac:

a.drwal b.ukochany c.szalik

zola:

a.zona b.zorza c.podeszwa
. klachac:

a.plotkowa¢  b. kicha¢ ¢. robi¢ zakupy
. terazki:

a.pinezki b.teraz c.prazynki
. fazan:

a.kura b.bazant c.dzik
. legnonc sie:

a.pofozyc sie b.cieszy¢ sie c.najesc sie
. chamliwy:

afamliwy  b.chamski  c.skapy
. abeybilder:

a.obraz b.liczydto  c.naklejka
. tobleczony:

a.ubrany b.goty c.zraniony
. skuli:

a.skulony b.zakola ¢.z powodu
. luftowac:

a.fadowa¢  b.wietrzy¢  c.budowac

bron

. ukidany:

a.pobrudzony b.zmeczony  c. uwikfany w cos
Znajdz antonimy (przeciwienstwa). Wyrazom
z grupy oznaczonej literami przyporzadkuj ich
przeciwieristwa z grupy oznaczonej cyframi:

Slys¢ 1. tozdrowie¢

tyrac 2. zacichnon¢
wyglancowany 3. wlysé



D. zachorze¢ 4. lebioda
E. larmowac 5. obijoc sie
F. na bezrok 6. latos
C. festelny 7. umoroszony
A B C D E F G

IV. Wyrazy oceniajace zachowanie i charakter ludzi.
Odpowiedzi wpisz obok pytan w gwarze slaskiej?:

1

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

. Jak sie nazywa cztowiek, ktory nie chce praco-

WAC? ittt
Jak sie nazywa czfowiek, ktory ktamie, oszuku-
87 e

. Jak sie nazywa kobieta, ktéra lubi sie chwali¢?

. Jak sie nazywa cztowiek chorowity, staby, wat-

By

. Jak sie nazywa natogowy pijak? .....................

. Jaksie nazywa cztowiek, ktory gra na kataryn-

€87 et
Jak sie nazywatobuz, psotnik? ...........ccccce.ee...

Jak sie nazywa cztowiek bojazliwy, lekliwy,
tChOIZ? o,
Jak sie nazywa czfowiek, ktéry nie widzi? .......
Jak sie nazywa cztowiek, ktéremu sie wspot-
CZUJEY ettt
Jak sie nazywa kobieta, ktora lubi sie stroi¢?

1

3.

4.

20. Jaksie nazywa cztowiek, ktory lubi jes¢ mieso?

V. Co oznacza stowo:

CCIUCMOK? e

VI.Z jakim wyrazem w jezyku niemieckim i w jezyku

polskim kojarzy Ci sie sfowo:

GWARA

J. NIEMIECKI |]. POLSKI

achtlik

ajntopf

ancug

bakpulwer

biglowac

blicabtajler

canpasta

chamster

cufal

deka

drach

durch




egal

elefant

erplich

fachman

fajer

familok

fliger

gardiny

geburtstag

gyszynk

halter

hazok

hebel

interesantny

[talok

kamela

kamrat

kocher

larmowac

lauba

lyberka

mantel

mita

mitagpatza

nelki

niyrychtig

nudle

oberiba

otbajny

ofma

pana

policaj

pukeltasza

raja

rajcowac

rajzefiber

szlajer

szmaterlok

szushlech

taszyntuch

tomata

turnszuty

uwachowad

wele

weta

wic

zic

zotza

zynft
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VII. W podanych okregach dorysuj wskazéwki zazna-
Czajac tym samym czas:

¢wier¢ na potednie tri ¢wierci na
szworto pionto

VIII. Przetéz podane kawaty na jezyk polski:

» Hanys, powiedz mi, co to jest stary kawaler?

» Stary kawaler to jest szczesliwy cztowiek, panie
rechtor.

» Askad ty to wiesz?

» No bo tatulek prawia to co dzier do mamulki.

Jedna frela, chcac mie¢ modno figura, tak
wyrobiafa ze soba, wychudta jak szcypa. Kiejs idzie
drogom, a tu z jakiej$ chatupy wyskaje psisko i ...
na nia. Jakis karlus leci, podnosi kryka, zeby psa
todegna¢, a kamrat do niego: — Dej mu pokdj! ...
Cego sie dziwisz? Biedny pies nigdy jeszce nie widziot
tyla kosci na roz.

IX. Uzupetnij luki wyrazami w gwarze slaskiej:

Pan Hilary
Loto, tyro pan Hilary, do dekla mu piere
Bo kajs$ ten boroczek posiof swoi ..........ccceneen.
Szuko w galotach, kabot obmacuje,
Przewraco szczewiki, ........coovevveeenennn. znajduje.
Bajzel w szranku i w byfyju
Teraleci do ..cooovvvevvcrveinnas
~kurde” — wota — ,kurde bele!

KtoS mi voovveviiieiiene, moi brele!”
Wywraco lezanka i pod nig filuje,
Borok sie Wnerwio, ............ccoo...... juz nie czuje.

Sztucho w kachloku, kopie w kredynsie,



................................. spocona, caly sie trzynsie. IV.
Pieronski brele na amyn kaj$ wcisnyto 1. fobibok 11. heksa
Za oknym juz downo .................... sie sciymnito 2. foszust 12. chuderlok
Do zrzadla oroz zaglondo Hilary- 3.aska 13. bojok
Az mu po puklu przefurgly 4. chorowitek 14. slepok
Soozi Kichol feoi R k """""""""" 5. tochlaptus 15. borajstwo
pozIyro na KIchol, po epie sie puko, 6. chamidfo 16. damulka
Bo znejdly sie brele —te, co tak ich .................... 7. gucholec 17. bajtlik
Czy to ni ma ganba? — Powiydzcie sami, 8. glacaty 18. gotombiorz
Mie¢ ..o na nosie a szukac pod ryczkami. 9. lajerman 19. klachula
10. rojber 20. miynsok
X. Posfugujac sie gwarg opisz swoj dzien:
V.
Odpowiedzi: 1. niedorajda 9. polqwanie
L 2. porecz 10. pofozna
- 3. rzeznik 11. obrac ziemniaki, marchew
zawdd | jedzenie/picie| "2 zedzia 4. szydetkowac 12. smarkacz
[urzadzenia 5. pijany 13. wafesac sie
sztajgier majs kara 6. komoda, szafka  14. pochodnia
briftryjger preswuszt brytfanna 7. puszka 15. kradziez
hausknecht pampuch majzel 8. mieszkaniec Lwowa
fajermon byrna bryle
buchty zicherka VI.
szmalec ryl GWARA J. NIEMIECKI |J. POLSKI
zaft . dekel achtlik ein Achtel jedna ésma
apfelzina truna - -
karminadel ajmer ajntopf Eintopf gesta zupa,
nudle szalter potrawa jed-
ostrazyny bana nodaniowa
bifyj ancug Anzug garnitur
g_oroqcznik bakpulwer Backpulver proszek do
kielnia pieczenia
sebuwacz biglowac biigeln prasowac
ludzie zwierzeta ubrania blicabtajler Blitzabteiler piorunochron
dziywka chrobok szaket canpasta Zahnpaste pasta do zebéw
fati kokot keta chamster Hamster chomik
ufpa cielok fuzekle
muter fazan binder cufal Zufall przypadek
cera sarniok kitel deka Decke koc
starziki geldtaszka drach Drache latawiec
mycka durch durch (jednak | przez (caty czas)
rok nie w pojeciu
westa czasowym)
" egal egal obojetnie
Ib2.¢3.a 4b,5b6a7c8c9.al0 et Flefant sfon
¢ 11.b.12.a erplich Erbe spadek
fachman Fachmann fachowiec
M. fajer Feier Swieto
A B C D E F G familok Familienhaus dqm wieloro-
dzinny
fliger Flugzeu samolot
3 5 7 1 2 6 4 J - g. g -
gardiny Gardinen firany
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geburtstag Geburtstag urodziny
gyszynk Geschenk prezent
halter Halter trzymacz
hazok Hase zajac
hebel Hobel strug
interesantny interessant interesujacy
Italok Italiener Wtoch
kamela Kamel wielbtad
kamrat Kamerad kolega
kocher kochen; Elek- | kuchenka
troherd elektryczna
larmowac larmen hafasowac
lauba Laube altana, szopa
lyberka Leber watrobianka
mantel Mantel ptaszcz
mita Mitte Srodek
mitagpafza Mittagspause | przerwa obia-
dowa
nelki Nelken gozdziki
niyrychtig nicht richtig niepoprawny,
nienormalny
nudle Nudeln makaron
oberiba Kohlrabi kalarepa
otbajny Beine krzywe nogi
ofma Oma babcia
pana Panne dziura w oponie
policaj Polizist policjant
pukeltasza Tasche tornister
raja Reihe rzad, kolejka
rajcowac reizen pobudzac,
podniecac
rajzefiber Reisefieber ~goraczka”
przed podr6za
szlajer Schleier welon
szmaterlok Schmetterling | motyl
szusblech Kotblech btotnik
taszyntuch Taschentuch | chusteczka
tomata Tomate pomidor
turnszuty Turnschuhe tenisowki
uwachowac Gberwachen |upilnowac
wele Welle fale, loki
weta Wette zaktad o co$
wic Witz zart, kawat
zic Sitz siedzenie
z0fza Sose S0
zynft Senf musztarda
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VII.
¢wier¢ na szworto — 16.15,
¢wierci na pionto — 16.45

pofednie — 12.00, tri

VIIL.

— Slazaku, powiedz mi, co to jest stary kawaler?

— Stary kawaler to jest szczesliwy cztowiek, panie
rektorze.

— A skad ty to wiesz?

— Poniewaz ojciec méwi tak codziennie do matki.

Pewna dziewczyna, chcac mie¢ modna figura, tak bardzo
sie starafa zeszczupled, iz stafa sie chuda jak szkapa. Pew-
nego dnia szfa droga, a nagle wybiegt pies i rzucit sie na
nia. Podbiegt chtopak, podnidst laske, zeby psa odgoni¢, a
kolega do niego: — Daj mu spokoj!.... Dlaczego sie dziwisz?
Biedny pies nigdy jeszcze nie widziat tyle kosci na raz.

IX.

Pan Hilary

Loto, tyro pan Hilary, do dekla mu piere
Bo kajs ten boroczek posiot swoi brele.
Szuko w galotach, kabot obmacuije,
Przewraco szczewiki, psinco znajduje.
Bajzel w szranku i w byfyju

Tera leci do antryju.

.kurde” — wofa -, kurde bele!

Kto$ mi rombnot moi brele!”

Wywraco lezanka i pod nia filuje,

Borok sie wnerwio, gnatow juz nie czuje.
Sztucho w kachloku, kopie w kredynsie,
Glaca spocona, caly sie trzynsie.
Pierofski brele na amyn kaj$ wcisnyto
Za oknym juz downo blank sie sciymnito
Do zrzadla oroz zaglondo Hilary -

Az mu po puklu przefurgly ciary.
Spoziyro na kichol, po tepie sie puko,

Bo znejdly sie brele —te, co tak ich szukot.
Czy to ni ma ganba? — Powiydzcie sami,
Miec¢ brele na nosie a szuka¢ pod ryczkami.

Bibliografia:

Bak Stanistaw (1937), O zbieraniu materiatéw gwarowych
na Slasku.

Bukowska-Florerska Irena (1991), Slaskie uciechy i zabawy,
Slaski Instytut Naukowy w Katowicach, Muzeum Gor-
noslaskie w Bytomiu, Bytom.

Czajkowski Andrzej (1994), Stownik gwary Slaskiej, Katowice:
Columb.

Gajda Stanistaw (1991), Stan i potrzeby badari Slaskoznaw-
czych nad jezykiem, pismiennictwem i folklorem, Opole:
Wydawnictwo WSP.

Lubas Wiadystaw (1998), ,.Czy powstanie $laski jezyk litera-
cki?”, w: Jezyk Polski LXXVIII 1-2, Opole: Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego.

Szottysek Marek (1999), llustrowany stownik gwary slaskiej,
Rybnik: Slaskie ABC.
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[zabela Uscitko"
Etk

Hej Mazury...

tatwos¢ dostepu do Internetu i bogactwo
zasobow tej sieci umozliwia nie tylko korzystanie
z wielu materiatéw i stosowanie réznych metod
czy technik nauczania. Utatwia nam przede
wszystkim przygotowanie atrakcyjnych dla
uczniow lekgji.

Materiaty dostepne w Internecie zaréw-
no na stronach polskich, jak i obcych sg ideal-
nym materiatem do wykorzystania na lekcjach
jezyka obcego, gdy chcemy zrealizowac cele
inne niz zatozone przez podrecznik.

Oto kilka adreséw stron, ktére stanowi-
ty Swietne ,zaplecze materiatowe” do lekgji
0 naszym pieknym kraju.

» Strony w jezyku polskim:

www.polskieszlaki.pl — w zaktadce artykuty
sq artykuty o polskich regionach i ciekawych
miejscach.

www.mkt.pl -, Magazyn kazdego turysty” —tu
znajdziemy informacje wazne dla kazdego
turysty, a ktére powinien zna¢ kazdy oby-
watel naszego kraju,

www.wikipedia.pl —jest to portal — encyklope-
dia, wpisujac hasto otrzymujemy informacje
plus mnéstwo odnosnikéw (linkéw) do in-
nych stron poswieconych temu tematowi.

» Strony w jezyku angielskim:

www.wikipedia.com — odpowiednik wikipe-
dia.pl, tylko ze w jezyku angielskim,

www.poland.gov.pl — strona stworzona na
zlecenie Ministerstwa Spraw Zagranicznych,
informacje zawarte na stronie sg podzielone

na 3 grupy: dla podréznych, przedsiebiorcow
[ub innych zainteresowanych,
www.poland.com - na tej stronie w zakfadce
trevelling in Poland znajdziemy m.in. Facts &
Figures z poszczegolnych regiondw kraju.
www.insidepoland.pl - ciekawe informacje
i opowiadania o naszym kraju.

Istnieje jeszcze wiele innych adresow
stron, ktdre sa poswiecone ciekawym miej-
scom — miastom. Podam przyktadowe adresy
Z MOjego regionu.
www.elk.pl
www.it.ilawa.com.pl
www.gizycko.pl
www.augustow.pl

Informacje zawarte na stronach mozna
wykorzysta¢ w celu poszerzenia wiedzy ucz-
niow (wtedy udostepniamy materiaty uczniom
w jezyku polskim), jak rowniez w celu ¢wiczenia
znajomosci jezyka obcego (konstrukgji grama-
tycznych, stownictwa). Ponizej podaje przyktady
wykorzystania tych materiatow.

» Cwiczenie 1 (tekstze strony www.wikipedia.pl)
Przeczytaj ponizszy tekst. Zobacz, ile uda ci sie
z niego zrozumiec.

Masurian (also known as Mazurian, Masovian, and
Mazovian) is a dialect of Polish from Masovia and
Masuria. After the partition of Poland, save for the
interlude of the Napoleonic Wars, Masovia had
been part of the Russian Empire while Masuria was

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot ,,Beta” w Etku.



part of Prussia. Both populations were subjected to
efforts to change to the language if the ruling po-
wer, with the process of Germanization being more
successful than that of Russification for a number
of reasons, including the local population having
been subjected to it for a longer period of time.
Mazur is one of the five major dialects of the
Polish language. Its variations are spoken in the
countryside of northern Masovia and until about
1950 were commonly spoken in Masuria.

History
OId Prussians

By the 13th century, Masuria was inhabited
by the Baltic Old Prussians in the lands of Pomesa-
nia, Pogesania, Galindia and Bartia, and Sudovia.
In the southern latter two regions, dense wilderness
existed longer than in most of Europe, enabling
moose, aurochs, bears, and other mammals to
survive. It is estimated that around 220,000 Old
Prussians lived in the territory in 1200. During the
Baltic or Northern Crusades of the 13th century
the Old Prussians used this remaining wilderness
as defense against the German knights of the Teu-
tonic Order and other visiting European crusaders.
The declared mission of the Teutonic Knights was
to baptize and convert the native population to
Christianity; they did this mostly through conquest,
which culminated in 1283 when the Prussian keep
at Etk (Lyck) was destroyed by the Order. Following
the Order’s conquest of the area, Polish settlers,
mainly Mazurs from Masovia, began to settle in
the southeast of the conquered region. Also some
German, French, Flemish, Danish, Dutch, and Nor-
wegian colonists entered the area shortly afterward.
The number of Polish settlers grew significantly
again in the beginning of 15th century, after 1410
and then again after 1466. Itis estimated that in the
middle of the century, Polish settlers made about
60% of the Masurian population. At the same
time the original Prussian population had already
largely disappeared through earlier warfare with
the Teutonic Knights and later assimilation with
the Polish colonists.

Polish sovereignty

In Masuria the Polish language dominated
due to the many settlers from Masovia. In the Se-
cond Treaty of Torun in 1466, the Teutonic Order
came under the overlordship of the Polish crown.
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With the conversion of Albert of Prussia to Luthe-
ranism in 1525, Masuria became part of Protestant
Ducal Prussia. While most of the countryside was
populated by Polish-speakers, the cities remained
centres of mixed German and Polish population,
with the upper class more German than the lower
class. The ancient Old Prussian language survived in
parts of the countryside until the early 18th century.
Areas that were primarily Polish were known as the
Polish departments (die polnischen Amter in Ger-
man). In 1656 Masuria was devastated by the Tatar
raids, which practically destroyed all the townships
and killed 30% of the population within 2 weeks.
In 1708-1711 about 50% of the inhabitants of the
newly rebuilt villages died from plague. Losses in
population were partly compensated by migration
from Scotland, Salzburg, France, and especially
from the Polish-Lithuanian Commonwealth, as well
as by refugees, including Polish brethren expelled
from Poland in 1657. The last group of refugees
were the Russian Filipons in 1830.

Kingdom of Prussia

As part of Ducal Prussia, Masuria passed
under the control of the Hohenzollern dynasty
of Brandenburg in 1618, and Polish sovereignty
was revoked by the Treaty of Wehlau in 1660.
The region became part of the Kingdom of Prussia
after its creation in 1701. Masuria became part of
the newly-created administrative province of East
Prussia upon its creation in 1773. The name Masuria
began to be used officially after new administrative
reforms in the kingdom after 1818. Germanisation
was slow and mainly done through the educational
system: after the unification of the province with
Imperial Germany, the Polish language was remo-
ved from schools in 1872. Local Poles resisted those
attempts, mainly by publication of Polish newspa-
pers such as Przyjaciel Ludu tecki and Mazur. At the
end of the 19th century Polish activists gathered
around Gazeta Ludowa and the Mazurska Partia
Ludowa (,Mazur People’s Party”). Of the Masurian
population in 1890 143,397 gave German as their
language (either primary or secondary), 152,186
Polish, and 94,961 Masurian. In 1910, the German
language was given by 197,060, Polish by 30,121,
and Masurian by 171,413. In 1925, only 40,869
people gave Masurian as their native tongue and
only 2,297 gave Polish. However, the last result
may have been a result of politics at the time and



a desire to present the province as purely German;
in reality the Masurian dialect was still in use.
During World War [, the Battle of Tannenberg with
the Russian Empire took place within the borders
of Masuria in 1914. After the war, the League of
Nations held a plebiscite on June 11,1920 to de-
termine if the people of the two southern districts
of East Prussia wanted to remain within East Prussia
or to join the reborn state of Poland. 97.5% of the
voters chose to remain with East Prussia, although
the election took place during the backdrop of
the nearby Polish-Soviet War, and the continued
existence of the Polish state was in doubt. German
officials also conducted electoral fraud and per-
secuted Polish voters. From 1928-32 persecution
of Poles and political activists by German officials
increased, although oppression of the Polish popu-
lation was greatest by Nazi Germany.

Nazi Germany

The Nazi government changed thousands of
toponyms (especially names of cities and villages)
from Prussian to German; about 50% of the existing
names were changed in 1938 alone. Many children
were separated from their families in an attempt
to eliminate Polish culture. During World War I,
Masuria was partially devastasted by the retreating
German and advancing Soviet armies during the
Vistula-Oder Offensive. The region came under
Polish rule at the war’s end in the Potsdam Con-
ference. Most of the population fled to Germany
or were killed during the war, while the rest were
subject to ,nationality verification” organized by
the communist government of Poland. As a result,
the number of native Masurians that remained in
Masuria was initially relatively high. Many Poles,
mostly expelled from Polish areas annexed by the
Soviet Union, were settled in Masuria.

Polish Masuria

Soon after 1956, some Masurians were given
the opportunity to join their families in West Ger-
many. The majority (over 100 thousand) gradually
left, mostly because the quality of life was better in
Cermany, and because the communist government
persecuted their separate culture and identity. A few
thousand (est. 5,000) Masurians still live in the
area. Masuria was incorporated into the voivodship
system of administration in 1945. In 1999 Masu-
ria was constituted with neighbouring Warmia as
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a single administrative province through the creation
of the Warminsko-Mazurskie voivodship.

Landscape

Lakes Masuria and the Masurian Lakeland
are known in Polish as Kraina Tysiaca Jezior, and in
German as Land der Tausend Seen, meaning ,land of
a thousand lakes.” These lakes were ground out of
the land by glaciers during the Pleistocene ice age,
when ice covered northeastern Europe. By 10,000
BC this ice started to melt. Great geological changes
took place and even in the last 500 years the maps
showing the lagoons and peninsulas on the Baltic
Sea have greatly altered in appearance. As in other
parts of northern Poland, such as from Pomerania
on the Oder river to the Vistula river, this continuous
stretch of lakes is popular among tourists.

Ktore z zawartych w tekscie informacji moga ci sie
przydac¢ w rozmowie z obcokrajowcami. Wypisz
Z tej czesci nieznane ci sfowa, wyjasnij ich znacze-
nie, uféz z nimi zdania zwigzane z trescig tekstu,
a nastepnie — w parach — przygotuijcie sie do roz-
mowy z cudzoziemcami o tym fragmencie tekstu,
ktéry was zainteresowaf.

» Cwiczenie 2

Ponizsze nazwy to mazurskie miejscowosci. Dopasuj
nazwy z kolumny A z ich niemieckimi odpowied-
nikami z kolumny B.

A B

Etk Angerburg
Gizycko Johannisburg
Gotdap Goldap

[tawa Oletzko
Ketrzyn Mohrungen
Morag Rastenburg
Mragowo Sensburg
Nidzica Neidenburg
Olecko Deutsch Eylau
Ostroda Osterode in Ostpreuf3en
Pisz Létzen
Szczytno Ortelsburg
Wegorzewo Lyck

» Cwiczenie 3

Ponizsze zdania zawieraja stowa z gwary mazur-
skiej. Sprobuj odgadnac znaczenie tych wyrazow,
a nastepnie przetfumacz zdania na jezyk angielski
(niemiecki, francuski...).



. Spéjrz jaka ruchelka.

. Te boczyczki to najnowszy krzyk mody.
. O ktorej jadtes frystik?

. Spotkajmy sie w pof zmierzchu.

. Nie lubie nensa.

. M6j skélnik to madry cztowiek.

. Kup mi ta taske.

. Kotleta je sie gabelem.

. M¢j tata to gbur.

. Jakie jest twoje miano?

O OV O NOYUT A~ WN —

—

Odpowiedzi

» Cwiczenie 2: Etk (Lyck), Gizycko (Létzen), Gotdap
(Goldap), Itawa (Deutsch Eylau), Ketrzyn (Rasten-
burg), Morag (Mohrungen), Mragowo (Sensburg),
Nidzica (Neidenburg), Olecko (Oletzko), Ostréda
(Osterode in OstpreuBen), Pisz (Johannisburg),
Szczytno (Ortelsburg), Wegorzewo (Angerburg).

» Cwiczenie 3: 1. ruchelka — bukiet kwiatow,
2. boczyczki — trzewiki, 3. frystik — $niadanie,
4. w p6f zmierzchu — wieczorem, 5. nenso — mie-
50, 6. skélnik — nauczyciel, 7. taska - filizanka,
8. gabel — widelec, 9. gbur — bogaty rolnik,
10. miano - imie.

Powyzsze ¢wiczenia to tylko przyktady.
Mozliwosci nauczyciela korzystajacego z zaso-
bow Internetu sa nieograniczone. Znajdzie tam

bowiem materiaty, ktére moze wykorzystac
w pracy z uczniem w kazdym wieku i na réznych
poziomach zaawansowania. Dobrze tylko, by
pamietat, ze te o Polsce majg szczegdlng wartos¢.
Sa nie tylko fatwiejsze do zrozumienia w jezyku
obcym, bo na ogét zawarte w nich informacje sa
znane, ale przypominaja uczniom, ze Polska to
kraj o skomplikowanej historii, z bogata tradycja,
ktéra warto poznac i kultywowac.

Cwiczenia opracowane na podstawie:

Burszta Jozef (red.), Kultura ludowa Mazuréw i Warmiakow.

Chojnacki Wtadystaw (1983), Szkice z dziejéw polskiej
kultury na Mazurach i Warmii. - Olsztyn: ,Pojezierze”.

Drabecka Maria (iin) (1978), Folklor Warmii i Mazur,
Warszawa: Wydaw. Centralny Osrodek Metodyki
i Upowszechniania Kultury, + dodatek Tafice i zabawy
Warmii i Mazur.

Kurowska H. (1956), Bajki Warmii i Mazur, Warszawa.

KuZzniewski Bogumit (red.), (2002), Warmiacy i Mazurzy:
Zzycie codzienne ludnosci wiejskiej w I potowie XIX wieku,
praca zbiorowa: Towarzystwo Przyjaciét Olsztynka.

Okecka-Bromkowa Maryna (1966), Spiewa wiatr od jezior:
piesni ludowe Warmii i Mazur. — Warszawa: LSW.

Piesni ludowe Warmii i Mazur, wybrat i oprac. M. Sobolewski,
Krakéw: PWM.

Piesni Warmii i Mazur na chéry 3- gtosowe, oprac. S. Foremny,
Olsztyn: Wojew. Dom Kultury, 1960.

Skurpski Hieronim (1971), O sztuce ludowej Warmii i Mazur,
Olsztyn: ,Pojezierze”, 1971.

Szyfer Anna (1975), Zwyczaje, obrzedy i wierzenia Mazuréw
i Warmiakéw, Olsztyn: ,Pojezierze”, 1975.

(czerwiec 2006)

Mafgorzata Tomczyk-Jadach?
Bukowice

Moja miejscowos¢ w Europie — Bukowice i okolice

Wszystko zaczeto sie od V Forum Dys-
kusyjnego Dolina Baryczy a Unia Europejska.
Organizator Forum (Centrum Edukacyjno-Me-
todyczne , Dolina Baryczy” w Miliczu) postawit
przed szkolnymi klubami europejskimi zadanie
przygotowania prezentacji Moja miejscowosc¢
w Europie. Dlatego tez zaczeta powstawac pre-
zentacja multimedialna. Uczniowie zgromadzili
czes¢ materiatow i pomagali w poszukiwaniu
zdje¢, jednak nikt z nich nie podjat sie przy-

gotowania prezentacji multimedialnej. Jako
ze szkoda mi byto zmarnowac rozpoczeta
prace, sama zdecydowatam sie uporzadkowac
i uzupetni¢ zgromadzone materiaty i stworzy¢
prezentacje multimedialng w programie Po-
werPoint. Wspierana przez kolezanke — germa-
nistke, ktéra prowadzi kronike szkoty i posiada
w zwigzku z tym bogata dokumentacje foto-
graficzna, stworzytam ostatecznie prezentacje
Bukowice i okolice, ktéra zostata pokazana na

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Bukowicach i w | Liceum Ogoélnoksztatconcym w Miliczu.



V Forum Dyskusyjnym Dolina Baryczy a Unia
Europejska.

Juz w momencie tworzenia prezentacji
zaswitat mi pomyst, zeby kiedy$ przedstawic
ten materiat w wersji obcojezycznej. Odpo-
wiedni moment do podjecia tego zadania
nadarzyt sie wkrétce. Po serii lekcji jezyka
angielskiego przeprowadzonych w klasach sz6-
stych, dotyczacych Londynu i innych ciekawych
miejsc w Wielkiej Brytanii, podjefam temat
atrakcji w naszej okolicy. W ramach wprowa-
dzenia do tematu, pokazatam moim uczniom
prezentacje w wersji polskiej, proszac o pomoc
w zredagowaniu wersji angielskiej. Uczniowie
byli mile zaskoczeni, gdyz w prezentacji, ktéra
zawierata informacje nie tylko o Bukowicach,
lecz i 0 okolicznych wioskach, kazdy mégt zo-
baczy¢ swoja miejscowos¢. Chetniej niz zazwy-
czaj przystapili do préb ttumaczenia, poniewaz
w prezentacji znalazty sie informacje dobrze im
znane, zdjecia miejsc i 0séb, z ktérymi czesto sa
zwiazani emocjonalnie. Poza tym kazda osoba
wybrafa sobie jeden slajd do tfumaczenia,
a kazdy slajd zawierat nie wiecej niz trzy zdania,
wiec praca nie byta wyczerpujaca i monotonna.
Ciekawa prezentacja nie moze bowiem by¢
przesycona tekstem, gdyz ogladanie slajdéw
dtuzej niz 10-15 sekund czyni ja zbyt statyczng
i zniecheca widzow.

Zajecia odbywaty sie w pracowni kom-
puterowej. Wczesniej na kazdym komputerze
zostata skopiowana prezentacja w wersji pol-
skiej. Poprositam uczniéw o zapisanie swojego
fragmentu ttumaczenia w wybranym slajdzie.
Czesciowa korekte btedéw przeprowadzitam
juz podczas lekcji, gdyz uczniowie w czasie
pracy konsultowali ze mna pewne pomysty
i rozwigzania. Po skopiowaniu z kazdego
komputera danego slajdu przettumaczonego
na jezyk angielski miatam juz gotowa prezen-
tacje angielskojezyczna. Majac zebrana cafos¢,
dokonatam ostatnich poprawek. Slajdy zostaty
ustawione w nastepujacych kategoriach:
galeria okolicznych miejscowosci,
gtowne atrakcje przyrodnicze,
atrakcje architektoniczne,
okoliczne przedsiebiorstwa,
baza noclegowa, dziedzictwo kulturowe,
edukacja,
aktualnosci.

vVVvVvvyVvyYvVvyyvyy
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Oto przyktady wybranych slajdéw:

In the forest setflenent

P there is an exirao rdinary hotel
) inthe forester’s lodge, whichh dongs
1o The Forest Inspectoraie in Milc

Nie da sie pokaza¢ na wydruku animacji
i efektow specjalnych naszej prezentacji. Nie
widac na przyktad, kiedy na polanie wyrastaja
grzyby i jak wiewiérka skacze na pien drzewa, nie
widac przelatujacego motyla, nie stychac gtosow
ptakéw. Jednak mam nadzieje, ze zamieszczone
wybrane slajdy przedstawia, jak mozna atrakcyj-
nie zaprezentowac swoj region.

Zachecam do eksperymentowania z pre-
zentacjami multimedialnymi — samo stworzenie
prezentacji jest czasochtonne, ale zmiana wers;ji
jezykowej nie wymaga wiele pracy, zwtaszcza
kiedy mozna liczy¢ na pomoc uczniow przy
ttumaczeniu i wpisywaniu tekstu. Jesli mamy
juz taka prezentacje, zawsze znajdzie sie dobra
okazja na jej publiczne pokazanie. Moze to
by¢ spotkanie z rodzicami, akcja promujaca
szkote, zamieszczenie prezentacji na stronie
internetowej szkoty, spotkanie z potencjalnymi
sponsorami imprez szkolnych (szczegdlnie jesli
w prezentacji jest wspomniana dana instytucja),
zaprezentowanie regionu korespondencyjnym
przyjaciofom zza granicy.

(sierpien 2006)



Marcin Mizak"
Lublin

To, co nasze i to, co obce

Chciatbym podzieli¢ sie tym, jak mozna
pogodzi¢ to, co polskie ztym, co angielskie,
niemieckie czy rosyjskie.

Nie musimy rezygnowac z jezyka obcego,
aby moéwic¢ o Polsce. Nie musimy rezygnowac
z Polski, aby uczy¢ sie jezyka angielskiego, nie-
mieckiego czy rosyjskiego. Jak to zrobi¢? Bardzo
prosto. Wystarczy zatozy¢ blog i opisywac to, co
polskie, w obcym jezyku.

Na przyktad ktos moze zazyczy¢ sobie opisy-
wac codziennie wydarzenia w polskiej szkole albo
widok przez okno z polskiego okna, albo obiady,
ktdre ktos zjada w polskiej stoféwce, albo polskie
ksiazki, ktére przeczytat, albo polskie zwyczaje
i obyczaje, z ktorymi spotyka sie na co dzien.

Jest wiele blogéw w Internecie, ktére
opisujg polska rzeczywistos¢, ale niewiele jest
takich, w ktérych ktos opisuje polska rzeczywistos¢
w obcym jezyku. Korzysci z takiego bloga jest
wiele. Wystarczy wspomniec, ze Polak-bloger uczy
sie jezyka obcego tworzac w tym jezyku. Z innej
perspektywy wypada wspomnie¢, ze osoba czy-
tajaca — kto$ z Niemiec, Rosji czy Anglii — moze
sie dowiedziec czegos o Polsce i jej mieszkancach.
W obu przypadkach mamy do czynienia z wiedza
z pierwszej reki, a nie wiedza z ksigzek. A taka
wiedza jest najlepsza.

Ja sam zatozytem taki blog. Opisuje w nim
pewna malutka Polke, moja céreczke i jej jezyko-
we poczynania w Swiecie dorostych. Prezentuje
maty wycinek mojego bloga ponizej. Mam na-
dzieje, ze zachece w ten sposéb nauczycieli, jak
i uczacych sie, do opisywania tego, co polskie,
w jezyku innym niz polski.

WPIS Z DNIA 29 marca 2006:
http://mylittledwt.blog.onet.pl/
2,ID81101189,DA2006-03-29,index.html

ARE STINGRAYS BIRDS?

The other day Martynka was playing around
the house while Monika, my wife, was watching

a nature documentary on BBC Prime. She later
reported to me a rather astonishing event.

The documentary was about submarine life
and featured the stingray—a flat, bottom-feeding
fish characterized by a long spine-bearing tail.
Martynka, engrossed in her play, seemed totally
unconcerned with what was happening on the
screen. All of a sudden, and quite unexpectedly,
Martynka pointed at the TV screen and exclaimed
excitedly ‘ZiZzi". At that moment, the screen was
showing a school of stingray swimming near the
ocean floor.

You may or may not know that Martynka
uses the expression ‘Zizi" with reference to birds.
Submarine, bottom-feeding birds? If you have
ever seen stingrays swim, you certainly know
why Tynka called them birds. Stingrays have large
pectoral fins or ‘wings’, which they flap up and
down to move forward. It is this ‘flying” motion
that makes them appear to look like birds.

At this point someone might say, “Not to
worry, | suppose. It is just a matter of time before
your daughter learns that stingrays, manta rays
or any other rays are fish, not birds”. But | would
retort by asking: “Are you certain that they are not
birds? Where does your certainty come from”?

It seems easy to say what isn’t a bird. How-
ever, is it really easier to say what is a bird? Is it
something that flies? Recall ostriches or kiwis. Is it
something that has a beak? Recall Archaeopterixes

U Autor jest lektorem w Zakfadzie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu im. Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie.
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with their dinosaurian jaws. Is it something that
has feathers? Recall penguins. Let us push the case
further. A sparrow with broken wings cannot fly,
but is still a bird; headless chickens have no beaks,
but are still birds; nestlings have no feathers, but
are, nonetheless, birds. Let me push things to
the extreme: in early spring we sometimes ask,
“Can you hear this bird warbling outside?” On
such occasions, we spontaneously use the word
‘bird’, despite there being no flight, no feathers,
no beaks, no nothing—just the warbling.

The point is that just as we are likely to find
it dauntingly difficult to establish what birds are,
we are also likely to find it dauntingly difficult to
establish that a stingray is not a bird. In fact, it is
a bird for Martynka. She just does not know that
biologists do not regard stingrays as ‘birds’; she
just does not know that the concept of bird has
been pre-established or, should | say, preordained
by science. And she does not bother. Good for her,
because she has not, in comparison to grown-ups,
pigeonholed the meanings of words. That is why
she will find it easier to use language more creat-
ively than many grown-ups stuck in their pigeon-
or, rather, sparrow-holes. | believe, with Dwight
Bolinger, that “if we take away from science the
role of umpire, outlines become less distinct”.

Martynka manipulates her prior experiences
to construct meanings. She is not an isolated case.
That grown-ups (and other children) do it as well
is evidenced by the results of cross-cultural studies.
One of the many indigenous tongues of Australia,
Nunggubuyu, includes bats and grasshoppers in
what is ‘bird" in English. Another aboriginal lan-
guage of Australia, Dyirbal, includes scorpions,
dogs, fire, snakes, spears and women (sic) in the
same ‘balan’ category. One of the many tongues of
Europe, the English language, includes bumblebees
in what is ‘pszczofa’ in Polish. It would easily be
possible to imagine a culture in which stingrays or
manta rays are seen as belonging to the same cat-
egory as cormorants. Likewise, it would be possible
to imagine a culture, or a situation in which pen-
guins are categorised as fish, not birds. As a matter
of fact, such a situation has indeed occurred. The
first explorers to Antarctica who, on noticing the
clumsy waddling of penguins on ice and their speed
and agility in water, thought that they were fish.
Those expeditioners also used the knowledge at
their disposal to construct a new meaning.
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Where does the certainty that “stingrays,
manta rays or any other rays are fish, not birds”
come from? It comes from the adopted theory of
meaning. This will certainly not be an imaginative
theory of meaning.

GLOSSARY — StOWNICZEK
documentary — program dokumentalny / astonishing
— zadziwiajacy / submarine — podmorski / to feature
— przedstawiac / stingray — ogoncza, ptaszczka / spine
— kolec / engrossed — pochtonieta / unconcerned with
— obojetna na / all of a sudden — nagle / excitedly
— z podnieceniem / school — fawica / ocean floor
— dno oceanu / with reference to — w odniesieniu do
| pectoral fin — ptetwa piersiowa / to flap — trzepotac /
to retort — zripostowac / ostrich — strus / beak — dziéb
[ jaws — szczeki / feathers — piora / sparrow — wrébel
[ wings — skrzydta / headless — bezgtowy / nestling
— piskle / nonetheless — niemniej jednak / to warble
— szczebiotac / despite — pomimo / flight — lot / daunt-
ingly — beznadziejnie / establish — ustali¢ / to regard
as — uwazac za / concept — pojecie / to preordain
—wyznaczy¢ z gory / to pigeonhole — zaszufladkowac
[ paraphrasing — parafrazujac / umpire — arbiter / prior
— wczesniejszy / isolated — odosobniony / to evidence
—$wiadczy¢ o / indigenous — autochtoniczny / tongue
—jezyk [ grasshopper — konik polny / spear — wi6cznia
| bumblebee — trzmiel / cormorant — kormoran / to
occur — zdarzy¢ sie / clumsy — niezdarny / waddling
— kaczy chéd / agility — zrecznosé

Marcin (16: 14)

WPIS Z DNIA 25 czerwca 2006:
http://mylittledwt.blog.onet.pl/
2,ID108140302,DA2006-06-25,index.html

ARE CHILDREN ADULTS?

Martynka, or any other healthy child,
employs a number of strategies to deal with the
world of grown-ups. | have already written about
speaking backwards. There are other strategies
as well. For example, she makes use of what can
be called ‘phoneme-for-phoneme replacement’:
she replaces difficult sounds with easy sounds.
| have found that it is difficult for her to produce
the voiced alveolar nasal /n/, the voiceless pa-
lato-alveolar affricate /sz/, or the voiceless velar
plosive /k/ word finally. However, it is easy for
her to produce the voiceless alveolar plosive /t/ in
the final position. In other words, when it comes




toward final phonemes, Martynka replaces /n/,
/szl, or [k/ with /t/:

moon is  ‘moot’ horse is  ‘hot’
witch is ‘wit’ lew is  ‘blet’
walk is  ‘wat’ eye is at’

big is  ‘bit’ bus is  ‘but’

Another strategy is what we may tentatively
call ‘word-for-word replacement’. For reasons | don’t
understand, Martynka substitutes some words for
other words. For instance, she replaces the seem-
ingly easy word ‘sock” with the word/wania/, the
word ‘ladybird’ is replaced with/hweehweehwee/,
the word/a" wa/ substitutes for ‘fish’, and the word
‘wawa’ is used in place of ‘giraffe’.

‘sock’ is replaced with ‘wania’

‘ladybird” s replaced with ‘hweehweehwee’
fish’ is replaced with atwa’

‘giraffe’ is replaced with ‘wawa’

“tissue’ is replaced with ‘wa’

‘hereitis’ s replaced with ‘ore toom’

Another strategy that Martynka makes
extensive use of works on the principle of family
resemblances. What, Dear Reader, would you call
an apple if you were a little child? Do you, Dear
Reader, see any connection between apples, breasts
and rings? Martynka does. She uses the door vowel
to refer to all of them. The round shape of all these
objects seems to unite them into one category called
‘oor’. The category ‘oor’ forms a family of cases.
The choice of cases is not accidental. It is motivated
by some sort of resemblance that holds between the
different referents of ‘oor’. Hence the name ‘family
resemblances’.

‘oor’ refers to breasts, apples and rings
‘mimi’ refers to mice, rats, bears
‘kaka’ refers to ducks, geese, swans

Perhaps the most widely used strategy is
metonymy. The word ‘oor” is not only used to mean
breasts, apples, or rings. It is also used to mean
‘Mummy, | want to eat’, ‘Daddy, eat the apple’,
or ‘Daddy, give me your ring’. Here, the names
‘breasts,” ‘apples,” and ‘rings’ do not have their
typical meanings. They stand for something else. The
process whereby something stands for something
else is called metonymy. Martynka has successfully
employed it for a long time now. In her language,
‘door’ does not only refer to the large piece of
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wood we open and close when we go into or out of
a room. It often means ‘go out’; ‘light” for Martynka
does not only refer to the energy from the lamp that
lets us see things. More often than not, she uses this
word to refer to the light switch. The name ‘dog’ or
‘00" 00’ refers not only to the actual animal, but to
the barking of a dog.

‘oor’ is used to refer to breasts/ Mummy, | want
to eat/ | want to sleep

‘door’ is used to refer to the thing we open or close/
I want to go out/ closing the door

‘light” is used to refer to the energy from the lamp/
to the light switch/ switching on the light

‘water’ is used to refer to the liquid we drink every
day/ frog/ puddles

‘tata”  is used to refer to father/ the shadow cast by

the father/ unlocking the door

There are a few other strategies that Martynka
uses. For reasons of succinctness, | will limit myselfto
one more illustration. As you probably know, | speak
to her in English whereas Monika speaks to her in
Polish. For some inexplicable reason Martynka will
sometimes choose one language to talk about the
world rather than the other. Sometimes, however,
she will switch between the languages. Examples
abound:

She always says ‘'mama,’ never ‘mummy’ (Polish first).
She always says ‘hus,” never ‘swing’ (Polish first).

She always says ‘ogon,” never ‘tail’ (Polish first).

She always says ‘gone,” never ‘nie ma’ (English first).
She always says ‘room,” never ‘pokéj (English first).
She always says “little,” never ‘maty’ (English first).
She sometimes says ‘go’ (English), and sometimes
‘i¢’ (Polish).

She sometimes says ‘come’ (English), and sometimes
‘cho¢’ (Polish).



She sometimes says ‘wee-wee’ (English), and someti-
mes ‘sisi” (Polish).

All of these strategies are not an indication
of achild being backward, retarded or childish;
rather they are an indication of a remarkable and
natural ability developed by children to survive in
the grown-up world. In a sense, one may venture
to say that children are adults. All grown-ups make
an everyday use of the above-mentioned strategies.
Think of phoneme-for-phoneme replacements when
adults learn a foreign language. As far as word-for-
word replacements go, consider dialectal (regional)
and also idiolectal (idiosyncratic) differences. Next,
don’t forget about family resemblances and rampant
polysemy in grown-up speech. Further, think about
metonymy and its ubiquity in adult talk. Finally,
consider all the loan words we borrow from other
languages that we use on an everyday basis without
realizing that they are borrowings. In this sense, chil-
dren are like adults and adults are like children.

GLOSSARY - SEOWNICZEK
to employ — wykorzystywac / replacement — zastapienie
| voiced — dzwieczny / nasal — gtoska nosowa / voiceless
— bezdzwieczny / word finally — na koncu wyrazu / tenta-
tively — wstepnie / to substitute — zastepowac / seemingly
- na pozor / sock — skarpetka / ladybird — biedronka /
extensive — znaczny / the principle of family resemblances
—zasada podobienstw rodzinnych / connection — zwiazek /
breast —pier$/ ring — obraczka / accidental - przypadkowy
| resemblance that holds — podobienstwo, ktére zachodzi
| hence - stad / to stand for — oznaczac¢ / whereby — za
pomoca ktérego / to refer to — odnosic sie do / light switch
— wiacznik/wytacznik Swiatta / barking — szczekanie / suc-
cinctness — zwieztos¢ / inexplicable — niewyttumaczalny /
to switch — zmienia¢ / examples abound — przyktadéw nie
brakuje / indication — oznaka / retarded — uposledzony /
childish - infantylny / to survive — przetrwac / to venture to
do sth — osmieli¢ sie co$ zrobi¢ / idiosyncratic — indywidu-
alne / rampant — szalejacy / ubiquity — wszechobecnos¢ /
borrowings — zapozyczenia
Marcin (22: 12)
(listopad 2006)

Agnieszka KrélV
Warszawa

Polskie szkoty w Internecie

Z pewnoscig kazdy sie ze mna zgodzi, ze
postep techniki i technologii, a co z tym niewat-
pliwie sie wigze, postepujaca komputeryzacja
oraz wzrost popularnosci Internetu pozostaja nie
bez znaczenia i wptywu na nasze zycie. Media
stwarzajag nam nowe mozliwosci. Nie wycho-
dzac zdomu mamy mozliwos¢ poznawania
na przykfad odlegtych regionéw, dotarcia do
interesujacych nas informacji czy nawiazania
kontaktow z ludzmi z catego swiata. Z Internetu
korzysta z dnia na dzien coraz wiecej 0séb, co
wynika z szybkosci, fatwosci oraz szerokiego
spektrum dostepnych informacji zgromadzo-
nych w jednym miejscu. Wiekszos¢ organizacji,
w tym szkét réznego typu, jest juz wyposazonych
w komputery ze statym fagczem internetowym, co
znacznie utatwia rozpowszechnianie informacji
oraz nawiazywanie kontaktow.

Chyba warto, by wspofczesne szkoty ko-
rzystaty z mozliwosci, jakich Zrodtem moze by¢
Internet oraz staraty sie jak najefektywniej je
stosowac do realizacji réznych celéw. W dobie
coraz wiekszej popularnosci Internetu zatozenie
wiasnej strony internetowej jest niewatpliwie
rozwigzaniem koniecznym. Wie o tym juz nieomal
kazda szkota. Realizacja tego typu pomystu ciagle
jednak stanowi duze wyzwanie. Trzeba bowiem
pamietac, ze witryny internetowe sg odwiedza-
ne zarbwno przez osoby réznych narodowosci,
poszukujace konkretnych informacji, jak i przy-
padkowe surfujace w sieci. Wazne jest zatem, aby
strona internetowa miafa jak najatrakcyjniejszy
charakter, zaréwno pod wzgledem graficznym,
jak i zawartych tresci. A w zwiazku z globalnym
zasiegiem powinnismy wzia¢ takze pod uwage
mozliwos¢ jej dostepnosci chociazby w jednym
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jezyku obcym oraz wykorzysta¢ doskonata okazje
do propagowania naszego bogactwa narodowe-
go. Szkoty powinny wykorzystywac taka szanse nie
tylko po to, by prezentowac na stronach ogélne
informacje ich dotyczace, ale przede wszystkim
po to, by ukaza¢, ze kultura, tradycja oraz historia
sa obecne w procesach ksztatcenia i odgrywaja
w nich niezmiernie wazna role. Tego rodzaju
wiedza moze znalez¢ szerokie zastosowanie.

W nauce jezyka zaréwno ojczystego, jak
i obcego, bardzo wazna role odgrywa wifasnie
komponent kulturowy. Uczac sie nalezy pamietac,
jak wazna w tym procesie jest znajomos¢ dane-
go kraju, jego kultury, tradycji, historii czy jego
mieszkancéw. Realioznawstwo staje sie bardzo
przydatne m.in. w bezposrednich kontaktach,
co pozwala na unikniecie niemitych sytuadji,
w ktérych moze dojs¢ do nieporozumien, obraze-
nia rozméwcy, a nawet zerwania z nim kontaktdw
i moze by¢ tym samym Swiadectwem braku
naszego dobrego wychowania.

W zwiagzku z powyzszym postanowitam
przejrzec kilka losowo wybranych stron interne-
towych polskich szkét réznego typu i z réznych
regiondw kraju, by znalez¢ odpowiedz na naste-
pujace pytania:

» Czy i w jaki sposéb polskie szkoty propaguja
bogactwo narodowe?

» Co juz zrobity wtym kierunku i do czego
powinny dazy¢?

» W jakim stopniu wykorzystuja mozliwosci,
jakie stwarza im nowoczesna technologia
i tym samym, czy nadazaja za dokonujacymi
sie zmianami?

Po wielu godzinach spedzonych przy
komputerze przekonatam sie jednak, ze szu-
kanie odpowiedzi na te pytania, by rzeczywi-
Scie odzwierciedlaty stan faktyczny, wymaga
dtugotrwatych badan. Moje ponizsze uwagi sa
wiec tylko zasygnalizowaniem mozliwosci wy-
korzystania stron internetowych polskich szkét
w celu znalezienia informacji o danej szkole
i zorientowania sie w kierunkach dziatalnosci,
jakie ona prowadzi.

Jezeli chodzi o zalety graficzne witryn
internetowych polskich szkét, to wtasciwie nie
powinno sie mie¢ do nich zastrzezen. Cechuje
je przyciagajaca oko kolorystyka. Wzbogacone
s3 zazwyczaj roznego rodzaju zdjeciami przed-
stawiajacymi zwykle budynek danej placowki
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czy wazne wydarzenia z zycia szkoty, takie jak:
nadanie imienia patrona, wazne wizyty, spotkania
z wybitnymi osobistosciami, imprezy, wycieczki
itp. Opisy dotycza zazwyczaj historii powstania,
obszernej charakterystyki swojego patrona, cza-
sem usytuowania szkoty w danym terenie, co wraz
z ilustracjami i fotografiami niewatpliwie nawia-
zuje w pewien sposéb do tradydji i kultury.

Na pewno tego typu informacje moga by¢
efektywnie wykorzystane w procesie nauczania
i jednoczesnie propagowac bogactwo narodo-
we. Przegladajac juz same informacje zwiazane
zimionami czy nazwami przyjetymi przez po-
szczeg6lne placdwki, takimi jak np. im. Marii
Curie-Skfodowskiej, Komisji Edukacji Narodowej,
Armii Krajowej, Krolowej Jadwigi, Jana Kochanow-
skiego, Henryka Sienkiewicza czy Jana Pawfa Il
mozemy duzo dowiedziec sie z nich o przesztosci
danego kraju. Moze to zatem stanowi¢ doskonaty
materiat do zgfebiania tajnikow zaréwno ojczystej,
jak i obcej kultury. Tego typu informacje moga
réwniez stanowic¢ bardzo interesujace zrédfo dla
obcokrajowcow, dlatego szkoda, ze stosunkowo
niewiele stron internetowych polskich szkot jest
dostepnych w jezykach obcych

Szkoty dokonujac wyboru konkretnego
imienia lub nazwy zwykle kieruja sie waznymi
przestankami. Zazwyczaj pragng w ten sposob kul-
tywowac i upamietniac szczegolne osiagniecia wy-
bitnych postaci czy wydarzenia zwigzane z historia
danego kraju czy regionu oraz dzieli¢ sie ta wiedza
z innymi. Dla przykfadu zachecam do odwiedzenia
stron internetowych chociazby Gimnazjum im.
Sw. Kingi oraz Il Liceum Ogolnoksztatcacego im.
Jana Hetmana Tarnowskiego (www. ii-lo.tarnow.
pl), Gimnazjum nr 1 im. Bolestawa Chrobrego
w Zgorzelcu (www.gim1zgc.livenet.pl) czy Pub-
licznej Szkoty Siéstr Pijarek im. Kalasancjusza
w Krakowie (www.psp.krakow.pijarki.pl).

Niektdre szkoty w jeszcze wiekszym stop-
niu zaczynaja dostrzegac istote i koniecznos¢
propagowania bogactwa znajdujacego sie wokot
nich i dlatego tez posuwaja sie dalej w swoich
dziataniach, zamieszczajac na stronach interneto-
wych informacje wybiegajace znacznie dalej poza
wspomniane schematy. Zaczyna sie dostrzegac
rowniez potrzebe i korzysci zamieszczania coraz
to obszerniejszych informacji zwigzanych m.in.
z historia danego regionu, jego zabytkowymi
obiektami czy sfawiacymi go legendami. Dobry



przyktad moga tu stanowi¢ strony internetowe
niektdrych polskich uniwersytetow.

[ tak na przyktad Uniwersytet Warszawski
(www.uw.edu.pl) na swojej witrynie zamiescit
m.in. szczegdtowy opis dziejow uniwersytetu. Duzo
miejsca poswiecono tu takze dziatalnosci Muzeum
Uniwersytetu Warszawskiego, ktore miesci sie
w Pafacu Tyszkiewiczow-Potockich przy Krakow-
skim Przedmiesciu w Warszawie. Uwzgledniono
m.in. program Galerii Muzeum UW, oméwiono
state jego ekspozycje. Podobnie wiele interesuja-
cych informacji mozna znalez¢ na stronie Katoli-
ckiego Uniwersytetu Lubelskiego im. Jana Pawta
[I'w Lublinie (www.kul.lublin.pl). Tutaj réwniez
bardzo duzo miejsca poswiecono jego historii.
Nie zapomniano jednak takze o elementach kul-
turalnych. Mozemy tu dotrze¢ m.in. do informacji
dotyczacych dziafalnosci Chéru Akademickiego,
Sceny Plastycznej KUL, Teatru ITP oraz opiséw
wielu ciekawych wystaw i spektakli.

Z kolei na witrynie | Liceum Ogolnoksztat-
cacego im. Mikotaja Kopernika w Gdansku (www.
ilo.gda.pl), oprécz bardzo rozbudowanego opisu
bibliograficznego dotyczacego patrona Mikofaja
Kopernika oraz historii utworzenia szkoty, na
szczegblng uwage zastuguje zamieszczona galeria
pieknych starych widokéwek przedstawiajacych
Gdansk, pochodzacych z lat 1905-1915.

Szkoty coraz czesciej, takze w zwiazku
z dostrzeganiem potrzeby i korzysci wynikajacych
z nawigzywania i utrzymywania szerokich kregow
znajomosci, w tym rowniez z osobami z zagranicy,
zamieszczajg informacje dotyczace kultury in-
nych naroddw, ich historii, wybitnych postaci.
Z pewnoscig pozwoli to na lepsze poznanie sie
i zaciesnienie wspotpracy miedzy poszczeg6lnymi
krajami. Warto tu nawigzac do strony interetowej
Szkoty Podstawowej nr 34 im. Obroncéw Poczty
Polskiej w Gdansku znajdujacej sie w Krakowie
(www.sp34.pl). Ona to na swojej witrynie po-
Swiecita duzo uwagi tematowi Krakéw europejskie
miasto kultury, ktéry jest nawiazaniem do tresci za-
jec realizowanych w ramach éciezki miedzyprzed-
miotowe] — edukacja europejska. Zajecia te maja
przyczyniac sie przede wszystkim do dokfadnego
poznania rodzinnego miasta — Krakowa — jego
zabytkéw, zwiazanych z nim legend i stawnych
ludzi, takich jak: Karol Wojtyfa, Jan Matejko czy
chociazby Zbigniew Wodecki, czy dziet Swiatowej
klasy (m.in. Hotd Pruski, ottarz Wita Stwosza). To

157

uczniowie klas pierwszych na biezaco weryfikuja
i aktualizujg dane na stronach swojej szkoty.
Omawiaja prace, jakie wykonuja na tych zajeciach
i tym samym staraja sie pokaza¢ innym, ze Krakow
naprawde zastuguje na okreslenie europejskiego
miasta kultury. Poza nowszymi zagadnieniami na
stronie internetowe; tej szkoty sa réwniez dostepne
interesujace informacje opracowane przez Szkolny
Klub Europejski, zwiazane z tematyka poznawania
Europy. Autorzy czesto w sposéb troche humory-
styczny prezentuja nam kolejno kulture, tradycje
i historie poszczegoélnych krajow europejskich,
m.in. Czech, Irlandii, Wielkiej Brytanii, Danii czy
Stowadji. W prosty i zarazem interesujacy sposéb
przedstawiaja nam ich walory. | tak na przykfad
Czechy kojarza z popularna potrawa — knedlikami,
samochodami marki Skoda, piwem, wojakiem
Szwejkiem czy znanymi czeskimi bajkami, takimi
jak: Przygody rozbdjnika Rumcajsa, Krecik, Makowa
panienka czy Zwirek i muchomorek.

Dobrze, by tego rodzaju praktyki byty
obecne przede wszystkim w szkotach przygra-
nicznych, zwfaszcza ze wzgledu na bliskos¢ sasia-
dujacych kultur. Przegladajac strony internetowe
losowo wybranych przeze mnie placéwek, funk-
cjonujacych w rejonach przygranicznych Polski,
zauwazyfam, ze niezbyt czesto dostrzega sie istote
tego zagadnienia oraz potrzebe jej przetozenia na
zamieszczane tresci. Czesto strony internetowe
tego typu szkdf zawieraja jedynie krétkie wzmianki
0 pewnych elementach wspétpracy z zagranica,
czy pojedyncze zdjecia z nig zwigzane. Réwnie
czesto brakuje dostepnosci takich stron chociaz-
by w jezyku najblizszego ,sasiada”. A przeciez
powinnismy pamieta¢ o tym, ze podejmowanie
tego typu praktyk przez szkoty, wiasnie na swo-
ich witrynach internetowych, jest doskonatym
przyktadem dobrej woli i dowodem na otwartos¢
i che¢ wspdtpracy z osobami innych kultur. Daje
to ogromne szanse na to, ze wysitki zaowocuja
w bliskiej przysztosci.

Moje powyzsze uwagi odnosza sie réwniez
w duzym stopniu do szkét dwujezycznych czy
Z rozszerzonym programem nauczania jezyka
obcego, gdzie wydaje sie by¢ nieuniknione
wzajemne poznawanie sie i przenikanie réznych
kultur i gdzie na réwni powinno sie propagowac
bogactwo obu narodéw. Wptynie to niewatpli-
wie zaréwno na efektywna nauke jezyka, jak
i wspotprace miedzy poszczegdlnymi krajami.



Niestety nie do konca tak sie dzieje.
W przewazajacej liczbie przegladanych przeze
mnie stron internetowych polskich szkét dwu-
jezycznych zauwazytam, ze cechuje je zbytnia
ogdlnikowos¢ przekazywanych tresci. Wystar-
czy zajrze¢ na przyktad pod adres: IV Liceum
Ogolnoksztatcacego im. Tadeusza Kosciuszki
w Krakowie (www.iv-lo.krakow.pl), VII Liceum
Ogolnoksztatcacego im. Mikotaja Kopernika
w Czestochowie (www.kopernik.czest.pl) czy
[I Liccum Ogodlnoksztatcacego im. Kazimierza
Jagiellonczyka w Elblagu (www.2lo.elblag.pl).
Poza informacjami dotyczacymi historii utwo-
rzenia czy patrona i ewentualnymi wzmiankami
0 wspdtpracy zagranicznej, wymianie uczniow,
opatrzonej fotografiami, nie znajdujemy tam nic
szczegolnego, co wigzafoby sie z kulturg czy trady-
Cja. A przeciez podejmowanie tego typu dziafan
moze stanowi¢ prawdziwy powdd do dumy.

Oczywiscie zdarzaja sie odstepstwa od tej
reguty. Najlepszym tego dowodem moze by¢ na
przykfad witryna internetowa | Liceum OgéIno-
ksztatcacego im. Jana Kasprowicza w Raciborzu
(www.loT.raciborz.com.pl). Strona tej szkoty
dwujezycznej jest dostepna az w pieciu wersjach
jezykowych, co, jak wynika z moich spostrzezen,
nalezy raczej do rzadkosci. Zamieszczono na niej
wiele interesujacych informacji. Oprocz poznania
historii utworzenia szkoty i jej patrona, mamy
okazje dokfadnie przyjrze¢ sie samemu miastu
Racibérz. Omawiana jest tu nie tylko jego histo-
ria, ale takze mozna znalez¢ nawiazanie do jakze
bogatej kultury powiatu raciborskiego. Mowa tu
m.in. o tradycyjnych obchodach Dnia Raciborza,
plenerach malarskich, Dniach Muzyki Organowej
czy Zjazdach Raciborzan, a takze o organizowa-
nym Festiwalu Piesni Chéralnej, Konkursie Poezji
Mtodych Nadzieja, Raciborskim Przegladzie Piesni
Religijnej Spotkafem Pana, Raciborskim Festiwalu
piosenki Dzieciecej Malujemy nasz swiat piosen-
ka, Miedzynarodowym Festiwalu Zespotéw
Folklorystycznych Swieto Folkloru, Regionalnym
spotkaniu wspolnot $piewaczych, Koncertem
koled i pastoratek, Raciborskiej Wiosnie Teatral-
nej, Okruch — Konkursie Poetyckim dla Dzieci
czy tez ogolnopolskich konkursach plastycznych
Ziemia i Barwy Jesieni. To tylko niektore z wielu
atrakgji kulturalnych tego regionu, w ktére, jak
mozna wnioskowac, jest zaangazowana mtodziez
i nauczyciele.
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Na stronie tej nie brakuje takze informadji
i zdje¢ o zabytkach, takich jak m.in. sakralne
gotyckie koscioty Wniebowziecia Najswietszej
Marii Panny, sw. Jakuba czy sw. Ducha. Nie za-
pomniano takze o zaakcentowaniu waloréw tu-
rystycznych regionu, gdzie znajduje sie m.in. Park
Krajobrazowy Cysterskie Kompozycje Krajobrazowe
Rud Wielkich, opactwo Cysterséw w Rudach czy
rezerwat lesno-stawowy tezczok. Dla wszystkich
0s6b zainteresowanych dokfadniejszym zapozna-
niem sie z tym regionem podano adresy stron
internetowych.

Kazdy, kto zajrzy na te strone, znajdzie
wiele interesujacych informacji i niewatpliwie
pomysli sobie — ,wspaniafa szkofa, warto do niej
posfac swoje dziecko”. Nie wiadomo tylko, czy
szkofa ta jest wyjatkowa w swoich dziataniach,
czy tez zawdziecza swoja promocje osobom,
ktére dbaja, by kazde przejawy jej dziatan zo-
staty udostepnione szerszej publicznosci. Chyba
jednak trzeba wierzy¢, ze wiele szkot jest rdwnie
aktywnych w swoim regionie, ale nie docenia
jeszcze potegi informadji internetowej. Dobrze, by
zdaty one sobie sprawe, ze zaréwno informacje
zwiazane z kultura danego kraju, jak i ilustracje
im towarzyszace zamieszczane na stronach in-
ternetowych polskich szkét, moga petni¢ kilka
istotnych funkji.

» Po pierwsze — moga stanowi¢ dowdd otwar-
tosci i gotowosci do podjecia wspétpracy nie
tylko z partnerami zagranicznymi.

Po drugie — moga by¢ sposobem upamietnia-
nia i upowszechniania waznych wydarzen,
postaci czy tradycji zwiazanych z danym
regionem czy krajem.

Po trzecie — mogg stanowi¢ doskonata baze
wiedzy do wykorzystania w nauce jezyka
zarbwno ojczystego, jak i obcego.

Po czwarte — niewatpliwie tego typu praktyki
wplywaja w znacznym stopniu na renome
szkoty, sa dowodem na to, ze patrzy ona
szerzej, przyszfosciowo, nie zapominajac
o0 dziedzictwie z przesztosci.

Po piate — daje to szanse na zaistnienie re-
gionu na Swiecie, a nawet utozsamianie go
z dang szkofa.

Po széste — moze to réwniez wptywac na
przyciaganie przez szkote uczniow ze wzgledu
na wartosci, jakie ta szkofa preferuje i kulty-
wuje.



Optymistyczne jest jednak to, Ze coraz wiecej
szkét w Polsce zaczyna docenia¢ mozliwosci, jakie
stwarza im Internet, m.in. promujac swoje osiagnie-
cia i bogactwa narodowe swojego regionu.

Na przejrzanych przeze mnie witrynach
rownie czesto brakuje mi zaakcentowania aspektu
wspdfpracy miedzy szkofami z réznych regionéw
Polski, a z pewnoscia niejedna miafaby w tym
wzgledzie czym sie pochwalic.

Dos¢ dobrze opracowane wydaja sie witryny
intemetowe wiekszosci polskich uniwersytetow.

Odwrotna sytuacje da sie zauwazy¢ na stro-
nach internetowych szkét zawodowych, ktére zbyt
ogolnikowo przekazuja informacje. Brak na ich
stronach wyraznego powiazania z komponentami
kulturowymi. Obiecujace wydaje sie jednak to, ze
coraz czesciej mozna natrafi¢ na witryny interne-

towe szkét (niezaleznie od ich typu i charakteru),
ktdére wzbogacaja ich tresci o bardzo interesujace
fakty zwiazane z historig danego regionu, jego
zabytkami, legendami, kulturg (w tym rozmaitymi
imprezami, koncertami, festiwalami, konkursami
itp.) czy walorami turystycznymi, ktére sg dostep-
ne takze w innych jezykach.

Moze wiec warto poswiecic¢ troche czasu
na pokazanie sie zjak najlepszej strony, by
zaprezentowac innym, ze w naszej szkole wiele
sie dzieje, ize unas tez jest fadnie, i mamy
czym sie pochwali¢, ale przede wszystkim po
to, by nauczy¢ naszych uczniéw dostrzegania
tych wszystkich drobnych przejawéw tego, co
Swiadczy o naszym dorobku, kulturze i tradycji
— tego, z czego mozemy by¢ dumni.

(grudzien 2006)

Magdalena Griitzmacher?
Warszawa

Jezyki obce w Lingu@net Europa?

Wiosna 2006 r.w Intemecie zostata uruchomi-
ona nowa, rozbudowana wersja strony Lingu@net
Europa, dostepna w 20 jezykach europejskich,
w tym w jezyku polskim. Projekt zostat zrealizowany
w ramach programéw Lingua 1 i Lingua 2 (Socra-
tes). Lingu@net Europa wczesniej byt adresowany
gféwnie do nauczycieli jezykéw obcych oraz innych
0s6b, zajmujacych sie zawodowo jezykami obcy-
mi®. Obecnie centralng grupe odbiorcow stanowia
osoby doroste, uczace sie samodzielnie jezykow
obcych ze wspomaganiem Intermnetu?.

Internet rozprzestrzenia sie i dostep do
niego jest coraz bardziej powszechny. W sieci
mozna znalez¢ wiele stron edukacyjnych, w tym
poswieconych nauce i nauczaniu jezykéw ob-
cych. Wtym gaszczu moze sie zagubic¢ nie tylko
uczen/student, ale i doswiadczony nauczyciel, i nie
wynika to tylko z pewnych ograniczen technicz-
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nych czy braku obycia w korzystaniu z Internetu.
Podstawowym problemem, przed ktérym staje
uzytkownik (zaréwno nauczyciel, jak i uczacy
sie), jest wyszukiwanie i wybodr zrédet na dobrym
poziomie merytorycznym i odpowiadajacym in-
dywidualnym potrzebom. Druga istotng trudnos¢
dla osoby samodzielnie uczacej sie stanowi brak
nauczyciela/przewodnika, ktory podpowie, jak
wykorzysta¢ znalezione materiaty. Nauczycielom
z kolei nierzadko potrzeba inspiracji lub wskazéwki,
do czego moga by¢ uzyteczne pomoce, jak sie nimi
postuzy¢ i na jakim poziomie nauczania. Lingu@net
Europa, odpowiadajac na te potrzeby uzytkowni-
kéw, sktada sie z dwdch czedci. Jedna z nich stanowi
wirtualne centrum starannie wyselekcjonowanych
i opisanych zasobéw, druga jest tzw. Learner Zone
(strefa uczacego sie), zawierajgca napisany prostym
jezykiem swoisty poradnik metodyczny.

Autorka jest doktorantka Instytutu Slawistyki Zachodniej i Potudniowej Uniwersytetu Warszawskiego; wspotpracuje z Fundacja Nauki

Jezykdw Obcych ,Linguae Mundi” jako lektorka jezyka polskiego oraz przy realizacji projektu Lingu@net Europa.
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Szczegbtowe informacje na stronie: www.linguanet-europa.org, E-mail: info@linguanet-europa.org.
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Przez inne osoby zajmujace sie zawodowo jezykami obcymi rozumie sie: doradcow oséb i instytucji decydujacych o formach

i organizacji nauczania jezykdéw obcych, jezykoznawcow oraz innych specjalistow zwigzanych z nauczaniem jezykow obcych
na kazdym szczeblu i w kazdym sektorze edukacji (od szkolnictwa podstawowego do wszystkich form edukacji dorostych,

z uwzglednieniem réznych typéw ksztatcenia specjalistycznego).

% Nastawienie na doroste osoby uczace sie jezykéw obcych jest jednym z priorytetow akgji Lingua 2, w ramach projektow Socrates.



W jaki sposob powstato
wirtualne centrum zasobéw
i na jakich zasadach?

Tworcy Lingu@net Europa to przedstawi-
ciele 24 instytucji europejskich zajmujacych sie
nauczaniem nowozytnych jezykéw europejskich?.
Sa wsréd nich specjalisci zajmujacy sie zaréwno
strong teoretyczng, jak i praktyczng ksztatcenia
jezykowego. Obecna posta¢ projektu to efekt
dobrze zorganizowanej pracy miedzynarodo-
wego zespotu. Jednym z zadan wspétpracow-
nikéw byto wyszukiwanie zasobéw i poddanie
ich weryfikacji pod wzgledem wypracowanych
kryteriow jakosci. Zawartos¢ stron wigczanych do
bazy Lingu@net Europa musi by¢ godna zaufania
pod wzgledem merytorycznym, a z drugiej stro-
ny przyjazna dla uzytkownika: tatwa w nawigagji,
pomocna, dobrze zaprojektowana. W przypadku
wielu rodzaju zasobéw istotna jest jej regularna
aktualizacja, dla wszystkich — bezpieczenstwo:
brak obrazliwych tresci i linkéw do podobnych
stron. Sprawdzane jest takze, czy strona pochodzi
z tzw. dopuszczalnego Zrédfa®.

Kiedy w 2003 r. uruchamiano pierwsza wer-
sje Lingu@net Europa, w sieci trudno byto znalez¢
500 wysokiej jakosci zroédet, majacych zwiazek
z nauka jezykdw obcych, ktére spetniatyby powyz-
sze kryteria. W kolejnych latach wraz z rozwojem
technologii i Internetu sytuacja zasadniczo zmienita
sie i obecnie baza Lingu@net Europa liczy ponad
3700 takich zasobow: od prawdziwych materiatow
dydaktycznych przez informacje na temat instytucji
zajmujacych sie nauczaniem jezykéw i $wiadcza-
cych w tym zakresie rézne ustugi, po dokumenty
zwigzane z polityka jezykowa i bogata bibliografie
badan jezykoznawczych. Te, ktére wchodzity
w sktad poprzedniej edycji Lingu@net Europa,
zostaty ponownie zweryfikowane i opisane zgodnie
z nowymi kategoriami opisu. Oprocz zrédet wyszu-
kanych przez partneréw projektu w bazie znajduja
sie zasoby rekomendowane przez uzytkownikdw.
Tworcy Lingu@net Europa staraja sie na biezaco
wiacza¢ nowe wartosciowe strony”.
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Jezyki i rodzaje zasobow
internetowych

Poprzednio strona Lingu@net Europa byta
dostepna w szesciu popularych jezykach euro-
pejskich: angielskim, niemieckim, francuskim,
wtoskim, hiszpanskim i niderlandzkim. W drugiej
edydji projektu braty udziat instytucje z 24 kra-
jow Europy, dzieki czemu do jezykéw dostepu
dotaczyty: baskijski, butgarski, dunski, estonski,
finski, galicyjski, grecki, islandzki, katalonski,
litewski, maltanski, polski, portugalski, szwedzki
i obecnie uzytkownicy Lingu@net Europa s3
witani w 20 jezykach: bem-vindo/a, benvenuti,
benvidos, benvinguts, bienvenidos, bienvenue,
0obpe downu, Kalwg nlbare, merhba, ongi
etorri, sveiki, tere tulemast, tervetuloa, vilkom-
men, velkomin, velkommen, welcome, welkom,
willkommen, witaj. Nie oznacza to jednak, ze
projekt dotyczy tylko wymienionych jezykdw.
Oczywiscie w bazie zasobdw najwiecej jest takich
materiafow, ktére maja zwiazek z nauczaniem
jezykéw najpopularniejszych w danym kraju
oraz jezykdw narodowych katalogujacych. Wsrdd
skatalogowanych zrédet mozna takze odnalez¢
zrédta dotyczace innych jezykéw nowozytnych
i to nie tylko europejskich, np. afrykanerski,
wietnamski, biatoruski, esperanto, japonski,
jidysz, tajski i in.

W bazie znajduja sie przede wszystkim
zasoby, za korzystanie z ktérych uzytkownik nie
musi pfaci¢. W wyjatkowych przypadkach mozna
spotkac strony, do ktérych dostep jest czesciowo
ptatny. Jesli chodzi o rodzaje zasobdw, to przyje-
to nastepujace kategorie klasyfikacji:

» materiaty dydaktyczne,

materiaty autentyczne,

zrédfa i materiaty naukowe,

testy i ewaluacja,

komunikacja i wydarzenia naukowe,
metodyka,

organizacje i ustugi jezykowe,
polityka jezykowa,

specjalizacja zawodowa.

vVVvVvvyVvVvYVYyYVYYy

Projekt byt koordynowany przez National Centre for Languages (CILT) z Wielkiej Brytanii, a partnerem projektu ze strony polskiej

— Fundacja Nauki Jezykéw Obcych , Linguae Mundi”: www.centrumlm.com.pl.
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Za dopuszczalne Zrédfo uznaje sie: miedzynarodowe, narodowe i regionalne instytucje, zajmujace sie nauczaniem i propagowaniem

nauczania jezykéw obcych, wydawcy i nadawcy, specjalistyczne sieci i stowarzyszenia; inne osoby i instytucje zaangazowane
w nauczanie jezykéw obcych, ktérych zasoby online spetniaja powyzsze kryteria.

od mozliwosci finansowych partneréw projektu.

Utrzymywanie kontaktu z uzytkownikami i rozbudowa bazy oraz strony po zakonczeniu dofinansowania ze srodkéw UE zalezy



Najwieksza grupe zasobdw (1168) stano-
wia materiafy dydaktyczne, do ktérych zaliczaja sie
zrodfa stworzone specjalnie z mysla o nauczycie-
lach jezykéw obcych i dla uczacych sie. Naleza
do nich ¢wiczenia i zadania, gry, kursy, piosenki,
plany lekgji, kwizy. Baza zawiera takze duzy zbior
materiatéw autentycznych, a wiec materiatow
w jezyku docelowym, ktére moga postuzy¢ jako
materiaty dydaktyczne, cho¢ nie zostaty stworzo-
ne w takim celu. Sa to m.in. prognozy pogody
online, rozktady jazdy pociagéw, informacje ze
stron galerii i muzedw, a takze strony instytucji
zawierajace tresci interesujace pod wzgledem
jezykowym, interetowe serwisy populamych
dziennikéw i czasopism. Wazng grupe zasobow
stanowia strony stacji radiowych i telewizyjnych,
umozliwiajace odbiér transmisji przez Internet;
niektére z nich zawieraja bezptatne archiwa
dzwiekowe (w opisie Zrodfa jest zawsze podana
informacja o wymaganiach technicznych).

Zrédta i materiaty naukowe obejmuja strony
zawierajace opracowania leksykograficzne do-
stepne online: stowniki i glosariusze, a takze inne
zasoby przydatne w badaniach jezykoznawczych,
takie jak: artykuty naukowe, bibliografie, katalogi
stron internetowych i korpusy. Poza tym w tej
grupie mozna znalez¢ encyklopedie, tezaurusy,
tzw. strony informacyjne®, biuletyny i periodyki
zwiazane z nauka jezykéw obcych, sprawozdania
z wydarzen naukowych oraz raporty rzadowe
i europejskie dotyczace edukacji.

Testy i ewaluacja to zbiér zasobdw dotycza-
cych sprawdzania i opisu kompetengji jezykowych.
Oprdécz zadan testujacych poszczegolne sprawno-
Sci oraz modelowych testow certyfikacyjnych
mozna tu znalez¢ dokumenty na temat oficjalnie
przyjetych systemdw kryteriéw opisu kompeten-
qji, atakze dokumenty i informacje o organach
zajmujacych sie certyfikacja oraz akredytacja. Dla
uczacych sie interesujace moga byc takze strony
oferujace narzedzia do samooceny poziomu (np.
testy z odpowiedziami) oraz strony zawierajace
informacje na temat osrodkéw upowaznionych
do przeprowadzania egzaminéw certyfikatowych.
Oddzielnym typem Zrédet s3 ankiety umozliwia-
jace okreslenie stylu uczenia sie, ktére moga by¢

wykorzystane zarbwno przez uczacego sie przy
wyborze metody nauki oraz przez nauczycieli przy
opracowywaniu programu pod katem indywidu-
alnych predyspozycji uczniow?.

Kategoria Komunikacja i wydarzenia nauko-
we obejmuje Zrodfa umozliwiajace komunikacje
(elektroniczng lub na zywo) miedzy uczacymi
sie oraz miedzy osobami zaangazowanymi
w nauczanie jezykéw. Znajduja sie tu blogi, czaty,
serwisy umozliwiajgce znalezienie partneréw do
nauki jezyka, fora dyskusyjne, $wiaty wirtualne
i MOO'?, wymiana miedzynarodowa i oferty
pracy za granica oraz informacje na temat kon-
ferencji i wydarzen naukowych.

Szczegolnie cenny dla nauczycieli jest
zbior materiatow dotyczacych metodyki (433).
Zr6dfa tu zgromadzone prezentuja sposoby pracy
z réznymi pomocami, w réznych sytuacjach i przy
uzyciu réznorodnych metod nauczania. Mozna
tu znaleZ¢ interesujace materiaty pokazujace, jak
rozwija¢ umiejetnos¢ samodzielnego uczeniasie,
jak uczy¢ innych przedmiotéw w jezyku obcym,
jak uzywac gier/piosenek/materiatow wideo na
lekcjach jezyka obcego. W tej kategorii zostaty
wyréznione grupy zasobow poswiecone naucza-
niu metoda komunikacyjna, a takze nauczaniu
w jezyku docelowym, ksztatceniu przez zanu-
rzenie (immersion). Uwzglednione zostaty tez
materiaty na temat ksztatcenia dwujezycznego
oraz 0s6b ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi. Nauczycieli moga takze zainteresowac
zasoby dotyczace tworzenia sylabusa i realizacji
zatozen, niematy zbiér zasobéw na temat spo-
sobow wykorzystywania materiatow (149) oraz
adresy centrow zasobow jezykowych. Zaréwno
dla nauczycieli, jak i dla uczacych sie pozyteczne
moze byc¢ zapoznanie sie z materiafami na temat
motywagcji i strategii uczenia sie, ktére poszerzaja
wiedze na tematy poruszane w przewodniku
metodycznym, tzw. Learner Zone.

Dla 0s6b zainteresowanych wykorzystaniem
Internetu w nauce i nauczaniu jezykéw obcych
wazne miejsce w kategorii Metodyka moze stano-
wi¢ zbiér Techniki informatyczne i komunikacyjne,
e-mail i wideokonferencje (109), a takze Nauczanie
otwarte i nauka na odlegfos¢ (112).

® Ang. Information sheets — sa to dokumenty zawierajace przeglad informacji na okreslony temat zwiazany z nauka i nauczaniem
jezykdw obcych. Zawieraja takie elementy, jak: wprowadzenie do tematu, bibliografie, odsytacze do odpowiednich organizacji,
wskazowki dotyczace sposobu poszukiwania dalszych informacji na dany temat.

9 Wiecej na ten temat w tym tekscie przy omawianiu Learner Zone, s. 164-165.

190 wymienionych w tym miejscu typach zasobdw wiecej informacji rowniez w czesci poswieconej Learner Zone, s. 164-165.



W bazie Lingu@net Europa znajduje sie
kategoria Organizacje i usfugi jezykowe, ktéra obej-
muje strony bibliotek narodowych, wykazy szkot
jezykowych, strony stowarzyszen zawodowych
(w tym stowarzyszen nauczycieli poszczegolnych
jezykéw obcych dziafajacych na terenie danego
kraju lub o charakterze miedzynarodowym),
strony organizacji non-profit oraz innych organi-
zacji oferujacych ustugi jezykowe, a takze strony
zawierajace informacje o funduszach i grantach.
Poza tym w bazie umieszczono zrodta dotyczace
specjalizacji zawodowej nauczycieli jezykéw obcych
(obecnie baza zawiera 17 polskojezycznych Zrodet
tego typu), atakze strony zwigzane z polityka
jezykowa, na ktérych znajduja sie informacje do-
tyczace zarzadzania nauczaniem nowozytnych
jezykéw obcych na szczeblu regionalnym, krajo-
wym, ogdlnoeuropejskim.

Tworcy Lingu@net Europa starali sie zacho-
wac odpowiednie proporcje liczby zrédet poszcze-
gblnych typéw. Polski uzytkownik z pewnoscia
znajdzie w bazie wiele interesujacych i réznorod-
nych materiatéw. Niestety w Internecie ciagle
jeszcze jest niewiele zrédet dotyczacych ksztatcenia
0s6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Jesli chodzi o jezyki, nielicznie sa reprezentowane
jezyki stowianskie, jezyk wegierski, jezyk fotewski,
jezyk norweski, ktore w Polsce ciesza sie wzgledng
popularnoscig. W przypadku tych jezykéw naj-
czesciej mozna trafi¢ na materiaty autentyczne.
Wynika to z faktu, ze brak wsréd twércéw Lin-
gu@net Europa przedstawicieli tych jezykdw,
apoza tym w przypadku wielu jezykéw trudno
znalez¢ godne uwagi zrédta dydaktyczne.

Wsrod jezykéw stowianskich szczegolng
pozycje w bazie maja jezyk polski (174) oraz
jezyk butgarski (165). Sa one najliczniej reprezen-
towane, gdyz w realizaqji projektu uczestniczyli
partnerzy z Butgarii oraz Polski. W zbiorze znajduja
sie roznorodne zrédfa majace zwiazek z glottody-
daktyka jezyka polskiego, interesujace dla ucza-
cego sie cudzoziemca, w tym przede wszystkim
materiaty dydaktyczne (40) i materiaty auten-
tyczne (40); lektoréow moga zainteresowac takze
materiaty poswiecone metodyce (5), specjalizadji
zawodowej (15), zas dla innych oséb zajmujacych
sie zawodowo jezykiem polskim, w tym zwfaszcza

jezykoznawcdw, wydaja sie by¢ szczegdlinie uzy-
teczne Zrodta oraz materiaty naukowe (82). Do
wirtualnego centrum wprowadzono strony MEN
dotyczace polityki jezykowej, wykazy akademic-
kich osrodkéw nauczania jezyka polskiego jako
obcego, strony instytucji zajmujacych sie promocja
jezyka polskiego w Swiecie, takich jak Instytut im.
Adama Mickiewicza czy wirtualny informator
o kulturze polskiej — culture.pl; w zbiorze znalazty
sie strony tylko tych szkét prywatnych, ktére maja
wyjatkowo interesujaca oferte, np. kursy on-line.
W Internecie dziata ciagle jeszcze niewiele dobrej
jakosci stron zwigzanych z nauka jezyka polskiego
jako obcego, jednak ich liczba systematycznie sie
powieksza; oczywiste wydaje sie, ze to medium
bedzie odgrywac coraz wieksza role. Powstaty juz
pierwsze e-learningowe kursy jezyka polskiego
na platformach edukacyjnych, jak dostepny
bezptatnie samouczek na stronie kurséw Centrum
Otwartej i Multimedialnej Edukacji Uniwersytetu
Warszawskiego (COME UW) czy prawdziwy kore-
spondencyjny kurs pisania, organizowany przez
Szkofe Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziem-
cdw Uniwersytetu Wroctawskiego. Pojawiaja sie
takze strony tworzone w ramach funduszy Unii
Europejskiej, takie jak projekt Hurra! I 'V

Wyszukiwanie zasobéw

Narzedzia stuzace do katalogowania i spo-
sob opisu wyselekcjonowanych zasobéw zostaty
tak opracowane, by utatwi¢ wyszukiwanie zrédet
w bazie Lingu@net Europa. Strona umozliwia wy-
szukiwanie na rozne sposoby. Jeden ze sposobow
zostat stworzony specjalnie dla uczacych sie. To
.wejscie” kieruje uczacych sie bezposrednio do
materiatéw do nauki. Wystarczy wybrac z listy jezyk
docelowy, jezyk Zrédfa oraz poziom nauczania'.

Wyszukiwanie zaawansowane umozliwia do-
step do wszystkich skatalogowanych zasobéw Lin-
gu@net Europa z uwzglednieniem materiatéw dla
nauczycieli i innych oséb zawodowo zwiazanych
z nauczaniem jezyka oraz nauka o jezyku. Wyszu-
kiwanie odbywa sie przez wybér typu zasobu, gdy
uzytkownik jest zainteresowany okreslonym rodza-

' Projekt Hurra!!! powstat w ramach programu Socrates, akcji Lingua 2.
12 Na stronie przyjeto prosty, tradycyjny podziat na trzy poziomy (poczatkujacy, srednio zaawansowany i zaawansowany), ktory jest czytelny
dla przecietnego uzytkownika. Poszczegdlne poziomy sa takze pokrétce wyjasnione w glosariuszu na stronie Lingu@net Europa.



jem materiatdw, takich jak: materiaty dydaktyczne,
materiaty autentyczne, Zrédfa i materiaty naukowe,
testy i ewaluacja, komunikacja i wydarzenia na-
ukowe, metodyka, organizacje i ustugi jezykowe,
polityka jezykowa i specjalizacja zawodowa.
Druga metode stanowi wyszukiwanie przez opcje
jezykowa. Obie kategorie mozna doprecyzowac
na kolejnym poziomie. Szczegétowa informacja
o typie zasobu ufatwia uzytkownikowi dotarcie
do zrédet odpowiadajacych jego potrzebom
i zainteresowaniom. Ten sposéb wyszukiwania
wykorzystuje stowa-klucze, ktére pojawiaja sie przy
opisie zrédet. Jezeli zatem szukamy polskojezycz-
nego zrédfa (jezyk zrédta: polski) zawierajacego
materiaty dydaktyczne (Materiaty dydaktyczne)
z éwiczeniami (Cwiczenia i zadania) gramatycznymi
(Gramatyka) na poziomie $rednio zaawansowanym
(poziom: Srednio zaawansowany) w jezyku angiel-
skim (jezyk docelowy: angielski), otrzymujemy liste
zasobdw oferujacych takie ¢wiczenia w wybranym
jezyku, a w wyborze Zrédfa pomagaja Dodatkowe
informacje o stronie, w tym przede wszystkim Opis.
Opisy sa przygotowane zwykle w jezyku Zrédfa
i w jezyku docelowym. Zawieraja najwazniejsze in-
formacje uzyteczne dla odbiorcy, pomijaja z reguty
historie strony, starajac sie skupi¢ na zawartosci
merytorycznej i praktycznej, nieuwzglednionej
w pozostatych kategoriach.

Przyktad z wyszukiwaniem

» Szlifuj swoj angielski
Informacje na temat strony

Autor lub|Karpinski, tukasz

tworca strony

internetowe;:

URL: http://www.ang.pl

Jezyk doce-|angielski, francuski, hiszpanski,
lowy: niemiecki, wtoski

Jezyk strony: | polski

Lista stow-klu-
czy:

Materiaty dydaktyczne, Cwiczenia
i zadania, Testy i ewaluacja, Egza-
miny certyfikatowe, Testy, Komuni-
kacja i wydarzenia naukowe, Blogi,
Czaty, Fora dyskusyjne, Partnerzy
do nauki jezyka, Wymiana miedzy-
narodowa i oferty pracy zagranica,
Organizacje i ustugi jezykowe, Wy-
kazy szkét jezykowych
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Opis: Portal jezykowy bogaty w infor-
macje i bezptatne materiaty dy-
daktyczne, dotyczace gtéwnie
jezyka angielskiego. Informacje
0 egzaminach organizowanych
przez British Council, przyktadowe
zadania egzaminacyjne, gramatyka,
réznorodne ¢wiczenia i testy onli-
ne, stownictwo tematyczne, slang
angielski, opracowania artykutéw
z prasy anglojezycznej, jezyk biz-
nesu; forum dyskusyjne, program
Work&Travel, baza korepetycji,
oferty jezyk za jezyk. Informacje
o0 egzaminach, materiaty dydak-
tyczne dotyczace innych jezykéw:
francuskiego, hiszpanskiego, nie-
mieckiego, wioskiego.

Poziom zaawan-| Poczatkujacy, Srednio zaawansowa-

sowania: ny, Zaawansowany

Sprawnosci | Czytanie, Mowienie, Gramatyka,

i kompeten- | Wymowa, Stownictwo

cje jezykowe:

Sektor eduka- | Szkota srednia, Nauczanie uzupet-

cyjny: niajace, Szkolnictwo wyzsze, Na-
uczanie dorostych, Specjalistyczne
szkolenia jezykowe

Wydaweca: Karpinski, tukasz

Kraj powsta- | Polska

nia strony:

Prawa autor- | Za zgoda wiasciciela praw

skie:

Wymagania

techniczne:

Data wprowa- | 2006-02-07

dzenia strony

do bazy:

Ostatnia zmia- | 2006-04-27

na metada-

nych:

Do zgromadzonych w wirtualnym cen-
trum zasobow Zrodet poswieconych jezykowi
polskiemu jako obcemu cudzoziemcy moga
dotrze¢ w innych jezykach dostepu lub przez
strone polskojezyczna. Szukajac informacji o eg-
zaminach certyfikatowych z jezyka polskiego
jako obcego, nalezy wybrac jezyk polski (jezyk
docelowy: polski) i odpowiednia kategorie
(Testy i ewaluacja), a nastepnie mozna doprecy-
zowac wyszukiwanie przez wybor podkategorii
(Egzaminy certyfikatowe). Informacje zawarte
w opisie strony pomagaja uzytkownikowi zo-



rientowac sie, co mozna na niej znalez¢, w jakim
jezyku oraz w jakim formacie. Wazniejsze strony
dotyczace nauki jezyki polskiego jako obcego sa
opatrzone opisami w innym jezyku, najczesciej
angielskim.

» Panstwowa Komisja Poswiadczania Znajomo-

Sci Jezyka Polskiego Jako Obcego
Informacje na temat strony

Autor lub twor-
ca strony inter-

Biuro Uznawalnosci Wyksztatce-
nia i Wymiany Miedzynarodowe;]

netowej: (BUWIWMW)

URL: http://www.buwiwm.edu.pl/certy-
fikacja/index.html

Jezyk docelo- | polski

wy:

Jezyk strony: | polski

Lista stow-klu-
czy:

Testy i ewaluacja, Akredytacja i kwa-
lifikacje, Egzaminy certyfikatowe,
Testy, Organizacje i ustugi jezykowe,
Stowarzyszenia zawodowe i organi-
zacje non-profit, Polityka jezykowa

Opis:

Komisja organizuje panstwowe
egzaminy certyfikatowe z jezyka
polskiego jako obcego na mocy
rozporzadzenia ministerialnego.
Na stronie mozna znalez¢ aktualne
informacje dla zdajacych, w tym
przyktadowe testy w formacie pdf.
Full information about state ex-
aminations in Polish as a foreign
language, based on the Ministerial
edict. Examples of the tests are gi-

ven (pdf).

Poziom za-
awansowania:

Poczatkujacy, Srednio zaawansowa-
ny, Zaawansowany

Sprawnosci
i kompetencje
jezykowe:

Czytanie, Pisanie, Stuchanie, Moé-
wienie, Gramatyka

Sektor eduka-

cyjny:

Nauczanie uzupetniajace, Szkolnictwo
wyzsze, Nauczanie dorostych

Wydawca:

Biuro Uznawalnosci Wyksztafce-
nia i Wymiany Miedzynarodowej
(BUWIWM)

Kraj powsta-
nia strony:

Polska

Prawa autor-
skie:

Za zgoda wiasciciela praw

Wymagania
techniczne:

pdf Acrobat Reader

Data wprowa-
dzenia strony
do bazy:

2006-02-01

Ostatnia zmia-

2006-12-08

na metada-
nych:

Trzeciag mozliwos¢ wyszukiwania stanowi
wybér sfowa-klucza z listy w porzadku alfabe-
tycznym, a moze to by¢ stowo, ktdre pojawia sie
w opisie Zrédet, np. albanski, artykut naukowy,
wykazy szkot jezykowych itp., zas czwarta opcja
— wyszukiwanie proste — pozwala na wpisanie
dowolnego stowa w jezyku dostepu.

Learner Zone

Learner Zone powstata z mysla o uczacych
sie. Ta strefa uczacego sie stanowi swoisty po-
radnik metodyczny, majacy na celu wspieranie
samodzielnej nauki. Realizuje priorytety akcji
Lingua 2, do ktérych nalezy promowanie me-
tod aktywnych, nastawionych na komunikacje
i interakcje oraz stosowanie metod stymuluja-
cych proces uczenia sie, ktadacych nacisk na
trening strategii uczenia sie. Ponadto zadaniem
Learner Zone jest pomoc w znajdowaniu i przy-
stosowywaniu do indywidualnych potrzeb uzyt-
kownikéw wiekszosci zgromadzonych w bazie
zasobdw. Jest ona opracowana na podstawie
Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezyko-
wego™ i wielojezycznego narzedzia powstatego
podczas Europejskiego Roku Jezykéw 2001.

PoszczegdlIne dziaty Learner Zone odnosza
sie do réznych aspektéw procesu uczenia sie.
Dziat Ocen swoj poziom zawiera materiaty
uswiadamiajace rézne aspekty znajomosci
jezyka. Uczy, jak analizowac i ocenia¢ swoje
umiejetnosci, atakze proponuje narzedzia
oceny umiejetnosci jezykowych. Uzytkownik
znajdzie tu opis sprawnosci jezykowych i po-
ziomoéw zaawansowania, a takze odsytacz do
tabeli samooceny, pochodzace] z Europejskiego
systemu opisu ksztatcenia jezykowego, uzywanego

13) Europejski systemu opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Rada Europy, CODN.
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w Europejskim portfolio jezykowym. Dla kazde-
go jezyka dostepu proponuje takze kilka stron
zawierajacych testy do samooceny poziomu
znajomosci jezyka. Najbardziej popularnym
narzedziem tego typu jest Dialang — ta strona
zawiera testy z odpowiedziami obejmujace
pie¢ sprawnosci jezykowych (rozumienie ze
stuchu, rozumienie tekstu, pisanie, stownictwo
i gramatyka), opracowane dla 14 jezykow
europejskich.

Dziat Metody nauki zawiera informacje
na temat réznych metod pracy i stylow uczenia
sie. Proponuje kwestionariusze pomagajace
w okresleniu wtasnego stylu uczenia sie, co
umozliwia zrozumienie i rozwijanie strategii
uczenia sie pod katem indywidualnych predys-
pozycji. Zamieszczone tu linki przyblizaja intere-
sujace informacje z dziedziny neurolingwistyki
i psycholingwistyki. Dzieki ankietom uzytkownik
moze sie dowiedziec czegos o witasnych prefe-
rencjach dotyczacych przyswajania informacji
i uswiadomic sobie, jakie metody nauki s3 dla
niego najbardziej efektywne. Poza tym dziat
zawiera liczne wskazéwki, dotyczace rozwiazy-
wania konkretnych problemédw i mozliwosci wy-
korzystania w tym celu zasobéw internetowych
zgromadzonych w bazie Lingu@net Europa.
Ciekawym jego elementem sa tez tzw. Success
stories, czyli autentyczne opowiesci ludzi, ktérzy
odniesli sukces w nauce jezyka obcego. Kazda
z nich prezentuje nauke innego jezyka, z czym
wigza sie okreslone okolicznosci. Opisane
metody pozwalaja pokonywac przeszkody, na
jakie napotyka kazdy uczacy sie jezyka obcego,
a waznym kluczem do osiagniecia sukcesu
jest cierpliwos¢ w dazeniu do celu i regularna
praca.

Dziat Spotkania umozliwia korzystanie ze
zdobytych umiejetnosci w praktyce, prezentuje
réznorodne formy kontaktu oséb uczacych sie.
Uswiadamia, jak wazna role w nauce jezykéw
obcych moze odgrywac Internet. Uzywanie
jezykow obcych w kontaktach z innymi osobami
uczacymi sie to doskonata forma nauki, a takze
niezwykle istotny czynnik stymulujacy i moty-
wujacy. Przedstawione sg tu powszechnie juz
znane formy, takie jak: czaty, fora i blogi. Warto
wspomniec, ze nie chodzi tu o zwykte czaty, ale

o takie, ktére zostaty zaprojektowane specjalnie
dla oséb uczacych sie jezykéw obcych'. Na ta-
kich czatach moga sie oni komunikowac ze soba
oraz z native speakerami w czasie rzeczywistym.
Ciekawa forma nauki promowang przez Lin-
gu@net Europa jest tez nauka w parach (tandem
learning). W tej czesci mozna znalez¢ adresy cza-
tow oraz adresy specjalnych serwiséw interneto-
wych, ktére pomagaja znalez¢ odpowiedniego
partnera i dostarczaja wskazéwek dotyczacych
nauki w tandemie jezykowym. Mniej znana
forma nauki z wykorzystaniem Internetu sa
wirtualne gry jezykowe, tzw. MOO, przypo-
minajace gre komputerowa online, w ktérych
uczacy sie moze stworzy¢ wtasne srodowisko
i kontaktowac sie z innymi graczami.

Learner Zone jako przewodnik metodycz-
ny stara sie trafi¢ do kazdego uzytkownika,
uswiadamiajac mu mechanizmy procesu ucze-
nia i wskazujac takie metody, ktére wydaja sie
dla niego najbardziej odpowiednie. Chociaz Lin-
gu@net Europa jest projektem nastawionym
przede wszystkim na motywowanie i ksztatcenie
autonomii w nauce jezykdéw obcych wsréd do-
rostych uzytkownikéw, jego strony moga byc¢
pomocne dla nauczycieli z kazdego sektora
edukacji. Wiele materiatéw (obecnie 1700 Zro-
def) ma zwiazek z nauczaniem jezykdw obcych
w szkole $redniej, a zgromadzone w bazie zaso-
by sa odpowiednie dla samodzielnie uczacych
sie powyzej 14. roku zycia. Warto zaznaczy, iz
nowa wersja strony Lingu@net Europa zostata
opracowana zgodnie z miedzynarodowymi
standardami, jest przyjazna dla uzytkownikéw
niepefnosprawnych (nieuzywajacych myszy
i 0s6b niewidomych korzystajacych z pomocy
programu Screenreader), a takze uwzglednia za-
sady bezpieczenstwa z korzystania z Internetu.
Wersje pilotazowe byty testowane na ponad
300 osobach z ponad 25 krajéw, a informacje
pochodzace z ankiet zostaty wykorzystane do
jej udoskonalenia pod katem potrzeb uzytkow-
nikow. Ostateczny efekt tej miedzynarodowej
wspofipracy stanowi znakomite Zzrodto dla
wszystkich zainteresowanych nauka i naucza-
niem jezykow obcych.

(grudzien 2006)

™ Naturalnie zwykfe czaty czy blogi tez moga by¢ wykorzystywane do ¢wiczenia jezykdéw obcych, patrz's. 152-155 w tym numerze.
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Jolanta Wilga?
Gietrzwatd

Najblizsza sercu Mata Ojczyzna - jak pokaza¢ uczniom

wyjatkowos¢ Warmii

,Na Swietej Warmii, cudnej krainie,
Ktéra z widokéw przecudnych stynie,

| ludzi takich, ze w catym $wiecie

Chocby ze swieca! Tez nie znajdziecie!
W4réd jezior gtebin wciaz niepojetych

| posrod lasow Smetkiem zakletych,

W krainie, ktdrej okiem nie zmierzy,
Moja rodzinna wies Gietrzwatd lezy! (...)?

Znacie Panstwo Gietrzwatd? Pewnie nie. Ja
tez 0 nim nic nie wiedziatam, dopoki 6 lat temu
zrzadzeniem losu nie zamieszkatam w tej mafej
warminskiej wiosce oddalonej 15 kilometrow od
Olsztyna. A ta miejscowos¢ ma naprawde wiele
powodéw, by by¢ znana. Oferuje atrakcje ,.i dla
ciafai dla ducha”. Gietrzwatd to jedno z czterech
miejsc, ktorych objawienia Maryjne zostaty
uznane przez Kosciét. Jedno z czterech na swie-
cie i jedyne w Polsce! Czy to nie robi wrazenia?
Ale nie tylko ludzie wierzacy znajda tu cos dla
siebie. Zaréwno dla nich, jak i dla tych bardziej
twardo chodzacych po ziemi, istnieje tu Karczma
Warminska serwujaca dania typowe dla regionu.
Potrafig one zadowoli¢ najwiekszych smakoszy, co
wskazuje liczba gosci codziennie odwiedzajacych
te restauracje. Dodatkowo piekna okolica: pejzaze
wypetnione lasami i jeziorami sprawiaja, ze Gie-
trzwatd co roku przyciaga rzesze turystow.

Gietrzwatd odegrat réwniez mata, lecz
jakze wazna role w historii Polski. Historii bo-
lesnej, gdyz ludno$¢ Warmii i Mazur (zaczyna-
jacych sie pie¢ kilometréw od Gietrzwatdu ,.za
rzeka” — jak to okreslaja tutejsi) nigdy nie miata
tatwego zycia. Wiedza o tym mifosnicy historii
Polski — w szczegblnosci dziejow tych terendw.
. 19 maja 1352 roku kapituta warmiriska wystawita
przywilej lokacyjny dla softysa Andrzeja, by ten
w ziemi Gudikus, na 70 fanach zafozyt na prawie
chetmiriskim wies Dytherichswalt. Gietrzwatd ob-
darowano 70 fanami”?. Ludnos¢ zamieszkujaca
wowczas ten teren byta pochodzenia pruskiego
i niemieckiego, a wiec wydano polecenie, by
w koscielnej wsi Gietrzwatd kazania gtoszono
w jezyku pruskim i niemieckim. Dopiero pocza-
tek wieku XVII przynidst wzrastajaca dominacje
ludnosci polskiej w Gietrzwatdzie, , choc jeszcze
w 1609 roku wizytacja wzmiankuje, iz kazdy
z kantoréw winien znac tez jezyk niemiecki”®.

Po ostatniej wojnie polsko-krzyzackiej,
zakonczonejw 1521 r., Warmia weszta w bardzo
dtugi, bo 130-letni okres pokoju i dostatku.
W 1540 r. zostat sformutowany Wilkierz Gietrz-
watdzki, ktory wkrétce stat sie prawna podstawa
obowiazujacg w catym powiecie olsztynskim.
Dokument ten zawierat szczegotowe regulacje
dotyczace zycia wsi warminskiej.

U Jolanta Wilga jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum Gminnym oraz w Szkole Podstawowej w Gietrzwatdzie.
2 Leszek Orciuch (2005), Bajka o Gietrzwafdzie, w: ,,Donosiciel Gimnazjalny” (Gazetka Gimnazjum Gminnego w Gietrzwatdzie)

z18.03.2005, s. 7.

¥ Stanistaw Achremczyk (2002), Dzieje Gietrzwatdu do 1945 r., Wyd. Olsztyn, s. 7.

4 Stanistaw Achremczyk, op. cit. s. 11.



Juz od drugiej potowy XVI wieku ludnos¢
Gietrzwatdu pielegnowata polskie tradycje
i moéwita po polsku. Nie bez oporu zatem
przyjeta zarzadzenie wtadz pruskich rugujacych
jezyk polski ze szkét i kosciotéw. Dziatania
te szczeg6lnie nasility sie w drugiej potowie
XIX wieku. Mieszkancy Gietrzwatdu czynnie
przeciwstawiali sie germanizacji prowadzonej
w ramach Kulturkampfu. To tu w roku 1878 ot-
warto placowke pod nazwa Ksiegarnia Katolicka,
Roman i Samulowski, w ktérej mozna byto naby¢
publikacje w jezyku polskim. W 1886 r. wtas-
nie w Gietrzwatdzie wyszedt pierwszy prébny
numer Gazety Olsztyriskiej, ktéra pod ta nazwa
funkcjonuje do dzis i jest gtéwnym dziennikiem
wydawanym w regionie. Gietrzwatd w latach
miedzywojennych byt uwazany przez wfadze
za osrodek ruchu polskiego. Warmiakéw na-
zwat ktos ,ludZzmi z dwoma narodowosciami, ale
bez zadnej ojczyzny”. Ten ,dualizm duszy” jest
widoczny nawet dzisiaj.

Niewiele matych wiosek ma tak wiele
publikacji na swéj temat jak Gietrzwatd. Sa to
zaréwno publikacje poruszajace stawne wyda-
rzenia religijne, jak réwniez badajace interesu-
jace fakty historyczne. | wtasnie w tak ciekawej
miejscowosci przyszfo mi uczy¢ dzieci i mtodziez
jezyka niemieckiego.

Nasza szkota juz od poczatku pomaga
uczniom przyswoi¢ wiadomosci dotyczace ich
regionu. Dzieje mafej ojczyzny — Gietrzwatdu
—to jedno z gtéwnych zagadnien sktadajacych
sie na ich edukacje regionalng. Barwna, obfita
w donioste i chlubne wydarzenia historia miej-
scowosci jest powodem dumy, jednoczesnie za-
checajac do samodzielnych badan, poszukiwan
i .szperania” po strychach.

Ten zapat mfodych badaczy umiejetnie
ukierunkowywali i podsycali nauczyciele (Leszek
Orciuch - historyk i Anna Afanasjew — pedagog
szkolny), co zaowocowato powstaniem Izby Re-
gionalnej wypetnionej eksponatami w znacznej
czesci zgromadzonymi przez uczniéw. Mozna tu
odnalez¢ prawie cate wyposazenie dawnej war-
minskiej chaty, a nawet posiedzie¢ w fawce szkol-
nej pamietajacej by¢ moze czasy plebiscytu.

Na zajeciach z wszystkich przedmiotéw
nauczanych w gimnazjum sa realizowane tresci
ukierunkowane na poznawanie i ksztattowanie
Swiadomosci regionalnej. | tak:

» Na lekcjach jezyka polskiego, historii, religii
i sztuki uczniowie poznaja biografie wybit-
nych postaci zwiazanych z Warmia i Mazura-
mi (miedzy innymi Ignacy Krasicki, Mikofaj
Kopernik, Wojciech Ketrzynski, Mragowiusz,
Andrzej Samulowski, Feliks Nowowiejski, Ma-
ria Zientara-Malewska). Nauczyciele polonisci
przyblizaja uczniom zawitosci i osobliwosci
gwary warminskiej (korzystajac z opracowan
eksperta w tej dziedzinie — Edwarda Cyfusa).
Czesc¢ zajec z jezyka polskiego poswieca sie na
zapoznanie uczniéw z lokalnymi legendami
i podaniami.

» Na lekcjach religii oraz historii jest pod-
kreslana niezwykta waga gietrzwatdzkich
objawien.

» Nalekcjach biologii bardziej fachowo spogla-
da sie na przyrodnicze zasoby regionu.

» Na lekcjach geografii podkresla sie wyjatko-
wos¢ ,.krainy 1000 jezior”.

» Nalekcjach wychowawczych oraz lekcjach re-
ligii s3 omawiane dawne obrzedy i zwyczaje
Swiateczne.

» Nalekcjach sztuki i historii uczniowie poznaja
obiekty architektury i sztuki, ze szczegdInym
uwzglednieniem dziejow kosciofa gietrz-
watdzkiego.

» Na lekcjach historii nauczyciel przekazuje
dodatkowe informacje uzupefniajace, doty-
czace dziejow najblizszej okolicy, ktérych nie
ma w podrecznikach. Réwniez na lekcjach
historii i wiedzy o spofeczenstwie uczniowie
relacjonuja historie wiasnych rodzin, czesto
osiadtych na Warmii od wiekéw. Powstaty
nawet na ten temat albumy.

» Nalekcjach wychowania fizycznego mtodziez
uczy sie tancéw warminskich: szota oraz
pofajdoka.

Wszystkie wyzej wymienione dziafania
zmierzaja do stworzenia petnego, wielowymia-
rowego obrazu regionu i do podniesienia pozio-
mu wiedzy uczniéw na temat Matej Ojczyzny.
Podsumowanie i sprawdzenie efektéw dziafan
edukacyjnych nastepuje w ramach turnieju
wiedzy o regionie pod hastem ,,Cudze chwalicie,
swego nie znacie”. Kazdego roku przygotowani
wezesniej pod kierunkiem wychowawcéw re-
prezentanci poszczegélnych klas wykazuja sie
wiedza i umiejetnosciami zdobytymi w ramach
edukadji regionalnej. Turniej skfada sie z kilku



statych elementow — .. dyscyplin®, a miedzy
poszczegdlnymi czesciami konkursu wystepuja
tez tak zwane ,przerywniki” w postaci programu
artystycznego: ludowe tance, $piewy, recytacje
poezji warminskiej. Rzetelne zajmowanie sie
edukacja regionalna przyniosto sukcesy na kon-
kursach zewnetrznych®.

Réwniez na lekcjach jezyka niemieckiego
prébuje nawiazac tematycznie do regionu War-
mii wskazujac na polsko-niemieckie powiazania
tutejszej ludnosci. Juz na pierwszych lekcjach
pytam uczniéw o ich kontakty z jezykiem nie-
mieckim i Niemcami. Prawie nie ma osoby, ktéra
nie miafaby w Niemczech (starsi ludzie uzywaja
nawet okreslenia ,w Reichu™) czesci rodziny.
Wielu uczniéw byto z wizyta w Niemczech.
Opowiadajg oni o miastach, ktére widzieli
i 0 swoich wrazeniach. Pokazuja miejscowosci
na mapie. Jest to interesujace takze dla po-
zostatych ucznidw. Zaznajamiaja sie z mapa
Niemiec i stuchaja opowiadan swoich kolegdw.
W nielicznych rodzinach starsze pokolenie mowi
jeszcze po niemiecku. Dzieci potrafig poprawnie
wypowiedzie¢ wiele niemieckich stéw oraz podac
ich znaczenia. Wspolnie notujemy je na tablicy.
Te rozmowy pokazuja moim uczniom, Ze przez
uwarunkowania historyczne ich region jest szcze-
gdlny, gdyz polskos¢ na kazdym kroku przeplata
sie z pozostatosciami niemieckimi. Rozmawiamy
0 brzmigcych z niemiecka nazwiskach uczniéw
na przykfad Drossel, Schylling. Dzieci doszukuja
sie w swoich rodzinach pruskich korzeni. Jest
przy tym wiele serdecznego smiechu. Chetni
uczniowie otrzymuja pierwsze zadanie domo-
we: odnalez¢ nazwe Gietrzwatdu i Olsztyna
z czasow ich lokacji (odpowiednio Dietrichswalde
i Allenstein). Uczniowie musza zajrze¢ wtedy do
literatury po$wieconej tym terenom. Znajduja sie
nawet tacy, ktorzy z wiasnej inicjatywy odnajduja
nazwy innych wiosek gminy Gietrzwatd.

Kolejnym krokiem w odkrywaniu polsko-
niemieckiej przesztosci na Warmii jest odwiedza-
nie miejscowego cmentarza. Robie to z reguty
z klasa, nad ktéra sprawuije opieke wychowawcza

w czasie poprzedzajacym Swieto Zmartych. Szu-
kamy wtedy niemieckojezycznych nagrobkéw.
Spisujemy wyryte na nich napisy, a juz w klasach
grupowo prébujemy je przettumaczy¢. Co roku
jakis uczen zwréci uwage na to, ze zmarli czesto
maja polskie nazwisko i niemieckie imie lub
odwrotnie. To kolejny dowdd nato, ze ,warmin-
skie” oznacza polskie i niemieckie ,w jednym”.
Doskonale ujat to autor notki na oktadce ksigzki
Siegfrieda Lenza Muzeum ziemi ojczystej, opisu-
jacej Mazury lat 30. i 40. ,To Mazury (...) zich
problemami typowego pogranicza, gdzie Polak
nazywa sie Heindrich a Niemiec Kottkowski"?).

W przyblizaniu tego, co typowe dla tej
czesci Polski pomaga mi... Karczma Warminska.
Posiada ona menu z niemieckojezycznym opi-
sem serwowanych dan. | tak ¢wiczac dialogi Im
Restaurant moi uczniowie moga zamawiac regio-
nalne potrawy nazywajac je po niemiecku (cho¢
niemafo ktopotéw przysparza przettumaczenie
na przykfad nazwy ,,dzyndzatki”®). Prace z karta
dan poprzedzaja rozmowy na temat potraw ty-
powych dla tego regionu. Dla uczniow bardziej
zaawansowanych jezykowo przygotowatam
¢wiczenia z niemieckojezyczng ulotka Karczmy.
Na przyktad:

Cwiczenie 1

Anhand der angegebenen deutschsprachigen Texte iiber

das Restaurant ,Karczma Warminska“ in Gietrzwafd

beantworte die folgenden Fragen:

a) Wann ist das Restaurant , Karczma Warminska”
geoffnet?

b) Wieviele Platze gibt es insgesamt in dem Restau-
rant?

¢) Was flr Veranstaltungen finden in ,Karczma”
statt?

d) Was machen die Volkskiinstler in ,Karczma™?

e) Was fiir Gerichte werden in , Karczma™ serviert?

f) Wie heift “Karczma Warminska” auf Deutsch?

Losungen:
a) ,Karczma Warminska™ ist taglich von 11 bis 22 Uhr
geodffnet.

% Historii Gietrzwatdu i regionu — uczniowie odpowiadaja ustnie na losowo przydzielone pytania dotyczace tej tematyki; turystycz-
nych atrakcji gminy Gietrzwatd — zawodnicy maja za zadanie rozpozna¢ na zdjeciach wybrane zakatki najblizszych okolic; gwary
warminskiej — reprezentanci klas losowo wybieraja teksty gwarowe, ktore gfosno odczytuja, a nastepnie ttumacza na wspotczesny
jezyk literacki; skarbow naszych strychéw — poszczegélni zawodnicy odgaduja nazwe i omawiaja przeznaczenie wylosowanego

przez siebie eksponatu z Izby Regionalnej.
6)

7,

Na przyktad zdobycie | miejsca w Ogdlnopolskim Finale VI Szkolnej Gietdy Turystycznej ,,Przygoda”.
Siegfried Lenz (1991), Muzeum ziemi ojczystej, Warszawa: Czytelnik, notka na okfadce ksiazki.

9 Dzyndzatki to malutkie pierozki wypefnione miesem przyprawionym duza iloscig czosnku.



b) In ,Karczma” gibt es tiber 430 Platze: Giber 130 in
Innern (also in der Weinstube, dem Kaminraum
und dem Hauptraum) und tiber 300 im Sommer-

wirtshaus.

0 In,Karczma” finden folkloristische Veranstaltungen
statt, zum Beispiel: Folkloreabende, Jiidische Aben-

de, Silvesterparty und Weihnachten.

d) Die Volkskinstler (zum Beispiel Topfer, Schnitzer,

LRI

KARCZMA

ARMINSKA

Bécker, Spinnerinnen, Schmied) stellen in , Karczma”
ihre Erzeugnisse vor.

e) In ,Karczma” werden Speisen aus der Region Erm-
land und Masuren serviert, zum Beispiel Piroggen,
Ganseklein mit Backobst, Sauerkrautsuppe, Schwein-
und Rindfleischgerichte, Fisch-und Wildgerichte.

f) “Karczma Warmifska” heiBt , die Ermlandische Schen-
ke" oder ,das Ermlandische Wirtshaus™ auf Deutsch.

UNIKALNA RESTAURACJA REGIONALNA
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Cwiczenie 2

Odszukaj w niemieckojezycznej karcie dan nazwy

nastepujacych potraw i napojéw?:
a) Smazone warzywa

b) Zupa grzybowa

¢) Lody z bita Smietana
d) Filet drobiowy z ziemniakami

KARCZMA WARMINSKA
11-036 Gietrzwald 32, tel. (+ 48 89) 512 34 23, 512 34 57, fax (+ 48 89) 512 39 80, www.karczma.pl; e-mail: karczma@karczma.pl

e) Czerwone wino

f) Sernik

g) Marchewka z groszkiem

h) Zapiekanka ziemniaczana

i) Kotlety z miesa mielonego z kapusta
j) Sok owocowy

Menii

Vorspeisen/Sup- | Hauptgerichte Nachspeisen Salate Getranke

pen

» Dzyndzatki (Teig- |» Hackfleisch +|» Eis » Gurken » WeiBwein
taschen gefullt Kohl » Eis mit Schlag-|» Mohren mit Erb- |» Rotwein
mit Hackfleisch, [» Gefliigelfilet + sahne sen » Jurand-Bier
Zwiebel und Ge- Kartoffel » Apfelkuchen » Kohl mit Kimmel [ » Zywiec-Bier
wiirze) » Backfleisch » Mohnkuchen » Vielgemiisesalat |» Cognac

» Pirrogen » Wildschwein-gu- | » Schlagsahne mit|» Sauergurkessalat

» Sauerteigsuppe lasch Friichten » gebratenen Ge- | Alkoholfrei:
+ Brot mit Dorf- | » Kartoffelnauflauf mise » Kaffee
schmalz » Zander auf erm- » Tee

» Pilzsuppe landische Art » Obstsaft

> Sauerkrautsuppe » Sprudelwasser

» Hihnerbriihe mit » Mineralwasser
Nudeln

» Génseklein mit
Backobst in Gan-
seblut gebacken
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Lésungen:

a) gebratenes Gemdise, b) Pilzsuppe, ¢) Eis mit Schlag-
sahne, d) Gefligelfilet + Kartoffeln, e) Rotwein, f)
Quarkkuchen, g) Mohren mit Erbsen, h) Kartoffelauf-
lauf, i) Hackfleisch + Kohl, j) Obstsaft

Cwiczenie 3
Uzupetnij dialog podanymi wyrazami:

lange, ohne, prima, Es stimmt so., das Gefligelfilet,
geschmeckt, vielen, Sie, Kartoffeln, haben, méch-

ten, die Speisekarten, Vorspeise, zusammen

O-0Ober G1-Gast Nummerl G2 - Gast Nummer 2

Vor dem Essen

O: Guten Tag!

G1/2: Guten Tag

O: Bitte, hier sind (1).....cccevvevricnnnn. far Sie.

G1:  Danke schon.

(€ 07 T Dank!

Nach einer Weile

G1: Herr Ober, Wir (3).c.ccoveveverene. bestellen.

0: Ja, wofiirhaben (4).....ccccocovevviniinnnn. sich
entschieden?

G1:  Ich nehme Sauerkrautsuppe und Brot mit
Dorfschmalz als (5)......cccevrvrvrveiirininnn und
dann Wildschweingulasch.

O: Mit Pommes oder mit (6).......ccccovvevnnes ?

G1:  Mit Kartoffeln, bitte. Und Apfelsaft dazu.

0: Ist das alles?

G1:  Ja, danke.

O: Und Sie wiinschen?

G2:  Ich nehme Gurkensuppe aber (7)...............
....... Brot als Vorspeise. Was empfehlen Sie
als Hauptgericht?

O: [€C) I ist heute ausgezeichnet.

G2:  Ja, das nehme ich. Mit Sauerkraut und Pom-
mes.

0: Was maéchten Sie trinken?

G20 (9) e Sie Pfefferminztee?

0: Ja, klar.

G2:  Also, ichtrinke Pfefferminztee. Als Nachtisch
nehmen wir einmal Quarkkuchen, einmal
Apfelkuchen mit Schlagsahne. Und zwei mal
Kaffee mit Milch, bitte.

Gl: Wie (10).ceecicinen. miissen wir warten?

0: Ungefahr 15 Minuten.

G1:  Ja, das ist okey. Danke.

Nach dem Essen

0: Wie hat es Thnen (11).....ccoevvvevieiiee, ?
G1:  Oh, das Essen war wirklich ausgezeichnet.
G20 (12)eeiiiiiceeeeeen I' Was bezahlen wir?
Gl: (13) e, oder getrennt?
G2: Zusammen.

O: Das macht zusammen 93 zloty

G2: 100 Zloty. (T4).ceiieeiiieieiiieeecrei,
O: Danke schon. Auf Wiedersehen!
G1/2: Auf Wiedersehen!

Losungen:

1. die Speisekarten, 2. Vielen, 3. mdchten, 4. Sie, 5.
Vorspeise, 6. Kartoffeln, 7. ohne, 8. das Gefliigelfilet,
9. haben, 10. lange, 11. geschmeckt, 12. Prima, 13.
Zusammen, 14. Es stimmt so.

Przy okazji tematéw na temat swiat w Niem-
czech rozmawiamy o religii na naszym terenie. Tu
— podobnie jak w Niemczech — katolicy Zyja obok
ewangelikow, choc ci drudzy s w zdecydowanej
mniejszosci. Rozmowy te ucza wzajemnej akcepta-
qji i tolerancji. Mamy tu kolejng okazje zachwycic
sie architektura: kosciét w Gietrzwatdzie posia-
dajacy tytut Bazyliki Mniejszej jest przyktadem
budowli neogotyckiej. W niedalekich tegutach
znajduije sie malenki kosciétek ewangelicki potozo-
ny na ewangelickim cmentarzu. Ciekawostka jest
fakt, Ze podczas wiekszych uroczystosci religijnych
w Gietrzwatdzie msze s3 odprawiane (w catosci lub
czesciowo) w jezyku niemieckim. Moi uczniowie
moga sprawdzi¢ swoje wiadomosci i umiejetnosci
jezykowe uczestniczac w nabozenstwie. | zndw
przekonuja sie, jak wazny jest niemiecki element
w kulturze ich warminskiej ojczyzny.

Oczywiscie tematy omawiane na lekcjach
jezyka niemieckiego typu: moja wies/moje miasto,
kiedy to uczniowie opisujg swoje miejscowosci,
sa omawiane bardzo szeroko. Nasze opisy wzbo-
gacone zdjeciami wystalismy do zaprzyjaznionej
szkoty na Stowagji. Moi uczniowie byli dumni wy-
bierajac obiekty do sfotografowania. Okazato sie,
ze wszystko jest warte pokazania, zardéwno typowe
warminskie domy z czerwonej cegly z dachéwka-
mi w tym samym kolorze, jak i Bazylika, historycz-
ne kapliczki przydrozne, ale i Karczma Warminska
oraz Gminny Osrodek Kultury i dziatajacy w nim
Wspanialy Teatr Bez Nazwy.

9 Przyktadowe nazwy potraw zasiegnetam ze strony internetowej , Karczmy Warminskiej” www.karczma.pl.



Mozliwos¢ zrobienia kolejnego kroku
w poznaniu trudnej warminskiej historii daja
wtadze gminy Gietrzwatd. W tym roku z ini-
cjatywy radnych zorganizowano ,Spotkania
Warminskie”, na ktére zaproszono dawnych
i obecnych mieszkancow Warmii. ,Owe pierw-
sze gietrzwatdzkie spotkania dotyczyty (...) przede
wszystkim gosci zwigzanych kiedys z nasza gmina,
posiadajacych tu rodziny i przyjaciéf”'?. Podczas
czesci oficjalnej byt wyktad o warminskich losach
oraz odstonieto dwujezyczna tablice poswiecona
ofiarom wojen i przemocy. Podczas czesci bie-
siadnej starzy i obecni mieszkancy regionu mogli
na nowo odkry¢ zwiazki miedzy nimi.

.Spotkania Warminskie” to mfoda ini-
cjatywa. Dfuzsza tradycja cieszy sie wspotpraca
gmin partnerskich Gietrzwatd — Menslage
w Niemczech, w wyniku ktérej w ubiegtym
roku odbyf sie w naszej gminie ob6z mtodziezy
polskiej i niemieckiej. W tym roku nasi ucznio-
wie pojechali do Niemiec. Zaréwno w Polsce,
jak i w Niemczech nasza mfodziez stafa sie
ambasadorem polskiej kultury. Mfodzi ludzie
doskonale odnalezli sie w nowej dla nich roli.
Oprowadzajac zagranicznych gosci, opowia-
dajac o specyfice i pieknie swojego regionu,
czuli sie dumni, iz mieszkaja w tak wyjatkowym
i pieknym miejscu.

Zdecydowanie najdfuzsza historie maja
polsko-niemieckie rozgrywki pitki noznej
w Naterkach'. Od 15 lat podczas wakacji od-
bywaja sie mecze pitki noznej miedzy dawnymi
a nowymi mieszkancami gminy Gietrzwatd. Sa
one réwniez okazjg do spotkan tych, ktérych
rozdzielity zawirowania historii.

W 2002 r. Gietrzwatd Swietowat 650-lecie
lokacji wsi. Odbyfo sie wiele imprez towarzy-
szacych temu wydarzeniu. Byty wystawy, na
ktérych pokazano miedzy innymi: plany starego
Gietrzwatdu, stare dokumenty, fotografie, swia-
dectwa szkolne, zeszyty — a wiele z eksponatéw
w jezyku niemieckim. Moi uczniowie ogladali je
z zainteresowaniem probujac odnalez¢ na zdje-
ciach swoich bliskich [ub domysli¢ sie znaczenia
niemieckich tekstéw. Co ciekawe wiekszos¢
zainteresowaf zeszyt do nauki kaligrafii.

To, co przedstawitam powyzej, to zaledwie
wycinek tego, w jaki sposéb wraz z uczniami (na
nowo) odkrywamy Warmie. Nauczania jezyka
niemieckiego tu na Warmii nie da sie zamkna¢
w sali lekcyjnej, realizujac z pomoca podreczni-
kéw program nauczania. Tutaj uczac jezyka ob-
cego mozemy nauczac o Polsce, chociaz méwimy
zaledwie o jej mafej, jakze skomplikowanej czesci.
Brzmi to jak paradoks, ale wyszukujac niemieckie
akcenty na Warmii, pokazujemy Polske. Gdyz
taka jest wtasnie ta cze$¢ Polski. Realioznawstwo
polskie i niemieckie a moze raczej polsko-niemie-
ckie pojawia sie tu na kazdym kroku. Nie da sie
pokazac Polski bez pokazania Warmii. A Warmia
to kraina z dwukulturowym dziedzictwem. Mnie
— ,0s0bie z zewnatrz"'? —fatwo jest to zauwazyc.
Chciafabym, aby widzieli to réwniez moi ucz-
niowie. Widzieli i byli dumni ze swojej — jakze
ciekawej Heimat — ich Matej Ojczyzny.

(sierpien 2006)

19 Gazeta Gietrzwafdzka — dwutygodnik Gminy Gietrzwatd
11.VIII.2006.

' Jedna z wiosek w gminie Gietrzwatd.

12 Pochodze z Mazowsza.

Ewa Szmidt-Sabat”
Bytom

Tam sa nasze korzenie

Prawo do zachowania i ochrony wtasnego
dziedzictwa kulturowego jest zagwarantowane
przez dokumenty krajowe i miedzynarodowe,
m.in. Konstytucje RP i Powszechng Deklaracje

Praw Cztowieka. Na V Kongresie Regionalnych
Towarzystw Kultury we Wroctawiu w roku 1994
zostafa uchwalona Karta Regionalizmu Polskiego,
w mys| ktorej, systemowi edukacji przypada

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 15 w Bytomiu oraz doradcg metodycznym jezykéw obcych gminy Bytom.



szczegblnarola w podtrzymywaniu i ksztattowaniu
$wiadomosci lokalnej i regionalnej. Wspéfczesny
$wiat na nowo odkrywa wartosci spotecznosci
lokalnych i ich bogactwo kulturowe, ktére moze
wesprze¢ rozwdj spoteczny. Do tych przemian
potrzebne jest przygotowanie przede wszystkim
mtodego pokolenia.

W procesie edukacji wazne jest odwotywa-
nie sie do miejsca, tradycji i historii. Edukacja re-
gionalna stwarza szanse komunikadji i zrozumienia
miedzy pokoleniami danej spotecznosci i otwiera
na dziedzictwo narodowe. Poczucie regionalnej
tozsamosci, zakorzenienie w ,matej OjczyZnie”
to najlepsza droga prowadzaca do identyfika-
¢ji z ,wielka Ojczyzna”, a bycie Swiadomym
cztonkiem spotecznosci narodowej pozwala na
reprezentowanie z dumga polskiego dziedzictwa
kulturowego w Europie oraz rozbudza ciekawos¢
innych kultur.

Legendy stanowig zapomniang nieco
i niedoceniang moim zdaniem cze$¢ naszej kultu-
ry. Pamietaja je babcie i dziadkowie, ale niestety
mtode pokolenie juz nie. Legendy jako element
kultury regionalnej sa nosnikiem wielorakich
wartosci niezbednych dla rozwoju cztowieka.
Wierzac, ze mtody cztowiek podobnie jak roslina,
zeby sie w petni rozwija¢ nie moze by¢ odciety
od swoich korzeni, opracowatam wraz z moimi
uczniami i szkofa partnerska w Republice Czeskiej
projekt promujacy legendy Bytomia. Projekt
otrzymat nazwe Przezyjmy to razem — podréz
w kraine legend i tradycji Bytomia.

Celami projektu byto:
blizsze poznanie legend i tradycji lokalnych
stanowiacych wazny element dziedzictwa
kulturowego,
przedstawienie lokalnemu srodowisku réznych
form prezentadji legend,
przyblizenie dziedzictwa kulturowego Europy
przez wspotprace z mtodzieza z Czech,
dokumentacja realizacji projektu i jego promo-
Cja w uczestniczacych krajach.

Ponadto jak kazdy projekt rozwijat on
umiejetnosci poszukiwania, porzadkowania
i wykorzystywania informacji z réznych zrédet,
efektywnego postugiwania sie technologia infor-
macyjna, planowania, organizowania i oceniania
wlasnych dziatan oraz przyjmowania za nie
odpowiedzialnosci, odnoszenia zdobytej wiedzy
do praktyki, skutecznego porozumiewania sie

>
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w réznych sytuacjach, wspétdziatania w zespole
i budowania wiezi miedzyludzkich czy tez prezen-
tacji i wystapien publicznych. Jezykiem realizadji
projektu byf jezyk niemiecki. Dzieki finansowemu
wsparciu programu Mtodziez odbyta sie réwniez
wymiana mtodziezy wspofpracujacej w tym
projekcie.

W projekcie uczestniczyto 20 ucznidéw
Gimnazjum nr 15 w Bytomiu i 18 uczniow ze
szkoty w Chomutovie. W fazie przygotowawczej
uczniowie poszukiwali i wybierali legendy Bytomia
do opracowan scenicznych, multimedialnych,
plastycznych i jezykowych. Na terenie naszego
miasta i okolic wyznaczylismy miejsca zwiazane
z legendami i tradycjami naszego regionu, ktére
chcemy na nowo odkry¢ wraz z czeskimi partne-
rami. Legendy zostaty przettumaczone na jezyk
niemiecki i czeski i wydane we wspolnej broszurze,
ktéra upowszechnilismy w lokalnym srodowisku.

Przezyjmy to razem-
podro6z w kraing legend i tradycji Bytomia
v..—/

Edukacja i Kultura

GIMNAZJUM NR 15 BYTOM 2005

Uczestnicy przygotowali sceniczne i multi-
medialne interpretacje wybranych legend i pod-
czas wymiany zostaty przeprowadzone konkursy.
Pracujac w miedzynarodowych grupach mfodziez
wykazata sie duza kreatywnoscia i z coraz to wiek-
sz3 pasja zagfebiata sie w Swiat legend i tradycji.
Podczas warsztatéw ceramicznych zostaty wykona-
ne ciekawe postacie legendarnego Swietlika.



Die Legende Erleuchte - Swietlik

Vor vielen Jahren, kehrte eine Frau aus Miecho-
wice, gemeinsam mit ihrer Tochter von einer Hochzeit
auf dem Dorf zurtick. Es war schon ungeféhr zehn Uhr
abends, als sie den Tanzsaal verlieBen und sich auf den
Heimweg machten. Sie wohnten damals auf dem , Drzez-
gowiec”, einem Stadtviertel von Miechowice, benannt so
nach dem Familiennamen Drzezga, einem ehemaligen
Landwirt sowie dem Besitzer dieser Grundstiicke.

Es was damals so dunkel und finster, dass man
kaum den Weg sehen konnte. Plétzlich bemerkten sie
einen grofen Mann, mit einem schwarzen Gehrock
und einem gleichfarbigen Zylinder bekleidet, vor ihnen
schreitend. Im Mund hatte er eine gliihende Zigarre und
die Frauen, mit vor Angst schlagendem Herzen in der
Brust, folgten diesem winzigen, leuchtenden Lichtlein.
So kamen sie vor der Tir ihrer Wohnung an, wo auch
der Mann anhielt. Dort erglithte ein Schwarm von
Funken aus seiner Zigarre, die zischend aufs Dach, die
Mauer, auf Tiiren und Fenster des Hauses landeten und
sogleich erloschen.

Der geheimnisvolle Mann verschwand so plot-
zlich wie er auch auf ihrem Weg erschien.

Die Frauen, zitternd vor Angst kamen ins Haus
herein. Dort wartete, mit kreidebleichem Gesicht, der
Hausherr auf sie, und erzéhlte ihnen, wie er vor kurzer
Zeit, durch ein machtiges Hausbeben, aus dem Schlaf
gerissen wurde. Von den Frauen erfuhr er, dass der Grund
dafiir Funken des Zigarre des geheimnisvollen Mannes
wurde, dem so genanten ,Swietlik” (., Leuchtherr” oder
LErleuchte™)

Podczas warsztatow jezykowych grupy
opracowywaty, a nastepnie rozwiazywaty krzy-
z6wki sprawdzajace znajomosc¢ legend w jezyku
niemieckim.
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Sceniczne prezentacje legend zachwy-
city wszystkich. Przypomniaty publicznosci
o dziedzictwie kulturowym regionu jako nosniku
wielorakich wartosci nieodzownych dla rozwoju
cztowieka. Miaty wptyw na ksztattowanie wsrod
mtodziezy poczucia regionalnej tozsamosci
i docenienie wartosci dziedzictwa kulturowego
w wymiarze europejskim. Rozbudzity zaintere-
sowanie tematyka i wytworzyty silny zwiazek
z mafa ojczyzna.

Co prawda wymiana trwafa tylko tydzien,
jednak pozwolita na tyle silnie zapusci¢ korzenie
w Swiat dziedzictwa kulturowego, ze bardzo
czesto bezposredni uczestnicy i cata spotecz-
nos¢ szkolna i lokalna wracaja do podjetych
zagadnien. Duzym naszym sukcesem byfo tez
rozbudzenie zainteresowania legendami wsréd
naszych partneréw. W tym roku zrealizowalismy
wspdlnie projekt poznawania ich réwniez zapo-
mnianych i niedocenianych legend.

Nasze dziatania byty zgodne z realizacja
Sciezki edukacja regionalna isa bardzo fatwe
do zaadaptowania na grunt innej szkoty, innego
Srodowiska i innych legend.



Projekt dostarczyt wszystkim uczestnikom
dumy bycia obywatelem Zjednoczonej Europy.
. 1y, co gardzac ojczyzna, zwiedzasz Alpdw szczyty,

A zadnych miast widokiem nie mogac byc syty,
Az do Wtoch niesiesz oczy, do Neapolu,
Choc te same pieknosci masz na polskim polu,

Lecz zes styszat, czy czytat, iz kto tego kata
Ziemi nie zwiedzit, darmo sie po Swiecie krzata —
Btadzisz! Zal mi cie bracie...”.

Norbert Bonczyk, Stary kosciéf miechowicki

(lipiec 2006)

Justyna Mazurek”
Ostrowiec Swietokrzyski

Zareklamuj swdj region!

Kazdy z nas marzy o dalekich podrézach,
zwiedzaniu tajemniczych, odlegtych miejsc. Bar-
dzo czesto bywa tak, ze nie zauwazamy czy tez
nie doceniamy naszego rodzimego dziedzictwa
kulturowego. A przeciez mamy wspaniata histo-
rie, ktorej slady z pewnoscia mozna odnalez¢
w kazdym zakatku danego regionu.

Mieszkam i pracuje w Ostrowcu Swie-
tokrzyskim, gdzie Gory Swietokrzyskie sa na
wyciagniecie reki... a tam — 26 pasm gorskich,
Swietokrzyski Park Narodowy na obszarze
6064 ha, 150 gatunkéw ptakéw, borsuki, da-
niele, lisy, dziki, sarny i zwigzana z tym regionem
tworczos¢ tak wspaniatych Polakéw, jak: Jan Ko-
chanowski, Henryk Sienkiewicz, Stefan Zeromski,
Adolf Dygasinski. Czy mozna obok tego przejs¢
obojetnie? Zdecydowanie nie!

Zaczetam wiec zastanawiac sie, w jaki
spos6b moge uswiadomic¢ uczniom, ze tak
ciekawe miejsca sa tak bardzo blisko i wzbudzi¢
ich zainteresowanie wtasnym regionem. Przed-
stawiam propozycje lekcji promujacej region Gor
Swietokrzyskich.

Holy Cross Mountains — Gory
Swietokrzyskie

Temat: Holy Cross Mountains — Gory Swieto-
krzyskie.

Czas trwania zaje¢: 45 minut
Poziom: klasa 6 szkoty podstawowej

Cele zajet:

» promowanie piekna wtasnego regionu —zwré-
cenie uwagi na ciekawe miejsca, legendy tego
regionu oraz rozwijanie zainteresowan ucz-
niéw rodzimym dziedzictwem kulturowym,

» wzbogacenie stownictwa, doskonalenie wy-
powiedzi ustnych i pisemnych,

» propagowanie wspétpracy uczniow w parach
i grupach w celu osiggniecia jak najlepszych
wynikow,

» promowanie pracy metodami aktywizuja-
cymi.

Materiaty: ulotki reklamowe (np. z biur podrézy)
promujace odlegte miejsca, karty pracy, mapka
danego regionu (np. z przewodnika turystycz-
nego), stowniki polsko-angielskie i angielsko-
polskie, przybory do wykonania ulotki (przy-
nosza uczniowie): Region Gor Swietokrzyskich
— The Holy Cross Mountains’ Region.

Przebieg zaje¢:

1. Pytam uczniéw, gdzie najbardziej chcieliby
pojechac, co zwiedzi¢, zazwyczaj okazuje sie,
Ze to wymarzone miejsce jest bardzo daleko!

2. Wieszam mapke regionu na tablicy (np. przy
pomocy magnesow) i pytam uczniéw, jaki
region przedstawia. Odpowiedz brzmi: region
Gor Swietokrzyskich. Taki tez jest temat lekgji:
The Holy Cross Mountains Region.

3. Pytam ucznidéw, czy w promieniu 50 km sa
ciekawe miejsca, warte zobaczenia. Zazwy-
czaj odpowiadaja, ze to zbyt blisko, by byto
0§ interesujacego, bo na pewno by o tym
wiedzieli. Okazuje sie, ze nie maja racji.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Publicznej Szkole Podstawowej nr 5 w Ostrowcu Swietokrzyskim.



4. Na biurku rozktadam informacje dotyczace
naszej ,matej Ojczyzny”.

Karta pracy nr 1.

' A pilgrim — a monument of a kneeling man:
made of stone; according to the legend when he:
rreaches the top of a mountain then the end of :
-the world comes. -

' A heritage park where you can see how people !
Ilved in the past.

! Stefan Zeromski —the patron of our school — was :
rborn. ;

-The tree about 650 years old — some say it is:
11200 years old. -

rtain.

Przygotowuije tyle paskow, ilu jest ucznidéw, aby
kazdy miat szanse podejs¢ do tablicy i zaznaczy¢
na mapce — ,,odkry¢” ciekawe miejsce.

. Nastepnie uczniowie pracuja w parach - kaz-
da para wybiera 3 miejsca — sposrod miejsc
zaznaczonych na mapce — ktére chcieliby
zwiedzi¢, krétko motywujac swoj wybér. Dla
mnie jest to podpowiedz, gdzie wybrac sie
z nimi na wycieczke.

. Rozdaje uczniom ulotki, broszury zebrane
z biur podrézy, reklamujace ciekawe miejsca
na Swiecie. Uczniowie wybierajg najatrak-
cyjniejsza ich zdaniem ulotke, ja réwniez
i uzasadniamy, co zwrécito nasza uwage.
Dochodzimy do wspdélnego wniosku, ze sifa
reklamy jest naprawde ogromna.

. W zwiazku z powyzszym, dziele uczniéw na
3 grupy. Kazda wybiera losowo jedna karte
pracy, na ktorej sg umieszczone informacje do-
tyczace danego miejsca w regionie. Zadaniem
kazdej grupy jest wykonanie ulotki reklamowej,
ktora przedstawi region i przyciggnie wielu
turystow.
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Karta pracy nr 2.

Swieta Katarzyna — St. Catherine:

here you can climb tysica (612 m), the highest
mountain of the Holy Cross Mountains

you can walk in Swietokrzyski Park Narodowy,
where you can meet: badgers, foxes, wild
boars, fallow dears and roe dears, about 150
species of birds,

you can drink some water from the spring of
St. Francis,

you can see the monument of Stefan Zeromski,
a famous Polish poet,

you can see a pilgrim —a monument of a kneel-
ing man made of stone; according to the legend
when he reaches the top of a mountain then
the end of the world comes.

Karta pracy nr 3.

Zamek w Checinach — A castle in Checiny:

— you can visit and admire a beautiful castle from
XII century,

it used to be the royal treasury,

here knights and Polish king used to gather,
in XIV century it was the most powerful Polish
fortress,

here the widows: Adelajda - Kazimierz Wielki's
wife and his sister lived,

it used to be a prison,

it is said that the ghost of Queen Bona is still
looking for the remains of her treasure in the
ruins of the castle.

Karta pracy nr 4.

Jaskinia Raj — Paradise Cave:

— you can see stalactites and stalagmites here,
its corridors were created about 360 milion
years ago,

the length of the tourist route inside the cave is
180 m,

the length of the natural corridors is 240 m,
you can see the equipment used by the Nean-
derthal man inhabitating the cave about 40 000
years ago,

you can see the bones of prehistoric animals,
you can see a reconstruction of Neanderthal
family, made of wax,

you can admire the beautiful travertine column
called Harp.




Komentarz:
Efekt pracy kazdej z grup byt bardziej owocny
niz mozna by sie spodziewac! Moim zdaniem
przyczynit sie do tego fakt, iz uczniowie mieli
poczucie ze reklamuja i chwala co$ swojego
— wiasny region, znana im okolice. To jest dla
nich niewatpliwie wazne i zarazem ekscytujace.
Wspaniatym pomystem jest np. wysfanie takich
prac swoim korespondencyjnym przyjaciotom
z zagranicy. Moi uczniowie koresponduja z ré-
wiesnikami z Argentyny. Fakt, ze nie tylko na-
uczyciele i uczniowie z ich szkoty ocenia efekty
ich dziafan, jeszcze bardziej zmobilizowat ich

do wytezonej pracy. Pracowali nieco intensyw-
niej i staranniej niz zwykle. ,Nie mozemy dac
plamy” — méwili, a ja tylko usmiechatam sie,
cieszac niezmiernie, ze tak ambitnie wykonuja
powierzone im zadanie, uczac sie przy tym
angielskiego i doceniajac to, co jest tak blisko
i co dotychczas ledwo zauwazali.

Bibliografia:

S. Rogala (1997), Géry Swietokrzyskie. Przewodnik Turystycz-
ny. Kielce: wyd. Elipsa.

(pazdziernik 2006)

Justyna Mazurek”
Ostrowiec Swietokrzyski

Zamek ,,Krzyztopor” (Crossaxe)
Cudze (angielskie) chwalicie, swego nie doceniacie!

Na lekcjach jezyka obcego sa zwykle
wprowadzane elementy kulturowe danego
kraju, by przyblizy¢ uczniom kulture naucza-
nego jezyka i wzbudzi¢ ich zainteresowanie.
Nauczyciele opowiadajg o wspaniatych budow-
lach, zamkach, legendach z nimi zwiazanych,
pokazujg ilustracje. A przeciez w Polsce mamy
tyle ciekawych zabytkéw, o ktérych nie tylko
mozemy uczniom opowiadad, ale co istotniejsze,
mozemy ich zabra¢ w te piekne, tajemnicze
miejsca, gdzie moga dotkng¢ muréw danej
budowli i wrecz poczu¢ zapach historii... Jed-
nym z takich miejsc sa ruiny zamku Krzyztopor
w Ujezdzie?. Ponizej przedstawiam propozycje
lekgji, ktéra mozna przeprowadzi¢ przed lub po
Jwizycie” w zamku.

Krzyztopor (Crossaxe)
- a castle in Ujazd

Poziom: klasa 5-6 szkoty podstawowe;.
Czas trwania zaje¢: 45 minut.

Cele zajec: rozwijanie zainteresowan uczniéw
historig i kultura ich wtasnego kraju, promo-
wanie piekna wiasnej ojczyzny przez zwrdcenie
uwagi na architekture, historie czy legendy, by
wzbudzi¢ zachwyt oraz refleksje nad polskim
dziedzictwem kulturowym; wzbogacenie sfow-
nictwa oraz doskonalenie wypowiedzi ustnych;
propagowanie wspdfpracy uczniéow w parach
i grupach, by osiagna¢ jak najlepsze wyniki,
promowanie pracy metoda projektu jako me-
tody aktywizujacej i motywujacej ucznidw.

Materiaty: karty pracy (nr 1. —kopia na pare, nr 2.
—jedna kopia na cata grupe), zdjecia Krzyztoporu
(przewodnik turystyczny), ewentualnie Swiece
i podkfad muzyczny, materiaty do wykonania
makiety zamku (przynosza uczniowie).

Przebieg zajec:

1. Rysuje na tablicy rebus: krzyz + topér =?
Zadaniem uczniéw jest podanie rozwiazania,
ktére oczywiscie brzmi: Krzyztopér. Nastepnie
pytam uczniéw: What is Krzyztopor?, Where is
it?. W odpowiedzi stysze: ,A castle in Ujazd”.
Rozwigzanie rebusu jest jednoczesnie tematem
lekcji, ktory zostaje zapisany na tablicy.

Y Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Publicznej Szkole Podstawowej nr 5 w Ostrowcu Swietokrzyskim.
2 Z Ostrowca Swietokrzyskiego jedzie sie do Ujazdu okofo 40 minut.



2. Rozdaje uczniom karte pracy nr 1. po jednej
dla kazdej pary. Uczniowie maja potaczy¢
wyrazy z ich definicjami. Cwiczenie rozszerza
ich sfownictwo.

Worksheet 1.

Read and match.

1. a castle a) a place where horses
are kept

2. astable b) a three-month period

3. atower ) a very big room

4. a quarter d) an object with the
shape of two lines
across each other

5. a manger e) a large building, builtin
the past by the king

6. a Cross f) the light of the moon

7. moonlight g) an object used for cut-
ting wood

8. a chamber h) a tall, narrow building,
often square or circular

9. an axe i) an object from which

horses eat

3. Uczniowie siadaja w kregu. Stwarzam tajemni-
(za atmosfere zastaniajac zaluzje i gaszac Swiat-
fa czy tez zapalajac swiece. Mozna wiaczy¢
cichutko odpowiedni podktad muzyczny.
Pytam ucznidw, co wiedza o patacu, czy tam
kiedykolwiek byli. Nastepnie méwie, ze teraz
poznaja kilka tajemnic Krzyztoporu. Uczniowie
wyciagaja losowo karteczki, np. z woreczka.
Karteczki zawieraja informacje o zamku, ktére
uczniowie odczytuja i wspdlnie probujg zde-
cydowad, czy dana informacja jest prawdziwa
(True) czy domniemana, fatszywa (False).

Worksheet 2
Draw one slip of paper and read it out.

'One American wanted to buy the castle, ! :
rdivide it into blocks, take it to the U.S.A.!
and rebuild it in Texas. :

-There were as many rooms as many weeks !
; ln the year. :

:There were as many windows in the castle'
ras many days in the year. :

177

'There were as many halls as many months !
'in the year.

'There was a huge aquarium in the ceiling:
'of the dining room. :

-There is a similar building to Krzyztop6r in !
-ltaly in Caprarola. !

i There was an underground road connectlng
UJazd with Osolin, where another Osolinski’s !
castle was situated. :

! The underground road connecting Ujazd and |
: Ossolin was covered with sugar on which the ;
owners of the castles travelled on sledges. !

: Nowadays knights’ tournaments are orga- !
inized in Krzyztopor. E

4. Pokazuje uczniom zdjecia Krzyztoporu (do-
stepne w przewodnikach turystycznych i w In-
ternecie).

Nastepnie uczniowie pracuja w grupach
trzyosobowych. Zadaniem kazdej grupy jest
proba odtworzenia wygladu patacu w czasach
swej $wietnosci. Uczniowie wykonuja rysunki
czy makiety, korzystajac z dowolnej techniki
plastycznej. Pokazemy je za jakis czas na szkolnej
wystawie prac uczniowskich.

Lekgja jest nietypowa. Uczniowie nie siedza
cata godzine w tawkach. Przychodzi moment, kie-
dy wytwarzamy tajemnicza atmosfere na lekgji, ga-
simy swiatfo, zapalamy Swiece — wtedy uczniowie
s3 zachwyceni, bo dzieje sie cos innego. Podczas
robienia makiety czy rysowaniu pafacu jest duzo
hatasu, uczniowie przescigaja sie w pomystach.
Efekt koficowy jest wprost fantastyczny.



Warto organizowac takie lekcje, by pokazac
uczniom, ze nauka nie jest nudna, by spozyt-
kowac ich ogromny potencjat oraz promowac
piekno wtasnej ojczyzny w inny, ciekawy dla
nich sposéb.

Po skonczonej lekdji, gdy uczniowie wycho-
dzili z klasy, styszatam komentarze: , Super byfo”,

inni pytali: , Prosze pani, a bedzie jeszcze taka lekcja?”.
Czy moge odpowiedziec: , Nie"?
Bibliografia:

Myjak D. (2004), Opatéw i okolice. Zamek Krzyztopdr
w Ujezdzie, przewodnik turystyczny,

(lipiec 2006)

Katarzyna Czubafa?
Chetm

Podréze ksztatca - realioznawstwo na zajeciach kota

jezykéw obcych

Nauka jezyka obcego nie ogranicza sie
jedynie do znajomosci leksyki, struktur grama-
tycznych, przyswajania zasad wymowy i intonagji.
Bardzo wazne miejsce w nauczaniu jezykow
obcych zajmuje realioznawstwo. Uwazam, ze ucz-
niowie powinni wiedzie¢, jak nalezy zachowac sie
w obcym kraju w sklepie, na dworcu, w kawiarni,
w jaki sposéb zapytac o droge, kupic bilet.

Jako nauczycielka jezyka rosyjskiego i nie-
mieckiego wprowadzam czesto na swoich zaje-
ciach elementy realioznawcze — nie ograniczam
sie do tresci zawartych w programach nauczania
i podrecznikach. Aby uczyni¢ lekcje bardziej
atrakcyjnymi i barwnymi wykorzystuje wtasne
pomoce dydaktyczne (albumy, ksiazki, widokowki,
zdjecia, kasety, ptyty CD, filmy wideo itp.), dziele
sie niejednokrotnie swoimi doswiadczeniami
i obserwacjami z pobytu poza granicami Polski.

Znakomita okazja do blizszego zapoznania
sie uczniéw zaréwno z tradycja naszego regio-
nu, jak tez zrealiami Rosji byt cykl zajec kota
jezykow obcych poswieconych prawostawiu.
Przygotowujac sie do tego typu ,przedsiewziecia
realioznawczego” ukonczytam niezwykle intere-
sujacy kurs Prawosfawne tradycje Chefmszczyzny.
Wysztam z zatozenia, ze kazdy uczen powinien
posiada¢ podstawowe wiadomosci na temat
historii i pofozenia swojego regionu. W zwiazku
z tym przyblizytam mtodziezy szkolnej zarys dzie-
jow Ziemi Chetmskiej, jej powiazanie z historig

Grodow Czerwienskich — obszarow, o ktére Pol-
ska i Rus Kijowska, a nastepnie Polska i ksiazeta
halicko-wtodzimierscy toczyli boje (Kazimierczuk,
2002:20, 25, 26). Wyjasnitam tez uczniom usytuo-
wanie Chetmszczyzny na polsko-ruskim pograniczu
etnicznym, jezykowym i kulturowym oraz fakt, ze
jest to miejsce zamieszkane przez ludnos¢ etnicznie
mieszang —wyznawcow katolicyzmu i prawostawia
(tesiow, 1997).

Na pierwszych zajeciach kotfa jezykéw
obcych dotyczacych prawostawia zastosowatam
burze mézgéw. Napisatam na tablicy stowo
prawostawie. Uczniowie klasy V i VI podchodzili
i zapisywali po polsku (ze wzgledu na dos¢ krotki
jeszcze okres nauki jezyka rosyjskiego) wyrazy
i zwroty, ktore kojarzyty im sie z prawostawiem.
Ich skojarzenia byty imponujace. Tablica zapetnita
sie takimi stowami, jak: religia, Rosja, Ukraina,
cerkiew, pop, ikona, swieczka, dfuga broda, koputy,
Moskwa, chustki na gfowach kobiet.

Kolejnym etapem zaje¢ byto ogladanie
przez uczniéw moich zdje¢ przedstawiajacych
prawostawnych duchownych i odwiedzane przeze
mnie cerkwie w Bufgarii, Czechach, Niemczech,
Rosji i na Ukrainie. Nastepnie kazdy z uczestnikow
kofa miat mozliwos¢ obejrzenia w Multimedialnej
Encyklopedii Powszechnej (edycja 2002) cerkwi
znajdujacych sie w Polsce. Wszyscy zwracali uwage
na charakterystyczng architekture tych budowli,
poréwnujac je z polskimi kosciotami.

U Dr Katarzyna Czubafa jest nauczycielka jezyka rosyjskiego i niemieckiego w Szkole Podstawowej im. M. Kopernika w Wolce

Okopskiej (pow. chetmski).



Ostatnim zadaniem tych zaje¢ byty ¢wicze-
nia leksykalne. Kazdy z uczestnikow kota ttumaczyt
przy pomocy stownika polsko-rosyjskiego naste-
pujace stowa i wyrazenia: cerkiew, carskie wrota,
ikona, ikonostas, prawosfawie, kalendarz juliariski
i gregorianski, jezyk starosfowianski, monaster, krzyz
grecki, a nastepnie dopasowywat je do ilustracji
zawieszonych na tablicy.

Celem kolejnych zaje¢ kofa byfa wycieczka
do cerkwi prawostawnej p. w. Sw. Jana Teologa
w Chefmie. Wszyscy uczestnicy kota jezykéw
obcych poznawali symbolike i podziwiali wne-
trze $wigtyni prawostawnej, z zainteresowaniem
stuchali ksiedza Jana tukaszuka — Dziekana Pra-
wostawnego Okregu Chetmskiego, proboszcza
Parafii Prawostawnej p. w. Swietego Jana Teologa
w Chetmie. Dzieki pobytowi w cerkwi uczniowie
zapoznali sie z nastepujacymi zagadnieniami:
krzyz prawostawny, carskie wrota, ikonostas, Spiew
polifoniczny, sakramenty Swigete, monastery, die-
cezje prawostawne w Polsce, $wieta prawostawne,
poznali tez réznice miedzy katolicyzmem a pra-
wostawiem. Nie zabrakto dociekliwych pytan
uczestnikow kota skierowanych do proboszcza tej
parafii. Mfodziez byta zdziwiona brakiem tawek
i organéw w cerkwi, symbolika cienkich Swieczek,
noszeniem chustek przez kobiety. Naszg wizyte
w Swiatyni prawosfawnej zakonczyty pamiatkowe
zdjecia. Jako prezent i podziekowanie za przybycie
otrzymalismy od ksiedza protojereja — Jana tuka-
szuka ksiazke jego autorstwa Cerkiew prawostawna
sw. Jana Teologa w Chefmie 1852-2002, ktdra posta-
nowilismy umiesci¢ w naszej bibliotece szkolnej.
Zadaniem domowym dla wszystkich uczestnikéw
kofa byto odszukanie w dostepnych im Zrédtach
roznorodnych informadji i ilustracji zwiazanych
z prawostawiem.

Podczas ostatnich zajec kota jezykéw ob-
cych poswieconych prawosfawiu utrwalalismy
wiadomosci dotyczace tej religii oraz uczylismy sie
tolerancji i szacunku w stosunku do ludzi innego
wyznania, innej rasy czy kultury.

Czytajac utozony przeze mnie tekst Pra-
wosfawie uczniowie uzupetniali luki w zdaniach
i odpowiadali na pytania. Nastepnie rozwigzywali
krzyzéwke i rebusy utrwalajac poznane stownictwo
rosyjskie zwiazane z prawostawiem. Realizowali-
smy takze scenki sytuacyjne. Uczestnicy kota zostali
podzieleni na dwie grupy. Cztonkowie pierwszego
zespotu wielili sie w role: Saszy — ucznia innego
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wyznania, ztosliwych i dokuczajacych mu kolegow
i kolezanek oraz Marka — jego przyjaciela z klasy.
Druga grupa przedstawita scenke, w ktérej wysta-
pity nastepujace osoby: Ola — uczennica klasy V.,
jej nietolerancyjni rodzice oraz Sara—nowa ciem-
noskéra przyjaciétka Oli. Po odegraniu swoich rol
wszyscy cztonkowie kofa odszukali pojecie toleran-
gja w Stowniku Jezyka Polskiego, wypowiedzieli sie
na temat mitoci blizniego i szacunku w stosunku
do drugiego cztowieka. Czesto powotywali sie na
obejrzane przez siebie filmy, reportaze, korzystali
zwiasnych doswiadczen.

Podsumowaniem cafego cyklu zaje¢ po-
Swieconych prawostawiu byto wykonanie gazetki
Sciennej, na ktéra ztozyty sie przyniesione przez
uczniéw rysunki i rézne informacje dotyczace tej
tematyki sakralnej. Kazdy cztonek kofa z duzym
zaangazowaniem przypinat samodzielnie wykona-
ne ilustracje i sporzadzone notatki. Postanowitam
umili¢ uczniom tworzenie gazetki przez wiaczenie
im pieknego wielogtosowego spiewu cerkiewnego
w wykonaniu chéru prawostawnego z Hajnowki.

Podroéze ksztatca to przystowie weiaz aktu-
alne. Wycieczka do chetmskiej cerkwi wywarfa na
uczniach ogromne wrazenie. Wszyscy byli petni
podziwu dla ikon, carskich wrét i innych cennych
przedmiotéw znajdujacych sie w Swiagtyni. Uczest-
nicy kota poznali zarys dziejéw Ziemi Chetmskiej
i Grodow Czerwienskich, uzyskali informacje na
temat pogranicznego potozenia swojego miasta
powiatowego. Cykl takich zaje¢ przyczynit sie
nie tylko do poszerzenia leksyki obcojezycznej,
zapoznania sie z rosyjska kultura, religia i tradycja.
Dzieki wycieczce do cerkwi i rozmowom z probosz-
czem Parafii Prawostawnej w Chefmie uczniowie
zrozumieli, ze kazdego cztowieka, bez wzgledu na
jego kolor skéry, obyczaje czy religie, nalezy trakto-
wac z szacunkiem i kochac go jak swego blizniego.
Decenili tez kulturowe bogactwo swojej najblizsze]
okolicy, ktdre tak trudno jest dojrzec.

Bibliografia:

Kazimierczuk Z. (2002), Chetm i okolice — przewodnik, Chetm:
Oficyna Wydawnicza ,Kresy”, Chetmski Osrodek Infor-
magcji Turystycznej.

Kuprianowicz G., Roszczenko M. (1993), Cerkiew prawo-
stawna Przemienienia Panskiego w Lublinie, Lublin: Urzad
Miasta Lublin.

Kuprianowicz G., Lesniewski K. (1995), Monaster Sw. Onu-
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Lubelsko-Chefmska.

Lubaszewski Z., Pawlak J. (2004), Chefm i okolice - przewodnik



krajoznawczo-przyrodniczy, Chetm: Miejski Osrodek Sportu

i Rekreacji, Chetmski Osrodek Informacji Turystycznej.
tesiow M. (1997), YkpaiHcbki 208ipku y [Tonbuii, Warszawa:

UMCS w Lublinie, Instytut Filologii Stowianskie;j.
tukaszuk J. (2002), Cerkiew prawostawna sw. Jana Teologa

w Chefmie 1852-2002, Chetm: Parafia Prawostawna pw.
Sw. Jana Teologa w Chetmie.
Monaster Sw. Onufreqo w Jabfecznej, (2005), Wroctaw:
Wydawnictwo AGA.
(czerwiec 2006)

Ewa Gatnar”
Rybnik

Polskie realioznawstwo w programie wychowawczym
Gimnazjum z Oddziatami Dwujezycznymi

Szkota, w ktdrej obecnie pracuje — Gim-
nazjum z Oddziatami Dwujezycznymi w Zespole
Szkot im. Powstancéw Slaskich w Rybniku —istnieje
zaledwie czwarty rok. Mimo iz jestem anglistka,
wspottworzytam jej program wychowawczy, kt6-
rego integralng czescig jest komponent turystycz-
no-krajoznawczy — zwiazany w gféwnej mierze
z turystyka krajowa. Elementy krajoznawstwa facze
z nauczaniem jezyka obcego, ksztattujac u uczniow
m. in. potrzebe i umiejetnos¢ promowania wa-
loréw naszego kraju wsréd obcokrajowcow. Naj-
wazniejszymi formami pracy sa projekty do wy-
konania przed badz po danej wycieczce (polsko-,
angielsko- lub dwujezyczne).

W czerwcu 2006 r. zakonczytam cykl pracy
z pierwszym rocznikiem gimnazjalistow, a we
wrzesniu objefam wychowawstwo w nowej klasie.
Podsumowawszy efekty wdrozenia autorskiego
programu wychowawczego, utwierdzitam sie
w przekonaniu o stusznosci obranego kierunku.
W ciggu trzech lat moja pierwsza klasa wycho-
wawcza ,zaliczyta” piec kilkudniowych wycieczek
(w tym cztery krajowe). Prawie wszystkim towa-
rzyszyt interdyscyplinamy program edukacyjny
mojego autorstwa, realizowany przy pomocy na-
uczycieli innych przedmiotdw. Zorganizowalismy
takze szereg wyjazddw jednodniowych, zaréwno
przedmiotowych, jak itypowo rekreacyjnych.
Obserwacja moich wychowankéw, wykonane
przez nich prace, liczne rozmowy, ankiety oraz
inne formy ewaluacji pozwalajg przypisa¢ dobry
wynik egzaminu gimnazjalnego m. in. wyzej
wspomnianym oddziatywaniom. Wspomne takze,
iz ponad dwie trzecie absolwentéw mojej klasy

z powodzeniem uczy sie w dwujezycznych klasach
licealnych o trzech réznych profilach.

Moja obecna wychowawcza klasa jest
rowniez edukowana dwujezycznie przy pomocy
turystyki i krajoznawstwa. Zataczam fragmenty
mojego autorskiego programu wychowawczego
dla gimnazjum z sierpnia 2003 roku i krétki opis
wycieczki integrujacej klase.

Fragment programu
wychowawczego

Komponent turystyczno-
krajoznawczy
Cele:

1. Trening samodzielnosci w trakcie wyjazdéw
poza dom.

2. Rozwijanie w wychowankach poczucia wiasnej
wartosci oraz wiary we wifasne mozliwosci
kondycyjne i organizacyjne.

3. Integracja klasy. Efektywne wspotdziatanie
w zespole, budowanie wiezi miedzyludzkich.

4. Nauka wspoétzycia w grupie i wspétodpo-
wiedzialno$¢ za bezpieczenstwo i porzadek
w miejscach pobytu.

5. Wyrabianie umiejetnosci planowania i orga-
nizowania dziatan oraz przyjmowanie za nie
coraz wiekszej odpowiedzialnosci.

6. Rozwiazywanie probleméw w tworczy sposob.

7. Stopniowe przygotowywanie do samodziel-
nosci w zakresie wspéforganizowania imprez
wyjazdowych i sprawozdawania, relacjonowa-
nia oraz dokumentowania wrazen.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét im. Powstancéw Slaskich w Rybniku.



8. Stymulowanie wspéfdziatania w grupie w twor-
czy sposéb.

9. Doskonalenie umiejetnosci poszukiwania,
porzadkowania i wykorzystywania informacji

z réznych zroédet (w tym: postugiwanie sie

technologia informacyjna).

10. Wykorzystywanie map, planéw, przewod-
nikéw, informatorow, folderow itp. w fazie
przygotowawczej oraz w terenie.

11. Promowanie czynnej turystyki przez piesze
wycieczki gorskie:

a) uzmystowienie waloréw zdrowotnych

aktywnego wypoczynku,

b) ukazanie piekna krajobrazu,

) uczulenie na bezpieczenstwo w gorach,

d) nauka organizacji czasu wolnego,

e) popularyzacja Gorskiej Odznaki Turystycznej.

12. Ksztattowanie moralnej potrzeby poznania
ziemi ojczysteyj:

a) rejon najblizszy: miasto i okolice,

b) kraj: rézne regiony i ich walory turystyczno-
krajoznawcze (geograficzne, krajobrazowe,
kulturowe, etnograficzne, historyczne itp.).

13. Refleksja nad dziedzictwem kultury narodo-
wej w perspektywie kultury europejskiej.

14. Wycieczka do Londynu (w ostatniej klasie
gimnazjum) jako ukoronowanie programu
turystycznego i test umiejetnosci jezykowych
uczniow.

Oczekiwane korzysci edukacyjne
i jezykowe z realizacji komponentu
turystyczno-krajoznawczego:

a) Uczniowie w coraz wiekszym zakresie uzywaja
jezyka angielskiego podczas wstepnego opraco-
wywania wycieczek, w trakcie ich trwania oraz
w czasie przygotowywania podsumowujacych
projektoéw grupowych.

b) Uczniowie szlifujg umiejetnosci dziennikarsko-
reporterskie: fotografowanie, dobor najlepszych
zdje¢, sztuke opisu, sztuke ekspozydji itp.

¢) Uczniowie ¢wicza — w jezyku polskim i angiel-
skim — rézne formy wypowiedzi (memo, notat-
ka, ogtoszenie, krétka informacja, pocztdwka,
list, sprawozdanie, reportaz, recenzja i inne).

Ramowy plan wycieczek
[ Wycieczki kilkudniowe:
1. Wycieczka integrujaca — Hala Boracza (Be-
skid Zywiecki) — wrzesien 2003

2. Gory Swietokrzyskie i okolice — wiosna 2004
3. Kotlina Ktodzka — jesien 2004
4. Poznan/ Gniezno/ Kruszwica/ Biskupin —wiosna
2005
5. Miejsce i termin do ustalenia
6. Londyn — wrzesien 2005
7. Narciarski obdz naukowy (w przypadku odpo-
wiedniej liczby chetnych).
[l Wycieczki jednodniowe:
Zabytkowa Kopalnia Rybnik-Niewiadom
Muzeum Oswiecim-Brzezinka
Slaskie Planetarium w Chorzowie
Rezerwat ,tezczok” k. Raciborza
Rudy Raciborskie (zabytki pocysterskie, kolej
waskotorowa)
6. miejsca do ustalenia.
1. Sobotnie wyjazdy w Beskidy dla chetnych w ra-
mach SKKT (2 - 4 razy w ciagu roku szkolnego).
IV.  Wyjscia i wyjazdy do kina, teatru, na wystawy
i prelekcje —zgodnie z programem nauczania
poszczegblnych przedmiotéw, z inicjatywy
nauczycieli uczacych.

ik wh =

Wycieczka integrujaca klase
gimnazjalna - Hala Boracza,
Beskid Zywiecki

W dniach 8 — 10 wrzesnia 2003 r. odbyta
sie wycieczka integrujaca méj nowo powstaty
zesp6t klasowy. Uczestniczyli w niej wszyscy
uczniowie | B w liczbie 32. Miejscem noclegéw
byt goscinny dom panstwa Ewy i Jana Dudkéw
na Hali Boraczej w Beskidzie Zywieckim. Esencja
wycieczki byty piesze wedrowki, w czasie ktdrych
mfodzi ludzie zapoznawali sie z zasadami poru-
szania sie po znakowanych szlakach, zachowania
bezpieczenstwa w terenie gdrskim i korzystania
z mapy, atakze poszukiwali odpowiedzi na
wczesniej przygotowane przeze mnie pytania.
Na poczatku wycieczki kazdy uczestnik otrzymat
ich wykaz.

Podczas wycieczki sprébuj odpowiedzie¢ na jak
najwiecej sposrod nastepujacych pytan:
1. Przez jakie miejscowosci prowadzifa nasza trasa
kolejowa? (Wymien przynajmniej 5)
2. Jakie miejscowosci odwiedzalismy w czasie
pieszych wedrowek?
3. Jakie szczyty/ przefecze/ hale zdobywalismy?



4. Jakimi kolorami szlakow poruszalismy sie
w poszczegolne dni?
5. Jakie zaobserwowalismy rodliny i zwierzeta, a jakie
ciekawe przykfady przyrody nieozywionej?
6. Jakiego typu dziatalnos¢ cztowieka byta wi-
doczna w miejscach naszego pobytu?
7. Czym trudni sie miejscowa ludnos¢?
8. Jakie walory turystyczne posiadaja odwiedzane
tereny latem/zima?
9. Jakie przyktady budownictwa tradycyjnego
i nowoczesnego widzielismy w Beskidach?
10. Jakiego rodzaju obiekty i urzadzenia stuza
turystom w goérach w réznych okresach roku?
11. Jak oznakowane sa szlaki turystyczne, narciar-
skie, sciezki dydaktyczne i spacerowe?
12. Jakiego typu inne napisy i oznaczenia spoty-
kamy w gorskich lasach?
13. Co nalezy zabra¢ na gorska wedrdwke?
14. Wedtug czego mozemy orientowac sie w tere-
nie?
15. Jakie sa zasady bezpiecznego poruszania sie
w gorach?

W ciagu trzydniowych wedréowek pod
piecza przewodnika beskidzkiego (a zarazem wi-
cedyrektora naszej szkoty) p. Dariusza Wantuloka,
odwiedzilismy schroniska na Hali Lipowskiej i Hali
Rysiance, stacje turystyczng na Stowiance, stokami
Abrahamowa przeszlismy do Zabnicy Matej, skad
chetna i najsilniejsza kondycyjnie grupa podcho-

dzifa na Pruséw. Na postojach organizowalismy
krétkie ,lekcje historii” zwigzane z poczatkami
zagospodarowania turystycznego danych tere-
ndéw. Sygnalizowalismy zmienne koleje polskiego
i niemieckiego administrowania schroniskami oraz
przebieg walk kampanii wrzesniowej w Beskidach
we wrzesniu 1939 roku. Uczniowie ¢wiczyli
orientacje w gorskich panoramach oraz zaliczali
pierwsze punkty do Gorskiej Odznaki Turystycznej
PTTK. Az 20 os6b, zdobywszy na wycieczce Od-
znake GOT ,,Popularng”, wyrazito wole walki o jej
kolejne stopnie! W dniu wyjazdu, przed wyjsciem
w ostatnig trase, podsumowalismy zgromadzone
dzieki pytaniom problemowym wiadomosci.
W trakcie trwania wycieczki mielismy tez zajecia
integracyjne oraz demokratycznie wybralismy
klasowy samorzad. Z catego wyjazdu pozostafa
ciekawa dokumentacja zdjeciowa, ktéra jest
eksponowana z angielskimi podpisami w naszej
sali lekcyjnej.

Moja kolejna klasa wychowawcza roz-
poczeta przygode z krajowa turystyka od tego
samego miejsca we wrzesniu 2006 r. Nieznacznie
zmodyfikowanemu programowi goérskich we-
dréwek towarzyszyt zestaw tych samych pytan
w jezyku polskim. Po powrocie chetni uczniowie
mogli wykonac prace projektowe w jezyku angiel-
skim i przedstawic je na forum klasy (jako zadanie
dodatkowe). Powstaty dwa projekty zbiorowe
i jeden indywidualny. Oto ich zdjecia:




WE SPENT IN THE MONTAINS
THREE BEAUTIFUL DAYs,
WE CONQUERED MONTAIN RY!
WE ARRIVED VERY TIRED)
THE TRIP WAS VERY INTERESTING
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THE TRIP BEGUN AT 6°?0'CLOCK
WE TRAVELLED BY TRAIN FROM RYBMIK
70 WEGIERSKA GORWKA

(grudzien 2006)



Ewa Gatnar”
Rybnik

Jak uczniowie Gimnazjum z Oddziatami Dwujezycznymi
w Rybniku zwiedzali Géry Swietokrzyskie i okolice

Polskie realioznawstwo jest obecne na
moich lekcjach wychowawczych i jezyka an-
gielskiego od powstania Gimnazjum z Oddzia-
tami Dwujezycznymi, tj. od wrzesnia 2003 r.
- znacznie wczesniej niz jakiekolwiek wiadze
oswiatowe wpadty na pomyst zadekretowania
Jwycieczek patriotycznych” i tym podobnych
przedsiewzie¢. We wstepie do mojego progra-
mu wychowawczego trzy lata temu napisatam:
.Program wychowawczy, zaréwno w swej czesci
podstawowej, jak i w komponencie turystyczno-
krajoznawczym, pomyslany zostat réwniez, aby
w znaczacy sposéb przyczynic sie do osiagniecia
przez uczniow efektywnej dwujezycznosci. Zakfada
takze realizacje wszystkich sciezek edukacyjnych
(miedzyprzedmiotowych). W dobie wkraczania
przez Polske w struktury Unii Europejskiej nie
tylko kfadzie nacisk na wspdlny rynek, globalizm
i nowoczesnos¢, lecz takze przywraca w rozsadnych
proporcjach kwestie zycia duchowego, patriotyzmu
i tradycji”.

Ponizszy opis jest przykfadem, jak nieroz-
faczne jest uczenie (nie tylko jezyka) i wychowanie,
rozumiane przede wszystkim jako ksztattowanie
umiejetnosci obcowania z drugim czfowiekiem
(co wymaga nie tylko nabrania ,manier”, ale
i nabycia wiedzy, ktéra sprawi, ze mozemy dla
kogos by¢ ,interesujaca osoba”).

W kwietniu 2004 r. klasa | B Gimnazjum
z Oddziatami Dwujezycznymi w Rybniku zwie-
dzata Gory Swietokrzyskie i okolice. Autorski
program pieciodniowej wycieczki, przygoto-
wany w catosci przeze mnie — wychowaw-

1

czynie tej klasy — obejmowat, obok pieszych
wedrowek, tresci wielu przedmiotéw szkolnych
i sciezek miedzyprzedmiotowych (jezyk polski,
historia, geografia, biologia, chemia, fizyka
z astronomia, sztuka, technika, religia, edukacja
czytelnicza i medialna, edukacja ekologiczna,
edukacja filozoficzna)?. W celu przygotowania
do swiadomego zwiedzania gimnazjalisci sa-
modzielne poszukiwali wiadomosci o danych
terenach, obiektach i problemach we wszelkich
dostepnych im zrédtach. Do procesu zdoby-
wania informacji zostali wtaczeni nauczyciele
réznych przedmiotow, ktérzy stuzyli rada i wie-
dza, poswiecajac czesci swych zaje¢ tematyce
wycieczki. Grupa chetnych uczniéw wykonata
prace plastyczne — przedstawiajace miejsca,
ktére mielismy zwiedza¢. Byty eksponowane
z angielskimi podpisami w pracowni jezykowej.
Odbyta sie tez otwarta lekcja wychowawcza
dla nauczycieli gimnazjum, w trakcie ktérej
podsumowano efekty przedwycieczkowych
poszukiwan. Po zakonczeniu imprezy powstata
wystawa zdjec i projekt angielskojezyczny.

Otwarta lekcja wychowawcza podsumo-
wujaca przygotowanie do $wiadomego zwie-
dzania® miata miejsce ok. dwa tygodnie przed
wyjazdem. Uczniowie podzieleni na cztery grupy
prébowali wypracowa¢ odpowiedzi na cztery
rodzaje zadan: ustalali chronologie wydarzen
zwigzanych z odwiedzanymi miejscami, ukfadali
,stowniczek poje¢”, badali prawdziwos¢ poda-
nych stwierdzen oraz okreslali role wskazanych
postaci w historii regionu.

Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét im. Powstancéw Slaskich w Rybniku.

2 Program turystyczno-krajoznawczy wycieczki: Checiny — Jaskinia Raj, ruiny zamku, rynek; Krzemionki Opatowskie k.Ostrowca Swie-
tokrzyskiego — Muzeum Historyczno-Archeologiczne (neolityczne kopalnie krzemienia pasiastego, skansen wioski neolitycznej); Ujazd
k.Opatowa - ruiny patacu Krzyztopér; Opatéw — kolegiata sw. Marcina, podziemia, rynek; Oblegorek — Muzeum Henryka Sienkiewicza;
Samsondw - ruiny wielkiego pieca hutniczego z poczatku XIX wieku; Zagnansk — wiekowy dab ,,Bartek”; Nowa Stupia — pokaz wytopu
zelaza w dymarce; Swiety Krzyz — Kosciét Trojcy Swietej, kaplica Olesnickich, krypta grobowa, Muzeum Misyjne Misjonarzy Oblatéw
NMP; Tokarnia k. Kielc — Muzeum Wsi Kieleckiej (skansen); Jedrzejow — Muzeum im. Przypkowskich (kolekcja zegaréw), rynek, trasy
piesze (punkty do odznaki GOT PTTK): 1. ze Swietej Katarzyny przez Radostowa, przefom Lubrzanki i Klonéwke do Mastowa, 2. ze
$wietej Katarzyny przez tysice i Kakonin na Przefecz Hucka, 3. ze Swietego Krzyza do Nowej Stupi ,.droga krolewska”.

&

Zrodfa informacji wykorzystanych w materiatach do lekcji wychowawczej: B. Krakowiak, M. Skrzypczynski, B. Wtodarczyk (2001),

G6ry Swietokrzyskie oraz Sandomierz, Bielsko-Biafa: wydawnictwo Pascal; S. Szabtowski (1996), ,Krzyz i topor”, Cogito, nr 16 (56),
Warszawa; strony internetowe odwiedzanych miejscowosci, obiektéw i placowek.



Zadanie 1. Pofacz wydarzenia z odpowiadajacymi
im ramami czasowymi:

1.
2.

3.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

60 — 40 tys. lat p.n. e.

3500 - 1200 lat p.n.e. (wg innych zrodet
3900 - 1600 lat p.n.e.)

Il - 1l wiek n.e. (wg innych zrédet 30 rok
p.n.e. - 500 rok n.e.)

. Xl wiek (wg innych zrédet - do ok. 4 wiekow

pozniej)

. XII wiek
. przetom XIII i XIV wieku
. XVII wiek (1631 — 1644, wg innych zrodet

1626/7 - 1644)

. XVIII wiek
. poczatek XIX wieku (1818 — 1822)
1900 - 1902
1902-1914
19 VIl 1922
1922
1950
1962
jesien 1963
9 VI 1972

Budowa nowoczesnego zaktadu wielkopieco-
wego w Samsonowie.

Powstanie Panstwowego Muzeum im. Przypkow-
skich (przekazanie kolekgji Panistwu)

Poczatek budowy zamku w Checinach.
Cztowiek neandertalski zamieszkuje Jaskinie
Raj.

Poczatki klasztoru na Swietym Krzyzu.
Powstaja najstarsze budynki eksponowane
obecnie w skansenie w Tokarni.

Budowa patacyku w Oblegorku.

Cztowiek epoki kamiennej eksploatuje krzemien
w okolicach Krzemionek Opatowskich.
Odkrycie Jaskini Raj (przez okolicznych miesz-
kancow pozyskujacych kamien wapienny).
Zaczyna rosnac¢ dab Bartek.

Henryk Sienkiewicz spedza letnie miesiace
w Oblegorku.

Budowa patacu Krzyztopoér w Ujezdzie.
Otwarcie Jaskini Raj dla ruchu turystycznego.
Zaprojektowanie obszaru chronionego —obecnie
Swietokrzyski Park Narodowy.

Dziafa starozytny okreg produkcji metalurgicz-
nej (wytop zelaza w dymarkach).

Odkrycie neolitycznych kopalni krzemienia
pasiastego w Krzemionkach Opatowskich.

p) Uworzenie Swietokrzyskiego Parku Narodo-
wego.

Odpowiedzi: 1.d 2.h 3.n 4.) 5e 6.c 7.1 8f
9.a10.g 11k 12.013.m 14.p 15b 16. 17t

Zadanie 2. Odgadnij pojecia:

1. Typ rzeZby terenu podatny na wietrzenie
chemiczne to
a) kambr
b) kras
Q) kwarc.

2. Innanazwa perty jaskiniowej (luznego nacieku
kalcytowego w ksztafcie kulki) to
a) draperia
b) pizoida
) stalagnat.

3. Nieporosniete lasem rumowisko skalne z twar-
dych skat piaskowcowych i kwarcytowych,
powstate w wyniku wietrzenia, gtéwnie mro-
zowego, przy duzych skokach temperatury to
a) gtazy narzutowe
b) gofoborze
) wywierzysko.

4. Najbardziej wartosciowa ruda zelaza to
a) hematyt
b) hemofilia
¢) hemoglobina.

5. Mtodsza epoka kamienna to
a) mezolit
b) neolit
) paleolit.

6. Prymitywny szyb gérniczy, podobny do kilku-
lub kilkunastumetrowej studni z wieloma bocz-
nymi odgatezieniami, w ktorych wybierano
surowiec, to
a) biedaszyb
b) dukla
Q) piryt.

7. Prymitywny piec hutniczy, w ksztatcie kotlinki
i Scietego stozka, stuzacy do wytopu suréwki
zelaznej (jednorazowo 14-16 kg), to
a) dymarka
b) fryszerka
¢) pudlingarnia.

8. Najstarszy znany utwor literacki napisany proza
w jezyku polskim z potowy XIV wieku to
a) Bogurodzica
b) Kazania $wietokrzyskie
¢) Kronika Galla Anonima.



9. Najwazniejsza cze$¢ Sredniowiecznego zam-
ku, stanowigca najczesciej mieszkanie pana
i militarne jadro fortecy, gérujaca nad cafoscia
twierdzy to
a) baszta
b) donzon
¢) fosa.

10. Wroska nazwa reprezentacyjnego ozdobnego
pafacu chronionego przez zewnetrzne fortyfi-
kacje to
a) campo di fiori
b) forum romanum
) palazzo in fortezza.

11. Nazwa biblioteki i wydawnictwa zatozonego
w 1809 roku we Lwowie przez rodzine Osso-
linskich w celu zabezpieczania bezcennych pol-
skich ksiegozbioréw klasztornych i prywatnych,
niszczonych przez zaborcow, to
a) Biblioteka Narodowa
b) Ossolin
¢) Ossolineum.

12. Nauka o budowie zegaréw stonecznych to
a) astrologia
b) chiromancja
¢) gnomonika.

Odpowiedzi: 1.b 2.b 3.b 4a 5b 6.b 7.a 8b
9.b 10.c 11.c 12.c

Zadanie 3. Okres], czy ponizsze zdania sa prawdziwe
czy fatszywe:

1. Jaskinia Raj byta znana i zwiedzana juz przed
[l wojng Swiatowa.

2. Kilka kilometrow od Jaskini Raj znajduje sie
Jaskinia Piekto.

3. Narzedzia wykonane z krzemienia pasiastego
znajdywano nawet w promieniu 600 km od
Krzemionek Opatowskich.

4. Naterenie Rezerwatu i Muzeum Archeologicz-
nego w Krzemionkach Opatowskich odtwo-
rzono m.in. domostwa ludzi epoki neolitu.

5. Starozytny okreg produkcji metalurgicznej
w Gorach Swietokrzyskich stworzyto german-
skie plemie Lugiéw, utrzymujace kontakty
handlowe z Imperium Rzymskim.

6. Piec dymarkowy pracowat przez wiele mie-
siecy non-stop, podobnie jak dzisiejsze piece
hutnicze.

7. ,Syn Bartka” to nazwa mfodego debu posadzo-
nego w poblizu sedziwego Bartka w roku obcho-
déw 1000-lecia Panstwa Polskiego (1966).

8. tysiec itysa Gora to inne nazwy tysicy,
najwyzszego szczytu tysogor i catych Gor
Swietokrzyskich.

9. Na Swiety Krzyz pielgrzymowato wielu pol-
skich wtadcow, zaréwno z dynastii Piastow,
jak i Jagiellonéw, a takze krolowie elekcyjni.

10. W krypcie grobowej kaplicy klasztoru na
Swietym Krzyzu pochowany jest m.in. kol
Polski, Michat Korybut Wisniowiecki.

11. W checinskim zamku mieszkata przez jakis
czas krolowa Bona, zona Zygmunta Starego.

12. Henryk Sienkiewicz umiescit czes¢ akgji ,,Pana
Wotodyjowskiego” (ostatniego tomu swej
trylogii) na zamku w Checinach.

13. Krzysztof Ossolinski, tworca patacu Krzyztopér
w Ujezdzie, dozyt sedziwego wieku i doczekat
licznego potomstwa, ktére pieczofowicie
dbato o wspaniaty obiekt.

14. W Skansenie Wsi Kieleckiej w Tokarni mozna
zobaczy¢ m.in. drewniany kosciéf i wiatrak.

15. Wielki piec w Samsonowie zbudowany przez
wioskich specjalistow hutnictwa z Bergamo
w 1641 roku byt pierwsza tego typu konstruk-
cja na ziemiach polskich.

16. Henryk Sienkiewicz urodzit sie w Oblegorku.

17. Obszerne fragmenty powiesci ,\W pustyni
i w puszczy” Henryka Sienkiewicza powstaty
w Oblegorku.

18. Feliks Przypkowski, tworca imponujacej ko-
lekgji zegaréw w Jedrzejowie, byt z zawodu
nauczycielem.

19. Syn Feliksa Przypkowskiego, Tadeusz, jest
tworca wielu zegaréw stonecznych w Polsce
i za granica, m.in. 7 zegaréw na budynku ob-
serwatorium astronomicznego w Greenwich
na potudniku zerowym.

20. Swietokrzyski Park Narodowy jest najstarszym
parkiem narodowym w Polsce.

Odpowiedzi: tak - 2, 3, 4,5, 7,9, 11, 14,17, 19;
nie-1,6,8,10,12, 13,15, 16, 18, 20.

Zadanie 4. Uzupetnij tekst imionami i nazwiskami
0s6b:

Z niewielkim obszarem, ktéry odwiedzimy
podczas wycieczki, miata zwiazek ogromna liczba
znanych osobistosci historycznych.

Legenda faczy powstanie klasztoru na
Swietym Krzyzu z pobytem w Kielcach krélewicza
wegierskiego (1).oovviveriennanns, zaproszonego
przez swego wuja, pierwszego kréla Polski,



................................. Zrédta historyczne po-
twierdzaja natomiast, ze fundatorem tamtejszego
romanskiego kosciota na poczatku XII wieku byt
pozniejszy wiadca Polski, (3)

Ostatni Piastowie mieli zwiazek z rozwojem
twierdzy obronnej w Checinach. W 1331 roku
.................... wyruszat spod muréw zamkowych
pod Ptowce na zwycieska bitwe z Krzyzakami. Jego
syn, (5) rozbudowat i umocnit fortece,
niezdobyta az do 1607 roku. Zamek w Checinach
bywat rezydencja kobiet z rodzin krélewskich.
Jedna z nich byta (6) - odsunieta
od mezowskich fask druga zona Kazimierza Wiel-
kiego. Po jego Smierci w 1370 roku przez krotki
okres jego siostra (7) sprawowata
stad rzady w Polsce w imieniu swego syna, kréla
Polski i Wegier — Ludwika Wegierskiego. Wreszcie,
w pofowie wieku XVI, mieszkafa tu zona Zygmunta
Starego, (8)

Zatozyciel dynastii Jagiellonéw, (9)
................................... goscit w tych stronach
czesto, m.in. siedmiokrotnie pielgrzymujac
do sanktuarium na Swietym Krzyzu. Jego syn,
............................. nie tylko trzykrotnie
opactwo odwiedzif, lecz takze okazat sie hoj-
nym sponsorem, dzieki ktéremu kosciét roz-
budowano i powiekszono o biblioteke, szpital
i apteke. Kolejni koronowani Jagiellonowie, jak
i panujacy w XVII wieku krolowie elekcyjni, re-
gularnie odwiedzali wspaniaty i stawny klasztor.
Jednym z nich byt (T1).oiiiiiiii,
syn okrutnego ksiecia — pogromcy Kozakéw, zna-
nego nam z ,Ogniem i mieczem” Sienkiewicza.
(12) —bo o nim mowa
— pochowany zostat wiasnie na Swietym Krzyzu,
w krypcie grobowej, obok przedstawicieli rodziny
Olesnickich — fundatoréw klasztornej kaplicy.

Rownie barwna postacig historyczna,
wspotczesng Wisniowieckiemu, byt (13)
............. Dorobiwszy sie nieprawdopodobnych
wprost pieniedzy na spekulacjach wojennych,
w ciggu kilkunastu lat wzniést w Ujezdzie koto
Opatowa pafac, niemajacy sobie rownych w catej
Polsce. Tragiczne losy jego rodu i rezydencji bytyby
nieztym scenariuszem filmowym!

W okolicach Gér Swietokrzyskich przeby-
wali tez i tworzyli wybitni ludzie piéra. Pierwszym
z wielkich jest (14) z Nagtowic
— ,0jciec polskiej literatury”. Najwybitniejszy poe-
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ta polskiego renesansu, (15)
osiadt w Czarnolesie. Autor ,Syzyfowych prac”
i, Przedwiosnia”, (16) spedzit
dziecinstwo w Ciekotach pod géra Radostowa,
z ktérej bedziemy podziwia¢ piekne $wietokrzy-
skie panoramy. Jego twérczos¢ i dziatalnos¢ byta
impulsem do objecia ochrong najcenniejszych
przyrodniczo rejonéw Gor Swietokrzyskich, m.in.
opiewanej przez niego Puszczy Jodfowej. Wreszcie
Oblegorek - to miejsce zwiazane z naszym pierw-
szym literackim noblista, (17)
ktory otrzymat te posiadtos¢ w darze od narodu
polskiego z okazji 25-lecia pracy pisarskiej.

Z epoka oswiecenia kojarzy nam sie
...................... ktory potozyt niemate zastugi
dla rozwoju polskiego przemystu w | potowie XIX
wieku. To z jego inicjatywy w latach 1818 - 1822
zbudowano w Samsonowie nowoczesny zakfad
wielkopiecowy, ktérego pozostatosci réwniez
zobaczymy.

Liste nasza zamykaja badacze zyjacy w XX
wieku. Znany geolog, (19)
— to odkrywca neolitycznych kopalni krzemienia
pasiastego w Krzemionkach Opatowskich. Jedrze-
jowski lekarz, (20) oraz jego
syn, historyk sztuki, (21)
znawcy i budowniczowie zegaréw stonecznych
oraz tworcy jednej z najwspanialszych na swiecie
kolekgji przyrzadéw do mierzenia czasu.

..........................

[.  Rodziny krélewskie:
1. Piastowie:
a) Bolestaw Chrobry
b) Bolestaw Krzywousty
) Kazimierz Wielki
d) Wtadystaw tokietek
. Jagiellonowie:
a) Kazimierz Jagiellonczyk
b) Wtadystaw Jagietto
. Polscy krélowie elekcyjni:
a) Michat Korybut Wisniowiecki
. Zony i siostry krolow:
a) Adelajda
b) krélowa Bona
) Elzbieta tokietkdwna
. Syn kréla Wegier, Stefana |
a) Emeryk
Barwne postacie historyczne XVII wieku:
a) Krzysztof Ossolinski
b) Jarema Wisniowiecki



[l. Literaci:
a) Jan Kochanowski
b) Mikotaj Rej
¢) Henryk Sienkiewicz
d) Stanistaw Staszic
e) Stefan Zeromski
IV. Uczeni i dziatacze XX wieku:
a) Feliks Przypkowski
b) Tadeusz Przypkowski
¢) Jan Samsonowicz

Prawidfowo uzupetniony tekst: (1) Emeryka, (2)
Bolestawa Chrobrego, (3) Bolestaw Krzywousty, (4) Wta-
dystaw tokietek, (5) Kazimierz Wielki, (6) Adelajda, (7)
Elzbieta tokietkdwna, (8) krolowa Bona, (9) Wiadystaw
Jagietto, (10) Kazimierz Jagiellonczyk, (11) Michat Kory-
but Wisniowiecki, (12) Jarema Wisniowiecki, (13) Krzysz-
tof Ossolinski, (14) Mikofaj Rej, (15) Jan Kochanowski,
(16) Stefan Zeromski, (17) Henrykiem Sienkiewiczem,
(18) Stanistaw Staszic, (19) Jan Samsonowicz, (20) Feliks
Przypkowski, (21) Tadeusz Przypkowski

Zdjecia prac plastycznych z angielskimi podpisami:

The buildings of the Swiety Krzyz Benedictine Monastery
— a fragment
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The Henryk Sienkiewicz Museum in Oblggorek — a manor house
presented to the writer as a national gift



The ruins of the 13"-century castle in Checiny

(grudzien 2006)

Ewa Gatnar”
Rybnik

Nastepna wycieczka szkolna

w klasie Il Gimnazjum z Oddziatami Dwujezycznymi w Rybniku

Kotlina Kfodzka i otaczajace ja pasma gorskie jako jeden z pierwszych przyczétkow kultury Sred-
niowiecznej Europy na ziemiach polskich oraz jako region przenikania sie wptywoéw polskich, czeskich,

austriackich i niemieckich na przestrzeni dziejow.

Wyprawa do Kotliny Ktodzkiej byta
trzecig z kolei kilkudniowa wycieczka krajo-
wa, w ktorej uczestniczyta moja klasa w ra-
mach wychowawczego programu autorskiego
z komponentem turystyczno-krajoznawczym.
Realizacje ,w terenie”? poprzedzit cykl lekgji
wychowawczych oraz fragmenty zajec innych
przedmiotdw, poswiecone tematyce zwigzanej
z odwiedzanym regionem. W klasowej pracow-

ni eksponowalismy materiaty dotyczace tego
ciekawego zakatka Polski (m. in. ,wtasnej pro-
dukgji” mape ze szczegbtami istotnymi dla na-
szego wyjazdu oraz informacje dotyczace pasm
gorskich i miejscowosci uzdrowiskowych Kotliny
Ktodzkiej). Po powrocie zadaniem uczniow
byto wykonanie pracy projektowej w jezyku
angielskim — otrzymali 20 tematdw—propozycji
do wyboru.

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét im. Powstancéw Slaskich w Rybniku.

2 Program turystyczno-krajoznawczy wycieczki (4 dni): Kamieniec Zabkowicki — patac Marianny Oranskiej; Nowa Ruda k/Watbrzycha
—muzeum , Kopalnia Wegla”; Kletno — Jaskinia Niedzwiedzia; Sienna — Przefecz Puchaczéwka, wyjazd wyciagiem krzesetkowym
na Czarng Gore, trasa piesza na Igliczna; Miedzygorze — wodospad Wilczki, zabytkowe centrum w stylu alpejsko-norweskim,
Ogréd Bajek, Sanktuarium Matki Bozej Snieznej na Gorze Iglicznej; Ktodzko — Twierdza Ktodzka i ,,Labirynt” (chodniki minerskie),
rynek, gotycki most figuralny nad Mtyndwka, Kosciét Wniebowziecia NMP; Ztoty Stok — Muzeum Kopalni Zfota; Polanica — Huta
Szkfa Artystycznego ,,Barbara”; Duszniki Zdréj — park zdrojowy, pijalnia wéd leczniczych, ,dworek Chopina”; Kudowa-Czermna
- Kaplica Czaszek; Wambierzyce — Bazylika NMP; Gory Stotowe — Btedne Skaty, Szczeliniec Wielki.




Angielskojezyczne projekty
do opracowania po wycieczce
w Kotline Kfodzka

Termin wykonania: 2 listopada 2004 .

Format: minimum kartka A-4
Technika: zdjecia, rysunki [ub inne materiaty
obrazkowe oraz tekst (co najmniej 100 stéw)

1.

10.
11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Ogtoszenie zapraszajace na wycieczke w Kotline
Ktodzka.

. Pocztéwki tekstowo-obrazkowe z Kotliny Ktodzkiej

(co najmniej 2 miejsca).

Pierwsza wizyta w Kotlinie Kfodzkiej — moje wra-
zenia.

List do angielskojezycznego korespondenta na
temat naszej wycieczki.

. Wywiad z postacig historyczna poznang w zwigzku

z pobytem na wycieczce.

Reportaz o wycieczce do lokalnej gazety.

Kartka do kroniki klasowej na temat wycieczki.
Strona z przewodnika turystycznego o wybranym
miejscu lub obiekcie.

. Sprawozdanie z przebiegu wycieczki dla dyrektora

szkoty.

Najciekawszy dzief na naszej wycieczce klasowe;.
Miejsce, ktére najbardziej utkwito mi w pamieci
i dlaczego.

Czego nowego nauczyfem sie na naszej wycieczce
— 0 Polsce, 0 mojej klasie, o sobie.

Co mnie zdziwito lub zaskoczyto w Kotlinie Kiodzkiej.
Moje fascynacje i rozczarowania w zwigzku z poby-
tem w Kotlinie Kfodzkiej.

Dlaczego goscia z zagranicy warto na kilka dni zabra¢
w Kotline Ktodzka.

Jestem wychowawca klasy gimnazjalnej. Organizuje
wycieczke w Kotline Kfodzka, lecz mam do dyspozycji
tylko 2 dni. Co zaproponuje moim podopiecznym?
Kotlina Ktodzka i okolice w obiektywie mojego
aparatu fotograficznego.

Kotlina Ktodzka i okolice w oczach mtodego
artysty-plastyka.

Podréze po Kotlinie Kfodzkiej i okolicach w oczach
mfodego reportera.

Gory Swietokrzyskie czy Kotlina Kfodzka — ktory
zakatek Polski zrobit na mnie wieksze wrazenie
i dlaczego.

Catos¢ uwienczyt konkurs wiedzy o Kotli-

nie Ktodzkiej i okolicach, w ktérym nagrodami

byty pomoce do nauki jezyka angielskiego oraz
gadzety zwiazane z wycieczka.

Konkurs wiedzy o Kotlinie
Ktodzkiej i okolicach®

Pytania eliminacyjne:

1.

20.

Co wspdlnego ma patac w Kamiencu Zabko-
wickim z patacem w Rudach Raciborskich?

. Co wspolnego ma patac w Kamiencu Zabko-

wickim z Patacem Kultury i Nauki w Warsza-
wie?

. Jakie atrakcje proponuje zwiedzajacym zabyt-

kowa kopalnia wegla kamiennego w Nowej
Rudzie?

. Jak brzmiafa przedwojenna nazwa Zabkowic

Slaskich?

. lle pasm gérskich otacza Kotline Kfodzka?
. Ktére pasmo gorskie Kotliny Ktodzkiej jest

najwyzsze?

. Jak nazywa sie szczyt — jedyne w Polsce miejsce

graniczne 3 zlewisk morskich i w jakim jest
pasmie?

. Ktére pasmo Kotliny Kfodzkiej ma ksztaft

rozrogu?

. Na jaki szczyt w Kotlinie Kfodzkiej mozna

wyjechac wyciagiem krzesetkowym?

. Na jakiej gérze miesci sie sanktuarium Matki

Boskiej Snieznej?

. Co mozemy zobaczy¢ na przeteczy Pucha-

czOéwka?

. Szkielety jakich zwierzat znaleZli badacze

w Jaskini Niedzwiedziej?

. Podaj najciekawsze miejsca w Dusznikach-

Zdroju (wymien co najmniej 2).

. W jaki sposéb mozna dotrze¢ na Btedne Skaty?
. Ktére miejscowosci Kotliny Ktodzkiej sa zdro-

jami?

. Co to znaczy, ze miejscowos¢ jest zdrojem?

Jaki obiekt zazwyczaj posiada?

. Podaj co najmniej dwa sanktuaria maryjne

Kotliny Ktodzkiej.

. Czemu stuzyty podziemne labirynty pod

twierdza w Kfodzku?

. Figury jakiego $wietego stawiano zazwyczaj

nad woda (na mostach, fontannach)?
Kim byt $w. Jan Nepomucen i dlaczego zostat
kanonizowany?

% Zrodta pomocne w opracowaniu konkursu o Kotlinie Kfodzkiej: Motak M. (2000), Sudety czes¢ wschodnia, Bielsko-Biata: Optimus

Pascal SA; Materiaty udostepnione w zwiedzanych obiektach i placéwkach; mapy regionu.
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22.

23.

24,

25.
26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

. Czy twierdza ktodzka byfa kiedykolwiek zdo-

byta?

Jaki zakfad pracy odwiedzilismy na wycieczce
i co tam widzielismy?

W jaki sposéb zdobywano Szczeliniec w XVIII
i XIX wieku?

Co précz sztolni mozna zwiedza¢ w Muzeum
Kopalni Ztota w Ztotym Stoku?

Gdzie widzielismy podziemny wodospad?
Jaki obiekt znajduje sie na szczycie Czamej Gory,
a jaki (z daleka widoczny) ponizej szczytu?
Co wspdlnego miaty Ktodzko i Raciboérz
w lipcu 1997 roku?

W jakiej miejscowosci znajduje sie osrodek,
w ktérym nocowalismy?

W jakich obiektach religijnych Kotliny Kfodzkiej
bylismy? Wymien co najmniej trzy.

Dlaczego tak wiele zabytkéw Ziemi Kfodzkiej
ulegto bezpowrotnej zagfadzie, mimo iz na
tych terenach w czasie Il wojny Swiatowej nie
byfo prawie dziafan wojennych?

Jaki zakon miat siedzibe w poblizu patacu
w Kamiencu Zabkowickim?

Jakie elementy architektoniczne i dekoracyjne
miaf kompleks patacowy w Kamiencu Zabko-
wickim?

Jak nazywa sie miejscowos¢ niedaleko Zabko-
wic Slaskich, gdzie zapisano pierwsze zdanie
w jezyku polskim?

Jak nazywa sie miejscowos¢ na trasie naszego
przejazdu z Zabkowic do Nowej Rudy, poto-
zona na wysokiej przefeczy miedzy Gérami
Bardzkimi a Sowimi?

Ktore gory Kotliny Kfodzkiej s3 najmtodsze
i wcigz rosna?

Podaj wysokos¢ Snieznika (mozna sie pomyli¢
050 m).

Ktore pasma Kotliny Ktodzkiej leza row-
nolegle do siebie po obu stronach granicy
panstwa?

Ktére trzy morza ,rozdziela” Trojmorski Wierch
i doptywami jakich gtéwnych rzek sa wypty-
wajace spod niego strumienie?

Na jakiej rzece i w jakiej miejscowosci mo-
zemy podziwia¢ najwyzszy i najpiekniejszy
wodospad w Kotlinie Ktodzkiej?

Skad przybyfa na Igliczna cudowna figurka
Matki Boskiej Snieznej?

Z jakiego rodzaju uzdrowien pierwotnie za-
styneta cudowna figurka na Iglicznej?
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42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

Grzbietem ktérych gor prowadzi ,autostrada
sudecka” — waska, kreta i stroma asfaltowa
droga poniemiecka?

Kto jest dyrektorem artystycznym festiwali
chopinowskich w Dusznikach?

Z czego znany jest rezerwat Torfowisko pod
Zielencem?

Jaka potoczna nazwe ma droga w Gérach
Stofowych, taczaca Kudowe z Radkowem?
Kto rozpoczat a kto ukonczyt budowe twierdzy
ktodzkiej? Podaj nazwy panstw.

Czego ,patronem”, a czego ,opiekunem”
nazywany jest Sw. Jan Nepomucen?

W jakim stylu wybudowana jest bryfa kosciofa
Whniebowziecia Najswietszej Marii Panny
w Ktodzku, a w jakim stylu jest jego obecny
wystroj?

Do jakiego mostu czesto poréwnuije sie zabyt-
kowy most w Ktodzku na Mtynéwka (odnoga
Nysy Ktodzkiej) i dlaczego?

Dlaczego kosciot Wniebowziecia Najswietszej
Marii Panny w Kfodzku wart jest zobaczenia?
Jaka zbrodnia wydarzyfa sie na szlaku gérskim
w Kotlinie Kfodzkiej w 1997 roku i w ktérych
byfo to gorach?

Kim byfa Marianna Oranska?

Chcesz zdoby¢ najwyzszy szczyt Kotliny Kfodzkiej,
Snieznik. Do jakiej miejscowosci sie udasz?
Dlaczego ulica biegnaca koto naszego osrodka
jest tak ruchliwa? Dokad prowadzi?

Pytania finafowe:

1.

2.
3.

10.

11

Dlaczego krélewna Marianna Oradska to
postac historyczna godna uwagi?

Kim byt w kopalniach Skarbnik?

W ktérym wieku i w jakim stylu powstat patac
w Kamiencu Zabkowickim?

. Co oznaczaja kolory piéropuszy na galowych

czapkach gériczych?

. Co oznaczaja kolory gorniczych hetméw?
. Co w kopalni nazywano ulami?

Jak nazywa sie najwyzej potozona miejscowos¢
w Sudetach, bedaca jednoczesnie najpopulamiej-
szym w Kotlinie Kfodzkiej terenem narciarskim?

. Po co turysci przyjezdzaja do Kletna?
. Czy cztowiek pierwotny zamieszkiwat Jaskinie

NiedZzwiedzig?
Jakie postacie widziates w Ogrodzie Bajek?

. Jakie formy krasowe spotykamy w Jaskini

NiedZzwiedziej?



12. Ktéra miejscowos¢ nazywana jest ,Slaska trasy wyciagu krzesetkowego na Czama Gore?
Jerozolimg” i dlaczego? 25. Jaki obiekt znajduje sie na Iglicznej procz
13. Co ciekawego posiadajg Wambierzyce précz sanktuarium Matki Boskiej Snieznej?
bazyliki? 26. Jak gérnicy nazywali w kopalni ,podtoge”,
14. Gdzie w Kotlinie Ktodzkiej widzielismy ukrzy- ajak ,sufit”?
zowang kobiete? 27. Co to jest antracyt?
15. Skad wziety sie czaszki w kaplicy w Czer- 28. Jak nazywat sie architekt patacu w Kamiencu
mnej? Zabkowickim?
16. Podaj nazwe co najmniej jednej miejscowosci 29. Jak nazywa sie rzeka, na dtugim odcinku
lezacej u stop Szczelinca Wielkiego. graniczna, oddzielajaca Gory Orlickie od By-
17. Podaj nazwy co najmniej trzech skaf na szczy- strzyckich, z bardzo malownicza doling typu
cie Szczelinca Wielkiego. alpejskiego?
18. Podaj co najmniej dwie charakterystyczne 30. Kim byt Michat Klahr?
cechy bazyliki wambierzyckiej. 31. Kto to byt Franz Pabel?
19. Dzielnica jakiej miejscowosci jest Czermna? 32. W jaki sposéb Franz Pabel przystuzyt sie
20. Dlaczego sierpniowe festiwale chopinowskie Szczelincowi?
odbywaja sie wtasnie w Dusznikach? 33. Z ktérym obiektem sakralnym, odwiedzonym
21. W ktérym zdroju odwiedzilismy pijalnie i na przez nas na wycieczce, zwiazany byt pierwszy
czyja czes¢ nazwano jej wody zdrojowe? arcybiskup Pragi, Amost z Pardubic?
22. Do jakich celéw na przestrzeni wiekéw uzywana 34. Co to sa ,biafa, zielona i rézowa marianna”
byfa twierdza kfodzka? Podaj co najmniej dwa. i na czyja czes¢ je tak nazwano?
23. Jakie atrakcje oferuje twierdza kfodzka dzisiej- 35. Ktdrego pasma gorskiego Kotliny Kfodzkiej ani
szym turystom? Wymien co najmniej dwa. nie odwiedzilismy, ani w ogéle nie widzielismy
24. Jakiego rodzaju krajobraz wida¢ w gormej czesci w trakcie naszej wycieczki?

O zainteresowaniu uczniow wycieczka najlepiej Swiadcza ponizsze zdjecia przyktadowych
prac projektowych:

OUR TRIP TO THE KEODZKA VALLE

B

1.THE FIRST DAY:

AL 7.00 o'clock AM we started our trip. We traveled by bus ~ *
for 3.5 hours. Then, we visited Kamieniec Zabkowicki. This
village and the castle there were very old and beautiful
After that, we went to Nowa Ruda and looked at the
historical coal-mine. Than, we go to our hotel and ate a

inner.

First day was very interestingl!l It was a little scared in
coal-mine, because | don't like darkness.

2. THE SECOND DAY:

After breakfast in the early moming we visited to Kletno
city and looked at the beautiful the Puchaczowka Pass.
After that, we traveled to Niedzwiedzia Cave. This place
was heigh and mysterious. Afterwards, we went on the

Czama Mountain by the chair-ft. Then, we traveled from
this mountain to Igliczna. There was a litile beautiful church
of the Mother of God “Sniezna”. After that, we visited
“Fables garden’ and had free time in a big centre in
Migdzygorze. Finally, we arrived to a hotel and ate a
dinner. At 21.00 o'clock we had the disco.

This day was the longest day in our trip. At Wednesday my
favorite place was Niedzwiedzia Cave. There are a lot of
stalagmites and stalactites.

3.THE THIRD DAY:
After we ale breakfast, we traveled to Szczeliniec Wielki,
Blgdne Skaly, Wambierzyce and Kudowa. There were a lot

of rocks and siits in Szczeliniec and Blgdne Skaly. There
was a very big church in Wambierzyce and the house of
Fryderyk Chopin in Kudowa. Finally, we went to a hots
ate a dinner and had a disco. y
The Third day was very tiring because we traveled a lot.

4.THE LAST DAY:
After breakfast we traveled to Polanica-Zdrd).
j. We looked at
glass works there. After that we went to Kiodzko and visit
_  Klodzka Fortress and Minerskie Corridors. Afterwards, we
had free time. Then, e traveled to Zloty Stok. We looked
2t golc-mine, Final, we went a home.
st day was fantastic!ll In Friday my favorite
Fortress. ! Dloce s
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Yravel to .
Kotllina Kfedzka why not2¥ #

Hotlina Klodzka is in South-West of Poland. It's beautiful place:
interesting for tourist, perfect for people witch like: climbing, walking,
skiing, snowbearding; and for everyone witch love mountains.
Prices aren't very high in here, Hotels aren’t expensive and they’re also
very nice. For people in south Poland religion is very impor¢ant, so you
can also see here a lot of churches f.e.: Church "Wniebowzigcia NMP";
Sanctuary “Matki Boskiej Snieinej” etc.. Hotlina Klodzka is inside of 6
Masyw § Bardzkie Sowie ZLote
Stolowe and Orlickie
People visits Hotlina Klodzka because there are a lot of monuments in
here:
Stronghold in Riodzko, a lot of Ni
_paradise, Skull’s chapel etc, If you have got some time I recommended
you, visit one of the health resorts (f.e: “Wielka pieniawa”.).
Hotlina Klodzka is great place to relax, breath some fresh air, clam
down,
The most beautiful and interesting places witch you must see in Hotlina
di

You’ve got free time???
L EEI T LER

Klodzka are: Ni in Mi gl [ Z s i
in Klodzko and Church in Wambierzyce, I'm sure that you'll like those {0y shouldivisit Kotlina Klodzka™1!
places.

There are something special for people witch like fear or horrors. In
Kudowa is Skull's chapel, it is a bit strange but this place has very

interesting Story.

T
| You'll be not disappoint!!!

PARK NARODOWY GOR STOLOWYCH ————2¢

| Klodzko

nicbowziceia NMP.

Church in Klodzko. Its very beautiful and rich. Everywhere, in Kotlina Klodzka, you can see beautiful views
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In Kotlina Klodzka the most interesting plac
for me was Jaskinia Niedzwiedzia.

‘We drove by bus near the cave

and then we walked into it.

Next we bought tickets and entered.

In the cave was wet and water was on the floor. FEEEE ] 1;:: :';’;l"‘c:‘?r t“:’“ was tgmil i
Water also sculpture different forms of karst. e L : same as skeletons allprehivapicaniing |
BTt e i vl stalagmites and stalacti : | [ really like looking at places creates by elapsed time.

S
The light in cave created incredible climate. - E

Our guide told us history of the cave.

He told about bones found in cave

and about prehistoric animals wich lived in this cave.
We could saw reconstructed skeletons of these animals.
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Jolanta Katwa"
Mystowice

Villard de Lans w Myslowicach — Sur le traces de la jeune

Pologne

Uczenie sie jezyka obcego jest nierozerwal-
nie zwiazane z poznawaniem kultury i cywilizagji
danego kraju. Od T maja 2004 r. Polska stata sie
petnoprawnym cztonkiem Unii Europejskiej, co
zwiekszyto mozliwosci naszej mtodziezy korzy-
stania z edukacyjnych programéw europejskich,
a takze potwierdzito koniecznos¢ uczenia sie
jezykow obcych.

W wymianach jezykowych, ktore realizuje
od 1993 1., staratam sie przyblizy¢ uczniom nie
tylko rézne aspekty jezykowe charakterystyczne
dla poszczegélnych regionéw Frangji, ale réwniez
te wszystkie elementy socjokulturowe, bez ktérych
niemozliwe jest zrozumienie drugiego narodu,
jego sposobéw myslenia, wartosci i ideatow.

Mitodziez francuska przybywajaca do Polski
miafa réwniez okazje poznac nasze zwyczaje re-
gionalne (spotkania z grupami folklorystycznymi),
polska kuchnie (degustacja polskich specjatow
przygotowanych przez uczniéw i ich rodzicow),
zabytki polskiej kultury (zwiedzanie Krakowa,
Warszawy, Oswiecimia i Zakopanego) oraz polskie
zycie codzienne (pobyt w polskich rodzinach).

W marcu tego roku mielismy przyjemnos¢
goscic u siebie grupe 37 ucznidw z zaprzyjaznione-
go z nami liccum w Villard de Lans. W programie
pobytu byto jak zwykle zwiedzanie Oswiecimia
i Zakopanego, ale tym razem to uczniowie
naszej szkoty przygotowali krétkie opracowania
dotyczace zabytkow, ktore mieli zwiedzac ich

francuscy goscie, pokazujac im Krakéw Mtodej
Polski, prezentujac sylwetki kilku zwigzanych
z tym okresem malarzy, nieznanych przecietnemu
francuskiemu turyscie.

W opracowaniu przewodnika brali udziat
uczniowie zainteresowani jezykiem francuskim,
pasjonaci wiedzy o Francji i Europie. Praca po-
legata na zebraniu réznych materiatow w jezyku
polskim i francuskim a nastepnie wybraniu naj-
bardziej interesujacych — zdaniem uczniow
informacji — i opracowaniu ich na potrzeby
przygotowywanej wymiany.

Pierwszym etapem sprawdzajacym sku-
tecznos¢ i jasnos¢ opracowan, byto przygotowa-
nie lekcji, na ktérej grupa uczniéw przedstawita
swoim kolegom Cracovie —sur les traces de la Jeune
Pologne. Zajecia spotkaty sie z duzym uznaniem
ze strony uczestnikow i potwierdzity celnos¢ wy-
branych informagji.

Cracovie - sur les traces de la
Jeune Pologne

On arrive sur La Place du Marché

Le Rynek Gtéwny, I'une des plus grandes
places médiévales d’Europe est située au coeur
de Cracovie et participe depuis des siecles a la
vie quotidienne des habitants.

D Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego i wiedzy o kulturze w Il Liceum Ogdlnoksztatcacym w Mystowicach.



Les touristes peuvent y admirer d'un c6té les
magnifiques immeubles construits entre le XIV et
XIX siecle, mais aussi les Halles aux draps, |'église
Notre Dame et La statue d’Adam Mickiewicz

Pour faire quelques courses on entre dans les
Halles aux draps

Les Halles ont été construites au Xllls. Au
XIVs, apres un incendie, le batiment gothique a été
remplacé par une construction de style renaissance.
En 1875 les Halles ont été restaurées par I'archi-
tecte Tomasz Prylinski aidé par Jan Matejko

Apres avoir admiré et acheté quelques ca-
deaux on commence a visiter le Musée Na-
tionalé - Halles aux draps

Le musée national occupe I'ancienne salle de
vente située au premier étage —c'est dans ce musée
on a exposé pour la premiere fois des oeuvres de
la Jeune Pologne. On y trouve des peintures de
Wiadystaw Podkowinski, avec un de ses tableaux
le plus célébres Folies, de Jozef Chetmonski et Le
Quadrigue, de Stanistaw Witkiewicz inspirateur de
I'architecture de Zakopane qui est représenté dans
le musée par Le Fochn, de Jacek Malczewski et bien
sur de Jan Matejko. Et voici quelques informations
stir les peintres dont les tableaux on peut admirer
dans le musée.

Jan Matejko (1838-1893)

Il est né et étudiait a Cracovie. En 1852, il
a commencé ses études a I'école des Beaux Arts de
Cracovie pour les poursuivre ensuite a Munich. De
1873 a sa mort il dirigeait L'école des Beaux Arts en
influencant la peinture de ses éléves, tels que: S. Wy-
spianski, J. Mehoffer, J. Malczewski, W. Tetmajer.

[l était connu a I'étranger en exposant
ses tableaux a Munich, Paris, Vienne, Rome et
a obtenu la médaille d’or aux expositions de Paris
1865, 1867, 1878. Il réalisait des tableaux de tous
genres, mais sa plus grande passion c'était la pein-
ture historique de forme monumentale.

Stanistaw Wyspianski (1869-1907)

Il afait ses études a I'école des Beaux
Arts de Cracovie, aux cotés de J. Mehoffer et il
avait comme professeur J. Matejko. Il étudiait
ensuite [histoire, I'histoire de I'art et la littérature
a I'Université Jagellonne. En 1890, il voyageait en
Europe et il était impressionné par |'architecture
gothique. De 1891 & 1894 il vivait a Paris ou il
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suivait des cours a I'’Académie Colarossi. En 1894
il est retourné a Cracovie, ol il s’est lancé dans la
décoration de I'église des Franciscains. En 1898, il
s'est associé a Przybyszewski pour diriger La Vie qui
constituait une référence pour la Jeune Pologne.

[l a accompli une véritable révolution dans
le théatre. Il a écrit beaucoup de pieces théatrales
influencées par la tragédie grecque, la poésie
d’Adam Mickiewicz et la musique de Wagner. En
1901, la premiére des Noces lui a ouvert la voie
de la renommeée.

Jacek Malczewski (1854-1929)

[l étudiait a I'école des Beaux Arts de Cra-
covie, a été éléve de J. Matejko, mais a rompu vite
avec I'académisme et le réalisme de son maitre.
Il a suivi des cours en ltalie, en Suisse, a Munich.
Apres son retour il enseignait a I'école des Beaux
Arts de Cracovie en devenant I'un des princip-
aux représentants du mouvement de la Jeune
Pologne. Au début de sa carriere, il a réalisé un
certain nombre de tableaux réalistes sur le theme
de la servitude de la Pologne, mais vers 1890 il
s'est tourné vers le symbolisme en s'inspirant des
légendes populaires et de la mythologie antique.
Ses tableaux trés personnels font surgir des spec-
tres ou la Pologne apparait sous différents traits
comme mére impuissante aux mains liées ou
vétue de la cape des insurgés de 1863, allegorie
d’une Pologne renaissante.

Josef Mehoffer (1869-1946)

[l estné a Lwoéw en 1869 et apreés sa famille
s'est installée a Cracovie. Il étudiait a I'école des
Beaux Arts ou il était I'éléve de Jan Matejko. En
1889 avec Wyspianski, il s’est lancé dans la réno-
vation de ['église Notre Dame sous la direction
de Jan Matejko.

Il a fait un long séjour a Vienne et a com-
plété son éducation artistique a Paris. A Paris,
ou il s’est installé avec Wyspianski, il a rencontré
Mucha et Gaugin. De retour en Pologne il a été
un des co-fondateurs de I'Association des artistes
polonais Sztuka, créé en 1897 sur le modele de
la Société de la sécession viennoise dont il a été
membre pendant quelques années.

A partir de 1900 il enseignait la peinture
religieuse et décorative a I'’Académie des Beaux
Arts de Cracovie dont il est devenu le recteur. Il col-
laborait aux revues Chimera et Zycie qui étaient une
référence dans la littérature de la Jeune Pologne. Il



s'est lancé dans I'art décoratif avec I'ameublement
de la salle de conférence du batiment le Globe,
siege de 'ancienne chambre de commerce et de
I'industrie en 1905-1907.

Stanisfaw Ignacy Witkiewicz (1887-1939)

Fils de Stanislaw Witkiewicz, Stanistaw Ig-
nacy Witkiewicz — appelé aussi Witkacy— était a la
fois peintre, photographe, écrivain, journaliste. Il
a passé la plus grande partie de sa vie a Zakopane,
mais il a voyagé aussi en Italie, a Munich, & Paris
et il a participé a un voyage en Australie avec
Ianthropologue B. Malinowski.

[l a étudié a I"Académie des Beaux Arts
a Cracovie chez J. Mehoffer de 1904 a 1910.
En 1910 il s'est installé a Zakopane. Son art se
développe dans I'atmosphere de La Jeune Polo-
gne mais est aussi influencé par les formistes et
des expressionnistes. Il a écrit une trentaine de
pieces de théatre ou il a développé sa théorie de
['absurde. Il s’est donné la mort le 18 septembre
1939 lors de I'invasion des soviétiques dans I'est
de la Pologne.

En 1989, son corps — dont I'authenticité
a été contestée plus tard — a été exhumé pour
étre enterré a Zakopane.

On sort du musée.
C’estle momentd’entreraucafé «Noworolski»
pour admirer la décoration des salles.

Café Noworolski

Ce café se trouve sous une des arcades
des Halles et porte le nom du propriétaire qui
I'a décoré dans le style sécessionniste typique de
I'époque. Le café est constitué de quatre salles
avec chacune sa propre décoration.

Aprés on se dirige vers I’église Notre Dame,
et en suivant la rue Florianska on entre au
café Jama Michalika.

L’église Notre Dame

La place du marché est dominé epar I'église
Notre Dame, appeléé aussi basilique. C'est ['une
des plus belles églises gothiques de Pologne.
On la visite surtout pour voir le célébre retable
sculpté par Veit Stoss, véritable chef-d’oeuvre
de l'art gothique tardif, représentant des scénes
de la vie de la Vierge et du Christ, et les vitraux
du choeur—probablement les plus anciens de
Pologne — autre chef-d’oeuvre du XIVw.
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Outre sa fonction d'église, elle fut aussi une
tour de guet. Aujourd’hui encore de la plus haute
fleche, une trompette sonne toutes les heures une
mélodie, appelée ‘hejnat” interrompue brusque-
ment. Cette coutume remonte a I'époque des in-
vasions tatares ot la sentinelle qui sonnait I'alarme
a été mortellement blesséle par une fleche.

L'église, dont les origines remontent aux
Xl et XIVs. a subi de nombreuses restaurations.
La derniere, qui date du XIX's. eui a rendu son
caractére gothique.

Café Jana Michalika

En 1895 Apolinary Michalik a ouvert la
patisserie rue Florianska. En 1905, les écrivains
Jan Auguste Kisielewski et Tadeusz Boy-Zelenski,
ont décidé d’ouvrir un nouveau cabaret littéraire
et satirique qu'ils ont appelé «Zielony Balonik»
et comme lieu de réunion ils ont choisi la patis-
serie de A. Michalik, nommée a partir de ce
moment Jama Michalika.

Jama Michalika est devenue trés vite le ca-
baret le plus réputé de la ville ot se réunissaient
I'élite intellectuelle et artistique de la ville.

Dans la premiere salle, on peut découvrir,
accrochés aux murs des caricatures et des pein-
tures représentant des scénes de théatre ou des
paysages d ‘artistes d'époque.

La deuxieme salle a été aménagée par
Karol Frycz et exprime ses liens avec la sécession
viennoise mais aussi avec le mouvement arts and
krafts anglais.

Aujourd’hui c’est e café trés connu et visité
par beaucoup de touristes.

Przygotowany przez uczniéw przewod-
nik spefnit swoja role promujac wsréd naszych
francuskich gosci malarstwo polskie, dotychczas
przez nich nieznane oraz Krakéw fin de siécle.
PrzypomnieliSmy im, Ze to miasto byfo kolebka
réznorodnych poszukiwan artystycznych, ktére
przejawiaty sie podobnie jak w Europie Zachod-
niej licznymi pradami artystycznymi, znanymi
pod nazwami: art nouveau, secesja, moderne style,
symbolizm, neoromantyzm.

Tak przygotowany spacer po Krakowie
pozwolit zrozumiec, ze w Polsce nieistniejacej
wowczas na mapach (o czym francuscy ucznio-
wie nie wiedzieli) prad ten byt silnie zwiazany
z kontekstem politycznym i historycznym oraz



z aspiracjami Polakéw w dazeniu do odnowy
narodowe;j.

Kazda wymiana to mndstwo pracy i dodat-
kowego stresu dla nauczyciela, ale warto sie tego
podjac, bo jest to dodatkowy kontakt z jezykiem,
mozliwo$¢ nawiazania nowych przyjazni oraz
poznania tych wszystkich aspektéw cywilizacji,

ktorych nie sposéb dostrzec w trakcie turystycz-
nych podrézy wakacyjnych.

Dla uczniow wymiana to czesto pierwszy
tego typu wyjazd za granice, a przede wszystkim
motywacja do nauki jezykow, ktére sa nieodzow-
nym elementem funkcjonowania w dzisiejszej
Europie.

(czerwiec 2006)

Justyna Wrébel"
Katowice

Poezja Wistawy Szymborskiej a glottodydaktyka -
propozycje ¢wiczen na Walentynkowe Swieto Zakochanych

Odkad zmystowa Ewa o ponetnych ksztat-
tach skusita biblijnego Adama na rajskie czerwo-
ne jabtuszko z zakazanego przez Boga drzewa,
awiec od zarania ludzkosci, ekscytujgcy motyw
mitosci miedzy mezczyzna a kobietg wdziera sie
z ogromnym hukiem w nasze zycie. Trudno jest
mu sie oprze¢. Rowniez lekcja jezyka obcego
przeprowadzona tuz przed Walentynkowym Swie-
tem Zakochanych 14 lutego moze by¢ znakomita
okazja, by poruszy¢ bliski przeciez sercom naszych
uczniow temat.

Wydawac by sie mogto, ze temat ten jest
juz od dawna pokryty kurzem i przezarty rdza
zapomnienia. Przeciez stat sie inspiracja, z ktorej
czerpata rzesza znanych poetéw. Czy jest wiec
jeszcze mozliwym $wieze spojrzenie na te tema-
tyke, tym razem z perspektywy glottodydaktyki?
Mysle, ze tak. Ponizej przedstawie ¢wiczenia
w jezyku wioskim, ktérych wspdélng osia bedzie
walentynkowy temat amore:

» L amore a prima vista — Mifos¢ od pierwszego
wejrzenia Wistawy Szymborskiej — odnajdziemy
dusze poezji w jej wierszu przettumaczonym
na jezyk Petrarki przez Pietro Marchesani.

» 11 minuti — Jedenascie minut — Paolo Coelho,

“Kazdy przeciez poczatek
to tylko ciag dalszy

a ksiega zdarzen

zawsze otwarta w pofowie”.

Wistawa Szymborska — Mifos¢ od pierwszego wejrzenia

czyli sprobujemy, uzywajac metafor w jezyku
obcym, odpowiedzie¢, czym jest namietnos¢
i CO sprawia w naszym zyciu.

» Dlaczego to wiasnie 14 lutego zostat ustanowio-
ny Dniem Zakochanych? Dlaczego Swiety Wa-
lenty, biskup umbryjskiego miasteczka Terni, jest
patronem Zakochanych cafego swiata? Temu
bedzie poswiecone ostatnie ¢wiczenie, ktore
zamknie moje rozwazania na temat amore.

Propozycje ¢wiczen

Ksiega zdarzer zawsze otwarta w pofowie
— poezja Wistawy Szymborskiej w jezyku wtoskim
— E il libro degli eventi & sempre aperto a meta - la
poesia di Wistawa Szymborska in italiano.
Poziom: zaawansowany
Cele jezykowe: pisemne ttumaczenie poezji z jezy-
ka wioskiego na polski, poszerzenie sfownictwa,
wprowadzenie elementéw konwersacji.
Rola nauczyciela: rozdaje studentom kserokopie
z wierszem Wistawy Szymborskiej w jezyku wto-
skim. Studenci otrzymuja jedynie wypetniona

U Autorka jest nauczycielkg jezyka wioskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Gliwicach.



lewa czes¢ (tj. wioskojezyczna), a prawg czesé Na nastepnych zajeciach, gdy poréwnamy wersje

(tj. serce po prawej stronie) otrzymuja pusta. wszystkich studentdw, odczytuje polski wiersz
Maja dokonac przektadu wiersza na jezyk polski W. Szymborskiej (ktory znajduje sie w tekscie
Warto, by ¢wiczenie przybrafo forme zadania ponizej po prawej stronie w rysunkach przed-
domowego.Wtedy uczacy sie nie beda ograni- stawiajacych serca). Czesto zdarzafo mi sie, ze
czeni czasem, co wydaje sie dos¢ istotne przy moi studenci ustyszawszy oryginalny wiersz
tlumaczeniu poezji. Niebezpieczenstwem moze W. Szymborskiej, mieli zastrzezenia do ttumacze-
byc tylko to, Ze odnajda polska wersje wiersza. nia Pietra Marchesani, twierdzac, ze sami dokona-
Dlatego wyraznie podkreslam, ze nalezy doko- liby bardzie] interesujacego przektadu. Stowem,
nac ttumaczenia wioskiej wersji wiersza, co nie nie tylko poezja W. Szymborskiej, ale réwniez jej
jest przeciez rownoznaczne z tym, ze bedzie ono ttumaczenia na inne jezyki, moga wzbudzac, jak
doktadnym odzwierciedleniem oryginalu. sie okazuje, autentyczne zainteresowanie.

Mitos¢ od pierwszego wejrzenia — L amore a prima vista - Wistawa Szymborska?

1.Sono entrambi convinti

1.0boje sq przekonani,

che un sentimento ze potgczyto ich uczucie

improvviso [i uni. nagfte.

E bella una tale certezza Pigkna jest taka pewnost,

ma [incertezza é pin bella. ale niepewnos¢ pigkniejsza.

2.Non conoscendosi prima,

credono

che non sia mai successQ
nulla fra loro.

Ma che ne pensano le strade,

2.8qdzq, ze skoro nie znali

sig wczesniey,

nic migdzy nimi nigdy sig nie

dziafo.

(e scale, i corridoi

A co na to ulice, schody,

Rorytarze?

2 W. Szymborska ( 1998), Nic darowane. Nulla in regalo, Krakéw: Wydawnictwo Literackie. s. 198-201.
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3.Chciatabym ich zapytac,

3.Vorrei chiedere loro

czy nie pamigtajq —

se non ricordano —

moze w drzwiach obrotowych

una volta un faccia a faccia
) ) kiedys twarzq w twarz?
forse in una porta girevole?
. » Jjakies ,przepraszam” w Scisku?
uno “scusi “ nella ressa?

gtos ,pomytka” w stuchawce?

un “ ha sbagliato numero” nella

- ale znam ich odpowiedz.
cornetta?

. Nie, nie pamigtajq.
- ma conosco la risposta.

No, non ricordano.

4.Li stupirebbe molto 4.Bardzo by ich zdziwifo,

sapere ze od dtuzszeqo juz czasu

che gia da parecchio bawif sig nimi przypadeR,

il caso stava giocando con

loro.

5. Non ancora del tutto pronto

a mutarsi per loro in destino,

i . 5.Jeszcze nie catkiem gotow
(i avvicinava e allontanava

zamienié sig dla nich w los,
zblizaf ich i oddalaf,
zabiegat im droge

tagliava loro la strada
e soffocando una risata

si scansava con un salto. ) ) )
1 tfumigc chichot

odskakiwat w bok,
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6.Byty znaki, sygnaty,

6z z tego, Ze nieczytelne.

6.Vi furono segni, segnali,

che importa se indecifrabili.
. Moze trzy lata temu
Forse tre anni fa
) albo w zeszty wtorek,
o il martedi scorso

pewien listeR przefrungt

una fogliolina volo via
Z ramienia na ramig?
da una spalla a un’altra?
Byfo cos zgubionego i podniesionego.
Qualcosa fu perduto e qualcosa fu raccolto
. . Kto wie, czy juz nie pitka
Chissa, forse gid la palla
w zaroslach dziecitistwa?
tra i cespugli dell'infanzia

7.Yi furono maniglie e campanelli 7.Byky Rlamki i dzwonk;,

Su cut anzitempo na Reorych zawczasu

dotyk kfad¥ sig na dotyk,
Walizki 0bok siebie w przechowalni.

un tocco si posava su un tocco.
Valigie accostate nel deposito

bagagli. Byf moze pewnej nocy jednakowy

‘Una notte, forse, [o stesso sogno, sen,

subito confuso al risveglio. natychmiast po zbudzeniu zamazamny

8.Kazdy przeciez poczqtek,

8. Ogni inizio infatti
to tylko cigg dalszy,

é solo un sequito

e il libro degli eventi a ksigga zdarzert

, . zawsze otwarta w potowie.
¢ sempre aperto a metd.
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Cwiczenie alternatywne: Wiersz moze by¢ zapro-
szeniem do konwersacji w jezyku wtoskim
na tematy:

» Czy istnieje mitos¢ od pierwszego wejrzenia?
» Czy roznice sie przyciagaja?
» Czy lepiej, by zakochani réznili sie zain-

teresowaniami (np. partner interesuje sie
informatyka, a partnerka literatura piekna)
czy cechami charakteru (np. introwertyzm/
ekstrawertyzm itp.)?

Namietnos¢ sprawia ... , czyli 11 minut

Paolo Coelho — La passione ti fa ..., cioe 11 mi-

nuti di Paolo Coelho

Poziom: zaawansowany

Cele jezykowe: wypowiedz pisemna Czym jest
namietnos¢?, pisemne ttumaczenie fragmentu
prozy z jezyka wioskiego na polski, poszerze-
nie sfownictwa.

Rola nauczyciela: Najpierw prosi uczestnikow
o0 pisemna wypowiedZ (np. 6-8 zdan) na
temat Czym jest namietnos¢? WypowiedZz ma
by¢ zredagowana w jezyku wtoskim i ma sie
zaczynac stowami: La passione ti fa smettere di
mangiare, di dormire, di lavorare ...
Nastepnym etapem jest odczytanie prac stu-
dentéw. Mozna tez przedstawi¢, ale dopiero
na kolejnych zajeciach, tylko te najciekawsze.
Wtedy nastapi konfrontacja wypowiedzi
studentéw i Paulo Coelho na ten temat. Stu-
denci otrzymuja kserokopie fragmentu jego
najnowszej ksiazki Jedenascie minut w jezyku
wioskim. Fragment zaczyna sie wtasnie od
stéw La passione ti fa smettere di mangiare, di
dormire, di lavorare... Ich zadanie polega na
pisemnym przetfumaczeniu ponizszego frag-
mentu z jezyka wtoskiego na jezyk polski.

“La passione ti fa smettere di mangiare, di
dormire, di lavorare, di vivere in pace. Molti si
spaventano perché, quando compare, distrugge
tutto cio che di vecchio incontra.

Nessuno vuole mettere a soqquadro il proprio
mondo.

Percio alcune persone — tante — riescono a con-
trollare questa minaccia (...). Sono gli ingegneri
delle cose superate.

Altri individui pensano esattamente il contrario:
si abbandonano senza riflettere, aspettandosi

3 Coelho P. (2004), Undici minuti, Milano: Bompiani, s. 123.
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di trovare nella passione la soluzione di tutti
i loro problemi. Attribuiscono all* altro il merito
della propria felicita, e la colpa della propria
possibile infelicita. Sono sempre euforici perché
& accaduto qualcosa di meraviglioso, oppure
depressi perché un evento inatteso ha finito per
distruggere tutto.

Sottrarsi alla passione, o abbandonarvisi cieca-
mente: quale di questi atteggiamenti ¢ il meno
distruttivo? Non lo s0.?

Ttumaczenie:

Namietno$¢ sprawia, ze przestajemy jes¢, spac,
pracowac. Burzy nasz spokéj. Wielu jest przerazo-
nych, poniewaz gdy sie pojawia, niszczy wszystko
to, co nalezy do przesztosci. Nikt nie chce wywrdcic
wiasnego $wiata do géry nogami. | dlatego wielu
osobom udaje sie kontrolowac to zagrozenie (...).
Sa inzynierami minionych spraw.

Inni postepuja doktadnie inaczej: oddaja sie namiet-
nosci bez zastanowienia, oczekujac, ze w niej odnaj-
da rozwiazanie wszystkich swoich probleméw.

To innym zawdzieczajg wiasne szczescie i to in-
nych obwiniaja za wfasne nieszczescie.

Stale wpadaja w euforie, poniewaz przydarzyto
im sie cos cudownego, albo — w depresje, po-
niewaz jakies niespodziewane zdarzenie wtasnie
wszystko niszczy im.

Bronic sie przed namietnoscia czy slepo jej ulec?
Co jest mniej niszczycielskie? Nie wiem.

Perché il 14 febbraio é il Giorno degli
Innamorati? - leggenda legata a San Valentino.
Dlaczego 14 lutego jest Dniem Zakochanych?
- legenda zwiazana ze swietym Walentym.
Poziom: przynajmniej srednio zaawansowany
Cele jezykowe: ttumaczenie konsekutywne

z wioskiego na polski, zrozumienie ze stuchu,
umiejetnos¢ wykonywania szybko i sprawnie
notatek w jezyku obcym, poszerzenie stow-
nictwa, wypowied?Z pisemna Lettere a Cupido
— Listy do Kupidyna — rzymskiego boga mifosci,
utozsamianego z greckim Erosem lub Scriviamo
i valentini — Napiszmy Walentynki.

Rola nauczyciela: Opowiada w jezyku wioskim
legende o Swietym Walentym. Zadaniem
uczestnikow lekgji jest notowanie tego, co moéwi
nauczyciel. O tym, ze umiejetnos¢ szybkiego
i rozumnego robienia notatek jest niezwykle



cenna, nie trzeba chyba nikogo szczegdlnie
przekonywac. Jedli studenci nie rozumieja jakie-
gos sfowa, nauczyciel stara sie je wyjasni¢ pa-
rafraza. Gdy tylko skonczy opowiadac legende,
studenci przetfumacza ja ustnie na jezyk polski.
Dobrze jest wiedzie¢, ze czesto w tlumaczeniu
konsekutywnym studenci wola, by tekst byt
podzielony na fragmenty 3-5 zdaniowe.

Leggenda legata a San Valentino®

Navigando su Internet e scrivendo nel motore
di ricerca: “San Valentino”, possiamo trovare
molte leggende in merito. Ne ho scelta una e ve
la racconto. Essa spiega perché il 14 febbraio fu
scelto come il Giorno degli Innamorati e perché
il Santo divenne il loro Patrono.

Tanti secoli fa, il 15 febbraio (quindi, un giorno
solo dopo il 14 febbraio) venivano celebrati
“Lupercali”. Erano le festivita pagane organizzate
in onore di Luperco che era il dio di fertilita.
Una delle leggende narra che durante i festeggia-
menti i nomi delle donne e degli uomini veni-
vano messi in una scatola. Non appena vennero
mescolati, un bambino li tirava a sorte in modo
da formare delle coppie che, in onore del dio di
fecondita, dovevano vivere insieme tutto | anno
come se fossero marito e moglie.

Quello, ovviamente, non era piaciuto alla chiesa
cristiana che decise di interrompere il rito pagano e
di sostituire Lupercus con un santo. Perché i sacer-
doti cristiani scelsero San Valentino come il Patrono
e il Protettore degli Innamorati? E perché il 14
febbraio divenne il giorno dell* Amore? Cerchiamo
oramai di rispondere a queste domande.

Tanti anni fa, ¢ era il vescovo di Terni (una delle
citta umbre d'ltalia) che si chiamava Valentino.
Una delle leggende racconta che lui, per primo,
celebrd il matrimonio fra un soldato pagano e
una giovane cristiana, cosi divento il Protettore
degli Innamorati. La leggenda dice anche che,
purtroppo, qualche giorno dopo, la giovane
sposa si ammalo gravemente. Era una forma
di tisi. Quando lei era al capezzale, suo marito,
non piti pagano, chiese al vescovo di morire as-
sieme a lei. San Valentino parlo con Dio e grazie
a questo gli sposi non si separarono, ma vissero
insieme felici nell"aldila.

Adesso sapete perché San Valentino, il vescovo di
Terni, fu scelto come il Santo dell* Amore.
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Ritorniamo ora all" altra domanda: perché pro-
prio il 14 febbraio festeggiamo il Giorno degli
Innamorati?

Visto che il vescovo Valentino era cristiano, fu
perseguitato dall“imperatore pagano. Non volle
convertirsi al paganesimo e percio fu condanna-
to a morte. Prima, pero, come narra una delle
leggende, venne lapidato e decapitato, cosi subi
il martirio e divenne santo.

Oggi le sue spoglie si trovano nella basilica di Terni
in Umbria accanto alla statua d " argento dove leg-
giamo: “San Valentino, patrono dell* Amore”.
Sono i carmelitani che oggi prendono cura della
Basilica dedicata a San Valentino dove si svolge La
Festa della Promessa. Durante questa festa i futuri
sposi si scambiano le promesse d*amore.

Tutti sanno che il 14 febbraio si scambiano
i biglietti d'amore detti "valentini”. L'usanza viene
dai paesi anglosassoni.

Comunque, pochi son venuti a sapere che San
Valentino era il santo italiano martizzato appunto
il 14 febbraio.

Streszczenie

Surfujac po Internecie mozna znalez¢ wiele legend,
ktore wyjasniaja, dlaczego 14 lutego jest Dniem
Zakochanych i dlaczego to wtasnie Swiety Walenty
jest ich patronem.

Dawno temu, corocznie 15 lutego (a wiec zaledwie
jeden dzien po dzisiejszych Walentynkach) byty
organizowane Luperkalia. Byty to poganskie uro-
czystosci organizowane na czes¢ Luperkusa —boga
ptodnosci. Jedna z legend opowiada, ze wtedy
do pudetka wktadano imiona kobiet i mezczyzn,
po czym mieszano je wszystkie razem. Nastepnie
jedno z dzieci losowato imiona w taki sposéb, by
utworzy¢ pary, ktére miaty w ciagu roku wspétzyc
ze soba jak maz i zona.

Nie podobafto sie to, oczywiscie, Kosciotowi,
ktory postanowit przerwac ten poganski rytuaf
a Luperkusa wymieni¢ na jakiegos swietego.

Co zadecydowato o wyborze swietego Walentego
jako patrona zakochanych i dlaczego 14 lutego
zostat ustanowiony jako data Walentynek?

Wiele lat temu byt sobie biskup umbryjskiego mia-
sta Terni (jedno z miast Wtoch), ktéry nazywat sie
Walenty. Jedna z legend opowiada, Ze jako pierwszy
pobtogostawit matzenstwu miedzy poganskim zot-
nierzem i mfoda chrzescijanka. Legenda przekazuje

4 Tekst jest abstraktem tego, co mozna znalez¢ na wioskich stronach web.



rowniez, ze wkrétce mtoda chrzescijanka zachoro-
wafa na gruzlice. Chorobe wéwczas nieuleczalng.
Jej maz, juz nie poganin, nie chcac sie rozstawac
ze swojg ukochang zona, prosit o Smier¢ réwniez
dla siebie. Dzieki rozmowie biskupa Walentego
z Bogiem, Zzona i maz w tym samym czasie udali
sie na fono Abrahama.

Teraz wré¢my do pytania, dlaczego wtasnie 14 lute-
go zostat ustanowiony Dniem Zakochanych catego
Swiata. Biskup Walenty jako chrzescijanin byt prze-
Sladowany przez poganskiego cesarza. Nie chciat
by¢ poganinem i dlatego zostat skazany na smierc.
Najpierw jednak, jak podaje jedna z legend, zostat
ukamieniowany, a nastepnie scieto mu gtowe. Byt
to dzien 14 lutego.

Dzisiaj zwtoki meczennika swietego Walentego znaj-
duja sie w Bazylice (pozostajacej pod opieka Ojcow
Karmelitéw) w Terni, tuz obok rzezby z napisem:
Swiety Walenty, Patron Mitosci.

W Bazylice odbywa sie réwniez uroczystos¢ zwana
Obietnica Mitosci, w czasie ktorej przyszli matzonkowie
sktadajg sobie wzajemnie przyrzeczenia mitosci.
Wszyscy wiedza, ze 14 lutego jest dniem, kiedy to wy-
sytamy Walentynki — zwyczaj ten trafit do nas z krajow
anglosaskich. Niewielu jednak wie, ze Walenty byt
whoskim Swietym umeczonym wiasnie 14 lutego.

Cwiczenie alternatywne: Nadchodzace Walentyn-
ki, jak réwniez opowies¢ o swietym Walen-
tym moze stac sie pretekstem do wypowiedzi
pisemnej Scriviamo una lettera a Cupido
oppure Scriviamo i messaggi d “amore, cosidetti
valentini. Mozemy wybrac pierwszy lub drugi
temat — nasz wybor powinien zaleze¢ od cza-
su, jaki chcemy przeznaczy¢ na wypowiedz
pisemna w czasie lekcji. Warto zauwazy¢, ze

drugi temat wymaga znacznie mniej czasu
niz Lettere a Cupido, gdyz wtoskojezyczne
Walentynki moga by¢ 2-5 zdaniowe.

Konkluzja

Neci i kusi. Paralizuje i elektryzuje. Oma-
mia i oszatamia. W jej niebezpiecznie zniewala-
jace sidta wpadto i ugrzezto juz wielu. Jednakze
na prézno szukac uwiezionych tam glottodydak-
tykéw. Ich opér przed tematyka mitosci byt zde-
cydowany. Prawie skutecznie wyrzucili ten temat
z podrecznikéw. Priorytetem s3 inne motywy.
Zwilaszcza te, wokot ktdrych toczy sie codzienna
komunikacja. Truizmem jest przyznanie im racji.
Najpierw w czasie lekgji jezyka obcego uczymy
sie pyta¢ o samopoczucie, idziemy na zakupy
czy do lekarza. Gdy juz jednak dowiemy sie,
ze nasz kolega z fawki obok swietnie sie miewa
i uda sie nam kupic¢ bochenek chleba uzywajac
jezyka obcego, warto sie wspiac wyzej, by poznac
niezgtebione przez wszystkich arkana wiedzy. Do
nich z pewnoscig nalezy temat amore.

Bibliografia:
Coelho P. (2004), Undici minuti, Milano: Bompiani.

Szymborska W. (1998), Nic darowane. Nulla in regalo, Kra-
kéw: Wydawnictwo Literackie.

Konsultowane strony web:

www.comune.terni.it

www.italiadonna.it

www.san-valentino.it
www.sanvalentinoeventi.com
www.reteblu.org/adesso/pezzi/ CULTURA/WALENTY

(sierpien 2004)

Dariusz Witkowski"
Gniezno

Getting back to the nest..., czyli lekcja jezyka

angielskiego w Gnieznie

0d dawna wychodze z zatozenia, ze
u kazdego ucznia mozna wyksztatci¢ motywacje
do nauki i Ze nie ma ucznidw ztych. Zaryzykuje

" Autor jest wyktadowca w NKJO we Wrzesni.
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stwierdzenie, ze czesciej napotkamy na zfego
nauczyciela niz na ztego ucznia. Lub delikatniej
ujmujac, zacytuje opinie pewnego profesora,



ktéra ustyszatem bedac na studiach: , Patrzac na
grupe uczniéw, mozna z fatwoscig wyrobic sobie
opinie o ich nauczycielu”. Jesli wiec my — jako
nauczyciele — ziewamy na lekcji, nie spodzie-
wajmy sie, ze uczen bedzie tryskat energia
i entuzjazmem.

Biorac sobie wyzej wymienione stfowa
do serca, staram sie przygotowywac lekcje
interesujace i sam podchodzi¢ do nich z duzym
entuzjazmem. Moja pasja jest przygotowywa-
nie lekcji poza szkolnymi murami, tzw. lekgji
niekonwencjonalnych, ktére moim zdaniem
uczniowie dfugo pamietaja. Na jedna z nich
chciatbym Panstwa zaprosi¢ — do Gniezna
— pierwszej stolicy Polski, uroczego miasta, ktére
odegrato niezwykta role w dziejach Polski.

Zajecia, ktore przedstawiam, sg przezna-
czone dla os6b o zaawansowanym poziomie
jezyka angielskiego (minimum upper interme-
diate) itrzeba na nie poswieci¢ jedna lekcje
w klasie i jeden dzien w Gnieznie. Polecam ich
przeprowadzenie z okofo dziesiecioosobowa
grupa mtodziezy licealnej, ze wzgledu na cele,
ktére sobie wyznaczytem przy ich ,projekto-
waniu”.

Getting back to the nest

Cele lekcji: Lekcja pozwala na realizacje
Sciezek miedzyprzedmiotowych. Odnosza sie one
do tych dziedzin, ktérych nie mozna przypisac
tylko jednemu przedmiotowi i pozwalaja na
wszechstronny rozwdj ucznia. Podczas prezento-
wanych przeze mnie zaje¢ mozemy zrealizowac
nastepujace $ciezki miedzyprzedmiotowe:

» edukacja czytelnicza i medialna — historia
i legenda Gniezna,

» edukacja regionalna, dziedzictwo kulturowe
w regionie — Gniezno jako pierwsza stolica
Polski i jej zabytki.

Oczywiscie, oprocz celow edukacyjnych
zwiazanych z poznaniem pierwszej stolicy Polski
i jej dziedzictwa kulturowego, postawitem tez
cele jezykowe. W tabeli przedstawiam plan lek-
¢ji z uwzglednieniem celéw operacyjnych we-
dtug taksonomii celéw ABC prof. Niemierki?:

Temat

lekgji Stownictwo

Gramatyka

Getting | » stownictwo zwia- | » translacje

back to| zanezreligigi hi- | » czasy przeszte, czasy
the nest |  storia terazniejsze, pytania
» sztuka (muzeum) | i zdania twierdzace
» mowa zalezna

Sciezki miedzy-

Cele operacyjne przedmiotowe

» Uczen zna stownictwo zwia- | » $ciezka:
zanez historig i religia, ktére | edukacja czytelnicza
pojawito sie na lekgji (A), i medialna: historia
» uczen potrafi przettumaczy¢ | i legenda Gniezna,
krotki fragment legendy (C),
» uczen potrafi napisac krét-
ka historyjke na podstawie
podanych stow (C),

edukacja regional-
na, dziedzictwo kul-

turowe w regionie:

» uczen potrafi odpowiada¢|  Gniezno jako pierw-
na pytania dotyczace wy-| szastolica Polskii jej
darzen historycznych (C), |  zabytki.

» uczeh potrafi zadawac py-
tania dotyczace wydarzen
historycznych (C),

» uczen rozumie tekst o wyda-
rzeniach historycznych (B),

» uczen potrafi zadawac
pytania dotyczace obec-
nej sytuacji mieszkancéw
miasta (C),

» uczen potrafi analizowac
i ocenia¢ informacje do-
tyczace obecnej sytuacji
mieszkancéw (D).

Przed wyjazdem do Gniezna

Oczywiscie, aby lekcja zakonczyta sie
powodzeniem, powinna by¢ dobrze przygo-
towana i zorganizowana. Wspominam o tym,
gdyz niejednokrotnie obserwowatem lekcje
petne wspaniatych materiatéw konczace sie fia-
skiem, gdyz nauczyciel nie potrafit lub nie chciat
ich odpowiednio wykorzysta¢. Po pierwsze,
uczniowie musza by¢ Swiadomi zadan i celow,
ktore przed nimi postawimy. Po drugie, musimy
odpowiednio przygotowac uczniéw zaréwno
do tematu, jak i jezyka, z ktérym mogliby miec
problemy.

2 Gdzie nastepujace symbole oznaczaja: A— zapamietywanie wiadomosci, B — zrozumienie wiadomosci, C— zastosowanie wiadomosci w sy-
tuacjach typowych, D — zastosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych: analiza, synteza, ocena — dla wyzszych etapéw ksztafcenia.



Na poczatku lekcji, aby wzbudzi¢ zainte-
resowanie moich uczniow?, pokazatem im dwa
charakterystyczne zdjecia Gniezna, by sprobowali
odgadna¢ nazwe miasta.

Nastepnie rozdatem im legende o poczatkach Gnie-
zna, a ich zadaniem byfo przettumaczy¢ nietatwy
moim zdaniem jej fragment:

.The three brothers forced their way through a forest
looking for the land to settle on. The thick woods grew
thinner to stop as if cut by an axe i wtedy oczom
idacych ukazat sie uroczy krajobraz: rozlegfa dolina
okolona pagérkami i oblana wierncem niewielkich
jezior. Na najwyzszym wzgorzu, na starym samot-
nym debie orzel miat swoje gniazdo. Urzeczony
tym widokiem Lech rzekt: tego orfa biatego przyj-

muje za godfo ludu swojego, a wokét debu zbuduje
grod swdj taking the name from the eagle’s nest and
calling it Gniezno”. And thus Lech settled there together
with his people while Czech went south and Rus east
from Lech’s settlement?.

Nastepnie postanowitem przedstawic
sfownictwo zwiazane z religig i historig, ktére
pojawi sie w muzeum w Gnieznie, by utatwic im
wykonywanie kolejnych zadan.

Stronghold - forteca
ancestor — przodek
affluence — dostatek
Duke — Ksigze
Abbey — opactwo
Monk — mnich

knight — rycerz

Chapel - kaplica

tomb — grobowiec
temple — Swigtynia
chalice — kielich
archbishop — arcybiskup

Uczniowie otrzymali po jednym lub
dwadch stowach angielskich i ich zadaniem byto
znalez¢ w stfowniku znaczenie danego stéwka
a nastepnie dowolng technika zaprezentowac
je pozostatym uczniom (z wytaczeniem ttuma-
czenia na jezyk polski, np. stosujac wyjasnienie,
obrazek, synonim, antonim itd.). Nastepnie ucz-
niowie mieli napisac krétka historyjke (okoto 150
stéw), zaczynajaca sie od zdania: Yesterday | had
a strange dream. | was a king of Poland and | lived
in Gniezno, wykorzystujac wiekszos¢ stow, ktére
poznali w poprzednim ¢wiczeniu. Po odpowied-
niej informacji zwrotnej dotyczacej historyjek,
uczniowie otrzymali kolejne zadanie. Tym razem
byt to kwiz, dotyczacy Gniezna. Uczniowie zostali
podzielni na dwie grupy iich zadaniem byto
wybranie odpowiedniej odpowiedzi na zadane
przeze mnie pytania:

Quiz
1. According to the legend, which brother
stayed on a hill and founded the first city
called Gniezno?

a) Lech?  b) Czech ) Rus
2. When did Mieszko | adopt Christianity?
a) 966 b) 996 ) 1025

3 Osmioosobowa grupa studentow pierwszego roku z NKJO we Wrzesni.

9 Legenda o Gnieznie pobrana ze strony internetowej UM w Gnieznie http://www.gniezno.home.pl/index.php? p_portal
pokaz=strony&p_strony idname=1069930939. Tftumaczenie wtasne. Proponowne tfumaczenie to: ,The three brothers forced
their way through a forest looking for the land to settle on. The thick woods grew thinner to stop as if cut by an axe and then the
brothers saw a charming landscape: a large valley surrounded by hummocks and encircled by small lakes. There on the highest
hill, on an old lonely oak they spotted an eagle’s nest. Lech enchanted by the scene said: “I take this white eagle as an emblem
of my people and I will build my city around the oak taking the name from the eagle’s nest and calling it Gniezno” — And thus
Lech settled there together with his people while Czech went south and Rus east from Lech’s settlement”.

Podkreslone wyrazy sa odpowiedziami na pytania.



3. Who is the saint patron of Gniezno?
a) St. Peter b) St. Przemystaw

¢) St. Adalbert (Wojciech)
4. Who was the first king of Poland?

a) Mieszko | b) Bolestaw the Brave (Chrobry)
Q) Mieszko Il
5. Which German Emperor came to Gniezno
in 1000 for Gniezno Convention?
a) Cluas Il b) Otton Il ¢) Hans Il
6. Which king settled the capital in Cracow?
a) Bolestaw the Bold® (Bolestaw Smiaty)
b) Casimir the Restorer (Kazimierz Odnowiciel)
¢) Bolestaw the Brave (Chrobry)
7. How many times did John Paul Il visit Gniezno?
a) once b) twice C) three times
8. What is the population of Gniezno?
a) 50 000 people b) 70000 people
¢) 120 000 people
9. Which sport attracts the most spectators in
Gniezno?
a) football b) basketball c) speedway
10. Which city is the closest to Gniezno?
a) Poznan b) Bydgoszcz ¢) Torun

Oczywiscie wygrata grupa, ktora udzielita naj-
wiecej poprawnych odpowiedzi. Nagroda byta
mozliwos¢ wybrania lepszych miejsc w autobusie
w drodze do Gniezna.

Lekcja w GnieZznie

Lekcje zaczelismy w Muzeum Poczatkéw
Panstwa Polskiego w Gnieznie”, gdzie uczniowie
obejrzeli wystawe multimedialng w jezyku an-
gielskim w formie spektaklu trwajacego 30 minut,
ktérej zadaniem jest ukazanie dziejow kultury
w Wielkopolsce od potowy X wieku do poczat-
kéw XVI stulecia. Cafa prezentacja jest utozona
chronologicznie od X do XVI w., wiec zadaniem,
ktére uczniowie mieli wykona¢, byfo wpisanie do
tabeli jakichkolwiek wiadomosci, ktére zrozumieli
o danym okresie. Wiadomosci te poréwnywali
w parach i uzupetniali swoje tabele. Ich wersja
koncowa byfa nastepujaca®:

6)

The
century

10th 996 - Mieszko | adopted Christianity;
968 — Bishop Jordan arrived at the court
of Mieszko; 1000 — Otton Ill made a pil-
grimage to the tomb of St. Adalbert.

What happened?

11th The coronation of Boleslaw the Brave
and after his death, his son Mieszko II;
the Czech Prince Brzetyslaw invaded
and robbed Gniezno in 1038; Casimir
the Restorer moved the capital city to
Cracow; 1076-the coronation of Boleslaw
the Bold in Gniezno.

12th Development of culture, economic de-
velopment of the region; bronze Gniezno
Door made in 1170s,

13th Church reform; The Ceremony of Przemy-
staw Il coronation, the first churches built
in Gothic style in Gniezno, Poznan, Kalisz

14th The political and economic position
of Great Poland (wielkopolska) started
to weaken in favor of Cracow and the
east of Poland, many churches built in
Gniezno; the archbishop Skotnicki initi-
ated the rebuilding of Gniezno Cathedral
in Gothic style,

15th Strong economic and cultural develop-
ment of Poznan; development of small
towns: Kalisz, Koscian

Po wizycie w muzeum datem swoim ucz-
niom kolejne zadanie, ktére mieli zrealizowac
w trzyosobowych grupach. Polegato ono na wcie-
leniu sie w role turystéw zagranicznych i przepro-
wadzeniu wywiadu z mieszkanicami Gniezna — nie
mogli w zadnym przypadku dac sie rozpoznac, ze
s Polakami i caty czas musieli rozmawiac po angiel-
sku. Razem doszlismy do wniosku, ze ze wzgledu
na konieczno$¢ porozumiewania sie w jezyku an-
gielskim nasza grupa ,targetowa” beda mieszkancy
w wieku 17-35 lat. Byt to zarazem swoisty test
z jezyka angielskiego dla mtodych mieszkancow
Gniezna, ktorzy, jak sie pdzniej okazafo, zdali go
lepiej niz sie spodziewalismy. Uczniowie dostali
karteczke z nastepujacym zadaniem.

Niektore imiona kroléw polskich zostaty przettumaczone na jezyk angielski w tekscie prezentacji, ktéra mozna ustysze¢ w Muzeum

Poczatkéw Panstwa Polskiego w GnieZznie, wiec celowo tez ich uzywam (bez wzgledu na to, czy powinny by¢ ttumaczone, czy
nie; polemika nad tym zagadnieniem jest poza zasiegiem tego artykutu).

7 Muzeum Poczatkdw Panstwa Polskiego w Gnieznie miesci sie na ulicy Kostrzewskiego przy wjezdzie do Gniezna od strony Poznania.
Z oferta muzeum mozna zapozna¢ sie na stronie www.muzeum.gniezno.pl.

® Dla utatwienia pracy nauczycielom, ktérzy beda chcieli przeprowadzi¢ podobna lekcje, przedstawiam tabelke z odpowiedziami.
Odpowiedzi te sg przyktadowe, w prezentacji w muzeum mozna ustyszec¢ wiecej informacji.



Dowiedz sie, czy ludzie w Gnieznie sg optymista-
mi/pesymistami. Z czego sa najbardziej dumni,
jesli chodzi o ich miasto? Co poleciliby zobaczy¢
w Gnieznie? Jakie s3 obecne problemy miasta?

Nie sposéb nie zauwazy¢, ze podobne
zadania wystepuja podczas matury ustnej na
poziomie podstawowym, ale kontekst tego
zadania jest o wiele bardziej autentyczny
i interesujacy niz sztuczna rozmowa miedzy na-
uczycielem a uczniem w szkolnej klasie podczas
.przerabiania” tego typu sytuacji maturalnych.
Po przeprowadzeniu wywiadéw z mieszkancami

uczniowie mieli za zadanie zrobic plakat na temat
Gniezno now and then. Po uptywie umdwionego
czasu zebraliémy sie w wyznaczonym miejscu,
gdzie kazda grupa oméwita swoj plakat. Byfa
to kolejna okazja do postugiwania sie jezykiem
angielskim, ¢wiczenia mowy zaleznej (przy rela-
cjonowaniu odpowiedzi mieszkancéw), struktury
used to (przy omawianiu poczatkéw powstania
Gniezna) a takze uzywania bogatego sfownictwa.
A wszystko to odbywato sie w grodzie Lecha,
w miescie, ktorego historia jest $cisle zwigzana
z poczatkami naszej pieknej ojczyzny.

(sierpien 2006)

Halina Szwajgier”
Lublin

Co Lublin i nasze wojewodztwo moga zaoferowa¢ Unii

Europejskiej?

Zyjemy w dobie jednoczacej sie Europy.
Wiekszos¢ panstw, m. in. Polska, to cztonkowie
Unii Europejskiej, inne panstwa europejskie za
jakis czas pewnie do niej dofacza. Postanowitam
przeprowadzic lekcje (powinny to by¢ dwie godzi-
ny lekcyjne) w klasie zaawansowanej jezykowo,
dotyczaca tego wiasnie tematu. Jako cztonkowie
Unii Europejskiej mozemy jej bardzo wiele zaofe-
rowac. Nasz potencjat jest duzy, trzeba go tylko
umiejetnie zareklamowac i zaprezentowac.

Lekcja promuje nasze miasto i woje-
wodztwo. Niektére jej punkty zostaty wczesniej
przygotowane przez uczniéw w domu jako praca
dodatkowa. Przeprowadzitam jg dla naszych gosci
z Niemiec, ktérzy przyjechali w ramach wymiany
uczniowskiej.

Przebieg lekcji:
1. Krotki wstep nauczyciela o panstwach Unii

Europejskiej, wskazuje na réznice miedzy nimi,
ale tez podkreslam wspdine cele tych panstw,
jak dazenie do pokoju na Swiecie, dobrych
stosunkow miedzysasiedzkich, sprawiedliwosci
i wspotpracy. Wspdlnie panstwa europejskie
moga osiagna¢ bardzo wiele, np. w dziedzinie

handlu, rozwoju kultury, wzajemnego zrozumie-
nia, likwidowania barier miedzy narodami oraz
wrogosci w stosunku do cudzoziemcow....
Funfundzwanzig europaische Staaten haben sich
zur EU zusammengeschlossen. Obwohl sich ihre
Geschichte, Kultur, Sitten und Brauche vonei-
nander unterscheiden, teilen sie den Wunsch, in
Frieden zu leben, eine wichtige Rolle in der Welt
zu spielen, ihre Lebensbedingungen zu verbes-
sern. Zusammen konnen die EU — Lander mehr
Gerechtigkeit in der Welt schaffen, Verstandnis
fureinander aufbringen und Auslanderfeindlich-
keit beseitigen. Seit kurzem gehért auch Polen
der EU an. Was kénnen Lublin und die Lubliner
Region der EU anbieten?

Temat: Was kénnen Lublin und die Lubliner Region
der Europdischen Union anbieten? Lublin — die
Stadt vieler junger Leute, zwei Universitaten
und vieler Hochschulen (Co Lublin i nasze
wojewddztwo moga zaoferowac Unii Europej-
skiej? Lublin — miasto dwéch uniwersytetow
i wielu szkot wyzszych).

2. Praca z mapa Europy? - chetny uczen pod-
chodzi do mapy Europy i wskazuje panstwa

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Il Liceum Ogolnoksztatcacym w Lublinie.

2 Jest to niemiecka mapa Europy pozyskana z Inter Nationes.
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4.

&

nalezace do Unii Europejskiej, a takze pan-
stwa, ktore juz wkrétce do niej przystapia.

. Praca z broszurkg: Attraktionen der Lubliner

Region. Broszurki te sa do zdobycia w biurach
promocji kazdego miasta. Sa to cieniutkie
ksigzeczki o miescie i regionie bardzo atrak-
cyjnie wydane na bardzo dobrym papierze,
zawierajace wiele kolorowych zdjec i informadji
w roznych jezykach. Zawsze gdy realizuje lekcje
o Lubliniei regionie, korzystam z nich. Po takim
wstepnym przygotowaniu uczniowie rozpoczy-
naja prace w grupach.

Pracaw grupach to odpowiedZ na moje pytanie:
,,Cowam przychodzi do gfowy, gdybyscie mieli od-
powiedzie¢ na pytanie zawarte w pierwszej czesci
tematu?”. Uczniowie pracujg przez 15 minut
w 3-4-osobowych grupach, korzystajac przy
tym ze stownika i wiasnej wiedzy. Postuguja sie
tez informacjami zawartymi w broszurkach. Ich
ustne wypowiedzi byty nastepujace:

Grupa a:

Unsere Region ist reich an verschiedenen Se-
henswirdigkeiten. Wir haben der Européischen
Union viel anzubieten. Die Hauptstadt unserer
Region ist Lublin. In Lublin gibt es das Schloss,
Fussgangerzone, schdne, renovierte Burgerhduser,
die Altstadt, den Dom, das Rathaus. Wir haben
viele schone Wélder. Wir produzieren 6kologis-
ches Essen. Es gibt schone griine Landschaften,
nahe von Lublin gibt es viele Seen z.B. Biafe, Pia-
seczno, Firlej. Die Lubliner Woiwodschaft grenzt
an die Ukraine und WeiBrussland. Handel mit
diesen Landern erbliiht. Die Leute kdnnen sich
hier gut erholen. Der Papst Johannes Paul der
Zweite hat an der KUL studiert. Unsere Region
ist sehr sehenswert und bestimmt kann sie mit
anderen Woiwodschaften gut konkurrieren.
Grupa b:

Unsere Region hat der Europdischen Union viel
anzubieten. Die Stadt ist ein Studentenzentrum.
Unsere Region ist sauber, deshalb konnen wir
6kologisch gesunde Nahrung produzieren. Die
Region kann auch ein Platz zur Erholung sein.
Wir haben viele Sehenswiirdigkeiten, deshalb
kénnen uns viele Touristen besuchen. Es gibt das
Schloss, die schone Altstadt, das Freilichtmuseum
und andere. Wir kdnnen unsere Volkskultur zei-
gen.Wir denken, dass sie sehr interessant ist.

Grupa c:

Lublin hat viel anzubieten. Wir haben sehr gute
Arzte und Zahnarzte. Den Touristen bietet die
Lubliner Region attraktiv gelegene Erholungszen-
tren. Camping — und Zeltplatze im Seengebiet
von teczna und Wiodawa, in Roztocze, am Bug
und an der Weichsel. Es gibt auch viele agro-
touristische Unterkiinfte, weit vom Stadtlarm.
Sie bieten Maglichkeiten zum Angeln, zur guten
Erholung....

Grupa d:

Lublin und die Lubliner Region assozieren wir
vor allem mit herrlichen Landschaften, Erho-
lungszentren, frischer Luft, gutem gesunden
Essen, Seen, Ruhe. Es gibt hier auch viele Orte,
die bewunderswert sind. Das ist ein ideales
Urlaubsgebiet. Unsere Stadt ist auch reich an
verschiedenen Sehenswurdigkeiten, wie das Lub-
liner Schloss, die Altstadt, das Freilichtmuseum,
der Botanische Garten....

Po przekazaniu tych informacji porzadkujemy
je na tablicy w punktach: Sehenswiirdigkeiten,
Erholungszentren, wunderbare Landschaften,
gesundes Essen, Erholung, Ruhe, frische Luft,
Handel, Volkskultur.....

. Po prezentacjach szczegélng uwage poswiecamy

lubelskim uniwersytetom i szkofom wyzszym,
gdyz maja one niezmiernie duzo do zaofero-
wania Unii Europejskiej. W Lublinie s3 az dwa
uniwersytety oraz wiele szkét wyzszych?.
Lublin z&hlt 380 000 Einwohner, darunter sind 80
Tausend Studenten. Lublin ist die Stadt zwei Uni-
versitaten und neun anderer Hochschulen. Man
sagt, dass Lublin die akademische Hauptstadt
Ostpolens ist.

. Krétkie prezentacje lubelskich uniwersytetow

i szkot wyzszych ze zwrdceniem szczeg6lnej
uwagi na ich duze osiagniecia. Nasze uczelnie
wspdtpracuja juz z niektérymi uczelniami
zagranicznymi, ta wspofpraca mogfaby byc
jeszcze wieksza i bardziej owocna. Opracowa-
nie tego punktu byfo wczesniej zadang praca
domowa — 2-3-osobowe zespoty przygoto-
wywaly prezentacje na temat jednej uczelnii.
Uczniowie korzystali z réznych zrédet, miedzy
innymi ze stron internetowych:
http://www.netzwelt.de/lexikon/Woiwods-
chaft_Lublin.html

Oczywiscie mozna wybrac inny temat niz uczelnie. Wybér jest duzy, np. zabytki, miejsca wypoczynku i urlopu, pigkno regionu,
zdrowa i ekologiczna zywnos¢, kultura i sztuka ludowa, zycie kulturalne miasta i regionu, handel... itp.



http://lexikon.freenet.de/Woiwodschaft_Lublin
http://www.info-polen.com/portal/regionen/
lublin.php
http://www.kul.lublin.pl/school/de/schule.html
http://de.wikipedia.org/wiki/Lublin
http://www.polish-online.com/polen/staedte/
lublin.php

Prezentacje uczelni:

UMCS - Maria Curie-Skfodowska Universitat
Das ist die groBte Lubliner Hochschule mit 35 Tau-
send Studenten. Es gibt hier 30 Studienrichtungen
und hier 90 Spezialisationen. Die Universitét
arbeitet mit den Hochschulen in Russland und
in der Ukraine zusammen. GroBer Popularitat er-
freuen sich u.a. Okonomie, Verwaltung, Anglistik,
Psychologie, Jura, Politologie. Nennenswert ist
das Polnisch — Ukrainische Kollegium. das sich mit
den Problemen des Mittel — und Osteuropa be-
schaftigt. Junge Leute kdnnen hier spezialistische
Untersuchungen @ber Mittel — und Osteuropa
fihren unter Aufsicht internationaler Gruppe von
Professoren. Es werden auch Untersuchungen
auf dem Gebiet von Jura, Okonomie, Literatur-
wissenschaft, Sprachwissenschaft, Politologie,
Internationaler Beziehungen und Philosophie
durchgefiihrt. Das lernen ist kostenlos und viele
Studenten bekommen ein Stipendium.

KUL - Katholische Universitat in Lublin
Das ist die alteste Hochschule (1918) in Lublin
mit 25 Studienrichtungen. GroBer Popularitat
erfreuen sich Psychologie und Soziologie. Fiir die
begabtesten Studenten besteht die Maglichkeit
gleichzeitig an 5 humanistischen Studienrichtun-
gen zu studieren. An dieser Hochschule wird klas-
sische humanistische Ausbildung angeboten. An
allen Richtungen gibt es Philosophie und Ethik.
Diese Universitat fiihrt zusammen mit den ukra-
inischen Hochschulen die erste in Polen Schule
tber das ukrainische Recht. An der KUL gibt es
auch die Sommerschule der polnischen Sprache
fur Auslander, die Polnisch lernen wollen.

PL - die Technische Hochschule

Das ist die einzige Hochschule in der Region,
die Architektur und Stadtplanung anbietet. Sehr
viele Ingenieure werden hier ausgebildet. Nen-
nenswert sind hier: mechanische und elektrische
Fakultat, Bauwesen und technische Fakultat. PL
arbeitet mit vielen auslandischen Universitéten,
Hochschulen und wissenschaftlichen Zentren
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zusammen, zur Zeit sind das 40 wissenschaftliche
Partner u.a. aus GroBbritannien, Deutschland,
Finnland, Holland, Griechenland, Italien, Russ-
land, WeiBrussland, aus der Ukraine, der Schweiz
und den USA. Es werden viele gemeinsame in-
ternationale Projekte auf dem Gebiet der Physik,
Technik, Elektrotechnik durchgefuhrt.
Agrarakademie

Besonders groBer Popularitdt erfreuen sich hier
Biotechnologie, Veterindrmedizin und Land-
schaftsarchitektur. Veterindrmedizin erfreut sich
groBBer Popularitat, seitdem Polen der EU beigetreten
ist. Viele junge Auslander sogar aus China wollen hier
studieren, deshalb denkt man daran, hier das Stu-
dium in der englischen Sprache zu erméglichen.
Medizinische Akademie

Hier studieren 4, 8 Tausend Studenten. Diese
Hochschule erfreut sich immer groBer Popula-
ritdt. Die Lubliner Neurochirurige ist die beste
in Polen. An dieser Akadamie haben viele welt-
bekannte Professoren unterrichtet, z. B. Prof.
Ludwik Hirszfeld, der Blutgruppen entdeckt hat,
weiter Prof. Tadeusz Krwawicz, der weltbekannte
Augenarzt, der viele ausgezeichnete Heilmethoden
eingefiihrt hat und auch Dr Stanistaw Burzynski,
der Schopfer der Theorie und Praktik iiber das
Krebsverfahren.

In Lublin gibt es auch mehrere private Hochschu-
len, die sehr viele Studienrichtungen anbieten
und an denen viele Studenten studieren.

. Krétka prezentacja multimedialna naszego

regionu przygotowana przez grupe uczniow
i przedstawiona za pomoca rzutnika multime-
dialnego. Sa tu zdjecia zabytkéw Lublina, osob-
liwosci regionu, miejsc wypoczynku, pieknych
krajobrazéw, zdjecia przedstawiajace lubelskie
wyzsze uczelnie. Uczniowie ustnie prezentuja
przygotowany materiat. Prezentacja trwata
okofo 10 minut.

. Podsumowanie za pomoca gazetki Scienne;j.

Znajduja sie na niej napisy, zdjecia i informacje
0 naszym regionie. Gazetka zostata przygo-
towana wczesniej. Podsumowania dokonuje
bardzo krétko nauczyciel, a potem chetni
uczniowie, 2-3 osoby.

Zusammenfassend muss ich nochmals betonen,
dass Lublin und die Lubliner Region sehr viel der
EU anbieten kénnen, sowohl auf dem Gebiet der
Erholung und Touristik (Wtodawa, Nateczéw,



Putawy, das Gebiet Roztocze mit Zwierzyniec,
Krasnystaw, Janéw Lubelski) als auch auf dem
Gebiet der Kultur (Koztowka, Kazimierz Dolny,
Zamos¢, Putawy, Krasnystaw, Romanoéw, Chetm)
und Wissenschaft (Lublin, Zamos¢, Chetm, Ryki,
Biata Podlaska). Wir alle wohnen in der Welt, die
mehr Ruhe und Frieden braucht. Zusammenar-
beit und die friedliche Koexistenz kénnen dazu
beitragen, dass die Leute Zufriedenheit genieBen.
An den Universitaten und Hochschulen kann man
gemeinsam verschiedene wissenschaftliche Un-
tersuchungen durchftihren, neue Medikamente
entdecken, neues Heilverfahren entwickeln....
Jedes Volk hat viel anzubieten.

Wir laden alle herzlich ein, Lublin und die Lub-
liner Region zu besuchen. Es lohnt sich wirklich
sehr diese Gegend zu besichtigen, hier Ruhe
und Erholung zu finden, die Geschichte, Kultur
und die Méglichkeiten der Universitdten und
Hochschulen kennen zu lernen. Die Leute sind
hier nett, herzlich und hilfsbereit.

9. Praca domowa: Napisz rozprawke (200-250
stébw) na temat: Nasze nadzieje i obawy po
wejsciu Polski do Unii Europejskiej. Rozprawka
powinna zawiera¢ wstep, rozwiniecie — teze
i argumenty, zakonczenie. Tego typu praca
domowa jest nastepnie przeze mnie spraw-
dzana zgodnie z wymaganiami nowej matury.
Oceniam tres¢, kompozycje, poprawnos¢
jezykowa oraz bogactwo jezykowe.

Ustna praca domowa to przygotowanie
trzyminutowej ustnej prezentacji, dotyczacej
tematu lekcji.

Ocenifam prace uczniéw — otrzymali oceny
za bardzo dobre przygotowanie sie do lekdji
i piekne prezentacje. Oprécz gtownych celéw
lekji (kierunkowych: ksztatcenie kompetencji
lingwistycznej i komunikacyjnej, instrumen-
talnych: wyrabianie umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem, stuchania ze zrozumieniem, pi-
sania, mowienia oraz operacyjnych: uczen po-
trafi zaprezentowac swoje mysli, odpowiadac
na pytania, prezentowac, wskaza¢ na mapie,
korzystac ze stownika...), zrealizowatam jesz-
cze jeden — wychowawczy. Zainteresowatam
uczniéw ich wtasnym miastem i regionem.

Uwagi kofcowe: Powyzsza lekcja wymagata wiele
wysitku zarowno ze strony uczniow, jak i mojej.
Uczniowie musieli znalez¢ pewne informacje
wczesniej, przetworzyc je, a nastepnie zapre-
zentowac. Uwazam jednak, ze byto to bardzo
dobre i potrzebne doswiadczenie.

Lekcje powyzsza mozna tez zorganizowac
inaczej. W szkolnej pracowni komputerowej
mozna wyszukiwac potrzebne informacje,
a nastepnie je opracowywac. Nie musi to by¢
akurat dodatkowa praca domowa. W takiej sy-
tuacji musimy jednak wiecej czasu poswieci¢ na
powyzszy temat. Bez watpienia lekcja powyzsza
(lub cykl lekgji) jest bardzo atrakcyjna, wnosi
wiele nowego stownictwa, dostarcza nowych
wiadomosci i inspiracji i zacheca uczniéw do
zainteresowania sie bogactwem i osobliwosciami
swojej okolicy.

(listopad 2005)

Wanda Grzymkowska"
Mtawa

Polskie realioznawstwo na moich lekcjach jezyka rosyjskiego

We wspotczesnym Swiecie nauka jezykow
obcych odgrywa ogromna role. Wraz z poznawa-
niem jezyka zdobywamy wiedze o kraju, ktérego
jezyka sie uczymy. Poznajemy jego historie, kul-
ture, tradycje, realia zycia codziennego.

Uczac jezyka rosyjskiego staram sie jed-
noczesnie budowaé wsréd uczniéw motywacje
do nauki, zainteresowac ich Rosja i przekonac,

ze warto sie uczy¢ tego jezyka. Nauczanie jezyka
rosyjskiego staram sie zawsze taczy¢ z wiedza
o Rosji i jej mieszkancach. Wykorzystuje mapy,
ptyty kompaktowe, albumy (Galeria Tretiakow-
ska, Ermitaz), reprodukcje obrazéw, serie wido-
kéwek (Moskwa, moskiewskie metro), zdjecia
(m.in. z wykonanych zdje¢ w Moskwie urza-
dzitam w swej klasopracowni stata wystawe),

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét nr 1 w Mtawie.



bilety wstepu (Kreml, Tretiakowka, Teatr Wielki,
Sowriemiennik, Teatr na Tagance, Teatr Maty),
bilety komunikacji miejskiej (metro), foldery
reklamowe, ulotki i jeszcze wiele innych.

Obok rozmaitych rosyjskich informacji
realioznawczych przekazuje mfodziezy wiele
polskich. Sa bowiem takie tematy, przy ktérych
odwotywanie sie do polskiej przesztosci lub cza-
sow obecnych jest po prostu konieczne.

Podczas zaje¢ poswieconych Syberii i po-
drézom nad Bajkat zawsze nawiazuje do polskich
zestancow, wsrdd ktdrych byfo wielu znakomitych
uczonych, pisarzy, dziataczy politycznych. Ucz-
niowie dowiaduja sie o roli, jaka w odkrywaniu
Syberii odegrat Benedykt Dybowski — przyrodnik
i etnograf; Jan Czerski —wybitny geolog i geograf
czy Wiktor Godlewski — przyrodnik. Wszyscy trzej
byli zestani na Syberie za udziat w Powstaniu
Styczniowym. Znaczenie ich odkry¢ doceniali
sami Rosjanie nazywajac ich imieniem na
przykfad pasma gorskie czy doliny. Na $cianach
Muzeum Bajkalskiego w Irkucku wisza portrety
tych wielkich Polakéw. Zestanicem syberyjskim byt
takze pozniejszy Marszatek Polski — Jézef Pitsudski
i pisarz — Wactaw Sieroszewski.

Sporo polskich informacji realioznawczych
wprowadzam réwniez w czasie lekcji poswieco-
nych kulturze i sztuce rosyjskiej. Wymieniajac
najlepsze teatry moskiewskie: Teatr Bolszoj,
Teatr Maty, MCHAT, Sowriemiennik czy Teatr
na Tagance nie sposéb nie powiedzie¢, ze z tym
ostatnim dtugie lata byt zwigzany Wiodzimierz
Wysocki — znakomity aktor, poeta, wykonawca
piesni, przyjaciel Polski i Polakdw, ktérego taczyta
serdeczna przyjazn z Danielem Olbrychskim.
Sam Olbrychski w Teatrze na Tagance bywat nie
raz. Z kolei Andrzej Wajda od dawna utrzymuje
bliskie kontakty z teatrem Sowriemiennik. Trzy
lata temu wystawit w tym teatrze Biesy F. Do-
stojewskiego. Na premiere sztuki przybyto wiele
waznych osobistosci, wérdd nich byty prezydent
Rosji — Borys Jelcyn. Tego rodzaju ciekawostki
uczniowie przyjmuja z duzym zainteresowaniem.
Mysle, Ze to tez pomaga rozwija¢ motywacje do
nauki jezyka. Kiedy jednak zapytatam ich o teatry
w Polsce, wymienili mi tylko jeden — Teatr Wielki.
Nie przypuszczatam, ze odpowiedz na tak proste
pytanie sprawi im tyle ktopotu.

Podobnie byto z muzeami. Po ,,przerobie-
niu” Ermitazu i Tretiakowki zapytatam o polskie
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muzea. Uczniowie wymienili mtawskie Muzeum
Ziemi Zawkrzenskiej. O tym, ze mamy Muzea
Narodowe (Warszawa, Krakéw, Poznan, Gdansk),
ze w Warszawie znajduje sie Muzeum Powstania
Warszawskiego, Zacheta, Muzeum Techniki czy
Muzeum Literatury dowiedzieli sie ode mnie.

Wymieniajac mtawskie muzeum niewiele
jednak o nim wiedzieli. A jest to muzeum z duza
tradycja — zostafo zatozone w 1926 roku. Na lekgji
jezyka rosyjskiego dowiedzieli sie (i zapisali w ze-
szytach), ze w muzeum jest az pie¢ dziatéw: ar-
cheologia, historia, numizmatyka, przyroda i dziat
sztuki. Jedna z atrakgji mtawskiego muzeum jest
grobowiec ksiazecy z pierwszego wieku naszej ery
oraz kamienne béstwo poganskie z okresu przed-
piastowskiego. Obydwa znaleziska zostaty odkryte
w okolicach Mfawy. By bardziej zainteresowac
ich historig regionu, rozdaje foldery o mfawskim
muzeum i zachecam do jego zwiedzania, szcze-
gblnie w niedziele, kiedy wstep jest bezpfatny.
Przy okazji podaje uczniom ciekawa informacje
o cenach biletéw wstepu do muzedw i obiektéw
historycznych w Rosji. O ile w Polsce bilety wstepu
sa w jednakowej cenie dla wszystkich, w tym dla
cudzoziemcow, to w Rosji cudzoziemcy pfaca
za ten sam bilet wstepu kilkakrotnie wiecej, na
przyktad do Galerii Tretiakowskiej Rosjanin pfaci
25, a cudzoziemiec 225 rubli.

Ale w Mtawie mozemy sie pochwali¢ nie
tylko muzeum. Od wielu lat w miescie dziata
i preznie rozbudowuje sie wielka koreariska firma
LG, produkujaca, przede wszystkim na eksport,
nowoczesne telewizory. Nawet w Moskwie
widziatam autobusy i bilbordy z logo tej firmy.
W Mtawie mamy zbudowang kilka lat temu piek-
na hale sportowa, w ktérej odbywaja sie zawody,
rowniez o randze miedzynarodowej. Znana
jest takze Szkota muzyczna 1i Il stopnia, ktdrej
uczniowie, a przede wszystkim akordeonisci,
wygrywaja krajowe i miedzynarodowe konkursy.
Mamy jeszcze jeden powdd do dumy — kilka lat
temu powstata w Ciechanowie i Mtawie Wyzsza
Szkota Zawodowa. Jest to szansa szczegdlnie dla
mfodziezy ubozszej. Mfodzi ludzie zdobywaja
w Mtawie wiedze na dwéch kierunkach: filologia
polska z logopedia i historia.

Polskie elementy realioznawcze wprowa-
dzam tez przy okazji takich tematéw lekcyjnych
jak: podréze po Ztotym Pierscieniu Rosji czy
zwiedzanie Moskwy i Petersburga. Wymieniajac



Ermitaz, Sobor Swietego Izaaka, Pomnik Piotra
I'w Petersburgu, a w Moskwie: Kreml, Plac Czer-
wony, Tretiakowke, automatycznie przypominamy
na lekgji najciekawsze miejsca, zabytki architektury
i obiekty kulturalne naszych polskich miast, szcze-
gblnie Warszawy i Krakowa.

Mozliwos¢ szerszego wprowadzenia pol-
skiego realioznawstwa na lekcjach daje tematyka
zwigzana z zywieniem, positkami, uroczystosciami
Swigtecznymi. Uczniowie poznaja nie tylko nazwy
typowych potraw rosyjskich, ale réwniez i polskich.
Umieja nazwac typowe menu $niadania, obiadu
czy kolacji, wymienic¢ swoje ulubione dania.

Z okazji Swiat Bozego Narodzenia opra-
cowujemy na lekgji temat Wigilia w moim domu.

Moéwimy woéwczas o tradycyjnych $wiatecz-
nych daniach, o ubieraniu choinki, dzieleniu
sie optatkiem, zyczeniach i prezentach oraz
o pasterce. Wedfug uczniéw jest to jeden z naj-
sympatyczniejszych tematéw lekcyjnych.

Z mojej praktyki zawodowej i przyto-
czonych przyktadéw wynika, ze ogélna wiedza
mtodziezy o otaczajacej rzeczywistosci jest uboga.
Uczniowie mato wiedza zaréwno o Rosji, jak
i 0 Polsce. Szczegdlnie dotyczy to kultury, historii
i spraw biezacych. Dlatego uwazam za stuszne
wprowadzanie na lekcjach jezykéw obcych pol-
skich wiadomosci realioznawczych w mozliwie
szerokim zakresie.

(sierpien 2006)

Jolanta Tendera?
Poznari

Obce - nie takie obce

Nauczajac jezyka obcego nie mozna zapo-
mnie¢ o zapozyczeniach, ktore funkcjonuja w jezy-
ku polskim. W przypadku jezyka niemieckiego jest
ich bardzo duzo. Zastanawiajac sie wielokrotnie,
jak utatwi¢ uczniom zapamietanie nowego niemiec-
kiego stéwka, postanowifam korzysta¢ z gwary

poznanskiej. Z czasem odkrywafam coraz wiecej
podobnych znaczeniowo wyrazéw. To stafo sie
dla mnie impulsem do skonstruowania Stownika
germanizmow w gwarze poznaniskiej. Podstawa stat
sie Stownik gwary miejskiej Poznania Moniki Gruch-
manowej, Bogdana Walczaka?.

Gwara poznanska Znaczenie polskie Niemiecki odpowiednik

ajfa/ afa matpa der Affe — matpa

ajmer/ajmerek wiaderko der Eimer — wiadro

ajzol kawatek zelaza, metalu der Eisen — Zelazo

ajsbana/eisbeina noga wieprzowa, golonka das Eisbein — golonka

ajntop potrawa jednogarnkowa, najczes- | der Eintopf — potrawa jednogarn-
ciej w postaci wielosktadnikowej | kowa, najczesciej w postaci wielo-
zupy sktadnikowej zupy

ancug ubranie meskie, garnitur der Anzug — ubranie meskie, gamitur

antrejka przedpokdj das Entree — przedpokdj

aprykoza morela die Aprikose — morela

bachac sie kapac sie der Bach - strumien, potok

baden — kapac sie
badeje /badejki/ badki kapielowki die Badehose — kapielowki
bajtlowac pytlowac, ples¢ bzdury beuteln — pytlowac

D Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét im. Gen. Dezyderego Chfapowskiego w Bolechowie.
2 Monika Gruchmanowa, Bogdan Walczak (1977), Stownik gwary miejskiej Poznania, Warszawa — Poznan: Wydawnictwo Naukowe PWN.
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baka policzek die Backe — policzek

bafer, bauer gospodarz der Bauer — chfop, rolnik

bana pociag die Bahn - kolej, pociag

baraka barak die Baracke - barak

bejm pieniadz Gwarowo: Béhm - pieniadz

bigiel wieszak, ramiaczko der Kleiderbiigel — ramigczko

biksa puszka die Biichse — puszka

biglowac prasowac blgeln — prasowac

blata wagary potocznie — blau machen — opusci¢
prace, szkote

blajba nocleg, mieszkanie, tymczasowe | die Bleibe — nocleg, mieszkanie

pomieszczenie do zamieszkania

blubra¢, blybra¢

plesc trzy po trzy, gledzi¢

potocznie — blubbern — méwic nie-
wyraznie, monotonnie, szybko

bobel bobek potocznie — der Bobel — twardy kat

brant pragnienie, kac der Brand — pozar, ogien, tez prag-
nienie

brecha /brechsztanga fom die Brechstange —tom, drag zelazny

bremzowac hamowac bremsen — hamowac

bryfkasta skrzynka na listy der Briefkasten — skrzynka na listy

bryle okulary die Brille — okulary

bubek walet der Bube - chtopiec

buchta wiezienie potocznie — die Bucht — areszt, wie-

zienie

bummelzug /bummelcug

wolno jadacy pociag

der Bummelzug - ciuchcia

by¢ na fleku

by¢ jeszcze sprawnym,
by¢ w pefni sit

auf dem Fleck sein — by¢ na miejscu

cug ciag, przeciag der Zug - pociag

cwajka dwojka tramwaj zwei — dwa

deka narzuta, koc die Decke — narzuta, koc

dekiel czapka potocznie — der Deckel — kapelusz,

czapka

dostac sztycha

o nieswiezych produktach zywnoscio-
wych: nadpsuc sie, traci¢, skwasniec

einen Stich haben - (bekommen,
kriegen), skwasniec

drach, dracheta, drachyta latawiec der Drache — latawiec

duczen ptakac potocznie — tutschen — ryczec, be-
czed, ptakac

dycht catkiem, zupetnie, doktadnie dicht — écisty, zwarty, szczelny

eka naroznik domu, kat, rog die Ecke — naroznik domu, kat, rég

fana choragiew die Fahne - choragiew, sztandar

fater, foter ojciec der Vater - ojciec

flaszka/flasze butelka die Flasche - butelka

fumel pomytka, bfad potocznie — das Fummel — pomytka,

biad
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fuszera/ fusiera

fuszerka

die Pfuscharbeit — partacka robota,
partanina, fuszerka

ganc catkiem, zupetnie ganz — catkiem, zupetnie
giskana polewka die GiBkane — polewka, konewka
galatnie zwyszukana grzecznoscia, uprzejmie, | galant — uprzejmie, dwornie, rycersko
elegancko
garowac spac garen — fermentowac, wrze, burzy¢
sie
gemelkasta pojemnik na Smieci der Millkasten — $mietnik
gis deszcz, ulewa giessen — lac,
es gieBt — pada, leje
grajfnac capnac¢, chwyci¢, ztapac greifen — fapa¢, chwyta¢
gryfny zreczny, sprawny, zgrabny, poreczny | griffig — poreczny, zgrabny
heksa jedza die Hexe - jedza, czarownica
hajcowac pali¢ w piecu heizen — ogrzewac, opala¢, pali¢
haka motyka die Hacke — motyka
heklowac szydetkowac hackeln - szydetkowac
kafel kafel die Kachel - kafel
kajlerajka bojka die Keilerei — bojka
kakier dziadyga der Knacker - stary cztowiek
kaker
kater mruk, cztowiek skryty kauen — przezuwac
kana konew die Kanne - konewka, dzbanek
kanka banka na mleko die Kanne - konewka, dzbanek
karta mapa die Karte/die Landkarte — mapa
kasta skrzynka der Kasten — skrzynka
klajdnac sie ubrac sie sich kleiden — ubrac sie
klamot kamien die Klamotte — kawat cegty
klapna¢ pomyslnie sie ufozy¢, szczesliwie | klappen — by¢ w porzadku, pasowac
sie zakonczy¢
klara stonce klar — jasny, czysty, klarowny,
gwarowo: die Klare — stofce
kluft ubranie, garnitur die Kluft — ubranie, ubiér
stuzbowy, sportowy mundur
knara pistolet, karabin die Knarre — karabin
knebelek kijek, patyk der Knebel - przetyczka, knebel
knyks dziewczecy ukton z przygieciem | der Knicks — dygniecie
kolan
lochac sie Smiac sie lachen — $miac sie

lajsnac, lastnac

zafundowac, sprawi¢ co$ komus
lub sobie, pozwoli¢ sobie na cos

sich etwas leisten — zafundowac,
sprawi¢ co$ komus lub sobie, po-
zwoli¢ sobie na co$

mustro

wykroj, forma

das Muster — wzorzec, wzor

na szage

na ukos, na przefaj

die Schrage — ukos, skos
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nabrechtac nabrudzi¢ brechen — wymiotowac
nahajcowac napali¢ w piecu heizen — ogrzewac, opali¢
narychtowac przygotowac richten — przygotowac, przyrzadzic
nastalowac nastawi¢, wyregulowac einstellen — nastawic¢, wyregulowac
nachtop/nachttopf nocnik der Nachttopf — nocnik
nasztramowac silnie naciagnac, napiac stramm — wyprezony

nazorgowac nagromadzi¢, nasktadac sorgen — troszczyc sie, starac sie,

dba¢

nie mie¢ wszystkich w domu

by¢ niespetna rozumu

nicht alle zu Hause haben — by¢
niespetna rozumu

nuplac ssa¢ np. dziecko ssie lub Zartobli- | nuppeln — ssa¢
wie: popija¢, pociggac np. wino
obhakiwac/obhakac¢ okopywac¢, okopa¢ motyka hacken — okopywac
odebrac sie zrobi¢ sobie zdjecie abnehmen - zdejmowa¢, fotogra-

fowac

ohajtnac sie/ ohajtac sie

zenic sie, wyjs¢ za maz,

heiraten — poslubic

pobrac sie

paker pakowacz der Packer — pakowacz

pana uszkodzona, przebita opona w sa- | die Panne — defekt, awaria pojazdu
mochodzie

plejdranie gadanina die Plauderei — pogawedka, gadanina

plyndz, plindz, plendz

placki ziemniaczane

die Plinse -racuszek, nalesnik, placek
ziemniaczany

podrychtowad, wyrychtowac

podszykowac, naprawic

richten — przygotowywac

pokramowac

poflirtowac

potocznie — kramuffeln — flirtowac,
umizgiwac sie

przekipnac sie przechyli¢ sie kippen — przechyli¢ sie, przewrocic
sie, straci¢ rownowage

przyzoli¢ uderzy¢ kogos czyms potocznie — versohlen — zbi¢, sprac

puc tynk der Putz - tynk, wyprawa

pucer tynkarz der Putzer — tynkarz

pucowac tynkowac putzen — tynkowad, wyprawiac

pupenstupa, pupensztuba

pokdj dla lalek

die Puppenstube — pokdj dla lalki

racha

ztos¢, gniew

die Rache — zemsta, pomsta

miec rache na kogo$

dtugo gniewac sie na kogos, cho-
wac w sercu uraze

die Rache — zemsta, pomsta

rajbucha ztodziejstwo, kradziez der Raub — rabunek, grabiez, rozbdj

rajberka narzedzie murarskie — packa do | reiben — trze¢, rozcierac,
rozcierania, wygtadzania tynku | das Reibebrett — narzedzie murar-

skie do tynkowania

rajz urok, wdziek, spryt, dowcip der Reiz — powab, urok, czar, wdziek

rajcznac starczyc¢ reichen — wystarczy¢, starczyc¢

rajcowac kusi¢, wabi¢, podniecac reizen — pobudza¢, podniecaé

rajcownie Swietnie, z wdziekiem reizend — uroczo, powabnie
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rajcowny

ponetny, peten wdzieku

reizend — ponetny, pefen wdzieku

rajka

grzadka

die Reihe - rzad, szereg

reizefiber, reisefieber

podniecenie, niepokdj przed po-
dréza

das Reisefieber — goraczka, niepokdj
przed podréza

rajzowac podrézowac, wedrowac reisen — podrézowac, wedrowac
reizer osoba lubigca podrézowac reisen — podrézowac, wedrowac
rant, rand brzeg, krawedz, skraj der Rand — kant, krawed?, brzeg, skraj
redyska rzodkiewka das Radieschen - rzodkiewka
rojber tobuziak, nicpon, urwis der Rauber - rabus, zb¢j

rugzak, rukzak plecak der Rucksack — plecak

ruk cuk, szybko, w mig ruck zuck — szybko

ruta spokéj, opanowanie die Ruhe - spokoj

rumel, rummel

rwetes, wrzawa

der Rummel — wrzawa, hatas

rychtowac przygotowywac richten — nastawia¢, regulowac,
przygotowywac
ryczka niski taboret, stoteczek niemiecki region

die Ritsche - stoteczek pod nogi

rygiel, rygielek

zamek, ktodka

der Riegel - rygiel, zasuwka

stalowac sie udawac sich stellen — udawac

stelmach kotodziej der Stellmacher — kofodziej

stroi¢ muki wydziwia¢, dasac sie potocznie — Mucken haben - by¢
w ztym humorze, dasac sie

szagole rodzaj klusek skosnie krojonych, | schragen — przecina¢ na ukos

kopytka

szajba bzik, obfed potocznie — eine Scheibe haben
- miec bzika

szlafka, szlajfka kokarda die Schleife — kokarda

szmucha oszustwo, kradziez potocznie — der Schmu — oszustwo,
machlojka
szneka okragta drozdzéwka spiralnie skre- | die Schnecke - ciasto drozdzowe

cona, w ksztafcie muszli §limaka

0 ksztatcie slimaka

szneka z glancem

drozdzéwka lukrowana

der Glanz — potysk

sznupa

pysk, geba

gwar. die Schnuppe - pysk, morda

sznyt

réwno obciety uskok wfoséw na
karku

der Schnitt — ciecie, naciecie

sznytka, sznytka

kromka chleba

die Schnitte — kromka chleba

szpanowac

naprezac

spannen — napinac, prezyc

szplin
dostac szplina

postrzeleniec, wariat

einen Spleen haben — mie¢ bzika
einen Spleen kriegen — dostac bzika

szporac oszczedzac sparen — oszczedzaé
szprechac méwic¢ po niemiecku sprechen — méwic
szpryca strzykawka die Spritze — strzykawka
szpryt spirytus der Sprit - paliwo
Szpicel szpieg spitzeln — szpiegowac
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szpyca, szpic

czubek, wierzchotek

die Spitze - czubek, szczyt wierzchotek

sztapel

odpowiednio ufozony stos desek

der Stapel - stos

sztrykowad, Strykowac

robi¢ na drutach

stricken — robi¢ na drutach

sztychowka fopata der Stich — ukfucie, pchniecie
szut miat weglowy der Schutt — gruz, $mieci
szwajsowac spawac zusammen schweifen — spawac
szwamka gabka der Schwamm - gabka

szypa, sipa fopata, szufla die Schippe - fopata, szufla
$lyps, slips krawat der Schlips — krawat

tyta, tytka torebka papierowa die Tiite — torebka

uszparac, uszporac

zaoszczedzi¢, uciutac

sparen — oszczedzac

wajcha zwrotnica die Weiche — zwrotnica

westka kamizelka die Weste — kamizelka

winkiel naroznik, rog der Winkel — katownik

wybiglowac wyprasowac blgeln — prasowac

wic, wyc zart, kawat, dowcip der Witz — dowcip, kawat, zart

zaborgowac zborgowad, udzieli¢ kredytu borgen - pozyczy¢

zdalasiaty zabiedzony, niepozorny potocznie — der Dallas - nedza,
biedota, ubéstwo

zemelka butczanka der Semmel - butka

Czesto korzystam z powyzszego mini-

stownika, wykorzystujac jego zaséb w réznych

» Dopasowywanie stéwka do stéwka:

¢wiczeniach. Oto kilka przyktadow.

bummelzug /bummelcug - wolno jadacy pociag

der Bummelzug - ciuchcia

drach, dracheta, drachyta - latawiec

der Drache - latawiec

fana choragiew

die Fahne - choragiew, sztandar

fater, foter - ojciec

der Vater - ojciec

» Dopasowywanie obrazka do stéwka:

skrzynke na listy

Obrazek przedstawiajacy

der Briefkasten — skrzynka na listy
bryfkasta — skrzynka na listy

Obrazek przedstawiajacy okulary

bryle — okulary

die Brille — okulary

Moze to by¢ tez obrazek z podpisem,
w jezyku niemieckim lub z zapozyczeniem
(w zaleznosci od celu ¢wiczenia).
Wyszukiwanie w stowniku wyrazéw rozpoczy-
najacych sie na dana litere, np. nas. Uczniowie
moga wyszukiwac tylko okreslenia gwarowe
lub stownictwo niemieckie. Mozna tez tworzy¢
ciagi mieszane.
A szajba, szlafka, sznytka, szprechac, szpryca,

sznupa itd. (wyrazenia gwarowe),
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4 Schwamm Schippe Schlips sparen schwei3en
Schutt.

» Wyszukiwanie niepasujacego wyrazu — Na-

uczyciel podaje cztery wyrazy. Trzy tworza
logiczna catos¢ i sa np. w jezyku niemieckim.
Zadaniem ucznia jest wyszukanie wyrazu,
ktdry jest wyrazeniem gwarowym.

» Wyszukiwanie w tekscie stownictwa wyrazen,

ktére miatyby odpowiedniki gwarowe lub
niemieckie, w zaleznosci od zastosowanego



tekstu. Raz mozemy pracowac z tekstem branego przeze mnie lub ucznidéw stfownictwa

niemieckim, innym razem z tekstem zawie- z powyzszego sfownika.
rajacym zapozyczenia. Na przyktad: » Stworzenie stownika obrazkowego z odpo-
Mein Vater (foter) hat heute einen Schlips. wiednikami niemieckimi i gwarowymi na
(slips). Er hat auch eine Weste (westka) gebi- szkolng lub klasowa wystawe lub do wydania
gelt. (wybiglowaf). broszurowego. Stownictwo moze by¢ pogru-
» Pisanie krotkich tekstéw, np. historyjek, powane alfabetycznie lub tematycznie. Na
dialogéw, scenek z wykorzystaniem albo wy- przyktad:
Temat — Narzedzia
sztychdwka topata der Stich — ukfucie, pchniecie
szypa, sipa fopata, szufla die Schippe - fopata, szufla
brecha /brechsztanga  |fom die Brechstange - tom, drag zelazny
rajberka narzedzie murarskie — packa do | reiben — trze¢, rozcierac,
rozcierania, wygfadzania tynku | das Reibebrett — narzedzie murarskie
do tynkowania

» Graw domino (zapozyczenie — odpowiednik | K | E | J | T |E| R |
niemiecki).

» Zorganizowanie klasowego lub szkolnego
pucowac putzen konkursu skojarzen — na przyktad na odgady-
wanie niemieckich stow lub ich gwarowych
odpowiednikéw.

putzen Pana

Pomysty na kolejne ¢wiczenia nie stanowia

» Uktadanie i rozwigzywanie krzyzowek. Na zamknietej listy. Co jest jednak wazniejsze od

przyktad: Co to jest? atrakcyjnosci tych ¢wiczen, to fakt, ze uczniowie

1. skrzynia, w gwarze poznanskiej kasta: poszerzaja wiedze o wiasnym regionie. Jesli tylko

poswiecimy temu troche uwagi, poznawanie jezy-

| K | A | S | T | E | N | ka obcego stanie sie wspaniafa podroza w Swiat
2. Najlepszy przyjaciel cztowieka, po niemie-  znajomych pojec.

cku potocznie Kéter: (grudzien 2006)

Bogustaw Kubiak”
Opole

Analiza przekfadu strony informacyjnej 1zby Gospodarczej
»Slask” i przyktady jego wykorzystania w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego na kursach biznesowych

Celem niniejszej pracy jest analiza prze- stawienie propozycji wykorzystania elementéw
ktadu strony informacyjnej Izby Gospodarczej tego przektadu w nauczaniu jezyka polskiego jako
,Slask”? na jezyk angielski i niemiecki oraz przed- obcego na kursach biznesowych. Wybrany do ana-

" Dr Bogustaw Kubiak jest starszym wyktadowca jezyka angielskiego, niemieckiego i polskiego jako obcego w Studium Jezykow
Obcych Politechniki Opolskiej.

2 Tekst polski znajduje sie na stronie: www.igsilesia.pl/ig_slask_pl, przekfad angielski: www.igsilesia.pl/ig_slask_uk, przekfad nie-
miecki: www.igsilesia.pl/ig_slask_de
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lizy tekst nalezy do grupy tekstdw informacyjnych/
deskryptywnych, gdyz jego podstawowa funkcja
jest przekazywanie informagji. Zgodnie jednak
z pogladem K. Reif3?, iz wiekszos¢ tekstow zawiera
takze cechy innych grup, mozna mu przypisac
réwniez funkcje ekspresywne i operatywne.

Sposréd roznych typéw analizy tekstéw
(Glinz, Honig; KuBmal, Neubert, Reif; Vermeer;
Nord itp.) najbardziej odpowiedni w dydaktyce
jezyka obcego wydaje sie model pragmatyczny
Christiane Nord?¥. Wyréznia ona elementy ze-
whnetrzne tekstu (textexterne Faktoren): nadawca,
odbiorca, miejsce powstania tekstu, czas po-
wstania tekstu, powdd jego powstania, intencje
nadawcy, kanat informacyjny oraz elementy
wewnetrzne tekstu (textinterne Faktoren): tema-
tyka, struktura, tres¢, leksyka, sktadnia, elementy
niewerbalne, prozodia, presupozycja. Pierwsza
grupa czynnikéw odnosi sie do sytuacji komuni-
kacyjnej, w ktorej funkcjonuje tekst, a druga jest
zwigzana bezposrednio z jego cechami formal-
nymi®). Przedstawiony schemat bedzie stanowic
podstawe poréwnania ttumaczenia angielskiego
i niemieckiego z polskim oryginafem.

Kursy biznesowe jezyka polskiego dla
cudzoziemcdw zostaty wybrane jako obszar
wykorzystania dydaktycznego analizowanego
przekfadu z dwoch przyczyn. Najwazniejsza z nich
to nieuchronne emancypowanie sie PSP (Polish for
Special Purposes), czyli polskiego jezyka fachowego
W nauczaniu polszczyzny dla obcokrajowcéw. Drugi
powdd jest zwigzany ze szczegblng rolg techniki
przektadu na zajeciach tego typu. Wielka popular-
nos¢ ESP (English for Special Purposes) A. Mountford
i R. Mackey ttumacza w nastepujacy sposéb:

. The need to teach foreign students of science and
technology to read English efficiently arises basically
because of the failure of a translation programme to
cope with the needs of practising scientists”®.

Specjalisci réznych dziedzin, dysponujacy
odpowiedniag wiedza fachowa, sa bez watpienia
doskonale przygotowani do wykorzystywania

umiejetnosci przektadu w swojej pracy, gdyz do-
brze ttumaczy¢ mozna tylko to, co sie wiasciwie
rozumie. Stad odpowiednie obecnie uznanie war-
tosci przekfadu w nauczaniu jezyka fachowego:

... today translation is recognized as a valid method
in designing and teaching ESP courses, so students
can relate their professional knowledge to the pro-
cess of learning English as a foreign language””.

Stosujac technike ttumaczenia, nalezy jed-
nak zwréci¢ uwage na zalecenie uzywania wyrazoéw
obcych w jezyku specjalistycznym. W odréznieniu
od jezyka ogdlnego nie s3 one tutaj zwalczane, gdyz
moga znacznie utatwia¢ komunikacje:

,Der Wert der internationalen duBBeren Formen
besteht darin, dass sie unmittelbar die internationale
Verstandigung erleichtern. Darum kann bei der Wahl
zwischen zwei gleichwertigen Synonymen in einer
Sprache fiir denselben Begriff dasjenige vorgezo-
gen werden, das in derselben Form auch in andere
Sprachen {ibernommen worden ist“®.

W okresie miedzywojennym Eugen Wiister
wyrazat jeszcze opinie catkowicie przeciwna:

.Fremde Worter werden von der nationalen
technischen Sprachnormung bewuf3t abgelehnt. Gegen
die fremden Worter spricht nicht nur ihre mangelnde
Sprachreinheit (ein Gesichtspunkt der Sprachschénheit),
sondern auch ihre geringe Merkhilfe"?).

Analiza przektadu

Elementy zewnetrzne tekstu

» Nadawca
Autorem tekstu jest istniejaca od kilkunastu
lat Izba Gospodarcza ,Slask”, ktéra miesci sie
obecnie w Fundacji Rozwoju Slaska w Opolu.
Ttumaczenia na jezyk angielski i niemiecki
dokonali pracownicy Izby, a jego weryfikagji
native speakerzy.

3 Por. K. ReiB (1983), Texttyp und Ubersetgungsmethode. Der operative Text, Heidelberg: Julius Groos, s. 150.
4 Por. Ch. Nord (1991), Textanalyse und Ubersetzen: theoretische Grundlagen, Methoden und didaktische Anwendung einer tiberset-

zungsrelevanten Textanalyse, Heidelberg: Niemeyer, s. 40.

% Model ten wigze sie $cisle z tzw. teorig skoposu, czyli celowosci przektadu, por. G. Harhoff (1991), Grenzen der Skopostheorie von
Translation und ihrer praktischen Anwendbarkeit, Frankfurt, Bern: Peter Lang.

Ibidem.

R. Mackay, A. Mountford (1988), English for Specific Purposes, London: Longman, s. 11.
A. Korzeniowska, P. Kuhiwczak (1998), Successful Polish-English translation. Tricks of the trade, Warszawa: PWN, s. 95.
W. Reinhardt, C. Kohler, G. Neubert (1992), Deutsche Fachsprache der Technik, Hildesheim, Zirich, New York: Olms, s. 31.



Odbiorca

Tekst jest kierowany gféwnie do podmiotéw go-
spodarczych i organizacji wpierajacych rozwoj
Sredniej i matej przedsiebiorczosci, zwtaszcza
w sektorze rzemiosta oraz ustug, na terenie
Slaska i innych regionéw Polski. Jego przekfad
na jezyk angielski i niemiecki powstat z mysla
0 partnerach zagranicznych i dalszym intensyfi-
kowaniu kontaktéw miedzynarodowych.
Miejsce powstania tekstu

Tekst zostat zredagowany w siedzibie Izby.
Przekfadu dokonano w Dziale Kontaktéw Za-
granicznych, weryfikacje wykonali pracujacy
w Opolu native speakerzy.

Czas powstania tekstu

Obecna wersja tekstu powstata w roku 2002
po przeniesieniu Izby do Opola, przed stwo-
rzeniem jej strony internetowej. W tym samym
roku zostat sporzadzony przekfad na jezyk
angielski i niemiecki.

Powdd powstania tekstu

Powstanie tekstu byto spowodowane koniecz-
noscia zaprezentowania Izby na jej stronie
internetowej.

Intencje nadawcy

Celem tekstu jest przedstawienie dziatalnosci
[zby na rzecz rozwoju przedsiebiorczosci
i inicjatyw gospodarczych na Slasku, a jego
przekfad ma za zadanie poszerzy¢ krag jej
potencjalnych cztonkéw.

Kanat informacyjny

Medium informacyjne stanowi tekst pisany
zamieszczony na stronie internetowe] bez
elementdw wizualizacji ruchowej i dzwigkowej
(flash presentation). Przektad w petni zachowuje
konwencje kanatu informacyjnego oryginafu.

Elementy wewnetrzne tekstu

Tematyka

Tekst porusza tematyke gospodarcza — struk-
tury i dziafalnos¢ samorzadu przedsiebiorcow.
Ttumaczenia nie powoduja przesuniecia
w zakresie okreslenia jego gféwnego tematu.
Struktura

Tekst polski jest podzielony na 10 akapitow.
Ttumaczenie niemieckie redukuje ich liczbe do
8, a angielskie zwieksza do 11. W kazdej wersji
jest poprzedzony tytutem, ktéry nie wykazuje
w nich ekwiwalendji syntaktycznej.
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» Tresc¢

Pierwszy akapit cechuje petna ekwiwalencja
tresciowa w jezyku polskim i angielskim, w je-
zyku niemiecki nastepuje wyrazna amplifikacja
tresci (kleine und mittelgroBe Unternehmen, auf
Basis der freiwilligen Zugehérigkeit), co jest zwia-
zane z inwersja tresci wyrazonych w oryginale
w dalszych partiach tekstu, oraz substytucja
nazwy Gérmy i Dolny Slask (ganz Schlesien).

Zakres informacyjny akapitu drugiego po-
krywa sie w pefni z informacjami przekazanymi
w akapicie drugim i trzecim tekstu angielskiego.
Drugi akapit tekstu niemieckiego podaje do-
datkowo w nawiasie polska nazwe instytugji,
w ktdrej miesci sie Izba (Fundacja Rozwoju Slaska
oraz Wspierania Inicjatyw Lokalnych).

Trzeci akapit przekfadu niemieckiego wy-
raza informacje zawarte w polskim akapicie
trzecim i na poczatku pierwszego zdania aka-
pitu czwartego. Jego dalsza czes¢ (.... i bazuje
na dobrowolnej przynaleznosci.) zostata prze-
niesiona na zasadzie inwersji do pierwszego
zdania w jezyku niemieckim.

Czwarty akapit angielski redukuje infor-
macje, iz Izba stanowi organizacje wspiera-
jaca przedsiebiorczos¢, by¢ moze dlatego, ze
w wersji polskiej jest ona powtdrzona takze
na poczatku kolejnego akapitu.

Czwarty akapit niemiecki wyliczajac branze,
w ktorych dziata Izba, dodaje Hotellerie, Wer-
beagenturen, redukuje informacje... i pokrewne
do niej w odniesieniu do zaktadéw branzy
drzewnej. Inna takze jest kolejnos¢, w jakiej
s3 wymieniane poszczegdine branze.

Piaty akapit angielski oddaje szczegétowo
tres¢ akapitu czwartego oryginatu. Zaznacza
sie w nim pefna ekwiwalencja w kolejnosci
wyliczenia branz, niewielkie zawezenie infor-
macji w ich nazwach (carpentry jako zakfady
branzy drzewnej i pokrewne do nich, building
trade jako zakfady budowlano-remontowe, com-
merce jako handel i usfugi) lub ich rozszerzenie
(practical mechanics jako zakfady mechaniki
pojazdowey).

Piaty akapit wersji polskiej zostat catko-
wicie pominiety w przekfadzie niemieckim,
chociaz zawiera bardzo wazne tresciowo dane
dotyczace liczby podmiotéw gospodarczych,
zakresu terytorialnej dziatalnosci Izby oraz
poszerzania jej branz i grup zawodowych.



=)

Przekfad angielski podaje liczbe obecnie
zrzeszonych w Izbie podmiotéw gospodar-
czych jako okofo (approximately), a nie ponad
500 oraz fakt jej statego wzrostu. Zreduko-
wane s3 informacje o zakresie dziatalnosci
terytorialnej Izby i poszerzaniu jej branzi grup
zawodowych.

Piaty akapit niemiecki oraz siédmy angiel-
ski wykazuja ekwiwalencje tresciowa z szdstym
akapitem polskim.

Wiadomosci zawarte w jednym ztozonym
zdaniu polskiego akapitu siédmego zostaty wy-
razone w wersji niemieckiej w dwoch zdaniach.
Amplifikowane sg informacje Dienstsleistungs-
und Schulungsangebot — w wersji polskiej tylko
oferta usfug, a zawezone in den wirtschaftlichen
Kontakten Polens mit der Europdischen Union
— w tekécie wyjsciowym w kontaktach gospo-
darczych zrzeszonych z nami partnerami (forma
oryginalna z tekstu!) z zagranicy.

Przekfad angielski precyzuje okres tworze-
nia wizerunku Izby (during the last two years),
podaje szerszg oferte ustug (seminars, trade
fairs) i rowniez inaczej precyzuje cel kontaktow
gospodarczych (becoming a strong link between
Poland and European Union).

Tre$¢ polskiego akapitu 6smego zostata zre-
dukowana w wersji angielskiej o nastepujaca
informacje: tradycyjnie juz bardzo dobre kontakty
(tylko international business connections), zo-
stafa tez dokonana substytucja z organizacjami
i instytucjami okoto biznesowymi (pisownia ory-
ginalna!)'® przez organisations and institutions
promoting business.

Odpowiednik niemiecki tego akapitu zostat
w duzym stopniu zmieniony. Jego poczatek kon-
centruje sie wyraznie na odbiorcy niemieckim:
unsere schon traditionell sehr guten Beziehungen
mit Deutschland (w oryginale nasze tradycyjnie
juz bardzo dobre kontakty miedzynarodowe),
wyliczanie nazw krajow zostafo zastgpione bar-
dziej ogblnym wyrazeniem Mittelosteuropdische
Lander.

Przedostatni akapit oryginatu w wersji an-
gielskiej wykazuje redukcje wyrazenia w krétkim
czasie oraz substytucje bedac na najlepszej drodze

do samofinansowania przez which leaded (btedna
forma czasu przesztego od lead!) to the orga-
nizational independence and self-sufficiency, co
mylnie informuje, iz Izba juz osiagneta zdolnos¢
samofinansowania.

W wersji niemieckiej opuszczono wyjasnie-
nie, na czym polegato dostosowanie sie do ota-
czajacych realiow (doprowadzajgc do uzyskania
pefnej samodzielnosci organizacyjnej Izby, bedac
na najlepszej drodze do samofinansowania).

W ostatnim fragmencie w ttumaczeniu an-
gielskim zredukowano polepszenie wspdfpracy
do co-operation, a w wersji niemieckiej zostaf
pominiety caty ostatni akapit.

Leksyka

Tekst wyjsciowy i przektady postuguja sie
w wiekszosci sfownictwem fachowym (orga-
nizacja samorzadu gospodarczego/eine Organi-
sation der wirtschaftlichen Selbstverwaltung/an
economical self-governing organization, podmiot
gospodarczy/ Wirtschaftssubjekt/economic estab-
lishment). Przedstawiona wczesniej redukcja
lub amplifikacja tresci wynika przede wszyst-
kim z zastosowania elementow leksykalnych
o innym zakresie znaczeniowym. W jezyku
niemieckim typowe sa rzeczowniki ztozone (np.
Floristikstudios, Kleinproduzent, Dienstleistungsbe-
triebe), ktérym odpowiadaja w polskiej wersji
najczesciej rzeczowniki poprzedzone przydaw-
ka przymiotnikowa (np. pracownie florystyczne,
drobni producenci, zakfady ustugowe). Wptywa
to réwniez na statystyke wyrazéw, ktéra przed-
stawia sie nastepujaco: tekst polski — 406, tekst
angielski — 347, tekst niemiecki — 338.
Sktadnia

Sktania tekstu polskiego jest rozbudowana,
przewazaja zdania ztozone pofaczone spéjniko-
wo (i, a, ze, aby) lub bezspéjnikowo. Wystepuja
tez liczne konstrukeje imiestowowe, zwlaszcza
z imiestowem przystowkowym wspétczesnym
(np. bedac na najlepszej drodze do, odnotowujac
ciagly wzrost, doprowadzajac do uzyskania, dazac
do dalszego rozwoju itp.). Na dtugos¢ zdania
szczegolnie wptywa nadmierna rozbudowa
jego czesci (np. podmiotu nasze tradycyjnie juz,
bardzo dobre kontakty miedzynarodowe).

Przyimek okofo pisany z przymiotnikami tacznie okresla: 1) cos, co znajduje sie wokdt czegos lub niedaleko czegos ze wszystkich
stron, np. okofoziemski, okoforéwnikowy, okotobiegunowy, okofoksiezycowy, 2) co$, co ma zwigzek z czyms, np. okofobudzetowy,
okotokonkordatowy, por. J. Bralczyk (red.), (2005), Sfownik 100 tysiecy potrzebnych stéw, Warszawa: PWN, s. 503; M. Barko (2000),

Inny stownik jezyka polskiego, Warszawa: PWN, s. 1153.



Sktadnia przektadéw jest uproszczona,
zdania sa nieco krotsze, mniej jest konstrukgji
zastepujacych zdania podrzedne. Wptywa to,
oprécz redukgji informacji, na dtugos¢ tekstu.
Czesto brak jest ekwiwalencji sktadniowej
z oryginafem, natomiast wystepuje ona miedzy
przekfadami, np. Izba jest organizacja wpierajaca
i wspétuczestniczaca...., The Chamber is an organi-
sation, which participates...., Die Kammer ist eine
Organisation, die unterstiitzt.... und die.....teilnim-
mt. Tytuf tekstu w jezyku polskim i angielskim
ma forme zdania wykropkowanego, a w jezyku
niemieckim pytania.

Elementy niewerbalne

Tekst jest umieszczony na stronie internetowe;j
Izby Gospodarczej ,Slask”, gdzie znajduja sie
réwniez jej logo, godfo Slaska Opolskiego, logo
Centrum Informacyjnego o Unii Europejskiej
(EIC), zdjecia obrazujace dziatalnos¢ Izby oraz
fragment budynku, w ktérym ma ona swoja
siedzibe. W tekscie nie ma do tych elementéw
bezposrednich odniesien, jedynie charakte-
rystyczny fragment elewacji budynku moze
by¢ pomocny w jego odnalezieniu i wigze sie
bezposrednio z podanym w drugim akapicie
adresem Izby. Przekfady wykorzystuja elemen-
ty niewerbalne w identyczny sposéb.
Prozodia

Analizowany tekst wystepuje w formie pisem-
nej i nie zawiera wskazéwek do jego realizacji
dzwiekowej. Poza podziatem na akapity, ktére
sygnalizuja pauzy wewnatrztekstowe, brak
jest odniesien wizualnych (np. podkreslenia,
pogrubienia) do takich elementéw prozo-
dycznych jak akcent, iloczas, intonacja itp.
W przekfadach stosowanie techniki inwersji,
amplifikacji i redukgji informacji spowodo-
wato inny podziat na akapity, co wptywa na
przesuniecia pauz przy realizacji dzwiekowej
tekstu. Brak jest rowniez innych wskazan
prozodycznych.

Presupozycja

Autor tekstu wyraznie implikuje posiadanie
podstawowej wiedzy dotyczacej struktur
i dziatalnosci samorzadu gospodarczego
w Polsce oraz spraw ekonomicznych i poli-
tycznych. Uzywane w nim terminy fachowe
(np. podmiot gospodarczy, przedsiebiorczosc,
instytucja okofobiznesowa) nie s3 w dodatkowy
sposob wyjasniane. Nie ma zadnych odnosni-
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kéw utatwiajacych zrozumienie stosowanych
nazw wiasnych czy biezacych wydarzen. Mimo
iz przektady tekstu sa kierowane do odbiorcy
zagranicznego, zaktadany poziom jego wiedzy
jest taki sam, gdyz réwniez nie zawieraja one
zadnych wtracen, ktére mogtyby poméc we
wtasciwym zrozumieniu przekazywanych
informacgji.

Przyktady wykorzystania
przekfadu w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego na kursach
biznesowych

Analizowany tekst dobrze nadaje sie do
wykorzystania jako materiat dydaktyczny, za-
rowno w formie oryginalnej, jak i adaptowanej,
gtownie ze wzgledu nato, iz jest bardzo reprezen-
tatywny dla tego typu pisemnej formy uzytkowe;j.
Na zajeciach jezyka biznesu mozna zapropono-
wac nastepujace techniki pracy z zastosowaniem
jego przekfadu:

1. Wyszukiwanie odpowiednikéw wybranych
stow przektadu w tekscie oryginalnym.

Wyszukaj w tekscie polskim ekwiwalenty

terminéw podkreslonych w jego ttumacze-
niu niemieckim.

Ihr erster Name lautete: Die Interwoiwodschaft-
Wirtschaftskammer ,,Schlesien”. Im Jahre 1993
wurde sie von den Strukturen der deutschen Min-
derheit ins Leben gerufen und ihr erster Sitz war in
Strzelce Opolskie. Gegenwartig befindet sich die
Wirtschaftskammer ,,Schlesien” in Oppeln in der
Stowackiego-Stral3e, im Gebdude der Stiftung fiir
die Entwicklung Schlesiens und Férderung Lokaler
Initiativen.
Rozwiazanie:
Jej pierwsza nazwa brzmiafa: Miedzywojewddzka Izba
Gospodarcza ,,Slask”, powofana zostata do Zycia ze
struktur Mniejszosci Niemieckiej w roku 1993, a jej
pierwsza siedzibg byty Strzelce Opolskie. Obecnie
Izba Gospodarcza ,,Slask” miesci sie w Opolu, przy
ul. Stowackiego 10, w budynku Fundacji Rozwoju
Slaska oraz Wspierania Inicjatyw Lokalnych.

2. Uzupetnianie luk w tekscie.

Przettumacz podane wyrazy i zwroty na je-
zyk polski i uzupetnij nimi w odpowiedniej

formie ponizszy tekst.
a) gastronomy

b) craft and service workshops




¢) all economic establishments

d) voluntary membership

e) different trades,

Jest otwarta dla (1) i organizacji wspie-
rajacych przedsiebiorczos¢ i bazujena __(2) .
Izba zrzesza przede wszystkim firmy z sektora ma-
fej i Sredniej przedsiebiorczosci, przy czym gféwnie
sqto ___(3)  oraz drobni producenci, repre-
zentujacy __(4) ., z ktorych najliczniejsza grupe
stanowiq zakfady branzy drzewnej i pokrewne do
niej, ___(5) , pracownie florystyczne, zakfady
mechaniki pojazdowej, firmy budowlano-remon-
towe, obrobki metalu, handlowe i ustugowe.
Rozwiazanie:

1-¢) wszystkich podmiotéw gospodarczych 2-d)
dobrowolnej przynaleznosci 3-b) zakfady rzemies!-
nicze i ustugowe 4-e) przerézne branze 5-a) lokale
gastronomiczne

. Ttumaczenie fragmentéw tekstu podanych
w jezyku ojczystym studenta.

Uzupetnij brakujace elementy ttumaczenia
na jezyk polski.

Obecnie nasza Izba (unites) ponad 500 (economic
establishments) nie tylko ze Slaska, lecz takze
zinnych regionéw kraju, odnotowujac ciagfy
(affluence) liczby nowych (memebers), réwniez
wsréd dotad nie reprezentowanych w Izbie (tra-
des) i grup zawodowych.

Mozliwe rozwiazanie:

1) zrzesza 2) podmiotéw gospodarczych 3) wzrost
4) cztonkéw 5) branz

. Porownywanie tfumaczenia z oryginatem
w celu wyjasnienia réznic gramatycznych.
Poréwnaj ttumaczenie niemieckie z orygina-
tem polskim i zwr6¢ uwage, jakie sa polskie
odpowiedniki niemieckich rzeczownikéw
ztozonych.

Wirtschaftskammer — Izba Gospodarcza
Wirtschaftssubjekte — podmioty gospodarcze
Kleinproduzenten — drobni producenci
Holzbranche — branza drzewna
Floristikstudios — pracownie florystyczne itd.

. Wyszukiwanie innych wersji ttumaczenia wy-
branych terminéw (praca ze stownikiem).
Wyszukaj w stowniku inne mozliwosci
ttumaczenia podkreslonych stow.

The Chamber unites mostly small and middle-
sized companies.
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Izba zrzesza przede wszystkim firmy z sektora
matej i sredniej przedsiebiorczosci.
Rozwiazanie: grupuje, faczy, skupia, gromadzi, itp.
Unsere schon traditionell sehr guten Beziehungen.
Nasze tradycyjnie juz, bardzo dobre kontakty.
Rozwiazanie: stosunki, relacje, uktady, zwiazki,
powiazania itp.'".

. Upraszczanie ttumaczenia.

Zastanow sie, ktére elementy ponizszego
zdania sa niezbedne, a ktére mozna ominadé
w ttumaczeniu, nie zmieniajgc zasadniczo
jego tresci.
Obecnie nasza Izba zrzesza ponad 500 podmiotow
gospodarczych, nie tylko ze Slska, lecz takze z innych
regionéw kraju, odnotowujac ciagly wzrost liczby
nowych cztonkéw, réwniez wsréd dotad nie repre-
zentowanych w Izbie branz i grup zawodowych.
Mozliwe rozwiazanie:

Obecnie nasza Izba zrzesza ponad 500 podmiotow
gospodarczych, nie-tytke-ze-Staskateeztakze z innych
regionéw kraju, odnotowujac ciggly wzrost liczby

nowyceh cztonkdw, réwniez wsréd-dotad nie reprezen-

towanych w Izbie branz i grup zawodowych.

. Tlumaczenie ,, do tytu” fragmentéw tekstu na

jezyk polski i poréwnywanie réznych wersji
przekfadu przez studentdw.

Izba zrzesza przede wszystkim firmy z sektora
matej i Sredniej przedsiebiorczosci, przy czym
gtéwnie sa to zaktady rzemiesInicze i ustugo-
we oraz drobni producenci, reprezentujacy
przerézne branze, z ktérych najliczniejsza
grupe stanowia zaktady branzy drzewnej
i pokrewne do niej, lokale gastronomiczne,
pracownie florystyczne, zakfady mechaniki
pojazdowej, firmy budowlano-remontowe,
obrébki metalu, handlowe i ustugowe.
Ttumaczenie niemieckie:

Die Kammer vereint vor allem kleine und mit-
telgroBe Unternehmen, wobei es hauptséchlich
Handwerks- und Dienstleistungsbetriebe sowie
Kleinproduzenten sind, die ein breites Branchen-
spektrum vertreten. Die meisten Firmen stammen
aus der Holzbranche, Gastronomie und Hotellerie,
auBerdem werden zahlreiche KFZ Werkstétten,
Bau und Sanierungsfirmen, Metallbetriebe, Han-
dels und Dienstleistungsbetriebe, Floristikstudios
und Werbeagenturen vertreten.

1 Zrodto: A. Nagorko, M. tazinski, H. Burkhardt (2004), Dystynktywny sfownik synoniméw, Krakéw: Universitas.



Ttumaczenie angielskie:
The Chamber unites mostly small and middle-sized

companies, which are mainly craft and service
workshops and small firms, which represent dif-
ferent trades: carpentry, gastronomy, floriculture,
practical mechanics, building trade, metalworking
and commerce.

Przykfad ttumaczenia .do tytu” z przektadu
niemieckiego:

Izba zrzesza przede wszystkim mate i srednie
przedsiebiorstwa, przy czym gféwnie s3 to zakfa-
dy rzemiesnicze i ustugowe, jak réwniez drobni
producenci, ktorzy reprezentuja szerokie spektrum
branz. Wigkszos¢ firm pochodzi z branzy drzewnej,
gastronomicznej i hotelarskiej. Oprocz nich repre-
zentowane sq takze liczne warsztaty samochodowe,
firmy budowlane i remontowe, zakfady obrobki
metalu, zakfady handlowe i usfugowe, pracownie
florystyczne i agencje reklamowe.

Przykfad ttumaczenia .do tytu” z przektadu

angielskiego:
Izba skupia w wiekszosci przedsiebiorstwa mafej

i Sredniej wielkosci, ktére stanowia gféwnie
zakfady rzemiesinicze i ustugowe, oraz drobne
firmy, ktdre reprezentuja rézne profile: stolarstwo,
gastronomia, kwiaciarstwo, mechanika ustugowa,
budownictwo, obrébka metalu i handel.

8. Poréwnywanie ttumaczenia z wersja ory-
ginalna w grupach jezykowych (angielska,
niemiecka).

9. Wspélne ttumaczenie fragmentéw tekstu
na jezyk polski/jezyk ojczysty studenta/jezyk
medium.

10. Wykorzystywanie przektadu jako punktu
wyjscia do dyskusji nad jego znaczeniem
w komunikacji, nauce jezyka obcego, testo-
waniu, jezyku ogélnym i fachowym itp.'?
Przeciwnicy techniki ttumaczenia podaja
zazwyczaj liczne argumenty przeciw jej stosowaniu
w nauczaniu jezyka obcego. Przede wszystkim
wskazujg na brak wprawy w postugiwaniu sie in-
nymi technikami pracy (np. demonstracje, obrazki,
gesty i mimika, synonimy, antonimy, definicje,
kontekst itp.) czy wrecz zwykte wygodnictwo
nauczyciela. Dalej wyliczaja nieustanne zapomi-
nanie wyrazoéw przez ucznia, gdyz w ttumaczeniu

nie ma odswiezania leksyki zawsze naturalnie
obecnego w stosowaniu tylko jezyka docelowego,
lek ucznia przed samodzielng dekodacja nowych
stow w tekscie, wolniejszy rozw6j sprawnosci ro-
zumienia ze stuchu, spowolnienie catego tempa
nauki na skutek naduzywania jezyka ojczystego
lub medium itp.™

Ttumaczenie wielokrotnie jest jednak
koniecznoscia, kiedy inne sposoby po pros-
tu zawodza, sa mniej efektywne i bardziej
czasochfonne. Umiejetnie mozna je wykorzystywac
nie tylko jako urozmaicenie zaje¢, ale takze jako
staty Srodek akwizydji jezyka, gdyz umiejetnosc
przekfadu jest zawsze bardzo ceniona, zwlaszcza
w postugiwaniu sie jezykiem fachowym.
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12 Przedstawione przykfady ¢wiczen zostaty sprawdzone na kursach jezyka polskiego dla studentéw zagranicznych studiujacych
w ramach programu Socrates-Erasmus na Wydziale Zarzadzania i Inzynierii Produkgji Politechniki Opolskiej.

3 Por. H. Komorowska (1993), Podstawy metodyki nauczania jezykéw obcych, Warszawa: EDE-Poland, s. 108; A. Seretny, E. Lipinska
(2005), ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakéw: Universitas, s. 86.



Matgorzata Bloch?
Zielonka

Historia Polski na lekcjach jezyka niemieckiego

Niektérzy twierdza, ze zycie sktada sie
z paradokséw. W kazdym powiedzeniu, réwniez
w tym, jest ziarnko prawdy. Idac tym tropem
stwierdzam, Ze historie Polski mozna poznawac
na lekcjach jezyka niemieckiego. Nie chodzi tu
jednak o historie stosunkéw polsko-niemieckich
sensu stricte. Dzieje Polski moga pojawic sie na
zajeciach, gdy omawiamy z uczniami zupetnie
inne zagadnienia, tak przy okazji — jako prze-
rywnik monotonnej pracy lub gdy zostato jeszcze
pare minut do konca lekcji, czy tez w trakcie
innej nieoczekiwanie zaistniatej sytuacji. Po-
nizej przedstawiam przyktady ¢wiczen, ktére
mozna stosowac z uczniami o réznym stopniu
zaawansowania jezykowego. Uczniowie je lubia.
Lubia sprawdzac¢ swoja znajomos¢ historii Polski
postugujac sie jezykiem niemieckim, a podobne
¢wiczenia sa dos¢ proste do przygotowania.

Ubung 12

Verbinde die Wérter, damit sinnvolle Zusammen-
setzungen entstehen. Erkldre jeweils, was sie bedeuten.
Einige Worter sollen mehrmals verwendet werden.

der Aufstand der Ritter die Republik
das Kreuz der November  das Volk

die Schlacht die Armee das Seniorat
das Feld die Zeit der Biirger
der Bauer der Krieg Polen

der Eisen das Prinzip der Adel
der Kongress die Kultur der Streik
der Kampf die Bewegung  der Zustand

Odpowiedzi: der Kreuzritter, der Novemberaufstand,
die Volksrepublik, das Schlachtfeld, die Bauernarmee,
das Senioratprinzip, die Eisenzeit, der Biirgerkrieg, die
Kriegszeit, Kongresspolen, die Adelsrepublik, der Kul-
turkampf, die Streikbewegung, der Kriegszustand

Ubung 2

Schreibe das angegebene Datum in Worten auf. Um
was fir ein Ereignis in der polnischen Geschichte
handelt es sich? Ordne entsprechend zu.

966 die Union von Lublin

1025 die erste Teilung Polens
1410 die Zweite Republik Polen
1525  die Schlacht bei Warschau
1569 die Taufe Polens

1655 die Schlacht bei Tannenberg
1772  die preuflische Huldigung
1918 die ,Schwedische Flut”
1920 die erste Krénung

Ubung 3

Bereite fiir deinen Kameraden aus Deutschland die
Chronik der polnischen Herrscher vor, indem du die
entsprechenden Attributsdtze bildest! Handle nach
dem Muster und verwende die Tatsachen aus der
Geschichte Polens.

DIE CHRONIK DER POLNISCHEN HERRSCHER
Mieszko 1. - die Christianisierung Polens
Mieszko I. war ein Herrscher, der Polen zu einem
christlichen Land gemacht hat.

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Miejskim Gimnazjum w Zielonce.
2 Mozna tu powtorzy¢ z uczniami zasady tworzenia rzeczownikdw ztozonych w jezyku niemieckim, a podsumowujac ¢wiczenie
warto porozmawiac réwniez o wydarzeniach historycznych w nim wspomnianych.



Boleslaus der Tapfere —
Boleslaus der Kithne —

die erste Krénung

die Tétung des Bischofs

Stanislaus von Krakau

Boleslaus Schiefmund — die Zersplitterung Po-
lens

Konrad von Masowien — der Deutsche Orden

Kasimir der GroBe — wirtschaftliche Refor-

men

der Kampf gegen den

Deutschen Orden

Kasimir der Jagiellone— der Dreizehnjéhrige

Krieg

Ladislaus Jagiello -

Sigismund der Alte—  die preufische Huldi-
gung

Sigismund Il. August—  die Union von Lublin

Heinrich von Valois—  Erster Wahlkonig

Stephan Bathory — Kampfe mit dem Mo-
skowiter Reich

die ,, Schwedische Flut*
der Retter Wiens

die Teilungen Polens

Johann Il. Kasimir —
Johann [l1. Sobieski —
Stanislaus August —

Bibliografia:
http://de. wikipedia.org/wiki/Geschichte_Polens
(wrzesien 2006)

Barbara Widawska"
Stupsk

Polskie kulturoznawstwo na lekgcji jezyka niemieckiego

— Przyktady ¢wiczen

Ponizsze ¢wiczenia maja charakter przykta-

dowych typow zadan wprowadzania polskiego
krajo- i kulturoznawstwa na lekcji jezyka niemie-
ckiego i pozwalajg na-
uczycielowi na kontynuo-
wanie danego typu zada-
nia juz z zastosowaniem
wiasnych pomystow.

Zadanie 1.
Doskonatym wste-
pem (z elementem zaba-
wy/gry, wzmacniajacej
motywacje ucznia) do
kursu nauczania jezyka
niemieckiego jest kolaz na
mapie konturowej Polski.
Uczniowie maja mozli-
wos¢ wykazania sie juz
posiadang wiedza z dzie-
dziny kultury, a przyswo-
jone zwroty w jezyku
niemieckim ufatwiaja jej
przekazanie. tatwiej jest
tez im przyswaja¢ nowe
informacje i stownictwo,

[V

[‘ ih] N—p i(l“ l

jesli moéwig o tym, co znaja. Element rywalizadji
w dzieleniu sie wiedza wzmacnia dodatkowo mo-
tywacje do moéwienia w jezyku niemieckim.
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" Dr Barbara Widawska jest adiunktem w Zakfadzie Germanistyki Akademii Pomorskiej w Stupsku.



Kolaz kopiujemy nafolii i prezentujemyprzy ~ Zadanie 3.
pomocy rzutnika — obrazki nalezatoby ponumero- Wen sehen Sie hier?
wac. Uczniowie przyporzadkowuja odpowiednim
numerom nazwiska, zabytki i miasta, ktére znaja.
Zabawa moze np. polega¢ na zadawaniu przez
jednego ucznia pytan typu: Was ist die Nummer 7?
Uczen, ktéry zna odpowiedz odpowiada np: Die
Nummer 7 ist das historische Zentrum von Krakau.
Aby zachowac zasade komunikatywnosci, uczen
moze w pierwszej fazie lekcji podawac¢ nazwy
w jezyku polskim, rolg nauczyciela jest wprowa-
dzanie nazw po niemiecku, tak tez zostajg one
zapisane i zapamietane przez uczniow.

Zadanie 2.

Stadte und Regionen Polens. Ordnen Sie die Worter
den entsprechenden Satzen zu: Unversitatsaula,
Rathaus, Kultur — und Wissenschaftspalast, ......

Zadanie 4.

A. Quiz zur polnischen Vergangenheit. Fragen nach

Das iSt ...oeeeeeeeee in Wroctaw. nationalen Namen/Daten/Fakten

1. Wer war...? Adam Mickiewicz/ Jan Matejko,
Tadeusz Kantor/ Mikotaj Kopernik/ Jan Pawet [l/
Henryk Sienkiewicz ...

2. Wann...? regierte die Piastendynastie?/ lief3
sich Mieszko taufen?/ besiegte Jagiefto die
Kreuzritter bei Tannenberg (Grunwald)/ war die
erste Teilung Polens?/ tritt Polen der EU bei...

3. Was...? schuf der Bildhauer Wit Stwosz?/ war
Das iSt .vvveveiierieieece von Poznan. ,das Goldene Zeitalter“?/ war die Verwaltungs-
reform von 1999?

B. Quiz zur polnischen Gegenwart

1. Wer ist...? Adam Matysz/ Lech Watesa/ Cze-
staw Mitosz/ Wistawa Szymborska/ Zbigniew
Preisner/ Krystian Zimerman

2. Wann...? feiert man in Polen Nationaltage?

3. Was...? feiert man in Polen am 3.Mai?/ am
8 Mai?/ am 1. Mai?

Das ist
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Zadanie 5. L]
Was wissen Sie (iber Polen? (Informationstext) Das KZ Auschwitz-Birkenau

Bevélkerung (Oswiecim — Brzezinka)

Polen hat mit knapp 40 Millionen Ein-
wohnern die achtgrofte Bevolkerungszahl in
Europa und die sechstgroBte in der Europaischen
Union. Die Bevolkerungsdichte betragt 127 Ein-
wohner pro Quadratkilometer. Polen ist ethnisch
betrachtet ein duBerst homogener Staat, was ein
Novum in der polnischen Geschichte darstellt:
Die Polen stellen mit 99,3% die Mehrheits-
bevolkerung (inkl. der Schlesier und Kaschu-
ben). Die verbleibende Minderheitsbevélkerung
in Polen setzt sich nach einer Volkszahlung von
2002 aus Deutschen (ca. 150.000), WeiBrus-
sen (ca. 49.000) und Ukrainern (ca. 30.000)
sowie Tataren, Litauern, Roma, Lemken,
Russen, Kardern, Slowaken und Tschechen
zusammen. Unter den auslandischen Staatsan-
gehorigen stellen Vietnamesen die groBte
ethnische Gruppe, gefolgt von Griechen und ;
Armeniern. Die Zahl der Auslandspolen wird e
auf 20 Millionen geschatzt. Die Burg des Deutschen Ordens in Marienburg
(Malbork)

Das historische Zentrum von
Warschau

Der Nationalpark Bialowieza

Die Altstadt von Zamos¢

Die mittelalterliche Stadt von
. Thorn (Torun)

Teksty informacyjne o Polsce zaczerpnieto
z encyklopedii internetowej Wikipedia. Ponie-
waz hasto Polska zawiera wiele stron tekstu i ilu-
stracji, mozna ten materiat podzieli¢ tematycznie
i realizowac w catym toku nauki jezyka, starajac
sie zintegrowac go z tematami kulturoznawczymi
dotyczacymi panstw niemieckojezycznych. Po-
dany przykfadowo tekst geograficzny o ludnosci
Polski, moze zosta¢ zestawiony np. z tekstami
lekcji 6 (strona 89) w podreczniku Stufen Inter-
national 12, dotyczacymi podobnych informagji
o0 panstwach DACH.

Franziskaner-Kloster in Kalwa-
ria Zebrzydowska

U Friedenskirche in Jauer (Ja-
wor)

Flfiedenskirche in Schweidnitz
Zadanie 6. (Swidnica)
Das Weltkulturerbe in Polen

Spatgotische Holzkirche (14. Jh.)
in Haczéw; seit 2003 mit ande-
ren Holzkirchen in Stidpolen
Weltkulturerbe der UNESCO

Das historische Zentrum von
Krakau

Jahrhunderthalle in Breslau
(Hala Ludowa Wroctaw)

Das Salzbergwerk von Wie-
liczka

2 K. Vorderwiilbecke, A. Vorderwiilbecke (1995), Stufen International 1, Deutsch als Fremdsprache fiir Jugendliche und Erwachsene.
Lehr-und Arbeitsbuch, Stuttgart: Klett Verlag.
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Der Fiirst-Piickler-Park (Muskau-
er Park) (Park Muzakowski)

Na zaawansowanym poziomie nauki
uczniowie moga skorzysta¢ z informacji dodat-
kowych do poszczegdlnych obiektow zaliczo-
nych do $wiatowego dziedzictwa kultury (np.
z encyklopedii internetowej Wikipedia — artykut
w kategorii: Weltkulturerbe in Polen). Zdanie to
moze byc zrealizowane przez uczniéw jako praca
domowa. Koncepcja lekcji powinna polegac na

rozmowie na powyzszy temat inspirowanej py-
taniami nauczyciela. Temat ten implikuje szersze
potraktowanie niektorych kregéw tematycznych,
co wymagafoby réwniez wprowadzenia odpo-
wiedniego materiafu leksykalnego.

Pomystow i przyktaddw ¢wiczen moze by¢
bardzo duzo. Uczniéw na pewno zainteresuja
wszystkie, bo najtatwiej jest nauczy¢ sie jezyka
rozmawiajac o czyms, co jest dobrze znane. Rolg
nauczyciela jest tylko pokazac te wszystkie skarby
i to piekno, ktore jest wokét nas.

(listopad 2006)

Bogdan Bernacki”
Wroctaw

O Wroctawiu po rosyjsku

Polskie realioznawstwo od zawsze jest
obecne na lekcjach jezykdw obcych. Jest tylko
realizowane w réznym zakresie — w zaleznosci
od typu szkoty i poziomu zaawansowania
jezykowego uczniéw. Wpisuje sie natomiast
w szeroko pojeta edukacje regionalng i zazebia
sie z zagadnieniami realizowanymi na lekcjach
historii, geografii, wiedzy o spofeczenstwie, jezy-
ka polskiego czy na godzinach wychowawczych
(m.in. przez wycieczki dydaktyczne). Edukacja
regionalna z kolei $cisle wigze sie ze Sciezkami
edukacyjnymi, ktdre sa realizowane na wszyst-
kich etapach nauczania.

Wrocfaw, jedno z najbardziej urokliwych
i dynamicznie rozwijajacych sie polskich miast,
chlubiace sie swoja wielokulturowoscia, ciekawa
architektura, bogata przesztoscia i réwnie cieka-
wa terazniejszoscia, od wielu lat cieszy sie sporym
zainteresowaniem turystoéw z roznych zakatkow
Swiata, o czym Swiadcza m.in. réznojezyczne
grupy przybyszy w wielu rejonach grodu nad
Odra. Stwarza to mtodziezy okazje do niemal
codziennych i niewymuszonych kontaktéw
z native speakerami, do praktycznego sprawdze-
nia poziomu znajomosci jezyka obcego. Kontakty

U Autor jest nauczycielem jezyka rozyjskiego.

z cudzoziemcami sprzyjaja nie tylko podnoszeniu
poziomu komunikatywnosci w typowych sytua-
cjach codziennych, lecz takze lepszemu poznaniu
wiasnego miasta, jego historii i zabytkéw. Jest to
mozliwe po uprzednim przygotowaniu mfodzie-
zy — jezykowym i merytorycznym — przy wspof-
pracy z nauczycielami realizujacymi regionalng
Sciezke edukacyjna.

Na lekcjach jezyka rosyjskiego i innych
jezykow obcych mozna skorzysta¢ z materiatow
zawartych w przewodnikach turystycznych?
(wymagaja one zwykle zabiegdw adaptacyjnych
i przygotowania odpowiednich ¢wiczen), a po
przyzwoitym opanowaniu przez wiekszosé
uczniéw materiatu leksykalno-gramatycznego
mozemy zaproponowa¢ odbycie wycieczki po
miescie z rosyjskojezycznym przewodnikiem.
Jako podsumowanie cyklu zaje¢ poswieconych
historii i wspotczesnosci Wroctawia lub forme
sprawdzajaca opanowanie ¢wiczonych jednostek
leksykalnych i gramatycznych mozna wykorzy-
sta¢ nastepujace zadania:

» Test wielokrotnego wyboru 3Haete au bl
Bpounas?, sprawdzajacy w jezyku rosyjskim
znajomos¢ onomastyki (toponimy i antro-

2 Z wydawnictw rosyjskojezycznych na rynku jest dostepny obszerny przewodnik po miescie: M. Urlich-Kornacka (2005), ITyme-
sooumens no Bpoynasy, ttum. na jezyk rosyjski B. Bernacki, Wroctaw: Wydawnictwo VIA NOVA. Zadania testujace opracowatem

na podstawie materiatow zawartych w tej publikacji.



ponimy), zagadnien geograficznych, histo-
rycznych i orientacji w przestrzeni miejskiej.
Doskonale nadaje sie do przeprowadzenia np.
w czasie przypadajacych w ostatnim miesigcu
roku szkolnego Dni Wroctawia.

MHTepecHble moOpPoBHOCTU U spousasckue
npedaHus — cwiczenie ksztattujace umiejetnosé
rozumienia mowy ze stuchu i utrwalajace
znajomos¢ faktow historycznych, podan,
legend, topografii miasta. Polega ono na
dopasowaniu tytutu do wystuchanego dwu-
krotnie krétkiego tekstu.

Kem 6bi1u sbioarowuecs ycutenu 2. Bpounasa?
— ¢wiczenie utrwalajace znajomos¢ znaczacych
postaci zamieszkujacych w miescie oraz rosyj-
skojezycznych antroponimoéw, polegajace na
dopasowaniu elementéw: imion i nazwisk do
rodzaju wykonywanej dziatalnosci, zawodu
lub petnionej funkgji.

3HaeTe nu Bbl Bpounas?

Zaznacz prawdziwe dokoriczenie zdania.

1. Bpounas aBnseTcs cronuLen
a) Cunesuu,
6) Huxxet Cunesuu,
B) BepxHeit Cunesuu.

. [Mo konnyecTBy Xxutenen Bpownas asnaetcs
) TPeTbVM MONbCKMM FTOPOAOM,
6) 4eTBEPTLIM NOMLCKUM FOPOAOM,
B) MATHIM MOMLCKMM FOPOAOM.

. Mo 3aHMmaemon Tepputopun Bpounas AB-
naetca
a) TPeTbUM ropoAoMm B [MosbLue,
6) 4eTBEPTLIM rOPOAOM B [1ofbLLE,
B) MATHIM ropoAOM B [ofiblue.

. MOLLEHHBI rep6 ropoaa BUAHeeTCA
a) 3a NamaTHUKOM AnekcaHapy Ppeapo,
6) Ha nnowaan nepea 3aaHuem Bpounasc-
KOro yHvBepcuTeTa,
B) Yy BX0AQ B boTaHudeckuit caa.

. CB. MoaHH Kpectutenb aBndeTca noKpoBu-
TENEM
a) Bpounasa u Cunesuu,
6) kacheapanbHOro co6opa 1 Bpounasa,
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B) kaeapanbHoro cobopa, Bpounasawu Cu-
Ne3nu.

. ABa BaXHbIX TOProBbIX MyTu: «AHTapHbIN
nyTb»W «BbICOKMI TpaKT» mepecekanuchb
B palOHe CeropHALLIHeN
a) PbIHOYHOM nowaan,

6) AOMMHMKAHCKOM MIOLAAM,
B) [PIOHBANBACKOM MIOLAAM.

. Crapeniuen 4acTbio ropoaa ABMAETCA
a) PbiHOYHas nowaAb,
6) AOMMHMKAHCKAsA NNOWAAb,
B) TymcKuit OCTpOB.

. Mectonpe6biBaHuem npesnaeHTa Bpounasa
AB/AETCA
a) 3AaH1e HaMpoTHB paTyLn,
6) 3AaH1e paTywu,
B) 3aaHMe HoBoit patyuwim.

. Typuctam Hesb3s HabmoAaTb naHopamy
ropoaa
a) ¢ 6alHu kocTéna cB. Enusasertsl,
6) ¢ kpblwn HapoaHoro 3ana,
B) ¢ 6allHM KadeapanbHOro cobopa.

10. AKT 06 y4pexAeHun BpounaBckoro yHu-
BepcuTeTa 6bl MOAMUCAH
a) B 1569,
6) B 1654 .,
B) B1702T.

11. J1eOnONbAMHCKMIA aKTOBbIM 3a1 MOAYYUN
CBOE Ha3BaHWe B 4eCTb
Q) YYPEANTENS YHUBEPCUTETA,
6) NepBOro pekTopa yHMBEPCUTETA,
B) BblAIOLLErocs npodpeccopa yHMBepcuTe-
Ta.

12. Hanpotus 3paanusa 6ubanotekn Bpounasc-

KOrO YHMBEPCMTETA HAXOAMTCS

a) KadeapanbHbiit co6op cB. MoaHHa Kpec-
™MTens,

6) MpaBocnaBHas LEPKOBb CB. CB. Knpunna
1 Medpopams,

B) [MpaBocnaBHbIA KadeapanbHbIn co6op
poxaectsa Mpecsaton boropoamLpbl.

13. Tlocne BTOPOM MMPOBOW BOMHbI KOMNEKLMA



HauvoHanbHoro MHCTUTyTa MmeHn OcconmH-
ckux Gblna nepeseseHa Bo Bpounas

a) u3 Mapuxa,

6) v3 JIbBOBa,

B) 13 JloHAOHa.

14. CeroAHALHUI NO3AHErOTUYECK M apXMTeK-
TYPHbIM 06AMK paTyLa nprodpena
a) B KoHLe XIV Beka,
6) B KOHLe XV Beka,
B) B koHUe XVI Beka.

15. C ranepeeit 6I0CTOB 3HAMEHMUTbIX BPOLLNA-
BAH MOXHO 03HaKOMMTbCA
a) B MeLlaHCKOM 3aie paTyLm,
6) B KHaxeckom 3ane patyLum,
B) B BoiToBCKOM 3ase patyLum.

16. MamATHuk rpadpy AnekcaHapy Ppeapo
BO3ABWIIM HA MeCTe MamMATHMKA
a) penbamapliany febxapay JleGepexty
oH Brtoxepy,
6) npycckomy umneparopy ®puapuxy Il,
B) ®puapuxy Bunsrensmy |ll.

17. B cpeanue Beka [Tonbckow maowaAbio
Ha3bIBaIN CETOAHALLIHION
a) AOMMHMKAHCKYIO MIOWAAb,
6) ConsHyto NIoLWaAb,
B) [PIOHBANBACKYIO MIOWAAD.

18. «Ecnn Thl MHe 3aBMAyellb, NMOCTPON cebe
AOM J1yLlie MOETO, a 3TOT 0CTaBb MHe» — Ta-
KYI0 HAAMUCb MOMECTUA HA CBOEM AOME
a) MoaHH KanuctpaH,

6) Tomac Peaurep,
B) XaiHpuX PriGuLL.

19. B pome «[lonbckmi ABOp»
a) HOYeBa/IM U3BECTHbIE IMYHOCTH,
6) y4MANCh CBIHOBbA GOraThblX MOMbCKUX
MeLLaH,
B) XMW NpeACeAaTeN ropcoBeTa.

20. 3paHue TOproBoro Aoma «PeHuKke» nocT-
poeHo
a) B CTU/E CeLeCcCMoH
6) B CTUNE PEHECCAHCHOM,
B) B CTU/Ee BapPOKKO.

21. W3BecTHoOro ckynbnropa Buta CrBowa Ha-
Kaszanau y No30pHOro cTos6a
a) 3a Kpaxy,
6) 3a NMOAAENKY BeKcens,
B) 3a yOMICTBO.

22. JlaTnHckas cenTeHuma ,Mors ianua vitae”
(«CmepTb — BOPOTa XM3HM») BUAHEETCA
a) Ha apke, COEAMHALWEN AOMA «ACb»
n «Manrocs,
6) HaA BOpOTaMu KOCTéna cB. EnusaBetsl,
B) Ha cTeHe 3paHMA HoBoM patywim.

23. TlaMATHUK ¢ HAANUCbIO: «B YecTb YOOMHbIX
XMBOTHBIX — MOTPEOUTENN» HAXOANTCA
a) Ha Tymckom ocTpoBe,
6) Ha ynudke Crapble MACHbIE N1aBKHY,
B) Y BXOAQ B 300MapK.

24. Ha mecte pa3o6paHHoro ecyaHoro apce-
Hana NoCcTpouIu
a) Toproshiit 3an,
6) HapoaHbI 3an,
B) J/1eononbAMHCKMIA aKTOBBIN 3al.

25. KacbeapanbHbIM MK 3eNEHBIM HA3bIBAKOT
Takxe
a) [proHBaNbACKMIA MOCT,
6) Oco60BMLKMIA MOCT,
B) Tymckuit mocT.

26. TMocTtpoenHbin B 1908-1910 rr. Mimnepartop-
CKMIM MOCT Ha3bIBaeTCA CEroAHA
a) TymckMm MOCTOM,
6) MPIOHBANbACKMM MOCTOM,
B) 3BEXMHELKMM MOCTOM.

27. HamecTte pa3pyLUueHHOro BO Bpems BTOPOW
MMPOBOK BOMHbI MOCTa JleccMHra nocTpow-
m
a) Moct mupa,

6) Oco60BMLKMIA MOCT,
B) 3BEXMHELKMIA MOCT.

28. Bmecte ¢ XenesHoAOPOXHBIMM MOCTaMMu
1 MOCTHKaMK BO Bpousiase
a) okono 100 mocToB,
6) 110 mocToB,
B) CBbile 120 MOCTOB.
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29. Mnuta «[19Tb UCTMH NONIAKOB» HAXOAMTCA
Ha CTeHe KOCTéna
a) ¢B. Ma3n,
6) Cs. Kpecra,
B) 8. MapumHa.

30. «[eHpurKOBCKas KHUra» XpaHUTCA
a) B HaunoHansHom my3ee,
6) B ApxvenapxmanbHOM my3ee,
B) B HaumoHanbHOM MHCTUTYTE MmeHn Oc-
COJIMHCKMX.

31. OpraH, HaxoAAWMACA B KacheApanbHOM
cobope, B GOJbLIEN YACTM COCTOUT W3 3fle-
MEHTOB MHCTPYMEHTA, NMOCTPOEHHOTO
a) B 3anie cToneTus,

6) B koCTéne cB. Enn3saBseTsl,
B) B 3AaHWM BpouiaBckoro yHMBepcuTeTa.

32. «PaunaBuukasa maHopama» npeacTaBnaet
CLEHbI CPaXeHMsA MOAbCKOr0 HapOAHOrO
BOCCTaHuA 1794 1. NoA NPeABOAMTE/ILCTBOM
Tapeywa KocTioLko
) C HeMeLKMMM BOMCKamu,

6) C aBCTPUICKMMM BOMCKaMM,
B) C PYCCKMMM BOMCKaMM.

33. «Paunaeuukas naHopama» Gbina nepese-
3eHa Bo Bpounas
a) v3 JIbBOBa,
6) n3 Kuesa,
B) 13 Mockabi.

34. AKT 0 6€30rOBOPOYHOM KANUTYNALMM Obif
MOAMMCaH HEMELKMM KOMaHAOBaHUEM Kpe-
noctu bpecnay
a) 1 mas 1945r.

6) 6 mas 1945 .
B) 9 mas 1945 .

35. Konokon rpeLuHuka HaxoAMncs
a) B kocTéne . Mapuu MaraanuHsi,
6) B KOCTéne cB. Ennzasertsl,
B) B cobope cB. MoaHHa Kpectutens.

36. MupOBOW KOHIPeCc UHTeNNEeKTYanMCcToB No
3aLmTe mmpa cocToanca B aBrycre 1948 r.
a) B 3AaHuK Bpounasckoro yHuBepcuTeTa,
6) B 3AaHWM paTyLu,
B) B HapoaHom 3ane.
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37. Bo Bpounase cHumanca cepuan
a) «YeTblpe TaHKMCTA M coBakan,
6) «CraBka 60/blUe, YeM XM3Hb,
B) «CeMHaALLaTb MTHOBEHMIA BECHbI».

38. «[1aBUILOH H0OBU» HAXOAMTCA
a) B boTaHWyeckom caay,
6) B AANOHCKOM caay,
B) B 300Mapke.

39. HapoaHbIf 3a1 Ha3blBanCA paHbLLe
a) 3aom CToneTus,
6) 3anom nobeabl,
B) 3anom ThicAYeneTus.

40. Bpounasckuit 300napk 6bis OCHOBaH
a) B 1865 .,
6) B 1890,
B) B1913T.

Prawidtowe odpowiedazi: 16, 26, 38, 4a, 58, 66,
78, 88, 96, 108, 11a, 126, 136, 146, 15a, 168, 176,
188, 19a, 20a, 216, 22a, 236, 24a, 258, 266, 27a,
288, 298, 306, 31a, 328, 33a, 346, 35a, 368, 376,
386, 39a, 40a.

MHTepecHble NOAPOGHOCTH U
BPOLJIABCKME MPeAAHUsA

Zapoznaj sie z tytutami fragmentow tekstow za-
wierajacych ciekawostki i podania wrocfawskie.
Po dwukrotnym wystuchaniu kazdego fragmentu
wpisz do tabeli numer tekstu obok odpowiadaja-
cego mu, logicznego tytutu.

B CBMAHMLKOM MOABasie
Bnio6néHHbIN toHOLWA

BHe 3akoHa

ABa KOCTENa Ha OAHOM mecTe
Ecnv Bam He Be3ér

Jlio6rmoe 6110A0 CTpoUTeNs
He6ecHble 0xpaHHMKM
[MpecTynneHue n HakasaHue

1. Bo3ne ceropHswHero namaTHuka rpady
AnekcaHapy ®peapo Haxoaunack KneTtka
ANA HEKOTOpbIX BMHOBHMKOB. B XVII Beke
B HE€ NOMEeCTU/IN XEHLLMHY, KOTOpas rynana
no BpounaBy B 6prokax.



2. BKyC 1 Ka4eCTBO npeanaraemoro 3Aech nusa,
Ha3blBAEMOr0 «LIenuem», OnuUCbiBaanCh
Takxe B CTUXOTBOPEHUAX, KaK, Hanpumep
B 3TOM, OTHOCALEMcA K 1599 r.: «Ero poocTaB-
WK Kapauk, ceba Lapém 3AeCb BO3OMHMT.
OH CNaAOK BKYCOM C/TIOBHO ME4, 60/1bHOMY
LerL, 3A0POBbIM CTaTb BE/IUT».

3. Hepanexo ot Bxoaa B CBUAHULIKMIA MOABAN
CTOWUT POHTAH C BPOH30BBIM MEABEXOHKOM.
[To npeAaHuto, NPUKOCHOBEHME K MEABEXb-
€My HOCY NMPUHOCUT cHacTbe.

4. baluHsa kocTéna cB. Ennzasetsl B 1529 T. 6bina
NOBpeXAeHa yparaHom. B cBasu ¢ Tem, 41O
BO BPeM# 3TOr0 NPOUCLIECTBUA He NMOrn6 Hu
OAMH YeNioBeK, BO3HMK/IA NIeTeHAQ, YTO 3Ty
6allHio Aepxanu aHrensl. Penbed, n3o6pa-
XatOLLMW 3Ty CLLEHY HAXOAMTCA HA HAPYXHOM
CTEHe KOCTéna.

5. C XIl Beka Tymckuit MOCT GbI rpaHuLen
KOCTENIbHOM IOPUCAMKLIMK, KOTOPAs He MOA-
nexana KHAXeCKUM 1 rOPOACKMM BACTAM.
B cBA3M ¢ 3TM Ha TymcKOM OCTpOBE MOIN
YKPbIBATbCA NPECTYMHNUKM, KOTOPbIX HE/b34
6bII0 OCYAUT.

6. C ero CTpouTe/IbCTBOM CBA3aHa UCTOPMA
MHOrofieTHero cnopa kHasa feHpuka 1V Mpo-
6yca (MpaBeAHOr0) C BPOLIaBCKUM EMUCKO-
nom Tomacom II. T1o npeaaHuio, OHM peLmnm
B KOHLLe KOHLLOB MOMMPUTBLCA U KHA3b B 3HaK
MPUMUPEHUA PELLM MOCTPOUTL HeBObLLOM
kocTén cB. Bapcponomes. Koraa 6b110 Hadato
ero CTPOUTeNbCTBO, CTPOUTENN HALUAW KO-
peHb B BMAE kpecTa. OHM NPULLIK K BbIBOAY,
4TO 370 bOXmMi 3HaK, yKasblBalOLWMI, HYTO

Ky BPOLJIaBCKOrO 0BEenpa, XenatLero
XEHUTBLCA Ha NPeKpacHoM Aouepu mactepa.
Koraa oTel, He paspeLunn e BBIATU 3amMyx
3a HEro, Y4eHuK MOAXEr AOM mactepa w
no6exan K cobopy, 4To6bl Nyylle BUAETH
noxap. He6eca oTOMCTWUAW OHOLLE: €ro
rof0Ba CTana KAMeHHOM 1 0CTanach B CTeHe
KOCTéna.

8. BbbIBLWMI AOM BpPOLNABCKOW KamUTybl
COEAMHEH apKoW C HeOGOMbIIMM MO3A-
HEPOMaHCKMM KOCTEnom cB. Ma3n. 3Ty
apKy Ha3blBaloT «K/JELKOBbIMWU BOpOTa-
Mu». VX Ha3BaHWe CBA3aHO C NMPeAAHMEM
0 CMe3CKMX KNELKaX, KOTOpble OAHOMY U3
cTpownTeneit Tymckoro ocTpoBsa Bapumna XeHa.
Koraa oHa ymepna, OH 4acTo ronoaan v oA-
HaXAbl €My MPUCHWUNOCh, YTO XeHA NPUHeCa
€My 3TO BKYCHOe 6/110A0 — B MaMATb 06 3TOM
BO CHe OH GPOCUN Ha apKy «OAHY KNELKY»,
KOTOpas COXpaHunach Mo cei AeHb.

Prawidiowe odpowiedzi: B CBaHMLKOM MoABane
— 2, Bnto6néHHbii toHolwa — 7, BHe 3akoHa — 5, ABa
KOCTENa Ha opHOM mecTte — 6, Eciv Bam He Be3ér
- 3, obumoe 6mop0 ctpontens — 8, HebecHble
OXpaHHUKK — 4, MpecTynneHue 1 HakasaHue — 1.

Kem 6b1211 BblpaloLmMecs XuTtenu
r. Bpounaga?

Zapoznaj sie z imionami i nazwiskami wybitnych
wrocfawian (1 — 10) oraz z podanym réwniez
w porzadku alfabetycznym wykazem rodzajéw
wykonywanej przez nich dziafalnosci lub pefnio-
nych funkgji (a — u). Nastepnie dopasuj elementy
zgodnie z prawda historyczna. Rozwigzanie wpisz
do tabeli.

MMEHHO Ha 3TOM MeCTe HaAo
. 1. | Aaonbd AHaepceH ) | anbnuHUcTKa
noctpountb koctén CBATOroO
Kpecra. [o3TOoMy BO3ABUTHY- 2. | Makc bopH 6) | Apamarypr
M 3A6Ch ABa KOCTENA: HuxHuit | 3- | feHpuk | bopoaartkih | B) | XMBOMMCELI-MMMPECCHOHMCT
- ¢B. Bapdonomes u Bepxuuin | 4. | leHpuk TomatueBckuin | 1) | KHA3b
— Ceatoro Kpecra. 5. | dyrennyw lennept A) | MUKPOBHMOOT 1 MMMYHONOT
5 y 6. | BaHaa PyTkeBuy e) | mum
7. Ha HapyxHOM t0XHOM cTeHe 7. | Oftren Crvpo &) | cpusuc
co60pa HaXOAMTCA TaKXe BXOA s In X Y T (b
Ha Xopbl. [0BOPAT, 4TO ro/oBa, - | [CPXApAT ZaynTvanti | %) | Unoco
HAXOAAWAACA Haa okowkom, | 2 |JIOABMK Xvpuicpenba | 3) | XYAOKHMK
NMPUHAANIEXUT 3/10MY YYeHu- 10. 3AVIT LltenH l/l) LaxXmaTnct




Prawidtowe odpowiedzi: 1 -1, 2-8&,3-1,4-¢,
5-3,6-a,7-B,8-6,9-4, 10-x.

W publicystyce zjednoczonej Europy
znaczace miejsce zajmuje pojecie ,matej ojczy-
zny”, oznaczajace wiez emocjonalng z miejscem
urodzenia lub zamieszkania oraz poszanowanie
historii i tradycji danego miasta, miasteczka

czy wsi. Dzieki niemu nie tracac poczucia toz-
samosci narodowej akcentujemy w posredni
spos6b przynaleznos¢ do ponadnarodowe;j
wspolnoty. Pofaczenie nauki jezyka obcego
z dogtebniejszym poznawaniem najblizszej
przestrzeni geograficznej i historycznej nie wy-
maga dodatkowych naktadéw, jedynie wysitku
ze strony nauczyciela, a przynosi lepsze efekty
od narzucanych odgérnie form wychowania
patriotycznego i obywatelskiego.

(sierpien 2006)

Ewa Trzeszczkowska, Katarzyna Ksiazkiewicz"
Warszawa

KynbtypHble cBA3u lMonblum un

Ponizszy tekst to w duzym stopniu praca
mojej olimpijki — zdobywczyni IV miejsca na
Centralnej Olimpiadzie Jezyka Rosyjskiego
w roku 2005 — Kasi Ksigzkiewicz. Uczennica,
korzystajac z pisemnych materiatéw wybranych
i omowionych przeze mnie, przygotowata ustng
wypowiedz dotyczaca wiezi kulturalnych Polski
i Rosji. Zanim to sie stato, musiata przebrnaé
przez setki stron materiatéw zrédtowych, by
wybra¢ zagadnienia dla siebie najciekawsze
i najwazniejsze. Mam nadzieje, ze tekst nie tylko
zainteresuje, ale i ufatwi prace innym nauczy-
cielom rusycystom i ich uczniom w niezmiernie
czasochfonnych, ale i wielce satysfakcjonujacych
przygotowaniach do olimpiady?.

KynbtypHble cBA3u lMonblum
n Poccum

Moé BbicKasbiBaHWe, KacaroLleecs Tembl
KYNbTYpHbIX cBA3en [loabum n Poccum, a xo-
Tena 6bl Ha4aTb C BOMPOCA O TOM, KaK MOMAKM
OTHOCATCA K PYCCKMM. 3aTem MHe XOTenock 6bl

1

Poccumn

nepenT K MHEHMAM PYCCKMX MO OTHOLIEHUIO
K Ham — nonskam. Bcé 310 BaxHo, ecin y4ecTb,
4TO NOMUTUYECKME, SKOHOMUYECKME W KYNbTYp-
Hble CBA3M HAPOAOB W OTHOLLEHWSA MPeACTaBu-
TeNen OAHOW CTPaHbl K NPEACTABUTENAM APYrOw
CUNbHO B3aMOOOBYCNI0BNEHbI. MTak, Hanpumep,
MONMUTUYECKMI KOHCDIMKT MEXAY FOCYAAPCTBAMM
HaKNAAbIBAET OTMEeYATOK Ha Ky/bTypHble CBA-
31. XOpoLuMe KyabTypHble OTHOLIEHWA MOTYT,
B CBOIO O4epeAb, HaNaAMTb HaMPAXEHHYIO
MOMUTUYECKYIO OBCTAHOBKY.

K coxaneHuio, HaA0 Npu3HaTh, YTO NOMb-
CKO-pyCCcKasn MHOroBekOBas MCTOPUSA MOJHA KOH-
(DAMKTOB, HEMOHUMaHKSA, BpaxAbl. Baaakicnas
bapToLweBcku®), GbIBLLMIA MUHUCTP MHOCTPAHHBIX
Aen Pecny6nvku IMonblLua, B OAHOM 13 MHTEPBbLIO
FOBOPM/T MEeXAY MPOYMM O TOM, YTO MCTOPWMA
HalUMX HAPOAOB — AENIO HEMpPOCTOe, Henérkoe.
OH rny6oKO 3aAyMbIBANCA Haa Tem, Kak oT
TakOM CNOXHOW, HEOAHO3HAYHOW UCTOPUHM
HaLLKX B3aMMOOTHOLLEHWIA MEPENTU K BYAYLLIM
MNIOAOTBOPHBIM KOHTaKTaMm. , Xopowo 6bi10 Gbl
0c80600UThCA OT GPEMEHU MPOLW/I020 U 3a6biTh
0 8paXCcOeOHOCTU”. BapTOLLIEBCKM 3aMETI TakxXe,
4TO MOMAKU U PYCCKME O4EHb MAJIO 3HAKOT APYT

Autorka jest wyktadowca w Akademii Pedagogiki Specjalnej i nauczycielka jezyka rosyjskiego w LXIV liceum Ogoélnoksztatcacym,

Katarzyna Ksiazkiewicz — jej uczennica — zdobyta 1V miejsce w Centralnej Olimpiadzie Jezyka Rosyjskiego w 2005 r.

2

Komputerowe opracowanie i korekta pracy dokonana przeze mnie, wszystkie przypisy pochodza takze ode mnie. Pozwolitam sobie

rowniez, dla czytelnosci wypowiedzi, dofaczyc teksty wierszy, o ktérych jest mowa. Natomiast zakonczenie pracy traktujace o waznych
wydarzeniach kulturalnych w Polsce i Rosji, jak réwniez ciekawy cytat z Czechowa, sa wytacznie pomystu Kasi.

«

http://www.ieras.ru/journal/journal2.2001/2.htm



0 Apyre, HepeAKO KpUTHKYIOT APYT APYra, 4acTo
noApaxas rynbim, MycTbIM CTEPeOTMMNaM.

[TOATBEPAMTBL 3TO MHEHME MOXET ONpoc,
ony6/1MKOBaHHbIN razeton ,MHocTpaHel”,
B KOTOPOM NONAKM OMPEALNMAN PYCCKMX, KaK He
04eHb TPYAOMOBMBLIX, 3aTO YBEPEHHbIX B cebe
noaen. 1o MHeHWIO NONAKOB, MOBEAEHME PyC-
CKMX MOJIHO NPOTUBOPEYMIA, OHM BCETAQ FOTOBbI
MOAYMHWTBLCA BNacTM M Mmnepuu, nocsAwas
MNP 3TOM CBOKO COOCTBEHHYIO HE3aBMUCHMOCTb.
Ho ecTb 1 BTOpas CTOPOHA CyXAEHWN — pycckue
3TO /IIOAM OTKPbITbIE, FOCTENPUUMHBIE. Y HUX
6oratas UcTopus 1 iuTepatypa...

Pycckme B cBOMX OLeHKax Takxe pyko-
BOACTBYIOTCA CTepeoTMnamu. Mtak, nonsaku, no
MX MHEHMIO, MOAPXAIOT 3anasy, OTKasblBaAch
TEM CaMbIM OT CNIABAHCKMX KOPHEW. Bo-BTOpbIX,
Mbl BCErAa rOTOBbl K FepoM4eckoMy MOABUTY
B 6eccmblcieHHOM nopbie. K cHacTbio, ecTb
1 XOPOLLIMe CTOPOHBI — 06asHUe, HE3aBUCHMOCTb
CYXAEHUI 1 Boratoe BOOGPaXeHUe, KOTOPOMY
MOXHO TO/IbKO M03aBMAOBATb.

Ho Ha ocHOBe 4ero mbl Apyr aApyra Tak,
a He vMHave oueHnBaem? A yBepeHa B TOM, YTO
6ONbWUWHCTBO U3 OMPaLUMBAEMbIX IMYHO HE
3HAIOT HW OAHOTO MOAAKA MM XE PYCCKOrO...
MMeHHO Takoro MHeHua MpUAEpXMBaeT-
ca Arvewka Mapzak-MuuweBcka, coaBTop
KHUTW [lonaku u pycckue — 100 0CHOBHbIX
cyorcaeHUl?. B CBOEM 3CCe OHa 3aMeTWNa, uTo
«BMECTO 3HAHWW O COCEAE B HAlIMX rofoBax
MOABNAIOTCA CIOKMBLUMECA BEKAMM CTEPEOTUII,
npeaybexaeHus, a COBMeCTHas uctopus,
KOTOPYIO COCTAB/AKOT BEAb HE TONbKO TEMHbIE
CTPaHMLLbI, BCE ewwé penut. Tonaku u pycckue
MPEANOYNTAIOT MOMHUTB TO, YTO HEMPUATHOE,
HEeXeNM MOMEHTbI COTPYAHMYECTBA, MOHNMaHNS
W KyNbTYpPHOrO 06MeHa».

[TpuumHa HaLlen HeTONePAHTHOCTY K /-
AAM ADYTMX HaLWMM 3aK/THO4AETCA B OrPaHU4eHUM
3HAHWI M INYHBIX KOHTAKTOB C MHOCTPAHLLAMM,
KaK ¥ Ha XMBbIX MH(OPMALMAX, KOTOPbIMM
Hac 3abpacbiBator CMU. Takum o6pazom Mmbl
AOJXHbI MEPBBIM AENTOM Y3HaBaTb KybTypy,
UCTOPUIO, 06bI4aM APYTUX CTPAH, & UL MOTOM

4)

5]

http://magazines.russ.ru/slo/2001/1/ross.html
http://magazines.russ.ru/slo/2001/2/grgr.html

6)

nictwo Znak.

MOXEM OLieHMBaTb. TOrAa oLeHku 6yAyT HaBep-
HO 60s1ee 06BEKTUBBIM M CIPABEAIMBHDI.

KynbTypa ABAAETCA CUbHENLIENR HUTBIO,
CBA3bIBAIOLLEN JTIOAEN Pa3HbIX 06bI4AeB U A3bl-
KOB, M OHa AAET BO3MOXHOCTb COMM3UTL AdXe
camble OTAIMYaloLWMeCa APYr OT Apyra CTOPOHBI.
CambiM MONYNAPHBIM NPUMEPOM XOPOLUNX
MOMbCKO-PYCCKMX OTHOLLEHUI KaxeTca Apyxba
ABYX BEIMKMX «HAPOAHBIX Mpeackasartenen»
—A. Muukesnua m A.C. MywkmHa. [03Tbl No3Ha-
kommnnck B Mockse B okTs6pe 1826 roaa. OHu
BCErAa BbICOKO OLeHMBANIM MO3TUYECKOe TBOP-
4ecTBO APYr Apyra. lNyWwKnH nepesén oTpbIBKK
n3 KoHpada BanneHpooa, 6annaabl Boegoda
1 bydpuc u e2o cbiHO8bA, a Takxe nocBATUA Muu-
KeBWYy cTUXoTBOpeHue OH MeXCOy Hamu HCust...,
B KOTOPOM BbIpasun MeyTy 0 6parcTae 1 Apyxbe
HapoAOB. B cBoto ovepeab, Muukesny nocne
cmepTh MylwknHa ony6ankosan B INapuxe cTa-
Thto [TywWKuH U uTepaTypHoe 08udiceHue 8 Poccuu,
A€ AN rny6oKUIA aHaIN3 XM3HK 1 TBOPYECTBa
pycckoro noata. CTaTbio OH MOANKMCAN CI0BaAMM
«[puarens MywwkunHar. Ho 1 B 3101 ApyX6e nos-
BW/IUCb TEMHbIE CTOPOHbI. Kak Hanvcan B CBOEM
pacckase noaA 3arnaenem Pycckull, nost Yecnas
Munow?: ... Mexcoy pycckumu U mosibCKumMu
nucarenamu He yMOJKaa Crop, 8 KOTOPOM HU
00Ha U3 CTOPOH He waduna opyayo”. Mprmepom
TOrO ABMAIOTCA AHTUNONMbCKME CTUXM [TyLIKKMHa,
KOTOpble «AbILIAT THEBOM Ha 6e3ymHyio rop-
ABIHIO NOGEXAEHHBIX MOMAKOB, HE YMEOLLMX
MPU3HaTb, 4TO Npourpany 6ecNoBOPOTHO, U BCE
eLLE MeYTaoLLMX O BO3ME3AMN. B CBOIO 04epeas,
MuLKkeBMY TOXe Hanucan Xectokuh, aHTu-
poccuidckuit namdneT, B KOTOPOM HEHABWCTb
K CAMOAEPXaBMIO PYCCKOW BAACTM COEAMHARTCSA
C COMYBCTBMEM K €r0 XepTBe — HapoAy Poccum.
310 pparmenT Il yacTn A3aA0B.

Cneayrowmn nprvmep, Ha 3TOT pa3 ABHO
MONOXMTENbHBIX MOMbCKO-PYCCKUX KOHTAKTOB,
3TO B3aMMOOTHOLLIEHUS MeXAY No3Tom Mocudhom
bpoackmm un Monbluen. bpoackui ¢ camon pas-
Hel MOI0AOCTM UCTBbITEIBAN 0COBO0 TEMJIbIE YYBC-
TBa K Hallen poanHe. MpaHa [pyasmnHcka-lpocc
BCMOMMHAET, 4T0 bpoackui ckazan B 0AHOM

Monsku n pycckre. 100 OCHOBHBIX CYXAEHWI - KONNEKTUBHBIN TpyA LleHTpa MexayHapoaHbix OTHowwenuid (Centrum Stosunkéw
Miedzynarodowych), nsaatenscrso Biblioteka “WIEZI”, 2003.

Z oryginatu angielskiego przefozyt Stanistaw Baranczak. Przedruk: Josif Brodski (1989), 82 wiersze i poematy, Krakow: Wydaw-



VHTEPBLIO: ,,...80 BPEMS MOE20 OeTCT8a U MOsIo-
0oCTU 8CA 3amadHas uTeparypa U Ho8OCTU Ky/lb-
TYPHOU Mcu3HU 3anada 6binu Hedocszaemsl 8 CCCP,
a [Nonbwa 6bina 013 meHs okHom 8 Eepony™®. OH
B MONbCkMX xypHanax (Przekrdj, Tworczosc, Szpilki,
Polska) 4ntan HeaoCTynHbIX B POCCUM 3anaaHbIX
aBTOpPOB. MmeHHO Toraa bpoackuit Bnepsble
CTOMKHYCA U C NMOABCKUMU MUCATeNAMM U MO-
3Tamun: HopsraOM, TanimHckum, TpoxoBakom,
XapacMmosu4om, TyBMMOM, KOTOPbBIX OH 3aTeM
MepeBOAMI Ha PYCCKMM M aHIMMCKn. Kak oH
Bblpasunca, lobla 6bina ANl HErO «MCTOYHM-
KOM KyNbTypbl». BaXXHOM NMOABCKON IMHHOCTBIO
Ans bpoackoro 6blna 3ogba KanyctuHcka —npo-
theccop yHuBepcuTeTa B Kartosuue, koTopas
CTana appecaTom paaa cTuxorsopenHuit 1960-65
IT. ¥ €r0 CepAe4HOM noapyron. Monbckre Tembl
MOXHO HalT! Takxe B [lecHe, rae BO3HUKAIOT ABA
MONBbCKUX MY3bIKA/IbHbIX MOTMBA: TUMH W MeCHsA
0 cpaxeHunn npu MoHTe-KaccuHo, U CTUXOTBO-
peHumn 1-0e ceHTA6pA, KOTOPOro NenTMOTMBOM
ABNAETCA repMaHCKoe BTOpxXeHue B [lonbLuy, vnv
W3BECTHAA NOMAKAM, CbirPaBLUIAA HEMAIOBXKHYIO
ponb, Konsoka 6oeHH020 nonodiceHus. CTUX Ha-
MucaH no-aHrauincky, B nepeBose CTaHUcnaBa
bapaHbyaka”) Ha MOAbCKUI A3bIK 3BY4YUT Tak:

Koleda stanu wojennego
Wiktorowi Woroszylskiemu i Andrzejowi Drawiczowi

Topnieja Swiat biele,
wilgoc flagi plami.
Polscy przyjaciele
wszyscy za kratami,
niczym zera w nawias
ujeci w scian zebra:
logika bezprawia
prostsza niz algebra.

Narody jak dzieci

moresu sie ucza:

znowu wiadcdw podnieci
brzek kajdan i kluczy.
Jeden ruch stalowki

i minus w plus przemienia,

skreslajac los ludzki
krzyzem krat wiezienia.

Z czotfa upartego
szkarfat kapie w obrus
Swigtecznego $niegu.
Twarz naszego globu,
oszpecona wiezien

i fagrow wagrami,
zwraca sie ku gwiezdzie,
chtodnej jak my sami.

Gfodne twarze. Szarosc.
Niczym nie speszony
sad skazuje naréd -
ludzi, powalonych

nie tyle przez tanki
szturmujace bramy,

ile przez banki,

w ktérych konta mamy.

Gfebszy od otchtani,
ktéra mysl sonduje,

jest sen rozstrzelanych
ciat w kopalni Wujek;
wyzsza niz podatek

jest dfon, co potrafi
utrwali¢ upadek

jak na fotografii.

Stowo tutaj na nic.
Przeciez od tzy lepsze,
gdy przez druty granic
tam stara sie przedrzec,
gdzie polskich przyjaciéf serca,
mrozem Sciete:

znéw proces sie zaczat.
Znéw koncza sie Swieta®).

Tenepb 4epéa NOMbCKOM KyNbTYpPbl AOKa3aTb
APYXecKoe OTHOLLEHME K pycckomy no3ty. K ero
BEpPHbIM APY3bAM MpUHaAeXann bapaHbyak,
3araeBcku, Munow. Apasuy 6bi1 nepBbIM MOsb-
CKMM MEepeBOAYMKOM CTMXOB bpoackoro. CBoto
CMMMATUIO K BpoACKOMY AOKa3a/M MONAKK B UIOHE
93-ero roaa, MPMCBOMB MO3TY MOYETHOE 3BaHKe
AokTopa Cuneskoro yHvBepcuTteTa B Katosuue.

8 Cam BpoACKMiI BCTOMMHAET: (...) MO3BOHMI YeOBEK, rOBOPALLMIA NO-NoNbcku. MeHs no3sanu k TenedoHy. BeiscHMAOCh, 4TO
3T0 6bin Butek Bopowunbckuit. OH kak pa3 roctun y Jleweka KonakoBckoro. OH roBopwT: ,, A Te64 no3opaesai, Kpome 1020,
61a200apro TebA 3a CTUXOTEOPEHUE, KOTOPOE Tkl Hanucan 0714 MeHs ¢ Apaguyem”. fl roBopio: , Kakoe cTuxoTgopeHue?” A OH roBOpPMT:
. Koleda stanu wojennego”. A, 3T0, i FOBOPIO, 3TO HEBAXHO, a OH FrOBOPUT: ,, Thl 2080pULLIL “HEBAACHO”, Thl MPOCTO HE MOHUMAELLb,
Kak 3T0 8ce 808pems MpuXxoouT”. ITO CTUXOTBOPEHME, KOTOPOE A Hamucan No-aHrMNCKK, KTO-TO BbIP€3as U3 ra3eTbl U NMOACYHYN
MM TOA ABEPb KamMepsbl, FTAe OHU CHAENW. A rOBOPIO COBEPLUEHHO 6e3 PUCOBKM: 3TO MPOM3BENO Ha MeHsA Kyaa 6onee cunbHoe
BrnevyatneHve, yem Hobenesckas npemus 1 Bce € 3TUM cBA3aHHoe. http://magazines.russ.ru/slo/2001/2/grgr.html



[TonynAapHble NpeACTaBUTENN PYCCKOM
KY/IbTypbl, Bbi3biBatoLLye B [1o/bLue camble Nono-
XUTE/bHbIE YYBCTBA, 3TO PYCCKME NO3Thl — GapAbI
— b. OxyaxaBa v B. Beicoukwi. bynat LLlansosumy
Bceraa cqutan [osbLuy cTpaHom ¢ 60MbLLIOM Kyb-
TYPOW ¥ UCTOPUEN, @ CUMMATHIO MOJIAKOB K ero
TBOPYeCTBY 0ObACHAN 06Lei cyabboi 06enx
CTpaH. Bolle Bcero oH LeHnn B nonakax yBaxe-
Hue Kk cebe kak K MyHocTh. MimeHHo B Monblue
nosBMiack ero nepsaa naactmHka. OH MHOro
pa3 no6biBan B Hallei CTpaHe, BHUMATENbHO
CNeAUn 33 BRXHENLWMMKM cobbiTuamM B onblue
¥ rny60oKO NepexuBan BCE, 4To K Hell MMeno OT-
HoLeHue. T1onaku 4acto roBOPUM, YTO OH HEC
CBOMM TBOPYECTBOM YTeLleHMe W BCeAN B UX
cepaLa Haaexay. OHM Ha3bIBanM ero «AOKTOPOM
4e/I0BEYECKMX CEpPAEL.

Koraa nocne TprHaaLaTMAETHEro OTCyTC-
TB1A bynar LLlansoBmy ceaytoLmii pas npuexan
B [MonbLLy, OH CKa3asl, YTO 4yBCTBYET Ce6s 3AeCh
KaK 4eoBeK, KOTOPbIM cnycTa 13 NeT BepHyCA 13
amurpaumm. O ApyXeckom, CepAEYHOM OTHOLLe-
Hn OKyAxaBbl K [10/1bLLE CBUAETENBCTBYIOT MHO-
FOYMCIEHHbIE CTUXM O Hallen cTpane: [lyTewecT-
gue no HoyHoU Bapuuase 8 Opodickax, ¥ namaTHuKa
A.Muukesuyy, MHeHue naHa OnbOPbIXCKO20. 3TO
nocieAHee CTUXOTBOPEHME KaCaeTcA M3BECTHOTO
MO/bCKOrO akTépa M BepHOro Apyra OkyAxasbl
—A.OnbbpbIxckoro. Hall cooTe4ecTBeHHHK Beer-
Ad C YBOXEHMEM OTHOCKIICA K PYCCKOM KybType
n nutepatype. OAHaXABI Y Hero 6pan UHTePBbLIO
KaKOW-TO NaTBMIACKMI XyPHAINCT, 3aAaBas BOM-
POChl Ha aHruickom a3bike. Ho Onb6pbixcku
C YNOPCTBOM MPOAO/IXan OTBEYaTb MO-PYCCKU.
HakoHeL, XypHanucT He BblAepXan 1 CpOCH:
.[Toyemy bl 0Tee4aeTe no-pyccku, a 6e0b CTOILKO
3/1a coenanu pycckue noaskam?” . IMonbckui akTép
OTBETUN: ,AI3bIK HU 8 4EM He 8UHOBaT”. MIMeHHO
nocsie 31oro cobbiTa OKyAxaBa Hanucan CTu-
XOTBOpeHue?):

MHeHue naHa OnbGPLIXCKOro
,f13bIK He BUHOBAT, -3ameTi naH ONbOPLIXCKUN, -
BCe CO3AAeT ero HeronpasyMbIi INK:
6a3apHoi 601TOBHM 0BCEBKM M OrpbI3KM
1 APYXECKHMIA BYBHEX, M CTPOKM BEYHBIX KHUT.

CnMBaIOTCA B OAHO C/10Ba M MOATONOCKH,
1 He B Yem ynpekaTb Bapwasy n Mocksy...

BMHOBEH He A3bIK - @ MOA/bIN AYX XONOMNCKUN -
BapLUABCKMM 11, MOCKOBCKMI - B OTPABNIEHHOM
MO3ry.

Koraa oroHb Bpaxabl 6€3xanoctHei 1 kpyye,
1 HOX APOXMT B PYKE, 1 B MPOPE3b CMOTPMT I/1a3,
MPK Y4eMm Xe 3AeCb A3bIK, BEJIMKUIA U MOTYYUI,
BMECTUANLLE MOOBU U A0 M Noc/e Hac?”

Al I4HO 04eHb BbICOKO LIEHIO TBOPYECTBO
OkyAXaBbl M OGO CNyLWaTh ero necHu. Y me-
HA MOABMMACh TaKXe BO3MOXHOCTb yBMAETb I
MexayHapoaHbIi dpecTvBab MmeHn OKyAXaBbl,
Kotopbin coctosnca B Kpakose B 2003 roay. Tam
BBICTYMANM 3BE3ABI MOMBCKOM W 3apy6EXHON 3CT-
paabl: CraHncnasa LiennHcka, 36urHeB 3amaxos-
cku, Métp Maxanuua, AHeta Jlactuk (Ha koTopoit
KOHLepTe PyccKoi noa3um 5 6bina B Bapliasckoi
cbrnapmoHmm), Maraa Ymep, Boiuex MnbiHap-
KM, a Takke pycckue (AnekcaHap Aomorapos
C XeHol Hatanbei pomyLIKMHOM), Tpy3uHKa
Tamapa 'BepALMTENH, A TAKKE UTAbAHLbI, ame-
PUKaHLbI 1 LibiraHe.

Takxe B. Bbicoukmit Ha MHOAAX 11 B CBOEM
TBOP4ECTBE HEOAHOKPATHO ynomMHan lonbLuy.
CpeAn MoNAKoB Yy Hero 6blI0 MHOTO 3HAKOMBbIX,
AdXe Apy3eit. BelcOUKMIA OAHWMM 13 NepBbIX Bbl-
CKa3ancs Ha Xry4yto Temy Bapluasckoro Boccra-
HWA W PONK, KOTOPYIO ChIrpan B HEM COBETCKME
BOMCKa (CTMXOTBOpEHUe Aopoeu..., dopoel...). Aa-
Henb OnbOPbIXCKY, YbE UMA A YIOMAHY/A TONBKO
4TO, KOTOPBIN NOCBATUI PYCCKOMY BapAy KHUXKY
[TomuHKu Mo BbicOuKOM, B OAHOM U3 MHTEPBLIO
BCMOMMHAN O TOM, 4TO BYAYUM LIKONBHUKOM, He
XOTeN Y4UTbCA pycckomy A3biky. Ho, 6naropaps
Takum AndHocTAM kak OkyAxaBa v Beicoukun,
Mo cOBCTBEHHOM BO/E YYUN HaM3yCTb CTUXM Ha
PYCCKOM A3bIKe.

B cBOIO 04epeAb, BBIAAIOLLMIACA MOMBCKMIMA
pexunccép Teatpa u KMHO AHaxen Banaa 17
mapTta 2004 ropa Ha cleHe MOCKOBCKOrO Te-
atpa CoBpemMeHHwK nocTaBun becsl no pomaHy
AoctoeBckoro. Takum o6pasom WMCNoNHWNACh
MeyTa ero XM3HW — OH yc/bllwan, kak AoCToes-
CKMI 3BYYUT Ha PYyCcCKOM A3blke. Kak 3ametwn
Banaa, becos oH ctaBun B Amepuke, B AnoHuM,
CHAN OAHOMMEHHBIN PMAbM Ha hpaHLY3CKOM
A3blKe, HO HMKOTAQ paHblue He cblwan becos
B NMOA/IMHHMKE.

9 Bufat Okudzawa (1996), Piesni, ballady, wiersze, Krakéw: Wydawnictwo Literackie.



O xopowmx Ky/NbTypHbIX OTHOLIEHMAX
MonbLum 1 Poccum cBUAETENBCTBYIOT M MHOTOYMC-
NeHHble MeponpuATHA, KOTOPbIe MPOXOAAT B Bap-
LUaBe: BbICTAaBKM, KOHLEPTbI, MPOEKLMM PYCCKMX
hrnbmos. Mprmepom 3aech ABNAETCA BbICTABKA
Bapuwasa-Mocksa/Mocksa-Bapwasa 1900-2000,
KOTOpas COCTOANaCh B ranepee McKyccrea — 3a-
XeHTa. JTO nepBas CTO/b KPYMHaA Npe3eHTaums
KYNbTYPHbIX CBA3en mexay Poccuent u lMonbluent
B XX-OM BeKe. DKCMo3uuus fBUIach CaMbIM
BXHbIM MYHKTOM Poccuickoro ce3oHa B [Monb-
Wwe (BblcTaBka 6bln1a OTKpbITa 17 HOAGPsA 2004
roaa v eé nocetmno cabiwe 60 ThicAY YenoBek.
Jkcno3numsa npeactassna okono 400 06beKToB,
B YaCTHOCTU, KAPTUHBI, Naakatsl, hoTorpadmu,
rpachmky, BLIAAIOLLMXCA MOMBCKUX M POCCUIACKMX
XYAOXHUKOB. bbiin nokazaHel paboTsl Taseylua
KanTopa, ®epanHanaa Pywmua, bonecnasa
LUnbuca, CtHH1cnasa Butkaums. MNogsunmcb Toxe
KY/IbTOBbIE MEHa POCCUMIACKOTO UCKYCCTBA, Takue
kak: Bacunuin KanamHckuin, Muxamn Bpy6ens,
AnekcaHap Poavenko, Bnaammup TatnuH. Ao-
MOSHWTENIBHO BO BPEMA BbICTABKM COCTOANMNCH
npoekuun 20 3HAMEeHWTBIX PYCCKMX DUIBMOB.
Hekotopbie 6binn cHaThl ewé B CCCP — cambiit
cTapbliit B 1918 roay; HO 6bln 1 COBPEMEHHbIE
NeHTbl — nocnepHas 1982 roaa. Cpean HUX
HaXOAMUCh TakuMe LeAeBpbl, kak Conapuc AHA-
pea TapkoBcKOro, nu naypear Harpaapl Ockap
— cbunbm Bnaamupa MeHbluoBa Mockea ciezam
He eepuT. CneAytoLlen BbICTAaBKOM B pamKax
BbICTABOYHOrO npoekTa Bapwasa-Mocksa, Mocka-
Bapwasa 1900-2000 aBnsetca 3a KpacHbIM 20pu-
30HTOM, KOTOpas npoxoaunna B LICK YazpaoBckui
3amokK. Tam 611 cobpaHbl paboTbl POCCUIACKMX
¥ MOMBCKMX XYAOXKHUKOB, BbILIEALLME B CBET 3a
nocneaHue 15 net. Kpome OCHOBHOW 3KCMO3M-

LMK BbICTABKA BK/tOYa1a B ce6f AOKYMEHTALMIO
XYAOXECTBEHHON XM3HM [Monbwu u Poccum.
B dhopmare BragO 1 Cnana-LIoy 3puTeNb UMen
BO3MOXHOCTb O3HAKOMMWTBCA C «MPEAbICTOPU-
ei» HOBEMLUMX MPOLECCOB B UCKYCCTBE 0Benx
CTPaH, ¢ Hanbonee 3HaYUTENbHBIMK COOLITUAMM
1 nnuHoctammn 90-bix rr. B mapte 2005 Havanca
ce30H [Nonblum B Poccnu, BeicTaBKa M3 3aXeHThl
AEMOHCTpUpyeTca B TpeTbaKOBKe, a BTOpas
— B [0CYyAQpCTBEHHOM LiEHTpE COPBEMEHHOrO
MCKyCCTBa.

MHe nerko npMBecT MHOXECTBO APYIUX
MPUMEPOB KYAbTYPHbIX MEPONPUATUIA — 3TO
chectnBanu (Hanp. NpoxoavBLLMiA B Jloasn @ec-
TUBaMb OUAN02a YeThIPEX Ky/ibTYp), ApMapPKu
(KHWXHBIE), My3blKa/lbHble KOHKYPChl. Bce 31w
nporpammbl MPOBOAATCA kak B [lonblie, Tak
1 B Poccun, 1 nonb3ytotca 60bLLION nonynsp-
HOCTbIO. B nonbckmx Teatpax BCE Bpems MAYT
CNeKTak/M, NOCTaBNEHHbIE MO Mbecam PYCCKUX
aBTOpOB (nonynapHee Bcex kaxetcs A.T1.4exos).
MHorme monAakM XOpoLWO 3HAKT U BbICOKO
OLIEHMBAIOT TBOPYECTBO PYCCKMX MucaTenen
(d.Aoctoesckui, J1.Tonctoi, M.bynrakos) v no-
3108 (A.MywkuH, A.AxmaToBa), B 0CO6EHHOCTH
— 6apaos (b.OkyaxaBa, B.Bbicoukuit). banety
bopuca diipmana 3putenu annoAMpyIoT CTos.

B 3akntoueHue a xotena 6bl NPUBECTY Lit-
TaTy U3 4eX0BCKOW [TonpbiyHbU: «f1 He MOHMMALO,
HO He MOHMMATb He 3Ha4WT OTprLATL». Haaetocs,
4YTO BbILUECKA3aHHBIM MHE YAANOCh AOKa3aTb,
4TO PasnuMa MeXAY MOMAKaMU W PYCCKUMM
MOTYT CEroAHA BeCTW K 3auMHTepecoBaHHOCTM
APYr APYrom M K cO6CTBEHHOMY 060raLLeHuto,
a 3aTem 1 K B3aMMOMOHMMAHMIO.
(sierpien 2006)

Dorota Zuchowska"
todz

O Julianie Tuwimie po facinie

Propagowanie kultury i tradycji polskich
na forum miedzynarodowym w jezyku facinskim

moze wydac sie niektérym czytelnikom dziwne.
Istnieja wszak bardziej zrozumiate jezyki, ktdre

U Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego w XVIII i XXIV Liceum Ogdlnoksztatcacym w todzi.



z pewnoscia trafiaja do szerszego gremium.
W kilku stowach postaram sie przyblizy¢ realia
tego przedsiewziecia. W roku 1987 w miejsco-
wosci Xanten (Niemcy) powstato Stowarzysze-
nie Krzewienia Zywej taciny (Latinitatis Vivae
Provehendae Assotiatio). Raz w roku, w okresie
wakacyjnym, pod jego auspicjami odbywaja
sie zjazdy mitosnikow zywej faciny. Wygtasza sie
wowczas referaty o przerdznej tematyce; faczy je
za$ jedno — jezyk facinski. Wszyscy uczestnicy znaja
go nie tylko biemie, ale i czynnie. Nawet rozmowy
kuluarowe odbywaja sie w jezyku starozytnych
Rzymian. Trzy kolejne zjazdy czfonkéw LVPA,
w latach 1999-2001, miaty miejsce w Kamieniu
Slaskim obok Opola?. Wycieczki po blizszej
i dalszej okolicy (m.in. do Krakowa) unaocznity
cudzoziemcom piekno naszego kraju. Z innymi
elementami kultury polskiej mogli sie zapoznac
dzieki prelekcjom wygfaszanym po tacinie. Te-
matem jednej z nich, ktdra przygotowatam, byta
posta¢ wybitnego polskiego poety — todzianina:
Juliana Tuwima. Stuchacze zostali zapoznani z jego
zyciem i tworczoscig oraz otrzymali kserokopie
wierszy poety w jezykach: facinskim, polskim,
angielskim, niemieckim i francuskim (do wybo-
ru). Mieli tez okazje obejrze¢ fotografie fédzkich
zabytkdéw zwiazanych z Tuwimem. Niektdrzy
z uczestnikéw, zafascynowani postacig poety,
zapragneli uczy¢ sie jezyka polskiego i czytac
Tuwima w oryginale. Materiaty za$ wypracowane
dla obcokrajowcéw tacinskojezycznych zostaty
wykorzystane na lekcjach jezyka facinskiego
w naszym liceum. Moze zechca je wykorzystac
takze nauczyciele z innych szkét.

De Juliano Tuwim - poeta Lodziensi

Julianus Tuwim Judaeis parentibus, familia
oppidana, anno1894, Nonis Septembribus natus
est. Totam adulescentiam Lodziae cum parentibus
et sorore habitabat. Hoc urbe scholas frequentabat
et prima carmina deducere incipiebat. Amavit
Lodziam.

In litteris ad principem huius urbis anno 1946
scripsit: ,,ubique alienus sum, ubicumque maneam
desiderio patriam meam - Lodziam videndi imbu-
tus sum”3). Spiritu urbis illius multa opera litteraria
poetae impleta sunt. Vita urbana, cultus et mores
civium poetam fascinaverunt.

Lodziae cabaretum atque artem viariam
cognovit. Hae inclinationes in operibus eius videri
possunt. Adulescens etiam studia inceptum Var-
soviam demigravit. Scientia iurisprudentiae simul
philosophiae a poeta incohata, nimis molesta videtur;
vita autem urbana cum amicis litteris eruditis in cafeis
acta et ad primam lucem lusa, iucundissima.

Itaque iuvenem poetam Julianum, ut olim
Publium Ovidium Nasonem: ,/.../ inque suum
furtim Musa trahebat opus”. Huius versus in studio-
rum ephemeride nota, quae ,Pro Arte et Studio”
nominata est, apparent. Primus dithyrambus ,Ver”
scandalum habitus est. Descripsit enim Tuwim ver
effrenatis, immo lascivis verbis. Vocis tam adversis,
quam secundis, poeta glorificatus est. Tum cum
cabareto , Picador” iungitur et textus carminum, mo-
nologorum spectaculorumque ei deducit. Una cum
amicis eiusdem Musae amatoriis, gregem, qui ,,Sca-
mander” nominatur, faciunt. Praeter Julianum, noti
hoc tempore poetae, inter alios Antonius Stonimski,
loannes Lechon, Jaroslavius Iwaszkiewicz, Casimirus
Wierzynski, ,,Scamandro” redditi, in perpetuum in
historia litterarum Polonarum locati sunt.

Tricesimis annis praeteriti saeculi plurima opera
a Juliano Tuwim scripta sunt.

Omni genere doctrinae perfectus opera scriptorum
alienorum transferebat, e.g. ex lingua Russica in
Polonum (' ab Alexandro Puszkin). Atque in inter-
nationalem linguam, quae esperanto vocatur, versus
poetarum Polonorum (e.g. Julii Sfowacki, Casimiri
Tetmajer, Leopoldi Staff) vertebat. Multis impetibus
adversariorum, ante secundum bellum mundanum,
gloria poetae minuitur. Eum Judaeum contemnunt.
Bello incipiente Tuwim primum Lutetiam Parisiorum,
postea in Foederates Civitates Americae demigravit.
Desiderio patriam videndi imbutus, poema patrioti-
cum ,,Flores Poloni” scripsit. Bello autem finiente, iam
vere anno 1946, in patriam amatam revertit. Rursus
Varsoviae habitavit et plurima agitabat. In ephemeri-
de, quae , Quaestiones”vocata est, usque ad mortem
suam, sectionem ,Cicer cum caule” administravit. Ibi
curiosa litteraria commentatus est. Anno 1951 Julianus
Tuwim honoris causa praemio publico gradus primi
assignatus est. Acceptatione tamen populi Julianus
Tuwim diu non gaudebat. Nam anno 1953 a.d. VI Kal.
lun. subito obiit in Montibus Tatreis, quo cum familia
sua recreatum profectus est. Sepultus est Varsoviae, in
coemeterio bene pro Polonia meritorum hominum.

2 Sprawozdania ze zjazdéw w latach 2000, 2001 zostaty zamieszczone w Jezykach Obcych w Szkole w nr 4/2001 oraz w nr 1/2002.
¥ M. Warnenska (1975), Warsztat czarodzieja, t6dz, s. 350; przektad pochodzi od autorki artykutu.



In noctis caelo caeruleo
Halitu glauco-argenteo
Luna.

Nix nitet. Crepitus, stridores.
Spectat micantes vitri flores
Luna.

Poculum aliud. Ecce fundus.
At tibi! - inquam mirabundus -
Luna?

Litterae ex furno cecidere,
humi sunt prostratae,

ad angulos dissipatae,
crudeliter doluere.

| — perdidit puncticulum,
H — diffregit ponticulum,
B — discussit ventriculos,
A — distorsit pediculos,

O - ut bulla dissiluit,

et P perquam pertimuit,
L — U mediae insiluit,

T - tectulo se exuit,

R - dirrupit dextrum pedem,
S — subrexit suam sedem,
W — avertit veram rem
simulans se esse M.

Cedit Grus (i.e. Gregorius parvus) (Idzie Grzes)

Cedit Grus

Per rus,

Portat sabli peram,
Sablum tamen

Per foramen
Spargitur in terram.

“Sabli brevius —
Ferre levius”,
Dulce est stultulo.
Domum redit,
Peram dedit,

Liquor (Likier)
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Na szafirowym nieba tle
W seledynowej lekkiej mgle

Ksiezyc.

Snieg skrzy sie. Stychac chrzest i skrzyp.
Patrzy przez srebrne kwiaty szyb

Ksiezyc.

Jeszcze kieliszek. Widze dno

| mysle sobie: no-no-no!

Ksiezyc?

Litterae elementariae (Abecadto)

(thum. Anna Maciejewska)

Abecadfo z pieca spadto,

o ziemie sie hukfo,

rozsypato sie po katach,
strasznie sie pottukto.

| — zgubito kropeczke,

H — ztamafo ktadeczke,
B — zbito sobie brzuszki,
A - zwichnefo nézki,

0 - jak balon pekto,
az sie P przelekto,

L — do U wskoczyto,
T — daszek zgubito,

R - prawa noge ztamato,

S - sie wyprostowato,

W - staneto do géry dnem

i udaje, ze jest M.

Idzie Grze$

Przez wies,

Worek piasku niesie,
A przez dziurke
Piasek ciurkiem

Sypie sie za Grzesiem.

,Piasku mniej —
Nosic Izej!”,

Cieszy sie gtuptasek.
Do dom wrocit,
Worek zrzucit,

(thum. Krzysztof T. Witczak)



Ubi est sabulo?

Redit Grus

Per rus

Colligit harenam,

Et paulatim,

Et gradatim

Cepit peram plenam.

Cedit Grus

Per rus,

Portat sabli peram,
Sablum tamen

Per foramen
Spargitur in terram.

Et cetera...

Nigrolus Bambo — puer Africus
Est noster cute fusca amicus.

Qui diligenter discit a mane
Et primum librum legit iam sane.

Atque cum domum ex schola redit,

locos et ludos factitans degit.

Et mater clamat: “Bambo, hilare!”,
Sed Bambo mavult buccas inflare.

Cum dicit mater de lavatione,
Hic cito fugit timens saponem.

Sed mater amat suum filiolum,

Quem putat bonum esse nigrolum.

Utinam Bambo lascivus mire
In nostram scholam nobiscum iret.

Felit felis: fit!
— Quid est, catte, quid?
— Lac in lance mihi fuit,

Ale gdzie ten piasek?
Wraca Grzes

Przez wies,

Zbiera piasku ziarnka,
Pomalusku,
Powolusku

Zebrata sie miarka.

Idzie Grze$

Przez wies,

Worek piasku niesie,
A przez dziurke
Piasek ciurkiem

Sypie sie za Grzesiem.

Itd..
(thum. Krzysztof T. Witczak)

Nigrolus Bambo (Bambo)

Murzynek Bambo w Afryce mieszka,
Czarna ma skére ten nasz kolezka.

Uczy sie pilnie przez cafe ranki
Ze swej murzynskiej pierwszej czytanki.

A gdy do domu ze szkoty wraca,
Psoci, figluje — to jego praca.

Az mama krzyczy: ,Bambo, tobuzie!”
A Bambo czarng nadyma buzie.

Mama powiada: ,Napij sie mleka”,
A on na drzewo mamie ucieka.

Mama powiada: ,Chod? do kapieli!”,
A on sie boi, ze sie wybieli.

Lecz mama kocha swojego synka,
Bo dobry chtopak z tego Murzynka.

Szkoda, ze Bambo czarny, wesoty,
Nie chodzi razem z nami do szkoty.
(thum. Krzysztof T. Witczak)

Cattulus (Kotek)

Miauczy kotek: miau!
— Cos ty, kotku, miat?
— Miatem ja miseczke mleczka,



Nunc in lance nihil fluit,
At lac adhuc sit.

Gemit cattus: dum!

- Quid est, catte, tum?

— Somniavi stagnum magnum,
Stagnum magnum, mirabundum,
Cum lact (e) ad fundum.

Pipit cattus: lac...

- Bibas, catte, fac!

... Voluta cauda dormit ac
In simulacro simul lac
Sorbetur posthac.

Teraz pusta jest miseczka,
A jeszcze bym chciat.

Wzdycha kotek: O!

- Co di, kotku, co?

— Snita mi sie wielka rzeka,
Wielka rzeka, pefna mleka
AZ po samo dno.

Pisnat kotek: piii...
— Pij, koteczku, pij!
... Skulit ogon, zmruzyt ¢lipie,
Spi — i we $nie mleczko chlipie,
Bo znéw mu sie $ni.
(ttum. Krzysztof T. Witczak)

Vaporitrahea (Lokomotywa)

Stat in statione vaporitrahea,
Gravis grandisque, et stillat ex ea
Pinguis olea.

Stat et sibilat, hiat et exhalat,

Ardor ex ventre flammato halat:

HEU! ut ardenter!

HEI! ut ferventer!
HEM! ut fervide!
HEI! ut calide!

Vix iam aspirat, vix iam anhelat,

Sed ustor eam carbon (e) onerat.

Curros ad eam aggregavere,
Grandes et graves, ex ferr (o), aere,
In quoque curro plebes pleraeque,
In uno — boves, in ali (0) — equae,
In tertio sedent galbae ingentes,

Sedent botulos pingues edentes.
At quartus currus continet mala,
In quinto constant clavicymbala,
Sexto balista — magna et digna!
Sub quaque rota ferrea tigna!
Septimo — vasa cerrea plera,
Octavo — ursus et alia fera,

In nono - solum fartiles porcae,
Decimo - thecae, fasces et arcae,
At haec vehicla sunt quadraginta,
Ipse iam nescio, quae res sint intra.
Etsi parares mille baiolos

Et quisque esset mille gaiolos

245

Et magnopere quisque tenderet,
Tamen cederent tali pondere.

Tum - stridet,
Tum - vide!
Vapor - it,
Motus — fit.
Primo
paulatim
ut limax
graviter
Se movit
machina
per axes
segniter,
Vexavit vehicla et trahit rem totam,
Et vertitur, vertitur rota post rotam,
Et cursu maturat, et ocius cursitat
Et fremit, et crepit, strepitat, agitat.

At quorsum? At quorsum? At quorsum? Recta!
Per axes, per axes, per cava, tecta,

Per pontem, per montem, per silvam, oram,
Maturat, maturat petitum ad horam,

Ad modum concrepat, et strepit, et crepitat:
Id ita, id ita, id ita, id ita.

Leviter, leniter se movit tamen,

Tamquam si esset pilula, non tramen,

Non machina gravis, hiata, spirata,

Sed micula levis, minutia ferrata.

At unde quonamgque, cur tam curratur?



At a quo, quomodo, quo tam prematur, Agitant et pressant, et tramen se volvit,

Ut currat, ut crepat, ut fremat fremorem? Quod vapor haec prela premit et revolvit,

Hic oritur motus ex caldo vapore, Et infremunt rotae, et strepit, et crepitat:

Ex cupa hic vapor per tubos ad prela, Id ita, id ita, id ita, id ital...

At concitant prela rotas per latera, (thum. Krzysztof T. Witczak)

Die Lokomotive?®

Auf der Station steht schwer und heiss Schlafrig und
die Lokomotive. plump nach der
Ol tropft aufs Gleis, das ist ihr Schweiss. Schildkréten
Art
Steht da und keucht und stosst ein Gepfauch aus. beginnt die
lhr runder, gliihender Bauch blést Rauch aus. Maschine
Puh, welche Hitze! auf Schienen
Hu, welche Hitze! die Fahrt.
Uff, welche Hitze! Sie zerrt an den Wagen und rackert sich machtig.
Puff, welche Hitze! Da dreh’n sich und dreh'n sich die Rader bedéchtig.
Kann kaum mehr schnaufen, kaum Atem holen, Sie wird immer schneller, kommt schliesslich ins
und immer noch stopft sie der Heizer mit Kohlen. Laufen, nun dréhnt sie und rennt sie Stampfen
und Schnaufen.
Dran hangen grosse und schwere Wagen,
sind alle mit Eisen und Stahl beschlagen. Wohin denn? Wohin denn? Wohin denn? Hinaus!
Und jeder von ihnen ist voll von Leuten. Auf Schienen, auf Schienen, auf Schienen, gradaus!
Im ersten sind Kiihe, und Pferde im zweiten. Auf Briicken, durch Tunnels, durch Felder und Hain,
Im dritten Manner, dick bis zum Platzen, und eilt sich, und eilt sich, um punktlich zu sein.
die essen fette Wiirste und schmatzen. Sie rattert im Takt und sie klappert und klopft sich
Im vierten Bananen (wenn ich nicht irre!), was:
im fiinften stehen gar sechs Klaviere. So ist das, so ist das, so ist das, so ist das!
Im sechsten geht eine Kanone auf Reisen. Miihelos, schwerlos rollt sie durchs Tal,
Ein jedes Rad stiitzt ein Balken von Eisen. als war’ sie ein Ballchen — nicht schnaufender Stahl -
Im siebenten Tische und Schranke. Seht her: als wér’ die Maschine des jagenden Zugs
zwei Giraffen im achten, ein Jumbo, ein Bar. ein blechernes Spielzeug, ein Spasschen, ein Jux.
Im neunten sind lauter gemastete Schweine,
im zehnten Koffer, Kisten und Schreine. Woher denn, wieso denn, warum denn die Hast?
Wohl vierzig gibt es von solchen Wagen. Wie ist das, was is das, wer schiebt all die Last?
Was jeder enthalt, kann ich selber nicht sagen. Wer macht, dass sie rennt mit ,Puff-puff” und
JHu-hu™?
Und kamen tausend Athleten gegangen, Der Dampf ist’s, der heisse, der bringt sie dazu.
die vorher je tausend Koteletts verschlagen, Der Dampf zieht vom Kessel durchs Rohr zum
und jeder plagte sich, Gott weiss wie, Zylinder.
sie erschleppten sie nicht. — So schwer sind sie. Dort treibt er die Kolben. Und immer geschwinder
dreh’n sich die Rader, von Kolben bewegt,
Horch, da brillt es, denn der Dampf stosst die Kolben, er schlagt sie
pfeift und schrillt es! und schlégt.
Zischen-Spucken- Das Raderwerk rattert, es klappert und klopft sich was:
Raderzucken.- So ist das, so ist das, so ist das, so ist das!...

4 J. Tuwim (1958), Die Lokomotive, The Train, La Locomotive, thum. H. Lahr (niem.), A. Gillon (ang.), P Cazin (fran.), Warszawa:
Wyd. Polonia.
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The Train

A locomotive stands at the station,
Heavy, enormous, drips perspiration:
Greasy oil.

She stands, gasping, panting and blowing,
The heat from her boiling belly glowing:
BANG how hot it is!
CLANG how hot it is!
PUFF how hot it is!
HUFF how hot it is!
She barely puffs and holds her soul,
But the stoker still fills her with coal;
They hitched to her railroad cars,
Big and heavy, of iron bars,
And lots of people here and farther,
In one stand horses — cows in another;
Far men only sit in the third;
They eat thick sausage without a word.
The fourth one carries a load of bananas,
In the fifth there stand six grand pianos.
In the sixth a cannon, of heavy steel,
An iron beam beneath each wheel.
In the seventh oaken tables, a chest and chair,
An elephant in the eighth, giraffes, a bear.
The ninth has only fattened pigs,
In the tenth are parcels, boxes and rigs,
And forty cars are in the train,
| cannot tell what else they contain.

But even though a thousand athletes came,
Each having had a thousands steaks on the road,
And each engaged his mighty frame,

They could not budge the heavy load.

Then - a hiss!
Then - a whizz!
The steam — bang!

The wheels — clang!
At first she’s slow
like a turtle,
and fettered,
She moves on the railes
with a sluggish
clatter.

She tugs at the cars and pulling with strain,

She’s turning and turning the wheels of the train.
She gathers some speed and she goes now much
faster,

She echoes, she rattles, and speed is her master.

But where to? But where to? But where to?
Ahead!

On the rails, on the rails, on the bridge she sped;
Through tunnels and mountains and woods she
must climb,

She hurries and hurries to get there on time.

She clatters and raps click — clickety — clickety,
Clickety — clickety — clickety — clickety.

Smoothly so, slighty so, does she now roll,

As if she were merely a tiniest ball.

[t's not an exhausted and panting machine

But rather a plaything, a toy made of tin.

And where is she speeding so, why such a rush?
And who is it pushing and why all this rush?
Why does she hurtle and boom, bang, bang! ?
It's steam that's hot, that has set her to clang,
The steam from the boiler to piston is piped,
And pistons then activate wheels on two sides,
They run and they push and they keep the train rolling,
The steam is still pumping the pistons, not stalling.
And wheels are a-clatter, and rapping click-clickety,
Clickety — clack, click, clickety — clickety...

La locomotive

Regarde la locomotive
Enorme, pesante, poussive.

Sa noire carcasse suant I'huile grasse,
Elle est la soufflant le feu
de son flanc.
BOUH Qu’elle a chaud!
OUH Qu’elle a chaud!
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POUFF Qu’elle a chaud!
OUF Qu’elle a chaud!
Elle halete et geint comme un vrai moribond,
Et le chauffeur la bourre encore de charbon.

Le train va partir, heureux qui s'assied
Dans ces bons wagons de fer et d’acier,
Pleins de gens et d’animaux,



De marchandises, de chevaux!

Dans I'un sont assis trois messieurs,
Leur poids fait gemir les essieux.

Ces gros gourmands dont tu te ris
S'empiffrent de charcuteries.

Ici, quel monceau de bananes d’or!
La, que de pianos dont le clavier dort!
Ailleurs: un canon énorme,

Calé sur sa plate-forme,

Buffets et tables de chéne,

Bétes des regions lointaines.

Ici, tout un lot de beaux cochons gras.
La, caisses, paquets et malles en tas.
Quarante wagons! Une telle file

Que je ne sais plus ce qui sy empile.

Mais quand il viendrait mille gros athlétes,

Avalant chacun mille cotelettes,
Aucun d'eux, fut-il aussi fort qu'Hercule
Ne soul éverait un seul vehicule.

Soudain - sifflement!

Puis — haletement!

La vapeur lance un jet mince.
Lacier grince...

Tout doux
sur les rails
tortue
indolente
La machine

s'ébranle
et roule
somnolente.
Au prix d'un effort acharné
Ses roues commencent a tourner.
Mais sa vitesse augmente et sa vigueur s‘accroit
Bientot a toute allure elle se précipite

Vite, vite, vite,

Et fonce tout droit,

Sans fin sur la voie, par le vaste pont.
Par le long tunnel, par champs et par monts.
Elle court afin d"arriver a temps,

La voix furibonde et le coeur battant,
Battant le mesure et criant au vent:
Attends! Attends! Attends! Attends!

Au loin maintenant tu la vois qui roule,
Comme une légére et docile boule.

Ce n'est plus I'engin pesant et soufflant,
C'est un enfantin joujou de fer blanc.

D'ou cela vient-iI? Qui donc I'a poussée

La lourde machine, et si bien lancée

Qu’elle disparait si vite en fuyant?

C’est la chaude vapeur qui sort de la chaudiére,

Puis, des tuyaux, parvient aux bielles ouvrieres.

Et les bielles, des deux cotés, poussent les roues.

Et le train, sans arrét, va, galope, s‘ébroue,

Sifflant, grondant, tapant, cognant et cahotant,

Pour arriver a temps, a temps, a temps, a temps.
(wrzesien 2006)

Karolina Horak?
Knurow

Polska: co wiem o swoim kraju

W zwiazku z obchodami Dnia Odzy- postanowilismy przeprowadzi¢ wéréd ucz-
skania Niepodlegtosci w naszym liceum wraz niéw szkolny konkurs wiedzy o Polsce. Celem
z kolezankami i kolegami z kofa jezykowego konkursu byta nie tylko wspélna zabawa, ale

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum Ogodlnoksztatcacym im. I. J. Paderewskiego w Knurowie.
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przede wszystkim chec zwrocenia uwagi naszej
mtodziezy na fakt, ze zyjemy w wolnym kraju,
ktory ma nie tylko wtasny piekny jezyk, ale
takze bogata tradycje i kulture. Zapoznajac sie
na lekcjach jezykéw obcych z realioznawstwem
innych krajow uczniowie czesto potrafig wymie-
ni¢ nazwy charakterystycznych potraw, Swiat
czy zwyczajow, ale bardzo czesto, gtownie ze
wzgledu na ograniczony zaséb stownictwa,
maja problemy, aby opowiedzie¢, jak przezy-
waja Swieta i uroczystosci w swoich wiasnych
domach.

Konkurs ten stworzyliSmy z mysla, iz da
on naszym uczniom nie tylko mozliwos¢ zapre-
zentowania swej wiedzy dotyczacej naszego
kraju, ale réwniez bedzie wspaniata okazja do
zapoznania mtodziezy ze stownictwem przy-
datnym do méwienia czy pisania o Polsce oraz
z angielskim tfumaczeniem nazw wiasnych,
na przyktad nazw regionéw geograficznych,
ktorych na darmo szuka¢ w podrecznikach do
nauki jezykéw obcych.

Konkurs zostat przeprowadzony wsréd
uczniéw drugich i trzecich klas a braty w nim
udziat trzy- lub czteroosobowe reprezentacje
kazdej z nich. Uczniowie mogli korzysta¢ ze
stownikow! Za kazda poprawng odpowied?
otrzymywali jeden punkt.

Ponizej przedstawiam stworzony przez
nas kwiz wraz z prawidtowymi odpowiedziami.
Zachecam wszystkich nauczycieli do wykorzy-
stania go w swoich szkotach i zycze przyjemnej
lektury oraz $wietnej zabawy.

KONKURS WIEDZY O POLSCE

1. Proverbs and sayings. What are the Polish equi-
valents of these English proverbs and sayings?
No rose without a thorn —

Walls have ears —

Practice makes perfect —
Prevent is better than cure —
Every medal has its reverse —
No smoke without fire —

Tit for tat —

Allis not gold that glitters —
One saws and another reaps —
All is well that ends well —
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2. History. Match the dates with the appropriate
historic events.

1410 - Poland regains independence
966 — The beginning of the first World
War
1918 - Karol Wojdyla is chosen a Pope
1939 - The baptism of Poland
1791 - The Battle of Grunwald
1978 - Polish people resolve their Con-
stitution
3. Literature. Match the famous couples known in
the Polish literature.
Mr Wokulski - Olenka
Zbyszko from Bogdaniec—  Jagna
Boryna - Zosia
Jan Bohatyrowicz — [zabela tecka
Mr Tadeusz — Ligia
Kmicic - Justyna
Winicjusz - Danusia
4. Art. Match the names of famous paintings with

their authors.

1.Jan Matejko a) Melancholy

2. J6zef Chetmonski b) Indian summer (Babie
ato)

3. Artur Grottger ) The Battle of Grunwald

4. Jacek Malczewski d) Warsaw

. Famous people. Guess the names and surna-
mes of some famous Poles with the help of the
definitions provided.

IFWYJBKZOECI - the author of the Polish
National Anthem

KMARJIOEL) — a famous writer called the
father of Polish literature who claimed
that Polish people are not geese

CFDKHRROIYEYPN - the most famous of
Polish pianists, the author of many mazur-
kas, nocturnes, waltzes and polonaises

ZATESKSCUDUZOISKO - the man who in
1784 led the peasants to the victory over
the Russian army near Ractawice

OSOAISLMRAKDWKA - a famous chemist,
the Nobel Prize winner who lived in
France

SWLCAEHELA - a former presiedent of Po-
land, the co-creator of the ,Solidarnos¢”
movement

ZIKMZPEOEIRWSY - the first king of Poland



M¢LJIRIAKNKOKEOP - the Polish astrono-
mer who lived and worked in Frombork,
the author of a famous work ‘De Revolu-
tionibus Orbium’

tOKTWALJYROA - the priest born in Wa-
dowice who became the Pope

JSAONBIKSEI - one of the kings of Poland,
the author of famous love letters to his
wife called Marysienka

. Geography. What is the Polish translation of
these geographical regions of Poland?
Silesia —
Little Poland —
Great Poland -
Pomarania -
Mazurian Lake District —

. Geography. Read the descriptions and guess

the names of these Polish cities/towns.
1. Inthe past it was one of the largest centres
of the textile industry in Europe. Now,
about one million people live there. The
most famous street is called Piotrkowska
with many beautiful houses, restaurants,
pubs and cafes.

. A town in southern Poland, near Cracow,
famous for a Salt Mine full of natural
and man-made wonders with the Chapel
of the Blessed Kinga being its special
attraction.

3. This fine city is the capital of Poland.

. Biology. Which of these animals and plants are not
characteristic of Poland (choose the odd one out).

. boar, hedgehog, rhinoceros, owl

. otter, porcupine, weasel, fox

. wolf, beaver, bear, vulture

. sweet potato, radishes, pumpkin, garlic,

. pineapple, pear, apricot, plum

wvi A w N =

. Geography. Give the correct answer to each of
the following questions.
1. What is the biggest lake in Poland?

What is the longest river in Poland?

What is the highest peak in Poland?

What is the name of the oldest national

part in Poland?

. What city has got the biggest population?

2.
3.
4.
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0. Traditions. How do we celebrate Christmas
in Poland? Put the stages below in the correct
order.

1. Singing carols.

2. Doing shopping and preparing 12 dishes.

3. Setting up a Christmas tree.

4. Waiting for the first star to appear.

5. Attending the Christmas Mass.

6. Decorating the tree with toys and trinkets.

7. Putting hay under a tablecloth.

8. Finding presents under the Christmas tree.

9. Sharing the holy wafer.

10. Leaving an empty plate (and place) for

an unexpected guest.

11. Eating the Christmas Eve supper.

ODPOWIEDZI

1.

N

Polskie odpowiedniki angielskich przystéw i powie-
dzen sa nastepujace: Nie ma rézy bez ognia. Sciany
maja uszy. Praktyka czyni mistrza. Lepiej zapobiegac
niz leczy¢. Kazdy medal ma dwie strony. Nie ma
dymu bez ognia. Co$ za cos. Nie wszystko zfoto,
co sie Swieci. Jeden sieje a inny zbiera. Wszystko
dobrze, co sie dobrze konczy.

. 1410 -The Battle of Grunwald, 1918 — Poland re-
gains independence, 1939 — The beginning of the
first World War, 1791 — Polish people resolve their
Constitution, 966 — The baptism of Poland, 1978
— Karol Wojdyla is chosen a Pope.

. Mr Wokulski — Izabela, Zbyszko from Bogdaniec
- Danusia, Boryna — Jagna, Jan Bohatyrowicz
— Justyna, Mr Tadeusz — Zosia, Kimicic — Olenka,
Winicjusz — Ligia

. 1. Jan Matejko — ¢), 2. Jozef Chetmonski — b), 3.
Artur Grottger — d), 4. Jacek Malczewski — a).

. Jozef Wybicki, Mikofaj Rej, Fryderyk Chopin, Ta-
deusz Kosciuszko, Maria Skfodowska, Lech Watesa,
Mieszko Pierwszy, Mikotaj Kopernik, Karol Wojtyfa,
Jan Sobieski

. Silesia — Slask, Little Poland — Matopolska, Great
Poland — Wielkopolska, Pomarania — Pomorze,
Mazurian Lake District — Pojezierze mazurskie

. todz, Wieliczka, Warszawa

. 1. rhinoceros, 2. porcupine, 3. vulture, 4. sweet
potato, 5. pineapple

. 1. Sniardwy, 2. Wista, 3 Rysy, 4. Biatowieski,

5. Warszawa

10.2,3,6,7,10,4,9,11,1,8,5

(listopad 2006)



Marcin Mizak"
Lublin

Polska i jej historia. Materialy praktyczne

Przy pomocy ponizszego materiatu

chciatbym zaproponowac:

» nauke o Polsce przez zabawe,

» nauke o Polsce przy uzyciu jezyka angiel-
skiego.

Jest to kwiz przeznaczony dla grup ze
Srednig i wyzsza znajomoscia jezyka angielskiego.
Zwykle wystarcza 45 minut na jego przeprowa-
dzenie. Mozna go wykorzysta¢ na wiele réznych
sposobéw. Chciatbym podsunaé, jak mi sie
wydaje, najlepszy.

Metoda - Najpierw nauczyciel zapisuje
wszystkie kategorie z kwizu na tablicy razem
z liczbami 1, 2, 3, 4, 5 pod kazda kategoria. Licz-
by te oznaczaja punkty. Pytania za pie¢ punktéw
sa najtrudniejsze (i dlatego otrzymuja najwieksza
liczbe punktéw) natomiast pytania za 1 punkt sg
najfatwiejsze.

Moze to wygladac tak:

|. STORY II. SPEECH
12345 12345

[ll. DATES [V. EXPRESSIONS
12345 12345

V. KINGS VI. FAMOUS PEOPLE
12345 12345

VILWHAT IS MISSING VIII.  MAP
12345 12345

[X. TRANSLATE X. TRANSLATE
INTO ENGLISH INTO POLISH
12345 12345

XI. POLISH PEOPLE  XII.PERONAL QUESTIONS
12345 12345

XII. SIMILARITIES XIV. TRUE OR FALSE
12345 12345

Nastepnie nauczyciel rysuje tabelke
z punktami. W tej tabelce bedzie zapisywat zdo-
byte punkty kazdej druzyny. Ponizsza tabelka
jest przeznaczona dla czterech druzyn.

TEAMS NUMBER OF POINTS

TEAM 1

TEAM 2

TEAM 3

TEAM 4

Zasady gry - Klasa zostaje podzielona
na kilka zespotow. Kazdy zespét skfada sie z jednej
lub wiecej oséb. Zaczyna pierwsza druzyna, wy-
bierajac kategorie i liczbe. Na przyktad kategoria
numer 3 (DATES) za 3 punkty: In what year did
the baptism of Poland take place? Nauczyciel czyta
pytanie. Uczniowie maja okoto 5 sekund, aby
odpowiedzie¢, czyli w tym przypadku, aby od-
gadna¢, w ktorym roku odbyt sie chrzest Polski.
Jesdli druzyna odpowiada poprawnie, nauczyciel
skresla wybrane pytanie (numer 3), gdyz zostato
ono juz wykorzystane i nie moze by¢ wybrane po
raz drugi, i zapisuje punkty druzynie. Jedli grupa
nie zna odpowiedzi na pytanie, inna grupa moze
sprébowac na nie odpowiedzie¢. Jesli ta grupa
odpowie poprawnie, otrzymuje dodatkowe
dwa punkty (bez wzgledu nato, za ile punktéw
byfo to pytanie). Natomiast jesli inna grupa nie
odpowie poprawnie, nauczyciel moze odebrac
im dwa punkty za zf3 odpowiedZ. Proponuje
nie karac¢ druzyn, ktére probuja odpowiadac na
dodatkowe pytania, a jedynie nagradzac je.

Nastepnie drugi zespdt wybiera katego-
rie i pytanie. Na przyktad kategoria numer 10
(TRANSLATE INTO POLISH) za jeden punkt:
Translate into Polish the following expression
"Wieliczka Salt Mine”. Nauczyciel czyta pytanie,
a zespot stara sie w ciggu kilku sekund odpo-
wiedzie¢. Jezeli odpowied? jest poprawna,
nauczyciel nagradza ja punktem.

Nalezy pamietac, ze uczniowie nie widza
kwizowych pytan przed sobg, jak i nie przy-
gotowali odpowiedzi w domu. To nauczyciel
zadaje wszystkie pytania. Wazne jest, aby na-
uczyciel byt obiektywny w nagradzaniu uczniow

U Autor jest lektorem w Zakfadzie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu im. Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie.



punktami oraz aby wykazaf sie elastycznoscia
i madroscia w prowadzeniu kwizu. Druzyna,

ktéra zdobedzie najwieksza liczbe punktow,
zostaje zwyciezca.

POLAND and [TS RISTORY

1. STORY

Tell the story of Szewczyk Dratewka in

1. 10 seconds
2. 20 seconds
3. 30 seconds
4. 40 seconds
5. 50 seconds

2. SPEECH 3. DATES
Talk for In what year did the following take
1. 10 seconds on Polish music | place?
2. 20 seconds on Polish food 1. Germany invaded Poland
3. 30 seconds on Polish sports | 2. the Battle of Grunwald
4. 40 seconds on Polish history | 3. The Polish Baptism
5. 50 seconds on Polish politics | 4. Martial Law was declared.

5. The First Partition of Poland

4. EXPRESSIONS

5. KINGS

6. FAMOUS PEOPLE

Explain the meaning of the | Choose the correct option. Who is this person and what is he/she
following expressions. 1. Boleslaus the Bearded or Boleslaus the Brave? | famous for?
1. Liberum Veto 2. Henry the Pious or Henry the Bearded? 1. picture 1
2. zupan 3. Casimir the Restorer or Casimir the Pious? | 2. picture 2
3. panszczyzna 4. Ladislaus the Pious or Ladislaus the Elbow- | 3. picture 3
4. magnateria High? 4. picture 4
5. lenno 5. Boleslaus the Wry-mouthed or Boleslaus the | 5. picture 5

Old?

7 WHAT IS MISSING?

Finish the sentence.

1. On Easter Monday men and women drenched each other with buckets of ...

2. Under the Saxon King, eat, drink, and |

3. The wicked Popiel was, reputedly, eaten by mice in the dungeons of ...

4. A short discussion between a Squire, a

5. Mieszko betrothed the Czech king’s daughter whose name was ...

8 MAP
Place each town in its correct
position on the map.

00sen your ... A Lublin
B Katowice
Village Headman, and a ... C Wroctaw
D Malbork
E Gniezno

9 TRANSLATE INTO ENGLISH
Translate into English.
1. Slask
2. Ojczyzna

3. Ogniem i Mieczem
4. Krakowiacy i Gérale
5. Monachomachia

10 TRANSLATE INTO POLISH
Translate into Polish.
1. The Wieliczka Salt Mine
2. A manor
3. Asleigh-party
4. The Duchy of Prussia
5. A levée-en-masse

11 POLISH PEOPLE
Who are these people?
1. Mikotaj Kopernik (Nicholas Coperni-

A

—

cus) 2
2. Zawisza Czamy (the Black Knight) | 3.
3. Jan Dfugosz (Longinus) 4
4. Tadeusz Kosciuszko
5. Jozef Pitsudski 5

12 PERSONAL QUESTIONS

nswer the question. Speak for 10-50 seconds depending on your question.
. Have you ever been to Lublin/Warsaw? If yes, what are you impressions?
. Which two interesting places would you like to visit in Poland and why?
Would you like to study in +t6dz/Poznan?
. Which two of these famous Polish people would you most like to meet

and why? Lech Watesa, Karol Wojtyta, Bolestaw Chrobry?
. Are you proud to be Polish? Why/ Why not?

13 SIMILARITIES
What do they have in common?
1. Watesa, Kwasniewski, and Kaczyfski
2. Oswiecim and Treblinka
3. Norman Davis and Poland
4. Russia, Prussia, Austria, and 18" century
5. Konrad | of Masovia & the Tutonic Knights

14 TRUE OR FALSE
Is this statement true or false?
1. The capital of Poland is Gniezno.
2. Majority of Poles are Protestants.
3. The Zloty system was introduced into Poland in the 16 century.
4. tokietek was a warrior of small stature but great at heart.
5. Kochanowski is the founder of Polish poetry.
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Odpowiedzi
1. STORY — PYTANIE OTWARTE 2. SPEECH — PYTA-
NIE OTWARTE 3. DATES - 1 = 1939, 2 = 1410,

3 =966, 4 = 1981, 5 = 1773 4. EXPRESSIONS

— PYTANIE OTWARTE 5. KINGS — T = Boleslaus the
Brave, 2 = Henry the Pious 3 = Casimir the Re-
storer 4 = Ladislaus the Elbow-High 5 = Boleslaus
the Wry-mouthed. 6. FAMOUS PEOPLE You need
pictures of famous Poles. 7. WHAT IS MISSING 1 =
cold water, 2 = belt, 3 = Kruszywica, 4 = Priest, 5
= Dubravka. 8. MAP - You need a map to do this
activity. 9. TRANSLATE INTO ENGLISH 1 = Silesia,
2 = Fatherland, 3 = With Fire and Sword, 4 =
Cracovians and Highlanders, 5 = The War of the

O
N’

Monks. 10. TRANSLATE INTO POLISH 1 = Kopalnia
soli w Wielicze 2 = dwdr, 3 = kulig, 4 = Ksiestwo
Pruskie, 5 = pospolite ruszenie 11. POLISH PEOPLE
— PYTANIE OTWARTE 12. PERSONAL QUESTIONS
—PYTANIE OTWARTE 13. SIMILARITIES - 1 = These
are presidents of Poland. 2 = These used to be con-
centration camps. 3 = Professor Davis is a famous
historian who wrote about Poland. 4 = These coun-
tries wanted to took part in the partitioning of Poland
in the 18" century. 5 = Konrad | of Masovia invited
the Tutonic Knights to Poland to help him get rid of
the pagan Prussians. 14. TRUE OR FALSE 1 = false,
2 = false, 3 = true, 4 = true, 5 = true.

(listopad 2006)

Centralny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli
serdecznie zaprasza do

Ksiegarni Nauczycielskiej

Oferujemy duzy wybor ksigzek dla nauczycieli:
poradniki metodyczne, ksiazki z psychologii, pedagogiki,
publikacje dotyczgce rozwoju zawodowego nauczycieli,
zarzadzania szkotq i jakoscig w edukacji.

Ksiegarnia Nauczycielska poleca ksigzki Wydawnictw CODN
a takze innych wydawcow.

Zapraszamy od poniedziatku do pigtku w godzinach 9% — 17%.

Ksiegarnia Nauczycielska CODN,
Al. Ujazdowskie 28 (przy Pl. Trzech Krzyzy), 00-478 Warszawa
tel. (022) 345-37-15, 345-37-65; tel./fax: (022) 345-37-65; e-mail: wydaw@codn.edu.pl
Internet: www.nike.codn.edu.pl; www.codn.edu.pl
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Szot - mazurski taniec regionalny na lekcjach jezykow

obcych?

.Cudze chwalicie, swego nie znacie” — sto-
wa tego powiedzenia wiernie odzwierciedlaja
nasza znajomos¢ zwyczajow, obrzeddw i tancow
regionalnych. Chciatabym zaproponowac troche
inng lekcje jakiegokolwiek jezyka obcego, po-
faczong, zwtaszcza w klasach mtodszych szkoty
podstawowej, z lekcja wychowania fizycznego.
Nauczyciel jezyka wydaje polecenia dotyczace
krokéw tafca, natomiast nauczyciel wychowa-
nia fizycznego dba o poprawnos¢ tych krokow,
choreografie i bezpieczenstwo ucznidw.

Celem lekgji czy jej fragmentu w przy-
padku uczniéw klas licealnych jest poznanie
elementéw folkloru i wzbogacenie stownictwa.
Nagranie audio i wideo na pewno urozmaici
lekcje i utatwi nauke tanca.

Szot jest tancem wirowym, w mazurskiej
odmianie sota. Para tanczy w ujeciu zamknietym
i wykonuje krok w obrocie w prawo. Tancerz
zaczyna lewa noga, tancerka prawg (tancza na
catych stopach, stawiajac je nieco z gory). Na
.raz" wykonuja krok w obrocie w prawo, na ,.i"
dostawiajg druga noge. Na ,dwa” wykonuja
drugi krok w obrocie w prawo na ,i” unosza
wolng noge zgieta w kolanie. W drugim takcie
na ,raz” prostujg uniesiong noge i wyciagaja
w bok, uderzajac mocno obcasem w podtoge.
Jednoczesnie zwracaja sie pochylajac sie nieco

w strone wyciagnietej nogi (tancerz — prawej,
tancerka—lewej). Na ,.i” prostuja sie i ponownie
unosza noge zgieta w kolanie, na ,dwa” do-
stawiajg ja do drugiej nogi. Dostawienie jest
mocnym tupnieciem bez obcigzania tej nogi.
Jednoczesnie tutéw pochyla sie ponownie
w strone nogi akcentujacej. Na ,.i” tancerze pro-
stujg sie i jeszcze raz unosza te sama zgieta noge.
W trzecim takcie para obraca sie takim samym
krokiem jak w takcie pierwszym. Czterotaktowy
cykl choreotechniczny niezmiennie powraca
w ciggu catego tanca.

Zakres polecen wydawanych w jezyku
obcym oczywiscie zalezy od zaawansowania
jezykowego ucznidw. Ale jesli mamy kasete
wideo i mozemy obserwowac kroki tanca,
mozna wydawac doktadne instrukcje w jezyku
obcym, wspdélnie z uczniami ogladajac nagranie,
a potem juz tylko powtarza¢ same instrukcje
i probowac tanczy¢ w rytmie muzyki ptynacej
z nagrania.

Bardzo przydatna jest taka lekcja. Nie tylko
moze zainteresowac uczniéw naszym folklorem,
ale uczy ich umiejetnosci tanca, ktérym moga sie
pochwali¢ przy pierwszym kontakcie z kolegami
ze szkét zagranicznych, czy nawet z innych re-
gionoéw Polski.

(czerwiec 2006)

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot ,,Beta” w Efku.
2 Opracowane na podstawie: Cecylia Gutowska (2000), Projekt realizacji zadan z zakresu dziedzictwa kulturowego w regionie Mazur.
Opracowany dla przedszkoli (dostepny u autorki — nauczycielki w Przedszkolu Samorzadowym nr 7 w Etku, ul. Kajki, oraz stron

www.wikipedia.pl i www.bartoszyce.pl).



Anna Krezatek, Dawid Biedrzynski”
Sanok

Polacy nie gesi...

Jezyk stanowi integralng czes¢ danej
kultury. Tak jak obyczaje, normy czy wartosdi,
tak i jezyk polski ulega zmianom na przestrzeni
lat, wciaz rozwija sie izmienia. Pytanie tylko,
czy w dobrym kierunku. Z jednej strony purysci
zawsze podkreslali swe sceptyczne nastawienie
wobec bezkrytycznego wdrazania nowych ele-
mentéw jezykowych, zaczerpnietych z wzorcéw
obcojezycznych. Wizja utraty jezyka ojczystego
wiaze sie z wizjg utraty wiasnej kulturowej odreb-
nosci i niezaleznosci. Z drugiej jednak strony nasz
Swiat, ktéry nazywamy ,.globalng wioska”, sprzy-
ja przenikaniu sie réznych kultur i co za tym idzie,
zmianom jezykowym. Wydaje sie, iz u progu
XXI wieku znalezlismy sie pod silnym i wszystko
wskazuje na to, ze pozadanym wptywem jezyka
angielskiego i kultury krajéw anglojezycznych.
Nie tylko chetnie przyswajamy na grunt polski
ich wzorce kulturowe (jak np. Walentynki, Dzien
sw. Patryka — ostatnimi czasy hucznie obchodzony
w niektdrych polskich pubach, czy nawet pewne
elementy Halloween, nie méwiac juz o kulturze
fast foodu i szeroko rozumianej konsumpgji), ale
réwniez terminologie.

Biorac pod uwage fakt, iz starsze pokolenia
tak chetnie postuguja sie nowymi wyrazeniami
zaczerpnietymi z angielszczyzny, mozna przypusz-
czad, iz obecne pokolenie mtodziezy szkolnej,
ktore edukacje anglojezyczng rozpoczyna od
najmtodszych lat, szczeg6lnie przyczyni sie do
poszerzenia zasobu stownikowego o nowe spol-
szczone lub nie terminy anglojezyczne. Czes¢ tych
zmian jest i bedzie zwigzana z brakiem polskiego
nazewnictwa, jak np. w dziedzinie technologii
i komputeryzacji, medycyny, fizyki itp. Jednak
dlaczego tak chetnie przyswajamy i uzywamy
zwrotéw anglojezycznych nawet w przypadku
istnienia ich polskich odpowiednikéw? Przystu-
chujac sie komentarzom sportowym, szczeg6lnie
towarzyszacym pifce noznej (lub moze raczej
futbolowi) mozna zatozy¢, iz s3 one niezrozumiafe

przynajmniej dla mniej zorientowanych mitosni-
kéw sportu. Przyzwyczailismy sie do wyrazenia
.gol”, kiedy pitka trafia do bramki (by¢ moze nie-
ktdrzy jeszcze pamietaja, jak podczas podworko-
wych spotkan pitkarskich krzyczato sie ,,bramka!”),
a teraz wydaje sie, iz przyszfa pora na nastepne
zwroty. | tak w profesjonalnej analizie taktyki gry
pitkarskiej podczas ostatnich mistrzostw $wiata
styszelismy, ze zawodnik danej druzyny zasto-
sowat ,presing”, ze byt dobry ,drybling”, potem
,ofsajt” i wreszcie ,korner”. A przeciez jeszcze
nie tak dawno mowito sie o kryciu, kiwaniu, spa-
lonym i rogu. Dzisiaj wazne osobistosci publiczne
LWizytuja” znaczace miejsca oraz ,monitorujg”
prace zespoféw. Tymczasem w telewizji promuje
sie srodki czystosci typu ,multi serfes”, sprawdza
preferencje ,.buszu” co do coli, mistrzyni ,saspen-
su” przedstawia emocjonujacy film, a serialowe
postacie zastanawiaja sie nad otworzeniem ,,smol
biznesu”. Dalej, politycy w swoich wypowiedziach
usprawiedliwiajg swoja ,absencje”, a gwiazdy
programéw rozrywkowych wychodza na | lajfa”
i przynosza do studio rézne ,gifty”. Nie trudno
chyba popas¢ w konsternacje.

Co daje nam stosowanie takich niepolskich
wyrazen? Czekalski wyjasnia, iz ,wiekszy prestiz
zyskuje ten, ktory chodzi na lunch niz ten, ktory
jada obiad, stowo bonus jest lepiej odbierane niz
nagroda, a monitoring zastepuje kontrole”, a takze,
iz ,pofowa Polakéw nie rozumie jezyka obecnego
w mediach” (Czekalski 2004:353). Okraszanie
wypowiedzi w duzej mierze anglojezycznymi
zapozyczeniami ma wiec m.in. akcentowac pro-
fesjonalizm i wyzsza pozycje spoteczna nadawcy.
Inne zwroty, jak cytowany ,smol biznes”, maja
charakter satyryczny, osmieszajacy czesto gtupote
i naiwnos¢ bohateréw. Warto zwrdci¢ tez uwage, iz
zwroty obcojezyczne (szczegblnie anglojezyczne)
stanowig nieodfaczny element jezyka mfodego
pokolenia. Powodem tego rodzaju ekspansji jezy-
ka obcego na grunt jezyka pierwszego moze by¢

) Autorka jest studentka Studium Doktoranckiego Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach a Dawid Biedrzynski studentem filozofii

i filologii polskiej Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.



che¢ ukazania przez mtodziez swych pogladéw
kosmopolitycznych, znajomosci jezykéw obcych
czy tez nowych trendéw. Okazuje sie ponadto, ze
pewne przyjete zwroty zaczynaja bardzo szybko
ewoluowac. Tak na przykfad znane nam angielskie
O.K. (okay) szybko stafo sie ,o0-ka”, czy ,o-ki".
Nastepnie — sorry, przeistoczyto sie na gruncie
polskim w ,sory”, a nastepnie — ,.sorki”. Czes¢
tych wyrazen na dtuzej wpisuje sie w nasz jezyk
ojczysty. Inne cechuje krétka zywotnos¢, co po-
krywa sie z rdwnie krotka populamoscia pewnych
zasymilowanych okreslen. Mozna tu przytoczy¢
przyktad, ze cos jest .glamur”, a po chwili owo
Jglamur” przeistacza sie w ,.dzezi” i w koncu we
Lfreszi”. Podobnie stafo sie ze stéwkiem cool, ktore
musiato ustapi¢ miejsca znanemu nam ,ekstra”
czy ,super”. Zwroémy uwage, iz do polskiego
jezyka potocznego okreslenie to przeszto z jezyka
angielskiego, rowniez potocznego. Nikt w Polsce
nie mowi, ze jest ,.cool”, czyli zimno, ale méwimy,
ze jest ,cool”, czyli swietnie, odjazdowo.

Pomimo jakze silnych wptywow jezyka
angielskiego odczuwana jest jednak jego obcos¢
i nieprzynalezno$¢ kulturowa do naszego spote-
czenstwa. Dlatego wiasnie fatwiej powiedziec
Jow ju” niz kocham Cie, a do kolegi ,sory” niz
przepraszam. Staja sie zatem zwroty anglojezycz-
ne zwrotami o stabszym nacechowaniu emocjo-
nalnym, do ktérych wyczuwa sie pewien dystans,
jesli pojawiaja sie w mowie potocznej (osobny
problem to uzycia w dziedzinach i specjalizacjach
naukowych). Poza tym najwieksza liczba ich
uzytkownikéw to mtodziez, ktéra z wiekiem od-
cina sie od tego typu wypowiedzen. Znajomos¢
owych popularnych zwrotéw, wzorcéw zachod-
nich, jest zwigzana z tzw. amerykanizacjg zycia
i raczej (podkreslam — raczej) nie bedzie mie¢
zasadniczego wptywu na trzon jezyka.

W przypadku uczacych sie i nauczajacych
jezyka angielskiego moze istnie¢ przynajmniej
jeszcze jedna ewentualnos¢. Wydaje sie, ze w wa-
runkach czestego kontaktu z jezykiem obcym fa-
twiej jest operowac znaczeniami, ktére wystepuja
w obu jezykach, tj. ojczystym i docelowym (lub
jedynie w jezyku docelowym), niz szuka¢ odpo-
wiednikéw w mowie rodzimej, ktore nie zawsze
przychodza na mysl w pozagdanym momencie.

Warto takze zauwazy¢, iz zajecia z jezyka
angielskiego sa dobra okazja do przypominania
i utrwalania polskich znaczen, ktére znajda swoje
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zastosowanie w przektadach na jezyk polski.
Mogtyby miec one na celu uswiadamianie zasad-
nosci uzywania angielskich zapozyczen w jezyku
ojczystym przez redagowanie tego samego tekstu
(np. relacji sportowej) eliminujac albo, wrecz prze-
ciwnie, stosujac zapozyczenia w celu wywarcia
okreslonego wrazenia na odbiorcy. Takie zajecia
z pewnoscig okaza sie ciekawe dla starszych klas
gimnazjalnych i klas licealnych. Poza tym uswia-
domig mozliwosci i konsekwencje ptynace z ta-
kiego a nie innego doboru stéw w komunikacji.
W koncu taka swiadomos¢ utatwi odczytywanie
intencji nadawcy.

Poszerzanie zasobu stownikowego o zwroty
zaczerpniete z jezyka angielskiego to kolejny, nie-
unikniony etap wzrostu leksykalnego. Wazne jest
jednak, aby ta jezykowa absorpcja miata uswia-
domiony charakter. Rodzi sie tutaj wazne pytanie
o to, jak dalece mozna brac¢ za pewnik znajomos¢
terminologii zaczerpnietej w szczegdlnosci z jezyka
angielskiego, lub, co wiecej, wymagac znajomosci
tychze zwrotéw. Dla przyktadu, w polskiej wersji
ksigzki: Harry Porter i wiezien Azkabanu, ttumacz
w nastepujacy sposob wyjasnia znaczenie pojecia
black: ,Dla kompletnych ciemniakéw podaje, ze
black to po angielsku czarny”. Mozna by prébowac
potraktowac ten opis jako humorystyczny, ale
z cata pewnoscia jest to opis obraZliwy przede
wszystkim dla tych, ktérzy z jezykiem angielskim
mieli niewiele wspéinego.

Pomimo pewnych pluséw, jakie niesie ze
soba wzbogacanie polszczyzny nowymi zwrotami,
zapominanie o rodzimych synonimach nie jest
pozadane, bo od dawna wiadomo, iz Polacy nie
gesi... Przy catym entuzjazmie do zapozyczen
z jezyka angielskiego nalezatoby czasem podcho-
dzi¢ do nich z odrobing krytycyzmu i dystansu.
| nie chodzi tutaj o to, aby radykalnie ogranicza¢
jezykowa ekspansje, ale o to, aby mie¢ Swia-
domos¢ konsekwengji, jakie niesie ze sobg taki
jezykowy snobizm.
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Karolina Horak?
Knuréw

Ty mi tu nie swiruj... — Slang mlodziezowy: jezyk obcy?

Jezyk, ktdrym postugujemy sie na co dzien,
podlega ciagtej ewolucji. Jedne sfowa odchodza
w zapomnienie, podczas gdy ich miejsce zajmuja
nowe, ktére masowo powstaja kazdego dnia, co
wynika z prostego faktu, iz zyjemy w dobie infor-
madji i bfyskawicznego niemal rozwoju techniki.

Jedna z odmian jezyka, szczegdlnie inte-
resujaca dla nauczycieli, jest slang mfodziezowy,
ktory mozemy ustysze¢ na kazdej przerwie,
a czesto réwniez podczas lekgji. Jako nauczyciele
jezykow obcych zastanawiamy sie pewnie czasem
nad sensem réznych zastyszanych wyrazen, ktore
dlanas samych (i wiekszosci rodzicow pewnie te?)
brzmia jak swoisty tajemniczy jezyk obcy. Rodzi
sie pytanie — czy przypadkiem nie powinnismy
nauczy¢ sie tego jezyka, aby moc skutecznie
porozumiec sie z naszymi uczniami?

Wykorzystujac niezwykte zainteresowanie
mtodziezy slangiem angielskim i amerykanskim
(znanym gféwnie z piosenek i filméw) oraz fakt, iz
mitodzi ludzie podobna odmiana jezyka postuguja
sie we wiasnym towarzystwie, zaproponowatam
im przeprowadzenie w kilkuosobowych grupach
dwuetapowego ¢wiczenia polegajacego na:

» wypisaniu znanych wyrazen slangowych cha-
rakterystycznych dla polskich nastolatkéw,

» dopisaniu angielskiego (jesli to mozliwe to slan-
gowego) tfumaczenia do kazdego z wyrazen.

Kazda grupa miata 15 minut na wykonanie
tego zadania, po czym prace uczniéw zostaty ze-
brane do oceny, ktérej podlegata nie tylko liczba
wyrazen, ale takze celnos¢ ttumaczenia.

Podekscytowane gtosy ucznidw, rozpro-
mienione twarze oraz zdecydowanie zbyt zywa
gestykulacja byty dla mnie — nauczycielki prowa-
dzacej zajecia — wystarczajacym dowodem na to,
iz ¢wiczenie to dato mtodziezy duzo satysfakgji
i radosci. A przeciez na lekcji jezyka obcego
wiasnie o to chodzi — o wykorzystanie wszystkich
dostepnych srodkéw, aby zmotywowaé mfodziez
do pracy z jezykiem obcym. Ttumaczenie jako me-
toda nauczania jezyka jest skutecznym sposobem

rozwijania nie tylko umiejetnosci jezykowych, ale
réwniez percepcji miedzykulturowej i miedzy-
pokoleniowej. Zaszyfrowane i niezrozumiate dla
$wiata dorostych informacje, bynajmniej niewiele
majace wspdlnego z poprawna polszczyzna, sa dla
naszych zywiofowych i jak sie okazuje, catkiem
kreatywnych uczniéw, ucieczka przed naszym
nauczycielskim i rodzicielskim wszedobylstwem.

Ponizej przedstawiam liste najczesciej po-
wtarzajacych sie wyrazen wraz z ich angielskim
ttumaczeniem zaproponowanym przez uczniow
oraz zachecam do sprawdzenia, ile okreslen z tej
listy jest znanych, a ilu mozna sie z powodzeniem
domysli¢. Niektdre z przedstawionych tu wyrazen
sa zapewne charakterystyczne tylko dla mfodziezy
ze Slaska, skad pochodze i gdzie pracuje, wiec
moze bytoby to dobrym pomystem na ciekawa
lekcje, gdyby zafaczona tu liste wreczy¢ swoim
uczniom z prosba o przettumaczenie jej zawarto-
$ci. Serdecznie zycze inspirujacej (i edukacyjnej)
lektury. Nara!

Wyrazenia slangowe | Angielskie tumaczenie

Jarzy¢, kumag, czai¢ | Understand

Kumaty Sensible, intelligent

Siema, siemanko, witka | Hi!

Nara Bye!

Spoko, cool, lajtowo, | O.K.
o.k., wporzo, cacy, za-
jezacnie, spoks

Dzieki, dzieki Thanks

Ziomol, ziomek, kolo | Nice guy, mate, dude

Wypatuj sie, daj se siana, | Get lost
spadéwa, odwal sie

Pata, kapa, kapucha  |Bad mark at school

Serio Really
Dennie, kijowo Hopelessly
IS¢ na blauke To play truant

Szmal, blaszki, kasa, | Cash

kasiura

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym im. I. J. Paderewskiego w Knurowie.



Foczka, laska, dzaga  |Nice girl Nawijac Speak
Gliny, smurfy, niebiescy | Cops Buda School
Kibol Football fan Chata House

(listopad 2006)

Krystyna Mihufka?
Haczéw, woj. podkarpackie

Jak nas widza? Jak o nas pisza nasi zachodni sasiedzi?
Obraz Polski i Polakéw w Niemczech w latach 1989-2006

Uwagi wstepne

Powstawanie stereotypowych uprzedzen
daje sie, zdaniem R. Pichta (1980), najlepiej
wyjasnic teorig socjalizacyjna, w ktorej najistot-
niejsza rola jest przypisywana takim instancjom,
jak: rodzina, media, szkota, studia i praca.

W niniejszym tekscie, chcac ukazac obraz
Polski i Polakéw w Niemczech na przestrzeni
ostatnich 17 lat, podjetam sie analizy wybra-
nych czasopism niemieckich z lat 1989-2006,
ze szczegblnym zwroceniem uwagi na lata 1989
i 2004. Tresci o Polsce i Polakach opublikowane
w prasie niemieckiej uzupetnitam informacjami
zinnych zrédet. Przede wszystkim skoncen-
trowafam sie na badaniach opinii publicznej,
ktére zostaty przeprowadzone wsréd naszych
zachodnich sasiadéw we wspomnianych latach
i zostaty opublikowane zaréwno w niemieckich,
jak i polskich wydawnictwach.

Celem artykutu jest jednak nie tylko
ukazanie obrazu Polski i Polakéw w Niemczech,
lecz réwniez préba znalezienia odpowiedzi na
nastepujace pytania:

» Czy 6w obraz ulegt zmianie w przeciagu 17
lat?

» Na ile obraz Polski ukazany w mediach nie-
mieckich (czasopismach) odpowiada naszej

. Najlepszym srodkiem poznania siebie
jest préba zrozumienia drugich”.
André Gide?

rzeczywistosci i na ile jest on pozbawiony
stereotypowych sadéow?

» Jakie dziatania powinny zosta¢ podjete, by
tak naprawde zmienito sie nasze wzajemne,
tj. polsko-niemieckie, postrzeganie?

Obraz kraju - przyblizenie
pojecia

Prébe zdefiniowania obrazu kraju podej-
mowafo wielu badaczy (H. Uhlemann, 1982;
E. Bein, 1985; B. Schulze, 1981), jednak do dzisiaj
nie udato sie stworzy¢ definicji, ktéra w sposéb
jednoznaczny ukazafaby istote tego problemu.
Istotny pozostaje fakt, iz obraz danego kraju to
nie przypadkowo nagromadzone pojedyncze
zjawiska, ktdre daja sie wyjasni¢ w mniejszym lub
wiekszym stopniu, lecz pewna struktura prawna,
odzwierciedlajaca charakter formacji spofecznej,
stosunki socjalno-ekonomiczne i polityczne panu-
jace w panstwie, jak réwniez specyfike narodowa,
tradycje historyczne i kulturowe (por. G. Fischer,
1985:12).

B. Schulze (1981:206-207) wyodrebnia
w obrazie kraju nastepujace elementy:

1. Wewnetrzna strukture kraju, na ktora skfa-
daja sie:

" Autorka jest asystentka w Zaktadzie Filologii Germanskiej Pafistwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Chetmie.
2 D. i W. Mastowcy (2005), Ksiega aforyzméw, Warszawa: Swiat Ksiazki, s. 329.



. naturalne warunki egzystencjalne (oto-
czenie naturalne, czynniki klimatyczne
i fizyczno-geograficzne),

. baza materialno-techniczna (produkty

ludzkiej pracy) oraz stosunki demograficz-

ne (przyrost naturalny, gestos¢ zaludnienia,

migracje),

baza socjalno-ekonomiczna (struktura

ekonomiczna i stosunki klasowe).

~nadbudowa” (kultura duchowa w szero-

kim tego sfowa znaczeniu),

. Dziafanie czynnikéw zewnetrznych na kraj:
a. przynaleznos¢ do organizacji panstwowych

— NATO, UE,

postawa w stosunku do globalnych proble-

mow ekonomicznych — ochrona Srodowiska,

postawa panstwa wobec aktualnych kwe-

stii, budzacych duze emocje, np. wtracanie

sie lub nie w sprawy innych krajow.

C.

d.

b.

Znajomos¢ obrazu danego (obcego) kraju
wspiera czy tez w ogéle umozliwia rozwigzywa-
nie waznych probleméw spofecznych. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze podczas spotkania sie z obcg
kultura ijezykiem nie tylko te elementy maja
znaczenie, lecz réwniez — a moze nawet przede
wszystkim — jezyk i kultura docelowa, gdyz
wiasnie na podstawie obrazu wtasnego powstaje
obraz obcy. G. Fischer (1990) podkresla, iz jaki-
kolwiek sposéb ,.zajmowania sie” ta inng, obcg
kulturg stanowi wazna forme ,,rozprawienia sie”
z kulturg wtasna. A dzieki tej konfrontacji cechy
kultury wtasnej moga sie dopiero uwidocznic, zo-
sta¢ uporzadkowane i zrelatywizowane. Wtasny
jezyk i kultura stanowig doskonaty punkt wyjscia
do poznania tego, co obce, inne, przy czym to,
co wiasne, nam znane i bliskie jest postrzegane
jako prawidfowe, podczas gdy reakgji na obce
towarzysza niepewnos¢ i mieszane uczucia — na
obce reagujemy najczesciej negatywnie lub
przesadnie pozytywnie (por. K. Dorfmiiller-Kar-
pusa, 1994).

Obraz kraju docelowego to zdaniem
M. Léschmanna (1998:1) kompleksowe wy-
obrazenie, ktore skfada sie ze spostrzezen,
doswiadczen, wiedzy, pomystéw, przypuszczen,
uczu¢ oraz ze stereotypow i uprzedzen. Kom-
pleksowos¢ obcej kultury zostaje wiec zreduko-
wana do kilku (prawdziwych [ub wymyslonych)
cech, ktére nastepnie ulegaja generalizacji

259

i ktdre zaczyna traktowac sie jako jak najbardziej
poprawne w konfrontacji z obca kultura. H. Uh-
lemann (1982) pod pojeciem obrazu jakiegos
innego kraju rozumie subiektywny obraz, ktory
jest mieszanka subiektywnych wyobrazen, ale
réwniez pewna konstelacja tematéw, asocjacji
i ocen, ktére pojawiaja sie zawsze wtedy, gdy
zaczyna sie méwic o tym okreslonym panstwie
i jego obywatelach. Obraz obcego kraju mozna
wiec zdefiniowac jako subiektywnie oceniony,
ale spotecznie rozpowszechniony obraz panu-
jacej w tym kraju rzeczywistosci.

Obrazy wtasne i obce dotyczace naroddw,
grup etnicznych i kultur nie s stale tworzone
na nowo, lecz nalezg od stuleci do tzw. budzetu
komunikacyjnego danej wspéinoty (ktéry jest
przekazywany z pokolenia na pokolenie), co
powoduje, ze s3 one stafe. Obraz kraju obce-
go — jego logika i tres¢ — powstaje nie tyle na
gruncie zainteresowania tym krajem, lecz na
gruncie tradycji kraju, z ktérego pochodzimy oraz
subiektywnych, psychologicznych, kulturowych
i politycznych potrzeb pojedynczych oséb. Te
obrazy, wyobrazenia, ktére posiadamy o obcym
kraju, maja zdaniem H. -J. Krumma (1992:17-
18) wiecej wspolnego z nasza wtasng percepcja
niz z obca rzeczywistoscia. Obraz obcego kraju
jest wiec odzwierciedleniem tego, co nauczyli
sie i dowiedzieli sie o tym kraju przedstawiciele
innej kultury w swojej ojczyznie, np. czego
dowiedzieli sie/nauczyli Niemcy w Niemczech
0 Polsce i Polakach. Jednak te zdobyte informacje
daja sie sprowadzi¢ do pojedynczych tematdw,
co powoduje, ze obraz kraju obcego nie jest
petny, duzo w nim luk i niewyjasnionych pytan.
Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze obraz kraju nie
jest statyczny, gdyz rozwija sie tak, jak rozwijaja
sie stosunki miedzy panstwami. W przypadku
za$ stosunkow polsko-niemieckich warto zwrdcic
szczegbdlng uwage na lata 1989 i2004, gdyz
byty one w stosunkach miedzy tymi dwoma
panstwami latami przefomowymi. A zawsze
w takich wtasnie przetomowych momentach
w historii zainteresowanie sasiadem jest wiek-
sze niz zazwyczaj. Takie przefomowe momenty
sprzyjaja jednak nie tylko budzeniu pozytywnych
postaw, ale przyczyniaja sie niejednokrotnie do
tego, iz 0zywaja nieuzywane, moze nawet czes-
ciowo zapomniane, leczw pod$wiadomosci stale
drzemiace uprzedzenia i stereotypy.



Obraz Polski i Polakow
w obydwu panstwach
niemieckich w roku
1989 i po zjednoczeniu
Niemiec

Rok 1989 to rok przemian zaréwno w Pol-
sce, jak i u naszych zachodnich sasiadéw, przy
czym pod pojeciem przemian nalezy rozumiec
nie tylko zmiane systemu politycznego lecz réw-
niez zmiany w obrebie gospodarki — przejscie
z gospodarki planowej na gospodarke rynkowa.
Jednak mimo iz Polska byta prekursorem zmian
w panstwach o ustroju socjalistycznym, to i tak
ta pozytywna rola na arenie miedzynarodowej
nie przyczynifa sie w widocznym stopniu do
zmiany, tj. polepszenia obrazu Polski i Polakow
rozpowszechnionego w obydwu panstwach
niemieckich. To miedzy innymi media przy-
czynity sie do utrwalenia raczej negatywnych
cech Polski i Polakéw, co potwierdzaja ponizej
przytaczane przyktady.

Analizujac wybrane czasopisma niemie-
ckie® mozna opublikowane w nich tresci doty-
czace Polski przyporzadkowac do nastepujacych
grup: sytuacja gospodarcza w Polsce, potozenie
polskiego rolnictwa, rola kosciota katolickiego
w Polsce oraz obraz Polakéw.

Zdaniem analizowanych niemieckich
czasopism potozenie gospodarcze Polski w roku
1989 byto tragiczne. Polske okreslano mianem
.nowego europejskiego przytutku dla ubogich™®
i podkreslano, ze ,jedna trzecia Polakéw zyje
ponizej minimum egzystencjalnego™. Polska to
kraj, w ktorym brakuje ,wszystkiego”, w ktérym
na co dzien sklepy swieca pustkami (zdjecie 1),
kiedy zas jest dostawa towaru, kolejki przed
sklepami osiagaja kilometrowe rozmiary, a ro-
bienie zakupdw w polskich sklepach poréwnuje
Der Spiegel z ,walka"®.

Zdjecie 1. Oferta towaréw w sklepie spozywczym®

Polska to kraj, w ktérym wszystko kreci
sie wokot dewiz” (gdy je posiadasz, mozesz
wszystko kupic i zatatwic), a dolar jest po-
strzegany jako ,Swieta waluta”®. Zwrécono
réwniez uwage na fakt, iz réznice miedzy bieda
a bogactwem sg w Polsce niezwykle widoczne?.
Szczegolnie trudna jest w Polsce w roku 1989
sytuacja emerytow i rencistéw (zdjecie 2) —, Jesli
nadal bedzie sie tak dziafo i ceny nadal beda rosty,
to wtedy do maja pofowa emerytow i rencistow,
ktoérzy nie maja rodziny i ktorzy nie otrzymaja
wsparcia od nikogo, umrze. Wtedy pojawia sie
kolejki przed cmentarzami”©.

Zdjecie 2. Polski rencista'"

3 W niniejszym artykule zostaly poddane analizie nastepujace niemieckie czasopisma: Der Spiegel i Die Frankfurter Allgemeine Zeitung

(Die FAZ) z lat 1989 i 2004.
4 Der Spiegel, 19.06.1989:56.
) Die FAZ, Bilder und Zeiten, 21.10.1989:1.
) Der Spiegel, 28.08.1989:126.
) Der Spiegel, 16.10.1989:224.
) Die FAZ, Bilder und Zeiten, 21.10.1989:1.
9 ibidem
19 Der Spiegel, 13.11.1989: 188.
" ibidem

® N o w



Polskie rolnictwo z koncem lat 80. ubie-
gfego wieku byto réwniez w opfakanej kondycji.
Polskie wsie, to wsie ,,upadfe”?, na ktérych panu-
je potworna bieda (zdjecie 3) — prawie wszystkie
domy sa z drewna, a na wsiach czesto nie ma
zadnego sklepu, telefonu czy biezacej wody'?).

!

Zdjecie 3. Bieda na wsi'¥

Polscy rolnicy zostali ukazani w analizo-
wanych artykutach prasowych jako osoby, ktére
cafg prace w polu wykonuja wtasnymi rekami
—od orania (zdjecie 4) az po mtocke (zdjecie 5).
Z powodu biedy nie ma mowy o modernizacji
rolnictwa, traktor za$ pozostaje czesto tylko
w sferze marzen'?.

Zdjecie 4. Oranie pola przy uzyciu ludzkiej sity'®

12 Die FAZ, 21.
3 Der Spiegel,
9 Der Spiegel,
9 Der Spiegel,
19 Der Spiegel,
) Der Spiegel,
9 Die FAZ, 21.
19 ibidem

29 jbidem

21 Polityka, 4.03.1989:14.

10.1989:1.

21.08.1989:136.
21.08.1989:140.
31.07.1989:107.
21.08.1989:141.
21.08.1989:138.
10.1989:1.
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Zdjecie 5. Rolnicy — panstwo Bienkowscy'”

Kolejnym aspektem, ktéry poruszono,
byta bardzo duza rola kosciota katolickiego
w Polsce, przy czym zwrécono uwage zaréwno
na powiazanie kosciota z polityka, jak i na war-
tos¢/znaczenie wiary dla Polakéw (szczegdlnie
tych mtodych ,,Gdy rzad chciat usunac krzyze ze
szkot, to strajkowali nawet uczniowie, domagajac
sie przywrdcenia ich symboli religijnych”'®).
Kosciét odgrywat w Polsce w latach 80. XX
wieku bardzo duza role, poniewaz ,zawsze
byt w pewnym sensie mostem pomiedzy rzadem
a narodem”, a w okresie stanu wojennego byt
,waznym miejscem dla dyskusji politycznych i stu-
2yt jako parlament zastepczy™'®. FAZ podkreslit
réwniez, ze ,wiara” Polakéw musi by¢ ogrom-
na, gdyz Polacy mimo biedy i tak finansowali
kosciot, a dzieki ich datkom byty budowane
kolejne koscioty. Byfo to zjawisko dos¢ nietypo-
we, bo w 1989 roku panowat w Polsce zastéj
budowlany??. Zaangazowania w zycie religijne
Polakéw nie wysmiewano w Niemczech, wrecz
przeciwnie — niektérzy Niemcy nie mogli sie
nadziwi¢, skad w Polakach tak duzo wiary
-, Przepefnione koscioty w niedziele w Polsce
zrobify na mnie najwieksze wrazenie”?".

Polacy, szczegbInie mfodzi, to ,,0s0by coraz
czesciej apolityczne, ktore chcg pracowad w przedsie-
biorstwach lub zajac sie handlem”, a zmiany gospo-
darcze w Polsce przyczynity sie w duzej mierze do
tego, ze Polacy coraz czesciej mysla tylko o sobie,



stajg sie wiec egoistami??. Kwestia otwartosci
Polakéw pozostaje kwestig sporng. Podczas gdy
czes¢ Niemcow odwiedzajacych Polske twierdzita,
Ze Polacy sa otwarci, to druga czes¢ byfa zdania,
ze Polacy to ludzie zamknieci w sobie, ktérzy kon-
centruja sie tylko na swoich problemach. Polacy
byli réwniez postrzegani jako ludzie sfrustrowani,
a ,to ten ich stan wpfywa chyba na skfonnosci do
spozywania alkoholu w nadmiarze™3).

Polacy kojarzyli sie Niemcom jako naréd
.sprzataczek i rzemieslnikéw” (polskie sprzataczki
okreslano mianem ,willig und billig™**), ktorzy
,haruja za nedzne pieniadze, nie narzekajac przy
tym specjalnie”®. W pamieci Niemcow utkwit
nie tylko obraz pracowitego i taniego Polaka, lecz
réwniez Polaka, ktéry jest brudny, ktéry z konicem
XX wieku moze tygodniami wytrzymac bez mycia
sie. Chodzi o polskich pracownikdw sezonowych,
ktdrzy tygodniami spali w swoich samochodach
na siedzaco i ktérzy tygodniami nie widzieli
kuchni, prysznica czy ubikacji®.

Na podstawie analizy wspomnianych
czasopism mozna odnies¢ wrazenie, ze Polacy (ci
mieszkajacy w Polsce i ci przebywajacy w RFN)
byli postrzegani przez Niemcow jako ludzie
niedbajacy o swoj wyglad zewnetrzny, niechluj-
ni izle ubrani (zdjecie 6). Chciafabym jednak
zaznaczy¢, iz uwagi dotyczace tego, ze Polacy nie
dbaja o swoj wyglad zewnetrzny, siegaja az XVIII
wieku, kiedy to G. Forster w liscie do Therese Heyn
2 24.01.1785r. pisze, iz, Polacy s3 Zle ubrani, szcze-
g6lnie kobiety, zaznaczajac przy tym, ze sa réwniez
wyjatki™??), a przeciez wyjatek tylko potwierdza
regufe, wzmacniajac dane uprzedzenie.

Polacy byli kojarzeni w obydwu pan-
stwach niemieckich ze szmuglerami i handla-
rzami na czamno, ktérzy nawet nie znajac jezyka
niemieckiego byli w stanie itak handlowac
z Niemcami. ,,Polski sprzedawca jest dobrze po-
informowany, kiedy podnosi kciuk do géry. Kazdy
podniesiony palec oznacza bowiem jedng mar-
ke”?. Do pogorszenia sie wizerunku Polakow

22 Die FAZ, 21.10.1989:1.

2 Polityka, 4.03.1989:14.

29 Der Spiegel, 4.09.1989:93.

2 Der Spiegel, 19.06.1989:56.

29 Der Spiegel, 19.06.1989:59-61.
2D u S. Schmidt, 1998:77.

28) Der Spiegel, 1.05.1989:230.

29 Gazeta Wyborcza, 6.12.1989:5.
30 Der Spiegel, 28.08.1989:126.
31 Der Spiegel, 1.05.1989:230.
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Zdjecie 6. Warszawska gospodyni domowa?®

w NRD i RFN przyczynili sie zdaniem mieszkaja-
cych za nasza zachodnig granica Polakéw m.in.
wiasnie ci polscy nielegalni handlarze, przy
czym podstawowa nieche¢ Niemcéw do nich
nie wynikafa z tego, ze stanowili dla nich kon-
kurencje, lecz przede wszystkim byta zwigzana
z ich zachowaniem. ,,Widok handlujacego Polaka
na jakimkolwiek miedzynarodowym ,suku” nasuwa
skojarzenie z uzaleznionym natogowcem, czego
nigdy nie dafoby sie powiedzie¢ o zawodowym
kupcu. (...) Polak, gdy zabiera sie do handlu, zwfasz-
(za za granica, staje sie od razu bezwzglednym,
chamskim, naruszajacym zasady wspofzycia. Znika
natura, rycerskos¢, poczucie honoru i humoru. (...)
Takich Polakéw nie da sie lubi¢. Budzg nieufnos¢
i agresje”39,

Podsumowujac, obraz Polski i Polakéw
z roku 1989 nie byt korzystny ani w RFN, ani
w NRD. Polacy byli postrzegani jako osoby
biedne i zaniedbane, ktére zostaty ,zmuszone”
do opuszczenia swojej ojczyzny, by méc na za-
chodzie zarobic¢ , upragniong marke”3", w mys|
zasady cel uswieca srodki. Polska zas zostata
ukazana w analizowanych czasopismach jako



niezwykle biedny kraj, ktéry z kohcem XX wieku
byt poréwnywany z krajami Trzeciego Swiata.

Mimo iz w analizowanych artykutach
prasowych nie zwr6cono na to uwagi, nie
mozna pomina¢ faktu, ze wtasnie z koficem
lat 80. XX wieku, szczegdlnie w NRD uzywano
w odniesieniu do Polski okreslenia ,,polnische
Wirtschaft” (,polska gospodarka™) — znaczacego
tyle, co chaos, dezorganizacja, niezdolnos¢
do efektywnego dziatania, niegospodarnos¢,
rozgardiasz, lekkomysInos¢, nieuczciwos¢, nie-
tad — szczeg6lnie z powodu licznych strajkow
i demonstracji w Polsce, ktdre byty postrzegane
przez NRD-owcéw jako objaw niecheci Polakéw
do pracy, a wyobrazenie o leniwych Polakach
utrzymato sie az do zjednoczenia Niemiec3?).

S. Schmidt (1998) zaznacza, iz po zjed-
noczeniu Niemiec i wtasciwie przez cafe lata 90.
mozna byto zaobserwowac ogdlng obojetnos¢
Niemcow w stosunku do obcokrajowcdw, w tym
réwniez Polakéw. A. Lempp (1996)33 podkresla:
.INa horyzoncie wspétczesnego Niemca Polak jawi
sie jako bohater doniesier prasowych o zuchwatych
kradziezach i przemycie samochodéw. Poza tym
Polacy nie sa ani pracowici, ani leniwi, ani godni za-
ufania— nie istniejg po prostu w sensie politycznym,
ekonomicznym czy kulturowym”.

Obraz Polski i Polakéw w roku
2004 na podstawie analizy
wybranych artykutéw prasy
niemieckiej

W roku 2004 z powodu rozszerzenia Unii
Europejskiej na Wschdd poswiecono kwestiom do-
tyczacym Polski w niemieckiej prasie wiecej uwagi
niz w poprzednich latach. Skoncentrowano sie
przy tym nie tylko na wydarzeniach politycznych
i gospodarczych Polski, lecz réwniez na kontaktach
miedzyludzkich oraz mentalnosci Polakéw.

32 por. S. Schmidt, 1998:80.
33 u S. Schmidt, 1998:81.

3 Der Spiegel, 12.01.2004:88.
) ibidem

9 Der Spiegel, 26.04.2004:98.
) Der Spiegel, 26.04.2004:97.
) Der Spiegel, 25.10.2004:81.
3 Der Spiegel, 26.04.2004:98.
9 Der Spiegel, 25.10.2004:88.
4D ibidem
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Niemcy postrzegali Polske z poczatkiem
roku 2004, w poréwnaniu z innymi krajami
cztonkowskimi UE, raczej jako ,karfa™¥, ktéry
za wszelka cene chce rzucac sie w oczy. Zdaniem
analizowanych gazet Polacy chcieli pokazac przez
swoje stanowisko do wojny w Iraku oraz nowej
konstytucji UE, ze ,my znowu jestesmy kims”3?),
co jednak tylko wzmocnito u naszych zachod-
nich sasiadéw przekonanie o Polsce jako o kraju
nieufnym, do ktérego hasto ,Nicea albo smier¢”
doskonale pasuje i ktéry to faktycznie moze by¢
postrzegany jako ,trojanski kon Stanéw Zjednoczo-
nych”39). Polska zostata ukazana w analizowanych
czasopismach jako kraj niepewny i niestabilny3”,
w ktorym nie wida¢ konca zwolnien i w ktérym
wiele fabryk i zaktadéw z dnia na dzien bankru-
tuje, pozostawiajac tysiace Polakéw bez pracy.
A rzad polski nie dysponuje zadnymi Srodkami,
by chroni¢ swoich obywateli przed zubozeniem.
W Polsce jest coraz wiecej niedozywionych dziedi,
bezrobotnych, zrezygnowanych pijakéw, prostytu-
Cjajest na porzadku dziennym, a wszedzie panuje
okropna bieda®®. Zas sami Polacy postrzegaja sie
jako ,Wendeverlierer” —, Ten kto rozpoczaf zmiany
(przemiany) w panstwie, staf sie teraz ich ofiarg™®).

Dla wielu Niemcéw Polska (nie tylko
obszary przygraniczne) jest krajem ,taniego
tankowania, tanich salonéw fryzjerskich, kraméw
z tytoniem, miesem i krasnalami ogrodowymi. Na
szczescie teraz rowniez ze strzezonymi parkinga-
mi”49. Mimo to i tak niewielu Niemcéw decy-
duje sie na odwiedzenie Polski swoim wtasnym
samochodem, gdyz lek przed kradzieza samo-
chodu jest nadal duzy — ,,Wfasnym samochodem
tam nie pojade!”*V. A oto przykfad prosto ze stacji
benzynowej ,Oil” mieszczacej sie na polsko-nie-
mieckiej wyspie Uznam:

,Klient (wtasciciel mercedesa): Prosze mi po-
wiedzie¢, gdzie najlepiej moge zaparkowac
przy granicy, abym maégt na piechote pojs¢
do Polski?

Obstuga: Najlepiej nigdzie!



K: Czy caly parking jest zajety?

O: Nie wiem, ale oni zabieraja wszystko, co tylko
mozna wywlec!

K: Kto? Sfuzba holownicza?

O: Nieee, Polacy, oni potrzebuja wszystkiego!
Smieci stawianych obok konteneréw (np. mebli)
nikt nie musi wywozi¢. Ledwo je ktos wystawi,
aich juz nie malll”42.

Wiele obaw przed wizyta w Polsce maja
Niemcy nie tylko z powodu kradziezy samo-
chodéw, lecz réwniez z powodu standardow
higienicznych panujacych w naszej ojczyznie.
Mimo iz polskie kurorty kusza Niemcdw swoimi
cenami, to i tak wielu z nich nie wierzy, ze moga
one zaoferowac europejska jakos¢ swoich ustug.
Skojarzenia Niemcow ze ,wschodem” s3 nadal
ksztattowane przez wewnetrzne opory, poniewaz
wielu Niemcow nie jest sobie w stanie wyobrazic,
by mogli umiesci¢ swoich rodzicow w jednej
z polskich klinik specjalistycznych, ktére oferuja
taki sam wysoki standard ustug, jak te w RFN
— ,Jest jeszcze wiele wewnetrznych oporéw, by
pofozy¢ matke lub ojca na Wschodzie™.

W analizowanych artykutach prasowych
Polacy byli postrzegani jako ludzie dos¢ biedni
w poréwnaniu z Niemcami — ,, Faceci sg krétko wy-
strzyzeni, ich wzrok jest jakby gfodniejszy... Kobiety zas
chodzg szybciej, ich twarze s3 bardziej wymalowane,
a spodnie o numer za mate, co decyduje o wdzieku
lub o wygodzie™**. Polacy nie boja sie jednak ryzy-
ka i mimo trudnosci napotykanych na swej drodze,
nie poddaja sie szybko*. Polacy zawsze wyjda na
swoje, czy to w Polsce czy to w Niemczech, gdyz
chetnie prowadzg interesy, te legalne i te nielegal-
ne —,,0n kupuje i sprzedaje papierosy, legalnie lub
pod ladg™*®. Zdaniem analizowanych czasopism
w roku 2004 w Niemczech mieszkato nielegalnie
wielu Polakéw, z czego 30000 w samym Berlinie.
To wiasnie polscy pracownicy ,troszczyli” sie o to,
by w Berlinie , bfyszczafo™?). Polscy pracownicy,
oceniani przez Niemcéw jako pracowici i tani,
byli przez nich chetnie zatrudniani. Polacy za$ s3
~mocno zdecydowani, by wiashie tutaj, w Niemczech

42 Der Spiegel, 10.05.2004:122.
4) Der Spiegel, 16.08.2004:99.
4 Der Spiegel, 25.10.2004:81.
4) Der Spiegel, 10.05.2004:124.
) Der Spiegel, 10.05.2004:123.
4 Der Spiegel, 9.02.2004:52.
) ibidem

) Der Spiegel, 25.10.2004:88.
59 Der Spiegel, 15.11.2004:149.
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zarabiac¢ pienigdze. Oni nie uciekng stad nawet
z powodu wzmozonych kontroli”+®).

Mimo iz w Niemczech tak wielu Polakéw
mieszka nielegalnie, to i tak zmienit sie stosunek
Niemcéw do ,.gosci” zza Odry, co mozna zauwa-
zy¢ juz w niemieckich sklepach -, Wczesiej po
polsku przestrzegano tylko przed kradzieza. Obecnie
na szyldach widnieje ,,serdecznie witamy” w jezyku
polskim™49),

Polska roku 2004 byta postrzegana przez
czes¢ Niemcow jako kraj dos¢ atrakcyjny, o czym
Swiadczy stale wzrastajaca liczba Niemcoéw przy-
jezdzajacych do Polski. Nie chodzi tylko o tzw.
jednodniowych turystow, ktérzy byli zaintere-
sowani przede wszystkim zakupami w Polsce,
lecz o Niemcow, ktérzy w Polsce spedzaja coraz
czesciej urlop.

Analizujac wybrane artykuty prasowe
z roku 2004 mozna odnies¢ wrazenie, ze wyob-
razenie o Polsce i Polakach w Niemczech ulega
stopniowo zmianie na lepsze, szczegblnie za$
u tych Niemcow, ktérzy zadali sobie chocby
minimalny trud poznania swojego wschodniego
sasiada. WHasnie w ten sposéb mozemy uwolnic
sie od takich stereotypowych opinii, jak np. ta:
,Polska — to dla mieszkarica Europy Zachodniej
bezzebna mamuska, ktéra ciagnie rozklekotany
wozek przez brudne, wiejskie ulice™.

Obraz Polski i Polakow

w Niemczech w latach 2000-
2006 - analiza badan opinii
publicznej

W tej czedci artykutu zwrécitam szczegélng
uwage na to, jak Polska i Polacy byli postrzegani
przez Niemcow przed przyjeciem Polski do UE,
miesiac po tym, jak Polska dofaczyta do ,piet-
nastki” i obecnie, a wiec dwa lata po tym wielkim
wydarzeniu. PoszczegdIne opinie ankietowanych
Niemcow zostang ukazane w sposob kontrastyw-



ny, tj. poréwnam, czy dane cechy ulegty zmianie
w przeciagu ostatnich szesciu lat. Zanim jednak
przejde do analizy poszczegolnych cech przypisy-
wanych Polakom i Polsce przez Niemcéw, chcia-
tabym zwréci¢ uwage na zdanie ankietowanych
Niemcéw w kwestii przyjecia Polski do UE.

Otdz okazuje sie, ze Polska w roku 2000
byta postrzegana przez wiekszos¢ Niemcow
(59%) jako ,.kraj o Srednim znaczeniu w Europie”,
a az blisko jedna czwarta (23%) byfa zdania, ze
Polska to ,.kraj w ogdle pozbawiony jakiegokolwiek
znaczenia na arenie miedzynarodowej”". Jesli zas
chodzi o poparcie dla cztonkostwa Polski w UE, to
Niemcy podzielili sie na dwie niemal réwne grupy.
40% Niemcow byta za, a 37% przeciw przyjeciu
Polski do struktur europejskich®?. Wsréd argu-
mentdw przemawiajacych na korzys¢ rozszerzenia
UE o Polske, dominowat argument ekonomiczny,
gdyz prawie pofowa ankietowanych podkreslata
mozliwos¢ rozszerzenia rynku i wymiany handlo-
wej. Argument ekonomiczny przewazat rowniez
wsroéd argumentéw przemawiajacych przeciw
polskiemu cztonkostwu w UE. 45% Niemcow
wigzato z przyjeciem Polski do UE ,napfyw ta-
niej i niewykwalifikowanej sity roboczej”, a 44%
byto zdania, ze spowoduje to réwniez ,wigksze
obcigzenie finansowe dotychczasowych krajéw
cztonkowskich™3). Cytowane przeze mnie badania
zostaty przeprowadzone w roku 2000, jednak po
rozszerzeniu UE o Polske nic sie nie zmienito w te;
kwestii. W czerwcu 2004 roku Niemcy réwniez
nie kryli obaw zwiazanych z naptywem taniej sity
roboczej z Polski. Wydaje sie wiec, ze w Niemczech
istnieja ekonomiczne uprzedzenia wzgledem Pola-
kéw. Niemcy obawiaja sie, by Polacy nie narzucili
w pracy swojej obyczajowosci i swojego, zdaniem
Niemcdw, negatywnego stosunku do pracy>*.

Gtdwne skojarzenia z Polska przyporzadko-
wali X. Dolinska i M. Fatkowski (2003:206-208)
do dziesieciu grup, z ktérych za szczegélnie intere-
sujace uwazam grupy skojarzen zwigzane z zyciem
codziennym, sytuacja w Polsce iz cechami Pola-

*D w: X. Dolinska, M. Fatkowski (2003:212).

*2 w: X. Dolinska, M. Fatkowski (2003:233).

>3 w: X. Dolinska, M. Fatkowski (2003:235).

*) w: K. Mihutka (2005:34).

*) w: K. Mihutka (2005:32).

9 Gazeta Wyborcza, 28.03.2006:10.

7 www.Geocities.com/SouthBeach/Lights/2488/polenw-html
*® w K. Jone i Ch. Rahn (2004:56).

*) w X. Dolinska i M. Fatkowski (2003).

9 w K. Mihutka (2005).
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kéw. Do elementéw zycia codziennego Polakdw
naleza, zdaniem ankietowanych Niemcow, miedzy
innymi kradzieze w ogéle i kradziez samochoddw.
To przekonanie utrzymafo sie w Niemczech wtasci-
wie do dzisiaj. W roku 2004 co szésty ankietowany
Niemiec kojarzyt Polske z kradzieza — ,Kradziez
w Polsce jest na porzadku dziennym™?), a dwom
innym ankietowanym osobom zginat samochéd
podczas urlopu w Polsce. O tym, ze w Niemczech
stereotyp Polaka zfodzieja jest nadal zywy, $wiadcza
reklamy sklepu Media Markt, wyemitowane wios-
na biezacego roku w niemieckiej telewizji i radiu
— ., W spocie radiowym reklamujacym sie¢ supermar-
ketow prezenter faczy sie z fanem z Polski i pyta:
— Jak brzmi pariskie imie?
— Ich Klaus! (czyli ja Klaus” —to jedno znaczenie,
drugie zas to ,ja kradne”).
— Co kradniesz? — pyta Niemiec oburzonym gfosem.
- Ja Klaus Michatek — odpowiada Polak!

[ wszystko robi sie jasne, a na wszelki wypa-
dek niemiecki radiowiec dodaje, ze przy tak niskich
cenach w Media Markt kras¢ sie nie opfaca™®.

Stereotyp Polaka zfodzieja jest rozpo-
wszechniony réwniez w niemieckich dowcipach
o Polakach (tzw. Polenwitze), ktére sa ogdlnie
dostepne np. w Internecie. A oto jeden znich
— ,Dlaczego David Copperfield musiat odwota¢
swoje tournee po Polsce? Nikt sie nie interesowaf
jego show, w Polsce to przeciez nic nadzwyczajnego,
gdy cos znika!”>"). Przed kradzieza w Polsce prze-
strzegaja nawet niektdre niemieckie przewodniki
o Polsce, ktdre pisza o niezwykle utalentowanych
i wyszkolonych polskich ztodziejach i daja osobom
wyjezdzajacym do Polski ,cenne rady”: ,Auto
mozna opuscic tylko wtedy, jesli naprawde nie da sie
tego uniknac. Po ciemku najlepiej wcale nie wychodzic
z samochodu™®.

Badania z roku 2000° i 20049 potwier-
dzaja, ze Polska jest postrzegana w Niemczech jako
kraj, w ktérym mozna korzystnie zrobic¢ zakupy.
Polska to kraj tani — , wyjatkowo tanie s3 w Polsce
zakupy, papierosy, prostytutki np. w Kofobrzegu,



w Polsce mozna réwniez tanio spedzi¢ urlop™®". Pol-
ska byfa postrzegana w latach 2000 i 2004 jako
kraj biedny ito przekonanie przetrwato do dzis
—az 75 % ankietowanych Niemcdw uwaza Polske
za kraj, w ktérym jest ,,duzo biedy 2.

Biorac pod uwage sytuacje wewnetrznag
w Polsce to w przeciggu ostatnich szesciu lat
zdanie Niemcéw w tej kwestii prawie w ogole
sie nie zmienito. Skojarzenia zwigzane z sytuacja
w Polsce to skojarzenia negatywne. W roku 2000
wymieniano bezrobocie, zacofanie i korupcje®?,
aw 2006, oprocz tych wyzej wspomnianych cech
Polski, dodano jeszcze, iz sytuacja polityczna w na-
szym kraju jest niepewna®, nasza gospodarka
jest w ztym stanie, w Polsce nie s3 przestrzegane
prawa cztowieka, a mniejszosci narodowe s3 tu
dyskryminowane®.

We wszystkich analizowanych w tym arty-
kule badaniach ankietowani Niemcy podkreslali,
iz kosciét w Polsce odgrywa niezwykle wazna role
-, Kosciot w Polsce plasuje sie wysoko w hierarchii
wartosci”®®. Z poczatkiem XXI wieku Polacy byli
postrzegani w Niemczech jako ludzie bardzo re-
ligijni (74%) i zacofani (45%). Polacy to zdaniem
ankietowanych Niemcéw osoby nieuczciwe, brud-
ne, zaniedbane i leniwe®”. W roku 2004 dochodzi
jeszcze okreslenie Polakéw jako ,,0s6b pijacych duzo
alkoholu, przy czym trunkiem najbardziej popularnym
jest wodka"®®. Na duze spozycie alkoholu w Polsce
zwracajg uwage Niemcy (67%) i dzisiaj, a owo
przekonanie znajduje réwniez odzwierciedlenie
w dowcipach o Polakach rozpowszechnionych
w Niemczech: , Zdanie ztozone z dziesieciu wyrazéw

o) w K. Mihutka (2005:33).
2 Gazeta Wyborcza, 24.07.2006:1.
%) w X. Dolinska i M. Fatkowski (2003:206-207).

i czterech klamstw??? Uczciwy Polak jedzie trzezwy
swoim samochodem do pracy!”®”

Oprécz tych negatywnych cech, ktére
jednak niestety nadal dominuja w obrazie Polski
w Niemczech, chciatabym zwréci¢ uwage réwniez
na pozytywne elementy. Polska jest postrzegana
przez czes¢ Niemcow jako kraj ,pieknych krajo-
brazéw, kraj atrakcyjny turystycznie, sympatyczny,
majacy bogata, podziwiang historie”® oraz duze
osiagniecia w sztuce i kulturze””". Polacy za$ byli
(sa?) postrzegani w Niemczech jak osoby mite,
towarzyskie, przyjacielskie, chetnie nawiazujace
kontakty z innymi, chetnie stuzace pomoca, to
osoby goscinne, otwarte i zabawne’?, ale réwniez
pracowite’?).

Na koniec chciatabym zwréci¢ uwage na
fakt, iz zaréwno badania z roku 2000, jak i te z 2004
potwierdzity, ze dla wielu Niemcow Polska to kraj
nieznany —,, Polska to dla mnie kraj nieznany, podobnie
jak jego mieszkaricy””®. Trzy czwarte Niemcdw nie
zna zadnego Polaka, aaz 79% nie miafo nawet
sporadycznych kontaktéw z Polska i Polakami”.
27% Niemcow nie wie, ile srednio Polska liczy
mieszkancow’®, a niektdrzy nawet nie wiedza, jakie
miasto jest stolica Polski — ,.Z Polska kojarzy mi sie
Warszawa! Co ja méwie, bzdura, Praga przeciez!”””).

6. Wnioski

Analizujac obraz Polski i Polakéw u naszych
zachodnich sasiadéow w przeciggu ostatnich 17

59 W jezyku niemieckim do dzi$ funkcjonuje okreslenie ,polnischer Reichstag” (..polski parlament”), oznaczajace chaotyczne, beztadne
zebranie, na ktérym nie zapada zadna decyzja. To zebranie, podczas ktérego nie dochodzi sie do zadnych wnioskéw i konkluzji.
W jezyku potocznym okreslenie to znaczy tyle, co ,.nieumiejetnosc rzadzenie sie”; por. S. Schmidt (1998); X. Dolinska, M. Fatkowski
(2003).

) Gazeta Wyborcza, 24.07.2006:1.

%) w: K. Mihutka (2005:33).

) w: X. Dolinska, M. Fatkowski (2003:206 i 219).

%) w: K. Mihutka (2005:32).

% www.Geocities.com/SouthBeach/Lights/2488/polenw-html

79 Szczegolnie cenieni byli Polacy przez Niemcow za mestwo i odwage po upadku powstania listopadowego, a 6w podziw okreslany
byt mianem ,Polenbegeisterung” (wiecej na ten temat u S. Schmidt, 1998). Druga fala sympatii i podziwu dla Polakéw miata
miejsce z poczatkiem lat 80., wraz z powstaniem ,Solidarnosci”. W tym czasie Niemcy szczegdlnie interesowali sie nie tylko
politycznymi wydarzeniami w Polsce, lecz réwniez polska kultura, w waskim tego sfowa znaczeniu.

M Gazeta Wyborcza, 24.07.2004:1.

72 w: K. Mihutka (2005:32).

73 Gazeta Wyborcza, 24.07.2006:1.

7 w: K. Mihutka (2005:33).

79 w: X. Dolinska, M. Fatkowski (2003:228).

79 w: X. Dolinska, M. Fatkowski (2003:211).

M w: K. Mihutka (2005:33).
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lat mozna zauwazy¢, iz 6w obraz polepszyt sie,
tj. spada deklarowany negatywny stosunek do
Polakéw na rzecz obojetnosci (az 45% Niemcow
nie deklarowafo w roku 2000 ,.ani sympatii, ani
niecheci” do Polakéw’®), a wiec tendencja, na
ktdra zwrdcit uwage w pofowie lat 90. A. Lempp,
utrzymuje sie. To, ze obraz Polski i Polakow
w Niemczech polepszyt sie, nie oznacza jednak, ze
jeston pozytywny. Obraz naszego kraju u naszych
zachodnich sasiadéw jest obecnie nadal raczej ne-
gatywny, ale juz nie tak jak dawniej. To negatywne
postrzeganie Polski i Polakéw w Niemczech wy-
nika moim zdaniem w duzej mierze z niewiedzy,
braku checi poznania swojego wschodniego
sasiada, jak réwniez z tego, ze dla prawie pofowy
Niemcow (49%) media (szczeg6lnie telewizja), sa
najwazniejszym zroédtem wiedzy o Polsce’. Nie
wolno zapominac jednak, iz media oferuja nam
wiedze z . drugiej reki”, a informacje podawane
w nich sa selektywne, dydaktycznie opracowane
i stanowiace zaledwie wycinek otaczajacej nas
rzeczywistosci. Analiza wybranych czasopism uka-
zata, iz media (prasa), ktore majg miedzy innymi
pomagac w przezwyciezaniu niecheci, uprzedzen
miedzy narodami, tak naprawde, szczegélnie
w roku 1989 (der Spiegel) wzmacniaty tylko te
nieche¢, stereotypowe sady i uprzedzenia przez
brak obiektywnosci, jednostronng interpretacje
poszczegblnych wydarzen, uogolnienia, przeja-
skrawianie problemdw, zdjecia nieadekwatne do
omawianego obszaru czasowego, nacechowane
ironia tytuty i podtytuty itp.

Sposéb ukazania Polski i Polakéw w prasie
niemieckiej znacznie sie poprawit, nie ma juz takiej
agresji jak jeszcze 17 lat temu, a ukazywane sytua-
cje i dotaczane zdjecia odpowiadajg w wiekszosci
przypadkow rzeczywistosci. Mimo iz obecnie
rowniez spotykamy sie w niemieckiej prasie
z uogblInieniami i uszczypliwymi stwierdzeniami
odnosnie Polski i Polakéw, to i tak sposéb pisania
0 naszej ojczyznie jest znacznie lepszy niz z koncem
lat 80. ubiegfego wieku.

Jak wida¢, bazowanie tylko na opinii me-
diéw w procesie poznawania innego narodu moze
by¢ zgubne w skutkach, gdyz wizerunek tego naro-
du, jaki bedziemy mie¢ w naszej podswiadomosci,
bedzie wizerunkiem znieksztatconym, dalekim od
prawdy i panujacej w tym kraju rzeczywistosci.

78 w: X. Dolinska, M. Fatkowski (2003:214).
79 w: X. Dolinska, M. Fatkowski (2003:225).
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Aby tak naprawde poznac¢ sasiada, trzeba sie
z nim spotkac osobiscie. Tylko przez bezposred-
nie kontakty (wymiana mfodziezy, stypendia dla
studentdw, nauczycieli, wyktadowcow, praca za
granica itp.) mozemy zauwazy¢, jak duzo cech
wspéinych maja Niemcy i Polacy, jak duzo nas
faczy (wspdlne zainteresowania, problemy, ma-
rzenia, potrzeby), a nie tylko dzieli.

Na koniec chciatabym zaznaczy¢, ze obo-
wiazek dazenia do poznania sasiada spoczywa
nie tylko na Niemcach, lecz réwniez na nas, Po-
lakach, gdyz wyobrazenia Polakéw o Niemcach
s3 réwniez mocno znieksztatcone, opierajace sie
na stereotypach i uprzedzeniach.
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Mafgorzata Bloch”
Zielonka

Jak uczcilismy Rok Polsko-Niemiecki w naszej szkole?

Kanclerz Niemiec oraz Prezydent Polski
ogfosili w kwietniu 2005 roku rozpoczecie Roku
Polsko-Niemieckiego 2005/2006. W ramach ob-
chodéw tego roku przedstawiciele réznych $ro-
dowisk z obydwu krajéw podjeli wiele inicjatyw.
Przestanie tego przedsiewziecia zostafo okreslone
nastepujaco: ,.Jeden cel, dwa narody, tysiace okazji,
by sie lepiej poznac”. Ja réwniez postanowitam
wykorzysta¢ te okazje, aby moim uczniom
przyblizy¢ historie i kulture Niemiec, a przede
wszystkim wskazac na zwiazki miedzy Polakami
i Niemcami, ktorych faczy duzo wiecej niz bez-
posrednie sasiedztwo. Mysle, ze taki byt réwniez
zamyst tworcow tego projektu, aby jego przestanie
dotarto do jak najwiekszej liczby ludzi mtodych,
ktorzy maja szanse budowy spofeczenstw bez
uprzedzen i historycznych zaszfosci.

Postanowifam przygotowac z uczniami
z kota jezyka niemieckiego wystawe, ktéra
prezentowataby punkty wspdélne w historii
i terazniejszosci obydwu panstw. Wystawe za-
prezentowalimy w dniu otwartym naszej szkoty,
aby mogli jg obejrze¢ uczniowie i ich rodzice
a takze inni goscie.

Zaczelismy od przedstawienia stolic obu
krajow. Miasta te podzielity podobny los stajac
sie polem bitwy w czasie II wojny $wiatowe;j.
Uczniowie studiowali przewodniki po Warszawie
oraz Berlinie i na ich podstawie tworzyli swoje
plastyczne wizje miejsc waznych i charaktery-
stycznych dla obu miast.

Zajelismy sie rowniez postaciami dwéch
papiezy: poprzedniego — Polaka Jana Pawta Il

oraz obecnego — Niemca Benedykta XVI. Ucz-
niowie zilustrowali zyciorysy Karola Wojtyty
i Josepha Ratzingera. Pracujac nad przygoto-
waniem wystawy dowiedzieli sie wiecej o ich
zyciu oraz nauczyli sie pisa¢ zyciorys w jezyku
niemieckim.

Na naszej wystawie przypomnielismy tez
mafo znany uczniom fakt historyczny. Wspo-
mnielismy, w jednym z tekstow umieszczonych
na wystawie, o 40-tej rocznicy wystosowania
listu biskupéw polskich do biskupéw niemie-
ckich ,,Przebaczamy i prosimy o przebaczenie”.
Moi uczniowie dowiedzieli sie o tej przeto-
mowe] wymianie listow miedzy obydwoma
episkopatami wtasnie podczas przygotowywania
wystawy. Nikt wczesniej z nimi na ten temat nie
rozmawiat.

Uczniowie zaproponowali umieszczenie na
wystawie réwniez prac plastycznych i informacji
dotyczacych wybitnych sportowcéw. Moi ucznio-
wie kibicujg zawodnikom polskim i niemieckim,
uznali wiec sport za dziedzine, ktéra uczy tole-
rancji i szacunku dla innych nacji.

Postanowitam umiesci¢ na wystawie takze
prace nawigzujace do basni i legend. Wiele tych
samych bajkowych postaci znaja przeciez polskie
i niemieckie dzieci. Wspomnielismy o zastugach
braci Grimm oraz niemieckiej ,Drodze bajek”.
Ucznidw zainteresowat fakt, ze niektére miasta
w Niemczech i Polsce maja bajkowe postacie
zwierzat, ktore sg z nimi zwigzane. Na naszej
wystawie znaleZli sie m.in. muzykanci z Bremy
i poznanskie koziotki.

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 2 w Zabkach.



Oczywiscie mielismy jeszcze wiele innych
pomystow, ktérych nie wykorzystalismy, ale sa
jeszcze przed nami , tysiace okazji, by lepiej poznac”

naszych zachodnich sgsiadéw. Bedziemy sie sta-
ra¢, aby wykorzystac jak najwiecej z nich.
(maj 2006)

Romana Kogzela "
Wodzistaw Slaski

Cudze chwalicie, tezczoka nie znacie
Projekt edukacyjny realizowany w Gimnazjum z oddziatami
dwujezycznymi i integracyjnymi nr 2 w Wodzistawiu Slaskim

Rezerwat przyrody tezczok jest potozony
w wojewodztwie $laskim, niedaleko miasta
Racibérz. Region ten jest wysoko uprzemy-
stowiony, o stosunkowo duzym stopniu zanie-
czyszczenia powietrza atmosferycznego. Fauna
i flora terenu moze by¢ zagrozona wyginieciem
z powodu emisji tlenkdéw azotu z zaktaddw
przemystowych. Pomimo tak duzej degradacji
srodowiska, istnieje wiele obiektow, ktore staty
sie ostojg naturalnych stanowisk roslin i zwierzat,
w szczegblnosci ptakdw. Jednym z takich miejsc
jest rezerwat przyrody tezczok.

Rezerwat utworzono w 1957 roku. Hi-
storia miejsca, w ktérym obecnie znajduje sie,
siega XIV wieku. W tym czasie cystersi z klasztoru
w Rudach Wielkich objeli w posiadanie tereny
obecnego rezerwatu. Obszar byt zasiedlony
przez liczne gatunki roslin i zwierzat, ktére mi-
growaty z potudnia na pétnoc przez Brame Mo-
rawska i osiedlaty sie na tych terenach. Cystersi
zatozyli stawy hodowlane, utworzyli groble,
kanaty i $luzy. Zbudowali tez patacyk mysliwski.
Bogactwo gatunkéw i dziatalnos¢ gospodarcza
cysterséw spowodowaty powstanie rdznorod-
nych siedlisk i rozwdj bogatej fauny i flory.

Obszar rezerwatu obejmuje 408,88 ha.
W jego skfad wchodza tereny lesne, faki i stawy.
Na szczegolng uwage zastuguje las fegowy, ktéry
obecnie wystepuje w Polsce bardzo rzadko.
To wifasnie jemu rezerwat zawdziecza swoja
nazwe. Flora parku jest reprezentowana przez
400 gatunkoéw roslin naczyniowych i 54 gatunki
roslin zarodnikowych. Szczegélnie rzadkimi

i interesujgcymi gatunkami sa: salwinia ptywa-
jaca, kotewka orzech wodny, grzybien biaty,
grazel zétty, wawrzynek wilczetyko. Ze $wiata
zwierzat na uwage zastuguja: gady — zaskroniec
i jaszczurka zwinka, tasica oraz liczne gatunki
ptakéw — rybotéw, orzet bielik, czapla siwa,
kormorany, ges gegawa, bocian czarny i inne.

Rezerwat jest miejscem chetnie odwie-
dzanym przez turystéw. O atrakcyjnosci tego
obszaru decyduje wiele czynnikéw: piekne kra-
jobrazy, mozliwosci obserwowania rzadkich ga-
tunkéw roslin i zwierzat, $piew ptakéw, a przede
wszystkim przebywanie w miejscu, gdzie zostata
zachowana przyroda w jej naturalnej postaci.

Osobliwos¢ i uroda tego terenu zadecydo-
wafa o tym, ze jest on miejscem wielu wycieczek
przedmiotowych, prowadzonych w ramach
lekgji przyrody, biologii, ekologii i jezykéw ob-
cych. Na szczegblng uwage zastuguja te ostatnie,
bowiem poszerzaja zakres stownictwa poznawa-
nego przez uczniéw na lekcjach. Jednoczesnie
uczniowie doskonala podstawowe umiejetnosci
jezykowe: przede wszystkim stuchanie i méwie-
nie, a takze czytanie ze zrozumieniem.

Celem zaje¢ prowadzonych w ramach
projektu edukacyjnego Cudze chwalicie, tezczoka
nie znacie w Gimnazjum nr 2 w Wodzistawiu
Slaskim byfa korelacja tresci nauczania z biologii,
ekologii, edukacji regionalnej oraz jezyka angiel-
skiego i francuskiego. Projekt byt przeznaczony
dla uczniéw klas bilingwalnych z jezykiem angiel-
skim oraz realizujacych program Delf z jezykiem
francuskim. Projekt zaktadat przeprowadzenie

" Autorka jest nauczycielka biologii i jezyka angielskiego w Gimnazjum z oddziatami dwujezycznymi i integracyjnymi nr 2

w Wodzistawiu Slaskim.



zajec teoretycznych w szkole i praktycznych w re-
zerwacie przyrody tezczok, gdzie uczniowie po-
dzieleni na grupy wykonywali zadania w trzech
ekosystemach — wodnym, lesnym i fakowym.
Po wykonaniu zadah w kazdym z ekosysteméw
nastepowafo podsumowanie pracy w jezyku
obcym. Uczniowie, korzystajac ze stowniczka
dotaczonego do kart pracy, rozwiazywali zadania,
a nastepnie odpowiadali na pytania zadawane
przez prowadzacego zajecia. Pytania byty tak
sformutowane, aby uczniowie zastosowali nowo
poznane wyrazenia w zdaniach i przec¢wiczyliich
wymowe w jezyku obcym. Podsumowanie zajec
odbyfo sie w trakcie kolejnej lekgji biologii. Ucz-
niowie ogladali krétki film o tezczoku. Podczas
projekgji filmu wyfaczono komentarz polskiego
lektora. Zadaniem uczniéw byto opowiedzenie
tresci filmu w jezyku angielskim lub francuskim.
Mtodziez korzystafa ze stownictwa, ktére poznata
w trakcie zaje¢ w rezerwacie. Stownictwo obej-
mowafo gféwnie nazwy pospolitych gatunkéw
roslin i zwierzat oraz przymiotniki potrzebne
do opisywania przyrody. Uczniowie doskonalili
rowniez umiejetnos¢ swobodnego postugiwania

sie jezykiem obcym w trakcie krétkich wypowie-
dzi. Koncowym etapem zaje¢ byta ocena kart
pracy oraz ocena wypowiedzi uczniéw przez
nauczyciela. Mfodziez wypetnifa tez ankiety
ewaluacyjne. Podsumowaniem projektu byfa
wystawa fotografii wykonanych przez uczniéw
w rezerwacie oraz pokaz prezentacji multime-
dialnych o rezerwacie.

W maju i kwietniu w szkole goscity grupy
uczniow z Turgji i Francji. Uczniowie wodzistaw-
skiego gimnazjum, ktérzy wczesniej uczestniczyli
w projekcie, stali sie dla swoich réwiesnikow
ttumaczami i przewodnikami po rezerwacie.

Zajecia prowadzone w ramach projektu
réznity sie od tradycyjnych lekcji, byty bardziej
atrakcyjne dla uczniéw. Tego typu spotkania ak-
tywizuja mtodych ludzi, motywuja i mobilizuja
ich do nauki jezykéw obcych, ktore staty sie dla
nich prawdziwym narzedziem komunikadji, a nie
tylko przedmiotem szkolnym. Projekt rozbudzit
w uczniach zainteresowanie przyroda regionu,
w ktorym zyja i zachecit ich do odkrywania
piekna rezerwatu przyrody tezczok.

(grudzien 2006)

Ewa Szmidt-Sabat"
Bytom

Refleksje po seminarium Divertimento in DaF-Dur

W pazdziemiku uczestniczytam jako jedy-
na przedstawicielka Polski w miedzynaro-
dowym seminarium Divertimento w DaF-dur.
Wokét Mozarta 2006?. Seminarium zostato
zorganizowane przez Ministerstwo Edukacji
i Kultury Austrii z okazji obchodéw Roku Mo-
zarta. Poza bardzo wartosciowymi wyktadami
i warsztatami mielismy réwniez czas na bezpo-
Srednie odkrywanie i delektowanie sie wieloma
aspektami kultury austriackiej, a takze pozna-
wanie elementéw dziedzictwa kulturowego
narodow, ktérych przedstawiciele uczestniczyli
w seminarium.

W kontekscie znaczenia realioznawstwa

i umiejetnosci reprezentowania swojego kraju

nasuneto mi sie kilka refleksji.

» Austriacy potrafia okazywac swoja dume
z Mozarta. Obchody 250 rocznicy urodzin
tego wielkiego kompozytora objety niemal
wszystkie dziedziny zycia. Nie zapominaja
przy tym o innych kompozytorach i tradycjach
ludowych tancéw i Spiewdw. W wielu, nawet
matych miejscowosciach ludzie w ré6znym
wieku dobrowolnie dziataja w zespotach lu-
dowych. Sa z tego dumni. Lubig prezentowac
swoj dorobek. A my?

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 15 w Bytomiu i doradcg metodycznym jezykdéw obcych w gminie

Bytom.

2 Przy okazji chciatam zacheci¢ nauczycieli jezyka niemieckiego do skorzystania ze stypendiow FRSE Program Socrates i udziatu
w austriackich seminariach, ktérych petna oferte mozna znalez¢ na stronie www.kulturundsprache.at.



» W takich panstwach jak Butgaria i totwa
nauka tancéw i piesni narodowych stanowi
szkolny obowiazek. Dla uczniéw znajacych
jezyki obce nie jest w takiej sytuacji trudne
godne przedstawienie dorobku kulturowego
swojego kraju. A dla naszych uczniow?

» W Maroku podczas wielu uroczystosci, np.
wesela, kobiety i mezczyzni bawia sie osobno.
Obie grupy bez ,,pomocy” alkoholu potrafig
godzinami spiewad i tanczy¢ swoje ludowe i na-
rodowe melodie. A co $piewaja Polacy podczas
spotkan w gronie rodziny lub znajomych?

» Polska jest znana nawet w dalekiej Jakugji. Za
granica styszano gtéwnie o urokach Krakowa.

Dazac do tego, aby mtode pokolenie byto
dumne z bycia Polakami i umiafo to wyrazi¢
w jezykach obcych nalezy dotozy¢ wszelkich
staran, zeby przyszli i obecnie juz pracujacy
nauczyciele mieli szanse poznac i prawdziwie
pokochac dziedzictwo kulturowe swojego regionu
i kraju. Taki nauczyciel bedzie mégt swoja pasja
Lzarazi¢” uczniow?.

(pazdziernik 2006)

¥ Tak sie sktada, ze z wyksztatcenia jestem rowniez nauczycielkg
muzyki i podczas catej mojej edukacji nie uczono nas ani
$piewdw, ani tancoéw ludowych czy narodowych.

Ewa Rysinska"
Warszawa

Seminarium w Wannsee

Uczac jezyka obcego nauczyciel moze prze-
kazywac rozne tresci. Dominuje wsrdd nich wiedza
o kraju, ktorego jezyka naucza. Moga tez zostac
uwzglednione inne zagadnienia. Wszystko zalezy
od backgroundu nauczyciela, jego zainteresowan,
szkolen, w ktorych uczestniczyt, materiatow, kto-
rymi dysponuije.

W Polsce jest grupa — choc na razie bardzo
nieliczna —nauczycieli jezykdw obcych, ktéra prze-
kazuje wiedze na temat kultury zydowskiej, historii
stosunkéw polsko-zydowskich, Holokaustu. Tak
wiec, naucza¢ o Holokauscie mozna nie tyko na hi-
storii, jezyku ojczystym czy godzinach wychowaw-
czych. Podjecie tego tematu wymaga obszernej
wiedzy zarbwno o Zagtadzie, jak i uzupetniajacej
znajomosci historii i kultury zydowskiej. Doskona-
lenie nauczycieli w tym zakresie jest wyjatkowo
wazne. W kursach organizowanych przez liczne
placéwki edukacyjne od czasu do czasu pojawiaja
sie nauczyciele jezykow obcych.

Polscy nauczyciele coraz czesciej maja oka-
zje uczestniczy¢ w konferencjach nie tylko w kraju.
Szkolenia organizuje Rada Europy, organizuja insty-
tucje pozarzadowe zajmujace sie tematyka Zagta-

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Warszawie.

dy. Jedna z nich jest Dom Konferencji w Wannsee,
Miejsce Pamieci i Edukacji Historycznej — taka
jest oficjalna nazwa — berlinskiego, istniejacego
od 1992 roku osrodka dokumentacyjnego?. To
wiasnie tutaj w 1942 r. odbyta sie konferencja,
w czasie ktorej przedstawiciele SS i NSDP omawiali
kwestie wspdtpracy planujac deportacje i ekster-
minacje Zydéw. Dom Konferencji w Wannsee
prowadzi réznorodng dziatalno$¢ edukacyjna.
Dzieli sie doswiadczeniami, pokazuje, jak naucza
sie 0 Zagtadzie w Niemczech. Jest organizatorem
szkolen dla pedagogdw amerykanskich, holender-
skich, polskich, stowackich, wegierskich. Z Wegier
przyjechali germanisci, ktérzy na lekcjach jezyka
niemieckiego poruszaja tematyke Holokaustu.
Interesujace jest poréwnanie tego, co
dzieje sie w polskiej szkole, z tym, co robig inni.
W Wannsee po raz drugi zorganizowano dla
nauczycieli z Polski tygodniowa konferencje?.
Zaproszono nie tylko nauczycieli wprowadzaja-
cych tematyke Holokaustu do swoich lekgji, ale
takze osoby, ktére dziatajg lokalnie, przygoto-
wuja w swoich srodowiskach spotkania z kultura
i historig Zzydowska. Seminarium w Berlinie byto

2 Strona internetowa — takze po polsku — Domu Konferencji w Wannsee: www.ghwk.de.
3 Konferencja odbyfa sie w dniach 27.03. 2006 — 1. 04. 2006. Pobyt zostat sfinansowany przez Task Force for International Cooper-
ation on Holocaust Education, Remembrance and Research oraz niemieckie Ministerstwo Spraw Zagranicznych.



okazja do wymiany doswiadczet miedzy polskimi
uczestnikami, ale przede wszystkim zaznajomito
z praktyka niemiecka. Szczegélnie interesujace
byto poznanie polityki nauczania o Szoah w RFN
i w NRD. Podczas konferencji dominowaty meto-
dy aktywne. Dr Christoph Kreutzmiiller kilka lat
temu opracowat interesujaca, aktywna metode
przyblizania tresci statej, tradycyjnej wystawy,
jaka jest prezentowana w Wannsee. Miodziez
poznaje wystawe oprowadzajac sie wzajemnie.
Metoda zostata przejeta przez inne miejsca pa-
miedi, takze niektore placdwki w Polsce. Wypro-
bowalismy ja na sobie. Wcigga widza, pozwala
na przezycie, wyrazenie emodji przy tak trudnym
temacie. Swietnie nadaje sie do wykorzystania na
lekcji jezyka obcego.

Cenne byty informacje o tym, co jest ofe-
rowane w Polsce przez organizacje niemieckie.
Hartmut Ziesing przedstawit inicjatywe Akgji Znaku
Pokuty Stuzby dla Pokoju z Berlina, dzieki ktdrej
od 20 lat istnieje w Oswiecimiu Miedzynarodowy
Dom Spotkan Miodziezy zaangazowany w proces
pojednania polsko-niemieckiego i w dialog chrzes-
cijansko-zydowski. | tu juz jest miejsce do dziafania
dla nauczycieli jezykéw obcych, zwiaszcza germa-
nistéw. To oni moga zainicjowa¢ spotkania mto-
dziezy polskiej i niemieckiej w miejscach pamieci.
W Jezykach Obcych w Szkole byty juz podnoszone
kwestie wagi pracy pedagogicznej w tym zakresie.
Nauczyciele dzielili sie swoimi doswiadczeniami?.
Byfa réwniez omawiana bogata polsko-niemiecka
wspotpraca w srodowiskach oswiatowych?.

Kurs w Wannsee zostat zorganizowany
przez dr. Wolfa Kaisera oraz Anne Rosenhain-

Osowska, Polke mieszkajacej od wielu lat w Berli-
nie. To gféwnie dzieki niej zajecia mogty odby sie
w jezyku polskim. Organizacja szkolenia byta na
wysokim poziomie. Nikt z uczestnikow nie opuscit
ani kilku minut zaje¢, co dobrze Swiadczy zaréwno
o organizatorach szkolenia, jak i jego uczestnikach.
Wykfadom i dyskusjom towarzyszyto zwiedzanie
Muzeum Zydowskiego oraz Miejsca Pamieci
Pomordowanych Zydéw Europejskich w Berlinie.
Obie placéwki muzealne funkcjonuja dopiero od
kilku lat. Niezwykle atrakcyjne dzieki ekspresyjnej
architekturze Daniela Libeskinda i interaktywnym
ekspozycjom Muzeum Zydowskie przyjmuje
zwiedzajacych od 2001 r. Wstrzasajacy Pomnik
Pamieci Pomordowanych Zydéw ulokowany
w samym centrum miasta jest udostepniony dla
publicznosci od 2005 r. Oba miejsca staty sie
punktami charakterystycznymi dla Berlina.
Konferencja jest warta polecenia wszystkim
zainteresowanym, tym, ktérzy w swoich srodowi-
skach, na swoich zajeciach ucza o Holokauscie,
przekazujg wiedze o historii i kulturze zydowskiej,
takze nauczycielom jezykéw obcych.
(sierpien 2006)
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Por. Katarzyna Sfoboda (2003), Podréze do miejsc pamieci — pol-
sko-niemiecki projekt doskonalenia nauczycieli, w: ,,Jezyki Obce
w Szkole”, nr 6/2003; Miedzynarodowy Dom Spotkan Mtodziezy
w Oswiecimiu byt wspomniany w kontekscie realizacji przedsie-
wziec polsko-niemieckich przez Lucyne Suchorska (2003), Projekty
realizowane za granica, w: ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2/ 2003.
Por. relacje Stanistawa Dtuzniewskiego (2003), 10-lecie wspdtpracy
Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli z Landeszentrale
fir politische Bildung Nadrenii Westfalii 1993-2003, w: ,,Jezyki
Obce w Szkole”, nr 3/2003 oraz Barbary Kujawy (2005), Polska
i Niemcy — sasiedzi w srodku Europy, w: ..Jezyki Obce w Szkole”,
nr 3/2005.
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Zapraszamy do lektury naszego czasopisma. Prenumerate przyjmujemy wiasciwie
przez caty rok. Terminy wpfat podajemy zawsze na Il stronie oktadki.
W statej sprzedazy mamy numery specjalne:

» Nauczanie wczesnoszkolne,

Nauczanie dwujezyczne,
My w Europie,
Jak uczymy i jak chcemy uczy¢,

>
>
>
>
>
» O ocenianiu,

Nauczanie jezykéw mniejszosci narodowych i etnicznych,
Nauczanie jezykéw obcych uczniéw niepetnosprawnych,

niektore numery z ostatnich lat i numery biezace. Do wielu artykutéw warto wracac, wiele
materiatow i pomystéw mozna wykorzystac na swoich lekcjach.

Zapraszamy do lektury.



Anna Jurek”
Opole

Profesor Roman Plenkiewicz? o nauczaniu jezykéw obcych

Jak nauczano jezykéw obcych przed stu
laty? W jakich kwestiach zmienito sie podejscie
metodykéw do nauczania? Co w dydaktyce,
mimo uptywu wieku, nadal jest aktualne? Mozna
sie tego dowiedziec po przeczytaniu XIX-wiecz-
nego poradnika dla nauczycieli autorstwa prof.
Romana Plenkiewicza.

Oto kilka wybranych i opracowanych przeze
mnie fragmentow z tej niezwyktej ksiazki.
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Jakie sa cele szkolnej edukacji?

Prof. Roman Plenkiewicz: Nauczanie powin-
no mie¢ na oku ksztatcenie ciata, umystu i woli?.

Co jest najwazniejsze
w ksztatceniu umystu?

Prof. Roman Plenkiewicz: Pierwsze miejsce
nalezy sie nauce jezykdw, za pomoca ktérych
udzielamy innym swych mysli i nawzajem przej-
mujemy od nich catg tres¢, ktéra ma nasz umyst
wzbogaci¢. Pomiedzy za$ niemi przodujace
stanowisko zajmuje jezyk ojczysty, ktérym postu-
gujemy sie od pierwszej chwili, gdy w stosunek
myslowy z catem naszem otoczeniem wchodzimy.
Jest on podstawg do nauki wszystkich jezykdw;
jezeli bowiem te przedstawiaja materyat wyra-
zowy zupetnie rézny ijedynie pamiecia dajacy
sie przyswoi¢, to pod wzgledem formalnym sg
niemal identyczne i tylko gatunkowo odmienne.
Byle wiec uczen na wtasnym jezyku zdobyt tych
form poczucie, a nastepnie pojat stosunki, ktére
mysl ludzka za pomoca fleksyi w mowie oddaje,
juz nauka jezykéw obcych nie bedzie dla niego
przedstawiata niepokonanych trudnosci. Ztad
wynika, ze i nauka jezyka ojczystego przewaznie
odnosi sie do jego strony formalnej i polega nie
tyle na przyswojeniu jej sobie, gdyz dziecko tych

" Autorka jest starszym wykfadowca w Instytucie Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu Opolskiego.

&

Prof. Roman Plenkiewicz (1833-1910) — pedagog, historyk literatury, cztonek Towarzystwa Naukowego Warszawskiego, redaktor

Encyklopedyi wychowawczej, autor wielu publikacji dla nauczycieli, m. in. podrecznika dydaktycznego Ksztafcenie mfodziezy. Nauczanie
poczatkowe i srednie (1898). W latach 1876-1895 petnit funkcje profesora jezyka polskiego i historii w Szkole Handlowej Kronenberga
w Warszawie. W pracy naukowej zajmowat sie historig literatury polskiego odrodzenia, historig oswiaty i dydaktyka ogélna.

=

Wszystkie wypowiedzi pochodza z podrecznika dydaktycznego Romana Plenkiewicza (1898), Ksztafcenie mtodziezy. Nauczanie po-

czatkowe i Srednie, Warszawa: Drukarnia Artystyczna Saturnina Sikorskiego. Zachowana zostata oryginalna pisownia wypowiedzi.



form bezwiednie w mowie uzywa, jak raczej naich
wydzielaniu z mowy, czyli naukowem poznaniu.

Dlaczego warto uczy¢ sie jezykow
obcych?

Prof. Roman Plenkiewicz: Jezeli Karol V mogt
twierdzi¢, ze kto wiada czterema jezykami, wart
jest czterech ludzi, jednym z nich tylko méwia-
cych, to c6z dopiero powiedzie¢ o nas, ktorzy
czy to wnauce, czy w handlu, nie moglibysmy
krokiem postapic.

W jakim wieku dziecko powinno
rozpoczaé nauke jezykéw obcych?

Prof. Roman Plenkiewicz: Naprzéd musi
ono nauczyc sie mysle¢ zgodnie z duchem swego
jezyka i poprawnie w nim wyrazac; przyswajajac
jednoczesnie zwroty mowy obcej, nabiera na-
wyknien wprost sktadni rodzimej przeciwnych.
C6z dopiero, gdy naraz uczy sie dwdéch lub trzech
jezykéw, z ktorych kazdy mysl na sposdb wiasciwy
sobie wyrazal Wowczas w jego gfowie powstaje
zamet, z ktérego z trudnoscia otrzasnac sie zdo-
fa. Jezyk ojczysty musi zejs¢ na plan podrzedny,
i ludzie, w podobny sposdb ksztatceni, rzadko nim
wtadaja poprawnie; najczesciej mysla i mowia
podtug sktadni tego jezyka, ktdry sobie przyswoili
gruntowniej.

Zwazmy tylko, jaka prace podejmuje umyst
dziecka, by sie nauczy¢ kilku jezykami szczebiotac.
Na kazde juz zdobyte wyobrazenie musi dwie lub
wiecej nazw sobie przyswoic i niemi pamiec ob-
ciazy¢, zatem dwa, trzy razy wiecej wysila¢ umyst,
niz gdy sobie mowe ojczysta przyswaja.

Do nauki nalezy przystepowac wtedy,
gdy juz dziecko zdobyte wyobrazenia w swym
umysle utrwali i nalezycie pogtebi; gdy wreszcie
w jezyku ojczystym znajdzie podstawe do nauki
innych jezykow.

W jakim wieku dziecko powinno
rozpocza¢ edukacje?

Prof. Roman Plenkiewicz: W panstwach, ktére
przeprowadzity u siebie zasade obowigzkowego
nauczania, rok 6-ty zycia skonczony uwaza sie za
epoka, w ktorej nauke z dzieckiem rozpoczynac
nalezy. Odtad, pod osobista odpowiedzialnoscia

274

rodzicéw, kazde dziecko musi by¢ wysyfane do
szkoty lub w domu odbywa nauke w przepisanym
zakresie. Zdaje sie przeciez, iz rok 6-ty nie jest od-
powiedni do zasadzania dziecka na tawie szkolnej
nad ksiazka; jeszcze ono potrzebuje wzmacniac
i rozwijac sity fizyczne. Im wezesniej rozpoczyna
nauke, tem wiecej umyst wysila: kazdy zas wysi-
tek powoduje nadmierng utrate czastek materyi
mozgowej, co sie pdzniej na catym organizmie
odbija. Wtasciwie rok 7-my skoriczony jest najod-
powiedniejszym do rozpoczecia z dzieckiem nauki
formalnej, jako chwila, w ktérej w jego umysle
konczy sie proces przyswajania sobie wyobrazen
z otaczajacego Swiata, a natomiast wystepuija sity,
domagajace sie innego ¢wiczenia. Zreszta wczes-
niejsze lub pdzniejsze rozpoczynanie z dzieckiem
formalnej nauki warunkuje sam jego ustroj
fizyczny. Watte, bezkrwiste, nad wiek wybujafe,
nerwowe, nie moze tyle godzin poswiecac pracy,
ani tyle materyatu naukowego sobie przyswoic, co
rozwiniete normalnie. Réwniez dzieci nadmiernej
tuszy, a ztad ociezate i mniej do nauki ochotne,
wymagaja z innych wzgledéw rozwaznego z niemi
postepowania. Do pracy systematycznej nalezy je
wdrazac powoli, przedewszystkiem zas zwracac ku
temu usifowania, by przez odpowiednie ¢wicze-
nia doprowadzi¢ do réwnowagi ich sity fizyczne
z umystowemi.

Jak nalezy naucza¢ jezykéw obcych?

Prof. Roman Plenkiewicz: Przedewszystkiem
uczen musi zawtadna¢ materyatem wyrazowym
i na swa wiasnos¢ go obrdcic. Trudnos¢ w przy-
swojeniu sobie jezykéw obcych wyrobifa przeko-
nanie, ze najfatwiej uczy sie ich dziecko w otocze-
niu bon i nauczycieli cudzoziemcow. Ze tak jest,
nie ulega watpliwosci: zdobywa nawet akcent
wiasciwy. Czy jednak podobny tryb nauczania
zgadza sie z korzyscia dla dziecka, to znowu inne
pytanie. Troska o przyswojenie mu paryzkiego lub
innego akcentu powinna wzgledom wazniejszym
ustapic¢. Przy wyksztafconym stuchu, o co dbac
od lat najwczesniejszych nalezy, akcent wiasciwy
mozna zdobyc¢ i pozniej przez konwersacye lub
dtuzszy pobyt wsrdd obcych. Praktyczna wprawa
w uzyciu jezyka obcego dopiero wtedy istotnie
i naukowe przyniesie korzysci, gdy uczen, obok
moéwienia, przez ttémaczenia z jednego jezyka
na inny, oswaja sie ze sktadnia kazdemu z nich



wiasciwa i umie dobiera¢ najodpowiedniejszych
wyrazéw do oddania mysli oryginatu.

Nauka jezykéw obcych z koniecznosci obej-
muje te same dziaty, co i nauka jezyka ojczystego.

Jakich jezykéw obcych nalezy
nauczac?

Prof. Roman Plenkiewicz: Jezeli nikt nie
watpi o korzysciach, ptynacych z nauki jezykéw
nowozytnych, to przeciw nauce greckiego i faciny
coraz wiecej gtoséw powstaje. A jezyki starozytne
stanowig wyborna gimnastyke dla mtodocianych
umystow. Wszak od czaséw Odrodzenia uczono
mtodziez greckiego i taciny, doprowadzajac bie-
glos¢, zwlaszcza w tej ostatniej do tego stopnia, ze
nig nietylko méwic, leczi wytwornie pisa¢ umiata.
Zaledwie 70 lat uptywa, jak uczen liceum war-
szawskiego, Zygmunt Krasiski, z wiasnego pope-
du na jezyk facinski ,Switezianke” przetozyt!

Ci, co naiwnie sadza, iz nauke jezykow sta-
rozytnych mozna przez romanskie lub germanskie
zastapic z rdwna korzyscia, nie zastanawiaja sie,
jaka pod wzgledem formy i tresci zachodzi mie-
dzy niemi réznica. Pierwsze, ze swem bogactwem
zakonczen, sa jakby drzewa, rozpromieniajace sie
konary, gatezie i gatazki; drugie, o jednostajnych
na wszystkie formy koncéwkach, niby pnie
0 Scietej koronie.

Jezyki nowozytne sa dobre, jako klucz do
zdobycia wiedzy, wreszcie jako $rodek porozu-
miewania sie w miedzynarodowych stosunkach,
ale nie maja dydaktycznego znaczenia, gdy idzie
o rozwijanie umystéw. Obok poczucia piekna, kto6-
re chroni jednostki i spofeczenstwa od surowizny
i zdziczenia, literatura starozytna roztwiera przed
umysty mfodemi szeroki poglad na zycie spoteczne
i panstwowe, na prawa jego rozwoju, na twarde
a konieczne obowiazki, jakie jedno i drugie na
jednostke naktada, nie méwiac juz o wzorach cnét
obywatelskich, bez ktérychby sie spoteczenstwo
rozprzefo — stowem, jest ona najodpowiedniejszem
przygotowaniem do zycia, bez tych wstrzasnien
moralnych, burzacych réwnowage duchowa,
jakie zawsze wywotuje bezposrednie zetkniecie
sie ze sprawami chwili obecnej. Dodajmy, ze jezyki
starozytne dostarczaja niezliczonych terminow
naukowych w matematyce, przyrodoznawstwie,
medycynie i innych; ze s3 podstawa lingwistyki
i wogble naukowego wyksztatcenia we wszystkich
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kierunkach, ze wreszcie znajomos¢ taciny w wy-
sokim stopniu ufatwia zdobycie jezykéw roman-
skich, a pojmiemy cata ich waznos¢ i doniostos¢
w systemie nauczania szkolnego.

Jak ocenia Pan podreczniki
szkolne?

Prof. Roman Plenkiewicz: Wybor podreczni-
kéw, zwiaszcza dla klas najnizszych, bynajmniej
nie odpowiada wymaganiom dydaktyki. Zamiast
systematycznego ustopniowania przykfadéw, tak
by umyst dziecka przechodzit od fatwiejszych do
kombinacyj bardziej ztozonych, autorowie owych
podrecznikéw, jakby z umystu, sadza sie na istne
tamigtéwki, ktére ogét uczacych sie przeraza i do
nauki zniecheca. llez to kosztuje fez, wytezenia
myslii, co za tem idzie, marmowania energii moz-
gowej, a czego moznaby fatwo unikna¢, gdyby
w ukfadzie podrecznikéw wiecej uwzgledniano
nature mfodzienczego umystu!

Czy nauczyciel powinien stosowa¢
w nauczaniu system jednolity, czy
zr6znicowany?

Prof. Roman Plenkiewicz: Pierwszym za-
daniem nauczyciela jest umiejetne stosowanie
catego trybu nauczania do wieku, sit fizycznych,
temperamentu i zdolnosci wychowanca. Dzisiej-
szy pedagog z niemi liczy¢ sie musi, jezeli nie chce
skrzywi¢ charakteru powierzonego sobie ucznia.
Kazdy z nich bowiem innego sposobu postepo-
wania wymaga. Gdy flegmatyk, mniej wrazliwy
nanagany i kary, sam wtasna wine pod wptywem
refleksyi uznaje, choleryk zapala sie gniewem
i przezuwa dfugo uraze, ktéra nierzadko przera-
dza sie w nienawis¢. Temperament znéw krwisty
wybucha tatwo, ale zwykle gniew jego jest krotki
i nad uraza gore bierze dobra natura. Natomiast
melancholik kazda niesprawiedliwos¢ odczuwa
gfeboko i traci wiare w swe sity.

Roznice te wystepuja i w nauce w sposéb
sobie wiasciwy.

Flegmatyk mysli powoli i nie zawsze na
pytanie daje bezzwtoczng odpowiedz?; ztad
wobec mniej cierpliwych nauczycieli czesto za
nieuka uchodzi. Melancholik znowu potrzebuje
wiecej zachety niz choleryk, ktdry przy wyzszym
uzdolnieniu odznacza sie zwykle wygérowana



ambicya i zadza przescigniecia innych w nauce.
Najwiecej kfopotu wychowawcom przyczynia
temperament sangwiniczny, do swawoli zawsze
pierwszy, a niezdolny na zadnym przedmiocie
utrzymac dtuzszej uwagi. Réznice te zaréwno
w domowem wychowaniu, jak i w szkole, na
baczng zastuguja uwage. Nieuwzglednione,
staja sie czesto powodem nagan i kar, na ktore
w wielu wypadkach dzieci zastuguja tylko o tyle,
Ze sie na razie nie moga w popedach swej natury
powstrzymac, innemi sfowy, ze taki, a nie inny po
rodzicach odziedziczyty temperament.

Nie mniej waznem zadaniem nauczyciela
jest poznanie zdolnosci ucznia. Bez tej dyagnozy
niepodobna mu postawi¢ wzgledem niego swo-
ich wymagan.

Jakimi zasadami nauczyciel
powinien kierowac sie przy
wystawianiu ocen uczniom?

Prof. Roman Plenkiewicz: Przy ocenianiu
zdoInosci ucznia nalezy uwzglednic te wszystkie
okolicznosci, jakie mogty powstrzymac naturalny
rozwoj jego wtadz umystowych, a obok tego
pamieta, ze jakkolwiek wtadze umystu daja sie
rozwija¢ umiejetna uprawa, to jednak rozwoj ich
w kazdym osobniku ma od natury zakreslone gra-
nice — stowem, Zze tylko to w duszy wychowanca
przez wyksztafcenie mozna rozwijac, co juz w nim
tkwi w zarodzie.

W jaki sposéb nalezy nagradza¢
i kara¢ uczniow?

Prof. Roman Plenkiewicz: Nagrody zasadzaja
sie na pochwale udzielonej ustnie przez nauczy-
ciela, gospodarza klasowego, dyrektora lub pro-
tokularnie przez rade pedagogiczna; dalej przez
posuniecie z nizszego do wyzszego rzedu na liscie
ucznidéw wedfug stopni kwartalnych, uwolnienie
od zdawania z jednego lub wszystkich przedmio-
tow przy egzaminach przejsciowych, wreszcie
udzielanie uczniom, odznaczajacym sie pilnoscia
i sprawowaniem wzorowem, listow pochwalnych,
ksiazek i medaléw ztotych i srebrnych.

Jezeli jednak wyznaczanie nagréd scistego
oceniania zastug wymaga, to przy wymiarze kar
jeszcze wieksza oglednos¢ zachowana by¢ powin-
na. Skala tez wich zastosowywaniu jest nader
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rozmaita i rozlegta. Najnizszy stopien, to nagana
ustna nauczyciela, pozbawienie ucznia miejsca
w fawie podczas lekcyi, zapisanie do ksiegi kar-
nej; wyzszy: nagana ze strony gospodarza klasy,
pozostawienie w areszcie na jedng lub wiecej
godzin, zawiadomienie rodzicow o sprawowaniu
sie ucznia z zagrozeniem ostrzejszych nastepstw.
Do rzedu takich za$ naleza: nagana dyrektora na
osobnosci lub wobec klasy, skazanie na areszt kil-
kogodzinny z wyznaczeniem robét pismiennych,
znadzorem lub bez nadzoru, wreszcie nagana
lub areszt z postanowienia rady pedagogicznej,
z zapisaniem do protokotu posiedzen, usuniecie
z zakfadu z moznoscia wstapienia do innej szkoty
i nakoniec relegacya zupefna, odejmujaca prawo
pobierania gdziekolwiek nauki.

Ostatni ten $rodek, rzeczywiscie straszny, bo
karzacy zaréwno rodzicow, jak ucznia i na zawsze
tamiacy mu zycie, daje sie jedynie usprawiedliwi¢
koniecznoscia, gdy prowadzenie sie mtodzienica
zagraza moralnosci catej klasy; dla zachowania
wiec od zepsucia ogétu mfodziezy pozostaje
jedynie usuna¢ zgangrenowang jednostke.

Dlaczego niektére dzieci nie chca
sie uczy¢?

Prof. Roman Plenkiewicz: Zniechecenie musi
dzieckiem owtadna¢ wskutek nadmiemego wysit-
ku lub z powodu zasmakowania w prézniactwie.
Gorzej, gdy sami zrazamy je do ksiazki wprzod,
nim damy mu ja reki. A dzieje sie to, gdy dziecko
niczem nie zajete, staje sie hafasliwem i ztad dla
nas nieznosnem. Wtedy, dla przyprowadzenia
go do porzadku, uzywamy pogrézki: ,Jak nie
bedziesz grzeczny, zasadze cie do ksiazki”. Rzecz
naturalna, iz dziecko przywyka widzie¢ w niej
wroga swej swawoli i swobody, a gdy zacznie sie
uczy¢, o tem mysli jedynie, by ja jak najpredzej
miedzy rupiecie wyrzucic.

Co sadzi Pan o korepetycjach?

Prof. Roman Plenkiewicz: Trudno uznac za
rozumnie prowadzony tryb nauki przyjete dzis
wymagania, by ja, oile mozna ufatwiac i ze
uzyjemy tu trywialnego wyrazenia, niemal topata
ktas¢ ja dzieciom do gtowy. Doszfo do tego, ze
poczytujemy za obowiazek korepetytora, by
uczniom odrabiat zadania i ¢wiczenia domowe.



Zapomnielismy, ze do nauki tylko sie trudem
osobistem dochodzi. Nie wynika ztad, by jej nie
ufatwia¢ mniej uzdolnionym:; ale robi¢ to nalezy
w sposéb nie zabijajacy samodzielnosci, ani
uprawiajacy lenistwa.

Niech korepetytor odrabia z uczniem
zadania, lecz nie wyznaczone mu w szkole,
tylko wybrane przez siebie, ktéreby tamtym
odpowiadaty trescig i wskazywaty droge do ich
rozwigzania wtasciwa. Gdy tak przygotowany
uczen sam zadanie szkolne odrobi, wtedy trud
nad niem podjety przyniesie mu rzeczywiste
korzysci. Przedewszystkiem zdobedzie przeko-
nanie, iz wtasnemi sitami moze czego$ dokonac;
powtére, w samodzielnem rozwigzaniu znajdzie
zadowolenie, ktére go do dalszych usitowan za-
checi; co zas najwazniejsza, spetni wtozony nan
obowiazek i zgodnie z sumieniem bedzie mogt
swa prace, jako wiasna, w szkole okazac.

Czy uczniowie powinni korzysta¢
z r6znych gotowych opracowan?

Prof. Roman Plenkiewicz: Nie powinien
zaden ojciec rozumny pozwala¢ synowi na
utatwianie sobie pracy z pomoca kluczéw, czyli
gotowych ttdmaczen autordw starozytnych. Taka
nauka nie zapusci w umyst korzeni, przeslizgnie sie
tylko po jego wierzchu i, jak ziamo nie zagfebione
w roli i na susze wystawione, zmarnieje. Niech
miodzieniec wertuje grube stowniki i wtasnym
trudem, wyszukujac wyrazéw, sam odgaduje
mysl tekstu, a wtedy inaczej zapatrywac sie bedzie
na znaczenie studyéw klasycznych, ktére mu sie
dzi§ takie nudne i bezpozyteczne wydaja. Brak
rzeczywistego zamitowania do nich w dzisiejszem
pokoleniu wtasnie ztad pochodzi, ze je traktuje
po febkach, nie dla wtasnej korzysci, lecz dla
otrzymania stopnia. Tymczasem tylko to umitowac
mozemy, w o trud rzeczywisty wktadamy.

Rodzice nawet nie zdaja sobie sprawy,
jaka krzywde wszystkiemi utatwieniami w nauce
wyrzadzaja swym dzieciom. Nie czuja, ze sprowa-
dzajac je z drogi obowiazku, podkopuja w nich
grunt moralny i spoteczefstwu przygotowuja
pasorzytoéw. Jak bowiem moze spetnia¢ swe
obowiazki wzgledem siebie iinnych ten, kto
od dziecka nie przywykt do zadnego nad soba
wysitku, do tamania sie z wfasnem lenistwem,
ale owszem, uprawniony byt do obchodzenia
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swych obowiazkéw na wszelkie mozliwe sposo-
by i cudzym sie trudem wyreczat? A c6z méwic
o tych Srodkach, ktérych z wiedza dzieci uzywaja
rodzice, by im przejscie z klasy do klasy ufatwic!
To juz szczyt deprawacyi, zatracajacej w dzieciach
wszelkie pojecie moralne.

Jak nauczyciel powinien
postepowac z niesfornymi
i aroganckimi uczniami?

Prof. Roman Plenkiewicz: Waznym przymio-
tem nauczyciela jest rownos¢ i jednostajnos¢ uspo-
sobienia, oraz moc panowania nad soba nawet
w razie, gdy uczen dopusci sie wzgledem niego
ublizajacego postepku. Uniesienie sie gniewem,
uzycie ponizajacych epitetdw, rozzuchwali tylko
$miatka i ziedna mu wspétczucie klasy. Tymcza-
sem spokojne, lecz surowe spojrzenie, zwrécone
w strone winnego, zapytanie komu chciat ublizy¢?
— i oswiadczenie, ze ublizyt jedynie samemu so-
bie, dajac dowdd zfego serca i wychowania, oraz
klasie, do ktérej nie dorést moralnie, zupetnie
postac rzeczy odmieni. Woéwczas ogoét mtodziezy
z pewnoscia potepi w duszy czyn kolegi, a nawet
nieraz sie zdarza, iz cata klasa powstanie gromad-
nie i za ten jego postepek nauczyciela przeprosi.

Takie solidaryzowanie sie klasy z na-
uczycielem jest najdotkliwszem dla winnego
upokorzeniem.

Wreszcie przemdwienie po ojcowsku
do niego na osobnosci daleko wiecej na jego
umoralnienie oddziafa, niz przedstawienie go do
kary, ktérej doniostos¢ w skutkach sam najlepiej
wtedy oceni. A jesli skruche okaze, to dowdd, ze
poprawic sie chce, tylko nad jego postepowaniem
zapanowaty afekta, ktérych nie mogt wtasna sita
pokonac. Otéz, w tem dazeniu nalezy mu dopo-
magac, umacniac¢ go w dobrych postanowieniach,
nakfania¢ budzaca sie wole do zapanowania nad
popedami, oraz usuwac to wszystko, co moze
recydywe wywota¢. Wzmacniana tak stopniowo
w niem wola, coraz wiecej bra¢ bedzie gére nad
ztemi skfonnosciami i ostabiac ich site, az w koncu,
stajac sie nawyknieniem, zapanuje z czasem nad
niemi i zupetnie je pokona.

Gdyby taki wybryk mtodzienczy nauczy-
ciel uwazat za swa osobistg obraze, a dlatego
przesladowat winnego, datby dowdd mafosci
ducha i na zawszeby szacunek ucznidw utracit.



Jakie cechy powinien mie¢ dobry
nauczyciel?

Prof. Roman Plenkiewicz: Rozumie sie, iz
pierwszym i najgtowniejszym z obowiazkow
nauczyciela jest gruntowna znajomos¢ przed-
miotow wyktadanych. Najgruntowniejsza nauka
jednak na niewiele sie przyda, jezeli jej nie
zdofa innym udzieli¢. Ztad znajomos¢ pedago-
giki, a przedewszystkiem Metodyki, ktéraby mu
w sposob najprostszy, najdostepniejszy, pozwa-
lata wtasng wiedze w umysty uczniéw przele-
wad, jest najwazniejszem jego zadaniem.

Dzielny nauczyciel, znajacy przedmiot
gruntownie, a obok tego wiadajacy wszystkiemi
srodkami dydaktycznemi, jakich mu nauka i do-
Swiadczenie dostarcza, jest posrod uczniow jakby
stoicem otoczonem planetami, ktére je rozjasnia
i ku sobie sita atrakcyjng wykfadu pociaga, stowem,
jest niepospolitem zjawiskiem, wobec ktérego
niepowotane indywidua, zadajace ,,ztad, dotad”,
a wymagajace wiecej nad to, co z siebie daja, sa
po prostu parodya nauczycielstwa i nauki.

Nauczyciel reprezentuje wiedze, oraz
cztowieka, stojacego na widowni publicznej,
a wiec na wyzynie, nie dopuszczajacej poufal-
szego zblizenia; a jednak, pomimo tej zapory,
jezeli wzajemny stosunek opiera sie na zaufa-
niu z jednej strony, a ojcowskiej zyczliwosci
z drugiej, pomiedzy nauczycielem a uczniem
wytwarza sie tacznik na mitosci i poszanowaniu
oparty, ktérego nawet opuszczenie szkoty nie
zrywa.

Ten urok, jaki go otacza, ta rola ojca,
ktora zastepczo wzgledem mtodziezy przybiera,
pozwalaja mu na jej urabianie wptyw szeroki
wywierac i wglada¢ w najdrobniejsze szczegdty
jej zycia. Nie tylko wiec naukowo ja ksztafci,
lecz czuwa i nad jej prowadzeniem sie po za
szkotg i w szkole.

Nauczycielstwo jest kaptanstwem; kto
wiec do spetnienia przywigzanych do niego
obowiazkéw nie czuje w sobie dos¢ sity, niech
raczej inny zawdd obierze, ktéry mniej zaparcia
sie i poswiecenia wymaga.

(listopad 2006)

Przemystaw E. Gebal"”
Warszawa

Tworzenie podstaw nauczania jezyka polskiego jako obcego.
W kierunku metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego

Wobec coraz wiekszego zainteresowania
cudzoziemcdw naukga naszego jezyka, glottody-
daktycy — polonisci podjeli sie tworzenia filaréw
uniwersyteckiego ksztatcenia nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego, co zaowocowato poja-
wieniem sie r6znych form polonistycznych stu-
diow glottodydaktycznych. Obok tzw. $ciezek,
realizowanych fakultatywnie w trakcie studiow
polonistycznych, uruchomiono samodzielne
specjalizacje w ramach studiéw podyplomo-
wych i magisterskich studiéw uzupetniajacych.
W tej sytuacji publikacja materiatéw prezentu-
jacych zagadnienia metodyczne dla przysztych
nauczycieli jezyka polskiego stawata sie ko-

niecznoscia. Z takiego zatozenia musieli wyjs¢
autorzy ksiazek wydawanych w serii Metodyka
nauczania jezyka polskiego jako obcego przez
krakowskie wydawnictwo Universitas.

Do chwili obecnej ukazaty sie cztery
tomy poswiecone teorii i praktyce nauczania
polszczyzny. Pierwszym z nich byta, wydana
w 2004 r., Kultura w nauczaniu jezyka polskie-
go jako obcego? pod redakcjg Wtadystawa
T. Miodunki. Celem tej publikacji byto dokona-
nie bilansu dyskusji z lat 1992-2003 na temat
miejsca i roli kultury oraz stworzenie pierwszych
propozycji programowych integrujacych ja
z praktyczng nauka jezyka.

" Dr Przemystaw E. Gebal jest germanista, adiunktem w Zaktadzie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
2 W. T. Miodunka (red.), (2004), Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, Krakdéw: Universitas.
3 A. Seretny, E. Lipinska (red.), (2005), Przewodnik po egzaminach certyfikatowych, Krakdw: Universitas.



Rok pdzniej ukazaty sie dwa kolejne tomy
serii: Przewodnik po egzaminach certyfikatowych?
pod redakcja Anny Seretny i Ewy Lipinskiej
oraz ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego?, autorstwa A. Seretny i E. Lipin-
skiej. Cieszaca sie coraz wieksza popularnoscia
w kregach cudzoziemcéw i nauczycieli jezyka
polskiego certyfikacja znajomosci naszego
jezyka stata sie trescig pierwszej publikacji.
Autorki tomu oméwity w nim sam system oraz
zaprezentowaty poszczegolne czesci egzaminu,
zamieszczajac przyktadowe zadania testowe.

Druga publikacja z roku 2005, ABC meto-
dyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, sta-
nowi zasadniczy cel moich rozwazan i zostanie
poddana szczegdtowej analizie w dalszej czesci
artykutu.

Zaledwie kilka dni temu ukazaf sie kolejny
tom w ramach krakowskiej serii. Tom zatytuto-
wany Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako
obcego? jest praca zbiorowa pod redakcja Ewy
Lipinskiej i Anny Seretny, stanowi kontynuacje
ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Jak czytamy we wstepie do ksiazki: Obie
pozycje tworza cafos¢, wzajemnie sie uzupefniajac®.
Z zagadnien dydaktyki koncentruje sie na szeroko
rozumianym kontekscie nauczania, uwzgledniajac
wiekszos¢ jego elementdéw (uczacego sie, nauczy-
ciela, proces dydaktyczny itp.)”.

Dokonujac prezentacji publikacji dla na-
uczycieli jezyka polskiego jako obcego, warto
wspomniec o wezesniej wydawanych w réznych
osrodkach akademickich materiatach, do
ktérych odwotuje sie we wstepie do ABC Wha-
dystaw Miodunka, redaktor serii metodycznej
Universitasu®. W roku 1980 ukazaty sie dwa
tomy: wydany przez PWN zbiér artykutéw z lat
60. i 70. minionego stulecia, zatytutowany
Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obce-
go, pod redakcja Jana Lewandowskiego oraz
opublikowany w UMCS Poradnik metodyczny dla
nauczycieli polonijnych pod redakcja Kazimiery
Krakowiak i Jana Mandziuka. Dwanascie lat

pdzniej, w 1992 r., pojawity sie dwie kolejne
publikacje: warszawskie Vademecum lektora
jezyka polskiego? pod redakcjg Barbary Bart-
nickiej, Lidii Kacprzak i Ewy Rohozifskiej oraz
wydany staraniem Uniwersytetu Jagiellonskiego
Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle
badari wspotczesnej polszczyzny'?. Pozycje te byty
préba wypetnienia luki, jaka byt brak publikagji
oferujacej catosciowe, pedeutologiczne spojrze-
nie na zagadnienia metodyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Wszystkie wymienione
tomy, wtym réwniez Metodyka nauczania
jezyka polskiego jako obcego pod red. J. Lewan-
dowskiego, koncentrowaty sie na wybranych
zagadnieniach glottodydaktycznych. Poza
tomem krakowskim z 1992 r., zawierajacym
m.in. propozycje programowe powstate na
gruncie przeprowadzonych wczesniej badan,
wszystkie publikacje reprezentowaty generacje
poradnikéw metodycznych opartych na podsta-
wach zdroworozsadkowych. Autorzy artykutéw
zamieszczanych w opisywanych tomach dzielili
sie z czytelnikami swoimi doswiadczeniami lek-
torskimi, uznajac, iz wypracowane przez nich
techniki pracy moga stac¢ sie modelem wyko-
rzystywanym w ksztatceniu przysztych lektoréw
jezyka polskiego jako obcego.

Szybki rozwdj glottodydaktyki sprawit, iz
wiekszos¢ tych publikacji znacznie odstaje od
dzisiejszych europejskich standardéw naucza-
nia jezykéw obcych. Nie spetniaja one réwniez
wzrastajacych oczekiwan nowych generacji
lektoréw jezyka polskiego jako obcego, ktérych
ksztatcenie nie odbywa sie juz na podstawie
~racjonalnego empiryzmu”, lecz odwotuje sie
do naukowych podstaw glottodydaktyki.

Opracowywana przez osrodek krakowski
seria Metodyka nauczania jezyka polskiego jako
obcego jest cenng préba wyjscia naprzeciw tym
oczekiwaniom. Waznym z naszej perspektywy
tomem, wydanym w ramach opisywanej serii,
jest ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako
obcego, ktére zdaniem piszacego te sfowa jest

4 A. Seretny, E. Lipinska (2005), ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakéw: Universitas.
9 E. Lipinska, A. Seretny (red.), (2006), Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, praca zbiorowa, Krakdw: Universitas.

9 Ibidem,s. 11.
7 Ibidem.
® Por.: A. Seretny, , E. Lipinska, (2005), op. cit., s. 11.

9 B. Bartnicka, L. Kacprzak, E. Rohozinska (red.), (1992), Vademecum lektora jezyka polskiego, Warszawa: Uniwersytet Warszawski
19 W. T. Miodunka (red.), (1992), Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badar wspéfczesnej polszczyzny, Krakéw: Uniwersytet

Jagiellonski.



pierwsza udana proba kompleksowej prezentagji
zagadnien metodycznych.

Opublikowane w minionym roku ABC
Anny Seretny i Ewy Lipinskiej jest, jak czytamy
we wstepie do publikacji, poradnikiem dla
wszystkich tych, ktérzy chcieliby zdoby¢ podsta-
wowe wiadomosci z zakresu metodyki nauczania
naszego jezyka, aby moc uczy¢ cudzoziemcow
polszczyzny w sposéb przemyslany, ciekawy i sku-
teczny'. To tréjprzymiotnikowe sformutowanie
wykorzystam w dalszej analizie publikagji.

Autorki zaktadaja, iz uwazna lektura
ksiazki przyczyni sie do przemyslanego, cie-
kawego i skutecznego kreowania zaje¢ jezyka
polskiego jako obcego przez przysztych nauczy-
cieli/lektoréw. To ambitne zatozenie powinno
by¢ moim zdaniem najpierw zrealizowane przez
proponowanga publikacje, gdyz to ona wtasnie
bedzie inspirowac przemyslane podejscia do
jezykowego ksztatcenia cudzoziemcéw. Czy
zatem ABC metodyki jest ksiazka prezentujaca
zagadnienia glottodydaktyczne w sposéb
przemyslany?

Opracowany przez A. Seretny i E. Li-
pinska tom skfada sie czterech czesci, wstepu
autorstwa redaktora cafej serii metodycznej,
wstepu opracowanego przez autorki, wprowa-
dzenia oraz bibliografii.

Pierwsza czes¢ ksigzki poswiecono na-
uczaniu czesci systemu jezykowego polszczyzny.
Skfadaja sie na nig cztery rozdziaty opisujace ko-
lejno: nauczanie wymowy i intonacji, nauczanie
pisowni, nauczanie sfownictwa oraz nauczanie
gramatyki. Kazdy z rozdziatéw jest zbudowany
z kilku podrozdziatow, w ktérych, w formie
krétkich wykfadéw, omdwiono szczegbtowo wy-
brane zagadnienia. Dla przykfadu, w rozdziale
poswieconym nauczaniu stownictwa, uzytkow-
nicy publikacji znajdg m.in. szczegdtowy opis
kompetencji leksykalnej, prezentacje technik
nauczania stownictwa, opis relacji stownic-
two a sprawnosci jezykowe oraz prezentacje
stownikow jedno- i dwujezycznych (Stowniki
uzyteczne w nauce jezyka polskiego jako obcego).
Powyzszy przyktad wyraznie pokazuije, iz autorki
publikacji do kazdego zagadnienia podcho-
dza w sposéb przemyslany. Rozpoczynajg od
wstepnej, teoretycznej prezentacji kluczowego

M A. Seretny, E. Lipinska (2005), op. cit., s. 13.
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dla danego aspektu zagadnienia (np. rozwijanie
kompetencji leksykalnej), nastepnie opisuja
jego praktyczng realizacje (techniki nauczania
sfownictwa wraz z konkretnymi przyktadami
z podrecznikéw do nauczania polszczyzny),
by w koAcu zamiesci¢ dodatkowe, ale réwnie
istotne informacje ufatwiajace prace przy-
sztym lektorom (stowniki uzyteczne w nauce
jezyka polskiego jako obcego). Poza opisanymi
trzema podrozdziatami, w ramach nauczania
sfownictwa zaprezentowano jeszcze piec in-
nych zagadnien (sfownictwo a kompetencja
komunikacyjna, dobér materiatu leksykalnego,
stownictwo w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego, gestos¢ stownictwa, repetitio est mater
studiorum).

Druga czes¢ tomu prezentuje nauczanie
i rozwijanie sprawnosci jezykowych i sktada
sie, podobnie jak czes¢ pierwsza, z czterech
rozdziatow poswieconych poszczegdlnym
sprawnosciom jezykowym: rozumieniu ze stu-
chu, méwieniu, nauczaniu czytania i pisaniu.
Kazdy z podrozdziatéw zawiera kilka krétkich
wyktadéw na temat wybranych aspektéw
poszczegblnych sprawnosci. W przypadku
rozumienia ze stuchu, odbiorcy publikacji
zostang skonfrontowani z takimi zagadnienia-
mi, jak: stuchanie ze zrozumieniem, styszenie
a stuchanie, efektywnos¢ stuchania, stuchanie
a méwienie, stuchanie a czytanie, sprawnos¢
rozumienia ze stuchu. W dalszej czesci rozdziatu
autorki przechodza do praktycznej realizacji
tej sprawnosci i prezentujg techniki nauczania
rozumienia ze stuchu oraz przyktadowe techniki
pracy z tekstem. Rozdziat zamykaja wskazdwki
praktyczne dla nauczycieli (w formie odpowie-
dzi na trzy sformufowane przez autorki pytania:
Kiedy lekcje sfuchania spetniaja swoja role?; Uczy¢
czy testowac?; Organizacja cwiczen w stuchaniu?)
oraz podsumowanie obejmujace podstawowe
zasady nauczania rozumienia ze stuchu.

Trzecig czes¢ ABC poswiecono kontroli
wynikéw w nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego. Pierwszy rozdziat omawia rodzaje testéw
jezykowych, zwracajac uwage na kryteria ich
poprawnosci (Testy jezykowe | ich rodzaje. Kryteria
poprawnosci testu jezykowego), drugi zas ukazuje
praktyczna strone ewaluacji na przyktadzie jezy-



ka polskiego jako obcego (Typy zadari testowych
w testowaniu znajomosci jezyka polskiego jako
obcego). Podobnie jak w poprzednich czesciach,
autorki rozpoczynaja kazdy z rozdziatéw od te-
oretycznej prezentacji danego zagadnienia, by
w dalszej czesci pokazac jego realizacje w prak-
tyce (Wstep — Rodzaje zadan testowych i jednostek
testu — Przykfady zadan testowych w testowaniu
jezyka polskiego jako obcego™).

Ostatniag, czwartg cze$¢ tomu stanowi
aneks skfadajacy sie zdwoch czesci. Pierwsza
z nich prezentuje system certyfikacji znajomo-
Sci jezyka polskiego jako obcego (Certyfikato-
we egzaminy z jezyka polskiego jako obcego),
druga zawiera liste podrecznikow i pomocy
dydaktycznych do nauki polszczyzny, na ktérej
zamieszczono, poza podrecznikami, pomoce do
nauczania poszczegélnych czesci systemu jezyka
i sprawnosci, zbiory testow oraz stowniki ogdine
i specjalistyczne. Catos¢ publikacji zamyka szcze-
gdétowa bibliografia, obejmujaca 220 pozycji
polskich i obcojezycznych.

Z powyzszej prezentacji wyraznie wynika,
izw ABC zaprezentowano najwazniejsze zagad-
nienia metodyczne. We wstepie autorki tomu
wspominaja o najpopularniejszej w ostatnich la-
tach polskiej publikacji glottodydaktycznej — Me-
todyce nauczania jezykéw obcych™ Hanny Komo-
rowskiej, przypisujac jej role swoistego modelu,
ktory uksztattowat ostateczny ksztatt ich ksiazki.
Poréwnujac zawartos¢ obydwu materiatow
zauwazymy, iz wiekszos¢ obecnych u Komorow-
skiej tematdw, stata sie réwniez przedmiotem
opisu autorek ABC. Te zagadnienia, ktérych nie
ma w ksigzce A. Seretny i E. Lipinkiej, zostaty
omowione w stanowigcym jego kontynuacje
opublikowanym ostatnio tomie Z zagadnien
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego. Naleza
do nich m.in.: planowanie kursu jezykowego,
wybdr metody nauczania oraz wprowadzenie
do autonomii ucznia w procesie uczenia sie.
Analiza poréwnawcza tresci zamieszczonych
w ABC i zawartosci Deutsch als Fremdsprache.
Eine Didaktik', jednej z najpopularniejszych

niemieckich publikacji glottodydaktycznych,
autorstwa Gunthera Storcha z 1999 ., ukazuje,
izw polskim tomie brak psycholingwistycznych
aspektoéw przyswajania i nauki jezyka obcego
oraz problematyki nauczania realiow i kultury
(w tomie niemieckim: Geddchtnispsychologische
und psycholinguistische Aspekte des Fremdspra-
chenlernens; Landeskunde)'. Staty sie one jed-
nak trescia prac zamieszczonych w opisywanych
juz Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako
obcego’®. Autorki zatem nie zrezygnowaty
z tych waznych tematéw, tylko umiescity je
w kolejnej publikacji. Odnoszac tom A. Seretny
i E. Lipinskiej do wznowionej i uzupetnionej
w 2005 r. Introduction a la didactique du francais
langue étrangére'” Weroniki Wilczynskiej zauwa-
zymy, iz poza proba definicji samej dyscypliny
(w przypadku jezyka francuskiego didactique
des langues) wiekszos¢ tematdw jest obecna
w ABC. Sama préba umiejscowienia dyscypliny
zajmujacej sie nauczaniem jezyka polskiego jako
obcego na tle europejskich systemdw glottody-
daktycznych stata sie przedmiotem dociekan
W. T. Miodunki w artykule otwierajagcym tom
Z zagadnien dydaktyki.

Poddajac ocenie merytoryczng strone
publikacji, chce zwréci¢ uwage na wymienne
uzywanie terminéw cwiczenie i zadanie. Piszacy
te stowa reprezentuje, podobnie jak wiekszos¢
niemieckich glottodydaktykéw i polskich germa-
nistow stanowisko, iz implikuja one nieco inny
sposob realizacji dydaktycznej i nie powinny
by¢ traktowane jako synonimy. Cwiczenie jest
zwykle rozwiazywane w sposéb mechaniczny,
zadanie za$ wymaga od studenta inicjatywy
i pewnej dozy kreatywnosci. W celu doskona-
lenia umiejetnosci gramatycznych, na przyktad
w trakcie przedkomunikacyjnej fazy lekcji jezyka
obcego, wykonujemy najczesciej ¢wiczenia.
W przypadku podejmowania konkretnych
dziatan jezykowych mamy do czynienia juz
z zadaniami, np. komunikacyjnymi. Wydaje
sie, ze rozrdznienie to warto wprowadzi¢ do
nauczania jezyka polskiego jako obcego.

12 Czesc 11, rozdziat: Typy zadan testowych w testowaniu znajomosci jezyka polskiego jako obcego. Patrz: A. Seretny, E. Lipinska (2005),

op. cit., s. 269-296.

9 H. Komorowska (2002), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.
9 G. Storch (1999), Deutsch als Fremdsprache. Eine Didaktik, Miinchen: Wilhelm Fink Verlag.
' Wymienione aspekty nie zostaty oméwione réwniez w Metodyce nauczania jezykéw obcych Hanny Komorowskiej.

19 E. Lipinska, A. Seretny (red.), (2006), op. cit.

W, Wilczynska (2005), Introduction a la didactique du francais langue étrangére, Krakow: Wydawnictwo Flair.



Piszacy te stowa nie zgadza sie rowniez
z zakwalifikowaniem w aneksie Gramatyki jezyka
polskiego dla cudzoziemcéw'® autorstwa B. Bart-
nickiej i H. Satkiewicz do gramatyk pedagogicz-
nych. Ksiazka ta bowiem nie spetnia kryteriow
stawianych takim publikacjom. Najwieksze
zastrzezenia budzi sposéb uwzglednienia po-
trzeb uczacych sie i trudny, niezrozumiaty czesto
dla cudzoziemcéw jezyk ksiazki. Wydaje sie, iz
same autorki ABC nie byty do konca przekonane
o trafnosci dokonanej przez siebie kwalifikacji.
W rozdziale prezentujacym zafozenia gramatyk
pedagogicznych wspominaja bowiem o dwdch
innych pozycjach: Gramatyce jezyka polskiego dla
cudzoziemcéw' Z. Kaletowej i Polish: An Essential
Grammar?? Dany Bielec, nie wymieniajac grama-
tyki Bartnickiej i Satkiewicz?".

Dokonana analiza zawartosci meryto-
rycznej ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego ukazuje przemyslana koncepcje
publikacji. Koncepcje, ktéra moze zagwaran-
towac czytelnikom ksigzki nabycie solidnych
podstaw metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego.

Drugim przyjetym przeze mnie kryterium
oceny ABC jest wyrazone przez autorki zyczenie
ciekawego sposobu nauczania polszczyzny. Prze-
noszac to stwierdzenie na grunt mojej analizy,
postaram sie udzieli¢ odpowiedzi na pytanie,
czy poddawane ocenie ABC metodyki nauczania
jezyka polskiego jako obcego Anny Seretny i Ewy
Lipinskiej mozna okresli¢ jako ciekawe, intere-
sujace. W dalszej ocenie skoncentruje sie na
formule publikacji oraz sposobach prezentacji
wybranych tresci.

Zgodnie z zatozeniem autorek, propono-
wane w ABC ujecie jest celowo dos¢ tradycyjne — za
najwazniejsze uwazamy bowiem przyblizenie zain-
teresowanym podstawowych zagadnien z zakresu
metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego
— pisza we wstepie. Jego realizacja odbywa sie
dzieki przyjetej i konsekwentnie stosowane;j
formule wykfadu, ktéra jest wyczuwalna na
kazdej stronie omawianej publikacji. Autorki
wprowadzaja nas w kluczowe zagadnienia

metodyki nauczania polszczyzny, czyniac to
w spos6b przejrzysty i komunikatywny. Aby
utatwi¢ percepcje zawartych w ksiazce tresci,
A. Seretny i E. Lipinska proponujg lekture krot-
kich komentarzy, ktére w wydzielony graficznie
sposéb pojawia sie w wybranych miejscach
poszczegblnych rozdziatéw. Petnia one role pod-
sumowan catych partii tekstu i zwracaja uwage
na najistotniejsze tresci. Opisywane komentarze
moga by¢ z powodzeniem wykorzystywane
w trakcie tzw. ostatnich powtorzen przed egzami-
nem z metodyki. Dzieki nim kazdy student moze
usystematyzowac swoja wiedze. Aby zilustrowac
formufe opisywanych komentarzy, prezentuje
ponizej dwaz 70. Tyle ich bowiem zamieszczono
w catej ksiazce.

Rozdziat poswigcony nauczaniu gramatyki,
a doktadniej jego czes¢ prezentujaca zagadnienie
kompetencji gramatycznej, zamyka pierwszy
z wybranego przeze mnie komentarza:

Znajomos¢ gramatyki — to nie tylko znajomos¢
kodu, ale takze umiejetnos¢ postugiwania sie nim
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej??.

Czytelnicy podrozdziatu Materiafy do
nauczania czytania zetkna sie natomiast z naste-
pujacym komentarzem:

Stopieri skomplikowania tekstu powinien by¢
dopasowany do typu przygotowanych cwiczen
jezykowych wedtug zasady: trudniejszy tekst
— fatwiejsze Cwiczenia; fatwiejszy tekst — bardziej
skomplikowane zadania®.

Zamieszczone komentarze czynia cafg
publikacje bardziej przyjazng i przejrzysta dla
odbiorcéw.

Kolejnym, ostatnim przywotywanym
przez autorki ABC metodyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego przymiotnikiem jest stowo
skuteczny. Przenoszac tak wyrazone zyczenie na
grunt niniejszej analizy, skoncentruje sie na tym,
w jaki sposéb publikacja przybliza czytelnika do
rzeczywistosci glottodydaktycznej, oferujac mu
skuteczne, praktyczne wykorzystanie nabytej
wiedzy.

'8 B. Bartnicka, H. Satkiewicz (1990), Gramatyka jezyka polskiego jako obcego, Warszawa: Wiedza Powszechna.
19 7. Kaleta (1995), Gramatyka jezyka polskiego dla cudzoziemcéw, Krakow: Uniwersytet Jagiellonski.
20 D. Bielec (1998), Polish: An Essential Grammar, London: Routledge.

2D Patrz: A. Seretny, E. Lipinska (2005), op.cit., s. 114.
2 A. Seretny, E. Lipinska (2005), op. cit., s. 113.
2 |bidem, s. 198.



Poza opisywana juz forma wykfadu,
na jaka zdecydowaty sie autorki tomu, jego
uzytkownicy odnajda w nim sporo konkretnych
przyktadéw ukazujacych praktyczna realiza-
cje danych zagadnien i zatozen. A. Seretny
i E. Lipinska okreslaja swoja publikacje mianem
poradnika. Kazda tak definiowana ksigzka
opiera sie na doswiadczeniach praktycznych.
Tak jest réwniez w przypadku ABC, w ktorym
na kazdej stronie teoria styka sie z praktyka
pedagogiczna.

Dodatkowym elementem przyblizajacym
odbiorcow ABC do rzeczywistosci lekcyjnej s za-
mieszczone w ksiazce fragmenty ¢wiczen i zadan
z roznych podrecznikow do nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Dzieki nim czytelnicy
moga zobaczy¢, jak autorzy materiatéw dydak-
tycznych realizujg poszczegdlne zagadnienia
metodyczne w swoich publikacjach.

A. Seretny i E. Lipinska prezentuja
w koncowej czesci swojego tomu system cer-
tyfikacji znajomosci polszczyzny. System, ktory
jest odbiciem najnowszych zmian w polskiej
rzeczywistosci glottodydaktycznej. Jego ana-
liza powinna utatwi¢ zrozumienie tendencji
w glottodydaktyce, ktore staty sie przedmiotem
catej publikacji.

W tym miejscu warto zwroci¢ uwage na
kilka elementéw, ktére nie wystepuja w oma-
wianym podreczniku, a mogtyby, zdaniem
piszacego te stowa, uczyni¢ go jeszcze bardziej
przyjaznym dla odbiorcéw. Warto je wzia¢ pod
uwage przy kolejnych wydaniach.

Znacznym ufatwieniem w lekturze ksigzki
bytoby zamieszczenie na jej koficu stownika ter-
minologicznego. Zawarte w nim krétkie definicje
ufatwityby zrozumienie poszczeg6lnych partii
materiatu.

Kolejnym cennym uzupetnieniem pub-
likacji bytoby opracowanie i zamieszczenie na
koncu kazdego z rozdziatéw zadan, ktdre umoz-
liwityby czytelnikom autoewaluacje. Utatwityby
réwniez wykorzystanie ksiazki na zajeciach semi-
naryjnych, ktdre czesto wystepuja w programach
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego.

Podsumowujac te czes¢ analizy ABC, nale-
zy wyraznie stwierdzi¢, iz wyczuwalne na kazdej
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stronie ksiazki faczenie zatozen teoretycznych
z praktyka, wyrazajace sie dodatkowo w postaci
przyktadéw podrecznikowej realizacji danych
zagadnien, powinno zapewnic skuteczny trans-
fer przekazywanej wiedzy na grunt praktyki
pedagogiczne;j.

ABC metodyki nauczania jezyka polskiego
jako obcego autorstwa Anny Seretny i Ewy
Lipinskiej jest pierwszym opracowaniem pre-
zentujacym polska i europejska mysl glottody-
daktyczna, a dokfadniej jej odbicie w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego. Odwotujac sie do
najnowszych standardéw w nauczaniu jezykow
obcych i uwzgledniajac specyfike nauczania na-
szego jezyka, autorki opracowaty kompendium
wiedzy glottodydaktycznej niezbednej dla
nowych generacji lektoréw zainteresowanych
prowadzeniem przemyslanych, ciekawych
i skutecznych zaje¢. Opracowaty publikacje zbli-
zajaca nas do kompleksowej metodyki nauczania
jezyka polskiego jako obcego.
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Agnieszka Kubiczek?
Krakow

Nowy stownik Bertelsmanna Polnisch? jako pomoc
dydaktyczna w nauce jezyka niemieckiego? — Odpowiedz

z Langenscheidtem® w tle

Jako nauczycielka jezyka niemieckiego w li-
ceum od pierwszych lekcji namawiam uczniéw do
korzystania ze stownikéw —na poczatku dwujezycz-
nych — a w klasach zaawansowanych zachecam
do siegania do stownika niemieckojezycznego.
Jednym z najpopularniejszych wydawnictw jest
Langenscheidt ijego Sfownik kieszonkowy pol-
sko-niemiecki/niemiecko-polski, ktérego 20 sztuk
znajduje sie réwniez w naszej szkolnej bibliotece.
Niedawno miatam okazje zapoznac sie z Taschen-
wérterbuch Polnisch wydanym przez Bertelsmann
Lexikon Institut, adresowanym w pierwszej ko-
lejnosci do oséb niemieckojezycznych, uczacych
sie jezyka polskiego, o czym swiadczy chociazby
obecnos¢ jedynie niemieckojezycznych Hinweise
zur Benutzung. Poniewaz moja uwage zwrocito
od razu kilka interesujacych pomystéw, postano-
witam przyjrzec sie tej pozycji blizej, a przy okazji
sprawdzi¢, czy mogtaby ona przydac sie uczniom
i studentom jako pomoc dydaktyczna konkurujaca
ze stownikiem Langenscheidta.

Na pierwszy rzut oka widoczne sg roznice
w liczbie haset i budowie stownikow. Stownik
Bertelsmanna zawiera zaledwie 55 000 hasef,
czyli o potowe mniej niz Langenscheidta, ktére-
go ostatnie wydanie liczy okoto 120 000 haset.
Poniewaz stownik Berteslmanna jest skierowany
gtownie do os6b uczacych sie jezyka polskiego,
po czesci hastowej nastepuje tylko zarys gramatyki
i wskazowki wymowy tego jezyka, brak wyjasnie-
nia gramatyki niemieckiego nie jest jednak duzym
mankamentem dla ucznia, ktéry ma do dyspo-
zyqji podrecznik szkolny iinne ksiazki do nauki
gramatyki. Dalej znajduje sie zestaw przydatnych
stron, po czesci do wykorzystania przez polskiego

1

Zakonu Pijaréw w Krakowie.
2

Institut, Wissen Media Verlag GmbH Glitersloh.

3

New York: Langenscheidt.

ucznia, ktory znajdzie tam okreslenia czasu (w tym
zwroty typu na wiosne — im Friihling), typowe
zwroty uzyteczne w korespondencji prywatnej
i stuzbowej wraz z wzorami listow oraz zwroty ze-
brane w Stowniczku turystycznym, z ktérego mozna
skorzysta¢ m.in., kiedy sie chce zapyta¢ o droge,
zatankowac, naprawic¢ lub wynaja¢ samochaéd,
podczas jazdy taksdéwka, gdy jest sie w hotelu, re-
stauracji czy w banku lub w czasie rozmowy przez
telefon, chociazby o pogodzie. Kolejne dodatki to
pomysty nie catkiem nowe (podobne rozwiazanie
znajdziemy w stowniku Langenscheidta), autorzy
stownika Bertelsmanna wyodrebnili jednak trzy
konkretne dziaty z informacjami dotyczacymi
jezyka i kultury obu krajow.

Procz sytuacji opracowanych w stowniczku
turystycznym autorzy wybrali jeszcze kilka innych
sytuacji jezykowych z zycia codziennego (Najczes-
ciej uzywane zwroty/Wortschatz fiir den Alltag), ktdre
wkomponowali w cze$¢ stownikowa, tym razem
rozrézniajac wyraznie, ktéremu jezykowi sa po-
Swiecone. Zestaw sytuacji wydaje sie byc¢ catkiem
przydatny — oprécz podziekowan, wyrazania
radosci czy niepewnosci uczen dowie sie, jakimi
stowami kogo$ pocieszy¢ lub uspokoi¢, natomiast
w czesci dla oséb niemieckojezycznych znajdzie
kilka propozycji, jak mozna zmieni¢ temat roz-
mowy lub podsumowac dzien czy decyzje. Pewne
watpliwosci wzbudza dobdr zwrotéw, ktére moim
zdaniem powinny by¢ powszechnie uzywane i ta-
twe do przeniesienia na inne podobne konteksty.
Tymczasem Bertelsmann proponuje w niektérych
przypadkach rozbudowane w kontekécie zwroty,
ktore w dodatku nie zawsze sg adekwatne lub re-
prezentatywne dla danych sytuacji, np. wyrazania

Autorka jest asystentka w Instutycie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego i nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum
Danuta Rylec-Kuc (2005), via mundo Taschenwérterbuch Polnisch (Polnisch-Deutsch, Deutsch-Polnisch), Miinchen: Bertelsman Lexikon

Stanistaw Walewski, Urszula Cerska (2005), Stownik kieszonkowy polsko-niemiecki, niemiecko-polski, Berlin, Minchen, Wien, Ziirich,



upodoban: Nie ma to jak dobra ksiazka — Es geht
nichts (iber ein gutes Buch, czy zakaz: W zadnym wy-
padku nie chodz tam dzisiaj — Auf keinen Fall gehst du
heute Abend dahin. Poniewaz sytuacje nie w pefni
pokrywaja sie w obu czesciach, uczen powinien
w razie potrzeby przejrze¢ obie listy, przy czym
moze sie troche pogubi¢, gdyz czytajac w spisie
tresci wiinschen/zyczenie moze oczekiwac sktada-
nych okolicznosciowo zyczen, tymczasem chodzi
tu 0 wyrazanie zyczen, typu Chciatbym....
Autorzy wybrali réwniez 24 sfowa grozace
interferencja miedzyjezykowa (Fatszywi przyjacie-
le/Falsche Freunde), przy ktérych zamieszczono
wyeksponowane w ramkach bogate komentarze
dotyczace form iznaczen wyrazéw podobnie
brzmiacych w obu jezykach. Dobér przyktadéw
wydaje sie by¢ mniej lub bardziej trafny. Sa typowe
putapki, np. bar, Bar, interes, Interesse, kryminalista,
kantor, Konkurs, ale tez akademik (Akademiker)
i mizeria (Mizere), ktére — jak wynika z mojego
doswiadczenia — nigdy nie byty problematyczne
dla uczniéw. Natomiast nie poswiecono wiecej
uwagi takim czesto czyhajacym na uczniow putap-
kom, jak kolega czy artysta. Ten ostatni w sfowniku
Bertelsmanna to Kiinstler, Artist wsréd haset nie-
mieckojezycznych w ogdle nie pojawia sie. Dla
poréwnania w stowniku Langenscheidta artysta to
Kiinstler, artysta malarz — Kunstmaler, cyrkowy — (Zi-
rkus) Artist, zas Artist to artysta cyrkowy, cyrkowiec.
Za to ze sfownika Langenscheidta nie dowiemy
sie, ze Kantor to organista, o czym autorzy sfownika
Bertelsmanna obszernie pisza w ramce.
Nowoscia wprowadzong przez stownik
Bertelsmanna sa wkomponowane w czes¢
stownikowa opisy wybranych elementéw kra-
joznawczych — symboli, swiat, miejsc, zjawisk
typowych dla danego kraju (Wstawki informa-
cyjne/Informationskésten). Poniewaz w czesci nie-
mieckojezycznej opisano elementy Landeskunde,
ktérych Niemcom na pewno nie trzeba objasniac,
jest to zapewne gest wobec potencjalnych uzyt-
kownikéw polskich, zas sadzac po informacjach
poswieconych osobno tematom szkofa, Schulferien
i Volkshochschule, autorzy zaktadaja, ze wséréd
odbiorcow beda przewazac uczniowie i studenci.
Lista przedstawionych zjawisk jest bardzo bogata
i obejmuje pojecia dotyczace zycia politycznego
(np. Rzeczpospolita, Solidarnos¢, Polonia, Wiederve-
reinigung, Reichstag, Kanzler), tradycji i obyczajéw
(andrzejki, wianki, imieniny, Maibaum, Oktoberfest)
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oraz innych charakterystycznych zjawisk, jak toast,
Wawel, szlachta, Mazury, hejnat krakowski, Kranken-
kasse, Kirchensteuer, Beamte (w odréznieniu od
Angestellte) i inne. Opisy zawieraja rézne wazne
informacje kulturoznawcze, do ktérych nalezy np.
wzmianka przy hasle Weihnachten, ze do typo-
wych potraw nalezy pieczona ges, co moze byc
zaskoczeniem dla niektorych Polakéw. Pod hastem
Géral Niemiec dowie sie, ze dialekt i folklor gorali
jesttematem ,.im literarischen Schaffen von Stanistaw
Ignacy Witkiewicz, im polnischen (Kunst)mérchen
sowie in Witzen”. Usmiech moze wywotac notatka
0 zurku ,.in Polen auch in Flaschen”.

Jak wspomniatam na poczatku, zrazi¢ do
stownika Bertelsmanna moze niewielka w poréw-
naniu ze stownikiem Langenscheidta liczba haset.
Cze$¢ pominietych zwrotéw to terminy fachowe,
ktére uczniom nie s raczej potrzebne — przyktady
z pierwszej strony stownika Langenscheidta: ab-
sorpcja, aceton, adamaszek. Stownik Bertelsmanna
jest jednak ubozszy o wiele nazw geograficznych
—nie znajdziemy w nim np. Adriatyku, Florendji czy
Kiel (kil) ani Kilonii, ktére to miasto jest badz co badz
stolica landu. Zauwazyfam réwniez ograniczona
liczbe skrotéw, wskutek czego uczen zaintereso-
wany polityka Niemiec natknie sie na problemy,
gdy zechce poznac, co kryje sie za skrétami nazw
partii — stownik Bertelsmanna pomoze mu tylko
rozszyfrowac CSU i CDU, w przypadku SPD uczen
otrzyma polski odpowiednik, FDP w stowniku
w ogdle nie figuruje (ze stownika Langenscheidta
uczen dowie sie, jak brzmia petne nazwy oraz jak
przettumaczy¢ je na jezyk polski). Niemiec nie do-
wie sie ze stownika Bertelsmanna na przykfad, kim
jestabp, za to trafi do ADM (Administracja Doméw
Mieszkalnych). Poza tym lista haset w sfowniku
Bertelsmanna nie uwzglednia czasem wyrazéw
pochodnych, np. obok czasownika ausweiten nie
znajdziemy rzeczownika Ausweitung.

Stownik Bertelsmanna nie wystarczy oso-
bom uczacym sie z drugiej czesci podrecznika
Partnersprache. Uczennica pracujaca z tekstem
Natur auf dem Teller (s. 82-83) miata problem
ze zrozumieniem wyrazu hautvertrdglich oraz
z przypisaniem znaczenia zdaniu Es gibt in
Deutschland einige Verbdnde fiir biologischen Lan-
dbau (...). Pod hastem vertrdglich umieszczono
w stownika Bertelsmanna tylko okreslenia zgodny,
ustepliwy, strawny (Essen), dopiero odwotanie sie
do czasownika vertragen — tolerowac pozwolito



zrozumiec caty zwrot (L: tolerowany). Sprawdza-
jac w sfowniku hasfo Verband uczennica znalazta
dwie mozliwosci 1) opatrunek, 2) Interessen~
towarzystwo (a przeciez tak czesto spotykamy
sie w zyciu z roznego typu zwiazkami ze stowem
Verband w nazwie). Nie natkngwszy sie na hasto
Landbau, chciata odczyta¢ znaczenie na podstawie
wyrazéw sktadowych, ale ta droga w zaden spo-
sob nie naprowadzita jej na ekwiwalent rolnictwo
(podobnie w stowniku Langenscheidta).

Bardzo duzym atutem stownika Bertels-
manna jest szata graficzna. Biorac pod uwage
kryterium przejrzystosci, a wiec wygody postugi-
wania sie stownikiem, do zalet nalezy zaliczy¢ duza
czytelng czcionke. Hasta sa wyréznione granato-
wym kolorem, co bardzo utatwia ich wyszukiwa-
nie, szczegdlnie jesli w jednym ciagu sa wyliczone
zfozenia lub wyrazy pochodne, np. przy Blut 17
hasetf. Zwroty z zastosowaniem danego sfowa sa
napisane pogrubiong czcionka i poprzedzone
rzucajacym sie w oczy granatowym rombem.
Wyraz hastowy zawarty w zwrocie jest czesto
podany w petnej formie, podobnie informacje
gramatyczne, co z punktu widzenia nauki jezyka
bardziej przyczynia sie do jego zapamietania. Na
przyktad: es fehlt an etw dat — brakowac czegos/
Mund (Miinder)/ essen isst, al3, gegessen.

Przy wyrazach wieloznacznych istotne dla
uczniow moze byc rozgraniczenie wariantow
znaczeniowych i oznaczenie ich pogrubiona cyfra
w ramce. Zaproponowane w stowniku Bertelsman-
na rozwiazanie jest bardziej przyjazne przecietne-
mu uzytkownikowi, ktéry nie posiada wyczucia
pozwalajacego mu wybra¢ wiasciwy ekwiwalent.
Dla przyktadu przyimek po — w stowniku Lan-
genscheidta co prawda podaje przykfady kolokadji,
jestto jednak dtuga, ciagta lista zwrotow. Natomiast
autorzy sfownika Bertelsmanna podjeli probe ich
pogrupowania i okreslenia cech wspélnych dla da-
nego odpowiednika, co zacheca ucznia do ekspery-
mentowania w tworzeniu analogicznych wyrazen,
podczas gdy na widok propozycji w sfowniku Lan-
genscheidta uczen moze sie przestraszy¢ mnogosci
i dowolnosci uzycia tego przyimka.

B: L:
1. miejsce in, auf |auf, in, an, bis (zu),

chodzi¢ po domuyle-
sie/miescie/dywanie/
trawie, wchodzi¢ po
drabinie/schodach,

von, nach, zu klepa¢
po ramieniu, poznac¢ po
gfosie, kufer po babce,
po wajnie, po kolana, is¢

po drugiej stronie,
po lewej stronie

2. miara, liczba zu, je
po 2 sztuki, po 5 zfo-
tych

3. czas nach, bis po

pofudniu, po koladji,

po dzien dzisiejszy
granica bis zu, bis
an po kolana, po
brzegi

5. celum, fiir pgjs¢ po
kogos/cos, po co?

6. sposdb po staremu,
po ludzku, po pija-
nemu, po polsku, po
prostu, po pierwsze,
po kolei

po chleb, is¢ po lekarza,
chodzi¢ po parku, po le-
wej stronie, szukac po kie-
szeniach, wypic po piwie,
po pracy, po ile sa pomi-
dory?, po kolei, jeden po
drugim, butelka po mle-
ku, po pierwsze, mowic
po niemiecku, po omac-
ku, juz po wszystkim

Analizujac warstwe leksykalng stownika
Bertelsmanna, przyjrzatam sie doborowi ekwi-
walentow. Jesli chodzi o przyktadowe konteksty,
kolokacje i zwroty frazeologiczne, to jest ich prze-
waznie mniej niz w sfowniku Langenscheidta. Po-
zostajac przy wyrazach wieloznacznych: kaputt

B:

1) Vase pottuczony,
zbity, 2) Auto uszko-
dzony, Radio zepsuty,
Ehe rozbity, Gesundhe-
itnadwyrezony 3) ~er-
schépft wykonczony

L:

1) Augen, Zahne zepsu-
ty 2) zerbrochen rozbi-
ty zerrissen podarty 3)
zerschlagen 4) Gliihbir-
ne przepalony 5) Bein
Arm kaleki Organ chory
miide skonany, zmor-
dowany, 6) ~sein Auto,
Motor, Gerdt nawalic,
ihre Ehe ist ~rozpadfo sie

Ale nie jest to reguta, co pokazujg np.

hasta dusznosc:

| pieluszka jednorazo-
wa Pampers, Windel,

Il POT IRON (o kims
niedoswiadczonym)
Griinschnabel

B: L:
zaduch Stickigkeit, | Atemnot
Schwiile, utrudnione
oddychanie Atemnot,
Beklemmung

czy pampers:
B: L:

Windel, Windelhdschen
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Przy hasle kaputt na uwage zastuguja
podane synonimy odnoszacy sie do zmeczenia,
stan erschdpft jest blizszy polskiemu okresleniu
skonany niz miide. Innego rodzaju réznice mozna
dostrzec przy ttumaczeniu czynnosci sich kaputt-
lachen. Wyrazenia w stowniku Bertelsmanna
— zrywac boki, pekac ze smiechu — wydaja sie by¢
blizsze jezykowi mtodziezy niz brzmiace nieco
przestarzale zasmiewac sie do rozpuku w stowniku
Langenscheidta (stownik Bertelsmanna wzbogaca
to hasto dodatkowo o informacje gramatyczna
dotyczaca rekgji — iiber jd-n/etw akk). Pod hastem
Klage w obu stownikach znajdziemy zwrot wnies¢
skarge, ale stownik Bertelsmanna podaje ~ gegen
jd-n einreichen, e-e ~ erheben, natomiast stownik
Langenscheidta eine ~ anstrengen. Z punktu
widzenia nauczania zwroty podane w sfowniku
Bertelsmanna sa czesciej uzywane, a wiec bardziej
wskazane do opanowania przez ucznia.

Sprawdzajac, czy uczniowie pytajacy mnie
ostatnio na lekcjach o znaczenie pewnych stéw
znalezliby je w stowniku Bertelsmanna, natknetam
sie na kolejne réznice w doborze ekwiwalentow.
Dreszczowiec wedtug stownika Bertelsmanna to
Gruselfilm, Thriller, w sfowniku Langenscheidta to
Horrorfilm. Dwa ostatnie okre$lenia zostaty przejete
w wiekszosci jezykdw z angielskiego i chyba nikt
nie ma watpliwosci, ze dotyczg dwoch réznych
gatunkéw filmowych. Siegnefam do strony inter-
netowej encyklopedii Wikipedia, gdzie znalaztam
informacje, ze dreszczowiec to odpowiednik an-
gielskiego thriller, w ktérym ,w odréznieniu od hor-
roru tajemniczos¢, niesamowitos¢, groza (...) nie maja
jednak cech nadprzyrodzonych; zagrozenie jest realne,
czesto tkwiw psychice gféwnego bohatera, toczacego
walke wewnetrzng”. Ucznidw interesowafo takze,
czy pochodzace od nazwy producenta adidasy tak
samo nazywaja sie w Niemczech. W stowniku Ber-
telsmanna adidas to Turnschuh, w najnowszym wy-
daniu stownika Langenscheidta uczen znajdzie pod
tym hastem AIDS, dopiero forma liczby mnogiej
adidasy zostanie przetfumaczona jako Sportschuhe.
Nie bede wchodzi¢ w dogtebna analize podanych
ekwiwalentéw, bo nie jest to celem tego tekstu, ale
jeszcze raz zacytuje tym razem niemiecka wersje
Wikipedii i fragment definicji Turnschuh: ,(....)
diese Bezeichnung (wird) im allgemeinen Sprachge-
brauch auch fiir Schuhe eingesetzt, die nicht primér
fiir den Sport, sondern ganz allgemein zum Tragen
in der Freizeit verwendet werden”. Wydaje mi sie,

287

ze ztym samym zjawiskiem mamy do czynienia
w uzywaniu adidasow.

Przygladajac sie obu stownikom pod katem
problemdw, ktdre pojawiajg sie w praktyce szkol-
nej, sprawdzitam, czy uczenh mogtby uniknac pew-
nych bfedéw siegajac po stownik Bertelsmanna?
Zaczne od stynnego ., Weg Redaktion!” W stowniku
Bertelsmanna nie znajdziemy potrzebnego tutaj
zwrotu ani w hasle drogi, ani droga, chyba ze
zajrzymy do zataczonej na koncu stownika listy
zwrotéw uzywanych w korespondencji (sfownik
Langenscheidta uwzglednia jedynie przy hasle
drogi zwrot méj drogi —mein Lieber). Bardzo czgsto
uzywanym i sprawiajacym uczniom wiele ktopo-
tow jest stowo godzina. W stowniku Bertelsmanna
rozgraniczono cztery zakresy znaczenia godziny
—czes¢ doby Stunde, na zegarze Uhr, pewien okres
Stunde, Zeit, oraz w rzeczywistosci szkolnej Stunde
— podajac do kazdego wariantu liczne przykfady
(stownik Langenscheidta podaje liste zwrotow
zawierajacych gtownie stowa Stunde, Zeit, wérod
nich w pofowie znajduje sie pytanie, o ktérej go-
dzinie? — um wie viel Uhr?). Stownik Bertelsmanna
nie uchroni ucznia przed popetnianiem btedéw
w uzyciu niemieckich odpowiednikéw czasownika
przynosic. Jedynie bardziej dociekliwi moga sie
zastanawiac, jaka jest réznica miedzy podanymi
w stowniku Bertelsmanna réznie brzmigcymi
(hin) bringen i (her) holen, ale to i tak wiecej niz
w sfowniku Langenscheidta: bringen.

Na koniec dwa kompleksowe zagadnienia
dotyczace sytuacji codziennych, a mianowicie
stanu cywilnego i przejécia na emeryture lub rente.
Pierwszy obszar leksykalny jest o tyle trudny, ze jego
struktury w jezyku niemieckim réznia sie od struktur
polskich, a uczniowie ucza sie ich na poczatku kursu
jezykowego. Juz samo stowo stan cywilny sprawia
trudnosci, chociazby ze wzgledu na tendencje do
interferencji (uczniowie nie sprawdzajac w stow-
niku tworza Zivilstand). Stownik Bertelsmanna
umieszcza pod hastem stan w pierwszym wariancie
znaczeniowym wyrazenie stan cywilny, w tym stan
wolny (ledig) (w sfowniku Langenscheidta trzeba
go wypatrze¢ w diugiej liscie ztozen). O tym, ze
stan wolny zostat uznany przez autoréw sfownika
Bertelsmanna za temat wazny, swiadczy, ze uczen
bez problemu znajdzie niemieckie odpowiedniki
zaréwno dla panna jak i kawaler (autorzy sfownika
Langenscheidta uwzglednili ten kontekst tylko przy
pannie). W kwestiach p6zniejszego wieku uczniowie



maja tendencje, by wszystkich, ktdrzy w tekstach
niemieckich gehen in Rente okreslac rencistami,
o przewaznie nie jest zgodne z rzeczywistoscia.
Autorzy sfownika Bertelsmanna w swoim zamiarze
uchronienia uczniéw przed , fatszywymi przyja-
ciétmi” sa zbyt ostrozni, gdyz pod hastem Rente
znajduje sie tylko (Alters~) emerytura. Szukajac
w odwrotnym kierunku, dowiemy sie, ze istnieja
dwie formy renty — starcza i inwalidzka, w jezyku
niemieckim obie to Rente. Podobna sytuacje mamy
w stowniku Langenscheidta, tyle ze w nim Rente to
tylko renta, co jest sprzeczne z informacja w czesci
polskojezycznej, ze emerytura to Pension, Rente. ldac
dalej tym sladem sprawdzitam, co uczen znajdzie
na ten temat szukajac odpowiednika Pension
— oba stowniki ttumacza to sfowo jako emerytura,
w stowniku Bertelsmanna rozréznia sie jednak dwa
znaczenia podajac synonimy — 1) ~Ruhestand, 2)
~Ruhegeld (starsze wydania stownika Langensche-
idta réwniez wymieniaty Ruhegehalt, nowe nie).
Podsumowujac — stowniki kieszonkowe
na pewno rzadko bywaja doskonafe, bo z jednej
strony chca zawierac jak najwiecej leksyki, z drugiej
zajmowac jak najmniej miejsca. Stad przymus
ograniczen w wyborze zaréwno samych hasef,
jak i podawanych informacji. Stownik Bertels-
manna jest w poréwnaniu z Langenscheidtem
niewatpliwie ubozszy pod wzgledem liczby haset,

rezygnuje czesciowo ze sfownictwa, po ktére uczen
gimnazjum, szkoty Sredniej czy student raczej nie
bedzie siega¢, cho¢ brakuje w nim réwniez haset
waznych. Zawarte w stowniku Bertelsmanna
rézne informacje odnosnie uzycia danych stéw
uwazam za wystarczajace dla grupy poczatkuja-
cych lub srednio zaawansowanych uzytkownikéw,
dodatkowo s3 one podane w bardzo przejrzystej
formie, umozliwiajacej szybkie i bezproblemowe
dotarcie do poszukiwanych informacji. Takze
dobor ekwiwalentow wydaje sie uwzgledniac
poziom opanowania jezyka oraz wiek tej grupy
docelowej. Koncepcja zwrécenia uwagi uzytkow-
nikéw na mozliwosci interferencji oraz elementy
krajoznawcze jest niewatpliwie ciekawa, nale-
zatoby jednak dopracowac kwestie jej realizagji.
Mysle, ze gdyby stownik Bertelsmanna pojawit
sie na polskim rynku ksiegarskim zachecatabym
uczacych sie jezyka niemieckiego do korzystania
z niego jako pomocy w nauce.

Literatura:

Danuta Rylec-Kuc (2005) via mundo Taschenwdrterbuch
Polnisch (Polnisch-Deutsch, Deutsch-Polnisch), Bertels-
man Lexikon Institut, Wissen Media Verlag GmbH
Gitersloh/Minchen.

Stanistaw Walewski, Urszula Cerska (2005) Sfownik kieszon-
kowy polsko-niemiecki, niemiecki-polski. Langenscheidt.

(grudzien 2006)

Ewa Rysinska"
Warszawa

My i inni. Jak nas widza?

W biznesie, a coraz czesciej i w codziennych
kontaktach, przydaje sie umiejetnos¢ funkcjono-
wania w zréznicowanym kulturowo srodowisku,
adaptacji do niego. Nauczyciele jezykéw obcych
sa tymi, ktorzy wspomagaja uczniéw i innych
nauczycieli, dzielg sie wiedza na temat réznych
kultur. Nawigzuja i utrzymuja kontakty zagranicz-
ne, organizuja szkolne podréze.

Pamietam ciekawe spostrzezenia kolezanki
anglistki ze Slaska. Bytysmy razem w Wielkiej Brytanii
na kursie dla nauczycieli jezyka angielskiego. Opo-
wiadafa ona, jak wazne jest dla jej uczniow ze szkoty

" Ewa Rysinska uczy jezyka angielskiego w Warszawie.
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zawodowej poznanie norm zachowania obowiazu-
jacych wsréd Brytyjczykéw. Zamierzajg wyjecha na
Wyspy Brytyjskie itam pracowac. Przekazujac im
w szkole informacje zwiazane z kulturg brytyjska za-
czyna od rzeczy najprostszych, oczywistych lokalnie,
np. mowi o tym, ze trzeba ustawic sie w kolejce, gdy
zamierza sie wejs¢ do autobusu.

My uczymy sie o innych, ainni uczg sie
o nas. W krajach Unii Europejskiej liczba pracuja-
cych Polakéw jest pokazna. Cudzoziemcy wspot-
pracuja z Polakami, chcg wiec nas lepiej pozna.
Wiedze czerpia z pobytéw w Polsce, z kontaktow



z polskimi pracownikami, turystami, z r6znorodnej
literatury. W poradnikach dla biznesmenéw anali-
zuje sie i interpretuje odmiennosci, przede wszyst-
kim zachowan. Specjalista od wielokulturowosci,
Robert Gibson w ksigzce na temat komunikowania
sie z osobami pochodzacymi z réznych Srodowisk
podaje ciekawy przypadek?. Anglik styszy rozmo-
we telefoniczng swojej polskiej wspdtpracowniczki
zjej przetozonymi w Polsce. Polka dzwoni, by
uzyska¢ zgode na przedtuzenie pobytu w Anglii.
Ztonu i intonacji rozmowy Anglik wnioskuje, ze
prosba nie bedzie spetniona. Myli sie. Wszystko
poszto pomysinie. Nasza intonacja w uszach wy-
spiarza oznajmia zupetnie inne tresci niz mogtby
sie on spodziewac.

Specjalne wskazoéwki sa przekazywane
pracujacym w biznesie turystycznym. We Frandji
ministerstwo odpowiedzialne za turystyke pub-
likuje broszury o turystach przyjezdzajacych do
tego kraju®. Opisywane sa cechy charakterystyczne
poszczegdlnych nacji, ich sposdb bycia. Chodzi o to,
by dzieki poznaniu turystow lepiej ich zrozumie¢. Co
pisza 0 Polakach, jak nas widzg? Obraz jest interesu-
jacy i bardzo pouczajacy. Francuzi — sami doceniaja-
¢y dobra kuchnie —zauwazaja, ze lubimy jes¢ bardzo
duze $niadania, z szynka, jajkami, serami. Zupetnie
inaczej niz oni, zjadajacy — w najlepszym razie
— croissanta lub malenki kawatek bagietki z mar-
molada z pomaranczy. Pijemy herbate — podane
jest oryginalne polskie sfowo herbata — w duzych
szklankach, jest ona naszym napojem narodowym.
Francuzi sprawdzili, ze Polacy lubig zupy, ziemniaki,
kapuste i kuchnie wiejska, natomiast nie lubig
owocdw morza, krwawych befsztykdw i baraniny.
Wiszystko prawda. Te ostatnie specjaty faktycznie
rzadko goszcza na polskich stofach.

Francuzi uwazaja nas za osoby goscinne,
otwarte, i takie..., ktore sobie radza. Uzywa sie tutaj
bardzo pochlebnego stowa débrouillards. Wazne
jest dla nas nasze dziedzictwo kulturowe, tradycje
narodowe, facza nas silne wiezy z wiasnym krajem.
W oczach Francuzéw jesteSmy dobrze wyeduko-
wani, cenimy muzyke, literature i sztuke. A nasze
wychowanie i zachowanie? Szarmanckie, uprzejme,
panowie praktykujg catowanie pan w reke. Na-
wiasem moéwiac wiele cudzoziemek, ktére znam,

byfo zachwyconych tym obyczajem. Zatowaty, ze
w mtfodszym pokoleniu nieco wychodzi z mody...

| wreszcie nasz jezyk. Cudzoziemcy potrafia
rozpoznawac jezyk polski, wiedza, ze szelesci.
W wydanej w 2005 roku fascynujacej ksiazce,
Adam Jacot de Boinod?, ktéry analizuje niezwy-
czajne zwroty w jezykach Swiata, podaje niewiele
stow polskich. Wie jednak, ze u nas pszczoty bzycza,
a koty miaucza (,.bees make a buzzing sound and cats
miaow”). Ta whasciwos¢ jezyka polskiego moze by¢
z powodzeniem wykorzystywana podczas wymia-
ny szkolnej, spotkan nauczycielskich z kolegami
z obcych szkét. Cudzoziemcy z zachwytem ucza
sie naszego: ,W Szczebrzeszynie chrzaszcz brzmi
w trzcinie...” Sprawdzone.

Cudzoziemcy wytapuja stowa, ktére sa
wspdlne dla polszczyzny iinnych jezykéw. Jezyk
polski nie tylko wchtaniat obce stowa, takze je
eksportowat. W jezykach istnieja pojecia wspdlne
zréznych dziedzin, inie zawsze wiadomo, kto
pierwszy je przyjat. Ciekawe s refleksje Szewa-
cha Weissa w odniesieniu do polskiego i jidisz”.
Podaje on, ze tak byto z cebula, kotletem, smietang,
barszczem, pierogami. Sfowo fasola przeniknefo do
dialektu Zydéw sefardyjskich, przybierajac forme
fasuliia. Balagan — jest uzywany we wspétczesnym
hebrajskim i tylko ci, ktérzy znaja polski, kojarza go
z bafaganem. Szewach Weiss pisze: ,W restauraji
U Szmulika w Tel Awiwie wielu gosci zamawia barszcz,
pierogi i kotlety...”. Polskie —a moze polsko-zydow-
skie potrawy — w ich polskim brzmieniu — znane
53 nie tylko w Izraelu. W Nowym Jorku w kazdym
supermarkecie mozna kupic pierogis, borscht, popu-
lamoscia cieszy sie polska kielbasa.

Wptywy jezykowe, zapozyczenia w tej dzie-
dzinie moga by¢ przedmiotem rozwazan ufatwiaja-
cych wzajemne poznanie. Uczniowie wciagaja sie
w sporzadzanie ministownikow, ktore s3 elementem
przygotowan do zagranicznych wizyt. Organizujac
w szkole spotkania z cudzoziemcami, wymiany
uczniowskie, réwniez uczestniczac w wizytach za
granica, mamy okazje przekonac sie, jak inni nas
oceniaja, jak nas widza. Jednoczesnie to my ksztat-
tujemy ten obraz. Wiele mozemy tu zdziata¢ my,
nauczyciele jezykoéw obcych...

(grudzien 2006)

2 Robert Gibson (2002), Intercultural Business Communication, Oxford University Press.
3 Bonjour. Connaitre et accueillir les touristes étrangérs. Guide pratique professionnel (1997), Ministére de I'Equipement, du Logement,

des Transports et du Tourisme.

4 Adam Jacot de Boinod (2005), The Meaning of Tingo and Other Extraordinary Words from around the World, Penguin Books.

9 Szewach Weiss (2005), Miedzy nami, Wydawnictwo Dolnoslaskie.



Numer _Strony
Artykuty wstepne
Od redakgji 1,4 3

JEZYK | KULTURA
Bawej Izabela - Tautonimy jako przyktad réznic miedzy jezykami w innym sposobie werbalizacji rzeczywistosci

pozajezykowej 1 20
Borowski Zygmunt — Polskie intensiva i deminutiva oraz ich ekwiwalenty w jezyku niemieckim 3 1
Borowski Zygmunt — Derywaty odczasownikowe w jezyku polskim i ich ekwiwalenty w jezyku niemieckim 5 10
Borowski Zygmunt — Derywaty czasownikowe odimienne w jezyku polskim i ich ekwiwalenty w jezyku 6 73

niemieckim
Chiopek Dorota, Semik-Lewandowska Monika — Pojeciowe oddalenie i bliskos¢ jezykéw na przyktadzie 4 5

angielsko-francuskim (wybrane aspekty)
Czuriejewa Aleksandra, Zuchowska Dorota — Polskie i rosyjskie zwiazki frazeologiczne o proweniencji 5 3
antycznej
Derenowski Marek — Elementy kulturowe w nauczaniu jezyka obcego 3 4
Lesiewicz Anna - Ktdrego jezyka angielskiego uczy¢? 3 3
Mihutka Krystyna — Kultura w nauczaniu jezyka obcego 1 14
Mizak Marcin - O tamancach jezykowych, Arystotelesie i Wittgensteinie 5 3
Polok Krzysztof — O podstawowych zasadach wspéfistnienia form kultury w jezyku 1 5
Szczepanski Marek S., Slezak-Tazbir Weronika — By¢ Polakiem 6 5
Widawska Barbara — Ksztafcenie rodzimej kompetencji kulturowej a komunikacja (inter)kulturowa 6 19
Wierus Andrzej — Przymiotniki ztozone 3 7
PODSTAWY GLOTTODYDAKTYKI
Baczkowska Anna - Jeszcze o metodzie kognitywno-korpusowej 2 13
Jatowiec-Sawicka Magdalena - Pozytywny wptyw nauki jezyka obcego na rozwéj dziecka 3 15
Jatowiec-Sawicka Magdalena - Subiektywne teorie nauczycieli 4 25
Janowska Iwona — O podejsciu zadaniowym w nauczaniu jezykéw obcych 3 19
Karpifska-Szaj Katarzyna - Znaczenie jezyka pisanego w rozwijaniu sprawnosci uczenia sie jezyka obcego 3 28

— wykorzystanie metod terapeutycznych
Kowalewski Jerzy — Mickiewicz na A2? Gra w literature na jezyku polskim jako obcym 6 45
Kubiak Bogustaw — Prezentacja gramatyki w podrecznikach jezyka specjalistycznego 1 35
Kubiak Bogustaw - Typologia nauczania jezyka specjalistycznego 2 25
Lipinska Ewa, Seretny Anna - Gdy zaczynamy uczy¢ jezyka polskiego jako obcego... 6 28
teska Daria — Tworcze pisanie w nauce jezykdw obcych 1 30
Piegzik Wioletta — Glottodydaktyczne poglady na role gramatyki — implikacje edukacyjne 4 13
Piegzik Wioletta — Ukfad glottodydaktyczny jako przedmiot badan glottodydaktyki 5 16
Seretny Anna — Miedzy checig i niemoznoscia — teksty literackie a nauczanie jezyka obcego 6 38
Turkowska Ewa — O pozytkach z literatury na lekcji jezyka obcego 4 21
Turkowska Ewa — Wybor tekstow literackich na lekcje jezyka obcego 5 25
Turkowska Ewa — Metody pracy z tekstem literackim na lekcji jezyka obcego 6 56
Wadotowska-Lesner Katarzyna — Czytanie gtosne a czytanie ciche 2 30
Wrébel Justyna - Ktebek wetny Ariadny a glottodydaktyka — w leksykalnym labiryncie metod innowacyjno- 1 2%

alternatywnych
Wrébel Justyna — Czy struktura sfownika umystowego przypomina strukture stownika leksykograficznego? 5 21
Zylinska Marzena — Nauczyciel jako badacz wiasnej praktyki, czyli o tym, czego teoretycy nie moga da¢
praktykom
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METODYKA
Adams-Tukiendorf Matgorzata — Jak efektywnie przygotowac uczniéw do pisania w jezyku obcym na 1 50
egzaminie maturalnym
Baumann Katarzyna - Czynniki podmiotowe wptywajace na proces uczenia sie jezyka obcego 1 39
Baumann Katarzyna - Kreatywny nauczyciel — jeszcze o interesujacych lekcjach 3 42
Burkat Alicja - Cry i zabawy jako element wspomagajacy nauczanie jezykéw obcych 3 45
Chiopek Zofia, Dusza Sebastian — Czasowniki ruchu w jezyku niemieckim i angielskim 2 34
Czerkies Tamara — Ukryte miedzy wierszami — o czytaniu dyskursywnym tekstow literackich na lekcjach 6 70
jezyka polskiego jako obcego (przeglad niektdrych stanowisk i propozycje)
Dusza Sebastian — Czas na Perfekt. O nowe implikacje w ¢wiczeniu Perfektu 4 31
Grabowska Monika — Ranek, wieczér, dzien i rok w jezyku francuskim 3 34
Krezatek Anna — Rozwijanie inteligencji emocjonalnej na lekcji jezyka obcego 6 67
Lipinska Ewa, Seretny Anna — Techniki rozwijajace rozumienie tekstu 4 45
Machniewicz Justyna — Nie béjmy sie partykut 1 60
Markowski Grzegorz — Gry leksykalne w nauczaniu francuskiego jezyka handlowego 2 53
Mystkowska-Wiertelak Anna — O dynamicznej naturze gramatyki 5 45
Nakonieczna Anna — Minimum fonetyczne w procesie uczenia sie i nauczania jezyka niemieckiego 5 40
Pamuta Matgorzata — Rodzic partnerem w edukacji jezykowej najmtodszych, czyli rola rodzica w budowaniu 5 37
Europejskiego portfolio jezykowego dla dzieci (od 3 do 6 lat i od 6 do 10 lat)
Pawlak Mirostaw — Autonomia ucznia a Europejskie portfolio jezykowe dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych 1 4
i studentow
Pawlak Mirostaw — Kompetencja strategiczna i strategie komunikacyjne na lekcjach jezyka obcego 4 35
Piegzik Wioletta — By¢ albo nie by¢ — o réznicach miedzy tacznikami ser i estar w jezyku hiszpanskim 2 47
Piegzik Wioletta — Rola i znaczenie swiadomosci narodowej w ksztatceniu obcojezycznym 6 61
Pienkowska Marzena - Fonetyczne szranki francusko-polskie 2 32
Rézanska Anna Matgorzata — Techniki polisensoryczne w nauczaniu jezyka obcego uczniow z dysleksja 5 53
rozwojowa na szczeblu gimnazjalnym
Szpotowicz Magdalena - Jak wtaczac rodzicow w nauke jezyka obcego dzieci? 4 57
Turula Anna - Gramatyka? — Zrébmy to con amore 5 48
Witkowski Dariusz — Uzywanie jezyka polskiego na lekgji jezyka obcego — karci¢ czy zezwoli¢ w rozsadnych 6 77
granicach?
Wysocka Marzena - Zastosowanie metody indukcji Franciszka Bacona w nauczaniu gramatyki jezyka 4 28

obcego

Z PRAC INSTYTUTOW

Gebal Przemystaw E. — Generacja PLUS 6 88
Indzerowska Stanistawa — O programie nauczania jezykow obcych w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawo-

dowej im. Witelona w Legnicy 1 74
Jaroszewska Anna - Nowe egzaminy Instytutu Goethego. Cze$¢ IV — Start Deutsch 2 3 55
Jasinska Agnieszka, Matolepsza Matgorzata — Podreczniki nauczyciela Po Polsku (seria Hurra!!!) jako pomoc 6 106

W rozwijaniu sprawnosci
Jastrzebska Elzbieta — Metoda projektu w edukacji interkulturowej przysztych nauczycieli jezyka francuskiego 1 64
Kancewicz-Sokotowska Krystyna — Nauczyciele jezyka rosyjskiego o swoich potrzebach doskonalenia

zawodowego 2 68
Kieszkowska Katarzyna — O Europejskim portfolio jezykowym dla dorostych 1 64
Kowalewski Jerzy — Idea programéw kulturowych a nauczanie jezyka polskiego jako obcego 6 81
Krél Agnieszka — Inicjatywa FELS 3 53
Kujawa Barbara — Wczesne nauczanie jezykdéw obcych — seminarium w Debem 2 58
Miodunka Witadystaw T. — Certyfikacja znajomosci jezyka polskiego jako obcego w latach 2004-2005. 6 17

Oczekiwania i rezultaty
Pawlak Mirostaw — Europejskie portfolio jezykowe dla uczniow szkét ponadgimnazjalnych i studentéw 5 63

w badaniach pilotazowych — opinie, uwagi, sugestie
Poszytek Pawet, Wieckowska Gracjana — European Language Label 2006 4 67
Poszytek Pawet, Wieckowska Gracjana — Konkurs indywidualny European Language Label 2006 5 74
Przechodzka Grazyna - Wprowadzanie standardéw europejskich w ksztatceniu jezykowym miodziezy 6 12

polskiej ze Wschodu
Stanulewicz Danuta, Berger Iza — O nauczaniu jezyka japonskiego — wywiad z Mariko Oishi 1 77
Trzcifiska Beata — Znéw za rok matura... ale jaka? 4 63
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Szczek Joanna, Drejer Jacek — Podnoszenie kwalifikacji przez nauke jezykdw obcych — koniecznosé czy... ? 2 71

Walkiewicz Beata — Opiekun praktyk pedagogicznych w szkole 3 49
Zajac Jolanta - Refleksyjna praktyka czy refleksja nad praktyka? 2 60
Zarebska Jadwiga — Powszechno$¢ nauczania jezykdéw obcych w roku 2005/2006 4 73
Zimmermann Mafgorzata - Szkota i zawdd nauczyciela w oczach studentéw germanistyki odbywajacych 5 79
praktyki pedagogiczne

Z BADAN

Filipkowska Agnieszka — Gwara $laska a tozsamos¢ jezykowa dzisiejszej mtodziezy 6 140
Langhoff Darius — Dysonans miedzy tematami poznawczymi wprowadzanymi do nauczania jezyka obcego 6 134

a zainteresowaniami i wiedza ogdlng ucznia szkoty Sredniej
Polok Krzysztof — Akulturacja a interferencja kulturowa — wnioski z badan 6 123
JEZYKI OBCE ZA GRANICA

Kubiczek Agnieszka — Koncepcja kohezyjnej dydaktyki jezykow w nauczaniu jezykdéw obcych w szkotach
Badenii-Wirtembergii
Rysifiska Ewa — Jezyki obce w Islandii 1 85

KOMPUTERY, INTERNET, MULTIMEDIA

Bryja Karina — Sposoby wykorzystania Internetu jako alternatywy dla podrecznika 4 82
Ciesielska Aneta, Janosik Anna — Czy Internet moze poméc? 1 88
Czeremuszkin Agata — Lekcja internetowa — Planning a trip to New York 5 81
Dobrowolski Jézef — Tutor i student w e-nauczaniu 2 83
Drzewinska Anna — Internetowe kursy jezykéw obcych 3 65
Flak-RéZyc Anna — Wykorzystanie Internetu w nauce jezyka niemieckiego 4 80
Gesing Elzbieta, Fabian Ewa — Program innowacyjny Komputer i technologia informacyjna na lekcjach 5 78
jezyka rosyjskiego
Griitzmacher Magdalena - Jezyki obce w Lingu@net Europa 6 159
Karczewska Dorota — Platforma MOODLE 3 61
Krél Agnieszk — Polskie szkofy w Internecie 6 155
Leszczynski Konrad — Dwujezyczno$¢ w sieci — jezyk francuski 1 99
Lesniak Janusz — Zastosowanie komputera do indywidualizacji zadan ttumaczeniowych 4 84
Lesniak Janusz — Przyktad nauczania zintegrowanego: generator liczb losowych na lekgji jezyka angielskiego 5 82
Mizak Marcin - To, co nasze i to, co obce 6 152
Mrozek Sebastian — Technologia informacyjna a studia neofilologiczne. Studenckie prace projektowe 4 87
z wykorzystaniem Internetu
Solecki Bogustaw — Wykorzystanie korpuséw jezykowych na lekcjach jezykéw obcych 5 86
Tomczyk-Jadach Matgorzata — Moja miejscowos¢ w Europie — Bukowice i okolice 6 150
Uscitko Izabela — Hej Mazury... 6 147
Wisniewska Iwona - Lekcja internetowa — Food 1 87
Zylinska Marzena — Wideokonferencje na lekcjach jezyka obcego 3 71
(PRZEDSZKOLA,) SZKOtA PODSTAWOWA, GIMNAZJUM
Appel Magdalena — English box — angielski w klasach pierwszych 4 95
Baranski Arkadiusz, Nawrot Dorota — ,,Radio Wecker” — audycja radiowa w niemieckiej wersji jezykowej 2 94
Bartosz-Przybyto Iwona, Pamuta Malgorzata, Sikora-Banasik Dorota, Bajorek Angela — Portfolio : 106
jezykowe dla dzieci w praktyce szkolnej
Bloch Matgorzata - O czym ,méwig” kwiaty? 2 93
Chrabaszcz Marta — Koncepcja podrecznika kartkowego — o indywidualnej pracy z uczniem 3 85
Czarnik Gabriela — Jak uczy¢ uczenia sie, czyli rozwijanie autonomii ucznia w tradycyjnym (,.klasowym”) 4 101
nauczaniu jezykéw obcych
Czubata Katarzyna - Niemieckie smakotyki na zajeciach kota jezykéw obcych, czyli przez zotadek do 3 90
serca i umystu ucznia...
Czubata Katarzyna, Lewkowicz Piotr — Nauka przez zabawe — projekt lekgji interdyscyplinarnej z jezyka 5 1
niemieckiego i wychowania fizycznego
Czubata Katarzyna - Podréze ksztafcg — realioznawstwo na zajeciach kofa jezykéw obcych 6 178
Danitowska Dorota — Nauczanie przyimkéw w klasach IV-VI szkoty podstawowej 1 108
Florczak Anna, Skoczylas Karolina — Swieta wielkanocne w krajach niemieckojezycznych i w Polsce 1 114
Gatnar Ewa — Polskie realioznawstwo w programie wychowawczym Gimnazjum z Oddziatami Dwujezycznymi 6 180
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Numer _Strony
Gatnar Ewa - Jak uczniowie Gimnazjum z Oddziatami Dwujezycznymi w Rybniku zwiedzali Gory Swietokrzyskie

S 6 184
i okolice
Gatnar Ewa - Nastepna wycieczka szkolna 6 189
Gorzalnik Teresa — Humor i zabawa na lekgji jezyka niemieckiego 2 89
Jaskiewicz-Kabzinska Elzbieta — Wykorzystanie czasopism niemieckojezycznych na lekcjach jezyka nie- 4 99
mieckiego w gimnazjum w klasach kontynuujacych
Kapusta Barbara — English Sketches 1 112
Mazurek Justyna - Zareklamuj swoj region! 6 174
Mazurek Justyna - Zamek ,Krzyztopér” (Crossaxe) 6 176
Mozler-Wawrzinek Monika — Jak uczy¢ sie jezyka obcego? 2 96
Muzyczka Daria - O grach i zabawach na lekcjach jezyka angielskiego — krzyzéwki 2 86
Muzyczka Daria - Zabawy komunikacyjne w gimnazjum 3 88
Muzyczka Daria - O grach i zabawach na lekcjach jezyka angielskiego — autorskie gry edukacyjne 5 113
Niziotek Jolanta - Podroze ksztafca... 5 101
Pach Anna - A French teacher had lunch on the bench — Wprowadzenie i utrwalenie zapisu gtoski [t/] 5 102
Paterczyk Paulina - Bfedy i ich korekta na lekcjach jezyka niemieckiego 4 97
Szmidt-Sabat Ewa - Tam sg nasze korzenie 6 171
Walewska Aleksandra — Nauka przychodzi tatwiej, gdy wykonujemy co$ samodzielnie — o indywidualnej 3 79
pracy z uczniem
Wilga Jolanta - Najblizsza sercu Mafa Ojczyzna — Jak pokaza¢ uczniom wyjatkowos¢ Warmii 6 166
Wisniewska Joanna - Jak urozmaica¢ lekcje w gimnazjum... 5 106
Zazula Maja - Jak bawic sie z dzieckiem jezykiem obcym w domu? 1 102

Z DOSWIADCZEN NAUCZYCIELI

Aleksandrowska Olga — W podrézy po Australii i Nowej Zelandii — pomysty na lekcje 3 109
Batazinska Iwona, Loffler Renata — Tworcy i ich dzieta — projekt jezykowy 1 134
Baumann Katarzyna - Kreatywny nauczyciel — interesujaca lekcja 2 101
Brzezinska Agnieszka — Wien hautnah! — w bibliotece austriackiej lub w szkolnej sali komputerowej 2 128
Czechowicz Maria — Pozytywne strony lekcji korelowanych 2 125
Dryjska Monika — Realioznawstwo — materiaty autentyczne w przygotowaniu do matury z jezyka niemieckiego 5 128
Feja Maria — Lekcja interdyscyplinarna z jezyka francuskiego i historii 3 123
Fiksa Emauela - Tropami prawidfowosci w jezyku angielskim, czyli o uzytecznosci przymierza z matematyka 1 124
Gesing Elzbieta - Przystowia na lekcji jezyka rosyjskiego 3 99
Gniewek Gabriela - Piosenka polska w tfumaczeniu angielskim 3 98
Grygalewicz Elzbieta — Jezyk angielski w typowo ,,uzytkowych miejscach” 5 138
Grzymkowska Wanda — Polskie realioznawstwo na moich lekcjach jezyka rosyjskiego 6 213
Katwa Jolanta - Villard de Lans w Myslowicach — Sur le traces de la jeune Pologne 6 197
Kiszkiel Aleksandra - Jeden temat — dwie sprawnosci jezykowe 1 129
Klemens Krystyna — Sxckypcus B TpeTakosckyto [anepeto 4 126
Kordyzon-Andrzejewska Agnieszka — Cykl zaje¢ z realioznawstwa na lekcjach jezyka niemieckiego 4 118
Kosowska Joanna - Prawa czfowieka a humanistyczne podejicie w nauczaniu jezyka angielskiego 3 93
Kubiak Bogustaw — Analiza przekfadu strony informacyjnej Izby Gospodarczej ,Slask” i przykfady jego 6 291
wykorzystania w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na kursach biznesowych
Langhoff Darius — Od biologii do filologii 5 121
Lesniak Janusz — System czas — aspekt juz od poczatku nauki? 4 107
Mis Agnieszka — Co zrobi¢, by uczniowie szkét srednich chetnie uczyli sie gramatyki jezyka angielskiego? 4 105
Niewada Renata - Wybieramy zawdd — podejmujemy prace 2 121
Paplifiska Anna — Nauka przychodzi tatwiej, gdy wykonujemy co$ samodzielnie — o indywidualnej pracy 4 109
z uczniem
Paszak Danuta - Ksztatcenie umiejetnosci pisania krétkich form uzytkowych 1 126
Pedzisz Joanna - Obraz jako impuls do ksztattowania umiejetnosci argumentowania 2 115
Piatek Agata, Pikuzinska Magdalena — Gazetka szkolna Franco-fans — sposobem na zainteresowanie 4 13
uczniéw jezykiem francuskim
Piegzik Wioletta - O francusko-angielskich idiomach 2 106
Ptawecka Anna - O indywidualnej pracy z uczniem 5 144
Pobiedzifiska Ewa — O navis... — Trzy rozne interpretacje piesni Horacego 3 101
Pobiedzifiska Ewa — W stylu Horacego — wiersz Josifa Brodskiego w zadaniu maturalnym. Préba interpretacji 4 134
Raczyiiska-Wasek Magdalena — Zaprzyjaznic sie z . fatszywymi przyjaciotmi” 5 118
RzezZnik-Konopa Halina - Frankofonia na lekcjach jezyka francuskiego 3 120
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Numer _Strony
Skrzypczynska Janina — Pomoce wizualne na lekcjach jezyka angielskiego 3 115

Szwajgier Halina — Dyskusja na lekgji jezyka niemieckiego 2 113
Szwajgier Halina — Omawiamy powazne problemy na lekcji jezyka niemieckiego 3 106
Szwajgier Halina — Lektura i dyskusja — wazny element w nauce jezyka obcego 4 129
Szwajgier Halina — Matura — refleksje, spostrzezenia i wskazéwki egzaminatora 4 138
Szwajgier Halina — Dyskutujmy na lekgji jezyka obcego 5 126
Szwajgier Halina — Co Lublin i nasze wojewddztwo moga zaoferowac Unii Europejskiej? 6 210
Szymanska Matgorzata — Préba uwrazliwienia jezykowego 1 122
Tarabuta Agnieszka — Lekcje, ktére bardzo podobaty sie moim uczniom 4 116
Tendera Jolanta — Obce — nie takie obce 6 215
Ullmann Katarzyna — Do you believe in UFO? — Czy wierzysz w UFO? 2 110
Werbicka-Zywica Wiestawa — Sladom nie wolno nigdy przeminac z wiatrem!... - historia na lektoracie jezyka 1 142
niemieckiego
Witkowski Dariusz — Getting back to the nest..., czyli lekcja jezyka angielskiego w Gnieznie 6 206
Wiudarczyk-Dudzic Anna — Dydaktyka i wychowanie na lekcjach jezyka angielskiego — o przemocy we 4 127
wspotczesnym Swiecie inaczej
Wojcicka Elzbieta — Lekcja z poezja w jezyku angielskim — Barter 4 132
Wrébel Justyna - Poezja Wistawy Szymborskiej a glottodydaktyka — propozycje cwiczen na Walentynkowe 6 200
Swieto Zakochanych
Zeler Anna Zeler — Non scholae, sed vitae discimus 1 137
Zuchowska Dorota — Mianownictwo anatomiczne: Corpus humanum 4 116
MATERIALY PRAKTYCZNE
Bernacki Bogdan — O Wroctawiu po rosyjsku 6 232
Matgorzata Bloch — Historia Polski na lekcjach jezyka niemieckiego 6 228
Buda Dorota — Freundschaft — ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne 1 145
Hassa Anna — Mambo and his friends 1 147
Hoszman Natalia — A Christmas Carol 5 165
Jaskiewicz-Kabzinska Elzbieta — Weihnachtstraditionen in Deutschland — wieczér adwentowy 5 162
Jurek-Rech Beata — W Swiecie pracy — propozycje ¢wiczen 5 151
Kapusta Barbara — Z jakiej on jest bajki? 1 148
Kosierkiewicz-Staniec Monika — Rok 2006 rokiem Wolfganga Amadeusza Mozarta 5 168
Kuczborska-Przybylska Katarzyna — A propos de la correspondance francaise. Czes¢ Il Faisant suite a 3 137
votre demande ... / correspondance commerciale /
Maicher Marzena - Prezentacja umiejetnosci jezykowych uczniow ksztatcenia zintegrowanego — przed- 5 161
stawienia na Boze Narodzenie i karnawat
Mameta Maria - Sentencje tacinskie w krzyzéwkach 2 134
Mameta Maria, Markowska Katarzyna — Angielscy pisarze w krzyzéwkach — czes¢ | 4 145
Mameta Maria, Markowska Katarzyna — Angielscy pisarze w krzyzéwkach — czes¢ Il 5 158
Mizak Marcin — Wypowiedz pisemna i jej zréznicowanie 2 135
Mizak Marcin - Tongue twisters — Zungenbrecher — virelangues — skorogovorki, czyli jak ¢wiczy¢ wymowe 3 129
jezyka obcego przy pomocy famancéw jezykowych
Orfowska Nora — Misterioso hallazgo en el mar — Tajemnicze znalezisko w morzu 2 138
Petryszak Marta — Winnie the Witch 4 147
Tendera Jolanta, Kwiatek Elwira — Aschenputtel - jezykowa przygoda z bajka 4 151
Trzeszczkowska Ewa, Ksiazkiewicz Katarzyna — KynbTypHble ¢a3u MonbLun u Poccum 6 237
Uscitko Izabela — Cwiczenie czyni mistrza 3 133
Widawska Barbara — Polskie kulturoznawstwo na lekcji jezyka niemieckiego — Przyktady ¢wiczen 6 229
Wrébel Leszek — Detektiv Spatz na tropie: Ende eines Jagdausflugs. Praca z tekstem 3 145
Zuchowska Dorota — O Julianie Tuwimie po facinie 6 241
KONKURSY, (KWIZY)
Hassa Anna - Young Masters of English 1 151
Hassa Romuald - English Through Customs and Traditions 4 155
Horak Karolina - Polska: co wiem o swoim kraju 6 248
Koziot Alicja, Pasierbiewicz Barbara — Miedzyszkolny konkurs jezyka francuskiego dla szkéf ponadgimnazjalnych 2 147
Kurek Joanna — Miedzyszkolny konkurs jezyka angielskiego dla gimnazjalistow 2 144
Lipska-Dangréaux Agnieszka, Tazbir Katarzyna — Gastronomia francuska 1 157
Mizak Marcin - Polska i jej historia. Materiaty praktyczne 6 251
Sarzata Jarostaw — Konkurs gramatyczno-leksykalny dla uczniéw klas piatych szkoty podstawowej 1 154
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Numer _Strony

SEOWNICZEK TEMATYCZNY
Zajac Jolanta - Stowniczek turystyczny francusko-polski — czes¢ 11 1 159

CZYTELNICY PISZA

Dobija Ewa - Lekcja otwarta jezyka niemieckiego 3 150
Dryjska Monika — Wieczér Mozartowski — Zajecia przygotowane i przeprowadzone metoda projektu 4 166
Dziwinska Grazyna — Moja podrdz po Europie — realizacja projektéw realioznawczych 4 163
Gaca Jolanta - Jezyk obcy — niezbedny mtodemu Europejczykowi 2 152
Grzymkowska Wanda — Ankieta — Nauczyciel w oczach ucznia 5 180
Horak Karolina — Kasia zawsze maluje paznokcie na zielono, czyli o potrzebie personalizacji 5 179
Horak Karolina — Ty mi tu nie swiryj... — Slang mtodziezowy: jezyk obcy? 6 257
Iwankiewicz Matgorzata, Witwicka Alicja — Nie tylko matura 5 172
Jaworowska Anna - Jak rozwijam sprawno$¢ mowienia w nauczycielskim kolegium jezykowym 3 157
Kaleta-Kuzinska Magdalena - Kilka uwag o koncentragji 4 170
Kazimierska Elzbieta — Atrakcyjnos¢ projektéw w nauczaniu jezykéw obcych 3 151
Krezatek Anna, Biedrzynski Dawid — Polacy nie gesi... 6 255
Krotoszyfiska Monika — Dialekty w Niemczech 5 174
Langhoff Darius — Znaczenie wartosci dramatycznej ilustracji i nagran towarzyszacych podrecznikowi do 5 164
nauki jezyka angielskiego
Lesniak Janusz — Kilka refleksji o wykorzystaniu elementéw technicznego jezyka angielskiego w $rednich 3 154
szkofach technicznych
Lesniak Janusz — Dysgrafia i dysortografia na lekcji jezykow obcych. Uwagi praktyczne 5 177
Malciak Matgorzata — Let’s build bridges — Budujmy mosty w jednoczacej sie Europie 2 155
Margielewska Joanna - Jak zaczeliSmy realizowac projekt miedzynarodowy... 3 165
Mihutka Krystyna — Jak nas widza? Jak o nas pisza nasi zachodni sasiedzi? 6 258
Niewada Renata - Dlaczego indywidualna praca z uczniem jest tak wazna 4 162
Nosek-Owczarek Maryla — Techniki i etapy pracy z tekstem literackim 2 158
Sarzafa Jarostaw - Kilka uwag o praktykach studenckich 2 170
Szmidt-Sabat Ewa — Przezyjmy to razem z projektem Das Bild der Anderen i programem Mtodziez 3 152
Stelmach Matgorzata — Przydatne dla nauczycieli 3 163
Szymanska Matgorzata — Mea culpa 2 168
Uscitko Izabela — Szot — mazurski taniec regionalny na lekcjach jezykéw obcych 6 254
Wysocka Marzena - Sposéb na przyzwyczajenia jezykowe 2 162
Wysocka Marzena - Zrobi¢ dobre wrazenie 3 160
Zalasinska-Curyfo Urszula - Jezyk niemiecki i telewizja 5 171
Mihutka Krystyna — Jak nas widzg? Jak o nas pisza nasi zachodni sasiedzi? 6 258
SPRAWOZDANIA
BaIazil’rska Iwona — Obopdline korzysci edukacyjne wynikajace ze wspétpracy szkoty sredniej z wyzsza 4 174
uczelnig
Bednarska Zuzanna - Niezapomniane spotkanie w Raciborzu 3 206
Bloch Malgorzata - Jak uczcilismy Rok Polsko-Niemiecki w naszej szkole? 6 268
Brytka Agata — | Przeglad Matych Form Teatralnych — Jezyki Obce 2005 2 173
Czubata Katarzyna - Konkurs Rosja daleka i bliska 2 165
Danitowicz Barbara — Europejski dzien wiosny w CeKiRON 4 172
Diuzniewski Stanistaw — Sprawozdanie z wizyty studyjnej w Hanau 1 178
Figinska Bozena — Sprawozdanie z Seminarium Rady Europy 1 176
Grzymkowska Wanda - Bedac w Moskwie miafam szczescie... 3 178
Hassa Anna — Il Miedzyszkolny konkurs jezyka angielskiego dla klas trzecich szkoty podstawowej 1 169
Karwasz Matgorzata - E-learning: total e-quality 4 177
Kijewska Joanna - Konferencja Stowarzyszenia The European Schools Project 5 184
Klemens Krystyna — Forum jezyka rosyjskiego — Znajdujemy wspéiny jezyk 5 190
Korczyhska Matgorzata — Spiewaja Okudzawe! 3 173
Kostka Barbara — Projekt etwinnig — motywacja do nauki jezykéw obcych 1 174
Koszela Romana - Cudze chwalicie, tezczoka nie znacie 6 269
Krzysko Dorota, Przerwa Magdalena - Jak zorganizowa¢ projekt edukacyjny Socrates-Comenius w 5 176
szkole gimnazjalnej
Laskowski Pawet — Przebieg spotkania wienczacego realizacje przedsiewziecia FuBball zu Gast bei Freunden 4 176
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Numer Strony

Loffler Renata, Spélnicka Barbara — Spotkanie nauczycieli liccum i nauczycieli szkét gimnazjalnych 4 173
tozinska-Zieborak Bernadetta — Projekt europejski — Praca metoda projektow w szkole technicznej 2 178
Marczak Alina - Stypendium hospitacyjne 5 188
Modrzycka Irina, Frankiewicz Iwona - Turnie] jezyka niemieckiego dla studentéw — aspekt interkulturowy 3 174
Mystkowska-Wiertelak Anna — Czy entuzjazm moze by¢ zarazliwy, czyli kilka uwag kilka o przebiegu Il
L . o i ) ; . . ) 1 171
pilotazu Europejskiego portfolio jezykowego dla uczniow szkét ponadgimnazjalnych i studentow
Rysifiska Ewa — Wielojezycznos¢ w Europie i w Afryce — o warsztatch w Grazu 1 179
Rysinska Ewa — Kultura szkocka w Edynburgu 3 180
Rysiniska Ewa — Concepts and Visions of Europe — seminarium w Bonn 5 187
Rysinska Ewa — Seminarium w Wannsee 6 271
Szmidt-Sabat Ewa — Refleksje po seminarium Divertimento in DaF-Dur 6 270
$niadecka Alicja — Miedzykulturowe Spotkanie Mtodziezy -, querbeet” 5 183
Wilga Jolanta, Afanasjew Anna, Krawcewicz Katarzyna — Das Wochenende mit Deutsch — Weekend z 3 168
jezykiem niemieckim
Wilk Matgorzata — Kursy jezykowe Pilgrims 4 178
Wisniewska Joanna - Seminarium kontaktowe w Stratford-upon-Avon 1 175
Wiudarczyk-Dudzic Anna — Miedzynarodowe projekty eTwinning kolejng propozycja realizowania sciezki 5 182
europejskiej w szkole
Wojciech Edyta — | Forum frankoforiskie w Pszczynie 1 173
(OMOWIENIA 1) RECENZJE
Bozena Banach — Kultura i cywilizacja krajéw angielskiego obszaru jezykowego 2 191
Bozena Banach — Angielski. Trening btyskawiczny 3 190
Bawej Izabela - Pisanie po niemiecku. Zasady, wzory, ¢wiczenia — to proste 2 189
Dtuzniewski Stanistaw — Materiaty pomocnicze do nauki jezyka niemieckiego wydawnictwa Eremis 1 190
Gebal Przemystaw E. - Tworzenie podstaw nauczania jezyka polskiego jako obcego. W kierunku metodyki 6 278
nauczania jezyka polskiego jako obcego
Jézwiak Jolanta - Zarys translatoryki 5 194
Jurek Anna - Profesor Roman Plenkiewicz o nauczaniu jezykéw obcych 6 273
Kubiczek Agnieszka — Nowy stownik Bertelsmanna Polnisch jako pomoc dydaktyczna w nauce jezyka
T s . 6 284
niemieckiego? — Odpowied? z Langenscheidtem w tle
Kucharczyk Radostaw — Europejska polityka jezykowa 5 197
Kusiak Monika - Program nauczania jezyka angielskiego. Kurs dla poczatkujacych — grupy przedszkolne 1 182
Kusiak Monika - Blockbuster 2 i 3 4 189
Kusiak Monika — Upstream Beginner i Upstream Elementary 5 192
Lisiecka-Czop Magdalena - Ilustrowany stownik ucznia niemiecko-polski 1 185
Nietrzebka Maciej — Punkt — nowy podrecznik do nauki jezyka niemieckiego w szkole podstawowe] 3 185
—analiza i ocena
Rysifiska Ewa- Kontynuacja tradycji, czyli dlaczego lubie stownik Longmana 3 191
Rysinska Ewa — My i inni. Jak nas widza? 6 288
Sobkowiak Pawet — New English File Pre-intermediate 1 186
Sobkowiak Pawet - Stardust 1 2 184
Sobkowiak Pawet — Hurray! 1 3 182
Sobkowiak Pawet — Bugs 1 — podrecznik dla uczniow klas pierwszych szkoty podstawowej 4 180
Sobkowiak Pawet — New English Zone — podreczniki dla klas IV — VI szkoty podstawowej 4 184
Stalmaszczyk Piotr — A Student’s Introduction to English Grammar 2 188
Wadotowska-Lesner Katarzyna — Poccus ceroaHs 3 188
Wadotowska-Lesner Katarzyna — Crynenu 1 — podrecznik do nauki jezyka rosyjskiego w szkole podsta- 4 188
wowej — analiza i ocena
SPIS TRESCI ROCZNIKA 6 29

Zapraszamy na nasze strony internetowe
www.codn.edu.pl
Sa na nich:
» szczegétowe informacje o czasopismie,
» numery archiwalne czasopisma, ktérych juz nie mamy w sprzedazy,
» obszerne informacje o Europejskim portfolio jezykowym.
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Czasopismo z tradycjami
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PANSTWOWE ZAKLADY WYDAWNICTW SZKOLNYCH
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