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Marcin Mizak"
Lublin

O tamancach jezykowych, Arystotelesie i Wittgensteinie

Pisatem juz o famancach jezykowych?,
tym razem jednak chciatbym zaproponowac
bardziej teoretyczne spojrzenie na to zjawisko.
W niniejszym artykule zadaje pytanie, ktore, jak
sadze, ma bardzo wazne teoretyczne i praktyczne
implikacje. Pytanie to brzmi: jaka jest istota fa-
manca jezykowego? Co musi zawiera¢ famaniec
jezykowy, aby nie zatracit swej tozsamosci? Lub
inaczej: brak jakich cech powoduije, ze tamaniec
jezykowy przestaje by¢ tamancem?

Zacznijmy od ¢wiczenia:

Prosze podkresli¢ przynajmniej jedna ceche

z pieciu podanych ponizej, ktéra powoduje, ze

famaniec jezykowy przestaje by¢ famarncem.

1. tamaniec jezykowy musi by¢ trudny do szyb-
kiego powtdrzenia na gtos kilka razy.

2. tamaniec jezykowy musi by¢ Smieszny.

3. tamaniec jezykowy musi by¢ zwigzany z wy-
mowa.

4. tamaniec jezykowy to zdanie, w ktérym wszyst-
kie wyrazy zaczynaja sie od tej same;j litery.

5. tamaniec jezykowy musi by¢ czescig wiedzy
ludowej.

Wielu moich studentéw podkreslifo pierw-
sze zdanie. Chcieli przez to powiedzie¢, ze jesli
tamaniec jezykowy nie jest trudny do wymowie-
nia, to nie jest on tamancem. Niektérzy podkre-
Slili rdwniez zdanie trzecie i czwarte. Zdania te,
wedtug nich, zawieraja cechy, bez ktérych zaden
tamaniec nie moze sie oby¢. Takie cechy moze-

my nazwa¢ warunkami koniecznymi famanca
jezykowego. By¢ moze ktos czytajacy ten artykut
rowniez podkresli zdanie pierwsze, trzecie lub
czwarte. Oznaczatoby to stwierdzenie, Ze istnieja
pewne konieczne warunki, ktére kazdy tamaniec
musi spefnia¢, aby byt nazwany famancem.
Jajednak jestem innego zdania. Chciatbym
pokaza¢, ze nie ma ani jednej koniecznej cechy
czy koniecznego warunku, bez obecnosci ktorego
tamaniec jezykowy przestaje by¢ tamancem.
Innymi stowy twierdze, ze nie ma czegos takiego
jak istota tamanca. Stwierdzenie to niesie za soba
praktyczne i teoretyczne implikacje, zwfaszcza
dla nauczycieli. tamaniec jezykowy jest tu tylko
przykfadem, ktéry ma zilustrowac szersze zagad-
nienie. Twierdze, Ze nie ma ani jednego pojecia
w naszym jezyku, ktére posiadatoby jakas istote.
Powrdce jeszcze do implikacji wynikajacych z tego
stwierdzania pod koniec tego artykutu.
Popatrzmy teraz na ,istote” famanca jezy-
kowego. Czesto mysli sie, ze definicja wyraza taka
istote. Zapoznajmy sie z jedna z takich definicji:
WyraZenie platarice jezykowe bytoby lepszym
okresleniem na precyzyjny opis tych podchwytliwych
zdan, ktore sa tak popularng czescig wiedzy ludowej,
zwilaszcza w Ameryce. Prawdziwy famaniec jezyko-
wy nie jest tylko zabawnym zdaniem, w ktérym
wszystkie wyrazy zaczynaja sie od tej samej litery, jak
wiele oséb wydaje sie mysle¢. Moze to by¢ zdanie
lub zwrotka, wiersz lub stowo. tamaniec jezykowy
musi® by¢ jednak trudny do szybkiego powtdrzenia

" Autor jest lektorem w Zaktadzie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu im. Marii Curie-Skfodowskiej w Lublinie.

2 Patrz: Jezyki Obce w Szkole, nr 3/ 2006, s. 129-133.
3 Podkreslenie moje.



na glos kilka razy, poniewaz seria poczatkowych
spotgtosek lub kombinacji spétgtoskowych nagle
zmienia sie nieznacznie, aby podciac¢ i poplatac
nieuwazne jezyki.

Wydaje sie, Ze powyzsza definicja daje nam
odpowied? na nasze pytanie. Cecha konstytutyw-
na, to znaczy taka, bez ktoérej tamaniec jezykowy
nie bytby famancem jezykowym, nie jest zdanie,
ktore trudno wymowic. Istota tamanca jezyko-
wego jest trudnosc¢ jego wymaowienia nie raz, ale
kilka razy, nie po cichu, ale na gtos, nie wolno, ale
szybko. Trudnos¢ ta wynika z pewnego podchwyt-
liwego uktadu poczatkowych samogtosek.

Ale czy tak faktycznie sie rzeczy majg?
Dokonajmy teraz dogtebnej analizy tego, czym
musi by¢ tamaniec jezykowy. Za podstawe analizy
wezmy powyzsza definicje famanca.

Czy tamaniec jezykowy musi zawie-
ra¢ podchwytliwe wyrazy? Czy tamaniec musi
by¢ podchwytliwym zdaniem? — Pomijajac
kwestie relatywnosci tego, co jest podchwytliwe,
zwro¢my uwage, iz tamance jezykowe czesto
powstaja spontanicznie i nieswiadomie. To, co
podchwytliwe, powstaje inaczej.

tamance powstaja w sposéb naturalny.
Wystarczy poobserwowac jezyk przez kilka dni,
aby znalez¢ kilka famancéw. Kto czyta Biblie po
angielsku, moze sie natkna¢ na tamaniec sufficeth
us (John 14,8). Kto oglada film o dinozaurach,
zauwazy stowo wyewoluowaty. Kto zajmuje sie
dystrybucja gazet, spotka wyraz kolporter itd.
Interesujace jest, ze stowa, ktdre s3 tworzone
sztucznie — tak jakby miaty , podchwycic¢” jakis
nieostrozny jezyk — (przyktady: Antidisestablish-
mentarianism, Supercalifragilisticexpialidocious,
Pneumonoultramicroscopicsilicovolcanoconiosis czy
Llanfairpwllgwyngyligogerychwyrndrobwllllantysilio-
gogogoch) czesto nie sa zaliczane do tamancéw?).
Oprocz tego znajdziemy wiele tamancéw, na
przyktad wsréd limerykéw czy rymaow aliteracyj-
nych, o ktérych trudno nam bedzie powiedzie¢,
ze s3 podchwytliwe?,

3

z jezyka angielskiego.

S e

Konkluzja: famaniec jezykowy nie musi zawiera¢
podchwytliwych wyrazéw, ani nie musi by¢
podchwytliwym zdaniem.

Czy tamaniec jezykowy musi by¢
czescia tradycji ludowej? — Wiele z naszych
tamancéw przetrwafo z dawnych czaséw i nalezy
je zaliczy¢ do tradycji ludowej. Faktem jest jednak,
ze wcigz powstaja nowe tamance. W cytowanym
juz artykule” zamieszczam obszerny zestaw fa-
mancéw angielskich. Niektére z nich zostaty
wymyslone przeze mnie. Moi studenci uznali je
za famance.

Konkluzja: tamaniec jezykowy nie musi by¢ czes-
cig tradydji ludowe;.

Czy tamaniec jezykowy musi by¢
zwigzany z Ameryka? — Odpowiedz na to py-
tanie jest oczywista. tamaniec jest kosmopolita.
Wystarczy zajrze¢ na jedna z najlepszych stron
internetowych poswieconych tamancom jezyko-
wym autorstwa Michaela Recka®, Zobaczymy
tam famance z catego swiata.

Przy okazji warto zatrzymac sie na chwile
przy kwestii nazewnictwa. Na stronie Recka widac
wyraznie, jak rézne nazwy sa nadawane faman-
com przez rézne nacje. | tak Anglicy nazywaja
je (dostownie) skrecaczami jezykowymi, Rosjanie
szybkimi rozméwkami, a Niemcy tamancami
jezykéw. Nawet w jednym i tym samym jezyku
niektorzy uzywaja roznych nazw na okreslenie
tego samego zjawiska. Ma to istotne znaczenie
dla rozwazanego tutaj zjawiska ,.istoty tamanca”:
réznorodnos¢ nazewnictwa nie wskazuje na ist-
nienie istoty. Na prézno szukac cechy wspdinej
wsréd ponizszych wyrazen: tongue twister, tongue
tangler, mouth mangler, tongue tripper, cramp
words®. Mamy tutaj do czynienia z rzyzujacymi
i przeplatajacymi sie réznorakimi podobienstwa-
mi, z ktorych uzytkownik jezyka czerpie w miare
zapotrzebowania.

Konkluzja: tamaniec jezykowy nie musi by¢ zwia-
zany z Ameryka.

Potter Ch. F (1972), w: M. Leach (red.) Funk & Wagnalls Standard Dictionary of Folklore, Mythology, and Legend. Przekfad wtasny

Wiecej o takich stowach znajdziemy na stronie http://www.fun-with-words.com/word_records.html.
Czy nazwiemy ten famaniec podchwytliwym: Czerwona krowa w kropki bordo gryzie trawe krecac morda?
Mizak M. (2006), Tongue twisters — Zungenbrecher — virelangues — skorogovorki, czyli jak ¢wiczy¢ wymowe jezyka obcego przy pomocy

famancéw jezykowych, w: ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 3/2006, s. 129-133.
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http://www.uebersetzung.at/twister/
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Podobnie na prézno szukac cechy wspdlnej, ktdra odrézni tamanca od aliteracji, battologizmu, kakofonii czy tautacyzmu.



Czy tamaniec jezykowy musi by¢
uzywany dla zabawy? — tamaniec jezykowy nie
musi by¢ wykorzystywany w celach rozrywkowych.
Jak donosi Potter'?, sg ludzie, dla ktérych taman-
ce sg utrapieniem. Pewna gwiazda stosuje je jako
element rutynowego, monotonnego treningu w jej
codziennej praktyce Spiewaczki operowe;.

Czy tamaniec jezykowy musi by¢
$mieszny? — Niech kazdy sam rozsadzi, czy
wszystkie tamance sa zabawne. Ponizszy tamaniec
nie jest szczegdInie smieszny pod wzgledem tresci
i wymowy. Duzo zabawy pojawia sie jednak wte-
dy, kiedy ktos Zle go przeczyta:

Moses supposes his toeses are roses,
but Moses supposes erroneously.
For Moses, he knowses

his toeses aren’t roses

as Moses supposes his toeses to be!

tamance sa tez uzywane w innych celach
niz rozrywka. Podobno mozna wyleczy¢ czkaw-
ke, jesli sie przeczyta odpowiedni famaniec na
jednym oddechu, np.

My father left me, just as He was able,

One bowl, one bottle, one ladle,

Two bowls, two bottles, two ladles... (I tak da-
lej, ile kto moze na jednym oddechu).

Oprocz tego famance sg wykorzystywane
w leczeniu seplenienia i innych wad mowy. Den-
tystom stuza do dopasowywania protez. taman-
ce sg rowniez sprawdzianem dla kandydatéw na
spikerow radiowych czy telewizyjnych.
Konkluzja: famaniec jezykowy nie musi by¢ smiesz-
ny ani nie musi by¢ wykorzystywany do zabawy.

Czy tamaniec jezykowy musi zawie-
rac¢ wyrazy zaczynajace sie na te sama lite-
re? — Jest wiele przykfadéw famancéw, ktdre
zaczynaja sie na te sama lub podobna litere (na
te sama lub podobna gfoske). Na przykfad: Krél
Karol kupit krélowej Karolinie korale koloru kora-
lowego. Nie musi tak jednak by¢: Twin-screw
steel cruiser, czy Plymouth sleuths thwart Luther’s
slithering.

Konkluzja: tamaniec jezykowy nie musi zawierac wy-
razéw zaczynajacych sie na te sama litere/ gfoske.

19 Potter Ch. F (1972), op.cit.

Czy famaniec jezykowy musi by¢
zdaniem? - tamaniec jezykowy nie musi byc¢
zdaniem. Moze on by¢ wyrazeniem, grupg wyra-
z6éw, moze by¢ jednym wyrazem, moze tez byc
wierszykiem czy nawet krétkim opowiadaniem.

wyraz — Konstantynopolitaficzykiewiczow-
na./ Gigwhip.
wyrazenie — Sucha szosa./ Word Wide Web

grupa wyrazow — Zab, zupa, dab; dab, zupa, zab./
Red lorry, yellow lorry.
— Cesarz czesat cesarzowa./ Shall she
sell sea-shells?
— Wunwun was a racehorse.
Tutu was one too.
Wunwun won one race.
Tutu won one too.
opowiadanie - Betty Botta bought a bit of butter.
“But,” she said, “this butter’s bitter! If I put it in
my batter, it will make my batter bitter! But a bit
of better butter — that would make my batter
better”. So she bought a bit of butter better than
her bitter butter, and she put it in her batter, and
her batter was not bitter. So ‘twas better Betty
Botta bought a bit of better butter.
Konkluzja: tamaniec jezykowy nie musi by¢
zdaniem.

zdanie

wierszyk

Czy famaniec jezykowy musi by¢
trudny do szybkiego powtdrzenia na gios
kilka razy? — Sobkowiak podaje, ze nie ma zna-
czacej korelacji miedzy szybkoscig przeczytanego
famanca a liczba popetnianych btedéw przy
czytaniu: , W rzeczy samej, jest to zaskakujace,
biorac pod uwage powszechne, stownikowe definicje
famancéw jezykowych czy naiwne intuicje”'". To
prawda, ze tradycyjnie czyta sie famance tak
szybko, jak tylko mozna. Nie wynika to jednak
zistoty tamancéw. To, ze czytamy je szybko,
wynika z pewnego sposobu postepowania z ta-
mancami. Pamietajmy, ze famance sg czesto
uzywane dla zabawy. Jest to zabawa, w ktorej
btedy sa czyms normalnym i akceptowanym. Im
wiecej bfedéw popetnimy przy czytaniu danego
famanca, tym lepszy tamaniec i tym wiecej zaba-
wy. Szybkos¢ z jakg tamance majg by¢ czytane,
bedzie zatem narzucona przez uzytkownika jezy-
ka — nie bedzie narzucona przez sam famaniec.

™ Sobkowiak W. (1990), On tongue twisters, w: ,Papers and Studies in Contrastive Linguistics”, 25, s. 30.



Z pewnoscia s tamance, ktére sa trudne
do kilkakrotnego powtérzenia'?: The Leith Poli-
ce dismisseth us, czy Truly rural. Sa tez famance
(zwykle dtuzsze), ktére sg (relatywnie) tatwe
do kilkukrotnego powtorzenia: Amidst the mists
and coldest frosts,/ With barest wrists and stoutest
boasts,/ He thrusts his fists against the posts/ And
still insists she sees the ghosts. Sa tez i takie fa-
mance, ktére sprawiaja wrazenie niemozliwych
do powtdrzenia'?.

Konkluzja: famaniec jezykowy nie musi by¢ trudny
do szybkiego powtdrzenia na gtos kilka razy.

Czy famaniec jezykowy musi zawie-
ra¢ serie poczatkowych spéigtosek lub kom-
binacji spotgtoskowych? — Z jednej strony
znajdujemy famance, ktérych trudnos¢ jest
zwiazana bardziej z samogtoskami niz spétgtos-
kami, jak na przyktad: Tsar, zee, zoo; zoo, zee, tsar,
zee, tsar, zoo, czy bardziej klasyczny przykfad:
Swan swam over the pond; swim, swan, swim; swan
swam back again, well swum, swan! Z drugiej
strony, trudno$¢ wymawiania famancéw moze
by¢ zwiazana nie z cechami segmentalnymi lecz
z suprasegmentalnymi. Przykfadu dostarcza Pot-
ter: She stood on the balcony, inexplicably mimick-
ing him hiccuping, and amicably welcoming him in.
Ten tamaniec nie posiada podchwytliwej serii
spotgtosek. Zwodnicza jest tutaj zmiana tempa.
Podobnie rzecz sie ma z Mrs Smith’s fish sauce
shop seldom sells shell-fish, czy Of all the saws | ever
saw in Arkansas | never saw a saw saw as this saw
saws. Trudnos$¢ dotyczy tu cech prozodycznych.
Konkluzja: famaniec jezykowy nie musi zawierac
serii poczatkowych spotgtosek lub kombinagji
spotgtoskowych.

Czy famaniec jezykowy musi by¢
zwiazany z nauka wymowy? — tamance jezy-
kowe sa uzywane w wielu sytuacjach, ktore
catkowicie nie sg zwigzane z nauka wymowy.
Pewien sedzia z Chicago domagat sie, aby jeden
z podejrzanych , pijaczkow” wymaowit Sister Susie
sat in a soup™. Celem tego eksperymentu miato

by¢ sprawdzenie poziomu zawartosci alkoholu
we krwi. Podobnie brytyjska policja wykorzysty-
wata famance jezykowe jako swoisty test alko-
holowy. Od kandydatéw na takie stanowiska jak
spiker radiowy wymaga sie bezbtednej, ptynnej
artykulacji famancéw. Oto przykfad zdania,
ktére otrzymuja kandydaci na prezenterdw tele-
wizyjnych: The seething sea ceaseth and thus the
seething sea sufficeth us.

Konkluzja: tamaniec jezykowy nie musi byc¢
zwiazany z nauka wymowy.

Czy tamaniec jezykowy musi w ogo-
le by¢ zwigzany z wymowa? — Wyrazenie
famaniec jezykowy” jest uzywane nie tylko na
okreslenie zdan takich, jak: Wyemancypowalismy
sie z rozentuzjazmowanego tfumu. Rozwazmy
poczatek artykutu, zatytutowanego Inna pfec'.
., Nie ma wielkiego kfopotu z mezczyzng. Od poczat-
ku dziejow az prawie po dzier dzisiejszy jego rola
i pozycja byty oczywiste. O Bogu — nawet jesli nie-
ktére religie zakazuja wymieniac Jego imienia — za-
wsze mowi sie i mysli ‘On’. Ewa powstafa z zebra
Adama. Swiete ksiegi i historyczne kroniki pefne s3
opiséw mestwa rycerzy lub meczennikdw i proroczej
przenikliwosci medrcéw. Na oftarze wyniesieni sa
Swieci mezowie, a przykfadem dla nowych pokoler
i tematem dla publicystéw s3 mezowie stanu. Trze-
ba wyczyniac jezykowe famance, by powiedziec
o kobiecie ministrze albo prezydencie”. Tutaj wy-
razenie ,jezykowe tamance” odnosi sie do fama-
nia pewnych norm jezykowo-spotecznych, do
ktorych przywyklismy. Odnosi sie tez do poten-
cjalnego tworzenia wyrazen, ktére ,brzmia
dziwnie.” Uzywajac metaforycznych i metoni-
micznych rozszerzen'®, mozemy uzy¢ wyrazenie
.famaniec jezykowy” czy ,tongue twister” na
okreslenie silnego napoju alkoholowego, ktéry
ma ,moc” podcia¢, poplatac czy poskrecac jezy-
ki: This wine is a real tongue twister. Moja zona,
wiedzac, ze przygotowuje artykut poswiecony
tamancom, moze skierowac do mnie takie stowa:
Jak sie dziS ma méj famaniec jezykowy? Jeden
z moich przyjaciét Anglikéw okreslit jezyk polski

12 Porownaj wyniki eksperymentu przeprowadzone przez W. Sobkowiaka.
13 Zwroémy uwage chocby na dfugie nazwy medyczne, ktére moga by¢ pewnego rodzaju famancami: http://www.fun-with-words.

com/word_records.html.
') Potter Ch. E (1972), op.cit.

1) http://www.kurierplus.com/issues/2000/k319/kp319-02.htm. Podkreslenie moje.
19 Taylor J. R. (1990), Linguistic Categorization. Prototypes in Linguistic Theory, Oxford: Clarendon Press. Rozdziat 7: Category Extension:

Metonymy and Metaphor.



jako tongue twister. Dla niego nie trzeba wymy-
Sla¢ famancow w naszym jezyku: sam jezyk jest
tamancem. Przystuchujac sie polskiej wymowie
powiedziat: It’s bewildering. How on earth do you
do it? Niektore dzwieki wydaja sie trudniejsze od
innych. Dla Polakéw dzwiek /4/ (bezdZzwieczna,
dzigstowa, boczna spétgtoska traca), wystepuja-
cy w walijskim Il na ,pierwszy rzut ucha” jest
bardzo trudny. Moze by¢ nazwany famaricem
jezykowym, bo ma moc ,ztamania jezyka”. Moz-
na sie posunac dalej. Nauczanie obcego jezyka
w ogble moze by¢ okreslone jednym wielkim
tamancem jezykowym. Zatem zwiazek tamancow
z wymowa jest czesto bardzo silny, czasem jest
bardzo odlegly, a czasem jest wrecz niemozliwy
do uchwycenia.

Konkluzja: tamaniec jezykowy nie musi by¢
zwigzany z wymowa.

Czy famaniec jezykowy musi by¢
trudny do wymowienia? — S3 famance jezyko-
we, ktore nie s3 trudne do wyméwienia. Intuicyj-
nie tamaniec jezykowy Rubber baby buggy bum-
pers nie jest trudny do wyméwienia'”. Z badan
W. Sobkowiaka wynika, ze pewne tamance jezy-
kowe, ktdre bardzo czesto podaje sie za przykfad
typowych famancéw, sa tatwe do wyartykutowa-
nia. Sobkowiak przeprowadzit eksperyment,
w ktorym 40 dobrze znajacych angielski Polakéw
poproszono o przeczytanie 23 famancow. Tylko
2 osoby popetnity bfad'™® przy wymawianiu She
sells sea-shells on the sea shore. Podobnie, tylko 7
0s6b popetnifo btad przy wymawianiu znanego
polskiego famanca: W Szczebrzeszynie chrzaszcz
brzmi w trzcinie. Oczywidcie tatwos¢ w wymawia-
niu powyzszych tamancéw mozna ttumaczy¢
wysoka ich popularnoscia w jezyku. Nalezy jednak
przyznac, ze famaniec, gdy z jakiegos powodu
staje sie relatywnie fatwy do wymaéwienia, nie
straci automatycznie swego statusu famanca. Taka
sytuacja zaistniataby w paradygmacie binar-
nym'. Oprécz tego, wydaje sie, ze niektére fa-

7 Por. Sobkowiak W. (1990), op.cit., s. 23-35.

mance sg skierowane bardziej na pisownie (orto-
grafie) niz na wymowe (ortofonie?), np. Jerzy nie
wierzy, ze na wiezy jest gniazdo jezy. Wielu mtodych
Polakéw bedzie miato wiecej kfopotu z bezbted-
nym zapisaniem powyzszego tamanca niz z jego
bezbfednym wyméwieniem?".

Problem tego, co jest trudne do wymo-
wienia, zalezy od punktu odniesienia. Rozwazmy
nastepujace historie, pierwsza biblijna zwigzana
z rodem Gileadczykow: ,, Gileadczycy zajeli wtedy
Efraimitom brody jordariskie. Gdy potem zbiegowie
efraimscy mowili: Pozwdlcie mi przejs¢, wojownicy
gileadzcy odpowiadali: Czy jestes Efraimita? A gdy
ten mowif: Nie! Wtedy méwili do niego: Powiedz
Szibbolet??, a ten wymawiaf Sibbolet, bo nie mégt
wymowic inaczej. Wtedy go chwytano i zabijano przy
brodach jordanskich. W tym czasie padfo z Efraimi-
tow czterdziesci dwa tysiace™. Druga historia jest
zwigzana z narodem polskim: W XIII wieku, jak
podaje legenda, wybucht bunt mieszczanstwa
niemieckiego w Krakowie. Krél Wtadystaw to-
kietek, chcac ukara¢ winowajcdw, rozkazat zot-
nierzom krélewskim sprawdzenie przynaleznosci
narodowej przy pomocy tamanca jezykowego.
Kazdy z podejrzanych musiat wymaéwic , soczewi-
ca, kofo miele mfyn”. Wszyscy, ktérzy nie potrafili
poprawnie wypowiedzie¢ wszystkich czterech
stéw, zostali oddani katu. Tylko prawdziwi Polacy
potrafili bezbfednie wymowic te wyrazy®?. Dla
Gileadczykdéw stowo Szibbolet nie byto trudne do
wymowienia, tak jak wyrazenie ,soczewica, kofo
miele mfyn” nie sprawiato kfopotu rodowitym
Polakom. Inaczej jednak byto z innymi nacjami.
Gdyby punkt odniesienia nie miat znaczenia,
to fonetyczne kryterium nie zadecydowatoby
0 zyciu lub $mierci.

Konkluzja: tamaniec jezykowy nie musi by¢
trudny do wymdwienia.

Czy famaniec jezykowy musi zawie-
ra¢ wiele trudnych dzwiekéw? - Niektére
definicje sfownikowe famanca jezykowego widza

® Rozumienie kategorii btad przez W. Sobkowiaka jest podobne do intuicyjnego rozumienia tego stowa.

9 W paradygmacie binarnym zdanie albo jest, albo nie jest famancem. Jezeli zdanie posiada odpowiednia ceche, jest tamancem,
jesli takowej nie posiada, tamancem nie jest. Taka binarna logika jest zwigzana z dwuwartosciowa logika Arystotelesa.

20 Por. Jassem W. (1971), Podrecznik wymowy angielskiej, Warszawa: PWN, s. 43-45.

21 Jezeli ta hipoteza jest stuszna, famaniec ten bardziej wydaje sie by¢ a language twister niz a tongue twister.

22 Stowo hebrajskie, ktére znaczy strumieri wéd lub kfos.

23 Biblia. (1976), Ksiega Sedziow 12.5-6, Warszawa: Brytyjskie i Zagraniczne Towarzystwo Biblijne.
2% Poréwnaj, jakie ciekawe zastosowanie znalazta ta stara historia w czasach dzisiejszych: http://www.radio.com.pl/czaswolny/bu-

rak/burak.asp? ID=125



w nim wiele trudnych dzwiekéw. Klasyczne ta-
mance nie sa jednak fonetycznie trudne pod
wzgledem zawartosci poszczegolnych dzwiekdw.
Fonemy takie jak /s/ czy /{/ jak w She sells sea
shells... nie sa fonetycznie czy fonologicznie
trudne ani dla Anglikéw, ani dla Polakéw. Trud-
nosci nalezy sie raczej upatrywac w skupiskach
glosek. | tak gtoski /t/, /6/. /s/ nie sg trudnymi
gfoskami dla Polakéw. Jednak ich zbitka w wyra-
zie eighths jest trudna do wyméwienia.
Konkluzja: tamaniec jezykowy nie musi zawierac
wielu trudnych dzwiekéw.

Czy famaniec jezykowy musi mie¢
sens? —tamaniec jezykowy nie musi by¢ sensow-
nym wyrazeniem. Istnieje wiele famancow jezy-
kowych, ktére maja sens, lecz znajdujemy tez
tamance, w ktérych trudno znalez¢ logike: tama-
niec z sensem: Stof z powyfamywanymi nogami./
She sewed shirts seriously. tamaniec bez sensu:
wyrewolwerowany kaloryfer, lub Ziza za Zuzi za
zuzel./ Aluminum, linoleum, aluminum, linoleum,
aluminum, linoleum.

Konkluzja: famaniec jezykowy nie musi miec
sensu.

Powré¢my do naszego pytania. Jaka jest
istota famarnca? Co maja ze soba wspdlnego
wszystkie famance jezykowe? Wydaje sie, ze taka
cecha nie istnieje. Nawet jesli wymowe uznamy
za wspolna ceche famancéw, nie mozemy jej
uznac za ich ceche definiujaca.

Na poczatku tego artykutu powiedziatem,
ze tamaniec jezykowy jest pewnym przyktadem,
ktéry ma zilustrowac szersze zagadnienie. Zagad-
nieniem, ktére miatem na mysli, jest problem
esencjalizmu. Problem ten polega na tym, ze
czesto dopatrujemy sie jakiej$ istoty istniejacej
w naszych pojeciach. Arbitralnie uznajemy, ze
istnieje jakas czes¢ wspdlna réznym zjawiskom,
i ze jest to czed¢, bez ktorej te zjawiska nie moga
istnie. Niestety problem ten jest bardzo widocz-
ny w nauczaniu, réwniez w nauczaniu jezyka ob-
cego. Jest on widoczny zwiaszcza w definicyjnym
podejsciu. Nauczyciel, ktory zafozy, ze istnieje
istota pojecia, bedzie egzekwowat swe zatozenie
przez oczekiwanie precyzyjnych definicji. Uczen,
ktdry nie jest w stanie podac precyzyjnej definicji

danego wyrazenia (np. na tescie z jezyka angiel-
skiego nauczyciel prosi, aby zdefiniowac wyraze-
nie ,tongue twister”), otrzymuje zero punktéw za
swoja odpowiedz, dlatego ze nie ujat w definigji
tego, co nauczyciel uznaf za istotnosciowe.

Ten artykut stanowi zachete do nieesencjali-
stycznego podejicia do definicji. Nie ma definicji,
ktora by byta w stanie poda¢ niezmienng istote
danego zjawiska czy pojecia. Nauki humanistyczne
petne s3 chaosu definicyjnego. Na przyktad w je-
zykoznawstwie jest ponad 200 roznych definicji
tego, co nazywamy ,.zdaniem”. Nawet w naukach
Scistych nie ma konsensusu co do wielu pojec,
ktére wydawatyby sie posiada¢ istote. Okazuje
sie na przykfad, ze nawet pojecie liczby jest réznie
definiowane przez réznych matematykéw. Nie
myslmy, ze w nauczaniu jezyka jest inaczej. Nie
zaktadajmy, ze pojecia posiadaja istote, ktdra da sie
wydoby¢ przez definicje. Nie wymagajmy tez od
uczniéw, aby podawali nam precyzyjne definicje.
Sami nie bylibysSmy w stanie jej podac.

Arystoteles byt jednym z pierwszych
filozofow, ktéry pragnat znalez¢ istote rzeczy
i wyrazi¢ ja przy pomocy precyzyjnych definiji.
Wittgenstein z kolei byt jednym z filozoféw, ktory
pokazat, ze ten esencjalistyczny program jest nie
do utrzymania. Przyjrzyjmy sie pokrétce tym
dwdém filozofom.

Arystoteles rozroznit miedzy esencja rzeczy
a cechami akcydentalnymi. Esencja (istota) jest
czyms, bez czego rzecz przestaje by¢ tym, czym
jest. Cechy akcydentalne sa cechami przypadko-
wymi, bez obecnosci ktérych rzecz nie przestaje
by¢ tym, czym jest. Dla przyktadu: biaty jest cecha
przypadkowsa cztowieka, natomiast bycie zwie-
rzeciem dwunoznym nalezy do istoty cztowieka:
.Dlatego, jezeli jest prawdziwe twierdzenie o czyms,
ze jest cztowiekiem, to musi by¢ stworzeniem dwu-
noznym (bo taki sens nadalismy ‘cztowiekowi’) "%
Wydaje sie, ze Potter w definiowaniu hasfa ton-
gue twister postuzyt sie arystotelesowska logika.
Widoczne jest to w jego ujeciu cech tamanca
jezykowego, ktére wydaja sie akcydentalne: jest
zabawny i podchwytliwy; moze wystepowac
w formie zdania, kazdy z jego wyrazéw czesto
zaczyna sie od tej samej litery, jest popularny
w Ameryce, jest czescig wiedzy ludowej. Istotg
tamanca jezykowego, czyli czym$, co musi on

29 Arystoteles (1983), Metafizyka, Warszawa: PWN. Przet. Kazimierz Lesniak, s. 82.
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posiadac, by orzekac o nim jako o tamancu, jest
pewna, wyzej opisana, trudnosc.

Ludwig Wittgenstein tak napisat w swoich
Dociekaniach o pojeciu ,,gra”?:

. Przypatrzmy sie np. kiedys temu, co nazy-
wamy ‘grami’. Chodzi mi tu o gry typu szachdw,
gry wkarty, w pitke, gry sportowe itd. Co jest im
wszystkim wspdlne? — Nie méw: ,,Musza miec¢ cos
wspdlnego, bo inaczej nie nazywatyby sie ‘grami’”
—tylko patrz, czy maja cos wspdlnego. — Gdy im sie
bowiem przypatrzysz, to nie dojrzysz wprawdzie
niczego, co byfoby wszystkim wspdlne, dostrzezesz
natomiast podobienstwa, pokrewieristwa — i to cafy
ich szereg. [...] = Spdjrz np. na gry typu szachéw
z ich rozmaitymi pokrewieristwami. PrzejdZ nastepnie
do gier w karty: znajdziesz tu wiele odpowiednikéw
tamtej klasy, ale tez wiele ryséw wspdlnych znika,
a pojawiaja sie inne. Gdy przechodzimy teraz do gier
w pitke, to niektore cechy wspdine sie zachowuja,
a wiele z nich sie zatraca. — Czy kazda z tych gier jest
‘rozrywka’? [...] Pomys] dalej o grach typu korowo-
dow tanecznych: jest tu element rozrywki, ale ilez to
innych ryséw charakterystycznych znikneto!””.

Wittgenstein okresla te pokrewienstwa
mianem podobieAstw rodzinnych®, ,qgdyz tak
whashie splataja sie i krzyzuja rozmaite podobienstwa
cztonkéw jednej rodziny: wzrost, rysy twarzy, kolor
oczu, chéd, temperament...”*. Wittgenstein nie
poszukuje istoty rzeczy, lecz zwraca uwage na
podobienstwa miedzy rzeczami. Arystoteles
poszukuje koniecznych i zarazem wystarczajacych
cech danej rzeczy. W ujeciu Wittgensteina tama-
niec jezykowy A bedzie miat element wspdiny
z famancem B. tamaniec B bedzie podobny do
tamanca C w jakims$ wzgledzie, cho¢ famaniec C
nie bedzie dzielit wspélnej cechy z tamancem A.
tamaniec D bedzie spokrewniony z C, ale juz nie
z A ani nie z B. Ten tancuchowy proces nie ma
racji bytu u Arystotelesa. Zaréwno famaniec A,
jak i B, iC, iD s3 ze soba zwiazane ze wzgledu
na ceche wspdlng im wszystkim.

Z punktu widzenia nauczania jezyka
obcego efektem koncepcji arystotelesowskiej
jest sztywne, rygorystyczne i formalne podejscie
do procesu dydaktycznego. Bedzie ono swym

29 Rownie dobrze mogfo to by¢ pojecie ,famaniec jezykowy”.

rygorem wymagato precyzyjnych definicji stow-
nikowych i binarnej poprawnosci: cos albo bedzie
tamancem, albo nie; nie bedzie posrednich repre-
zentantow tej klasy, gdyz wszyscy jej cztonkowie
maja ten sam, réwny status. Wszystko w jezyku
jest jasno okreslone. Nic nie ma ptynnych granic,
a metaforyczne czy metonimiczne rozszerzenia
beda niemile widziane, gdyz swa kreatywnoscia
umykaja formalnemu opisowi.

Czy to oznacza, ze takie wyrazenie jak fama-
niec jezykowy nie moze mie¢ precyzyjnej definicji?
Oczywiscie mozemy stworzy¢ bardzo dokfadna
precyzyjna definicje. Z punktu widzenia nauki nie
zawsze jest to jednak pozadane. Nierzadko stowo,
ktére jest pozbawione precyzji, jest doktadnie tym,
czego potrzebujemy, a préby znalezienia jego
granic beda to znaczenie niepotrzebnie ograniczac
i, w konsekwencji, beda jego znieksztatceniem.
Podobnie jest z nauczycielem jezyka obcego. Waz-
ne jest docenienie elastycznosci wyrazen jezyka
naturalnego. Spojrzenie na funkcjonowanie jezyka
nie jak na zjawisko, ktére znajdujemy w stowni-
kach jezyka angielskiego czy francuskiego, ale
jak na zjawisko, ktére znajdujemy w ludziach.
Obserwujmy jezyk i zachecajmy uczniéw do
jego obserwacji. Parafrazujac Wittgensteina: Przy-
patrzmy sie kiedys temu, co nazywamy ,.famafncem
jezykowym”, ,.czasem przesztym”, , rzeczownikiem”,
przedimkiem”, ,spétgtoska”. Przypatrzmy sie im.
Nie nadawajmy im zawczasu sensu. Odkryjemy,
ze bedziemy wiedzie¢, co oznacza dane wyra-
zenie nie dlatego, ze jest mu nadane arbitralnie
i apriorycznie ustalone znaczenie, ktore jest nam
znane, ale poniewaz wiemy, jak uzywac tego
wyrazenia w pewnych kontekstach. Dzieki temu
zachecimy naszych uczniéw do bycia jezykowo
tworczymi. Zachecimy ich do uzywania jezyka
metaforycznego, jezyka, z ktérego, dostownie,
sktada sie nasz codzienny jezyk®”.

Mysle, ze podejscie Wittgensteina jest
lepsze. Koncentruje sie ono na podobienstwach
raczej niz na istocie. Uwazam, ze znajdowanie
podobienstw miedzy pojeciami jest lepsze niz
znajdowanie istoty w pojeciu. Podobiefstwa
miedzy pojeciami wskazujg na pewng naturalng
i wszechobecng ceche jezyka — jego zréznicowa-

27 Wittgenstein, L. (2000), Dociekania filozoficzne, Warszawa. Przet. Wolniewicz B., s. 66.

28 family resemblances
29 Wittgenstein L. (2000), op.cit., s. 67.

39 Por. Lakoff C. i Johnson M. (1980), Metaphors we Live By. Chicago and London: The University of Chicago Press, s. 3-6.



nie. Szukanie istoty w pojeciu to zaprzeczenie
réznorodnosci.

W tym miejscu warto zada¢ pytanie, dla-
czego, mimo wielkiej réznorodnosci, z tatwoscia
rozpoznajemy typowego famanca. Dlaczego tak
jest? No wtasnie dlatego, ze jest typowy czy,
uzywajac synonimu, prototypowy. Prototypowy
famaniec zawiera wszystkie lub wiekszos¢ cech,
ktére Potter podaje w swojej definicji. Inne fa-
mance moga zawiera¢ nawet jedna z tych cech,
co jednak wystarczy, aby uzycie wyrazenia byto
zasadne. Dzieje sie tak dlatego, ze, jak podaje
Twardzisz: ,,Pewna ilos¢ podobienstwa wystarczy,
aby rzecz zostata rozpoznana jako reprezentant
danej kategorii™*". Prototyp posiada ceche ela-
stycznosci, dzieki ktérej potrafi zaadoptowac
w sobie nowe, nieznane informacje. Dlatego
wiasnie wyrazenie Szibbolet, cho¢ jest o wiele
mniej typowym reprezentantem famanca niz
She sells sea-shells on the sea-shore, moze by¢ ska-
tegoryzowane jako tamaniec. Nauczanie jezyka
obcego moze by¢ w odpowiednim kontekscie
réwniez zakwalifikowane jako tamaniec na tej
samej zasadzie elastycznosci prototypu.

Czesto nauczyciele pamietaja jedynie
0 tym, co typowe, a zapominaja o réznorodnosci.
Pragnatbym, aby ten artykut byt zacheta do
spojrzenia na wszystkie pojecia jezyka natural-
nego jako na pojecia, ktére posiadaja gtebokie
wewnetrzne zréznicowanie raczej niz istote. Mam
nadzieje, ze takie spojrzenie znacznie zmniejszy

frustracje ucznia, ktéry nie bedzie musiat uczy¢
sie definicji na pamiec po to, aby zapamietac ich
istote i aby ja ..przela¢ na papier” na tescie. Bo
tylko to da sie zrobi¢ z ,istota pojecia” — nauczy¢
sie jej na pamiec. Nie da sie takiej istoty wydoby¢,
bo jej tam nie ma.
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Zygmunt Borowski"
Lidzbark Welski

Derywaty odczasownikowe w jezyku polskim i ich
ekwiwalenty w jezyku niemieckim

Prefiksacja jest podstawowym $rodkiem
stowotwdrczym w jezyku polskim. Jej gfownym
zadaniem jest tworzenie nowych wyrazéw od
innych podstaw, zwanych derywatami lub for-
macjami, gdzie zachodzi zwigzek semantyczny
miedzy wyrazem podstawowym i pochodnym.

U Autor jest ttumaczem przysiegtym.

W niniejszym artykule przeprowadze
analize semantyczng formacji/derywatéw odcza-
sownikowych (czasownikéw odczasownikowych)
w konfrontacji z czasownikami prefiksalnymi
w jezyku niemieckim. Zasob leksykalny tychze cza-
sownikéw jest w obu jezykach bardzo bogaty?.

2 Materiat leksykalny pochodzi z Mieczystaw Szymczak (red.) (1979), Stownik jezyka polskiego (1979), tom I-1ll, Warszawa: PWN
i Ingeborg Kithnhold, Hans Wellmann (red.) (1973), Deutsche Wortbildung Erster Hauptteil: das Verb, Diisseldorf: Schwann.



Prefiksy/formanty w jezyku polskim wnosza
zawsze znaczenie perfektywnosci (dokonanosci)
i modyfikuja znaczenie leksykalne czasownika
w zaleznosci od potencji derywacyjnej prefiksow
i wewnetrznej zawartosci znaczeniowej danego
czasownika podstawowego, tworzac przerézne
rodzaje czynnosci. Rodzaje czynnosci (genus
actionis) wyrazaja charakterystyke czasowa akgji
(faza poczatkowa, ograniczenie czasowe, faza
koficowa), ilosciowo-jakosciowa, stopien inten-
sywnosci przebiegu czynnosci oraz ukierunkowa-
nie przestrzenne czynnosci.

Dla potrzeb przeprowadzanego opisu
mozna wprowadzi¢ tradycyjny podziat czasow-
nikéw na cztery klasy semantyczne:

1. Czasowniki czynnosciowe, np. czytac, szukac,
pracowac, pfakac itd.

2. Czasowniki procesywne, np. rosnac, kwitnac itd.

3. Czasowniki stanowe, np. leze¢, siedzie¢, czekac,
spac itd.

4. Czasowniki oznaczajace ruch?
» jednokierunkowy, np.is¢ jecha¢, biec, nies¢ itd.
» wielokierunkowy, np. chodzi¢, jezdzic, biegac,

nosic itd.

Wiekszos¢ prefikséw w obu jezykach ma
charakter wielofunkcyjny, przy czym nie wszyst-
kie ich funkcje sa jednakowo wyraziste i czeste.
Do analizy semantycznej wybratem takie dery-
waty, ktére dadza sie poréwnac w obu jezykach.
Zaczne od formacji/derywatéw z przebiegiem
czasowym akgji:

Formacje inchoatywne
Konotacja: faza poczatkowa czynnosci, przejaw
chwilowy czynnosci

Prefiksy w jezyku polskim: | Prefiksy w jezyku niemiec-
za-, roz-, po-, nad-, pod-. | kim: er-, auf-, los-, an-.
Przyktad:

zakwitnac / rozkwitna¢ | erblihen / aufblihen

lub tez konstrukcja leksykalna: zaczynac kwitnac
anfangen zu bliihen lub zu bliihen beginnen

Dalsze przyktady:

erklingen/aufklingen, zu
klingen beginnen

zabrzmie¢/rozbrzmiec

zabole¢/rozbole¢ anfangen zu schmerzen

zajasnie¢ erglanzen/aufglénzen, zu
glanzen beginnen
zagrzmiec erdonnern/aufdonnern
anfangen zu donnern
zaszumie erbrausen

loslaufen, anfangen zu
laufen

pobiec (bez celu)

poleciec¢ (bez celu) losrennen, anfangen zu

rennen

losfahren

pojechac (bez celu)

Powyzsze formacje sg tworzone przede
wszystkim od czasownikéw oznaczajacych zjawi-
ska akustyczno-Swietine, zmystowe wrazenia oraz
od czasownikéw ruchu jednokierunkowego.

Mozna réwniez tworzy¢ tego typu for-
macje od czasownikéw czynnosciowych badz
procesywnych.

Konotacja: Ekwiwalenty:

nieco, troche ein wenig, nicht ganz +
czasownik

nadgnic anfaulen, anfangen zu
faulen

nadrabac anhauen, zu hauen be-
ginnen

nadcia¢ anschneiden, nicht ganz
durschneiden

nadpifowac ansagen, nicht ganz durch-
sagen

nadgryz¢ anbeiflen

nadpic ein wenig abtrinken

Z pewnym zastrzezeniem mozna tu zaliczy¢
czasowniki, ktére wykazuja znaczenie niepetnej
realizacji czynnosci:

podgnic¢ anfaulen, ein wenig faul
werden

podciac anschneiden, ein wenig
von unten abschneiden

podpitowac ansagen, nicht ganz durch-
sagen

Formacje perduratywne
Konotacja: spedzenie pewnego czasu nad
czyms, np. chodzac, siedzac itd.

3 Klasyfikacje czasownikow ruchu przedstawit: C. Piernikarski (1972), Opozycje semantyczne czasownikow typu ,is¢: chodzic”,
w: ,Studia z filologii polskiej i stowianskiej”, XI, Warszawa: PWN, s. 59.
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Prefiks: prze-

Prefiksy: ver-, durch-

przespac sie

ein Schlafchen machen

przegawedzi¢ noc

die Nacht verplaudern /
durchplaudern

przespac cate popotu-
dnie

den ganzen Nachmittag
verschlafen/durchschlafen

przesiedzie¢ duzo czasu
u lekarza

beim Arzt viel Zeit ver-
sitzen

przelezec sie

eine Zeitlang liegen

Formacje finitywne
Konotacja: faza koncowa czynnosci, ustanie
(zaprzestanie), przeminiecie czegos

lich warten

przebumelowac¢ wolne
popofudnie

den freien Nachmittag
verbummeln

przetanczy¢ catg noc

die ganze nacht durch-
tanzen

przejezdzi¢ caty dzien

den ganzen Tag verfah-
ren/umherlaufen

przechodzi¢ cate przed-
potudnie

den ganzen Vormittag
herumgehen

Powyzsze derywaty pochodza od cza-
sownikéw czynnosciowych, stanowych i od

czasownikéw ruchu wielokierunkowego.

Formacje determinatywne

Konotacja: trwanie czynnosci, stanu przez pe-

wien czas

Tego typu derywaty mozna tworzy¢ od
czasownikéw czynnosciowych, stanowych i od

czasownikow ruchu wielokierunkowego.

Prefiksy: po-, prze-

Ekwiwalenty: eine, Weile,
eine zeitlang, ein wenig +
czasownik podstawowy

popracowac (sobie)

eine Weile arbeiten

popisac (sobie)

ein wenig schreiben

poczytac (sobie)

ein wenig lesen

posiedziec¢ (sobie)

eine Zeitlang sitzen

poleze¢ (sobie)

ein wenig (im Bett) liegen

pospac (sobie)

ein wenig schlafen

pojezdzi¢ (sobie)

ein wenig/eine Weile he-
rumfahren

pobiegac (sobie)

eine wenig herumlaufen/
umbherlaufen

pochodzic¢ (sobie)

eine Zeitlang umhergehen

przejsc sie

einen Spaziergang machen

przejechac sie

eine Spazierfahrt machen

przeleze¢ caty dzien den ganzen Tag im Bett Prefiksy: prze-, do- Prefiks: ver-
zubringen przekwitna¢/dokwitna¢ | verblithen
przeczekac kilka godzin | einige Stunden vergeb- przebrzmie¢/dobrzmie¢ | verklingen

lub konstrukcja leksykalna:

przesta¢ kwitnac

aufhoren zu bliihen

przesta¢ brzmiec

aufhéren zu klingen

Mozna do nich zaliczy¢ réwniez derywaty,
ktére oznaczaja osiagniecie kresu czasowego:

dosiedzie¢ bis zu einer bestimmten
Zeit sitzen

doleze¢ bis zu einer bestimmten
Zeit liegen bleiben

dozy¢ bis zu einer bestimmten
Zeit leben

doczekac bis zu einer bestimmten
Zeit warten

domieszkac bis zu einem bestimmten
Termin wohnen

Powyzsze derywaty sa tworzone od cza-

sownikéw procesywnych

i stanowych. Przejdzmy

do derywatéw o znaczeniu jakosciowo-iloscio-
wym. Ponizsze tworzy sie z reguty od czasowni-

kéw czynnosciowych:

Formacje dystrybutywne
a) Konotacja: powtarzanie czynnosci przez jeden
podmiot wzgledem wielu przedmiotéw

Prefiks: po- Ekwiwalenty: nachein-
ander + czasownik pod-
stawowy

pogubic (alles) nacheinander ver-
lieren

pozamykac (alle) fenster nacheinan-
der schlieBen

popytac (alle) nacheinander fragen

pomy¢ (alles) nacheinander wa-
schen

powynosic (alles) nacheinander hin-
austragen
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b) Konotacja: wykonywanie czynnosci przez réz-

Mozna tu zaliczy¢ nastepujace czasowniki:

ne podmioty, stopniowe ogarnianie réznych dogoni¢ jdn einholen
miotow
podmiot6 doscignac jdn einholen
pochorowac nacheinander erkranken dopedzi¢ jdn einholen
posnac nacheinander einschlafen .
p - ) Formacje akumulatywne
potonac nacheinnander ertrinken .. . . y
Konotacja: wzmagajaca intensywnos¢ tego, co
pozenic sie nacheinander heiraten oznacza czasownik podstawowy
F . tyt Prefiks: na- Ekwiwalent: viel, genug +
Konotaci konacJe repetytywne czasownik podstawowy
onotacja: Kolejno, ponownie, jeszcze raz
Ino. p : nagadac viel reden
Prefiks: prze- Prefiks: nach- natama¢ viel brechen
przewazy¢ (towar) nachwiegen (die Ware) napakowac viel (voll) packen
przeliczy¢ (pieniadze) nachzéhlen (Geld) nasmazyc viel (genug) braten

nachmessen/abmessen
(einen Stoff)

przemierzyc¢ (tkanine)

Formacje suplementarne
Konotacja: oznaczajace wykonanie czynnosci
dodatkowej

Prefiks: do- Ekwiwalent: przystowek

Lhinzu” + czasownik

podstawowy
dopisa¢ (np. doda¢ do | hinzuschreiben
tekstu)
dokupic¢ hinzukaufen
dodrukowac hinzudrucken
dogotowac hinzukochen
dokleic hinzukleben

Formacje terminatywne
Konotacja: osiggniecie pewnej granicy/stopnia
Czynnosci

Ekwiwalent: zu Ende,
fertig + czasownik pod-
stawowy

Prefiks: do-

zu Ende waschen fer-
tigschreiben

dopisa¢ (skoAczy¢ pisa-
nie, np. strone)

doprac zu Ende waschen, fertig
waschen

dopakowac zu Ende packen, fertig
packen

dopytac zu Ende fragen, aufhdren

zu fragen
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Formacje deminutywne
Konotacja: czesciowe, osiagniecie celu, znaczenie
stabszej intensywnosci — troche, nieznacznie

Ekwiwalent: ein wenig +
czasownik podstawowy

Prefiksy: przy-, pod-

przywiednac ein wenig welken
przysmazy¢ ein wenig braten
przybrudzi¢ ein wenig beschmutzen
podgoli¢ ein wenig rasieren
podleczy¢ ein wenig (aus) heilen

podjes¢ (sobie) ein wenig essen

Teraz derywaty, ktére oznaczaja stopnio-
wy rozwdj intensywnosci:

Formacje ewolutywne
Konotacja: stopniowy wzrost intensywnosci,
bezustannie, ciagle

Prefiks: roz- + zaimek
zwrotny ,sie”

Ekwiwalenty:

rozgadac sie ins Sprechen kommen

rozptakac sie ins Weinen kommen

ins Tranzen geraten, in
einem fort tanzen

roztanczyc sie

in einem fort singen, viel
singen

rozspiewac sie

Formacje rezultatywne
Konotacja: uszkodzenie/zuzycie, wyczerpanie
czynnosci, zmarnowanie czegos



Prefiksy: wy-, z/ s-, za-,
roz-, prze-

Prefiksy: ver-, zer-, ab-

wypisa¢ atrament

die Tinte verschreiben

wyszy¢ nici

Garn vernahen

wyjezdzi¢ duzo benzyny

viel Benzin verfahren

znosi¢ ubranie

Kleider abtragen

schodzi¢ buty

Schuhe ablatschen

zjezdzi¢ opony

Reifen abfahren

zaczytac ksiazke

das Buch zerlesen

rozjezdzi¢ droge

den Weg zerfahren

rozgotowac mieso

das Fleisch zerkochen

Formacje ekscesywne
Konotacja: przekroczenie dopuszczalnych
granic czynnosci — za bardzo, zbyt bardzo,

nadmiernie

Prefiksy: prze-, za- +
zaimek zwrotny ,sie”

Prefiks: (sich) tiber— Ekwi-
walent: zu + przystéwek
+ czasownik podsta-
wowy

przejesc sie

sich tberessen/zu viel
essen

przepracowac sie

sich (iberarbeiten/zu viel
arbeiten

przejezdzi¢ pieniadze

Geld verfahren

przepi¢ pieniadze

Geld verzechen / ver-
trinken

przehula¢ caty majatek

das ganze Vermoégen
verjubeln

przesoli¢ zupe

Suppe versalzen

przegra¢ majatek

das Vermdgen verspielen

przemeczyc sie

sich iiberanstrengen/sich
zu sehr anstrengen

Uwaga: czasowniki bez sie posiadajg inne
znaczenie w jezyku polskim, np. przejes¢ cafy
majatek / das ganze Vermégen verfressen.

Formacje saturatywne
Konotacja: dfugo/duzo, az do zmeczenia/na-

sycenia

Prefiksy: na-, z/ z-, wy-
+ zaimek zwrotny ,sie”

Ekwiwalenty: sich +
przymiotnik + czasow-
nik podstawowy

napracowac sie

siche mide arbeiten /
sich abarbeiten

nabiegac sie

sich mude laufen

naczytac sie

sich satt lesen / viel lesen

natanczyc sie

sich mtde tanzen / viel
tanzen

najesc sie

sich satt essen

spracowac sie

sich mide arbeiten

schodzi¢ sie

sich mude laufen

zszarpac sie

sich kaputt machen

wyptakac sie

sich satt weinen/ sich
ausweinen

wybiegac sie sich made laufen/ sich
auslaufen
wygadac sie sich satt reden / viel reden

wykrzyczec sie

sich zur Genlige schreien
/ sich ausschreien

Uwaga: czasowniki z wy- bez sie posiadaja inne

znaczenie w jezyku polskim, np. wybiegac cos

— etwas erlaufen.
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Inne przykfady:

przegrzac (pokoj) iberheizen (das Zimmer)
zu viel heizen

przepfacic Uberzahlen / zu teuer
zahlen

przefadowac Uberladen / zu schwer
beladen

przepetnic tberfillen / zu voll ma-

chen

Dalsze przyktady:

zapracowac sie

schwer zu lange arbeiten

zasiedziec sie

zu lange sitzen bleiben

zaczytac sie

zu viel lesen, sich ins
Lesen vertiefen

zadumac sie

sich in Gedanken ver-
tiefen

Uwaga: czasowniki bez sie posiadaja inne zna-
czenie w jezyku polskim, np. zaczytac ksigzke /

das Buch zerlesen.

Mozna tu wigczyc takze czasowniki ozna-
czajace zte wykonanie czegos:

przeuczyc sie

sich verlernen

przestyszec sie

sich verhoren

przeliczy¢ sie

sich verrechnen

zjechac (z drogi)

sich verfahren

zbtadzi¢

sich verlaufen




Formacje intensywne
Konotacja: osiagniecie celu, wyczerpanie za-
kresu czynnosci

Prefiksy: do-, wy- Prefiks: er-

etwas durch Bitten er-
langen

doprosi¢ sie czegos

etwas durch Fragen er-
fahren

dopytac sie czegos

etwas durch Arbeit er-
werben

dopracowac sie czegos

etwas durch Suchen fin-
den

doszukac sie czego$

wezytad sie sich einlesen (sich ins Le-
sen vertiefen)
wzyc sie sich einleben ( sich ein-

gewohnen)

wezud sie (w sytuacje) | sich einfiihlen (in eine Lage)

wpatrzec sie (w kogo$) | jdn starr ansehen

Formacje ablatywne
Konotacja: odciecie czesci, oddzielenie, zmniej-
szenie ilosci

Prefiksy: od-, u-, wy- Prefiksy: ab-, aus-

odciad/uciac (gataz) abhauen (einen Ast)

wyprosic¢ co$ etwas erbitten

odla¢/ulac (troche wody) | abgieBen (etwas Wasser)

wybtagac cos etwas erflehen

wypracowac co$ etwas erarbeiten

Na koniec mozna jeszcze wymienic¢ de-
rywaty, ktére wyraznie nawiazuja do znaczen
przestrzennych?:

Formagje illatywne
Konotacja: wtaczenie w zakres czegos$, wniknie-
cie do wnetrza czego$

Prefiks: w- Prefiks: ein-

einrechnen (in die Rech-
nung)

wliczy¢ (do rachunku)

wpisac (na liste) einschreiben (in die Liste)

einflechten (ein Band ins
Haar)

wples¢ (wstazke we wto-
5Y)

wszyc (fatdy) einnahen (Falten)

einschlagen (den Nagel
in die Wand)

whbi¢ (gwo6zdz w sciane)

wkopac (stup) eingraben (einen Pfahl)

wbudowac (silnik) einbauen (einen Motor)

wsypac (zboze) einschiitten (Getreide)

Tu mozna tez zaliczy¢ formacje z zaim-
kiem zwrotnym sie, ktére wykazujg uintensyw-
nienie czynnosci, np.:

odtamac/utamac (gafaz) | abbrechen (einen Ast)

oderwac/urwac (guzik) | abreiBen (einen Knopf)

wyciac (kartke) ausschneiden (ein Blatt)

wyla¢ (wode) ausgieBen (das Wasser)

wyfadowac (towar) ausladen (Waren)

wypisac (cos z ksigzki) | ausschreiben (etwas aus

dem Buch)

Na zakonczenie warto podkresli¢, ze
wiekszos¢ formacji w jezyku polskim nie posia-
da odpowiednikéw derywacyjnych w jezyku
niemieckim, tylko ekwiwalenty.
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Ukfad glottodydaktyczny jako przedmiot badan

glottodydaktyki

Glottodydaktyka jest dziedzing wiedzy,
ktora uzyskata status samodzielnej nauki sto-
sunkowo niedawno. Stafo sie to po tym, jak
spetnita okreslone wymogi metodologiczne.
Obecnie — podobnie do innych dziedzin — glot-
todydaktyka posiada wtasny przedmiot badan,
wiasne cele badan oraz wiasne naukowe metody.
Realizuje takze, tak jak inne dziedziny naukowe,
nowe cele poznawcze, ktére poszerzajg wiedze
o0 przedmiocie swoich badan.

Przedmiotem badan glottodydaktyki
jest ukfad glottodydaktyczny. Przyjmuje sie
w literaturze przedmiotu, ze jest on punktem
wyjscia do oceny skutecznosci i poprawnosci pro-
cesu przyswajania jezyka obcego, odniesieniem,
pozwalajgcym na poprawna i rzetelng analize
procesu nabywania jezyka docelowego. Analiza
elementéw, ktére tworza ukfad oraz zwigzkdéw
zachodzacym miedzy tymi elementami, stanowi
wazny czynnik dynamizujacy nauczanie/ucze-
nie sie tak w sensie rozwoju teorii naukowych
i twierdzen, jak rowniez praktyki nauczania.
Wiasciwie przeprowadzone dziatania predydak-
tycze i ewaluacja zapobiegaja btednym dziata-
niom w etapie dydaktycznym oraz eksponuija te
czynnosci, ktére sprzyjaja optymalizacji procesu
nabywania umiejetnosci postugiwania sie jezy-
kiem. Wtasciwa analiza elementéw tworzacych
uktad oraz zwigzkéw zachodzacych miedzy nimi
dostarcza wiedzy na temat przebiegu cafego
procesu nabywania jezyka obcego. Rzeczywi-

stos¢ glottodydaktyczna, czyli ta, ktéra istnieje
w ukfadzie glottodydaktycznym, nie oddziatuje
bezposrednio na rzeczywistos¢ obiektywna, tj.
rzeczywistos¢, w ktorej zyjemy. Ta druga wptywa
jednak znaczaco na te pierwsza (por. Pfeiffer,
2001:21). Znajomos¢ jezyka obcego zas konkret-
nej jednostki, bedaca rezultatem dziatan w ukfa-
dzie glottodydaktycznym, jest obecna w obu
ukfadach. Praktyczne postugiwanie sie jezykiem
docelowym odbywa sie bowiem podczas procesu
jego przyswajania (uktad glottodydaktyczny), jak
réwniez w autentycznej sytuacji komunikacyjnej,
tj. w rzeczywistosci, ktéra nie nalezy do uktadu.
Przedmiot badan glottodydaktyki stanowi prak-
tyczna dziafalnos¢ glottodydaktyczna, majaca
miejsce w ukfadzie glottodydaktycznym, beda-
cym czescig rzeczywistosci obiektywnej, ktéra
domaga sie poznania i opisu.

Z tego tez wzgledu celem niniejszej pracy
bedzie opis i analiza ukfadu glottodydaktyczne-
go, a scislej opis jego istoty, czyli cech/elementéw
konstytutywnych. Jestem przekonana, iz znajo-
mos¢ tych cech ma znaczacy wptyw na posze-
rzenie swiadomosci glottodydaktycznej, majacej
bezposrednie implikacje tak teoretyczne, jak
i praktyczne. Innym waznym celem pracy bedzie
analiza rozwoju ukfadu glottodydaktycznego,
ktéra dokonata sie (dokonuje sie) na gruncie
polskiej literatury fachowej. Przesledzenie zmian,
jakie zaszty w konceptualizacji uktadu, pozwala
na obserwacje rozwoju glottodydaktyki oraz na

U Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w VII Liceum Ogdlnoksztatcagcym we Wroctawiu.



wyciagniecie waznych wnioskéw stuzacych opty-
malizacji procesu nabywania jezyka obcego.

Pojecie uktadu
glottodydaktycznego

Uktad glottodydaktyczny oznacza wszyst-
ko, co faczy sie ze zorganizowanym procesem
akwizycji jezyka obcego. Jest to bez watpie-
nia pojecie, ktére posiada najszerszy zakres
znaczeniowy w cafej glottodydaktyce. Uktad
glottodydaktyczny to struktura, ktora obejmuje
podmiot i przedmiot procesu nabywania jezyka
docelowego oraz wszystkie elementy i narzedzia
posredniczace, zjawiska i dziatania wynikajace
z wzajemnych uwarunkowan miedzy wszystkimi
elementami. Kazdy fragment rzeczywistosci glot-
todydaktycznej buduje ukfad glottodydaktyczny,
staje sie z nim tozsamy i decyduje o jego struktu-
rze. Naturalna konsekwencja takiego stanu rzeczy
jest fakt, ze przedmiot badan glottodydaktyki nie
jest w zadnym sensie ukfadem statycznym i tym
samym ukfadem zamknietym. Wprost przeciwnie
- nalezy do grupy uktadéw dynamicznych i jest
specyficznym rodzajem ukfadu komunikacyjnego
(por. Grucza, 1978:9). O zwigzkach miedzy ukfa-
dem glottodydaktycznym a komunikacyjnym
decyduje zbieznos¢ celéw lingwistyki i glotto-
dydaktyki, a mianowicie — skuteczna dziatalnos¢
komunikacyjna, polegajaca na przekazie réznych
komunikatow i intencji. Roznica polega jedynie
na tym, ze w przypadku glottodydaktyki jezyk
stanowi srodek, cel oraz przedmiot nauczania.

Z historii uktadu
glottodydaktycznego

Wraz z rozwojem nauki ukfad glottody-
daktyczny zmieniat swa strukture. Miat na to bez
watpienia wptyw duzy postep, jaki dokonat sie
w ostatnich latach w naukach dostarczajacych
glottodydaktyce wielu relewantnych badan. Do
dziedzin tych naleza z cata pewnoscia: psycho-
logia, teoria komunikacji i informadji, czy jezy-
koznawstwo. Nie bez znaczenia pozostaje takze
postep na gruncie samej glottodydaktyki.
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W polskiej literaturze fachowej najwczes-
niejszy model zaproponowat F. Grucza. Uktad
Gruczy sktada sie z trzech elementéw: elementu
uczacego sie, tj. ucznia, zrédfa informagji oraz
kanatu komunikacyjnego, stuzacego do przeka-
zu informacji za pomoca Srodkéw jezykowych
(por. Grucza, 1978:0). Zrédtem informagji jest
najczesciej nauczyciel, kanatem informacyjnym
bezposredni kontakt nadawcy i odbiorcy, cho¢
takze tekst pisany, sie¢ telefoniczna itp. Ukfad
glottodydaktyczny w swej pierwotnej formie jest
zasadniczo prosty. Stanowig go trzy elementy,
z czego dwa to jednostki ludzkie zdolne do
odbioru i produkgji réznego typu komunikatéw
przekazywanych w zorganizowanych strukturach
jezykowych akceptowalnych spofecznie. Czesto,
nie wchodzac w szczegdty, méwimy, ze uktad
glottodydaktyczny wedtug Gruczy to: N -K-U,
przy czym U —to uczen, K - to kanat komunika-
cyjny, N —to nauczyciel. Ukfad ten przedstawia
sie symbolicznie nastepujacym rysunkiem:

Kanat
komunikacyjny

Zrodto

informagi Sygnaty (znaki)

Uczqey sie

Rys. 1. Ukfad glottodydaktyczny F. Gruczy.

Z tak zaproponowanego ukfadu wynika,
Ze proces przyswajania jezyka jest procesem line-
armym, na ktérego koncach znajduija sie uczacy
sie i nauczajacy, a miedzy nimi kanat komunika-
cyjny. Trojcztonowy i symetryczny ukfad zaktada
rownowage miedzy jego skrajnymi elementami.
Inaczej méwiac, z budowy uktadu wynika, ze
podstawa prawidtowego przebiegu procesu
glottodydaktycznego jest wzgledna réwnowaga
pierwiastka uczacego sie i pierwiastka nauczaja-
cego. Do zachwiania dochodzi, gdy, podobnie jak
w procesach komunikacyjnych, nadawca napoty-
ka na odbiorce, ktéry nie wykazuje podobnego
wysitku, gotowosci i aktywnosci komunikacyjnej
lub odwrotnie — gdy odbiorca ma do czynienia
z nadawcg, ktéry nie ujawnia wymienionych
wiasciwosci. Uczen i nauczyciel — dwa krance
jednego ciggu — stanowia dwa elementy ukfadu,
od ktérych wymaga sie pefnego zaangazowania
w caty proces nauczania/uczenia sie jezyka. Jezyk
jest narzedziem, dzieki ktéremu komunikacja



moze sie urzeczywistni¢, celem tej komunikacji
oraz przedmiotem poznania. Tak wiec pozna-
nie i wspotdziatanie, tj. wzajemna interakcja
oddziatujacych na siebie jednostek odbywa sie
przez jezyk i w jezyku. Uktad zaproponowany
przez badacza jest czytelny, logiczny i, jak pisze
inny badacz problemu W. Pfeiffer, prosty oraz
elegancki.

Pomimo szeregu powiazan miedzy po-
szczeg6lnymi elementami ukfadu, nalezy sobie
uswiadomi¢, co czyni zreszta W. Pfeiffer, ze
najwazniejszym elementem kazdego ukfadu
glottodydaktycznego jest uczacy sie, ktory abs-
trahuje i memoryzuje na podstawie konkretnych
sytuacji i tekstow reguty jezyka, ktére z kolei
pozwalajg uczacemu sie na tworzenie wiasnych
wypowiedzen w ramach poznanego repertuaru
Srodkow jezykowych. Uktad glottodydaktyczny
istnieje wtasciwie tylko ze wzgledu na podmiot
procesu akwizycji jezyka obcego, czyli uczacego
sie. Uczacy sie stanowi prymarny i centralny
element tego ukfadu (por. Grucza,1978). Na-
uczajacy natomiast, czyli przekazujacy jezyk,
a wiasciwie teksty, ktére w ukfadzie glottodydak-
tycznym petnia funkcje obiektéw demonstruja-
cych generatywne i komunikatywne wiasciwosci
jezyka, moduluje obiekty tekstowe oraz czuwa
nad sprawnoscia catego procesu.

Inng wersje uktadu glottodydaktycznego
podat na gruncie rodzimej literatury Wtadystaw
Wozniewicz. Opierajac sie na tezach swojego po-
przednika, WozZniewicz dostarczyt nowej wiedzy
oraz nowego spojrzenia na problematyke ukfadu,
w ktérym dochodzi do nabywania przez uczaca
sie jednostke jezyka obcego. Zauwazyt przede
wszystkim, ze ztozonos¢ przedmiotu glottody-
daktyki wynika z szeregu waznych czynnikdw.
Po pierwsze uznat, ze wymienione do tej pory
elementy (w jezyku Wozniewicza obiekty) nieko-
niecznie stanowig zesp6t wyczerpany, tzn. ze nie
jest sprawa oczywista, jakie jeszcze inne obiekty
poza uczniem i nauczycielem nalezy przyjac za
obiekty ukfadu oraz ze wzgledu na jakie wiasci-
wosci mozna dokonac takiego zaszeregowania.
Po drugie, wszystkie wyroznione i potencjalne
obiekty glottodydaktyczne cechuje heterogenicz-
nos¢. Po trzecie, niefatwo jest a priori okresli¢,
jakie wtasciwosci obiektéw sa wtasciwosciami
glottodydaktycznymi, a jakie nimi nie sg i po-
winny stanowi¢ domene innych dyscyplin. | po
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czwarte, ktopotéw dostarcza réwniez okreslenie
kryteriow, jakimi nalezy sie kierowa¢ w kazdym
z wymienionych przypadkéw rozstrzygajac wat-
pliwosci (por. WoZniewicz, 1978:59).

Zmodyfikowany ukfad WoZniewicza obej-
muje nastepujace obiekty: nauczyciel jezyka obcego
jako podmiot kierujacy procesem akwizycji jezyka
(lub ewentualnie inne zrédto informacji) — N, uczen
jako podmiot przyswajajacy jezyk — U, wynikajace
z wymienionych podmiotéw relewantne witasci-
wosci, takie jak: sprawnosci wiadania jezykiem
obcym, czyli umiejetnosci jezykowej komunikadji
- W w przypadku nauczyciela, W w przypadku
ucznia, kompetendja jezykowo-komunikacyjna R
i R, stosowane przez nauczyciela metody naucza-
nia Sn oraz strategie uczenia sie ucznia Su, wytwory
jezyka, czyli teksty wypowiedzi nauczyciela Z,
i ucznia Z', kontakt czasowo-przestrzenny, petnigcy
funkgje kanatu informacyjnego T.

Schematycznie ukfad glottodydaktyczny
wedtug WozZniewicza wyglada nastepujaco:

N(WRSn) U(WRSu)

Rys. 2. Ukfad glottodydaktyczny W. WoZniewicza.

Powyzszy schemat uktadu glottodydak-
tycznego zawiera elementy niewymienione do
tej pory, takie jak: sprawnosci wtadania jezykiem,
kompetencja jezykowo-komunikacyjna, strategie
nauczania i uczenia sie oraz teksty wypowiedzi.
Kazdy z wymienionych obiektéw wiasciwych
nauczycielowi posiada swoéj odpowiednik wtas-
ciwy uczacemu sie. Elementami prymarnymi
oraz réwnorzednymi wzgledem siebie sa uczen
(U) i nauczyciel (N). Relacja ta wynika z faktu,
iz uczen determinuje obecnos¢ nauczyciela,
a w konsekwencji pozostatych obiektéw. Bez
obiektu U nie moze sie spetnic obiekt N, lecz takze
bez obiektu N nie moze sie spefnic¢ obiekt U, jesli
obiekt N jest jedynym Zrodtem regut jezykowych
i komunikacyjnych obiektu U. Centralne obiekty
tworzace uktad odznaczaja sie niezwykle ztozona
struktura oraz niewymierng iloscia réznorodnych
wiasciwosci (por. Wozniewicz, 1987:64). Zapro-
ponowane przez badacza i wymienione powyzej



obiekty jawia sie jako wiasciwosci lub atrybuty
podmiotéw ukfadu. Zasadnos¢ wprowadzenia
ich do uktadu polega na tym, ze wyliczenie owo
konkretyzuje ztozono$¢ ukfadu (a wiasciwie jego
centralnych obiektéw) oraz ufatwia tym samym
analize zachodzacych w nim proceséw. Obiekty N
i U staja sie bardziej wymierne, mozna je opisa¢
i wyjasniac z wieksza niz dotychczas precyzja.
Proponowany przez Wozniewicza ukfad
glottodydaktyczny spetnia warunki ukfadu ko-
munikacyjnego. Zaznaczane miedzy N i U strzatki
oznaczaja przeptyw informacji zawartych w wy-
tworach jezyka. Jest to takze uktad, w ktérym
zostaje zapewnione sprzezenie zwrotne miedzy
nauczajacym a uczacym sie. Przeptyw informa-
¢ji dokonuje sie dzieki ustanowieniu kontaktu
czasowo-przestrzennego. Nalezy zauwazy¢, ze
nowa posta¢ ukfadu wzbogacona o wiedze,
umiejetnosci, strategie pracy z jezykiem oraz
teksty zachowuje zasadniczo pierwotny, tj.
trojcztonowy model Gruczy. Jego nowatorstwo
jest jednak bezsprzeczne. Wozniewicz wprowa-
dzajac wymienione powyzej atrybuty obiektéw
centralnych przesyca ukfad wysokim stopniem
heterogenicznosci przy jednoczesnie petniejszym
wyznaczeniu obszaru badan glottodydaktyki.
Stwarza to wieksze mozliwosci ukierunkowania
i konkretyzacji badan glottodydaktycznych o cha-
rakterze podstawowym, a w konsekwendji lepsze
kierowanie procesem ksztattowania umiejetnosci
komunikowania sie w jezyku obcym. Wozniewicz
zauwaza jeszcze inne niezwykle wazne zjawisko,
a mianowicie oddziatywanie na ukfad innych
zewnetrznych obiektow, stanowiacych przedmiot
zainteresowan glottodydaktyki oraz dyscyplin
z nig spokrewnionych. Wptyw tych czynnikéw
na przebieg procesu przyswajania jezyka obcego
jest oczywisty i analizujac uktad nie sposéb ich
pomina¢. Do obiektéw oddziatujacych na rze-
czywistos¢ istniejaca w ukfadzie naleza: polityka
oswiatowa, czyli miejsce jezykéw obcych wyzna-
czone przez polityke w systemie nauczania (ozna-
czone na schemacie symbolem-K1), liczba godzin
nauczania, tresci i cele nauczania (K2), spoteczne
zapotrzebowanie na znajomos¢ konkretnych
jezykéw obcych (K3), relacje interpersonalne
w grupie, w ktérej przebiega nauczanie (K4), ma-
terialna obudowa procesu glottodydaktycznego,

tj. media i materiaty wykorzystywane w pracy
nad jezykiem, system ksztatcenia i doskonalenia
nauczycieli jezykéw obcych oraz uwarunkowa-
nie Srodowiskowe, rodzinne, przez ktére nalezy
rozumie¢ kultywowane tradycje i aspiracje grup
spofecznych (oznaczone na schemacie litera C).
Wiszystkie te obiekty, podobnie jak N i U, nale-
zace do uktadu sensu stricto tworza dla Woznie-
wicza jedng catos¢, pewien kompleks zwigzkow
i zaleznosci, ktére badacz nazywa systemem
glottodydaktycznym i ktérych forma graficzna
przedstawia sie w nastepujacy sposob:
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Rys. 3. System glottodydaktyczny W. Wozniewicza.

Tak wiec jadrem systemu glottodydaktycz-
nego jest ukfad glottodydaktyczny z wtasciwymi
mu obiektami. Bioragc pod uwage ztozonos¢
obiektow systemu, a w szczegélnosci centralnych
obiektéw ukfadu, kazdy z obiektéw poddany
konceptualizacji ze wzgledu na okreslony zbiér
wiasciwosci moze stanowi¢ samodzielny ukfad
empiryczny. Przedmiotem badan glottodydak-
tyki sa zatem, jak pisze Wozniewicz, wszelkie
obiekty glottodydaktyczne, ktére tworza uktady
empiryczne typu glottodydaktycznego. Dlatego
tez glottodydaktyke jako nauke interesuje: jak
jest i dlaczego tak jest, natomiast metodyke: jak
postepowac, aby osiggnac okreslone cele.

Proponowany uktad i system Woznie-
wicza?, pomimo rozbudowanych obiektdw,
stanowig modele czytelne, logiczne i ufatwiajacej
analize procesow, zwigzanych z przyswajaniem
jezyka docelowego. Mozna stwierdzi¢, ze uktad
istnieje w systemie i dopiero wraz z nim stanowi
strukture, ktora stuzy teorii a takze w konsekwengji
praktyce glottodydaktycznej.

2 W interesujacej pracy W. Wozniewicza pod tytutem Kierowanie procesem glottodydaktycznym (rozdziat drugi) czytelnik odnajdzie
obok uktadu i systemu takze model glottodydaktyczny, ktéry tu celowo pominetam.



Najnowszy schemat ukfadu glottodydak-
tycznego, ktéry pojawit sie w polskiej literaturze
glottodydaktycznej, zawdzieczamy W. Pfeifferowi
(200T1). Uwzglednia on nastepujace elementy
uktadu glottodydaktycznego (UG): Nauczyciel
(N), uczen (U), jezyk (J), materiaty glottodydak-
tyczne (MG), metoda nauczania i uczenia sie
(MNU), warunki nauczania (WN) i rzeczywistos¢
obiektywna (RO). Relacje miedzy poszczegol-
nymi elementami ukfadu przedstawiajg sie
w formie graficznej nastepujaco:

OBIEKTYWNA RZECZYWISTOSC

WN

e J
- ] -
MG
t
MNU
i

POLITYKA EDUKACYJINA PANSTWA

SRODOWISKO SZKOLNE
$SRODOWISKO SPOLECZNE

Rys 4. Ukfad glottodydaktyczny W. Pfeiffera.

Zauwazmy, ze uktad W. Pfeiffera uwzgled-
nia dwa centralne elementy wymienione przez
Grucze, a pozniej powtorzone przez Wozniewicza
oraz inne juz znane elementy ukfadu pozostajace
w réznorakich zwiazkach miedzy soba. Pfeif-
fer rezygnuje z wyszczegélnienia wiasciwosci
o charakterze glottodydaktycznym uczacego sie
i nauczajacego, ktérego dokonat jego poprzednik,
rezygnuje takze ze strategii nauczania i uczenia
sie, zastepujac ten element uktadu innym, ktory
nazywa metoda. Zamiast tekstow wypowiedzi N
i U pojawia sie element, ktéry nazywa po prostu
jezykiem, natomiast cele polityki oSwiatowej, wa-
runki organizacyjne, spoteczne zapotrzebowanie
na jezyk oraz kontekst spoteczno-grupowy okresla
jako rzeczywistos¢ obiektywng (RO). Materialng
obudowe procesu akwizycji jezyka obcego, me-
dia i materiaty glottodydaktyczne redukuje do
jednego elementu, ktory nazywa materiatami
glottodydaktycznymi (MG). System ksztatcenia
i doskonalenia glottodydaktycznego oraz rodzin-
no-Srodowiskowe uwarunkowania umieszcza (jak
mozna przypusci¢) w RO.
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Proponowany schemat z racji redukgji
pewnych elementéw lub zmiany nazewnictwa
wydaje sie by¢ bardziej przejrzysty od schematu
poprzedniego badacza, bardziej nowoczesny (jesli
mozna uzy¢ tego pojecia w stosunku do nauki).
Trzon ukfadu glottodydaktycznego u Pffeifera
stanowi nauczajacy i uczacy sie. N-U jest podsta-
wowa relacja ukfadu glottodydaktycznego, a jezyk
jego centralnym elementem. Nalezy takze zauwa-
zy¢, co wydaje sie bardzo istotne, ze w ukfadzie
zaproponowanym przez Pfeiffera po raz pierwszy
pojawia sie pojecie ,jezyk”. Fakt ten ma zapewne
donioste znaczenie dla zrozumienia i opisu pro-
cesow zachodzacych w umysle uczacego sie oraz
dla samego jezyka traktowanego jako system
poznawczy. Pfeiffer twierdzi, iz rozpowszechnione
obecnie procesy autodydaktyczne, odbywajace
sie gtownie za sprawa komputera, dyskdw, kaset
audio i wideo (tzw. media miekkie), podrecznikow
do samodzielnej nauki, moga odbywac sie bez
obecnosci nauczajacego jedynie na niektérych
etapach i pfaszczyznach (zwilaszcza na wyzszych
etapach zaawansowania w nauce jezyka). Masowe
nauczanie w systemie zinstytucjonalizowanym po-
zostanie — twierdzi Pfeiffer — domena nauczycieli,
wspieranych nowoczesnymi zdobyczami techniki
informacyjnej. Tak wiec w praktyce nauczanie jest
mozliwe tylko wtedy, gdy w ukfadzie sa obecne
dwa jego centralne elementy — one gwarantuja
rézne interakgje, budujace proces poznawczy.

Wspomniane interakcje miedzy uczacym
sie a nauczajacym odbywaja sie za sprawa jezyka.
W aspekcie glottodydaktycznym Pfeiffer rozréznia
trzy rodzaje jezyka dydaktyki. Sa to: jezyk materia-
tow glottodydaktycznych, czyli jezyk, ktdry wyste-
puje w réznych tekstach, objasnieniach gramatycz-
nych, zdaniach i ¢wiczeniach oraz zestawieniach
leksykalnych wystepujacych w sfownikach. Warto
zaznaczy, ze jezyk tekstow stanowi , tekst wyjscio-
wy”, zas jezyk, ktérym postuguje sie uczen, ,tekst
docelowy”. Jezyk nauczyciela sytuuje sie miedzy
tekstem wyjsciowym a tekstem docelowym. Wazne
jest, aby droga od tekstu wyjsciowego do najwaz-
niejszego, czyli do tekstu uczacego sie przebiegafa
zgodnie z zasadami sztuki metodologicznej.

Cossie zas tyczy materiatéw glottodydaktycz-
nych, nalezy zauwazyc, ze pozostaja one w bezpo-
Srednich relacjach z jezykiem, ktéry jest zawarty
w materiafach, z metoda nauczania i uczenia sie,
Z nauczajacym oraz uczacym sie. Jezyk rozumiemy



jako tworin abstracto, nie podlega on relewantnym
wplywom materiatéw glottodydaktycznych, po-
dobnie jak metody nauczania i uczenia sie, ktére
co prawda s3 prymarne wzgledem materiatéw, tym
niemniej ich wptyw na pozostate elementy ukfadu
jest posredni, np. relacja: N — WN.

Jesli chodzi o glottodydaktyke jako nauke,
to nalezy zaznaczy¢, ze Pfeiffer wyrdznia glotto-
dydaktyke sensu largo, czyli te, ktéra bada ukfad
glottodydaktyczny jako kompletna strukture,
poszczegblne elementy ukfadu i zaleznosci miedzy
nimi, jej subdyscypline sensu stricto i subdyscypli-
ny glottodydaktyki zajmujace sie réznorodnymi
kwestiami, np. metodami nauczania jezyka ob-
cego (glottometodyka).

Uwagi koncowe

Ukfad glottodydaktyczny — ztozony system
elementéw wzajemnie powiazanych i odnoszacych
sie do procesu przyswajania jezyka obcego - sta-
nowi przedmiot badan glottodydaktyki. W miare
rozwoju wiedzy ukfad ulegat modyfikacjom. Jego
podstawowy trzon: N-U pozostat jednak niezmien-
ny we wszystkich proponowanych schematach.
Oznacza to, ze nauczanie od poczatku byfo ukierun-
kowane antropologicznie i osadzone tym samym
na ztozonych relacjach interpersonalnych. Panujace
obecnie tendencje, zwigzane gféwnie z autonomia
i autodydaktyka, nie zaburzaja struktury ukfadu.
Prymama relacja N-U pozostaje nadal centralna.
Mozemy jedynie zaobserwowac lekkie przesuniecie

w kierunku takich elementdw, jak: uczen —metody
uczenia sie, uczen — materiaty glottodydaktyczne.
Wiadomo jednak, ze przesuniecie to dotyczy
procesow, w ktorych uczacy sie jest jednostka
0 uksztattowanej Swiadomosci i dojrzatosci jezyko-
wej oraz odpowiednio silnej motywadji.

Z analizy uktadu wynikaja takie jego cechy,
jak: dynamicznos¢, zréznicowanie, heterogenicz-
nos¢ i wiele innych. Ukfad glottodydaktyczny wy-
maga z pewnoscig dalszych i intensywnych badan
poznawczych zarbwno na ptaszczyznie teorii, jak
i praktyki. Glottodydaktyka rozwija sie intensyw-
nie. Istotne zmiany s3 widoczne na przestrzeni
zaledwie kilku lub kilkunastu lat, czego najlepszym
potwierdzeniem jest zaproponowana w niniejszej
pracy analiza ukfadu glottodydaktycznego. Mimo
Ze rozwazania na temat uktadu dotycza teorii, tym
niemniej nalezy pamietac, ze nauka nie moze sie
rozwija¢ bez dobrej obudowy teoretycznej, a tym
samym dostarcza¢ wynikow swoich badan prakty-
ce. Podobno Kurt Lewin jest autorem powiedzenia,
ze, ,nic nie jest tak praktyczne, jak dobra teoria”.
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Justyna Wrébel?
Katowice

Czy struktura stownika umystowego przypomina
strukture stownika leksykograficznego?

Dydaktyk jezyka obcego zazwyczaj zajmuje
sie sfownikami jezykowymi. Mozemy ich rozréznic
wiele — chocby stowniki mono lub plurilingwal-
ne. Nauczyciel korzysta z nich i naktania swoich
uczniow, aby nie lekcewazyli tego cennego Zrodta

0 jezyku. Ale nie to bedzie przedmiotem moich
rozwazan.

Niniejszy artykut jest o stowniku umysto-
wym. Przedstawie krotki rys historyczny pierw-
szych badan nad stownikiem umysfowym. Opisze

" Autorka jest nauczycielka jezyka wioskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykdéw Obcych w Gliwicach.



jego strukture i funkcjonowanie. Odpowiem na
pytanie, postawione w tytule artykutu przez pryz-
mat psycholingwistyki, gdyz to wfasnie ona in-
teresuje sie stownikiem umystowym. A wszystko
dlatego, ze wydaje mi sie, ze temat stownika
umystowego, ktéry, by¢ moze niestusznie, bywa
zaniedbywany na tamach naukowych periody-
kéw przeznaczonych dla glottodydaktykow, jest
wart uwagi.

Informacja o stowach, ktéra znajduje sie
w naszym umysle — tak, grosso modo — defi-
niuje sie stownik umystowy (Kurcz, 2000:128;
Cardona, 2001:119-120). Przyjrzyjmy mu sie
nieco blizej.

Rys historyczny - pionierzy
w zakresie badan nad
stownikiem umysfowym

Zanim nakresle strukture stownika, przed-
stawie pierwszych pionieréw w tej dziedzinie.
Wedtug Idy Kurcz (Kurcz, 1992:84), jednym
z pierwszych, ktéry robit badania nad stowni-
kiem umystowym, byt John Morton w latach 60.
i 70. To wiasnie jemu zawdzieczamy pierwsza
strukture stownika umystowego. Nie uzyt on
jednak terminu, ktéry jest uzywany w czasach
nam wspofczesnych. Logogen — tak brzmiata
nazwa stuzaca do okreslenia dzisiejszego stow-
nika umystowego. Pochodzi od greckich stow
logos, czyli stowo i genus, czyli narodziny, a wiec
logogen w definicji Mortona nie byt niczym
innym, jak swoistego rodzaju aparatem, gdzie
powstaja stowa.

Celowym w tym miejscu wydaje sie réw-
niez wspomnienie innej waznej pozycji ksiazko-
wej z tego zakresu. Ot6z kilkanascie lat pozniej,
a doktadnie w 1987 r. Jean Aitchinson wydata
ksiazke Words in the Mind. An introduction to the
mental lexicon (Sfowa w umysle. Wprowadzenie
do stownika umysfowego) (Kurcz 1992:85), ktéra
rzucita nowe Swiatto na stownik umystowy.

Dzis wszyscy wiemy, ze stownikiem umy-
stowym okresla sie informacje o stowach, ktéra
znajduje sie w naszym umysle, a doktadnie
w pamieci dtugoterminowej (LTM —long term me-

mory). Zdaniem niektérych mozemy ja poréwnac
do stownika. Do tego, po ktéry nieraz siegamy
uczac sie czy nauczajac jezyka obcego.
Chciafabym jednak pokaza¢ co$ zupetnie
przeciwnego. Uczynie to korzystajac z badan, do-
tyczacych dostepu do stownika umystowego.

Struktura stownika
umystowego

Wedtug Idy Kurcz (Kurcz, 1992:87)
w sfowniku umystowym jest wiekszy batagan
nizw stfowniku leksykograficznym, ale w zamian,
mamy do czynienia z wiekszym bogactwem
i r6znorodnoscia. Jednostki stownika umystowe-
go tworza sie¢ potaczen zbudowanych wedtug
réznych regut: semantycznych (pola semantycz-
ne), syntaktycznych (mozemy wymieni¢ stowa
nalezace do okreslonej kategorii gramatycznej)
i dzwiekowych (mozemy bez najmniejszego
problemu wymieni¢ stowa zaczynajace sie na
jakas litere). Taka jest w ogolnym zarysie struktura
stownika umystowego.

Zagtebmy sie w jego konstrukcje. In-
formacje, jakie powinno posiadac leksykalne
wejscie (lexical entry) w stowniku umystowym,
s nastepujace:

» Struktura fonologiczna — istotna zaréwno dla
nadawcy informagcji, jak i odbiorcy.

» Struktura graficzno-ortograficzna — wazna dla
tych, ktdérzy potrafig pisac i czytac.

» Struktura leksykalna lub gramatyczna — stownik
umystowy powinien nam wskazywac przy-
naleznos¢ do jakiejs kategorii gramatyczne;.
A to z kolei powinno wyptywac ze znaczenia
sfowa. Jednakze przygladajac sie uwaznie
jezykom Swiata, mozemy zauwazy¢, ze nie za-
wsze tak sie dzieje. Postuzmy sie przykfadem,
aby w petni wyjasni¢ te zagadke.

Stowo ogieA jest niezaprzeczalnie
rzeczownikiem. Tak sadzimy my, znajacy je-
zyki stowianskie, romanskie czy germanskie.
Natomiast w jezyku Indian Hopi z Arizony
stowo ogien jest czasownikiem (Matthei,
Roeper, 1991:172). Zauwazyli to Edward
Sapir i Benjamin Whorf w latach 30. (Yule,

2 Nie mozna wiec, uzywac znaczenia stowa, aby przewidzie¢ jego kategorie gramatyczna.



1987:259). ,Non si puo quindi utilizzare il sig-
nificato di una parola per predire la sua categoria
grammaticale™ (Matthei, Roeper, 1991:172).
Jak stwierdzono, czasowniki sa bardziej ,,przy-
wigzane” do struktury stownika umystowego
niz rzeczowniki. Dowodem na to jest liczba
przejezyczen jezykowych, ktére znacznie
czesciej dotycza wiasnie rzeczownikow. Czesto
znamy znaczenie sfowa albo wiemy, na jaka
litere sie zaczyna, ale nie jestesmy w stanie
dotrze¢ do niego, nie potrafimy ,wydoby¢”
go z wnetrza sfownika umystowego.

By zamknac opis struktury leksykalnej
lub gramatycznej, nadmienmy jeszcze, iz
Wiliam Calvin (Kurcz, 2000:120) uwaza, ze
czasowniki, przyimki i przystéwki miejsca
sa usytuowane w ptatach czofowych, za$
rzeczowniki i przymiotniki w ptatach skro-
niowych.

> Relacje skfadniowe — nie ulega watpliwosci, iz
nie mozna przewidziec relacji syntaktycznej
stowa wbudowanego w zdanie. Przykfady
mozna mnozy¢. W jezyku angielskim wait for
faczy sie z dopetnieniem dalszym, podczas
gdy w jezyku wtoskim aspettare qualcosa czy
w jezyku francuskim attendre quelque chose
s3 zwiazane z dopetnieniem blizszym.

Chociaz nie jest mozliwe na podstawie
znaczenia stowa przewidzie¢ jego zwigzkoéw
sktadniowych, taka informacja pojawia
sie w umysle kazdego uzytkownika jezyka
- w jego stowniku umystowym. Jest to
informacja dos¢ istotna dla nadawcy komu-
nikatu, jak i odbiorcy. Nadawca, by utozy¢
poprawnie zbudowane zdanie, musi posia-
dac taka informacje. Natomiast odbiorca ma
okreslone oczekiwania co do poprawnosci
komunikatu, ktéry zostanie mu przekaza-
ny. Jak wiec wida¢, nie mozna ignorowac
informacji o zwiazkach skfadniowych, ktéra
pojawia sie w naszym umysle.

» Procesy morfologiczne, a wiec wszelkiego
rodzaju morfemy, dzieki ktérym mozemy
korzystajac z tego samego rdzenia wyrazu
tworzy¢ inne.

» Warstwa semantyczna, czyli znaczenie stowa.

Na tym zakonczmy opis struktury stow-
nika umystowego, ktory, jak zobaczylismy, jest
wielowarstwowy — posiada: struktury fono-
logiczna, graficzno-ortograficzna, leksykalna
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lub gramatyczna; zwiazki skfadniowe, procesy
morfologiczne oraz skfadnik, bedacy nosnikiem
znaczenia. Oczywistym jest, ze liczba i rodzaj lexical
entry beda rézne dla kazdego jezyka. Na przyktad
w stowniku umystowym uzytkownika jezyka wio-
skiego, francuskiego czy niemieckiego znajduje
sie jedno leksykalne wejécie wiecej — dotyczace
kategorii gramatycznej rodzaju, ktdre nie istnieje
w jezyku angielskim.

Zastanowmy sie teraz, jak to sie dzieje, ze
tak szybko docieramy do odpowiedniego stowa
w naszym sfowniku umystowym.

Dostep do informacji
w stowniku umystowym

Nie zapominajmy, ze sfownik umystowy
to archiwum olbrzymich rozmiaréw. Zdaniem
Aitchinson, stownik umystowy cztowieka wy-
ksztafconego moze liczy¢ nawet 150 000 stéw
(Kurcz, 2000:106). Rozréznia sie kilka hipotez na
temat dostepu do stownika umystowego.

Stowa, ktdre czesciej sa ,,wydobywane” ze
stownika umystowego, znajduja sie na samym
jego szczycie i dlatego sa zawsze znajdowane
znacznie szybciej niz pozostate wyrazy. Taka jest
pierwsza hipoteza, méwiaca o tym, ze dostep do
stownika umystowego jest $cisle uzalezniony od
czestotliwosci, z jaka dany wyraz jest uzywany
przez danego uzytkownika jezyka. Natomiast
druga hipoteza jest w pewnym sensie zaprzecze-
niem tej pierwszej. Zakfada bowiem, iz szybkos¢
dostepu do stéw znajdujacych sie w stowniku
umystowym jest uzalezniona od faktu, czy nastapit
on niedawno, czy tez nie.

Zaréwno pierwsza, jak idruga hipoteza
naleza do modeli dynamicznych. Istnieje réwniez
model statyczny, przez ktéry rozumie sie model,
gdzie lexical entry znajduja sie na tym samym miej-
scu, tzn. sfowa przyswojone jako pierwsze zajmuja
szczyt sfownika, podczas gdy wyrazy przyswojone
ostatnimi czasy, znajduja sie pod koniec listy.

Wszystkie modele powstaty zgodnie
z badaniami empirycznymi, modele dyna-
miczne uwaza sie jednak za bardziej znane
i rozpowszechnione.

W tytule zadatam pytanie, czy stownik
umystowy przypomina stownik leksykograficzny.



Odpowiedz jest przeczaca. Stownik umystowy
jest raczej swoistego rodzaju biblioteka, w ktdrej
szukamy ksiazki wedtug okreslonych kategorii:
autora, tytutu, tresci, gatunku itd. Co pozwala
uczynic takie poréwnanie?

Dla odbiorcy komunikatu jest istotna
struktura fonologiczna wyrazu, dla czytelnika
- forma graficzno-ortograficzna, dla nadawcy
komunikatu — skfadnik semantyczny. Tym sa-
mym widac wiele Sciezek dostepu do informacji,
ktora tkwi w stowniku umystowym i, czeka
cierpliwie”, by by¢ wydobyta. Dlatego wfasnie
mozemy poréwnac stownik umystowy do bi-
blioteki petnej rozmaitych ksiazek. Do kazdego
woluminu mozemy dotrzec¢ przez rézne katalogi.
Wszystko zalezy od tego, kto szuka okreslonej
ksiazki w bibliotece czy tez informacji w stowniku
umystowym.

Metody jakosciowe,
wyjasniajace dostep do
stownika umystowego

Przeniesiemy sie teraz do czaséw naszych
przodkéw — do XIX wieku, kiedy to wymyslono
metode skojarzen swobodnych (Kurcz, 2000:110).
Polegaty one na tym, ze nalezato od razu po
ustyszeniu stowa-klucza powiedzie¢ wyraz, ktéry
w danym momencie przychodzit badanemu do
gtowy. Tym, ktory zainicjowat metode skojarzen
swobodnych, byt Francis Galton (Kurcz, 1992:86;
Kurcz, 2000:110). Po napisaniu wielu stow
na karteczkach ukryt je w szufladzie. Po kilku
dniach wyciagat je jedna po drugiej, dodajac
do kazdej skojarzenia, ktore akurat przychodzity
mu do gtowy. Poniewaz zebrane dane uznat za
intymna umystowa anatomie wtasnego umystu
(Kurcz 2000:110), nigdy nie zdecydowat sie na
ich publikacje.

Inng metoda badania dostepu do stownika
umystowego jest metoda skojarzen kierowanych.
Kierowanych, czyli nalezato, w odréznieniu
od skojarzen wolnych, postepowa¢ zgodnie
z instrukcja badacza. Na przykfad nalezato podac
tylko synonimy lub antonimy, co znacznie utrud-
niafo lub tez, jak ktos woli, zawezato badanemu
.pole” skojarzen.
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Badania wokét metody
skojarzen kierowanych na
gruncie amerykanskim i polskim

Czytajac o metodzie skojarzen kierowa-
nych, nasuwa sie pytanie, jak mozna jg wyko-
rzysta¢ na gruncie glottodydaktyki. Uczynili to
uczeni amerykanscy Kent i Rosanoff (1910),
Russell i Jenkins (1960) i nasi rodzimi uczeni
Kurcz (1967). W badaniach nalezato przedstawic
skojarzenia do 1000 stéw-kluczy, gtéwnie byty to
rzeczowniki i przymiotniki.

Wsréd amerykanskich studentow reakcje
paradygmatyczne, czyli nalezace do tej samej
kategorii gramatycznej, np. czarny — biaty, prze-
wazaty nad syntagmatycznymi, czyli nalezacymi
do roéznych kategorii gramatycznych, np. biaty
—$nieg. Natomiast dziwnym moze sie wydawac,
iz wéréd polskich studentéw odnotowano znak
réwnosci miedzy reakcjami paradygmatycznymi
a syntagmatycznymi.

Poréwnanie asocjacji na gruncie amery-
kanskim i polskim pokazuje, jakze odmienna jest
struktura obu jezykow.

Podsumowanie

Badania skojarzen sa niezwykle interesu-
jace i wpisuja sie w tematyke stownika umysto-
wego. Mysle, ze kazdy z nas nieraz zastanawiat
sie, jak sa zorganizowane stowa w naszym
umysle, a wiasciwie w LT, i jak to sie dzieje, ze
w tym olbrzymim archiwum odnajdujemy tak
szybko stowo, ktérego potrzebujemy. Stownik
umystowy to rodzaj biblioteki, do ktérej mozna
sie ,dostac¢” kilkoma Sciezkami. Z pewnoscia
wiec jego struktura w niczym nie przypomina
struktury stownika leksykograficznego.
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Ewa Turkowska”
Radom

Wybor tekstow literackich na lekcje jezyka obcego?

Dobor odpowiedniego tekstu literackiego
dla danej grupy uczniéw to podstawowy problem,
przed ktérym staje nauczyciel chcacy zaznajomic
swoich uczniéw z proébkami literatury w jezyku,
ktdrego sie ucza. Nie mozna jednak dokonac wy-
boru tekstu, nie uswiadomiwszy sobie uprzednio
celu (jednego lub kilku), w jakim stosujemy 6w
tekst na lekgji. Dlatego zastanéwmy sie najpierw,
jakie cele przyswiecaja zastosowaniu tekstow
literackich na lekji jezyka obcego.

Cele pracy z tekstem
literackim na lekg¢ji jezyka
obcego

Cele jezykowe — Najwazniejszym celem
pracy z tekstem literackim jest rozwéj kompe-
tencji jezykowej. Sposrod czterech sprawnosci
jezykowych nalezy w pierwszym rzedzie rozwijac
sprawnosci produktywne: moéwienie i pisanie.
Praca nad nimi jest najtrudniejsza, szczegolnie
w warunkach przepetnionych klas, dlatego sa
one niekiedy zaniedbywane. Teksty literackie
stanowig wyjatkowo dobra okazje do ¢wiczenia
tych sprawnosci w sposéb efektywny, motywujacy
i interesujacy. Zadania angazujg osobowos¢ ucznia,
jego emocje i zainteresowania. Uczniowie maja
okazje da¢ wyraz swoim pogladom, uczuciom,
wykazac sie pomystowoscia. Udziat emocji w pracy
jezykowej powoduje wzrost motywacji i duze za-
angazowanie ucznia w prace na lekcji. Rezultatem
tego jest duza gotowos¢ do wypowiedzi, zaréwno
pisemnej, jak i ustnej. Szczegdlnie pozytywne tego
skutki obserwuje sie w przypadku wypowiedzi
ustnej: gotowos¢ do wypowiedzi jest tak duza, ze
uczniowie zapominaja o strachu przed méwieniem
i chetnie zgtaszaja sie do odpowiedzi®. Teksty ucz-
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niow odznaczaja sie pomystowoscia i humorem,
aich strona jezykowa bywa zaskakujaco dobra.
Rozwijaniu sprawnosci méwienia stuza takie za-
dania, jak opowiadanie historyjek wymyslonych
na dany temat, argumentowanie za i przeciw,
dokonczenie opowiadania, komentarz do tresdi,
~monolog wewnetrzny” i wiele innych.

Rozwijaniu sprawnosci pisania stuzy pisanie
dalszego ciggu tekstu, ,pamietnika” bohatera opo-
wiadania, ponowne opisanie tresci z perspektywy
innego narratora, listy do bohatera utworu i inne?.
Sposréd sprawnosci receptywnych szczegdlng role
odgrywa czytanie ze zrozumieniem, gdyz od zrozu-
mienia tekstu zalezy powodzenie w dalszej pracy
nad nim. Dydaktycy literatury sa jednak zgodni
co do tego, ze przy czytaniu tekstoéw literackich
nie nalezy traktowac czytania ze zrozumieniem
jako celu nadrzednego, jako ,sztuki dla sztuki”
i wypytywac uczniéw o najdrobniejsze szczegoty.
Podczas czytania wazne jest zrozumienie tekstu
tylko w takim stopniu, ktéry umozliwia uczniowi
wykonanie ¢wiczen. Nie nalezy zbytnio zagtebiac
sie w mafo istotne sprawy, aby nie straci¢ z oczu
mysli przewodniej tekstu.

Z problemem rozumienia taczy sie praca
nad stownictwem. TakZe i ona jest uwazana obec-
nie za cel podrzedny. Wspétczesna dydaktyka od
poczatkowych etapéw nauczania konfrontuje
ucznia z autentyczng rzeczywistoscia jezykowa,
nieprzykrojona do jego ograniczonej znajomosci
jezyka, aby przyzwyczai¢ go do radzenia sobie
w sytuacjach, w ktorych tylko czes¢ wypowiedzi
jest dla niego zrozumiata a znaczenia pozostatych
stow musi sie domysle¢ z kontekstu. To zatoze-
nie jest podstawa wspotczesnej dydaktyki czyta-
nia, a autorzy podrecznikdéw ¢wicza Swiadomie
te umiejetnos¢. Tak samo nalezy postepowac
w odniesieniu do tekstow literackich. Szczeg6lnie
w fazie prezentagji tekstu nalezy ograniczy¢ prace

Dr Ewa Turkowska jest wyktadowca literatury niemieckojezycznej i dydaktyki literatury w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw

2 Patrz rowniez: Ewa Turkowska (2006), O pozytkach z literatury na lekgji jezyka obcego, ..Jezyki Obce w Szkole”, nr 4/2006, s. 21-25.
3 Potwierdzaja to wszyscy nauczyciele, ktérzy kiedykolwiek prowadzili taka lekcje. Zapraszam do lektury sprawozdan z przepro-
wadzonych lekcji na stronie www.nkjo.radom.pl/dydaktyka literatury.
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Omowie je w nastepnym artykule — Metody pracy z tekstem literackim na lekcji jezyka obcego. ..Jezyki Obce w Szkole”, nr 6/2006.



nad nowym stownictwem do krétkiego wyjas-
nienia tylko tych stéwek, ktére sa konieczne do
zrozumienia tekstu. Wybrane jednostki leksykalne,
ktére uczen powinien wprowadzi¢ do swojego
aktywnego stownictwa, mozna utrwalac, ale do-
piero w ostatniej fazie lekgji, po prezentacji catego
tekstu. Dydaktycy literatury nie zalecaja tez pracy
nad gramatyka przy okazji kontaktu z literatura.
Tak wiec cele dawnej lekdji z tekstem literackim,
ktorej tradycja siega metody gramatyczno-tfu-
maczeniowej, stracity obecnie swoja wiodaca
role. Ostatnia sprawnos$¢ receptywna, stuchanie,
spefnia réwniez raczej tylko pomocnicza role przy
pracy nad tekstem literackim. Stuchanie ¢wiczone
jest przy okazji odczytywania czy opowiadania
tekstow i komunikacji jezykowej w klasie. Wyjat-
kiem moze by¢ praca ze stuchowiskiem.

Cele jezykowe s3 celami pierwszorzed-
nymi, ktérych realizacja jest konieczna. Oprocz
celow jezykowych powinnismy réwniez realizo-
wac cele literackie, krajoznawcze i wychowawcze.
Sa to jednak cele dodatkowe, zalezne od tresci
i rodzaju tekstu. Nie kazdy tekst musi mie¢ wazne
tto historyczne, literackie czy przekazywac ,war-
tosci nieprzemijajace”. Na poczatek wystarczy, ze
bedzie nam sie podobat.

Cele literackie — Kontakt z literaturg
w jezyku obcym powinien przyczynia¢ sie do
dalszego ksztatcenia literackiego, ktére ma miejsce
na lekcjach literatury ojczystej. Praca nad tresciami
literackimi (np. cechy danego gatunku literackie-
go) opiera sie na wiadomosciach, ktdre uczniowie
przyswoili sobie na lekdji jezyka polskiego. Na
lekgji jezyka obcego uczniowie uzupetniaja swoja
wiedze z literatury o informacje odnoszace sie do
omawianego tekstu, np. o autorach, gatunkach
literackich, poszczegdlnych dzietach czy epokach
(jesli prezentujemy fragmenty wybitnych dziet
czy teksty z minionych epok literackich). Cel ten
jest istotny, gdyz wraz z jezykiem nauczamy kul-
tury danego kraju. Musimy jednak zdawac sobie
sprawe, ze nie kazdy tekst stwarza nam okazje do
jego realizacji.

W pracy z tekstem literackim niezmiernie
wazne jest, by uczniowie mieli okazje do odczucia
przyjemnosci, jaka jest obcowanie z literaturg jako
dziedzing sztuki. Nawet na poziomie poczatkuja-
cym mozna, przy odpowiednim doborze tekstow,
chocby w ograniczonym zakresie zwrdci¢ uwage
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uczniéw na piekno jezyka literackiego, wyrazu
poetyckiego i w ten sposob uwzglednic artystycz-
na wartos¢ literatury.

Rownie wazna jest popularyzacja czytelnic-
twa. Czytanie ksiazek jest coraz mniej popularne, li-
teratura znika ze Swiadomosci mfodego pokolenia.
Tym samym zanika réwniez podstawa kultury i sa-
moswiadomosci narodu. Szkota musi przeciwdzia-
ta¢ temu niepokojacemu zjawisku. Takze i na lekdji
jezyka obcego mozna i nalezy pokaza¢ mtodym
ludziom, ze kontakt z literaturg jest przyjemnoscia
i pozytkiem. Dzieki odpowiedniemu doborowi
tekstow budzimy takze zainteresowanie literaturg
i kultura kraju jezyka docelowego i wzmacniamy
motywacje do uczenia sie jezyka.

Cele krajoznawcze - Teksty literackie
powstaja w okreslonej sytuacji historycznej,
politycznej i spotecznej, odnosza sie do niej i od-
zwierciedlaja ja. Tekst literacki informuije czytelni-
ka o tych realiach w sposéb posredni. Niekiedy
czytelnik jest zmuszony uzupetni¢ swoja wiedze,
by w petni zrozumiec¢ tekst. Wiedza czytelnika
nabiera szczeg6lnego znaczenia w przypadku
tekstow, ktorych ttem sa wydarzenia historyczne
(takze z historii najnowszej) czy konkretna sytu-
acja spofeczna. Znajomosc realiow jest wowczas
koniecznym warunkiem zrozumienia powiazan,
aluzji i innych sygnatdw tekstu. Niekiedy wiedze
te nalezy u uczniéw uzupetni¢ przed lekturg
tekstu, by w petni mogli go zrozumie¢ i by roz-
szerzy¢ ich wiedze o kraju. W nauczaniu jezyka
niemieckiego do tych kluczowych informacji
historycznych i krajoznawczych naleza m.in.:

» narodowy socjalizm i Trzecia Rzesza, druga
wojna Swiatowa, powstanie NRD, budowa
muru berlifskiego, jego upadek, zjednoczenie
Niemiec, stosunki polsko-niemieckie,
sytuacja w spofeczenstwie niemieckim teraz
i w przesztosci, gastarbeiterzy, sytuacja mniej-
szosci narodowych, w tym tureckiej (muzut-
manie), margines spofeczny, problemy zycia
codziennego, problemy mfodziezy,

» tradycje, zwyczaje i obyczaje, Swieta itp.

Cele wychowawcze — Obcokulturowos¢
tekstu literackiego jest wazna z wychowawczego
punktu widzenia. Teksty literackie niosg ze soba
tadunek emocjonalny, poznawanie kraju przez
literature jest pod tym wzgledem podobne do



pobytu w obcym kraju. Czytelnik odbiera tekst
obcojezyczny z innej perspektywy kulturowej. Zja-
wiska normalne w kraju ojczystym, przeniesione
dzieki literaturze poza jego granice, moga dziwic,
Smieszy¢, oburzac. Obcos¢ kulturowa takiego teks-
tu jest wielka szansa dla lekgji jezyka obcego. Teksty
irytuja i prowokujg do wypowiedzi, co przynosi
podwajna korzys¢. Po pierwsze staja sie bodzcem
do méwienia i pisania. Ponadto s3 pomostem
do poznania i zrozumienia obcej mentalnosci,
skfaniajg do zastanowienia sie nad wtasnymi po-
stawami i pogladami, przyczyniaja sie do obalenia
stereotypow i uprzedzen, do lepszego zrozumienia
innych kultur oraz do tolerancji.

Wyboér tekstow literackich

Kiedy juz uswiadomimy sobie, w jakim
celu chcemy uzy¢ tekstu literackiego na lekgji,
trzeba sobie odpowiedzie¢ na pytanie, jakie
teksty wybra¢. Najkrotsza odpowiedz - to takie,
ktore pozwolg nam na realizacje zatozonych
celéw: rozwoju sprawnosci mowienia i pisania,
przekazania wiedzy literackiej i krajoznawczej,
popularyzacje wartosciowych spofecznie postaw
i rozwdj osobowosci ucznia.

Powstaje teraz pytanie, jak szukac takich
tekstow. Naszym narzedziem sa kryteria doboru
tekstow. Dla przejrzystosci wywodu mozna je po-
dzieli¢ natrzy grupy, odnoszace sie do ucznia, tekstu
i celow lekeji®. Nalezy jednak pamietac, ze granica
podziatu jest ptynna, wszystkie kryteria wiazg sie ze
soba i oddziafuja na siebie nawzajem.

Kryteria odnoszace sie do grupy ucz-
niowskiej — czyli adresatéow naszej lekgji, biorg
pod uwage osobe i predyspozycje ucznia. Kryte-
rium, ktore zawsze nasuwa sie nauczycielom jako
pierwsze, jest poziom opanowania jezyka przez dang
klase. Przypisuje mu sie na ogdf tak decydujace
znaczenie, ze staje sie ono czesto jedyna podstawa
wyboru. Zaleznos¢ wyboru tekstéw od umiejetno-
sci jezykowych uczniéw jest niezaprzeczalna, ale
bywa czesto przeceniana. Wczeshiejsze (i dawno
juz przezwyciezone) przekonanie glottodydaktyki,
Ze uczniowie musza znac prawie wszystkie wyste-

pujace w tekscie stowka i struktury gramatyczne,
okazuje sie w tym miejscu przeszkoda. Wielu
nauczycieli boi sie stosowania tekstéw literackich
w grupie poczatkujacej w przekonaniu, ze ucznio-
wie nie poradza sobie z powodu nieznajomosci
stownictwa. Wspdfczesna dydaktyka dowodzi zas,
Ze uczen jest w stanie zrozumiec tekst takze wtedy,
kiedy czes¢ stowek pozostaje nieznana. W tym celu
musi zastosowac odpowiednie strategie rozumienia
tekstu: koncentrowac sie na rzeczach zrozumiatych,
wydedukowac znaczenia z kontekstu, dopasowy-
wac czesci znane do nieznanych itd. Takie strategie
pracy z tekstem sa ¢wiczone w podrecznikach za
pomoca tekstéw uzytkowych. Nabyte przy tej
okazji umiejetnosci uczniowie powinni stosowac
podczas czytania tekstu literackiego. Badania
dowodza, ze jedli uczen ma Swiadomos¢, ze czyta
tekst literacki, wzrasta jego ciekawos¢, a przez to
takze jego motywacja. Jest on wdwczas gotowy
do ponoszenia wiekszego ryzyka podczas czytania
i wzrasta jego tolerancja na trudniejsze teksty. Taka
postawa jest wzmacniana przez konteksty pre-
zentadji tekstu literackiego, np. nazwisko znanego
autora (Muller, 1998:728).

Powyzszym wywodem nie neguje wazno-
sci kryterium ,,umiejetnosci jezykowe”, ale chce
namowic do pracy takze z tymi tekstami, ktére na
pierwszy rzut oka wydaja sie za trudne. Jesli nauczy-
ciel znalazt jakis tekst, ktory mu sie podoba, odpo-
wiada jego celom i bedzie interesujacy dla uczniéw,
niech sprébuje go zastosowac. W tym przypadku
nalezy poswieci¢ wiecej czasu w fazie wstepnej
lekgji na przygotowanie bazy jezykowej do recepdji
tekstu przez zebranie i wyjasnienie stownictwa
wystepujacego w tekscie (skojarzenia leksykalne
—asocjogram, cluster, ,,Wortigel”, ABCDarium itp.),
zastosowac uproszczone jezykowo streszczenia, listy
stowek itd. oraz pamietac o podstawowe] zasadzie:
trudny tekst — fatwe ¢wiczenia (i odwrotnie).

Tekst musi by¢ takze dopasowany do ogdl-
nego poziomu intelektualnego i stanu ogdlnej wiedzy
uczniow o Swiecie. Swiat przedstawiony utworu lite-
rackiego musi by¢ uczniom w wystarczajacej mierze
znany i musza mie¢ oni dostateczng wiedze na
dany temat. W przeciwnym razie nie znajda pod-
stawy do zrozumienia tresci i wymowy tekstu.

Szczegbinie zalezne od stanu wiedzy czy-
telnika na dany temat sa utwory ,dziejace sie”

% Podziat kryteriéw na te trzy grupy proponuje C. Riemer (1994). Podobne kryteria, lecz bez tego podziatu, wymienia Kast (1994:11-12).



w konkretnej sytuacji historycznej lub przedstawia-
jace spoteczne realia (np. dziecinstwo i mfodos¢
w Trzeciej Rzeszy, zycie w cieniu muru berlin-
skiego, sytuacja dzieci tureckich gastarbeiterow
w Niemczech). Glebsze zrozumienie takich tekstow
wymaga odpowiedniej wiedzy. Jednoczesnie
takie wtasnie materiaty sa dla polskiego czytelnika
najbardziej interesujace, bo oprécz znanych za-
chowan i mozliwosci identyfikacji z mtodocianymi
bohaterami przynosza dawke nowych ,odkry¢”
i informacje o innym $wiecie. Dlatego tez budza
one wigksze zainteresowanie uczniow, co skutkuje
wiekszg motywacjg do pracy. W takich tekstach
53 tez najczesciej ukazywane moralne rozterki
bohateréw i postawy, ktérych oméwienie przynosi
korzysci wychowawcze.

Prostsze w odbiorze s3 teksty niezwigzane
z zadng konkretna rzeczywistoscig historyczng ani
spofeczna, traktujace ogdlnie o swiecie mtodziezy,
zachowaniu, typowych sytuacjach i problemach.
Réznice w formach zachowania mfodziezy z réz-
nych krajow europejskich sa znikome i mfodziez
z Polski tawo odnajdzie siebie w zachowaniach
rowiesnikow z zagranicy. Wzrasta wowczas goto-
wos¢ do wypowiedzi: krytyki, obrony, oceny, ko-
mentowania zachowania bohateréw, co znajduje
wyraz w aktywnym uczestnictwie w lekgji.

Wymienione wiec powyzej kryteria to:
zainteresowania uczniéw, ich zaséb doswiadczenia
zyciowego, wiedza krajoznawcza. Nie bez znaczenia
jest tez doswiadczenie uczniéw w pracy z tekstem
literackim, ,,0bycie” z literatura, ktorego uczniowie
nabywaja na lekcjach literatury polskiej. W klasach
humanistycznych nauczyciel moze oczekiwac wiek-
szej wiedzy na ten temat i wiekszej umiejetnosci
interpretacji tekstu, a zatem pracowac z utworami
ambitniejszymi, wymagajacymi glebszej refleksji.
Klasom mniej zaawansowanym pod tym wzgledem
najlepiej zaproponowac prostszg intelektualnie, a je-
zykowo réwnie efektywna, ,.zabawe z literaturg”.

Kryterium ,,tekst” — W tej grupie kry-
teriow chodzi o wymagania stawiane tekstowi
.samemu w sobie”, istniejacej strukturze. Pierw-
573 rzecza nasuwajaca sie w tym wzgledzie jest
rozmiar tekstu. Nie moze on by¢ zbyt dtugi, bo
uczniowie musza go przeczytac, zrozumiec i wy-
konac ¢wiczenia w ciagu jednej, rzadziej dwéch
lekcji. Dfugos¢ wybranego tekstu zalezy takze od
kompetencji jezykowej ucznidw.
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Tekst jest fatwiejszy do zrozumienia, jesli
jego problematyka i wymowa (przestanie) sa fatwe do
odczytania. Uczen powinien sie tatwo zorientowac,
.0 co chodzi w tekécie”. Nie jest to jednoznaczne
z warstwa jezykowa tekstu: bywaja teksty bardzo
proste jezykowo, w ktdrych mimo zrozumienia stow
i zdan wiasnie ,nie wiadomo, o co chodzi”. Kazdy
zapewne mogtby podac na to kilka przykfadow.

Testy zawierajace wyrazng akdje i przedsta-
wiajace konkretne wydarzenia sa prostsze do zrozu-
mienia, mfodziez czyta je z wigkszym zainteresowa-
niem i najczesciej takze lepiej rozumie. Tematyka
moze odnosi¢ sie do najblizszego otoczenia, ale
lubiane s3 tez historie przygodowe, kryminalne,
petne napiecia, odmienne od codziennosci. Na-
tomiast teksty opisowe, refleksyjne, eseistyczne,
z ukrytym znaczeniem nadaja sie dla bardziej
wyrobionego czytelnika.

Jezyk tekstu powinien by¢ autentyczny, da-
jacy przykfady zastosowania stownictwa, zwrotéw
i wyrazen, tak aby dany tekst spetniaf role wzorca
jezykowego w codziennej komunikadji jezykowej.
Z drugiej strony nalezy tez uwzgledniac teksty za-
wierajace przyktady poprawnego i pieknego jezyka
literackiego, poetyckich srodkéw wyrazu. Kontakt z
literaturg powinien rozbudzi¢ wrazliwos¢ uczniow
na estetyczng jakos¢ jezyka i artystyczng wartosc
przekazu literackiego.

Struktura tekstu powinna by¢ przejrzysta,
szczeg6lnie dla poczatkujacych, gdyz tatwiej
jest wtedy zrozumiec tekst. Ten wymaog okresla
pewien repertuar gatunkéw literackich, po ktére
najczesciej siegamy dla potrzeb lekcji jezyka
obcego:

EPIKA LIRYKA DRAMAT
fragmenty liryka przy- skecze
powiesci, rody scenki kaba-
tworzace liryka reflek-|  retowe
zamknieta syjna (np. jednoak-
cafos¢ wiersze mto-|  towki
short stories|  docianych stuchowiska
opowiada- poetow) fragmenty
nia (takze liryka poli- dramatow
kryminalne tyczna
i fantastycz-|a poezja
ne) konkretna
krotkie piosenki
nowele wiersze dla
basnie dzieci
bajki




legendy
podania
ludowe
przypowie-
$Ci
anegdoty
historyjki
obrazkowe
komiksy
ballady
wiersze
opowiada-
jace jakas
historie

Najwieksza popularmoscia ciesza sie bez
watpienia krotkie formy prozatorskie o przejrzystej
strukturze, ktérych cechy gatunkowe uczniowie
dobrze znaja: basnie, bajki, opowiadania, short
stories. Basnie znalazty najwczesniej droge na
lekcje jezyka obcego i pozostaja do dzi$ ulubio-
nym gatunkiem literackim. Podobnie ma sie rzecz
z bajkami.

Wdzieczne i proste teksty znajdziemy
wsrod literatury ludowej: podan ilegend®.
Godne polecenia s3 historie kryminalne, bardzo
[ubiane przez ucznidéw, bogate w akcje, petne
napiecia, proste w odbiorze i dajace mozliwos¢
zastosowania urozmaiconych metod i zadan jezy-
kowych. Bardzo ciekawe lekcje mozna prowadzic
z komiksami i historyjkami obrazkowymi dzieki
rozdzieleniu warstwy tekstowej i obrazowej.

Wsréd utwordw lirycznych najwiecej
zwolennikéw maja wiersze o przyrodzie, jako
mite i proste w odbiorze. Mozna wsréd nich
bez trudu znalez¢ teksty, odznaczajace sie obok
prostego jezyka takze pieknem poetyckiego
wyrazu. Jesli oprécz pracy jezykowej stawiamy
sobie takze cele wychowawcze i krajoznawcze,
mozemy siegnac po teksty nowszej liryki po-
litycznej. Niektdrzy autorzy operuja prostym
jezykiem, ale poruszaja wspdtczesne problemy,
szczegblnie wazne dla mfodziezy. Teksty poezji
konkretnej od dawna znalazty juz sobie miejsce
w dydaktyce jezyka obcego. Przekaz poetycki
omija reguty gramatyczne, operuje bowiem
poszczegblnymi stowami i uktadem graficznym,
jest przez to zrozumiaty juz po pierwszych
lekcjach jezyka obcego. Wiersze konkretne sa

bardzo dobra okazja do pierwszego kontaktu
z literaturg”.

Tekst literacki powinien mie¢ odpowiednia
budowe, ktéra umozliwia postawienie uczniom
zadan, rozwijajacych sprawnosci moéwienia i pi-
sania. Pozadane cechy to punkty zwrotne i punkty
kulminacyjne akgji, otwarte zakonczenie i, puste
miejsca”. Ich znaczenie oméwie ponizej.

Kryteria dydaktyczne — Naleza do nich
wymagania stawiane tekstowi w zaleznosci od
celow lekji, ktore chcemy realizowac. W zalez-
nosci od tego, czy na lekgji zamierzamy ograni-
czy¢ sie do rozwijania sprawnosci jezykowych,
czy realizowac tez cele literackie i krajoznawcze,
szukamy tekstu, ktéry nam to umozliwia.

W celu rozwijania sprawnosci moéwienia
i pisania musimy szuka¢ utwordw, ktére dostar-
cza bodzcow, pretekstow do wypowiedzi ustnej
i pisemnej i umoZliwiac zastosowanie metod zorien-
towanych na dziafanie. Tekst musi zatem:

» stwarza¢ mozliwos¢ dyskusji, prezentowania
wiasnego stanowiska, wyrazania pogladow,

» umozliwia¢ identyfikowanie sie mfodego
czytelnika z bohaterami,

» dawac¢ mozliwos¢ niejednoznacznej inter-
pretadji,

» byc¢ punktem wyjscia dla produkgji wtasnych
pisemnych i ustnych tekstow uczniowskich.

W tym celu tekst musi odznaczac sie odpowied-
nimi cechami budowy: punktami kulminacyjnymi,
punktami zwrotnymi akdji, ,,pustymi miejscami”, ot-
wartym zakonriczeniem. Te cechy tekstu literackiego
s3 potrzebne, by uczniowie mogli produkowac
wiasne teksty. Punkty zwrotne i kulminacyjne
stuzg do podziatu materiatu na czesci, tak aby
w przerwie lektury mozna byfo postawic pytania:
Co bohater teraz zrobi? Co sie dalej stanie? Zadaniem
ucznidéw jest pisanie dalszego ciggu tekstu czy
dokonczenie opowiadania. Dlatego lektura tekstow
literackich na lekdji przebiega ,,po kawatku”. Jest to
podstawowa zasada pracy z tekstem narracyjnym.
Do innych zadan tego typu naleza tez m. in.
uzupetnienie ,pustego miejsca” w tekscie (np.
uzupetnienie brakujacego dialogu, opisu miejsca,
postaci), zmiana zakonczenia itp.

9 Podania ludowe z Wielkopolski w jezyku niemieckim znajduja sie na stronie internetowej Nauczycielskiego Kolegium Jezykow

Obcych w Radomiu: www.njko.radom.pl/dydaktyka literatury.

7 Obszerng bibliografie dotyczaca tekstow nadajacych sie do wykorzystania na lekgji jezyka niemieckiego zamieszczam w swojej ksiazce:
E. Turkowska (2006), Literarische Texte im Deutschunterricht. Theorie und Praxis, Radom: Wydawnictwo Instytutu Technologii Eksploatacji.



Jesli nauczyciel ma zamiar realizowac
ponadto cele literackie ikrajoznawcze, tekst
powinien rowniez:

» miec okreslone tto historyczne, polityczne lub
spofeczne,

» stwarza¢ mozliwos¢ przekazania wiedzy
literackiej, np. o gatunku literackim, pradzie
literackim czy autorze.

W utworach literackich s3 czesto przed-
stawione rozterki, postawy, zachowania, ktore
stwarzaja okazje do refleksji na tematy moralne.
Tekst powinien wiec réwniez:

» stwarza¢ okazje do realizacji celéw wycho-
wawczych.

Tu nalezy jednak podkresli¢, ze mtodziez nie

znosi moralizatorstwa i nachalny dydaktyzm

moze bardziej odstreczy¢ uczniéw od literatury,
niz ich do niej zacheci¢. Na lekcji powinni-

Smy raczej da¢ mozliwos¢ zastanowienia sie

i sformufowania wypowiedzi.

By uczniowie mieli ochote do sformu-
fowania wypowiedzi na temat tekstu, musi on
by¢ realistyczny, przedstawiac typowe codzienne
sytuacje, pokrywac sie z wiedza i doswiadczeniem
Zyciowym uczniéw, tak aby mogli oni identy-
fikowac sie z postaciami literackimi, oceniac,

dyskutowac i prezentowac swoje poglady.
Réwna motywacja do wypowiedzi moga byc¢ tez
utwory przygodowe, fantastyczne, pefne napiecia
czy humorystyczne. Teksty tego rodzaju kojarza sie
uczniom z lektura w czasie wolnym dla przyjem-
nosci i moga spefnia¢ wazna role motywacyjna
do nauki jezyka. Jest to istotnym powodem do
uwzglednienia takze literatury popularnej na
lekcji jezyka obcego (komiksy, kryminaty itp.).

Jednak wybdr wiasciwego tekstu to tylko
pofowa sukcesu dydaktycznego. Druga potowa
zalezy od zastosowania wiasciwych metod pracy
z tekstem literackim na lekcji. Temu tematowi
bedzie poswiecony nastepny artykut.
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Marzena Zyliriska"
Torun

Nauczyciel jako badacz wtasnej praktyki, czyli o tym,
czego teoretycy nie moga dac praktykom

. Naukowiec — teoretyk czy eksperymentator — formufuje zdania lub systemy zdai, ktére sprawdza krok po kroku.
Buduje hipotezy czy systemy teorii, zwlaszcza na polu nauk empirycznych, i sprawdza je doswiadczalnie za pomoca

obserwadji i eksperymentu”?.

Czy metodyka jest systemem
wewnetrznie spéjnym?

Wielu nauczycieli traktuje wiedze meto-
dyczng, ktéra wyniesli ze swoich studidw, jako
pewnik, co$ na wzér niepodwazalnych aksjoma-

tow. A przeciez teoria dydaktyki jezykéw obcych,
jak kazda inna teoria, nie moze roscic sobie prawa
do bycia prawda absolutna. Jak twierdzi Karl
R. Popper, kazda teoria tworzy jedynie tymcza-
sowe hipotezy, ktére nastepnie s3 poddawane
krytycznej dyskusji i analizie, w efekcie czego
sa poprawiane. Przez korygowanie bfednych

) Dr Marzena Zylinska jest wyktadowca metodyki i literatury w NKJO w Toruniu.
2 K. R. Popper (2002), Logika odkrycia naukowego, Warszawa: Aletheia, s. 21.



hipotez dokonuje sie postep?. Nic wiec dziwne-
g0, Ze zar6wno tresci nauczania, jak i sposoby
przekazywania wiedzy, sa przedmiotem ciagtych
sporéw zaréwno na ptaszczyznie naukowej, jak
i politycznej. Teoria dydaktyki jezykéw obcych
na obecnym poziomie rozwoju nie daje jedno-
znacznych odpowiedzi na wiele podstawowych
pytan. Na przyktad nie rozstrzyga, jakie metody
czy techniki sa bardziej efektywne. Jesli student
germanistyki, przyszty nauczyciel, chciatby wie-
dzie¢, jakie techniki semantyzacji sa lepsze, np.
czy lepiej stéwka ttumaczy¢ na polski, czy moze
konsekwentnie trzymac sie jezyka obcego, to nie
dostanie jednoznacznej odpowiedzi na swoje
pytanie. Rézni teoretycy dostarczaja bowiem
wzajemnie wykluczajacych sie wskazéwek, a to
oznacza, ze system jest niespojny.

Stare rozwigzanie — metoda
eklektyczna

W 1908 r. we Frandji oficjalnie wprowadzo-
no zawarte w programach nauczania wytyczne,
ktére eliminowaty z lekgji jezykéw obcych jezyk
ojczysty. Wezesniej, bo juz w roku 1902, usunieto
ze szkét ttumaczenia®. Obie nowosci przeforsowata
mafa, ale bardzo wptywowa grupa paryskich
radykalnych dydaktykow, ktérym udafo sie na-
rzuci¢ ogétowi swoje poglady. Poniewaz nowe
zasady nie sprawdzaty sie w praktyce, czesciowo
wycofano sie z nich juz w 1925 r,, zastepujac me-
tode bezposrednig (méthode directe) tzw. metoda
aktywna (méthode active). Odchodzac coraz bar-
dziej od poczatkowo bezkompromisowego zakazu
uzywania jezyka ojczystego, probowano fagodzic
wczesniejsze zalecenia, propagujac rézne mniej
ortodoksyjne metody, np. metode eklektyczna
(méthode éclectique) czy tez metode mieszang
(méthode mixte). W Niemczech zostata wtedy
wprowadzona tzw. vermittelnde Methode, ktéra
rowniez byfa pewnym kompromisem®. Mimo
braku jakichkolwiek naukowo potwierdzonych
dowodoéw, ze catkowita rezygnacja z jezyka oj-
czystego przyspiesza nauke jezyka obcego, do dzis
dydaktyka jezykéw obcych nie zajeta w tej sprawie

3 K. R. Popper (2002), Wiedza obiektywna, Warszawa: PWN.

jasnego i jednoznacznego stanowiska. Fakt, iz np.
na kursach prowadzonych metoda Callana zajecia
sa prowadzone tylko w jezyku obcym, nie moze
stuzy¢ jako dowdd, poniewaz ich uczestnicy zazwy-
(zaj ucza sie jezyka rowniez w szkole, gdzie poznaja
stownictwo z polskimi odpowiednikami.

lluzja naukowej pewnosci i jej
negatywne skutki

Absolwendi instytucji ksztafcacych nauczy-
cieli niezmiemie rzadko zdaja sobie sprawe z tego,
Zze wiedza, ktdra dysponuja, ma jedynie charakter
spekulatywny, w nielicznych tylko przypadkach
poparty dajacymi jednoznaczne odpowiedzi
badaniami empirycznymi. W sytuacji, gdy mimo
rzetelnego podejscia do pracy nauczyciel ma
$wiadomos¢, ze uzyskiwane efekty sa gfeboko nie-
zadowalajace, ztudne przeswiadczenie, ze w czasie
studidw poznat sprawdzone zasady nauczania
jezyka, niesie z sobg bardzo powazne konse-
kwendje. Jedli ktos uwaza, ze zna teorie dydaktyki
jezykdw obcych, odpowiednie metody i techniki,
jesli w przygotowanie zaje¢ wkfada wiele trudu,
a mimo to nie osiaga spodziewanych efektéw, to
moze dojs¢ do wniosku, ze albo celu nie da sie
osiagna¢, albo on nie nadaje sie do tego zawodu.
Fakt ten dziata na wielu nauczycieli demotywujaco,
tracg oni wiare, ze ich praca moze sie przetozy¢ na
zadowalajace wyniki, a jednoczesnie nie wiedza,
gdzie szukac przyczyn niepowodzen.

Niestety, wiedza metodyczna jest niekiedy
tak przekazywana, ze stwarza ztudne wyobraze-
nie naukowe] pewnosci. Warto sie jej przyjrzec
oczyma Karla R. Poppera i zapozna¢ przysztych
adeptow zawodu nauczycielskiego z jego po-
gladami. Wywody te dotycza dydaktyki jezykéw
obcych w réwnym stopniu, jak wszystkich innych
empirycznych dyscyplin. Dzi$ zawiedzeni ocze-
kuja od teorii czegos, czego ona da¢ nie moze
— pewnosci.

Uzasadnione wydaje sie pytanie, na ile
niepewnosc co do rozwigzan postulowanych przez
dzisiejsza dydaktyke jezykow obcych, wynika jedy-
nie z tymczasowosci dotyczacej wszystkich dziedzin

4 Ch. Puren (1993), La didactique des langues étrangéres 4 la croisée des méthodes. Essai sur I'éclectisme, Fontanny/Saint-Cloud, s. 49.
? W. Butzkamm (2004), Lust zum Lehren, Lust zum Lernen, Tubingen: francke Verlag, s. 157.



nauki, ana ile jest ona wynikiem niespetnienia
wymogow stawianych dyscyplinom naukowym.
,Nauka nie spoczywa na niewzruszonych podstawach.
Smiata struktura teorii naukowych wznosi sie niejako
nad grzezawiskiem. Przypomina gmach wzniesiony na
palach osadzonych w grzezawisku, lecz niesiegajacych
zadnej naturalnej ani ‘danej” podstawy. Whijanie pali
przerywamy weale nie dlatego, Ze osiggnelismy staty
grunt. Przerywamy po prostu wtedy, gdy uznamy,
ze zostaty umocowane wystarczajaco mocno, aby
przynajmniej tymczasem udzwignac strukture”®.
Poréwnanie przywofane przez Poppera zdaje sie
dobrze obrazowac istote rzeczy. Zadna teoria nie
jest osadzona na statym gruncie, tzn. zadna nie
ma tak mocnych podstaw, jakich mozna by sobie
zyczyC. Ale czy w przypadku metodyki oprocz tej
.typowej” niepewnosci nie mamy do czynienia
z jeszcze inng, wynikajaca z niespetnienia kryte-
ridow obowiazujacych systemy naukowe?

Nowa hipoteza jako punkt
wyjscia

W Logice odkrycia naukowego Karl R. Popper
omawia kryteria stawiane naukom empirycznym
i wyjasnia obowiazujace zasady. Jako zwolennik
dedukcjonizmu twierdzi, ze ,zawsze teoria, a nie
eksperyment, zawsze idea, a nie obserwacja, otwierajg
droge nowej wiedzy""). Poczatkiem wszystkiego
jest wiec nowa hipoteza, ktéra rodzi sie w gtowie
teoretyka. Popper wyjasnia, jaka droge musi
ona przeby¢, by stata sie uzyteczna i zastuzyta
na miano wiedzy empirycznej. Aby tak sie stato,
musi by¢ falsyfikowalna, tzn. sprawdzalna ekspe-
rymentalnie. Wtasnie falsyfikowalnos¢ ma wedtug
Poppera stanowic kryterium demarkagji, tzn. ma
Jrozstrzygac, czy dany system teoretyczny mozna
zaliczy¢ do nauk empirycznych™®. Teorie i hipotezy
sa sprawdzane w doswiadczeniu, a ich tworcy po-
winni dokfadac wszelkich staran, aby je podwazy¢,
tzn. podda¢ wszelkim mozliwym prébom. Jesli
zadne doswiadczenie ani zadna obserwagja ich
nie podwazy, to i tak nie mozna powiedzie¢, ze
mamy do czynienia z potwierdzonymi prawami,
9 K. R. Popper (2002), Logika..., s. 107
" Ibid., 266-267
P Ibid. 5. 73,

9 K. R. Popper (2002), Logika..., s. 244.
19 1bid., s. 95.
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poniewaz zdaniem Poppera ,,prawa formufowane
przez nas zawsze s3 hipotezami”. Oczekiwanie od
nauki prawdy obiektywnej jest niebezpieczna
mrzonka, ktéra jedynie hamowata postep. Kazde
twierdzenie jest tymczasowe. Te tezy nadaty nowy
kierunek zaréwno epistemologicznym rozwa-
zaniom, jak i ogblnemu rozumieniu systemow
naukowych.

Wro¢my jednak do zaproponowane-
go kryterium demarkacji, ktére ma pomoc
w odréznieniu systeméw naukowych od me-
tafizycznych. Te ostatnie, cho¢ nie poddaty sie
eksperymentalnym prébom, to jednak roszcza
sobie pretensje do bycia naukowymi. Takich teorii
nie mozna odrzuci¢, bo jako niefalsyfikowalne
53 po prostu niesprawdzalne. , Twierdzenie, ktore
nie jest sprawdzalne z powodu swej formy logicznej,
w nauce moze co najwyzej odgrywac role bodzca
— moze podsuwac problemy”'9. Czy takich twier-
dzen dostarcza nam dzis metodyka? Mozliwe
jest jednak i inne rozwiazanie. Zdaniem Poppera
systemami metafizycznymi sa réwniez te teorie,
ktére zostaty sformufowane na zbyt wysokim
poziomie uniwersalnosci, ktéry nazbyt daleko
odbiega od poziomu, jaki osiagaja sprawdzalne
nauki w danym momencie. Moze takim wtasnie
systemem jest dzisiejsza metodyka? Mozliwe jest
jeszcze inne wyjasnienie. Autor Logiki odkrycia
naukowego twierdzi, ze wiedza naukowa rozwija
sie na podstawie wiedzy zdroworozsadkowe;]
i dodaje, ze ta pierwsza duzo tatwiej poddaje sie
badaniu. Moze wiec trudnosci z weryfikowaniem
tez metodycznych maja swoje zrédto w tym,
iz ciagle jeszcze mamy do czynienia z wiedza
zdroworozsadkowa, ktéra nie osiagneta jeszcze
wyzszego, tzn. naukowego poziomu i dlatego tak
opornie poddaje sie badaniom.

Rola eksperymentu
rozstrzygajacego

Podstawa wiedzy empirycznej nie moga
by¢ przekonania, a przeciez wiele metodycznych
Lpraw” i ,zasad” ma dzi$ wiasnie jedynie takie



umocowanie. Jesli metodyka jezykéw obcych
chce spetnia¢ wymogi stawiane naukom empi-
rycznym, musi rozréznia¢ miedzy subiektywnym
poczuciem przekonania, ktére moze dostarczac
jedynie bodzcéw do badan, a obiektywnymi
relacjami logicznymi zachodzacymi miedzy
systemami twierdzer naukowych. Twierdzenia
nauki musza miec charakter uniwersalny. Cecha
systemow metafizycznych jest niemoznosc zapro-
jektowania dla nich , rozstrzygajacego eksperymen-
tu™V, a dla systemu dydaktyki jezykéw obcych
takiego eksperymentu jak na razie nie dafo sie
zaplanowac. , Jednakze idea tego typu zyskuje status
naukowy dopiero wtedy, gdy zostanie jej nadana po-
stac falsyfikowalna, inaczej méwiac tylko wtedy, gdy
mozliwe bedzie empiryczne rozstrzygniecie miedzy
nia a jakas inng konkurencyjng teorig”'?.

Z nauczycielskiego punktu widzenia
oznacza to na przykfad, ze metodyka dostar-
czy jednoznacznej odpowiedzi na pytanie, czy
rezygnacja z uzycia jezyka ojczystego na lekgji
przektada sie na efektywniejsza nauke, czy
moze jest odwrotnie. | co najwazniejsze, ze
sugerowane rozwigzania nie beda sie jedynie
opiera¢ na silnych przekonaniach, ale ze zo-
stang poddane eksperymentalnej weryfikacji.
Niemiecki romanista, Gert Henrici, tak widzi
omawiany tu problem: , Tradycyjna dydaktyka
jezykéw obcych od samego poczatku zajmowata
sie problemem wyjasniania znaczenia, ale czynita
to w sposob czysto spekulatywny i postepuje tak po
dzis dzien. Jej zalecenia nie majg ani teoretycznie,
ani empirycznie wystarczajacego uzasadnienia. Tam,
gdzie powotuje sie na badania empiryczne, wnioski
sq czesto sprzeczne”'3),

Walka eksperymentatora
o sprawdzalne fakty

Kazda nauka musi wypracowac¢ sobie
narzedzia, ktérymi sie postuguje. Zalecane dzis
metody pracy lekcyjnej sg jedynie hipotezami,

W bid., s. 275-276.
12 |bid., s. 276.

ktére powinny by¢ poddane falsyfikacji. Jakze
czesto sa one jednak postrzegane przez nauczycieli
jako pewniki. Aby to zmienic, teoretycy nie moga
poprzestawac na tworzeniu nowych hipotez, ale
musza pojs¢ krok dalej i poddac swoje teorie
praktycznemu sprawdzianowi. Zaplanowanie
takich rozstrzygajacych eksperymentéw z wielu
wzgledow jest zadaniem niezmiemnie trudnym,
Popper méwi wrecz o, walce eksperymentatora”,
ktéry musi ,wydrzec interpretowalne fakty”',
a przeciez dla metodyki ta ,walka” zaczefa sie
catkiem niedawno. Nalezy pamietac, ze nawet
jesdli uda sie przeprowadzi¢ rozstrzygajace ekspe-
rymenty i oprze¢ dyscypline na sprawdzalnych
zasadach, to i tak wszelkie prawdy beda jedynie
tymczasowymi hipotezami, ktore po pewnym
czasie zostang zastapione bardziej uniwersal-
nymi. ,Niewfasciwy poglad na nauke zdradza sie
w dazeniu do tego, by miec sfusznos¢. Naukowca
bowiem nie czyni posiadanie wiedzy, nieodpartej
prawdy, lecz uporczywa i zuchwale krytyczna pogori
za prawda”".

Historia dydaktyki jezykow
obcych

Dydaktyka jezykéw obcych jest stosunko-
wo mtoda dyscypling, ktéra wyrosta na gruncie
lingwistyki i usamodzielnita sie dopiero mniej
wiecej w latach 60. XX wieku. W 1967 r. ukazato
sie klasyczne juz dziefo autorstwa Roberta Lado
Modern Language Teaching. A Scientifical Appro-
ach, w ktérym po raz pierwszy w odniesieniu do
dydaktyki jezyka obcego uzyto terminu ,,nauko-
wy”19, Waldemar Pfeiffer opisuje ten niefatwy
proces powstawania czy raczej emancypacji nowej
dyscypliny, ktéra chciata zdoby¢ niezaleznos¢
i miafa sie opiera¢ na naukowych podstawach.
Poczatkowo w Europie bezkrytycznie przejmo-
wano obce wzorce, gtéwnie amerykanskie.
Pierwsza zmiang paradygmatu byto odejscie od
behawioryzmu wywodzacego sie z psychologii

3 G. Henrici (1986), Die Lehr(er) perspektive... sie gilt nichts ohne Lern(er) perspektive: Interdependenzen im Unterrichtsgeschehen, w:
.Lehrperspektive, Methodik und Methoden”, Tiibingen: Gunter Narr Verlag, s. 77.

K. R. Popper (2002), Logika..., s. 279.
) |bidem, s. 279.

19'W, Pfeiffer (2006), Von der linguistisch bezogenen Fremdsprachendidaktik zur interkulturellen Fremdsprachenpéddagogik, w: ,,Linguistik
online” 13, 1/03, http://www.linguistik-online.de/13_01/pfeiffer.html, 03.06.2006.



i strukturalizmu, majacego swoje zrédta w lingwi-
styce, i zwrdcenie sie w kierunku kognitywizmu. Od
tego czasu dydaktyka jezykéw obcych z pewnoscia
usamodzielnita sie i okrzepfa, przezyfa kilka zmian
paradygmatéw'”, ale przeciez nie udafo sie jej
jeszcze wypracowac mocnych podstaw, popartych
badaniami empirycznymi. Wiele termindw jest nie-
jasnych, wiele pytan bez odpowiedzi, wiele hipotez
niezweryfikowanych empirycznie, ale dyscyplina ta
dopiero sie rozwija, buduje swéj wiasny warsztat,
tworzy wiasne instrumentarium.

Problem ten dostrzega Waldemar Pfeiffer:
.Glottodydaktyka jako nauka jest dziedzing bardzo
mtoda i liczy nie wiecej niz kilkadziesigt lat. Aby mogfa
zosta¢ uznana za dyscypline naukowa, spefni¢ musi
— jak kazda dyscyplina naukowa — okreslone warunki
metodologiczne. Od stosunkowo niedawna tez glotto-
dydaktyka stafa sie dyscyplina uniwersytecka, co nie-
watpliwie ja nobilituje i nakfada obowigzek naukowego
prowadzenia badan”'®, ale zaraz dodaje, iz , status
uniwersytecki nie czyni z glottodydaktyki automa-
tycznie dziedziny naukowej"'?). Swoje watpliwosci
Waldemar Pfeiffer formutuje bardzo ostroznie:
,Uznac jednak trzeba, ze z powodu pewnej ograni-
czonosci bazy doswiadczalnej, gwarancje naukowej
prawdziwosci s3 tez ograniczone™?.

Uzasadnione wydaje sie pytanie o powo-
dy owej , ograniczonosci bazy doswiadczalnej”.
Gert Henrici méwi wprost o braku studiow
empirycznych, ktéry jego zdaniem jest obecnie
najwiekszym problemem dydaktyki jezykow
obcych. ,0d lat 60-tych wysuwane sa postulaty
nawofujace do systematycznej empirycznej wery-
fikacji materiatow nauczania. Niestety nikt o nich
nie pamieta. tatwiej jest bowiem zdoby¢ wieniec
laurowy propagujac nowe trendy, niz przeprowadza-
jac mozolng i zmudna weryfikacje juz istniejacych.
Majac na uwadze status dydaktyki jezykéw obcych
jako dyscypliny naukowej, nalezy to uznac za rzecz
fatalng”2".

Jak dochodzi do zmiany
metody?

Metoda komunikacyjna powstata ponad
30 lat temu i dzi$ z wielu stron stycha¢ pod jej
adresem stowa krytyki. Jednak zaréwno jej zwo-
lennicy, jak i przeciwnicy moga powotywac sie
jedynie na wtasne odczucia lub przekonania. Ani
jedno, ani, drugie nie moze by¢ uznane za kry-
terium oceny nauki empirycznej. Oznacza to, ze
ani jedna, ani druga strona nie dysponuje dzis ar-
gumentami, wynikajacymi z przeprowadzonych
eksperymentéw czy badan empirycznych. Od
metody komunikacyjnej odchodzi sie nie dlate-
go, ze udowodniono jej niewielka skutecznos¢
(taki sad formutuje dzis wielu zainteresowanych),
ale dlatego, Ze teoretycy proponuja dzis nowy
model nauczania, tzw. konstruktywistyczna dy-
daktyke jezykow obcych.

Wczesniejsze metody réwniez nie zostaty
odrzucone na podstawie przeprowadzonych
badan. One réwniez nie byty falsyfikowalne,
poniewaz nikomu nie udafo sie zaplanowac
takiego eksperymentu, ktéry wykazatby wieksza
skutecznoé¢ ktorejkolwiek z nich. Kolejne me-
tody byty odrzucane nie dlatego, iz wykazano
ich niska skutecznos¢, ale dlatego, ze teoretycy
zaproponowali nowy model. Jak dotad wszystkie
znane metody nauczania okazaty sie bowiem sy-
stemami niesprawdzalnymi, tzn. niepoddajacymi
sie naukowej weryfikacji.

Zakrojone na duza skale badania, ktore
miaty da¢ odpowied? na pytanie, jaka metoda
jest najbardziej efektywna, przeprowadzono
w latach 60. i 70.22. Niestety zadne z nich
nie przyniosto wynikéw, ktére pozwolityby na
wyciagniecie jednoznacznych wnioskéw. Wielu
teoretykdw zastanawiato sie nad przyczyna tych
niepowodzen. ,,Do dzis nie dysponujemy pewna

17 Waldemar Pfeiffer twierdzi, ze glottodydaktyka coraz silniej zmierza dzis w kierunku interkulturowej pedagogiki, a tym samym

oddala sie od jezykoznawstwa.

19 W. Pfeiffer (2001), Nauka jezykow obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan: Wagros, s. 13.

)
19 W. Pfeiffer, op.cit., s. 14.
29 1bid., s. 17.

)

2D G. Henrici (1999), Von der Deskription zur Evaluation von Lehr-/Lernmaterialien, w: ,,Die Erforschung von Lehr-/Lernmaterialien im
Kontext des Lehrens und Lernens fremder Sprachen”, Tiibingen: Gunter Narr, s. 86.

2 G. A. Scherer, M. Wertheimer (1964), A psycholinguistik experiment in foreign language teaching, New York: McGraw-Hill.
K. D. Chastain, F. J. Woerdehoff (1968), A methodological study comparing the audio-lingual habit theory and the cognitive code learn-
ing theory, w: ,Modern Language Journal”, 1968, s. 268-279; P. D. Smith (1970), A comparison of the cognitive and audiolingual
approaches to foreign language instruction, w: ,The Pennsylvania Foreign Language Project”, Philadelphia: Center for Curriculum
Development; T. von Elek, M. Oskarsson (1975), Teaching Foreign Language Grammar to Adults: A comparative study, Sztokholm:

Almaquist & Wiksell.



wiedza o tym, co w réznych dziedzinach nauczania
jezykéw obcych jest mniej lub bardziej godne po-
lecenia. Znane badania poréwnujace efektywnos¢
metod (...) mimo wielkiego nakfadu sif, nie przy-
niosty oczekiwanych odpowiedzi, miedzy innymi
i dlatego, ze nie uwzgledniono w nich ani proceséw
zachodzacych w uczniowskich gfowach, ani interakgji
miedzy uczniami a nauczycielami. Celem naukowych
badari poswieconych metodyce nauczania jezykéw
obcych powinna by¢ teoretycznie podbudowana,
empiryczna weryfikacja zachodzacych proceséw,
zamiast obecnie praktykowanego przedstawiania
bardziej [ub mniej realistycznych, niewystarczajaco

uzasadnionych hipotez (podkreslenie M. Z.). Jesli
przedstawianie takich niezweryfikowanych koncepgji

mimo wszystko uznane zostanie za konieczne, to
nalezy je przedstawiac z koniecznymi zastrzezeniami,
a nie jako prawdy ostateczne. Nie wszyscy praktycy
zajmujacy sie nauczaniem jezykow obcych s3 slepy-
mi i fatwowiernymi odbiorcami, nawet jes]i niektdrzy
(teoretycy — M. Z.) tak to sobie wyobrazajz”?,
twierdzi Gert Henrici. Dydaktyka jezykéw obcych
musi wreszcie stworzy¢ narzedzia, ktére pozwo-
lityby na opartg na naukowych podstawach
weryfikacje skutecznosci metod nauczania jezy-
kéw, bez koniecznosci czekania na pojawienie
sie nowego, niekoniecznie lepszego modelu??.
Biorac pod uwage ztozonos¢ problemu nie nalezy
nastawiac sie na szybkie rozstrzygniecia. Ale jesli
glottodydaktyka chce by¢ nauka, musi opierac sie
na empirycznie potwierdzonych zasadach, a nie
na hipotezach. Wazne, by studenci i nauczyciele
zdawali sobie sprawe z tego, iz metodyka nie
dostarcza im dzi$ zweryfikowanej empirycznie
wiedzy.

Czego nauczyciel moze
oczekiwac od teorii?

Rozwigzanie tego jakze trudnego prob-
lemu jest jednak mozliwe ilezy w zasiegu
mozliwosci kazdego nauczyciela. Wazne, by
wykorzystujac teorie nie oczekiwac tego, czego

23 G. Henrici (1986), op.cit., s. 76.

ona nie moze da¢, tzn. pewnosci. Zdaniem
Wernera Hiillena nauczanie oparte na teorii nie
oznacza stosowania jakiej$ teoretycznej wiedzy,
a jedynie umiejetnos¢ rozwazenia, jakie skutki
pociagna za sobg w konkretnym przypadku okre-
Slone kroki. Miejsce metody zajmuje tu ,madra
heurystyka”, ktéra w zaleznosci od zaistniatej
sytuacji moze siega¢ po rézne rozwiazania®.
Takie stanowisko dowartosciowuje nauczyciela,
ktéry nie ma by¢ jedynie Slepym wykonawca,
ale podmiotem, ktéry na podstawie posiadanej
wiedzy teoretycznej rozwaznie podejmuje decy-
zje i przewiduje skutki.

Zdaniem Hillena zadaniem teoretykow
jest dostarczenia réznych wzorcéw postepowa-
nia: modeli, metod i technik. Ale to nauczyciel,
jako badacz wtasnej praktyki (teacher as resear-
cher) musi stwierdzi¢, ktory z zaproponowanych
sposobow sprawdza sie w konkretnych grupach.
Teoretycy powinni dostarczy¢ praktykom od-
powiednich narzedzi badawczych. Wazne, by
adepci zawodu nauczycielskiego w czasie stu-
diéw dowiadywali sie, iz sami moga, a nawet
powinni weryfikowac teorie. Takie mate badania
przeprowadzane przez nauczycieli okresla sie
w jezyku angielskim jako case studies (studia
przypadkéow).

Propagowana dzi$ konstruktywistyczna
dydaktyka jezykéw obcych nie musi by¢ lepsza
od swojej poprzedniczki. Gdyby w nauczaniu
jezykdw obcych istniat postep liniowy, ucz-
niowie powinni dzi$ biegle wtada¢ kilkoma
z nich. A przeciez jest wielce prawdopodobne,
ze wezesniejsze metody byty efektywniejsze od
tych stosowanych obecnie. Rzymianie, uczac
przed dwoma tysigcami lat greki, wiedzieli na
przyktad, ze dzieci i mtodziez duzo lepiej ucza
sie w ruchu, ze emocje maja istotny wptyw na
zapamietywanie materiatu.

Pierwsza z metod, ktéra wedtug jej twor-
cdw zostata oparta na naukowych podstawach
- metoda audiolingwalna — zostata szybko
odrzucona jako ,drill and kill method”. Okazato
sie, ze zbyt pochopnie przeniesiono zasady
behawioryzmu do szkolnej praktyki. Przyktad

29 Moim zdaniem konstruktywistyczna dydaktyka jezykéw obcych jest znacznie lepszym modelem nauczania i uczenia sie jezykéw
obcych, niz stosowana dzis szeroko metoda komunikacyjna. Moja opinia opiera sie jednak jedynie na silnym przekonaniu, co

z naukowego punktu widzenia jest zupetnie nieistotne.

29 W. Hillen (1986), Von den (menschlichen) Eigenschaften der Lehrmethode (n) im Fremdsprachenunterricht, w: ,Lehrperspektive,

Methodik und Methoden”, s, 96.



ten pokazuje, iz nauczyciel powinien z duza re-
zerwa podchodzi¢ do ,naukowych pewnikow”.
Zapoznajac studentéw z metodami nie wolno
wyrabia¢ w nich iluzji, ze ta aktualnie obowigzu-
jaca, jest metoda doskonata. Wielu metodykéw
stwarza wrazenie, iz inne metody przeszty do
historii, bo sie nie sprawdzity, miaty jakies wady,
ale na przykfad podejscie komunikacyjne jest ich
zupetnie pozbawione.

Nie mozna tez twierdzi¢ a priori, ze
konstruktywistyczna dydaktyka bedzie lekiem
na cate zto. Przedstawiajac nowe teorie trzeba
przygotowywac studentéw do ich samodzielnego
weryfikowania. Dobrze przygotowany nauczy-
ciel powinien zna¢ cafa game metod i technik,
umie¢ wybra¢ odpowiednie dla grupy sposoby
nauczania i przewidzie¢ skutki tych wybordw.

Powinien réwniez dysponowa¢ odpowiednimi
narzedziami, ktére w razie trudnosci pozwola
mu na przeprowadzenie matych badan poréw-
nawczych i empiryczne sprawdzenie zastoso-
wanych metod i technik czy materiatéw. Tresci
z tekstow, ktdre nie wywotuja zadnych emocji,
maja bardzo znikome szanse na to, ze zostana
zachowane w pamieci. Wiedzieli o tym autorzy
podrecznikéw w starozytnosci, ale wspoéfczesni
czesto zapominaja.

Jesli nauczyciel stosujacy nieodpowied-
nie dla danej grupy metody postepowania lub
materiaty nie bedzie umiaf zdiagnozowac przy-
czyny niepowodzen, to pozostanie mu jedynie
ttumaczenie, ze uczniowie sg leniwi i nie uwazajg
na lekcjach.

(czerwiec 2006)

WYDAWNICTWA CODN PROPONUJA

Emisja gtosu
dla nauczycieli

pod redakcja
Marii Przybysz-Piwko

Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli

Va

Publikacja Emisja gtosu. Poradnik dla

emisja
gtosu

dla nauczycieli

nauczyciela jest przeznaczona dla nauczycieli,
ktérzy chca podja¢ samodzielny trud dosko-
nalenia emisji swego glosu — podstawowego
narzedzia pracy dydaktycznej i wychowawczej.
Znajda oni tutaj teoretyczne podstawy emisji
glosu w aspektach medycznym, akustycznym
i fonetycznym, co utatwi zrozumienie réznych
praktycznych sposobow, technik oraz ¢wiczen,
stosowanych w trenowaniu gtosu. Podano tu nie
tylko podstawowe zestawy ¢wiczen z zakresu
pracy nad glosem (¢wiczenia relaksacyjne,
oddechowe, artykulacyjne), lecz takze ¢wicze-
nia logopedyczne oraz ¢wiczenia w méwieniu
do mikrofonu. Szczegélnie wartosciowe jest
zaprezentowanie Techniki Alexandra, unikato-
wej metody skutecznej poprawy mozliwosci
glosowych.
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Mafgorzata Pamufa?
Krakéw

Rodzic partnerem w edukacji jezykowej najmtodszych,
czyli rola rodzica w budowaniu Europejskiego portfolio
jezykowego dla dzieci (od 3 do 6 lat i od 6 do 10 lat)

Najnowsze koncepcje w dydaktyce wska-
zuja, ze uczen powinien by¢ w centrum dziatan
edukacyjnych — by¢ podmiotem procesu naucza-
nia-uczenia sie. Jesli zatem jest on w centrum
procesu nauczania-uczenia sie, to nie moze dla
niego zabrakna¢ miejsca w procesie ewaluacji.
Realizacja tego zatozenia wymaga wdrozenia
do codziennej praktyki pedagogicznej oceny
ksztattujacej, ze szczegdlnym uwzglednieniem
samooceny. Jednak samoocena na tym pozio-
mie ksztafcenia nie jest mozliwa do wykonania
bez pomocy dorostych: nauczyciela i rodzica,
ktérzy towarzysza dziecku w nauce. Osoby te
powinny pomaga¢ mu w budowaniu tej waznej
umiejetnosci, ktéra jest niezbedna do tego, aby
dziecko stawato sie coraz bardziej autonomiczne
i odpowiedzialne za swojg nauke.

W tym artykule chciatabym podkresli¢
wiasnie role rodzicow, ktérzy teraz dzieki Port-
folio mogg by¢ nie tylko obserwatorami, ale
takze aktywnymi uczestnikami, partnerami
w budowaniu umiejetnosci jezykowych dziecka
oraz w zdobywaniu przez niego doswiadczen
kulturowych.

Europejskie portfolio jezykowe (EPJ) jest
rowniez Swietnym narzedziem pomagajacym
skutecznie wdraza¢ ocenianie ksztattujace, ktdre
moze przygotowac dziecko do oceny swoich
umiejetnosci jezykowych. Portfolio jezykowe jest

swego rodzaju CV dziecka, zapisem jego umie-
jetnosci i doswiadczen zaréwno jezykowych, jak
i kulturowych. Prowadzone regulamie spefnia wiele
funkgji, miedzy innymi:

» uczy systematycznosci i refleksji nad wtasna
praca,

motywuje dziecko do nauki jezyka,

ksztatci samoswiadomos¢,

wspiera wielojezycznosc,

rozwija tolerancje i ksztatci postawy otwar-
tosci na innych.

Europejskie portfolio jezykowe, mimo ze jest
promowane juz od kilku lat, dla wielu nauczycieli
i ucznidw jest ciagle nowoscia. Tymczasem warto
stosowac je szczegélnie w edukacji jezykowej
i kulturowej najmtodszych, bo idea gromadzenia
przez dziecko swoich prac oraz ich wtasna ocena
jest dla niego bardzo atrakcyjna. Dziecko, jak
artysta, jest dumne z tego, co zrobito, a Portfolio
pozwala mu na prezentacje wiasnych prac. Taka
forma przedstawienia umiejetnosci jest nowa for-
ma oceny, oceny bardziej zindywidualizowanej,
ktéra obok oceny cyfrowej czy opisowej bedzie
z pewnoscig coraz bardziej rozpowszechniona.
Jest to forma, ktdra nie tylko wymaga wnikliwe]
obserwadji postepéw, jakie sa dokonywane, ale
takze podjecia krokéw w celu udzielenia dziecku
pomocy w tym wiasnie momencie, w ktérym
jej potrzebuje. W tej obserwacji moze pomdc

vVVvywvyy

" Dr Matgorzata Pamuta jest adiunktem w Instytucie Neofilologii Akademii Pedagogicznej w Krakowie.



nauczycielowi rodzic, ktéry pracujac z dzieckiem,
rozmawiajac z nim, ogladajac jego prace ma
ogromnie duzo mozliwosci, aby poméc nauczy-
cielowi wychwyci¢ ten moment, kiedy dziecku jest
potrzebne wsparcie i pomoc o0s6b dorostych.

Jak rodzice moga aktywnie
uczestniczy¢ w budowaniu
Portfolio?

Pierwsze EPJ to Moje pierwsze europejskie
portfolio jezykowe — adresowane do dzieci od
3 do 6 lat?. Mimo, ze przygotowany materiat

ktérego uczy sie dziecko), to znajac dziecko naj-
lepiej i spedzajac z nim najwiecej czasu, najlepiej
tez pomogg mu w uzupetnianiu go. ,.Rodzice
obserwujac dziecko w czasie zabawy lub w kontaktach
z innymi, maja najwiecej mozliwosci zaobserwowania
nabytych umiejetnosci jezykowych dziecka (np.
czasie wyjazdow dziecko samodzielnie kupuje lody,
sok, wie, ze pies ,,szczeka po angielsku” Wow, wow)
a takze w sposéb aktywny moga wzbogacac jego
doswiadczenia kulturowe (czytanie ksiazek, wizyty
w muzeum, wspdlne ogladanie filméw pokazujacych
zwyczaje w innych stronach swiata)?.

Do rodzicow, ktorzy pracuja z dzieckiem,
jest adresowany list-instrukcja, w jaki sposéb
moga mu pomoéc w wypetnianiu dziennika:

zostat dostosowany do mozliwosci
i potrzeb dziecka w wieku przed-
szkolnym, konieczna jest aktywna
pomoc ze strony rodzica i towarzy-
szenie dziecku w wypefnianiu go.
Tawspolna praca pozwoli rodzicowi

Dziennik Jak staje sig poliglotg stanowi czes¢ Mojego pierwszego

Drodzy Rodzice!

nazapoznanie sie z tym, czego uczy

sie dziecko oraz jakie robi postepy

w poznawaniu innych jezykow

i kultur. Moje pierwsze europejskie

portfolio jezykowe jest zbudowane

z trzech czesci:

» sktadanej w harmonijke ksia-
zeczki (zwana Gasienicg Mowka),
ktora petni funkcje paszportu
jezykowego,

» dziennika dziecka Jak staje sie
poliglota, ktory jest jego biografia
jezykowa oraz zawiera liste prac
dziecka, ktdre zostaty przez niego
wybrane, bo jest z nich dumne
i chce je pokazac innym,

» kolorowej teczki, do ktdrej dziec-
ko zbiera te prace i ktéra stano-
wi jego dossier.

Rodzicow zachecamy do
wypetniania z dzieckiem przede
wszystkim dziennika, bo nawet
jesli bezposrednio nie towarzysza
dziecku w zdobywaniu wiedzy
jezykowej (np. nie znaja jezyka,

europejskiego portfolio jezykowego i jest zapisem pierwszych lat nauki
jezykoéw Waszego dziecka. Skiada si¢ z dwoch czesci: Biografii
Jjezykowej i Dossier. W Dzienniku warto zamieszcza¢ wszystko to,
co odnosi si¢ do uczenia si¢ jezykéw. Moga to byé teksty piosenek,
wierszyki czy wyliczanki, rysunki czy zdjecia z podrozy prawdziwych
lub wymyslonych, w trakcie ktérych dzieci moga prébowac
porozumiewa¢ si¢ w innym jezyku niz ojczysty, a takze
ich sukcesy jezykowe: pierwsze stowa, pierwsze spostrzezenia
dotyczace innych kultur.

Dzieci mogg wypetnia¢ Dziennik na zajgciach jezykowych, jesli
uczeszczaja do przedszkola, a Pafistwo bedziecie wtedy go mieli
do dyspozycji raz w miesiacu (od piatku do poniedziatku).
Mozna go tez uzupelniaé z dzieckiem w domu.

Uzupeinieniem informacji o tym, jak i czego uczy si¢ Wasze dziecko
jest kolorowa ksigzeczka Ggsienica, kt6ra dzieci biorace udziat

w opracowywaniu tego Portfolio nazwaty Méwkq, oraz prace, ktére

beda gromadzié¢ dzieci a Pafistwo bedziecie je zapisywac w Dossier.

Ulatwieniem pracy z Moim pierwszym europejskim portfolio jezykowym
jest Poradnik dla rodzicéw i nauczycieli, ktory radzimy przeczytac.
Mamy nadziej¢, ze tworzenie wspélnie z dzieckiem pierwszego
portfolio jezykowego bedzie dla Panstwa przyjemnoscia i dostarczy
wiele satysfakcji z obserwowania rozwoju Waszego dziecka.

Autorki

2 Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 3 do 6 lat, opracowane przez zesp6t specjalistow w skfadzie Maja Dobkowska, Matgorzata
Pamuta, Joanna Rzyska, zostato przetestowane w roku szkolnym 2005/06 w przedszkolach i przedstawione do oceny Komitetowi
Akredytacyjnemu Rady Europy w pazdzierniku 2006 r.

3 Pamufa M., Dobkowska M., Rzyska J., Przewodnik do Mojego pierwszego europejskiego portfolio jezykowego — w przygotowaniu.
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Rodzic pracujac regulamie z dzieckiem,
moze je skutecznie motywowac do nauki jezykdw.
Wspolna praca pozytywnie wptywa takze na
rozwdj emocjonalny mafego ucznia: wzmacnia
sie wiez miedzy rodzicami a dzieckiem, rodzic
ma okazje do bardziej wnikliwej obserwacji,
rozpoznania jego preferencji i zainteresowan, ma
mozliwo$¢ reagowania wtedy, gdy zaobserwuje
problemy wynikajace z nauki nowego jezyka.
W przewodniku do Mojego pierwszego europejskie-
go portfolio jezykowego umiescitysmy kilka rad dla
rodzicdw pracujacych z najmtodszymi dzie¢mi:

KILKA RAD DLA RODZICOW

» Obserwuj dziecko i reaguj na jego sukcesy je-
zykowe (moze nauczyfo babcie nowej piosenki
po angielsku?).

» Ogladaj czesto Portfolio z dzieckiem — wspieraj
je i motywuj do prowadzenia go.

» Zachecaj dziecko do wypetniania Portfolio
— wspdlnie wklejajcie zdjecia, redagujcie ko-
mentarze.

» Nie traktuj pracy z Portfolio jako obowiazku
czy odrabiania lekcji, szukaj w nim okazji do
zabawy i wspdlnego spedzania czasu.

» Wpisy do Dziennika moga by¢ odreczne.

» Do redagowania Portfolio mozna tez wtaczyc

rodzenstwo, szczeg6lnie to starsze.

Portfolio jezykowe moze stac sie réwniez
doskonatym facznikiem miedzy rodzicami ucza-
cego sie jezyka dziecka a jego nauczycielem.
Rodzic dzieki niemu obserwuje, czego uczy sie
jego dziecko, jakie robi postepy w poznawaniu
nowych jezykow.

Opracowujac materiat dla najmtodszych
dzieci wzietySmy pod uwage rézne sytuacje
nauki jezykéw. Jezeli dziecko wypetnia Portfolio
tylko w domu, bo np. jest dwujezyczne lub uczy
sie jezyka obcego z rodzicami, to proponujemy,
aby rodzic przejat obowiazki nauczyciela jezykow
i pomagat dziecku nie tylko w wypefnianiu dzien-
nika, ale réwniez w uzupetnianiu stron paszportu.
Opracowana instrukcja dla nauczycieli i rodzicow,
ktéra stanowi uzupetnienie Portfolio, powinna
ufatwic to zadanie.

W kolejnym EPJ przewidziatySmy réwniez
wspotprace miedzy rodzicami a nauczycielem
jezyka oraz aktywne uczestnictwo rodzicow
w budowaniu przez dziecko swojego Portfolio.

Jak rodzic moze pomagac
dziecku w budowaniu
Europejskiego portfolio
jezykowego dla dzieci

od 6 do 10 lat?

Kazdy rodzic chce, aby jego dziecko byfo
jak najlepiej wyksztatcone, aby szkofa zapewnifa
mu jak najpetniejsza wiedze oraz jak najwiekszy
wachlarz réznych doswiadczen edukacyjnych.
Dlatego w momencie, gdy nauczyciel zdecyduje
sie na korzystanie z EP), istotne jest, aby przed-
stawit swoj projekt rodzicom. Wazne jest, aby
rodzice rozumieli idee portfolio i wspierali dzieci
w jego budowaniu. Pomocny w realizacji tego
zadania bedzie z pewnoscig list, jaki zapropono-
watysmy w przewodniku do Portfolio®.

Drodzy Rodzice!

Z przyjemnoscia informujemy, ze wtym roku
szkolnym bedziemy pracowac z ,, Europejskim portfolio
jezykowym dla dzieci”. Jest to dokument powstaty
Z inicjatywy Departamentu Jezykéw Nowozytnych Rady
Europy, ktory utatwi uczniowi okreslenie swego poziomu
znajomosci jezykéw obcych, planowanie pracy nad po-
szerzaniem wiasnych kompetencji oraz zaprezentowanie
swoich osiagnie¢. W portfolio jezykowym znajdzie sie tez
informacja o metodach i technikach uczenia sie jezykéw
i doswiadczeniach interkulturowych nabywanych przez
dzieci (podréze, kontakty z cudzoziemcami).

Portfolio jest wiasnoscia ucznia, ktéry nie jest
za nie oceniany. Ma by¢ dokumentem jego wifasnej
pracy nad poszerzaniem umiejetnosci jezykowych
i kulturowych we wszystkich jezykach, ktérych sie
uczy iz ktérymi ma do czynienia. Poniewaz docelowo
w portfolio jezykowe ma by¢ wyposazony kazdy uczacy
sie jezykéw obcych w Europie (niezaleznie od wieku),
dokument ten bedzie pomocny w wielu sytuacjach
— przy zapisach do szkof jezykowych, zmianie szkoty
(np. winnym kraju), wyjazdach na obozy jezykowe
itd. Warto wiec juz teraz wdrazac sie do jego uzywania!

Zapraszamy do zapoznania sie z portfolio jezyko-
wym, a nastepnie do uczestniczenia w jego wypefnianiu,
przegladaniu, gromadzeniu prac w Dossier. Na pewno
praca z portfolio przyniesie wiele satysfakgji dzieciom,
a takze bedzie powodem rodzicielskiej dumy.

Dyrekcja szkoty i nauczyciele jezykéw obcych

Rodzice, interesujac sie dzieciecym port-
folio, czyli osiagnieciami swojego dziecka oraz

4 Pamuta M., Bajorek A., Bartosz-Przybyfo I., Sikora-Banasik D. (2006), Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 6 do 10 lat
— Europek na zajeciach jezykéw. Poradnik dla nauczycieli i rodzicéw, Warszawa: CODN.



obserwujac, czego ono aktualnie sie uczy, maja

ogromna mozliwos¢ wptywania na jakosc¢ tej

nauki. Moga stymulowac dziecko do budowania
swojego Portfolio przez:

» State zachecanie dzieci do opracowywania
i gromadzenia prac do portfolio, np. pomaga-
nie w zbieraniu dokumentéw, zachecanie do
korzystania z Portfolio na zajeciach jezykowych
poza szkota, ufatwianie kontaktu z osobami
mowiacymi innymi jezykami.

» Wspieranie samodzielnosci dziecka podczas
uczenia sie i prowadzenie rozméw na temat
stosowania korzystnych dla dziecka strategii
uczenia sie.

» Uczenie dziecka samooceny w réznych sytua-
cjach zycia codziennego.

» Wspieranie samooceny dziecka w sytuacjach
zwiazanych ze szkofa, np. w trakcie odrabiania
lekji.

Z tych powodéw warto wiaczy¢ rodzicéw

w proces uczenia sie ich wfasnych dzieci, bo

moga by¢ waznymi partnerami w budowaniu

ich réznych umiejetnosci, nie tylko jezykowych.

Zachecajmy zatem rodzicéw do towarzyszenia

dziecku w jego uczeniu sie, bo to mu pomaga

w osiggnieciu waznych, z punktu widzenia za-

réwno jego edukagji, jak i jego rozwoju, celow:

autonomii i odpowiedzialnosci nie tylko za
wiasng nauke, ale réwniez odpowiedzialnosci
za swoje dziafania w sytuacjach tak szkolnych,
jak i pozaszkolnych.

(pazdziernik 2006)

Anna Nakonieczna?
Lublin

Minimum fonetyczne w procesie uczenia si¢ i nauczania

jezyka niemieckiego

Przyswajanie jezyka obcego to proces
zmierzajacy do zdobycia kompetencji komu-
nikacyjnej, czyli zdolnosci porozumiewania sie
w jezyku obcym w kazdej sytuacji zyciowe;j.
Niezwykle waznym czynnikiem budujacym te
kompetencje jest poprawna wymowa, bedaca
gwarantem niezaktéconej komunikacji. Wymowa
bywa niestety czesto zaniedbywana na lekcjach
jezyka niemieckiego. Nie stanowi czesci skfadowej
lekcji, nie stawia sie jej naréwni z gramatyka czy
leksyka. Niedocenianie roli fonetyki podkresla
H. Kelz (1982): ,Es ist ein folgenschwerer Irrtum
zu glauben, man brauche nur Grammatik und Lexik
zu lehren und (iber zu lassen, dann werde sich die
richtige Aussprache von selbst einstellen”?.

Najczesciej podawanym powodem wy-
kluczenia ¢wiczen fonetycznych z lekgji jest brak
czasu i brak odpowiednich materiatéw oraz
przekonanie, ze sg one po prostu niepotrzebne.
Czesto jest to tez brak swiadomosci, ze ksztat-
cenie wymowy wspomaga rozw6j wszystkich

sprawnosci jezykowych, a w efekcie umozliwia
komunikacje. Dlatego tez wiaczenie tzw. mini-
mum fonetycznego w proces przyswajania jezyka
wydaje sie byc istotne.

Minimum fonetycznemu nie mozna po-
stawi¢ granic ilosciowych. Stawia ono natomiast
pewne wymagania wobec nauczyciela i ucznia.
Nauczyciel jezyka niemieckiego powinien wy-
kazywac¢ wysoki stopien poprawnosci wymowy,
posiada¢ wiasciwa intonacje i méwi¢ zgodnie
z obowiazujacymi normami (U. Hirschfeld, 1994).
Jego wiedza fonetyczna powinna obejmowac
nastepujace obszary fonetyczne?:

» System gtoskowy jezyka docelowego L 2
i jezyka wyjsciowego L 1.

» Suprasegmentalia (intonacja: akcent, pauzy,
melodia).

» Korelacja gtosek i liter; Miedzynarodowa Tran-
skrypcja Fonetyczna.

» Niemiecka wymowa standardowa i jej wa-
rianty.

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 3 w Lublinie.
2 Kelz H. (1982), Deutschunterricht fir Stidostasiaten, Bonn: Diimmler, s.147.
3 Wedlug H. Dieling (1992), U. Hirschfeld (1987), H. Graffmann, R. Timoxenco-Moura (1994).



Wymagania wobec ucznia powinny doty-
czy¢ umiejetnosci rozrézniania gtosek i liter oraz
znajomosci bazy artykulacyjnej jezyka docelowe-
go. Aby umozliwi¢ sobie samodzielna prace nad
wymowa uczniowie powinni umie¢ postugiwac
sie sfownikami wymowy, a co za tym idzie za-
poznac sie ze znakami transkrypcji fonetycznej.
(H. Graffmann, R. Timoxenco-Moura, 1994). Jak
pomocna moze okazac sie transkrypcja, pokazuja
nastepujace przyktady:®

0] [o] ¢] (x] [¢]
Gold  Mond  ich auch  Leipzig
[t [ts] [t]
stehen Benzin und

w o wir v vier
[v] [fl f Film
v Vase ph Philosophie

Wiedza na temat minimum fonetycznego nie
jest oczywiscie bezposrednia i jedyna gwarancja
poprawnej wymowy. Stanowi ona jedynie nie-
zbedna podstawe teoretyczng w catym procesie
ksztatcenia wymowy. Podstawa ta powinna
zosta¢ uzupetniona i poparta ¢wiczeniami fone-
tycznymi. Wedtug L. Schmidta (1989): ,sollen
neben den kognitiven Elementem im Fremdspra-
chenunterricht von Anfang an phonetische Ubungen
eingesetzt werden, um phonetische Fertigkeiten zu
entwickeln oder die schon entwickelten Fertigkeiten
zu automatisieren, Kenntnisse zu festigen und zu er-
weitern und Fehlleistungen zu korrigieren”. Nauczy-
ciel stosujacy na lekcjach ¢wiczenia fonetyczne
petni w catym procesie nauczania podwdjna role,
gdyz jest takze nauczycielem fonetyki. Jest to rola
niefatwa, gdyz musi on posiada¢ umiejetnosci
typowe dla logopedy czy psychologa oraz szukac
niekonwencjonalnych sposobow skutecznego
motywowania uczniéw do nauki®.

Aby rozwoj sprawnosci fonetycznych byt
procesem efektywnym, A. Seddiki (1998) pro-
ponuje nauczycielom nastepujace zalecenia®:
» Tak jak ¢wiczenia gramatyczne, leksykalne

czy ¢wiczenia na poszczegdlne sprawnosci je-
zykowe, tak tez ¢wiczenia wymowy powinny
stanowic statg czes¢ sktadowa lekgji.

» Kiedy powstaje problem dotyczacy poprawnej
wymowy, powinno sie siegac na lekgji po tatwe,
dajace sie zastosowac ¢wiczenia.

» Cwiczenia fonetyczne wymagaja dostatecznego
materiatu, musza nadawac sie na dfuzsze etapy
pracy.

» Powinno sie stosowac ¢wiczenia, ktdre sprawia-
ja uczniom przyjemnos¢, sa zrozumiate i proste
do przeprowadzenia dla wszystkich uczniow.

» Cwiczenia powinny by¢ tak przygotowane,
aby uczniowie mogli je wykonywac réwniez
samodzielnie, by efektywnie przeciwdziata¢
btedom fonetycznym.

U. Hirschfeld (1995) wskazuje natomiast
na konkretne dziatania, ktére powinny by¢
uwzgledniane przy treningu wymowy.

» Intensywnai systematyczna praca nad wymowa
opfaca sie szczegdlnie w poczatkowym etapie
nauki, gdyz fatwiej jest nauczy¢ sie czego$ od
poczatku i zajmuje to mniej czasu niz pdzniejsza
korekta popetnianych bfedéw.

» Uwrazliwianie i aktywowanie uczniéw jest
bardzo wazne, bez tego stosowanie ¢wiczen
wymowy jest prawie niemozliwe.

» Zréznicowanie i indywidualizacja sa konieczne
i mozliwe réwniez w klasie. Uczniowie maja
rézne problemy i preferujg rézne metody
pracy.

» Nauczyciel powinien wykorzysta¢ wszyst-
kie mozliwe kanaty przekazywania wiedzy
i umiejetnosci.

» Roznorodnos¢ metodyczna jest mile widziana:
warto stosowac ¢wiczenia na intonacje, na
uzupetnianie, na przeksztatcanie, odpowiedzi
i cwiczenia dialogowe. Wazne i godne pole-
cenia jest potaczenie ¢wiczen gramatycznych
i leksykalnych, np. uswiadomienie i ¢wiczenie
fonetycznych zmian przy tworzeniu liczby
mnogiej (Buch-Biicher) lub przy uzyciu okreslo-
nych form czasownikéw (schreiben-schreibst).

» Wskazana jest intensywna praca nad akcentem,
rytmem i melodia.

» Sytuacyjne umiejscowienie ¢wiczen czyni
nauke bardziej interesujaca (dialogi, scenki,
aspekty realioznawcze).

» Wiaczanie do ¢wiczen stownictwa z zycia
codziennego.

4 Dieling H. (1992), Phonetik im Fremdsprachenunterricht Deutsch, Berlin: Langenscheidt, s. 28.
9 Hirschfeld U. (1995), Phonetik im Unterricht Deutsch als Fremdsprache: Wie der Lehrer, so der Schiler?, w: ,,Fremdsprache Deutsch”, 12,'s. 9.
9 Seddiki H. (1998), Phonetik in der DaF-Lehrer-Ausbildung (an den Universitaten Algier und Oran), w: ,DaF" 3, s. 158-161.



Propozycje ¢wiczen
fonetycznych

Cwiczenie intonacji

Tego typu ¢wiczenia powinny uwrazliwia¢
uczniéw na wszystkie rodzaje intonacji (rosnaca,
opadajaca i utrzymujaca sie).

1. Uczniowie stuchaja krétkiego tekstu, dialogu
lub bajki i zwracaja uwage na melodie zdan.
Nastepnym etapem jest narysowanie strzatkami
(1.1,—) melodii zdaniowej”.

2. Uczniowie otrzymuja napisane pary zdan, z kt6-
rych jedna jest gtosno wymawiana Cwiczenie
polega na zaznaczeniu styszanej wypowiedzi.
W przypadku mtodszych dzieci mozna potaczy¢
¢wiczenie z ruchami ciafa, np. uczniowie moga
wstac lub podnies¢ rece do gory, kiedy intona-
Cja wzrasta, siedzie¢, kiedy melodia opada, na
przyktad: Sie kommen schon?/ Sie kommen schon.
Er arbeitet noch?/ Er arbeitet noch®.

3. Uczniowie stuchaja zdan, ktdre sa nakazami lub
poleceniami i powtarzaja je, ¢wiczac przy tym
intonacje rosnaca i opadajaca. W pdzniejszej
fazie uczniowie moga tworzy¢ wiasne rozkazy
i polecenia, ktére wykonuja inni, np. Nehmen
Sie bitte Platz”.

4. Cwiczenie intonacji na przyktadzie wierszy.
Cwiczenie dzieli sie na cztery etapy: stuchanie
tekstu, mruczenie linijek, synchroniczne wy-
mawianie tekstu i zaznaczanie w nich najistot-
niejszych cech: pauz, akcentu i przebiegu linii
melodycznej. Na zakoficzenie préba samodziel-
nego wypowiedzenia tekstu (M. Neunmany
— L. Schmidt, 1995:79)'°.

5. Uczen nasladuje melodie jezyka mruczac stu-
chany tekst z kasety, nastepnie powtarza tekst.
Nauczyciel wyklaskuje rytm stéw. Uczen prébuje
rozpozna¢ nazwy zawodow.

~ laut gfosno * leise cicho
Hausfrau Beamter Elektriker
AN % * N * ¥ AN % %

7 Schmidt L. (1995). Ibidem.

LKW-Fahrer Krankenpfleger

ANk ok % ok ANk ok %

Uczen réwnoczesnie wymawia nazwy zawodow
i klaszcze ich rytm.

6. Uczen ma za zadanie powtarza¢ kwestie od
konca. Ta forma ¢wiczenia pomaga w szybkim
tempie opanowac intonacje jezyka niemiec-
kiego.

Przyktad:

spielen?

FuBball spielen?

auch  FuBball spielen?

heute auch FuBball spielen?

wir heute auch FuBball spielen?

Darfen wir heute auch FuBball spielen?

7. Uczen uczy sie rozrézniac trzy rodzaje into-
nacji: terminalng (opadajaca), progresywna
(utrzymujaca sie) i pytajaca (wzrastajaca).
» Uczniowie powtarzaja kwestie, zwracajac

szczegblng uwage na intonacje na koncu
zdania.

Das ist eine Kamera fiir Laura. ({)

Und das ist ein Bildband fiir Lukas. (|)

Fir Michelle haben wir einen Walkman. ({)

Und fiir Jan zwei Computerspiele. (|)

Fabian bekommt einen Drachen. (|)

Und Nina eine Vase. (|) Das geht nicht. (—)
Laura kann nicht fotografieren, (—) wir schenken
ihr den Bildband. ({)

Lukas geht so gern auf Partys, (—) wir schenken
ihm die Kamera ({).

Jan hat gar keinen Computer, (—) er bekommt
einen Walkman. (])

Fabian und Nina haben welche. (])

Ihnen schenken wir die Computerspiele. ({)

Und der Drachen? (1)

Ihn schenken wir Michael. (])

Und was bekomme ich? (1)

Wir haben noch die Vase, (—), mochtest du sie

haben? (1)

» Uczniowie powtarzaja kwestie, nasladujac
rézne nastroje (zdenerwowanie, obojet-
nosé itp.).

» Uczniowie samodzielnie czytaja kwestie.

® Neunmany M./ Schmidt L. (1995), Sprechmelodie, w: ,Fremdsprache Deutsch*12, s. 32-35.
° Tertel R. K. (1991), Wymowa niemiecka, Warszawa: Wiedza Powszechna's. 47.
19 Cwiczenia 5-8: B. Karpeta-Pec, J. Pe¢, P Wolski (2002), Fantastisch 1, podrecznik dla gimnazjum, Warszawa Rea — ¢w. 5 —s. 51,

¢w. 6 —s. 88, ¢w. 7 —s. 100, ¢w. 8 —s. 129.
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8. Uczniowie stuchaja dialogu i rysuja w lewej
kolumnie strzatki intonacyjne

~ g’foéno * cicho
So (—»), ~
zuerst die Eier ({). *xE A
Sind die frisch (1)? *x A
Ich glaube (), NEIRS
ja (). ~
EE EANE

Dann die Sahne ().

Ist die nicht zu sauer ()?
Bestimmt nicht ().

Jetzt der Pfeffer ().

Er muss richtig scharf sein ().
Wir nehmen jetzt das Gemdise ().
Wird der Salat nicht zu bitter ()?
Nimm doch einfach Zucker ().
s0(). a
jetzt schnell an die Kasse ()! BN kR kR

X %k %k k AN %

E AN 3

EIE PANE 3

X %k %k k AN %

* %k % k k ok Ak

* %k %k k k ok ANk

X %k %k k AN %

» Uczniowie wystukuja lub wyklaskuja rytm
zapisany w prawej kolumnie.

» Uczniowie recytuja dialog ,.rapujac” (jest to
jeden ze sposobow pomagajacych w nasla-
dowaniu melodii jezyka).

» Uczniowie czytaja dialog w parach.

Cwiczenie wymowy samogtosek

Te ¢wiczenia sg wazne, poniewaz samo-
gfoski dzieli sie w jezyku niemieckim na samo-
gfoski dfugie zamkniete i krétkie otwarte oraz
napiete i nienapiete (czego nie ma w jezyku
polskim). Cwiczenia te wspomagaja prawidtowa
artykulacje i automatyzuja ja.

1. Uczniowie stuchaja, powtarzaja a nastepnie
czytaja wiersz J. W. Goethego Meeresstille.

Cwiczenie uczy prawidtowego wymawiania na-
pietych samogtosek'".

Tiefe Stille herrscht im Wasser,
ohne Regung ruht das Meer,

und bekiimmert sieht der Schiffer
glatte Flache ringsumher.

Keine Luft von keiner Seite!
Todesstille fiirchterlich!

In der ungeheuren Weite

reget keine Welle sich.

2. Uczniowie stuchaja par wyrazéw o réznym
znaczeniu, brzmigcych podobnie, réznigcych
sie jedng cecha. Wsréd par wyrazéw sa tez
pary identycznych wyrazéw. Uczniowie maja
za zadanie rozpoznad, ktére z par sa identyczne
(=) a ktdre rézne (#)'2.

[0 Hohle- Holle

[0 Hohle- Hohle

[ kdnnen-kennen

[ Roslein- RoBlein

[ Schlosser — Schlosser
[ Tar-Tier

3. Cwiczenie na rozpoznawanie samogtosek
dtugich napietych i krétkich nienapietych'.

lang/gespannt  |kurz/ungespannt
dtugie/napiete | krétkie/nienapiete
Obst
Gemiise
Wurst
Butter

4. Cwiczenie taczy gramatyke z leksyka. Ucz-
niowie maja za zadanie utworzy¢ brakujaca
liczbe pojedyncza lub mnoga (A. Seddiki,
1998:161).

Singular Plural

Die Tochter

Der Sohn
Die Mutter
Die Vater

5. Cwiczenie nazywa sie Namen-Spiel'®. Kazdy
uczen otrzymuje szyld z czytelnie napisanym
nazwiskiem. Wyrazy réznia sie od siebie samo-
gtoska rdzennie sylabowa, np. Hr./Fr.Miihler,
Miiller, Méhler, Méller... Nauczyciel rozpoczy-
na wywotujac jedno nazwisko, osoba, ktéra
uwaza, ze to jej nazwisko pokazuje wszystkim
szyld. Nastepnie ten sam uczen wywofuje
nastepng osobe itd. Ma on tak dtugo popra-
wiac swoja wymowe, az ten uczen podniesie
szyld, ktérego nazwisko rzeczywiscie zostato
wypowiedziane.

™ Tertel R. K. (1991), Wymowa niemiecka, Warszawa: Wiedza Powszechna.

12 Hirschfeld U. (1995), Phonetische Merkmale in der Aussprache Deutschlernender und deren Relevanz fir deutsche Hérer, w: ,,DaF" 2.
9 Seddiki H. (1998), Phonetik In der DaF —Lehrer-Ausbildung (an den Universitdten Algier und Oran), w: ,DaF”, s. 160.

) Frey E. (1993), Angewandte Phonetik im Unterricht DaF: Methoden und Erfahrungen, w: Zielsprache Deutsch 4, s. 195-202.



Zaletg ¢wiczenia jest to, ze uczniowie bez pomo-
cy nauczyciela koryguja swoje btedy wymowy.

6. Uczniowie ucza sie rozpoznawac diugie i krotkie
samogtoski. Cwiczenie polega na wykluczeniu
jednego stowa w kazdym rzedzie poziomo,
ktdre nie pasuje do pozostatych™.

1. FuBball Judo Schwimmen
2. Berlin Kassel Wien

3. schon stopp gern

4. Fach Kurs Schule

5. Heft Brot Buch

6. sechs sieben vier

Cwiczenie wymowy spétgtosek

W przypadku tego typu ¢wiczen nalezy
zwrécic szczegdlng uwage na cechy dystynktyw-
ne spotgtosek (dzwiecznosé, bezdzwiecznosc)
oraz na potaczenia spofglosek, ktére stanowia
dla uczniéw trudnos¢ do wyartykutowania, np.
sfowa: Pflanze, Herbststurm. Pomocna wydaje
sie by¢ przy tym znajomos¢ znakéw transkrypgji
fonetycznej. Bez tego trudno jest pokaza¢, ze
wyrazy rechts, Zoo, Katze und Nation zawieraja
to samo pofaczenie glosek [ts].

E. Frey (1993) proponuje nastepujace
¢wiczenia:

1. Cwiczenie automatyzujace — famance jezy-
kowe.

Fischers Fritz fischt frische Fische, frische Fische
fischt Fischers Fritz.

Zwischen zwei Steinen zischen zwei Schlangen.
Der Cottbusser Postkutscher putzt den Cottbusser
Postkutschkasten.

. taczenie dzwiekéw z aspektami gramatycz-
nymi. Uczniowie maja za zadanie utworzyc¢
z podanych czasownikow rzeczowniki, kon-
czace sie na —tion.

konjugieren — die Konjugation
organisieren —
reagieren — ....ccovvveeeeeeiinnnnn
produzieren —

3. Uczniowie tworza ztozenia ze stowa Ge-

burtstag i ¢wicza jednoczesnie wymowe
wielocztonowych potaczen spoéfgtosek, np.
Geburtstagsparty, Geburtstagsgeschenk itp.

. Cwiczenie stuzy uswiadomieniu zwiazkow
liter i dZwiekow przy wielocztonowych pota-
czeniach spotgtosek. Uczniowie stysza nazwy
ulic i uzupetniaja brakujace spotgtoski:

Schmidt: ReichsstraB3e
Schultze: Ma.....atz (Marktplatz)
Kunz: Ku.....aben (Kunstgraben usw.)

Powyzsze, zebrane z réznych Zzrédet éwi-
czenia moga pomoc w wyksztafceniu popraw-
nej wymowy jezyka niemieckiego. Zdobycie
podstawowej wiedzy fonetycznej przez ucznia
wydaje sie by¢ nieodzowne dla efektywnej
pracy nad doskonaleniem wymowy. Moze wiec
warto, by uczenie poprawnej wymowy znalazto
swoje state miejsce w procesie nauczania jezyka
niemieckiego, a co za tym idzie, w procesie uzy-
skiwania petnych kompetencji jezykowych.
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Anna Mystkowska-Wiertelak”
Kalisz

O dynamicznej naturze gramatyki

Czy nalezy uczy¢ gramatyki? Albo jak jej
uczy¢? Trudno odnalez¢ w literaturze przed-
miotu jednoznaczng odpowiedz. Kontrowersje
dotyczace nauczania gramatyki nie milkng od
kilku dziesiecioleci. Poglady badaczy mozna by
umiejscowi¢ gdzies miedzy dwiema skrajnymi
postawami: omawia¢ zasady gramatyczne lub
zaprzesta¢ nauczania gramatyki w ogole. Ta druga
postawa okazafa sie mato skuteczna: preferowane
przez wielu ,zanurzenie” w jezyku nie wystarczy,
by zagwarantowa¢ wysoki poziom poprawnosci
jezykowej. Stad tez od jakiego$ czasu mozna
zaobserwowac tendencje powrotu do rozwazan
o skutecznych sposobach postepowania ze struk-
turami gramatycznymi w klasie. Wzrost zaintere-
sowania gramatyka nie oznacza jednak powrotu
do metod tradycyjnych w nauczaniu.

Form

¢ Phonemes

s Graphemes

* Signs (sign language)

* Grammatical morphemes
{inflections and
function words)

e Syntactic patterns

Use/Pragmatics

» Social functions (speech
acts such as promising,
inviting, etc.)

¢ Discourse patterns

(e.g., contributing to

cohesion within text)

T

Jednym z nowoczesnych sposobéw ucze-
nia gramatyki jest zaproponowane przez Diane
Larsen-Freeman w ksigzce From grammar to
grammaring (2003) ,,gramatykowanie”. Autorka
postuluje zaliczenie gramatyki do repertuaru
sprawnosci jezykowych — obok pisania, czytania,
mowienia i rozumienia ze stuchu. Twierdzi, ze
mimo iz piata sprawnos¢ jest na pewno scisle
zwigzana z pozostatymi, stanowi odrebng umie-
jetnos¢: ,,umiejetnosc stosowania struktur grama-
tycznych poprawnie pod wzgledem formalnym, tak
aby wyrazi¢ zamierzone znaczenie adekwatnie do
danego kontekstu” (2003:143)?.

Niniejszy schemat ilustruje proponowa-
ne przez Larsen-Freeman rozumienie jezyka
— wspdtzaleznos¢ miedzy trzema elementami
(2003:106).

Meaning/Semantics
¢ Words {lexemes)

¢ Derivational morphemes
* Multiword lexical strings
* Notions

" Autorka jest wykfadowca w Zaktadzie Filologii Angielskiej UAM Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego w Kaliszu.

2 Ttumaczenie: A. Mystkowska-Wiertelak.

45



Zdaniem Larsen-Freeman (2003:106)
na kazdy element sktadaja sie trzy wymiary:
forma, czyli fonemy, grafemy, znaki (w jezyku
migowym), morfemy gramatyczne, wzorce
syntaktyczne; znaczenie/semantyka: stowa,
morfemy derywacyjne, wyrazenia, pojecia
oraz uzycie/pragmatyka, czyli funkcje i wzorce
obowiazujace w dyskursie. Aby przeanalizowac
forme stosujac powyzszy model, musimy naj-
pierw odpowiedzie¢ na pytania: jak tworzy sie
dang forme, a nastepnie: co ona oznacza i kiedy
albo dlaczego sie jej uzywa.

W ujeciu Larsen-Freeman gramatykowa-
nie to proces, cos, co ludzie robia a nie znaja.
Gramatyka przestaje by¢ zbiorem zasad o je-
zyku, staje sie czynnoscia, a wiec, w rezultacie,
rzeczownik ,gramatyka” nabiera innego nieco
znaczenia i staje sie czasownikiem: ,gramaty-
kowac” (uzywac struktur gramatycznych). Ten
neologizm ma w zamysle autorki oddawac dy-
namiczna nature procesu. Thornbury w ksigzce
Uncovering grammar (2001) twierdzi, ze istnieje
roéznica miedzy gramatyka postrzegang jako
produkt i gramatykowaniem rozumianym
jako proces jej tworzenia. Analiza produktu
nie sprawi, ze uzytkownicy beda mogli ten
produkt wytworzy¢. Niestety, sam opis jezyka
nie wystarcza, zeby uczniowie od razu mogli
sie postugiwac takim jezykiem jak opisany.
Larsen-Freeman stwierdza, ze wiedza zdobyta
w procesie sformalizowanej nauki rzadko jest
stosowana spontanicznie w trakcie komunikacji,
zazwyczaj pozostaje ,uspiona”.

Niezbednym warunkiem, zeby gra-
matykowanie zaistniato w naszej klasie jest
zmiana sposobu, w jaki postrzegamy jezyk.
W swojej ksiazce Larsen-Freeman udowadnia,
ze to, jakie techniki stosujemy w klasie albo
jak uczymy sie jezyka, w znacznym stopniu
zalezy od sposobu, w jaki rozumiemy jezyk.
Wybo6r metody nauczania czy programu zajec
zalezy od naszych pogladéw na jezyk. Ktos, kto
uwaza, ze jezyk to zbior zasad i prawidet, ktére
ludzie stosuja, zeby produkowac i rozumiec
wypowiedzi, bedzie uczyt tych zasad i stosowat
¢wiczenia gramatyczne. Ktos, kto wierzy, ze
jezyk to srodek interakeji miedzyludzkiej — skupi
sie na dialogach, rozmowach i wspétdziataniu.
Zeby gramatykowac z uczniami, powinnismy
powtorzyc za Larsen-Freeman, ze: ,jezyk to dy-
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namiczny proces tworzenia schematéw, polegajacy
na stosowaniu form jezykowych, aby wyrazic zna-
czenie w sposob adekwatny w konkretnej sytuacji”
(2003:14). Umiejetnos¢ tworzenia poprawnego
formalnie i adekwatnego w kontekscie dyskur-
su nie moze by¢ zaszczepiona z zewnatrz, jak
twierdzi Thornbury (2001:56), ale powstaje
w umysle ucznia w efekcie zetkniecia z bogatym
jezykowo Srodowiskiem, gdzie nauczyciel ma
wiele do zrobienia. Ma zapewni¢ wtasciwg eks-
pozycje, umozliwic¢ interakcje, nauke pojedyn-
czych elementéw i odkrywanie prawidtowosci
systemu, ma poméc w zauwazeniu nieprawid-
towosci w produkowanym jezyku, umozliwi¢
restrukturyzacje systemu (cf Ellis, 1994). Stad
propozycja Larsen-Freeman nie jest zadna
rewolucja; powyzsze zadania nie odbiegaja od
tradycyjnych obowiazkéw nauczyciela w klasie.
Nie trzeba porzucac strukturalnego planu
kursu ani opracowywa¢ nowych materiatow.
Nie analizowanie struktury, ale promowanie
rozwoju i reagowanie na ewoluujacy jezyk
przejsciowy ucznia, powinno by¢ celem dziatan
podejmowanych w klasie. Zaréwno ¢wiczenia
w zakresie ekspozycji, jak i produkcji, powinny
obejmowac trzy wymiary, jakie posiada kazda
forma: znaczenie, forme i uzycie. Larsen-
Freeman przyznaje, ze przyswajanie kazdego
z wymiarow przebiega inaczej i w zwiazku z tym
kazdego wymiaru nalezy inaczej uczy¢. Co wie-
cej, wybor wymiaru, ktéremu mamy poswiecic
uwage, powinien w znacznym stopniu zaleze¢
od potrzeb naszych uczniéw.
Gramatykowanie wymaga wytworzenia
wiasciwej postawy uczacych sie. Ich zaanga-
zowanie, motywacja i przekonania, dotyczace
jezyka i uczenia sie, maja decydujace znaczenie
dla rozwoju umiejetnosci jezykowych i akwizy-
¢ji jezyka. Zadaniem nauczyciela jest zapew-
nienie wtasciwej ekspozycji, zaproponowanie
odpowiednich ¢wiczen, ale to zaangazowanie
uczacych sie bezposrednio ksztattuje proces
uczenia sie/nauczania albo przez zwiekszenie
liczby interakcji, albo przez podniesienie jakosci
uzywanego jezyka. Nawet stabo motywowani
uczniowie odniosa korzysci dzieki zaangazowa-
niu w dziatania, ktére maja dla nich znaczenie.
Motywacje mozna podtrzymywac na wiele
sposobdw, ale, co jest istotne, w srodowisku
klasy szkolnej, ktéra ma niewiele wspdélnego



z naturalnym kontekstem, niezwykle waz-
nym elementem jest utrzymanie rownowagi
miedzy pozytywna a negatywna informacja
zwrotna. Co wiecej, skutecznos¢ w komunikagji
i uznanie dla zaangazowania uczniéw sktada
sie na poczucie bycia szanowanym i cenionym.
Rozbieznos¢ miedzy pogladami nauczyciela
a jego ucznidéw na uczenie sie jezyka moze by¢
zrédtem probleméw i wptywaé na obnizenie
efektywnosci nauczania. Dlatego tez, zanim
podejmiemy prébe gramatykowania, powin-
nismy sprébowac zmienic¢ niektére zatozenia
dotyczace gramatyki itego, jak nalezy jej
uczy¢. Diane Larsen-Freeman zaproponowata
7 krokdéw, ktére pomagaja w promowaniu
jej podejscia: Po pierwsze zacheca ucznidw,
zeby analizowali trzy aspekty danej struktury:
znaczenie, forme i zastosowanie. Nastepnie
pokazuje, ze zadne z tych form nie maja ani
takiego samego znaczenia, ani zastosowania
i pozwala uczniom odkry¢ przyczyny istnienia
prawidtowosci i zasad.

Kolejny krok to zaangazowanie uczniéw
w ¢wiczenia podnoszace ich Swiadomos¢
— zeby nauczyli sie dostrzegac. Larsen-Freeman
niejednokrotnie podkresla, jak wazne jest
uczenie dostrzegania — zauwazania struktur (cf
Larsen-Freeman, 2000). Przyznaje, ze by¢ moze
teoretyczna wiedza dotyczaca struktur nie jest az
tak potrzebna, ale rozwijanie wiedzy swiadomej
umozliwia dostrzezenie waznych elementéw
i prawidef oraz pomaga uczniom zweryfikowac
hipotezy, ktére tworza o jezyku. Umozliwia za-
uwazenie przepasci/réznicy miedzy ich jezykiem
a jezykiem, ktorego pragna sie nauczy¢, albo
zauwazac luki w ich wtasnym systemie, ktére nie
pozwalaja na wyrazenie tresci i znaczen, ktore
pragna przekaza¢. Hipotezy testuje sie w trakcie
eksperymentowania i zabawy ze strukturami
i, co wazne, reakcja nauczyciela na btedy nie
powinna by¢ odczuwana jako jakiekolwiek
ograniczenie eksperymentdw z jezykiem. Niech
btedy beda zrédfem informacji i punktem wyj-
Scia do nauki.

Zauwazywszy, ze uczniowie sami chetnie
formutuja prawa i zasady dla zwiekszenia wias-
nego komfortu, Larsen-Freeman pozwala swoim
uczniom odkrywac prawidtowosci, jednoczesnie
wskazujac, ze bez wzgledu na to, jak ogdlne jest
prawo, to i tak zawsze znajda sie od niego wy-
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jatki i ze rzadko dzieje sie tak, ze istnieje jedna
odpowiedZ na pytanie dotyczace gramatyki.
Ponadto Larsen-Freeman probuje zarazi¢ uczniow
entuzjazmem pokazujac, ze gramatykowanie
moze by¢ przyjemne i satysfakcjonujace.

Propozycja Larsen-Freeman jest kolejnym
przyktadem rosnacego zainteresowania takimi
stylami nauczania, ktére wymagaja uwaznego
wstuchiwania sie w to, co ijak méwig ucz-
niowie. Konieczne jest zapewnienie korelacji
miedzy tym, co dzieje sie w klasie (co propo-
nuje nauczyciel) a gramatyka rozwijajaca sie
w umysfach uczniéw. Gramatyka ,powstaje”
w umystfach, stad powinna by¢ odkrywana
w umystach, a nie przekazywana przez na-
uczyciela uczniom jako pakiet, paczka faktow.
Okazuje sie, ze stosowanie tego podejécia nie
wymaga opracowywania nowych materiatow,
bo tez nie materiaty wymagaja modyfikacji, ale
poglady ucznidéw i nauczycieli. Analiza formy,
znaczenia i uzycia formy jezykowe] przesuwa
punkt ciezkosci z poprawnosci na przekazywa-
nie znaczenia i adekwatno$¢ uzycia.
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Anna Turula?
Katowice

Gramatyka? — Zréobmy to con amore

Kazdy, kto z gramatyka jezyka obcego
(angielskiego, rosyjskiego, niemieckiego, francu-
skiego itd.) ma na co dzien do czynienia — czyli,
mowiac po prostu, nauczyciel tego jezyka — ma
na ten temat rozmaite refleksje. Byt czas, kiedy
niektérzy z nas dali sie przekona¢, ze trzeba
troszczy¢ sie przede wszystkim o tres¢, a forma
wypowiedzi zatroszczy sie sama o siebie. Teraz
podejscie to, jak wiele innych w glottodydaktyce,
ulegto modyfikacji. Gramatyka znowu jest wazna.
Niektérzy z nas odetchneli z ulga i wrécili do
starych, wyprébowanych metod. Wiele lekgji to
znéw gramatyka od dzwonka do dzwonka, bo,
w przeciwienstwie do stowek czy sprawnosci
jezykowych, jest ona postrzegana jako element
fatwy organizacyjnie — wystarczy podac reguty,
przecwiczyC i przetestowac — i merytorycznie
—mato ktéremu z nas zdarzyto sie, aby uczniowie
wiasnie w tej dziedzinie go ,.zagieli”. Sa wsrdd nas
i tacy, ktérych gramatyka, podobnie jak uczniéw,
nieco nuzy. Wiedza oni jednak, ze w naszej kul-
turze edukacyjnej, ktéra mozna $miato nazwac
egzaminacyjna, dobry nauczyciel to ten, ktérego
uczniowie odnosza sukcesy w réznego rodzaju
testach, totez, nolens volens, ucza gramatyki.

Lekcje dobre i lekcje
z gramatyki

Jak to wszystko wyglada z drugiej strony
katedry? Jakis czas temu podczas praktyk ob-
serwacyjnych, ktére sa elementem ksztatcenia
pedagogicznego na studiach neofilologicznych,
polecitam moim studentom opisanie najlepsze;
i najgorszej lekcji, ktéra widzieli. Opisy dobrych
i Ztych lekcji byty bardzo rozne, taczyty je jednak
pewne wspdlne elementy. W przypadku lekgji,
ktore podobaty sie studentom, byty to: atrak-
cyjnos¢ Ewiczen, réznorodnos¢, ich dynamika
i spéjnos¢. Nuda i ktopoty z dyscypling nato-

miast byty wspélne dla lekgji nieudanych, lekcji,

ktorych wiekszos¢ — niespodzianka? ... a moze

niekoniecznie — byta poswiecona gramatyce.

Co na lekcjach ocenionych jako nieudane
zaobserwowali studenci? Oto kilka cytatéw z ich
prac zaliczeniowych:

» ,Lekcja dotyczyta czasu past simple. Przez pét
lekcji nauczycielka prébowata wyciagnac¢ od
uczniéw jakas wiedze o zasadach uzycia ww.
Bezskutecznie”.

» ,Ta lekcja to byfo catkowite fiasko. 45 minut
z gramatyka! Nic dziwnego, ze uczniowie dos¢
szybko zignorowali nauczyciela i zajeli sie swo-
imi sprawami”.

» ,Nauczycielka robifa z klasg drill gramatyczny.
Ograniczafa sie do komentarzy ,dobrze” lub
,zle”. Nie byfo mowy o tym, gdzie i kiedy
nalezy uzywac struktur z ¢wiczenia”.

» ,Sprawdzanie zadania domowego. Nikt nie ma
Cwiczenidwki. Nauczyciel, wyraznie zty, kaze
robi¢ ¢wiczenie gramatyczne z podrecznika. Po
10 minutach okazuje sie, ze wiekszos¢ ma to
¢wiczenie Zle. Nauczyciel, teraz juz naprawde
wsciekty, robi to ¢wiczenie sam”.

» ,Lekcja poswiecona byfa czasowi present per-
fect. Nauczycielka dafa uczniom stos cwiczen
do zrobienia i zajefa sie czyms innym, chyba
poprawianiem testéw. Uczniowie poszli w jej
slady — szybko znalezli sobie inne zajecia”.

» ,Lekcja powtérzeniowa z gramatyki. Potowa
klasy nic nie robi — twierdza, ze zapomnieli
zeszytow Cwiczen”.

» ,Nauczyciel rozdat handouty z ¢wiczeniami.
Dat klasie pét godziny na wykonanie testu.
Wyszedt z klasy. Wrdcit po pieciu minutach.
Pod koniec lekcji zapytat, jak idzie. Uczniowie
cos mu odmrukneli”.

Mozna by zapyta¢, czy opisy te nie
brzmia znajomo, ale ja ogranicze sie do uwag
merytorycznych, ktére maja by¢ proba odpo-
wiedzi na pytanie, dlaczego studenci zobaczyli
to, co zobaczyli.

1) Autorka jest adiunktem w Katedrze Anglistyki Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej.



Gramatyka - lekarstwo gorsze
od choroby

Problemy z gramatyka wynikajg przede
wszystkim z faktu, iz z refleksji na jej temat, opi-
sanych we wstepie do niniejszego artykutu, praw-
dziwa jest tylko ta, ze gramatyka jest niezbedna.
Bez niej nie tylko nie da sie zda¢ egzaminéw.
Niemozliwe jest takze skuteczne porozumiewa-
nie, poniewaz w wypowiedzi rézne funkcje sa
realizowane przez rézne struktury. Co wiecej,
formy gramatyczne majg swoja semantyke, bez
znajomosci ktérej nie da sie ani zrozumie¢, ani
wyartykutowac rozmaitych niuanséw znaczenio-
wych. Nieprawdg jest natomiast, ze gramatyka
jest fatwa i ze musi by¢ nudna. Gramatyka jezyka
obcego jest bardzo trudna, na co dowodem
moze by¢ grubos¢ podrecznikéw do gramatyki,
a takze — a moze przede wszystkim — fakt, ze
prezentowana w nich teoria czesto odbiega od
praktyki komunikacyjnej. Przy tym wszystkim
jednak mato jest dziedzin tak ciekawych jak
gramatyka! Przygladanie sie formom jezykowym
jest jak praca detektywa — dostrzeganie pewnych
prawidtowosci, weryfikacja hipotez, sledzenie
wszelkich ,odchyled od normy” — wciagajaca
i dajaca wiele satysfakcji intelektualnej. Reasumu-
jac, diagnoza, ktéra mozna postawic zdyskwalifi-
kowanym przez studentow lekcjom, jest, moim
zdaniem, nastepujaca — opisane zajecia skonczyty
sie porazka, poniewaz nauczyciel uczyt gramatyki
tak, jakby byfa ona fatwa i nudna, podczas gdy
gramatyka jest trudna i fascynujaca. | z takiego
zatozenia nalezy wychodzi¢ przygotowujac lekcje
gramatyczna.

Zanim zaprezentuje swoje poglady -
i praktyczne rozwiazania — dotyczace wspomnia-
nych wyzej przygotowan, chciatabym upewnic
czytelnika, ze dobrze mnie zrozumiat. Tak, chodzi
mi o lekcje gramatyczna, czyli lekcje, ktéra
w catosci lub w czesci jest poswiecona wytacznie
gramatyce. Jestem przekonana, ze oprocz wiedzy
na temat gramatyki jezyka obcego, ktéra uczen
zdobywa, czesto nieSwiadomie, przez jedynie ob-
cowanie z tym jezykiem, niezbedna jest ogromna
praca nad jezykiem jako zbiorem form gramatycz-
nych, swiadoma, kontrolowana i wspierana przez
nauczyciela. Nauczyciela, ktéry ma swiadomos¢,
ze materiaf, nad jakim pracuje, jest wymagajacy.
ale i niezmiernie ciekawy.
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Gramatyka — uczymy sie od
dobrego ucznia, czyli o znaczeniu
zdolnosci jezykowych

Jezeli chodzi o rozwigzanie praktyczne,
to w przypadku gramatyki — jak w wielu innych
— mozemy uczyc sie od dobrego ucznia (Rubin,
1975). Odpowiedz na pytanie, jak uczy¢ gra-
matyki skutecznie i w atrakcyjny sposob, wynika
bowiem z analizy predyspozycji okreslanej jako
,zdolnosci jezykowe”. W opinii teoretykéw (Ca-
roll i Sapon, 1959; Skehan, 2001) ten niezwykty
dar to tak naprawde dos¢ fortunne potaczenie:
» wrazliwosci na melodie jezyka obcego,

» pamieci oraz

» umiejetnosci analitycznego myslenia, do-
strzegania pewnych prawidtowosci i koja-
rzenia faktow.

Przy czym pierwszy czynnik traci znaczenie
W Mmiare zaawansowania w nauce jezyka a na plan
pierwszy wysuwa sie pamiec (Skehan, 2001; wedtug
Skehana myslenie analityczne ma nieco mniejsze
znaczenie) lub myslenie analityczne (Rysiewicz
2006; zdaniem Rysiewicza zdolnosci analityczne
sg duzo wazniejsze niz pamie¢, cho¢ docenia on
znaczenie tej ostatniej, zwfaszcza tzw. pamieci
tekstowej). Skoro tak, to tytutowe uczenie grama-
tyki con amore — w sposéb skuteczny, przyjemny
i adekwatny do wyzwania, jakie stawia przed nami
gramatyka — bedzie odwotywac sie wiasnie do:

» pamiedi,
» analitycznego myslenia.

Prawda jest, ze nie wszyscy posiadaja takie
zdolnosci —nie kazdy moze sie poszczyci¢ znakomita
pamiecig czy umystem wybitnie analitycznym —ale
klasa jezykowa daje wiele mozliwosci, aby pamiec
wspomagac lub organizowac prace detektywa-jezy-
koznawcy, i by czerpac pozytek edukacyjny z takiej
dziatalnosci. W praktyce oznacza to, ze po pierwsze
trzeba z uczniami ,ku¢”, a po drugie trzeba ich
uwrazliwia¢ na formy jezykowe i nauczy¢ zauwazac
to, co formalnie istotne. Formy pracy wiasciwe dla
obu tych drog postepowania przedstawie ponizej.

Gramatyka - kujemy con amore

Uczenie sie na pamiec catych fragmentéw
wypowiedzi, zawierajacych struktury gramatycz-



ne — odsadzone od czci i wiary razem z metoda
audiolingwalna, ktérej byto podstawa — zastu-
guje na nobilitacje. Teraz dryl powinno sie, ze
wzgledéw wymienionych we fragmencie arty-
kutu, dotyczacym zdolnosci jezykowych, wyry¢
zZfotymi zgtoskami na Scianach klas jezykowych.
Z jednym zastrzezeniem — dryl XXI wieku musi
mie¢ atrakcyjna oprawe. Z form wymienionych
ponizej niektdre sg bardziej a inne mniej znane.
Te pierwsze wymieniam dla porzadku; pozostate
- by je popularyzowa¢; wszystkie — ze wzgledow
osobistych, jako ze stanowia one mdj wiasny
ulubiony repertuar ¢wiczeh gramatycznych.

Dryl w formie gry komunikacyjne;
nie jest niczym nowym w glottodydaktyce. Na
wypadek, gdyby kto$ nie znat jeszcze tej formy
gramatycznej aktywnosci, podam, ze w grze
komunikacyjnej jej uczestnik, aby uzupetnic¢ bra-
kujace informacje, musi wielokrotnie uzy¢ zada-
nych struktur gramatycznych w pytaniach, ktére
kieruje do pozostatych uczestnikow gry (partnera,
kolegdw z grupy/catej klasy) i w odpowiedziach,
ktérych sam udziela.

Przykfad gry komunikacyjnej:

Gra dla catej klasy; poziom - poczatkujacy.
Kazdy uczen otrzymuje karteczke z informacja:
. Nazywasz sie (np. Marcel) masz

(np. 13) lat i interesujesz sie (np. muzyka).
W klasie jest twoje ,drugie ja”. Znajdz je”. Przed
rozpoczeciem poszukiwan klasa uktada trzy
pytania, ktére nauczyciel poprawnie zapisuje
na tablicy i upewnia sie, ze wszyscy potrafig je
bezbfednie przeczytac.

Dryl w formie gry karcianej lub planszo-
wej to kolejny klasyk. Elementem uatrakcyjnia-

jacym i motywujacym do opanowania zadanej
struktury gramatycznej jest zwigzana z tego typu
rozrywkami rywalizacja.

Przyktad gry karcianej:
Czarny Piotrus. Dobieramy w pary: 1) dwie czeci
zdania warunkowego; 2) wyrazenie przyimkowe
i przyimek; 3) zdanie i czasownik w odpowied-
nim czasie; 4) ...

Przykfad (zadania z) gry planszowej:
Ciagnij karte. Wykonaj zadanie gramatyczne.
Za kazdy dobrze rozwigzany problem przesun
pionek o jedno pole do przodu.

Dryl w formie fancucha wydarzen jest
inna znana forma, ktéra nie tylko pomaga ¢wiczy¢
pamiec tekstowa, ale takze pozwala manipulowac
strukturami.

Przykfad fancucha:
Stworz kolejne ogniwo tancucha, wykorzystujac
ogniwo poprzednie:
Przyktad:
Wszedfszy do pokoju, zapalit swiatfo.
Zapaliwszy swiatfo, ujrzaf stos papieréw na podfodze.
Ujrzawszy stos papieréw na podfodze, z niepokojem
zajrzat do szuflady.
Zajrzawszy do szuflady....

Dryl w formie wiersza ma wiele zalet.
Przede wszystkim wiersze gramatyczne to formy

krotkie, wiec fatwo je ,wyku¢”. Co wiecej, tatwo
z wiersza zrobic piosenke lub chociazby gramatycz-
ny rap (kolejny klasyk), ktory wykonany cata klasa
nie tylko zapada w pamie¢, ale i stanowi forme
gimnastyki srodlekcyjnej. W koficu wreszcie pisa-
nie wierszy na lekgji gramatyki to zdecydowanie
wytamywanie sie poza ramy utartych schematéw,
wiec o nudzie nie moze by¢ mowy.

Przyktad wiersza:
Utoz krotki wiersz (moze by¢ biaty), uzywajac
wszystkich wymienionych ponizej wyrazen
przyimkowych:

usigs¢ do, usias¢ na, usiasc przy, usiasc z, usias¢ przed,
usigs¢ za, usiagsc po, usiasc dla

Efektem pracy uczniéw moze by¢ naste-
pujacy utwor:

Usigs¢ to radosc:

Usiaé¢ przy tobie,

Usigs¢ z ksigzka na trawie

(i usias¢ z nig po turecku),

Usias¢ do stotu z rodzing,

Usias¢ dla odpoczynku

Aletez ...

... Usigs¢ i ptakac

Usigs¢ przed komputerem

(To znaczy usigs¢ do pracy),

Lub w kinie usias¢ pechowo

za baba w wielkim berecie.

Dryl w formie wyscigéw dyktujacych to
forma zabawy znana w literaturze anglojezycznej

jako running dictation polegajaca na tym, ze zada-
ny przez nauczyciela tekst jest wyeksponowany



w pewnej odlegtosci od uczestniczacych w zaba-
wie zespoféw. Kazda grupa wybiera dyktujacego
(najlepiej, jesli jest to funkcja przechodnia), kto-
rego zadaniem jest podejs¢ (zazwyczaj podbiec)
do tekstu, nauczyc sie jego fragmentu na pamiec,
wrdci¢ do grupy, podyktowac ten fragment itd.
Jesli lekcja dotyczy gramatyki, nauczyciel po-
winien zadbac¢, aby tekst obfitowat w struktury
gramatyczne, ktore akurat nalezy pocwiczy¢.

Dryl w formie fiszek — matych karteczek
do nauki stéwek, ktére nadaja sie wyjatkowo dobrze
do drylowania gramatyki. Zestaw gramatyczny to
komplet fiszek, gdzie na awersie wpisano zdanie do
rozwigzania, a na rewersie — odpowiedz z klucza.
Niby nic, ¢wiczenie z kluczem, ale forma fiszek
sprawia, ze zwykfe staje sie niezwykfe. Dzieje sie tak
dlatego, ze intelektualna gimnastyka zostaje wzbo-
gacona o ,.prace reczne” — fiszki trzeba przekfadac
(cos dla motorykéw). Kazdemu zdaniu odpowiada
oddzielna karteczka, wiec uczen ma mniejsze szanse
na rozproszenie uwagi (co$ dla wzrokowcdw). Zada-
nie przewaznie wykonuje sie w parach, totez uczen
nie tylko widzi zdania do rozwiazania, ale i styszy
glosne myslenie partnera (cos$ dla stuchowcow).

Powyzsza lista nie jest z pewnoscia komplet-
na, ale celem niniejszego artykutu jest promocja
nie tyle konkretnych rozwiazan, co raczej pewnego
stylu myslenia i podejscia do uczenia gramatyki.
Nalezy przy tym podkresli¢, iz oparcie ¢wiczen
gramatycznych na pracy pamieciowej jest godne
polecenia nie tylko dlatego, ze pozostaje w zgodzie
ztym, co wiemy o zdolnosciach jezykowych.
Wprowadzenie do pamieci dtugotrwatej goto-
wych wyrazen opartych na poznanych strukturach
gramatycznych niezwykle usprawnia produkcje
jezykowa, czyli méwienie i pisanie. Nikt chyba nie
watpi, ze kiedy trzeba przetwarza¢ dane w czasie
rzeczywistym ,gotowce” (cate wyrazenia czy nawet
zdania), z ktérych mozna zbudowa¢ wypowiedz,
gwarantuja wieksza ptynno$¢ niz materiaf jezykowy,
ktéry dopiero trzeba ,.przetworzy¢” przy uzyciu
procedur zwanych regutami gramatycznymi.

Droga przez pamiec jednak, o czym byfa
mowa we wstepie do niniejszego artykutu, to
tylko jedna z dwéch mozliwosci; druga to

Gramatyka - i ty mozesz
zosta¢ detektywem,

czyli metoda uczenia odwotujaca sie do
zdolnosci analitycznego myslenia — dostrzegania
pewnych prawidtowosci i wyciggania na ich pod-
stawie wnioskéw, dotyczacych funkcjonowania
jezyka jako systemu. Taka forma pracy dydak-
tycznej nosi nazwe podnoszenia — lub treningu
— Swiadomosci jezykowej (lanquage awareness
raising)?. Ponizej — kilka pomystéw, jak to robic
na lekgji jezyka obcego.

Gtosne czytanie — jest koniecznoscia,
do ktérej nie trzeba przekonywaé nauczyciela,
a jednoczesnie sytuacja stwarzajacg pewne
problemy organizacyjne. Jak bowiem zapanowac
nad klasa, kiedy uwaga nauczyciela koncentruje
sie na czytajacym a pozostali uczniowie nudza
sie? Odpowiedzig i rozwigzaniem jest zadanie
detektywistyczne dla tych bezczynnych. Kiedy
wybrany przez nauczyciela lektor czyta, pozostali
uczniowie — w grupach lub parach - przeswiet-
lajg tekst pod katem:

» ciekawych wyrazen przyimkowych,

» kontekstéw, w ktérych uzyto czasu/czaséw,
bedacego/bedacych przedmiotem lekgji.

» wyzszych i najwyzszych stopni réznych przymiot-
nikéw, réznic i powtarzajacych sie tendencji,

Gramatyczne cura te ipsum, czyli popra-
wianie btedéw w mysl zasady ,,zréb to sam”. Na-
uczyciel monitoruje uczniéw, ktérzy komunikujg
sie ustnie lub pisemnie, zbiera btedy i przedstawia
uczniom do samodzielnej poprawy. Zadaniem
detektywa jest ,namierzy¢” btad, poprawi¢ go
i uzasadni¢ korekte.

Mam twoj klucz — to ¢wiczenie gra-
matyczne wykonywane w parach. Opiera sie na
zasadzie znanej z Kubusia Puchatka, ze znacznie
fatwiej cos przeczytac, gdy wie sie, co jest napisane.
Wersja zmodyfikowana na uzytek ¢wiczeh grama-
tycznych brzmi — wiem, jak zrobi¢ ¢wiczenie, jesli
mam klucz. W praktyce uczen A dostaje ¢wiczenie
1 (z odpowiedziami) i ¢wiczenie 2 (bez odpowie-

2 Ograniczenia formalne, jakie nakfada na autora dtugos¢ pojedynczego artykutu, nie pozwalaja mi szerzej zajac sie tym zagad-
nieniem. Zainteresowanych odsytam m.in. do prac Ewy Piechurskiej-Kuciel, w tym artykutu, ktéry ukazat sie na tamach Jezykow
Obcych w Szkole (nr 2/2002 — numer, w ktérym przewazaja artytkuty o uczeniu gramatyki).



dzi) a uczen B — ¢wiczenie 1 (bez odpowiedzi)
i cwiczenie 2 (z odpowiedziami). Zadaniem obu
ucznidw (ktérzy na tym etapie pracuja indywi-
dualnie) jest, w pierwszej kolejnosci, przyjrzec sie
¢wiczeniu, do ktérego maja klucz i zastanowic,
opierajac sie na znanych regutach gramatycznych
i kontekscie wypowiedzi, dlaczego zostata uzyta
taka a nie inna struktura gramatyczna. Nastepnie
obaj robig drugie, pozbawione klucza ¢wiczenie.
W koncu, wspdtpracujac, sprawdzaja sobie nawza-
jem ¢wiczenia i staraja sie wyttumaczy¢ partnerowi
wybdr konkretnej formy jezykowej, opierajac sie na
wynikach ,Sledztwa” z pierwszej czesci zadania.

Fiszki, ktérych zasade dziatania opisatam
juzw czesci artykutu poswieconego pamieci, nadajg
sie tez znakomicie do pracy detektywistycznej. To,
Zze na odwrocie znajduje sie klucz, sprawia, iz na
pierwszym etapie szuka sie odpowiedzi, na dru-
gim (po sprawdzeniu poprawnej odpowiedzi na
odwrocie) natomiast — ,motywu zbrodni”, czyli
uzasadnienia, dlaczego klucz podaje takie a nie
inne rozwigzanie. Dodatkowym plusem takich
Sledztw — uwaga ta dotyczy w réwnym stopniu
fiszek i wiczenia ,mam twéj klucz” - jest fakt, iz do-
chodzenie prowadzi para/grupa detektywow i nie
tyle chodzi tu o konstatacje, ze , dwie/trzy gtowy to
nie jedna”, co o prawdziwy atut takiego ukfadu sit,
czyli  wspdtuczenie” (collaborative learning).

Co by byto, gdyby? — to rodzaj refleksji
nad tekstem, podczas ktdrej nauczyciel i uczniowie

przygladaja sie formom gramatycznym w kontek-
Scie i zastanawiaja sie wspdlnie, DLACZEGO kon-
kretny czas/tryb/okres warunkowy/przedimek zostat
uzyty i jak zmienitoby sie znaczenie wypowiedzi,
gdyby uzy¢ innego czasu/trybu/okresu warunko-
wego/przedimka. Takie badanie moze przerodzic
sie w wiekszy projekt, ktérego wykonawcy-ucznio-
wie beda mieli za zadanie przeprowadzi¢ wywiad
z rodzimym uzytkownikiem jezyka i jego wiasnie
zapytac ,dlaczego” i ,.co by byfo, gdyby”.

Rodzimy uzytkownik jezyka — o ktérym
mowa powyzej, a ktory reprezentuje cos, co moz-
na okresli¢ jako autentyzm w nauce jezyka obcego
— zostat wprowadzony do rozwazan o uczeniu
gramatyki nieprzypadkowo. Jezeli wrécimy do
punktu wyjscia, czyli zafozenia, ze instruktaz
gramatyczny na lekgji jezyka obcego musi sie
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opiera¢ na wykorzystaniu pamieci i umiejetnosci
analitycznego myslenia, to oczywiste wydaje sie,
ze to, co powinno:
» zostac zapisane w pamieci dfugotrwatej czy
» by¢ przedmiotem analizy i podstawa do stawia-
nia hipotez, dotyczacych natury jezyka, musi
nosi¢ znamiona autentycznosci.
Dlatego swoje rozwazanie o uczeniu gramatyki
con amore chciatabym zakonczy¢ stwierdzeniem,
Zze najlepiej bytoby, gdyby dydaktyczna pasja,
znajdujaca ujscie w opisanych —i nieopisanych
— przeze mnie formach pracy nad gramatyka od-
nosifa sie wtasnie do tekstdw autentycznych.
Na samym koricu pozwole sobie jeszcze na
mate post scriptum, poniewaz zdaje sobie sprawe,
iz prezentowanym tu pogladom mozna zarzuci¢
pewng luke. ,,Co z podejsciem dedukcyjnym, co
z regufami gramatycznymi?” — zapyta czytelnik, ,, Czy
w swietle tego, co sie tu deklaruje, nalezy zarzucic ich
nauczanie?”. C6z, biorac pod uwage, ze schematowi
prezentacja-praktyka-produkcja mozna postawic
oba zarzuty, od ktdrych wysztam w swoim artyku-
le, to znaczy, ze jest nudny i w znikomym stopniu
ufatwia rozumienie gramatyki, odpowiedZ powinna
brzmiec¢ , dedukdji juz dziekujemy”. Pozostaje jednak
pewne ,ale”. Czytelne, przejrzyste reguty postepo-
waniaw ogole, a gramatyczne reguty jezyka obcego
w szczegblnosci s niezbednym punktem odniesie-
nia dla kogos, kto zmaga sie z przedsiewzieciem tak
karkofomnym, jak nauka jezyka obcego. Uczmy
wiec regut, by da¢ naszym uczniom poczucie bez-
pieczenstwa. Ale nie uczmy regut wytacznie; nie
przede wszystkim; nie do upadfego (ucznia i/lub
nauczyciela). Bo gramatyka jezyka obcego zastuguje
na wiecej. Wiecej uczucia.
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Techniki polisensoryczne w nauczaniu jezyka obcego
ucznidw z dysleksja rozwojowa na szczeblu gimnazjalnym

1. Uczen dyslektyczny na
lekcji jezyka obcego

W ostatnich latach wyraznie wzrosto
zainteresowanie uczniem dyslektycznym w kon-
tekscie nauki jezykéw obcych. Wyrazem tego
sa m.in. publikacje Butkiewicz i Bogdanowicz
(2004), Bogdanowicz i Smolen (2004) oraz Jurek
(2004). Niewatpliwie przyczynity sie do tego
rozporzadzenia MEN, nakfadajace na nauczycieli
obowiazek dostosowania wymagan do specyficz-
nych trudnosci ucznia, regulujace dostosowanie
wymogow egzaminacyjnych do potrzeb uczniow
z dysleksja, a wreszcie przewidujace mozliwos¢
zwolnienia ucznia z gteboka dysleksja rozwojowa
z nauki drugiego jezyka obcego?.

Mimo ozywienia w tej dziedzinie, zna-
jomos¢ potrzeb uczniéw dyslektycznych u na-
uczycieli jezykdw obcych jest ciagle jeszcze mato
zadowalajaca (Brejnak, 2003:141; Nijakowska,
2000). Celem tego artykutu jest przyblizenie
nauczycielom metod pracy odpowiadajacych
potrzebom uczniéw dyslektycznych z uwzgled-
nieniem specyfiki polskiego gimnazjum.

Uczen z dysleksja ma specyficzne trudnosci
w przetwarzaniu kodu jezykowego, zwtaszcza
w czytaniu i pisaniu. Zgodnie z definicjg opub-
likowana w 1994 r. przez Miedzynarodowe
Towarzystwo Dysleksji , dysleksja jest jednym
zwielu réznych rodzajow trudnosci w uczeniu sie. Jest
specyficznym zaburzeniem o podfozu jezykowym,
uwarunkowanym konstytucjonalnie, charakteryzuje
sie trudnosciami w dekodowaniu pojedynczych stow,
co najczesciej odzwierciedla niewystarczajace zdol-
nosci przetwarzania fonologicznego (phonological
processing abilities). Trudnosci w dekodowaniu poje-
dynczych stéw sg zazwyczaj niewspdtmierne do wieku
Zycia oraz innych zdolnosci poznawczych i umiejetno-
sci szkolnych; trudnosci te nie s3 wynikiem ogdlnego

zaburzenia rozwoju ani zaburzer sensorycznych.
Dysleksja manifestuje sie trudnosciami w zakresie
réznych form komunikagji jezykowej, czesto oprécz
trudnosci w czytaniu (reading problems) dodatkowo
pojawiaja sie powazne trudnosci w opanowaniu czyn-
nosci pisania (writing) i poprawnej pisowni (spelling)”
(za: Bogdanowicz, 2003a:497).

Ponadto u oséb dyslektycznych czesto
stwierdza sie zaburzenia uwagi i deficyty pamieci
krétkotrwatej (Peer, Reid, 2003:59n). Poniewaz
zaburzenia o charakterze dyslektycznym dotykaja
funkcji bardzo istotnych w procesie nauki jezyka
obcego, uczniowie dyslektyczni znacznie czesciej
niz ich réwiesnicy maja w szkole trudnosci na
lekcjach z tego przedmiotu. Dlatego tez nauczy-
ciele jezykdw obcych powinni by¢ szczegolnie
wyczuleni na trudnosci tej grupy ucznidw i byc
odpowiednio przygotowani do pracy z nimi.

Ze wzgledu na duze zréznicowanie formy
i sity zaburzen dyslektycznych potrzeby uczniow
moga by¢ bardzo réznorodne, a w niektérych
przypadkach wrecz przeciwstawne. W zwigzku
z tym w pracy z uczniem dyslektycznym jest
wskazana daleko posunieta indywidualizacja,
o ktora jednak nie jest tatwo podczas regular-
nych zajec szkolnych w gimnazjach. Mozliwos¢
zrealizowania postulatu o indywidualizacji daje
wprowadzenie specjalnych zaje¢ dodatkowych
dla uczniéw z dysleksja, u ktérych stwierdza sie
wolniejsze tempo przyswajania materiatu lub
wdrazanie uczniéw do pracy pétautonomiczne;j,
co w wieku gimnazjalnym z punktu widzenia psy-
chologii rozwojowej jest juz mozliwe i pozadane
(Wilczynska, 2002:21,318).

Indywidualizacja i autonomizacja procesu
uczenia sie jezyka obcego nie powinna jednak
oznacza¢ wykluczenia uczniow dyslektycznych
z regularnych zajec szkolnych (Peer, Reid, 2000:6;
Schneider, Crombie, 2003:1n). Nie chodzi tu

" Autorka jest doktorantka w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 marca 2001 r. §6, ust. 1§32, ust.1 (Dz.U. z 2001 r. Nr 29, poz. 323)
oraz Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 24 kwietnia 2002 r., §1, ust. 3 (Dz. U. Nr 46, poz. 433).



przy tym tylko o wykluczenie fizyczne, kiedy
uczniowie nie uczestnicza w zajeciach, lecz takze
o wykluczenie ich z aktywnego udziatu w lekgji
przez ignorowanie ich potrzeb. Aby umozliwic
uczniom dyslektycznym integracje w zbiorowy
(szkolny) system uczenia sie, konieczna jest ze
strony nauczyciela jezyka obcego modyfikacja
wielu aspektéw jego pracy — od sporzadzania
konspektu zaje¢, przez jego realizacje i ewaluacje
pracy wtasnej i uczniow. W tym artykule przedsta-
wie tylko jeden z licznych krokéw adaptacyjnych,
pozwalajacych na wiaczenie uczniéw z dysleksja
w tok zaje¢ szkolnych: wprowadzenie technik
polisensorycznych w nauczaniu jezyka obcego.

2. Zastosowanie technik
polisensorycznych
w nauczaniu jezykéw obcych

Niezwykle istotne dla ucznia z dysleksja
jest prawidtowe podejécie ze strony nauczyciela.
Przyjazny uczniowi z dyslekcja nauczyciel to
nie taki, ktéry wymaga od niego mniej niz od
innych — chociaz w opiniach z poradni psycholo-
giczno-pedagogicznych mozna znalez¢ czasami
zalecenie obnizenia wymagan - lecz taki, ktory
oczekuje od niego, by pracowat na miare swo-
ich mozliwosci i stwarza mu po temu warunki
(Peer, Reid, 2003:21). Jednym z wazniejszych
dziafan, pozwalajacych stworzy¢ uczniowi dys-
lektycznemu dobre warunki do uczenia sie, jest
zastosowanie technik polisensorycznych.

Techniki polisensoryczne (okreslane réw-
niez jako multisensoryczne, wielobodzcowe,
wielozmystowe — por. Jurek, 2004e:28) to takie
sposoby nauczania, ktére angazuja wiele réznych
zmystow: nie tylko stuchu (ktory zdaje sie przewa-
za¢ w nauczaniu szkolnym — Peer, Reid, 2003:12),
lecz takze wzroku i dotyku, wykorzystujac dodat-
kowo wrazenia ruchowe (kinestetyczne).

Stosowanie technik polisensorycznych nie
tylko pomaga uczniom dyslektycznym w przy-
swajaniu materiatu, ale réwniez ozywia zajecia
i jest najczesciej przyjmowane z entuzjazmem
réwniez przez uczniéw niedotknietych dysleksja
(Schneider, Crombie, 2003:11). Techniki poli-
sensoryczne w zwiazku z tym dobrze nadaja sie
do nauki grup mieszanych, z jakimi najczesciej
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spotykaja sie nauczyciele szkot publicznych
w swojej codziennej pracy.

Ponizsze przykfady technik stymulujacych
rézne zmysty w nauczaniu jezykdéw obcych zo-
staty zaczerpniete gféwnie z publikacji Schneider,
Crombie (2003) ze wzgledu na mata dostepnos¢
polskich opracowan tego typu. Nie znaczy to jed-
nak, ze rozwigzania takie nie nadaja sie do prze-
niesienia na polskie warunki szkolne. Cze$¢ z nich
zostafa z powodzeniem wdrozona przeze mnie
w warunkach polskiego gimnazjum publicznego.
Schneider i Crombie sg przekonane, ze propo-
nowane przez nie zasady nauczania i uczenia sie
mozna wdrozy¢ w kazdym kraju i zaadaptowac
na potrzeby kazdego jezyka obcego (2003:vii,
xi), a potwierdza to wydana niedawno w Polsce
ksiazka Butkiewicz i Bogdanowicz (2004). Zywie
nadzieje, ze proponowane tutaj rozwigzania
moga by¢ pomocne i sta¢ sie zrodtem inspiradji
w pracy rowniez dla polskich nauczycieli.

2.1 Zmyst wzroku

Silng strona ucznidéw dyslektycznych jest
zwykle pamie¢ wzrokowa. Nalezy zatem pa-
mieta¢, by wiaczy¢ w zajecia formy prezentacji
zawierajace bodzce wzrokowe, jako bardziej
stymulujace dla oséb z dysleksja. Wizualizacja
materiatu pomoze im przyswoic sobie i zapa-
mieta¢ nowe tresci, a jednoczesnie nie przeszko-
dzi w percepcji pozostatym uczniom.

Bfedne jest jednak przypuszczenie, ze
wizualizacja to po prostu zaprezentowanie wykta-
danych tresci w formie pisanej: np. jako notatki,
planu czy schematu umieszczonego na tablicy,
w formie plakatu albo na folii do rzutnika. Nie-
watpliwie pofaczenie dwdch form kodowania:
pisma i mowy, jest dla 0séb z dysleksja korzystne.
Zaleca sie na przyktad, by uczniowie dyslektyczni
czytajac lektury korzystali z ksiazek nagranych na
ptytach, Sledzac jednoczesnie tekst drukowany
(Jedrzejowska, Jurek, 2003:584). W ten sposdb,
zaleznie od przewazajacych u konkretnych oséb
deficytoéw (w zakresie analizy fonologicznej lub
wzrokowej) moga one czytac skuteczniej. Jednak
w nauce jezyka obcego przez wizualizacje nalezy
przede wszystkim rozumie¢ faczenie tekstu mo-
wionego lub czytanego z obrazem. Wizualizacje
mozna stosowac¢ w nauczaniu wiasciwie wszyst-
kich systeméw i sprawnosci jezykowych:



» 2.1.1 W nauczaniu leksyki wizualizacja na-
rzuca sie jako bezposrednie zilustrowanie znacze-
nia stow i ewentualnie zwrotéw, przez pokazanie
np. obrazka z jabtkiem i podpisu w jezyku obcym,
np. an apple oraz wypowiedzenie nauczanego sto-
wa na gfos. llustrujac zwroty mozna pokazac np.
zdjecia albo obrazki oséb witajacych lub zegnaja-
cych sie o réznych porach dnia, wypowiadajacych
stosowne do okolicznosci formuty, jak np. Bonjour!
Bonsoir! Bonne nuit! — taki sposéb prezentacji
mozna znalez¢ m.in. w podreczniku Panorama 1
(Giradet, Cridlig, 1996:12, 31). Podobnie mozna
réwniez zilustrowac podziekowanie, przeprosiny,
prosbe itd. Przy ilustracji stéw abstrakcyjnych
mozna wykorzysta¢ powszechne metafory lub
stereotypy (np. znaczenie sfowa mifos¢ mozna
zilustrowac przez fotografie pary w ramce — ser-
cu). llustrujac powiedzenia idiomatyczne warto
w zabawny sposéb potaczy¢ wystepujace w nich
wyrazy z ich przenosnym znaczeniem: np. ilu-
stracja do angielskiego powiedzenia be as right as
rain (poczuc sie lepiej, ,,stana¢ na nogi”) moze byc
stojacy w deszczu na bacznos¢ na swoim t6zku
usmiechniety pacjent.

Gtéwnym problemem przy wykorzystaniu
tej prostej techniki jest czesto — zwtaszcza dla po-
czatkujacych nauczycieli — zebranie odpowiednich
obrazkéw. Materiaf ilustracyjny w podrecznikach
nie zawsze jest wystarczajacy, dlatego warto
zbiera¢ zdjecia z gazet, magazyndéw i katalogow,
fotografie amatorskie i artystyczne. Mozna tez
wykonywac ilustracje samodzielnie lub — co jest
szczegolnie pozadane — zacheca¢ uczniéw do
ich przygotowywania. Stosowanie tej techniki
nie powinno jednak sie przerodzi¢ w rysowanie
obrazkéw do lekgji — gdyz taka forma pracy,
przypominajaca zajecia z nauki wezesnoszkolnej,
moze zosta¢ potraktowana przez gimnazjalistow
jako infantylna i wywofac nieche¢, opér, a w kon-
sekwencji — ostabi¢ motywacje do nauki jezyka
(por. Scrivener, 2005:330). Zamiast obrazkow
mozna w celach ilustracyjnych wykorzysta¢ rea-
lia, fj. przedmioty z zycia codziennego. Czasami
rozwiazanie takie narzuca sie samo, w odniesieniu
do takich stéw jak krzesto, biurko, tablica, drzwi
—ktoérych desygnaty znajduja sie w kazdej klasie.
Warto jednak czasem siegnac po inne przedmioty,
w tym takze po mate zabawki dzieciece, ktére
pozwola zilustrowad np. znaczenie stéw samochdd,
samolot, mis, stor itd.
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» 2.1.2 W nauczaniu gramatyki techniki
wizualizacyjne czesto ograniczaja sie wytacznie
do schematéw i tabel. Niewatpliwie schematy
i tabele pomagaja uporzadkowac wiedze, warto
jednak rozszerzy¢ zastosowanie wizualizacji w tej
dziedzinie.

Pierwszym, najprostszym sposobem zwiek-
szenia oddziatywania na zmyst wzroku jest wyko-
rzystanie barw do zapisu stéw lub struktur grama-
tycznych. Wykorzystanie tej techniki, angazujac
zmyst wzroku, pobudza takze do refleksji metaje-
zykowej. Nauczyciel umawia sie z uczniami, jakim
kategoriom gramatycznym zostang przypisane
odpowiednie barwy. Mozna na przykfad ustali¢, ze
dane kolory beda odzwierciedla¢ rodzaj rzeczow-
nika. Dla jezyka niemieckiego mozna przykfadowo
przyjaé, ze na niebiesko nauczyciel zapisuje rze-
czowniki rodzaju meskiego, jak der Himmel (niebo),
na czerwono — zenskiego, jak die Rose (r6za), na
zielono — nijakiego, jak das Gras (trawa). Podobny
kod (z pominieciem rzecz jasna rodzaju nijakiego)
mozna zaadaptowac do nauki jezyka francuskiego,
kierujac sie barwami zwyczajowo kojarzonymi
z le ciel i la rose. Mozna naturalnie przyja¢ inny
kod kolorystyczny dla odzwierciedlenia rodzaju
gramatycznego, wazne jest jednak, by wybrane
kolory wiazaty sie z bezposrednio doswiadczang na
co dzien rzeczywistoscia, gdyz osoby dyslektyczne
mysla obrazowo i potrzebujg w nauczaniu jezyka
odwotania do konkretéw. Przyswajajac sobie
nowe rzeczowniki, uczniowie powinni zapisywac
je kolorem wybranym uprzednio dla ich rodzaju
gramatycznego (nie pomijajac jednak rodzajnika
w jezykach, w ktorych sie go stosuje) i probowac
potaczy¢ go ze stowem-wzorem: np. uczac sie
stowa das Spiel (gra, zabawa), uczniowie powinni
zapisac je zielonym kolorem i skojarzy¢ z podanym
powyzej das Cras, np. przez wyobrazenie sobie
dzieci grajacych w pitke na trawie czy turlajacych
sie po zielonym stoku.

Kolorami mozna tez kodowac czesci mowy
(np. czasowniki zapisywac na z6tto — kojarzac to
z tym, ze ,czas to pienigdz” lub z drogim ztotym
zegarkiem, ktéry odmierza czas, a rzeczowniki
na brazowo — kojarzac sobie, ze solidne rzeczy sa
wykonane z debowego drewna, przymiotniki na
czerwono — bo ozywiaja i upiekszaja wypowiedz
itd.) czy czedci zdania. Przez zastosowanie innego
koloru albo zakreslenia w innym kolorze mozna
zwroci¢ uwage ucznidw na dang czes¢ mowy albo



zdania, np. na czasownik modalny, na orzeczenie
badz podmiot — ufatwiajac im w ten sposéb analize
struktur zdaniowych i przyswojenie sobie niezbed-
nych wiadomosci metajezykowych. Mozna tez,
zamiast pisa¢ innym kolorem, pisa¢ na kolorowych
kartkach — wykorzystujac barwne tfo jako element
ilustrujacy. W podanym przykfadzie wyjsciowym
zapisujemy wtedy niemieckie rzeczowniki rodzaju
meskiego na kartkach niebieskich, zefskiego — na
czerwonych, a nijakiego —na zielonych. Taka tech-
nike mozna poleci¢ uczniom do pracy w domu,
kiedy przyswajaja sobie stownictwo z pomoca
fiszek lub prowadza na biezaco stowniczek lekcyjny
w segregatorze.

Na potrzeby zaje¢ lekcyjnych mozna przy-
gotowac zestawy zalaminowanych kolorowych
paskow papieru, na ktérych zmazywalnym fla-
mastrem mozna pézniej zapisywaé odpowiednie
czesci mowy (trzymajac sie powyzszego przyktadu,
czasowniki na zéftych paskach, rzeczowniki na
brazowych, przymiotniki na czerwonych). Paski te
mozna wykorzystac¢ do ilustracji budowy zdania i do
¢wiczen z tego zakresu (uczniowie dostaja zestawy
paskéw z wpisanymi wyrazami i majg pouktadac
znich zdania oznajmujace, pytajace, przeczace itp.).
Technika ta taczy oddziatywanie wzrokowe z kineste-
tycznym (uczniowie manipulujg paskami).

Ponadto nauczajac skfadni mozna postuzy¢
sie obrazem pociagu, do ktérego doczepia sie
kolejne wagony z wyrazami, odpowiadajacymi
czesciom zdania (oznacza to, ze czasami w jed-
nym wagonie mozna umiesci¢ kilka wyrazéw,
np. Sally and I jako podmiot). Przez przestawianie,
doczepianie lub odczepianie wagonéw mozna
zilustrowac zasady tworzenia pytan (inwersja),
zdan przeczacych, strony biernej itp. Postugujac
sie pociagiem jako ilustracja struktury skfadnio-
wej, warto réwniez wprowadzi¢ jednolity kod
kolorystyczny (np. orzeczenie — wszystkie jego
czesci—zawsze ,jada” w zéttych wagonach, a do-
petnienie — w niebieskich. W przypadku jezyka
niemieckiego mozna postuzyc sie takze obrazem
ramy (na ktérej brzegach sa umieszczone czesci
orzeczenia), w ktora ,wrysowuje” sie zdanie, albo
imadfa ztozonego z dwdch czesci orzeczenia, ktore
trzyma pozostate elementy zdania.

» 2.1.3 W nauczaniu wymowy réwniez mozna
postuzy¢ sie obrazkami i realiami, aby utrwali¢
prawidtowe nawyki fonetyczne. Na przykfad w je-
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zyku angielskim obrazek pszczoty z wystawionym
zadfem, zgietym w grozne ,z" (stylizowanym
na znak Zorro) moze przypomina¢ o dzwiecznej
wymowie [z], kojarzonej w ten sposéb z fraza
the buzzing bees. Z kolei w jezyku niemieckim
obraz pszczoty (die Biene) z prostym zadtem moze
by¢ pomoca mnemotechniczng do przyswoje-
nia sobie prawidtowej wymowy dwuznaku ie
— czytanego jak [i:]. Obraz ten mozna wykorzysta¢
pdzniej przy nauce czasownikdéw nieregulamych,
zapisujac czasowniki ze zmiang na -ie- w temacie
czasu Préteritum na planszy z pszczofa (np. bleiben
— blieb, schreiben — schrieb itd.). Przykfady mozna
mnozy¢, wykorzystanie takich pomocy zalezy od
inwencji twdrczej nauczyciela i uczniéw, a ta moze
by¢ nieograniczona. Nieco trudniejsze moze byc
korzystanie z przedstawien czysto literowych ze
wzgledu na ich wiekszy poziom abstrakcji. Warto
jednak wyprébowaé wykorzystanie odmiennego
zapisu dla uzmystowienia uczniom wystepowania
tzw. niemych spéfgtosek. W tym celu litery, ktorym
odpowiadaja gfoski, nalezy zapisac jako duze, a te,
ktére nie s3 wymawiane, narysowa¢ w srodku bez-
posrednio z nimi sasiadujacych jako ,,potkniete”. Tak
na przyktad w niemieckim stowie sehen (widzie¢)
litera e ,,potyka” h, a w angielskim car (samochdéd)
a ,potyka” r (wymowa brytyjska). W jezyku
francuskim mozna wprowadzi¢ symbol w postaci
czerwonej obwddki w ksztafcie ust, ktdra zakresla
sie niewymawiane, a wiec ,,potkniete” litery.

» 2.1.4 W nauczaniu ortografii czesto pro-
ponuje sie skojarzenie formy zapisu stowa z jego
desygnatem. Przykfady takich rozwiazan dla je-
zyka polskiego podaja m.in. Jedrzejewska i Jurek
(2003:598). Z kolei Schneider i Crombie proponujg
obrazkowe przedstawienie niemieckiego stowa
Kiibel (kubef, kosz), gdzie litera i wyglada jak wia-
derko, do ktérego wpadaja dwa smiecie; a stowa
Bérse (portmonetka, gietda) w taki sposdb, ze litera
& kojarzy sie z wizerunkiem skarbonki albo miesz-
ka, do ktérego wpadaja monety. Ma to ufatwic
uczniom zapamietanie, ze w tych stowach nalezy
postawic znak przegtosu. Sfowa te moga tez stano-
wi¢ wzory wymowy gfosek [y:] i [ze], podobnie jak
omowiony w punkcie 2.1.3 rysunek pszczoty.

» 2.1.5 W éwiczeniu sprawnosci pisania moz-
na wykorzystac ilustracje jako impuls do tworzenia
~zwariowanych historii” (Schneider i Crombie



okreslaja je jako crazy stories, 2003:35). Uczniowie
pisza takie historie, aby utrwali¢ trudne stowa,
ich pisownie i ewentualnie formy gramatyczne,
kolokacje itd. Historyjki te wykorzystuja zasade, ze
tatwiej zapamietuije sie rzeczy dziwne i to, co sami
robimy. Za punkt wyjscia takich historyjek moga
stuzy¢ wtasnie obrazki, ilustrujace sfowa, ktérych
uzycia w opowiadaniu uczniéw oczekuje nauczy-
ciel. Dla optymalnego wykorzystania obrazki
powinny by¢ pogrupowane po 5-6 sztuk (wigze
sie to z pojemnoscia pamieci krdtkotrwatej), jako
luzne ilustracje lub jako kolaz. Na podstawie tego
materiafu stymulujacego uczniowie pisza swoje hi-
storyjki, w ktérych nie stawia sie granic wyobrazni
—moga by¢ one bardzo zwariowane — natomiast
powinny mie¢ ograniczona objeto$¢. Prace te po-
winny by¢ krotkie, co pozwala zaréwno na szybkie
ich odczytanie w klasie, jak i przejrzenie w domu
w celu powtorzenia ¢wiczonych stéw. Dodatkowo
uczniowie moga wyréznic¢ graficznie ¢wiczone
sfowa przez ich podkreslenie lub zakreslenie
markerem (mozna to potaczy¢ z wykorzystaniem
barw w sposéb sugerowany w podpunkcie 2.1.2).
Nalezy sprawdzi¢ poprawnos¢ ortograficzng na-
pisanych historyjek, szczegoInie ¢wiczonych stow,
aby mogty one stuzy¢ uczniom za pomoc podczas
samodzielnej pracy w domu.

» 2.1.6 W ¢wiczeniu sprawnosci méwienia
ilustracje spetniaja podobna role jak w przypad-
ku sprawnosci pisania, dajac impuls do rozmowy.
Stanowia tez wazny element utatwiajacy rozu-
mienie mowy, co faczy sie z egzemplifikacja zna-
czenia stéw i fraz, oméwiona w punkcie 2.1.1.

» 2.1.7 W ¢éwiczeniu sprawnosci stuchania
ilustracje moga zastapi¢ tekst w ¢wiczeniach
stosowanych dla rozwijania tej sprawnosci,
takich jak prawda/fatsz czy pytania wielokrot-
nego wyboru. Uczniowie, zamiast reagowac na
napisane zdania, reaguja na obrazy: wskazuja
na przyktad, ktéra z dwoch ilustracji przed-
stawia scenke z nagrania; porzadkujg obrazki
zgodnie z kolejnoscia wydarzen przedstawiong
w nagraniu itp. Przyktady takich ¢wiczen mozna
znalez¢ m.in. w podreczniku Panorama 1 (Gira-
det, Cridlig, 1996:12n) i Inside Out (Kay, Jones,
2003:22). W miare mozliwosci warto przygo-
towa¢ warianty obrazkowe pytan do nagran
czesto wykorzystywanych na lekcjach, co pozwoli
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uczniom z dysleksja skupic sie rzeczywiscie na
zasadniczym zadaniu, jakim jest rozumienie ze
stuchu. W przypadku, gdy musza oni odpowia-
dac na pytania tekstowe, czesto maja dodatkowe
trudnosci ze zrozumieniem stawianych im zadan
i rozwigzaniem ich w przewidzianym czasie,
abstrahujac od samych probleméw zwiazanych
z rozumieniem ze stuchu.

Ponadto wizualizacja moze wspiera¢
rozumienie ze stuchu przez ilustrowanie tresci
nagrania. ldealnym tego przyktadem jest film,
w ktérym obraz koresponduje z mowa. Nie-
stety, zastosowanie filméw w warunkach szkot
publicznych jest czesto powaznie ograniczone
— chociazby przez fakt, ze nie wszystkie sale sa
wyposazone w odpowiednie odtwarzacze kaset
wideo, nie méwiac o (bardzo pozadanych ze
wzgledu na mozliwosci techniczne) ptytach DVD.
Mimo stabego zaplecza sprzetowego warto nie
poddawac sie i wykorzystywac¢ kazda nadarza-
jaca sie sposobnos¢ do zastosowania materiatow
filmowych na lekcji.

» 2.1.8 W ¢wiczeniu sprawnosci czytania
ilustracje, podobnie jak w przypadku ¢wiczenia
sprawnosci sfuchania, moga by¢ zastosowane
jako materiat do ¢wiczen, zastepujacy tradycyjne
pytania tekstowe, albo jako pomoc w rozumieniu
tekstu. W tym pierwszym przypadku proponuje
sie np. utozenie rozsypanych obrazkéw w histo-
ryjke zgodnie z chronologia czytanego tekstu, wy-
branie zdjecia, ktdre najtrafniej oddaje opisywana
w tekscie sytuacje, przyporzadkowanie obrazkéw
poszczegblnym fragmentom tekstu itd. Przyktady
takich ¢wiczen mozna znalez¢é m.in. w podrecz-
nikach Panorama 1 (Giradet, Cridlig, 1996:12n,
76n) i Inside Out (Kay, Jones 2003:21).

Natomiast wykorzystujac obrazy jako
materiat wspomagajacy rozumienie tresci nalezy
zwréci¢ uwage, by grafika byfa przejrzysta i od-
powiadata cisle przedmiotowi tekstu. llustracje
nieczytelne nie spetniaja swojej roli, a takie,
ktdre stanowia jedynie dygresje do poruszanych
w tekscie watkoéw, beda rozprasza¢ ucznia, za-
miast pomaga¢ mu w podazaniu za mysla autora.
Dlatego obrazy, ktére nawiazuja do tekstu, lecz
nie sa jego wierng ilustracja, nie powinny byc¢
prezentowane razem z tekstem. Moga natomiast
zosta¢ pokazane po przeczytaniu tekstu jako bo-
dziec do rozmowy (por. punkt 2.1.6).



2.2 Zmyst stuchu

W definicji dysleksji podkresla sie m.in.
niewystarczajace zdolnosci przetwarzania fonolo-
gicznego, ktore utrudniaja uczniom nauke jezyka
(patrz punkt 1). Uczniowie dyslektyczni potrzebu-
ja wiecej czasu na réznicowanie gfosek, a przezto
czesto nie radza sobie z zadaniami wymagajacymi
przetwarzania informacji stuchowych, jesli s one
prezentowane w naturalnym tempie.

Z drugiej strony znaczny odsetek uczniéw
z dysleksja charakteryzuje sie uzdolnieniami mu-
zycznymi (Peer, Reid, 2003:60), co przypisuje sie
dominacji prawej potkuli mézgowej (okreslanej
w uproszczeniu jako ,.artystyczna” — Jedrzejowska
i Jurek, 2003:575n). Wystepowanie uzdolnien
muzycznych u oséb dyslektycznych zacheca do
wiaczenia elementéw muzycznych w zajecia
z jezykéw obcych.

Muzyka moze pomaga¢ w odprezeniu
sie, co ma niebagatelne znaczenie dla uczniow
z dysleksja, ktorzy czesto sa obarczeni wtor-
nymi problemami psychologicznymi wskutek
przezywanych porazek szkolnych. Oprécz tego
odpowiednio dobrana muzyka moze sprzyjac
koncentracji i pobudza¢ mézg do rozwiazywania
probleméw analitycznych (Tynan, 2004:202n).
W badaniach neurologicznych dowiedziono, ze
muzyka aktywuje wiele réznych osrodkéw méz-
gowych (podobnie jak jezyk) i stanowi swoisty
trening moézgu (Quenz, 2003:17). Za szczegblnie
przydatng w poprawianiu skutecznosci uczenia
sie uznaje sie muzyke barokowa (Jedrzejowska,
Jurek, 2003:586). Ze wzgledu na niskie na ogo6t
zainteresowanie muzyka dawng wykorzystanie
utworéw barokowych na lekcji wymaga umie-
jetnego wprowadzenia ze strony nauczyciela
- np. w formie ludycznej, w przeciwnym razie
odstuchiwanie muzyki moze stac sie czynnikiem
demotywujacym ucznidw.

Znacznie fatwiej jest wiaczy¢ w nauke
jezyka obcego piosenki, zwfaszcza nowoczesne
utwory notowane na listach przebojow, ktére
zwykle ciesza sie zainteresowaniem mtodziezy
gimnazjalnej. Piosenki wspomagaja nauke
stownictwa, wymowy a takze gramatyki. Istnieja
przestanki, ze uczniom dyslektycznym fatwiej jest
przyswoic sobie te podsystemy jezyka, jesli ucza
sie ich w piosenkach, niz kiedy ucza sie wytacz-
nie z druku lub wyktadu (Schneider, Crombie,
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2003:40). Podkfad muzyczny stanowi Srodek
mnemotechniczny pomagajacy zapamietac stowa,
zwroty a nawet cate zdania. Piosenki sprzyjaja tez
utrwaleniu prawidtowej wymowy przez rymy
i rytm, wyznaczajacy akcent i intonacje. Pewne
teksty nadaja sie takze do nauki okreslonych form
gramatycznych (np. piosenka Ich woll 't ich wér ein
Huhn zespotu Comedian Harmonists lub ludowa
piosenka Wenn ich ein Véglein wédr moga postuzy¢
do nauczania Konjunktiv Il w jezyku niemieckim,
podobnie piosenka If | were a richman z musicalu
Skrzypek na dachu moze postuzy¢ do nauczania I/
zdania warunkowego w jezyku angielskim).

Piosenki przyspieszaja nauke prezentowa-
nych w nich elementéw jezykowych takze dzieki
czestej powtarzalnosci — dotyczy to zwtaszcza
piosenek anglojezycznych, nadawanych przez
radio. Uczniowie, ktorych ciezko skfoni¢ do od-
stuchiwania w domu kaset do podrecznika badz
do odczytywania zadanych tekstow czesto chetnie
lub nawet mimowolnie wystuchujg wielokrotnie
tych samych piosenek, a niektérzy nawet sami je
Spiewaja. Piosenki maja zatem wysoka wartos¢
afektywna —ito w odniesieniu do ogdtu uczniow,
a nie tylko uczniéw dyslektycznych.

Elementy muzyczne mozna tez wtaczyc¢
do lekgji jako element ilustrujacy i skupiajacy
uwage uczniow. Odpowiedni dzwiek (gwizdek lub
dzwonek, uderzenie w klawisz pianina itp.) moze
pomadc wyodrebni¢ w mowie elementy, na ktére
uczen ma zwréci¢ uwage. Na przykfad potrzasanie
trzymanym w rece dzwonkiem moze sygnalizowac
pozycje czasownika w zdaniu niemieckim (por.
Schneider, Crombie, 2003:40). Réwniez uczniowie
moga korzystac z prostych instrumentéw muzycz-
nych (grzechotek, tamburyndw, bebenkow, tréjka-
téw) dla ilustrowania akcentu w wyrazie i zdaniu.
W przypadku braku odpowiednich instrumentéw
za bebenek moze stuzyc¢ stéf, na ktorym akcent
wystukuje sie otéwkiem lub piescig — techniki
takie facza elementy stuchowe i ruchowe, co jest
wyjatkowo pozadane i stanowi zafozenie metod
polisensorycznych (Jurek, 2004e:28).

2.3 Zmyst dotyku

Zmyst dotyku mozna pobudzac na zajeciach
z jezykéw obcych na rézne oryginalne sposoby.
Tkaniny o réznej fakturze moga by¢ zastosowane
jako ilustracja wrazen stuchowych: uczac sie wymo-



wy, uczniowie moga gtaskac kawatek gtadkiego,
miekkiego materiatu, kiedy wymawiaja gfoski
bezdzwieczne, a dotykac sztywnego i szorstkiego
materiatu, kiedy wymawiaja gtoski dzwieczne (por.
Schneider, Crombie, 2003:49). Podobna technike
mozna potaczy¢ z nauka stownictwa i gramatyki
przez zapisywanie wyodrebnionych wyrazéw lub
czesci mowy na materiatach o odmiennej fakturze.
Na przykfad czasowniki, jako ,fundament” zdania,
mozna zapisywac nie na zwykiym papierze, a na
tekturze lub brystolu — grubszym i sztywniejszym
niz kartka. Przymiotniki o nacechowaniu pozytyw-
nym (jak mity, dobry, fagodny) mozna zapisywac
na papierze kredowym, natomiast przymiotniki
nacechowane negatywnie (jak nieuprzejmy, zly,
szorstki) na papierze pakowym albo szarym kar-
tonie. Uczniom z dysleksja zaleca sie takze lepienie
liter alfabetu z utwardzalnej masy plastycznej
(np. z ciastoliny, modeliny, gliny — Dabrowska,
2003:37, Davis, Braun, 2001:221-231, Sawa,
1999:149). Cwiczenie to angazuje zaréwno zmyst
dotyku, jak i rozwija motoryke dfoni, co sprzyja
podniesieniu poziomu graficznego pisma. Wyko-
nane przez uczniow litery moga stuzy¢ pézniej do
dalszych ¢wiczen jezykowych, np. do utrwalania
przyporzadkowania grafem-fonem (uczniowie
maja uktadac kolejno litery odpowiadajace wyma-
wianym przez nauczyciela gfoskom), do uktadania
pojedynczych stéw lub krzyzéwek itp. Na szczeblu
gimnazjalnym lepienie liter z masy plastycznej
moze by¢ jednak postrzegane jako infantylne
i nudne. Pewng odmiane tego ¢wiczenia stanowi
gra Scrabble, w ktdrej ukfada sie stowa z liter zapisa-
nych na ptytkach. Wprawdzie uczniowie nie moga
tu $ledzi¢ dotykiem palcdw ksztaftu liter, zachowuja
jednak mozliwos¢ przestrzennej manipulacji zna-
kami oraz angazujg nadal — cho¢ w mniejszym
stopniu —zmyst dotyku i motoryke mata. Gre typu
scrabble mozna przygotowac samemu lub razem
z uczniami, przygotowujac odpowiednia liczbe
sztywnych kartonikéw z literami. Formuta gry,
w ktorej za utozone prawidtfowo sfowa otrzymuje
sie punkty, jest wciagajaca rowniez dla uczniow
wolnych od zaburzen dyslektycznych, przez co
nadaje sie do stosowania na zajeciach w grupach
mieszanych. Stuzy utrwalaniu stownictwa i po-
prawnej pisowni. Dodatkowa atrakcja dla uczniéw
moze by¢ mozliwos¢ kontynuowania rozgrywek
poza lekcjami w Internecie na stronie http://www.
kurnik.pl/literaki/.
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Whaczenie zmystu dotyku w zajecia jest
fatwo osiggna¢ przez zastosowanie realiow w sze-
roko pojetym zakresie, a wiec nie tylko przedmio-
tow codziennego uzytku pochodzacych z danego
obszaru jezykowego (jak bilety, plakaty, rozktady
jazdy, monety, znaczki itp.), lecz wszelkich przed-
miotow z zycia codziennego, ktdre moga stuzy¢
jako ilustracja prezentowanego materiafu i pomoc
w przywofaniu zadanych informagji. O realiach
wspomniatam juz przy omawianiu zmystu wzroku
— w punkcie dotyczacym nauki leksyki. Realia
miaty tam charakter ilustracyjny, wystarczy jed-
nak dac je uczniom do reki, by zwiekszy¢ game
oddziatywan o zmyst dotyku. Warto siegna¢ do
takich pomocy zwtaszcza nauczajac przymiotni-
kéw, ktére odwotuja sie do zmystu dotyku. Na-
uczajac np. stéw miekki i twardy mozna postuzyc¢
sie stofem i matg pluszowa zabawka, formutujac
w jezyku obcym zdania: To jest stof. Stof jest twar-
dy. To jest mis. Mis jest miekki. Podobnie kawatki
tektury i kartki z notesu rozdane uczniom moga
postuzy¢ za ilustracje stow sztywny i gietki.

Przedmioty moga stuzy¢ jako pomoc w na-
uce pisania i méwienia podobnie jak ilustracje
- stanowiac impuls do utozenia opowiadania lub
dialogu. Uczniowie moga pdzniej wykorzystac
te przedmioty jako rekwizyty przy prezentacji
przygotowanej formy na forum klasy — forma ta
faczy oddziatywanie dotykowe z kinestetycznym
i ociera sie o technike parateatralng. Techniki
takie warto wiacza¢ w miare mozliwosci w zaje-
cia, zwlaszcza, ze cze$¢ uczniow dyslektycznych
wykazuje zdolnosci w kierunku aktorskim (Pee,
Reid, 2003:60; Wytrzens, 2004:14n), co pozwala
im na skompensowanie brakéw jezykowych
i odczucie sukcesu na lekgji.

Rézne przedmioty moga takze wspomagac
nauke wymowy. Zastosowanie ich w tym celu
zwykle faczy sie z wielorakim oddziatywaniem
- nie tylko dotykowym, lecz takze wzrokowym
(uczen widzi przedmiot), stuchowym (uczen sty-
szy gtoske), i do pewnego stopnia kinestetycznym
(uczen angazuje swiadomie miesnie mimiczne
twarzy, tj. wtacza motoryke oralna). Przykfad
zastosowania realiéw w ¢wiczeniu wymowy sta-
nowi wykorzystanie lusterka na zajeciach z jezyka
niemieckiego, aby nauczy¢ wymowy gfoski [h]
— uczniowie dowiaduja sie, ze lusterko musi by¢
zaparowane od oddechu. Do nauki aspiracji przy
wymowie okreslonych spéfgtosek moze postuzy¢



cienka kartka trzymana w nieduzej odlegtosci od
ust moéwiacego — przy prawidtowej wymowie
kartka sie odgina. Uczac sie wymowy gfoski
[i:] w jezyku angielskim uczniowie moga wyko-
rzysta¢ lusterka kosmetyczne, aby kontrolowac
w nich, czy usta ukfadaja sie w charakterystyczny
Lusmiech” przy wymowie wyrazu cheese (ser),
a skojarzenie tego ¢wiczenia z polskim zwrotem
.Smieje sie jak gfupi do sera” powinno pomdc
w utrwaleniu prawidtowej wymowy. Czasami
mozna nawet powiaza¢ brzmienie gtoski z wy-
gladem reprezentujacej ja litery i wybranym
desygnatem zaczynajacym sie od tej gfoski. Na
przykfad angielskie stowo waz (snake) — zaczyna
sie od ,s". Waz (tu nauczyciel podaje uczniom
weza — zabawke) wije sie jak litera ,s” i syczy
,sss...” (angielskie hiss). Kiedy uczen napotka na
inny wyraz, zawierajacy gtoske [s] i nie wymowi
go poprawnie, nauczyciel powinien przypomniec
mu o wezu, pokazujac zabawke. W ten sposob
waz moze sta¢ sie rekwizytem stosowanym
réwniez na zajeciach z gramatyki, przypomina-
jacym o regularnej koncéwee liczby mnogiej po
spotgtoskach bezdzwiecznych (books, cups itd.)
lub o koncowcee czasownika w 3 os. |. poj. czasu
present simple (walks, talks, speaks itd.).

2.4 Kinestezja

Przez kinestezje rozumie sie odbieranie
wrazen ruchowych dzieki pobudzeniu receptoréw
znajdujacych sie w miesniach, sciegnach, powie-
ziach, okostnej, torebkach stawowych i wiezadfach,
a takze receptoréw dotyku w skérze w sasiedztwie
stawdw. Powstafe w tych receptorach impulsy sta-
nowia informacje o charakterze i zakresie wykony-
wanych ruchdw, na podstawie ktérej uktad nerwo-
wy reguluje ich ptynnos¢ i precyzje (Multimedialna
nowa encyklopedia powszechna PWN z 1998 r.).
Powyzej wspomniafam juz o kilku ¢wiczeniach
wykorzystujacych, obok oddziatywania na inne
zmysty, réwniez doswiadczenia kinestetyczne.
Wsréd zajec kinestetycznych proponowanych do
wykorzystania na lekcjach jezykéw obcych mozna
wyrézni¢ ze wzgledu na dwie gtéwne formy: zaje-
cia polegajace na wykorzystaniu motoryki mafej
i zajecia wykorzystujace motoryke duza.

Motoryka to — ogélInie — zdolno$¢ organiz-
mu do wykonywania ruchéw (Skorek, 2002:102).
Motoryka mata to przede wszystkim zdolnos¢ do
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wykonywania ruchéw dfoni. Najbardziej chyba
popularme ¢wiczenia na lekcjach jezyka obcego
wykorzystujace motoryke mafa to wszelkiego typu
zadania pisemne. Uczniowie dyslektyczni, jak juz
wyjasnitam w punkcie 1, maja czesto trudnosci
z opanowaniem pisania, ktére oprocz sprawnej
motoryki mafej wymaga réwniez biegfosci w prze-
twarzaniu wzrokowym. Cwiczenia pisemne nie
wychodza w zwiazku z tym naprzeciw specyficz-
nym potrzebom tej grupy uczniéw. Niewatpliwie
¢wiczenie sprawnosci pisania jest u uczniow z dys-
leksja celowe, jednak planujac je trzeba zapewni¢
uczniom odpowiednio duzo czasu. W pracy w wa-
runkach szkolnych, kiedy lekcja musi zamknac sie
w wyznaczonych 45 minutach, mozna zastosowac
szereg innych ¢wiczen, ktdre sprzyjaja rozwojowi
jezyka i pozwalaja na zaangazowanie motoryki
matej, nie wiazac sie przy tym ztak ztozonym i pre-
cyzyjnym procesem, jakim jest pisanie. Czes¢ z tych
¢wiczen wymienitam juz powyzej, przy omawianiu
innych zmystéw: np. uktadanie zdan z wyrazéw
umieszczonych na paskach papieru (patrz punkt
2.1.2). Byta wtedy mowa o ¢wiczeniu skfadni przez
ukfadanie zdan z kolorowych paskéw, na ktérych
umieszczono wyrazy nalezace do réznych czesci
mowy, wzglednie czesci zdania. Kolor korespon-
dowat tu z kategoria gramatyczna, np. wszystkie
czasowniki (ewentualnie orzeczenia) byty zapisy-
wane na z6ttych paskach, a rzeczowniki (wzglednie
podmioty) na brazowych. Inna, trudniejsza wersje
tego ¢wiczenia stanowi uktadanie zdan z wyrazéw
zapisanych na takim samym kolorze papieru (np.
na biatym, ktérym najpowszechniej postugujemy
sie w codziennej komunikagji). Dla zmniejszenia
kontrastu miedzy ttem a tekstem, ktéry zdaje
sie przeszkadza¢ niektorym osobom z dysleksja,
mozna pisa¢ na takich paskach nie czarnym,
a niebieskim flamastrem (por. Austrian Legasthenie
News, Jg. 9, Ausgabe 1/2, 30. Mai 2005, s. 20n;
Sochacka, 2004:52n). Po wstepnej fazie ¢wiczen
z kolorowymi paskami warto siegna¢ po paski
o jednolitej barwie, co powinno by¢ dla uczniow
motywujacym wyzwaniem.

Byta tez mowa o podobnym w formie
¢wiczeniu, jakim jest uktadanie stow z liter
zapisanych na oddzielnych kostkach (ptytkach,
kartach — patrz punkt 2.3.). Innym sposobem
wykorzystania motoryki matej w nauczaniu jezy-
kéw obcych jest gestykulacja. Gestykulacja stuzy
ufatwieniu zapamietania i przypomnienia sobie



informacji. Regularnie powtarzane stafe gesty
nauczyciela, towarzyszace czesto stosowanym na
lekeji zwrotom, takim jak: bardzo dobrze, prosze
powtdrzyc, przepraszam — pomagaja uczniowi nie
tylko w zrozumieniu znaczenia tych zwrotéw,
ale takze utatwiajg ich przyswojenie. Za pomoca
gestow mozna zilustrowac wieksza liczbe réznych
wyrazéw i fraz, réwniez o mniejszej frekwencyj-
nosci (np. jezdzi¢ konno — wybijajac rytm kopyt
na udach; lata¢ — machajac rekoma; nozyce, cig¢
— wykonujac ruch ,ciecia” placem wskazujacym
i srodkowym itd.). Ustalony gest moze wskazywac
na konkretng sytuacje komunikacyjna (uprzejma
prosba, potwierdzenie, odmowa, zapytanie itd.),
stanowiac dla ucznia impuls do odpowiedniej
reakdji jezykowej lub utatwiajac mu zrozumienie.
Zastosowanie gestykulacji mozna poszerzyc,
wprowadzajac gesty odpowiadajace okreslonym
elementom sfowotwdérczym, takim jak przedrostek
i przyrostek. Gestykulacja pomaga tez w nauce
wymowy, kiedy reka wskazuje na intonacje — na-
uczyciel przyjmuje wowczas role ,dyrygenta”.
Gestykulacja nie musi sie ogranicza¢ do prezentadji
nauczyciela, moga ja rowniez wykorzystywac
uczniowie w swoich wypowiedziach.

Motoryka duza, w odréznieniu od matej,
odnosi sie do postawy ciata i lokomocji (Bogda-
nowicz, 2003b:226). Doé¢ czesto zaangazowanie
motoryki duzej na zajeciach z jezykéw obcych jest
dodatkowym elementem ¢wiczen komunikacyj-
nych, konstruowanych na zasadzie ,.znajdz kogos,
kto... (lubilody czekoladowe, ma psa, umie pfywac
itp.)”. Uczniowie szukaja wowczas wirdd swoich
kolezanek i kolegdéw oséb odpowiadajacych
opisowi podanemu w zadaniu, prowadzac mini
dialogi i przy okazji przemieszczajac sie po klasie.
Istnieja jednak sposoby takiego zaplanowania
zaje¢, by motoryka duza byfa zasadnicza forma
wykonania ¢wiczenia.

W zajeciach majacych na celu poprawe
wymowy motoryka duza moze by¢ forma ozna-
czenia intonadji zdaniowej: uczniowie przykucaja,
kiedy intonacja opada i podnosza sie, kiedy in-
tonacja sie wznosi, tworzac w ten sposéb ,fale”.
Kiedy uczniowie prawidtowo uchwyca przebieg
intonacji w zdaniu, do ruchu dodaje sie gtosne
powtarzanie ¢wiczonego zdania (lub zdan).

[nnym ¢wiczeniem nadajacym sie do
wykorzystania w nauczaniu wymowy jest umiesz-
czenie symboli fonetycznych lub stéw-kluczy dla
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dwdch kontrastowanych w parach minimalnych
dzwiekéw na plakatach umieszczonych w pewne;j
odlegtosci od siebie na Scianie, lub na dwéch
przeciwlegtych Scianach. Zadaniem ucznidw jest
po ustyszeniu sfowa ustawienie sie pod odpo-
wiednim plakatem. Przykfad z jezyka niemie-
ckiego: uczniowie ¢wicza rozréznianie dfugiego
[o:] (jak w wyrazie der Ofen — piec) i krétkiego
[o] (jak w wyrazie offen — otwarty). Na $cianie
zostaja umieszczone dwa plakaty z symbolami
fonetycznymi ¢wiczonych glosek i ewentualnie
z ilustracjami do stéw-kluczy (na jednej kartce
podpisany rysunek pieca, na drugiej otwartego
okna). Po ustyszeniu stowa der Otter (wydra) ucz-
niowie powinni ustawic sie pod plansza z symbo-
lem [o]. To samo ¢wiczenie mozna zaadaptowac
jako ¢wiczenie rozumienia ze stuchu typu prawda/
fatsz: jedna kartka oznacza odpowiedz fatszywa,
druga prawdziwa. Przed wystuchaniem krétkiego
fragmentu tekstu uczniowie czytaja jedno zdanie
na temat rozgrywajacego sie w nagraniu zdarze-
nia, a zaraz po odstuchaniu reaguja, ustawiajac
sie pod odpowiednia plansza.

Formami wykorzystujacymi motoryke duza
53 tez formy parateatralne, o ktérych wspomnia-
fam w punkcie 2.3. Jak wyjasnitam, inscenizacje
tekstow omawianych na lekcji s3 bardzo poza-
danym c¢wiczeniem zwfaszcza dla tych uczniow
z dysleksja, ktorzy przejawiaja talent w kierunku
aktorskim. Forma nadajacg sie do stosowania na
lekji juz od pierwszego etapu nauki jest panto-
mima, poniewaz nie wymaga ona duzego zasobu
stéw ani znajomosci gramatyki. Pantomima moze
stuzy¢ jako ¢wiczenie utrwalajace leksyke: jeden
z uczniéw wychodzi na srodek i odgrywa krétka
pantomime, by zilustrowac stowo pokazane mu
(dyskretnie, by nie widzieli go inni uczniowie)
przez nauczyciela. Uczen z klasy, ktory jako pierw-
szy odgadnie, o jakie sfowo chodzi, wychodzi
z kolei na srodek i kontynuuije gre, przedstawiajac
nastepne stowo pokazane przez nauczyciela itd.

2.5 Wech i smak

Zaangazowanie zmystéw wechu i smaku
w lekgje jezyka obcego nie nalezy do powszech-
nej praktyki i wydaje sie nieco ekstrawaganckim
pomystem. Jednak nauczyciele, ktérzy chcieliby
poprowadzic zajecia nowatorsko i zdobeda zgode
dyrekgji, moga sproébowac potaczy¢ lekgje o je-



dzeniu z faktyczna konsumpcja jakiej$ niewielkiej
przekaski lub tez zilustrowac okreslenia zapachéw
(cuchnie — wonieje) przy pomocy odpowiednich
kwiatow (np. kolendry i rézy).

3. Podsumowanie

Niewatpliwie praca z uczniami dyslek-
tycznymi wymaga ze strony nauczyciela zaan-
gazowania i pomystowosci. Rados¢ z postepow
uczniow i satysfakcja z wtasnej pracy sa nierzad-
ko w szkolnictwie jedyna nagroda za wtozony
trud, niemniej warto o nie zabiegac.

Przedstawione w tym artykule wskazéwki
odnosnie wykorzystania technik wielobodzcowych
na lekcjach jezykéw obcych maja na celu poméc
nauczycielom w przygotowaniu zaje¢ pozwalaja-
cych na aktywne uczestnictwo wszystkich uczniéw,
réwniez tych z dysleksja rozwojowa. Proponowane
tu ¢wiczenia ograniczaja sie jednak zasadniczo do
technik nauczania poszczegdlnych podsysteméw
jezyka i sprawnosci jezykowych, pomijajac szereg
innych zagadnien istotnych przy adaptacji zajec
z jezyka obcego do potrzeb uczniéw z dysleksja,
takich jak np. wdrozenie uczniéw do korzystania
z roznorodnych Srodkéw mnemotechnicznych,
rozwdj strategii metakognitywnych u uczniow
czy wreszcie problem ewaluadji osiagnie¢ ucz-
nidw. Problem integracji uczniéw dyslektycznych
w zinstytucjonalizowane nauczanie jezykéw ob-
cych jest niezwykle zfozony, m.in. ze wzgledu na
niejednorodny profil i rézne nasilenie zaburzen
dyslektycznych u poszczegéinych oséb.

Szersze omowienie tych zagadnien mozna
znalez¢ w pozycjach wymienionych w bibliografii.

Bibliografia:

Bogdanowicz M. (2003a), ..Specyficzne trudnosci w czy-
taniu i pisaniu — dysleksja rozwojowa”, w: Gatkowski
T.. Jastrzebowska G. (red.), Logopedia — pytania i odpo-
wiedzi. Podrecznik akademicki, tom I, Opole: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Opolskiego, s. 491-535.

Bogdanowicz M. (2003b), .Psychologiczne podstawy
logopedii”, w: Gatkowski T. Jastrzgbowska G. (red.),
Logopedia — pytania i odpowiedzi. Podrecznik akade-
micki Tom 1, Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu
Opolskiego, s. 225-276.

Bogdanowicz M., Smolen M. (red.) (2004), Dysleksja
w kontekscie nauczania jezykéw obcych, Gdansk:
Wydawnictwo Harmonia.

62

Brejnak W. (2003), Dysleksja. Poradnik dla rodzicéw,
Warszawa: Wydawnictwo Lekarskie PZWL.

Butkiewicz A., Bogdanowicz K. (2004), Dyslexia in the En-
glish Classroom, Gdansk: Wydawnictwo Harmonia.

Davis R. D., Braun E. M. (2001), Dar dysleksji, Poznan:
Wydawnictwo Zysk i S-ka.

Dabrowska M. (2003), Moje dziecko jest dyslektykiem,
Warszawa, Wydawnictwo Seventh Sea.

Giradet J., Cridlig J.-M. (1996), Panorama 1. Méthode
de francais, Paris: CLE International.

Jedrzejowska E., Jurek A. (2003), ,Diagnoza i terapia
dysleksji rozwojowej”, w: Gatkowski T., Jastrze-
bowska G. (red.), Logopedia — pytania i odpowiedzi.
Podrecznik akademicki, tom 11, Opole: Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego, s. 536-608.

Jurek A. (2004 a), .Jezyki obce w nauczaniu uczniow
z dysleksja rozwojowa. Czes¢ I, w: Jezyki Obce w Szkole,
nr 1/2004, s. 57-72.

Jurek A. (2004 b), .Jezyki obce w nauczaniu uczniéw
z dysleksja rozwojowa. Czes¢ 11, w: Jezyki Obce w Szkole,
nr 2/2004, s. 46-54.

Jurek A. (2004 ¢), .. Jezyki obce w nauczaniu ucznidéw z dys-
leksja rozwojowa. Czes¢ IIl, w: Jezyki Obce w Szkole, nr
3/2004, s. 37-45.

Jurek A. (2004 d), .Jezyki obce w nauczaniu uczniéw
z dysleksja rozwojowa. Czes¢ IV, w: Jezyki Obce w Szkole,
nr 4/2004, s. 60-63.

Jurek A. (2004 e), ,ABC dysleksji”, w: Jezyki Obce w Szko-
le, nr 5/2004, s. 18-40.

Kay S.. Jones, V. (2003), Inside Out. Elementary — Stu-
dent’s Book, Oxford, Macmillan Education.

Multimedialna nowa encyklopedia powszechna PWN
(1997): zasoby udostepnione w Internecie pod
adresem: http://encyklopedia.pwn.pl.

Nijakowska J. (2000), ,,Dyslexia — Does it Mean Any-
thing to a Foreign Language Teacher?”, w: Peer L.,
Reid, G. (red.), Multilingualism, Literacy and Dyslexia.
A Challenge for Educators, London, David Fulton
Publishers, s. 248-256.

Peer L., Reid G. (red.) (2000), Multilingualism, Literacy
and Dyslexia, A Challenge for Educators, London:
David Fulton Publishers.

Peer L., Reid G. (2003), Introduction to Dyslexia, London:
David Fulton Publishers.

Quenz G. (2003), ,Die Macht der Musik oder was
Sprache und Musik gemeinsam haben®, w: Austrian
Legasthenie News, Jg. 7, Ausgabe 3/4: 3. November
2003. Kartner Landes-verband Legasthenie, s. 17.

Schneider E., Crombie M. (2003), Dyslexia and Foreign Lan-
guage Learning, London: David Fulton Publishers Ltd.

Scrivener J. (2005), Learning Teaching, Oxford: Macmil-
lan Publishers Ltd.

Skorek E. M. (2002), Z logopedia na ty. Podreczny sfownik
logopedyczny, Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls.

Sochacka K. (2004), Rozwdj umiejetnosci czytania, Bia-
tystok: Trans Humana.

Tynan B. (2004), Naucz swoje dziecko mysle¢, Warszawa:
Bauer-Weltbild Media, Sp. z 0.0., Sp. K.

Wilczynska W. (red.) (2002), Autonomizacja w dydaktyce
jezykéw obcych. Doskonalenie sie w komunikacji ustnej,
Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM.

(kwiecieri 2006)



Mirostaw Pawlak?
Turek

Europejskie portfolio jezykowe dla uczniéw szkot
ponadgimnazjalnych i studentéow w badaniach
pilotazowych - opinie, uwagi, sugestie

Wprowadzenie

Pod koniec maja biezacego roku Europejskie
portfolio jezykowe dla uczniéw szkét ponadgimna-
zZjalnych i studentéw (EPJ 16 +) zyskato akceptacje
Komitetu Akredytacyjnego Rady Europy, stajac sie
kolejng akredytowang polska wersja dokumentu
realizujacego cele i zasady zawarte w Europejskim
systemie opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie (Little, 2006). Biorac pod
uwage fakt, ze obecnie sa dostepne wersje Eu-
ropejskiego portfolio jezykowego (EPJ) dla dzieci
od 6 do 10 lat, uczniéw od 10 do 15 lat oraz
0s6b dorostych, a w listopadzie tego roku akre-
dytacje uzyskato EPJ dla przedszkolakéw, wszystkie
osoby uczace sie jezykéw niezaleznie od wieku
i poziomu zawansowania majg do dyspozycji
instrument pozwalajacy na dokumentowanie
swoich doswiadczen i osiggnie¢ oraz przejecie
czesci odpowiedzialnosci za nauke. Co istotne,
opracowanie wersji dostosowanych do potrzeb
réznych grup wiekowych umozliwia wczesne
wprowadzenie tej waznej pomocy dydaktycznej
do procesu dydaktycznego, zwieksza szanse na
to, ze uczacy sie beda chetniej korzystac z EPJ na
kolejnych etapach nauki, zapewnia niezbedna
kontynuacje, pozwala na bardziej efektywne
korzystanie z dokumentu, a w dtuzszej perspek-

tywie moze sie przyczyni¢ do sukcesu projektu
i petniejszej realizacji celéw polityki jezykowej
Rady Europy.

Rzecz jasna, uzyskanie akredytacji i pub-
likacja EPJ 16+ nie sa réwnoznaczne z jego
wdrozeniem, tym bardziej, ze korzystanie
z dokumentu nie jest obligatoryjne, wiedza na
jego temat jest wciaz skromna, a nauczyciele
i uczniowie moga niechetnie odnosic sie do takiej
innowacji, chocby dlatego, ze EPJ trzeba kupic,
systematyczna z nim praca wymaga czasu a na
jej wymierne efekty trzeba cierpliwie poczekac.
Nie ulega w zwiazku z tym watpliwosci, ze jesli
EP ma sie sta¢ powszechnie uzywana pomoca
dydaktyczna, niezbedna jest jego popularyzacja
wsréd nauczycieli i wyktadowcow, ucznidw
i studentow. Celowi temu stuza bez watpienia
coraz liczniejsze publikacje na tamach Jezykow
Obcych w Szkole i wystapienia konferencyjne,
opracowanie przewodnikéw do poszczegélnych
wersji dokumentu i szkolenia dla nauczycieli.
Réwnie istotne jest prowadzenie badan, ktére
pozwolityby na monitorowanie sposobu wyko-
rzystywania dokumentu, jak réwniez poznanie
opinii i sugestii uzytkownikéw, ktére mogtyby
stanowi¢ podstawe do wprowadzenia modyfi-
kacji. Cennym Zrédtem tego typu informadji sa
badania pilotazowe, ktére stanowia integralng
cze$¢ procesu opracowywania EPJ, aich wyniki
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maja ogromne znaczenie nie tylko dla autoréw,
ale takze dla odbiorcéw dokumentu, przyczynia-
jac sie do jego bardziej efektywnego wykorzysta-
nia. Celem niniejszego artykutu jest prezentacja
najistotniejszych danych zebranych podczas
wstepnego i wtasciwego pilotazu EP) 16+, ocena
ich wptywu na opracowanie finalnej wersji doku-
mentu oraz oméwienie wnioskdéw ptynacych dla
sposobu jego wdrazania, wykorzystania i roli, jaka
moze odegra¢ w procesie dydaktycznym.

Charakterystyka badan
pilotazowych

Proces opracowywania kazdej narodowej
wersji Europejskiego portfolio jezykowego obejmuje
pilotaz wstepny i wtasciwy, co pozwala na lepsze
dostosowanie dokumentu do potrzeb odbior-
cdw, uwzglednienie opinii uczniéw i nauczycieli
na temat przydatnosci i formy poszczegéinych
jego czesci, zapewnienie jasnosci i przejrzystosci
zawartych w nim objasnien i polecen oraz spo-
wodowanie, ze catos¢ bedzie bardziej przyjazna
dla uzytkownika. Zebrane w trakcie badan pilo-
tazowych informacje maja réwniez fundamen-
talne znaczenie dla oceny trafnosci, rzetelnosci
i przydatnosci wskaznikéw biegtosci odnoszacych
sie do sprawnosci jezykowych, dzieki czemu
ostateczna wersja EPJ lepiej wypefnia swa funkcje
wychowawcza, przyczyniajac sie do ksztattowania
umiejetnosci samooceny i rozwijania autonomii.
W zwiazku z tym badania pilotazowe byty tak-
ze integralng czescia procesu opracowywania
EPJ 16+, a ich wyniki znalazty odzwierciedlenie
w ostatecznej wersji dokumentu.

Pilotaz wstepny (1), ktéry byt poprzedzo-
ny kilkugodzinnym szkoleniem dla nauczycieli
i wyktadowcéw, zostat przeprowadzony w réz-
nych szkofach ponadgimnazjalnych i wyzszych
uczelniach w Kaliszu, Koninie, Poznaniu i Turku
i trwat od pofowy kwietnia 2005 r. do potowy
czerwca 2005 r. W przeprowadzenie pilotazu
byty zaangazowane 24 osoby, 15 nauczycieli
i 9 wyktadowcow, wiaczajac w to wszystkich
czterech cztonkéw zespotu opracowujacego
EPJ. Wzieto w nim udziat 255 uczniéw i 217
studentow, co daje facznie 472 osoby pracujace
przez okres dwoch miesiecy z pierwsza wersja
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pilotazowa dokumentu. Nalezy tutaj zauwazy¢,
ze choc¢ ze wzgledu na popularos¢ jezyka an-
gielskiego pewne dysproporcje okazaty sie nie do
unikniecia, w grupie tej byfo wiele os6b uczacych
sie w mniej lub bardziej formalny sposéb takze
innych jezykéw. Inng wazna kwestig jest to, ze
ponad poftowe uczestnikow z wyzszych uczelni
stanowili studenci filologii angielskiej i german-
skiej, a wiec osoby, ktore bardzo dobrze znaja
przynajmniej jeden jezyk obcy, maja wiele okazji,
aby go uzywac podczas zajec a czesto réwniez
w swym codziennym zyciu, uczeszczaja na zajecia
z metodyki oraz, co jest wypadkowa wszystkich
tych czynnikéw, sa lepiej przygotowani do reflek-
sji nad procesem przyswajania jezyka i potrafig
w wiekszym stopniu docenic jego role.
Podstawowym zrodtem informacji dla
autoréw byty opinie i sugestie uczestnikow, wyra-
zone w ankietach przeprowadzonych pod koniec
pilotazu, jak rowniez wypetnione przez uczniéw
i studentow egzemplarze EPJ 16+. Ankieta dla
nauczyciela/wyktadowcy sktadata sie gtéwnie
z pytan otwartych, ktére dotyczyty sposobu
przyjecia dokumentu, przystepnosci jezyka, jakim
zostaty napisane polecenia i objasnienia, mniej
lub bardziej szczegétfowych opinii na temat jego
czesci, atakze probleméw zgtaszanych przez
uczniow i studentdw. Poniewaz w grupie osob
przeprowadzajacych pilotaz byli autorzy EPJ 16+
i trudno bytoby im sie obiektywnie wypowiadac
na temat opracowanego przez nich samych do-
kumentu, ankiety rozdano 13 nauczycielom i 7
wyktadowcom. Ostatecznie zwrécito je 17 oséb
(85%), w tym wszystkich 13 nauczycieli oraz 4
wyktfadowcdw. Ankieta dla ucznia/studenta
réwniez zawierata szereg pytan otwartych, gdzie
uczestnicy byli proszeni o wskazanie czesci EPJ
16+, ktére wymagaty pomocy i wyjasnien na-
uczyciela, wymienienie pozytywnych skutkéw
wypefniania dokumentu oraz trudnosci, na jakie
napotkali, a takze podanie uwag dotyczacych
Paszportu, Biografii oraz Dossier. Dodatkowym ele-
mentem byty stwierdzenia, w ktorych uczestnicy
musieli okresli¢ w skali od 1 (ocena najnizsza) do
5 (ocena najwyzsza) stopien, w jakim EPJ 16+
wptyneto na nauke jezykéw i jej dokumentacje,
przyczynito sie do rozwijania zdolnosci refleksji
nad sposobami uczenia sie i samooceny oraz
zmotywowato ich do nauki. Mieli réwniez za
zadanie zaznaczy¢, na ile wystarczajace sa opisy



i instrukcje dotyczace sposobu wypetniania po-
szczegolnych czesci. Z 472 rozdanych ankiet zwro-
cono 380 (80,51%), przy czym, co byfo zapewne
wynikiem roznej czestotliwosci i charakteru zajec
w szkole i uczelni, istniaty tutaj spore dyspropor-
cje miedzy uczniami (224 ankiety z 255, co daje
87,84%) i studentami (156 ankiet z217, co
daje 71,89%). Sytuacja wygladata nieco lepiej
w przypadku wypetnionych EPJ, gdyz autorom
udafo sie zebra¢ 407 (86,23%) egzemplarzy,
aréznice miedzy uczniami i studentami byty
mniejsze (odpowiednio 89,02% i82,95%).
Dokumenty przeanalizowano pod katem elemen-
tow, ktére uzytkownicy najchetniej wypeniali,
stopnia zrozumienia objasnien i polecen, czesto-
tliwosci i sposobu uzupetniania kolejnych czesci
Biografii, wypefniania List umiejetnosci, rodzajéw
prac zamieszczanych w Dossier, a takze samooce-
ny umiejetnosci i odnotowywania doswiadczen
interkulturowych w Paszporcie.

Pilotaz wiasciwy zostat poprzedzony dwu-
dniowym szkoleniem, ktére miato na celu zapo-
znanie uczestnikéw z dokumentami Rady Europy,
struktura i funkcjami EPJ 16+ oraz mozliwosciami
wykorzystania poszczegdlnych jego czesci podczas
lekeji i zajec. Wzieto w nim udziat 24 nauczycieli
i 17 wykfadowcow z roznych czesci kraju, ktorzy
sami wyrazili zainteresowanie projektem, co daje
tacznie 41 os6b odpowiedzialnych za przeprowa-
dzenie pilotazu. Trwat on od pazdziernika 2005 .
do marca 2006 r. i, wedtug danych nadestanych
przez nauczycieli i wyktadowcéw tuz po jego
rozpoczeciu, wziefo w nim udziat 725 uczniéw
szkét ponadgimnazjalnych i 360 studentéw, czyli
tacznie 1085 os6b pracujacych przez prawie pét
roku z druga wersja pilotazowa EPJ 16 +. Tak jak
podczas | pilotazu, uczestnicy uczyli sie bardzo
réznych jezykdw obcych, mimo ze zdecydowanie
dominowat jezyk angielski. Dwie istotne réznice
polegaty na tym, ze uczniéw szkét ponadgimna-
zjalnych byto ponad dwa razy tyle co studentéw,
aw przypadku tych drugich studenci filologii
obcych stanowili okoto 30%.

Rowniez tutaj podstawowym instrumen-
tem zbierania danych byty ankiety wypetnione
przez uczestnikow na zakonczenie pilotazu,
zawierajace pytania podobne do wykorzysta-

nych w trakcie poprzedniego badania. Ankieta
dla nauczyciela/wyktadowcy byfa jednak nieco
bardziej szczegdtowa i obok pytan o reakcje ucza-
cych sie, napotykane problemy i opinie na temat
trzech czesci dokumentu, wymagafa okreslenia
czestotliwosci jego wykorzystywania, okreslenia
poziomu trudnosci prowadzanych z nim lekgji
i zaje¢, uszeregowania sprawnosci jezykowych
w zaleznosci od stopnia trudnosci samooceny,
zaproponowania modyfikacji oraz podania przy-
kfadowych ¢wiczen wdrazajacych. Z 41 nauczy-
cieli i wykfadowcédw wypetnione ankiety odestaty
34 osoby, co stanowi 82,92%. Dodatkowym
instrumentem badawczym w tej grupie uczestni-
kéw byty dwa sprawozdania sporzadzone mniej
wiecej w pofowie i miesiac przed zakonczeniem
pilotazu, ktére skupiaty sie na opiniach uczniow
i studentéw na temat dokumentu, zgfaszanych
przez nich probleméw a takze form pracy z EPJ
podczas lekgji i zaje¢. Podczas gdy pierwsze spra-
wozdanie nadestato 34 uczestnikéw (82,93%),
jedynie 16 0s6b (39,02%) sporzadzito drugie, co
zapewne wynikato z przekonania, ze informacje
tam zawarte pokrywalyby sie z odpowiedziami
udzielonymi w ankiecie koficowej.

Ankieta dla ucznia/studenta byfa bardzo
podobna do wykorzystanej podczas | pilotazu
i obok pytan otwartych, gdzie uczestnicy wy-
mieniali opinie i uwagi dotyczace poszczegol-
nych czesci EP) 16+ oraz trudnosci i problemy
towarzyszace jego wypetnianiu, zawierata takze
stwierdzenia na temat stopnia przydatnosci
dokumentu, oceniane w skali 1-5. Z raportow
podsumowujacych wyniki ankiet nadestanych
przez nauczycieli i wyktadowcéw przeprowadza-
jacych pilotaz, wynika, ze wypefnito i oddafo je
facznie 832 osoby, co stanowi 76,68%, a wiec
nieco mniej anizeli w poprzednim badaniu. W tej
liczbie 586 ankiet zostato wypetnionych przez
uczniow a 246 przez studentéw, co stanowi
odpowiednio 80,83% i 68,33% respondentéw
w tych dwoch grupach. Oznacza to, ze réwniez
w tym przypadku odsetek zwréconych ankiet byt
nieco nizszy niz w pierwszym pilotazu, co nie
powinno dziwi¢, biorac pod uwage, ze kilku na-
uczycieli i wyktadowcdw nie nadestato zadnych
informacji?. Obok opinii i sugestii wyrazonych

2 Nalezy zauwazy¢, ze kilku nauczycieli i wykfadowcdw, ktérzy przestali ankiety i sprawozdania, nie nadestato zbiorczej analizy
ankiet wypetnionych przez uczniéw i studentéw. W dwéch przypadkach nadestano jedynie wypetnione przez nich ankiety bez

ich analizy oraz ankiety nauczyciela i wykfadowcy.



w ankietach, analizie poddano takze po 2-3
wypetnione EPJ 16+ z kazdej instytucji, w ktorej
przeprowadzano badanie.

Dane zebrane podczas badan przeanalizo-
wano ilosciowo i jakosciowo zaleznie od ich ro-
dzajui charakteru udzielanych przez uczestnikéw
odpowiedzi. Analiza iloSciowa dotyczyta przede
wszystkim stwierdzen, wymagajacych oceny da-
nego zjawiska w skali od 1 do 5 oraz tych pytan
otwartych i czesci sprawozdan, ktére pozwalaty
na wyodrebnienie konkretnych kategorii (np.
rodzaje zgtaszanych probleméw). Pozostate
odpowiedzi w pytaniach otwartych, opisywane
w sprawozdaniach kwestie dotyczace stosunku
do Portfolio oraz sposobdw jego wykorzystania
a takze wypefnione egzemplarze zostaty pod-
dane analizie jakosciowej. Dane pochodzace
od uczacych sie oraz prowadzacych pilotaz
zostaty przeanalizowane oddzielnie. Dodatko-
wo, ze wzgledu na specyfike nauczania jezykéw
w szkotach ponadgimnazjalnych i uczelniach,
oproécz analizy zbiorczej dla tych grup, odpo-
wiedzi udzielone przez uczniéw i studentow
oraz nauczycieli i wykfadowcéw podsumowano
w oddzielnych kategoriach.

Wyniki badan pilotazowych

Poniewaz z oczywistych wzgledéw nie
bytoby mozliwe zaprezentowanie wszystkich
aspektow tak szczegdtowej analizy w niniejszym
artykule, koncentruje sie on na zbiorczych wyni-
kach obu badan. Jedynym wyjatkiem jest tutaj
ilosciowa analiza stwierdzen, dotyczacych roli
EPJ 164, ocenianych w skali od 1 do 5, ktdrej
rezultaty zostang przedstawione oddzielnie dla
uczniéw szkét ponadgimnazjalnych i studentéw.
Warto tez zaznaczy¢, ze zaprezentowane wyniki
nie uwzgledniaja wszystkich pytan zawartych
w ankietach, a w przypadku sprawozdan i wypet-
nionych egzemplarzy EPJ ich analiza jest bardzo
selektywna.

Pilotaz wstepny — Wszyscy nauczy-
ciele i wykfadowcy bioracy udziat w pierwszym
badaniu pilotazowym stwierdzili, ze uczniowie
i studenci przyjeli EP] 16+ bardzo przychylnie,
wykazujac spore zainteresowanie dokumentem,
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aw kilku przypadkach nawet entuzjazm. Od
samego poczatku byty jednak widoczne wat-
pliwosci, dotyczace jego przydatnosci, niechec
do koniecznosci kserowania stron oraz obawa,
Zze jego wypetnianie bedzie dodatkowym obo-
wiazkiem, ktory ograniczy czas na nauke innych
przedmiotéw. Prowadzacy pilotaz byli zgodni co
do tego, ze polecenia, instrukcje i objasnienia
zawarte w EPJ s3 napisane jezykiem jasnym
i klarownym, aich zrozumienie nie powinno
stanowi¢ problemu dla uzytkownikéw.

Jesli chodzi o poszczegdine czesci EPJ 16+,
najwiecej zastrzezen wzbudzit Paszport jezykowy,
bo chociaz respondenci doceniali jego role jako
swego rodzaju wizytéwki uczacych sie oraz
instrumentu umozliwiajacego podsumowanie
umiejetnosci, mieli watpliwosci co do rzetelnosci
samooceny, jego formy i miejsca w segregatorze,
a takze jego faktycznej wartosci przy zmianie
szkoty czy poszukiwaniu pracy. Ponad potowa
respondentéw (11) zwracata uwage na prob-
lemy, jakie napotykali uczacy sie przy wypet-
nianiu tabelek samooceny, a trzy czwarte (15)
wskazywato na niejasne instrukcje i zwigzane
z nimi trudnosci z uzupefnianiem informacji na
temat historii uczenia sie jezykéw i nabywania
doswiadczen interkulturowych. Uwagi dotyczace
Biografii jezykowej byty zazwyczaj pozytywne
i podkreslaty jej role w umozliwieniu uzytkow-
nikom podsumowania osiaggniec i doswiadczen
w nauce jezykéw i poznawaniu kultur a takze
poznawaniu nowych sposobéw uczenia sie. Za-
strzezenia dotyczyty przede wszystkim duzej ob-
jetosci Biografii i zbyt szczegdtowych pytan jako
czynnikéw, ktére mogty dziafa¢ zniechecajaco,
a takze nieprecyzyjnych polecen i sformutowan
(np. w przypadku tabeli, majacej na celu okre-
Slenie stopnia autonomii). Cho¢ wiekszos¢ uczest-
nikéw uwazafa, ze wskazniki biegfosci jezykowej
w Listach umiejetnosci sg jasne i zrozumiate, ich
liczba jest odpowiednia, a ttumaczenie na cztery
jezyki jest dobrym pomystem, zgtaszali uwagi co
do pewnych sformutowan. Twierdzili, ze wiele
wskaznikéw jest do siebie podobnych a niektére
okreslenia sa mato precyzyjne i spekulowali, ze
uczacy sie moga nie zadac sobie trudu przeczyta-
nia wersji obcojezycznych. Komentarze na temat
Dossier takze byty w wiekszosci pozytywne, ogni-
skujac sie na takich walorach, jak mozliwos¢ zbie-
rania wykonanych prac, stymulowanie refleksji



nad swoimi postepami czy budowanie poczucia
wiary we wiasne sity. Nauczyciele i wykfadowcy
zwracali jednak uwage, ze uczacy sie moga ulec
pokusie umieszczania prac niesamodzielnych
i postulowali doprecyzowanie rodzajéw materia-
tow zamieszczanych w tej czesci EPJ 16+.

Analiza ankiet wypefnionych przez ucz-
niéw i studentéw réwniez pokazata, ze przyjeli
oni dokument pozytywnie, co jest najlepiej wi-
doczne w pytaniach dotyczacych stopnia, w jakim
EP] 16+ wptynefo na ich motywacje, umiejet-
nosci autorefleksji i samooceny oraz skutkowato
rozwijaniem postaw autonomicznych. Jak poka-
zuja dane w tabeli 1, gdzie zamieszczono Srednie
odpowiedzi tak dla wszystkich uczestnikéw, jak
i uczniéw, i studentéw oddzielnie, respondenci
byli najbardziej pozytywnie nastawieni do roli,
jaka EPJ 16+ moze odegra¢ w udokumento-
waniu znajomosci jezykow (faczna srednia 3,94
w pytaniu 5). Jest to zapewne zwigzane z tym,
Ze uczacy sie maja mozliwos¢ odnotowywania
waznych wydarzen w nauce jezykdw oraz za-
znaczania poziomu ich opanowania w réznych
czesciach dokumentu. Jesli chodzi o pozostate
stwierdzenia (1-4 i 6), $rednia odpowiedzi dla
ucznidw i studentéw oscyluje wokét 3,50, co tak-
ze nalezy uznac za umiarkowanie zadowalajacy
wynik, swiadczacy o tym, ze praca z EPJ zachecifa
ich do podsumowania umiejetnosci oraz refleksji
nad tym, jak sie ucza, przyczynita sie do poznania
nowych sposobéw nauki, pozwolita rozwing¢
umiejetnos¢ samooceny oraz zmobilizowafa ich
do dalszych wysitkow.

Sred-
nia

Stu-
den-
C

Ucz-
nio-
wie

Pytanie

1. |W jakim stopniu Portfolio|3,15|3,86 3,50
zachecito Cie do podsumo-
wania wiasnych umiejetno-
Sci i doswiadczen w uczeniu

sie jezykow?

2. |W jakim stopniu potrzebna | 3,22 3,80 3,51

jest Tobie refleksja nad spo-
sobami uczenia sie jezykow?

3. | Wjakim stopniu Portfoliomoze | 3,23 | 3,69 | 3,46

by¢ Zrédtem poznania nowych

sposobdw uczenia sie?

4. | W jakim stopniu pracaz Port-| 3,21 3,70 | 3,45

folio pomogta Tobie rozwing¢
umiejetnos¢ samooceny?

5. |W jakim stopniu Portfolio | 3,75 3,94
moze udokumentowac zna-

jomos¢ jezykéw?

6. |W jakim stopniu Portfolio |3,2213,79 3,50

zacheca Cie do dalszej nauki
jezykéw?

Tabela 1. Srednia odpowiedzi uczniéw i studentow
na pytania dotyczace stopnia, w jakim EPJ 16+
przyczynifo sie do wiekszej motywacji, refleksji
i autonomii oraz podniesienia efektywnosci proce-
su uczenia sie w czasie trwania pilotazu wstepnego
(odpowiedzi w skali od 1 do 5, gdzie 1 oznaczato
brak wptywu, a 5 bardzo duzy wptyw).

Swiadomos¢ pozytywnej roli, jaka praca
z EPJ 16 4+ moze odegra¢ w nauce jezykéw, byta
takze widoczna w odpowiedziach, jakich udzie-
lili uczniowie i studenci w niektérych pytaniach
otwartych. Bardzo dobrym przyktadem jest tutaj
pytanie, dotyczace pozytywnych skutkéw prowa-
dzenia dokumentu, gdzie uczacy sie wskazywali
na takie jego zalety, jak mozliwo$¢ podsumowa-
nie umiejetnosci jezykowych (171 0séb), szansa
uswiadomienia sobie mocnych i stabych stron
(70 o0s6b), poznanie nowych technik i strategii
uczenia sie (68 os6b), rozwijanie umiejetnosci
samooceny (68 0sob), motywacja do dalszej
pracy nad jezykiem (54 osoby), refleksja nad
nauka jezyka (36 oséb), mozliwos¢ okreslenia
swoich postepow (35 o0s6b) czy okazja udoku-
mentowania znajomosci jezyka (35 oséb)?). Co
réwnie wazne, tylko nieliczni uczestnicy przyzna-
li, ze mieli trudnosci i problemy z wypetnianiem
kolejnych czesci, przy czym zawarte w ankietach
uwagi odnosity sie gtéwnie do nieprecyzyjnych
sformutowan w Listach umiejetnosci (16 oséb),
skomplikowane] procedury okreslania poziomu
znajomosci jezyka (14 oséb) oraz faktu, ze EPJ jest
zbyt obszerne a jego wypetnianie czasochfonne
(9 0s6b). O odpowiednim dostosowaniu tresci
i formy dokumentu do mozliwosci odbiorcédw
moze rowniez Swiadczy¢ fakt, ze 329 (86,58%)
respondentdw stwierdzito, ze nie potrzebowali
wyjasnien prowadzacego, a ci, ktérzy o taka

3 Respondenci wymieniali wiecej zalet pracy z EPJ, a w tym miejscu wymieniam jedynie takie, ktére podato 30 lub wiecej oséb.
Rzecz jasna, w wielu przypadkach uczniowie i studenci wymieniali kilka bardzo réznych zalet pracy z dokumentem.
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pomoc prosili, czesto wskazywali na marginalne
kwestie, ktore nie miaty wptywu na realizacje
jego zasadniczych funkgji. Takie wyniki napawaja
optymizmem, bo chociaz trudno jest przeceni¢
role nauczyciela, jesli chodzi o wyjasnianie funk-
¢ji EPJ i wdrazanie uczacych sie do systematycznej
z nim pracy, w dfuzszej perspektywie to oni sami
musza zdecydowac, czy, w jakim celu, jak czesto
i wjaki sposéb wypetnia¢ poszczegblne czesci
dokumentu, bo tylko wtedy bedzie mozliwa
petnarealizacja jego idei. Trudno sie nie zgodzic,
ze jesli taki poziom samodzielnosci ma zosta¢
kiedykolwiek osiagniety, umiejetnos¢ zrozumie-
nia zawartych w EPJ tekstéw ma pierwszorzedne
znaczenie.

Z drugiej jednak strony, bardziej szcze-
goétowa analiza odpowiedzi uczestnikéw oraz
wypefnionych egzemplarzy pokazata, ze nie
ma powodu do nadmiernego entuzjazmu,
gdyz efekt prowadzenia EPJ wcale nie musi by¢
jednakowo pozytywny w przypadku wszystkich
uzytkownikéw, a ich deklaracje niekoniecznie
znajduja odzwierciedlenie w rzeczywistosci. Po
pierwsze, wyniki zamieszczone w tabeli 1 wy-
raznie wskazuja, ze opinie studentéw dotyczace
wszystkich aspektéw roli Portfolio sa o wiele
bardziej pozytywne anizeli te wyrazane przez
uczniow szkét ponadgimnazjalnych. Réznice te
pokazujg wyraznie, ze ze wzgledu na wieksza
dojrzatos¢, bogatsze doswiadczenia edukacyjne,
Swiadomos¢ roli, jaka odgrywa znajomosc¢ jezy-
kéw we wspdfczesnym Swiecie i zdoInos¢ refleksji
nad procesem uczenia sie, studenci w wiekszym
stopniu potrafia doceni¢ wage dokumentacji
swoich umiejetnosci i doswiadczen, zdajac sobie
jednoczesnie sprawe, ze sukces bedzie mozliwy
tylko wtedy, gdy przejma czes¢ odpowiedzial-
nosci za nauke. Oznacza to, ze wdrazanie EPJ
w szkotach ponadgimnazjalnych moze sie okaza¢
stosunkowo trudnym zadaniem, chocby dlatego,
Ze nauczyciel nie bedzie w stanie poswieci¢ temu
celowi wystarczajaco duzo czasu, a nie do konca
przekonani o wartosci dokumentu uczniowie, nie
zechcg z nim samodzielnie pracowac.

Sytuacje dodatkowo komplikuje fakt, ze,
jak to czesto bywa w badaniach ankietowych,
respondenci mogli podawac odpowiedzi, ktore
uwazali za najbardziej pozadane a nie takie,
ktore by byty wyrazem ich rzeczywistych opinii.
Swiadczy¢ moze o tym obserwacja, ze zebrane
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EPJ byty wypetniane bardzo wybiérczo, co
byto najlepiej widoczne tam, gdzie uczacy sie
musieli udzieli¢ dtuzszych odpowiedzi (np.
strona poswiecona refleksji nad nauka jezyka).
Co wiecej, tylko nieliczni uzytkownicy umiescili
swoje wypracowania, listy czy testy w Dossier,
ale nawet w tych przypadkach prace te nie byty
starannie wyselekcjonowane, a sposéb ich od-
notowania i opisania w tabeli pozostawiat wiele
do zyczenia. Jeszcze bardziej moze niepokoic to,
Ze przegladajac wypetnione dokumenty trudno
sie oprze¢ wrazaniu, ze spora liczba uczniéw
i studentow nie pracowafa z EPJ systematycznie
i po prostu uzupetnita wszystkie wymagane infor-
macje tuz przed oddaniem segregatora. Innymi
stowy, wydaje sie, ze wielu uczestnikéw potrakto-
wato Portfolio jako kolejny podrecznik lub zeszyt
¢wiczen, a prace z nim jako zmudny obowigzek
a nie okazje udokumentowania osiagnie¢, samo-
oceny umiejetnosci czy tez refleksji nad celami
i sposobami nauki. Kolejne niepokojace zjawisko
byto zwiazane z wypetnianiem List umiejetnosci,
gdzie spora liczba uczestnikéw zaznaczata wskaz-
niki na poziomie C1 i C2, mimo ze informacje
zawarte w innych czesciach EPJ, etap edukacyjny
lub studiowany kierunek wskazywaty, ze plasuja
sie na poziomie A1 lub A2.

Nalezy tutaj zaznaczy¢, ze taki sposéb
wypetniania EP) 16+ byt szczegdInie widoczny
wsréd studentow, ktdrzy na pozor potrafili do-
strzec zalety dokumentu i byli w przewazajacej
czesci swiadomi pozytywnych skutkow jego
systematycznego uzupetniania. Mimo, ze taki
sposéb pracy z EP| 16+ mozna czesciowo wy-
ttumaczy¢ tym, iz pilotaz wstepny odbywat sie
tuz przed sesja egzaminacyjna, a studenci na
kierunkach filologicznych na ogét wykazywali
sie wieksza rzetelnoscia, zaobserwowany stan
rzeczy musi niepokoi¢, bo przeciez pospieszne
wypetnianie tabelek i udzielanie odpowiedzi
tylko dlatego, ze wymaga tego nauczyciel, stoi
w sprzecznosci z idea EPJ i nie bedzie skutko-
wac rzetelnym dokumentowaniem postepéw
i rozwijaniem autonomii. Takie sprzecznosci
pokazuja takze, ze wyrazane opinie i postawy
maja czesto jedynie charakter deklaratywny i nie
musza oznaczac, ze uczacy sie beda je probowali
realizowac. Nieodparcie nasuwa sie réwniez
przypuszczenie, ze maty odsetek uzytkownikéw
proszacych o pomoc nauczyciela moze swiadczy¢



nie tyle o przystepnosci dokumentu, co o braku
zainteresowania i znuzeniu jego uzytkownikow.
Omowienie wynikow | pilotazu bytoby
z pewnoscia niekompletne, gdyby pomijato opi-
nie uczniow i studentéw dotyczace poszczegol-
nych czesci EPJ 16 +. Jak wynika z analizy ankiet,
mieli oni najwiecej zastrzezen do Paszportu jezy-
kowego, bo cho¢ podkreslali jego przejrzystos¢
i role w podsumowaniu umiejetnosci, czesto
zwracali uwage na problemy z wypetianiem
tabeli dotyczacej nauki jezykdéw i nabywania
doswiadczen interkulturowych, niejasne pole-
cenia oraz zbyt mafg ilos¢ miejsca na wpisanie
zadanych informagcji. Jesli chodzi o Biografie,
uzytkownicy dostrzegali jej pozytywny wptyw na
rozwijanie umiejetnosci refleksji nad procesem
przyswajania jezyka, identyfikacje swoich moc-
nych i stabych stron czy tez wyznaczanie celéw
nauki, a kilka oséb okreslito ja jako najciekawsza
czes¢ Portfolio. Sporo os6b zwracato jednak
uwage na takie mankamenty, jak nadmierna
szczegbtowos¢, duza objetos¢, nie zawsze jasne
polecenia i brak precyzji w sposobie formuto-
wania wskaznikow biegtosci. Uwagi na temat
Dossier nie pojawiaty sie czesto, co zapewne
wynika z faktu, ze niewiele oséb zamiescito tam
swoje prace, a pytanie otwarte byto umiesz-
czone na koncu ankiety i mogto by¢ pomijane
ze wzgledu na znuzenie respondentéw. Tym
niemniej niektorzy uczestnicy byli Swiadomi, ze
tworzenie i aktualizowanie zbioru pozwoli im
Sledzi¢ postepy w nauce jezyka, a opisywanie
prac sprzyja ksztaftowaniu umiejetnosci samo-
oceny. Nieliczne uwagi krytyczne dotyczyty nie-
jasnych instrukgji, niewystarczajacych informacji
o rodzajach zamieszczanych prac oraz braku
wskazéwek na temat ich ewaluagji.

Pilotaz wiasciwy — Jak pokazata anali-
za wypetnionych przez nauczycieli i wyktadow-
cdw ankiet, rowniez w tym przypadku uczniowie
i studenci przyjeli EPJ z zaciekawieniem, a czesto
z entuzjazmem, i wyrazali chec¢ systematycznej
pracy z dokumentem. Z uptywem czasu dafo
sie tutaj jednak zauwazy¢ oznaki zniechecenia
i znuzenia, gdy minat etap fascynacji, a uczacy
sie zdali sobie sprawe, ze rzetelne wypetnianie
Portfolio wymaga czasu i nie zawsze daje sie
pogodzi¢ z innymi obowiazkami w szkole czy na
uczelni. Taki niepozadany efekt prowadzenia EPJ
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16+ mogt zosta zaobserwowany dzieki dtuzszej
perspektywie czasowej, a jego identyfikacja jest
0 tyle wazna, ze uzmystawia konieczno$¢ plano-
wania lekgji i zaje¢ w taki sposob, aby jak najdfu-
zej podtrzymac zainteresowanie uczacych sie
i lepiej im uzmystowic zalety pracy z dokumen-
tem. 26 (76,47%) nauczycieli i wyktadowcow
byto zdania, ze polecenia zawarte w EPJ 16+
s3 napisane jasnym i przejrzystym jezykiem,
aci, ktorzy udzielili odpowiedzi negatywnej,
wskazywali na podobne do siebie i czasami
mafo precyzyjne wskazniki biegtosci. Cho¢ wynik
ten jest gorszy anizeli w | pilotazu, i tak nalezy
go uznac za pozytywny, jesli wzia¢ pod uwage
wieksza liczbe uczestnikéw i réznorodnosc
reprezentowanych szkét i uczelni. Poza tym
wielu uczestnikéw, ktérzy udzielili odpowiedzi
negatywnej, zastrzegato, ze ktopoty ze zrozu-
mieniem bardzo czesto wynikaty z pobieznego
czytania tekstow i najczesciej wystarczyfo krotkie
wyjasnienie, aby je wyeliminowac.

Opinie i uwagi dotyczace poszczegdinych
czesci dokumentu w duzej mierze pokrywaty
sie z odnotowanymi podczas pilotazu wstep-
nego. Tak wiec uczestnicy podkreslali wazng
role Paszportu jezykowego jako wizytéwki ucznia
i narzedzia pozwalajacego na podsumowanie
umiejetnosci jezykowych (25 oséb), twierdzac
jednoczesnie, ze zostat dobrze przyjety przez
wiekszos¢ uzytkownikéw. Uwagi krytyczne doty-
czyty przede wszystkim zawitych polecen w czesci
poswieconej doswiadczeniom edukacyjnym (12
0s6b) oraz probleméw technicznych (numeracja
stron, mafa ilos¢ miejsca itp.). Jesli chodzi o zalety
Biografii jezykowej, nauczyciele i wykfadowcy
najczesciej wskazywali na mozliwos¢ weryfikacji
stosowanych sposobdw uczenia sie oraz pozna-
nia nowych technik i strategii (15 oséb), sposob-
nos¢ podsumowania doswiadczen i umiejetnosci
(11 oséb), szanse wdrazania uczacych sie do
samooceny (8 0séb) czy mozliwos¢ lepszego
poznania samego siebie jako osoby uczacej sie
(5 0s6b), a czasami pojawiaty sie opinie, ze jest
to zdecydowanie najlepsza czes¢ dokumentu.
To, co budzito watpliwosci, to duza objetos¢,
nadmiar szczegdtowych pytan, ogdlnikowos¢
wielu wskaznikow biegfoéci oraz koniecznos¢
kserowania stron z List umiejetnosci, a wiec czyn-
niki, ktére moga zniecheci¢ uczniow i studentow
do prowadzenia EPJ. Cho¢ wielu uczestnikow



doceniato role Dossier w zachecaniu uczacych
sie do refleksji oraz umozliwieniu im podsumo-
wania umiejetnosci, mieli watpliwosci co do
autentycznosci zamieszczanych prac i twierdzili,
Zze ta czes¢ dokumentu nie cieszyfa sie duzym
zainteresowaniem i byfa stosunkowo rzadko
wypetniana a uzytkownicy czesto nie wiedzieli,
ktore prace dotaczy¢ i jak uzasadni¢ swoj wybor.
Wiarto tutaj zauwazy¢, ze wiekszos¢ takich opinii
i uwag znalazto potwierdzenie w sporzadzonych
przez nauczycieli i wyktadowcoéw opisowych
sprawozdaniach z przebiegu pilotazu.

Niezwykle cenne dla autoréw EPJ 16+
byty informacje dotyczace tego, w jaki sposéb
nauczyciele i wykfadowcy korzystali z dokumen-
tu podczas lekgji i zajec. 12 uczestnikéw pilotazu
przeprowadzato lekcje z EPJ raz w miesigcu,
8 udawato sie to robi¢ 2-3 razy na miesiac,
a jedna osoba prowadzita takie zajecia 4-5 razy
w miesigcu, przy czym takie odpowiedzi byty
najczesciej zaznaczane przez nauczycieli szkéf
ponadgimnzjalnych oraz wykfadowcéw na kie-
runkach filologicznych, co z pewnoscia wynika
z czestszego kontaktu z uczniami i studentami.
Pozostali uczestnicy, najczesciej nauczyciele
jezyka na lektoratach, na ktérych zajecia odby-
waja sie zazwyczaj raz w tygodniu, twierdzili, ze
poswiecili jedno lub dwa spotkania na wpro-
wadzenie EPJ na poczatku pilotazu, a nastepnie
odbywaty sie jedynie konsultacje. Optymistyczny
jest fakt, ze 28 (82,35%) nauczycieli i wyktadow-
cdw uznawafo zajecia z EPJ 16+ dostosowane do
grupy odbiorcow za fatwe, 4 (11,76%) twier-
dzito, ze nie byty ani fatwe, ani trudne, a tylko
2 (5,88%) okreslito je jako trudne. Trzeba takze
nadmienic, ze uczestnicy uwazali, ze zajecia takie
nalezy dobrze przemyslec i starannie przygoto-
wa¢, a na odpowiednim poziomie moga one
zaowocowac autentyczng komunikacja w jezyku
obcym. Innym pozytywnym akcentem jest to,
ze 32 (94,12%) uczestnikéw stwierdzito, iz
byliby sktonni zapoznac z EPJ 16+ kolejne klasy
i grupy, co moze $wiadczy¢ o jego atrakcyjnosci
oraz mozliwosci jego efektywnego wykorzystania
w procesie dydaktycznym.

Bardzo interesujace byty formy pracy
z EP] podczas lekeji izaje¢, opisane szerzej
w sprawozdaniach z przebiegu pilotazu. | tak
na przyktad nauczyciele i wykfadowcy plano-
wali lekcje poswiecone strategiom uczenia sie,
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wychodzac daleko poza materiat zawarty w EPJ
i organizowali dyskusje dotyczace doswiadczen
interkulturowych. Zachecali réwniez uczacych
sie do formutowania zdan rozpoczynajacych sie
od Potrafie... w odniesieniu do podsysteméw
i sprawnosci ¢wiczonych w trakcie zaje¢, projek-
towania ¢wiczen sprawdzajacych znajomos¢ EPJ,
opracowywania porad dla oséb z konkretnymi
problemami w nauce, sporzadzenia list adreséw
stron internetowych pomocnych w nauce jezyka
itp. Obok ciekawych i pomocnych technik tego
typu byty jednak i takie, ktore budza spore wat-
pliwosci i stanowia zaprzeczenie idei EPJ. Chodzi
tutaj na przyktad o zadawanie prac domowych
konstruowanych na podstawie poszczegélnych
czesci dokumentu badz tez decyzja, aby dys-
kusje na temat strategii uczenia sie, mocnych
i stabych stron czy doswiadczen interkulturo-
wych odbywaty sie tylko w nauczanym jezyku.
Cho¢ mozna zrozumiec intencje prowadzacych,
ktorzy chcieli zmotywowac¢ uczacych sie do
wypetniania dokumentu i prawdopodobnie
mieli watpliwosci co do celowosci uzywania
jezyka polskiego, wymdg dobrowolnosci pracy
z EP) ma kluczowe znaczenie, jesli chcemy
unikna¢ sytuacji, kiedy uczniowie zaczna ja
postrzegac¢ jako kolejny obowiazek szkolny.
Z kolei refleksja na temat procesu uczenia sie,
trening strategiczny czy rozwijanie autonomii
to na tyle wazkie i dalekosiezne cele, Ze moga
one by¢ realizowane niezaleznie od rozwijania
umiejetnosci jezykowych, a w przypadku ucz-
niéw na nizszych poziomach zaawansowania
konieczno$¢ uzywania jezyka obcego moze ich
osiagniecie znaczaco utrudnic.

Sred-
nia

Stu-
den-
ci

3.44

Ucz-
nio-
wie
3,26

Pytanie

1. |W jakim stopniu Portfolio 3,35
zachecifo Cie do podsumo-
wania wtasnych umiejetnosci
i doswiadczen w uczeniu sie

jezykow?

2. |W jakim stopniu potrzebna | 3,38 | 3,44 | 3,41

jest Tobie refleksja nad spo-
sobami uczenia sie jezykow?

4. | W jakim stopniu pracaz Port- | 3,30 | 3,46 | 3,38

folio pomogta Tobie rozwina¢
umiejetnos¢ samooceny?




5. |W jakim stopniu Portfolio| 3,83 3,67 3,75

moze udokumentowac zna-
jomosc jezykow?

6. |W jakim stopniu Portfolio | 3,34 3,35 3,34

zacheca Cie do dalszej nauki

jezykow?

Tabela 2. Srednia odpowiedzi uczniow i studentow
na pytania dotyczace stopnia, w jakim EPJ 16+
przyczynito sie do wiekszej motywacji, refleksji
i autonomii oraz podniesienia efektywnosci proce-
su uczenia sie w czasie trwania pilotazu wiasciwego
(odpowiedzi w skali od 1 do 5, gdzie 1 oznaczato
brak wptywu, a 5 bardzo duzy wptyw).

Analiza wypetnionych przez uczniéow
i studentow ankiet pokazata, ze byli oni
w nieco mniejszym stopniu anizeli uczestnicy
| pilotazu przekonani o pozytywnym wptywie
EPJ 16+ na ich podejscie do nauki jezyka. Jesli
poréwnamy dane ztabel 1 i2, okazuje sie
bowiem, Zze w tym drugim przypadku $rednie
odpowiedzi w niektorych stwierdzeniach byty
niekiedy znacznie nizsze. Najwieksza réznice
wida¢ w pytaniu dotyczacym stopnia, w jakim
Portfolio dokumentuje znajomos¢ jezykéw (3,75
w poréwnaniu z 3,94), przy czym uczestnicy byli
rowniez mniej przekonani co do jego wptywu
na ich gotowos¢ podsumowania umiejetnosci
i doswiadczen w nauce jezykéw (3,50 i 3,35)
oraz motywacje do dalszej nauki jezykéw (3,50
i 3,34). Inng ciekawa prawidtowoscia jest to,
ze w tym przypadku réznice miedzy uczniami
a studentami byty o wiele mniejsze anizeli
w | pilotazu, co najlepiej ilustruje fakt, ze nie
istnieje praktycznie zadna dysproporcja miedzy
ogolnym wynikiem w tych dwaéch grupach (3.43
i 3,46), podczas gdy w pierwszym badaniu
réznica wynosita 0,54. Co wiecej, w pytaniu
o dokumentowanie znajomosci jezykdéw Sred-
nia odpowiedzi ucznidéw jest 0 0,16 wyzsza
niz Srednia studentdéw, a wiec mamy tutaj do
czynienia z diametralnie r6zng sytuacja od tej
zaobserwowanej w pilotazu wstepnym. Cho¢
mozna by sie tutaj pokusi¢ o rézne wyjasnienia
tego stanu rzeczy, dwa z nich wydaja sie najbar-
dziej prawdopodobne. Po pierwsze, w pilotazu
wiasciwym uczestniczyto mniej studentéw filo-
logii, a wiec 0sob bardziej zdolnych do refleksji
nad nauka jezyka, swiadomych swoich celow
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i chetnych dokumentowac swoje doswiadczenia
i osiagniecia, co musiato sie przetozy¢ na wyniki
ankiet. Po drugie, poniewaz | pilotaz odbywat
sie w wiekszosci w macierzystych szkotfach
i uczelniach autoréw EPJ i byt przez nich po cze-
$ci prowadzony, mieli oni mozliwos¢ doktadniej
go monitorowad, na biezaco konsultujac jego
przebieg i ewentualne problemy z pozostatymi
nauczycielami i wyktadowcami. Takie zaan-
gazowanie byto oczywiscie niemozliwe w Il
pilotazu ze wzgledu na jego skale i charakter,
a to rowniez mogfo mie¢ wptyw na ostateczne
opinie uczacych sie.

Jesli chodzi o stosunek uczestnikow do
poszczegblnych czesci EPJ) 16+, to odpowiedszi,
jakich udzielili w pytaniach otwartych, w duzej
mierze potwierdzaja obserwacje uczniow
i studentow bioracych udziat w I pilotazu.
O Paszporcie pisali, ze pomaga w samoocenie,
pozwala podsumowac umiejetnosci i jest przej-
rzysty, zwracajac przy tym uwage na problemy
z wypefnianiem (np. zbyt mafo miejsca, niejasne
instrukcje) oraz wyrazajac watpliwosci co do
rzetelnosci samooceny i wartosci dokumentu dla
pracodawcéw. Jesli chodzi o Biografie, domino-
waty uwagi pozytywne a uczniowie i studenci
uwazali, ze pomaga ona dokumentowac nauke,
umozliwia poznanie nowych sposobéw uczenia
sie i skfania do refleksji nad procesem przyswa-
jania jezyka. Sporo byto natomiast zastrzezen
co do jej objetosci, a co za tym idzie, czasu,
ktéry trzeba poswieci¢ na jej wypetnianie,
a takze koniecznosci kserowania stron. W opinii
uzytkownikéw Listy umiejetnosci to doskonaty
instrument pozwalajacy oceni¢ poziom zaawan-
sowania oraz wyznaczac kolejne cele, ale, tak
jak w pilotazu wstepnym, pojawiaty sie uwagi
na temat nieprecyzyjnosci wskaznikéw oraz po-
stulaty ich uzupetnienia przykfadami. W koAcu
uczestnicy twierdzili, ze Dossier pozwala na upo-
rzadkowanie prac i dostrzezenie efektéw nauki,
ale wielu z nich zwracato uwage na trudnosci
z umieszczaniem niektorych prac w segregatorze
(np. ptyty DVD), jak réwniez brak miejsca na
wpisywanie uzasadnien.

Analizie zostaty takze poddane nadestane
przez nauczycieli i wykfadowcéw wypetnione
egzemplarze EP/ 16+, przy czym tym razem
jej wyniki byty o wiele bardziej pozytywne.
W wiekszosci przypadkéw wypetnione bowiem



zostaty wszystkie czesci dokumentu, wpisy byty
systematycznie aktualizowane, samoocena
w Listach umiejetnosci wydawata sie by¢ rzetelna
i nie odbiega¢ od poziomu, jaki reprezentowali
uczestnicy, a w Dossier mozna byto na ogot
znalez¢ spora liczbe réznorodnych prac, wia-
czajac w to nagrania audio i wideo, projekty
itp. Ten optymistyczny rezultat stoi w oczywisty
sposéb w sprzecznosci nie tylko z wynikami
podobnej analizy w | pilotazu, ale réwniez
z wieloma opiniami zebranymi za pomocg an-
kiet w omawianym obecnie badaniu. Réznice
te nie powinny jednak dziwi¢, jesli wzia¢ pod
uwage fakt, ze mniej niz 10% wszystkich wypet-
nionych EPJ zostato tym razem przeanalizowa-
nych, a nauczyciele i wyktadowcy z pewnoscia
przestali te najrzetelniej prowadzone. Innymi
stowy, materiat poddany analizie nie byt w pefni
reprezentatywny i chociaz ma on duza wartos¢
ilustracyjna, btedem byfoby wyciaganie na tej
podstawie wnioskow, dotyczacych przyjecia ty-
powych sposobéw wypetniania i roli EPJ 16+.

Badania pilotazowe
a ostateczna wersja EPJ 16+

Patrzac z pewnej perspektywy, najpowaz-
niejsze zmiany zostaty wprowadzone do EPJ 16+
po zakonczeniu pilotazu wstepnego i byty one
wynikiem zaréwno opinii i sugestii zebranych
od jego uczestnikdéw, uwag nadestanych przez
cztonkéw zespotu ekspertow powotanego przy
CODN, jak i przemysler autoréw. Najwazniej-
sze modyfikacje dotyczyty List umiejetnosci,
w ktérych usunieto, dodano lub zmieniono usy-
tuowanie wielu wskaznikéw biegfosci, a takze
doprecyzowano i uproszczono pozostate, czesto
zgodnie z sugestiami uczniéw i studentow,
nauczycieli i wyktadowcow. Zmiany zostaty
réwniez wprowadzone do objasnien, dotycza-
cych korzystania z tej czesci dokumentu, tak aby
staty sie one lepiej zrozumiate i przyjazne dla
uzytkownika a jednoczesnie utatwiaty bardziej
trafng ocene umiejetnosci jezykowych.

W Biografii jezykowej dodana zostata stro-
na, gdzie uczacy sie moga w dowolnej formie
zanotowac spostrzezenia na temat doswiadczen
interkulturowych, a w czesciach dotyczacych
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technik i strategii uczenia sie, postaw, przekonan
i oczekiwan, mocnych i stabszych stron oraz
celéw nauki uzytkownicy uzyskali mozliwos¢
aktualizacji wpisow w pewnych odstepach
czasu, co petniej odzwierciedla dynamiczny
charakter refleksji nad procesem uczenia sie.
Warto tez zauwazy¢, ze w wielu przypadkach
zostaty wprowadzone modyfikacje zawartych
w tych czesciach stwierdzen i instrukcji, czesto
w wyniku komentarzy i sugestii zamieszczonych
w ankietach. Dobrym przyktadem jest tutaj ta-
bela dotyczaca postaw autonomicznych, gdzie
doprecyzowano polecenie i zmieniono skale
w taki sposéb, aby 1 oznaczato, ze dany punkt
w ogole nie dotyczy uzytkownika, a 5, ze dosko-
nale go opisuje, co lepiej przystaje do polskich
realiéw ze wzgledu na skojarzenia z powszechnie
stosowang skalg ocen szkolnych. Poniewaz
uczestnicy uskarzali sie na zbyt mato miejsca
na dokonywanie wpiséw w tabelach w czesci
poswieconej doswiadczeniom w nauce jezyka,
w wielu z nich dodano dodatkowe wiersze.

Zmiany wprowadzone w Dossier byty
niewielkie i polegaty na skonkretyzowaniu
rodzajow prac, ktére moga by¢ w nim zamiesz-
czane, dodaniu prosby o dofaczanie pisemnych
uzasadnien w chwili wiaczenia ich do zbioru,
modyfikacji systemu opisu zataczanych prac,
a takze powiekszeniu tabeli, tak aby znalazta
sie na nowej stronie i mogta by¢ bez problemu
kopiowana. Mimo trudnosci z wypetnianiem
Paszportu czesto zgtaszanych podczas badan
oraz sugestii i propozycji majacych na celu
zwiekszenie jego przystepnosci i ufatwiajacych
jego wypetnianie, wprowadzenie zmian okazafo
sie niemozliwe ze wzgledu na fakt, ze jest to do-
kument standardowy, zalecany dla uzytkowni-
kéw powyzej 16 roku zycia. Poza tym tak w tej,
jaki w innych czesciach EPJ, uwagi uczestnikow
pilotazu przyczynity sie do usuniecia wielu
usterek technicznych i jezykowych, ktorych nie
udafo sie wychwyci¢ podczas korekty.

Mimo ze wyniki drugiego badania
pilotazowego nie przyczynity sie do wprowa-
dzenia powaznych zmian, pozwolity na dalsze
doprecyzowanie zawartych w EPJ 16+ tekstow
oraz usuniecie innych usterek. W szczegdInosci
umozliwity one dalsza modyfikacje wskazni-
kéw biegtosci, dopracowanie opiséw technik
i strategii, jak réwniez usuniecie ostatnich nie-



jasnosci w objasnieniach i instrukcjach. Opinie,
uwagi i propozycje zawarte w obu ankietach
oraz sprawozdania nadestane przez nauczycieli
i wykfadowcdw odegraty takze niebagatelna role
w przygotowywaniu przewodnika metodyczne-
go do EPJ 16+ (Pawlak i in. 2006), bo to wias-
nie tam autorzy odnalezli wiele pomystéw na
wykorzystanie dokumentu podczas lekgji i zajec,
a opisywane trudnosci i problemy zwrdcity ich
uwage na kwestie, ktére w innym przypadku
tatwo byto pomina¢. Taka wfasnie byta geneza
propozycji zaznaczania poziomu opanowania
jezyka w Listach umiejetnosci za pomoca kolo-
row i symboli, co pozwala unikna¢ kserowania,
jak réwniez wielu porad dla uzytkownikéw EPJ
i pracujacych z nim nauczycieli. Innymi stowy,
mimo ze wyniki Il pilotazu nie przefozyty sie
na istotne zmiany w samym dokumencie, ich
znaczenie byfo ogromne z tego powodu, ze
pozwolity autorom lepiej zrozumiec istote pracy
z EP) 16+ i zaproponowac konkretne, realistycz-
ne rozwiazania w tym zakresie.

Whioski

Prezentujac wyniki badan pilotazowych
EP/ 16+, nie sposob nie zastanowi¢ sie nad
tym, co z nich wynika dla sposobu wdrazania
dokumentu, jego wykorzystania podczas lekcji
i zaje¢ oraz wptywu, jaki realizacja projektu
moze w dtuzszej perspektywie wywrze¢ na
uczenie sie i nauczanie jezykow w naszym
kraju. To, co jest chyba najbardziej niepokojace
to trudnosci uczacych sie z samodzielng oceng
swoich umiejetnosci jezykowych, ich nieche¢ do
przejawiania postaw i zachowan o charakterze
autonomicznym oraz brak wiary w sens re-
fleksji nad procesem uczenia sie ijego syste-
matycznego dokumentowania. Takie postawy
z kolei sg zrédfem watpliwosci co do celowosci
systematycznej pracy z EPJ, ktora przeciez nie
od razu zaowocuje lepsza znajomoscia jezyka,
a takze swoista przepascia miedzy deklaracjami
co do przydatnosci dokumentu i rzeczywistymi
sposobami jego wykorzystania. Wszystko to
pokazuje, ze samo wprowadzenie Portfolio
moze by¢ niewystarczajace dla zmiany gte-
boko zakorzenionych postaw i przekonan i ze
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niezbedne jest takze podjecie innych dziafan,
ktore przygotowatyby uczacych sie do pracy z ta
wazng pomoca dydaktyczng a nastepnie wspie-
raty przez caty czas realizacje dokumentacyjnej
i wychowawczej funkcji dokumentu. Chodzi
tutaj o podejmowanie réznorodnych dziafan
na rzecz rozwijania autonomii w nauce jezyka,
w tym prowadzenie systematycznego treningu
strategicznego i zwiekszenie roli samooceny
w catym procesie dydaktycznym (patrz Pawlak
2006; Pawlak i in. 2006, rozdziaty 2-4).

Kluczowa kwestig dla dalszych loséw EPJ
16+ jest stopien zaangazowania nauczycieli
we wdrazanie projektu oraz ich umiejetnos¢
zaproponowania form pracy z dokumentem
najbardziej odpowiednich do potrzeb danej
grupy uczniéw i studentéw. Pierwszym krokiem
musi by¢ oczywiscie popularyzacja idei EPJ,
uswiadomienie nauczycielom i wykfadowcom
korzysci wyptywajacych z systematycznego
korzystania z dokumentu oraz dotarcie do nich
z informacja, ze sa dostepne jego wersje dla
uczniéw w kazdym wieku. Prawda jest bowiem
taka, ze szanse nato, ze w dtuzszej perspektywie
coraz wieksza liczba uczniéw i studentéw zechce
korzysta¢ z EPJ 16+, beda tym wieksze, im
wiecej 0s6b pozna wczesniejsze wersje w przed-
szkolu, szkole podstawowe] czy gimnazjum (por.
Pawlak 2005). Réwnie wazne jest to, aby EPJ
nie narzuca¢ decyzja administracyjng i starac
sie w kazdym przypadku przekonacé nauczycieli,
Ze jego wkomponowanie w proces dydaktyczny
to nie kolejny obowiazek, ale niepowtarzalna
szansa zmotywowania uczacych sie, skfonienia
ich do refleksji, a w efekcie zwigkszenie skutecz-
nosci nauki. W innym przypadku istnieje catkiem
realne ryzyko, ze od samego poczatku beda oni
wrogo nastawieni do tej waznej innowacji, nigdy
jej w petni nie akceptujac, zniechecajac do niej
uczniéw i jedynie pozorujac dziatania stuzace
jej wdrazaniu.

Trzeba tez pamieta¢, ze sam entuzjazm
i zapat nauczycieli czy wykfadowcow moze sie
réwniez okaza¢ niewystarczajacy, jesli nie zosta-
na oni w wystarczajacy sposéb przeszkoleni i nie
beda mieli dostepu do odpowiednich materia-
féw pomocniczych. Chodzi tutaj przede wszyst-
kim o to, aby umiejetnie wiaczy¢ EPJ 16 + w pro-
ces dydaktyczny, przeprowadza¢ odpowiednie
¢wiczenia wdrazajace, nieustannie motywowac



uczniéw i studentéw do pracy z dokumentem
i na biezaco rozwigzywac wystepujace proble-
my i trudnosci. Dziatania takie beda oczywiscie
wygladaty inaczej w szkotach ponadgimnazjal-
nych, gdzie lekcje jezyka odbywaja sie kilka razy
w tygodniu, na studiach filologicznych, gdzie
istnieje mozliwos¢ wykorzystania Portfolio na za-
jeciach z metodyki, czy tez na lektoratach, gdzie
ze wzgledu na ograniczenia czasowe beda one
zapewne miaty incydentalny charakter a wazna
role beda spetnia¢ indywidualne konsultacje.
Niezaleznie jednak od rodzaju szkoty rola pro-
wadzacego jest trudna do przecenienia, bo to
w duzej mierze od niego bedzie zaleze¢, czy
uczacy sie beda chetnie siega¢ po EPJ 16+, czy
moze ich poczatkowy entuzjazm szybko ustapi
miejsca zniecheceniu a praca z dokumentem
stanie sie jedynie kolejnym obowiazkiem. Inna
wazna sprawa jest to, aby sposéb wykorzystania
EPJ nie stat w sprzecznosci z zasadami lezacymi
u podstaw jego opracowania, co bedzie miafo
miejsce wtedy, gdy uczacy sie beda zmusza-
ni pod grozba sankcji do jego wypetniania,
a Listy umiejetnosci czy Paszport jezykowy beda
stuzyty wystawianiu ocen. Cho¢ takie zjawiska
miaty incydentalny charakter podczas badan
pilotazowych, zagrozenie jest bardzo realne
a wypracowanie odpowiedniego sposobu pracy
z EPJ wcale nie jest prostym zadaniem.
Podsumowujac — trudno obecnie prze-
sadzac, jak bardzo rozpowszechniona stanie sie
idea EPJ, jakie bedzie zainteresowanie nauczycieli
i wyktadowcéw oraz jak wielu uczniéw szkét
ponadgimnazjalnych i studentéw zdecyduje
sie skorzysta¢ z przygotowanej dla nich wersji
dokumentu. Analizujac dane zebrane w trakcie
badan pilotazowych wydaje sie jednak, ze sa

szanse na to, aby EPJ 16+ stafo sie w dtuzszej
perspektywie wazng pomoca dydaktyczna, oczy-
wiscie pod warunkiem, Ze zostang spetnione na-
szkicowane powyzej wymagania. Co z pewnoscia
moze budzi¢ optymizm, to ogromny entuzjazm
uczestnikéw pilotazu, ktéry wida¢ zaréwno
w sprawozdaniach, jak i w coraz liczniejszych wy-
stapieniach konferencyjnych, w ktdrych dziela sie
swoimi doswiadczeniami z pracy z EPJ 16 +. Jesli
ten zapat udzieli sie chociaz po czesci kolejnym
nauczycielom i wyktadowcom, a w rezultacie
réwniez uczniom i studentom, sg szanse na to,
ze Portfolio stanie sie integralng czescig procesu
dydaktycznego. To z kolei bedzie z pewnoscia
skutkowac wieksza refleksyjnoscig i autonomia
uczacych sie, a co za tym idzie, przyczyni sie do
lepszej znajomosci jezykow i petniejszego zrozu-
mienia innych kultur i sposobow zycia.
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Pawef Poszytek, Gracjana Wieckowska"
Warszawa

Konkurs indywidualny European Language Label 2006

Konkurs European Language Label jest
organizowany w Polsce od 2002 r. Ale dopiero

od 2005 r. Komisja Selekcyjna pod przewod-
nictwem prof. dr hab. Hanny Komorowskiej

" Pawet Poszytek jest dyrektorem Programu Socrates, Gracjana Wieckowska pracuje w biurze konkursu European Language Label

Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji w Warszawie.



przyznaje certyfikaty jezykowe dla nowator-
skich inicjatyw w nauczaniu jezykow obcych
indywidualnym nauczycielom. Przypomnijmy,
ze konkurs ma zasieg europejski i w Polsce jest
organizowany przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej oraz Fundacje Rozwoju Systemu
Edukacji.

W biezacej edycji konkursu prestizowe
certyfikaty European Language Label zdobyto
14 nauczycieli ze szkot podstawowych, gim-
nazjow, szkét ponadgimnazjalnych i wyzszych
uczelni. Podstawa wyréznienia tych inicjatyw
byty kryteria selekcyjne (czyli: wielostronnos¢
podejmowanych dziatan, ich oryginalnos¢
i nowatorstwo, jakosciowa i ilosciowa poprawa
wynikéw nauczania, motywacja nauczycieli
i ucznidw, tatwy transfer, wymiar europejski),
ale takze priorytety polityki jezykowe]j Unii
Europejskiej. W roku 2006 byto to: ksztatcenie
i doskonalenie nauczycieli jezykéw obcych oraz
ré6znorodnos¢ oferty jezykowe;j.

W przekonaniu cztonkéw Komisji Se-
lekcyjnej wszystkie przedsiewziecia zgtoszone
w tym roku do konkursu indywidualnego
European Language Label, takze te, ktére nie
otrzymaty w tym roku nagrody, byty na bardzo
wysokim poziomie, sa godne nasladowania
i stanowia przyktad dobrej praktyki wartej
upowszechniania i wprowadzania w innych
placdwkach oswiatowych.

Wszelkie informacje dotyczace konkursu
European Language Label oraz opisy inicjatyw
nagrodzonych w poprzednich edycjach mozna
znalez¢ na naszej stronie internetowej: http://
www.socrates.org.pl/socrates2/index1.php?
dzial=12.

Laureaci konkursu
indywidualnego European
Language Label 2006

Kategoria Szkoty podstawowe

Beata Wrona — Szkotfa Podstawowa z Oddziafa-
mi Integracyjnymi nr 53 w Czestochowie
Tytut przedsiewziecia: Daj sobie szanse, czyli
z angielskim w Swiat

ezyk przedsiewziecia: angielski
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Cele przedsiewziecia:
» Pokazanie uczniom, ze nauka jezyka moze

by¢ fascynujaca przygoda pozwalajaca na-
wiazywac przyjaznie i kontakty.

» Wykorzystanie nowoczesnych technologii
informacyjnych do jak najefektywniejszej
nauki jezyka.

» Sprawienie, by dzieci uwierzyty we wifasne
mozliwosci jezykowe i by potrafity je wias-
ciwie rozwijac.

» Przeniesienie nacisku w nauczaniu jezyka
z gramatyki i wiedzy teoretycznej na prak-
tyczne zastosowanie tej wiedzy w sytuacjach
spontanicznych i naturalnych.

Karolina Bandosz - Szkoty podstawowe
w Psarach i Mfoszowej

Tytut przedsiewziecia: PLAY AND LEARN — czyli
baw sie i ucz!

ezyk przedsiewziecia: angielski

Cele przedsiewziecia:
» Doskonalenie i podnoszenie motywacji do

uczenia sie jezykdw obcych dzieci z terenéw
wiejskich.

» Stworzenie réwnych szans wszystkim ucz-
niom w odniesieniu sukcesu.

» Zainteresowanie uczniéw kultura, literaturg
i historig Stanéw Zjednoczonych i Wielkiej
Brytanii.

» Osiaganie zamierzonych celéw w zakresie
edukacji jezykowej przez zabawe.

» Poznawanie i stosowanie ¢wiczen kinezjolo-
gii edukacyjnej w celu pobudzenia obydwu
pétkul mézgowych.

» Integracja uczniéw i nauczycieli z terenu
gminy.

» Wspomaganie ogoélnego rozwoju psychoru-
chowego dzieci.

Malgorzata Lamprycht - Szkota Podstawowa
w Babiaku

Tytut przedsiewziecia: Kofo jezyka angielskiego
prowadzone w ramach zaje¢ pozalekcyjnych przy
Szkole Podstawowej w Babiaku

ezyk przedsiewziecia: angielski

Cele przedsiewziecia:
» Popularyzacja jezyka angielskiego w szkole.

» Motywowanie do nauki jezyka angielskiego.
» Poznawanie tradycji i kultur krajéw anglo-
jezycznych.



Ksztattowanie u dzieci poczucia wtasnej
wartosci przez udziat w zabawach z jezykiem
obcym.

Organizowanie czasu wolnego dla dzieci
w wieku szkolnym.

Stwarzanie mozliwosci wykazania sie twércza
postawa i zamifowaniem artystycznym.
Rozwijanie sprawnosci postugiwania sie
jezykiem angielskim przez méwienie wier-
szy, rymowanek, $piewanie piosenek oraz
w innych sytuacjach podczas zajec.

Jarostaw Furmanczyk - Szkota Podstawowa
w Ztoczewie

Tytut przedsiewziecia: Primary Master

ezyk przedsiewziecia: angielski

Cele przedsiewziecia:

» Propagowanie jezyka angielskiego wsrod ucz-
nidw z matych osrodkow.

Propagowanie wiedzy na temat kultury
i geografii krajéw angielskiego obszaru jezy-
kowego.

Rozwijanie postaw poznawczych wsroéd mto-
dziezy.

Sprawdzenie stopnia znajomosci jezyka an-
gielskiego.

Zachecanie do samodzielnego korzystania
z réznych zrédet informadji.

Dorota Starz — Zespot Szkoty Podstawowej nr
2, Przedszkola i Gimnazjum w Zagnansku
Tytut przedsiewziecia: Meandry kultury brytyj-
skiej

ezyk przedsiewziecia: angielski

Cele przedsiewziecia:

» Uswiadomienie potrzeby uczenia sie jezykéw
obcych i przynaleznosci do Unii Europejskiej.
Motywowanie i budzenie aktywnosci tworczej.
Tworzenie sytuacji komunikacyjnych do wy-
korzystania umiejetnosci jezykowych.
Promowanie i popularyzowanie historii, kul-
tury i tradycji krajow anglojezycznych.
Przetamanie stereotypdw w ksztatceniu.
Budzenie ciekawosci poznawczej, ksztattowa-
nie otwarte] i tolerancyjnej postawy wobec
odmiennosci kulturowej.

Ksztafcenie zainteresowania czytelniczego,
kulturowego i jezykowego.

Ksztattowanie umiejetnosci pracy w grupie.
Odnalezienie wtasnego miejsca w $wiecie.
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» Rozwijanie osobistych zainteresowan uczniow.

» Ksztattowanie umiejetnosci pozytywnej ry-
walizagji.

» Promowanie aktywnosci i przejawiania ini-
cjatyw wsérdd uczniow.

Kategoria Gimnazja

Magdalena Ostrowska — Gimnazjum w So-
bieszynie

Tytut przedsiewziecia: Poznajemy kraje Unii
Europejskiej

ezyk przedsiewziecia: angielski

Cele przedsiewziecia:
» Poznanie kultury krajow europejskich, doko-

nywanie poréwnan z kulturg Polski.
Popularyzacja jezykéw obcych wsréd mto-
dziezy.

Motywowanie do nauki jezyka angielskiego.
Poznawanie geografii, historii, kultury i tradycji
panstw Unii Europejskiej.

Budowanie tolerancji wobec innych kultur.
Zastosowanie jezyka angielskiego jako
narzedzia przy wykonywaniu projektéw
zespotowych.

Wykorzystanie jezyka angielskiego do ko-
munikacji w ramach wspéfpracy miedzyna-
rodowej ze szkotami z Wtoch, Austrii, Czech
i Frangji.

Organizacja konwersacji jezykowych oraz
zaje¢ z wykorzystaniem Internetu w ramach
zaje¢ kota jezyka angielskiego.

Poznanie najwazniejszych instytucji euro-
pejskich.

Rozwijanie osobistych zainteresowan ucz-
niow.

Ksztattowanie umiejetnosci pozytywne;j
rywalizacji.

Rozwijanie wiary we wtasne mozliwosci
jezykowe.

Pawet Ciemiega - Publiczne Gimnazjum nr 1

w Bystrzycy Starej

Tytut przedsiewziecia: English —a Key to (Cyber)

World

ezyk przedsiewziecia: angielski

Cele przedsiewziecia:

» Upowszechnienie jezykéw obcych i uswiado-
mienie znaczenia znajomosci jezykéw obcych
w réznych dziedzinach zycia.



Rozwijanie umiejetnosci jezykowych do celéw
specjalnych, a tym samym ksztatcenie mode-
lu nowoczesnego ucznia — Europejczyka.
Popularyzacja jezyka przez praktyczne uzycie.
Budowa i publikacja witryn internetowych —
poznanie jezyka HTML i podstaw styléw CSS
- obydwa oparte na jezyku angielskim.
Popularyzacja kultury krajow anglojezycz-
nych przez wspoftworzenie specjalnej wi-
tryny internetowe;j.

Jezyk obcy jako dynamiczny $rodek komu-
nikacji.

Rozpoznanie i spetnienie potrzeb eduka-
cyjnych uczacych sie (szkota uczestniczy
w europejskim projektach edukacyjnych:
Comenius i eTwinning).

Promowanie kontaktéw réwiesniczych
i wspofpracy ze szkotami europejskimi.
Obstuga multimediéw na potrzeby komuni-
kacji miedzynarodowej.

Zbigniew Krystkiewicz — Gimnazjum w Wiecz-
fni Koscielnej

Tytut przedsiewziecia: Z angielskim na co dzien
— projekty promodji jezyka angielskiego na terenie
gminy Wieczfnia Koscielna

ezyk przedsiewziecia: angielski

Cele przedsiewziecia:

» Popularyzacja jezyka angielskiego oraz
kultury krajéw anglojezycznych wsrod
dzieci i mtodziezy szkolnej na terenie gminy
Wieczfnia Koscielna.

Stopniowe podnoszenie umiejetnosci jezy-
kowych mtodziezy wiejskiej i niwelowanie
réznicy miedzy kwalifikacjami jezykowymi
uczniéw szkét miejskich i wiejskich.
Motywowanie mtodziezy wiejskiej do nauki
jezyka angielskiego przez zapewnienie jej
dostepu do szerokiej gamy pomocy dydak-
tycznych oraz uczestnictwo w dodatkowych
zajeciach i innych inicjatywach jezykowych.
Podnoszenie poziomu i jakosci nauczania
jezyka angielskiego w szkofach wiejskich.
Wyposazenie szkoty w dodatkowe pomoce
dydaktyczne i ich wykorzystanie w biezacej
pracy.

Aktywizacja mtodziezy do samodzielnego
dziatania.

Organizowanie wspdtpracy srodowisk mfo-
dziezowych w spofecznosci lokalne;j.
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Dorota Niewiadomska — Gimnazjum im. Kazi-
mierza Jagiellonczyka w Trabkach Wielkich

Tytut przedsiewziecia: Rok Niemiecki
ezyk przedsiewziecia: niemiecki

Cele przedsiewziecia:
Gtéwnym celem projektu byfo zaintereso-

wanie uczniéw nauka jezyka niemieckiego przez
poznawanie kraju. Jezyk niemiecki przestaje by¢
dla uczniéw atrakcyjny, jest wypierany coraz
czesciej przez popularniejszy jezyk angielski.
Proponujac przez caty rok szkolny rézne za-
dania, chciatam pokaza¢, ze znajomos¢ jezyka
niemieckiego jest potrzebna (wycieczka), nauka
moze by¢ potaczona z zabawa i moze sprawiac
przyjemno$¢, zas poznawanie kraju przez przy-
gotowywanie projektow lub prezentacji moze
by¢ przygoda. W projekcie brali udziat wszyscy
uczniowie. Rdznorodnos¢ zadan pozwolita wy-
kazac sie i zaistnie¢ na forum szkoty zaréwno
uczniom bardzo dobrym, jak i stabym w nauce,
uczniom uzdolnionym plastycznie, muzycznie,
uczniom nadpobudliwym, jak i uczniom spo-
kojnym, wstydliwym.

Romana Koszela — Gimnazjum nr 2 im. Ziemi
Wodzistawskiej w Wodzistawiu Slaskim

Tytut przedsiewziecia: Cudze chwalicie, tezczoka
nie znacie....

ezyki przedsiewziecia: angielski, francuski

Cele przedsiewziecia:
» Rozwijanie i doskonalenie umiejetnosci

postugiwania sie jezykiem angielskim i fran-
cuskim.

Ksztafcenie podstawowych umiejetnosci jezy-
kowych: stuchanie, méwienie, czytanie.
Opanowanie obcojezycznego stownictwa
z zakresu biologii.

Poznanie flory i fauny Rezerwatu przyrody
tezczok.

Uwrazliwienie uczniéw na piekno przyrody.
Rozwijanie umiejetnosci pracy w grupie.
Korelacja tresci nauczania — biologia, ekolo-
gia, jezyk angielski, jezyk francuski.
Aktywizowanie ucznidw.

Mobilizowanie i motywowanie uczniéw do
nauki jezykéw obcych.

Integrowanie grup réwiesniczych z Polski,
Turcji i Frangji.

Nawigzanie wspétpracy ze szkotami z Francji
i Turgji.



Kategoria Szkoty ponadgimnazjalne

Matgorzata Sobolewska - II Liccum Ogélno-
ksztatcace w Krakowie

Tytut przedsiewziecia: Dni Jezyka Niemieckiego
— performance

ezyk przedsiewziecia: niemiecki

Cele przedsiewziecia:
Pokazy odbyty sie w ramach organi-

zowanych w szkole Dni Jezyka Niemieckiego.
Zauwazytam, ze duza wadg wszelkich dni
przedmiotowych w szkofach jest ich hermetycz-
nos¢ — ograniczenie uczestnikéw do klas/grup
uczacych sie tylko danego przedmiotu. W np.
Dniach Matematyki uczestnicza przewaznie ucz-
niowie z klas matematycznych. Stworzylismy
~performance” w centrum szkoty, na przerwie
na schodach i w holu. Tak, aby przechodzacy
tamtedy nauczyciele i uczniowie szkoty mogli
wzig¢ udziat w projekcie — Swiadomie lub
przypadkowo.

Beata Urbaniak — Zespét Szkét Ekonomiczno-
Administracyjnych w Kole

Tytut przedsiewziecia: Dzier Kultury Francuskiej
ezyk przedsiewziecia: francuski

Cele przedsiewziecia:
Od kilku lat w ZSE-A w Kole jest orga-

nizowany Dzieri Kultury Francuskiej, w ktorym
uczestniczy mtfodziez o ré6znym stopniu znajo-
mosci jezyka francuskiego. Sa przygotowywane
spektakle, wieczorki poezji i piosenki francuskiej,
kwizy, wystawy, projekty lekgji. Publicznos¢ to
zwykle mtodziez, nauczyciele i zaproszeni goscie.
Celem tych spotkan jest rozbudzenie zaintere-
sowania uczniéw kulturg francuska, pobudzenie
postaw kreatywnych, motywowanie uczniow
do nauki przez inne formy niz te spotykane
na zajeciach w sali lekcyjnej, tj. pozyskiwanie
informacji z r6znych zrodet, przygotowywa-
nie dekoracji, prezentacja w formie wystepu,
a nie odpowiedz na forum klasy — przy tablicy,
wzbogacanie rozwoju pamieci, koncentracji,
elastycznosci myslenia. Uczenie sie jezyka nie
musi przeciez kojarzy¢ sie uczniowi jedynie ze
zwykta, schematyczna lekcja. Mozna pobudzaé
ucznia do dziatania przez wyzej wymienione for-
my i w ten sposob umocnic jego wiare w siebie
i rozbudzi¢ ciekawos¢ oraz tolerancje i otwartosé
wobec innych kultur.
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Wojciech Wyszogrodzki — | Liccum Ogolno-
ksztatcace im. Tadeusza Kosciuszki w Gorzowie
Wielkopolskim

Tytut przedsiewziecia: Kofo jezyka i kultury wioskiej
ezyk przedsiewziecia: wioski

Cele przedsiewziecia:
» Rozwijanie zainteresowan kultura i jezykiem

Potwyspu Apeninskiego.

» Wskazanie réznic i podobienstw miedzy
kulturg Polakéw i Wiochéw.

» Przefamywanie stereotypéw opisujacych
nasze narody.

» Nawiazanie kontaktéw miedzy uczniami
a srodowiskiem Wtochéw w Gorzowie.

» Wzbogacanie zasobu stownictwa, umiejet-
nosci komunikacyjnych.

» Zachecenie do wykorzystywania przez ucz-
niow wtasnych uzdolnien, umiejetnosci.

» Zaangazowanie uczniéw do pracy na rzecz
szkoty i miasta.

» Ksztatcenie umiejetnosci pracy w grupie.

Kategoria Szkoly wyzsze

dr Jézef Dobrowolski — Uniwersytet Warszawski
Tytut przedsiewziecia: Cépgune no pyccromy

A3bIKY
ezyk przedsiewziecia: rosyjski

Cele przedsiewziecia:
Autorski program kursu internetowego

na poziomie podstawowym A2 (2x 60 godzin
w semestrze) skierowany jest do studentéw
nowoczesnych, niezaleznych i samodzielnych,
kreatywnych, ceniacych wtasny czas. Uczacy
sie jest architektem wfasnego trybu pracy,
to on narzuca tempo opanowania materiatu
z wykorzystaniem technik komputerowych. Po
ukonczeniu kursu student bedzie potrafit napi-
sa¢ list osobisty, np. podziekowanie, e-maila
i SMSa, widokowke, zyczenia, pozdrowienia,
gratulacje, wyrazy wspétczucia, odpowiedzie¢
na faks. Po kursie na tym poziomie student
umie przeczyta¢ bardzo krotkie, proste teksty
rosyjskojezyczne, zwtaszcza w Internecie. Potrafi
znalez¢ szczegbtowa informacje w prostych,
codziennych materiafach, takich jak ogtoszenia,
reklama, prospekty, jadfospisy, rozktad jazdy,
proste listy prywatne. Umie pisa¢ na kompu-
terze po rosyjsku.

(pazdziernik 2006)



Matgorzata Zimmermann"
Krakow

Szkota i zawo6d nauczyciela w oczach studentow
germanistyki odbywajacych praktyki pedagogiczne

Praktyka pedagogiczna bedaca integralng
czescia zawodowego ksztatcenia nauczycielskie-
go uniwersyteckich kierunkéw nauczycielskich
stanowi dla studentéw okazje do pierwszych
samodzielnych doswiadczen, do konfrontacji
teoretycznej wiedzy z warunkami jej praktyczne-
go zastosowania, do przezycia szkoty .z drugiej
strony”. Nic dziwnego wiec, ze taczy sie ona
zroznymi, czesto interesujacymi przezyciami
i refleksjami. W Instytucie Filologii Germanskiej
Uniwersytetu Jagiellonskiego postanowilismy
podjac probe uporzadkowania i ocenienienia tych
refleksji. Opracowalismy ankiety, ktore wypetnia
kazdy student po zakonczeniu praktyki. Uzyska-
ne w ten sposob informacje maja postuzy¢ do
oceny roli praktyki w ksztatceniu nauczycielskim,
a z drugiej strony do ukazania, jak zmienia sie
szkota, a w szczegdlnosci warunki nauczania
jezyka obcego i jak postrzegaja ja mtodzi adepci
zawodu nauczycielskiego.

W tegorocznej ankiecie wziefo udziat 50
0s6b, ktére odbyty dwumiesieczng obowiazko-
wa praktyke pedagogiczna. Dobor szkoty jest
w zasadzie pozostawiony studentowi. Mozna
jedynie uzna¢, ze wymogi stawiane opiekunowi
praktyk (mgr filologii germanskiej z przynajmniej
5-letnim stazem pracy) powoduje, Zze wiekszos¢
studentéw wybiera liceum ogélnoksztatcace.
W przeprowadzonej ankiecie udziat poszczegol-
nych typow szkét ksztattowat sie nastepujaco: LO
— 40 0sbb, szkota podstawowa — 3, inne — 72,

Pytania w ankiecie dotyczyty trzech zakre-
sow tematycznych: nauczyciel (opiekun praktyki),
uczniowie oraz szkota i zawod nauczyciela. Pytania
dotyczyty wiec metod pracy nauczyciela, stosowa-
nego przez niego podrecznika, relacji z uczniami
oraz wspotpracy z praktykantem. W odniesieniu
do uczniéw pytano o ich motywacje, zachowanie,
zaangazowanie w nauke jezyka niemieckiego.

Pytania z ostatniej grupy dotyczyty poréwnania
szkoty, w ktérej odbywano praktyke zta, ktora
studenci znaja z wiasnych doswiadczen, oceny
zalet i wad pracy nauczyciela i wreszcie studen-
ckich planéw, dotyczacych pracy nauczycielskiej
i ewentualnego wptywu praktyki na te plany.

Nauczyciel jest oceniany przez wiekszos¢
studentéw pozytywnie. Wspdtprace z nim 84%
0s6b ocenito jako bardzo dobra, a 16% jako
dobra. W pytaniu o szczegoty wspdtpracy wiek-
sz0$¢ ankietowanych wybrata odpowiedz: , miat
inne wyobrazenie o uczeniu, ale dopuszczat moje
zdanie” (46%) lub ,inne” (40%), wséréd nich ta-
kie opisy wspdtpracy, jak: popierat, akceptowat,
interesowat sie moja metoda, ustalaliSmy metode
razem. Jedynie 14% os6b wybrato zdecydowanie
negatywna odpowiedZ ,mam wrazenie, ze byfo
mu obojetne, jak ucze”. Rowniez relacje nauczyciel
—uczniowie sg postrzegane pozytywnie. Wiekszos¢
nauczycieli zna dobrze swoich uczniow (88%),
rozumie ich problemy (74%), a wszyscy zwracaja
sie do uczniéw po imieniu.

Metody pracy nauczycieli s3 zréznicowane.
Wedtug ankietowanych 28% nauczycieli ttumaczy
wszystko po polsku, 34% preferuje nauczanie fron-
talne, 40% trzyma sie konsekwentnie podrecznika
nie stosujac zadnych dodatkowych materiatow.
Mozna by wiec te grupe zaliczy¢ do zwolennikéw
metod tradycyjnych. Liczba zwolennikow metod
nowoczesniejszych jednak przewaza. 62% stara
sie, aby uczniowie do wszystkiego doszli sami,
a wyjasnia w razie potrzeby (12% réznicuje
sposob postepowania w zaleznosci od poziomu
i zaawansowania grupy). 36% nauczycieli czesto
zmienia formy pracy, a 30% sporadycznie. Co
do uzycia podrecznika, to wymieniona powyzej
grupe nauczycieli trzymajaca sie scisle podrecz-
nika przewyzsza grupa stosujaca podrecznik, ale
réwniez inne materiaty (52%). Pojedyncze osoby

" Dr Mafgorzata Zimmermann jest starszym wyktfadowca w Zakfadzie Wspotczesnego Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii

Germanskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego.
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profilowane.



prowadza zajecia korzystajac wytacznie z wtasnych
materiatéw, np. z Internetu. Wéréd podrecznikow
szkot srednich kréluje Alles klar (prawie 70%), na
drugim miejscu jest Delfin — 18%, pozostate byty
wymieniane jednokrotnie (Themen neu, Themen
aktuell, Partnersprache). Pozytywnie zostat row-
niez oceniony udziat poszczegdlnych sprawnosci
w ksztattowaniu kompetendji jezykowej. 74% an-
kietowanych uznato, ze sprawnosci sa ksztattowane
réwnomiernie. Wsréd pozostatych 26% ( ,,nie roz-
wija sprawnosci rownomiernie”) jako zaniedbywana
sprawno$¢ wymieniano przede wszystkim jedna
z produktywnych — méwienie lub pisanie.

W kolejnej czedci ankiety pytano o stosunek
ucznidéw do nauki jezyka niemieckiego, ich zain-
teresowanie i motywacje. Przewaza tu opinia, ze
uczniowie ucza sie raczej niechetnie, ale fatwo ich
zmotywowac urozmaiceniem i uatrakcyjnieniem
zaje¢ (54%), a 20% ankietowanych zréznicowato
odpowiedz w zaleznosci od klasy, wymieniajac
odpowiedzi: ,chetnie”, ,,réznie, w zaleznosci od
stopnia zaawansowania uczniow”. Negatywnych
odpowiedzi praktycznie nie byfo (jedna odpo-
wiedz: ,.nie ucza sie, nie biorg udziatu w lekgji, nie
interesuja sie”). 24% uwaza, ze uczniowie ucza sie
jedynie ze wzgledu na ocene. Co prawda liczba
ucznidw zainteresowanych i zmotywowanych do
nauki jezyka niemieckiego nie jest szacowana zbyt
wysoko, najczestsza jest odpowiedz ,okofo 20%"
(66% ankietowanych), rzadsza ,,0k. 50% lub wie-
cej” (24% ankietowanych), a 10% ankietowanych
uwaza, ze sa to tylko pojedynczy uczniowie.

Ocena szkoty w ogdle i odniesienie jej do
poréwnania z wtasnymi doswiadczeniami jest
rézna. Prawie tyle samo ankietowanych ocenia,
Ze szkofa nie zmienita sie od czasu ich edukadji
i jest podobna do ich szkoty (38%), jak i ze szkofa
zmienita sie na korzys¢ (36%). Liczba oséb uwa-
zajacych, ze szkofa zmienita sie na niekorzys¢ jest
nizsza (24%). Jako pozytywne zmiany wymienia-
ne sg przede wszystkim: lepsze warunki uczenia
jezyka, lepszy podrecznik, grupy miedzyklasowe,
wiecej godzin jezykdw obcych, lepszy poziom
uczniow, mozliwosci wyjazdoéw zagranicznych,
ambitni i sympatyczni mtodzi nauczyciele, no-
woczesne metody dydaktyczne (np. projekty).
Negatywne zmiany to problemy z dyscypling
i niska motywacja uczniéw do nauki.

Ostatnim zagadnieniem jest ocena zawodu
nauczyciela, jego zalety i wady. Ankietowani
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zakreslali najczesciej po kilka cech (zaréwno
pozytywnych, jak i negatywnych). Wsréd minu-
s6w dominuja niskie zarobki (80%), niechetna
i niezdyscyplinowana mtodziez (66%). Nieco
mniej istotne s3 wymogi biurokratyczne (20%),
monotonia i nuda (28%). Dodatkowo wymienia-
no jeszcze niski prestiz zawodu nauczyciela, brak
respektu ze strony uczniéw, brak mozliwosci roz-
woju (,.przewidywalnos¢ kariery”). Réwnie licznie
wymieniano jednak plusy zawodu nauczyciela,
przede wszystkim , satysfakcja, ze mozna kogos cze-
gos nauczyc¢” (76%), duzo wolnego czasu (54%),
praca z mfodymi ludZzmi (54%), pewne i stafe
miejsce pracy (28%). Co przewaza wiec w zycio-
wej decyzji, zosta¢ czy nie zosta¢ nauczycielem?
Liczba zdecydowanych na nie (odpowiedz: ,nie
chciatem i nie chce zosta¢ nauczycielem”) nie jest
zbyt wysoka (26%), zwfaszcza gdy wezmiemy
pod uwage, ze ksztatcenie nauczycielskie jest
obowiazkowe dla wszystkich studentéw germa-
nistyki (uczestnicza wiec w nim takze osoby, ktére
maja od dawna inne plany zawodowe). Zde-
cydowanych od dawna (odpowiedz: ,chciafem
i chce nadal zostac nauczycielem”) jest co prawda
jeszcze mniej (14%), ale stosunkowo duza (34%)
jest grupa zacheconych do zawodu nauczyciela
przez praktyke (,nie chciafem zosta¢ nauczycielem,
ale praktyka mnie do tego zachecifa”) zwfaszcza
w poréwnaniu z jedynie 3 osobami (6%), ktdre
praktyka zniechecita do zawodu nauczyciela.
Do grupy pozytywnie nastawionych mozna tez
doda¢ ankietowanych, wymieniajacych odpo-
wiedz .inne”, np. .nie wykluczam”, , zastanawiam
sie”, ,ewentualnie”. Mimo wiec ambiwalentnego
stosunku do tego zawodu praca w szkole jest
w sumie uznana za dos$¢ atrakcyjng mozliwosc.
Obraz szkoty i zawodu nauczyciela wyni-
kajacy z ankiet nalezy w sumie oceni¢ pozytyw-
nie. Studenci oceniaja do$¢ wysoko nauczycieli,
warunki nauczania jezyka obcego w szkole
i widzg wiele pluséw pracy nauczyciela, przy
czym nie s3 tez bezkrytyczni. Krytyczne wypo-
wiedzi zaréwno w odniesieniu do nauczycieli,
jak i uczniéw i szkoty, Swiadcza o umiejetnosci
obiektywnego spojrzenia ankietowanych na za-
wod nauczyciela. Co szczegdlnie istotne, ankieta
wykazata pozytywny wptyw praktyki na stosunek
studentéw do instytucji szkoty w ogéle i do za-
wodu nauczyciela w szczegolnosci.
(lipiec 2006)



Agata Czeremuszkin®
Czestochowa

Lekcja internetowa - Planning a trip to New York

W mojej pracy do$¢ czesto staram sie
korzysta¢ z Internetu. Jest to nieocenione
zrodto informacji, przydatnych stron, ktére
z powodzeniem mozna wykorzysta¢ wfasnie
w nauce jezyka obcego. Do tego dodajmy
zainteresowanie mfodziezy lekcja z Internetem
oraz ich zaangazowanie... i przepis na udana
lekcje gotowy.

Ponizsza lekcja to wynik wykorzystania
materiatéw wtasnych (ulotki, informatory,
broszurki, zdjecia), ktore przywioztam z mojej
podrézy po Stanach Zjednoczonych oraz tak
doskonatego medium, jakim jest Internet.
Jezeli kto$ nie posiada takich materiatéw, to
moze pomdc sobie ilustracjami/informacjami
z czasopism lub zamieni¢ Nowy Jork na np. Lon-
dyn, jezeli akurat ma materiaty o tym miescie.
Wystarczy jeszcze dostosowac strone interneto-
wa wykorzystang na tej lekcji i gotowe. Biorac
pod uwage fascynacje mtodziezy Internetem,
sukces jest gwarantowany.

Planning a trip to New York

Temat: Planning a trip to New York

Poziom: Srednio zaawansowany

Cele:

» Cwiczenia w rozumieniu tekstu czytanego
oraz ¢wiczenie sprawnosci mowienia,

» Cwiczeniaw uzyciu Internetu do odnajdywa-
nia potrzebnych informagji,

» ¢wiczenia w odnajdowaniu niezbednych
informacji na stronach internetowych,

» zapoznanie ucznidw z informacjami dotycza-
cymi Nowego Jorku (interesujace miejsca,
pogoda, ceny wycieczek),

» zaznajomienie ucznidw ze sposobami odnajdy-
wania powyzszych informacji w Internecie,

» wybdr najciekawszych miejsc w Nowym Jorku
i zaplanowanie wycieczki po Nowym Jorku,

» umiejetnos¢ sprawdzenia prognozy pogody
przy uzyciu Internetu.

Jezyk: nazwy miejsc i obiektéw w miescie, opisy
miejsc, stownictwo zwigzane ze zwiedza-
niem, pogoda.

Pomoce dydaktyczne: ulotki, informatory i bro-
szurki zwigzane z Nowym Jorkiem, zdjecia
interesujacych obiektéw w Nowym Jorku,
komputer, Internet, stowniki Longman.

Przebieg lekdji:

» Wprowadzenie: Pokazuje uczniom zdjecia
—maja za zadanie odgadnac, jakie to miasto.
Zapisuje na tablicy temat lekcji i wyjasniam,
ze celem lekcji jest wybor najciekaw-
szych miejsc/zabytkow w Nowym Jorku
i zaplanowanie wycieczki po Nowym Jorku
z uwzglednieniem pogody na dany dzien oraz
kilka nastepnych.

» Prezentacja: Dziele uczniéw na grupy dwu lub
trzyosobowe oraz podaje im adres interneto-
wy http://www.nyctourist.com. Uczniowie
wchodza na strone gtéwna, prezentujaca
oferty wycieczek oraz ciekawe miejsca
i wydarzenia w Nowym Jorku. Wybieraja

" Autorka jest nauczycielk jezyka angielskiego w Zespole Szkét im. St. Zeromskiego w Czestochowie.



link Attractions (na pasku na goérze strony) i
wchodza na strone prezentujaca najciekaw-
sze miejsca w tym miescie (na dole strony).
Przegladaja najciekawsze miejsca Nowego
Jorku (kazde miejsce jest przedstawione na
zdjeciu a obok znajduije sie link do opisu tego
miejsca. Na tym etapie uczniowie nie klikaja
na linki z opisem miejsc). Pokazuje im zdjecia
wybranych miejsc korzystajac z materiatéw
wiasnych. Kazda grupa ma za zadanie wybra¢
jedno miejsce sposrod zaprezentowanych.

» Praca pod kontrola nauczyciela: Po wybraniu
danego miejsca w Nowym Jorku, uczniowie
klikaja na link z nazwa tego miejsca i wchodza
na strone prezentujaca informacje szcze-
goétowe. Zapisuja najwazniejsze informacje
dotyczace: rodzaju miejsca (muzeum, park),
decyduja, czy zwiedzanie bedzie odbywato sie
wewnatrz (w budynku) czy na zewnatrz (na
Swiezym powietrzu), pofozenie tego miejsca
w Nowym Jorku, opfaty za wstep i godziny
otwarcia. Powyzsze informacje zapisuja
w tabelce, ktéra wczesniej rysuje na tablicy
i wyjasniam zapisane w niej stownictwo.

Place
Indoors/outdoors
Location
Admission
Opening hours

Uczniowie korzystaja ze stownikéw
sprawdzajac nowe stéwka. Nadzoruje ich prace,
udzielajac wskazdwek, jesli to konieczne. Uczen
z kazdej grupy prezentuje wybrane miejsce,
ktére grupa chciataby zwiedzi¢, korzystajac
z informacji zapisanych w tabelce a nastepnie

zapisuje nazwe i charakterystyke tego miejsca

na tablicy.

» Pracaindywidualna: Podaje uczniom adres stro-
ny internetowej, umozliwiajacej sprawdzenie
pogody w danym miejscu (http://www.weat-
her.com). Uczniowie wchodza na te strone,
wpisuja w wyszukiwarce nazwe miasta (Nowy
Jork) a nastepnie na stronie, ktéra sie ukazata
klikaja na link Current. Pojawia sie strona
z informacja o pogodzie w Nowym Jorku.
Wyjasniam im réznice w jednostkach miary
temperatury w Polsce i Stanach Zjednoczonych
oraz podaje przelicznik. Uczniowie sporzadzajg
notatki w zeszytach w formie tabelki:

Today | Day 1 Day 2

Weather conditions
Temperature

Wind

Humidity

Nastepnie klikaja na link 70-day i spraw-
dzaja prognoze na nastepne dni, uzupetniajac
tabelke danymi. Nastepnie cata klasa ustala
kolejnos¢ zwiedzania wybranych przez kazda
grupe miejsc w zaleznosci od pogody i rodzaju
miejsca (w budynku czy na zewnatrz).

» Praca domowa: Napisanie pocztéwki z No-
wego Jorku opisujac miejsca, ktére zobaczyli
podczas wycieczki.

Lekcja z Internetem to wspaniafa zaba-
wa i sposéb na zwiedzanie swiata. To réwniez
oddziatywanie na wzrost motywacji uczniow
do nauki jezykéw. Jesli je znaja, cate bogactwo
Internetu staje sie ich bogactwem.

(czerwiec 2006)

Janusz Lesniak”
Poznan

Przyktad nauczania zintegrowanego: generator liczb
losowych na lekgcji jezyka angielskiego

Jednym z podstawowych narzedzi wyko-
rzystywanych w programach komputerowych

sa generatory liczb losowych. Nie inaczej jest
w przypadku programéw do nauczania jezykow

U Dr Janusz Lesniak jest nauczycielem jezyka angielskiego w Zespole Szkot Budowlano-Drzewnych w Poznaniu.



obcych. Sposréd wielu zagadnien, w ktérych
istotne znaczenie ma korzystanie z zasad
losowosci, mozna tu wymieni¢ takie, jak na
przyktad: losowe tworzenie zdan na podstawie
tablic substytucji, losowe ustalanie kolejnosci
zadan wielokrotnego wyboru czy ukazywania
sie odpowiedzi w tych zadaniach, losowe roz-
mieszczanie na ekranie komputera zdje¢ czy
rysunkéw oraz opisujacych je nazw w celu ich
wzajemnego przyporzadkowania. Interesujace
moga tez by¢ doswiadczenia z zastosowaniem
generatoréw liczb losowych do nauki liczebni-
kéw. Na tym ostatnim przyktadzie chciatbym
pokaza¢ mozliwosci prezentacji zagadnienia
losowosci na lekcji jezyka angielskiego a takze
przedstawi¢ kilka refleksji na temat nauczania
zintegrowanego.

Jak sie przygotowac?

Aby mozna byto wykorzysta¢ elementy
informatyki na lekcji jezyka obcego, musimy
mie¢ dostep do komputera i oprogramowania.
Jesli chodzi o sprzet komputerowy, mozna
wykorzysta¢ szkolny laptop albo przepro-
wadzi¢ zajecia w pracowni komputerowe;j.
W niektérych szkotach uzyskanie dostepu do
pracowni jest trudne. Sa juz jednak i takie
szkoty, w ktoérych istnieja dodatkowe sale
komputerowe, specjalnie przeznaczone do
realizacji innych przedmiotéw niz informaty-
ka. Jesli chodzi o dostep do oprogramowania,
szkoty najczesciej wykorzystuja darmowe czy
zakupione programy do nauki jezykéw obcych.
To samo dotyczy jezykéw programowania
komputeréw. Chcac pokaza¢, jak dziata ge-
nerator liczb losowych, najlepiej dysponowac
jezykiem programowania, np. Pascal, C czy
Visual Basic. Prawdopodobnie istnieja gotowe
programy prezentacji zagadnienia losowosci,
jednak zaktadam, ze uczniowie beda mogli
zobaczy¢, jak wyglada realizacja tej zasady na
przyktadzie analizy kodu programu. Oznacza
to koniecznos¢ napisania programu kompu-
terowego. Poniewaz nauczyciel jezyka obcego
najczesciej nie posiada umiejetnosci pisania
takich programéw, mozna poprosi¢ o pomoc
szkolnego informatyka. Okazuje sie réwniez,
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Ze coraz wiecej ucznidw, szczegolnie w szkotach
o charakterze technicznym, posiada catkiem
niezte umiejetnosci w tej dziedzinie. Dobrym
rozwiazaniem, podkreslajacym integracyjny
charakter omawianego przedsiewziecia, byfoby
wiec przygotowanie programu komputerowego
na lekcji informatyki.

Jak wyglada lekcja?

Zatézmy, iz tematem lekcji bedzie po-
wtérzenie angielskich liczebnikéw w zakresie
od 1 do 100. Lekcja moze sktadac sie z trzech
czesci:

1. Cwiczenia powtérzeniowe, przypominajace
uczniom nazwy angielskich liczebnikéw.

2. Prezentacja programu komputerowego.

3. Oméwienie zasady dziafania generatora liczb
losowych.

W czesci 1. nauczyciel moze uruchomic¢
magnetofon z nagraniem nazw liczebnikéw,
moze poprosi¢ uczniow o przeczytanie liczebni-
kéw zapisanych na tablicy, moze réwniez zapro-
ponowac wykonywanie zadan arytmetycznych,
w ktorych liczebniki sa podawane w postaci
wyrazéw, na przykfad:

twenty-seven + seventeen =

Poza tym w podrecznikach istnieje wiele ¢wi-
czen, ktére moga by¢ wykorzystane w tej czesci
lekgji.

W czesci 2. nauczyciel uruchamia pro-
gram komputerowy. Temat zadania moze by¢
rézny. Przyjmijmy wersje najprostsza: na ekranie
maja sie ukazywac liczby. Po ukazaniu sie kazdej
z nich uczen odczytuje ja po angielsku, nastep-
nie klika na klawisz, powodujac pojawienie sie
jej zapisu w postaci wyrazu. Aby zdynamizowac
¢wiczenie, mozna spowodowac, iz przerwy
miedzy ukazaniem sie liczebnika w postaci cyfr
oraz liter beda coraz krotsze.

Zatézmy, ze program zostat napisany
w jezyku Visual Basic a na ekranie umiescilismy
obiekty pokazane na rysunku 1. Prostokaty Num-
ber i Word nazwiemy komendami, za$ prostokaty
po ich prawej stronie okienkami.



Number

Word

Rysunek 1.

W gérnym okienku beda ukazywac sie liczby
zapisane cyframi, zas w dolnym — literami. Klik-
niecie na komende Number spowoduje ukazanie
sie przyktadowej liczby w gérnym okienku, jak
na rysunku 2.

76

Number ‘

Word ‘

Rysunek 2.

Po kliknieciu na klawisz Word ta sama liczba zo-
stanie pokazana jako wyraz w dolnym okienku
- rysunek 3.

Number ‘ 76
—— ‘ — ty-s ix
Rysunek 3.

Cwiczenie to mozna powtarza¢ wiele razy.

W 3. czesci lekcji mozna pokaza¢, w jaki
sposob komputer losuje poszczegdlne liczby.
Mozemy zastanowic sie, jak to przedstawic nie
zapominajac, ze jestesmy na lekgji angielskiego
a nie informatyki. Z tego tez wzgledu najlepiej
bytoby przedstawia¢ objasnienia w jezyku an-
gielskim przy jednoczesnym ttumaczeniu catych
zdan lub niektérych struktur na jezyk polski.

Zacznijmy od klikniecia na klawisz Num-
ber. W tym momencie otrzymujemy zapis jak
na rysunku 2. Przerwijmy program i pokazmy,
jaki jego kod znajduje sie wewnatrz tej komendy
(rysunek 4).

number = Int (Rnd * 100) + 1
[bIShowNumber = str (number)

Rysunek 4.

Pierwsza instrukcja powoduje wylosowanie
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liczby number. Druga jej ukazanie w gérnym
okienku.

Ponownie uruchamiamy program. Kli-
kamy teraz na klawisz Word. W rezultacie
otrzymamy obraz jak na rysunku 3. Pokazmy,
co zawiera ta komenda (rysunek 5).

IbIShowWord = A (number)
Rysunek 5.

Mamy tu tylko jedng instrukcje. Aby ja oméwic,
powiedzmy najpierw, co oznacza znajdujaca
sie po prawej stronie instrukgji litera A. Jest to
nazwa tablicy, w ktorej sa zapisane nazwy liczb
od 1 do 100. Mamy wiec:

A (1)=,0ne"
A (2)=.two"

A (76) = ,seventy-six”

A (100)=,.a hundred”

Takie przyporzadkowanie jest konieczne, poniewaz
inaczej program nie wiedziatby, jakie wstawi¢ wy-
razy w dolnym okienku. Jak wiec dziafa instrukcja
z rysunku 5? Wezmy przykiad liczby 76. Najpierw
zostanie wykonana prawa czes¢ instrukgji. Skoro
mamy number =76, to zapis wyrazenia po prawej
stronie mozna przedstawic jako A (76). Wyrazeniu
temu odpowiada warto$¢ seventy-six. Nastepnie
wartos¢ seventy-six zostaje podstawiona pod lewa
strone instrukgji. Mamy wiec:

IbIShowWord =, seventy-six”
Termin IbIShowWord jest nazwa dolnego okien-

ka. W ten sposéb w tym okienku ukaze sie
wyraz seventy-six.

Jak dziata generator liczb
losowych?

Na koniec mozna pokaza¢, w jaki sposéb
sa losowane liczby. W tym celu powréémy do
rysunku 4. Pierwsza jego instrukcja jest naste-
pujaca (rysunek 6):
number = Int (Rnd * 100) + 1
Rysunek 6.



Do generowania liczb losowych stuzy umiesz-
czona po prawej stronie tej instrukgji funkcja
0 nazwie Rnd. Jest to skrét od wyrazu random
(losowy). Powoduje ona wydrukowanie liczby
losowej z zakresu od 0 do 0.9999999. Przykta-
dowe cztery liczby wylosowane za pomocg tej
instrukcji podaje na rysunku 7.

0.8695434, 0.00053908, 0.9966844, 0.7477432
Rysunek 7.

Jezeli pomnozy¢ wartos¢ RND przez 100, czyli
zastosowac zapis Rnd*100, bedziemy otrzymy-
wac liczby losowe z zakresu od 0 do 99, 99999.
Liczby z rysunku 7 przybiora wiec postac jak na
rysunku 8.

86, 95434, 0.053908, 99.66844, 74.77432
Rysunek 8

Chcemy jednak otrzymywac jedynie liczby catko-
wite. W tym celu musimy obcia¢ ich czedci rzeczy-
wiste. Aby to zrobi¢, musimy zastosowac funkgcje
0 nazwie Int (integer, czyli catkowity). Mamy wiec
zapis Int (Rnd*100). W rezultacie liczby z rysunku
8. przybiora postac jak na rysunku 9.

86, 0, 99, 74
Rysunek 9.

Gdybysmy polecili wyswietli¢ wiecej liczb loso-
wych, okazatoby sie, ze wyrazenie Int (Rnd*100)
umozliwia otrzymywanie liczb z zakresu od 0 do
99. Poniewaz chcemy otrzymywac liczby z za-
kresu od 1 do 100, musimy do tego wyrazenia
dodac 1, otrzymujac postac: Int (Rnd*100) + 1.
W rezultacie, zapis liczb z rysunku 9. przybratby
posta¢ kofAcowa jak na rysunku 10.

87, 1,
Rysunek 10.

100, 75

W ten sposéb wyjasnilismy, jak dziata ge-
nerator liczb losowych podany na rysunku 6.

Zakonczenie

By¢ moze niejeden nauczyciel jezyka
obcego zastanawia sie w tej chwili, czy re-
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alizacja zaproponowanego tematu w ogoéle
ma sens. Czy warto wchodzi¢ w kompetencje
nauczyciela informatyki? Czy, jezeli juz sie
.integrowac”, to moze lepiej z geografig czy
historia? Z drugiej jednak strony zaintereso-
wania wielu nauczycieli jezykéw obcych nie
odnosza sie jedynie do dziedzin humanistycz-
nych. Wraz z rozwojem informatyki i Internetu
wzrasta zainteresowanie réznymi aspektami
komputerowego wspomagania nauczania
jezykéw obcych (CALL — Computer Assisted
Language Learning). Sa juz nauczyciele jezykdw
obcych, ktérzy sami potrafia napisa¢ programy
komputerowe. Jezeli do tego doda¢ wiedze
niejednego ucznia szkoty Sredniej w dziedzinie
programowania, moze sie okaza¢, ze temat
przedstawiony w tym artykule dla wielu z nich
nie bedzie zadna nowoscia. Dodajmy jeszcze,
ze na zajeciach z informatyki sa omawiane
podstawy programowania, stad tez uzyte
w tym artykule takie pojecia, jak komenda,
instrukcja czy wyrazenie, lub tez nazwy RND
i INT nie beda uczniom obce.

Zdaje sobie sprawe, ze przedstawiony tu
temat mozna analizowac z réznych punktéw
widzenia. Na przyktad mozna by sie zastanowic,
czy nie poprowadzi¢ takiej lekcji z udziatem
nauczyciela informatyki, ktéry objasniatby
zasady programowania po polsku, natomiast
nauczyciel jezyka obcego tfumaczytby jego
zdania na angielski. Mozna by przeanalizowac,
jaki przyjac stopien szczegdtowosci omawiania
zagadnien informatycznych. Gdyby chcie¢
rozwing¢ zasady nauczania zintegrowanego,
mozna by tez opracowac plan wspétpracy
z nauczycielem informatyki, obejmujacy szerszy
zakres materiatu niz tylko jedna lekcje.

Mysle, ze zaréwno przedstawione powy-
zej propozycje, jak i inne tematy z tej dziedziny
beda w miare uptywu czasu poruszane na lek-
cjach. Z pewnoscia jednak, aby osiagnac jakies
bardziej istotne wyniki w dziedzinie integracji
miedzyprzedmiotowej, potrzebne sa nie tylko
dziafania nauczycieli, ale i wtadz oswiatowych.
Jak dotad o potrzebie nauczania zintegrowane-
go mowi sie bowiem wiele, ale praktycznych
przyktadow w tej dziedzinie nie wida¢ za duzo
w szkotach.

(marzec 2006)



Bogustaw Solecki”
Wrocfaw

Wykorzystanie korpuséw jezykowych na lekcjach jezykéw

obcych

Wstep

Korpusy jezykowe to duze zbiory tekstow,
najczesciej z réznych rejestréw jezykowych, kté-
re moga by¢ wykorzystywane w nauce jezykéw
obcych jako autentyczny materiat jezykowy,
a ktére dla jezykoznawcodw najczesciej stanowia
baze do badania znaczenia stow, ich faczliwosci
oraz analizy struktury jezyka. Na podstawie
korpuséw jezykowych tworzy sie konkordancje,
ktore sg wertykalnym zestawieniem kontekstow
danego wyrazu i ktére moga byc¢ faktycznym
materiatem do wykorzystania w nauczaniu
jezykéw obcych. W ¢wiczeniach postuguje
sie przyktadami z jezyka angielskiego, jednak
samo zagadnienie ma charakter uniwersalny
i informacje zawarte w niniejszym artykule
moga by¢ wykorzystane przez nauczycieli in-
nych jezykéw.

Korpusy jezykowe nie majg zastepowac
stownikéw jedno i dwujezycznych — stanowia
ich uzupetnienie. W stownikach dwujezycznych
odnajdujemy ttumaczenia stow i czesto bardzo
ograniczong liczbe przyktadéw (chocby ze
wzgledu na objetos¢ stownika), podczas gdy
korpusy dajg nam ogromne mozliwosci prze-
szukiwania tekstowych baz danych. Uzyskuje
sie w ten sposob duzg liczbe kontekstow, ktore
moga by¢ wykorzystane zaréwno na poziomie
leksyki, jak i sktadni. Uzyskane konteksty sa
autentyczne, nieobrobione, nieuproszczone,
co czesto ma miejsce w przypadku materiafu
ilustracyjnego w stownikach.

Przy odpowiednim wykorzystaniu kor-
pusy jezykowe moga by¢ bardzo pomocne
w nauczaniu jezykdéw obcych. Mozna je
wszechstronnie wykorzysta¢ przy zdobywaniu
poszczegblnych umiejetnosci jezykowych na
réznych poziomach nauczania, zaréwno na

zajeciach dla uczniow poczatkujacych, jak i na
kursach bardzo wyspecjalizowanych, w ktérych
nastepuje nacisk na poszczegblne rejestry
jezykowe (np. jezyk biznesu) oraz przy nauce
ttumaczen czy analizie jezykowej ze studentami
w szkotach wyzszych. Konkordancje uzyskane na
podstawie korpuséw moga by¢ wykorzystywane
przez nauczyciela przy przygotowaniu materia-
tow lekeyjnych, zasadniczych i uzupetniajacych
oraz przez uczniow zaréwno podczas lekgji, jak
i w trakcie samodzielnej pracy w domu, np.
przy realizowaniu projektéw jezykowych.

Dane uzyskane z korpuséw jezykowych
moga mie¢ forme tradycyjnego wydruku lub
forme elektroniczng i stanowic surowy lub obro-
biony przez nauczyciela materiaf jezykowy. Ucz-
niowie moga réwniez pracowa¢ z monitorem
komputerowym i tekstem elektronicznym, jesli
umozliwiaja to warunki techniczne. Istnieje cafa
gama mozliwosci wykorzystania korpusow.

Stowniki dwujezyczne pod wieloma
wzgledami sg wynikiem pewnego kompromisu,
co wynika ze wzgledéw praktycznych (liczba
kontekstow, wybér haset i przyktadéw). Po-
nadto w tradycyjnych stownikach, cho¢ wydaje
sie, ze tendencja ta jest powoli przetamywana,
mamy do czynienia ze zwrotami powtarzanymi,
typowymi, ,stownikowymi”, nierzadko takimi,
ktére wygodnie sie ttumaczy i dlatego wtasnie
réznorodnosc i wielos¢ stownikdw jest po cze-
$ci pozorna i czesto nie stanowi faktycznego
utatwienia dla uczacych sie. W stownikach jed-
nojezycznych z kolei odnajdujemy ograniczong
liczbe przyktaddw, ktére czesto sg niewystarcza-
jacym materiatem do analizy dla korzystajacych.
Ponadto mozliwosci i tempo przeszukiwania
stownikéw jest ograniczone. W zwiazku z tym
wydaje sie, ze korpusy jezykowe moga by¢ do-
brym narzedziem uzupetniajacym w warsztacie
nauczycielskim.

U Autor jest anglista, niderlandysta, historykiem sztuki i nauczycielem jezyka angielskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr XIV we

Wroctawiu.



Korzysci ptynace
z wykorzystania korpuséw
jezykowych

Korpusy jezykowe stanowia narzedzie,
ktore daje mozliwos¢ przeszukiwania baz da-
nych zawierajacych teksty z réznych rejestrow
jezykowych. Mozemy wykorzystywaé gotowe
korpusy lub sami je tworzy¢, szczeg6lnie jesli
chodzi o korpusy z okreslonych dziedzin,
co z kolei moze by¢ bardzo przydatne przy
pracy z okreslonymi grupami wiekowymi czy
w przypadku kurséw specjalistycznych. Kor-
pusy mozemy réwniez tworzy¢ samodzielnie
(pozyskujac materiat chocby z sieci Internetu)
i dostosowywac je do naszych potrzeb. Mozemy
np. stworzy¢ korpus skfadajacy sie z powiesci
mfodziezowych i wykorzystywac go do przygo-
towywania ¢wiczen dla uczniéw gimnazjum.

Korpusy, cho¢ w naturalny sposéb ich
jakos¢ i specyfika zalezy od ich zawartosci, maja
charakter opisowy i w tym sensie obiektywny.
Obiektywizm rozumiemy w odniesieniu do
zawartosci korpusoéw, gdyz sa one wynikiem
kompetencji jezykowych tworcow tekstow, ktdre
sie na nie skfadaja. Dzieki korpusom mozna wy-
korzystac na lekcjach przyktady z jezyka zywego
(nie zas np. z ksigzek gramatycznych, w ktérych
przykfady sa uproszczone oraz dostosowane do
¢wiczen i wyjasnien, pisanych czasami przed
kilkudziesieciu laty), interpretujac i opisujac
znaczenia stéw w oparciu o ich uzycie w danym
kontekscie. Dla przykfadu, korpus sktadajacy sie
z tekstow dziennikarskich moze stanowic¢ dobry
punkt wyjscia do nauki pisania artykutéw praso-
wych i w tym wtasnie sensie jest obiektywnym
zrodtem przyktaddw stylu dziennikarskiego.

Tradycyjne metody nauki stownictwa maja
charakter w wiekszosci pasywny. Naturalnie ¢wi-
czenia maja rézny charakter i zwykle réznicuje sie
metody i techniki uczenia, jednak czy to beda listy
stow i zwrotow, fiszki opatrzone przyktadamii ich
ttumaczeniami, czy tez oznaczanie przedmiotow,
na samym koncu nauka bedzie polegata na za-
pamietaniu jak najwiekszej liczby stow i zwrotéw
na podstawie gotowego materiafu, co nierzadko
ma charakter niekonczacego sie procesu, ktory
frustruje ucznidéw. Naturalnie wykorzystanie kor-
puséw nie jest panaceum na te sytuacje, jednak
moze w znacznym stopniu ozywic i uatrakcyjnic
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nauke, jak rowniez zaktywizowac ucznia. Na-
uczyciel nie bedzie juz tylko tym, ktdry wymusza
nauke stéw, staje sie bardziej koordynatorem
i animatorem nauki sfownictwa.

Wykorzystujac konkordancje mozna zapro-
jektowac takie ¢wiczenia, ktére sktonia uczacych
sie do aktywnej nauki jezyka. Uczniowie przepro-
wadzaja analizy jezykowe: odkrywaja znaczenia
stéw, dokonuja wyboréw i analizy strukturalnej,
dzieki czemu biora na siebie wiekszg odpowie-
dzialnos¢ za swoja nauke. Wykonujac powyzsze
dziafania sifg rzeczy zaczynaja lepiej rozumiec,
jak funkcjonuje dany jezyk obcy, poznajac jego
strukture oraz mechanizmy nim rzadzace. Uczacy
sie wytwarzaja techniki, ktére pozwalaja szybciej
opanowac¢ materiat. Majac do dyspozycji wie-
loé¢ przyktadow, jaka moga zapewni¢ korpusy,
zaczynaja poruszac sie w Swiecie jezyka obcego,
na drodze dedukcji pojmujac coraz lepiej sposob,
w jaki dany jezyk naturalny opisuje $wiat.

Korpusy daja réwniez mozliwos¢ nowego
spojrzenia na nauke gramatyki jezyka obcego.
Nauka tejze ma zwykle charakter dwuetapowy.
Prezentuje sie uczniom reguty jezyka w formie
abstrakcyjnych struktur; nauczyciel podaje
paradygmaty gramatyczne, a uczniowie staraja
sie wstawia¢ w nie logiczne ciagi stéw. Ponie-
waz niesposéb przedstawi¢ uczniom od razu
bardzo ztozone reguty, wiele struktur wymyka
sie, sa wcigz niezrozumiate i powoduja znie-
checenie uczniow. Ponadto samo przetozenie
regut i paradygmatéw na jezyk moéwiony czy
nawet pisany jest skomplikowane i pomimo ich
znajomosci uczniowie nadal popetniaja liczne
btedy, niemalze tak jakby o tych regutach nigdy
wczesniej nie styszeli. W konsekwencgji nie tylko
uczniowie, ale réwniez nauczyciele zniechecaja
sie do nauki i nauczania gramatyki.

Analizujac konkordancje uczniowie sami
ukfadaja reguty i, co wazniejsze, postuguja sie
nimi intuicyjne, pomijajac niejako etap teorii
gramatycznej. Dzieki wykorzystaniu korpuséw
jezykowych istnieje mozliwos¢ skrécenia dystansu
miedzy teorig gramatyczng a praktyka jezykowa.
Korpusy stanowig zaréwno materiat do nauczania,
jak i analizy. Na podstawie analizy, ktérej wyniki
nierzadko réznia sie znacznie od materiatu przed-
stawionego w ksiazkach gramatycznych, uzy-
skujemy zaréwno wyprowadzone przez samych
ucznidw reguty, jak i same tresci nauczania.



Zalozenia

Wykorzystujac korpusy jezykowe, zaktada
sie, ze znajomos¢ stownictwa stanowi podstawe
zaréwno przy biernej, jak i czynnej znajomosci
jezyka obcego oraz ze akwizycja jezyka nastepu-
je szybciej i ma charakter szerszy, kiedy uczacy
sie maja do czynienia z wieloscig kontekstow.
Ponadto zaktada sie, ze sama analiza konkor-
dancji w sposéb automatyczny i intuicyjny
przyczynia sie do zwiekszania kompetencji
jezykowych uczniow.

Wykorzystanie

Istnieje cafe kontinuum wykorzystania
korpuséw. Nauczyciel moze wykorzystywac je
do przygotowywania zajec oraz do testowania?.
Moze korzystac z konkordancji przetworzonych
i przygotowanych na poszczegoélne zajecia.
Uczniowie moga sami tworzy¢ konkordancje
i wykorzystywac je zarowno na zajeciach, jak
i pracujac samodzielnie w domu. W nauce
stownictwa i gramatyki korpusy stanowia
bogate Zrédto tatwo dostepnych przyktadow.
Kiedy zdobedziemy nieco doswiadczenia, prze-
rabiany materiat zasugeruje nam z pewnoscia,
w jaki sposéb mozemy wykorzystywac korpusy.
Nierzadko brakuje nam przyktadéw bardziej
skomplikowanych struktur gramatycznych.
W korpusach z fatwoscia je odnajdziemy. Po-
nadto mozemy dobiera¢ liczbe oraz stopien
trudnosci przyktadéw zaleznie od stopnia
zaawansowania i specyfiki grupy, a nawet jej
poszczegoblnych cztonkow.

Nalezy dazy¢ do tego, aby uczniowie
i nauczyciele na tyle oswoili sie z konkordan-
cjami, zeby potrafili uzywac ich samodzielnie
jako zrédta naturalnego materiatu jezykowego.
Chodzi o to, zeby korpusy staty sie codziennym
narzedziem w nauce jezykéw obcych, Zeby ucz-
niowie coraz petniej wykorzystywali potencjat
korpusow, w miare jak zwieksza sie ich kompe-
tencja jezykowa. Aby to osiagna¢, nauczyciele
winni sami zapoznac sie z korpusami jezykowymi

i korzysta¢ z nich w miare potrzeb jak najczesciej,
chocby przy rozstrzyganiu sporéw o poprawnos¢
struktur jezykowych czy sfownictwa.

Trudnosci

[stniejg okreslone trudnosci zwiaza-
ne z wykorzystaniem komputeréw. Przede
wszystkim nauczyciele musza posiada¢ pewne
minimum wiedzy o korpusach i tworzeniu kon-
kordandji, o co wciaz nie jest tatwo, poniewaz
brakuje takich zaje¢ dla przysztych nauczycieli
jezykdw obcych w szkofach wyzszych. Ponadto
niezbedne jest oswojenie uczniéw z praca
z korpusami i konkordancjami. Bywa, ze nie
jest fatwo zmotywowac uczniow do pracy
z tekstem elektronicznym i z poczatku w istocie
wydaje sie, ze same procedury wykorzystania
konkordancji komplikuja tylko sprawe. Podobne
trudnosci pojawiaja sie przy korzystaniu z opro-
gramowania do tworzenia konkordancji.

Szczegdlnie na poczatku obrébka mate-
riatu i przygotowanie lekcji moze zaja¢ duzo
czasu, jednak moje doswiadczenie wskazuje, ze
przy odrobinie wprawy naprawde mozna przy-
gotowac¢ wiasciwe ¢wiczenie czy test bardzo
szybko i sprawnie. Konkordancje uzyskane za
pomoca korpuséw nie stanowig tekstu linear-
nego. Stanowia fragmenty zdan lub cate zdania
czytane wertykalnie, co moze by¢ z poczatku
frustrujace dla uczniéw. Ponadto nastepuje
ciagta zmiana tematyki oraz rejestrow jezyko-
wych. Co wiecej — uczniowie musza nauczyc sie
szybko skupia¢ na okreslonych tresciach, ktére
moga uzyskac z korpuséw. Pewng bariera wy-
daje sie poczatkowo napotykanie w korpusach
przez uczniow przyktadéw, ktére nie pasuja do
znanych im regut gramatycznych. Cho¢ moze
to by¢ frustrujace, stymuluje jednoczesnie do
glebszej analizy jezyka. Moje doswiadczenie
wskazuje wreszcie, ze uczniowie Srednio za-
awansowani i na wyzszych stopniach zaawan-
sowania najefektywniej wykorzystuja korpusy
jezykowe, jednak przez samego nauczyciela
moga one by¢ wykorzystywane na kazdym
poziomie.

2 Zapewniam, ze trudno jest przeceni¢ wykorzystanie korpuséw do uktadania w szybkim tempie odpowiednich testow, gdyz sam

robie to od kilku lat.



Uwagi koncowe

Warto przebic sie przez pierwszy etap ko-
rzystaniaz korpuséw, w ktérym mozemy napotkac
pewne trudnosci (techniczne czy organizacyjne),
aby potem wzbogacic sie 0 mozliwos¢ korzystania
z naprawde wydajnego narzedzia jezykowego.
Korzystam z korpuséw od kilku lat i wciaz odnaj-
duje nowe mozliwosci ich wykorzystania. Nalezy
pamietad, ze przykfady z korpuséw sg pozbawia-
ne szerszego kontekstu i czasami niektore z nich
trudno jest zrozumiec i w zwigzku z tym nalezy
je zignorowac podczas obrébki. Ponadto nie
zapominajmy, ze sama analiza uzycia danego
sfowa na podstawie korpuséw jest wartoscia
metodyczna. Wydaje sie, ze mozna zrobic¢ wiecej,
podajac uczniowi gotowy materiat i ekwiwalenty,
jednakze w ten sposob tak naprawde nie zwiek-
szamy efektywnosci pracy i dajemy uczniom do
zrozumienia, ze stowa w danych jezykach maja
swoje jednoznaczne odpowiedniki, co jest dalekie
od prawdy. W koncu pamietajmy, ze korpusy to
tylko jedno z narzedzi w warsztacie nauczyciela
jezykéw obcych i nalezy z niego korzystac rozsad-
nie, tzn. odpowiednio do poziomu i mozliwosci
grupy.

Przyktady ¢wiczen
z wykorzystaniem konkordangji

1. Stuchanie (Srednio zaawansowani)

1.1, Wykorzystamy fragment wywiadu z Diang

Spencer.

PRINCESS DIANA SPEAKS OUT

This is a transcript of the interview with the Princess
of Wales provided by the BBC.

QUESTION: Your Royal Highness, how prepared were
you for the pressures that came with marrying into
the Royal Family?

DIANA: At the age of 19, you always think you're pre-
pared for everything, and you think you have the
knowledge of what's coming ahead. But although
I was daunted at the prospect at the time, | felt
I had the support of my husband-to-be.

QUESTION: What were the expectations that you had
for married life?
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DIANA: | think like any marriage, specially when
you've had divorced parents like myself, you'd
want to try even harder to make it work and you
don’'t want to fall back into a pattern that you've
seen happen in your own family.
| desperately wanted it to work, | desperately loved
my husband and | wanted to share everything
together, and | thought that we were a very good
team.

QUESTION: How aware were you of the significance
of what had happened to you? After all, you'd
become Princess of Wales, ultimately with a view
to becoming Queen.

DIANA: | wasn't daunted, and am not daunted by
the responsibilities that that role creates. It was
a challenge, it is a challenge.

As for becoming Queen, it’s, it was never at the
forefront of my mind when | married my husband:
it was a long way off that thought.

The most daunting aspect was the media attention,
because my husband and I, we were told when we
got engaged that the media would go quietly, and
it didn’t; and then when we were married they said
it would go quietly and it didn't; and then it started
to focus very much on me, and | seemed to be on
the front of a newspaper every single day, which is
an isolating experience, and the higher the media
put you, place you, is the bigger the drop.

And | was very aware of that.

QUESTION: How did you handle the transition from
being Lady Diana Spencer to the most photo-
graphed, the most talked-about, woman in the
world?

DIANA: Well, it took a long time to understand why
people were so interested in me, but | assumed
it was because my husband had done a lot of
wonderful work leading up to our marriage and
our relationship.

Dostepny w Internecie: http://scoop.evansville.net/diana.
html

1.2.  Nauczyciel wypisuje nowe stownictwo

na tablicy. Wyboru stéw dokonuje na

podstawie swojej znajomosci grupy i jej

poziomu.

pressure fall back
daunted pattern
prospect aware
support significance
challenge



1.3.  Uczniowie stuchaja wywiadu jedno- gotowane wydruki konkordancji oma-
krotnie, starajac sie wytowic z tekstu wianych stéw z dostepnych korpusow.
stowa, ktdre zostaty wypisane na tablicy. Pracuja indywidualnie lub w grupach.
Zaznaczaja poszczeg6lne stowa, kiedy Dobrze jest podzieli¢ ich na trzy grupy,
je ustysza (niektére moga pojawic sie przy czym kazda grupa dostaje trzy inne
dwukrotnie). Jednoczesnie staraja sie na stowa do analizy. Staraja sie odgadnac
podstawie kontekstu odgadna¢ znacze- znaczenie stéw z kontekstu, jak rowniez
nie stéw (jesli ich nie znaja) lub ustali¢ wypisuja najczestsze kolokacje. Nalezy
chociaz, jakimi sg czesciami mowy. Robig zachowac proporcje w liczbie konkor-
tez notatki na temat kontekstu, w jakim dancji (zwykle do 20 przyktadéw na
pojawiaja sie omawiane sfowa. jedno stowo), aby analiza nie trwafa zbyt

dtugo (10 do 15 minut). Konkordancje

1.4. Uczniowie otrzymuja uprzednio przy- mozna wykorzystywac wielokrotnie.

PRESSURE®

that mattered. Being aware of the stress and pressure that many people and their families experience when
AIDS

or meaning in life. No-one has the right to pressure you. You're always free to say NO!

Our task today is to increase the international pressure on behalf of the thousands of prisoners of conscience all
of Amnesty’s campaign, perhaps the clearest direct pressure is being exerted by the Sri Lanka Aid Consortium
up on you. It's certainly true that the pressure on you builds up as the terms go on —;

a full panoply of institutions emerged from the dual pressure of the church’s concern for its people,

bill legalizing adoption, despite considerable pressure from prospective adoptive parents and adoption

that they considered the legislation inopportune, pressure for an explanation eventually brought forward a
covertly could well have been affected by a double pressure. On the one hand, the laity would

this already widespread opinion, but of Roman catholic pressure of the monopoly type. The writing into the
have been around two-thirds; and despite considerable pressure from the clergy, only one-third of the

also affected the protestant community, and the increased pressure on schools in urban areas, such as Dublin,
to support interdenominational education was defeated, despite pressure from its ecumenical lobby. The main
grounds

. All of this change was brought about by pressure from the integrated education movement discussed in the
next

of Northerners would not be infringed by any pressure from the Roman catholic church in an eventual

May, by a more specific and highly organized pressure group headed by many who had previously mounted the
in the Déil on 23 April 1986. Opposing pressure groups were already in existence and preparing for the

the legal availability of divorce builds up a social pressure which, for large numbers of people, becomes

the Roman catholic hierarchy had responded to the pressure with the production and projected distribution of
one

going to burst into a million pieces if some inner pressure doesn't abate. He wanted to play at the
unpleasantly fizzy pint. CAMRA does not recognise such pressure systems. A number of brewers now use a

DAUNTED

were shown into his room did not appear to be daunted by this. “Detective Inspector Milsom,” said

way to tackle a dragon, a beloved dragon, daunted her for a minute. Her doubts came back.

of the challenges he has tackled that would have daunted the more faint-hearted. There was one classic occasion
in Cadillac 69 Running Report Metro: dented but not daunted 71 DATABASE Info 73, How Much 74, How
fancy trying your needle at tapestry but feel daunted by mammoth prices and Bayeux complexity, Myriad
and encouraging.” Some researchers had become so daunted by the devious nature of the virus, which

lends authority to the proceedings. Some people are daunted by the technology of sound, but it’s

3 Przyktadowe wydruki na podstawie http://view.byu.edu/ (interface Marka Daviesa, profesora w Brigham Young University, do
British National Corpus).
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Dynasty. | have always been half impressed, half daunted by these paragons. They tend to be brittle,
area manager for Brent. Nevertheless, even he was daunted by the sparse length of turf (with few plants
me?” His shipmaster was too angry to be daunted. “Stop you, is it?” he

then that | felt a new resolve not to be daunted in respect to the one professional task | have entrusted

sure you have a Black Pennel on?” Nothing daunted, we fished round the loch and caught our fair
waves were breaking fiercely over the road. Nothing daunted, Father continued, in spite of protests from
Mother.

tumed the comner into Bridgefoot Street he stopped, daunted by the steep slope before him. He rested

the long climb to the top of the house always daunted him. Father Poole’s plaintive voice came back.

of proteins from certain sections of DNA —; that daunted many of his senior colleagues. In each case

with tuning into the programme in stereo. Nothing daunted, the BBC's engineers have designed a clever
after operating for all of a second. Nothing daunted, the reactor personnel managed to get an extra

has shown what can be done if one is not daunted by the “unscientific” nature of small samples,

there are other things.” Breeze refused to be daunted. “Cooking, for instance. We could turn this

be expected to achieve and, initially Fiona was rather daunted by the task. But then, encouraged by her

the windows, so two bars were fitted. Nothing daunted, the bearers of comfort brought a flagon of ale

. When she went to look round she was both daunted and enchanted by its dark, gloomy interior which was
speak on the side of public morality.” Nothing daunted, the Mail accuses the Queen of treason on its

a petition around the scattered islands. Nothing daunted, the committee members set to; they

he could find work in another law-office; the prospect daunted him. He loved books, but not the dusty

. Prospective buyers came and went. Sometimes the turbine daunted them; sometimes, | suspect, the stairs but
cooed into his ministerial mobile, refusing to be daunted by the haughty stares of the opera world.

PROSPECT

glimmer of hope for the shares appears to be the prospect of a takeover. However, it would be dangerous
job. Ditching its shareholders is an equally daunting prospect. Not even Mr Morton can play down the

, in its hour of need, it found no prospect of comfort from its own supposedly sovereign power, Britain

resort. But Terry McCarthy sees little immediate prospect of package tours By TERRY MCCARTHY THE
SEAFRONT

; and, after two close relationships, the prospect of staying single depresses her. “I desperately

operation —; money which will fly away at the prospect of a Labour victory.” The Labour Party

a complement of 119 —; with little immediate prospect of filling the vacancies. The vacancies came

, in spite of an extra pawn, he held no serious prospect of a win. Timman now leads 172 to 12

That leads to anger and frustration.” The prospect of the North Sea quota of 54,800 tonnes running

PIENAAR, Political Correspondent MAYBE it is the hazy prospect of political power. But if members of

Labour

the future for Jane looked bleak. She had no prospect of a job and, without even a roof over

contests and was reckoned to be a considerable prospect in the division until he was overwhelmed by

bargain appears to have been dissolved by the prospect of television pictures showing young East German
families

and complex tragedy. He ended by saying that the prospect of a Labour government was a beacon of hope for
who will be those most put off. The prospect of students saddling themselves with enormous debts to pay
after all. “Let’s hope that the prospect of becoming Libyan citizens will frighten Venetians into

to take place the week after. So the prospect of a proper European Festival that would cover last

the signs are that radio is an exciting prospect —; the forthcoming deregulation of the industry with

. perhaps, but with lighter regulation and the prospect of consolidation on a regional level, the independent
out for this season, and Neath’s lock prospect Gareth Llewelyn also limped out of contention for a Test

trading losses. The shares were helped by the prospect of a resumed dividend payments next year following a
DOWDEN ATHENS (AP) —; Greeks faced the prospect of new general elections next month after party leaders
the pace of future democratic reforms, raising the prospect of further acrimony between Britain and China. The
of similar treatment and feel gloomy at the prospect; and they receive less support from health
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SUPPORT

Writers Talks is in 1991 presented with the support of The Guardian. LYNDA LA PLANTE —;

that you care and will give them all the support and help you can —; even if they are in

will fund the work. You will need the support of the Social Services Occupational Therapist for the work
joint without losing technical effectiveness. Loosen the support when the competition is over and work the
unstably-sprung devices whose proper purpose in life is the support of wet laundry on a clothes line. It
contacted during the project’s work. The support you need: information for carers of Afro-Caribbean
8ft) above ground level Excavate holes for the support poles, and wedge them in place with broken
, provide the safest blueprint. Without the support of the Americans, harmonisation seems a distant
in Deloitte Haskins and Sells, with the support of the Audit Commission, the local authority
opened the door to the inner sanctum where the support band was playing. Here, in a room

actual facts of persecution, that we urge the support of Labour’s leaders and membership by restoring
Maronite collaboration with the French —; and the support for a Maronite state which later came from
, challenging its professional politicians with the support of his business colleagues and unifying the
no longer has a close relationship to give her the support she needs. Without it, she has become
the Labour leadership: the NUM lacked the support it commanded last month at Blackpool from Nalgo
to 2,715,000 Black activists were heartened by the support of the TGWU for a blacks-only bodly.

: thanks in part, it is suspected, to the support of the drug barons of Colombia. Several of the

to survive. The drugs barons often win the support of the poor because they provide the means for
,in 1984 10 Carmelite nuns gained the support of the Archdiocese of Krakow to establish a

to four leading black journalists. The support given to the Urban Foundation showed British
chairmanship after a Midani bid. Midani has the support of another director, Nigel Burrows, who has
prime minister, is unlikely to win the support he would need —; ruling out any course

chairman of the National Curriculum Council, had the support of all the teachers’ and heads’ unions
The Independent. Sir David is assured of the support of Sir Claus Moser, newly-elected President of the

, then I'm not sure they’ll get the support. But it's not too late to change things

but shadowing the DM, we deny ourselves the support of the system at times of currency fluctuation.
Tzannetakis, to form an interim government with the support of the left, is confident of gaining the

FALL BACK

want everyone to look at me”; “I fall back on this as my last resource”;

the party apparatus, next the state’s need to fall back on the army and police to preserve its own
, East Germany has no nationalism upon which to fall back, as the dogmas of nearly half a

is three, four or five per cent. If we fall back on market laws in our present position, this

was an alien in the country with no dole to fall back on, didn’t have much money. So

six years of Mrs Thatcher that they can no longer fall back into their old ways —; or whether more
“l do. She’d always have something to fall back on. You never know what is going to

GM, the young company had no car-making base to fall back on, so it started afresh. When the
Charlton. Other entertainers on the wane can often fall back on a “club circuit”, musicians

time | come out of it I'm so tired | fall back into it again. The inaccurate information given by

. If all goes according to plan the enemy will fall back into a defensive position to the west of

, Granada loses its franchise, it could fall back on its programme-making and its library to

work, it would give him some stable grounding to fall back on. So David did go to work there
connection” between our ideas, we have to fall back on observation and experiment. They have tended
She had no other interests in life, nothing to fall back on. And her eyesight was getting worse.
partners, Paul Whitehead and Charlie Higson, to fall back on. If he’s been largely absent

his foot off the pedal again, the revs will fall back to their preset level again. A second push
lifted her hands in the air and let them fall back into her lap with a sigh of exasperation

of conversation, and then she is obliged to fall back and take no more part in it though

stood alone without a liturgy on which to fall back or a priestly vocation which made good
below that of his audience he could not fall back on the validity of the Sacraments he
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was punched a second time, which caused him to fall back and land on a bench,” Mr Thomas

briefed to harass the Japanese as they began to fall back. Of the subsequent actions around Ukhrul,

of the service delivered to pupils. Rather than fall back on an increased emphasis upon managerialism based
suffered. They had no subsistence plots to fall back on, some tried reviving traditional handicrafts

PATTERN

extrajudicial execution by Indonesian security forces. This pattern of human rights violations is described in a
since July 1990. Of particular concern is the pattern of abductions by armed men in plain clothes in

further example of abstract form which is not mere pattern is Tantric art. A Tantric painting or drawing

. By the end of the century, a pattern emerged through Europe of societies of artists breaking away from

years, Rothko’s work consisted of reanimating this pattern with the substance of his emotional life. It

the artist’s contemporaries. This not an invariable pattern for monographs, but readers can usually expect that
she did what she intended. That there was a pattern for her in Lermontov’s novel is conceivable: but

filed for divorce. It was argued that the pattern in other countries was that laws permitting divorce followed
been the main reason for the maintenance of this pattern of politics. Up to the late 1960s, catholic
drought, wrote Harsnet. That seems to be the pattern. But no easier to deal with for that reason

of starlings flying past. Became fascinated by the pattern as they wheeled and changed direction. Got out
the same twice over. “There is no uniform pattern or discipline to my cooking in this sense,”

rub blades and spoon bowls in an irregular pattern and therefore cause unsightly marks. With silver-plated

a wide number of manufacturers work to the same pattern means that the caterer who is topping up need
this particular author. My essay will trace the pattern of references to other literary sources of which the

Rebels) will be considered. Following the 1990 pattern when the final seminar took a Birmingham focus,
this. I had also never before been without a pattern to the future, and | was starting to realize

were imitation wickerwork and there was a pointless trellis pattern on the curtains. Only the flowers in the
kept with me in my broom cupboard. A new pattern of life now quietly started to emerge. | refer

annual weeds in any garden and because of their leaf pattern are easily confused, when young, with the

, selective planting will help to soften the overall pattern and, if the shapes are carefully worked out
ingredients in most compositions). Softening the pattern It is an interesting thought that this whole
alternative, they may try to make their formal pattern and so run themselves into an even more difficult

woman gets older, she may notice changes in the pattern of her periods. When periods finally stop, she

early the next morning. Jay had picked up a pattern of sleeplessness over the last five months. Her sleeve
Jay along the sands away from her, away from the pattern of I-love-her, she-loves-me-not. It wasn't even

. Could she do this one alone? Break a pattern and emerge into the daylight without the hovering angel face

AWARE

has to be commissioned. The reader can thus be aware that a writer may have written round what happens to
still overwhelmed by the painting, but | was now aware that | was overwhelmed, and this, somehow,

of Graham McClintoch. To imagine this is to be aware that the aggressive term which | have applied to Amis
and came out naked to lift the unsleeping, finely aware child back into bed, to lie between her and

Here, too, there is an antiquity to be aware of. The book is a succession of anecdotes carefully

many of the novels we now read. We are aware, in the novels we read, both of an

's the secret of being more and more relaxed and aware of everything that is going on at the same time

own presentation is another thing you need to be aware of. Clothes are important —; you should wear
performed at the Royal Court. You should be aware of this period and | recommend reading all four
University acting can be very good and technically aware, or it can be immensely self-indulgent and

weight out in placement very considerably. Being technically aware of your body is very important and the
more

and safe. It was then that | became fully aware of how your personality is really at stake. That

. When | came to train properly | was already aware of the professional background. A.R. Did you go
wonderful and idyllic. And | was scouting around vaguely aware that, in fact, I'd actually located it

which is straightforward, understandable, and theatrically aware. Nowadays, nearly every young person has
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a film. As you read you will probably be aware of a character’s potential as a role for the

demands of the medium. And you will become aware of technical skills —; noticing economy of effect and
itself, and this is something that dramatists are aware of and have always written for. Sometimes you

them in the church. Irish bishops have been well aware of Spencer’s (1968) research. Using traditional
question that the bishops are not in any way aware of this arrogation, as it is mediated in

Laffan 1983: 119) Whether or not he was equally aware of a similar alienation process in asserting the catholic
, wrote Harsnet (typed Goldberg), but always aware of the dangers of beginning too soon. For there

is only having begun, beginning , scribbled Goldberg, aware now of the black stains on his hands left by

but they came so late that | was not even aware of their lateness, and so they were doubly false

. Dear Harsnet, he wrote, | am well aware of the fact that for some years now you have

listen, who are prepared to change, who are aware of human weakness and vulnerability, who are aware of
aware of human weakness and vulnerability, who are aware of the imperatives of life and the imperatives of
pad towards him, Dear Harsnet, | am well aware of the fact that you have cut yourself off from

, that images have already died and we are not aware of it? You who read me, he concluded

week, sitting in the Luxembourg Gardens, he became aware of a pain in his foot. He took off

old themes, he wrote. Without my even being aware of it. That which is hidden is that which

and fire and health authorities should be made more aware of the character and needs of historic buildings.
because the people using the systems are not aware of its possibilities. Pabulum Consultants’ Jennifer

SIGNIFICANCE

, along with the high family traditions and the significance of his names. Moreover, the covenant

at times perhaps deliberately down-played, that is of immense significance to him. And to us if we are to
faith, in which names are of the greatest significance, but also from that of Solomon Klinitsky-Klein,

branches of Judaism (which counts letters and finds significance in the smallest linguistic minutiae), is not
solitudes —; and was to have a telling significance educationally and politically. (When Leonard came

his favourite cities. All this is of great significance for exploring Leonard’s characteristics, for what was

one of Leonard’s background, for it captures a significance which the kite could not: that man is only

Ideas, according to Berkeley, are particulars whose significance is explained by saying that they stand for

). These data are of great theoretical significance within cognitive neuropsychology. For instance the strength of
, and perhaps begging the question of its mental significance, it has come to be known as the

is the validity of these claims and their significance for our understanding of the mind-body relationship.

the subject’s perception of its probability and significance. The most cognitively complex association with an
spaced tones and that the actual probability and significance of the stimulus is less important in determining
It is worth spending a little time to ponder the significance of this. There was a time when British clocks

livery, was chosen to give a new character and significance to the rail system in the south east, and

film Give My Regards to Broad Street achieved extra significance on 30 September when all pleas for a reprieve
she is to give proper thought, impetus and significance to the movements made by the dancers whether:

, when it has to be given to emphasise the significance of a step. This always used to happen in

of the best examples of the single gesture of great significance are to be found in Ashton’s A Month in

it, giving it much greater strength and significance). Specially arranged music “Specially Arranged

by the composer. This can be of particular significance if the chosen music is already combined with words

to have a greater understanding of the significance of each movement, particularly if the

which proposed that certain geometrical figures had great significance. They could only be understood by those
far from meaningless. Not only do they reflect the significance of each part of the ancient ritual, but
objective dangers and pleasures (views and historical significance). A detailed description of the hut

life. He was an ecologist of international significance, widely acknowledged —; indeed revered —; as

my timid psyche gave it a quality and significance its components: loose rock, repetitive moves

that ... use of the telegraph increased in significance, the greater the distance that had to be

it deserves. But we must also acknowledge the significance of computing and digital design. EW + WW

CHALLENGE
and prevention, we urgently need you to share the challenge with us. This is why we are asking your
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has never been greater. To meet the challenge we have strengthened our management team to provide
. Amnesty groups” work responded to the challenge with new techniques such as networks focusing on abuses
equal competence on different topics. Occasionally the challenge is too daunting, and teams of writers
of the whole family. This is the challenge for the brewers and their designers —; to

and their designers should address the challenge represented by imported concepts. French-style

less than 20 miles away. Loiseau took on the challenge. By 1977 the gamble regained the restaurant one
producers forum “Independents and broadcasters: the challenge of the Nineties”. It is still

stars of the East Those who relish the challenge of something different should seek out the striking
Nevertheless, he felt bound to accept the challenge of post-graduate work at Columbia University in New
. Available at most good sports shops, the Challenge 26 retails at around £45.00. Styled to

and 105 which are currently the norm, the Challenge 26 is also lighter and specially balanced to suit
older people and most will welcome the challenge. Leisure activities offer opportunities for older

all circumstances a daunting task, but the challenge is even more difficult when the government of

the quality of the managers who took up the challenge of “Other Provincial Services,. As a

strong and precise technique and who can enjoy the challenge it sets before them. Monotones | and Il
We were all keen walkers, and enjoyed the challenge of remote places, but nothing in Britain could
opening paragraphs —; is as exhilarating as the challenge of life’s opacities to a healthy curiosity
gained from discussion with colleagues, and the challenge of teaching lively young minds. And for

and damaging to pretend that it does. The challenge to one’s premises and assumptions will be made
context is to fudge the issue, and evade the challenge of the poem as a whole. The scale on

jettisoned as Labour endeavours “to meet the challenge and make the change”. In the

he said. Labour should “face the challenge” —; the slogan of the policy review

menu from which entrepreneurs could choose. The challenge for him is to improve the service of
slogan told us again and again, “Meet the Challenge: Make the Change.” Mr Kinnock has made

, earlier this week. But it was the challenge from within the Panamanian Defence Force (PDF)
Westminster have had to tussle with the challenge of reconciling the remarks Tory politicians are

was an “oppressive contrast” to the challenge posed him by the recent exodus and the

, the obligation imposed by paragraph 16. The challenge to the Secretary of State for Health’s decision
sessions and the way they brushed aside the challenge from a truly competitive outfit here, it

have characterised post-war Britain. "The challenge was underlined by yesterday’s scathing front-page
determined hackers off, but it does not remove the challenge so it won't stop hacking.” The law

bill, was in equally devastating form ending the challenge of Wayne Harris of Guyana in the third round

1.5. Uczniowie prezentuja rezultaty swoich b. Diana very much wanted to have a happy
dociekan jezykowych. Kazda grupa po marriage because her parents had been
kolei, przy czym w miare mozliwosci happily married for a long time.
wszyscy uczniowie w danej grupie biora ¢. Diana was convinced that she and her hus-
udziat w prezentacji. Nauczyciel zapi- band were a very well-matched couple.

d.Diana desperately wanted to become
Queen.

e. Diana was not afraid of the media at all.

f. Diana believed she was so popular be-

suje spostrzezenia dotyczace znaczenia
i kolokacji na tablicy. Oto przykfady
informacji dla stowa pressure:

international, considerable, social pressure cause her husband had taken care of their
respond to, experience, exert pressure image as a couple.
pressure from, on
pressure group Klucz: a. [f], b. [f]. ¢ [t d. [f],
e. [f]. f. [t].

1.6. Uczniowie ponownie stuchaja tasmy

i pdpowiadajq na pytania typu prawda/ 2. Gramatyka (Srednio zaawansowani)
nieprawda. Oto przykfady: Struktury such+noun, so+adj/adv+that.
a. Diana was not in the least afraid of becom-

ing a member of the Royal Family. 2.1. Uczniowie pracuja w parach. Kazda
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para dostaje jedna strukture i analizuje strukture gramatyczna, ktoéra analizuja,
ja. Uczniowie staraja sie zidentyfikowac oraz sparafrazowac jg?.

To Blame”. Kylie enjoyed the performance so much that when a Melbourne football club asked
the people are handsome. They like foreigners so much that they dispute with one another as to who
he preferred a parson to any other. There was so much that he could tell him.” Of course,
Germans have lifted, however, has revealed so much that is nasty that many East Germans
pity, really, that rugby has taken over so much that I haven't been able to continue
saddle-bags. These were solid leather and weighed so much that, not surprisingly, we were
surroundings. The shock of all of this is so great that she might well lose her health.
bearing in mind that the cant must not be so great that if an engine is halted it will
remain cheap and popular, but demand is so great that they are bought mostly by subscription
Daca. But concern about the operation has been so great that police on the Isle of Man have
. Mr Lumley said parallel trade had become so great that eight in 10 High Street chemists
areas. The importance of the machinery groups was so great that an effort was made to obtain full
was indelibly American: Mr Eliot has lived abroad so long that we rarely think of him as an
seems to have lived with his material for so long that he has forgotten to throw out
Hutchison’s managing director. Talks dragged on so long that some doubted whether the project —;
. they have been afraid of the Russians for so long that they have learned to live with it
men and women of these families had experienced for so long that , Life itself is work”.
"locked in the bunker surrounded by sycophants so long that she’s lost touch with reality
Jill Jones’s album had been on the shelf for so long that when it did come out, it sounded
of humour died fast. The waves of protest were so strong that | almost gave up there and then.
, public fascination with the disaster remains so strong that a flourishinhg market has developed
and rice, but the charnel-house smell was so strong that few were hungry. By three
huge fortified camp at Fronsac. This camp was so strong that it remained as a major fortress for
.The Chancellor’s position has become so strong that his opponents and supporters alike
's,trimphones”. The resemblance is so close that a human can easily mistake the
quite separate from Haketa, the relationship was so close that in practice it would be accurate
ran along the north shore of Lake Superior, so close that at times the train seemed to be
sleek and curved as a fish or a gull, so close that he could hear the rise and fall of
told the front rows in the Moore tragedy were so close that they had to bend at the waist
are saying to each other. Finally, we are so close that we can see only the details of
. Thus death has been ever close
point that the distance between the two views is so large that they are probably not going to be
that it had a large number of actions: so large that the trade name Largactil was coined.
local clusters. These local clusters may grow so large that they spread out into other areas
department. In the event, the task was so large that a small group would not have been
love for Uncle Ted, now deceased, looms so large that their grief overwhelms their faith. It
Leyland, accompanied the singing. The crowds were so large that, by the third year, Hawes
us of his ideas these and other flaws were so obvious that many of us assumed that either we
Henderson, ,,because to her it was so obvious that people preferred to live in an

k%
Christmas, did I tell you? Such a pretty little thing —; very much the coquette!”
salted with a spark of starlight. Such a pretty sight. The bottles are first-class and blown on
be married. Linnet, who wore such a pretty little diamond watch pinned to her bosom, ought
ideal in small shoals. Marine fish have such beautiful vivid colours and it is a pity not to
An idea came into Alice’s head of such beautiful and apt simplicity that she began laughing quietly to
served him well enough. ,You've got such beautiful hands,” she gasped, as calmly as she
this would happen. To sit like this with such a beautiful woman. What more could any man
what Timothy had been working up to. He was such a good man and she was so fond of

4 Przyktadowe wydruki na podstawie http://view.byu.edu/.
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reputation,” she repeated, ,for being such a good man, such a very good man

Why was he familiar? And why was such a well-dressed man using a brothel like the City

the men behind her. She had never seen such a fat woman; voluptuous was the word that

feet nine or ten inches tall. Running such a large family didn’t present any problems

Once again, the intensity of contact spread over such a long time in the field makes this

Berlin contract. The likelihood is that after such a short time in Vienna, he will

political life in the industrial countries. Such a phenomenon may be explained in various

time out, and Valiant Boy may not have won such a good race as Stay Awake. Dancing River,

for post-war theology. The development of such a good relationship between Christian leaders and
nightclubs. But is deference to ,reality” such a good thing anyway? What exactly is of

lives, that Mr Overbye has managed to write such a good book. The Lydian hoard And so

Labour 35.2 per cent. There has not been such a bad outcome for the professionals since the
make a permanent home here. Perhaps that’s not such a bad move. DAYS & NIGHTS A weird and
themselves with little personal money. This was not such a bad thing at this stage. Morrissey’s
Michael” of that surname, | wonder whether such a step might have the reverse effect.

to the demands of vocationalism in education, such a step was welcome and, indeed,

. It had been difficult to convince him that such a step would be the worst one he could

single main message can not be overstated. Simple such a step may be, but simplicity is what
why it is improbable that they would take such a step which both students and professor would

2.2.

2.3.

Klucz:

Uczniowie prezentujg swoje spostrzeze-
nia. Staraja sie wtasnymi stowami opisa¢
struktury, ktore analizowali. Nauczyciel
zapisuje na tablicy kilka przyktadow.

Uczniowie wykonuja ¢wiczenie grama-
tyczne, ktére w miare mozliwosci ma
tworczy charakter. Na przyktad:

Z podanych informacji utéz pefne zdania
z wykorzystaniem omawianych struktur.

a. boy/ fussy

b. attractive girl/ not take my eyes off

c. Ben/ tired/ fall sleep/ instantly

d. exercise/ hard

e. Laura/ busy/ not help/ at the moment
f. wait/ hot day/ long time

(oczywiscie wersje uczniéw moga sie roznic
od tych w kluczu)
a. This boy is so fussy./ That was such a fussy boy.

b. That was such an attractive girl that | couldn’t
take my eyes off her.

She took off her clothes and stepped into
be homeless, but no hostel in town will take them on because perhaps they have a mental illness
expectantly. “None of them was prepared to take you on in the middle of the semester.

the cleared locations on his street map. He had taken off his helmet and gloves for the job,
you're in a stronger position than if you take somebody on and find out six months later that

at the and then if she’s any good, take her on, providing she gets a driving licence.

¢. Ben was so tired that he fell asleep almost
instantly.

d. That exercise was so hard./ That was such
a hard exercise.

e. Laura was so busy that she couldn't help me
at the moment.

f. We've been waiting for such a hot day for
a long time.

Stownictwo (Srednio zaawansowani). Cza-

sowniki frazowe stanowig dos¢ ztozone
zagadnienie w nauce jezyka angielskiego
(i innych jezykéw germanskich). Nalezy
zwréci¢ uwage zarbwno na znaczenie,
uzycie, jak isktadnie, ktéra rézni sie
znacznie od sktadni jezyka polskiego?.

Uczniowie pracujg w parach. Rozdajemy
im uprzednio przygotowane konkordan-
cje (po trzy znaczenia dla czasownikéw
frazowych zbudowanych na podstawie
take, bring i get)®.

9 Konkordancje wydaja sie tutaj szczegélnie pomocne, gdyz dostarczaja réznorodnych kontekstow, umozliwiajac uczniom gtebsze
zrozumienie i przyswojenie sobie czasownikow frazowych.

9 Wykorzystane konkordancje na podstawie http://view.byu.eduy/.



boyfriend and said that she would be able to take Susan in a few weeks, we had to

before you can do anything else.” She took off her glasses and turned down the

families in the village have taken in refugee children

could earn some extra money by taking in foreign students

cognition, and care institutions taking in poor people with any of these conditions but also with blindness
‘Il'all go in to the one. I've taken my coat off. Oh you've taken your coat

leave are having problems finding employers who will take them on, or being accepted by new
And s0 he had taken the old lady in to his house, for better

anyone could have done.” Mrs Hollidaye took off her leather gloves and laid them neatly

able to keep it. “Then they'd never take you on as better than a labourer.” She

Well, you were out.” Nan had taken her coat off and was examining the mud stains

. She didn’t notice when he had taken his glasses off. Sensations running wild,

long as we keep taking in poor people, we will never end

Matthew’s.” It was too late now to take refuge in discretion. “He didn’t. He

or some place, just anybody who would have taken him in. but he would never stay
kk

laugh. But, to my mind, Colin Watson brings off almost every time the difficult feat he attempts.
divorced in nineteen seventy six, she brought three children up single-handedly and so she

pleased with himself when he seemed to have brought things off. So far things had apparently

that you feel he really might just possibly bring it off. Howard strolls up Sixth Avenue

this, | blamed my Aunt Lillian who had brought me up to give too much importance to careers

the pit long before —; he took me in and brought me up. His wife was alive then, poor

. She refused to marry him, and he brought the child up. In 1849 he married Maria

first introduced the rule of monogamy and thus brought about the first great change. Through monogamy
it wrong. That kind of people power has brought about the result today.” He added:

year. That split ended an era, but brought about the birth of real political parties. For

a really difficult part to act but | think she brought it off

on the mother, which in turn may bring about a different relationship with the child;

do not cut effective costs, they will bring about changes in patterns of demand for services

stage of development, and that it will bring about long-term effects only if it is repeatedly

But I think she’s doing a good job of bringing Thomas up | must say. . She certainly does

is to guide them. The Vietminh had seemed to bring it off as if by a miracle. Was not their

that it was his peace mission which brought about the joint US-Soviet communiqué which embarrassed

not a savant himself, he nevertheless brought his children up with a healthy respect
k%

did the cheering cease when the runners got down to business and the three-mile race
away to her about their day until they got down to the schoolwork. Both girls were

in Manchester, several decades before London got down to the task of comprehensive sanitation
on the beef teriyaki, medium rare. We get back to the subject of dating. Denice says

that you wake during the night and can not get back to sleep again. If you have a

a month. Abnormally so. Then life started to get back to normal. When | gave up my job
you get back in time, you can come with us.

the impression that he was now ready to get down to some serious talking. | was wary lest
and stole his heart. She was trying to get over the death of her husband, Michael Whitney
well but how could Hari ever get over the shock of her mother’s sudden death? He made
doubting whether they have had enough time to get over the illness, even if it did strike
deck. But it was useless. He could not get over the fact that the only woman who had come
was only just getting over the flu when she got a stomach bug

telling Julia that it would help her mother to get over the loss of her house if she could
much better?” After much discussion Angel got down to details. He explained he had
When we got back to the hotel, Ann had already

“ said Mr Humble. “But when we got down to signing the papers | saw there was
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he has none it will have to wait until we get back to the camp. To save time we hitch
plan. Mr Farmer said: “You have got down to the core of the problem. You

have got yourself in this situation and can not get back to the beach, drop your sail and
time, but the two sides had only got down to serious discussions in the past few

It was a couple of hours before | could get back to Eleanor Darcy. LOVER AT THE GATE

3.2,

Klucz: a.

Uczniowie starajg sie podzieli¢ swoje
przykfady na trzy grupy wedtug zawartych
w nich znaczen czasownikéw frazowych.
Na przykfad:

Powstawiaj w luki czasowniki frazowe (take
on, take in, take off, bring up, bring about,
bring off, get down to, get over, get back to)
w odpowiednich formach.

a. He has ... them ... with the belief that
they are strangers in this foreign land and
are here purely for financial reasons.

b. Students may think of changes ... by mo-
dern trains, highways and air travel.

¢. When that pub closed, Lower Loxley ...
him ... at their Orangery café.

d. He found solitude depressing, so he
often ... the poor and homeless so that
he could be surrounded by people.

e. But I haven't ... the shock the news
from Buffalo gave me.

f. Atthe end of the day the Romans ... the
serious business of feasting and orgies.

g. Siegfried despises and hates the dwarf
who has ... him ....

h. When we ... the house we read some
stories and played a few games.

i. When he ... the illness, no more medi-
cine is necessary.

j. Constant worry and tension may ...
insomnia.

k. Alex has proven an absolute genius
at organization or we would not have
been ableto ...t ....

I. Harker started driving at age 16 when
a neighbour ... him ... as a helper.

. So on his honeymoon he ... his pants
and said to Jill: ,Here try these on.”

m. Several families ... foreign students.

. The team tried a few years to win the

competition and they finally ... it ....

o. She ... her hat and bowed.

. Now its time to ... work.

. Whenwe...thesite,| wentaboutsettingup

the tent, while Mrs. D set up the kit-
chen area.

He has brought them up with the belief that
they are strangers in this foreign land and
are here purely for financial reasons.

3

0 T

29

3.3.

3.4.

3.5.

b. Students may think of changes brought about
by modern trains, highways and air travel.

¢. When that pub closed, Lower Loxley took
him on at their Orangery café.

d. He found solitude depressing, so he often
took in the poor and homeless so that he
could be surrounded by people.

e. Butl haven't got over the shock the news
from Buffalo gave me.

f. At the end of the day the Romans got
down to the serious business of feasting
and orgies.

g. Siegfried despises and hates the dwarf
who has brought him up.

h. When we got back to the house we read
some stories and played a few games.

i. When he got over the illness, no more
medicine is necessary.

j. Constant worry and tension may bring
about insomnia.

k. Alex has proven an absolute genius at
organization or we would not have been
able to bring it off.

|. Harker started driving at age 16 when
a neighbour took him on as a helper.

t. Soon his honeymoon he took off his pants
and said to Jill: “Here try these on.”

m. Several families take in foreign students.
n. Theteam tried a few years to win the com-
petition and they finally brought it off.

0. She took off her hat and bowed.

p. Now its time to get down to work.

g. When we got back to the site, | went about
setting up the tent, while Mrs. D set up
the kitchen area.

Uczniowie prezentujg podziat, jakiego
dokonali; nauczyciel weryfikuje.

Uczniowie przy pomocy stownikéw
jednojezycznych dopasowuja znaczenia
poszczegblnych czasownikow frazowych
do kazdej grupy przyktaddw. Jesli stow-
niki sa niedostepne, staraja sie odgadnac
znaczenia, ktére weryfikuje nauczyciel.

Uczniowie wykonuja ¢wiczenia z czasow-
nikami frazowymi.



UWAGA: Niektore korpusy jezykowe sg do-
stepne w sieci Internetu online.
http://view.byu.edu/
http://sara.natcorp.ox.ac.uk/lookup.html
http://www.edict.com.hk/concordance/
http://www.hti.umich.edu/m/micase/
http://titania.cobuild.collins.co.uk/form.
html#democonc
http://www.ruf.rice.edu/~barlow/corpus.
html#English

Ponadto mozna wykorzysta¢ programy
do tworzenia konkordancji na podstawie wtas-
nych korpuséw, ktére moga sktadac sie np.
z réznych powiesci, sztuk, scenariuszy filmo-
wych, transkrypcji wywiadow.
http://www.corpus-linguistics.de/software/sof-
tware_onlineconc.html
(rézne programy)
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Zapraszamy na nasze strony internetowe

www.codn.edu.pl

Sa na nich:
» szczegbtowe informacje o czasopismie,

» numery archiwalne czasopisma, ktérych juz nie mamy w sprzedazy,
» obszerne informacje o Europejskim portfolio jezykowym.
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Jolanta Niziotek"
Skarzysko-Kamienna

Podroéze ksztalca...

Ta stara prawda nie traci nic na aktualno-
Sci. Dzieki Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji
— Agencji Narodowej Programu Socrates wyje-
chatam na przetomie czerwca i lipca biezacego
roku do Bristolu na kurs Teaching English in the
Primary School. Spotkatam tam dwudziestu na-
uczycieli z osmiu krajow pracujacych w szkotach
podstawowych. Zajecia prowadzili gtéwnie
nauczyciele szkét podstawowych z Bristolu
i Bath. Mielismy naprawde mnéstwo zabawy
wykonujac ¢wiczenia przeznaczone dla naszych
uczniow.

Oto kilka przyktadowych ¢wiczen dla
najmtodszych:

Tongue Twisters — Take a deep breath,
and off you go...
> Red lorry, yellow lorry.
» Ashy little she said ‘Shoo!’
To a fly and a flea in a flue.
» Wood said he would carry the wood through
the wood.
And if Wood said he would
Wood would.
> She sells sea shells by the sea shore.

Gry i zabawy
» Concentration — siadamy w kole. Kazdy
uczed ma swoj numer. Zaczynamy zabawe
klaszczac w rece:

— clap clap — Are you ready? — clap clap - If so
—clap clap - Let’s go... 1 to 6 clap clap 6 to 4 clap

101

clap etc. (You can use names — mozna postugiwac
sie imionami uczniow).

Fruit Salad - Dzieci siedza w kole. Kazda
osoba jest owocem, np. apple, pear, orange.
Gdy wymawiam nazwe owocu, osoba, ktéra
nim jest, musi sie przesias¢. Gdy powiem fruit
salad — wszyscy zmieniaja miejsca.

Swapping belongings — Stoimy w kole. Kaz-
dy uczen przygotowuje przedmiot (ktérego
nazwe angielska zna). Podchodzi do dowolne;j
osoby w klasie i méwi: ,Hello, I'm Tomek and
this is my (pencil)”. Wymienia przedmiot (tu:
oféwek) z uczniem, do ktérego podszedt.
Dziecko podchodzi do kolejnej osoby i méwi:
wHello, I'm Tomek and this is Kasia’s comb”.
Zamiana trwa do momentu, az wszyscy ucz-
niowie wymienig miedzy sobg przedmioty.
Konczac, stajemy w kole i kazda osoba zwraca
przedmiot pierwotnemu wtascicielowi: ,,Pio-
trek, this is your pen” itd.

Stop That Noise! — Dzielimy klase na grupy:
chtopcy, dziewczeta oraz nauczyciela (nauczy-
cielem moze by¢ réwniez uczen). Zabawa
polega na tym, ze grupa chfopcéw na zmiane
z grupa dziewczat nasladuja jeden z dzwie-
kéw np. miaow, miaow, woof, woof. W tym
czasie nauczyciel rozpoczyna zabawe:

Teacher:
Chorus: (cafa klasa)

Sh! Sh! Stop that noise!
Sh! Sh! Stop that noise!
Sh! Sh! Stop that noise!

Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 5 w Skarzysku-Kamiennej.



Teacher: Come on girls, tell all the boys.
Tell all the boys to stop that noise!
Girls: Please be quiet. Stop that noise!
Please be quiet. Stop that noise!
Please be quiet. Stop that noise!
Teacher: Come on boys, tell all the girls.
Tell all the girls to stop that noise!
Boys: Shut up girls! Stop that noise!
Shut up girls! Stop that noise!
Shut up girls! Stop that noise!
Teacher: Come on girls, come on boys.
Tell everybody to stop that noise!
Chorus:  Sh! Sh! Stop that noise!
Sh! Sh! Stop that noise!
Sh! Sh! Stop that noise!
Teacher: Tell all the boys to stop that noise!

Fizzbuzz - Stoimy w kole. Liczymy po
kolei pamietajac o tym, ze zamiast 3 i jej
wielokrotnosci méwimy fizz, zamiast 5 i jej
wielokrotnosci méwimy buzz, a gdy cyfra jest
rownoczesnie wielokrotnoscia 3 i 5 — fizzbuzz.
Na przyktad: one, two, fizz, four, buzz, fizz,
seven, eight, fizz, buzz, eleven, fiz, thirteen. Jesli
osoba w kole pomyli sie, zaczynamy odlicza¢
od niej od 1.

Nursery Rhymes - powtarzamy,
cwiczymy wymowe, bawimy sie tekstem...

Twinkle, twinkle little star

Hickory, dickory dock

The mouse ran up the clock.
The clock struck one,

The mouse ran down,
Hickory, dickory dock.

Jack and Jill

Went up the hill

To fetch a pail of water.

Jack fell down

And broke his crown

And Jill came tumbling after.

Ring a ring of roses

A pocket full of posies.
Atishoo!

Atishoo!

We all fall down.

Jack Sprat could eat no fat.

His wife could eat no lean.

And so between the two of them
They licked the platter clean!

Dan, Dan the Piper’s son

Stole a pig and away he run.

The pig was eat

And Dan was beat

He went howling down the street!

Mam nadzieje, ze ¢wiczenia okaza sie przy-

datne dla uczniéw. Zachecam do ich stosowania
i do udziatu w kursach programu Socrates-Co-
menius akcja 2.2¢. Dwa tygodnie minety bardzo
szybko, natomiast wiadomosci oraz wrazenia
zostana na dfugo.

How | wonder what you are.
Up above the world so high
Like a diamond in the sky.
Twinkle, twinkle little star

How | wonder what you are. (pazdziernik 2006)

Anna Pach?
Borowe, woj. Slaskie

A French teacher had lunch on the bench - Wprowadzenie
i utrwalenie zapisu gtoski [t/]

Ponizsza lekcja, poswiecona sposobom
nauczania wybranych relacji gtoska-litera

w jezyku angielskim, okazafa sie przydatna nie
tylko dla ucznia dyslektycznego. Z ¢wiczeniami

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum we Wreczycy Wielkiej (woj. Slaskie).
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i materiatami, ktore postuzyty do przygotowania
zaje¢ zapoznali sie réwniez nauczyciele jezykéw
obcych z naszej szkoty zaproszeni przeze mnie
na lekcje otwarta w klasie | gimnazjum. Sposrod
szerokiej oferty materiatéw praktycznych dr Joan-
ny Nijakowskiej, z jakimi miatam mozliwos¢ sie
zapozna¢, wybratam kilka ¢wiczen poswieconych
zapisowi gtoski [t/] i dostosowatam je do potrzeb
moich uczniéw. Lekcja bardzo sie podobafa, a co
wazniejsze, przyniosta oczekiwane efekty.

Cel gtéwny: wprowadzenie i utrwalenie zapisu
gloski [tf] na poczatku wyrazéw za pomoca liter
ch oraz na koncu wyrazéw jednosylabowych za
pomoca liter ch lub tch metoda wielozmystowa oraz
udoskonalenie procesu wzrokowo-stuchowej synte-
zy i analizy wyrazow zawierajacych te gfoske.
Cele operacyjne: uczniowie, w tym uczen dyslek-
tyczny, potrafig poprawnie odczytac i zapisac wy-
razy z gtoska [tf] zapisana na poczatku wyrazow
w postaci ch lub na kofcu wyrazéw w formie -ch
lub -tch; uczniowie znaja zasade ortograficzna.
Pomace dydaktyczne: kolorowe plansze z przy-
ktadowymi wyrazami oraz z reguta gramatyczna,
zestawy ¢wiczen dla uczniéw, karty samooceny,
lizaki, domino, karty.
Materiaty: ¢wiczenia i przykfady z artykutéw
i opracowan zgromadzonych w materiatach meto-
dycznych dla nauczycieli jezyka angielskiego?.
Metody: praca indywidualna i w parach, metoda
nauczania wielozmystowego integrujaca funkcje
percepcyjno-motoryczne?, instrukcja bezposred-
nia, dryl, powtarzanie za wzorem, tworzenie
reguly gramatycznej na podstawie przykfadéw.
Przebieg zaje¢:
1. Powitanie uczniéw, zapisanie tematu i przed-
stawienie celu lekgji.
2. Rozgrzewka jezykowa — tongue twisters, na
przyktad:
» Itis hard for a witch to switch on TV and watch
a match.
» A coach gave a speech on the beach.
Czytam zdanie, uczniowie staraja sie powta-
rzac szybko i poprawnie. Jesli sprawia im to
trudnosci, mozna powtarzac od konca, czyli

a match, watch a match, and watch a match,
switch on TV and watch a match itd.

3. Prezentacja materiafu — zapoznanie uczniow
z trzema grupami wyrazéw, w ktérych
pojawia sie gtoska [tf] na poczatku lub na
koficu. Zadaniem ucznidw jest samodzielne
wskazanie reguty zwiazanej z wymowa
i zapisem zaprezentowanych wyrazow.
Nastepnie uczniowie powtarzaja wyrazy za
nauczycielem grupowo i indywidualnie.

Tablice z trzema grupami wyrazow.

chance witch beach

change catch each

check sketch speech

child stitch teach

choice Dutch bench

China match lunch

chapter march

chop wyjatki: such,

much, which,
rich, attach, de-
tach

Gtoska [t/f]

na poczatku
wyrazu jest za-
pisywana czesto
w postaci liter
‘ch”.

Gtoske [tf] za-
pisuje sie jako
“-tch’ na koAcu
jednosylabo-
wego wyrazu,
gdy ‘-tch’ jest
poprzedzone
samogtoska.

Gtoske [tf] za-
pisuje sie jako
*-ch’ na koAcu

jednosylabo-
wego wyrazu,
gdy ‘-ch’ jest
poprzedzone
spotgtoska lub

dwiema samo-
gtoskami.

Zrédto: J. Nijakowska (2004), Nauczanie wybranych
relacji gtoska-litera w jezyku angielskim. Materiaty
praktyczne, s. 170.

4. Praca nad nowym materiafem:

a) Cwiczenie manipulacyjne — uczniowie

tworza wyrazy z pomoca tzw. lizakow

i wpisuja je w odpowiednie pola tabel-

ki, odczytuja na gfos dla sprawdzenia.

Przesuwajac pasek papieru utwérz wyrazy z po-

mocg tzw. lizakéw i wpisz je w odpowiednie pola
tabelki. Przeczytaj na gfos.

2 Nijakowska J. (2004), Usprawnianie umiejetnosci odczytywania i zapisywania wyrazéw w jezyku angielskim mfodziezy z dysleksja roz-
wojowa, s. 144-183 oraz Nauczanie wybranych relacji gfoska-litera w jezyku angielskim — materiaty praktyczne, w: Bogdanowicz M.,
Smolen M., (red) ,,Dysleksja w kontekscie nauczania jezykéw obcych”, Gdansk: Wydawnictwo Harmonia, s. 168-201, Czabaj R.
(2004), Technika uczenia sie mtodziezy z dysleksja, w: Bogdanowicz M., Smolei M., (red) ,,Dysleksja w kontekscie nauczania jezykéw

obcych”, Gdansk: Wydawnictwo Harmonia s. 133-143.

3 czyli zaangazowanie kilku zmystoéw: wzroku, stuchu i kanatu kinestetyczno-dotykowego.



[ ance eck ange apter ild op ina b) Wzrokowe rozpoznawanie wyrazu ita-
czenie w pary — uczniowie przygladaja

[t] sie poszczegdlnym wyrazom z tabeli A,
ch- | | wypowiadaja nazwy podkreslonych liter,
wodzac po nich palcem i dzwiek, ktéremu
odpowiadaja. Czytaja wyrazy, a nastepnie
| wi @ sti Du ma sk | znajduja ten wyraz w tabeli B.
Przyjrzyj sie pierwszemu wyrazowi z tabeli A, wypo-
| ] [ttfg] wiedz nazwy podkreslonych liter, wodzac po nich
« palcem i dzwiek, ktéremu odpowiadaja. Przeczytaj
wyraz a nastepnie odszukaj ten wyraz w tabeli B.
ea rea spee ben bea mar |  Tapela A
change |each |[fetch |[teach |[check |stretch
| | [tcg cheese |speech |catch |coach |watch |chapter
Tabela B
Gloska [t/] tea [coa  |ea  [stre | eck [ca
Na _eese | ange |spee | apter|fe  [wa
poczatku Na kohcu wyrazu Zrodto: ). Nijakowska (2004), s. 181-182.
wyrazu . L . L
¢) Domino - ¢wiczenie w czytaniu i wzroko-
‘Ch, n'Ch” n'tCh” . s . .
wym rozpoznawaniu wyrazéw: na kazdej
karcie sg zapisane dwa rézne wyrazy.
Uczniowie kfadg dowolng karte na polu
z napisem start i dokfadajg karty tak,
by obok siebie znalazty sie identyczne
Zrédto: J. Nijakowska (2004), s. 177., wyrazy. Odczytuja je.
| chapel | punch | punch | switch | switch | search | search | watch |
| watch | charge | charge | branch | branch | charity | charity | stretch |
| stretch | bench | bench | sketch | sketch | chain | chain | peach |
START | | | | |

Zrédto: ). Nijakowska (2004), s. 183-184.
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Domino. Na kazdej karcie sg zapisane dwa rézne
wyrazy. Potéz dowolng karte na pole z napisem
start. Dokfadaj karty w taki sposéb, aby obok siebie
znajdowaty sie identyczne wyrazy. Przeczytaj je.

d) Dryl, czytanie — uczniowie wypowiadaja
nazwy podkreslonych liter na kartach,
wodzac po nich palcem i dzwiek, ktére-
mu odpowiadaja. Sprawdzaja znaczenie
na odwrotnej stronie karty. Wymieniaja
sie kartami i przepytuja sie wzajemnie.

Przyjrzyj sie wyrazowi, wypowiedz nazwy pod-
kreslonych liter, wodzac po nich palcem i dzwigk,
ktéremu odpowiadaja. Przeczytaj wyraz i sprawdz
jego znaczenie na odwrotnej stronie karty, gdzie
znajduje sie ttumaczenie w jezyku polskim.

witch catch sketch | stitch Dutch
match | fetch switch | watch | stretch
church |[search |beach |each scratch
speech | check | child chapter | peach
channel | march | coach chest crunch

Zrédto: J. Nijakowska (2004), s. 185-187.

5. Cwiczenie utrwalajace:

a) Gra Bingo — wzrokowo-stuchowa iden-
tyfikacja wyrazu — uczniowie staraja sie
zapamietac pofozenie wyrazow na kar-
cie Bingo. Nastepnie stuchaja nauczy-
ciela czytajacego wyrazy i zaznaczaja
te, ktére znajduja sie na karcie. Zabawa
jest kontynuowana do momentu, az
WSZyscy uczestnicy rozpoznaja wszystkie
wyrazy.

Przyjrzyj sie uwaznie wyrazom znajdujacym sie na two-

jej karcie Bingo i postaraj sie zapamietac ich pofozenia.
Postuchaj nauczyciela czytajacego wyrazy i przykrywaj
biatymi kartonikami te, ktdre znajduja sie na twojej
karcie. Osoba, ktéra jako pierwsza przykryje wszyst-
kie wyrazy, méwi ,,Bingo!” i wygrywa gre. Zabawe
kontynuujemy do momentu, az wszyscy uczestnicy
przykryja wszystkie wyrazy na swoich kartach.

branch |scratch |choice |each chapel
match | catch punch  [charm |child

search  [choose |China |check |speech
stitch march | change |sketch |switch
chance |witch beach  [church |stretch

Zrédto: J. Nijakowska (2004), s. 188-189.

105

b) Tongue twister — How much wood would
a woodchuck chuck if a woodchuck could
chuck wood? Uczniowie po paru minutach
¢wiczen staraja sie poprawnie wypowie-
dziec¢ zdanie.

Zadanie pracy domowej: Quiz — uczniowie
maja za zadanie odnalez¢ w tabeli 10 wyra-
z6w, zapisanych poziomo lub pionowo oraz
umiec odczytad je na gtos.

Odszukaj 10 wyrazow w tabeli. Wyrazy sa zapisane
poziomo (od strony lewej do prawej i odwrotnie)
lub pionowo (od géry do dotu i odwrotnie). W razie
trudnosci skorzystaj z tabelki z wyrazami. Przeczytaj
odnalezione wyrazy.

bench
teach

search
fetch

watch
check

French
witch

march
touch

mi>|=|a|T|—|>|T|—
M= | =|a|m|Z|[af—|un

Ol |N|o || |wno|—=
o> |=|T|n|lc|o|d|0]|N
Mf—|IT|O|IT|O|Z|m|wm|w
N[OOI IN|<|> v
NS |(>|H|0|z|o|T|o|o
| [ =Z|H|O 2= M|
— O |m|Hd|l0|T|—|< |0
=|z|lo|z|(o|z|m|= | |o

wn
T

7. Podsumowanie lekcji miato forme sa-
mooceny. Wypetniajac karty samooceny,
uczniowie sami ocenili przydatnos¢ lekgji.

KARTA SAMOOCENY UCZNIA
1. Wiem, jak wymawia sie litery ,,ch” na poczatku
wyrazu oraz ,,ch” i ,,-tch” na koncu wyrazu.
1-2-3-4-5
2. Potrafie zapisa¢ gfoske [tf] w postaci liter na
poczatku i na koAcu wyrazu. 1-2-3-4-5
3.Umiem przeczyta¢ wyrazy: child, China, witch,
teach. 1-2-3-4-5
4.Rozpoznaje w grze Bingo wyrazy przeczytane
przez nauczyciela. 1-2-3-4-5
* 5 — jest oceng najwyzsza.

Powyizsza lekcje — ze wzgledu na jej cel

i potrzebe zastosowania instrukgji bezposredniej

w pracy z uczniem dyslektycznym — przeprowadzi-

tam w jezyku polskim. Réwnie dobrze mozna jg jed-

nak prowadzi¢ w jezyku angielskim, gdy uczniowie
nie maja ktopotdw ze zrozumieniem polecen.

(sierpien 2006)



Joanna Wisniewska"
Rudna Wielka, woj. podkarpackie

Jak urozmaica¢ lekcje w gimnazjum...

W gimnazjum w Rudnej Wielkiej — matej
miejscowosci potozonej 7 km na pofudniowy
-wschdéd od Rzeszowa — raz do roku kazdy
nauczyciel ma hospitacje diagnozujaca. Na
lekcjach jezykéw ma ona na celu sprawdze-
nie stopnia opanowania jezyka obcego, ze
zwréceniem szczegblnej uwagi na opanowanie
umiejetnosci porozumiewania sie. W tym roku
zdecydowatam sie przygotowac nieco inng
lekcje — nietypowa — by zacheci¢ uczniéw do
systematycznej nauki. Sktadata sie ona zdwoch
czesci — okoto dwudziestominutowego przedsta-
wienia i rozmowy na temat popularnych bajek,
tak chetnie ogladanych kiedys przez prawie juz
dorosta mtodziez gimnazjalna.

Oto opis tej lekcji —mozna jg przygotowac
na przykfad jako lekcje otwarta dla rodzicow.

What are your favourite fairy
tales?

Temat: Snow White — przedstawienie w jezyku
angielskim. What are your favourite fairy tales?
Cel ogolny: zaprezentowanie umiejetnosci po-
stugiwania sie jezykiem obcym; rozbudzenie
zainteresowania jezykiem angielskim.

Cele operacyjne: Wiedza: uczniowie znaja stow-
nictwo zwigzane z przedstawieniem oraz stownic-
two potrzebne do opisu obrazka, zasady budowa-
nia zdan twierdzacych, pytan i przeczen.
Umiejetnosci: uczniowie recytuja swoje role z pa-
mieci, méwig ptynnie z poprawnym akcentem
zdaniowym, rozumieja swoje role (jest to widocz-
ne przez ich zachowanie na scenie), potrafig opo-
wiedzie¢ ogblny zarys bajki i opisa¢ obrazek.
Postawy: uczniowie stuchaja sie nawzajem i umieja
pracowac w grupie, potrafig skupi¢ na sobie uwage
kolegow i widzow oraz pokaza¢, ze nauka jezyka
obcego to nie tylko biemne uczenie sie, ale tez wy-
korzystanie w praktyce wiedzy i umiejetnosci.

Metody i techniki: drama, krétki opis, dialog
z nauczycielem.

Srodki_dydaktyczne: magnetofon, rekwizyty,
stroje do przebrania, najwazniejsze wyrazy wypi-
sane z tekstu przedstawienia, obrazki z bajek.
Przebieg lekji:

1. Powitanie uczniéw i widzéw — zaproszenie

do ogladania przedstawienia.

Przedstawienie — Snow White

Na scene wchodzi uczennica ubrana w czarna kurtke,
szerokie spodnie, zwalkmanem na uszach, w tle stycha¢
jakakolwiek piosenke Tarkana.

Uczennica: Co za dzieh! Ohydal!
Znowu w szkole jedynka z matmy.
Ja sie juz z tego nie wykaraskam...
Macocha znowu da mi szlaban,
A stary bedzie zrzedzit.
Jednym stowem: kicha.
A tu jeszcze leje i leje...
No i to najgorsze... Mariusz mnie zostawit
i znowu prowadza sie zta ruda z I b.
A poza tym jestem brzydka!
Jak moze? (pfacze, ociera fzy — siada zmartwiona
i odruchowo siega po ksiazke ,Sniezka” — czyta,
a po chwiliméwi) — Och, jak ja chciatabym zosta¢
Sniezka! Jej tez nie zawsze wszystko sie uktada-
to... (czyta pierwsze stowa bajki , Krélewna Sniezka
i siedmiu krasnoludkéw” i zasypia na podfodze).

Scene one
Narrator: Good friends, we now present before
you,
And | trust, we will not bore you,
A happy, hippy, pantomime
Snow White, and Gnomes, told in rhyme.
I know it should be dwarves on stage,
But really, they have come for age
Gnomes are funnier, you will see
They give me more variety.
We go at once to ,,Castle Doom”(wchodzi Lustro
i Zta Krélowa, siadaja przy stoliku, na ktérym s3
kosmetyki oraz rama lustra),
Flit at once into the room

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Rudnej Wielkiej.



Where wicked Queen sits combing hair.
She thinks she hasn't got a care.

Queen: Mirror, mirror on the wall
Who is the fairest of them all?

Mirror: You what?

Narrator: The mirror says to queenie.

Mirror: Don't talk to me, you vicious meanie!

Queen: Look, tell me what | want to know
At once you hear and then I'll go.

Mirror: Well, wicked Queen, you know it's true
That beauty doesn't lie on you
For, lovely as you know you are,

Snow White is prettier by far!

Queen: Snow White! Snow White! Oh, who is she?
She can't be prettier than me?

Mirror: The kitchen maid, | think you'll find

But queen, why should you ever mind?
She’s only in the kitchen here,
Cooking food and serving beer
She’s always in a frantic hurry,
Surely there is no need to worry.

Queen: | will not rest until she is dead,
[ will not heed what you have said,
Servant, servant, come to me,

[ want a job done painfully.

Uczennica (budzi sie i wstaje): Kobieto! A dlaczego
nie pojedziesz na farme pieknosci albo nie za-
stosujesz kremu z koenzymem Q107 Tylko ciagle
knujesz co$ na Sniezke... po co ci ten stuzacy?
Czyzby sie kroit jakis horrorek?

Narrator: Now Pigswill was her servant true,

He did what he was told to (wchodzi Pigswill).

Pigswill: | have to run about this place
To serve the queen, to show good grace.
What is it, that | have to do?

Please, don't request, | clean the loo.

Queen: Go to the kitchen, find Snow White.
Make sure somehow, she dies tonight (wychodzi
krélowa).

Pigswill: | can't let quennie kill this wench.

If she should die, they’d be a stench

Or scandal in this pantomime

When this should be a happy time!

I'll tell her she must go away

Follow the path, and never stray

Until she’s hidden in the wood.

This plan of mine sounds really good (wychodzi).

Uczennica: Biedny zawsze z biednym trzyma. Hura!
Sniezka chyba uratowana! | nie trzeba byto wzy-
wac detektywa Rutkowskiego ani policjantow
W11. No, ale co sie bedzie dziato dalej? Co to?
Smerfy? Nie, to chyba krasnoludki...
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Narrator: So Pigswill goes and warns Snow White

And off she flies into the night.

She has to hide from wicked Queen

But knows that she cannot be seen

By people from the castle grey,

She lives to fight another day.

At last she saw upon the track (wchodzi Sniezka
i krzata sie kofo stolika, na ktorym widac warzywa, dzba-
nek z herbata, filizanki, w koAcu siada na krzesle).

A house, quite small, no turning back.

She looks and sees there’s food inside.

The door was also open wide

She walked right in and smelt the food

But decided that it might be rude

To help herself to food and eat.

Then heard the noise of tramping feet.
Muzyka z ,,Rozowej Pantery” — wchodzg krasnoludki
— ubrane wspdfczesnie, w rybaczki, kolorowe koszulki,
skarpetki, chustki na gfowach, umalowani.

Gnomem: We've dug the gold, the day’s work
done (méwig razem).
We're heading home to have some fun.
But who are you?

Narrator: The Gnomes declare,
They shoulder in, and stand and stare.

Snow White: Gnomebody special.

Narrator: Snow White replies,
Then greets the stares of prying eyes,

Snow White: I'm sorry, but I've run straight here
It's queenies fault, | fled in fear.

Gnome 1: Can you cook?

Gnome 2: Can you bake bread?

Gnome 3: Can you iron?

Gnome 4: And make the bed?

Gnome 5: Can you dust?

Gnome 6: Yes, can you clean?

Snow White: What, all of them? Oh, don’t be mean.
I'm sorry that I've had to roam
But now | haven't got a gnome.



Narrator (do publicznosci): You see | warned about
the jokes,
| know they’re bad, don’t worry folks.
Snow White: If | can stay, it will be true
I even could look after you.
| used to be a nurse you know
For the EIf service.
Gnome 7: She’ll have to go.
Gnome 1: No, she can stay and make the tea.
Gnome 2: | think that we should grant her plea
For safety from the wicked queen.
Come on fellows, don't be mean (krasnoludki
schodza ze sceny).
Uczennica: No, Sniezce dobrze. Nawet bidulka
pracuje jako gospodyni. Dzisiaj miafaby z tego
niezfa kase, szczegdlnie jesli pracowataby w An-
glii, nie? No, ale co, teraz musi sie ukrywac, bo
ta wiedZzma macocha znowu co$ knuje... ja bym
jej dafa Persen, aby sie uspokoifa, ale ona stucha
tylko lustra, a co ono moze?
Narrator: But back at Castle Doom that day
The wicked Queen begins to say
Melodia Ennio Moriccone -, The Man with harmo-
nica”.
Queen: Mirror, mirror, on the wall
Who is the fairest of them all?
Mirror: I've told you once, I'm always right
The fairest one is sweet Snow White.
Queen: She should be dead! Not living free.
Mirror: It's not my fault, so don't blame me.
Queen: Where does she live?
Mirror: I'll have to pass, | can't tell you.
Queen: I'll smash your glass.
Mirror: OK, OK, she’s in the woods
With seven gnomes, they've got it good.
Queen: She shall not live, I'll kill her soon.
Narrator: So, getting up, she leaves the room
(wychodzi krélowa).
Let us leave this vicious dame
Who plans to play a deadly game.
The gnomes meanwhile are at their works
Watch out Snow White, for danger lurks!
Uczennica: Przyadatyby mi sie takie krasnoludki.
A te brylanty? Ztoto-malina! Ale ja ich nie mam
niestety! | jeszcze na dodatek Mariusz mnie rzucit.
Zobaczmy, a moze Sniezce jest gorzej. Nawet nam
na to wszystko ten Persen nie pomoze!

Scene two
Narrator: Now our scene moves on again (wcho-
dza gnomy).
| hope that you can stand the strain.
We've moved down to the gnomic mines
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Where they mine gold and jewels fine.
But hark! Here comes the merry throng
At least we have been spared their song.
Gnome 1: We're here to mine jewels you see.
Gnome 2: For hours we work, we're never free.
Gnome 5: | don't think this should be the way.
Gnome 6: That we should spend our time each
day.
Gnome 7: We should complain, it’s fair to say
We've got a rotten rate of pay.
Narrator: Four rhymes at once, don’t push your
luck
Just put the jewels in this truck.
You want a rate of pay that’s fair,
A gnomical increase you won't wear.
Gnome 1: It's one out, all out, come on mates
Let's go and lock the pit shaft gates.
Narrator: Now! Gnome, back to our pantomime.
It's time for you to stop a crime.
Snow White’s in danger from the Queen
So just move quickly, change the scene.
Back home, Snow White is making tea.
She is as busy as a bee.
She’s made some bread and gathered honey
Baked a cake, that's saved some money.
There’s bags of crisps and lots to eat
But look, a stranger, not so sweet!... (wchodzi
rozgniewana krélowa).
Snow White: Who's calling during working hours?
Oh, look, a lady selling flowers,
Apples, oranges and grapes,
And parsnips, grown in funny shapes.
Narrator: Snow White's in danger, Gnomes be
quick.
| think she’s falling for this trick.
Queen: Hello, my dear, is this your home?
You look too big to be a gnome!
Take pity on a poor old soul
Buy some apples, fill your bowl.
They're nice and tadty, good and clean (na
boku) but they are laced with white strychnine.
Narrator: That's a poison, don’t you know
Come, let’s get back into the show.
Snow White: Oh do come in, you poor old dear
Take a seat, please sit down here.
Take this money, have it all.
Narrator: The queen just waits to see her fall!
(Sniezka bierze jabtko i je je).
Snow White sinks deep her pearly teeth
Then crashes to the floor beneath.
The old queen rubs her hands with glee
It's not my fault, don’t look at me.



| said that danger was quite near.
[t's not my place to interfere!

Queen: Now I'm the fairest of them all
I'm going to have a festive Ball (pochyla sie nad
Sniezka i na tle ,We are the champions” udaje, ze
zabija Sniezke i wychodzi).

Uczennica: No i zaczeto sie. Ta wiedZzma spefnita
swoja obietnice... a ty gtupia, po co zjadfas to
jabtko, skoro ono nie byto z polskich sadéw?
No ale na szczeécie pojawit sie ten jeden wy-
brany —ale to nie méj Mariusz i pewnie niczym
Kaszpirowski uleczy nasza Sniezke...

Narrator: So dear Snow White she lies quite still.
She’s choked herself and is quite ill.

Oh. Let’s hope someone gives her aid
To try and save this kitchen maid.

Wchodzi ksigze — ubrany w czarne getry, biafa koszul-

ke, na gtowie hefm, w rece miecz, na plecach peleryna

z przescieradfa, podchodzi do lustra, przeglada sie,

pije herbate, w tle melodia Jamesa Blunta ,You are

beautiful” — zauwaza lezaca Sniezke.

Narrator: But who is this? He's just in time
To stop this friendship, awful crime.

Prince: What ho! I'm lost!
| have been since
| first became a questing prince.

But wait! Who is this damsel fair?

It is Snow White, | do declare.

She looks so pale, she seems quite dead.
Perhaps she’s ill, I'll touch her head (dotyka
czota, Sniezka podnosi sie).

Narrator: Princes are known for healing touches,
Snow White’s saved from the Queenie’s
clutches.

Snow White: I'm saved. My hero, heavenly bliss.
Prince Charming, oh, give me a kiss.

Prince: Georgeous maiden, you will soon be,
My queen, upon the throne with me!

Snow White: But wait, an apple | did eat,

And poisoned | fell off my feet.
That apple seller must have been
My nemesis — the wicked queen.

Prince: Then from this land I'll surely ban her
Or get the critics here to pan her.

I'll make her work at nasty chores
Like cleaning up and mopping floors.

Gnomy zbieraja sie wokét Sniezki.

Snow White: It seems the Gnomes are back once
more.

The tea’s not ready, | am sure.
That they'll be hungry, can't you see
That these good friends rely on me.
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Gnome 1: Now dear Snow White, where is our tea?
Gnome 2: Don't forget, there’s more for me.
Gnome 3: | knew she wouldn’t make the grub.
Gnome 4: We'll have to go off to the pub.
Gnome 5: And who's this bloke inside our home?
Gnome 6: He doesn't look quite like a gnome.
Prince: Listen gnomes, | am your Prince.

No, it's the truth, you needn’t wince

Snow White and | are soon to marry

We can't stay here, we cannot tarry.
Gnome 7: When love’s about, she doesn’t falter.
Gnome 1: He's taking her straight to the altar.
Gnome 2: And can | be a wedding guest?
Prince: You're all invited.
Narrator (do publicznosci): I'll be blessed

Our pantomime has surely ended

The Prince’s touch Snow White has mendered

With a future full of laughter.
All: They will be happy ever after!
Melodia ,, What a beautiful world” — Kenny Gee.

Wszyscy schodzg ze sceny, wspdfczesna dziewczyna
podnosi sie i méwi:
Nie masz paty z matmy, to byta pomytka! Ktos
podmienit twoj sprawdzian. Nie gniewaj sie, tej
rudej musiatem pomaéc dojs¢ do higienistki, bo
zemdlafa na polskim. Kocham Cie, Mariusz!
Do widowni —no i co, ja tez mam swojego ksiecia!
Czyz w zyciu, jak i w bajce nie zdarzaja sie cuda?
2. Podziaf klasy na cztery grupy. Kazda grupa
losuje jeden zestaw z obrazkami. Nauczyciel
opisuje kazda z bajek:
a Little Red Riding Hood,
A Shrek,
A Pinocchio,
4 Winnie the Pooh
Dana grupa odgaduje, jak nazywa sie dana
bajka w jezyku angielskim.



opowiada bajke.

3. Kazda grupa przygotowuje opis obrazkéw
- na ich podstawie przedstawiciel grupy

4. Nauczyciel zadaje pytania zwiazane z baj-
kami w ten sposéb aktywizujac uczniow,
ktorzy do tej pory nie mieli okazji wypo-

wiedziec sie.

5. Podsumowanie lekcji — uczniowie wypo-
wiadaja swoje opinie o lekcji, nauczyciele
wypetniaja ponizszy arkusz, ktéry ufatwia
dyskusje na jej temat.

Arkusz diagnostyczny

Standard osiagnie¢

Wskazniki

Zastosowanie jezyka
w warunkach po-
dobnych do natu-
ralnych

>

>

Czy uczen potrafi wy-
powiedziec sie ptynnie?
Czy uczen potrafi odpo-
wiednio zareagowac¢ na
pytanie nauczyciela?
Czy uczen potrafi opisac
otaczajaca go rzeczywi-
stos¢?

Opanowanie stow-
nictwa dotyczacego
zycia codziennego

>

Czy uczen potrafi zasto-
sowac stownictwo w kon-
tekscie?

Czy uczen potrafi ominac
dane stowo, ktérego nie
zna i wyttumaczyc to, co
chce przekazac parafrazu-
jac swoja wypowiedz?
Czy wypowiada wyrazy
tak, ze sg one zrozumiafe
dla pozostatych cztonkéw

grupy?

Umiejetnos¢ spon-
tanicznych reakcji
jezykowych

>

Czy uczen potrafi udziela¢
odpowiedzi na pytania
nauczyciela?

Czy potrafi sformutowac
krotka, kilkuzdaniowa wy-
powiedzZ na dany temat?
Czy potrafi wyrazi¢ swoje
zdanie na zadany temat?
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Katarzyna Czubata, Piotr Lewkowicz"
Chefm

Nauka przez zabawe - projekt lekeji interdyscyplinarnej
z jezyka niemieckiego i wychowania fizycznego

Nauczyciele i uczniowie dwoch szkot
podstawowych z gminy Dorohusk — w Wolce
Okopskiej i w Michatéwce — od lat sa ze sobg
zaprzyjaznieni. Wspdtpraca miedzy nimi uktada
sie pomyslnie i jest bardzo owocna. Wspéinie
organizujemy rézne uroczystosci i imprezy (np.
nadanie imienia M. Kopernika szkole w Wolce
Okopskiej, Dzien patrona szkoty, projekt edu-
kacyjny ,Swieta Bozego Narodzenia”, zabawa
karnawatowa, tumniej tenisa stotowego, kulig, rajd
rowerowy) i wspélnie w nich uczestniczymy.

W trakcie jednej z ostatnich imprez in-
tegracyjnych powstata idea zorganizowania
lekgji interdyscyplinarnej z jezyka niemieckiego
i wychowania fizycznego. Zaplanowalismy ja
W nastepujacy sposéb.

Zajecia taczace nauke jezyka niemieckiego
z zabawa i ruchem sg przeznaczone dla uczniéw
klas szostych, ktorzy poznajg zagadnienia leksy-
kalne i gramatyczne z rozdziatu 6 Sport macht fit
z podrecznika Der, die, das NEU?. Lekcja inter-
dyscyplinarna stuzytaby zapoznaniu sie z leksyka
niemiecka dotyczaca sportu (nazwy dyscyplin
sportowych) oraz stopniowaniem przystowkéw
(np. schnell, schneller, am schnellsten), umiejetnosci
zastosowania wiedzy w praktyce, prawidtowemu
wykonywaniu ¢wiczen, ksztattowaniu ,zdrowej”
rywalizacji i wspotpracy w grupie. Gtéwnym ce-
lem jezykowo-komunikacyjnym bytyby ¢wiczenia
w rozumieniu ze stuchu i méwieniu. Zajecia maja
trwa¢ 90 minut i beda odbywac sie na boisku
szkolnym w Wolce Okopskiej z zaproszonymi jako
kibice nauczycielami i rodzicami.

Na boisku szkolnym gromadza sie ucz-
niowie dwach klas szostych: ze szkoty w Wolce
Okopskiej i w Michatéwce. Stanowig dwie prze-
ciwne, rywalizujace ze soba druzyny. Miejsca zaj-
muje réwniez publicznos¢: rodzice i nauczyciele.
Na boisku sg ustawione duze tablice z napisami

w jezyku niemieckim, ktére wczesniej wykonaja
uczniowie:

Auf dem Sportplatz, Start, Ziel, Wettlauf,

Ballwurf, Kugelstofen, Sackhiipfen, Hochsprung,
Weitsprung.
Ponadto sa tam stowniki niemiecko-polskie
i polsko-niemieckie, kartony oraz rézne przyrzady
umozliwiajace przeprowadzenie zawodéw spor-
towych. Kazdy z uczniow klasy széstej posiada
dtugopis, podrecznik i zeszyt ¢wiczen do jezyka
niemieckiego oraz odpowiedni strdj sportowy.

Na poczatku zaje¢ dwaj chetni uczniowie
z obu szkét odezytujg tekst w jezyku niemieckim:

Auf dem Sportplatz
,Meine Damen und Herren, wir sind heute in der
Grundschule in Wélka Okopska. Heute findet hier
ein Sportfest statt. Viele Eltern, Lehrer, Schiilerinnen
und Schiiler sind auf den Sportplatz gekommen.
Hier sehen wir verschiedene Sportmannschaften.
Alle wollen eine Siegerurkunde bekommen”.

Podczas powolnego odczytywania tekstu dwaj
inni uczniowie pokazuja wszystkim zgromadzo-
nym wykonane przez siebie rysunki:
Grundschule, Sportfest, Sportmannschaften,
Siegerurkunde,
by utatwi¢ doktadne zrozumienie tekstu przez
pozostatych uczestnikéw gier i zabaw oraz pub-
licznosé. Wszyscy uczniowie powtarzajg gtosno
wybrane z tekstu stowa: Grundschule, Sportfest,
Sportplatz, Sportmannschaft, Siegerurkunde, by je
zapamietac i opanowac ich poprawng wymowe.
Nauczyciel wychowania fizycznego prze-
prowadza kilkuminutowa rozgrzewke. Obie
druzyny wybieraja nastepnie po dwoch repre-
zentantéw do kazdej z szesciu konkurencji.
Wyscigi — Wettlauf sa pierwsza dyscypling
sportowa, w ktorej bierze udziat czterech uczniow.
Ustawiaja sie na lini startu, wypowiadaja zdanie:

" Dr Katarzyna Czubafa jest nauczycielka jezyka rosyjskiego i niemieckiego w Szkole Podstawowej im. M. Kopernika w Wélce
Okopskiej (pow. chetmski), Piotr Lewkowicz nauczycielem wychowania fizycznego w Szkole Podstawowej w Michatowce.
2 Kozubska M., Krawczyk E., Zastapito L. (2002), der, die, das NEU, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN, s. 53-62.



.Ich laufe um die Wette” i rozpoczynaja bieg po
stowach nauczyciela: , Auf die Platze, fertig, los!”
W tym czasie pozostali uczniowie z druzyn kibicu-
ja swoim przedstawicielom, skandujac wspdinie
z nauczycielami i rodzicami: , Schnell! Schnell!
Schneller! Schneller!”. W ten sposéb poznaja ze sto-
pien rowny i wyzszy przystéwka. Po zakohczonej
konkurencji nauczyciel wychowania fizycznego
ogtasza wyniki, zwyciezcy uczniowie zajmuja
na podium odpowiednie miejsca z napisami:
schnell, schneller, am schnellsten. Nauczyciel jezyka
niemieckiego podsumowuje wyscigi: ,,Schiiler X
lauft schnell. Schiiler Y lauft schneller. Schiiler Z lauft
am schnellsten” oraz wyjasnia zasady tworzenia
stopnia wyzszego i najwyzszego przystowka.
W podobny sposéb sa przeprowadzane biegi
w workach — Sackhiipfen. Kazdy uczen powtarza
zdanie: ,Ich hiipfe im Sack”.

Przed rozpoczeciem kolejnych konkurencji
— skoku w dal (Weitsprung) i skoku wzwyz (Hoch-
sprung) - kazdy z uczniéw powtarza kolejno
zdania: ,Ich springe weit”, ,Ich springe hoch”. Zgro-
madzona publicznos¢ krzyczy: , Weit! Weit! Weiter!
Weiter!”, ,Hoch! Hoch! Héher! Héher!” Zwyciezcy
ustawiaja sie na podium z napisami: weit, weiter,
am weitesten, hoch, héher, am héchsten. Nauczycie-
le wychowania fizycznego i jezyka niemieckiego
dokonuja podsumowania tych konkurendji.

Podczas rywalizacji w nastepnych dy-
scyplinach sportowych: rzut pitka (Ballwurf)
i pchniecie kula (Kugelstofen) uczniowie ¢wi-
cza leksyke i wymowe, powtarzajac zdania:
.Ich werfe Ball in den Eimer”, ,Ich stofe Kugel”.
Poznaja tez zasady tworzenia stopnia wyzszego
i najwyzszego przystowkow stark: stérker, am
stdrksten i gut: besser, am besten.

Po zakonczeniu zawoddéw sportowych,
zliczeniu uzyskanych punktéw i ogtoszeniu
wynikéw uczniowie klas széstych obu szkot
siadaja po turecku w dwoéch oddzielnych kre-
gach i rozwiazuja zestawy ¢wiczen, majace na
celu utrwalenie poznanej leksyki i gramatyki
niemieckiej. Zadaniem obu grup jest szybkie
i dokfadne podanie prawidtowej odpowiedzi.
Zestaw ¢wiczen jest nastepujacy:

Cwiczenie 1. Pantomime. Uczniowie
jednej ze szkot prezentuja za pomoca gestow
i ruchéw ciata poznana dyscypline sportowa.
Zadaniem drugiej druzyny jest odgadniecie
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i nazwanie tej czynnosci w jezyku niemieckim,
np. Ich springe weit. Weitsprung. Wygrywa dru-
zyna, ktéra wymieni poprawnie najwiecej nazw
czynnosci i dyscyplin sportowych.

Cwiczenie 2. Auf dem Sportplatz. Was ist
richtig? Markiere! Na boisku. Zaznacz poprawna
odpowiedz.

Kazdy uczen otrzymuje kartke z ¢wicze-
niem, ktére powinien uzupetni¢, naradzajac sie
ze swWoja grupa.

1. Die Leute sind heute:
in der Oberschule in Wélka Okopska
im Gymnasium in Wélka Okopska
in der Grundschule in Wélka Okopska
2. Hier findet:
ein Klassenfest statt
eine Party
ein Sportfest
3. Die Sportmannschaften sind:
auf dem Tennisplatz
auf dem Sportplatz
auf dem Schulhof
4. Alle Schiler wollen:
eine Siegerurkunde bekommen.
eine Schokolade
eine Medaille
5. Der Start beginnt mit:
Auf die Plétze, los!
Kommt tanzen!
Abgemacht!

Przed rozpoczeciem tego ¢wiczenia na-
uczyciel jezyka niemieckiego czyta jeszcze raz
wszystkim uczniom tekst Auf dem Sportplatz.

Cwiczenie 3. Patrz zadanie A2 str. 90
z zeszytu Cwiczen do ,der, die, das NEU”
— uczniowie moga tu skorzysta¢ z tablic roz-
stawionych na boisku, na ktérych sa napisane
nazwy poszczegélnych dyscyplin sportowych
lub ze stownika polsko-niemieckiego. Cwiczenie
polega na podpisaniu po niemiecku rysunkéw
przedstawiajacych rézne dyscypliny sportowe.

Cwiczenie 4. Patrz zadanie A4 str. 91
z zeszytu ¢wiczen do ,der, die, das NEU”. Tu
uczniowie uzupetniaja luki wpisujac stopien
rowny, wyzszy i najwyzszy przystowka.
Wygrywa ta grupa, ktéra prawidtowo napisze
w odpowiednim miejscu wtasciwe stopnie



przystéwka oraz poprawnie odczyta tekst za-
mieszczony w tym ¢wiczeniu.

Cwiczenie 5. Interview mit einem Sportler!
W koszyku znajduja sie karteczki: sfowa-klucze do
przeprowadzenia wywiadu ze sportowcem (ukfada-
nie pytan i udzielanie na nie odpowiedzi):
1. Name, Vorname, 6. Lieblingstier,

2. Wohnort, 7. Lieblingsgruppe,
3. Alter, 8. Freizeit,
4. Hobby, 9. Pflichten zu Hause,

5. Lieblingsessen, 10. Geburtstag.
Przedstawiciele dwoch druzyn podchodza i losujg
po pie¢ karteczek. Nastepnie wspolnie z innymi
cztonkami swej grupy uktadaja pytania, ktére za-
dadza druzynie przeciwnej, np. 1. Name, Vorname:
Wie heifen Sie? Po kilku minutach obie druzyny
zadaja sobie wzajemnie pytania dotyczace wylo-
sowanych stéw-kluczy i udzielaja odpowiedzi. Wy-
grywa grupa, ktéra zada wiecej poprawnych pytan
i udzieli wiecej prawidfowych odpowiedzi.

Lekgja interdyscyplinarna konczy sie wspol-
nym $piewem jednej z niemieckich piosenek,
np. Wenn du Lust hast, badz Geburtstagslied przy
akompaniamencie gitary, wreczeniem dyploméw
(Siegerurkunde) wszystkim uczniom klas széstych
obu szkét, zadaniem pracy domowej (Napisz 5-7
zdan na temat: , Sportfest in Wélka Okopska”), po-

dziekowaniem rodzicom i pedagogom za doping
i gromkie brawa.

JesteSmy pewni, ze takie zajecia interdyscy-
pliname bytyby zywe, petne dziafania i entuzjazmu,
dostarczytyby satysfakcji zardwno uczniom, jak tez
ich rodzicom. Nasze odczucia odnosnie przebiegu
i efektoéw przysztej lekgji s bardzo pozytywne.
Sadzimy, ze zajecia te przyczynityby sie do wiekszej
integracji uczniéw i pedagogéw z obu szkét, za-
checityby ich do wspdinego aktywnego dziatania,
rozwinetyby kreatywnos$¢, samodzielnos¢ myslenia
i postepowania. Pomystowo zorganizowane zawo-
dy sportowe wptynetyby na przyswojenie przez
uczniow leksyki niemieckiej dotyczacej sportu.
Swieze powietrze, stonce, ruch, ,.zdrowa” rywali-
zacja i doping rodzicéw sprawityby, ze uczniowie
chetnie faczyliby przyjemne z pozytecznym: nauke
z zabawa. Korzysci odniesliby réwniez rodzice,
ktorzy mieliby okazje obserwadji pracy nauczycieli,
wiedzy i umiejetnosci jezykowych swoich pociech,
ich sprawnosci fizycznej, zaangazowania w tok
zajec oraz zachowania.

Pomyst jest potowa sukcesu. Zyczylibysmy
zatem sobie i innym, pragnacym zorganizowac
w przysztosci takie zajecia interdyscyplinarne, by
zaplanowane dziatania zostaty w pefni zrealizowa-
ne, a lekcja przyniosta pozadane efekty i sprawita
rados¢ wszystkim uczestnikom. My przekonamy
sie 0 tym na wiosne

(sierpien 2006)

Daria Muzyczka?
Nowy S3cz

O grach i zabawach na lekcjach jezyka angielskiego

— autorskie gry edukacyjne

Najrozmaitsze, uzywane w szkole ro-
dzaje gier umozliwiaja uczniom samodzielne
dochodzenie do wiedzy w najbardziej dla nich
odpowiednim tempie, a takze uatrakcyjniaja im
droge do zdobywania wiadomosci. Pozwalaja
takze na stworzenie w klasie takiej atmosfery,
w ktérej uczniowie chetnie podejmuja sie roz-
wigzywania problemoéw i czujg, ze poznawane
zagadnienia nie sg wcale trudne.

Jednak zestawy pomocy do gier i zabaw
sa bardzo kosztowne, poza tym niejednokrotnie
okazuja sie stabo dostosowane do potrzeb kon-
kretnej grupy uczniow. Dlatego wspélnie z Mat-
gorzatg Kubik, ktéra, tak jak ja, pracuje w Ze-
spole Szkét w Wielogtowach, postanowitysmy
wykorzysta¢ nasze obserwacje i doswiadczenia
do przygotowania pomocy dydaktycznych, ktére
pozwola naszym uczniom opanowac trudniejsze

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot w Wielogfowach.



zagadnienia gramatyczne szybko i bez wysitku.
Razem opracowatysmy dwie gry edukacyjne,
ktére okazaty sie bardzo pomocne w utrwaleniu
schematéw budowy zdan w jezyku angielskim
oraz form czasu Simple Past i Past Participle
angielskich czasownikéw nieregularnych. Od
kilku lat uzywamy obu tych gier w grupach
0 réznym poziomie zaawansowania jezykowego.
Stwierdzitysmy, Ze ciesza sie one u naszych ucz-
niéw niezmiennym powodzeniem. Nawet jezeli
w danej grupie te gry sa uzywane kilkakrotnie,
nieznaczne modyfikacje — na przyktad uzycie
czarno-biatych kart w miejsce kolorowych lub
lekkie zaostrzenie regut — pozwalaja na osiagnie-
cie przy ich uzyciu znakomitych efektow.

The Present Simple Dominoes

Jest to systemowa gra edukacyjna pow-
stafa na zasadzie zblizonej do zasady domina.
Zamiast oczek na kartach wystepuja stowa,
ktére odpowiednio ufozone tworza zdania
w czasie terazniejszym prostym (Present Simple).
Oprocz kart ze stowami sg karty puste, ktore
petniag funkcje kropek. Stowa na kartach sg wy-
drukowane w réznych kolorach — kazdy kolor
oznacza konkretng czes¢ zdania.

Karty do gry rozdaje sie losowo grupie ucz-
niow zfozonej z trzech do o$miu uczestnikow. Je-
den z uczniéw rozpoczyna gre ktadac na stole kar-
te oznaczona stowem, ktére moze petnic funkcje
podmiotu zdania. Kolejni uczestnicy gry dokfa-
daja po jednej karcie, tak aby zakonczy¢ zdanie.
Uczen konczacy zdanie ktadzie karte z kropka,
a nastepny uczestnik gry rozpoczyna nowe zda-
nie. Punktowane sa tylko poprawnie zbudowane
zdania. Punkt zdobywa uczen, ktére zakonczyt
zdanie. Zdania s3 zapisywane przez jednego,
wybranego uprzednio uczestnika gry, najlepiej,
zeby to byt uczen najbardziej sprawny jezykowo
w danym zespole. Wygrywa ten, kto zdo-
bedzie najwieksza liczbe punktéw. Gra trwa
do wyczerpania zapasu kart przez wszystkich
cztonkdw grupy.

Po nabraniu przez uczniéw wprawy w bu-
dowaniu zdah mozna przejs¢ na wyzszy poziom
zaawansowania, stosujac karty, na ktérych sto-
wa wydrukowano w tym samym kolorze.
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Oto przykfadowe karty do gry The Present
Simple Dominoes:

Pray
ADVENTURE
ANN THE
BOOKS
GUITAR
Every
CAN
SunDAY
My BROTHERS BOOKS SHE
Every
ReAD PLAYS
SUNDAY

Irregular Verbs Memory Game

To druga z opracowanych przez nas
gier, przypominajaca nieco obrazkowa Tele-gre
znang w latach 70. i 80. ubiegtego stulecia.
Znowu uzywamy kart, tym razem mniejszych,
~pojedynczych”.

Przygotowujemy duza, ptaska powierzch-
nie — mozna zfaczy¢ kilka stolikéw lub odsunac¢
stoliki pod $ciany, aby zyska¢ miejsce na pod-
todze. Wszyscy uczestnicy gry siadajag w duzym
kregu. Starannie tasujemy karty i rozktadamy je
w réwnolegtych rzedach grzbietami do gory.

Kazdy uczestnik gry po kolei podnosi do-
wolng pare kart, oglada je i pokazuje kolegom.
Jezeli wybrat karty oznaczone formami tego
samego czasownika — moze je zatrzymac. Jezeli
nie — odktada je na miejsce, nadal grzbietami
do gory i do gry przystepuje kolejny uczestnik.
Gra konczy sie wraz z zabraniem ostatniej pary
kart. Wygrywa ten uczen, ktdry zebrat najwigksza
liczbe prawidfowo dobranych par.

TakZe i tej gry mozna uzywac w grupach
0 roznym poziomie zaawansowania. Uczniowie,
ktorzy dopiero poznaja czasy przeszte, powinni



uzywac kart, na ktérych — dla ufatwienia — forme
podstawowa czasownika i jego formy przeszte
wydrukowano w réznych kolorach. Uczniowie
bardziej zaawansowani, ktérym chcemy tylko
przypomnie¢ te czasowniki, powinni uzywac
kart czarno-biatych.

Ponizej przyktadowe karty do gry Irregular
Verbs Memory Game:

Jak juz wspomniafam, obydwie przygo-
towane przez nas gry okazaty sie prawdziwym
Lhitem” wsrdéd naszych ucznidéw. Dlatego
rozszerzytysmy je, przygotowujac zestawy kart
do treningu innych, bardziej ztozonych struk-
tur, nie zmieniajac jednoczesnie zasad?. Owe
rozszerzone wersje takze ciesza sie uznaniem
naszych uczniéw, pomagajac im jednoczesnie
przyswoic sobie — lub przypomnie¢ — niektére

zagadnienia gramatyczne i leksykalne. Nie bez
WAS, WERE znaczenia pozostaje fakt, ze uczniowie korzy-
BE stajac z potrzebnych do tych gier kart wiedza,
BEEN ze same je dla nich zrobitydmy. By¢ moze nie
potrafia tego okaza¢, ale doceniajg nasza pra-
ce i fakt, ze oto dorosty, nauczyciel, zupetnie
obcy dla nich cztowiek, poswiecit swoj wolny
czas, aby cho¢ troche umili¢ im i ufatwi¢ nauke

BECAN w szkole.
BEGIN (maj 2006)

BEGUN
2 Pomyst obu serii zostat opatrzony prawami autorskimi w 2003
roku.
WARTO WIEDZIEC

Dlaczego tak promujemy Europejskie portfolio jezykowe?

Wierzymy, ze jest to naprawde watosciowa pomoc dydaktyczna dla nauczyciela

i dla ucznia.

Dla nauczyciela, bo: pozwala mu lepiej poznac ucznia, dostrzec jego mocne i stabe
strony, zastosowac¢ odpowiednie tylko dla niego metody i techniki nauczania, czyli indy-
widualizowa¢ nauczanie, dostrzec w uczniu partnera, ktéry chce sie uczy¢, tylko czasem

trzeba mu podpowiedzie¢, jak to ma robic.

Dla ucznia, bo: zmusza go do zastanowienia sie nad swoimi sposobami uczenia
sie, pozwala mu dostrzec swoje postepy, nawet jesli nie sa one widoczne w otrzymywa-
nych stopniach czy pochwatach nauczyciela, uczy go samodzielnej oceny tych postepow,
motywuje go do pracy, ufatwiajac okreslenie celéw dalszej nauki, czyni z niego ucznia
refleksyjnego, ktéry staje sie partnerem dla nauczyciela i partnerem dla innych, z ktéry-
mi coraz tatwiej sie porozumiewa, bo uczy sie szanowac ich czesto odmienne postawy

i wartosci.

Zespot Redakcyjny



Dorota Zuchowska"
todz

Mianownictwo anatomiczne: Corpus humanum

Proponowane ponizej ¢wiczenia stuza
utrwaleniu terminologii anatomicznej oraz
doskonaleniu umiejetnosci postugiwania sie po-
znanym stownictwem. Oczekiwane umiejetnosci,
jakie uczniowie powinni osiagnac uczestniczac
w tym cyklu lekcji, dotycza nie tylko dziedziny
poznawczej lecz takze sfery emocjonalnej. Pro-
ponowane gry i zabawy dydaktyczne majg za
zadanie sprzyja¢ rozwojowi takich dyspozycji,
jak logiczne myslenie, spostrzegawczos¢, se-
lekcja materiatu. Zas umiejetnosci wspétpracy
w grupie, samodzielnego podejmowania decyzji
Czy opanowanie emocji na pewno zaowocuj3
w przysztosci.

Lekcja 1 - Prezentacja
sfownictwa

Cwiczenie 1. Na stoliku wytozytam kartki
z facinskimi nazwami czesci ciata, wydrukowa-
nymi w kolejnosci alfabetycznej (rzeczowniki
w formach podstawowych). Wskazujac je na
tablicy anatomicznej, opowiadam o nich po
facinie. Uzywam przy tym krotkich, prostych
zdan. Gdy opowiadam, uczniowie podchodza do
stolika, wybieraja kartke z nazwa czesci ciata, ktora
akurat prezentuje i przyklejaja ja na tablicy, dopi-
sujac przy tym rodzaj gramatyczny rzeczownika
i deklinacje. Wpisuja do zeszytéw miana anato-

miczne, a po zakonczeniu prezentacji otrzymuja
wydrukowany, opracowany przeze mnie tekst De
corpore humano. Nastepnie po kolei czytaja gtosno
kolejne zdania tekstu.

DE CORPORE HUMANO

Ecce corpus humanum. Partes corporis sunt:
caput, truncus, membra.

CAPUT

In capite capilli crescunt. Ecce vultum videtis.
Vultus frontem, oculos, nasum, os, mentum
genasque continet. In partibus lateralibus capitis
aures sunt.

Caput cum trunco collum iungit.

TRUNCUS

Pars anterior trunci ex thorace et abdomine
constat. Pars posterior trunci dorsum et pelvim
continet. Trunco bina membra superiora et bina
membra inferiora sunt.

MEMBRA

a) membrum superius in brachium, cubitum,
antebrachium et in manum dividitur;

b) membrum autem inferius in femur, genu, crus
et pedem dividitur.

Manus quinos digitos habent, totidem pedes.

Pytania do tekstu:

1. Quae partes corpori humano sunt?
2. Ubi capilli crescunt?

3. Quas partes vultus continet?

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego w XVIII i XXIV Liceum Ogolnoksztatcacym w todzi.



. Quid caput cum trunco iungit?

. Quae anteriores et posteriores partes trunci
sunt?

. In quas partes membrum inferius dividitur?

. In quas partes membrum superius dividitur?

. Quot digitos homines habent?

~

Cwiczenie 2. Ponownie pokazuje na
tablicy anatomicznej wybrane czesci ciata. Wska-
zani uczniowie podaja, korzystajac z notatek, ich
tacinskie nazwy (formy podstawowe).

Cwiczenie 3. To ¢wiczenie moze by¢
potraktowane jako ewaluacja wiedzy zdobytej
przez uczniéw. Dla mnie jest réwniez informacja
zwrotna, na co jeszcze nalezy zwréci¢ uwage
utrwalajac materiat leksykalny. Tym razem ucz-
niowie nie moga korzysta¢ z notatek. Korzystam
z wydrukéw facinskich nazw mian anatomicznych
z ¢wiczenia 1.

Przyklejam losowo wybrana kartke w do-
wolnym miejscu tablicy. Zadaniem uczniéw jest
poprawne topograficznie utozenie (naklejenie)
pozostatych nazw, tak aby stowo caput (gfowa)
znajdowafo sie na szczycie, pes (stopa) na dole,
za$ pozostate we wiasciwych dla ciata ludzkiego
miejscach.

Aby usprawnic¢ prace na nastepnej lekgji,
uczniowie powinni przyswoi¢ sobie w domu
poznane stownictwo. Jedna z form egzekwowa-
nia wiedzy moze by¢ uzyskanie odpowiedzi na
pytania spod tekstu.

Lekcja 2 - utrwalenie
poznanego stownictwa

Proponuje cztery ¢wiczenia do wyboru.
Podanie kryteriéw oceny zmobilizuje uczniéw do
ich sprawnego i efektywnego wykonania.

Cwiczenie 1. Uczniowie pracuja w gru-
pach trzy- lub czteroosobowych. Kazda grupa
otrzymuje w kopercie zestaw zawierajacy gféwne
hasto: nazwe miana anatomicznego oraz kilkana-
Scie roznych rzeczownikdw (nazw pomniejszych
mian). Zadanie polega na wfasciwym logicznie
dobraniu podanych rzeczownikéw do gtéwne-
go hasta. Wygrywa grupa, ktéra jako pierwsza
dokona poprawnej selekgji.

Uwaga! Zestawy réznig sie miedzy soba, lecz
prezentuja ten sam stopien trudnosci.

1. CAPUT 2. MEMBRUM INFERIUS 3. TRUN-
CUS 4. MEMBRUM SUPERIUS

thorax, -acis; cubitus, -i; mentum, -i; genu, -us;
oculus, -i; crus, -uris; nasus, -i; femur, -oris; gena, -ae;
dorsum, -i; brachium, -i; frons, -ntis; antebra-
chium, -i; pes, pedis; abdomen, -inis; auris, -is;
0s, oris; manus; us; pelvis, -is;

Cwiczenie 2. Uczniowie siadaja w kregu.
Pierwszy uczen podaje polska nazwe miana ana-
tomicznego oraz wskazuje osobe odpowiadajaca.
Ta podaje nazwe facinska, a nastepnie polskie
miano, ktére po tacinie ma nazwa¢ wskazana
osoba, np. zaczyna Ola — moéwi ucho, wskazuje
Marka, Marek odpowiada auris, méwi ramie,
wskazuje Ewe itd. Uczen, ktdry nie poda nazwy
facinskiej badz pomyli sie, opuszcza krag. Gra
toczy sie do wytonienia zwyciezcy badz wyczer-
pania stownictwa.

Zabawe te mozna zmodyfikowac: ucznio-
wie siadaja w kregu. Pierwszy uczen pokazuje
dowolng czes¢ ciata, np. dton inazywa ja po
facinie (manus). Sasiad powtarza oraz dodaje
nazwe facinska wskazanej przez siebie czesci cia-
fa, np. pokazuje szyje méwiac collum. Nastepna
osoba powtarza dodajac swoje miano. Osoba nie
majaca nic do dodania wypada z gry. Gra toczy
sie do wyczerpania stownictwa badz wyfonienia
Zwyciezcy.

Cwiczenie 3. Praca w parach. Pary otrzy-
muja w kopercie zestawy skfadajace sie z czterech
prostych zdan. Kazda czes¢ zdania stanowi od-
dzielny element wrzucony luzem do koperty. Za-
danie polega na utozeniu zdan z poszczegdinych
elementéw. Dla utrudnienia mozna doda¢ kilka
rzeczownikow lub czasownikéw nie pasujacych do
zadnego zdania; nalezy wowczas zaznaczy¢, iz nie
wszystkie elementy muszg by¢ wykorzystane.
Uwaga! Wszystkie zestawy sa jednakowe.

MORBI OCULORUM PERICULOSI SUNT
ABDOMEN PARS TRUNCI EST
HOMINES VIGINTI DIGITOS HABENT

UTINAM CORPORA NOSTRA SEMPER SANA
SINT



Cwiczenie 4. Cwiczenie frazeologiczne.
Kazdy uczen otrzymuje na kartce zestaw 15
sentencji, zawierajacych mianownictwo anato-
miczne. Wskazuje na tablicy anatomicznej czesci
ciata, a chetni uczniowie odczytuja odpowiednie
sentencje, zawierajace w swej tresci nazwe wska-
zanej czesci ciata. Dodatkowo moga podac formy
podstawowe, deklinacje oraz rodzaj gramatyczny
danego miana.

1. A pedibus usque ad caput.

2. Barba crescit, caput nescit.

3. Dum caput aegrotat, omnia alia membra
dolent.

4. Fronti nulla fides.
5. Manus manum lavat.
6. Melin ore, fel in corde.
7. Mens sana in corpore sano.
8. Oculis magis habenda fides, quam auribus.
9. Oculi sunt in amore duces.
10. Pedibus timor addidit alas.
11. Quod oculus non videt, cor non desiderat.
12. Si digitum porrexeris, manum invadet.
13. Sine labore non erit panis in ore.
14. Venter aures non habet.
15. Vultus animi index.
(luty 2006)

Magdalena Raczyriska-Wasek”
Wroctaw

Zaprzyjaznic sie z ,,falszywymi przyjaciéotmi”

Po niemiecku zwane Falsche Freunde, po
angielsku false friends, po francusku faux amis - to
pary wyrazéw w dwach jezykach, ktére sa w swo-
im zapisie graficznym czy tez fonetycznym podob-
ne, jednakze majg rézne znaczenia. Oto przyktady
takich par wyrazéw polsko-niemieckich:

» polski wyraz dom jako pomieszczenie miesz-
kalne, miejsce stafego zamieszkania i niemiecki
wyraz Dom w znaczeniu katedra,

» polski wyrazetat i niemiecki Etat znacza w obu
jezykach cos innego —w jezyku polskim miejsce
pracy, w niemieckim budzet,

» stowo kryminalista tudzaco przypomina nie-
mieckie Kriminalist, ale w jezyku niemieckim
nie znaczy to przestepca lecz ztodziej.

Chociaz istnieja pozornie zblizone pary
wyrazéw polskich i niemieckich, nie stanowia
one jednak dla uczacych sie jezyka niemieckiego
wiekszych probleméw, poniewaz zjawisko to jest
bardzo marginalne.

Okazuije sie jednak, ze wrdd uczniow klas,
gdzie wiodacym jezykiem jest jezyk angielski,
a jezyk niemiecki jest nauczany jako drugi od
poziomu zerowego, czesciej dochodzi do nega-
tywnych interferencji miedzy jezykiem angielskim
a niemieckim w zakresie tych par wyrazéw. Skala
tego zjawiska jest oczywiscie tatwa do wyttuma-
czenia, wszak jezyk angielski i jezyk niemiecki sa
ze sobg spokrewnione, stad wystepowanie takich

par wyrazéw jest duzo bardziej powszechne niz
w jezykach ze sobg niespokrewnionych (np. jezyk
polski — jezyk niemiecki). Wéréd tych ostatnich
zaktadamy zreszta automatycznie, ze podobien-
stwo jest przypadkowe, wiec problem prawie nie
istnieje. Natomiast pary podobnych wyrazéw
w obrebie jezyka angielskiego i niemieckiego cze-
sto rzeczywiscie maja takie samo znaczenie (np.:
bring — bringen, begin — beginnen, find - finden, frost
—Frost, gold —Gold, hard—hart) i w nauczaniu jezyka
niemieckiego Swiadomy nauczyciel czesto odwo-
tuje sie do tych podobienstw, postepujac zgodnie
z treSciami nauczania podstawy programowe;j,
ktéra méwi o korzystaniu z wiedzy i umiejetnosci
nabytych w trakcie nauki innych jezykéw obcych.
Jednak czasami podobne wyrazy moga byc¢ tylko
fatszywymi przyjaciotmi”, ktorzy powoduja wrecz
zabawne lub niezreczne zaktécenia w komunikadji.
Na przyktad stowo gift oznacza w jezyku angielskim
prezent, ale juz w jezyku niemieckim trucizne, mist
oznacza mgfe, a w niemieckim nawdz, obornik.

Oczywiscie pozytywnych interferencji je-
zykowych jest znacznie wiecej niz negatywnych
i znajomos¢ jezyka angielskiego bardziej pomaga
niz szkodzi w nauce jezyka niemieckiego, nie mniej
jednak istnieje kilkadziesiat stéw, na ktdre nalezy
uwazac, aby nie staty sie rzeczywiscie . fafszywymi
przyjaciéfmi” naszych uczniéw. Oto przyktadowa
lista takich par wyrazow:

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w IV Liceum Ogdlnoksztatcacym we Wroctawiu.



Stowo

Pozornie zblizone

Znaczenie stowa angielskiego

Znaczenie sfowa

angielskie stowo niemieckie niemieckiego
(to) absolve absolvieren uniewinnié ukonczy¢
actual/actually |aktuell faktycznie, rzeczywiscie aktualnie, obecnie
(to) animate | animieren ozywiac, uduchowi¢ dodawac¢ odwagi, zacheca¢
also also tez wiec
art Art sztuka typ, rodzaj
ass Ass (uzywane w Austrii) | osiof as (karta do gry)
bad Bad Zle, zty fazienka, kapiel
bald bald tysy wkrétce
(to) become | bekommen stawac sie dosta¢, otrzymac
(to) befriend | befreunden zajmowac sie kims zaprzyjaznic sie
(to) berate beraten skrzyczec, zwymyslac doradzac¢
(to) besiege besiegen oblega¢, dokucza¢ komus, dreczy¢ | zwyciezy¢, pokonaé
bier Bier katafalk piwo
(to) blame blamieren zganic, skarcic o$miesza¢, skompromitowac
(to) blend blenden z/mieszac sie oslepi¢, przen. oczarowac
blitz Blitz silny atak powietrzny btyskawica, btysk
bloom Blume kwitnienie, kwitnac kwiat
boot Boot kozak (wysoki but) todz
to be blue blau (betrunken) sein | by¢ zmartwionym by¢ pijanym
bone Bohne kos¢ fasola
brand Brand znak firmowy, marka (np. samochodu) | ogien, pozar
brave brav odwazny, dzielny grzeczny
brief Brief krotki, krotkotrwaty, zwiezty list
(to) build bilden budowac tworzy¢, u/ksztaftowac
consequently | konsequent zatem, przeto, wiec, wskutek tego l;?;iﬁgré?;ny - logiczny,
craft Kraft rekodzieto, rzemiosto sita, energia
cravat Krawatte mata chustka na szyje krawat
critic Kritik krytyk krytyka
decent dezent przyzwoity, dopuszczalny przyttumiony, delikatny
director Direktor rezyser dyrektor, kierownik
dome Dom koputa katedra
douche Dusche, duschen spfukiwanie, sptukac prysznic, bra¢ prysznic
drug Droge lekarstwo narkotyk
dry drei suchy trzy
eagle Igel orzet jez
eventual eventuell koncowy ewentualny, mozliwy
evidence Evidenz dowod jawnos¢, ewidencja
eye Ei oko jajko
fabric Fabrik tkanina fabryka
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(to) fade fade zwiedna¢ mdty
fast fast szybko prawie
(to) fasten fasten przymocowad, przypiac posci¢
firm firm mocny, staty obeznany, doswiadczony
(to) fix fix przymocowad, przytwierdzi¢ okreslony
(to) flattern flattern schlebiac trzepotad, fruwac
flock Flocke stado kosmyk, ptatek
floor Flor, Flur podtoga zatoba, korytarz
foul faul Smierdzacy, wstretny leniwy
fraction Fraktion mat. utamek frakcja, odtam (w partii)
freedom Frieden wolnos¢ pokoj
genial genial jowialny, serdeczny genialny
gift Gift prezent trucizna
glance Glanz przelotne spojrzenie blask, potysk
(to) glut Glut przesyci¢, nasycic skwar, upat, zar
Gott-Vater (Teil der Drei-
godfather einigkeit), gott (ahnlicher) | chrzestny ojciec, szef mafii Bog - Ojciec
Vater
(to) grab Grab s/chwytac grob
gymnasium Gymnasium hala sportowa szkota Srednia
(to) handle handeln dotykac, obstugiwac postepowac, dziatac
handy Handy (Mobiltelefon) | zreczny, poreczny telefon komorkowy
helm Helm ster, kierownica hetm, kask
hell hell piekfo jasny
herb herb (bitter) zioto cierpki
hose Hose ponczochy spodnie
hut Hut chata kapelusz
kind Kind rodzaj, mity dziecko
kindly kindlich; kindisch mito dzieciecy
knoll Knolle pagorek, kopiec guz, bulwa
(to) lack Lack brak czegos lak, lakier
list List lista, wykaz, spis podstep
loan Lohn pozyczka, kredyt zapfata, wynagrodzenie
mist Mist lekka mgta nawdz, obornik
mode Mode sposob moda
(to) nag nagen zrzedzi¢ obgryzac
neck necken kark zaczepia¢, drazni¢
pathetic pathetisch wywotujace wspdtczucie dramatyczne
plate Platte (Geschirr) talerz potmisek
pregnant pragnant w Ciazy dosadny, dobitny
protocol Protokoll protokét w dyplomagji protokét
rat Rat (Hinweis) szczur rada
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(to) realize realisieren (verwirklichen) | poja¢, zauwazy¢ zrealizowac

rest Rest przerwa, wypoczynek, rzadko: reszta | reszta

rock Rock (Kleidung) skafa spédnica

Roman Roman Rzymianin, rzymski, katolik powies¢

(to) see See widzie¢ jezioro, morze

sensible sensibel rozsadny wrazliwy, czuty

sin Sinn grzech sens, zmyst

site Seite miejsce strona

(to) spend spenden wydawac (pieniadze), spedzac (czas) | ofiarowac

stall Stall stoisko (miejsce sprzedazy) stajnia, obora

stark stark zupetny, catkowity, kompletny silny

stock Stock zapas, akcje, papier wartosciowy | patka, pietro

strand Strand zyta (kabla), ni¢

sympathy sympathie ?g,cfi‘icgiéej: kondolencje, wspofczu- Z{?g;;t; éjnc;;ogoé, zyczliwe

tier Tier rzad, kondygnacja zwierze

tor Tor skalisty pagorek wrota, bramka, gfupiec

(to) turn turnen obrdci¢, przekreci¢ Ewiczyc¢

(to) vomit womit zwymiotowac sie, wymioty z czym, czym

war war wojna byt

warehouse Warenhaus hala magazynowa dom towarowy

will will testament chce, chce

wink winken mrugac kiwna¢/kiwac, da¢ znak
Najprostsze ¢wiczenie, ktére mozna za- niow jest dopasowanie odpowiednich znaczen

proponowac uczniom jest nastepujace; przygo- do par wyrazéw angielsko-niemieckich.

towujemy duze koperty. W jednej z nich sg paski Mozna tez zacheci¢ uczniéw do rozsze-

z parami wyrazéw angielsko-niemieckich (tj. rzania tej listy. Bedzie to najlepszym sposobem

pary falsche Freunde). W drugiej paski z polskimi zapamietania tych mylacych sie wyrazéw i ich

znaczeniami tych par wyrazéw. Zadaniem ucz- poprawnego stosowania.

(styczen 2006)

Darius Langhoff?
Rybnik

Od biologii do filologii

Das Dasein des Weltganzen und jedes kleinsten seiner Teile ist das erste und das groBste aller Rétsel.
(Fr. Kopsch, Anatomie des Menschen)

Sa uczniowie, szczegblnie w ostatnich obcy. Miatem kiedys takich uczniéw. Uczytem
klasach licealnych, ktorzy dobrze znaja jezyk ich jezyka angielskiego od pierwszej klasy po 5

D Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w firmie lingwistycznej Radius w Rybniku i lektorem w Akademii Ekonomicznej
w Katowicach.
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godzin tygodniowo. Korzystalismy z podreczni-
kéw z serii Enterprise?. W czwartej klasie mogtem
swobodnie omawiac z nimi dowolny temat, czesto
w ogole nieporuszany w podrecznikach. Oczywi-
Scie ich zdolnos¢ do werbalnej reakgji pozostawata
w tyle za zdolnoscia rozumienia, nie dochodzifo
jednak nigdy do niemozliwosci porozumienia sie.
Rzadko stosowafem angielskg parafraze, rzadko
tez zachodzifa potrzeba przettumaczenia jakiego$
stowa lub wyrazenia na jezyk polski. Dla tych
ucznidw lekcje jezyka obcego musiaty wykraczac
pOza wymogi programu nauczania.

Kazdy nauczyciel zna takie irytujace sytua-
cje, gdy na jego lekcjach uczniowie przygotowuja
sie do innego przedmiotu. W ostatnich klasach li-
ceum, gdy zbliza sie matura, zjawisko to nasila sie.
W jednym rogu klasy trio lub kwartet hektycznie
powtarza biologie przed sprawdzianem, innym
razem uczennica spokojnie zagfebia sie w nurt
chemii, a najczesciej ktos probuje poswieci¢ pare
minut angielskiego na rzecz geografii. Reakcja
nauczyciela moze by¢ ostra reprymenda. Lecz ja
miatem inny pomyst. Oto moment, gdy wysitek
umysfowy ucznia jest skierowany w kierunku non
stricte lingwistycznym, np. na jakis przedmiot scis-
ty. Zamiast dezintegrowac ten stan koncentradji,
dlaczego nie uzy¢ go dla wtasnego celu, pogodzic
nauke jezyka z, dajmy na to, fizyka? Oto kilka
przyktadow.

Jestem $wiadkiem, jak uczniowie maja
problem z wyjasnieniem mechanizmu trzesien
ziemi. Przyblizam sie i méwie:

Earthquakes occur in the thick shell named the litho-
sphere. The lithosphere is broken into rigid plats that
move continually colliding and sliding past one another.
Quakes happen at the boundaries of these plates.

Rozumieja! Dalsze wyjasnienia sa zbedne.
Innym razem kto$ nie potrafi wymieni¢ podsta-
wowych sktadnikéw pozywienia. Wypisuje je na
tablicy i gfosno nazywam:

The chief constituents of food are: proteins, fats, carbo-
hydrates, minerals and vitamins.

Chwilowe zwatpienie powoduje hasto
carbohydrates, ale staje sie jasne po zastgpieniu
stowem sugars. Wchodze do klasy, w ktérej przed
chwilg skonczyta sie lekcja biologii. Trwa jeszcze

dyskusja, jaka jest struktura komérki. Wykonuje na
tablicy diagram (3 minuty), opisuje go strzatkami
(2 minuty) i gtosno opisuje:

The cell is enclosed by a membrane and contains the
nucleus with the nucleolus, the endoplasmatic reticu-
lum, the lysosomes, the mitochondrion, the vacuole,
the Golgie apparatus, and the centrioles. All theses
organelles are surrounded by the cytoplasm.

Struktura budowy komérki staje sie bardziej
przystepna —z wywiadu dowiaduie sie, ze na po-
przedniej lekcji zabrakto graficznej ilustracji. Jezy-
kowe problemy nie wystepuja, gdyz nazewnictwo
angielskie w tym przypadku jest bardzo podobne
do polskiego. Para licealistow sprzecza sie natemat
sformufowania powszechnego prawa cigzenia.
Znam je, wiec nie waham sie napisa¢ na tablicy
F =G (m, m,/r’)inazwac rzecz po imieniu:

The force of gravitational attraction between two mass
points (particles) is proportional to the product of
their masses and inversely proportional to the square
of the distance between them. That’s Newton’s law of
universal gravitation.

Podobne przyktady mégtbym mnozyc.
| tak dochodze do sedna sprawy. W kazdym
kursie jezyka angielskiego i w programie biologii
znajduje sie temat wymagajacy wprowadzenia
nazewnictwa anatomicznego. W przypadku stan-
dardowego podrecznika do nauki jezyka angiel-
skiego ogranicza sie to do zewnetrznego opisania
kilku czedci ciata —w przypadku biologii pojawiaja
sie autentyczne elementy anatomii opisowe;
i topograficznej. Nie mogtem nie wykorzystac tej
anatomiczno-biologicznej paraleli. Postanowitem
zaczac od nauki przyrodniczej a skonczyé na nauce
jezyka. Zaplanowatem prezentacje rozciagajaca sie
na szereg lekgji i sktadajaca sie z trzech faz:
> nazewnictwo czesci ciata (anatomia opisowa),
» opis relacji przestrzennych z uzyciem przyim-
kéw i struktur przymiotnikowo-przyimkowych
(anatomia topograficzna),

» angielskie idiomy z nazwami czesci ciata (ana-
tomia w idiomach).

Przedstawiatem prezentacje, podzielona na
czesci przez 2 tygodnie, co odpowiadato dziesie-
ciu godzinom lekcyjnym.

Faza pierwsza (i druga) wymagata pomocy
wizualnej. Mogt to by¢ plakat przedstawiajacy

2 Evans V., Dooley J. (2002), Enterprise 1-4, Berkshire: Express Publishing.



budowe ciata, ja postuzytem sie poczatkowo ry-
sunkiem na tablicy, na ktérym zaznaczyfem:

weao | N | e | (ToRs0)
forehead |shoulder | hip chest (thorax)
eyes arm thigh sternum
nose elbow knee abdomen
lips forearm leg back
mouth wrist ankle navel
chin hand foot groin
cheeks fingers toes
hair thumb heel
neck knuckles  |sole

Ponadto wprowadzitem nazwy organéw we-
wnetrznych: brain, blood, bone(s), backbone
(spine), heart, lungs, stomach, intestines (“guts”),
liver, diaphragm. Chciatem jeszcze dodac do tych
stowek” facinskie odpowiedniki, porzucitem
jednak ten pomyst, gdyz tacina nie byta naucza-
na wtym licceum. Po zaprezentowaniu leksyki
przyszta kolej na jej uzycie. Uczniowie mogli teraz
¢wiczy¢ stosowanie kombinacji czasownikowo-
przyimkowych consist of, be made up of, be divided
into, be composed of. Anatomia ciafa w ujeciu
holistycznym wygladata tak:

The human body consists of/ is made up of the
head, the trunk/torso, and the four limbs/extremities.
Nastepnym etapem byt bardziej szczegétowy opis
tutowia:

The trunk (torso) is the biggest part of the body. It con-
sists of the chest (thorax) and the abdomen. Each of these
two parts contains a cavity separated by the diaphragm:
the thoracic cavity and the abdominal cavity.

Budowa konczyny gérnej przedstawiafa sie
nastepujaco:
is made up of

consists of sections
The upper limb is divided into three segments:
the arm, the forearm, the hand.

is composed of parts

presents
The palm, the back, and the fingers are distinguished
in the hand.
A tak zostata opisana konczyna dolna:

is made up of

consist of sections
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The lower limb  is composed of three
the thigh, the leg, the foot.

is divided into parts

presents
In the foot the sole, the dorsum, the feel, and the toes
are distinguished.
Podzielony zostat rowniez tutow:

is made up of

consist of
The trunk/torso is composed of the chest/thorax,
the abdomen, the back.

is divided into

presents
Przyswajajac te informacje uczniowie zadawali
sobie i odpowiadali na pytania, réwnoczesnie ¢wi-
czac formy czasu Present Simple. Na przykfad:

segments:

is made of?
Q: What does the human body  consist of?

is composed of?
A: It consists of / is made of / is composed of...

Druga faza polegafa na opisaniu relacji prze-
strzennych miedzy czeSciami/organami ludzkie-
go ciata. Wymagato to zastosowania przyimkow
spacjalnych (between, behind, below, in, of, in
front of, on either side of, to) oraz kombinacji
przymiotnikowo-przyimkowych (distal to, proxi-
mal to, lateral to, medial to, superior to, inferior
to, posterior to, anterior to). Po zapoznaniu sie
z wymaganymi wyrazeniami (w przypadku
samodzielnych przyimkéw byto to jedynie
powtorzenie), przedstawitem uczniom sposéb
opisu relacji anatomicznych w obrebie koficzyny
gornej.

The hand is distal to the elbow.

The arm is proximal to the elbow.

The elbow is between the arm and the forearm.

Podobnie wygladat opis relacji w konczynie
dolnej.

The thigh is below the hip.
The ankle is distal to the knee.

Nastepnym krokiem byta demonstracja opisu
pozycji i topografii organdw wewnetrznych.
are located

The lungs  are situated in the thorax/chest.
are found
lie

The heart is located behind the sternum.

The liver  lies under the diaphragm.



Po tym nastapity opisy relacji przestrzennych
wzbogacone o szczegéty, np.:

The heart is medial to / related medially to the lungs.
The lungs are lateral to / related laterally to the heart.

Ostatnim etapem tej fazy byty opisy typowo
topograficzne, np.:

The liver is situated directly under the diaphragm in
the right upper part of the abdominal cavity.

The stomach is situated in the upper part of the
abdomen, its greater portion (about five sixths) is to
the left of the median plane.

Powyzsza wiedze uczniowie utrwalali droga
dalszych serii wzajemnych pytan i odpowiedzi,
pokazujac odpowiednie szczegdty anatomiczne
na ilustracji lub rysunku na tablicy. Ponizej kilka
dalszych przyktadéw krétkich dialogdw.

Q: Where is the liver situated?
A: It is situated/located in...

Q: What is the topography of the stomach?
A: The stomach lies in...

W praktyce wykorzystali przyswojong wiedze
i gramatyke uzywajac przede wszystkim form
czasu Present Simple facznie z pytaniami przyim-
kowymi, np. What is the lower limb divided into?
Trzecia faza polegata na nauczeniu sie an-
gielskich idioméw zawierajacych stownictwo anato-
miczne. Zaprezentowatem uczniom liste wybranych
idiomdw taczne z parafrazami. Jezeli istniat polski
zwrot idiomatyczny, ktéry znaczeniowo dokfadnie
— lecz nie koniecznie dostownie — odpowiadat an-
gielskiemu, to zostat on takze uwzgledniony.

» BACK

get off sb’s back = leave sb alone, stop irritating
sb [zejs¢ z kogos]

have one’s back against the wall = be in a difficult
situation [by¢ przypartym do $ciany]

turn one’s back on sb = ignore sb, refuse help

» BLOOD

in cold blood = deliberately and unemotionally
[z zimna krwig]

be insb’s blood = have an inborn talent or aptitude
[miec cos we krwi]

one’s blood runs cold/freezes = one feels sudden
distress or fear

» BRAIN

rack one’s brain(s) (about/over sth) = try hard to
solve a problem [famac sobie gtowe]
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have a brainwave = have a sudden illuminating idea
have sth/sb on the brain = think constantly about
sb/sth, be obsessed with sb/sth

» EAR

turn a deaf ear to sth = pretend not to hear sth
be all ears = listen carefully to news that may be to
one’s advantage [szpicowac uszy]

» EYE

easy on the eye = nice to look at

keep one’s eye peeled = watch carefully

cry one's eyes out = cry a lot [wypfakiwac oczy]
only have eyes for sb = be attracted to one person
only

turn a blind eye to sth = pretend not to be aware
of sth, not to see sth

» FACE

keep a straight face = not to laugh even though
there is sth funny

blow up in one’s face
unexpected event

lose face = be humiliated [straci¢ twarz]

in the face of sth = confronted by, in the presence
of [w obliczu (czegos)]

» FINGER

twist sb round one’s (little) finger = manipulate
sb [owina¢ sobie kogos wokot palca]

work one’s fingers to the bone = work manually
hard and long [urobic sie po tokcie]

all fingers and thumbs = clumsy with one’s hands
[mie¢ dwie lewe rece]

» FOOT

get/start off the right/wrong foot = make a good/
bad start with sb/sth

get cold feet = withdraw from sth because of be-
ing afraid

fall/land on one’'s feet = get out of a difficult situa-
tion by being lucky [spas¢ na cztery fapy]

» HAND

get the upper hand = be in a superior position
win/beat sb hands down = win easily

in hand = under control

eat/feed out of sb’s hand(s) = be under sb’s influ-
ence [jes¢ komus z reki]

» HEAD

come to a head = reach a crisis

head over heels = totally

from head to foot/toe = all over one’s body, entirely
[od stop do gtow]

have (got) one’s head in the clouds = be a dreamer
[chodzi¢ z glowa w chmurach]

fail because of some



» HEART

lose heart = become frustrated, unmotivated
[straci¢ do czegos serce]

by heart = from memory

take heart = become confident, find courage in
oneself

» LEG

pull sb’s leg = tease sb

be on one’s last legs = be very tired [by¢ na os-
tatnich nogach]

with one’s tail between one’s legs = in a humble
manner [z podwinietym ogonem]

» NECK

breathe down sb’s neck = observe sb closely
stick one’s neck out = do sth risky [nadstawiac kark]
» SHOULDER

give sb the cold shoulder = ignore sb

straight from the shoulder = directly and openly
» SKIN

get under sb’s skin = irritate sb [zale$¢ komus za
skore]

jump out of one’s skin = make a sudden movement
out of shock [wyskoczy¢ ze skory]

» TOOTH

long in the tooth = old

armed to the teeth = well equipped with weaponry,
fully armed [uzbrojony po zeby]

Gdy uczniowie zaznajomili sie z lista, poda-
tem im kilka przyktadéw uzycia tych idiomdw.

When Karen most needed him, her father tur-
ned his back on her; he could not forget that
she had entered into a clandestine marriage.
Most people are unreasonably, but irresistibly,
afraid of spiders — the 6-year-old Tony makes
an exception to this rule: he squashes the
arachnids with his bare hands in cold blood.
Rona’s blood ran cold when her cellmate
confessed that she was a witch, as well as
a healer, midwife, and clairvoyant.

Having Esmeralda’s beauty and evident
purity on the brain, the repressed and
unbalanced Torquemada convinced himself
she had bewitched him.

“Christine”, the tale of a '58 Plymouth with
more than just a tiger in her tank, is Stephen
King's brain-child.

The railroaders were racking their brains how
to stop atrain barreling through the frozen
wastes of Alaska without an engineer on board.

>
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Miss America candidates were all ears when
the winner was about to be pronounced.

If you want to find your lost child in this
thick throng of people, you'd better keep
your eyes peeled.

Easy on the eye was Eve dressed in skintight
minidress, stiletto heels and red leather jacket.
Living decent and inconspicuous life, Anto-
nio, a baker, only had eyes for pious and
beautiful Maria.

The film critics praised the high-tension car
chase bravely executed in the Old Style,
using no digital postproduction —and so they
turned a blind eye to the obligatory fruit
stalls knocked over.

[ know that Mr. Swank has a nose of Cyra-
no de Bergerac’s size and his ears are not
unlike two satellite dishes, still, try to keep
a straight face when you talk with him.
The inhabitants of Pompeii were so convin-
ced the prophesied eruption of Mount Vesu-
vius was all make-believe that they literally
laughed in the face of imminent doom.
When Sidney returned from active duty
in Vietnam he took a series of menial jobs
working his fingers to the bone.

The ultimate soldier, a humanoid robot, life-
like enough to pass unnoticed, hadn’t been
created until Dr. Simmons took the top-secret
research project in hand.

On the wall was a huge poster of a knight in
full armor, helmed, corseleted, greaved, buck-
lered, shielded, and weaponed from head
to foot, riding straight at the viewer on an
armored and caparisoned war-horse.

The two fell in love head over heels and
driven by uncontrollable lust and desire
began an affair of unbridled passion.
Bonnie knows by heart the story her mum-
my used to tell her before going to sleep — it
was an intriguing ghost story about a fog
that was hunted by the vengeful souls of
shipwrecked sailors.

You may have the shape and looks of su-
permodel Cindy Crawford if only you take
heart and start working out.

Linda got under her mother’s skin when
she had fallen for a guy who lived in the
sewer and never shaved.

Gretschen was the best looking cop, armed



to the teeth, who could show how to really
get the max from a weapon or two.

Po przedstawieniu wystarczajacej liczby
przykfadéw zachecifem ich do samodzielnego
komponowania zdan z wybranymi idiomami.
Efekty ich pracy byty nastepnie analizowane na
tablicy. Po zakonczeniu cafej prezentacji przez na-
stepne tygodnie pierwsze pie¢ minut kazdej lekdji,
czyli warm-up, poswiecatem na btyskawiczne
powtdrzenia powyzszego materiatu. Zadawatem
szybkie pytania odnoszace sie naprzemiennie
do anatomii i do ,anatomicznych” idioméw.
Podawatem parafrazy proszac o zastgpienie
ich odpowiednim wyrazeniem idiomatycznym
i odwrotnie, dawatem przyktady zdan zawie-
rajacych idiomy, proszac o ich nieidiomatyczne
sparafrazowanie. A miedzy tym padaty pytania
z anatomii opisowej lub topograficznej. Efektem
takiego .. drylu”, ktéry bardzo im sie spodobat,
byto dos¢ dobre zapamietanie materiatu.

Mozliwe jest potaczenie nauki jezyka ob-
cego w szkole z rdbwnoczesnym przyswajaniem
wiedzy z innego przedmiotu. Jaki przedmiot to
bedzie, zalezy od wiedzy i zainteresowan na-
uczyciela. W moim przypadku byty to geografia,

fizyka, a przede wszystkim biologia. Nie dyskwa-
lifikuje tekstow zawartych w podrecznikach do
nauki jezyka, jednak tylko wyjatkowo daja sie one
odnies¢ do tematéw i probleméw, ktére zajmuja
umysty ucznidw w trakcie lekcji innych przedmio-
tow tego samego dnia lub tygodnia. Taka roztacz-
no$¢ tematyczna redukuje efektywnos¢ nauczania
jezyka. Dlatego twierdze, ze nauczyciel jezyka
obcego powinien samodzielnie stworzy¢ ogniwo
taczace nauczanie tego jezyka z dydaktyka innego
(innych) przedmiotu (przedmiotéw). Metoda taka
czyni bardziej skuteczng zaréwno nauke jezyka,
jak iinnych przedmiotéw nauczanych w szkole.
Jest to bardziej owocna nauka w poréwnaniu
ze scholastycznym ,wkuwaniem” przez uczniéw
formy modus irrealis.
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Dyskutujmy na lekgcji jezyka obcego

Jestem zwolenniczka prowadzenia dyskusji
na lekgji jezyka obcego w klasie zaawansowanej
jezykowo. Dyskusja moze wynikac z ciekawej
lektury.

Ponizszy tekst na pewno zainspiruje ucz-
niow do wypowiedzenia wtasnego zdania, a bez
watpienia zmusi do refleksji. Przed wiasciwa lekcja
poswiecong dyskusji, uczniowie otrzymuja tekst
jako prace domowa. Bardzo wazne jest tu cwicze-
nie sprawnosci rozumienia tekstu czytanego przy
pomocy stownika. Tekst jest fragmentem traktatu
pozyskanego z Missionswerk Werner Heukelbach,
51700 Bergneustadt Deutschland.

Ein Unfall in der Schule

Es passierte an einem Mittwoch. Als die Schul-
glocke den Unterricht beendet, stiirmen alle auf den
Schulhof. Keiner merkt, dass Katrin im Gedrdnge ge-
stiirzt ist. Alle rennen. Nur raus! Viele treten, schieben,
rufen. Katrin liegt am Boden.

,Geschieht dir ganz recht”, schreit Jana, ,du
bist schon lange nicht mehr meine Freundin™.

Tim hélt sich den Bauch vor Lachen: , Liegst ja
da wie tot. Bilde dir nur nicht ein, dass ich dir helfe”.

Und schon ist er weg. Dann kommt auch
Tina. Sie sieht, wie Blut aus Katrins Stirn lduft und
rimpft die Nase:“Igitt!” Auch sie verldsst schnell das

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Il Liceum Ogodlnoksztatcagcym w Lublinie.



Klassenzimmer und halt Ausschau nach ihren Freun-
dinnen. ,Kann denn keiner mal dem Lehrer Bescheid
sagen?”, stohnt Katrin. Aber es ist keiner mehr da.
Doch! Da ist noch die dicke Conny. Sie kommt noch
mal zurtick, weil sie was vergessen hat. ,,Nee“, denkt
Katrin, ,die bitte ich nicht um Hilfe. Die kann ich
sowieso nicht leiden”.

Aber Conny beugt sich zu ihr und fragt: , Was
ist los mit dir”. Mensch, du brauchst ja einen Arzt".

Schnell legt sie ihren Pulli unter Katrins Kopf und
lauft zum Lehrerzimmer. Katrin muss ins Krankenhaus.

Einige Tage spdter im Krankenhaus. Der Arzt
bedankt sich freundlich bei Conny, weil sie ihr gehol-
fen hat. Und als Katrin wieder gesund ist, geht sie auf
Conny zu und fragt: , Hey, warum hast ausgerechnet
du mir geholfen? Du wei3t doch, dass ich dich hasse”.

Na prace z tekstem i dyskusje przezna-
czam 2 godziny lekcyjne, przy czym pierwsza
lekcja jest poswiecona sprawdzeniu znajomosci
zrozumienia tekstu.

1. Po zapisaniu tematu lekcji na tablicy, pytam
uczniow o ich wrazenia po przeczytaniu lektury
domowej. Pytam tez, czy wystapity w tekscie
stowa lub zwroty, ktérych nie zrozumieli mimo
pracy ze stownikiem. Nastepnie na tablicy za-
pisujemy stéwka, ktore wedtug moich uczniow
pasujg do poznanej historii. Oto one:

Leid, peinliche Situation, Arger, Schuld, Hilfe,
Gleichgiiltigkeit, Verspottung, Hilflosigkeit, Hass

2. W dalszej czesci lekcji pracujemy nad stow-
nictwem zawartym w tekscie, wypisujemy
czasowniki oznaczajace ruch np.: rennen, stiir-
men, treten, schieben, stiirzen....Wypisujemy tez
ciekawe zwroty, ktore s3 warte zapamietania
np.: sich den Bauch vor Lachen halten, sich etwas
einbilden, die Nase rimpfen, Ausschau halten
nach, Bescheid sagen.

. Nastepnie tworzymy plan wydarzen.

a. Es passierte an einem Mittwoch in der
Schule.

. Die Pause beginnt.

Die Schuler stiirmen auf den Schulhof.

. Katrin fallt zu Boden.

Keiner hilft ihr.

Einige Kollegen verspotten sie.

Die dicke Conny kommt zur Hilfe.

. Katrin wundert sich dartiber.

Do N a0 o
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4. W dalszej czesci lekcji chetni uczniowie stresz-
Czaja ustnie powyzsze wydarzenie.

. Podaje zagadnienia do dyskusji na kolejna
lekcje. Zadaniem uczniéw jest przygotowanie
sie do dyskusji w domu.

a. Jak myslisz, dlaczego Conny pomogta Ka-
trin?

b. Jakie przykre sytuacje moga czasami wyda-
rzy¢ sie w szkole?

¢. Co powinnismy zrobi¢, gdy czujemy, ze jakis
uczen w naszej klasie ma problemy?

d. Dlaczego w dzisiejszych czasach jest tak wielu
obojetnych i nieodpowiedzialnych ludzi?

e. Jak rozumiesz sfowa Kazimierza Brandysa:
,Powinnismy tak zy¢, by inni nas szanowali”.

. Praca w grupach: Co denerwuje was w szkole,
w zyciu? Oto rezultat tego ¢wiczenia:

unfreundliche Menschen

zu strenge und ungerechte Lehrer

Streber

Arroganz

nervige Geschwister

nervige, zu strenge Eltern

alles, was viel kostet und alles, was keinen Spaf3
macht

schlechtes Wetter

frithes Aufstehen

7. Scenka: Rozmowa Karin z Conny - s3 to
propozycje uczniow.

8. Praca w grupach jako podsumowanie lekcji

Gute Vorsétze (dobre przestanki na przysztosc):
offener auf Leute zugehen
mehr Zeit fiir Freunde haben
netter zum Geschwister sein
geduldiger werden
alten Leuten helfen
Versprechen halten
nicht mehr ligen

. Praca domowa: Napisz wypracowanie (200

— 250 stéw), temat do wyboru:

a. Opisz osobe, ktérg czesto wspominasz. Dla-
czego ta osoba pozostanie dfugo w twojej
pamieci.

b. Napisz opowiadanie zaczynajace sie od
stow: ., To byt dla mnie ciezki dzien”.

Cele lekcji: oprocz przestania wychowawczego,
a mianowicie rozwijania szacunku w stosunku



do innych, zwrécenia uwagi na problemy
innych obok nas i uczenia odpowiedzialnosci,
postawifam sobie nastepujace cele dotyczace
jezyka obcego:

Cele kierunkowe: wytwarzanie kompetencji
komunikacyjnej.

Cele instrumentalne: wyrabianie umiejetnosci
czytania ze zrozumieniem, moéwienia, stuchania.

Cele operacyjne: korzystanie ze stownika,
tworzenie planu wydarzen, udzielanie odpo-
wiedzi na pytania, udziat w dyskusji, wyrazanie
wtasnych opinii na pismie w formie wypraco-
wania.

Wydaje mi sie, ze je zrealizowatam.

(luty 2006)

Monika Dryjska”
Dabrowa Gérnicza

Realioznawstwo — materiaty autentyczne
w przygotowaniu do matury z jezyka niemieckiego

Ponizsze materiaty, ktére stosuje w pracy
z moimi uczniami, przedstawifam nauczycielom
jezykéw obcych na konferencji metodycz-
nej w kwietniu 2006 r. w RODN Wojewodzkim
Osrodku Metodycznym w Katowicach. Dotyczyty
nastepujacych tematéw: Eine Reise durch
Deutschland — Stationenlernen, Bildbeschreibung
mal anders, Sitten und Bruegel — Ostern, Deutsche
Geschichte — Arbeit mit dem Videofilm: ,,Good bye
Lenin”, Das Gemalde von Pieter Bruegel. Podatam
réwniez wykaz przydatnej literatury i adreséw
internetowych. Wszystkie ¢wiczenia sg zblizone
do zadan maturalnych i opracowane na podsta-
wie materiatdw autentycznych.

Eine Reise durch Deutschland
- Stationenlernen

Technika Stationenlernen, czyli nauka przez
doswiadczenie, przez grupowe wykonywanie na
kilku stanowiskach (Stationen) zadan przygoto-
wanych przez nauczyciela, zawsze wzbudza duze
zainteresowanie wsrdd ucznidéw, a co najwazniej-
sze dostarcza im wielu emocji. W czasie szkolenia
zawazyfam, ze rdwniez nauczyciele sg nig bardzo
zainteresowani.

» Tworzymy cztery stanowiska — 4 stacje, np.
wedtug ,odwiedzanych” miast niemieckich,

a wiec: Berlin, Kéln, Heidelberg, Bonn. Na
kazdej stacji roztozytam autentyczny plan
danego miasta, pocztéwki z tego miasta z jego
najwazniejszymi zabytkami oraz prospekty,
np. przy stacji Kolonia prospekt muzeum
czekolady (Schokoladenmuseum) i wody ko-
lohskiej (Echt kélnisch Wasser), przy stacji
Berlin prospekt Filmmuseum Berlin i przy stacji
Bonn prospekt Beethoven-Haus. Do kazdej
stacji przygotowatam rézne zadania. Aby
je rozwiaza¢ nalezato postuzy¢ sie planem
miasta.

» Na mapie Niemiec pokazuje trase naszej
podrézy, skupiajac sie na pofozeniu miast.

» Uczniowie tworza 4 grupy. Kazda grupa otrzy-
muje kartke, na ktéra ma nanies¢ odpowiedzi
do zadan z danej stacji, np.:

Station Nr. 1: Berlin

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Nauczycielskich Kolegiow Jezykéw Obcych w Sosnowcu.



» Kazda grupa odwiedza jedna stacje, studiuje
plan miasta, oglada pocztowki i prospekty
i rozwiazuje zadania, np. grupa nr 1 jest
w Berlinie, grupa nr 2 w Kolonii, grupa nr 3
w Heidelbergu a grupa nr 4 w Bonn.

» Tagrupa, ktéra rozwiazafa wszystkie zadania
w danym miescie, czeka na inna grupe, az
ta tez bedzie gotowa i dochodzi do zamiany,
tzn. np. grupanr 1 ,jedzie” do Bonn, a grupa
nr 4 do Berlina, grupa nr 2 do Heidelbergu,
a grupa nr 3 do Kolonii itd.

» Kazda grupa musi odwiedzi¢ cztery stacje
i wykonac wszystkie zadania. Kolejnos¢ od-
wiedzanych stacji jest dowolna.

STATION NR. 1
BERLIN - DIE HAUPTSTADT von
Deutschland

I. Findet auf dem Stadtplan:

1. das Brandenburger Tor (Nr. ......)

2. die Siegessaule (Nr. ......)

3. den Fernsehturm am Alexanderplatz (Nr. ...... )
4. den Reichstag/Deutschen Bundestag (Nr. ...... )
5. die Kaiser-Wilhelm-Gedachtniskirche (Nr. ...... )

I1. Sind die Informationen richtig oder falsch?
1. Die Kaiser-Wilhelm-Gedéchtniskirche liegt in der-
selben StralBe, wie das Jidische Museum.

2. Links vom Fernsehturm befindet sich das Rote
Rathaus.

3. Das Berliner Symbol — das Brandenburger Tor
— steht am Pariser Platz und bildet den Abschluss
der StraBBe ,,Unter den Linden”.

4. Die Siegessaule liegt am GroBen Stern.

5. Rechts vom Reichstag liegt das Schloss Charlotten-
burg.

1. Ihr wollt euch das Filmmuseum ansehen.

2. Findet das Filmmuseum auf dem Stadtplan.

3. lhr wollt mit der U-Bahn zu dem Museum kom-
men.
Analysiert den S+ U-Bahn-Netz-Plan. lhr seid jetzt
in der Uhlandstrafe.
Welche Nummer/Nummern sollt ihr nehmen?

) STATION NR. 2
KOLN - DIE STADT DES KARNEVALS UND
KOLNISCH WASSERS

I. Ergénzt die Liicken anhand des Stadtplans:




Die weltberiihmte gotische Kathedrale am Rhein
ist das Symbol der Stadt KoIn. Sie wurde iiber 600
Jahre lang gebaut. lhre 2 Tiirme haben die Hohe
von 157 m. Es ist def..c..ccovvceniiinnnnn. Auf dem
Stadtplan hat er die Nummer..............

Dieses Schiff — Gebaude befindet sich ebenfalls am
Rhein und ist Sitz der Firma Stollwerck. Stollwerck ist
ein Name, der traditionell fiir Qualitatsschokolade
steht. Hier wird die Markenschokolade: Sarotti,
Alpia, Alprose hergestellt. Es ist das ..........ccccouue.
..................................... Auf dem Stadtplan hat es

........................................................................

1. In welcher StraBe liegt:
a) WDR?

STATIONNR.3
HEIDELBERG - EINE UNIVERSITATSSTADT

I. Findet die Pldtze auf dem Stadtplan:

1. Universitatsplatz C 2
2. Marktplatz D 2-3
3. Bismarckplatz A 1-2

1. Was befindet sich auf den Platzen?

I1. Ergdnzt die Liicken anhand des Stadtplans:

Das Heidelberger Schloss, das Wahrzeichen der
Stadt und zugleich die bedeutendste Sehenswrdig-
keit, liegt ..ococeerrirreinn, (iksnl) vom Karlstor und
........................ (hsetcr) von der Alten Universitét. Im
Schlosskeller befindet sich das Weinriesenfass mit
der Lange von 8,5 m und Hohe von 7 m.

Mit dem Briickentor beginnt die ............... Bri-
cke mit dem korrekten Namen: .................. -Brii-
cke tberden Fluss ................. Frither war das Tor

der einzige Zugang zu der Stadt von Norden.

IV. Nennt 2 andere Sehenswiirdigkeiten der Stadt

Heidelberg und notiert, wo sie liegen.

STATION NR. 4

BONN - DIE GEBURTSSTADT VON LUDWIG

VAN BEETHOVEN

I. Korrigiert die Sétze anhand der Landkarte:
1. Ludwig van Beethoven wurde in Bonn an der Donau

geboren. Sein Haus befindet sich im Bonner Talweg.
Die richtige LOSUNG: «....ccvvvvvvereieieieeicieieians



2. Der barocke Bau, das Poppelsdorfer Schloss, liegt
in der Baumschul — Allee. Im umgebenden Park
wurde der Botanische Garten der Universitét

angelegt.

. Die Beethovenhalle heiBt anders die Oper der Stadt
Bonn und liegt in der Nahe der Kennedy Briicke.

Die richtige LOSUNG: ......ocevrviviiieiiiseiicceic

. Der Miinster, eine der bedeutendsten Kirchen der
Stadt, befindet sich am Rathenauufer. Die richtige

LOSUNZ: e

. Entschuldigung, wie komme ich zu....?

1. Ihr seid am Hauptbahnhof und jemand fragt
euch nach dem Weg zum Kloster Kreuzberg.
Beschreibt den Weg und benutzt dabei die an-
gegebenen Wérter und Ausdriicke:

geradeaus/links/rechts gehen — nach links/nach
rechts biegen — die erste/zweite StraBBe rechts/
links nehmen — @ber die StraBe gehen - an....
vorbeigehen
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2. Jetzt beschreibt den Weg zu der Kennedy Briicke.

Podsumowujac zajecia zbieram pocztéwki
ze stacji i pokazuje je kolejno uczniom. Uczniowie
powinni rozpoznac zabytki przedstawione na po-
cztdwkach i miasto, w ktérym sie one znajduja. Ta-
kie podsumowanie moze miec¢ forme konkursu.

Celem tych zajec jest rozszerzenie wiedzy
realioznawczej uczniéw, przygotowanie do sytuadji,
ktéra moze sie zdarzyc¢ za granica, nauczenie pracy
z planem miasta, poznanie nazw niemieckich miast,
ich zabytkéw, a nawet potozenia tych zabytkéw
w miescie. Uczniowie ucza sie, jak znalez¢ zabytek
na planie, jak do niego dojs¢ czy dojechac i jak
opisa¢ droge.

Poswiecam technice stacji duzo miejsca,
gdyz z moich obserwacji wynika, ze ma ona wiele
zalet. Gtowna jej zaletg jest aktywnos¢ wszystkich
uczniow przez caty czas trwania lekgji. Rola nauczy-
ciela jest zminimalizowana. Uczniowie moga do-
stosowac tempo pracy do swoich indywidualnych
mozliwosci, w matej grupie pracuja nawet stabsi
uczniowie, ktérzy czuja sie w takich warunkach
pewniej. Element zabawowy pobudza wszystkich
uczniéw do duzej aktywnosci, rozbudzajac wiele
pozytywnych emocji zwiazanych z rywalizacja.
Przygotowane pomoce dydaktyczne uaktywniaja
rézne kanaty przyswajania wiedzy przez uczniéw.
Przy okazji sa ¢wiczone rézne sprawnosci: spraw-
nos¢ czytania, pisania i méwienia. Dla mnie jest
to dodatkowa okazja poznania strategii uczenia
sie uczniéw, ich preferencji i funkcjonowania
w zespole klasowym.

Jedynym minusem tej metody jest cza-
sochfonne przygotowywanie poszczegélnych
stanowisk. Przygotowane materiaty moga by¢
jednak wielokrotnie uzyte

b
4

Bildbeschreibung mal anders

Jednym z gtéwnych zadan na maturze
ustnej z jezyka niemieckiego jest opis obrazka.
Przy ¢wiczeniu tego typu wreczam uczniom
ponizszy schemat, ktéry porzadkuje opisywanie
obrazka i przy okazji dostarcza potrzebnych do
opisu zwrotow:



Bildbeschreibung

1. WER, WAS ist WO zu sehen.
Ausdriicke zur Wahl:
Auf dem Bild/Foto sehe ich...
Im Vordergrund/im Hintergrund befindet
sich/gibt es...
In der Mitte...
In der rechten Ecke/in der linken Ecke...
Vorne/hinten...
Rechts/links...
Oben/unten...

2. WIE sehen die Sachen/Leute/Tiere/Raume aus?

3. WAS MACHEN die Leute/Tiere?
WAS GESCHIEHT auf dem Bild?

4. WARUM machen die Leute/Tiere das?
WARUM sehen sie so aus? — Bildinterpretation:
Hypothesen aufstellen.

Ausdriicke zur Wahl:

Ich vermute, dass...

Ich glaube,...

Vermutlich...
Vielleicht/moglicherweise...
Es wére moglich, dass...

Es kann sein, dass

Inny sposéb pracy z obrazkami czy zdje-
ciami jest nastepujacy:

» Wydrukowane z Internetu zdjecia powiek-
szyfam do wielkosci plakatu i powiesitam na
Scianach klasy.

i . L T

» Uczniowie chodza po klasie i ogladaja zdjecia.
Zatrzymuja sie przy tym zdjeciu, ktére im sie
najbardziej podoba, z ktérym maja duzo sko-
jarzen. Tak tworza sie grupy.

» Uczniowie siadaja w swoich grupach i opisuja
zdjecie, ktdre wybrali —notuja, co widza, stysza
i czuja (wech), patrzac na zdjecie oraz zapisuja
swoje skojarzenia:

Przy wykonywaniu tego ¢wiczenia uczniowie na
poziomie podstawowym moga uzywac stownika
polsko-niemieckiego.

» Nastepnie kazda grupa przedstawia swoj
opis zdjecia i uzasadnia, dlaczego wybrata
wiasnie to zdjecie.

» Kolejnym krokiem jest rozmowa z ucznia-
mi na temat zdjec i ich zwiazku z krajami
niemieckojezycznymi — zdjecia zawieraja
tresci realioznawcze, np.: pitka nozna, Alpy,
ogrodki piwne.

Dzieki temu zadaniu urozmaicam zajecia,
pozwalam uczniom na aktywne i kreatywne dzia-
tanie. Uczniowie wybierajac dane zdjecie kieruja
sie swoimi gustami, przezyciami, doswiadczenia-
mi i dlatego tez zdjecia te stajg sie dla nich bardziej
osobiste, nabieraja znaczenia emocjonalnego.
Uczniowie musza ustosunkowac sie do tego, co



widza, .przezywaja” to, co widza. Zwieksza sie
ich zaangazowanie w proces uczenia sie — uczg
sie efektywniej.

I} Sitten und Brauche — Ostern

Jednym z tematéw maturalnych, na ktéry
uczniowie musza sie wypowiedziec sa Swieta
w Polsce i w Niemczech. Poniewaz zblizaty sie

Faza wprowadzajaca do tematu powinna
przygotowac uczniéw do dalszej pracy nad teks-
tem, a wiec wérod skojarzen uczniow powinny
znaleZ¢ sie takze wprowadzone przeze mnie nowe
stowka czy zwroty, ktére utatwia im zrozumienie
tekstu, np.: verzehren, das Osterlamm, die Karwoche,
die Auferstehung....

Praca nad tekstem:

» Tekst, ktéry opracowatam, pochodzi z Inter-
netu. Podzielitam go na 24 fragmenty. Kazdy
uczen otrzymuje jeden fragment tekstu. Jesli
mamy wiecej fragmentow niz uczniéw, mozna
niektérym uczniom rozda¢ dwa fragmenty.
Jesli natomiast mamy wiecej uczniéw niz frag-
mentow tekstu, mozna rozdac jeden fragment
dwoém uczniom.

Uczniowie powinni zapamietac tres¢ swojego
fragmentu. Nie chodzi jednak o nauczenie sie
go na pamie¢, lecz o opowiedzenie go wtasny-
mi stowami. Uczniom nie wolno robi¢ notatek.
W razie potrzeby indywidualnie wyjasniam
niezrozumiafe sfownictwo. Nastepnie zbieram
rozdane fragmenty.
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Swieta Wielkanocne przygotowatam i przedsta-
witam materiaty na ten temat.

Wprowadzenie:
Wprowadzeniem do tematu jest asocjo-

gram, przedstawiony na folii, stworzony przy
pomocy zdjec z Internetu. Uczniowie podchodza
do rzutnika i nanosza markerem swoje skojarzenia
dotyczace Swiat Wielkanocnych.

1. Was seht ihr auf den Fotos?
2. Schreibt eure Assoziationen!

der Osterhase

Uczniowie chodza po klasie i opowiadaja in-
nym swoj fragment. Staraja sie tez zapamietac
tres¢ ustyszanych fragmentow.

Kiedy wszyscy uczniowie wymienili sie juz in-
formacjami, siadajg na miejsca i opowiadaja,
co ustyszeli.

Nastepnie uczniowie otrzymuja caty tekst,
czytaja go i poréwnuja ustyszane informacje
z tymi w tekscie.

Kolejnym zadaniem do tekstu moze by¢ np.
wypisanie zawartych w nim Swiatecznych
zwyczajow i obyczajow.

Oto tres¢ tekstu:

Ostern — das hochste Fest der Christenheit

1. Ostern ist neben Pfingsten das alteste und auch
das hochste Fest der Christenheit. Seine Wurzeln
liegen im judischen Passah-(Pessach)-Fest. Es
erinnert an die Auferstehung Jesu.

. Das deutsche Wort ,Ostern” leitet sich von dem
angelsachsischen Namen der teutonischen Gottin
Ostara ab, auch Gottin der Morgenréte (d.h.
Gottin des Sonnenaufgangs) genannt.

. Ostara war Géttin des Friihlings, der Fruchtbarkeit,
sie war die Braut des jungen Maigrafen. Zu ihrem



Fest wurde die frische, griinende Erde und die
Liebe gefeiert.

4. Die Osterzeit beginnt mit dem Ostermorgen und
endet 50 Tage spater mit Pfingsten.

5. Bis zum 3. Jahrhundert feierte man Ostern als
einen Festtag. Im 3. Jahrhundert wurde dann die
Woche vorher, die Karwoche, die Vorbereitungsz-
eit zur Fastenzeit.

6. Die Karwoche beginnt mit dem Palmsonntag. An
diesem Tag werden, im Gedenken an Jesus Einzug
in Jerusalem, feierliche Prozessionen veranstaltet
und Palmenzweige der Christen gesegnet.

7. Der Karsamstag, oder auch Ostersamstag genannt,
ist der erste Tag nach Jesu Tod und der Tag der
Grabesruhe. Es findet kein Gottesdienst statt und
die Altare in den Kirchen sind frei von Kerzen und
Blumen.

8. Im Jahre 325 legte das 1. Konzil von Nicaa fest,
dass der Ostersonntag am 1. Sonntag nach dem
1. Vollmond nach Friihlingsanfang gefeiert wird,
also friihestens am 22. Marz — spatestens am 25.
April.

9. Heute steht die Osterkerze im Mittelpunkt der
Osternachtfeier. Das Feuer wird am Ostersamstag,
am Beginn der Liturgie vor der Kirche entziindet
und geweiht. Die Kerze brennt wéhrend der
ganzen Osterfestzeit bis Pfingsten.

10.Das Osterfeuer steht als Symbol fiir die Sonne.
Ohne Sonne ist kein Leben auf unserer Welt
moglich. Mit dem Osterfeuer wird im Friihjahr also
die Sonne begriBt.

11.In der katholischen Kirche weiht der Priester in
der Osternacht das Taufwasser flir das ganze Jahr.
Die Glaubigen nehmen das geweihte Wasser mit
nach Hause, es soll sie zu Hause und ebenso so
ihre Hauser vor Unheil schiitzen.

12.Das Osterlamm ist aus dem Ritual der Juden zum
Passahfest entstanden. Man legte das Lammfleisch
unter den Altar. Es wurde geweiht und am Aufer-
stehungstag als erste Speise verzehrt.

13.In der christlichen Kirche ist das Lamm symbo-
lisch zum Lamm Gottes geworden und wird mit
der Fahne als Zeichen des Sieges dargestellt. Das
Lamm symbolisiert auch das Leben.

14.Das Lamm ist mit seinem weiBen Fell auch ein
Symbol fir die Reinheit und die friedliche Le-
bensweise — es soll ein Zeichen fiir die Menschen
sein, ihr Leben ebenfalls in Frieden zu fithren.

15.Im 12. Jahrhundert wurden erstmals Eier geweiht.
Eier gelten seit jeher als Fruchtbarkeitssymbol, als
Symbol des Lebens, der Reinheit.

16.Im 12. Jahrhundert wurden neben Eiern auch
Schinken, Milchprodukte und Brot zur Weihe
gebracht. Man wollte die lange Fastenzeit mit

dem Verzehr der geweihten Speisen wirdig be-
enden.

17.0stereier sind die zum Osterfest verschenkten
bunten und aus verschiedenen Materialien her-
gestellten Eier.

18.Im 13. Jahrhundert werden erstmals bemalte
Ostereier erwahnt. Nach den Fastenvorschriften
war der Verzehr von Eiern in der Karwoche unter-
sagt. Die Hennen legten sie aber trotzdem, also
wurden die Eier gelagert.

19.Am Ostermorgen war dann der Eierkonsum be-
sonders hoch. Man beschloss, diese gesammelten
.Karwochen-Eier” zu bemalen und weihen zu
lassen, damit sie sich von gewohnlichen ,Jahres-
Eiern” unterscheiden.

20.Die traditionelle Farbe fiir das Ei in der westlichen
Welt ist seit dem 13. Jahrhundert Rot (Roteier),
als die Farbe des Blutes Christi, des Lebens, des
Sieges und der Lebensfreude.

21.In Osteuropa findet man eher goldfarbene Eier,
als Zeichen der Kostbarkeit. Auch in Agypten sind
seit mehr als 1000 Jahren farbige Eier bekannt.

22.Im Brauchtum (seit dem 17. Jahrhundert) gibt
es die Geschichte vom Osterhasen, der lange vor
Ostern fleiBig die Ostereier bunt anmalt, um sie
dann fiir die Kinder auf der Wiese fiir die groBe
Ostereiersuche am Ostersonntag zu verstecken.

23.Der Osterhase ist Symbol fiir Ostern und neues
Leben wegen seiner Fruchtbarkeit und Zeugungs-
kraft.

24.Auch der Hahn brachte in manchen Gegenden
die Eier, in der Schweiz der Kuckuck, in Westfalen
der Fuchs, in Thiringen der Storch. Erst im 19.
Jahrhundert konnte sich der Osterhase tberall
durchsetzen.

Ten sposob przeprowadzenia zajec jest dla
uczniéw ciekawy, wprowadza ruch i dynamike,
co zapobiega znuzeniu. Uczniowie poszerzaja
swoja wiedze i rozwijaja stownictwo, trenuja
sprawnos¢ czytania, maja takze mozliwos¢
¢wiczenia sprawnosci méwienia i ¢wiczenia
pamieci.

Deutsche Geschichte - Arbeit
mit dem Videofilm: Good bye
Lenin

Historia Niemiec nigdy nie byfa tema-
tem [ubianym przez ucznidéw. W zwiazku z tym
postanowitam uatrakcyjni¢ zajecia na temat



Deutsche Wende i zastosowa¢ medium, ktére jest
uczniom znane i przez nich lubiane — film wideo.
Wykorzystatam na lekcji film Good bye Lenin.
Pokazatam takze pocztéwki z Berlina z czasow
przed i po upadku Muru Berlinskiego. Postugujac
sie mapa Niemiec oméwilismy dwa historyczne
panstwa: NRD i RFN.

» Prezentuje na folii najwazniejsze daty i zda-

rzenia historyczne. Zadaniem uczniéw jest
przyporzadkowanie dat do zdarzen:

I. Was gehért zusammen? Bitte durch einen Strich
verbinden!

1871 Mauerbau

1914 -1918 Zweiter Weltkrieg

1933 Grindung der BRD

1939 - 1945 Erster Weltkrieg

23.05.1949 Machtergreifung Hitlers

07.10.1949 Reichsgrindung

13.08.1961 Mauerfall

09.11.1989 Grindung der DDR

03.10.1990 Wiedervereinigung
Ldsung:

1871 Reichsgrindung

1914 -1918 Erster Weltkrieg

1933 Machtergreifung Hitlers

1939 - 1945 Zweiter Weltkrieg

23.05.1949 Grindung der BRD

07.10.1949 Grindung der DDR

13.08.1961 Mauerbau

09.11.1989 Mauerfall

03.10.1990 Wiedervereinigung

» Przedstawiam i omawiam przygotowane
materiaty autentyczne i mape NRD i RFN.

» Kolejne zadanie polega na analizie i przy-
porzadkowaniu ponizszych poje¢ do od-
powiedniego kraju. Uczniowie pracuja
w grupach

11 DDR/BRD - Begriffe
Bitte die Begriffe der richtigen Spalte zuordnen!

der Schwarzmarkt, die Volkspolizei, der Wessi, schmug-

geln, die Feindpresse, die Redefreiheit, antifaschistischer

Schutzwall, der Cheeseburger, der Todesstreifen, die
Sonnenbank, Rock“n Roll, Erich Honecker, die Staats-
sicherheit/Stasi, die SED, der Klassenfeind, die Grenzpo-
lizei, die Reisefreiheit, der Trabant, der VW, der Ossi, die
Satellitenschiissel, die Kaufhalle, Checkpoint-Charlie.

die Bundesrepublik  die Deutsche Demokrati-

Deutschland - die BRD  sche Republik - die DDR

Przy omawianiu tego zadania postuguje sie takze
jezykiem polskim, poniewaz wyjasnianie wielu
faktow historycznych w jezyku niemieckim moze
by¢ niezrozumiate dla uczniéw, a najwazniejsze
jest przeciez przyblizenie im tamtych czaséw
i sprawienie, by zrozumieli, dlaczego doszto do
podziatu Niemiec oraz, by poznali réznice miedzy
tymi dwoma panstwami.

» Kolejne ¢wiczenie pozwala uczniom na roz-
winiecie wyobrazni, Przedstawiam na folii
wyrazy ze sfownika NRD. Zadaniem uczniéw
jest wyjasnienie tych poje¢. Cwiczenie to spra-
wia im duza przyjemnos¢, czesto przescigaja
sie w wymyslaniu definicji do nizej podanych
wyrazow?.

Il Aus dem DDR-Wérterbuch
Uberlegt, was die Worter bedeuten kénnen und
schreibt eine kurze Erklarung:

1. Nudossi

Losungen:

Ad.T. Nudossi: Nuss-Nougat-Creme, schwer zu
bekommen, seit 1999 wieder im Handel

Ad.2. die Halloren-Kugeln: Pralinen (mit Creme
geflllte Schokoladenkugeln) aus Deutschlands
altester Schokoladenfabrik in Halle/Saale

2 Zaprezentowane i wykorzystane tutaj materiaty zgromadzitam uczestniczac w tygodniowym seminarium realioznawczo-meto-
dycznym Filmstadt — Berlin, zorganizowanym przez Goethe-Institut w Berlinie.
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Ad.3. der Kosmonaut: der Astronaut

Ad.4. die Datsche: das Sommerhaus, das Wochen-
endhaus

Ad. 5. Die Tempo-Bohnen: weife Bohnen, die
nur 10 Minuten Garzeit benétigen. Marke
,Suppina“

» Na zakoAczenie pokazuje uczniom wybrane
fragmenty filmu Good bye Lenin, ktére przedsta-
wiajg zycie w NRD, upadek Muru Berlifskiego
i Niemcy po listopadzie 1989 r. Zachecam
jednak do obejrzenia z uczniami catego filmu,
gdyz sg w nim dokumentalne fragmenty przed-
stawiajace wazne wydarzenia historyczne. Po-
niewaz stownictwo uzyte w filmie moze by¢ dla
uczniow za trudne, polecam wersje z polskimi
napisami. Uczniowie ostuchujg sie z melodia
jezyka i jednoczesnie — w razie trudnosci ze
zrozumieniem —moga zawsze przeczytac polskie
ttumaczenie.

Das Gemalde von Pieter
Bruegel

Kolejnym materiafem zaprezentowanym
i omdéwionym przeze mnie na szkoleniu meto-
dycznym, atakze chetnie przeze mnie wykorzysty-
wanym na zajeciach jest obraz Pietera Bruegela:

» Kolejnym zadaniem jest zatytutowanie

obrazu. Po przedstawieniu przez uczniow
propozycji tytutu, podaje prawdziwy tytut Ho-
lenderskie przystowia. Malarz przedstawit na
obrazie 119 holenderskich przystéw, z czego
16 przystow jest takze uzywanych w jezyku
niemieckim.

» Uczniowie otrzymuja liste przystéw, ktore

musza znalez¢ na obrazie. Pracuja w pa-
rach.

» Porownuja wtasne rozwigzanie zadania

z obrazem prezentujacym odpowiedzi.
Liczby przy przystowiach odpowiadaja
przystowiom ponumerowanym na obrazie.
Ponizej przedstawiam zeskanowany obraz
z odpowiedziami?.

Obraz ten mozna znaleZ¢ na stronie
internetowej: www.ibiblio.org/wm/paint/auth/
bruegel/proverbs.jpg.

» Przedstawiam obraz na folii. Uczniowie doko-
nuja ogoélnego opisu wedtug poznanego juz
przez nich wzoru opisu obrazka.

» Nastepnym ¢wiczeniem jest przyporzadko-

wanie wyjasnien do przystow (Tabela A, B).
Jest to praca w grupach.

Was gehért zusammen? Bitte durch einen Strich
verbinden!
Tabela A
Er sieht durch die Finger. (4)

Die Wiirfel sind gefallen. (8)

Die Narren bekommen die besten Karten. (9)

Zwei Narren stecken unter einer Kappe. (23)

Sich zwischen zwei Stiihle in die Asche setzen. (30)

Er rennt mit dem Kopf gegen die Wand. (35)

Auge um Auge. (13a)

Er ist bis an die Zdhne bewaffnet. (38)

Rosen (Perlen) vor die Sdue werfen. (62)

Auf glihenden Kohlen sitzen. (66)

Die groBen Fische fressen die Kleinen. (89)

Er schlagt zwei Fliegen mit einer Klappe. (94b)

3 Zaprezentowane i wykorzystane tutaj materiaty zgromadzitam uczestniczac w tygodniowym seminarium realioznawczo — meto-
dycznym: , Kunststadt — Berlin” zorganizowanym przez Goethe-Institut w Berlinie.
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Der Krug geht so lange zu Wasser, bis er bricht.
(100)

13. Der Krug geht so lange zu Wasser, bis er bricht.
(100)

Es ist schwer, gegen den Strom zu schwimmen.
(102)

14. Esist schwer, gegen den Strom zu schwimmen.
(102)

Er sieht die Baren tanzen. (104a)

15. Er sieht die Béaren tanzen. (104a)

Die Reise ist noch nicht zu End, wenn man Kirch und
Turm erkennt. (118)

16. Die Reise ist noch nicht zu End, wenn man Kirch
und Turm erkennt. (118)

Tabela B

Gleiches wird mit Gleichem vergolten.

Die Méchtigen unterdriicken die Schwachen.

1. Er schaut nicht genau hin, weil er auf jeden Fall
den Nutzen hat.

Es ist nicht alles so leicht, wie es scheint.

Torheit liebt Gesellschaft.

2. Der Entschluss ist gefasst, die endgiiltige Ent-
scheidung ist getroffen.

Sich nicht entscheiden konnen.

3. Die Dummen haben das meiste Gltick.

Ihn hungert so sehr, dass er schon Baren tanzen
sieht.

4. Torheit liebt Gesellschaft.
5. Sich nicht entscheiden konnen.

Zwei Dinge auf einmal erledigen wollen.

Der Entschluss ist gefasst, die endgiltige Entschei-
dung ist getroffen.

6. Er will ohne Ricksicht etwas Unmogliches
durchsetzen.

7. Gleiches wird mit Gleichem vergolten.

Die Dummen haben das meiste Gliick.

8. Schwer bewaffnet sein.

Er schaut nicht genau hin, weil er auf jeden Fall den
Nutzen hat.

9. Gutes und Schénes dem bieten, der dies nicht zu
wiirdigen versteht; (Verschwendung an Unwiirdige)

Sich in einer unangenehmen Lage befinden.

10. Sich in einer unangenehmen Lage befinden.

Schwer bewaffnet sein.

11. Die Machtigen unterdriicken die Schwachen.

wirdigen versteht; (Verschwendung an Unwrdige)

Er will ohne Rucksicht etwas Unmogliches durch- 12. Zwei Dinge auf einmal erledigen wollen.
setzen. 13. Alles hat seine Grenzen.

Wer sich gegen die allgemeinen Gesetze auflehnt, 14. Wer sich gegen die allgemeinen Gesetze auf-
hat es schwer im Leben. lehnt, hat es schwer im Leben.

Gutes und Schones dem bieten, der dies nicht zu 15. Ihn hungert so sehr, dass er schon Béaren tanzen

sieht.

Alles hat seine Grenzen.

16. Es ist nicht alles so leicht, wie es scheint.

Sprawdzam poprawno$¢ wykonania zadania
przez ucznidw.

Losung:

. Er sieht durch die Finger. (4)

. Die Wirfel sind gefallen. (8)

. Die Narren bekommen die besten Karten. (9)

. Zwei Narren stecken unter einer Kappe. (23)

. Sich zwischen zwei Stihle in die Asche setzen.
(30)

. Er rennt mit dem Kopf gegen die Wand. (35)

. Auge um Auge. (13a)

. Erist bis an die Zahne bewaffnet. (38)

9. Rosen (Perlen) vor die Séue werfen. (62)

10. Auf glihenden Kohlen sitzen. (66)

11. Die groBBen Fische fressen die Kleinen. (89)

v~ fwiN|—
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12. Er schlagt zwei Fliegen mit einer Klappe. (94b)
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W czasie prowadzonego przeze mnie
szkolenia zauwazytam, ze nauczycielom bardzo
spodobat sie pomyst wykorzystania auten-
tycznego dzieta sztuki. Tego typu materiaty
umozliwiaja uczniom zdobycie ogélnej wiedzy
z zakresu historii sztuki oraz poszerzajg ich wie-
dze z zakresu niemieckich przystéw. Cwiczona
jest umiejetnos¢ opisu obrazka i sprawnos¢
czytania.

Internetseiten und Bibliografie

Na zakonczenie szkolenia wreczytam na-
uczycielom sporzadzone przeze mnie wykazy:

» wykaz podrecznikéw zawierajacych mate-



riaty przygotowujace uczniéw do matury
z jezyka niemieckiego®,
» wykaz podrecznikdw poswieconych realioznaw-
stwu na lekcjach jezyka niemieckiego?,
» wykaz adreséw stron internetowych o tresciach
realioznawczych®.
Z punktu widzenia nauczyciela trudnos¢
w wykorzystywaniu materiatéw autentycznych
na zajeciach przygotowujacych do matury, jak
i na zajeciach na innych poziomach zaawanso-
wania polega gtéwnie na witasciwym doborze
materiafu. Nietatwe i czasochtonne jest takze
zdydaktyzowanie wybranych juz materiatow.
Z mojego doswiadczenia wynika jednak, ze warto
pracowac z materiafami autentycznymi na lekcjach
jezyka obcego. Materiaty autentyczne zawierajg
aktualne tresci, sa réznorodne, w zwigzku z tym
uatrakcyjniaja zajecia, uzupetniajg informacje,
ktérych brakuje w podreczniku, motywuja
uczniéw do nauki oraz zwiekszaja ich zaintereso-
wanie danym tematem. Materiaty autentyczne
s3 namiastka prawdziwej sytuacji komunikacyjnej
i prawdziwego zycia w kraju, o ktérym jest mowa
na zajeciach. Pracujac z takimi materiatami ucznio-
wie widza sens i cel przeprowadzanych zaje¢. Maja
Swiadomos¢ faktu, iz bedac za granica beda mogli,
lub nawet musieli wykorzysta¢ wiedze zdobyta na
lekcjach jezyka obcego.
(maj 2006)

-

Materialien — Abiturvorbereitung —eine Auswahl. Informator maturalny
od 2005 r. z jezyka niemieckiego, Okregowa Komisja Egzaminacyjna
w todzi i Centralna Komisja Egzaminacyjna w Warszawie, Gliwice:
Poligrafia D end N, 2003; Cwikowska B., Jaroszewicz B. (2005),
Repetytorium gramatyczne — jezyk niemiecki. Przygotowanie do matury
iegzaminéw wstepnych, Poznan: Lektor Klett; Gebal P E., Ganczar M.,
Kotsut S. (2005), Repetytorium leksykalne — jezyk niemiecki. Przygoto-
wanie do matury iegzamindw jezykowych, Poznan: Lektor Klett; Jarza-
bek A. D., Koper D. (2005), Zestawy maturalne z jezyka niemieckiego,
Warszawa: Hueber Polska; Kalwaj-Both J., Makus D. (2001), Fit fiirs
ABITUR: Ubungsbuch, Wroctaw: Europa; Podczaska-Tomal H. (2005),
Zadania maturalne: jezyk niemiecki. Testy dla poziomu podstawowego,
+ 1 ptyta CD, Warszawa: Langenscheidt Polska; Podkowinska-Liso-
wicz M. (2005), Listy i teksty uzytkowe z tiumaczeniami: jezyk niemiecki,

Warszawa: Langenscheidt Polska; Podkowinska-Lisowicz M. (2005).
Wypracowania maturalne z tfumaczeniami: jezyk niemiecki, Warszawa:
Langenscheidt Polska; Ptak M., Rink A. (2005), Trening maturalny:
Jezyk niemiecki. Repetytorium dla poziomu podstawowego i rozszerzo-
nego, + 1 ptyta CD, Warszawa: Langenscheidt Polska; Rostek E. M.
(2005), Deutsch: repetytorium maturalne 1. oraz Deutsch: repetytorium
maturalne 2. Poznan: WAGROS; Rohr J. (2005), Cwiczenia maturalne:
Jjezyk niemiecki. Rozmowy sterowane, opis ilustracji, wypowiedzi pisemne,
Warszawa: Langenscheidt Polska.

<

Materialien zum Thema ,Landeskunde” im Unterricht DaF — eine
Auswahl: Behal-Thomsen H., Lundquist-Mog A., Mog P (1993),
Typisch deutsch? Arbeitsbuch zu Aspekten deutscher Mentalitéit, Berlin/
Mainchen: Langenscheidt; Bischof M., Kessling V., Krechel R. (1999),
Landeskunde und Literaturdidaktik, Miinchen: Langenscheidt; D’
Alessio G. (2000), Deutsche Spielfilme der neunziger Jahre. Arbeitsheft
fiirden Unterricht, Miinchen: Goethe —Institut; Fremdsprache Deutsch.
Zeitschrift fiir die Praxis des Deutschunterrichts. Nr 6: Landeskunde,
Minchen: Klett, Juni 1992; Hansen M., Zuber B. (1996), Zwischen
den Kulturen. Strategien und Aktivititen fiir landeskundliches Lehren
und Lernen, Berlin/Miinchen: Langenscheidt; Laviat K. (1998),
Globetrotter. Eine Reise durch die deutschsprachigen Lander, Mailand;
Lege P (2006), Wer, was, wann, wo? Das D-A-CH Landeskunde
— Quiz, Warszawa: Langenscheidt Polska; Matecki U, Adler S.
(2001), Dreimal Deutsch. + Arbeitsbuch, 2 kasety, 1 CD, Stuttgart:
Emst Klett Interational; Padros A., Biechele M. (2003), Didaktik
der Landeskunde, Minchen: Langenscheidt; Richter G., Richter M.
(1994), Interessantes, Kurioses, Wissenswertes. Ein landeskundliches
Lese- und Ubungsbuch. Ismaning: Verlag fiir Deutsch.

2

Internet-Adressen fiir den Unterricht DaF — eine Auswahl: www.
stadtpanoramen.de www.deutschland-panorama.de http://
www.bundeskanzlerin.de/static/rundgangkanzleramt/isdn.html
www.auswaertiges-amt.de  www.deutschland.de  www.berlin.
de http://www.berlin.citysam.de/unter-den-linden.htm -~ www.
de.wikipedia.org/wiki/D-A-CH www.dwd.de www.wetteronline.
de www.dw-world.de/ www.otto.de www.deutsche-bahn.
de www.ibiblio.org/wm/paint/auth/bruegel/ (das Gemalde)
http://www.medienwerkstatt-online.de/lws_wissen/index.php?
level=4&kategorie_1=Jahreszeiten&kategorie 2= Feste%2C+
Feiemn%2C+ Freizeit&kategorie_3=0Ostern&kategorie_4=Oster-
gedichte http://www.lehrer-online.de/dyn/9.asp? url=514801.
htm www.sowieso.de Online Zeitung www.klick-an.hagemann.
de http://vdeutsch.eduhi.at/daf_tibs/index.htm www.ralf-
kinas.de www.deutsch-als-fremdsprache.de  http://www.daf.
i/ www.karl-kirst.de/daf-links/daflinks.htm  www.goethe.
de/dll/pro/station-d/deindex.html www.goethe.de/z/jetzt/ www.
deutsch-als-fremdsprache.de/infodienst/ www.kaleidos.de/alltag/
www.daf-mosaik.org/unterr/nutz/04.html www.daf-netzwerk.
org/mitglieder/ www.heimat-in-deutschland.de/texte/index.
php? thema=9&kategorie=30 www.german-easter-holiday.
com/osterbrauch www.osterseiten.de http:/www.ostem-im-web.
de/main.php www.oesterreich.com  http://www.austria.gv.at/
www.austria.info.at www.google.de

Fiir Kinder: www.blinde-kuh.de/ www.kindergaudi.de www.
jolinchen.de www.kindernetz.de www.rossipotti.de

Elzbieta Grygalewicz'
Warszawa

Jezyk angielski w typowo ,,uzytkowych miejscach”

W obowigzujacym systemie edukacji
podkresla sie koniecznos¢ odstgpienia od prze-

kazywania uczniom wiedzy Scisle przedmiotowe;j,
bedacej odzwierciedleniem dorobku poszczegol-

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét nr 35 w Warszawie.



nych dyscyplin naukowych. W przedmiotowym
modelu ksztatcenia tresci poszczegélnych przed-
miotdw szkolnych nie tworza bowiem w umystach
uczniow spojnej struktury wiedzy o otaczajacym
Swiecie. Rzeczywistos¢ zas, w ktorej zyjemy, jest
ksztattowana przez zwiazki i zaleznosci nieuznaja-
ce wprowadzonego przez cztowieka podziatu na
dyscypliny naukowe.

Wymogiem obecnych czaséw jest przy-
gotowanie absolwenta szkoty do aktywnego
udziatu w zyciu spotecznym i gospodarczym,
elastycznie reagujacego na zmieniajace sie wa-
runki, gotowego do rozwiazywania probleméw.
Droga osiagniecia sukcesu przez szkote jest wiec
umozliwienie uczniowi zrozumienia zachodza-
cych wokdt niego proceséw, zdobycia wiedzy
niezbednej do stawienia czota pojawiajacym sie
przed nim w kazdym etapie rozwoju problemom,
a takze uksztattowanie postawy gotowosci do
podejmowania dziatan.

Optymalna droga do zrozumienia zagad-
nien wspofczesnego $wiata jest ukazanie ich
wieloaspektowosci, wyjasnianie uwzgledniajace
punkt widzenia réznych dyscyplin naukowych,
a wiec nauczanie o charakterze interdyscyplinar-
nym, ktére ma na celu catosciowe postrzeganie
w procesie nauczania czfowieka i otaczajacej go
rzeczywistosci. Czesto mowi sie o koniecznosci
pokonywania w procesie nauczania dystansu
miedzy przedmiotami i dystansu miedzy $rodo-
wiskiem szkolnym a otaczajacym szkofe Swiatem.
Szkofa powinna wyrazniej korelowac przedmioty
i uzupetnia¢ klasyczny podziat przedmiotowy
lekcjami poswieconymi scalaniu materiafu.

W szkole zawodowej nalezy szczegélnie
pamieta¢ o aktywnym nauczaniu zawodu. No-
woczesna technologia ksztafcenia odwotuje sie do
zasady mozliwie najpetniejszego zaangazowania
uczniéw w procesie dydaktycznym, w ktérym
dominuje samodzielne i grupowe uczenie sie
uczniéw, arola nauczyciela koncentruje sie na
stymulowaniu i udzielaniu pomocy, doradzaniu
i wspieraniu uczniéw podczas wykonywania
zadan. Potrzeba aktywizacji uczacego sie staje
sie pierwszoplanowa w nauczaniu zawodu,
aranga tak organizowanego procesu stale be-
dzie wzrasta¢. Jednoczesnie w tym typie szkoty
trzeba zapewni¢ w mozliwie wysokim stopniu
ksztatcenie ogdlne, z uwzglednieniem elementéw
humanistycznych. Poziom zawodowych umie-
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jetnosci uczniéw, utozsamiany z ,.fachowoscia”,
jest niewatpliwie istotnym wskaznikiem jakosci
ksztatcenia mtodziezy.

Transformacja gospodarcza stawia przed
mtodymi pracownikami o wiele wyzsze wyma-
gania, akcentujac znaczenie dyspozycji osobo-
wosciowych we wszystkich dziedzinach Zycia.
Coraz wieksza role przypisuje sie tzw. inteligencji
emocjonalnej, utozsamianej ze swiadomoscia
przezywanych emocji oraz z mozliwoscig ich
powstrzymania w sytuacjach niesprzyjajacych. Wy-
razanie emocji we wiasciwym czasie i we wiasciwy
sposob jest niezbednym warunkiem prawidfowe-
go funkcjonowania w obszarze psychologicznym,
jak i ekonomicznym. Edukacja emocjonalna to
szansa na ograniczenia, a nawet wyeliminowanie
przejawéw zaburzonego zachowania, gdyz nie
jest tajemnica, ze uczniowie szkét zawodowych
maja ktopot z ekspozycja pozadanych spotecznie
zachowan. Jest to istotny element ksztatcenia, gdyz
wspotczesna szkofa zawodowa powinna uksztat-
towac cztowieka wszechstronnego, potrafiacego
przystosowac sie do zmiennej rzeczywistosci,
tym bardziej, ze wymagaja tego ,reguty gry”
w systemie gospodarki rynkowej.

Jezyk obcy jest ze swej natury przedmio-
tem szczegdlnie predysponowanym do udziatu
w kompleksowym nauczaniu w szkole zawo-
dowej. Mozna go wykorzysta¢ do wspétpracy
zinnymi przedmiotami w typowo ,uzytkowych
miejscach”. Jako nauczyciel posiadajacy kwali-
fikacje do nauczania przedmiotu zawodowego
i jezyka obcego, w mojej praktyce zawodowej
wykorzystuje jezyk obcy podczas realizacji mate-
riatu programowego z towaroznawstwa.

Ponizej prezentuje lekcje towaroznawstwa
w klasie 2 z elementami jezyka angielskiego
jako prébe integracji miedzyprzedmiotowej.
Gtownym celem tego przedsiewziecia jest lepsze
przygotowanie mfodziezy do funkcjonowania
w dorostym zyciu zawodowym oraz jednoczacym
sie spoteczenstwie europejskim. Lekcja zawiera
elementy nauczania dwujezycznego i jest proba
profilowania jezyka ogolnego (General English)
w jezyk specjalistyczny (ESP — English for Special
Purposes). Zapoznaje ucznia z terminologia fa-
chowa i wdraza do jej stosowania, tym samym
przygotowuje ucznia do przysztych sytuacji
zawodowych, a takze rozbudza Swiadomos¢

jezykowa.



Temat lekcji: Charakterystyka towaroznawcza
herbaty
Cele zawodowe lekcji:
» zapoznanie ucznidéw z obszarami uprawy
krzewu herbaty,
przyblizenie etapéw procesu technologicz-
nego zwiazanych ze zbiorem i przerébka lisci
herbaty,
doskonalenie umiejetnosci sprawnego selekcjo-
nowania informacji zawartych w podreczniku,
normie oraz znajdujacych sie na opakowaniach
gotowego wyrobu,
rozwijanie umiejetnosci poréwnywania,
analizowania, syntetyzowania i wysnuwania
wnioskéw na podstawie przedstawionych
dokumentow,
rozwijanie umiejetnosci wykorzystania wiedzy
profesjonalnej w praktyce zawodowej,
aktywizacja mtodziezy przez prace zespoto-
wa oraz prace w parach,
stymulowanie samodzielnej pracy ucznia
z materiatami autentycznymi,
ksztattowanie emocjonalnych dyspozycji mfo-
dziezy przez budowanie pozytywnego obrazu
wifasnej osoby, wyrazanie uczu¢ w sposéb
przewidywalny i dostosowany do sytuacji,
wspieranie samodzielnego poszukiwania
i aktywnosci poznawczej mtodziezy oraz stwa-
rzanie uczniom mozliwosci do autoprezentagji
i prezentacji pracy zespotu.
Cele jezykowe:
» rozwijanie umiejetnosci czytania ze zrozumie-
niem tekstu zZrodtowego,
zapoznanie mtodziezy z terminologia profesjo-
nalna oraz stopniowe wdrazanie do stosowania
stow i zwrotdw w naturalnym kontekscie zawo-
dowym, co lepiej przygotuje uczniéw do funk-
cjonowania w przysztym zyciu zawodowym,
rozwijanie sprawnosci pisania ze zwroceniem
szczegblnej uwagi na poprawna pisownie,
uzycie wiasciwego stownictwa i poprawna
sktadnie,
wiaczenie jezyka angielskiego w strukture lekgji
zawodowej i praktyczne jego wykorzystanie
w naturalnych sytuacjach,
stymulowanie uczniow do dalszego wysitku
w pogfebianiu wiedzy jezykowe] oraz rozwijanie
autonomii.

Cele operacyjne:po przeprowadzonej lekcji
uczen umie:
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wskazac i odczyta¢ z mapy kraje, w ktérych
uprawiaja sie krzewy herbaty oraz sprawnie
je wymieni¢ podajac odpowiedniki angiel-
skie,

wymieni¢ etapy procesu technologicznego
oraz podac typy handlowe herbaty,
selekcjonowac istotne informacje z takich
zrodet, jak: podrecznik, etykieta towaru,
artykut, norma,

okresla¢ jakos¢ towaru poréwnujac jego cechy
z wymaganiami organoleptycznymi zawarty-
mi w normie,

wyszukad, odczytad i zinterpretowad informacje
i oznakowania znajdujace sie na opakowaniach
herbaty,

wbudowac pojedyncze sfowa i zwroty angiel-
skie w kontekst profesjonalny, zachowujac
prawidfowa strukture zdania, co da mu wiecej
wiary we wtasne mozliwosci intelektualne
w pracy samoksztatceniowej,

postugiwac sie profesjonalna terminologia
w stosownych sytuacjach, a takze zastapic
terminologie polska stownictwem angiel-
skim, formutujac wypowiedzi, co wzbogaci
jego wiedze leksykalng oraz lepiej przygotuje
do przysztych sytuacji zawodowych, a takze
zacheci ucznidéw do podijecia préby uzyskania
europejskiego certyfikatu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe,

lepiej wspdtpracowad w pracy zespotowej
oraz stosowac samoocene.

Pomoce dydaktyczne: Barwna ilustracja krze-
wow herbacianych, tekst angielski o zbiorze her-
bat (English Teaching Forum, 2002), ministownik
dwujezyczny z fachowa terminologia, fizyczna
mapa $wiata, polskie i angielskie opakowanie
herbaty, podrecznik D. Kotozyn-Krajewska,
T. Sikora (2004), Towaroznawstwo w Zywnosci,
Warszawa: WSIP, polska norma.

>

I. Czes¢ wstepna lekgji: sposéb pracy: nauczy-
ciel - uczen.
Nawiazanie do lekgji poprzedniej w celu po-
wtdrzenia wiadomosci, ktore beda przydatne
podczas biezacej lekgji, a takze przypomnienie
i utrwalenie niektorych stow i zwrotéw angiel-
skich — uczniowie odpowiadaja na pytania: Co
to sg uzywki? Podaj angielskie okreslenie uzywek.
Jakie znasz uzywki? Wymieri je, a nastepnie podaj
angielski odpowiednik kazdej z nich. Uczniowie
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wymieniajg poszczegolne grupy, réwniez po
angielsku, np. tea, tabacco, coffee... Dalsze
pytania to: Jakie substancje chemiczne s3 w nich
zawarte? Kto pamieta sfowa angielskie garbniki
i alkaloidy? Jaki jest wptyw uzywek na organizm
cztowieka? Kto pamieta zwrot ,mie¢ wptyw
na”? Kto przypomni stowa angielskie: roslina,
krzew, drzewo? Wskazani uczniowie udzielajg
odpowiedzi po polsku, ochotnicy pomagaja
w uzyciu angielskich stéw, poprawiam wymo-
we w sytuacjach koniecznych.

Czes$¢ zasadnicza lekgji
Wprowadzenie uczniéw w tematyke lekcji

i wyjasnienie celéw zaje¢ — sposdb pracy: praca
w parach, indywidualna, cata klasa?.

Pokazuje uczniom duza, barwng ilustracje,
przedstawiajaca krzewy herbaty, zbidr, filizanke
z herbata i tytutem TEA TIME. Zadaniem ucz-
niéw jest przewidzie¢ tematyke lekgji. Pracuja
w parach, analizujac ilustracje.Wnioski przed-
stawia reprezentant kazdej pary. Zapisujemy na
tablicy sformutowany po polsku i po angielsku
temat, ochotnik powtarza caty zwrot po angiel-
sku. Nastepnie uczniowie, po przeczytaniu prze-
ze mnie zdan, ktore zapisatam na tablicy, sami
¢wicza czytanie, czytaja gtosno i ttumacza.
Having tea is a social occasion. Tea is the most
popular drink. Tea connects people of different
cultures. It is absolute nonsense to spend the
special occasions in one’s life without the golden
cup of tea.

Wyrazaja przy tym wtasne reakcje, pre-
zentujg opinie, dziela sie doswiadczeniem
w tym zakresie z reszta klasy.

. Uprawa, zbior i przetwarzanie surowca — Spo-

s6b pracy: nauczyciel — uczen, praca w pa-
rach, praca indywidualna?.

Uczniowie otrzymuja ode mnie ministow-
nik. Pokazujac fizyczng mape Swiata, pytam:
Where is tea grown? Uczniowie wskazuja konty-
nenty i kraje uprawy herbaty z podaniem na-

zwy po angielsku z pamieci lub stownika, np.
Asia, China, Georgia, Sri Lanka, India. Pomagam
im w wymowie i podpowiadam mniej znane
stowa. Nastepnie tworza zdanie po angielsku
— Herbata jest uprawiana w Chinach, Gruzji,
Indiach i zapisuja na tablicy, a po korekcie do
zeszytdw. Ochotnik odczytuje je dla wszystkich
—Tea is grown in China, Georgia, India.
Dyzurny rozdaje kazdemu fragment au-
tentycznego angielskiego tekstu, dotyczacy
zbioru i przerdbki lisci herbaty, a ja sygna-
lizuje, co bedzie ich kolejnym zadaniem.
Odszukuja w minisfowniku angielskie od-
powiedniki stéw zbidr i przetwarzanie surowca,
stuchaja mojej wymowy: harvest, processing of
raw material, powtarzaja i czytaja w parach
tekst, ktéry uprzednio im przeczytatam.
Tender leaves and buds are hand picked by work-
ers, then dried and fermented to make green or
black tea. Then tea is selected and packed.
Probuja przettumaczyc tekst, wyjasnia-
jac kluczowe stowa. Nastepnie tworza zdanie:
Czarna herbata jest powszechnym napojem
w Polsce —Black tea isa common drink in Poland,
ktore po sprawdzeniu notuja w zeszytach.

. Typy handlowe herbaty — Sposéb pracy:

w parach, w grupach, nauczyciel — uczen®.
Wykorzystujac uprzednia wiedze jezy-
kowa i stownik terminologiczny kazda para
uczniéw prébuje po angielsku sformutowac
punkt C. Weryfikuja poprawnos¢ wypowiedzi
z sasiadami, jednoczesnie dokonujac samo-
oceny. Wskazany uczen podaje prawidfowo
tytut Commercial types of tea. Inny uczen
powtarza zwrot w celu utrwalenia.
Uczniowie pracuja w grupach. Kazda
grupa otrzymata opakowania réznych rodzajow
herbaty z informacjami po polsku i angielsku,
cze$¢ opakowan tylko w jezyku angielskim.
Uczniowie maja takze podreczniki. Kazda grupa
porzadkuje otrzymane rodzaje herbaty na pod-
stawie tekstu z podrecznika, opisujacego dany

Moim celem jest wytworzenie specyficznej atmosfery powiazanej z osobistymi doswiadczeniami i uczuciami mtodziezy, co stuzy lepszej
koncentracji uwagi oraz angazuje emocjonalnie uczacych sie. Przygotowuje uczniow do odbioru obcojezycznych stow i wyrazen w kolejnych

etapach lekgji.

Zapoznaje uczniow z obszarami uprawy krzewu herbaty, technologia zbioru oraz przerébka surowca, rozwijam umiejetnosé korelowania
wiedzy z roznych dyscyplin, doskonale sprawnos¢ czytania tekstu oryginalnego ze zrozumieniem, wdrazam uczniow do stosowania stow

i zwrotow obcojezycznych w krotkich wypowiedziach.

Uczniowie doskonala umiejetnosci sprawnego selekcjonowania informacji z tekstow profesjonalnych, poszerzaja wiedze jezykowa o
terminologie fachowa, praktycznie korzystaja z jezyka angielskiego ogdlnego i zawodowego, ktory jest stopniowo wiaczany do lekgji

towaroznawstwa.



typ herbaty oraz informacji znajdujacych sie na
kazdym opakowaniu w nastepujacy sposob:

1. Herbataczama—black tea—cechy charak-
terystyczne
examples: Lipton, ........ccovevevenceieieican
2. Herbatazielona

3. Herbata z dodatkiem ziot

4. Herbata aromatyzowana

5. Herbata granulowana

6.  Herbata expresowa

Uczniowie wyszukuja w podreczniku poszcze-
gblny rodzaj, zapisuja cechy oraz odczytuja
jego nazwe po angielsku z opakowania, po-
dajac jednoczesnie przyktady. W punkcie 5
(herbata granulowana) wyjasniam skrét CTC,
dotyczacy procesu technologicznego tej herba-
ty — crushing, tearing, curling oraz sprawdzam
wymowe. Zachecam i rozbudzam wiare ucz-
niéw w powodzenie tego zadania, naprowa-
dzam, doradzam, monitoruje prace grup oraz
petnie role mediatora podczas rozwiazywania
trudniejszych probleméw. Reprezentant kazdej
grupy odczytuje informacje dotyczace jednego
typu w celu sprawdzenia i poprawy btedéw.
Uczniowie konstruuja zdanie po angielsku:
Herbata ziofowa jest bardzo zdrowa, wykorzy-
stujac uprzednio poznany zwrot — herbal tea.
Zdanie zostaje wypowiedziane i zapisane na
tablicy. Herbal tea is very healthy.

Praca w grupie umozliwia kazdemu czyn-
ne uczestnictwo, szczegblnie osmiela ucznidw
stabszych w prébach postugiwania sie jezykiem
angielskim, umozliwia takze wymiane spostrze-
zen, wzajemna pomoc, biezace korygowanie
btedéw, samoocene, uzupetnienie sfownictwa
profesjonalnego i ogélnego oraz daje wsparcie
emocjonalne. Jednoczesnie rozwija autonomie,
delegujac odpowiedzialnos¢ za wkfad pracy
i skutecznos¢ nauki na samych ucznidw.

. Znakowanie opakowan i przechowywanie her-
baty — Sposéb pracy: praca w parach, praca
w grupach, nauczyciel — uczen®).

Polecam odszuka¢ w stowniczku na-
stepujace zwroty i stowa, wymawiajac je:
labelling of packages, storage oraz zachecam
uczniéw do przettumaczenia tytutu punktu
D, ktory zapisujemy na tablicy i w zeszytach.
Wymawiam stowo quality oraz prosze ucz-
niéw o przypomnienie sobie zwrotéw an-
gielskich: wysoka jakos¢, niska jakos¢, a potem
wskazani uczniowie konstruuja zwroty:
towary wysokiej jakosci, produkty niskiej jakosci
— high-quality goods, low-quality products.

Uczniowie pracuja w parach, korzystajac
z opakowan réznych herbat oraz podrecznika
po uprzednim wystuchaniu nastepujacych
informacji: ,Na opakowaniach herbaty dobrej
marki s3 zakodowane podstawowe informacje
0 jej gatunku, jakosci, barwie i aromacie otrzy-
manego z niej naparu. Te informacje to ozna-
czenia literowe. Kazdej literze towarzyszy odpo-
wiednie stowo angielskie, np. T- tip koniuszek,
herbaty najwyzszej jakosci”. W podreczniku
uczniowie znajdujg poszczegolne litery, do
ktérych jest podany opis dotyczacy cech
jakosciowych danej herbaty, po czym szu-
kaja, jaka litera znajduje sie na opakowaniu
i okreslaja jakos¢ herbaty, jednoczesnie za-
pisujac w jezyku angielskim znaczenie skrétu
literowego, np.:

B — broken — herbaty o famanych lisciach.
G - golden — herbaty wysokogatunkowe
o ztocistym naparze.
W parach przygotowuja zdanie: Ta herbata jest
produkowana z famanych lisci, prezentuja je:
This tea is produced/ made of broken leaves.

Uczniowie pracuja w grupach — prze-
gladaja opakowania herbaty i wyszukuja,
z jakiego kraju pochodzi produkt, czytajac
znany im kod kreskowy EAN-13 European
Article Numbering i umieszczony ponizej
kod cyfrowy, w tym kod kraju, tzw. ,,prefiks”
i zapisuja polska i angielska nazwe kraju,
potem formutuja wypowiedz — Madras po-
chodzi z Indii, Dilmah pochodzi z Cejlonu,
np. Madras comes from India. Dilmah comes
from Sri Lanka. Analizuja, dalsze informacje
z opakowan odczytujac date produkdji oraz
okres przydatnosci do spozycia a takze zapi-
suja te zwroty po angielsku, np.: Production
date, Best before 25.10.2006.

% Rozwijam umiejetnosci analizowania, poréwnywania, syntetyzowania i wnioskowania, stymuluje samodzielng prace uczniow z materiatami

autentycznymi, doskonale sprawnos¢ pisania, wzbogacam sfownictwo, ¢wicze stosowanie angielskich wyrazen.



Wymawiam stowo recycling, wyjasnia-
jac jego znaczenie. Uczniowie przygladaja
sie znakom graficznym na opakowaniach
i odpowiadaja na pytanie: Czy ten rodzaj
opakowania nadaje sie do ponownego przetwo-
rzenia? Analizujg znaki i wybieraja wiasciwy,
rysujac go w zeszycie, potem tworzg samo-
dzielnie zwrot: wtdrne przetwarzanie papieru /
szkfa — recycling of paper / glass. Odpowiadaja
réwniez na pytanie: Czy towar zostaf poddany
wewnetrznej kontroli ilosci rzeczywistej dla towa-
ru paczkowanego za pomocg zalegalizowanych
przyrzadéw pomiarowych, szukajac znaku € na
etykiecie produktu.

Odczytuja z opakowan dalsze infor-
macje, takie jak: gramatura, skfadniki, sposéb
przygotowania i warunki przechowywania herba-
ty oraz znajduja te stowa i zwroty na opakowa-
niach w jezyku angielskim, notujac je, np. Net
weight, Preparation, Storage, Keep in a cool, dry
place. Sprawdzam wymowe oraz upewniam
sie, czy uczniowie zrozumieli stownictwo.

Sensory requirements — Sposob pracy: praca
indywidualna, w parach, cafa klasa®.

Zaczynam od polecenia: Find the words:
sensory and requirements in your mini-dictiona-
ry and translate them. Uczniowie samodzielnie
szukaja stow, ttumacza je oraz powtarzaja ich
wymowe. Przypominaja zwrot polska norma
— Polish standard, po czym zaczynaja prace
z tym dokumentem.

Dyzurny rozdaje kazdej parze prébke
suchej herbaty oraz polska norme zawiera-
jaca wymagania organoleptyczne herbaty.
Uczniowie poréwnuja prébke otrzymanej
herbaty z wymaganiami znajdujacymi sie
w dokumencie, jakim jest norma i zapisuja
poszczegblne cechy ocenianego produktu,
takie jak np. barwa, wilgotnos¢, obecnos¢
zanieczyszczen.

Reprezentant kazdej pary przedstawia
wynik badania, nastepuje skorygowanie bte-
déw oraz wspélna ocena probki herbaty, po
czym zachecam uczniéw do samodzielnego
formutowania nastepujacych zwrotéw po

angielsku — Smaczny napdj. Magiczny napdj.
Ochotnicy czytaja swoje zdania, np. Tasty
drink. Magic drink.

Nastepne zadanie to uporzadkowanie
stow w petne zdanie, ktdre jest powiagzane
z tematem lekgji: splendid/ We/ that/ drink/ all/
agree/a/ tea/is/can. Uczniowie buduja zdanie
indywidualnie, zachecam do wypowiedzi
pomimo potknie¢, poprawiajg btedy skfa-
dniowe.

Podsumowanie lekcji”

Uczniowie przegladaja notatki z lekgji
i udzielaja odpowiedzi: Wymieni najwiekszych
eksporteréw herbaty na Swiecie. Oméw w ko-
lejnosci czynnosci dotyczace zbioru i przerébki
surowca, jakim jest herbata. Przeczytaj je rowniez
po angielsku lub sprébuj powiedzie¢ je swoimi
sfowami, uzywajac jezyka obcego. Jakie cechy
dyskwalifikujg herbate? What types of tea do you
know? Use English words. W jakich warunkach
nalezy przechowywac ten produkt? Wszyscy
razem tfumaczg na jezyk angielski zdanie,
ktore wyraza ogdlng opinie na temat picia
herbaty. zwiazana z kulturg wielu narodéw
— Goraca filizanka herbaty symbolizuje gos-
cinnos¢ i przyjazn dla wielu ludzi na swiecie.
Przedstawiaja swoje propozycje, dokonuja
autokorekty oraz poprawiaja bfedy innych.
Wspieram uczniéw w wysitkach oraz pod-
trzymuje na duchu w osiagnieciu sukcesu. Po
korekcie zdanie zostaje przeczytane i zapisane
na tablicy i w zeszycie. A hot cup of tea sym-
bolizes hospitality and friendship to many people
around the world.

IV. Praca domowa

1.

Wyszukaj w Internecie: Od czego zalezy jakos¢
produktu gotowego, jakim jest herbata? Jak
ksztaftuja sie obecnie ceny herbaty na rynkach
Swiatowych?

. Uporzadkuj litery w wyrazach angielskich,

ktore byty uzyte podczas lekcji, $cisle zwia-
zanych z charakterystyka towaroznawcza
herbaty oraz utwérz zdania z wybranymi
piecioma z nich.

Doskonalenie umiejetnosci pracy z tekstem, wzbogacanie sfownictwa zawodowego, praktyczne stosowanie juz poznanego materiafu

leksykalnego w kontekscie profesjonalnym.

Przypomnienie i konsolidacja wiadomosci z zakresu uprawy, zbioru, przerdbki, klasyfikacji, wymagan sensorycznych, znakowania
i warunkéw sktadowania herbaty. Utrwalenie stownictwa angielskiego przez powtarzanie krétszych i dfuzszych zwrotéw oraz budowe

pefnych wypowiedzi.



a) ldailako, b) nanti, c) hvtsea, d) ssignce-
rop, f) wra aerlitam, g) detar, h) aetrogs,
i) ietnmsqeeru, j) cgnlrceyi, k) sebt erobfe,
l) leaignbl.
3. DARJEELING - A word puzzle

Jest przynajmniej 50 angielskich stéw cztero-
lub wiecej literowych, ktdre moga by¢ utwo-
rzone ze stowa DARJEELING. See how many
you can write. The first one is written for you.
Good luck!

Podsumowujac, lekcja okazata sie dla uczniow
interesujaca i aktywizujaca, pomimo trudnosci
jezykowych. Bardzo chetnie uczestniczyli we
wszystkich zadaniach, dobrze opanowali materiat
z lekgji zawodowej oraz nauczyli sie wielu nowych
stow i zwrotow angielskich, a takze, chociaz z pot-
knieciami, wypowiadali sie na przemian w jezyku
polskim i angielskim Lekcja poszerzyta ich wiedze
w nowy sposéb, uwzgledniajacy integracje przed-
miotu zawodowego (towaroznawstwo) z nauka
jezyka angielskiego, co jest efektywnym sposobem

przygotowania do przysztego zycia zawodowego,
stymulatorem do dalszego wysitku w nauce jezyka
obcego i co przyczynia sie do rozwoju osobowego
ucznia w dalszej perspektywie.

Zachecam nauczycieli do nauczania komplekso-
wego, pomimo duzego nakfadu pracy, gdyz jest
ono nie tylko nowym doswiadczeniem dla ucz-
nidw i nauczyciela, ale przede wszystkim wptywa
korzystnie na efektywne nauczanie, motywujac do
nauki wielu uczniow.
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Anna Pfawecka"
Jaworzno

O indywidualnej pracy z uczniem

We wrzesniu, gdy zaczyna sie kolejny rok szkolny, siadaja przed nami w fawkach nowe twarze, swieze

umysty — uczniowie. Z roku na rok podnosi sie poziom ich wymagan, zmieniaja sie ich mozliwosci. Niezmien-
nie pozostajg jednak tymi samymi mtodymi ludzmi, ktdrzy — gdy zarazic ich entuzjazmem i checia nauki
— podejmuja wyzwanie i wspinajg sie na coraz wyzsze szczyty osiggniec, by zdobywac coraz znamienitsze
laury. Jak dostrzec perfy wsrdd szarej rzeczywistosci? Jak nie przegapic ucznia z wiekszymi niz przecietne
mozliwosciami? Jak rozsadzi¢, czy dany uczen, przejawiajacy talent w dziedzinie nauki jezyka obcego, ma
szanse siegna¢ wysoko? Ryzykowac?

Rozpoczynajac nauke w liccum ogolno-
ksztafcacym, Jakub legitymowat sie dyplomem
laureata Olimpiady Jezyka Angielskiego dla szkét
podstawowych, co dato mu wstep do liceum
bez koniecznosci przystapienia do egzaminow
wstepnych, ocena celujaca z jezyka angielskiego
a takze bardzo wysoka Srednig ocen ze wszyst-

kich przedmiotéw. Erudyta, zawsze grzeczny
i zainteresowany tym, co dzieje sie na lekcji, od
poczatku znat odpowiedZ na kazde nawet naj-
trudniejsze pytanie. Wiadomo - poczatki, kazdy
pracuje na swojg opinie, ktéra za nim pojdzie
przez cafe liceum. Czasami mozna ulec pozorom...
jednak w przypadku Jakuba to nie byty tylko po-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Il Liccum Ogdlnoksztatcacym w Jaworznie. Brata udziat w naszym Konkursie 2005 — Nauka
przychodzi latwiej, gdy wykonujemy cos samodzielnie — O indywidualnej pracy z uczniem.



zory. W klasie z rozszerzonym programem nauki
jezyka angielskiego szybko skonczyto sie wyrdw-
nanie réznic programowych i zaczety sie nowe,
niejednokrotnie bardzo trudne lekcje a Jakub
z charakterystyczna dla siebie swada i lekkoscia
rozwigzywat coraz bardziej ztozone problemy
jezykowe, tak jakby wcale nie musiat w to wktadac
zadnego najmniejszego nawet trudu.

Nie przypuszczatam, ze dziesiec lat po
studiach filologicznych i dos¢ jednostajnej pracy
w liceum ogdlnoksztatcacym spotka mnie cos
interesujacego i stane przed wyzwaniem, ktére
bedzie ode mnie wymagato wysitku, ale tez zara-
zem tworczej pracy wykonywanej z prawdziwym
entuzjazmem, pochodzacym tym razem z ,tej
drugiej strony” — przekazanym przez ucznia.
A uczen szybko zaczat wykazywac ponad prze-
cietne zdolnosci jezykowe i umiejetnosci daleko
wykraczajace ponad materiat przewidziany dla
klas z rozszerzonym programem nauczania jezyka
angielskiego. Lekcje tego jezyka, odbywajace sie
w szkole, nie byty w stanie sprostac jego potrze-
bom. Jakub posiadat réwniez zainteresowania
i wiedze z zakresu cywilizacji, historii, geografii
i literatury krajow anglojezycznych. Juz na poczat-
ku pierwszej klasy, bo jesienia nadszedt pierwszy
stopien sprawdzenia jego umiejetnosci — Szkolny
Konkurs Jezyka Angielskiego. Zajat w nim Il miej-
sce, a byt to konkurs dla uczniéw z wszystkich klas
i profili, w tym klas programowo najwyzszych.

Szkolny Konkurs Jezyka Angielskiego jest
moj3 inicjatywa i przystepuje do niego co roku
okoto 50-70 uczniéw z catej szkoty. Zorganizowa-
tam go, gdyz Olimpiada Jezyka Angielskiego jest
na bardzo wysokim poziomie, a zdobycie w niej
lauréw zalezy réwniez od duzej dozy szczescia,
na co zreszta zwracaja uwage sami jej tworcy.
Konkurs zawsze skfada sie z czterech czesci: testu
rozumienia ze stuchu, testu rozumienia tekstu
czytanego, testu gramatycznego, testu leksykal-
nego. Kazda z tych czesci jest przygotowywana
a nastepnie sprawdzana przez czterech réznych
nauczycieli jezyka angielskiego pracujacych
w naszej szkole. Co roku czworo nauczycieli
jezyka angielskiego przygotowuje cztery rézne
testy — sktadowe testu konkursowego. Uczniowie
sa nagradzani dyplomami i czastkowa ocena
celujaca z jezyka angielskiego. Uczniowie, ktorzy
zajma | miejsce, otrzymuja réwniez nagrody
ksiazkowe.
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Konkurs odbywa sie co roku na przefomie
listopada i grudnia, by méc wytoni¢ najlepszych
w szkole uczniéw, ktdrzy nastepnie wezma udziat
w konkursach na wyzszych szczeblach. Jest on po-
pularyzowany w prasie lokalnej, co roku cieszy sie
wiekszym zainteresowaniem i jest bardzo ceniony
przez uczniow.

Wracajac zatem do Jakuba i jego ,.gfodu
wiedzy” nalezy podkresli¢, iz laur w tym konkursie
juz w pierwszej klasie musiat da¢ mi do myslenia.
Wiedziatam juz na pewno, iz po pierwsze, warto
w niego inwestowac, po drugie, wiedza podawana
przeze mnie na lekcjach cafej siedemnastooso-
bowej grupie nie wystarczy mu. Co$ nalezafo
przedsiewziac.

Opracowatam zatem ramowy program
indywidualnego toku nauczania jezyka angielskie-
go (dowiedziatam sie wczesniej, ze jest mozliwe
prowadzenie takich zaje¢ dla uczniéw wybitnie
zdolnych z udokumentowanymi osiagnieciami,
jednak uzyskanie zgody gminy na takie dodat-
kowe zajecia nie jest zbyt proste, ale mozliwe).
Program ten uzgodnitam wczesniej z Jakubem. Byt
zachwycony mozliwoscia dodatkowe] nauki, ktora
obejmowaftaby materiat daleko wykraczajacy
poza program nauczania dla klasy o specjalnosci,
kt6ra wybrat. Przedstawitam ten program dyrekdji
szkoty, zebralismy potrzebna dokumentacje, kté-
ra nastepnie zostafa przedstawiona na jednym
z posiedzen Rady Pedagogicznej. Nauczyciele
z przyjemnoscia zaaprobowali pomyst, a nastep-
nie gmina wyrazifa zgode na indywidualny tok
nauki jezyka angielskiego dla Kuby. Dodatkowa
nauke rozpoczelismy od Il semestru [ klasy.

Oto propozycja mojego programu wraz
z komentarzem:

Ramowy program
indywidualnego toku
nauczania jezyka angielskiego

1. Przygotowanie do zfozenia Miedzynarodowe-
go egzaminu FCE/CAE na podstawie testow
wydawnictw CUP, OUP, Pearson Education,
Express Publishing i innych.

Kazdy anglista posiada na pewno w swoich
zbiorach mnéstwo testéw wraz z kasetami
czy ptytami CD, sprawdzajacych wiedze i stan



przygotowania uczniéw do ztozenia tych
— jakze prestizowych — egzaminéw. Dzieki
ksiazkom z testami zdolny uczen moze sam sie-
bie sprawdzi¢, umiejetnie pracujac z kluczem
i obliczajac w procentach stopien poprawnosci
rozwiazywanych testéw. Poniewaz testy obej-
muja réwniez pisanie wypracowan — pism
uzytkowych — praca w ramach indywidualne-
go toku nauczania polega na poprawianiu ich
przez nauczyciela i omawianiu poprawionych
prac. Dodatkowo uczen zdolny sam zadaje
pytania dotyczace gramatyki i sfownictwa,
ktore znajduje w testach. Praca z testami jest
zatem samodzielng praca ucznia pod kontrolg
nauczyciela, doskonalaca obie strony réwno-
czednie, czesto zmuszajaca do otwierania roz-
nych rzadko uzywanych ksiazek i tych miejsc
w stfowniku, ktére przy normalnym trybie
nauki nie s odwiedzane.

. Rozszerzenie znajomosci stownictwa na
podstawie ksiazki Guy Wellman (1989), The
Heinemann English Wordbuilder, Heinemann
ELT. Najlepsza rekomendacja tej ksiazki be-
dzie fakt, iz od ponad 15 Ilat jest na rynku
w niezmienione] formie i cieszy sie niestab-
naca popularnoscia. Jest swoistego rodzaju
stownikiem tematycznym z ¢wiczeniami,
skonstruowanym w postaci humorystycznych
i ironicznych, niejednokrotnie sarkastycznych
tekstow. Stowa i frazy, ktére autor podaje
jako charakterystyczne dla danego tematu
i sugeruje ich zapamietanie, sa wyodrebnione
ttustym drukiem. W zasadzie jest to kompletny
zbidr tematdw zawarty w jednej przecietnych
rozmiaréw ksigzce. Rozwigzywane z uczniem
¢wiczenia w mowieniu z czynnym wyko-
rzystaniem wyodrebnionego przez autora
sfownictwa jest czynnikiem stymulujacym
zaréwno nauczyciela, jak i ucznia do zgtebiania
ciekawej i niebanalnej leksyki angielskiej.

. Zapoznanie z wiadomoéciami z zakresu litera-
tury brytyjskiej na podstawie dwdch alterna-
tywnych ksiazek na ten sam temat:

Przemystaw Mroczkowski (1981), Historia lite-

ratury angielskiej, Wroctaw: Zaktad Narodowy

im. Ossolinskich.

Henryk Zbierski (2002), Historia literatury an-

gielskiej, Poznan: Oficyna Wydawnicza Atena.
Wielowiekowa tradycja literacka Wielkiej
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Brytanii jest swietnym materiatem do dyskusji
ze zdolnym zainteresowanym humanistycznie
uczniem. Moznatez w programie ujac literatu-
re amerykanska. Jednakze podczas maksymal-
nie pieciu semestrow nauki w liceum nie ma
czasu na taki ocean wiedzy. Literatura brytyjska
natomiast jest obok literatur innych krajow
Europy skfadowa tego, co nazywa sie literaturg
europejska, w ktérej miesci sie rowniez litera-
tura polska, réwnie stara jak brytyjska. Uczen
czyta materiat w jezyku polskim a nastepnie
dyskusja z nauczycielem podczas zajec indywi-
dualnego toku nauczania przebiega w jezyku
angielskim. Pozwala to na swobodny balans
miedzy krytyka literacka w jezyku angielskim
i polskim, a czytaniem dziet w oryginalnej
wersji jezykowej. Dodatkowym atutem tego
punktu programu dla nauczyciela jest ,0d-
kurzenie” wiadomosci z zakresu literatury ze
studiéw filologicznych, ktére podczas naucza-
niaw szkole sredniej umykaja niezauwazalnie,
gdyz trzeba sie skupi¢ na czysto jezykowym
przygotowaniu do egzaminu dojrzatosci.

. Zapoznanie z wiadomosciami z zakresu cywiliza-

qji, kultury, geografii krajéw anglojezycznych.
Virginia L. Sauvé, Monique Sauvé (1977), Gate-
way to Canada, Toronto: OUP.
Ann Denis (2000), Spotlight on Australia, Mel-
bourne: OUP.
Randee Falk (1993), Spotlight on the USA, New
York: OUP.
Andrzej Diniejko (1999), English-Speaking
Countries. The United Kingdom of Great Britain
and Northern Ireland. The Republic of Ireland,
Warszawa: W5siP S.A.
Andrzej Diniejko (2005), English-Speaking
Countries. An Introduction to the United States
of America, Krakéw: Wydawnictwo Egis.

Wiedza o krajach angielskiego obszaru jezyko-
wego to nieocenione Zrodfo wiedzy zaréwno
merytorycznej, jak i wspétczesnej lingwistycz-
nej. Nowo powstate trendy w poszczegdinych
krajach pociagaja za soba tworzenie nowego
stownictwa, ktoére przede wszystkim pojawia
sie w Internecie. Dobrze jest zatem poprzec
lekture powyzszych publikacji (do wyboru
oczywiscie przez nauczyciela i ucznia) praca
badawcza na podstawie wiadomosci inter-
netowych. Najczesciej to zdolny uczen jest
zwiastunem nowych tendencji, jest pierw-
szym informatorem o zmianach, gdyz pyta.



Nauczyciel nie moze wstydzi¢ sie odpowiedzi:
.Nie wiem” — to wifasnie wtedy ma szanse
dowiedzie¢ sie wiecej. Wspdlne szukanie uczy
znéw obydwie strony: nauczyciela i ucznia.
Owo bardzo wstydliwe dla wielu jeszcze na-
uczycieli ,,Nie wiem” musi jednak by¢ poparte
wielogodzinnym (niestety) czasami szukaniem
w przeréznych Zrodfach i duzg doza pokory.
Jednak na dfuzsza mete warto, a uczen nie boi
sie pyta¢ — zamiast pokretnych odpowiedzi za-
wsze otrzymuje rzetelng sprawdzong wiedze.

. Przygotowanie do olimpiady jezyka angiel-
skiego i innych konkursow:

H. Krzyzanowski (1999), 100 testéw z gra-
matyki angielskiej, Warszawa: Wydawnictwo
Szkolne PWN.
H. Krzyzanowski (1994), Testy olimpiady jezyka
angielskiego. Etap szkolny — okregowy — finaf,
BP Books.

Powyzsze pozycje stanowig przykfad zadan
konkursowych wspomnianej przeze mnie
olimpiady. Istnieja uczniowie zainteresowani
wyszukiwaniem kruczkéw jezykowych i rozwia-
zywaniem tamigféwek stownych a wykonywa-
nie podstepnych testéw z serii ,,co autor miat
namysli” stanowi ich hobby, czyli sa to typowi
lingwisci. To zwfaszcza dla nich sa przeznaczone
tego typu zadania. Niestety w mojej karierze
zawodowej nie zdarzyli sie tacy uczniowie. Ci,
ktérych miatam przyjemnosc spotkac na swojej
drodze, byli szeroko pojetymi humanistami,
z ktérymi mozna godzinami interesujaco roz-
mawiac na tematy wspdfczesne, omawiac pod-
toze i tradycje kultury europejskiej i Swiatowej,
natomiast zdania do ttumaczenia z serii , Jeszcze
jedna betonowa tama zdziesiatkowafaby fososie”
(©H. Krzyzanowski) nie byty ich pasja. Jednak
kazdy uczen musi zetknac sie z takimi testami,
by mie¢ podstawy do startéw w konkursach
organizowanych przez rézne instytucje.

. Praca z czasopismami anglojezycznymi—The
Word of English, Anglorama, Newsweek.
Kazdy zdolny (i nie tylko) uczen wie, iz praw-
dziwa skarbnicg wiadomosci na temat $wiata
wspotczesnego sa gazety. Dlatego w niniejszym
programie nie moze zabrakna¢ elementéw
pracy z czasopismami. Wyzej wymienione s
tylko propozycja zgtebienia wiedzy dotyczacej
biezacych tematdw z zakresu krajéw angloje-
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zycznych oraz najnowszych trendéw w nauce
jezyka angielskiego. Oprocz nich godnymi pole-
cenia s3 czasopisma tematyczne Wydawnictwa
Mary Glasgow (http://www.link2english.com/
—w tym miejscu mozna sie dowiedzie¢ wiele na
temat tych czasopism). Jest to kolejna propozy-
cja, dzieki ktorej to uczen przyniesie najswiezsze
wiadomosci i zainteresuje nauczyciela, to uczen
wskaze, co warto przeczytac i opowie o swoich
refleksjach, wprowadzi w zdumienie swoimi
pytaniami i ciekawoscia swiata, wyrwie ze
szkolnej monotonii.

7. Rozszerzenie znajomosci struktur gramatycz-
nych.
M. Vince, Peter Sunderland (2003), Advanced
Language Practice, Macmillan.
Richard Side, Guy Wellman (2003), Grammar
and Vocabulary for Cambridge Advanced and

Proficiency, Longman.

W niniejszym programie nie mozna pomina¢
powaznych poradnikéw gramatycznych,
dajacych nie tylko wyttumaczenie zawitych
probleméw, ale réwniez mozliwos¢ wycéwi-
czenia owych kruczkéw jezykowych. Wspdine
Z nauczycielem zastanawianie sie nad zfozonos-
cig probleméw gramatycznych daje uczniowi
Swiadomos¢ jezykowa a nauczycielowi pozwala
Lwodkurzy¢” struktury, z ktorych na co dzien nie
korzysta, bo nie ma takiej potrzeby.

8. Pisanie esejow literackich, historycznych
i lingwistycznych to ostatnia propozycja mojego
bogatego (jak na jedna dodatkowa godzine
jezyka angielskiego w ramach indywidualnego
toku nauczania) ramowego programu. Na-
stawienie na pisma uzytkowe pomija trudne
academic writing wiazace sie z pisaniem ese-
jow wszelkiego typu. Dzieki przyswojeniu tej
umiejetnosci przez ucznia zdolnego powstaty
prawdziwe peretki-wypracowania, ktére mozna
sobie umiesci¢ w powoli (niestety) wypetnia-
nym plikami komputerowym nauczycielskim
folderze ,Wzorowe wypracowania”.

Tyle program. Jakub zaczat kupowac¢ do-
datkowe ksiazki i czasopisma, wkrotce juz nie za
pienigdze rodzicéw, ale z funduszy, jakie uzyskat
dzieki stypendium otrzymanym za wybitne osiag-
niecia w dziedzinie nauki jezykéw obcych. Oprocz
jezyka angielskiego przyswoit sobie jeszcze jezyk
rosyjski (za sprawa szkoty) oraz jezyk francuski,



na ktéry uczeszczat dodatkowo. Prawdziwym
rarytasem dla ucha byfo jego wystapienie podczas
Europejskiego Dnia Jezykéw. Utozyt a nastepnie wy-
glosit ,mowe" na temat korzysci ptynacych z nauki
jezykdéw obcych w czterech jezykach — polskim,
angielskim, rosyjskim i francuskim. Jego tatwos¢
przechodzenia z jednego jezyka do drugiego
wprawifa publicznos¢ w zachwyt. Owacjom nie
byto konca.

W czasie trwania nauki w licceum uczen
wzigt udziat w dwoch wyprawach jezykowych:
do Wielkiej Brytanii, gdzie uczestniczyt w inten-
sywnym kursie jezyka angielskiego (dostaf sie do
grupy najbardziej zaawansowanej) oraz do Frandji,
gdzie w praktyce wyprébowat swoja znajomos¢
jezyka francuskiego. W Polsce wziat réwniez udziat
w spotkaniu z honorowym konsulem Wielkiej
Brytanii — panem Allanem Strettonem — ktéremu
nie baf sie zadawac pytan w jezyku angielskim
przy licznie zgromadzonej publicznosci w trakcie
sympozjum poswieconym wstapieniu Polski do
Unii Europejskiej. To tylko niektore wyzwania,
ktérym Kuba sprostat, gdyz miat moznos¢ zmie-
rzenia sie z dodatkowa wiedza z zakresu nauki
jezyka obcego.

Whkrétce po tym, jak Jakub ukofczyt liceum
ogolnoksztatcace osiggajac wybitne wyniki: zdany
egzamin CAE — (wtedy jeszcze) zwalniajacy go
z egzaminu maturalnego, finat OgéInopolskiego
Konkursu Jezykowego — Informatycznego w Jezyku
Angielskim, zorganizowanego przez WSL w Cze-
stochowie, Scisty finat w Konkursie Jezyka Obcego
Pokaz nam Jezyk, finat Wojewddzkiego Konkursu
Poezji i Prozy w Jezyku Shakespeare’a w Zabrzu,
[l etap Olimpiady Jezyka Angielskiego, finat Mie-
dzynarodowej Olimpiady Jezyka Angielskiego, zor-
ganizowanej przez WSEH w Bielsku-Biatej i wiele
innych drobniejszych sukcesdw, staf sie studentem
dwdch kierunkéw na Uniwersytecie Jagiellonskim.
Wystarczyto tylko w niego uwierzy¢ i da¢ mozliwo-
sci rozwoju. Reszta stafa sie ,.sama”.

Wkrétce po maturze Kuby pojawit sie na
horyzoncie Mateusz - legitymujacy sie zdanym juz
w gimnazjum certyfikatem FCE — uczen tej samej
szkoty, ale tym razem juz cyklu 3-letniego, przygo-
towujacego do nowej matury. Réwniez dla niego
szkolne lekcje jezyka angielskiego byty niewystar-
czajace i historia troche sie powtérzyta. Mielismy
o wiele mniej czasu, bo tylko druga i trzeci (jakze
krétka po reformie!) klase, ale Mateusz miaf wiele
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mozliwosci, by zgtebic swa lingwistyczng wiedze.
Podobnie jak Kuba, Mateusz posiadf umiejetnosci
postugiwania sie trzema jezykami: angielskim,
niemieckim i wioskim. Réwniez i on $wietnie
zakonczyt liceum, zdobywajac wiele lauréw na
réznych etapach konkurséw wszelkiego typu, by
dosta¢ sie, podobnie jak Kuba, na Uniwersytet
Jagiellonski.

Zaréwno Jakub, jak i Mateusz co semestr
musieli sktada¢ egzaminy klasyfikacyjne z zakresu
dodatkowej wiedzy jezykowej, by moc otrzymac
ocene celujaca z jezyka angielskiego. Obydwaj
poradzili sobie ztym wysmienicie, niezaleznie
czy byt to test jezykowy, esej, czy zagadnienia do
ustnego omowienia.

Oto przykfady takich egzaminéw klasy-
fikacyjnych:

Przykiad 1.

EGZAMIN KLASYFIKACYJNY — CZESC PISEMNA
Prosze napisac esej na jeden z trzech podanych nizej
tematow. Esej ten nie powinien przekroczy¢ objetosci
strony A-4.

1. The influence of geographical location of Great
Britain on the characteristic distinctive features of
the country.

. Does it make any sense for contemporary young

people to study British literature of the Middle

Ages?

The legend of King Arthur and the Knights of the

Round table is still alive. Prove this.

Esej powinien by¢ oparty na faktach.

3.

EGZAMIN USTNY — PRZYKLADOWY ZESTAW
(JEDEN Z TRZECH)
1. Elaborate on the subject: Tell one of the Canterbury
Tales and present the author of the poem.
2. Answer the questions:

a. What is ,.chalice”?

b. What are the historic regions of Great Britain and
their capitals?

¢. What language(s) do people speak in Wales?

d. Who was Venerable Bede?

e. Why is King Alfred famous?

f. What is the population of Great Britain?

g. What is the British flag called?

h. Who was Queen Boadicea?

i. What was the origin of the name ,.England™?

j. Tell about the three periods in the history of the

English language.



Przykiad 2.

EGZAMIN KLASYFIKACYJNY — CZESC PISEMNA
Prosze napisac esej na jeden z dwoch podanych nizej
tematdw. Esej ten nie powinien przekroczy¢ objetosci
strony A-4.

1. Do adaptations of Shakespeare’s dramas show
the changes of people’s mentality throughout
centuries?

. Why are Macbeth and Hamlet among basic mas-
terpieces of the world literature?

EGZAMIN USTNY — PRZYKEADOWY ZESTAW
(JEDEN Z TRZECH)

I. Vocabulary.

1. Explain what happens with the hair of a man from
birth to the old age (at birth, aged 3, 16 19, 23,
28, 35, 40, 45, 50, 55).

. Explainin English: a midget, a sliding door, cul-de-
sac, triplets, on the wrong side of 40.

. Tell the difference between: a tower block, a sky-
scraper, a block of flats.

. Answer the questions:

1. Who has the right to vote in Britain?

. Which castles and palaces are occupied by the
Queen?

. What does Parliament consist of?

. Where is the Prime Minister’s official residence?

. What is common law?

. Reading Comprehension.

World of English N° 3/2000, pp. 20- 21
You Are What You Eat.

Read the text and prepare for a conversation about its

contents and the problem of healthy/unhealthy eating.

Przykiad 3.

EGZAMIN KLASYFIKACYJNY - CZESC PISEMNA
Prosze napisac esej na jeden z trzech podanych nizej
tematéw. Esej ten nie powinien przekroczy¢ objetosci
strony A-4.

1. Why are the other British playwrights of the XVI
th century not as well-known as Shakespeare?
. The influence of the XVI th century philosoph-
ers on the output of metaphysical poets in

Britain.

. Gulliver’s Travels — a story for children or
a malicious satire?

v A~ W

EGZAMIN USTNY — PRZYKLADOWY ZESTAW
(JEDEN Z TRZECH)
1. Explain in English: a sense of fairness, light- hearted,
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petty, humility, to die for, to advocate, disciplinarian,
a sudden brainwave, bewildered, to loathe sb.

. Tell the general information about the Republic
of Ireland.

. Discuss the traditional British sports.

. Describe, in as much detail as you can, how you
have been feeling over the past few days. Think
in terms of hours, minutes, even seconds, rather
than 24-hour periods.

Przyklad 4.

EGZAMIN KLASYFIKACYJNY — CZESC PISEMNA
Read one short article In Newsweek (December 16,
2002). Write a letter to the editor in which you will
express your opinion(s) on the subject the article refers
to and suggest some solutions to the problem(s). The
letter itself should not be longer than 250 words.

EGZAMIN USTNY — PRZYKEADOWY ZESTAW
(JEDEN Z TRZECH)

1. Think of a big city that you know or have seen
photographs of in books. Describe the impression
it made on you when you first arrived there/saw
it (tell about the size, quantity, dimensions and
measurements).

. Discuss the problems of immigrants and Aborigin-
es in Australia.

. Discuss the Israeli-Palestinian conflict and its
present stage.

Przykiad 5.

EGZAMIN KLASYFIKACYJNY - CZESC PISEMNA
Write an essay based on facts in which you will express
your opinion(s) why these countries may be interesting
for foreign culture/customs/heritage lovers:

1. Great Britain 2. USA 3. Australia
Choose one of them. The essay should not be longer
than 250 words.

EGZAMIN USTNY — PRZYKLADOWY ZE-
STAW (JEDEN Z TRZECH)

1. Explain what causes noise pollution in our society
and suggest some remedies if you can.

. Tell about the geography and tourism in Queens-
land (Australia).

. What can the results of the war in Iraq be for the
future of the world?

Kuba i Mateusz to tylko reprezentanci grupy
ucznidw, ktdrzy sa autentycznie zainteresowani
przedmiotem, a ktérych wymagania przerastaja



mozliwosci zwyktej lekgji jezyka obcego w szkole
ponadgimnazjalnej. Takich uczniéw jest wielu
i czasami warto ,,ryzykowac” i poswieci¢ im dodat-
kowy czas po wyznaczonych zajeciach lekcyjnych,
nawet jesli sa to godziny niezapfacone. Nigdy nie
zapomne szescioosobowej grupy uczniéw z klasy
Z rozszerzonym programem nauczania jezyka an-
gielskiego, ktéra w piatek na 9 godzinie lekcyjnej
zbierafa sie, by rozwazac niuanse angielskiej grama-
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tyki oraz stownictwa z Wordbuildera. To nieprawda,
ze mtodziezy nic sie nie chce, a w weekend marzy
tylko o wyjsciu do baru. Efekty tej dodatkowej
nauki to liczne zwyciestwa w konkursach o réznych
zasiegach i randze, to przepiekne prace, opowiada-
nia, ttumaczenia, poezja, strony internetowe... To
zapat, ktory nauczyciele moga zgasic lub rozpalic.
Nalezy zatem ryzykowac...

(listopad 2005)

WARTO WIEDZIEC

Juz wkrétce nasz nowy numer specjalny

O polskim i Polsce.

Przypominamy o naszych numerach specjalnych

z poprzednich lat.
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Beata Jurek-Rech?
Sosnowiec

W sSwiecie pracy — propozycje ¢wiczen

Ponizsze ¢wiczenia opracowatam na potrze-
by spotkania z nauczycielami jezyka francuskiego
i studentami Il Nauczycielskiego Kolegium Jezyka
Francuskiego w Sosnowcu. Spotkanie dotyczyto
kwestii wchodzenia mfodych ludzi na rynek pracy,
a w szczegoblnosci wiasciwej autoprezentacji pod-
czas rozmowy kwalifikacyjnej oraz poznania zasad
dobrego CV i listu motywacyjnego. Nosito ono
tytut: Méthodologie d’un entretien d’embauche —pro-
positions d’activités a I'école i miato dwie czesci.

Pierwsza czes¢ byfa skierowana gtéwnie
do studentéw jako potencjalnych kandydatéw
ubiegajacych sie o prace. Zaproszony przeze mnie
gos¢ z Francji — specjalista od tzw. zasobdw ludzkich
— przygotowat pytania do studentéw dotyczace
prawidfowych zachowan podczas rozmowy kwa-
lifikacyjnej? oraz oméwit zasady wzorcowego CV.
Studenci przybyli na spotkanie z przygotowa-
nymi wezesniej wiasnymi zyciorysami. Mieli
okazje poprawic btedy, ktérych powinni sie
wystrzegac przy pisaniu CV i listow motywa-
cyjnych, a takze rozwigzac test kompetencyj-
ny stosowany przez wiekszos¢ duzych firm
rekrutacyjnych w Europie?.

W drugiej czesci spotkania prébo-
wafam nakfoni¢ nauczycieli, aby chetniej
siegali na zajeciach do tematu pracy i kariery
zawodowej. Staratam sie przekonad, iz temat
ten, z pozoru trudny, mozna wprowadzi¢ na
kazdym poziomie nauczania. Mam nadzieje,
ze temat poszukiwania pracy na lekcjach

jezyka francuskiego zainteresuje uczniéw. Tym
bardziej, ze na polskim rynku pracy pojawia sie
coraz wiecej firm francuskich.

Oto kilka propozycji ¢wiczen o réznym
stopniu trudnosci: dla uczniéw szkoty podsta-
wowej zaproponowatam ¢wiczenia |- IIl, dla
uczniow gimnazjum ¢wiczenia IV- VII, dla uczniow
liccum ¢wiczenia VIII - X.

Méthodologie d’un entretien
d’embauche - propositions
d’activités a I’école

1. Qu’est-ce qu-ils font dans la vie ? Répon-
dez selon le schéma: Il est...

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Szkole Podstawowej nr 39 im. gen. Zygmunta Berlinga w Sosnowcu i lektorem

jezyka polskiego.

2 Podobne pytania wraz z odpowiedziami mozna odnalez¢ na stronie: www.cadresonline.com /coaching/test/resultat.php
3 Wiecej informagji na temat testu: www.aide-emploi.net/papi.htm, www.lerucher.com/test/expl-perso.asp, http://papi.rediris.es



1. A. Complétez cette grille avec vingt professions que vous trouverez sur la planche (voir:
exercice 1). Apres avoir rempli la grille, vous pourrez lire la solution dans les cases grises.
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B. Associez une couleur a une profession. Justifiez votre choix.

créme
doré
rose

violet

marron
bleu
blanc
jaune
rouge
vert
noir
gris
chocolat

professeur

médecin

chauffeur

mineur

vendeur

mécanicien

menuisier

policier

soldat

marin

boulanger

infirmier

acteur

tailleur

électricien

cuisinier

serveur
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I1l. Monique et Christophe se préparent a un entretien d’embauche. Dites quel vétement
ils doivent mettre pour cette circonstance. Choisissez les vétements que vous trouverez sur
les planches 3A et 3B. Ecrivez un nom de vétement avec un adjectif.

Monique et Christophe se préparent a un entretien d’embauche. Dites quel vétement ils doivent mettre pour cette circonstance.

Choisissez les vétements que vous trouverez sur les planches 3A et
Ecrivez un nom de vétement avec un adjectif.

%} Monique devrait mettre :

s 4
N

Christophe devrait mettre :

N

1ls sont déja apres I'entretien d’embauche.

Monique peut mettre :

\ parce que’elle a froid .
L\ -
\ ) \ Christophe peut mettre :

@ parce que’il a chaud . ’

]

pr—

3A | Monique devrait mettre :
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[ 3B |  Christophe devrait mettre: |

i

IV. Lisez I’histoire de Monique. Mettez les ver-
bes entre parenthéses au passé composé.

Moniqgue habite Rzeszéw, elle a 30 ans, elle
estau chémage, elle (travail-
ler) toujours en intérim. Elle cherche maintenant une
place stable, parce qu’elle veut fonder une famille.

Elle est infirmiere, elle a fini ses études mé-
dicales en 1995, et durant son stage a I'hopital, elle
s'est rendu compte qu’elle n'était pas faite pour ce
métier, parce qu’elle est trop sensible. Cependant tout
le monde trouve qu‘elle serait une bonne infirmiere.
Elle soigne sa famille quand elle est malade.

Quand elle était écoliere, elle
(passer) des vacances en Espagne avec ses parents et
elle est tombée amoureuse de la langue espagnole.

Apres avoir fini ses études médicales, elle
(décider) d’apprendre
I'espagnol et en 2001 elle
(obtenir) une maitrise, mais actuellement,
il est trés difficile de trouver du travail comme
professeur d’espagnol.

Elle était toujours pleine d'énergie et elle
(faire) toujours plusieurs
choses en méme temps. Pendant ses études, elle

A2
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(gagner) un concours des
jeunes photographes (1999), elle
.................. (passer) son permis de conduire. Elle
est maintenant un bon chauffeur

Quand elle était étudiante, elle ................
(faire) des petits boulots pour gagner
de I'argent, elle (vendre) des
fleurs, des glaces, elle (étre)
serveuse, factrice. Elle ..o
(soigner) une dame agée tres malade en France
pendant deux mois de vacances. Grace a son séjour
en France elle connait un peu la langue francaise.

Elle se débrouille en informatique (Word,
Excel, Outlook, Sphinx, Publisher, Internet), elle
a des notions d’anglais, ¢’était tres utile quand elle
était assistante dans I'entreprise « Transped » qui
malheureusement n’existe plus (2002-2003).

Elle a une ame d’artiste, elle adore faire
de la peinture, elle fait un peu de sculpture.

V. Maintenant soulignez les professions que
Monique pourrait exercer (5-10 possibles):

PROFESSEUR
télévendeuse

infirmiére scolaire
chauffeur



assistante de direction serveuse
peintre factrice
vendeuse photographe
agent de police secrétaire
infirmiere fleuriste
cuisiniére sculpteur
actrice

V1. Lisez I’histoire de Monique et complétez
son curriculum vitae.

Monique habite Rzeszéw, elle a 30 ans,
elle est au chomage, elle a toujours travaillé en
intérim. Elle cherche maintenant une place stable,
parce qu’elle veut fonder une famille.

Elle est infirmiére, elle a fini ses études
médicales en 1995, et durant son stage a I'hopital,
elle s’est rendu compte qu’elle n'était pas faite
pour ce métier, parce qu’elle est trop sensible.
Cependant tout le monde trouve qu'elle serait
une bonne infirmiére. Elle soigne sa famille quand
elle est malade.

Quand elle était écoliére, elle a passé des
vacances en Espagne avec ses parents et elle est
tombée amoureuse de la langue espagnole.

Apres avoir fini ses études médicales, elle
a décidé d’apprendre I'espagnol et en 2001 elle
a obtenu une maitrise, mais actuellement, il est
tres difficile de trouver du travail comme profes-
seur d'espagnol.

Elle était toujours pleine d’énergie et elle
a toujours fait plusieurs choses en méme temps.
Pendant ses études, elle a gagné un concours des
jeunes photographes (1999), elle a passé son
permis de conduire. Elle est maintenant un bon
chauffeur

Quand elle était étudiante, elle a fait
des petits boulots pour gagner de I'argent, elle
a vendu des fleurs, des glaces, elle a été serveuse,
factrice. Elle a soigné une dame agée, trés malade
en France pendant deux mois de vacances. Grace
a son séjour en France elle connait un peu la
langue francaise.

Elle se débrouille en informatique (Word,
Excel, Outlook, Sphinx, Publisher, Internet), elle
a des notions d’anglais, c’était tres utile quand elle
était assistante dans I'entreprise « Transped » qui
malheureusement n'existe plus (2002-2003) .

Elle a une ame d artiste, elle adore faire
de la peinture, elle fait un peu de sculpture.

Mille Monique Kozak

Ul. Siedlecka 5¢

41-200 Sosnowiec

Pologne

Tél.: 504123879

Date de naissance: 17/03/1975

Situation de famille: Célibataire sans en-
fants

ObjJeCtif & e
Etudes :

..................... : a I'Université de Silésie
..................... : Diplome d’état d’infirmiére
Langues :

polonais (langue maternelle),
espagnol (trés bonnes connaissances)
anglais, francais (moyen)

Expérience :

........................ Musique, Cinéma, Mode, Inter-
net, Athlétisme, Voyager, Natation
DIVEIS & .o

VII. Lisez le curriculum vitae de Christophe
et complétez sa lettre de motivation.

Christophe Kowalski

ul. Kanarkéw 5

00-950 Varsovie

Pologne

Date de naissance: 10-11-1975

Fonction: Traducteur interpréte indépendant
Secteur d’activité actuel: Services

Etudes:

Diplomes: Maitrise 1994 — 1999 Université de
Varsovie, département de sinologie. maitrise
de sinologie

Langues:

lues écrites parlées: anglais, chinois, francais,
polonais, russe

comprises: anglais, chinois, francais, polo-
nais, russe




Expérience:
Durée: 6 ans

depuis 05.2003: Traducteur indépendant
Traductions pour des sociétés chinoises, taiwanai-
ses et francaises en Pologne et en Asie; traductions
écrites et orales légales du chinois vers le polo-
nais (actes notariaux, établissement de sociétés,
modifications de statuts etc.) pour la police, les
tribunaux et les procureurs.

06.2002-04.2003: Traducteur, Eurotradt Polska,
Traduction en polonais de I'acquis communau-
taire.

09.2000-06.2001: Enseignant de la langue chi-
noise, Université de Varsovie,
Cours pour les étudiants, niveau débutant

09.1999 -08.2000: Assistant, Polico-eximp,
département d'import,

Responsable de la logistique (Allemagne, Taiwan),
contact quotidien avec les fabricants de notebo-
ok, achat d’ordinateurs portables (toshiba, ibm,
digital), des procédures d’importation, achat des
composants sur le marché local et international,
préparation de la documentation et participation
aux négociations finales

Divers:
-Maitrise des logiciels bureautiques courants
-Permis B

Centres d’intéréts:
natation, lecture, voyages, photographie, litté-
rature francaise

Madame, Monsieur,

Polyglotte et acheteur de produits techni-

ques confirmé, j'aimerais lier ces deux

_________ professionnelles.

Dansunes_ i té cotée en bourse a Var-
sovie, j'ai travaillé quotidiennement avec des
interlocuteurs aussi différents que lesf ur_ s
__sasiatiques, lesag n_ de dédouanement
et le département interne des ventes. Ces c_
_tac_s multiples m'ont obligé a développer de
tres fortes notionsdec_ ¢_tion. Pendant
produits techniques comme les ordinateurs p_
bl dont la durée de vie sur le marché

est trés faible.
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Traducteur confirmé, j'ai participé a de
nombreuses foiresi ter  t n_lesen Europe
et en Asie et je suis capable de développer
rapidement de bonsc__t s avec les en-
trepreneurs asiatiques.

Actuellement je suist
indépendant et je travaille principalement
par internet. Je =~~~ un emploi dans
une entreprise intéressée pour developper ses
contactsenC_

Jevousprieder v, Madame,
Monsieur, I'expression de mes sentiments les
meilleurs.

Christophe Kowalski
Traducteur experimenté
chinois polonais

VIII. Reliez les éléments correspondants
par une fleche ou remplissez la grille ci-
dessous:

1. Pour mieux argu- |a. vous vous abstenez
menter de fumer

2. Il vaut mieux b. 20 secondes suffi-
arriver sent.

3. Enfin d'entretien, |c. faire préciser «qui
il est préférable de a l'initiative du

prochain contact et
sous quel délai».

4. Sivous avez d. survos questions
d’autres propo- que sur vos répon-
sitions fermes ses.
d’embauche

5. Pour bien convain- | e. il faut gérer la
cre rétention de

I'information.

6. Pour présenter une |f. 5 minutes en avance
réalisation a un entretien.

7. Sivousavezune |g. vous contre argu-
chose qui vous mentez et changez
ennuie, vous rapidement de sujet.
I'abordez

8. Sil'on vous attaque | h. plutét en fin
sur un de vos d’entretien.
points sensibles

9. Siletéléphone de |i. en fonction de
votre interlocuteur ce que vous allez
sonne apporter.




10. Un Directeur des |j. vous indiquez vos
Ressources Humai- qualités puis vos
nes défauts.

(ou Chef du Personnel)

11. Dans les premiers | k. juge plus sur le
instants de votre savoir-faire/étre que
entretien sur le savoir

12. Ala question [. vous faites mine de
~quels sont vos sortir pour ne rien
qualités et vos entendre
défauts?”

13. A une question m. vous développez
indiscrete, vous votre argumentation
répondez en marquant des

pauses.

14. Vous étes beau- n. 80% a 90% du ju-
coup plus jugé gement est porté sur

des éléments visuels
ou le ton de la voix

15. Le mieux est de 0. briévement puis
déterminer votre vous changez de
salaire sujet.

16. Dans une bonne p. vous vous arrangez
négociation pour le dire

17. Aprés un entretien |r. vous remerciez
plutét par écrit.

18. Si vous étes fu- S. vous apportez toutes

meur sortes de documents
(C.V., certificats,
articles).

19. Dans une série de |t. de ne pas aborder la
candidats, question du salaire

le premier.

20. Vous prenez soin | u. les derniers ont plus
de chance de se faire
embaucher.

112134567 |8]9]10

1112113141516 1718|1920

IX. Complétez les phrases avec: a) entretien
d’embauche, b) lettre de motivation, c)
tests de recrutement, d) emploi, e) contrat
de travail, f) curriculum vitae, g) compé-
tences

X.

w

. La accompagne

le CV. Elle doit obligatoirement étre redigée
de facon manuscrite! Utilisez de préférence
une feuille avec lignes que vous placerez
sous votre feuille vierge: cela vous permettra
d’obtenir une lettre propre et réguliére en
suivant les lignes par transparence.

. Le doit étre le

reflet de votre personnalité, de vos expérien-
ces. Il doit contenir une page pour un débu-
tant; deux maximum pour un cadre confirmé
(huit a dix ans d’expérience minimum). Il est
préférable d’agrafer le document en haut a
gauche (pas de trombone).

. Le est signé par
les deux parties: I'employeur et le salarié.
. Dans les premiers instants de votre

, 80% a 90% du
jugement est porté sur des éléments visuels
ou le ton de la voix.

. Lentretien d’embauche est souvent suivi de

. Vous ne mendiez pas un

vous vendez vos .
Ceux qui ne vous font pas confiance ne vous
méritent pas: 0)!

Dans chaque série de mots, barrez I'intrus:

. embaucher, engager, recruter, licencier

. la lettre: manuscrite, dactylographiée,
spontanée, écrite en majuscules

. poser sa candidature, postuler, encadrer,
rechercher, demander

. un jour chémé, un jour férié, un jour ouv-
rable, un jour de congé

. atemps plein, a mi-temps, a temps partiel,
entre-temps

. le diplome, la maitrise, le stage, la licence, le
brevet

. compétent, apte, qualifié, paresseux, auto-
nome, polyvalent

. la promotion, le licenciement, la démission

. vacataire, salarié, employé, chémeur

. travail précaire, petit boulot, travail saison-
nier, travail temporaire, travail permanent

Mam nadzieje, Ze przedstawione powyzej
iczenia stang sie inspiracja do przeprowadzenia



zajec dotyczacych wyboru zawodu, pracy i kariery
zawodowej na lekcjach jezyka francuskiego. Poni-
zej przedstawiam odpowiedzi do ¢wiczen VII-X.

KLUCZ

Cwiczenie 7. expériences, société, fournisseurs, agences,
contacts, communication, années, portables, internationa-
les, contacts, indépendant, recherche, Chine, recevoir
Cwiczenie 8.
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Cwiczenie 9. 1b, 2 3e, 4a, 5¢, 6d, g

Cwiczenie 10. 1 licencier, 2.dactylographiée, 3.en-
cadrer, 4.ouvrable, 5.entre-temps, 6.le stage, 7.par-
resseux, 8. la promotion, 9.chdémeur, 10.permanent

Bibliografia:

Rebecca Corfiled (2004), Rozmowa kwalifikacyjna, Wyd.
Helion.

www.abannonces.com/conseils-modeles-cv/test-qi-test-
personnalite-test-psychotechnique.php

www.cveonseils.com

www.twojecv.pl/rozmowa_kwalifikacyjna.html

www.1praca.gov.pl

www.pracuj.pl

www.cvonline.pl

www.abcpraca.pl

www.directemploi.com

www.modele-cv-lettre.com

www.cadresonline.com

www.aide-emploi.net/papi.htm

www.lerucher.com/test/expl-perso.asp

papi.rediris.es

(marzec 2006)

Maria Mamefa, Katarzyna Markowska"
Torun

Angielscy pisarze w krzyzéwkach - czes¢ 112

1
2
3
4

1) Agatha (1891-1976), an author of famous
detective stories, best at building mystery
and analysing the psychological profiles of
the characters The Murder of Roger Ackroyd.

2) George (1506-1582), the author of Latin
treatises and biblical plays.

3) Thomas Love (1785-1866) — he specialised
in writing parodies based on discussions over
the prevailing romantic fashion.

4) Anthony (born in 1905) a representative of
novels with characters and action, linked in
several-volume series, the ideas are taken from
the life of landowners, The Music of Time.

Rozwiazanie: 1) Christie 2) Buchanan 3) Peacock

4) Powell. Hasto: Shaw.

1

2
3
4
5
6
7
8

1) William (1757-1827) Songs of Innocence
and Songs of Experience are collections of
poems showing diversity of understanding
the reality ... Did He who made the lamb
make thee?

2) Francis (1561-1626) Advanced of Learning
was a kind of programme of examining the
nature by induction, reasoning and experi-
ment.

U Maria Mametfa jest nauczycielka jezyka polskiego, a Katarzyna Markowska jezyka angielskiego w Zespole Szkdt nr 24 w Toruniu.

2 Czes¢ | ukazata sie w nr 4/2006, s. 145-147.



3) Wilfred (1893-1918) died on the battlefield
of the First World War, he managed to sing
his patriotic eargerness.

4) John (born in 1930), in the play Sergeant
Musgrave’s Dance he introduced the charac-
ter of an amazing fighter for ‘mathematical
justice’.

5) Brendon (1923-1964), an Irishman, the
play Hostage about tragic war between Irish
extremists from IRA and British armed corps
was originally written in Gealic.

6) C. P. (1905-1980) Strangers and Brothers is
one of the first examples of literature of facts,
since it is closely linked to the sciences.

7) Walter (1771-1832) refers to the past Marmion,
The Lady of the Lake and Waverly, which makes
reference to the last uprising of Jacobists.

8) George (1558?-15977), a poet who prepared
The Arraignment of Paris in 1583 in Oxford
— for Polish ambassador Olbracht taski.

Rozwiazanie: 1) Blake 2) Bacon 3) Owen 4) Arden

5) Behan 6) Snow 7) Scott 8) Peele. Hasto: Lawrence.

9.

D N oo 1~ oW N

9

1) Wilhelm, a philosopher from the Middle
Ages, formed the famous rule that ,beings
should not be multiplied without necessity”.

2) Dorothy (1893-1957) the author of dramatic
New Testament, the translator of Dante.

3) John Henry (1801-1890) decided to be a cleri-
cal person, a preacher and an important person
in the Tradorian Movement in Anglican Church
writing short pamplets called ,tracks”.

4) Sir John (1569-1626) wrote a poem about
cosmic space. In Orchestra he showed the world
as a great harmony.
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5) Emily, wrote Wuthering Heights which takes
place in Yorkshire and describes romantic
story of love and hate.

6) Arthur Hugh (1819-1861) ,, Thou shall not cover,
but tradition approves all forms of compatition”
— The Latest Decalogue (p.438), he raises
a question whether it is possible to confess
official christianity. He was famous for accuracy
of statements.

7) Edward, Lord, the novels from different epo-
ques The Last Days of Pompeii — similar to Qou
Vadis, Rien Zi — history of 14th Cola di Rienzi.

8) Sir Thomas (1503-1542) was thought to be
Anne Boleyn’s lover, kept in Tower, introdu-
ced sonnet into English writing.

9) John (1628-1688) wrote Pilgrim’s Profess: in
prison, the most widely read after the Bible.

Rozwigzanie: 1) Ockham 2) Sayers 3) Newman

4) Davies 5) Bronte 6) Clough 7) Bulwer 8) Wyatt

9) Bunyan. Hasto: Hemingway.

10.

N O o AW N

8

1) Virginia (1882-1941) second after Joyce was
a representative of a stream of consciousness,
decisive to write everything which “flows”
though the psyche of a human being, Jacob’s
Room.

2) John (1703-1791) wrote anthems, similarly
to his brother Charlie (1707-1788).

3) Richard (1672-1729), an editor of Tatler and
Spectator.

4) Richard, publisher, who collected poems of dif-
ferent authors and printed them in one volume
of English lyric verses — Tottel’s Miscellany.

5) John (1632-1704) A Letter Concerning To-
leration, the powers belongs to the general
public of thinking units, catholics were per-
ceived as enemies of the country.




6) Roger (1515-1568) The Scholemaster describing
training the boys in archery and Latin language.

7) Dorothy (1893-1957) the author of dramatic
New Testament and translator of Dante.

8) William (1834-1896) he believed that art
was not only put into effect in life, but also
was a starting point of social doctrine, A Dre-
am of John Ball, Life and Death of Jason.

Rozwiazanie: 1) Woolf 2) Wesley 3) Steele 4) Tottel

5) Locke 6) Ascham 7) Sayers 8) Morris. Hasto: Fletcher.

11.

1

2
3
4

5

1) Joyce (1888-1957) spent most of his life in
African colonies and on the battlefields of the
First World War, portrayed people from this
area in Mister Johnson, the series of novels
The Horse’s Mouth is a moral symbol.

2) Wilfred (1893-1918) died on the battlefield
of the First World War, he managed to sing
his patriotic eargerness.

3) George Bernard (1856-1950) wrote Pygmalion
where he criticises the income of influential
potentates who took rent from poor people.

4) John (born in 1930), in the play Sergeant
Musgrave’s Dance he introduced the character of
an amazing fighter for “mathematical justice”.

5) George (1558?-15977?), a poet who prepared
The Arraignment of Paris in 1583 in Oxford
— for Polish ambassador Olbracht taski.

Rozwiazanie: 1) Cary 2) Owen 3) Shaw 4) Arden

5) Peele. Hasto: Reade.

12.
1

1) John (1917-1963) was not experimental-
ist, Marching Song and Saint’s Day the most
famous work about a group of people pre-
paring catastrophe for themselves.

2) J. R. R. wrote The Lord of the Rings and Hobbit.

3) Herbert (1820-1903) wrote Synthetic Philosphy.

4) William, wrote Comedy of Errors, Twelfth Night
and Henry VIII.

5) George Robert (1857-1903) admirer of
Dickens, Workers in the Dawn.

6) William (13302-1400?) Vita de Do-Wel, Do-
Bet and Do-Best.

7) John (born 1929) Look Back in Anger orders
to look at ourselves with anger to see how
in physical and psychological lack of space,
young people try to the rest of the authority
of the old.

Rozwiazanie: 1) Whiting 2) Tolkien 3) Spencer

4) Shakespeare 5) Gissing 6) Langland 7) Osborne.

Hasto: Hopkins.

13.

1

2
3
4

5

1) John (1608-1674) the greatest epic writer in
modern England, the author of Paradise Lost.

2) Sean (1884-1964) Juno and the Peacock was
a new kind of theatre of theatre with natu-
ralism.

3) George (1903-1927) wrote Animal Farm and
Nineteen Eighty-Four the vision of totalita-
rism.

4) Charles (1814-1884) wrote The Cloister and

the Heart where he was closer do Dumas
rather to Sienkiewicz.

5) Thomas Stearns (1888-1965) great
poet and critic.

Rozwiazanie: 1) Milton 2) O'Casey 3) Orwell

4) Reade 5) Eliot. Hasto: Moore.
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Marzena Maicher?
Opole

Prezentacja umiejetnosci jezykowych uczniow ksztatcenia
zintegrowanego - przedstawienia na Boze Narodzenie

i karnawat

Planujac prace zespotu przedmiotowego
nauczycieli jezyka angielskiego w roku szkol-
nym 2005/2006 szczeg6lnie skupilismy sie na
zadaniach, stuzacych podniesieniu motywacji
uczniéw do nauki jezyka przez wprowadzenie
atrakcyjnych dla nich form pozalekcyjnych
— konkurséw i imprez z wystepami artystycz-
nymi w jezyku angielskim.

Jedna z takich form byt zorganizowa-
ny w grudniu 2005 r. szkolny konkurs koled
i piosenki zimowej Christmas Carols and Winter
Songs. Aby uatrakcyjnic¢ czes¢ finatowa imprezy
przygotowatam, wraz z kolezanka, dwa przed-
stawienia w wykonaniu uczniéw trzeciej klasy.
Pierwsze przedstawienie powstafo na podstawie
inscenizacji o trolu i trzech koziotkach, zamiesz-
czonej w podreczniku z cyklu Fanfare?, a drugie
na podstawie historyjki obrazkowej o kaprysnej
krélewnie z podrecznika Superworld?. Zmody-
fikowatam teksty w taki sposéb, aby jak naj-
petniej wprowadzi¢ zgromadzona publicznos¢
w klimat nadchodzacych Swiat i karnawatu oraz
umozliwi¢ udziat wszystkim uczniom tej klasy.

Poniewaz wystep bardzo sie podobat,
chciatabym przedstawic¢ teksty obu przed-
stawien. Moga one stanowi¢ propozycje, jak
zaprezentowac umiejetnosci jezykowe uczniéw
ksztatcenia zintegrowanego w trzecim roku
nauki jezyka angielskiego.

Three billy-goats and the
Christmas tree

Rekwizyty: mata choinka, stroje dla trola i koziotkdw,
dekoracja symbolizujaca zimowy las
Wystepuja: trzej narratorzy, trol, trzy koziotki.

Narrator 1: Far, far away there were three billy-
goats: a small billy-goat, a middle-sized billy
goat and a big billy-goat.

Narrator 2: The billy-goats were sad. It was
Christmas time and they wanted to go to
the forest for Christmas tree.

Narrator 3: But there was a big, ugly troll
in the forest. He wanted to eat the billy-
goats.

Narrator 1: The small billy-goat went to the
forest for Christmas tree.

Troll: Who's that in my forest? I'm going to
eat you!

Small billy-goat: Oh, no Mr Troll! Wait for
my brother. He's bigger and stronger than
me.

Troll: OK.

Narrator 2: Then the middle-sized billy-goat
went to the forest.

Troll: Who's that in my forest? I'm going to
eat you!

Middle-sized billy-goat: Oh, no Mr Troll! Wait
for my brother. He's bigger and stronger
than me.

Troll: OK.

Narrator 3: At the end the big billy-goat went
to the forest.

Troll: Who's that in my forest? I'm going to
eat you!

Big billy-goat: Oh, no Mr Troll! I'm bigger and
stronger than you.

(Duzy koziotek bodzie trola swoimi rézkami, trol ucieka

z lasu, koziofek zabiera z lasu choinke i szczesliwy wraca

do swoich braci.)

Narrator 1: And the big, ugly troll ran away.
The big billy-goat found a beautiful Christ-
mas tree and took it home.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Panstwowej Szkole Podstawowej nr 15 w Opolu.
2 McHuigh, M., Maidment, S. (1996), Fanfare, cz. 2. Oxford University Press.
9 Read., C., Soberon, A., Kobrakiewicz, I., Sciborowska, B., (2003). Superworld, cz. 3. Macmillan Polska.



Disco Princess

Rekwizyty: stroje dla krélewny, krola, krélowej, stu-
zacych oraz réznych zwierzat na farmie, dekoracje
symbolizujace pafac krélewski i farme.

Wystepuja: krélewna, krdl, stuzacy, narratorzy, zwie-
rzeta na farmie.

Narrator 1: Far, far away there’s a small country.
The people are happy. The animals are happy.
And the king and the queen are happy.

Animals: We are animals on the farm. We are
very, very happy.

Narrator 2: But the princess is unhappy. She
sits in her bedroom and cries all day.

King (zwracajac sie do krolewny): Why are you
unhappy? What do you want?

Princess: | love music. | want a disco.

King: Oh dear! Our country is very small. You
can't have a big disco in the small country.

Princess: But we have a big farm. Change the
farm into a disco. Please! Oh please!

King (z rezygnacja): OK.

Narrator 3: The king builds a big disco. There
isnt a farm in the small country now.

Princess: I'm happy now. | can listen to music
and dance with my family and friends.

(Krélewna, krél, krélowa i narratorzy tancza przy dy-

skotekowej muzyce).

Animals: We're unhappy now! We haven't got
our farm!

Narrator 4: One morning the princess asks for
breakfast.

Princess: Can | have a glass of milk, please?

Servant 1: No, sorry princess. There isn't a farm
now. We haven't got any cows.

Narrator 1: Later the princess is hungry and
she asks for lunch.

Princess: Can | have an egg, please?

Servant 2: No, sorry princess. There isn't a farm
now. We haven't got any hens.

Narrator 2: Then the princess asks for tea.

Princess: Can | have an apple, please?

Servant 1: No, sorry princess. There isn'ta farm
now. We haven't got any apple trees.

Narrator 3: In the evening the princess is cold.
She asks for clothes to keep her warm.

Princess: Can | have a sweater, please?

Servant 2: No, sorry princess. There isn't a farm
now. We haven't got any sheep.

Narrator 4: The princess is very unhappy now.

Princess (zwracajac sie do kréla): Oh dear! | want
a farm, not a disco. Oh, please.

King: OK. You'll have a farm.

Narrator 1: Now there’s a big farm in the small
country again. And the princess is happy.

Animals: We're animals on the farm. We're

happy again!

Bibliografia:

McHuigh M., Maidment S. (1996) Fanfare, cz. 2. Oxford
University Press. )

Read C., Soberon A., Kubrakiewicz ., Sciborowska B. (2003)
Superworld, 104. 3. Macmillan Polska.

(luty 2006)

Elzbieta Jaskiewicz-Kabzinska"
Weglowice

Weihnachtstraditionen in Deutschland — wieczéor adwentowy

W zesztym roku przygotowatam z moimi
uczniami wieczér adwentowy, na ktérym zapre-
zentowalismy tradycje zwiazane z okresem adwen-
tu i swietami Bozego Narodzenia w Niemczech
oraz przygotowaliSmy poczestunek z ciasteczek
pieczonych przez ucznidw i ich rodzicow. Gtow-
nym moim celem przy organizagji tego wieczoru

nie byto jednak tylko zaprezentowanie tradydji
niemieckich, ale przede wszystkim wigczenie do
inscenizacji i przygotowan uczniéw stabiej radza-
cych sobie z jezykiem niemieckim.

Uktadajac scenariusz tej imprezy korzysta-
tam z materiatéw zamieszczonych w nr 3/2005
Jezykéw Obcych w Szkole.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum we Wreczycy Wielkiej.



Weihnachtstraditionen in
Deutschland

Prowadzacy I: Serdecznie witam wszystkich przy-
bytych na dzisiejsze przedswiateczne spotka-
nie. Mam nadzieje, ze atmosfera dzisiejszego
wieczoru wprowadzi wszystkich w swigteczny
nastrdj i rozpocznie okres swigteczny w wa-
szych domach. Zapraszam do pochfonietych
Swigtecznym nastrojem Niemiec.

Koleda: Leise rinselt der Schnee

Prowadzacy Il: Swieta Bozego Narodzenia
poprzedza w Niemczech okres tradycyjnych
przygotowan, ktéry rozpoczyna sie juz 11
listopada, w Dniu Swietego Marcina. Legenda
glosi, ze ubogi rzymski zotierz jechat konno
pewnego chtodnego dnia i na drodze zaczepit
go zebrak, proszac o datek. Marcin jako zot-
nierz nie posiadat zadnego bogactwa ani nic,
czym mogtby sie podzieli¢ z ubogim. Po chwili
zastanowienia zdjat z plecéw swoje okrycie
i przeciat je na dwie pofowy, z ktérych jedna
dat napotkanemu zebrakowi. Tej samej nocy
miaf sen, w ktérym ukazat mu sie Chrystus,
wypowiadajac nastepujace sfowa: ,Marcin,
ktory jeszcze nie zostat ochrzczony, ochronit
mnie przed zimnem”. Wkrétce odbyt sie chrzest
Marcina, a on sam oddat sie catkowicie stuzbie
Chrystusowi i kosciotowi i zostat biskupem.
Zmart jako niezwykle szanowany cztowiek 11
listopada 401 roku.

Kaiser: Mein Name ist Julius und ich bin Kaiser
von Rom und dieses Land hier wird von mir
regiert. Ich mochte euch eine Geschichte
erzdhlen. Ich hatte einen jungen Mann mit
Namen Martin in meinen Diensten. Er war
gut und hilfsbereit. Einmal schickte ich Martin
zu einem anderen Herm. Es war Winter und
sehr kalt. Am Abend, wenn er schlafen gehen
wollte, horte er eine Stimme.

Bettler: Oh, Fremder, mir ist so kalt und ich habe
noch nichts gegessen.

Martin: Hier bitte, mein letztes Stiickchen Brot
und die Hélfte meines Mantels.

Erzahler: Am nachsten Morgen ging er zu dem
Kaiser, stand vor ihm und erzihlte ihm diese
Geschichte. Dann sagte er zu ihm:

Martin: Mein Herr. Bitte entlaB mich aus deinen

Diensten als Soldat. Ich habe von Jesus ge-
traumt und ich will nicht mehr Soldat sein.

Kaiser: Morgen haben wir einen groBen Kampf

mit den Germanen vor uns, da brauche ich
dich. Wenn wir gewinnen, entlasse ich dich aus
meinen Diensten.

Erzahler: So wie er gesagt hat, hat er auch ge-

macht. Martin wurde Priester und sogar Bischof
von Tours.

Prowadzacy I: Zgodnie z tradycjg w pierwsza

niedziele po Sw. Katarzynie, tj. po 25 listopa-
da, rozpoczyna sie w Niemczech okres adwen-
tu. Jest on tak samo wazny jak same Swieta
Bozego Narodzenia. Dla dzieci okres adwentu
jest bardzo istotny, poniewaz w przyjemnej
rodzinnej atmosferze przygotowuja sie do
Swiat. Réwniez dorosli przypominaja sobie
w tym czasie, jak potajemnie, z wypiekami
na policzkach, pisali listy z zyczeniami $wia-
tecznymi bedac dziecmi, jak ich mama piekta
ciasteczka, jak przegladano ozdoby Swiatecz-
ne i pisano kartki.

Wiersz: Weihnachtszeit

Und wieder ist Dezember mitten im Advent.

Die Kinder kénnen kaum erwarten, dass die vierte
Kerze brennt.

Durch die geschmiickten StraBen zieht wieder
dieser Duft,

Tausend unerfiillte Trdume liegen in der Luft.
Und in all den buntenTreiben

Werden wir noch lange Zeit, lange Zeit

Auf der Suche nach Weihnachten bleiben.

Und bald ist es so weit.

Prowadzacy 1I: W tym czasie w niemal wszyst-

kich domach pojawia sie Adventskranz mit vier
Kerzen — wieniec adwentowy z 4 Swiecami.
Pierwotnie znajdowaty sie w nim 24 swiece.
Symbolizuje on walke Chrystusa z ciemnoscia
zycia. Tradycyjny Adventskranz jest wykonany
z gafazek jodfowych izawieszony u sufitu.
W kazda kolejna niedziele adwentu zapala sie
jedna Swiece, a w ostatnig pala sie juz cztery.
Pierwszy wieniec adwentowy pojawit sie
w kosciele katolickim w 1925 roku w Kolonii.

Prowadzacy IlI: Drugim charakterystycznym

akcentem adwentu w Niemczech jest Advents-
kalender mit 24 kleinen Fachern — kalendarz ad-
wentowy z 24 matymi okienkami. Najbardziej



ciesza sie z niego dzieci. Kazdego dnia wolno
im otworzy¢ tylko jedno okienko, w ktorym
pojawia sie pyszna czekoladka. Pierwszym
kalendarzem adwentowym byt ten wydruko-
wany w 1904 . w Monachium. Na jego pomyst
wpadfa mama Gerharda Landa, ktory nie mogt
sie doczekad swiat. Jego matka pozbierata mate
pudefeczka, powktadata do nich ciasteczka,
podpisata numerami i nakleita na karton. Taki
prezent sprawita swojemu synowi z przesta-
niem, iz kazdego dnia moze on otworzy¢ tylko
jedno okienko i zjes¢ tylko jedno ciastko.

Koleda: Kling Gléckchen, kling...

Prowadzacy II: Wnocy z5 na 6 grudnia do
wszystkich grzecznych dzieci przychodzi sw.
Mikotaj. Dzieci wystawiaja za prég swoje buty
i skarpety i niecierpliwie oczekuja sw. Miko-
taja. Der Nikolaus wktada do butéw i skarpet
prezenty, stodycze, jabtka i orzechy.

Wiersz: Gléckchen kling

Glockchen kling von Haus zu Haus,
Kinder, stellt die Schuh hinaus,

Heute kommt der Nikolaus!

Kommt durch Schnee, kommt durch Wald,
Kommt zu jedem braven Kind.

Er bringt euch Apfel, Feigen, Niiss

Und qutes Backwerk, zuckersiB,

Doch fiir das bése, schlimme Kind

Legt er die Rute hin geschwind.

Prowadzacy I11: 6 grudnia we wszystkich wiek-
szych i mniejszych miastach, w ich central-
nym punkcie organizuje sie Weihnachtsmarkt
— jarmark bozonarodzeniowy, a w samym
jego srodku stawia sie olbrzymia oswietlona
choinke. Mozna tutaj znalez¢ wszystko, co jest
potrzebne do przygotowania Swiat Bozego
Narodzenia - s3 to ozdoby choinkowe, Swiece,
postacie do szopki i stodycze. Najwiekszym

Tausend Kindlein stehen und schauen, sind so
wunderschén beglickt.

Und ich wandre aus den Mauern bis hinaus ins
freie Feld,

Hehres Gldnzen, heil'ges Schauern! Wie so weit
und still die Welt!

Prowadzacy I: Kolejnym charakterystycznym

symbolem okresu adwentu sa wypiekane
tylko raz w roku smaczne ciasteczka i pierniki
oraz wspaniaty zapach korzennych przypraw.
Tradycyjnym ciastem Swiatecznym jest Christ-
stollen. Jest to ciasto pefne rodzynek i owocow.
Najsmaczniejsza strucla pochodzi z Drezna
anajlepsze pierniki z Norymbergii. Na tych,
ktorzy lubig sie czegos napic, czeka na kazdym
straganie jarmarku Swigtecznego Glihwein
— tradycyjne adventowe czerwone wino
z niezliczong iloscig korzennych przypraw.
Przez caty okres adwentu stycha¢ na ulicach
i w domach koledy. Wreszcie 24 grudnia nad-
chodzi dtugo oczekiwany dzien Wigilii Swiat
Bozego Narodzenia — Heiligabend.

Koleda Schlittenfahrt...

Prowadzacy II: Gdy pojawi sie pierwsza gwiazd-

ka, wszyscy odswietnie ubrani gromadza sie
w pomieszczeniu, gdzie gtownym elementem
jest Swiatecznie przystrojona choinka i cicho
rozbrzmiewaja koledy. Potrawy wigilijne sa
rézne w zaleznosci od regionu. Na przyktad
w okolicach Monachium — Passau — gtéwny
positek spozywa sie dopiero po pasterce i jest
to miesny rosét z knedlami. Jednak pierwszego
dnia $wiat, na niemal wszystkich stotach kréluje
ges, a niektdrzy twierdza, ze ta najsmaczniejsza
pochodzi z Polski. Po positku wiele oséb udaje
sie na pasterke odprawiang zaréwno w koscio-
tach protestanckich, jak i katolickich.

Willkommen in Bethlehem!

i najbardziej znanym jest Ndrnberger Christ-

. W .
kindlmarkt w Norymberdze. Engel: Halleluja! Willkommen Konige!

Konige: Oh! Christkind! Wir sind die drei Kénige.
Wir bringen Geschenke fiir dich.

Esel: [-a! I-a! So viele Geschenke!

Kuh: Muh! Muh! Sie still, Esel!

Joseph: Es ist kalt. DrauBen schneit es. Komm
doch herein!

Maria: Psst, Jesus schlaft.

Lamm: M&h! Mah! Ich kann aber nicht schlafen.

Wiersz: Markt und StraBen stehen verlassen
Markt und StraBen stehen verlassen, still erleuch-
tet jedes Haus,

Sinnend geh ich durch die Gassen, alles sieht so
festlich aus.

An den Fenstern haben Frauen buntes Spielzeug
fromm geschmiickt.
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Stern: Guten Abend, Bethlehem!

Hirten: Lass uns froh und munter sein und uns
recht von Herzen freu'n. Lustig, lustig trala,
la, la, la
Bald ist das Neue Jahr da, bald ist das Neue
Jahr da.

Koleda: O Tannenbaum...

Prowadzacy I: Zaréwno adwent, jak isame
Swieta to okres radosci trwajacy az do Srody
popielcowej. Obchody bozonarodzeniowe
w Niemczech maja wielowiekowa tradycje i s3
tak bogate jak w zadnym innym kraju $wiata.
Sa kultywowane, modernizowane, a teraz-

niejszo$¢ wprowadza coraz to nowe symbole
i tradycje ich Swietowania. Wspotczesny swiat
zabija sakrum tradycji, a my ludzie, zatracamy
powoli sens tych Swiat zawarty w stowach jed-
nej z najpiekniejszych koled Stille Nacht, heilige
Nacht, ktérej przestaniem, tak jak i innych
koled jest mysl: Pokdj ludziom na ziemi.

Koleda Stille Nacht, heilige Nacht (1 zwrotka)
i Cicha noc

Prowadzacy IlI: Dziekujemy za przybycie na
nasz dzisiejszy wieczor i zapraszamy wszyst-
kich do degustacji przygotowanych przez nas
pysznosci.

(marzec 2006)

Natalia Hoszman"
Swiebodzin

A Christmas Carol?

Wiadomo, ze na przebieg i efektywnos¢
procesu przyswajania wiedzy maja wptyw meto-
dy i srodki nauczania. Im sg lepsze, tym wieksze
wzbudzaja zainteresowanie i sprawiaja wiele
przyjemnosci zarbwno uczacemu sie, jak i nauczy-
cielowi. W swojej pracy staram sie wykorzystywac
rozne formy nauczania jezyka angielskiego.
Ze wzgledu na osobiste zainteresowania oraz
potrzebe estetycznego uwrazliwienia uczniow
czesto przygotowuje przedstawienia. Mtodziez
z zaangazowaniem wciela sie w rézne postacie,
bardzo chetnie uczy sie swoich kwestii, przyswa-
jajac tym samym wiele struktur jezykowych, ktére
potem wykorzystuje w komunikacji. Metoda ta
przynosi duze efekty. Dzieki niej uczniowie dosko-
nala swoje umiejetnosci jezykowe, a owoce ich
pracy mozna zauwazy¢ podczas zajec.

Ostatnio z okazji swiat Bozego Narodzenia
wystawilismy Opowies¢ wigilijng Karola Dickensa.
W przedstawieniu wzieto udziat 14 uczniéw z klas
I, i IV technikum ekonomicznego (2 godziny
jezyka tygodniowo). Celami przedstawienia byfo:
motywowanie do nauki jezyka angielskiego przez
aktywny udziat w dziataniach artystycznych,

zainteresowanie uczniow jezykiem angielskim,
doskonalenie umiejetnosci jezykowych, mozli-
wos¢ prezentowania talentéw aktorskich oraz
nauka wspotdziatania w zespole.

W przygotowanie scenariusza i przed-
stawienia zaangazowali sie wszyscy uczestnicy,
ktorzy pomagali napisac¢ czes¢ polska scenariu-
sza, przygotowac potrzebne rekwizyty, dobrac
podkfad muzyczny. Wykorzystanie w scenariuszu
jezyka polskiego byto zabiegiem celowym
— chciatam na poczatku przedstawienia umoz-
liwi¢ wszystkim uczniom ogladanie widowiska,
nie zniecheci¢ tych, ktorzy nie znaja jezyka
angielskiego. Wystapilismy przed catg spotecz-
noscia szkolna — przedstawilismy nasza wersje
znanego utworu 20 klasom.

Moim zadaniem byto skupienie sie na po-
prawnosci wymowy oraz odpowiedniej intonadji
i gtosnosci wypowiadanych kwestii, a takze na
dopracowaniu elementéw ruchu scenicznego
aktorow. Scenografie ograniczylismy do minimum,
zaznaczajac wyraznie najbardziej charakterystyczne
cechy postaci i epoki. Wszyscy uczniowie otrzymali
petny tekst scenariusza, a role zostaty przydzielone

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Zawodowych w Swiebodzinie.
2 Patrz réwniez Barbara Kapusta (2004), A Christmas Carol, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 5/2004, s. 146—149.



z uwzglednieniem poziomu jezyka prezentowane-
go przez ucznidw, ich cech osobistych i wygladu.
Podczas préb koficowych uczniowie sami korygo-
wali swoje niedociagniecia i realizowali wtasne,
czesto doskonate pomysty rezyserskie. Uczestnicy
przedstawienia rzetelnie przygotowywali przy-
dzielone im role pod wzgledem jezykowym,
a gdy wszystkie proby wypadty pomyzslnie, zadbali
o odpowiednie stroje i rekwizyty. Jako o muzycz-
ne wykorzystalismy Taniec wieszczki cukrowej Piotra
Czajkowskiego, fragmenty z IX Symfonii e-moll
op. 95 — Novy Svet Antonina Dvoraka oraz uwer-
tury z Coriolanu op. 62 Ludwika van Beethovena.
Muzyka dodatkowo wzbogacita sztuke, stwarzajac
odpowiednig atmosfere.

Moi uczniowie wystawili spektakl dwukrot-
nie. Za kazdym razem obserwowafam reakcje pub-
licznosci, ktéra mimo znajomosci utworu, $ledzita
kazdy ruch aktoréw na scenie z zapartym tchem.
Nawet tekst w jezyku angielskim nie stanowit ba-
riery w pozytywnym odbiorze przedstawienia.

Przygotowanie uczniow do wystepu byfo
zatem dobra okazja do indywidualnego dosko-
nalenia umiejetnosci jezykowych, szczegdlnie
mowienia, rozumienia jezyka, a takze wymowy.
Dobrze utrwalone teksty wpisaty sie w zakres
aktywnej znajomosci stownictwa i struktur gra-
matycznych, przynoszac wiele korzysci nie tylko
wystepujacym uczniom. Uczniowie podkreslali,
ze nauczyli sie wielu stow ze swoich rél i z wieksza
pewnoscia zaczeli uzywac konstrukcji gramatycz-
nych. Wielu uczniéw wyznafo, ze wystepy przed
im przezwyciezy¢ nieSmiatos¢ i tym samym
w znacznym stopniu zmienity ich osobowos¢,
dodaty odwagi i pewnosci siebie, takze w zyciu
codziennym. Praca nad przedstawieniem wyma-
gata Scistej wspotpracy cafej grupy, wzajemnego
zaufania i pomocy, ktéra przeniosta sie takze
na pole szkolne, nawiazaty sie bowiem nowe
przyjaznie. Mtodziez nie tylko mogfa pokazac,
co potrafi, ale ilepiej sie pozna¢. Wiekszos¢
uczestnikéw zgfosita sie dobrowolnie do udziatu
w kolejnych przedstawieniach.

Prawda jest, ze przygotowanie przedsta-
wienia szkolnego wymaga ze strony nauczyciela
inicjatywy i poswiecenia dodatkowego czasu.
Lecz efektem jest ogromna satysfakcja z zaan-
gazowania uczniéw, z ich postepéw nie tylko
aktorskich, ale i jezykowych, mozliwos¢ wza-
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jemnego poznania sie od zupetnie nowej strony.
Dla mnie cate przedsiewziecie byto ciekawym
wyzwaniem i swietng zabawa. Mam nadzieje, ze
zdobyte doswiadczenia uczniowie wykorzystaja
w dalszych szkolnych dziataniach.

Opowies¢ Wigilijna — Charles
Dickens: A Christmas Carol

Student 1: It was 3 o'clock in the afternoon on
the day before Christmas — Christmas Eve. In
the city of London it was very cold and almost
dark. It was winter and it was very foggy. On
that day Ebenezer Scrooge was working in
his office together with Bob Cratchit. He was
writing in his account books. He was writing
down amounts people had paid him and
owed him.

Historia, ktéra chcemy wam opowiedzie¢, wy-
darzyta sie w Londynie. Zimno byto dotkliwe
i przenikajace, czas mglisty. Na wiezy wybifa
trzecia, a noc byfa juz zupetna. Caty dzien byto
ciemno. Przez wszystkie szpary i dziurki od
klucza mgfa wciskata sie do wnetrza domostw,
a w najciasniejszej uliczce przeciwlegte budynki
wygladaty jak widma. Pewnego dnia, a byt to
najpiekniejszy ze wszystkich dni roku, wigilia
Bozego Narodzenia, stary Scrooge bardzo zajety
siedziat w swoim biurze i z upojeniem oddawat
sie najbardziej lubianej przez niego czynnosci
— liczeniu pieniedzy.

Student 2: Scrooge didn't care about people. He
cared about one thing — money! He worked
very hard all the time and he earned lots of
money. But he didn't like spending money.
He had no friends. Nobody visited his house.
Nobody said hello to him as he walked along
the street. No beggar stopped him and asked
for money. But Scrooge wanted his life to
be this way. He didn’t like people. He only
liked writing down amounts of money in his
accounts books.

A byt to skapiec nad skapce, umiat on wyrwac,
wykreci¢, wydusi¢, a nigdy nie wypuscit, co raz
dostat w swoje pazury. Lodowaty chtéd serca za-
palit jego oczy zimnym blaskiem, zacisnat waskie
usta. Wszystko mu byto jedno, byle interes szedt



dobrze. Nie miat ani przyjaciét, ani dobrych
znajomych. Nikt nie zatrzymat go na ulicy,
aby go przywita¢ z usmiechem. Nigdy zebrak
nie poprosit o jatmuzne, dziecko nie zapytato
0 godzine, ani zbfakany przechodzien o kierunek
drogi. Lecz c6z to obchodzito Scrooge’a? On tego
wiasnie pragnat. Aby nikt mu nie wtazit w droge
i, bron Boze, nie prosit o pieniadze.

Scrooge (counting, shouts): One thousand, two
thousand, three thousand... If you take any
more coal, Bob Cratchit, you will loose your
job! Fred enters.

Fred (cheerfully): Hello, uncle Ebenezer! Merry
Christmas!

Scrooge (angrily): Nonsense! Rubbish! Christmas
is nonsense! It's humbug! Bah!

Fred: You don't mean that, uncle.

Scrooge: Oh yes, | do. Why are you cheerful?
You don’t have much money.

Fred: Why aren’t you cheerful, uncle? You've
got lots of money.

Scrooge: Bah! Humbug!

Fred: Don't be angry, uncle. It's Christmas.

Scrooge: People who say “Merry Christmas” are
stupid idiots. They said “Merry Christmas”
last year. Now they are older and they have
spent a lot of money and they say “Merry
Christmas” again. They are idiots. | wish some-
one would cook them and then eat them for
Christmas dinner.

Fred: Christmas is very important time of the
year. People are kind and helpful to each other
at Christmas. They forgive all the bad things
they have done. They help poor people. | feel
happy at Christmas. I like Christmas.

Bob: Oh yes, yes! | agree!

Scrooge: If you say one more word, Bob Cratchit,
you will loose your job! And you mustn’t say
anything more either, my nephew! Goodbye!

Fred (smiling): Oh, uncle, | want you to have
dinner with me and my family tomorrow.

Scrooge (loudly): Goodbye!

Fred: | want you to have a happy Christmas
with me and my family.

Scrooge: Goodbye!

Fred (opening the door): Merry Christmas, uncle.
And Merry Christmas to you too, Bob.

Bob (smiling): Merry Christmas, sir.

Scrooge: Bah! Bob Cratchit is a poor man. He
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earns 15 shillings a week. He has to buy food
for his wife and six children and he is talking
about a merry Christmas. Everyone is mad
— completely mad!

A woman (entering the office): Good afternoon, sir!
Am | talking to Mr Scrooge or Mr Marley?
Scrooge: Marley is dead. He died seven years

ago today — on Christmas Eve.

Woman: Mr Scrooge, | have come to ask for
your help because it is Christmas. | want
some money to help poor people who have
no money and no homes.

Scrooge: Aren't there any prisons? Aren't there
any workhouses?

Woman: Yes, of course, there are.

Scrooge: Good. Good! I'm pleased. You can put
these poor people in prison and workhouses,
can't you?

Woman: But prisons and workhouses are un-
pleasant places. I'm sure you want people to
have a merry Christmas. How much money
will you give me?

Scrooge: None! None at all! | don't have a merry
Christmas. | don’t believe in Christmas. I'm
not giving money to anyone else so they can
have a merry Christmas. Put the poor people
in workhouses.

Woman: Many people fear and hate workhouses.
They would rather die than live in workhouses.

Scrooge: Good. There are too many people
in the world. Tell them to go away and die.
Goodbye!

Boys and girls (singing): We wish you a Merry
Christmas (3 times). And a happy New Year!

Scrooge (shouting): Go away! Go away, you bas-
tards! Don't sing this carol here! Bob, you want
to have a holiday tomorrow, | suppose?

Bob: Yes, please, if it is all right.

Scrooge: No, it isn't all right. You will be paid
a day's wages and do no work.

Bob: But Christmas Day is only once a year.

Scrooge: But me no buts! | suppose | can make
you work on Christmas Day. Nobody else
works. But you must be here very early the
next day.

Bob (sighing): All right, sir.

Scrooge: Now, Bob, you can go home. Goodbye.

Bob: Goodbye, sir.

Scrooge returned home and went to bed.

A Ghost: Scrooge! Scrooge!



Scrooge: This isn't happening! | won't believe
it! Who are you?

Ghost: Ask me who | was.

Scrooge: Bah! Who were you?

Ghost: When | was alive, we worked together.
| was your partner, Jacob Marley.

Scrooge (frightened): C-Can you sit down?

Ghost: Yes, | can. You don't believe I'm here,
do you?

Scrooge: No, | don't.

Ghost (shouting loudly): Ha! | am here!

Scrooge (kneeling): W-W-Why have you come to
see me? Why is a dead man on earth?

Ghost: When they are alive, people must go
out into the world and help other people.
But some people don’t do this. They don't
care about other people. So, when the die,
they become ghosts. They must travel around
the world forever when they are dead. These
dead people see terrible things but they can
do nothing to help anyone. People can only
help each other while they are alive. | wasn't
kind or helpful when | was alive. Now | must
travel all the time and see terrible things.

Scrooge: But you were a good businessman,
you earned a lot of money.

Ghost (shouting): Oh, no! | was wrong to care
about money! Wrong! Now, Christmas is the
worst time for me.

Scrooge: Be kind to me, Jacob. Give me some
comfort.

Ghost: | can give you no comfort. Now, listen

to me. | must go soon but | want to tell you
why I am here.

Scrooge: Yes, yes, I'll listen to you, but be kind
to me, Jacob.

Ghost: | can visit you only once, Ebenezer. | am
going to try to help you. Perhaps you will
learn to be good and kind. Then you will not
travel around the world for ever when you are
dead and you will not see terrible things.

Scrooge: Thank you, Jacob. You were always
a good friend.

Ghost: Three ghosts will come to see you.

Scrooge: Oh, no! Please, tell them not to come!
| don't want to see them!

Marley’s ghost disappears. Then, three ghosts come.

Scrooge: Are you the ghosts Marley told me
about?

Ghost 1: Yes, we are.

Scrooge: Why have you come?

Ghost 2: We have come to help you.

Ghost 3: Stand up. Come with us. We will show
you your past and your future.

Scrooge (shouting): No! No! No!

They return in a while.

Scrooge: Listen to me! You have shown me
terrible things. | don't want them to hap-
pen. | will live a better life. | will care about
people. | will care about Christmas. I'm very
happy! Happy! Happy! Merry Christmas to
everybody! Happy Christmas to everybody
in the world!

Wszyscy aktorzy wychodza na scene i ktaniajg sie.

(luty 2006)

Monika Kosierkiewicz-Staniec”
Bedzin

Rok 2006 rokiem Wolfganga Amadeusza Mozarta

Ponizszy tekst mozna wykorzystac na szkol-
nej akademii lub na wieczorze poswieconym Mo-
zartowi. Niewiele jest w nim jezyka niemieckiego,
wiec zrozumieja go wszyscy gimnazjalisci. Jesli
natomiast wybierzemy takie utwory Mozarta,
ktore im sie spodobajg, moze zachecimy ich do
stuchania jego muzyki...

Wolfgang Amadeusz Mozart

Konferansjer 1: Witam serdecznie wszystkich go-
Sci na dzisiejszym wieczorze. Spotkalismy sie,
by uczci¢ wielkiego kompozytora Wolfganga

U Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 1 w Bedzinie.



Amadeusza Mozarta. W tym roku przypada
250 rocznica jego urodzin.

Konferansjer 2: Rok 2006 zostat ustanowiony
Rokiem Mozarta. Chcielismy sie takze wiaczy¢
w obchody tego jubileuszu, poniewaz osoba
Mozarta jest nam bliska, chociazby ze wzgledu
na to, ze w szkole uczymy sie jego jezyka — to
jest niemieckiego i poznajemy kraj jego pocho-
dzenia—Austrie. Na poczatek wprowadzimy was
w mity nastroj utworem Eine kleine Nachtmusik.

Konferansjer 1: Mamy nadzieje, ze wszyscy po
wystuchaniu tego utworu poczuli sie lepiej.
Naukowcy na podstawie wieloletnich badan
dowiedli, ze muzyka Mozarta wywiera na ludzi
i na zwierzeta wielki wptyw, takze leczniczy.
Jest ona jasna, ma doskonata forme i wysoka
czestotliwos¢ dzwieku. Podczas ¢wiczen przy
niej, poprawiaja sie pamiec¢ i koncentracja.
Eksperymentalne wykorzystanie dzwiekdw jest
tez pomocne w leczeniu zaburzen umystowych
i fizycznych. Dowiedziono, ze utwory genialnego
kompozytora redukuja stres, ufatwiaja zasypianie
i pomagaja dyslektykom, a nawet przynajmniej
przejsciowo podnoszg inteligencje.

Konferansjer 2: O, ja sie poczutam wspaniale!
Czuje, jak wzrasta méj iloraz inteligencji. Moze
postuchajmy jeszcze czegos.

Konferansjer 1: Za chwile postuchamy. Moze
wczesniej przyblizymy wszystkim posta¢ Wolf-
ganga. Mozarcie, zapraszamy Pana do nas.

Mozart: Guten Abend, meine Damen und Her-
ren. Ich mochte Euch schnell etwas von mir
erzahlen. Ich bin am siebenundzwanzigsten
Januar siebzehnhundertsechsundftnfzig
(27.01.1756) in Salzburg in Osterreich gebo-
ren. Ich spielte Klavier und Geige. Als ich vier
Jahre alt war, komponierte ich schon.

Konferansjer 2: Pan Mozart urodzit sie 27 stycz-
nia 1756 roku w Salzburgu w Austrii. Grat na
pianinie i skrzypcach a majac 4 lata zaczat juz
komponowac.

Konferansjer 1: No tak. Juz wiemy, dlaczego
moéwiono o nim ,,cudowne dziecko”.

Konferansjer 2: Herr Mozart, wie viel Werke
haben Sie komponiert?

Mozart: Ich habe 24 Werke fur Biihne, 51 Sym-
phonien, 55 Konzerte fiir Instrumente mit Or-
chester, 78 Klavierwerke und Klaviersonaten,
38 Geigesonaten, 35 Quartette, 10 Quintette,
und 19 Messen komponiert.
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Konferansjer 2: No tak, niebywaty dorobek, to
ja Panstwu powiem tylko w skrocie, ponad
670 utworéw... Postuchajmy teraz fragment
z Uprowadzenia z Seraju — Ha, wie will ich
triumphieren.

Konferansjer 1: Przepiekny utwor! A to tylko
fragment z tych 24 dziet scenicznych, 51
symfonii, 55 koncertéw na instrumenty solowe
z orkiestra, 78 sonat i dziet fortepianowych,
38 sonat skrzypcowych, 35 kwartetéw, 10
kwintetow i 19 mszy. Wow!

Konferansjer 2: Rzeczywiscie. To niesamowite!
Ale musimy doda¢, ze Mozart wiele zawdzie-
cza swojemu ojcu Leopoldowi, ktory byt
nauczycielem muzyki i ktory kierowat jego
kariera. To on organizowat koncerty matego
Wolfganga w cafej Europie. Wolfgang miat tez
utalentowang muzycznie siostre, ktora grafa
na klawikordzie.

Konferansjer 1: Mozart koncertowat poczat-
kowo w Paryzu, Londynie, Pradze, Hadze,
Monachium, Zurychu, Lwowie i Wiedniu,
gdzie nastepnie osiadf na state. Wielokrotnie
odwiedzaf tez Wiochy.

Konferansjer 2: Wolfganga Amadeusza Mozar-
ta zalicza sie do tak zwanej trojki klasykow
wiedenskich.

Mozart: Ja, ich gehorte zu so genannten Wiener
Klassikern. Das waren meine Kollegen: Ludwig
van Beethoven und Josef Haydn (pokazuje
portrety).

Konferansjer 1: Do klasykéw wiedenskich zali-
cza sie tez Ludwika van Beethovena i Josefa
Haydna.

Konferansjer 2: Tak, ale to Requiem d-moll
Mozarta uchodzi za absolutne arcydzieto.
Postuchajmy fragmentu Agnus Dei.

Konferansjer 1: , Wielkos¢ Mozarta jako kompozyto-
rawywodzi sie z tego, co wielu okresla jako piekno,
gfebia, ekspresyjnos¢ i emocjonalna subtelnos¢ oraz
unikatowa wyobraznia”. To sfowa muzykologéw.
A my dodajmy, ze Mozart byt wielki takze
dlatego, ze skomponowat tak wiele utwordw
w swoim niedtugim zyciu, zyt tylko 35 lat.

Konferansjer 2: Wszyscy znawcy muzyki na
catym Swiecie kochaja muzyke Mozarta. Od
imienia kompozytora nazwano powstata
w 1842 roku prestizowa akademie muzyczng
Mozarteum. Od 1917 roku odbywa sie Festi-
wal Salzburski Salzburger Festspiele. Gromadzi



ttumy melomanéw. Co roku w przeddzien
otwarcia jest inaugurowany tancem z pochod-
niami, tzw. Fackeltanz. W ramach festiwalu sg
wystawiane opery, dramaty, odbywajg sie
koncerty, projekcje filmow.

Konferansjer 1: Mozart stat sie tez bohaterem
literackim. O jego zyciu powstat rowniez zna-
ny film Milosza Formana zatytutowany jego
imieniem Amadeusz.

Mozart: Ja, ich empfehle euch den Film. Er ist
sehr gut und zeigt schén mein Leben.

Konferansjer 2: Pan Mozart poleca wszystkim
ten film itwierdzi, ze jest naprawde dobry.
Tymczasem postuchajmy jeszcze jednego
utworu — uwertury do Wesela Figara.

Konferansjer 1: Dziekujemy bardzo. Wspotczes-
ne slady Mozarta sa najbardziej dostrzegalne
w Wiedniu i Salzburgu. W domu, w ktérym
urodzit sie Mozart (Mozarts Geburtshaus) moz-
na zobaczy¢ skrzypce i klawikord, na ktérych
grywat. Zgromadzono tam réwniez dekoracje
sceniczne do jego przedstawien operowych.

WARTO WIEDZIEC

Jakie sa warunki publikowania prac w czasopismie

Konferansjer 2: Na Makartplatz 8, w rezydencji
Mozarta (Mozarts Wohnhaus) zorganizowano
stata ekspozycje instrumentéw muzycznych
z epoki. W Archiwum Mozarta przy Schwart-
strasse 26-28 mozna oglada¢ znajdujaca sie
niegdys w Wiedniu niewielka chatke drew-
niana, w ktérej Mozart napisat muzyke do
Czarodziejskiego fletu.

Konferansjer 1: A Czarodziejski flet jest jedng
z bardziej znanych oper Mozarta. Inne réwnie
znane to: Don Giovanni, Wesele Figara i Cosi
fan tutte.

Konferansjer 2: Niestety, z przykroscig musze
stwierdzi¢, ze nie mamy tutaj mozliwosci
technicznych do wystawienia opery, chociaz
Spiewac potrafimy wspaniale.

Konferansjer 1: Ale zachecamy wszystkich do
stuchania muzyki Mozarta w kazdej formie.
A jesli ktos wybiera sie w najblizszym czasie do
Austrii, to niech odwiedzi Salzburg i Wieden.

Mozart: Vielen Dank fiir den Abend.

(sierpien 2006)

Przyjmujemy do druku kazdy artykut, ktéry uzyska przychylne recenzje w zespole redakcyjnym. Kazdy
przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkéw naszej redakgji, szczegétowo recenzowany
i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowac Autoréw o naszej decyzji w mozliwie najszybszym
terminie, ale czasem (gdy mamy wyjatkowo duzo pracy) przedfuza sie on nawet do dwdch miesiecy.

W ostatnich latach znacznie zwiekszylismy objetos¢ czasopisma, wiec mamy coraz mniej prac dfugo
czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowang pracg zamieszczamy miesiac i rok, w ktérym jg dostalismy.
tatwo jest wiec sie zorientowac, jak dtugo artykuty czekajg na druk. Zwykle czekajg ,w kolejce”, ale czasem
dana praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetos¢, ktdrej nam brakuje
do wypetnienia stron czasopisma. Czasem tez jest przez nas zamowiona, wiec jest drukowana od razu.

Przyjmujemy artykuty pisane w jezyku polskim z przykfadami w jezykach obcych. Odbiorcami
czasopisma sa nauczyciele wszystkich jezykow, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwos¢ zrozumienia

kazdego artykutu.
W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

>

Przesytanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka lub plyta CD (Word) — nie przyjmujemy rekopiséw,

w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy.

>

Podawanie swoich prywatnych adreséw i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze by¢ dofaczony

do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi do korekty. Mozna wowczas

uzgodnic wiele szczeg6tow telefonicznie.

dania, nazwa wydawnictwa, nr strony).

Podawanie dokfadnych Zrédet cytowanych tekstow i ilustracji (autor, rok wydania, tytut, miejsce wy-

Zachecamy do pisania artykutéw i zapraszamy na tamy naszego czasopisma.

170



Urszula Zalasiriska-Curyfo”
Miechow

Jezyk niemiecki i telewizja

Na kazdym kroku spotykamy oferty kurséw
jezykowych —w telewizji, w gazetach, na stronach
internetowych, plakatach —dla dzieci, dla mtodzie-
2y, dla dorostych. Sceptycznie spogladamy jednak
na tytuty typu Niemiecki w dwa tygodnie. Wiemy, ze
nie mozna nauczyc sie jezyka w pare tygodni, nie
jest tatwo nauczyc sie go nawet w kilka miesiecy.
Jezyka ojczystego uczymy sie od urodzenia - juz od
pierwszych dni Zycia styszymy wokéf siebie jezyk
polski. Po jakims czasie méwimy pierwsze stowa,
potem kilka stéw, nastepnie pierwsze zdania. Do
tego ogladamy... rodzicéw, rodzefstwo, otocze-
nie. Poniewaz do pojecia ,,nauka” podchodzimy
w sposéb dos¢ tradycyjny — musimy miec konkrety
—czas, miejsce, nauczyciela i przedmiot — wiec nie
nazywamy tak u niemowlecia tego sposobu ucze-
nia sie jezyka i poznawania rzeczywistosci. Jednak
jest to caty czas nauka, nauka w srodowisku na-
turalnym: wszyscy wokét moéwia, uzywaja jezyka
ciafa, otaczaja nas przedmioty — czyli mamy obraz
i gtos. Jezyka ojczystego uczymy sie w domu, na
podworku, w przedszkolu oraz... ogladajac bajki
w telewizji.

Jako uczniowie pierwszych klas szkoty
podstawowe]j uczymy sie czytad, pisa¢, opowiadac
- bo potrafimy méwic juz od paru lat. Czy nie da
sie tego naturalnego procesu zastosowac w nauce
jezyka obcego? Ot6z da sie — nawet jesli rodzice
nie znaja jezyka obcego, moga stworzy¢ chociaz
czesciowo naturalne srodowisko swojemu dziecku.
Najlepiej zacza¢ od przedszkolaka.

Mate dzieci w wiekszosci uwielbiaja Swiat
bajek, lubig wiec je ogladac w telewizji — trzeba

im nawet ogranicza¢ do niej dostep. Wyprébo-
wanym sposobem nauki jezyka obcego w wieku
przedszkolnym jest stuchanie i ogladanie kreské-
wek i bajek. Tworzymy wtedy nieomal Srodowi-
sko naturalne do nauki jezyka. Czas uczenia sie
metoda ogladania i sluchania bajek — minimum
jeden rok.

Instalujemy w domu zestaw satelitarny,
jednocze$nie majac Swiadomos¢, ze ma on stuzy¢
do nauki jezyka obcego, czyli mozemy ogladac
telewizje tylko i wytacznie w jezyku niemieckim.
Antene nastawiamy na satelite Astra. Mozna tam
wsrod 30 programow znaleZé programy wytacz-
nie z bajkami dla dzieci w ré6znym wieku: Super
RTL, NICK, KiKa (Kinder Kanal) i inne. Dorastajace
dziecko moze zmienia¢ zamitowania i wéréd
ponad 30 niemieckojezycznych stacji zawsze
znajdzie dla siebie cos, co bedzie je interesowato
i jednoczesnie pozwalato na rozwijanie i wzboga-
canie jezyka. Jezeli chcemy wiedzie¢, co bedzie
w telewizji, na www.tv-info.de znajdziemy po-
trzebne informacje. Nazw bajek i kreskéwek nie
trzeba ttumaczy¢, po jakims czasie dziecko samo
powie, 0 czym to jest, co je interesuje i co chce
oglada¢, a zrozumienie filméw bez znajomosci
jezyka okaze sie mozliwe.

Whkrotce okaze sie, ze dziecko potrafi pro-
wadzic¢ proste dialogi, uzywa zwrotéw Swiadomie
i w odpowiednim miejscu, oraz — czego nie jest
fatwo sie nauczy¢ — wymawia stowa i zdania tak
doskonale jak rodzimy uzytkownik jezyka. Oczy-
wiscie idealnie bytoby, gdyby w domu byt ktos,
z kim dziecko moze podzieli¢ sie swoja radoscia

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Liceum Ogdlnoksztatcacym w Miechowie.



w zabawie jezykiem. Bo jest to nauka przez za-
bawe. Rodzice czesto méwia: ,teraz nie mam
czasu sie tym zajmowac”, lub ,ma czas na nauke,
jak bedzie w szkole”. Zwlekanie z zapewnieniem
dziecku mozliwosci nauki jezyka nie jest jednak
korzystne. Mafe dziecko bez trudu opanuje wy-
mowe, nabierze gotowosci do méwienia i checi
do przysztej nauki. Tyle, ze nauka to nie tylko
szkofa lub kurs. Nieprawda jest réwniez, iz nauka
jezyka obcego przeszkadza dziecku w opanowaniu
jezyka ojczystego. Zdarza sie, ze w matzefstwach
mieszanych dzieci méwia w jezykach swoich ro-
dzicéw. Dziecka do niczego nie wolno zmuszac,
natomiast nalezy chwali¢ jego kazde najmniejsze
nawet osiagniecie, pobudza¢ zainteresowanie
i pokazywac osoby znajace jezyki obce, najlepiej
z najblizszej rodziny.

Opisana koncepgja jezyka nie jest teorig
spoza biurka nauczyciela jezyka, lecz wynikiem

doswiadczenia—moja 7-letnia corka rozmawia po
niemiecku po roku stuchania i ogladania bajek w je-
zyku niemieckim. Dzisiaj zaczyna sie zastanawiac,
€0 znaczy to czy inne stowo. Nie musi natomiast
uczy€ sie na pamie¢ zwrotow typu: es tut mir leid
(przykro mi), es tut weh (to boli), das macht Spal3 (to
sprawia mi przyjemnos¢) — po prostu ich uzywa.
Dziecko uczy sie przez ogladanie telewizji
jezyka w prawie naturalnym Srodowisku. Potrafi
reagowac w sytuacjach zycia codziennego — np.
jesli chee, to nie zawofa 0 jej” tylko ,oh weh”.
Rodzice wysytajac dziecko na kurs jezyka sa prze-
Swiadczeni, ze skoro uczy sie pod okiem fachowca,
to przyniesie to wymierne efekty, czyli znajomos¢
jezyka. WyobraZzmy sobie, jakie postepy bedzie
robic¢ dziecko, jesli miafo juz kontakt z jezykiem
telewizji — bedzie chetniej sie uczyto io wiele
szybciej pozna tan jezyk dogtebnie.
(wrzesien 2006)

Matgorzata Iwankiewicz, Alicja Witwicka”
Wroctaw

Nie tylko matura

Reforma oswiaty wprowadzita szereg zmian
nie tylko w sposobie przeprowadzania egzaminu
maturalnego, ale takze w sposobie nauczania
jezyka obcego. Wymagania egzaminacyjne sfor-
mutowane w Informatorze Maturalnym w postaci
blokéw tematycznych i obowigzujacego materiatu
gramatycznego, obejmujg ogromne obszary
wiedzy i umiejetnosci jezykowych. Totez gtéwna
troska nauczycieli szkét srednich i gtéwnym celem
ich dziatania jest sprostanie tym wymaganiom. Na
tym koncentruje sie ich praca na lekcjach jezyka
obcego. Obejmuje ona dobér odpowiednich pod-
recznikoéw, gromadzenie i kserowanie materiatéw
pomocniczych, takich jak: interesujace teksty z po-
szczegolnych dziedzin, obrazki, nagrania, a takze
przygotowywanie kolazy czy niekiedy samodzielne
dydaktyzowanie tekstéw na wzér tekstdw matu-
ralnych. Nastepnie catos¢ wysitkéw skupia sie na
wykorzystaniu kazdej niemalze minuty lekgji na
wpajanie wiedzy i ¢wiczenie umiejetnosci potrzeb-
nych uczniom na egzaminie maturalnym. Od jego
wyniku zaleza przeciez ich dalsze losy.

W tym miejscu zadajemy sobie jednakze
pytanie, czy nie powinnismy wygospodarowac
odrobiny czasu na podejmowanie innych dzia-
tan, ktore réwniez stuza pogtebianiu wiedzy
i zdobywaniu umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem obcym, a ktére oprocz tego dostarcza-
ja naszym uczniom mozliwosci uczestniczenia
w jakims interesujacym wydarzeniu i rownoczes-
nie przezycia jezyka, ktérego sie ucza inaczej niz
tylko w warunkach szkolnych i wreszcie zdobycia
takich doswiadczen, ktére wzbogaca ich na cate
zycie. Dzieki nim uczniowie mogliby pozna¢ lepiej
swoje pasje, zainteresowania i mozliwosci, a co
moze nie jest najwazniejsze, ale tez istotne dla
poprawnego funkcjonowania w zyciu szkolnym,
datoby im chwile wytchnienia i mozliwos¢ zapo-
mnienia na moment 0 pogoni za ocenami.

Znuzone zmudnym przerabianiem za-
gadnie maturalnych oraz skupione na realizacji
wszystkich tresci i wymogéw egzaminacyjnych,
postanowitysmy urozmaici¢ nasze zajecia i znalez¢
czas na inne inicjatywy, ktére mogtyby przynies¢

" Autorki sa nauczycielkami jezyka niemieckiego w XVII Liceum Ogodlnoksztatcacym we Wroctawiu.



korzysci naszym uczniom. PrzestatySmy myslec

wytacznie kategoriami ,zdaze — nie zdaze” prze-

robic¢ catos¢ materiatu i, tak jak dawniej w liceum

czteroletnim, wiaczytySmy do naszej pracy dodat-

kowe dziatania aktywizujace uczniow do nauki.
Do takich dziatan naleza:

» Wycieczki do czytelni Instytutu Goethego
przy Wojewodzkiej i Miejskiej Bibliotece
Publicznej we Wroctawiu

Organizujemy je zawsze na poczatku roku
szkolnego i s3 one przeznaczone gtownie dla ucz-
niéw klas pierwszych. Ich celem jest zapoznanie
uczniow z ksiegozbiorem i zasadami funkcjonowa-
nia czytelni, a takze z ideq i zakresem dziatalnosci In-
stytutu Goethego. Dzieki nim uczniowie w dalszym
toku nauki samodzielnie korzystajg z zasobdw tej
czytelni, wypozyczajac przede wszystkim materiaty
dydaktyczne, audiowizualne oraz czasopisma.

» Wycieczki dydaktyczne do Gorlitz (do-
ktadnie opisane przez nas w numerze spe-
cjalnym 6/2003 Jezykéw Obcych w Szkole
- My w Europie)

Sa to jednodniowe wyjazdy do potozonego
przy granicy polsko-niemieckiej miasta Gorlitz.
Program tych wycieczek obejmuje zwiedzanie za-
bytkowej Staréwki oraz wykonanie przez uczniéw
zadan jezykowych. Sa to np. wywiady na okreslony
temat, ktére uczniowie musza przeprowadzic
z mieszkancami miasta lub pozyskiwanie informa-
¢jiw sklepach, zakfadach ustugowych, na dworcu,
na poczcie, w biurze podrézy itp. Zadania te maja
na celu konfrontacje wiedzy uczniéw z realiami
rodzimych uzytkownikéw jezyka niemieckiego
i sprawdzenie swoich kompetencji jezykowych
w komunikacji. Niejednokrotnie jest to dla ucz-
niéw pierwszy pobyt za granica, wymagajacy od
nich réwnoczesnie samodzielnego reagowania
w konkretnych sytuacjach (przekraczanie granicy,
rozmowy w sklepie, pytanie o droge...).

» Wymiana szkolna uczniéw

Szkofa nasza, jak wiele innych, prowadzi
wymiane uczniow ze szkofami niemieckimi, ktdra
cieszy sie ogromna populamoscia. Gdy przed kilko-
ma laty z przyczyn obiektywnych wygasta dziesie-
cioletnia wymiana z Realschule w Schwieberdingen
kofo Stuttgartu, natychmiast podjelismy intensyw-
ne dziatania w celu pozyskania nowego partnera.
Powodem tych staran byfa pewnego rodzaju luka
odczuwana przez uczniow i nauczycieli, przyzwy-
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czajonych do regularych kontaktéw ze strong
niemiecka. Obecnie wspétpracujemy z gimnazjum
w Hanowerze. Za kazdym razem zgfaszaja sie liczni
chetni do wziecia udziatu w wymianie, zaréwno
w naszej szkole, jak i w szkole niemieckiej. Celem
tych kontaktdw jest zapoznanie uczniéw z kultura,
historia i codziennoscig sasiedniego kraju, a przede
wszystkim umozliwienie im uczestniczenia w au-
tentycznych sytuacjach jezykowych, doswiadczania
jezyka w warunkach naturalnych i niejednokrotnie
w sytuacjach trudnych. Przebywanie z kolezanka
lub z kolega z obcego kraju przez prawie tydzien
i uczestnictwo we wspdlnych wycieczkach oraz
projektach, stwarza niejednokrotnie sytuacje prob-
lematyczne pod wzgledem jezykowym lub tez ko-
miczne. Uczniowie po takiej konfrontacji nabieraja
pewnosci siebie i zaczynaja postrzegac jezyk obcy
jako rzeczywisty srodek komunikacji, a nie tylko
jako abstrakcyjny system znakéw i dzwiekdw.

» Uczestnictwo w wyjezdzie do Niemiec
w ramach opracowanego i przygotowane-
go przez nas projektu Barokowe formy sztu-
ki w muzyce, teatrze, sztuce i literaturze

Przedsiewziecie to byto w catosci zorganizo-
wane z naszej wtasnej inicjatywy przy pomocy kon-
sultanta jezyka niemieckiego z NKJO we Wroctawiu
— Michaela Habenbachera. Réwniez i tu gtéwna
idea byto skonfrontowanie uczniéw z zywym jezy-
kiem niemieckim uzywanym w warunkach auten-
tycznych. Pomyst zostat jednak poszerzony o za-
poznanie uczniéw z historia i kulturg wybranego
przez nas miejsca w okreslonej epoce historyczne;.
Rzecza, ktora wydawata nam sie najtrudniejsza do
zrealizowania, a réwnoczesnie od ktoérej zalezata
catos¢ przedsiewziecia, byfo znalezienie oséb lub
instytucji chetnych wesprze¢ finansowo nasz pro-
jekt. Pieniadze byty potrzebne na pokrycie kosztow
podroézy, noclegdw, wyzywienia i biletéw wstepu.
Po usilnych i konsekwentnych zabiegach okazato
sie, ze nie jest to niemozliwe. Sponsorami naszego
wyjazdu byt bank Volksbank w Wolfenbiittel oraz
Stowarzyszenie Polsko-Niemieckiej Wspotpracy
Kulturalnej ,Teatr nad Odra”.

Ze wzgledu na znaczace kontakty M. Ha-
benbachera z biblioteka Herzog-August-Bibliothek
w Wolfenbiittel, zdecydowatysmy sie na wyjazd do
tego niewielkiego miasteczka potozonego niedaleko
Hanoweru. Jako temat projektu wybratysmy baro-
kowe formy sztuki ze wzgledu na bogaty ksiegozbior
biblioteki dotyczacy tej epoki historyczno-literackiej.



Oprécz pracy nad tekstami zrodfowymi wycieczka
obejmowafa réwniez zwiedzanie pomieszczen
muzealnych biblioteki, wykfad na temat starodru-
kéw, zwiedzanie teatru, zapoznanie z zabytkami
architektury w Wolfenbuttel i Braunschweigu oraz
z malarstwem barokowym. Wysztysmy z zatozenia,
ze niekoniecznie nalezy dopasowywac temat pro-
jektu do naszych zainteresowan i pragnien, ale ze
mozna skorzystac z tego, co jest nam dane i uczynic
Z nasuwajacego sie tematu rzecz dla uczniow wielce
zajmujaca i interesujaca. Tak tez okazato sie. Poczat-
kowe zdumienie uczniéw doborem tematu ustapito
miejsca fascynadji i pewnego rodzaju podziwowi
mozliwosci barokowych form wyrazu we wszelkich
dziedzinach dziafalnosci tworczej.

Wyjazd do Wolfennbiittel zostat poprze-
dzony cyklem lekgji przygotowujacym ucznidw
zarbwno pod wzgledem merytorycznym, jak
i jezykowym. Wszystkie podejmowane przez nas
dziatania skupiaty sie wokét tematu przewodniego
i zaowocowaty zdobyciem przez uczniéw wiedzy
natemat tej epoki. Jednakze najwazniejszym osiag-
nieciem jest to, ze przyczynity sie do poszerzenia
wiedzy jezykowej i daty im mozliwoé¢ zdobycia
nowych doswiadczen. Pobyt w Wolfenbdittel to
niezapomniane dla nas wszystkich chwile. Ucznio-
wie uczestniczacy w tym projekcie dobrze zdali eg-
zamin maturalny, w zwiazku z czym potwierdzito
sie nasze przypuszczenie, ze warto odejs¢ na chwile
od zagadnien programowych bez uszczerbku dla
koncowego wyniku nauczania.

» Miedzynarodowy projekt Socrates-Co-
menius

W roku szkolnym 2005/2006 nasza szkota

znalazfa sie w gronie beneficjentéw edukacyjnego

programu Unii Europejskiej Socrates-Comenius

i realizuje trzyletni projekt partnerskiej wspétpracy

wraz ze szkotami z Danii, Czech, totwy i Niemiec.

Tytut brzmi ,Pamietnik pokolen. Zycie mtodziezy
po obu stronach zelaznej kurtyny”. Uczniowie majg
za zadanie przeanalizowac zycie trzech generacji —
swojej wiasnej oraz pokolenia rodzicow i pokolenia
dziadkéw w okresie ich mfodosci. Realizowany jest
na lekcjach jezyka ojczystego, historii i WOS-u oraz
na lekcjach przedmiotéw artystycznych. Do udziatu
w realizacji tego projektu przystapito wiele klas.
Zainteresowanie ze strony uczniéw wynika zaréwno
z mozliwosci kontaktéw z kolegami z zagranicy (wy-
jazd lub podejmowanie gosci w swoich domach),
ale réwniez z checi zaangazowania sie w zadania
inne niz tylko wynikajace z programu nauczania.

Jezykiem roboczym, stuzacym do komu-
nikacji w realizacji zadan jest jezyk niemiecki, ale
kontakty z mtodzieza z tak wielu krajow stwarzaja
mozliwosci porozumiewania sie takze w jezyku
angielskim oraz przyczyniajg sie do zetkniecia sie
z innymi jezykami. Podczas pracy nad projektem
z satysfakcja obserwujemy zaangazowanie ucz-
niéw, ich dojrzafe postawy, ciekawos¢, otwartosc
i tolerancje wobec innych kultur, umiejetnos¢
komunikowania sie i wspétpracy. Poréwnanie zycia
miodych ludzi w réznych okresach historycznych
i wréznych krajach daje uczniom mozliwos¢
uswiadomienia sobie wiasnej tozsamosci oraz roli
w zjednoczonej Europie.

Analizujac i podsumowujac nasze do-
tychczasowe dziatania, jesteSmy przekonane
0 zasadnosci ich podejmowania. Oprocz opisanych
juz korzysci wynikajacych z uczestnictwa uczniéw
w réznych projektach, warto podkresli¢ znaczenie
rosnacej u nich motywacji do nauki jezyka obce-
g0, co ostatecznie prowadzi do osiagniecia celu
nadrzednego - takiego opanowania jezyka, ktdre
umozliwia skuteczna komunikacje i pomysine
zdanie egzaminu maturalnego.

(czerwiec 2006)

Monika Krotoszynska"
Wrzesnia

Dialekty w Niemczech

Trudno jest — goszczac u naszych zachod-
nich sasiadéw — nie zainteresowac sie dialektami.

Podczas ktérejs z takich wizyt stwierdzitam, ze
warto przeprowadzi¢ zajecia z praktycznej nauki

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykdéw Obcych we Wrzesni.



jezyka niemieckiego ze studentami — przysztymi
nauczycielami—wfasnie o dialektach. Cho¢ jezyka
niemieckiego, tak samo zreszta jak i polskiego,
naucza sie w jego formie literackiej, okreslanej
mianem Hochdeutsch, to jednak w Niemczech
kultywuje sie tradycje podtrzymywania dialektow

sze¢ czy zobaczy¢ audycje w dialekcie charakte-
rystycznym dla danego obszaru geograficznego.
Nie fatwo jest je zrozumiec i czesto tez dialekty sa
przyczyna zaktécenia procesu komunikacyjnego.
Aby to unaoczni¢ wykorzystatam rysunek,
zamieszczony w jednym z dawno wydanych
podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego.

regionalnych. W radiu czy telewizji mozna usty-

Drei Sie
Brotchen meinen
bitte. Schrippen ?

Deutsche Dialekte — Projekt, tak zatytu-
towatam zajecia. Na poczatku postaratam sie
przyblizy¢ studentom temat projektu. Przed-
stawitam i zaprezentowatam dialekty oraz
wskazatem ich lokalizacje na mapie.

Po krotkim wprowadzeniu studenci za-
brali sie do pracy. Podzielili sie na grupy. Kazda
grupa wybrata sobie jeden z dialektow, ktéry
najbardziej ja zainteresowaf i na nim skupifa
swoja prace. Zadanie kazdej grupy polegato
na przygotowaniu krétkiej charakterystyki
danego dialektu i okresleniu miejsca jego
wystepowania. Gdy zgromadzili wystarczajaco
duzo materiatu, jedna osoba z kazdej grupy
prezentowata prace na forum.

Postugiwalismy sie réznymi materiafa-
mi — stownikami, tekstami z prasy lokalnej,
tekstami literackimi, Internetem. To studenci
mieli dotrze¢ do réznych zrodet, zebrac odpo-
wiednie informacje i dokonac ich selekgji. Po
czesci teoretycznej nastepowata czesé prak-
tyczna, w czasie ktorej stuchacze prezentowali
krotkie teksty napisane gwara. Zadziwito ich,
ze w Niemczech istnieje az tyle dialektow, cza-
sami po kilka w jednym landzie. Jedynym lan-
dem wolnym od dialektow jest Dolna Saksonia

Was Schrippen
heift heift
Schrippen? Brarchen.

Deutsch mal anders 4, s. 222

(Niedersachen), cho¢ i tam powoli obserwuje

sie wptywy dialektu zwanego friesisch.

Oto przyktady?, jakie im zaprezentowatam:

» Matka: Czy byfes na rynku zrobic¢ zakupy?

» Frycus: Tak, kupitem trzy kilogramy ziemniakdw,
250 g masfa, stoik dzemu z czarnej porzeczki
i paczke spaghetti.

Niemieckie, literackie ttumaczenie tego dialogu

to (Hochdeutsch):

» Mutter: Warst du auf dem Markt einkaufen?

» Fritzchen: Ja, ich habe drei Kilogramm Kartof-
feln, 250 g Butter, ein Glas Johannisbeer — Mar-
melade und eine Packung Spaghetti gekauft.

W jednym z dialektow w Badenii-Wiirtem-
bergi, zwanym schwabisch (w sumie funkcjonuja
tam az cztery) brzmi on nastepujaco:

» Muadr: Warsch auf ‘'m Margd aikaufa?

» Fritzle: Ja, i hau drei Kilo Erdépfel, zwoihondert-
fufzg Gramm Budder, oi Glas Johannisbeer Mar-
melade ond a Paggung Schbagheddi gekauft.

W Saksonii ten sam dialog brzmi jeszcze inaczej:

» Warste uff'm Markt einkoofen?

» Ja, isch hab drei Kilo Kardoffeln, e halbes Pfund
Butter, e Glas Johannisbeermarmelade und e
Packel Spaghetti gekooft.

2 Pfeiffer W., Drazynske-Deja M., Karolak C. (1987), Deutsch mal anders 2,Warszawa: WSiP.
3 Przytoczone przeze mnie dialogi pozyskatam od mieszkancéw tych regionow.
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Mysle, ze naprawde warto zacheci¢
uczniéw/studentéw do zainteresowania sie
niemieckimi dialektami. Wtasnie taka forma
jezyka postuguja sie Niemcy i nikomu nie wy-
daje sie dziwne, ze osoba, ktéra przyjechata na
przyktad z Kolonii, méwi troche innym jezykiem

niemieckim. Bo jak powiedziat Johann Wolfgang
von Goethe: ,,Kazdy region kocha swoj dialekt. Jest
on przeciez elementem, z ktérego dusza czerpie
oddech. To przeciez poprzez dialekt rozpoczyna sie
Jjezyk méwiony”.

(pazdziernik 2005)

Janusz Lesniak')
Poznan

Dysgrafia i dysortografia na lekcji jezykéw obcych.

Uwagi praktyczne

Nie raz na sprawdzianie czy kartkéwce
uczen informuje, ze jest dyslektykiem? i prosi
o specjalne traktowanie. Nauczyciele, nie zawsze
znajacy problemy uczniéw dyslektycznych, czesto
traktuja takiego ucznia pobfazliwie. Czy jednak
stusznie?

Wielu nauczycieli jest zdania, ze liczba ucz-
niéw z problemami dysgrafii i dysortografii narasta
z roku na rok. Powotuja sie tu na opinie z poradni
psychologiczno-pedagogicznych, zawiadamia-
jacych o koniecznosci szczegélnego podejscia
w takich przypadkach. Nie brak jednak i ocen
uspokajajacych, wedtug ktorych problem ten nie
ma jednak tendencji wzrostowej, ze istniat od
zawsze, a nawet od lat jest na mniej wiecej takim
samym poziomie. To, ze szkoty otrzymuja coraz
wiecej opinii z poradni, wynika jedynie ze wzro-
stu swiadomosci istnienia tego problemu wsréd
rodzicow, ktérzy dowiadujac sie o nim ze Srodkéw
masowego przekazu coraz czesciej wysytaja swoje
dzieci na badania diagnostyczne.

Jakkolwiek by nie byto, nalezy jeszcze zwré-
ci¢ uwage na dwa czynniki sprzyjajace rozwojowi
zjawisk dysortografii i dysgrafii. Po pierwsze, na
pewno walce z trudnosciami w pisaniu nie pomo-
gfa likwidacja istniejacych swego czasu w szkotach

podstawowych lekcji z kaligrafii. Po drugie, skoro
obecnie mozna wszystko napisa¢ na komputerze,
uczen nie przywiazuje juz wagi nie tylko do
ksztattu i czytelnosci swojego pisma, ale nawet do
popetnianych btedéw ortograficznych, poniewaz
moga by¢ one wychwycone automatycznie przez
edytory tekstu.

Nauczyciel powinien jednak wiedzie¢,
ktérzy uczniowie maja dysgrafie i dysortografie.
Jezeli nie zainteresuje sie tym, moze sie zdarzyc,
ze w czasie wywiadowki spotka sie z atakiem
rodzica twierdzacego, ze szkofa nic sobie nie robi
z opinii poradni psychologiczno-pedagogiczne;j.
Zauwazmy, ze w dzienniku klasowym znajduje
sie specjalna rubryka, do ktérej wychowawca
ma obowigzek wpisywac takie informacje. Dzieki
temu kazdy nauczyciel moze sie dowiedzie, jakie
problemy maja uczniowie. O tym, ze problem
istnieje, Swiadczy chocby fakt, ze juz nawet przed
podjeciem decyzji o ztozeniu dokumentéw do
danej szkoty, na przyktad w czasie tzw. drzwi ot-
wartych, zaréwno rodzice, jak i przyszli uczniowie
pytaja, czy szkota uwzglednia opinie z poradni?
Jest rzeczg oczywista, ze odpytywany na te oko-
licznos¢ nauczyciel nie odpowie przeczaco. Jednak
w praktyce jest z tym dos¢ roznie.

D Dr Janusz Lesniak jest nauczycielem jezyka angielskiego w Zespole Szkét Budowlano-Drzewnych w Poznaniu.

2 Tu wyjasnijmy terminy: dysleksja to trudnosci w opanowaniu poprawnego czytania, spowodowane wycinkowymi dysfunkcjami
mozgu (Encyklopedia Podreczna (2001), Krakéw: Wyd. Kluczynskiego, s. 207). Jednak, w przypadku sprawdzianu nie o czytanie,
lecz o pisanie chodzi. Do opisu takich dysfunkgji stuza terminy szczegétowe — dysortografia, czyli trudnosci w opanowaniu ortografii
i dysgrafia, czyli trudnosci w opanowaniu poprawnego ksztaftu oraz czytelnosci pisma. Mimo istnienia tych terminéw panuje opinia,
ze whasciwie wszystkie dysfunkcje zwiazane z zaburzeniami czytania, ortografii oraz ksztattem pisma mozna nazwac dysleksja. Nie stuzy
to jasnosci opisu problemu. Dodajmy, ze taka interpretacja bytaby jeszcze do przyjecia, gdyby wszystkie z podanych wyzej dysfunkgji
wystepowaty jednoczesnie. Jednak wecale tak by¢ nie musi. Dla przyktfadu osoba z dysleksja wcale nie musi mie¢ dysortografii czy
dysgrafii. Poniewaz artykut ten dotyczy dysfunkcji zwigzanych z pisaniem, bede uzywat terminéw dysgrafia i dysortografia.



W opiniach z poradni psychologiczno-pe-
dagogicznych sa zawarte zalecenia o tym, ze:
» uczniom z dysgrafig powinno sie zapewnic

wydfuzony czas realizacji prac pisemnych,

» prace uczniéw z dysortografia powinno sie
ocenia¢ wedfug specjalnych kryteriw.

Ma to wygladac w ten sposéb, ze po zakoAczeniu
sprawdzianu czy kartkéwki przez uczniéw bez
opisywanych dysfunkgji nauczyciel powinien
zajac¢ sie uczniami z dysgrafia, przeznaczajac
dalsze minuty na dokonczenie przez nich pracy
pisemne;j.

Z praktyki nauczania jezykow obcych
wida¢ dwie mozliwosci rozwigzania tego prob-
lemu:

» Nauczyciel koncentruje swoja uwage na ucz-
niach dalej piszacych sprawdzian. Nie zajmuje
sie niczym innym. Tracg na tym uczniowie,
ktdrzy skonczyli wezedniej sprawdzian.

» Nauczyciel prowadzi lekcje, gdy uczniowie
z dysfunkcjami koncza sprawdzian. Jakos¢
takiej lekcji nie bedzie zbyt wysoka, skoro
jednoczesnie musi kontrolowac uczniéw, ktérzy
jeszcze pisza swoje prace.

Uczniowie z dysgrafia i dysortografia
powinni uczeszczac na zajecia organizowane czy
to przez poradnie pedagogiczno-psychologiczna,
czy przez pedagoga albo psychologa szkolnego.
Czasem styszy sie, ze wiasciwie kazdy nauczyciel
jezyka obcego jest w stanie poméc takim ucz-
niom. Jednak, jak wynika z przeprowadzonych
przeze mnie rozmoéw z psychologami, zajmu-
jacymi sie problemami trudnosci w pisaniu
i czytaniu, sprawa nie jest taka prosta. Dla przy-
ktadu w programie komputerowym Dyslektyk
2, opracowanym przez Polskie Towarzystwo
Dyslektyczne, znajduja sie zadania wielokrotnego
wyboru, tzw. zadania z luka w odniesieniu do
nauczania jezyka polskiego, np.:

__aba
W puste miejsce uczen powinien wstawic
jedna z form: rz lub z. Tylko jedna z tych form
jest prawidfowa. W przypadku wyboru formy
nieprawidtowej komputer natychmiast doko-
nuje korekty. Moze sie zdarzy¢, ze znajacy ten
program np. nauczyciel anglista da podobne
zadanie uczniom na sprawdzianie z jezyka an-
gielskiego. Jednak nie bedac specjalista, nie wie,

Zze uczen z dysortografia wybierze rozwiazanie
(czesto nieprawidfowe), co do ktdrego stusznosci
bedzie przekonany. Zapamieta to bfedne rozwia-
zanie i bedzie je dalej powielat. Zauwazmy, ze
w przypadku programu komputerowego btedne
rozwiazanie jest natychmiast korygowane. Na-
tomiast w przypadku, kiedy zadanie wielokrot-
nego wyboru otrzyma osoba z dysortografig na
sprawdzianie, musi ona czekac tydzien lub dwa,
zanim jej praca nie zostanie poprawiona. W tym
czasie jej przekonanie o prawidfowosci btednego
zapisu bedzie narastac.

W przypadku uczniéw z dysortografig sa
zalecane rozne ¢wiczenia wytacznie z formami
prawidfowymi, ktérych wykonanie ufatwia ich
zapamietanie, jak na przyktad utrwalanie tego
samego wyrazu w rozny sposéb: pisanie pismem
drukowanym, ukosnym, niedominujaca (najczes-
ciej lewa) reka, kolorowymi mazakami itp.

Coraz wieksza liczba uczniow wymaga
indywidualnego traktowania z uwagi na dys-
grafie i dysortografie. Skoro uczniowie dysgra-
ficy maja stwierdzone problemy z czytelnoscia
pisma (czesto takze skarza sie na meczenie sie
reki podczas dfuzszego pisania), mozna im
pomdc, przygotowujac dla nich indywidualng
forme sprawdzianu pisemnego. Zamiast, na
przykfad, przepisywania polecen, moga oni
otrzymywac przygotowang przez nauczycie-
la kartke z gotowymi pytaniami. Mozna tez
w uzasadnionych przypadkach oceniac ich prace
tagodniej, koncentrujac sie raczej na wartosciach
merytorycznych. Mozna tez zastanowic sie, w jaki
inny sposéb wyegzekwowac od ucznia sprawdze-
nie jego wiadomosci pisemnych, ograniczajac
proces pisania, np. przez zastosowanie tabel
czy innych form odpowiedzi. Caty jednak czas
nalezy ich zachecac do ¢wiczen, ktore stosowane
systematycznie pomoga im pokonac te dysfunk-
cje. Nauczyciel jezyka obcego nie powinien
tez podchodzi¢ do poruszonego tematu jako
jedynie domeny psychologa i pedagoga. Aby
jednak nie popetnia¢ btedéw, dobrze bytoby
wczedniej ukonczy¢ organizowane przez Polskie
Towarzystwo Dyslektyczne kursy specjalistycz-
ne lub przynajmniej zajrze¢ do podstawowej
lektury.

(styczen 2006)

3 Patrz, np. artykuty Anny Jurek — numery 1-6/2004 Jezykoéw Obcych w Szkole.



Karolina Horak?
Knuréw

Kasia zawsze maluje paznokcie na zielono, czyli o potrzebie

personalizagji

Wiele réznych prac zostafo juz poswie-
conych sztuce skutecznego nauczania jezykéw
obcych. Zagtebiajac sie w fachowa literature oraz
prowadzac obserwacje moich lekeji dochodze do
whiosku, iz warunkiem skutecznego nauczania
kazdego przedmiotu, a w szczegélnosci jezyka
obcego — Srodka komunikacji miedzykulturowej
i miedzynarodowej — jest miedzy innymi zrozumie-
nie przez nauczycieli koncepcji hierarchii potrzeb
Abrahama Maslowa?. Twierdzit on, iz ludzkie
zachowania sg uzaleznione od stopnia zaspoko-
jenia réznego rodzaju potrzeb, do ktérych nalezg
np. potrzeba zaspokojenia gtodu, pragnienia,
dostarczenia odpowiedniej ilosci snu, zapewnienia
poczucia fizycznego i psychicznego bezpieczen-
stwa, ale wazne jest réwniez zaspokojenie potrzeb
natury estetycznej, na przykfad potrzeby piekna
czy potrzeby poznawania i rozwijania wtasnej
osoby (self-realisation, self-actualisation). Maslow
przedstawit hierarchie ludzkich potrzeb w postaci
piramidy, u podstaw ktérej legty te podstawowe,
fizjologiczne, wierzac, iz zaspokojenie potrzeb
wyzszego rzedu jest mozliwe tylko wtedy, gdy
zostang zaspokojone te pierwotne.

Kto$ moze spytac, jakie jest powigzanie
personalizacji z teorig Maslowa. Otéz zaktadajac,
iz przychodzacy na lekcje uczniowie sa wyspani,
najedzeni i niezestresowani (widza w nauczycielu
zyczliwego przewodnika po swiecie wiedzy
a nie bezwzglednego sedziego), mozna przyjac,
iz ich elementarne potrzeby sa zaspokojone.
W klasie daza wiec do realizacji potrzeb wyz-
szego poziomu z piramidy Maslowa. Zadaniem
nauczyciela jest dzielenie sie z uczniami wiedza
w taki sposdb, aby umozliwic im samopoznanie
i rozwiniecie wfasnego potencjatu. Aby urze-
czywistnic¢ te koncepcje, powinien on postarac
sie stworzy¢ w klasie taka atmosfere, w ktorej
uczniowie nie beda czuli sie anonimowymi,
nauczanymi ,podmiotami”, ale aktywnymi, t;.

zaangazowanymi uczuciowo poszukiwaczami

wiedzy o jezyku i o sobie.

Nie jest mozliwe stworzenie takiej at-
mosfery, jesli nauczyciel nie zna swoich ucz-
niéw. | nie chodzi tu bynajmniej o znajomosc¢
imion czy nazwisk, gdyz postugiwanie sie nimi,
a w szczegolnosci imionami, uwazam za obowig-
zek kazdego nauczyciela. Mam raczej na mysli
gtebsze poznanie oséb, z ktérymi spotykamy sie
przynajmniej dwa razy w tygodniu. W tym mo-
mencie nauczyciele moga zarzuci¢ mi tworzenie
utopijnych teorii twierdzac, iz przy tak napietym
planie pracy trudno jest jeszcze wygospodarowac
zas na poznawanie kazdego ucznia z osobna.
Poniewaz w swej pracy staram sie by¢ reflek-
syjnym praktykiem, ktéry obserwuje, wycigga
wnioski i sprawdza swe pomysty w praktyce,
pragne podzielic sie, znanym zreszta pomystem,
ktory wykorzystany w klasie jezykowej przyblizy
nauczycielowi sylwetki uczniéw. Realizacja tego
pomystu podczas zajec jezyka obcego nie na-
streczy wielu trudnosci organizacyjnych, a moze
przynies¢ wspaniate rezultaty w postaci:

1. Pogtebienia relacji uczen-nauczyciel (uczniowie
z pewnoscig doceniag dziatania nauczyciela
zmierzajace do poznania ich jako indywidu-
alnych oséb wraz zich zainteresowaniami,
pasjami, planami na przysztos¢ i odpowiedza
wiekszym zaufaniem, zaangazowaniem
i otwarciem sie na pomysty nauczyciela).

2. Unikniecia wielu probleméw dyscyplinar-
nych (uczen, ktéry czuje, ze jako osoba nie
jest obojetny nauczycielowi, ze liczy sie to,
co mysli i czuje, nie bedzie miat potrzeby
zwracania na siebie uwagi nieodpowiednim
zachowaniem).

3. Zaangazowania uczniéw w zajecia lekcyjne
(jesli nauczyciel stworzy uczniom mozliwos¢
dzielenia sie swoimi przemysleniami, po-
mystami i pogladami, z pewnoscia fatwiej

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym im. I. J. Paderewskiego w Knurowie.
2 Maslow A. H.(1970), Motivation and Personality, New York: Harper and Row.



zacheci ich do pracy, niz zlecajac wykonanie
kolejnych, w zaden sposéb nie zwigzanych
z zyciem ucznidw, ¢wiczen leksykalnych czy
gramatycznych).

Za potrzebg personalizacji przedmiotu
nauczania przemawia jeszcze wiele réznych
argumentow. Mysle, ze powyzsze trzy sa wy-
starczajaco silne i przekonujace, aby zacheci¢
do zastanowienia sie, jak lepiej odpowiedziec
na te tak wazng dla uczniéw potrzebe.

Jedli powyzsze argumenty sa zacheta do
chwili refleksji, to z pewnoscia towarzyszy jej
pytanie, w jaki sposéb mozna zbiera¢ informacje
0 uczniach nie tracac przy tym lekcji. Odpowiedz
jest prosta. Kolekcjonowanie informacji musi
dokonywac sie w jezyku obcym. Dzielac sie
wtasnym doswiadczeniem twierdze, iz jedna
z najciekawszych, zaréwno dla uczniéw, jak
i dla nauczyciela, form sg uczniowskie projekty
- rodzaj wypracowan wzbogaconych zdjeciami,
wycinkami z gazet, biletami z koncertéw czy
innych imprez kulturalnych, ktérych tres¢ jest
poswiecona wskazanemu przez nauczyciela te-
matowi, np. Moja rodzina, Jak spedzam czas wolny,
Moje najlepsze wakacje, Mdj najlepszy przyjaciel
itp. w zaleznosci od zrealizowanego materiatu
leksykalnego i gramatycznego. Przy realizacji
tego typu projektow sprawa konieczng jest, aby
uczen posiadt odpowiednig wiedze jezykowa
umozliwiajaca mu realizacje powierzonego
zadania. W ten sposéb nauczyciel piecze przy-
stowiowe ,dwie (a nawet trzy) pieczenie przy
jednym ogniu”.

» Sprawdza, czy uczen potrafi w praktyce po-
prawnie zastosowac nowo zdobyta wiedze.

» Poznaje swego ucznia jako osobe, a nie tylko
anonimowego cztonka danej klasy.

» Pomaga uczniowi zwerbalizowa¢ opinie

i przekonania dotyczace réznych aspektow
jego zycia, np. rodziny, przyjaciét, planéw
na przysztosc.

Tych ucznidw, ktorzy nie chcg rozstawac
sie z ukochanymi zdjeciami i pamiatkami, za-
checam do oddawania mi swoich projektow
na dyskietkach. Nie ukrywam, ze elektroniczna
forma pracy ma dodatkowa zalete nad forma
tradycyjna — zajmuje mniej miejsca a przy tym,
poniewaz uczniowie nie nalegaja na zwrot pro-
jektow ze wzgledu na zawarte tam, np. rodzinne
zdjecia, moge je umiesci¢ w elektronicznym port-
folio danego ucznia, gdzie gromadze wszystkie
jego czy jej prace.

Moja mata ,baza danych” pozwala mi
obserwowac, jakie postepy jezykowe robig moi
uczniowie i co sprawia im trudnosci, a przy tym
stanowi cenne Zrodto informacji o uczniu. Zdo-
byte ta droga wiadomosci staram sie wykorzysty-
wac na lekgji. Na przyktad podczas testu prosze
ucznidéw o przettumaczenie na jezyk angielski lub
odwrotnie zdan zawierajacych fakty z ich zycia:
» Tom’s sister’s name is Lena.

» Krzys loves playing his gitar.
» Janusz would like to be a stuntman.

Im ciekawsze zdania wymyslam, tym
wiecej usSmiechdw widze na twarzach moich ucz-
niow, zas osoba, ktorej imie wymienie w zdaniu,
czuje sie w pewien sposob wyrézniona. | wtasnie
o0 to chodzi. Nasi uczniowie musza czuc sie
szczeg6lni, dostrzezeni.

Zachecam do wyprébowania opisanej
przeze mnie formy zbierania informacji, a z pew-
noscia przyniesie ona duzo dobrych owocow
oraz stanie sie inspiracjg do dalszych dziatan,
zmierzajacych do udoskonalenia wfasnego war-
sztatu pracy.

(maj 2006)

Wanda Grzymkowska”
Mfawa

Ankieta — Nauczyciel w oczach ucznia

W nr 3/2006 r. Jezykéw Obcych w Szkole
przeczytatam artykut pani Matgorzaty Stel-

mach?, w ktérym autorka zacheca nauczycieli
jezykéw obcych do przeprowadzania ankiet

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét nr 1 w Mtawie.
2 Matgorzata Stelmach (2006), Przydatne dla nauczycieli, w ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 3/2006, s. 163.



wsrod swoich ucznidw. Z nich, jak sama przy-
znaje, dowiaduje sie duzo o uczniach i o sobie.
Pracuje juz 35 lat (rusycystka w szkole sredniej)
i wydawatoby sie, ze majac ,taki” staz, wiem
o sobie wszystko, a to, co mysla o mnie ucznio-
wie, nie powinno mie¢ juz dla mnie wiekszego
znaczenia, to jednak od wielu lat przeprowa-
dzam ankiety na swoj temat. Regularnie co
roku (od 1997 r.) w kilku klasach uczniowie
wypetniaja ankiete pod tytutem: Nauczyciel
w oczach ucznia.

Swego czasu jedna z gazet krajowych
zamiescita na swych famach wzor takiej ankie-
ty, a autor artykufu zachecat nauczycieli do jej
wykorzystania. Pomyst mi sie spodobat, tym
bardziej, ze pytania zawarte w ankiecie s kon-
kretne i jest w niej pie¢ mozliwosci odpowiedzi.
Rowniez uczniom pomyst z ankietami spodobat
sie. Sugerowali nawet, by je przeprowadzali
wszyscy nauczyciele. By zachowac catkowita
anonimowos¢, uczniowie siedza pojedynczo
(grupy 10-15 o0s6b), a w ankiecie majg do
wstawienia tylko znak , X" przy wybranej od-
powiedzi.

Z wynikami ankiet zapoznaje uczniéw,
ktorzy je wypetniali, natomiast na zebraniu
Komisji Przedmiotéw Humanistycznych infor-
muje o fakcie ich przeprowadzenia. Traktuje
ankiete Nauczyciel w oczach ucznia jako swoiste
mierzenie jakosci mojej pracy. Przeprowadzajac
ja corocznie, podobnie jak pani M. Stelmach,
duzo sie o sobie dowiaduje. Mam woéwczas
mozliwos¢ poréwnywania wynikéw swojej pracy
i wyciagania wnioskdw — z pozytkiem i dla sie-
bie, i dla ucznidw. I chociaz wyniki ankiet sa dla
mnie najczesciej satysfakcjonujace (materiaty do
wgladu od 1997 r.), to nigdy nie ma tak, by nie
mogty by¢ lepsze.

Ankieta zawierafa poczatkowo jedena-
Scie pytan. Po niewielkiej korekcie zostawitam
dziewiec.

Anonimowa ankieta uczniowska - Nauczyciel
w oczach ucznia

Imie i nazwisko nauczyciela:

181

Odpowiadajac na kazde z pytan, zaznacz krzyzykiem
tylko jedng wybrana przez siebie odpowiedz.

1. Czy nauczyciel potrafi cie zaciekawi¢ przedmio-
tem, ktérego uczy?
zdecydowanie tak —
zdecydowanie nie —
trudno powiedzie¢ —

raczej tak —
raczej nie —

2. Czy twoim zdaniem nauczyciel jest zaangazo-
wany i przygotowany do pracy na lekji?
zdecydowanie tak — raczej tak —
zdecydowanie nie — raczej nie —
trudno powiedzie¢ —

3. Czy twoim zdaniem nauczyciel jasno ttumaczy
zagadnienia na lekcjach?
zdecydowanie tak —
zdecydowanie nie —
trudno powiedzie¢ —

raczej tak —
raczej nie —

4. Czy twoim zdaniem nauczyciel dobrze wykorzy-
stuje czas na lekcji?
zdecydowanie tak —
zdecydowanie nie —
trudno powiedzie¢ —

raczej tak —
raczej nie —

5. Czy nauczyciel potrafi utrzymac dyscypline
w klasie?
zdecydowanie tak —
zdecydowanie nie —
trudno powiedzie¢ —

raczej tak —
raczej nie —

6. Czy jestes informowany o zasadach oceniania,
ktore stosuje nauczyciel?
zdecydowanie tak —
zdecydowanie nie -
trudno powiedzie¢ —

raczej tak —
raczej nie —

7. Czy twoim zdaniem sprawiedliwie ocenia ucz-
niow?
zdecydowanie tak —
zdecydowanie nie -
trudno powiedzie¢ —

raczej tak —
raczej nie —

8. Czy twoim zdaniem chetnie odpowiada na pyta-
nia uczniow?
zdecydowanie tak —
zdecydowanie nie —
trudno powiedzie¢ —

raczej tak —
raczej nie —

9. Czy okazuje ci zyczliwos¢ i sympatie?
zdecydowanie tak — raczej tak —
zdecydowanie nie - raczej nie —
trudno powiedzie¢ —

(sierpien 2006)



Anna Whudarczyk-Dudzic”
Katowice

Miedzynarodowe projekty eTwinning kolejna propozycja
realizowania Sciezki europejskiej w szkole

Fundacja Rozwoju Systeméw Edukacji od lat
wspiera uczestnictwo w projektach realizowanych
we wspotpracy z réznymi szkofami europejskimi.
Jedna z takich propozydji jest program e-leamning,
umozliwiajacy projekty eTwinning, skierowane
na faczenie i wspodtprace blizniaczych szkot
podstawowych i Srednich w Europie za pomoca
technologii komunikacyjno-informacyjnej (ICT).
Szczegbtowe informacje mozna znalez¢ na stronie
www.etwinning.net, prowadzonej w sposéb
bardzo czytelny oraz wyposazonej w szczegdtowy
instruktaz, obejmujacy wszystkie niezbedne czyn-
nosci —od znalezienia europejskiego partnera przez
dokumentacje prowadzonych dziatan.

Chciatabym opisa¢ swoje doswiadczenia
nabyte podczas realizacji projektu, ktorym zaj-
mowatam sie z grupa uczniow w roku szkolnym
2005/2006. Z perspektywy czasu widze tylko
plusy nowego kontaktu, w naszym przypadku ze
szkota w Atenach, ktéry zaowocowat osmioma
zadaniami powstatymi z wykorzystaniem Inter-
netu. Projekt zostat nagrodzony odznaka jakosci
oraz znalazt sie wsrdd laureatdw Il konkursu Nasz
projekt eTwinning.

Oto krotkie przedstawienie zrealizowa-
nych zadan.

1. Wrzesien — Poznajmy sie — wypetnianie
ankiet na temat zainteresowan oraz prezen-
tacja PowerPoint przedstawiajaca uczniow
bioracych udziat w projekcie.

2.

Pazdziernik — Jak wiele o sobie wiemy?
- przygotowanie ulotek o miescie partnera
- uczniowie greccy o Katowicach, polscy
o Atenach; zadanie w programie Word.
Listopad — Model wspéfczesnej rodziny
—analizy statystyczne, opis typowych swiat
rodzinnych, roli 0séb starszych i warunkéw
mieszkaniowych polskich i greckich rodzin
zakonczone prezentacja PowerPoint.
Grudzien — Zajecia dodatkowe w szkole — spo-
soby rozwijania indywidualnych zaintere-
sowan po zajeciach szkolnych, prezentacje
kotek, organizacji i klubow dziafajacych
w szkole; zadanie zrealizowane w programie
Word.

Styczen — Nasze pasje i zainteresowania
— indywidualne wystapienia uczniéw opo-
wiadajacych o swoich zainteresowaniach
i elementach kultury narodowej; nagrane
na kasecie wideo.

Luty — Muzyka klasyczna mojego kraju — po-
znawanie najwybitniejszych przedstawicieli
muzyki klasycznej obu krajow; prezentacje
w PowerPoint.

Marzec — Muzyka wspéfczesna mojego kraju
— prezentacje kierunkéw wspofczesnej mu-
zyki stuchanej przez mtodziez; prezentacje
w PowerPoint.

Kwiecien — Edukacja w moim kraju — organiza-
Cja systemu oswiaty, rodzaje szkét, egzaminy,
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mozliwosci ksztatcenia wyzszego w naszych
krajach; zadanie w programie Word.

Nadrzednym celem projektu byfo zaan-
gazowanie uczniow w realizacje zadan stymu-
lujacych postugiwanie sie jezykiem angielskim
przy jednoczesnym poznawaniu bogatej kultury
Crecji. Zadania realizowane droga internetowa
byty nakierowane na poznanie kultury i zycia
codziennego obu krajéw. Uczniowie poznawali
polski i grecki Swiat mtodych ludzi, poréwnywali
systemy edukacyjne, modele rodziny, analizowali
tradycje literackie i muzyczne.

Zgodnie z ustalonym przez obie strony har-
monogramem dziatan w kazdym miesiacu realizo-
walismy jedno zadanie, ktére nastepnie przesytali-
$my sobie nawzajem poczta elektroniczna. Projekt
obejmowat rézne formy pracy uczniéw - od dzia-
tan indywidualnych, rozwijajacych samodzielnos¢
i kreatywnos¢, przez prace w grupie ksztafcacg
umiejetnos¢ planowania i organizowania. Kazde
zadanie uczyfo gromadzenia, ale przede wszystkim
selekcjonowania informacji. Projektem kierowafo
2 nauczycieli, ktérzy byli w ciagtym mailowym
kontakcie, dyskutowali, poréwnywali i oceniali
rezultaty pracy uczniow, Wszystkie zadania zostaty
opisane i zamieszczone na stronie internetowe;j
szkoty http://www.xlo.pl.

Cztery z zadan zostaty zrealizowane w for-
mie prezentacji Power Point; trzy —w programie
Word, jedno — w formie nagrania na kasecie
wideo oraz CDrom-ie. Uczniowie wykorzystywali
wiedze informatyczna i wykonywali zadania sto-

sujac w praktyce informacje teoretyczne. Jedna
z korzysci byto ksztattowanie odpowiedzialnosci
za wykonanie otrzymanego zadania. Kazdy
z nich byt koordynatorem jednego zadania,
czuwat nad tempem pracy i efektem finalnym.

Kontakt z inng kulturg poszerzyt znacznie
horyzonty mtodziezy i sposéb postrzegania Swia-
ta. Stali sie z pewnoscig bardziej swiadomymi
Europejczykami. Niektore z zadan wpasowaty sie
w program szkolny. Stworzenie wtasnego profilu
ucznia odpowiadato pierwszym lekcjom w nowej
szkole, poniewaz wszyscy uczniowie zaangazowani
w projekt rozpoczeli nauke w tym roku. Kiedy
rozmawialismy o muzyce obu narodéw, systemach
edukacyjnych lub modelach rodziny, dyskusje te
stanowity element lekcji na temat réznorodnosci
kulturowej Europy. Jak dowiodty tego zrealizowane
zadania, uczniowie w obu krajach stuchaja muzyki
zagranicznej i narodowej. Obie szkoty s3 otwarte
na miedzynarodowe kontakty, ale konsekwentnie
kultywuja wiasne tradycje.

Podsumowujac kilkumiesieczna prace nad
projektem eTwinning, chciatabym podkresli¢ jego
role w inspirowaniu kreatywnej pracy ucznidw
oraz ich autonomii, poznawaniu europejskiego
partnera i jego kultury oraz praktycznym po-
stugiwaniu sie jezykiem angielskim. Uczniowie
podrézowali bez paszportu oraz nakfadéw finan-
sowych, positkujac sie jezykiem angielskim, co
ma niebagatelng role w ksztattowaniu zaintere-
sowania swiatem.Goraco zachecam wszystkich do
aktywnego wfaczenia sie w projekty eTwinning.

(czerwiec 2006)

Alicja Sniadecka”
Namystow

Miedzykulturowe spotkanie mtodziezy - ,,querbeet”

Gimnazjum w Smogorzowie jak co roku
uczestniczyfo w plenerze malarskim, ktory stat
sie juz trwata impreza promujaca szkofe. Tym
razem miodziez (12 najlepszych ucznidéw) wraz
z opiekunami uczestniczyta w plenerze w Martin-
Luther-King-Schule w Roésrath (Niemcy). Spotka-
nie to byto rewizyta — konsekwencja kilkuletniej

przyjazni miedzy naszymi szkotami. Zetkniecie
miedzykulturowe dwoch sasiadujacych ze soba
krajow miato na celu poszerzanie horyzontéw
i szukanie porozumienia miedzykulturowego,
budowanie wiezi miedzy narodami europejski-
mi, uczenie sie umiejetnosci porozumiewania
sie, zdobywanie nowych doswiadczen przez
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uczestnictwo w réznych projektach, uczenie sie
wspotpracy przez prace w parach i dziatanie
w grupach, dostrzeganie sensu uczenia sie
jezykéw obcych, dostrzeganie sensu zadan wy-
konywanych w szkole, pokonywanie osobistych
barier przez przezycie przygody, ktéra zniweluje
osobiste bariery, nabywanie pewnosci siebie
w kontaktach z obcojezycznymi rowiesnikami...
i wiele innych.

Pod hastem ,.querbeet” realizowalismy sze-
reg projektow i zajec integracyjnych, na przyktad:
projekty plastyczne, projekt muzyczny — zespot
rockowy i dwujezyczny chér—sporty, wspinaczka,
zwiedzanie Kolonii, kajakarstwo, czas wolny — gry
i zabawy na terenie szkoty — formalne przyjecie
powitalne u burmistrza w Rosrath, poznawanie

miasteczka (zadania do wykonania) i zawody
w ,pitkarzyki. Positki i zakwaterowanie mielismy
zapewnione w szkole im. Martina Lutra Kinga.
Koszty podrézy samolotem (dla niektérych po
raz pierwszy!!!) dofinansowata nam organizacja
wspierajaca projekty polsko-niemieckie: Polsko-
Niemiecka Wspétpraca Miodziezy, czesciowo
potrzebne byty réwniez fundusze szkolne, dofi-
nansowanie ze strony rodzicéw oraz sponsorow.
Wszystkie nasze cele zostaty osiagniete
a mtodziez oraz opiekunowie zyskali nowe przyjaz-
nie, ktére beda pielegnowane, gdyz w przysztym
roku ponownie zapraszamy uczniéw z Rosrath na
plener plastyczny do Smogorzowa. Przez ten czas
bedziemy pilnie uczy¢ sie jezykdéw obcych.
(czerwiec 2006)

Joanna Kijewska"
Wtoctawek

Konferencja Stowarzyszenia The European Schools Project

W pierwszych dniach marca 2006 r. na
zaproszenie Uniwersytetu w Amsterdamie re-
prezentujac Ill Liceum Ogodlnoksztatcace im. M.
Konopnickiej we Wtoctawku miatam przyjemnos¢
uczestniczy¢ w 20. konferencji Stowarzyszenia ESP
(The European Schools Project). To miedzynarodo-
we spotkanie zorganizowane w stolicy Holandii
przez wspomniang uczelnie pod szyldem The
eMagic of Learning and Teaching odbywato sie
przy wspdfpracy Agencji Narodowych Comenius
3 Thematic Networks oraz SCO Kohnstamm
Instituut i holenderskiego portalu edukacyjnego
Kennisnet. Na konferencje zjechato ponad stu
reprezentantéw szkét i placéwek edukacyjnych
z roznych zakatkéw Europy i $wiata.

Skad ESP?

Sam projekt zostat zapoczatkowany
w 1988 r. Istota pomystu byfo stworzenie wspo-
maganego komputerowo narzedzia, stuzacego
uczeniu sie w ramach wzajemnej wspéfpracy. Tak

narodzit sie tzw. teleproject. Polega on w duzej
mierze na partnerskiej wspétpracy nauczycieli
i uczniow w obrebie tematéw ,do rozméw”,
ktore sa réwnie wazne dla wszystkich uczestni-
kéw projektu. Zagadnienia wymagaja aktywnego
i autentycznego procesu poznawczego uczniow.
Nie trzeba chyba dodawac, ze takie kontakty nie
bytyby mozliwe bez jezyka obcego (w zatozeniu
nie jest to jezyk ojczysty partneréw projektu), bez
poczty elektronicznej czy nowoczesnej technolo-
gii informacyjne;j.

Od momentu powstania ESP tysiace
nauczycieli opracowywato i organizowato tele-
projekty na rozmaite tematy frapujace ucznidw.
Dziesiatki tysiecy uczniéw, tak z krajow europej-
skich, jak i z innych kontynentéw, korzystajac
z wielu réznych jezykdw ,rozmawiato” ze soba.
Wspolnie badano rozmaite kwestie, opracowy-
wano nowe materiaty edukacyjne, gromadzono
i wymieniano kwestie dobrych praktyk w naucza-
niu, szkolono nauczycieli. | powoli wyfonit sie
obraz ESP jako organizacji edukacyjnej w sieci.
Poniewaz wspotpraca stron partnerskich lezy
u podstaw wszystkich projektowych przedsie-
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wzie¢ edukacyjnych, ,One is no one without the
other, with whom the mutual learning is done”,
czyli ,Jeden jest nikim bez tego Drugiego, z ktérym
wzajemnie uczymy sie”.

W ramach akcji Comenius 3 w 2001 r.
stworzono ECOLE-network (pod emblematem
Wykorzystanie ICT w edukacji), projekt oparty
zaréwno na doswiadczeniach ESP, jak i na naj-
lepszych praktykach Comeniusa. Jego zafozenia
skupity sie na umozliwieniu dostepu do tresci
nauczania zawartych na stronach internetowych
dla celéw projektéw wspétpracy przy wyko-
rzystaniu komputera, propagowaniu kurséw
e-learningu w ramach rozwoju zawodowego
nauczycieli, dostepu do informacji o narzedziach
ICT (Information and Communication Technology)
i Srodowiskach komputerowych, oraz na wspie-
raniu przeksztatcania projektéw Comeniusa w in-
teraktywne projekty wspétpracy, wykorzystujace
nowoczesne rozwigzania technologiczne. ECOLE
doczekat sie juz sieci-siostry COMP@CT network.
Projekt Comp@ct (Comenius Multimedia Projects
and Communication Technologies) jest siecia
edukacyjna popierang przez Komisje Europejska
w obrebie programu Socrates 2001-2004. Ma
na celu nies¢ pomoc szkotom przystepujacym do
projektéw Comeniusa w ich przedsiewzieciach
dotyczacych ICT.

Nie lada wyzwaniem teraz zdaje sie by¢
utworzenie potezniejszej, lecz otwartej organiza-
cyjnej sieci, do ktorej mogtby naleze¢ praktycznie
kazdy. Stad tez intencja zatozycieli ESP jest w tym
momencie kompilacja rozmaitych aktywnosci,
odbywajacych sie w ramach ESP, ECOLE and
COMP@CT w nowym miedzynarodowym sto-
warzyszeniu ESP Association. Ta struktura dazy do
usprawniania nauczania, uczenia sie i ulepszania
szkot przez dostepnos¢ ICT dla uczniéw, nauczycie-
li, studentdw, edukatoréw i innych pozostajacych
w spotecznosci wirtualnej.

20. konferencja ESP, Amsterdam

Ze wzgledu na fakt, iz pierwszy dzien
konferencji byt poswiecony stronie teoretycznej
projektéw miedzynarodowych, przybrat wiec on
jednoczesnie charakter seminarium kontaktowe-
go Comeniusa.
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Program spotkan konferencyjnych byt
w duzej mierze wieloptaszczyznowy, i choc¢
bardzo napiety, nalezat do wyjatkowo udanych.
Poniewaz ESP gféwnie zajmuje sie wspieraniem
nauczycieli i uczniéw przy wykorzystywaniu
Internetu w obszarze CSCL (Computer Supported
Collaborative Learning) i w dziafaniach popra-
wiajacych efektywnos¢ uczenia sie i nauczania,
powigzanych z czerpaniem z zasobow sieci,
dlatego organizatorzy wiasnie tej tematyce po-
Swiecili najwiecej miejsca. Mylitby sie ktos, kto
miatby choc cien podejrzen, ze takie sympozjum
moze by¢ nudne. Wiekszos¢ spotkan odbywata
sie w formie warsztatéw i kazdy z uczestnikéw
miat swoj wkfad w ich przebieg.

Poszczegdlne dni konferencyjne rozpoczy-
nato kazdorazowo wspdélne spotkanie informa-
cyjne uczestnikéw, po ktérym mozna byto zade-
cydowac o indywidualnym wyborze warsztatow.
To byta optymalna sytuacja — kazdy z nas mogt
wybrac interesujacy go modut: Language projects
(miedzynarodowe projekty, w ktdrych nauczanie
jezykéw obcych odgrywa centralng role, jak np.
The Image of the Other), Science projects (projek-
ty, w ktérych mysla przewodnig jest nauczanie
przedmiotéw przyrodniczych i Scistych, np. Sci-
ence Across the World, portal Xplora), Social Science
projects (projekty dotyczace nauk spotecznych, np.
GISAS - Project: Geographical Information Systems
(GIS) Aplications for Schools), Primary projects (pro-
jekty, ktorych gtéwnymi adresatami sg uczniowie
szkot podstawowych, np. the MMM network), Spe-
cial needs projects (dziafania projektowe w obrebie
wspdtpracy, w ktdrej kluczowym zagadnieniem sg
uczniowie niepetnosprawni lub ze specyficznymi
potrzebami edukacyjnymi). Oferta tematyczna
bardzo szeroka, a wyb6r chwilami dos¢ trudny.
Nie mozna byto bowiem przegapi¢ sposobnosci
do nauczenia sie czego$ nowego.

Kazdy z modutéw prowadzony przez spe-
cjalistéw-koordynatoréw projektdw przedstawiat
inng sfere nauczania. Tak wiec forum How to
start a CSCL project?, przygotowane przez Kirsten
M. Antille i Mogensa Eriksena, reprezentujacych
CICED (Centre for International Coperation in Edu-
cation CVU K “benhavn & Nordsjce “lland) w Danii,
w szczegdfowy sposob wprowadzato we wszystkie
tajniki kreowania projektéw (w tym réwniez
jezykowych), zwiazanych z wykorzystaniem Inter-
netu i nowoczesnych technologii informacyjnych.



Zajecia byty swego rodzaju procesem: wychodzac
od podstaw, przez inspiracje i dokfadanie nowych
pomystoéw rodzacych sie na biezaco, aktywnosci
przeradzaty sie w sesje planowania konkretnych
dziatan. Mysle, ze kazdy z uczestnikéw znalazt tu
co$ dla siebie: pomyst, schemat, scenariusz lub
plan nadajacy sie do wprowadzenia na rodzimym
gruncie od zaraz. Oczywiscie majac na uwadze
wszechobecny motyw przewodni konferencji:
obopdina wspdfpraca.

Mielismy mozliwos¢ zweryfikowania rezul-
tatow takich dziatan, gdyz goszczaca na konferen-
¢ji grupa nauczycieli z Filipin przedstawita owoce
swojej pracy projektowe]j opracowywanej wraz ze
szkotami w Rumunii, Wfoszech oraz Wielkiej Bry-
tanii. Inicjatywa EU-Asia Learning Bridges to godny
nasladowania, zbudowany przez kreatywnych
nauczycieli-entuzjastow, wielokulturowy most
porozumienia miedzy dorastajacym pokoleniem
w Europie i Azji. Ogrom pracy, ale satysfakcja
i rado$¢ ucznidw z wymiernych rezultatéw jest
doswiadczeniem bezcennym.

Kolejnym, sposrod wielu innych, byt mo-
dut poswiecony europejskiej inicjatywie, szeroko
juz znanej w Polsce, platformie eTwinning. Cees
Brederveld, koordynator akgji i nauczyciel-prak-
tyk z holenderskiej St. Aloysiusschool, korzystajac
z multimediéw pokazat, jak w prosty sposob
wyszukiwac szkoty partnerskie i jak aplikowac
wtasne projekty, jak szuka¢ gotowych materia-
toéw do spozytkowania na lekcjach, jak dzieli¢ sie
pomystami i spostrzezeniami z kolegami z innych
szkét w Europie, jak odnalez¢ swietne przyktady
praktyki pedagogicznej.

Szczegblng uwage chce zwrdci¢ na warsztaty
Science projects, fantastycznie poprowadzone przez
dr Lide Schoen z holenderskiego Uniwersytetu
Twente, reprezentujaca program Science Across the
World oraz Karla Sarnowa zajmujacego sie koor-
dynowaniem projektu Xplora w ramach European
Schoolnet. Nigdy wczesniej nie podejrzewatam,
iz bedac nauczycielem jezyka angielskiego zain-
teresuje sie sferg projektéw niejezykowych. Otéz
dzieki niezwyktym umiejetnosciom prowadzacych
zadziatata magia (wspomniana eMagic) i nawet
osoba ,spoza branzy” mogta dostrzec prostote
i jednoczesnie bardzo szerokie walory tego typu
projektéw — wymiany doswiadczen naukowych
miedzy uczniami réznych krajéw przy wykorzysta-
niu technologii oraz niewatpliwie jezyka obcego.
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To oczywiste, ze samo przygotowanie, zbieranie
danych, analizy i opracowywanie raportéw sa
dziataniami bardzo czasochfonnymi. W pézniej-
szej fazie dochodzi jeszcze strona jezykowa. Ale
z pewnoscia warto podjac te prace.

Do udziatu w forum organizatorzy zaprosili
réwniez wysokiej rangi naukowcow specjalizuja-
cych sie w teorii i dydaktyce nauczania. Jednym
z nich byt profesor dr Wim Veen z Uniwersytetu
Delft (Holandia), ktéry wyktadem Learning strat-
egies of Homo Zappiens (Zapping — the skill to
construct memory of knowledge from discontinued
audio-visual and textual information flows, czyli
umiejetno$¢ zapamietywania wiadomosci z prze-
rywanych strumieni informacji audiowizualnych
i tekstowych) w brawurowy sposéb pokazat, jak
réznia sie strategie zdobywania informacji przez
bardzo mfodych ludzi, od tych, ktdrymi dotychczas
postugiwata sie wiekszos¢ z nas. Dzisiejsza mtodziez
to pokolenie klawiatury, postrzegajace i kontrolu-
jace Swiat w sposob wielozadaniowy: odrabiajac
lekcje, dzwoniac do kolegi, surfujac po sieci i stu-
chajac muzyki z odtwarzacza MP3 jednoczesnie.
Brzmi to dos¢ niewiarygodnie, ale poobserwujmy
nasze dzieci, naszych uczniéw. Coraz czesciej wy-
konuja kilka zadan naraz. Technologia rozwija sie
niebotycznie szybko, a z nig narzedzia stuzace do
przetwarzania informacji. Korzystanie z réznych
medidw ksztatci w nas nowe umiejetnosci.

Niezwykle cennym doswiadczeniem
okazaty sie wizyty w holenderskich szkotach.
Poznawalismy wczesny etap edukacyjny — szkote
podstawowa, odpowiedniki szkoty gimnazjalnej
i ponadgimnazjalnej (np. Montessori Lyceum Am-
sterdam czy Open Schoolgemeenschap Bijimer).
Model systemu edukacji w Holandii nieco rézni
sie od polskiego, niemniej jednak nie to zwrdcito
nasza uwage. Tamtejsze szkoty sa najczesciej
wielonarodowe i wielokulturowe, stad tez od
najmtodszych lat wpaja sie idee tolerangji dla
odmiennosci i wzajemnego szacunku. Szacunek
(oraz w pewnym sensie partnerstwo w procesie
nauczania) dostrzega sie réwniez w relacjach
uczen-nauczyciel. Nadto baza sprzetowa i do-
stepnos¢ nowoczesnych multimediéw oferowana
uczniom w szkofach holenderskich jest dla wielu
z nas jeszcze $miatym marzeniem.

Wizyta w Ratuszu u Burmistrza Amsterda-
mu, spacery po waskich uliczkach oraz rejs todzig
wycieczkowa po kanatach rzeki Amstel pozwolity



poczu¢ klimat tego nietuzinkowego miasta i na
chwile oderwac sie od Swiata nauki. Historia
w harmonijny sposéb wspétgra tu z nowoczes-
noscia. Tego trzeba doswiadczy¢.

Udziat w konferencji niewatpliwie zaowo-
cuje w niedalekiej przyszfosci. To nie tylko byfa
wymiana ciekawych doswiadczen i sprawdzonych

praktyk edukacyjnych miedzy nauczycielami
z réznych krajéw oraz rozmaitych typow szkét.
Spotkanie miato szerszy wymiar. Tu nawiazata sie
ni¢ porozumienia, ktéra daje poczucie, iz mimo
ogromnych geograficznych odlegfosci miedzy
panstwami, z ktérych pochodzimy, wcale nie
jestesmy tak daleko od siebie.

(marzec 2006)

Ewa Rysinska"
Warszawa

Concepts and Visions of Europe — seminarium w Bonn

Sekretariat Partnerstwa Rady Europy i Ko-
misji Europejskiej we wspétpracy z Narodowymi
Agencjami Programu Mtodziez zorganizowat
w 2006 r. cykl szesciu modutéw szkoleniowych
na temat kwestii obywatelstwa europejskiego.
Uczestniczytam w jednym z tych szkolen Visions
and Concepts of Europe w Bonn na przefomie maja
i kwietnia 2006 r.

O dziafaniach edukacyjnych podejmowa-
nych przy wsparciu Programu Mfodziez pisata
entuzjastycznie Ewa Szmidt-Sabat? w Jezykach
Obcych w Szkole w 2006 roku. Srodki Programu
Mtodziez sg przeznaczone na potrzeby edukagji
nieformalnej. Do takiej naleza na przykfad za-
jecia pozalekcyjne rozwijajace zainteresowania
mfodziezy. Nauczyciele jezykdw obcych sa tymi,
ktérzy otwieraja szkote na wspétprace miedzy-
narodowa. Warto wiedzie¢, jakie mozliwosci
oferuje Program Mfodziez i jak z nich korzystac,
by uatrakcyjni¢ zajecia pozalekcyjne.

W spotkaniu w Bonn braty udziat 23
osoby, przede wszystkim z Europy Srodkowej
i Wschodniej, nawet z rejonéw bardzo wysunie-
tych na Wschdd, jak Syberia, Gruzja czy Armenia.
Wsrdd uczestnikéw modutu prawie nie byto oséb
z Europy Zachodniej. Co byto tego powodem?
Opinie sa podzielone. Mozna to przypisywac
temu, ze w Europie Zachodniej tematyka
europejska jest juz znana, nie ma wobec tego
szczegblnego zainteresowania dodatkowymi
szkoleniami. Jest to jedna z przyczyn, sa jeszcze
inne. Na przykfad wielos¢ i dostepnos¢ szkolen

" Autorka uczy jezyka angielskiego w Warszawie.

oferowanych od dawna w Europie Zachodniej
powoduje, ze uczestnicy z tej czesci Europy maja
duzo wigkszy —w poréwnaniu do Europy Srodko-
wej, a zwlaszcza Wschodniej — wybor. Szczegdlnie
w Niemczech sa bogate tradycje funkcjonowania
organizacji pozarzadowych, oferujacych wiele
kurséw. W przypadku Niemiec dochodzi jeszcze
okolicznos¢ zwiazana z uczestnictwem w dosko-
naleniu zawodowym nauczycieli — umowy, na
podstawie ktorych sa zatrudniani, najczesciej
nie przewiduja nieobecnosci w pracy z powodu
doskonalenia zawodowego.

Tematy seminarium w Bonn obejmowaty
historie Europy, rozwazania nad tozsamosciag
europejska, przynaleznoscia do réznorodnych
grup spotecznych, analize definicji obywatelstwa,
w tym obywatelstwa europejskiego, analize war-
tosci przypisywanych obywatelstwu europejskie-
mu. Celem seminarium nie byto przedstawienie
definicji European Citizenship, ale dyskusja nad
wieloma definicjami, ktéra okazata sie by¢ wielo-
watkowa. Cytowano wypowiedzi T. H. Marshalla,
pochodzace z jego pracy z 1950 r. Citizenship
and Social Class oraz wypowiedzi Cezara Birzea,
rumunskiego wspétpracownika Rady Europy.

Koncepcje obywatelstwa europejskiego
nabieraja znaczenia we wspotczesnej Europie, tak
bardzo zréznicowanej kulturowo, wieloetnicznej
i wielojezykowej. Problemy, jakie pojawity sie
w $rodowiskach imigranckich, zwtaszcza imigran-
téw pochodzacych z Afryki i krajow Bliskiego
Wschodu, sktaniaja do dyskusji nad wartosciami,

2 Por. Ewa Szmidt-Sabat (2006), Przezyjmy to razem z projektem Das Bild der Anderen i programem Mfodziez, w: ,,Jezyki Obce w Szkole”
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ktore sg bliskie mieszkancom Europy, posiadaja-
cym obywatelstwa krajow europejskich. W tych
dyskusjach pojawiaja sie liczne znaki zapytania.
Czy wartosci europejskie sa jednoczesnie wartos-
ciami globalnymi? Jesli tak, dlaczego je nazywac
europejskimi? Na czym polega ich europejska
specyfika? Co je odréznia od wartosci, ktére sa
wartosciami takze w Nowej Zelandii, Japonii, nie
mowiac o Stanach Zjednoczonych czy Kanadzie.
Dbatos¢ o prawa cztowieka — jego godnos¢ nie
jest ograniczona do Europy jako regionu geogra-
ficznego. Mozna stad wysnuc wniosek, ze wartosci
europejskie sg europejskimi, bowiem sg bliskie
Europejczykom. Ale czy wszystkim obywatelom
Europy? To ostatnie pytanie zaczety zadawac
sobie spotecznosci krajow zachodnioeuropejskich,
nastawionych do tej pory bardzo przyjaznie do
imigrantow. Holendrzy jeszcze do niedawna starali
sie, by przybysze mogli nadal uczy¢ sie swojego
ojczystego jezyka, obecnie nacisk jest potozony na
jak najszybsze poznawanie holenderskiego, co ma
umozliwi¢ petna integracje spoteczna. W innych
krajach europejskich méwi sie o koniecznosci
przesiedlania niektérych imigrantdéw — tych o nie-
uregulowanym formalnie statusie — do krajow
pochodzenia. Obywatelstwo europejskie wymaga
przystosowania do realiéw europejskich, przestrze-
gania prawa miejscowego, w tym wszystkich norm
dotyczacych praw cztowieka, wiasnie dlatego, ze
mieszka sie na terenie Europy. W zwiazku z tym
pojawiaja sie kolejne pytania o granice Europy.
Gdzie konczy sie izaczyna Europa? Do Rady
Europy nalezy 46 panstw, takze takie odlegte,
jak Armenia czy Azerbejdzan. Status obserwatora

maja kraje pozaeuropejskie. Moze wobec tego
wartosci europejskie sa jednak uniwersalnymi?
Dyskusja w Bonn wykazata, ze definicja obywatel-
stwa europejskiego jest kwestig otwarta. Wykazafa
zréznicowanie pogladéw co do tego, gdzie zaczyna
sie i gdzie konczy sie Europa.

Podczas szkolenia zdecydowanie domi-
nowaty metody aktywne. Nauczyciele jezykdw
obcych je znaja. Seminarium dawafto okazje do
wzbogacenia warsztatu pracy. Najbardziej podo-
baty mi sie wieczorne spotkania w tzw. gupach
refleksji, stuzace wymianie wszelkich opinii na
temat zaje¢, takze takich, ktére pozwolity na
dokonywanie biezacej korekty programu zajec.

Do wykorzystania w pracy nauczyciela
jezykéw obcych — oprécz metod aktywnych — na-
daja sie tresci zawarte w rozwazaniach o obywa-
telstwie europejskim. Niektore z zagadnien moz-
na bezposrednio przenies¢ do zajec lekcyjnych
i pozalekcyjnych. Dodatkowo wartosciowe byty
informacje o Programie Mtodziez, informacje
o Fundacji Krzyzowa organizujacej spotkania dla
mtodziezy szkolnej pochodzacej z Polski, Niemiec
oraz krajéw Europy Wschodniej.

Stosowanie metod aktywnych z pewnoscia
przyciaga uczniow. Przyciaga ich tez mozliwos¢
uczestnictwa w projektach miedzynarodowych,
np. w wymianie uczniowskiej. Program Mfodziez
wspomaga pracujacych z mtodzieza — zapewnia-
jac im wartosciowe szkolenia. Wspomaga takze
finansowo wymiane mfodziezy. Poznanie oferty
Programu Mtodziez jest inspirujace dla nauczy-
cieli i pozyteczne dla uczniow.

(lipiec 2006)

Alina Marczak?
task

Stypendium hospitacyjne

Nauczyciele jezyka niemieckiego moga
korzysta¢ z wielu form doskonalenia. Oprocz
kurséw, seminariéw doksztatcajacych czy war-
sztatow metodycznych szczegdlnie interesujaca
forma jest tzw. stypendium hospitacyjne, przy-
znawane corocznie przez Ministerstwo Kultury

Bawarii dziesieciu polskim nauczycielom jezyka
niemieckiego. Wiadomos¢, ze zostatam zakwali-
fikowana na taki wyjazd, przyjetam wiec z duza
radoscia.

M6j pobyt hospitacyjny w gimnazjum
w Burgkunstadt trwat trzy tygodnie. Termin wy-

U Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Zespole Szkél Ponadgimnazjalnych nr 1 w tasku.



jazdu (przetom marca i kwietnia) zostat ustalony
ze szkota bawarska, ktdéra przydzielita mi opiekuna
- nauczyciela jezyka niemieckiego. Byt on odpo-
wiedzialny za moj pobyt (nocleg, wyzywienie)
oraz za organizacje i przebieg hospitadji.

Gimnazjum w Burgkunstadt znajduje sie
w nowoczesnym budynku z wieloma dobrze
wyposazonymi klasopracowniami. Nauczyciele
i uczniowie maja do dyspozycji oprocz klasycznych
takze wiele nowoczesnych srodkéw audiowizual-
nych, m.in. komputery i projektory, urozmaicajace
i przede wszystkim utatwiajace prowadzenie lekgji.
W pierwszych dniach hospitowatam gtéwnie lek-
cje jezyka niemieckiego i angielskiego, prowadzo-
ne przez mojego opiekuna, a potem w przebieg
mojego pobytu zaangazowali sie réwniez inni
nauczyciele, ktorzy zapraszali mnie na swoje
lekcje, m.in. jezyka francuskiego, faciny, biologii,
historii, religii i gospodarki.

Hospitujac lekcje, gtownie jezykdéw ob-
cych, zauwazytam, ze, podobnie jak w Polsce,
w nauczaniu dominuje metoda komunikacyjna,
ktéra rozwija zwtaszcza sprawnos¢ moéwienia
i stuchania. Nauczyciele wykorzystuja na lekcjach
folie oraz tzw. kseréwki z przygotowanymi przez
siebie zestawami ¢wiczen. Jest to spowodowane
m.in. tym, Ze uczniowie wypozyczaja podreczniki,
ktdre s wiasnoscia szkoty i obowiazuja wiele lat,
dlatego nie zawsze odpowiadaja najnowszym
tresciom i programom nauczania. W Polsce nie
ma tego problemu, poniewaz jest wiele nowo-
czesnych podrecznikow, ktére zawierajg zeszyt
¢wiczen i ptyty CD z nagraniami. Polscy nauczy-
ciele pracujg wiec zazwyczaj z podrecznikiem, tym
bardziej ze kserowanie dodatkowych materiatéw
jest dla nich czesto ktopotliwe.

W gimnazjum w Burgkunstadt ktadzie sie
duzy nacisk na nauke jezykéw obcych — pie¢ go-
dzin kazdego jezyka obcego w tygodniu przynosi
bardzo dobre efekty. Uczniowie chetnie ucza sie
jezykdw i sprawnie sie nimi postuguja. Nauczycie-
le wyksztafcaja w nich nawyk samodzielnej pracy
i oceny. Dato sie to przede wszystkim zauwazy¢
w przygotowaniu i prezentowaniu referetow.
Uczniowie korzystaja z wielu zrédet informadji,
a do prezentacji referatéw wiaczaja rézne srodki
audiowizualne, np. komputery czy projektory.
Kazdy uczen otrzymuje od osoby referujacej
kserokopie omawianego materiatu, nie musi
wiec robi¢ notatek. Zaobserwowatam takze, ze
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uczniowie podczas referowania radza sobie do-
skonale z pokonaniem tremy i stresu, poniewaz
sa przyzwyczajeni do tego typu pracy.

Uczestniczytam takze w innych projektach
szkolnych, np. w prébach grupy teatralnej. Wraz
zopiekunami i uczniami klas dsmych odwiedzitam
dom dla niepetnosprawnych Regens-Wagner-
Haus. Wizyty w tym osrodku, praktykowane od
wielu lat, maja na celu wychowanie mtodziezy
do Zzycia w tolerancji i nauczenie umiejetnosci
obcowania z osobami niepetnosprawnymi. Zo-
statam réwniez zaproszona do wziecia udziatu
w wycieczce do Deutsches Museum w Mona-
chium, gdzie uczniowie oprocz zwiedzania mieli
do wykonania praktyczne zadania z fizyki. Poza
ciekawym programem zaje¢ szkofa oferuje ucz-
niom wiele mozliwosci spedzania wolnego czasu.
Jednym z przyktadéw moze by¢ wieczdr taneczny,
odbywajacy sie co roku pod nazwa Night of the
prom, ktéry faczy uczniéw, nauczycieli i rodzicow
w jedna szkolna rodzine. Na uwage zastuguje
ponadto wspotpraca nauczycieli z rodzicami w for-
mie tzw. Sprechstunden i Elterninformationsabende.
Miatam okazje uczestniczy¢ w jednym z takich
zebran, podczas ktérego nauczyciele informowali
rodzicdw ucznidw klas piatych o wyborze jezyka
obcego w klasie széstej (jezyk francuski albo
facina). W czasie catego pobytu hospitacyjnego
mogfam podziwia¢ fachowos¢ i profesjonalizm
nauczycieli tego gimnazjum, ktérzy ucza zwykle
dwdch przedmiotéw oraz na podstawie obserwa-
¢ji lekcji wysoko oceni¢ zachowanie i aktywnos¢
mtodziezy niemieckiej na zajeciach.

Pobyt hospitacyjny w gimnazjum w Burg-
kunstadt przyniést mi wiele korzysci. Rozmowy
z nauczycielami, uczniami, z cztonkami rodziny
opiekuna stwarzaty mozliwos¢ kontaktu z zywym
jezykiem, dzieki czemu mogtam doskonali¢ swoje
umiejetnosci jezykowe. Hospitacje zajec lekcyjnych
i pozalekcyjnych pozwolity mi zdoby¢ nowe do-
$wiadczenia w pracy z mfodzieza i wzbogacic swoj
warsztat metodyczny. Mogtam tez zaznajomic sie
zsystemem szkolnictwa w Niemczech, a zwfaszcza
w Bawarii, pozna¢ srodowisko nauczycielskie
oraz zycie rodziny nauczycielskiej. Z wieloma
nauczycielami nawiazatam przyjacielskie kontakty.
Zorganizowane przez nich wycieczki umozliwity
mi poznanie urokéw niektérych miast bawarskich,
takich jak Monachium, Bamberg i Bayreuth, co
potwierdza zalete takiej formy doksztatcania



—1faczenie nauki z przyjemnym spedzeniem czasu.
Chociaz wyjazd ten miaf stuzy¢ przede wszystkim
mojemu doskonaleniu, mysle, ze i ja mogtam
wnies¢ wiele nowego do zycia tamtejszej szkoty.
Uczniowie zaczeli interesowac sie Polska, jezykiem
polskim, moim miastem, szkofa, w ktérej pracuije,
a dzieki spotkaniom ze mng mogli sie wiecej do-
wiedzie¢ na te tematy. Wyrazili che¢ nawiazania
kontaktu listowego i emailowego z uczniami mojej
szkoty. Zaréwno mfodziez, jak i ich opiekunowie

z entuzjazmem odpowiedzieli réwniez na pomyst
wymiany miedzyszkolne].

Méj wyjazd hospitacyjny okazuje sie wiec
by¢ dowodem na to, ze warto korzystac z takiej
formy doskonalenia, poniewaz stwarza ona mozli-
wos¢ wzbogacenia wiedzy, doswiadczenia, a takze
dzieki osobistemu kontaktowi moze da¢ poczatek
wspdfpracy oraz przyjazni miedzy naczycielami
i uczniami obu krajow.

(maj 2006)

Krystyna Klemens"
Pszczyna

Forum jezyka rosyjskiego — Znajdujemy wspélny jezyk

W czerwcu 2006 r. w Katowicach odbyfo
sie kolejne forum jezykowe zorganizowane przez
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne. Byto ono
przeznaczone dla nauczycieli jezyka rosyjskie-
go. Program spotkania przewidywat wykfad
dr Anny Pado — Multimedia: mozliwosci, adaptacja,
realizacja, zajecia w grupach dla zainteresowanych
nauczaniem jezyka rosyjskiego na réznym pozio-
mie zaawansowania jezykowego, a takze prelekcje
Mirostfawa Zyberta na temat Klubu internetowego
jezyka rosyjskiego.

Jako pierwsza wystapita dr Anna Pado
zUMCS w Lublinie. Przygotowafa prezentacje
zwiazang z multimediami—ich mozliwosciami, ad-
aptacja i realizacja. W procesie nauczania jezyka ro-
syjskiego zaleca sie odwotanie do multimedialnych,
oryginalnych materiatow. Prowadzaca podkreslita,
ze niewiele jest gotowych programoéw dydaktycz-
nych dla nauczycieli jezyka rosyjskiego. Mato jest
tez kaset i ptyt DVD, ale s do wykorzystania strony
internetowe. A. Pado oméwita przyczyny stabego
zainteresowania wykorzystaniem multimediow,
ktdre sa zwiazane nie tylko z brakiem programow,
ale takze z przeszkodami technicznymi i organi-
zacyjnymi oraz z trudng adaptacja dydaktyczna
autentycznych multimediow.

Prelegentka przedstawita tez zalety pracy
z multimediami, do ktérych zaliczyta przede
wszystkim urozmaicenie lekgji, motywacje do ucze-
nia sie, wdrazanie do samodzielnego korzystania

z nich, mozliwos¢ konfrontacji umiejetnosci i zdo-
bytej wiedzy z zywym jezykiem, z rzeczywistoscia
i codziennoscia, aktualnos¢ tematyki, najnowsze
stownictwo oraz wiedze realioznawcza. Podkresli-
ta, Ze nawet najlepszy i najnowszy podrecznik do
nauki jezyka po pewnym czasie wymaga aktuali-
zaqji tematyki, sfownictwa i realiow.

Do nauki jezyka warto tez wykorzystac
Internet — strony www — reklamy i ogfoszenia, in-
teraktywne testy i gry, a takze korespondencje elek-
troniczng, udziat w forach i ,czatach” na stronach
rosyjskich. W pracy z multimediami jest wazne, by
nauczyciel trafnie ocenit poziom jezykowy grupy.
Powinien tez okresli¢ szczegbtowo cele, zaplanowad
kolejne etapy i przygotowac uczniow do odbioru.
Czasem konieczny jest komentarz lub pogadanka
wstepna, sterowane przez nauczyciela, nawiazujace
do tego, o czym bedzie tekst czy program.

Prelegentka omowifa takze przyktady za-
dan z multimediami na réznych poziomach, np.
rozpoznawanie wyrazéw na podstawie podanej
listy, porzadkowanie replik po obejrzeniu epizodu,
wypetnianie luk po obserwacji scenki, czy sporza-
dzanie wykazu odpowiednich wyrazéw.

Swoje wystapienie dr Anna Pado zakonczy-
fa stwierdzeniem, ze multimedia sa niewatpliwie
urozmaiceniem dla uczacych sie, a poziom grupy
nie jest ograniczeniem w ich doborze. Wedfug niej
trudnosci techniczne i organizacyjne sa pozorne,
a wspieranie zaje¢ z wykorzystaniem multime-

U Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w I Licceum Ogélnoksztatcacym i jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 1 w Pszczynie.



diow jest jednym z kryteridw ich atrakcyjnosci.

Po krotkiej przerwie zostaty przeprowadzone
zajecia w grupach. Nalezy dodac, ze przerwa byta
doskonatym momentem na rozmowy formalne
i nieformalne, zwiazane z tematem forum iwy-
gloszonym wyktadem. Mozna byto porozmawiac
z prowadzaca, z innymi uczestnikami spotkania
i przejrze¢ najnowsze propozycje wydawnicze WSiP
przeznaczone do nauki jezyka rosyjskiego.

Warsztaty w jednej grupie prowadzita dr
Anna Pado, ktora skupita sie na zaprezentowaniu
podrecznika do nauki jezyka rosyjskiego dla doro-
stych CTAPT. PY. Z kolei druga grupa wystuchafa
wystapienia Mirostawa Zyberta, ktory przedstawit
podrecznik do nauki jezyka rosyjskiego w szkole
podstawowej — CTYMTEHM 1.

Na zakonczenie odbyto sie ponowne spot-
kanie wszystkich uczestnikow Forumz M. Zybertem,
ktéry méwit na temat Klubu intemetowego jezyka
rosyjskiego. Wspomniany Klub istnieje juz 2 lata,
a jego gfdwnym celem jest pomaganie nauczycie-

lom i uczacym sie jezyka rosyjskiego, korzystaja-
cym z podrecznikéw WSiP Europa na wszystkich
poziomach nauczania. Strona Klubu zawiera m. in.
informacje ogdlne, a takze wykaz nowosci wydaw-
niczych. Sa tam tez gotowe testy podsumowujace,
przeznaczone gtéwnie dla nauczycieli. Mozna z nich
skorzystac po wpisaniu hasta i loginu osobistego —sa
wiec niedostepne dla uczniéw.
M. Zybert zachecat zgromadzonych do
propagowania i wspétredagowania stron Klubu.
Stowa uznania naleza sie nie tylko dosko-
nale przygotowanym prelegentom, ale i organi-
zatorowi Forum — Wydawnictwom Szkolnym
i Pedagogicznym. Zapewnit uczestnikom bezpfat-
ne materiaty konferencyjne — najnowsze, prezen-
towane i omawiane publikacje do nauki jezyka
rosyjskiego na réznym poziomie. Do tego dodano
upominki w postaci eleganckiego kalendarza
i kalkulatora, a poza tym kazdy otrzymat zaswiad-
czenie potwierdzajace udziat w spotkaniu.
(czerwiec 2006)

WARTO WIEDZIEC

Co to jest Lingu@net Europa?

Jest to strona internetowa www.linguanet-europa.org poswiecona dydaktyce jezykéw obcych, ktéra
od wiosny 2006 r. jest dostepna w 20 jezykach europejskich, w tym po polsku. Projekt utworzenia takiej
strony zostat zrealizowany w ramach akgji Lingua 1 i Lingua 2, wchodzacych w sktad unijnego programu
edukacyjnego Socrates. Uczestniczyty w nim 24 instytucje europejskie zwigzane z nauczaniem jezykéw obcych,
koordynowane przez National Centre for Languages (CILT) z Wielkiej Brytanii. Partnerem projektu ze
strony polskiej byta Fundacja Nauki Jezykéw Obcych , Linguae Mundi”.

Lingu@net Europa umozliwia dostep do wysokiej jakosci zasobow online zwiazanych z nauka
jezykoéw obcych, oferujac wirtualne centrum, zawierajace linki i informacje na temat wysokiej jakosci za-
sobéw online zwigzanych z nauka jezykéw obcych. Zgromadzone tu zasoby pochodza z catego Swiata. Baza
Lingu@net Europa liczy juz ponad 3700 stron internetowych, ktére zostaty starannie wyselekcjonowane,
skatalogowane i opisane.

Lingu@net Europa proponuje takze narzedzia, ktére maja utatwia¢ nauke i pomagac¢ w osiaganiu
wiekszej efektywnosci. CzesS¢ noszaca nazwe Learner Zone powstata z mysla o uczacych sie. Stanowi ona poradnik
metodyczny, majacy na celu wspieranie samodzielnej nauki. Realizuje priorytety akgji Lingua 2, do ktérych
nalezy promowanie metod aktywnych, nastawionych na komunikacje i interakcje oraz stosowanie metod
stymulujacych proces uczenia sie, ktadacych nacisk na trening strategii uczenia sie. Ponadto zadaniem Learner
Zone jest pomoc w znajdowaniu i przystosowywaniu do indywidualnych potrzeb uzytkownikéw wiekszosci
zgromadzonych w bazie zasoboéw. Jest ona opracowana na podstawie Europejskiego systemu opisu ksztatcenia
Jjezykowego i wielojezycznego narzedzia opracowanego podczas Europejskiego Roku Jezykow 2001.

Poszczegolne dziaty Learner Zone odnosza sie do réznych aspektéw procesu uczenia sie. Jedna z sekgji
— Spotkania — zawiera informacje na temat réznych form kontaktu online przeznaczonych dla oséb uczacych
sie jezykow, jak czaty, fora, blogi, czy wirtualne gry (MOO) lub serwisy pomagajace w znalezieniu partnera
do nauki w parach (tandem learning).

Chociaz Lingu@net Europa jest projektem nastawionym przede wszystkim na motywowanie i ksztat-
cenie autonomii w nauce jezykdw obcych wsréd dorostych uzytkownikéw, jego strony moga by¢ pomocne
dla nauczycieli z kazdego sektora edukacji.

Wiecej informacji na temat Lingu@net Europa w numerze 6/2006.
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Monika Kusiak”
Krakow

Upstream Beginner i Upstream Elementary?

Upstream Beginner i Upstream Elementary
to podreczniki dla uczniéow rozpoczynajacych
nauke jezyka angielskiego w szkotach ponad-
gimnazjalnych. Seria kazdego z podrecznikow
sktada sie z ksiazki ucznia, ksiazki nauczyciela,
zeszytu Ewiczen, kaset, testéw i portfolio jezy-
kowego.

Upstream Beginner jest skierowany do
ucznidw, ktérzy rozpoczynaja nauke jezyka od
poziomu zerowego. Poziom Elementary jest
kontynuacja czesci Beginner. Materiat rzeczowy
podrecznikéw umozliwia opanowanie jezyka
na poziomie zapewniajacym w miare sprawng
komunikacje w odniesieniu do spraw zycia
codziennego. Pozwala tez na rozpoczecie przy-
gotowania do egzaminu maturalnego z jezyka
angielskiego na poziomie podstawowym.

Autorki podkreslaja, ze podreczniki sg
przeznaczone do nauczania jezyka angielskiego
na poziomie AT. Cytujac Europejski system opisu
ksztafcenia jezykowego podrecznik powinien
przygotowac uczniéw do:

» rozumienia i uzywania potocznych wyrazer
i bardzo prostych wypowiedzi dotyczacych
konkretnych potrzeb zycia codziennego,

» formufowania pytan z zakresu zycia prywatnego
i odpowiadania na tego rodzaju pytania,

» przedstawiania siebie i innych,

» prowadzenia prostych rozméw pod warunkiem,

Ze rozméwca méwi wolno, zrozumiale i jest
gotowy do pomocy”?.

Popatrzmy, jak podreczniki przygotowu-
ja uczniéw do realizagji tych celéw i w jakim
stopniu sa zgodne z podstawg programowa
ksztatcenia ogolnego dla licedw ogolnoksztatca-
cych, licedw profilowanych, technikdw, uzupet-
niajacych licedw ogolnoksztatcacych i technikow
uzupetniajgcych®.

Autorki ucza struktur morfosyntaktycz-
nych, ktére umozliwiaja formutowanie prostych
wypowiedzi w odniesieniu do terazniejszosci,
przesztosci i przysztosci oraz relacji przestrzen-
nych. W czesci Beginner materiat gramatyczny
obejmuje m. in. podstawowe czasy, przedimki,
tryb rozkazujacy, there is, zaimki dzierzawcze,
podstawowe czasowniki modalne, rzeczowniki
policzalne i niepoliczalne, strukture going to,
stopniowanie przymiotnikdw, przyimki, spéjniki,
przystowki. Czes¢ Elementary wzbogaca materiat
gramatyczny o kolejne czasy i czasowniki mo-
dalne, bezokolicznik, forme gerundialna, strone
bierna, question tags, mowe zalezna, tryb wa-
runkowy 0 i |, used to, spéjniki, przystéwki oraz
zdania przydawkowe.

Gramatyka jest ttumaczona w specjalnych
¢wiczeniach zwanych Grammar i Exploring Gram-
mar (umieszczonych w treéci lekgji) oraz Grammar
Reference (dokfadnych informacji dotyczacych

" Dr Monika Kusiak jest starszym wykfadowca w Nauczycielskim Kolegium Jezykow Obcych Uniwersytetu Jagiellonskiego.
2 Virginia Evans, Jenny Dooley (2005), Upstream Beginner: Berkshire: Express Publishing; Virginia Evans, Jenny Dooley (2005),

Upstream Elementary, Berkshire: Express Publishing.

3 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Warszawa: Rada Europy, CODN, s. 30.

4 Zafacznik 2 do Rozporzadzenia MENIS z dn. 6 listopada 2003 r.



formy i uzycia zagadnien gramatycznych znaj-
dujacych sie na koncu podrecznika). Sekwencja
wprowadzanego materiatu jest bardzo logiczna.
Cramatyka jest wprowadzana w tekstach, kto-
rych gféwnym celem jest ¢wiczenie sprawnosci
czytania. Czytajac tekst uczniowie nie koncentruja
sie na nowych zagadnieniach gramatycznych.
Sa one wyjasniane w kolejnych lekcjach, gdzie
w ¢wiczeniach Exploring Grammar uczniowie ana-
lizuja forme i uzycie tych zagadnien gramatycz-
nych, ktére wezesniej spotkali w tekstach i ktérych
uzycie zrozumieli. Taki sposéb wprowadzania
zagadnien gramatycznych ksztatci gotowos¢ do
akceptacji nieznanych struktur gramatycznych
i wyrabia strategie zrozumienia ogolnych tresci
tekstu mimo pojawienia sie nowych struktur.
Wprowadzane zagadnienia gramatyczne sa
bardzo dobrze zintegrowane z reszta materiatu
jezykowego — w szczegblnosci z ¢wiczeniami
rozwijajacymi sprawnosci mowienia i pisania.
Oznacza to, ze wprowadzane zagadnienia
gramatyczne sa od razu wykorzystywane przez
uczniow — sg ¢wiczone i uzywane w codziennej
komunikacji. Sa tez utrwalane w module Self-as-
sessment oraz w sekcji Grammar Check (na koncu
podrecznika), gdzie znajduja sie dodatkowe
¢wiczenia. Workbook (zeszyt ¢wiczen) zawiera
specjalne sekcje Grammar in Use, ktdre utrwalaja
materiaf z poszczegélnych ,,unitow”.

Moim jedynym zastrzezeniem jest wpro-
wadzanie zbyt wielu aspektdw uzycia czasu. Na
przykfad w Elementary autorki wprowadzaja
czas Present Perfect w lekcji 3a-3c, atylko
niektére z aspektow jego uzycia sa obecne
w ¢wiczeniach komunikacyjnych. Uzycie z for
i since nie jest obecne ani w tekécie wprowa-
dzajacym czas, ani w Grammar Reference, ani
w zadnym ¢wiczeniu komunikacyjnym (oprécz
jedynego ¢wiczenia wdrazajacego w Workbook,
¢w. 6 str. 24). Uczniowie zapewne rozwing
swoja wiedze na temat tego aspektu uzycia
czasu w kolejnym roku nauki. Jednak jesli jest
to swiadome dziafanie autorek, wydaje mi sie,
ze powinny poinformowac o tym nauczycieli
w ksiagzce nauczyciela. Mimo tego uchybienia
materiat gramatyczny zawarty w podreczniku
oraz liczne ¢wiczenia zawarte w Workbook
pozwola na spetnienie kryterium dotyczacego
nauczania gramatyki, wyznaczonego przez
podstawe programowa.
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Autorki systematycznie zapoznaja uczniow
z funkcjami jezykowymi, umozliwiajacymi postu-
giwanie sie jezykiem w sytuacjach zycia codzien-
nego, np. proszenie o pomoc, pytanie o droge,
w restauracji, rozmowa o weekendzie, okreélanie
czasu, kupowanie, zapraszanie, udzielanie rad,
w aptece. Funkcje jezykowe sa przedstawiane
w tabelach zwanych Everyday English.

Duzo uwagi autorki poswiecaja rozwojo-
wi stownictwa dotyczacego zycia codziennego,
uwzgledniajac realia obszaru jezyka nauczanego
oraz kraju ojczystego. Stownictwo jest wpro-
wadzane w zwiazku z tematami przewodnimi
modutéw. Tematy s3 odpowiednie do wieku,
zdolnosci poznawczych i zainteresowan uzytkow-
nikéw podrecznika.

Tematyka obejmuje zycie codzienne, np.
rodzine, spedzanie wolnego czasu, dom, pogode,
stynnych ludzi, muzyke, sporty, wakacje, jedzenie.
Czesci Culture Clips oraz Literature Corners wpro-
wadzaja stownictwo zwiazane z kulturg obszaru
jezyka angielskiego: historia, geografia, zyciem
codziennym oraz literatura. Czesci Curriculum
Cuts wprowadzaja stownictwo zwigzane z innymi
niz jezyk angielski przedmiotami, np. historia,
geografia, fizyka, sztuka, umozliwiajac realizacje
tresci Sciezek miedzyprzedmiotowych.

Cwiczenia wprowadzajace leksyke (ozna-
czone nazwa Yocabulary) sa réznorodne. Polegaja
na dopasowywaniu wyrazéw do obrazkéw, odpo-
wiadaniu na krétkie pytania dotyczace obrazkéw,
odniesieniu nowego stownictwa do doswiadczen
uczniéw, kojarzeniu wyrazéw z dzwiekami. Sekcje
Vocabulary zarbwno wprowadzaja, jak i ¢wicza
nowe sfownictwo. Uczniowie s3 zachecani do
natychmiastowego wykorzystania nowego stow-
nictwa. Jest ono takze wprowadzane w tekstach
- wtedy czestym ¢wiczeniem jest zgadywanie
nowych stéw z kontekstu. Na koficu podrecznika
znajduje sie tez krétka sekcja Word Perfect, ktora
gromadzi sfowa z poszczegélnych ,unitow”
w grupy tematyczne i proponuje proste ¢wiczenia
w celu samodzielnego prze¢wiczenia i utrwalania
stownictwa. Workbook zawiera dodatkowe cenne
¢wiczenia leksykalne.

Podreczniki zawieraja ogélne wiadomosci
realioznawcze i kulturowe dotyczace stylu zycia
i zachowania w krajach anglosaskich. Culture Clips
53 poswiecone np. rodzinie krolewskiej w Wielkiej
Brytanii, zyciu kowbojow, zawieraja informacje



o Nowym Yorku. Na pochwate zastuguje wpro-
wadzenie Literature Corner — sekgji poswieconym
literaturze anglojezycznej. Tresci kulturowe sg prze-
kazywane na podstawie autentycznych materiatow,
a uczniowie sg zachecani do odniesienie sie do
podobnych aspektéw kulturowych w Polsce?. Wia-
domosci kulturowe sa obecne takze w tresci sekdji,
stanowia wiec naturalny element tresci podrecz-
nika. Ponadto podreczniki zawierajg sekcje Special
Days, w ktdrej sa przedstawione $wieto Valentine
i Swietowanie Nowego Roku w Szkocji (w Beginner)
i Earth Day i Mother’s Day (w Elementary).

Liczne urozmaicone ¢wiczenia rozwijaja
sprawnosci rozumienia ze stuchu, méwienia, czyta-
nia i pisania oraz opanowanie zasad wymowy i or-
tografii. Oto przykfady technik ¢wiczeniowych:

» mowienie: praca w parach z wykorzystaniem
podanych modeli dialogéw, ¢wiczenia w pa-
rach zluka informacyjna, dyskusja na temat
podanych pytan (czesto sa to ¢wiczenia przed
wiasciwym czytaniem tekstu), personalizacja,
tzn. mdéwienie o sobie, przygotowanie krétkich
wypowiedzi na podany temat; ustosunkowanie
sie do przeczytanego tekstu i przedstawienie
opinii klasie,

sfuchanie: wyszukiwanie informacji pojawia-
jacych sie w tekscie, uzupetnianie tekstu,
sprawdzanie trafnosci przewidywan, zazna-
czanie poprawnej odpowiedzi, odpowiedzi
na pytania,

wymowa: powtarzanie wyrazow lub zwrotow
zwracajac uwage na wymowe poszczegblnych
glosek, rozréznianie gtosek, grupowanie poda-
nych wyrazéw wedfug wymowy, decydowanie,
jakie gfoski s obecne w podanych wyrazach,
zaznaczanie akcentu wyrazowego,

czytanie: odpowiedzi na pytania do tekstu, dopa-
sowywanie wyrazéw do ich definicji, okreslenie
podanych zdan jako fatszywe lub prawdziwe,
sprawdzanie trafnosci przewidywan, uzupetnia-
nie dialogu, uzupetnianie tabeli na podstawie
tekstu, wyszukiwanie informacji w tekscie,
pisanie: pisanie krotkiego tekstu na podstawie
podanego modelu, analizowanie budowy
tekstu, funkcji poszczegodlnych czesci tekstu oraz
uzytych srodkéw jezykowych w specjalnych
sekcjach poswieconych sprawnosci pisania
(w kazdym module sg dwie takie sekcje).

Autorki ucza tworzenia nastepujacych
typow tekstow: listu osobistego, pocztéwki, ogto-
szenia o prace, wiadomosci faksowej, przepisu
kulinamego, bibliografii, narracji, opisu. Mozna
przyja¢, ze wzorowanie sie na tekstach modelo-
wych przy tworzeniu tekstéw wiasnych pomoze
uczniom pracowac nad zasadami ortografii.

Bardzo podoba mi sie pomyst wprowadza-
nia dwoéch rodzajéw ¢wiczen: ¢wiczen podczas
ktérych uczniowie stuchaja i réwnoczesnie czy-
taja tekst oraz ¢wiczen, ktdre polegaja na samym
stuchaniu. Ten drugi rodzaj, ¢wiczen pozwala na
doskonalenie rozumienia ogélnego sensu prostych
wypowiedzi, zawierajacych niezrozumiafte elemen-
ty, ktdrych znaczenia uczen moze domyslic sie.

Wiele ¢wiczen integruje kilka sprawnosci
lub podsprawnosci. Teksty stuzg réwniez do
wprowadzania i ¢wiczenia gramatyki i stowni-
ctwa, nie tylko do doskonalenia sprawnosci czy-
tania i rozumienia mowy. Nalezy podkresli¢, ze
proponowane ¢wiczenia sg réznorodne i bardzo
dobrze zintegrowane z pozostatym materiatem
podrecznika. Duzym walorem podrecznikdw sa
autentyczne rodzaje tekstéw lub teksty pisane
jezykiem bardzo zblizonym do ich autentycznych
odpowiednikéw. Wszystkie teksty podkreslaja
komunikacyjna funkcje jezyka.

Autorki systematycznie pokazuja, jak
korzysta¢ z technik kompensacyjnych. Podaja
wskazéwki, jak radzi¢ sobie w sytuacjach,
w ktorych znajomos¢ jezyka uczniow moze nie
by¢ wystarczajaca. W Study skills radza, aby
w rozmowie uzywac¢ odpowiednich gestéw oraz
bra¢ pod uwage, co czuje rozmoéwca. Sugeruja,
jakich zwrotéw uzywac w sytuacjach, w ktérych
nie rozumiemy rozméwcy. Ucza tez, jak korzy-
stac z wiedzy i umiejetnosci nabytych w trakcie
nauki innego jezyka obcego oraz pozostatych
przedmiotow. Uswiadamiaja uczniom, jak wiele
stow w ich jezyku rodzimym to zapozyczenia,
np. z jezyka angielskiego. Lekcje Curriculum Cuts
i Across the curriculum zachecaja uczniéw do
dzielenia sie wiedza i umiejetnosciami opano-
wanymi na innych przedmiotach, np. historii,
geografii, wiedzy o spofeczenstwie.

Na pochwafe zastuguje fakt, ze doskonalo-
ne sa przede wszystkim umiejetnosci, a nie tylko
sposob przekazywania wiedzy.

Na przyktad ¢wiczenia 5 i 6, s. 63 w Beginner, w ktérych uczniowie na podstawie tekstu o atrakcjach Nowego Jorku majg opo-

wiedziec i napisac o tym, co chcieliby poleci¢ do obejrzenia w swojej miejscowosci.
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Autorki zadbaty o rozwéj indywidualnych
strategii uczenia sie. Sekcje Study skills zawieraja
wskazéwki dotyczace uczenia sie, np. jak przygo-
towac sie do napisania wypracowania, jak wyko-
nywac poszczegolne typy ¢wiczen, jak odegrac dia-
log, jak uczyc sie sfownictwa. Rady te s3 zwiazane
z ¢wiczeniami znajdujacymi sie w poszczegdlnych
lekcjach. Autorki proponuja tez prace projektowe
oraz portfolia, ktdre pozwalajg uczniom doskonalic
sprawnosci méwienia i pisania, zachecaja uczniow
do bardziej twdrczego wykorzystania tresci prze-
kazanych w podreczniku, ucza samodzielnosci
i dokumentowania wtasnej pracy.

Pewne trudnosci moze powodowac troche za
trudny jezyk w Study skills; czesto bedzie tu potrzeb-
na pomoc nauczyciela. Podobnie jezyk polecen do
¢wiczen, zwlaszcza na samym poczatku nauki, moze

okaza¢ sie zbyt duzym wyzwaniem dla uczniéw.
Nie pomoze w tej sytuacji Word list zamieszczone
na koncu podrecznika, w ktérym stownictwo nie
jest niestety ttumaczone na jezyk polski.
Podsumowujac, podreczniki sa godne
polecenia. Proponowany zakres materiatu jest
odpowiedni do liczby godzin przeznaczonych
na nauczanie jezyka angielskiego (4 lekcje ty-
godniowo), nauczyciel nie powinien wiec miec
problemu z wyborem materiatu. Tematyka po-
ruszana w podrecznikach powinna odpowiadac
zainteresowaniom ucznidéw w tym wieku, a tematy
bardziej ambitne, np. dotyczace historii lub litera-
tury sa przedstawione w przystepny i atrakcyjny
sposob. Korzystanie z tych podrecznikow na pew-
no zaktywizuje uczniow, a nauczycielom zapewni
satysfakcje z nauczania.
(wrzesien 2006)

Jolanta J6Zwiak"
Skorzewo

Zarys translatoryki?

Ksigzka Barbary Z. Kielar Zarys translatoryki
jest obecna na rynku wydawniczym juz ponad
dwa lata. Ta ciekawa i bardzo pozyteczna pozycja
zastuguje na przyblizenie jej czytelnikom. Ich krag
z pewnoscia bedzie niematy.

Opracowanie stanowi prébe przedsta-
wienia, jak deklaruje sama autorka we Wstepie,
czym jest ttumaczenie w swietle wspétczesnych
badan translatorycznych. Ksiazka sktada sie
z 15 rozdziatéw pomyslanych jako jednostki
dydaktyczne, co niewatpliwie wyrdéznia te po-
zycje wydawnicza sposrdd innych opracowan
0 podobnej tematyce.

W pierwszym rozdziale autorka zajeta sie
okresleniem przedmiotu translatoryki, opierajac
sie na koncepcjach polskiego jezykoznawcy
Franciszka Gruczy. Mowa tu o zadaniach badaw-
czych, ktére wyznacza sobie translatoryka oraz
o gtéwnych rodzajach badan translacyjnych,
tzn. translagji interlingwalnej i intralingwalnej,
a takze translagji intra- i interkulturowej, czyli

tfumaczeniu réznego rodzaju wyrazen para-
i pozajezykowych. W uktadzie translacyjnym
B. Z. Kielar wyrdznia nastepujacych uczestnikoéw
procesu komunikacyjnego: nadawce inicjalnego,
translatora jako odbiorce posredniego i nadawce
posredniego oraz odbiorce finalnego. Autorka
podkresla, ze przedmiot translatoryki stanowia
teksty i powinny sie one znalez¢ w obrebie zain-
teresowan badawczych tej dziedziny ze wzgledu
na ich specyficzne wtasciwosci.

Dwa kolejne rozdziaty sa poswiecone
komunikacji jezykowej. Uwage zwrécono tutaj
przede wszystkim na sam akt komunikagji je-
zykowej i pragmatyczne aspekty uzycia jezyka.
Szczegolnie wazna, zdaniem B. Z. Kielar, jest
wspdlna wiedza uczestnikéw komunikacji, ktéra
wynika z zycia w danym spoteczenstwie. | chodzi
tu nie tylko o przynaleznos¢ do tej samej grupy
kulturowej, lecz takze o liczne grupy o tej samej
specjalizacji zawodowej, o podobnych pogladach
politycznych, moralnych, religijnych itp. Dalsze

" Autorka jest Dr Jolanta Jozwiak jest starszym wyktadowca w Instytucie Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Kazi-

mierza Wielkiego w Bydgoszczy.

2 Barbara Z. Kielar (2004), Zarys translatoryki, Warszawa: Katedra Jezykéw Specjalistycznych Uniwersytetu Warszawskiego.



rozwazania dotycza strategii komunikacyjnych
rozumianych jako osobnicze sposoby stosowania
regut czy konwengji, jakie powstaty w spoteczen-
stwie, dla osiagniecia przez jednostke pewnego
celu. Autorka podkresla, ze strategie komunikacyj-
ne pozwalaja uzytkownikowi jezyka na wykonanie
zadania tworzenia lub rozumienia tekstu liniowo,
na roznych poziomach, przy uwzglednieniu
réznego rodzaju informacji oraz w warunkach
posiadania ograniczonej wiedzy.

W trzecim rozdziale B. Z. Kielar porusza
kwestie komunikacji dwujezycznej z udziatem
ttumacza jako posrednika komunikacyjnego, ktory
staje sie potrzebny w sytuacji, gdy partnerzy rze-
czywiscie nie potrafig sie ze soba porozumiewac
bezposrednio lub z jakichs wzgledéw wypada
im mowic tylko w swoim jezyku. Tego typu ko-
munikacja nie musi odbywac sie w tym samym
miejscu i w tym samym czasie, a z kolei odstep
czasowy lub zmiana miejsca wywiera wptyw na
ksztatt komunikatu i moznos¢ porozumiewania
sie partnerow w poszczegdlnych stadiach procesu
translacji. Dlatego tez autorka omawia nie tylko
role translatora jako posrednika jezykowego, lecz
takze inne elementy uktadu translacyjnego, tj.
role nadawcy inicjalnego, odbiorcy inicjalnego,
odbiorcy finalnego i inicjatora.

Dalsze rozwazania dotycza mechanizmu
tworzenia tekstu w jezyku przektadu. B. Z. Kielar
podkresla, ze podstawienie ekwiwalentnego
tekstu w jezyku przektadu jest uwarunkowane
szeregiem czynnikéw, w tym oczywiscie faktem,
iz elementy leksykalne i gramatyczne jezyka
zrédtowego i jezyka przekfadu w inny sposéb
ujmuja rzeczywistos¢ pozajezykowa. Uwaza ona,
Ze roznice siegaja znacznie glebiej i przejawiaja
sie w cechach samych tekstéw, a brak odpowied-
niosci miedzy elementami leksykalnymi polega
faktycznie na odmiennosci ram poznawczych
i interakcyjnych. Zdaniem autorki zadanie ttuma-
cza polega na ocenie zamiaru komunikacyjnego
nadawcy i sposobu jego realizacji w tekscie ory-
ginafu, a nastepnie na takim wyrazeniu intencji
nadawcy w tekscie przekfadu, aby odbiorca final-
ny odczytat z niego to, co nadawca inicjalny miat
na mysli. Wynika to z faktu, ze tekst przekfadu
powinien ,,odzwierciedla¢” zamiar komunikacyj-
ny nadawcy inicjalnego. B. Z. Kielar podkresla
réwniez ogromna role sytuacji komunikacyjnej,
w ktorej przebiega proces translagji, przy czym
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znajomos¢ sytuacji jest tutaj rozumiana jako
znajomos¢ partneréw komunikacyjnych, $rodka
komunikacji oraz orientacji co do warunkéw
spotecznych sktadajacych sie na sytuacje mate-
rialng i ideologiczng ludzi nalezacych do réznych
wspolnot jezykowych.

Piaty rozdziat jest poswiecony przedsta-
wieniu powigzan tekstu przektadu z wzorcami
tekstowymi jezyka zrédfowego i jezyka przektadu.
Tekst ttumaczenia znajduje sie bowiem w po-
dwdjnej relacji intertekstowej, poniewaz z jednej
strony wiaze sie zkonwencjami tekstowymi jezyka
zrédtowego, z drugiej za$ -z innymi oryginalnymi
tekstami jezyka przektadu. Koncowa czes¢ rozdzia-
tu dotyczy strategii translatorskich, czyli sposobéw
rozwigzywania problemoéw translacyjnych.

Szésty rozdziat zostat poswiecony ogol-
nej klasyfikacji tekstéw wedtug cech istotnych
z punktu widzenia ttumaczenia, co okazuje sie
pomocne przy ustalaniu zasad ekwiwalencji
przektadowej. Autorka przedstawia tu klasyfika-
cje tekstow wedtug K. Reiss, ktdra opiera sie na
kryterium globalnie ujetej roli komunikacyjnej
tekstow. W zaleznosci od dominujacego w tekscie
elementu wyréznione zostaty teksty informatyw-
ne, teksty ekspresywne oraz teksty operatywne,
z zaznaczeniem, ze istnieja rowniez teksty o cha-
rakterze mieszanym.

W kolejnych dwach czesciach ksiazki przed-
stawiono wybrane koncepcje ttumaczenia na tle
ujec¢ nowoczesnych, traktujacych akt komunikadji
w catej jego ztozonosci. Omdwiono tu pojecie
ttumaczenia dostownego, literalnego i wolnego,
kontekstowo-sytuacyjne aspekty ttumaczenia oraz
problem podstawy adekwatnego tfumaczenia
i tego, jaki nalezy przyja¢ punkt odniesienia. Dalej
pokazane jest ujecie ttumaczenia jako nasladowczej
oferty informacji (wedtug K. Reiss i H. J. Vermeera),
wynikajace z faktu, ze bez wzgledu na rodzaj tekstu
kazdy przekfad jest oferta informacji w jakims
jezyku docelowym i w jakiej$ kulturze o ofercie
informacji wyrazonej w jezyku zrodtowym i jego
kulturze. Koficowy fragment 6smego rozdziau jest
poswiecony sposobom wykonania tfumaczenia,
tzn. pordwnuije sie substytucje, czyli przekodowanie
zinterpretacja. Na tym tle zostaty zasygnalizowane
réznice w przebiegu ttumaczenia wykonywanego
przez cztowieka i ttumaczenia maszynowego.

Nastepnie autorka rozpatruje kluczowe dla
translatoryki pojecie ekwiwalendji. Jak wiadomo,



charakter zwiazku miedzy tekstem przekfadu
i odpowiednim tekstem zrodfowym jest przedmio-
tem réznych interpretacji. Na poczatek czytelnik
zapoznaje sie z zebranym przez Th. H. Savory'ego
zestawem powszechnie gtoszonych zasad do-
tyczacych ttumaczenia, a nastepnie z koncepcja
ekwiwalendji formalnej i dynamicznej E. A. Nidy.
Przy ekwiwalencji formalnej ttumacz koncentruje
uwage na komunikacie zrédfowym, jego formie
i tresci. Przy ekwiwalencji dynamicznej ttumacz
dazy do uzyskania ekwiwalentnego efektu komu-
nikacyjnego, a tym samym zmierza do osiagniecia
pefnej naturalnosci w brzmieniu wypowiedzi.
Autorka podkresla, ze koncepcja E. A. Nidy zaj-
muje trwate miejsce w dorobku translatoryki,
aformuta ,najblizszy naturalny ekwiwalent” dobrze
stuzy praktyce translacyjnej. Jako kolejna zostata
omdwiona koncepcja J. House i dwa podstawowe
typy tlumaczenia: ttumaczenie ewidentne i ttuma-
czenie ukryte.

W rozdziale dziesigtym B. Z. Kielar przed-
stawia koncepcje poziomdw ekwiwalendji wedtug
W. N. Komissarowa, ktory zestawia ze sobg tekst
oryginatu i tekst przektadu, badajac ich ekwiwalent-
no$¢ komunikacyjna i wymiennos¢ w kontekscie
konkretnego aktu komunikacji. W drugiej czesci tej
jednostki dydaktycznej zapoznajemy sie z innymi
aspektami ekwiwalendji przekfadowej - z koncep-
cjami inwariantu przektadowego i adekwatnosci.

W dalszej czesci ksiazki autorka podsumo-
wuje warto$¢ poznawcza i praktyczne zastosowa-
nia przedstawionych wczesniej koncepcji ekwi-
walendji, omawiajac kolejny raz relacje miedzy
tekstem przekfadu a tekstem oryginatu. Nastepnie
zatrzymujemy sie na teorii relewangji E. A. Gutta,
bedacej podstawowym mechanizmem komu-
nikacyjnym, ktéry pozwala odbiorcom odkry¢
zamierzone przez nadawce znaczenie tekstu bez
zbednego wysitku przy jednoczesnym uzyskaniu
korzysci, zwiazanych ze znajomoscia danego
odcinka rzeczywistosci. B. Z. Kielar zwraca uwage
czytelnika na to, ze teoria relewancji otwiera nowe
horyzonty dla teorii i praktyki ttumaczenia, ponie-
waz stosujac ja, kompetentny ttumacz jest w stanie
utworzyc taki przekfad, ktory odzwierciedla inten-
cje informacyjna autora i jednoczesnie uwzglednia
interes komunikacyjny odbiorcy finalnego.

W kolejnym rozdziale autorka porusza
problem granic przekfadalnosci. Czytelnik
dowiaduje sie, iz poglad o nieprzektadalnosci
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wiaze sie z filozoficzno-lingwistyczng hipoteza
Sapira-Whorfa, wedfug ktérej nasza percepcja
rzeczywistosci i obraz Swiata zaleza od struktury
jezyka, ktorym moéwimy. Nastepnie przedsta-
wione sg koncepcje E. Coseriu i C. Catforda,
dotyczace przektadalnosci. Rdwniez z nich wy-
nika, ze zrédtem nieprzekfadalnosci sg roznice
kulturowe, wynikajace z innego postrzegania
obiektywnej rzeczywistosci albo z innego spo-
sobu odbicia danego zjawiska w swiadomosci
danej spotecznosci. Autorka zaznacza przy tym,
ze istnieja rozne sposoby ttumaczenia tzw. rea-
liow jezykowych, a wiec najtrafniejszy wydaje
sie poglad, ze przektadalnos¢ jest stopniowalna.
W koncowej czesci rozdziatu znajdziemy krotkie
omowienie zasad krytyki przektadowej i réznych
aspektow oceny jakosci przektadu w odniesieniu
do przedstawionych wczedniej koncepcji ekwiwa-
lengji przektadowej.

Przedmiotem zainteresowania autorki
w trzynastej i czternastej jednostce dydaktycznej sa
roznice miedzy ttumaczeniem ustnym i pisemnym.
Zajefa sie ona dwoma podstawowymi rodzajami
potencjalnego ttumaczenia ustnego, a mianowicie
ttumaczeniem konsekutywnym i ttumaczeniem
symultanicznym. Ich wspolng cecha jest to, ze
ttumacz odbiera tekst w formie fonicznej. Przy
ttumaczeniu konsekutywnym odbiér tekstu zrod-
fowego i nadanie jego odpowiednika w jezyku
docelowym nastepuja po sobie, natomiast przy
ttumaczeniu symultanicznym odbieranie tekstu
zrodfowego i nadawanie tekstu w jezyku przekfadu
przebiegaja prawie jednoczednie, a to oznacza, ze
obate dziatania naktadaja sie na siebie. Omawiane
dwa rozdziaty moga by¢, moim zdaniem, bardzo
interesujace zaréwno z punktu widzenia studen-
tow, jak i wykfadowcow translatoryki, ktdrzy na
co dzien nie zajmuja sie ttumaczeniem konseku-
tywnym i symultanicznym. W obu rozdziatach jest
rzeczywiscie duzo informacji teoretycznych oraz
wskazowek praktycznych, dotyczacych pracy ttu-
macza konsekutywnego i ttumacza symultaniczne-
go. Szczeg6lnie duzo miejsca zajmuje omowienie
mechanizméw jezykowych i translacyjnych przy
ttumaczeniu symultanicznym, a takze odmian
tego rodzaju ttumaczenia, co na pewno bedzie
stanowi¢ bardzo zajmujaca lekture dla wszystkich
0s6b zainteresowanych przektadem.

Ostatni rozdziat Zarysu translatoryki zostat
poswiecony wybranym kwestiom ttumaczenia



tekstow specjalistycznych. Jak zwykle przy tego
rodzaju problematyce autorka podkreslita ogrom-
na role wiedzy fachowe]j ttumacza, zajmujacego
sie ttumaczeniem tekstéw specjalistycznych. Ta
jednostka dydaktyczna moze by¢ z powodze-
niem wykorzystana jako wprowadzajaca chocby
do nauczania jezyka biznesu, ktéry znalazt sie
w programie wielu studiéw filologicznych i lin-
gwistycznych.

Problematyce przekfadu poswiecono wie-
le pozycji wydawniczych. Na ich tle najwieksza
zaleta oméwionej wyzej ksiazki Barbary Z. Kielar
jest fakt, ze zostata ona pomyslana jako cykl wy-
ktadéw z zakresu translatoryki i napisana w for-
mie 15 jednostek dydaktycznych. Dlatego tez
moze ona okazac sie bardzo pomocna w nauce
translatoryki i pozyteczna zaréwno dla studen-
tow, jak i wykfadowcow, poniewaz dostaja oni
do rak opracowane, uporzadkowane materiaty.
Trzeba przy tym podkresli¢, ze ksigzka wecale
nie jest tatwa do przyswojenia przez studentéw
specjalizujacych sie w ttumaczeniu. Autorka
dotozyta jednak staran, aby ufatwi¢ czytelnikom
zrozumienie i opanowanie poszczegélnych partii
materiafu, zamieszczajac po kazdej jednostce
dydaktycznej zestaw pytan kontrolnych oraz
zadanie w formie testu wyboru, polegajace
na uzupetnieniu twierdzen, ktére wczesniej
pojawity sie w tekscie rozdziatu. Na koncu
niektérych czesci pojawiaja sie rowniez krotkie

zadania praktyczne. Poniewaz w ksiazce zostaty
przedstawione wybrane aspekty ttumaczenia,
materiat dydaktyczny w niej zawarty mozna
oczywiscie rozszerzy¢ w zaleznosci od potrzeb
i zainteresowan studentdw.

Chciatabym podkresli¢, ze mimo oczywistej
koniecznosci dokonania wyboru tylko niektérych
koncepdji sposrod obszemej literatury przedmiotu,
B. Z. Kielar przedstawita w swoim opracowaniu
wiele waznych, aktualnych teorii tumaczenia i na
pewno udafo jej sie przekonac czytelnika, jak szero-
kim spektrum badan zajmuje sie translatoryka.

Bytoby jeszcze lepiej, gdyby autorka,
majac na uwadze cele dydaktyczne, przytoczyta
wiecej przyktadéw praktycznych, mimo ze praca
miafa z pewnoscig w zamierzeniu przedstawienie
teoretycznych aspektéw ttumaczenia. Niezaleznie
od tego Zarys translatoryki Barbary Z. Kielar dzieki
formie przedstawienia problematyki niewatpliwie
wyréznia sie wéréd innych prac poswieconych
przekfadowi. Tak wiec mozna go z cata pew-
noscia zarekomendowac osobom, ktére zajmuja
sie ttumaczeniem i chciatyby uporzadkowac lub
rozszerzy¢ swoja wiedze z tego zakresu.

Omawiana ksiazka zostata wydana w Ka-
tedrze Jezykéw Spegjalistycznych Uniwersytetu
Warszawskiego i niestety nie jest fatwo dostepna
na rynku wydawniczym, a jestem przekonana, ze
bytoby dobrze, gdyby mogta ona dotrze¢ do jak
najszerszego kregu czytelnikéw.

(kwiecien 2006)

Radostaw Kucharczyk?
Warszawa

Europejska polityka jezykowa?

Podejécie zadaniowe, zaproponowane przez
dokument Rady Europy Europejski system opisu
ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenia-
nie?, polegajace na wykonaniu przez uczacych sie
okreslonego zadania®, powinno w chwili obecnej
orientowac wszystkie dziatania dydaktyczne.

Przyktadem praktycznej realizacji tego
podejscia byto seminarium zorganizowane przez
NKJO w Zielonej Gorze, poswiecone europejskiej
polityce jezykowej: byfo to ,, uczenie sie w dziataniu”,
odkrywanie wiedzy na temat europejskiej polityki
jezykowej (savoir), ale réwniez nabywanie umiejet-

U Autor jest nauczycielem jezyka francuskiego w VIII LO im. Wiadystawa IV i Gimnazjum nr 58 z odziatami dwujezycznymi im.
Wiadystawa IV w Warszawie oraz doktorantem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego.

2 Jastrzebska E. (red.), (2005), Europejska polityka jezykowa, Zielona Géra: Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego.

3 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Rada Europy, CODN.

9 Patrz: Iwona Janowska (2006), O podejsciu zadaniowym w nauczaniu jezykéw obcych, w: ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 3/2006, s. 19-27.



nosci praktycznych (savoir-faire) zwigzanych z praca
badawczg, organizacyjna, redakcyjng i redaktorska
(Jastrzebska, 2005:9).

Podsumowaniem tego przedsiewziecia jest
publikacja Europejska polityka jezykowa, skfadajaca
sie z dwdch czesci: teoretycznej (teksty referatéw
wygfoszonych w czasie seminarium) i praktycznej
(scenariusze zajec i propozycje ¢wiczen do wy-
korzystania na lekgji jezyka obcego, promujace
gfdwne hasta europejskiej polityki jezykowej).

Czes¢ pierwsza otwiera referat nakreslaja-
cy gtéwne osie europejskiej polityki jezykowe;.
Porusza on nastepujace tematy:

» holistyczne podejscie w nauczaniu/uczeniu
sie jezykoéw obcych,
wprowadzenie nauki jezykéw obcych do
pierwszego etapu edukacji,
wyksztafcenie i rozwiniecie u uczniéw kom-
petencji interkulturowej,
przedstawienie dokumentu Europejskie port-
folio jezykowe,
zatozenia Wspélnych europejskich ram refe-
rencyjnych,
pedagogika wymiany (europejskie programy
Socrates, Leonardo da Vinci).

Kolejne referaty wpisuja sie swoja trescia
w wyzej wymienione tematy. | tak cykl refe-
ratéw porusza problem wczesnego nauczania
jezykdw obcych.

Wedtug zatozen europejskiej polityki
jezykowej, kazdy Europejczyk winien wykazac
sie znajomoscia co najmniej dwoch jezykdw
obcych. Wedtug badan z dziedzin takich jak
psychologia rozwojowa, neurofizjologia, an-
tropologia czy tez pedagogika, im wczesniej
dziecko rozpocznie nauke jezyka obcego, tym
wieksze ma szanse na jego opanowanie. Mate
dzieci sprawnie przyswajaja materiaf jezykowy,
przechodzac bardzo szybko do fazy produkgji:
nie przeszkadzaja im, jak to ma miejsce u oséb
dorostych, zadne kompleksy ani zahamowania.
Dzieci w wieku 4-8 lat (optymalny wiek do
nauki jezykéw obcych) przyswajaja jezyk obcy
w podobny sposéb jak przyswoity jezyk ojczy-
sty. Co wiecej, wezesna nauka jezykéw obcych
pozwala na wyksztatcenie i rozwiniecie u dziecka
kompetencji interkulturowej, czyli lepszego
zrozumienia i poszanowania kultur: swojej i tej
.innej”. A osiagniecie takiej wiasnie kompetencgji
stanowi jeden z gféwnych celéw europejskiej po-
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lityki jezykowej. Niestety, jak zauwazaja autorki
referatow, niewiele jest w Polsce szkot, ktére
wprowadzity nauke jezyka obcego do pierw-
szego etapu edukacyjnego. Wynika to przede
wszystkim ze zbyt matych srodkéw finansowych,
zbyt przeciazonego programu nauczania i braku
odpowiednio wyksztatconych nauczycieli jezy-
kéw obcych do pracy z dzie¢mi. Niemniej jednak
od lat 80. XX wieku coraz wiecej uwagi poswieca
sie temu problemowi, co pozwala pozytywnie
rokowac na przysztosc.

Ciekawym pomystem na promowanie
wczesnoszkolnego nauczania jezykéw obcych
wydaje sie by¢ program EVLANG. W tym eks-
perymentalnym programie wziefo udziat 150
klas szkolnych z pieciu krajéw europejskich.
Jego gtownym celem jest zainteresowanie ucz-
niow réznorodnoscia jezykdw (w tym jezykami
regionalnymi i mniejszosci narodowych) oraz
pozytywnym motywowaniem ich do nauki
jezykéw obcych. Nauczyciele bioracy udziaf
w eksperymencie mieli za zadanie przygotowac
i przeprowadzic¢ cykl zaje¢ na podstawie przygo-
towanych przez siebie materiatow. Rezultatem
tego przedsiewziecia jest zbior ¢wiczen o roznej
tematyce, wsrdd ktérych przewazaja ¢wiczenia
dotyczace jezyka i kultury, a takze zadania
poruszajace kwestie neologizmow i zapozyczen
jezykowych.

Méwiac o nauczaniu dzieci, nie sposéb
omina¢ kwestie ré6znego rodzaju dysfunkgji.
Dlatego tez w jednym z referatéw sa scharakte-
ryzowane krétko zjawiska dysleksji, dysortografii
i dysgrafii. Wyjasnione sa przyczyny ich powsta-
wania, a takze przedstawione wytyczne do pracy
z dzie¢mi dysfunkcyjnymi.

Kolejnym waznym elementem europej-
skiej polityki jezykowej s3 wymiany edukacyjne.
W publikacji znajdziemy omdéwienie zasad
dziatania programu Socrates, sktadajacego sie
z trzech podprogramoéw: Socrates-Erasmus,
Socrates-Comenius i Socrates-Lingua, praktyczne
wskazowki dotyczace studiowania we Frangji, jak
réwniez krétki opis Brukseli, widzianej oczyma
studentki, uczestniczacej w programie Erasmus.

Cze$c¢ teoretyczng zamyka cykl referatéw
traktujacych o jezykoznawstwie kognitywnym,
Scisle powiazanym z pojeciem kultury i jego
dydaktycznych implikacjach. Jednym z ciekaw-
szych zagadnien, poruszanych w referatach,



bardzo bogatych w tresci teoretyczne, jest
pojecie kategoryzacji. Stanowi ono bardzo
wazny element w dydaktyce jezykéw obcych:
cztowiek uczacy sie nowego jezyka od nowa
postrzega $wiat, poznaje skrypty, czyli schematy
zachowan w okreslonych sytuacjach, witasci-
wych dla kultury docelowej. Dlatego wazne
jest, aby tak stownictwo, jak i gramatyka byty
nauczane w kontekscie wiasciwym dla danego
jezyka. Co wiecej, uczen, poznajacy jezyk w taki
sposob, uczy sie szacunku i tolerancji dla innych
kultur.

Na cze$¢ praktyczng wydawnictwa sktada
sie kilka scenariuszy lekcji jezyka francuskiego
poswieconych tematyce europejskiej oraz pro-
pozycje ¢wiczen, majacych na celu wyksztatcic
u uczniow kompetencje interkulturowa. Ta
cze$¢ publikacji jest dwujezyczna. Scenariusze
lekcji i propozycje ¢wiczen s3 zaprezentowane
w dwoéch wersjach jezykowych: francuskiej
i polskiej.

Scenariusze lekgji sa przeznaczone do
wykorzystania w szkole podstawowej i gimna-
zjum. Co ciekawe, kilka konspektéw dotyczy
pierwszych klas szkoty podstawowej. Mamy wiec
do czynienia z realizacja jednego z gtéwnych za-
tozen europejskiej polityki jezykowej: wczesno-
szkolnym nauczaniem jezykéw obcych. Ponadto
cele psychopedagogiczne wyzej wspomnianych
lekcji rowniez wpisuja sie w zalecenia Rady
Europy. Uczniowie, bioracy udziat w zajeciach
przeprowadzonych wedtug zaproponowanych

scenariuszy, ucza sie akceptowac opinie innych
ludzi, szanowac inne kultury, pracowac z innymi
osobami (kompetencja ta jest nieodzownym
elementem podejscia zadaniowego), a takze
rozwijajg empatie i poczucie tozsamosci euro-
pejskiej.

Cwiczenia umozliwiajace rozwijanie kom-
petencji interkulturowej sa podzielone wedfug
faz, w jakich ta kompetencja sie wyksztatca. | tak
poszeregowane s3 one wokét nastepujacych grup
tematycznych: ,spojrze¢ na siebie z zewnatrz,
.zrozumie¢ $wiat, w ktorym zyjemy”, ,poznac
i oswoi€ sie z innymi rzeczywistosciami”, ,,poj-
mowac réznice w sposob pozytywny”, ,rozwijac
pozytywne postawy, wartosci i zachowania”.
Zbidr tych ¢wiczen jest dos¢ bogatg kopalnia
pomystow dla nauczycieli przygotowujacych
zajecia 0 tematyce europejskiej: ¢wiczenia sa
stosunkowo krétkie, co pozwala je wiacza¢ do
jakichkolwiek czesci lekcji, a tym samym uroz-
maicac zajecia i aktywizowac ucznidw.

Publikacja Europejska polityka jezykowa
jest ciekawym pomystem na prezentacje zalecen
Rady Europy dotyczacych nauczania jezykéw
obcych. Zagadnienia teoretyczne, zilustrowa-
ne praktycznymi przyktadami, czynig ksiazke
przyjemna w odbiorze i bardzo przydatna
nauczycielom, ktorzy pragna wzbogaci¢ swoje
zaplecze dydaktyczne, wprowadza¢ w zycie
europejskie postulaty i realizowac¢ na swoich
lekcjach edukacje europejska.

(maj 2006)

PRZYSEALI NAM KSIAZKI
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Europejskie portfolio jezykowe — pomoc dydaktyczna
dla uczniéw, rodzicéw i nauczycieli

EUROPEJSKIE
PORTFOLIO
JEZYKOWE

dla uexniow od 10 do 15 lat
TIRVRR

& dla dzieci od 6 do 10 lat

*
EUROPEAN LANGUAGE POR&“OLIO

PORTFOLIO EUROPEEN DES LANGUES

EUROPEJSKIE ¥t x ¥
PORTFOLIO
JEZYKOWE

dla uczniéw szkot

ponadgimnazjalnych
% snideniow EUROPEJSKIE PORTFOLIO JEZYKOWE
: EUROPEAN LANGUAGE PORTFOLIO

European Language Portfolio
Portfolio Européen des Langues
Buropiisches Sprachenportfolio EUROPAISCHES SPRACHENPORTFOLIO
Esponeiickuii S3pxoBoi [Toprdens

PORTFOLIO EUROPEEN DES LANGUES

EBPONEMCKHI SI3bIKOBOY IOPTOENH

W sprzedazy w naszej Ksiegarni Nauczycielskiej lub wysytkowo.

Ksiegarnia Nauczycielska, Al. Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa
tel. 022-345-37-1, tel./faks 022-345-37-65

e-mail: wydaw@codn.edu.pl
www.nike.codn.edu.pl www.codn.edu.pl



Poradniki przydatne
dla nauczycieli wszystkich jezykow:

GLOWACKA

CZEGO JANEK SIF,
NAUCZY...

Proewoduik metodyezny

SUOLERRIROT Malgorzata Pamula * Angela Bajorek

PORTFOLIO
EAYRKOWEGO Iwona Bartosz-Przybylo © Dorota Sikora-Banasik
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URGPEISKIE POATFELIO
JEEY ko
dla dzieci od 6 do 10 lat
5%
iwe=t ] Europek na zajeciach
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JEZYKI 1 }:ll.[l\ili 4 -Jezykow % :
Poradnik dla nauczycieli

Preewndnik metodyezny do
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— dostepne
w naszej ksiegarni nauczycielskiej lub wysytkowo.

Ksiegarnia Nauczycielska, Al. Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa
tel. 022-345-37-1, tel./faks 022-345-37-65

e-mail: wydaw@codn.edu.pl
www.nike.codn.edu.pl www.codn.edu.pl
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