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Od Redakgji

Szanowni Panstwo

W ostatnich latach wiele sie dzieje w naszej oSwiacie, a tym samym w nauczaniu jezykow
obcych. Jezyki sa bardzo waznym przedmiotem nauczania, staty sie obowigzkowym egzaminem
dla os6b decydujacych sie na zdawanie egzaminu maturalnego. Zapowiada sie tez, o ile pozwola
na to finanse naszego panstwa, rozpoczynanie nauki jezyka obcego juz od pierwszej klasy szkoty
podstawowej, a w przysztosci wezesniejsze o rok rozpoczynanie edukacji szkolnej. Moze tez z czasem
nasi uczniowie beda wczesniej rozpoczynali nauke drugiego jezyka obcego?

Te zmiany popieramy. Wszyscy zdajemy sobie sprawe, jak wazne jest w XXI wieku wyksztat-
cenie i jak wazna jest znajomos¢ jezykéw obcych. Coraz wiecej tez wagi zaczynamy przywiazywac
do jakosci ksztafcenia. W obliczu nizu demograficznego szkoty zaczynaja zabiegac¢ o uczniow, dla
uczniéw, co prawda jeszcze nie dla wszystkich i bardzo powoli, staja sie wazniejsze zdobyta wiedza
i nabyte umiejetnosci niz dyplom ukonczenia nie zawsze dobrze ksztatcacej szkoty. Zmienito sie tez
samo nauczanie jezykéw. Podkresla sie role jezyka jako srodka komunikacji — porozumiewania sie
w réznych sferach zycia: prywatnych i zawodowych. Uczymy sie i nauczamy juz nie tylko stowek
i regutek gramatycznych. Uzywamy jezyka od pierwszych lekcji, po to, by co$ komus przekazac, co$
[ub kogo$ zrozumiec. Internet, programy komputerowe, telewizja kablowa, dostepnosc ksiazek i gazet,
poczta elektroniczna skurczyty nasz swiat. Wszystko wydaje sie by¢ w zasiegu reki, pod warunkiem,
ze umiemy z tego skorzysta¢, znamy jezyki i chcemy i umiemy porozumiewac sie z innymi.

Pasjonujace stato sie zycie, w ktdrym jest tyle mozliwosci. Pasjonujaca jest praca nauczyciela
jezykéw obcych, ktéry pomaga uczniowi poznawacd swiat, umiejetnie stara sie ksztattowac jego
postawy, rozszerzac jego horyzonty, uczy go zrozumienia innych i pomaga mu samemu by¢ zrozu-
miatym. Juz tak dtugo prowadze to czasopismo i stale napawa mnie ono optymizmem i duma — ze
jest tyle oséb, ktére chca pisa¢, maja potrzebe dzielenia sie wiedza i doSwiadczeniem z innymi,
pisza tak madrze i tak po prostu — by co$ zmienic, by sie czyms$ pochwali¢, by nawiazac jakis kontakt,
by znaleZ¢ jakies lepsze rozwiazanie.

W tym roku, jak i w poprzednich latach, nie wprowadzamy istotnych zmian w czasopismie.
Kontynuujemy nasza prace. Czasopismo ma 49 lat i Ci, ktoérzy je tworzyli, gdyby zyli, zapewne
byliby z niego dumni.

Podobnie jak w poprzednich latach ogtaszamy konkurs. W tym roku dotyczy on nauczycieli.
Trudno jest teraz pracowac w szkotach pojedynczo — zbyt wiele jest obowiazkdw i zadan. tatwiej
im sprostac, wspotpracujac z innymi i wiasnie ta wspotpraca jest tematem naszego konkursu:

Dzielmy sie wiedza i doswiadczeniem, pomagajmy sobie i wzajemnie inspirujmy

- 0 wspétpracy nauczycieli.
Szczegbtowe omoéwienie konkursu podamy jak zwykle w numerze 2/2006. W naszym numerze
specjalnym z kolei skoncentrujemy sie na dialogu kultur — ujetym bardzo szeroko - na porozumie-
waniu sie 0s6b pochodzacych z tych samych i réznych srodowisk, z tych samych i réznych krajow.
Wyeksponujemy to, z czego mozemy by¢ dumni w naszym domu, wiosce, miasteczku, regionie,
kraju; to, co nas niepokoi i co nas interesuje, co moze nas wzbogacic¢ i dla czego warto pracowac.

Szanowni Panstwo, w tym samym sktadzie redakcyjnym i z tym samym zapatem zachecamy
do przytaczenia sie do grona naszych autoréw, by inni tez skorzystali z Panstwa wiedzy i doswiadczen
i bysSmy wzajemnie byli dla siebie Zzrédtem inspiracji i przyktadem wartym nasladowania.

Maria Gorzelak i Zespot Redakcyjny



WYNIKI KONKURSU 2005

Szanowni Panstwo,

z przyjemnoscia informujemy, ze Centralny Osrodek Do-
skonalenia Nauczycieli i redakcja czasopisma ,,Jezyki Obce
w Szkole™ przyznaty:

» Pani Marcie Chrabaszcz (godto Lokomotywa) z Dabrowy
Tarnowskiej
i

» Pani Aleksandrze Walewskiej (godto Zabiegana) z Gdan- =
ska i

dwa réwnorzedne wyrdznienia - w wysokosci 800 zt kazde E : '
— za prace przestane na nasz Konkurs 2005: '

Nauka przychodzi fatwiej, gdy wykonujemy co$
samodzielnie - o indywidualnej pracy z uczniem.

Wyréznione prace wydrukujemy w czasopismie
w 2006 roku.

Gratulujemy wyréznionym osobom i dziekujemy
wszystkim, ktorzy wzieli udziat w naszym konkursie.

KONKURS 2006

Dzielmy sie wiedza i doSwiadczeniem, pomagajmy
sobie i wzajemnie inspirujmy — o wspétpracy
nauczycieli.

Szczegbtowe oméwienie tematu konkursu podamy
w numerze 2/2006.




Krzysztof Polok"
Bielsko-Biafa

O podstawowych zasadach wspétistnienia form kultury

w jezyku

Zgodnie z istniejacymi pogladami jezyk
jest uznawany za narzedzie wykorzystywane do
porozumiewania sie. W procesie komunikacyj-
nym sa uzywane poszczegélne elementy mowy,
ktorych zadaniem jest petne przekazanie okre-
Slonych wiadomosci. Powstaje jednak pytanie
natury zasadniczej, dotyczace rodzaju narzedzi
wykorzystywanych w trakcie procesu komunika-
cyjnego. Czy narzedziem tym jest jedynie jezyk
jako taki, czy tez mozna tu wzia¢ pod uwage
rézne pozostate formy metajezykowe, takie jak
mowa ciafa, gest czy mimika.

Definicje jezyka

Whbrew pochopnym przypuszczeniom,
pytanie to stanowi bardzo istotny przyczynek
do rozwigzania réznych probleméw dotyczacych
komunikagji. Jesli bowiem zatozymy, ze jedynym
narzedziem stuzacym do przekazywania komu-
nikacji jest jezyk, oznacza¢ to bedzie réwniez
akceptacje tezy, ze jezyk jest tworem, ktéry
moze by¢ odwzorowywany w kazdej sytuacji
i okolicznosciach. Mozna wiec wtedy twierdzic,
ze istniejace w jezyku struktury gtebokie, sa
strukturami niezaleznymi kulturowo, czyli sa
doktadnie odwzorowywane w kazdym jezyku
Swiata. Jedyna roznice beda stanowi¢ wytwo-
rzone przez dany jezyk struktury powierzchnio-
we, ktore stanowia fizyczne odwzorowywanie

danych, konkretnych struktur gtebokich. Nauka
jezyka oznaczac wiec bedzie techniczne opano-
wanie istniejacych w nim struktur powierzchnio-
wych oraz ich konsekwentne wykorzystywanie
w celach porozumienia sie.

Ten sposob ogladu zjawiska jest jednak
sposobem, ktéry catkowicie wyklucza fakt
wptywu kulturowego na tworzenie sie oraz
istnienie jezyka. Osoby uznajace ten poglad sa
zdania, ze zaden jezyk nie moze by¢ zakwalifi-
kowany (oraz uznany) jako element dziedzictwa
kulturowego danego spoteczenstwa, a nawet
jesli jest to jego czes¢, to jest to ta czes¢, ktéra
duplikuje sie w innych kulturach w sposéb
niemalze idealnie odwzorowany. Poglad ten
nie bierze pod uwage czesci metalingwalnych,
wystepujacych podczas procesu komunikowania
sie, uwazajac je za nieistotne lub tez niemajace
wiekszego wptywu na jego jakos¢. Mowa ciata,
gesty lub tez mimika, o ktérych wspomina
M. Agrylle (1972) czy tez G. Morain (1978:
1-23), nie odgrywaja, zgodnie z powyzszym
zatozeniem, na tyle istotnej roli, aby mogty
miec zaktdcajacy wptyw na catos¢ (i jakosc)
procesu komunikacyjnego. Jesli wiec, przykta-
dowo, Polak pragnie przekaza¢ dang konkretna
informacje Francuzowi, Wtochowi. Japonczy-
kowi lub tez Meksykaninowi, przy czym zaden
z nich nie zna zadnego innego jezyka z wyjat-
kiem jezyka natywnego oraz angielskiego, to
jezyk 6w mozna z powodzeniem wykorzystac
jako narzedzie komunikacyjne (lingua franca),

" Dr Krzysztof Polok jest adiunktem w Katedrze Anglistyki Akademii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej.



a istniejace w kazdej kulturze elementy me-
tajezykowe nie beda dlan stanowi¢ zadnego
niebezpieczenstwa. Kazda z wybranych oséb
potrafi sie bez przeszkéd porozumie¢ z druga
z nich, przekazujac jej bez przeszkoéd swoje
obserwacje, sugestie i spostrzezenia. Dzieje sie
tak dlatego, iz—zgodnie z istniejacym pogladem
- zjawisko odwzorowywania pojec¢ jezykowych
pojawiajacych sie w danym jezyku jest zjawi-
skiem uniwersalnym, interkulturowym oraz
odtwarzalnym, a archetypy struktur gtebokich,
wspomagajace wspomniane powyzej zjawisko,
s3 w gruncie rzeczy identyczne.

Istnieje jednak jeszcze inny poglad na
role jezyka. Poglad ten zaktada, ze kazdy jezyk
stanowi immanentng i nierozerwalng czes¢
dziedzictwa kulturowego danej spotecznosci,
stanowiac tym samym fizyczny i widomy obraz
jej rozwoju i osiagniec. Stanowisko to oznacza,
ze w pierwszym rzedzie jezyk jest przynalezny
do kultury danego narodu; jest to wiec twor
powstaty na takim fizycznym opisie $wiata,
ktéry zostat (oraz nadal jest) tworzony przez
cztonkéw danej spotecznosci. Istniejace w nim
opinie na temat postrzegane] rzeczywistosci
s3 opiniami z gruntu réznymi lub tez znacznie
réznymi od opinii tworzonych przez cztonkéw
innych nacji. Zwolennicy tego punktu widzenia
sa zdania, iz kazdy jezyk stanowi ciagfos¢ kultu-
rowo-historyczna, jego uzywanie stanowi o jego
terazniejszosci, a jego zywotnos¢ oraz opor na
ingerencje jezykdw obcych z jednej strony, oraz
mozliwos¢ adaptabilnosci struktur jezykowych
z drugiej — 0 jego przysztosci.

Ten punkt widzenia jest w pewnej mierze
przeciwienstwem pogladu przedstawionego
wezesniej. Przede wszystkim zaktada, iz do
uzyskania porozumienia w trakcie procesu
komunikacyjnego potrzebne sa nie tylko wyizo-
lowane narzedzia (czyli mowa), lecz réwniez ich
otulina (czyli wszelkie formy metajezykowe). Po
drugie zakfada, iz jezyk danej spofecznosci jest
w duzej mierze tworem nienadajacym sie do
odwzorowywania: struktury powierzchniowe,
istniejace w jednym jezyku, sa tylko czesciowo
przystawalne do struktur powierzchniowych
znajdujacych sie w innych jezykach. Po trzecie
wreszcie stanowisko to oznacza, ze nauka inne-
go jezyka oraz wykorzystywanie go do celéw
przekazu komunikacyjnego oznacza nie tylko

uzyskanie kompetencji jezykowej w zakresie
struktur powierzchniowych, lecz takze w zakresie
.lokalnego rozumienia” struktur gtebokich. Takie
okreslenie stanowiska oznacza z kolei wskazanie
na istotnos¢ tkanki metafizycznej jezyka, a wiec
na poglad, ktéry w catosci podzielajg m. in.
George Lakoff i Mark Johnson, kiedy pisza, ze
.(-..) Koncepcje, ktore rzadza naszymi myslami, nie
dotyczg jedynie spraw okreslanych przez intelekt.
Rzadza one réwniez naszym codziennym funkcjo-
nowaniem, odnoszac sie do najbardziej przyziem-
nych jego szczegétéw. Nasze koncepcje okreslaja
sposéb postrzegania przez nas Swiata, naszego
w nim istnienia oraz naszych stosunkow z innymi
ludzmi. W ten sposob ow system wzajemnie ze
sobg powigzanych koncepcji odgrywa gféwna role
w okreslaniu naszych codziennych spraw” (Lakoff,
Johnson, 1980:3, ttum. K. P).

Przedstawiony powyzej punkt widzenia,
zaktadajacy odrebne widzenie porzadku swiata
przez cztonkéw danej spotecznosci, w sposob
szczegblny a nie ogdlny dotyczy réwniez catej
sfery przekazu informacji. Jesli bowiem za-
tozymy, ze w kazdym systemie jezykowym
funkcjonuja odrebne metaforyczne archetypy
postrzegania okalajacej nas rzeczywistosci, oraz
ze archetypy te maja przefozenie na sposéb jej
okreslania, czyli — jak chce tego L. Wittgenstein
(1958) — jej logike, to caty skonstruowany
w ten sposéb system bedzie réwniez ozna-
cza¢ odrebnos$¢ struktur powierzchniowych,
zawsze przeciez zaleznych od pojawiajacych
sie struktur gtebokich. Poglad ten oznacza co
wiecej, ze oprocz istniejacej w kazdej kulturze
koncepcji relatywnosci prawdy i fafszu (oraz
ich werbalnego urzeczywistnienia), jak réwniez
pojawiajacych sie catej gamy okreslen pojec
obiektywnego i subiektywnego opisu $wiata,
jest w nim miejsce na trzeci punkt widzenia
- na opis egzystencjalny, opis tu i teraz kaz-
dego uczestnika kazdej kultury, ktéry to opis
musi mie¢ odbicie w tkance jezykowej kazdego
jezyka. Opis ten bedzie dotyczy¢ nie tylko
egzystencjalnego trwania ludzi, lecz takze ich
odczu¢, zwiazanych nie tylko z ich istnieniem, jak
i z sitami na owo istnienie oddziatujacymi.
Zgodnie z zatozeniem dokonanym przez
G. Lakoffa i M. Johnsona opis ten musi miec
charakter metaforyczny tak jak i pojawiajace sie
w nim okreslenia — metaforyczne (Lakoff, John-



son, 1980:193-4). Okreslenia te beda dotyczy¢
ogdlnie pojetych archetypdw kulturowych, przy
czym, w skali danego spoteczenistwa, archetypy
owe moga by¢ interpretowane w sposob rézny
od interpretacji ogladanych w innych kulturach.
Pojawienie sie takiego spostrzezenia bedzie
z pewnoscig wymagac zbadania wspétzaleznosci
miedzy ogladem a opisem, pojawiajacych sie
na obszarze oddziatywania danej kultury, lecz
rowniez wspotzaleznosci miedzy wystepujacym
tam logicznym spostrzezeniem fizycznej rzeczy-
wistosci a jej wyrazaniem przy pomocy jezyka.
Na szersza skale poglad taki bedzie oznacza¢
istotny wptyw etnicznosci kultury na jezyk jako
taki, a wiec m. in. na jego barwe, formy leksy-
kalne, metaforycznos¢ i metonimicznos¢ oraz
caty okoliczny krajobraz semantyczny, ktéry
go otacza.

Jezyk a kultura

W tym miejscu istotne jest dostrzezenie
wzajemnych relacji miedzy jezykiem z jednej
strony a kultura z drugiej. Stusznie zauwaza wiec
Claire Kramsch, ze miedzy jezykiem a kulturg po-
jawiaja sie relacje trojakiego az rodzaju (Kramsch,
1999:3). Jezyk nie tylko okresla i wyraza rze-
czywistos¢ kulturowa danego spofeczenstwa,
bedac narzedziem, przy pomocy ktérego ludzie
opisuja swoje nastawienie do danej rzeczy badz
problemu, dowiaduja sie o sprawy, ktérych nie
znaja lub tez komunikuja sobie nawzajem fakty,
zdarzenia czy pomysty; jezyk réwniez okresla oraz
symbolizuje rzeczywistos¢ kulturowa, w ktorej
istnieje jako jej czes¢ skfadowa.

Jesli bowiem dany cztonek spotecznosci
pragnie przekaza¢ swojemu znajomemu jaka$
wiadomos¢, moze to zrobi¢ w rézny sposéb.
Moze wykorzystac telefon, telegraf lub list. Moze
spotkac sie z nim osobiscie i osobiscie zakomuni-
kowa¢ mu dang wiadomos¢, moze réwniez wy-
drukowac swoje uwagi w gazecie, czasopismie
lub Internecie. Podczas takiej dowolnej formy
przekazu wiadomosci moga by¢ wykorzystane
rézne srodki wyrazu — rozne rodzaje wyrazen
istniejacych w danym jezyku, rézny rodzaj tonu,
akcentu, gestow badz mimiki. Wszystkie te Srodki
beda reprezentowac wewnetrzne (tj. zalezne od

kultury) pojecie rzeczywistosci uznawane przez
danga spotecznos¢. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze
pojecie rzeczywistosci kulturowej jest pojeciem
synchronicznym i odnosi sie do momentarnosci
istnienia (stanu) rozwoju danego spofeczenistwa,
a oferta Srodkéw przekazu oferowana przez
kulture danej spofecznosci bedzie (wspét)zalezna
od stanu jego rozwoju. W czasach, gdy nie
byty znane telefony komérkowe, nie mozna
byto wykorzystywac tego srodka przekazu jako
nosnika komunikacyjnego. Obecnie korzystanie
z telefonu komérkowego staje sie na tyle po-
wszechne, ze nikt nie zastanawia sie nad tym,
co zrobitby, gdyby poziom rozwoju kulturowego
spofecznosci nie oferowatby mu tego sposobu
przekazu informacji. Ten wfasnie poziom rozwo-
ju bedziemy okresla¢ terminem rzeczywistosci
kulturowe;j.

PANSTWO
REGION

ZAKYAD PRACY

RODZINA
KOLEDZY

JA

Tab. 1. Struktura wspétzaleznosci kulturowych
i ksztattowania sie nawykow jezykowych (za: MET
vol. 10[4], 2001).

Jezyk réwniez symbolizuje rzeczywistosé
kulturowa. Kazdy jezyk zawiera pewien konkret-
ny system znakéw istniejacych na linii seman-
tyczno-semiotycznej. Pojawiajace sie w danej
rzeczywistosci kulturowej znaki jezykowe ozna-
czaja opis danej rzeczywistosci, ale jest to opis
w catej rozciggtosci symboliczny. Jesli cztonkowie
spotecznosci polskiej chca wyrazi¢ mysl, ze widza
(lub widzieli itp.) obiekt znajdujacy sie w rzeczy-
wistosci kulturowej, ktéry posiada cztery kota,
jest pokryty karoseria i sam sie porusza, uzyja
stowa ,samochod”. Wyrazenie to bedzie sym-
bolizowac 6w obiekt rzeczywistosci kulturowe;j,
a kazdy cztonek danego spoteczenstwa (lub tez



innego, jesli bedzie posiada¢ umiejetnosc rozszy-
frowywania symboliki okreslen obowiazujacych
na obszarze istnienia kulturowego danej spo-
fecznosci), bedzie wiedziat, o jaki obiekt chodzi.
W podobny sposdb bedzie przebiegac transmisja
komunikacyjna okreslen istniejacych na obszarze
rzeczywistosci kulturowych innych spotecznosci
(np. rosyjskiej, czeskiej, niemieckiej, francuskiej
badz angielskiej), przy czym symbolika tych
okreslen bedzie sie zawsze odnosi¢ sie do pojec
mentalnych uznawanych przez dana spotecz-
nos¢. Ten sposéb symbolicznego okreslania
i opisu rzeczywistosci bedzie funkcjonowac we-
wnatrz kulturowego obszaru dziafania cztonkéw
danej spotecznosci, bedac jednoczesnie dla nich
znakiem rozpoznawczym, ktéry bedzie pozwalac
na rozroznienie cztonkéw jednej spofecznosci
od innej. Bedzie on przekazywac réwniez sze-
reg innych informacji, o ktérych wspomnimy
w dalszej czesci niniejszej pracy. Teraz jednak
powinnismy sprébowac zdefiniowac zaréwno
pojecie kultury (z uwagi na fakt, iz — jak juz
wspomniatem powyzej — jezyk jest zaczepiony
w kulturze, stanowiac jej istotny element), jak
i — istotne z socjologicznego punktu widzenia,
a rownoczesnie bardzo nam w tym momencie
potrzebne — rozréznienie miedzy zwyczajem
a obyczajem. Poniewaz rozréznienie to okaze sie
istotne podczas omawiania i ustalania definicji
kultury, nalezatoby zacza¢ wtasnie od niego.

O kulturze

Z socjologicznego punktu widzenia,
zwyczaje mozna okresli¢ jako powszechnie
obowiazujace, ustalone gtéwnie na zasadzie
tradycji formy postepowania i zachowa-
nia sie ludzi (zaréwno jednostek, jak i grup
spofecznych) w danej, okreslonej sytuacji.
W odréznieniu od obyczajow, ktére bedziemy
okresla¢ jako sposoby postepowania bardzo
$cisle zwiazane z uznawanym na danym obsza-
rze przez konkretne grupy spofeczne systemem
wartosci, zwyczaje nie sa tak bardzo powiazane
z normami etyczno-moralnymi, poniewaz brak
jest w tym wzgledzie formalnych (prawnych)
nakazéw, obligujacych dane grupy spofeczne do
ich przestrzegania. Ustala sie wiec, ze w danej

grupie ludzi nie nalezy dokonywac pewne-
go rodzaju dziatan, poniewaz nie beda one
akceptowane przez pozostatych cztonkéw tej
spotecznosci jako ,moralnie niegodne” (np. po-
wszechnym obyczajem obserwowanym wsréd
Mormonéw lub Amiszéw jest nierozpoczyna-
nie jedzenia, zanim nie zméwito sie modlitwy
- nieprzestrzeganie tego ustalenia bedzie
skutkowac¢ sankcjami w postaci wyobcowania
danej jednostki z grupy). Ustalenia te, w chwili
gdy zaczng stuzy¢ jako wskazéwki obligujace
wszystkich nowoprzybytych cztonkéw danej spo-
tecznosci do ich przestrzegania, bedg uznawane
zazwyczajowe zachowanie sie cztonkdw owej
spofecznosci w danej sytuacji. Mozna tutaj
pokusic sie o stwierdzenie, ze zwyczaje s3 niefor-
malnymi normami postepowania, a ustalajace
je spotecznosci oczekuja, ze cztonkowie grup
nieprzynaleznych do owych spotecznosci beda
je akceptowa¢ w chwilach, gdy znajda sie
w bezposrednim kontakcie z osobami uznaja-
cymi takie normy. Oczekuje sie, wracajac do
przytoczonego przykfadu, ze osoby, ktére nigdy
nie modla sie przed rozpoczeciem jedzenia,
beda przestrzega¢ tego obyczaju, gdy znajda
sie przy stole w towarzystwie, w ktérym zde-
cydowang wiekszos¢ stanowig np. Mormoni.
Zarobwno zwyczaje, jak i obyczaje stanowia,
jak widzimy pewnego rodzaju normy kulturo-
we, obowiazujace w danym spoteczenstwie,
a takze postrzegane przez to spotfeczenstwo
i wykonywane. Zwyczaje i obyczaje tworza wiec
siatke kulturowa danej spotecznosci, stanowiac
i okreslajac granice rzeczywistosci, w ktorej zyje
ta spofecznosc i ktéra opisuje przy pomocy
jezyka. Mozna w tym momencie zauwazy¢, ze
kazdy zwyczaj, jak i obyczaj, posiada pewien
zakres okreslen werbalnych i metawerbalnych,
ktore go okreslaja i sygnalizuja, stanowiagc tym
samym kodujace znaki rozpoznawcze stanowiace
o istnieniu danej kultury.

Zgodnie z ogéInymi przyjetymi definicja-
mi kultury, mozna, ogolnie rzecz biorac, rozréznic
dwie zasadnicze jej odmiany — kulture wysoka
oraz kulture codzienna. Pierwsze pojecie odnosi
sie do spuscizny kulturowe]j poszczegdlnych
spofeczenstw oraz rodzaju ludzkiego w ogole.
Wspaniate zabytki architektoniczne, tworzace
kulturowy kanon klasyki $wiatowego pisarstwa
dziefa literackie, niezapomniane kompozycje



muzyczne czy wywotujace réznorakie emocje
obrazy, to tylko niektére przykfady kultury okre-
Slanej jako kultura wysoka. Kazda spotecznos¢
istniejaca na Swiecie posiada swoj dorobek kul-
turowy kultury wysokiej, z ktérego jest dumna,
poniewaz $wiadczy on o osiagnietym przez je
cztonkéw poziomie cywilizacyjnym, jak rowniez
0 ogbInym poziomie rozwoju kulturowego danej
spofecznosci, ktdrego wyznacznikami sa autorzy
tych dziet. Ten typ kultury oznacza wiec zwrd-
cenie uwagi na to wszystko, co ogdlnie okresla
sie jako — zaréwno Swiatowe, jak i narodowe
— dziedzictwo kulturowe, majac tu na uwadze
przede wszystkim zachowane do dnia dzisiejsze-
go réznego typu przekazy badz zabytki.

Istnieje jednak jeszcze jeden rodzaj kul-
tury, zwanej kultura dnia codziennego (lub kul-
turg przyziemna). Wszelkie zwyczaje i obyczaje,
sposoby i konwencje postepowania, akcepto-
wane i nieakceptowane formy zachowania sie
w roznych okolicznosciach zyciowych, sprostanie
wyzwaniom dnia codziennego, to inny obraz
kultury, kultury obejmujacej wszelkie ,, przyziem-
ne” codziennie pojawiajace sie sytuacje. Moéwiac
o kulturze przyziemnej bedziemy zwraca¢ uwage
na wszelkie ustalone praktyki codziennego zycia
danej spotecznosci.

Oba wymienione rodzaje kultury faczy,
jak mozna zauwazy¢, jedna wspélna cecha:
znajdujace sie tam rzeczy i formy postepowania
zostaty kiedys ,zaproponowane” przez znanych
lub tez, co zdarza sie czesciej, nieznanych
cztonkéw (autoréw) danej spotecznosci jako
mozliwos¢ realizacji fizycznej rzeczywistosci,
jej interpretacji i przeksztatcenia. Propozycja
ta zostata doceniona i zaakceptowana przez
pozostatych cztonkéw danej spotecznosci,
wskutek czego jest obecnie odtwarzana przez
cafe pokolenia cztonkéw tej spotecznosci. Sztuka
wykonywana w teatrze, czytane na nowo wiersz
lub powies¢, stuchany ponownie koncert spra-
wiaja, ze sa oni w stanie pielegnowac powstanie
podobnych odczu¢ estetycznych do tych, ktére
towarzyszyty pierwszym odbiorcom okreslonych
dziet; co wiecej, dzieta te mozna przetwarzac,
wydobywajac z nich nowe brzmienia i odcienie,
nowe odczucia wptywajace w nieco inny sposob
na ich wspdtczesnych odbiorcow.

Réwniez w przypadku kultury codziennej
ma miejsce podobna konwencja postepowania.

Zwyczaje i obyczaje ludowe, formy zachowania
sie w danych sytuacjach, sa odtwarzane na
nowo w momencie pojawienia sie konkretnego,
wymagajacego zastosowania danej formy po-
stepowania zdarzenia. W ten sposéb, zaréwno
w przypadku kultury wysokiej, jak i kultury
codziennej zostaje spefnione encyklopedycz-
ne okreslenie terminu ,kultura”, oznaczajace
dbanie o cos, co zostato stworzone, zebrane
i przechowywane (z fac. colere — udoskonalac).

Jednostka ludzka w trakcie swojej obec-
nosci w danej spotecznosci ulega naturalnym
wptywom kulturowym réznego rodzaju i in-
tensywnosci. Wptywy te realizuja sie w wyniku
kontaktu cztowieka z innymi ludzmi, repre-
zentujacymi — w gféwnej mierze — réznorakie
odtamy tej samej spofecznosci. Na poczatku
gtownym zrédfem wptywéw kulturowych jest
rodzina, pozniej pojawiaja sie inne zrodfa
— koledzy i kolezanki, praca, wtadze lokalne
i krajowe, kontakty z cztonkami spoteczenstwa,
$wiadczacymi dlan réznego rodzaju ustugi itd. W
efekcie tego typu istnienia w sieci wspdtdziatania
poszczegdlnych grup i kategorii spotecznych
cztowiek zdobywa podstawowa wiedze do-
tyczaca obu zakreséw kulturowych. Nie tylko
zostaja wyksztatcone réznego rodzaju spraw-
nosci, utatwiajace mu przezycie i przetrwanie,
lecz réwniez wiele bodzcédw emocjonalnych,
pozwalajacych mu na reakcje, dotyczace sfer
proponowanych przez kulture wysoka.

W trakcie tego typu wzajemnych inter-
akcji cztowiek zdobywa réwniez umiejetnos¢
werbalnej interpretacji zjawisk naturalnych,
istniejacych w Swiecie mu wspétczesnym, ich
opisu, analizy oraz syntezy. Duza cze$¢ z takich
elementéw opisowych zostaje pdzniej odtwa-
rzana przez inne pokolenia, stanowiac obraz
rozwoju kreatywnego spoteczenstwa. Elementy
te tworzg siatke metaforyczng opisu rzeczywi-
stosci fizycznej i sa wykorzystywane w chwili
pojawienia sie koniecznosci poinformowania
pozostatych cztonkéw spotecznosci o tym, ze
witasnie ma miejsce zdarzenie podobne do tego,
do ktérego odnosi sie dany, istniejacy w jezyku
opis metaforyczny.

Umiejetnos¢ ta nazywa sie kompetencja
komunikacyjna i oznacza umiejetnos¢ zamy-
kania w opisach stownych zdarzen fizycznych
i emocjonalnych, ktérych dana osoba byta (badz



jest) swiadkiem. Zaréwno istniejacy obecnie
opis bitwy pod Salaming, jak i wspaniafe sonety
Szekspira przedstawiaja zaklety w stowa stan
istniejacy w rzeczywistosci w chwili tworzenia
kazdego z opiséw. Jest to wiec stan zaklecia,
Luspienia” wystepujacych, pojawiajacych sie
wtedy zjawisk, stan niemozliwy do fizycznego
odtworzenia w realnej, obecnej rzeczywistosci,
a jednak — dzieki magii stowa — mozliwy do
przedstawienia. Mozliwos¢ takiego realnego
przedstawienia sytuacji przesztych, zakleta
w technologii stowa (Kramsch, 1999:5), ozna-
cza wiec przede wszystkim facznos¢ kulturowa
miedzy pokoleniami. Zaden przeszty opis nie
bytby zrozumiany przez nastepne pokolenia,
gdyby pokolenia te nie posiadaty wiadomosci
potrzebnych do jego zrozumienia, czyli gdyby
nie byty odpowiednio wyposazone w informacje
gwarantujace bezbfedne odtworzenie danego
opisu. Jedynie wtedy, gdy czfowiek jest w stanie
zrozumiec i docenic oraz ocenic¢ wszelkie przed-
stawione mu informacje, jest réwnoczesnie
w stanie je obja¢, uznajac, ze s3 one na tyle
wazne i istotne, ze nalezy je zatrzymac, prze-
kaza¢ innym, opisac lub skomentowac. Jedynie
wtedy, gdy czfowiek bedzie posiadac¢ konkretne
informacje na dany temat, jego ocena nowych
wiadomosci bedzie oparta na realnej podstawie.
[ jedynie wtedy bedzie ona racjonalna.

Kultura jezyka

W tym miejscu pojawia sie wiec ponow-
nie pojecie kultury jezyka. Jest to, jak sie wydaje,
pojecie na tyle wazne, ze nalezy mu poswiecic
nieco wiecej uwagi. Najpierw nalezatoby wyjas-
ni¢ sam termin, pozniej za$ wzajemne pojawia-
jace sie relacje miedzy obiema formami kultur
(wysoka i codzienng) z jednej strony, a kulturg
jezyka z drugiej. Pytania dotyczace istoty jezyka
z punktu widzenia kultury oraz kultury z punktu
widzenia jezyka, beda w tym momencie jak
najbardziej na miejscu.

Kultura jezyka jest rozumiana jako odbicie
dorobku spofeczefstwa w dziedzinie fizycz-
nego opisu $wiata, a wiec catego leksykonu
jezykowego uzywanego przez dang spofecznos¢
(wtaczajac w to wspomniane wczesniej elemen-
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ty metaforyczne), stuzacego do wzajemnego
porozumiewania sie w codziennych sytuacjach
zyciowych, oraz do opisu réznego rodzaju
odczu¢ emocjonalnych dostarczanych przez
poszczegdlnych cztonkéw danej (oraz innych)
spotecznosci. W zakres tego okreslenia beda
wchodzi¢ nie tylko wytworzone przezen (a
opisane przez Chomsky’ego i przez niego na-
zwane) struktury powierzchniowe, lecz réwniez
wyrazane w ten sposéb rézne formy struktur
gtebokich. Mozna pokusic¢ sie o stwierdzenie,
Ze jezyk jest pochodng indywidualnych odczu¢
poszczegblnych cztonkéw danej spofecznosci
podczas ich kontaktéw z dang rzeczywistoscia
fizyczna, jest rodzajem swoistej metafory, ktéra
jest jak najbardziej ,rzeczywistoscia wyobra-
zeniowg” (Lakoff, Johnson, 1980:193). Jest
to bowiem zawsze ten rodzaj okreslenia, ktore
najpetniej, w opinii méwcy, oddaje jego pojecie
o zastanej oraz doswiadczane] rzeczywistosci.
Nie oznacza wiec ani obiektywnego spojrzenia
na sprawe (jest to bowiem niemozliwe), ani tez
subiektywnego, emocjonalnego ustosunkowania
sie do danego zdarzenia (nie chodzi tutaj prze-
ciez o odczucie, ale o opis, ktéry — nawet bedac
daleki od subiektywizmu — w dalszym ciagu
nigdy nie bedzie obiektywny). Opis taki bedzie
zawierac okreslenia pozwalajace jego odbiorcom
na odtworzenie (tj. realne zrozumienie) przekazu
informacyjnego wraz ze wszystkimi szczegétami
i detalami, ktére nadawca opisu uzna za wazne
i istotne. Sita rzeczy bedzie wiec zawierac rézne-
go rodzaju okredlenia, ktore zostaty uznane przez
dang spotecznos¢ za wiernie odzwierciedlajace
dane konkretne stany i/lub zjawiska kulturowe.
Jedli wiec np. w swoim opisie uzyjemy wyra-
Zenia, ze ,droga prowadzifa do patacu”, tym
samym wykorzystamy pewnego typu metafore,
droga bowiem, jako niematerialny fakt fizyczny,
nie moze sama prowadzi¢. W podobny spo-
sob mozna zilustrowac wiele innych sytuacji,
kazda zas$ zilustracji bedzie Swiadczy¢ o tym,
ze wykorzystywane w nich okreslenia, uznane
wczesniej przez cztonkow danej spofecznosci
jako adekwatnie obrazujace dany stan fizyczny
badz fizyczno-emocjonalny, w dalszym ciagu
spefniaja przypisywana im funkcje. Poniewaz
wyrazenia te sg odtwarzane przez dang spo-
tecznoé¢, wykorzystywane przez nig i — czesto
— ulepszane, stanowia one jej specyficzny do-



robek. Nie jest to ani dorobek kultury wysokiej,
stanowi przeciez jedynie rodzaj narzedzia, dzieki
ktéremu pewne jej formy moga w ogble zaist-
nie¢, ani tez element kultury codziennej, nie jest
bowiem — w sensie fizycznym — ani zwyczajem,
ani tez konwencja, jakkolwiek funkcje takie
rowniez pefni. To wiasnie w jezyku sg zawarte
wszelkiego rodzaju okreslenia zwigzane z danym
zwyczajem lub tez wyrazenia wypowiadane
w chwili zaistnienia danych konwencji. Jesli
bowiem Sciskamy komus reke na powitanie
lub pozegnanie (co jest — jak wiadomo — kon-
wencjonalnym zwyczajem), to nie ma przeciez
znaczenia, czy zwyczajowi temu beda towarzy-
szy¢ jakiekolwiek sfowa czy tez nie. Oczywiscie
przyjete jest, ze w takim przypadku nalezatoby
wypowiedzie¢ konwencjonalne formutki stow-
ne, z reguty wypowiadane w takich sytuacjach,
ale same gesty pozegnania badz powitania nie
wymagaja produkgji takich struktur.

Jezyk stanowi wiec swojego rodzaju facz-
nik rzeczywistosci zawartej w obszarze kultury
wysokiej oraz tej obejmujacej kulture codzien-
na. To wiasnie dzieki jezykowi jestesmy w stanie
okresli¢ nature, fizyczng rzeczywistos¢, nasze
odczucia i uczucia, caty fizyczny, indywidualny
wszechswiat istnienia danej jednostki ludzkiej.

Kazdy jezyk zawiera, jak juz wspomnia-
tem, zestaw pewnych systemow semiotyczno-
semantycznych, znanych gtéwnie natywnym
cztonkom danego spoteczenstwa. Systemy
te pozwalaja na wykorzystywanie pewnych,
znanych im okreslen, ktorych celem jest zawsze
adekwatnos¢ oraz kompletnos¢ opisu. Nieznajo-
mos¢ danych systemdw lub tez ich czesci oznacza
w gruncie rzeczy niepetna akulturacje cztonka
(lub cztonkéw) danej spotecznosci w jej struk-
turach spofecznych. Fakt ten nie oznacza przy
tym, ze cztonkowie ci nie moga funkcjonowac
w danej spofecznosci; wrecz przeciwnie — moga
na miare swych sit uczestniczy¢ w procesie inter-
akcji komunikacyjnej (przeprowadzanej zawsze
na bazie, akceptowanych przez dang spotecz-
nos¢ konwencji kulturowych), musza jednak
liczy¢ sie z tym, Ze moga napotkac wiele stresu-
jacych i niezbyt dla nich przyjemnych sytuagji,
ktére zmusza ich do ponownego oszacowania
swoich pozycji w danej spofecznosci oraz do
wyciagniecia konkretnych wnioskow w sytuacji,
w ktérej sie beda znajdowac.
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Uzycie jezyka badz tez wykorzystanie in-
nych jego elementéw podczas kazdego kontaktu
komunikacyjnego odgrywato i zawsze bedzie
odgrywac niezwykle istotna role. Rdzne sytu-
acje, narzucane cztonkom danej spotecznosci
przez obowiazujace kanony kultury codzienne;j,
lub tez kultury wysokiej, wymagaja od nich
odpowiedniego wykorzystywania znanych im
struktur jezykowych. , Etykieta, rézne wyrazenia
zwiazane z grzecznoscia, spofeczne nakazy i zakazy,
ksztafca zachowanie sie czfowieka od dzieciristwa,
przez nauke szkolng, az do momentu zdobycia
kompetencji zawodowej”, zauwaza, jak sie
wydaje stusznie, Kramsch (Kramsch, 1999:6,
ttum. — K. P). Stowa te w bardzo oczywisty
sposob podkreslaja role i wage jezyka w spo-
fecznosci. Cztowiek nie znajacy odpowiedniej
ilosci wyrazen stownych oraz towarzyszacych
im gestow, obowiazujacych w danej kulturze
spofecznej, nie jest w stanie efektywnie w niej
funkcjonowac na dtuzsza mete. Aby tak sie nie
stafo, musi wiec posiada¢ adekwatny do danej
sytuacji zestaw okreslen oraz wyrazen, ktére
bytyby przez niego wykorzystywane zaréwno
do ich interpretacji, jak i do kompetentnego
w nich uczestnictwa.

Wspomniatem juz, ze jezyk petni role
zarbwno wyrdzniajaca, jak ispajajaca dana
spotecznos¢. Z socjologicznego punktu wi-
dzenia mozna wiec méwi¢ o podwdjnej roli
funkcjonalnej jezyka. Ludzi uzywajacych na co
dzien danego jezyka (a wiec, zgodnie z podana
wczesniej definicja, danego kodu semiotyczno-
semantycznego), bedziemy nazywac spotecz-
noscia jezykowo jednorodna (ang. speech com-
munity). Wewnatrz takiej spofecznosci jezykowo
jednorodnej bedzie sie znajdowac pewna czes¢
spofecznosci zaspokajajacych swoje potrzeby
komunikacyjne przy pomocy réznych form
dyskursu. Spofecznosci te, stanowiace elementy
skfadowe speech community, charakteryzujace
sie jednorodnym badz tez bardzo do siebie
zblizonym schematem prowadzenia dyskursu,
bedziemy nazywac spotecznosciami dyskursyw-
no jednorodnymi (ang. discourse community).
W tym przypadku cechami wyrézniajacymi
beda nie tylko cechy gramatyczne (przy czym
pojecie ,gramatyka” bedzie tu obejmowac
réwniez zagadnienia fonologiczne, leksykalne
i syntaktyczne), lecz réwniez tematyka pro-



wadzonych rozméw, styl ich prowadzenia, czy
sposéb uzewnetrzniania danych informagji.
Istnieje jednak, oprécz wymienionych
powyzej, jeszcze jedna funkcja jezyka. Funkcja
ta jest, nacechowana diachronicznie, funkcja
wyobrazeniowa. Uzewnetrznia sie ona w rzeczy-
wistosci na kanwie stworzonych wczesniej dziet
wybitnych reprezentantéw danych spotecznosci
stwarzajac, ze zawarte w nich mysli i sugestie
s3 przetwarzane na materiat pragmatycznie
uzyteczny z jednej strony oraz réznego rodzaju
bodzce z drugiej. Obie formy przetworzenio-
we nawarstwiaja sie diachronicznie, tworzac
w efekcie dziedzictwo kulturowe danej spo-
fecznosci, obrazujac sposéb, w jaki spotecznosc
ta realizowafa sie w fizycznym Swiecie. Mozna
sobie na przykfad zada¢ w tym miejscu pytanie,
czy Mickiewicz napisatby Dziady, gdyby nie
splot konkretnych endo- oraz etnokulturowych
okolicznosci, przesztych i terazniejszych, ktére
doprowadzity do powstania takiego dziefa.
Istniejace pomniki kultury réznego typu
i rodzaju sa zywym dowodem istotnosci funk-
¢ji wyobrazeniowej jezyka. Zawsze bowiem,
w kazdym przypadku wraz z powstaniem
danego dzieta pojawiat sie opis jezykowy jego
konstrukgji, opis, dla ktérego bodzcem podsta-
wowym byta wyobraznia. Zarbwno nowy typ
telefonu komérkowego, jak i nowy wiersz maja
swoje zaczepienie w wyobrazni. Obie rzeczy sa
wiec pomnikami kultury, ilustrujacymi poziom
kulturowy danych spotecznosci, cho¢ telefon
komérkowy jest osiagnieciem kulturowym jak
najbardziej pragmatycznym, wiersz za$ miesci
sie w rejestrach gtéwnie emocjonalnych (co
nie oznacza, ze nie moze on inicjowac krokow
z natury pragmatycznych). Zaréwno telefon ko-
morkowy, jak i wiersz wymagaja opisu interpre-
tacyjnego, co oznacza werbalizacje wyobrazni,
objasnienie znajdujacych sie w niej impulséw
logicznych, dotyczacych cafego procesu wyob-
razeniowego w formie przekazu jezykowego.
Proces ten zostanie umiejscowiony w danym
konkretnym miejscu i bedzie sie odnosi¢ do da-
nej konkretnej sytuacji. Z jednej bowiem strony
dany opis bedzie sie odnosi¢ do konkretnej sytu-
adji inicjujacej powstanie nowej wersji telefonu
(lub tez nowego wiersza), z drugiej zas do tej
szczeg6lnej sytuacji, w ktérej dany opis znalazt
swoje kontekstowe zastosowanie, a sytuacja rze-
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czywiscie (tj. fizycznie) realna zreduplikowata sie
w wymyslonym niegdys telefonie badz wierszu.
Tak wiec, przyktadowo, napisany kiedys wiersz,
ktorego powstanie zostato uwarunkowane po-
jawieniem sie konkretnej sytuacji, moze znalez¢
swoje zastosowanie pragmatyczne w nowej sy-
tuacji, kiedy wiersz ten zostanie przestany przez
osobe A jako wyraz ilustracji uczu¢ A w stosunku
do osoby B.

Interkulturowos¢ a jezyk

Wymienione trzy funkcje jezyka petnig
istotne role wewnatrz tkanki kulturowej kazdej
ze spofecznosci, dozwalajac na wzajemne ko-
rzystanie z osiagnie¢ kulturowych kazdej z nich.
W ten sposob interkulturowos¢ swiata zmienia
swoj charakter, stajac sie istotna, zywa czescia
interakcji miedzyludzkich, kategoria socjologiczna,
obok ktorej nie mozna przejs¢ bez komentarza.
Kategoria ta ma bowiem nie tylko znaczenie
ogblne, na podstawie ktérego nastepuje okreslenie
i oszacowanie spofeczenstw, lecz takze znaczenie
szczegolne, dzieki ktéremu ludzie sg w stanie
korzysta¢ z konkretnych osiagnie¢ innych spo-
tecznosci, adaptujac je odpowiednio do swoich
systemow percepcji rzeczywistosci, nadajac im
odpowiednie nazwy lub tez wykorzystujac je jako
znaki identyfikujace ich oryginalnych autoréw.
Wieza Eiffla zawsze bedzie sie taczy¢ przede wszyst-
kim z Paryzem, a teatr Globe na zawsze pozostanie
synonimem wielkosci Szekspira. Nie oznacza to
jednak weale, ze oba pojecia kulturowe nie moga
zosta¢ adaptowane przez inne spotecznosci, pet-
nigc w nich okreslone, szczegdlne funkcje.

Kategoria interkulturowosci posiada
jeszcze jedna funkcje, o ktorej nie sposéb nie
wspomniec. Jakakolwiek z definicji interkultu-
rowo$¢ oznacza wspofrzednos¢ oraz wspotist-
nienie poszczegdlnych kultur (a wiec réwniez
poszczegblnych systeméw jezykowych), z tego
punktu widzenia nie sposéb nie zauwazy¢, ze
w zbiorze istniejacych w kulturze osiagniec
(wfaczajac w to réwniez i jezyk) moze stuzy¢
i de facto stuzy, do rozrézniania ,swoich” od
,obcych”, tworzac tym samym podkategorie
socjologiczng. Kultura, bedac zjawiskiem tacza-
co-wykluczajacym, nadaje sie szczegdlnie do



petnienia tego rodzaju roli. Kontrola tego, co
.nasze” i okreslenie tego, co ,ich”, jak réwniez
warunkéw zapozyczen i (ewentualnie) adaptacji
danych artefaktéw przynaleznych do kultury,
,obcych”, staje sie tym samym jedna z pod-
stawowych funkcji opisu kulturowego. Kto ma
jednak o tym wszystkim decydowac? Na jakich
warunkach ma sie odbywac owa segregacja?
Co w tym kontekscie bedzie oznacza¢ funkcja
reprezentacyjna kultury? Pytania powyzsze to
jedynie niektére z pytan, ktére musza zostac
wyjasnione, jesli tylko w dziafalnosci segre-
gujaco-okreslajacej opiséw kulturowych ma
panowac porzadek i zgoda.

Analizujac pojecie interkulturowosci nie
sposdb nie zauwazyc, ze istnieja kultury silniejsze
oraz kultury stabsze. Zjawisko to dotyczy nie
tylko indywidualnego stosunku cztonkéw danej
spofecznosci do kultury jako takiej, lecz réwniez
globalnego okreslenia sie danej kultury wzgle-
dem sasiednich kultur. Wiaze sie z nim nie tylko
pojecie hegemonii kulturowej, czyli narzucenia
osiagnie¢ endokulturowych kulturom innych
spotecznosci, lecz réwniez ocena sity przebicia
spotecznosci kultywujacych dana kulture. Wzor-
ce kulturowe, jesli tylko beda one powszechnie
propagowane oraz jesli znajda w obrebie danej
kultury wystarczajaco wptywowych wyznawcow,
maja duza szanse na to, ze zostang zaakcepto-
wane przez uzytkownikéw kultur im obcych,
a nawet szanse catkowitego wyparcia istniejacych
w tych kulturach wzorcéw oryginalnych. Orygi-
nalne, przypadajace na koniec roku kalendarzo-
wego, etruskanskie Swieto Saturnaliow, wigzace
sie z narodzinami etruskanskiego boga stonca
Mitry, zostato idealnie zastapione istotnymi
w kulturze chrzescijanskiej narodzinami Chrystu-
sa. Wten sposob hegemonizm kulturowy kultury
chrzescijanskiej, dzieki znalezieniu odpowiednio
silnych wyznawcéw wewnatrz kultury pogan-
skich Etruskéw, a nastepnie Rzymian, catkowicie
wyeliminowat oryginalny zwyczaj kulturowy, ska-
zujac go na zapomnienie i odrzucenie. | chociaz
nikt nigdy nie potrafit stwierdzi¢, kiedy dokfadnie
urodzit sie Chrystus, to jednak kazdy kojarzy te
narodziny z pora przesilenia jesienno-zimowego,
kiedy juz wyraznie wida¢, ze noc na nowo staje
sie krotsza a dzien dtuzszy.

Podobne zjawiska hegemonizmu kulturo-
wego mozna oglada¢ w swiecie wspdfczesnym,
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a obchody dnia $w. Walentego sa tego najlep-
szym dowodem. Zwyczaj dnia zakochanych, po-
wszechny w kulturze anglosaskiej, rozprzestrzenit
sie na swiecie, trafiajac do wielu réznych kultur,
w tym réwniez i do kultury polskiej. Zwyczaj ten
jest, jak powszechnie wiadomo, w kulturze tej
akceptowany i obchodzony jako sympatyczne
Swieto mifosci, mimo faktu, ze w kulturze tej
istniat (i do dnia dzisiejszego istnieje, jakkolwiek
w formie bardzo szczatkowej) podobny mu
zwyczaj zwiazany z noca Swietojanska. Fakt, ze
walentynki zostaty wchtoniete — jakkolwiek pa-
trzyliby na to purysci kulturowi — przez kulture
polska, a noc Swietojanska nie znalazta do tej
pory miejsca w kalendarzu kulturowym spote-
czenstw anglosaskich swiadczy o sile (hegemonii)
kultury anglosaskiej oraz sfabosci kultury polskiej
w przypadku, gdy oba potencjaty kulturowe
bedzie sie mierzy¢ w skali Swiatowej.

Wraz z infiltracja obcych zjawisk kulturo-
wych sa przemycane rdznego typu wyrazenia
okreslajace te zjawiska. Kulturowos¢ Bozego
Narodzenia faczy sie na przykfad z duzg iloscig
koled, przy czym samo pojecie ,.koleda” w dal-
szym ciggu posiada nieco inne semantyczne
przyporzadkowanie w kulturze anglosaskiej,
inne za$ w kulturze polskiej, gdzie w dalszym
ciaggu istnieje inne, pokrewne okreslenie ,pa-
storatka”. Anglosaskie pojecie ,.koleda” oznacza
bowiem pojawienie sie pokaznej ilosci okreslen
okotobozonarodzeniowych, a wiec niekoniecz-
nie scisle zwigzanych z faktem narodzenia sie
Chrystusa. Semantyke tego typu mozna z kolei
zauwazy¢ w polskiej kulturze w zakresie okoto-
semantycznym pojecia ,pastoratka”. Mimo
to jednak hegemonizm kulturowy zachodu,
dazacy do ujednolicenia okreslen istniejacych
na obszarach kulturowo odmiennych, spycha
powoli lecz systematycznie pojecie , pastoratka”
w strone zapomnienia.

Podobnie wyglada sprawa w przypadku
zapozyczen innych zjawisk kulturowych obcych
danej kulturze rodzimej. Poniewaz zwyczaje
zwiazane ze $wietem zakochanych wymagaja
przesytania sobie wzajemnie w miare dowcip-
nych zyczen, a osoba nimi obdarowana powinna
odgadnac ich autora, wyrazenia dotyczace tego
typu postepowania zostaty — bo musiaty — nie
tylko zaakceptowane przez kultury oscienne, lecz
rowniez zaproponowano ekwiwalenty semio-



tyczne wiekszosci z nich. Powstate w ten sposéb
wierszowane zyczenia s wykorzystywane przez
osoby zwyczaj 6w kultywujace, a zwyczaj, jako
taki, coraz bardziej wsigka w warstwe kulturowo-
jezykowa kultury mu obce;j.

Jak juz wspomniatem, jedna z funkcji
jezyka jest funkcja reprezentatywna. Zadaniem
tej funkgji jest reprezentowanie danej kultury
wzgledem innych. Fakt, ze dana osoba uzywa
okreslen zwigzanych z dang tkanka kulturowa,
niekoniecznie musi swiadczy¢, ze jest ona jej
natywnym reprezentantem. Z pewnoscig za to
Swiadczy o tym, ze dana kultura jest kulturg
na tyle zywa isilna, iz udanie wspofistnieje
w fizycznym $wiecie interkulturowym. Przy-
ktad powyzszy nie tylko okresla samg istote
interkulturowosci, ale takze pojecie rozgrani-
czenia kulturowego. Wykorzystywanie okreslen
zwiazanych z dang kultura oznacza w istocie
zaznaczanie tej kultury na mapie kulturowej.
Jedli wiec dana osoba wykorzystuje do celéw
przekazu komunikacyjnego okreslenia im-
manentnie zwigzane z innymi kulturami i je
reprezentujace, to tym samym okresla ona
ich wzajemne wspofistnienie, wskazujac row-
noczesnie na umowne granice obszaréw ich
dziafania. Wszelkiego rodzaju figury jezykowe,
zapozyczenia, metonimie, metafory czy porow-
nania, istniejace w innych kulturach swiata, to
przeciez nic innego, jak wifasnie takie sposoby
dziatan jezykowych. Sa to przy tym powszechnie
akceptowane sposoby wykorzystywane podczas
dyskursu, opisu, monologu lub tez normalnej,
codziennej wymiany zdan. Jezyk skfada sie

miedzy innymi z tego wiasnie typu okreslen.
Pojawiaja sie w nim zaréwno okreélenia przy-
nalezne kulturze rodzimej, jak i rézne zapozy-
czenia, adaptacje, okreélenia niedwuznacznie
wskazujace na ich kulturowe pochodzenie.
Okreslenie kogos, iz wyglada, jak ,niezgrabny
troll”, jest wykorzystaniem wptywéw kultu-
rowych nordycko-germanskich. Jesli zas ktos,
opisujac swoéj dom, wyrazi sie, ze znalazt
w koncu ,,swéj Camelot”, bedzie w oczywisty
sposéb wskazywat na semantyczny anglosaski
zrédtostéw okreslenia, rownoczesnie okreslajac
jedyny mozliwy sposéb jego interpretacji. Tak
oto reprezentacyjna funkcja jezyka w kazdym
momencie nieomylnie wskaze nam pochodze-
nie kulturowe danych okreslen i wyrazen, nawet
jesli wyrazenia te zostaty wessane przez inng
kulture, zaadaptowane i zaakceptowane.

Literatura:

Davidson, Donald (1978), ,What Metaphors Mean”,
w: Critical Inquiry, nr 5, s 31-47.

Kim, Yan Y. ((1994), .Interethnic Communication. The
Context and the Behavior”, w: Communication Yearbook,
17,5.511-538.

Kim, Yan Y. (1977), .,Communication Patterns of Foreign
Immigrants in the Process of Acculturation”, w: Human
Communication Research, 4, (1, Fall), s. 66-77.

Klemensiewicz, Zenon (1985), Historia jezyka polskiego,
t. 1= 1Il, Warszawa: PWN.

Kramsch, Claire (1999), Language and Culture, CUP.

Lakoff, George, M. Johnson (1981), Metaphors We Live By,
Chicago and London: The University of Chicago Press.

Morain, Genelle G. (1978), ,Kinesics and Cross-Cultural
Understanding”, w: Language and Education: Theory and
Practice, nr 7, s. 1-23.

(pazdziernik 2005)

Krystyna Mihufka?
Haczéw, woj. podkarpackie

Kultura w nauczaniu jezyka obcego

Oddzielenie jezyka od kultury jest nie-
mozliwe, o czym przekonywali i przekonuja od

poczatku lat 80. XX wieku twércy i zwolennicy

Mit jeder neu gelernten Sprache
erwirbst du eine neue Seele.?

podejscia miedzykulturowego. Mimo, iz minefo
od tego czasu ponad dwadziescia lat i mimo, iz
powstato wiele znakomitych programéw na-

D Autorka jest asystentem w Zakfadzie Filologii Germanskiej Panstwowej Wyzszej Szkoty w Chefmie.
2 Przystowie czeskie, w: E. Gerr (1995), 4000 Sprichwérter und Zitate, Miinchen: Humboldt — Taschenbuverlag Jacobi KG. s. 195

14



uczania i podrecznikéw promujacych nauczanie
interkulturowe, to tak naprawde na lekcjach
jezyka obcego pod tym wzgledem niewiele
zmienifo sie na lepsze. Podstawowe, dajace sie
zaobserwowac zaniedbanie polega na tym, ze
nauczyciele jezykéw obcych poswiecaja zbyt
mato czasu na uwrazliwienie uczacych sie na
kulturowo uwarunkowanga innos¢®. Brak takiego
uwrazliwienia prowadzi do utrwalenia zakorze-
nionych stereotypdw i uprzedzen w stosunku do
kraju docelowego, czego nastepstwem jest nie-
chec do tego kraju, jego mieszkancéw i jezyka,
ktorym oni wtadaja. Nic wiec dziwnego, ze
osoby uczace sie jezyka obcego sa zamkniete
na obca kulture. Ich postawa zmienitaby sie
z pewnoscig wowczas, gdyby nauczyciele jezy-
kéw obcych postarali sie zainteresowac uczacego
sie obca kulturg i gdyby zwrdcili uwage na to,
Ze przez poznawanie obcej kultury mozna lepiej
pozna¢ wiasna, a tym samym samego siebie.

Jezyk obcy a kultura

A. Thomas (1994:158) definiuje kulture
jako pewien system orientacyjny, ktory jest
wprawdzie uniwersalny, ale takze bardzo typo-
wy dla danego spoteczenstwa, grupy czy orga-
nizacji. Ow system sktada sie ze specyficznych
symboli i jest przekazywany w obrebie danej
spofecznosci. Postrzeganie, myslenie, wartos-
ciowanie i postepowanie wszystkich cztonkow
danej spofecznosci jest uwarunkowane wiasnie
przez system orientacyjny. Kultura odzwierciedla
sie zatem w postepowaniu, wyobrazeniach i
wiedzy czfonkéw danej spofecznosci, a przede
wszystkim w jezyku, ktérym sie oni postuguja.

Przez nauke jezyka obcego poznajemy
wiec automatycznie kulture kraju docelowego.
H.-J. Krumm (1994:28) zauwazyt stusznie, ze
.hauka jezykow obcych oznacza tyle, co szukanie
dostepu, dojscia do innych kultur”. Podczas lekgji

jezyka obcego dochodzi wtasnie do spotkania
wiasnej kultury z obca, ktéra charakteryzuja
inne normy, reguty i zachowania. Obca kulture
postrzegamy wiec przez pryzmat wtasnej, a na
ocene iznaczenie nowych zachowan maja
wptyw uprzednio zdobyta wiedza i doswiadcze-
nia uczacego sie. Kultura jest definiowana przez
P. Kaikkonena (1994:56) jako stale zmieniajace
sie pojmowanie $wiata, ktére jest indywidualne,
a przez to jedyne w swoim rodzaju. Kontakt
z obca kulturg przyczynia sie do tego, ze poje-
cia, ktore dotychczas wydawaty sie pojeciami
zrozumiatymi, jak np. dom, $niadanie, sq inter-
pretowane inaczej, a wiec nie oznaczaja juz tego
samego co niegdys, gdy byty postrzegane tylko
w odniesieniu do wiasnej kultury. Lekcja jezyka
obcego odgrywa w tym przypadku bardzo
wazna role, poniewaz przygotowuje uczacego
sie do bezposredniego spotkania z cztonkami
kultury docelowej, podczas ktérego moze on
samodzielnie rozwija¢ zdolnos¢ interkulturo-
wego komunikowania sie. Lekgja jezyka obcego
powinna da¢ uczacemu sie mozliwos¢ poroz-
mawiania z innymi osobami z grupy (klasy),
jak iz osoba uczaca o wiasnych obserwacjach,
hipotezach czy emocjach, ktére wyzwolity sie
podczas zetkniecia sie z obca kultura. Uczacy
sie moga wspdlnie dyskutowac o obserwacjach
kolegi/kolezanki, stara¢ sie je wyttumaczyc,
poréwnaé z wiasnymi doswiadczeniami, skry-
tykowac je czy poddac w watpliwos¢. | dopiero
poréwnujac wtasng kulture z obcg mozna
odrzuci¢ powierzchowne stwierdzenie (ktore
rozprzestrzenifo sie w wyniku globalizacji), iz
prawie nie istnieja réznice kulturowe miedzy
narodami. Mimo, iz wydawac by sie mogfo, ze
coraz bardziej zanikaja réznice w zachowaniu
sie np. mtodziezy, w ich ubiorze czy sposobie
odzywiania sie, to wystarczy przyjrzec sie
uwazniej przedstawicielom kultury docelowej
i wstuchac sie w to, co méwia, aby przekonac sie
o istnieniu tzw. standardéw kulturowych?, ktore
stanowig baze dla poznania Swiata, tj. kultury,

3 Przyczyny takiego stanu rzeczy mozna sie doszukiwac¢ zarowno w niedostrzeganiu przez nauczycieli wagi tego zagadnienia na
skutek brakéw w ich wyksztatceniu w tym zakresie, jak tez w ich obawie, ze poswiecajac czas na problematyke interkulturowa,
nie zdaza zrealizowac podstawowego programu nauczania jezyka.

<3

A. Thomas (2003:112) definiuje standardy kulturowe w nastepujacy sposéb: ,, Alle Arten des Wahrnehmens, Denkens, Wertens und

Handelns, die von der Mehrzahl der Mitglieder einer bestimmten Kultur fiir sich und andere als normal, selbstverstandlich, typisch und
verbindlich angesehen werden. Eigenes und fremdes Verhalten wird auf der Grundlage dieser Kulturstandards beurteilt und reguliert".
(Standardy kulturowe to wszystkie rodzaje postrzegania, myslenia, wartosciowania i postepowania, ktére sa uznawane przez
wiekszos¢ cztonkéw danej kultury jako normalne, oczywiste, typowe i obowiazujace. Zachowanie wtasne i obce jest oceniane
i regulowane wtasnie na podstawie owych standardéw kulturowych).



a nieznajomos¢ ktorych moze wyrzadzi¢ duze
szkody podczas kontaktu z przedstawicielami
kultur odmiennych.

Na lekcji jezyka obcego winna by¢ prze-
kazywana konieczna wiedza, przede wszystkim
o obcej, ale réwniez i o wtasnej kulturze,
ktora umozliwitaby uczacym sie odkrywanie
wszystkich réznic, nawet tych najmniejszych i z
pozoru nieistotnych miedzy dwoma kulturami,
ich odpowiednia interpretacje i postrzeganie,
a przede wszystkim adekwatna reakcje na nie.
H. Gohring (1980:73-74) stworzyt niezwykle
udang i obszerng definicje wiedzy o kulturze,
ktéra obejmuje wiedze zaréwno o wiasnej, jak
i 0 obcej kulturze, a takze o zaleznosciach pa-
nujacych miedzy nimi. , Kultur ist all das, was das
Individuum wissen und empfinden kénnen muss,
um es beurteilen zu kénnen, wo das Verhalten der
Einheimischen unsere Erwartungen erfiillt und wo
ihre Verhaltensweise von unseren Erwartungen ab-
weicht. Kultur ist das Wissen des Individuums, das
ihm erméglicht, sich in Rollen der Zielgesellschaft
erwartungskonform verhalten zu kénnen. Zur Kul-
tur gehért all das, was das Individuum wissen und
empfinden kénnen muss, damit es die nattirliche
und die vom Menschen geprdgte und geschaffene
Welt wie ein Einheimischer wahrnehmen kann und
sich wie ein Einheimischer in allen Rollen unauffallig
bewegen kann™.

Nauka jezyka obcego
w podejsciu interkulturowym

W podejsciu interkulturowym/miedzy-
kulturowym na pierwszy plan wysuwa sie
uzyskanie kompetencji interkulturowej, czyli
zdolnosci do porozumiewania sie z cztonkami
réznych kregdw kulturowych i narodéw. Dzieki
dobrze rozwinietej kompetencji miedzykul-
turowej uczacy sie moze lepiej zrozumied
siebie i innych. Gtéwne zadanie podejscia
interkulturowego polega zatem na rozwijaniu

zdolnosci postrzegania i empatii, a takze na

ksztattowaniu umiejetnosci, strategii i spraw-

nosci podczas obcowania z obcg kulturg (por.

Ch. Thimme, 1995). A. Pauldrach (1992:6)

podkresla, iz w podejsciu interkulturowym nie

chodzi o nicinnego, jak o zrozumienie innosci,

o zrozumienie kultury tak obcej, jak i wtasnej.

Szczegbtowej analizie w podejsciu miedzykultu-

rowym zostata poddana perspektywa uczacego

sie. G. Neuner i H. Hunfeld (1993) zwracaja
uwage na pewne obszary z zycia uczacego sie,

a takze na pewne jego cechy, ktére powinny

zosta¢ poddane badaniu, wymieniajac przy

tym: specyficzne pod wzgledem kulturowym

i indywidualnie uksztattowane doswiadczenie

zyciowe, wiedze o $wiecie, tradycje nauczania

i przyzwyczajenia, zalezno$¢ miedzy kulturg

wyjsciowa a docelowa, motywacje indywi-

dualng, postepy w uczeniu sie oraz warunki
instytucjonalne.
Nauka jezykéw obcych jest definiowana

w podejsciu interkulturowym jako wejscie

w kontakt z obcg rzeczywistoscig socjokul-

turowa. Oznacza to, iz uczacy sie powinien

rozpozna¢ granice wtasnego postrzegania, tj.
uksztattowanego przez wifasna kulture, a na-
stepnie przekroczyc¢ je. W owym procesie wptyw
na wyobrazenia uczacego sie o obcym $Swiecie

beda miaty, zdaniem G. Neunera (1994:27-28),

nastepujace czynniki:

» czynniki spoteczno-polityczne (stosunek do
kraju docelowego — obrazy obce; stosunek
do kraju ojczystego — obrazy wiasne),

» ogdlne czynniki socjalizacyjne — np. szkofa,
rodzina, srodowisko socjalne, praca,

» czynniki indywidualne — wiek, pte¢, wiedza
0 $wiecie, wiedza specyficzna i doswiadcze-
nie, zainteresowania, zdolno$¢ pobierania
i przetwarzania danych (informacji).

Wszystkie wyzej wymienione czynniki
przyczyniaja sie do powstania w gtowie ucza-
cego sie obrazéw o obcym $wiecie. Nalezy przy
tym zaznaczy¢, iz owe obrazy ulegaja ciagtym
przeobrazeniom i sa one czesto mafto obiek-

% Kultura obejmuje to wszystko, co dana osoba musi wiedziec i czu¢, aby méc ocenié¢, gdzie zachowanie tubylcow spetnia nasze
oczekiwania, a gdzie ich sposéb zachowania sie odbiega od naszych oczekiwan. Kultura to wiedza danej osoby, ktéra umozliwia
jej odpowiednie, tj. zgodne z oczekiwaniami, zachowanie sie w danych rolach, ktére obowiazuja w obrebie spofeczenstwa kraju
docelowego. Kultura obejmuje to wszystko, co dana osoba musi wiedzie¢ i czu¢, aby méc postrzegac swiat, ten naturalny i ten
stworzony przez czfowieka, jak tubylec i aby moc poruszac sie we wszystkich rolach tak dyskretnie, jak rodzimy uzytkownik

jezyka.



tywne, na co H.-J. Krumm (1992:16) stusznie
zwrocit uwage: , Die Bilder, die einer vom fremden
Land hat, haben oft mehr mit dem eigenen Kopf
zu tun als mit der fremden Wirklichkeit”®.

Obraz obcy a obraz wtasny

Okazuje sie, ze kontakt z obcym jezy-
kiem iobca kulturg przyczynia sie nie tylko
do powstania obrazéw obcych w swiadomosci
uczacego sie, lecz réwniez obrazéw wiasnych.
Zetkniecie sie z jezykiem docelowym i kultura
kraju docelowego powoduje, iz uczacy sie
zaczyna bardziej wnikliwie niz dotychczas inte-
resowac sie wtasng kultura. G. Fischer (1990)
zwraca uwage na fakt, ze jakikolwiek sposéb
,Zajmowania sie” inng kulturg i osobami beda-
cymi jej nosnikami jest wazng forma ,rozpra-
wienia sie” z wtasna kultura. Dzieki tego typu
konfrontacji cechy kultury wtasnej moga sie
uwydatni¢ i zosta¢ odpowiednio sklasyfikowa-
ne. Wiasny jezyk i kultura stanowia doskonaty
punkt wyjscia, dzieki ktéremu poznajemy to, co
obce, prébujemy sie w to wczu¢ czy wyuczyc
sie tego. To, co dla nas nowe, obce jest przy-
swajane przez filtr tego, co wiasne, co jest nam
znane i bliskie. Nalezy tu zaznaczy¢, ze to, co
wtasne, znane i nam bliskie, jest automatycznie
odbierane jako prawidtowe, podczas gdy reakgji
na obce towarzysza lek i mieszane uczucia.
K. Dorfmdiller- Karpusa (1994) stwierdza, ze na
to, co obce, reaguje sie czesto negatywnie lub
przesadnie pozytywnie. Nalezatoby przy tym
zwréci¢ uwage na fakt, ze okreslenie ,obce”,
.10, co obce” nie jest kategoria neutralng pozba-
wiong elementdw wartosciujacych. Okazuje sie,
ze co$ moze by¢ obce tylko wtedy, jesli zostanie
przeciwstawione wtasnemu ,Ja”, badz ., My”,
a wiec temu, co jest nam znane i bliskie. J. Heil
(2001:10) zauwaza stusznie, ze ,, obce jest wiasci-
wie tylko to, co zostanie okreslone takim mianem
przez pojedyncze osoby czy spofeczenstwa, gdyz
nic nie jest samo z siebie obce”.

W umystach uczacych sie jezyka obcego
tkwi pewne wyobrazenie o kraju docelowym.

ko)

z obca rzeczywistoscia.

=

Obraz tego kraju powstaje jednak na podstawie
wiasnych norm i wartosci, ktére kazdy przenosi
z wtasnej kultury na obcg i traktuje je jako
swoistg matryce.

Nauczanie interkulturowe

Koncepcja nauczania interkulturowego
ksztattowana od poczatku lat 80. XX wieku jest
postrzegana jako pewien rodzaj wychowania
ku otwartosci kulturowej i ku przezwyciezaniu
etnocentryzmu i rasizmu.

. De Florio-Hansen (2000:228) w nawia-
zaniu do H.-J. Vollmera zwraca uwage na
trzy wyzwania, przed ktérymi stoi nauczanie
interkulturowe:

» Erweiterung des Wissens (iber andere Spre-
chergemeinschaften und deren soziokulturelle
Hintergriinde, vor allem solche, die auch in der
eigenen Kultur (Klasse, Schule, Nachbar-schaft)
vorkommen und zu erweitern sind.

» Affektive Offnung und Liberalisierung von
Einstellungen gegeniiber dem Fremden (d.h.
gegeniiber Auslandern oder Angehdrigen von
. Minderheiten”) und dessen Herkunftsland.

» Riickbezug zum eigenen Denken und Handeln,
mit der Berticksichtigung ihrer gesellschaftlich
— kulturellen Bedingtheit bzw. Vermittelth-
eit™”,

W. Edmondson i J. Hause (1998:162),
nawiazujac do U. Schneider-Wohlfahrta, postrze-
gaja nauczanie interkulturowe jako proces, ktéry
przygotowuje ludzi (ptec i wiek nie odgrywaja
zadnej roli) do wspélnego, mozliwie jak najbar-
dziej pokojowego i pozbawionego wzajemne;j
dyskryminacji zycia w spoteczenstwie. Naucza-
nie interkulturowe nie moze by¢ postrzegane
jako proces zamkniety, co stusznie podkreslit
E. Rottger (1996:165): , Dieser Prozess kann im
Fremdsprachenunterricht einsetzen, durch Fremd-
sprachenunterricht gefordert werden, innerhalb
und auBerhalb des Klassenzimmers im Ausgangs-
sprachenland erprobt werden, im Zielsprachenland

Obrazy, wyobrazenia o obcym kraju maja czesto wiecej wspdlnego z wtasng ,.gfowa”, tzn. z wlasnym umystem i myslami, niz

Poszerzenie wiedzy o innych wspdélnotach jezykowych oraz o ich podfozu socjokulturowym; Afektywne otwarcie i liberalizacja

postawy w stosunku do obcych (tzn. cudzoziemcéw czy cztonkdédw mniejszosci) i do kraju, z ktérego pochodza; Odniesienie sie
do wtasnego myslenia i postepowania, przy zwrdceniu uwagi na uwarunkowania spofeczno-kulturowe.



fortgefiihrt werden, aber auch stagnieren und

riicklaufig sein™®.

Nauczanie interkulturowe postrzega
P. Kaikkonen (1997:79) jako swoista koniecz-
nos¢, zwracajac przy tym uwage na fakty, ktére
przemawiaja za tym stwierdzeniem:

» wiasnatozsamosc kulturowa i jej wzmocnie-
nie,

> rzeczywistos¢ multikulturowa i nowe wyob-
razenia spoteczenstwa,

» ogolnoswiatowe zwiazki gospodarcze,

» wspotpraca interkulturowa, rozwdj ku inte-
gracji europejskiej, otwarcie granic miedzy
wschodem, a zachodem,

» ogolnoswiatowe problemy (kwestie dotycza-
ce wojen, ochrony Srodowiska, przeludnie-
nia),

» pojecia takie jak: rasizm, etnocentryzm,
ksenofobia, ekstremizm, nacjonalizm, dys-
kryminacja, uprzedzenie, azyl,

» spotkania interkulturowe (ruch turystyczny,
wymiana mfodziezy, studia i praca za grani-
ca, handel, dyplomacja).

Nauczaniu interkulturowemu w obrebie
lekcji jezyka obcego I. De Florio-Hansen przy-
pisuje (1994:303) trzy podstawowe cele:

» przekazywanie wymiaru kulturowego jezyka/
jezykéw,

» przetwarzanie informacji socjokulturowych,

» zaszczepienie Swiadomosci kulturowej od-
nosnie kultury wfasnej i obcej.

Dzieki nauczaniu interkulturowemu uczacy

sie poznaje stopniowo obcg kulture i nabiera

automatycznie dystansu do wfasnej.

Nie mozna jednak zapomnie¢ o tym, ze
kazdy uczacy sie ,przynosi” na lekcje jezyka
obcego wtasne doswiadczenia, ktére zebrat
podczas pobytu w kraju docelowym lub przez
bezposredni kontakt z mieszkancami tego kraju,
a takze czesto swoje wyobrazenia o obcym kraju,
utarte stereotypy i uprzedzenia. Owe wyobraze-
niai doswiadczenia uczacych sie sa indywidualne
i subiektywne, a wiec moga znacznie réznic sie
od siebie. Podczas lekcji jezyka obcego doko-
nuje sie réwniez poréwnywanie norm kultury
kraju docelowego z normami wiasnej kultury.
R.-E. Wicke (1995) podkresla, iz uczacy sie

powinni zosta¢ zmobilizowani do tego, aby do-
gfebnie zastanowic sie nad swoja wtasng kultura,
tj. ponownie przeanalizowa¢ znaczenie niekto-
rych poje¢, zachowan, rytuatow czy zwyczajow.
A.-E. Vollmer (1999) przestrzega jednak, aby
podczas poréwnywania obcej kultury z wiasna
nie sporzadzac list, na ktorych bytyby wyszcze-
gblnione réznice kulturowe miedzy dwoma kra-
jami. Tego typu listy mogtyby wyrzadzi¢ wiecej
szkod niz pozytku, poniewaz uczacy sie, uznajac
swoje wiasne normy zachowania za lepsze mogli-
by od razu negowac obce, a na podstawie owych
list stereotypowe wyobrazenia o drugim narodzie
mogtyby tylko ulec wzmocnieniu.

Nauczanie interkulturowe powinno od-
bywac sie wedfug specjalnie wypracowanej
koncepcji dydaktycznej, poniewaz uczenie
miedzykulturowe i rozumienie nie rozwija-
ja sie automatycznie podczas nauki jezyka
obcego. Nauka jezyka obcego wymaga od-
powiedniego treningu postrzegania, ktéry
polega na poréwnaniu wfasnego Swiata ze
Swiatem kraju docelowego, na zastanowieniu
sie i rozmawianiu o tym, co tak w ogole czyni
z odmiennego $wiata, Swiat dla nas obcy i co
jest w tym $wiecie interesujacego i atrakcyj-
nego dla nas. Podczas lekcji jezyka obcego
powinno sie zwrdci¢ uwage na to, co ,specy-
ficzne” w obcej kulturze, poniewaz wfasnie te
najbardziej specyficzne elementy moga zostac
nieprawidfowo zrozumiane, co prowadzi do
licznych nieporozumien w czasie komunikacji
z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Nawet te,
jak najbardziej pozytywnie postrzegane przez
native speakera komplementy, moga zostac¢ od-
czytane przez przedstawiciela innej kultury jako
obrazliwe. Na przykfad Chinczycy zwykli méwic
osobie, ktérej bardzo dfugo nie widzieli , Och,
ale fadnie utyfes/utytas”, co w ich mniemaniu
oznacza, ze ktos jest w dobrej formie fizycznej
i fadnie wyglada, zas w naszej kulturze takie
stwierdzenie ma odcien negatywny, a nawet
obrazliwy.

W nauczaniu interkulturowym korzysta
sie z tekstow literackich i autentycznych, a takze
w bezposredniej komunikacji z native speake-
rami — listownej czy e-mailowej. Okazuje sie,

8 Ow proces moze rozpoczac sie na lekcji jezyka obcego, na ktérej bedzie on rozwijany. W obrebie lub poza klasa lekcyjna w kraju
wyjsciowym moze on zosta¢ wyprébowany. Jego kontynuacja moze za$ nastapi¢ w kraju docelowym. Ale proces ten moze zostac

rowniez zahamowany lub moze sie uwstecznic.



ze wyzej wymienione Srodki przyczyniaja sie
do poszerzenia wyobrazenia o kulturze obcej,
a przez to i o wtasnej. Uczacy sie moga za
pomoca np. e-maila czy Internetu porozma-
wia¢ z native speakerami o waznych czy tez
budzacych watpliwosci tematach i wtasnie owa
rozmowa przyczynia sie do tego, ze watpliwosci
zostana rozwiane, a pojecia do tej pory obce
i niezrozumiate nabieraja innego, nowego
znaczenia. Innym, oczywistym i niezwykle
waznym krokiem ku poznaniu obcej kultury
jest pobyt w kraju docelowym. Nalezy jednak
zaznaczy¢, ze musi on by¢ poprzedzony staran-
nymi przygotowaniami, zgodnymi z precyzyjnie
sformutowanym programem interkulturowym,
stuzacym przyswajaniu obcych obrazéw. Brak
przygotowania do takiego pobytu moze spo-
wodowac u uczacych sie szok kulturowy lub
przyczyni¢ sie do utrwalenia stereotypdéw,
i uprzedzen w stosunku do kraju docelowego
i jego mieszkancow?.

Szczegblna uwage nalezatoby zwrdci¢ na
tematy omawiane na lekcjach jezyka obcego.
Powinny to by¢ tematy, ktére daja uczacemu
sie pewien wglad w obcy Swiat (obca kulture)
i stanowig doskonate podfoze dla poréwnan
interkulturowych. Tematy powinny nawiazywac
do doswiadczen zyciowych uczacego sie, a takze
do jego kulturowych i spotecznych wzorcéw
postrzegania. Podczas planowania kanonu
tematéw, nalezatoby w pierwszej kolejnosci
zaproponowac takie tematy, w ktérych wyste-
puja uniwersalne doswiadczenia zyciowe, tzw.
,mosty porozumienia”, dzieki ktérym mozemy
~dostac sie” do obcego $wiata. U uczacych sie
mozna zaobserwowac napiecie spowodowane
czesciowym niezrozumieniem danych zagadnien
kulturowych, ktére moze wptywaé w moty-
wujacy sposéb na uczacego sie, gdyz prébuje
on zestawi¢ strukture i poszczegolne elementy
obcej kultury ze struktura i elementami kultury
wiasnej, prébuje wyjasni¢ zwiazki panujace
miedzy nimi, by w koncu wtaczy¢ nowo zdo-
byta wiedze w strukture wiedzy juz istniejaca.
Uczenie interkulturowe przyczynia sie wiec do
poszerzenia horyzontéw i rozwoju osobowosci
uczacego sie.

Uwagi koncowe

Proces nauczania interkulturowego jest
procesem niezwykle ztozonym. Wymaga on od
osoby nauczajacej podjecia proby uwrazliwienia
na obca kulture oséb uczacych sie jezyka obce-
go. Owe uwrazliwienie polega na pozbawionej
stereotypow i uprzedzen wnikliwej analizie
tego, co nowe, inne, a przez to obce w kulturze
docelowej. Uczacy sie musi natomiast zdac
sobie sprawe z tego, jak wazne w nauce jezyka
obcego jest poznanie kraju docelowego i jego
mieszkancow, tj. zagtebienie sie w tajniki obcej
kultury. Wiadomo przeciez, ze nawet doskonata
znajomos¢ jezyka obcego przy niedostatecznej
znajomosci kultury docelowej moze okazac sie
mato przydatna w bezposrednich kontaktach
z rodzimymi uzytkownikami jezyka, gdyz btedy
wynikajace z roznic kulturowych — czesciej niz
btedy gramatyczne czy leksykalne — prowa-
dza do licznych nieporozumien, a nawet do
obrazenia rozméwcy czy urazenia jego uczuc
i wierzen, a w konsekwencji do przerwania kon-
taktéw native speakera z rozméwca, uznanym
w najlepszym razie za pozbawionego podstaw
dobrego wychowania.
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Izabela Bawej"
Bydgoszcz

Tautonimy jako przyktad ré6znic miedzy jezykami w innym
sposobie werbalizacji rzeczywistosci pozajezykowej

Ludzie dzieki jezykowi méwig i pisza
0 otaczajacej ich rzeczywistosci obiektywnej
(zewnetrznej), reagujg na nig i ujmuja w spo-
s6b charakterystyczny i wtasciwy dla danej
spotecznosci jezykowej. Probujac zrozumiec,
poznac i nazwac rzeczywisto$¢ pozajezykowa,
rownoczesnie ja sobie w okreslony sposob
przyswajaja, rejestrujg w swojej Swiadomosci,
na swoéj sposéb przezywaja i przetwarzaja.
Cztowiek zajmuje w stosunku do otaczajacej
go rzeczywistosci obiektywnej rézne postawy,
jakie wynikaja z potrzeb jego rzeczywistosci
wewnetrznej, tj. jego psychiki, wytwarzajac
w swojej Swiadomosci okreslony obraz poje¢
i wyobrazen. Reakcja cztowieka na rzeczywistos¢
jest specyficznym sposobem widzenia Swiata.

Wedtug hipotezy Sapira-Whorfa percep-
cja rzeczywistosci zalezy od struktury jezyka,

przez ktory odbiera sie i tworzy obraz ota-
czajacego swiata. Miedzy poszczegélnymi
systemami jezykowymi istnieja réznice w nazy-
waniu elementow swiata, w ktoérym zyjemy, co
Swiadczy o tym, ze kazdy system jezykowy jest
odbiciem okreslonego sposobu postrzegania
rzeczywistosci i kategoryzowania wystepujacych
w niej zjawisk.

Odmienna w kazdym jezyku percepcja
rzeczywistosci, wynikajaca ze specyfiki naro-
dowej, kulturowej czy jezykowej, sprawia, ze
nie zawsze sytuacje uzycia znakoéw jezykowych
s takie same. Problemem jest niezgodnos¢ ich
znaczen, odmienny zakres uzycia czy rézne od-
cienie uzupetniajace znaczenie podstawowe.

Na przyktadzie tautoniméw wybranych
z pisemnych wypowiedzi moich studentow (11 111
rok lingwistyki stosowanej), powstatych w latach

" Dr lzabela Bawej jest adiunktem w Instytucie Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Byd-

goszczy.



2002-2004 na zajeciach praktycznej nauki jezyka
niemieckiego, chciatabym pokaza¢, ze wyzej
wspomniane réznice miedzy jezykami w innych
sposobach ujmowania rzeczywistosci moga byc¢
zrodtem btedow jezykowych wywotanych nega-
tywnym transferem z jezyka ojczystego.

W réznych jezykach granice znaczen wy-
razow pozornie monosemantycznych sa bardzo
czesto niejednakowe, na przyktad:

niem. Etat — budzet,

fran. Etat — stan, moznos¢, zawdd, tryb zycia,

wykaz, spis, panstwo,

pol. etat — stafa posada.
Wyrazy te nazywane fafszywymi przyjaciétmi
tfumacza, falsche Freunde, faux amis du traduc-
teur, false friends, false cognates, homonimami
miedzynarodowymi lub tautonimami, s3 parami
wystepujacymi w dwoéch lub wiecej jezy-
kach, ktére przy podobnej lub takiej samej
strukturze fonologicznej lub graficznej maja
rézne znaczenie. Ich btedne uzycie wynika
z mylnego zafozenia, ze podobienstwo formy
stow z jezyka ojczystego i obcego jest réwne
ich podobienstwu semantycznemu. Zatozenie
takie mozna uzasadnic istnieniem par, ktére
przy mniejszym lub wiekszym podobienstwie
formy cechuje podobienstwo znaczeniowe,
na przyktad:

ang. astronaut — pol. Astronauta,

ang. cowboy — pol. kowboj.

Leksemy mimo formalnego podobieAstwa
o0znaczaja rézne desygnaty, nie zawsze identyfi-
kowane przez uczacych sie, na przykfad:

niem. Kollaboration (wspdfpraca z wrogiem)
— ang. collaboration (wspéfpraca),

niem. Kuriositdt (rzecz osobliwa) — franc
curiosite (ciekawosc),

niem. genial (uzdolniony) — ang. genial (przy-
jacielski, serdeczny, wesoty, fagodny),

pol. rodzina - ros. rodina (ojczyzna).

Formalna zbieznos¢ tautonimoéw pociaga
za soba nieprawidfowe uzycie tych wyrazéw,
na przyktad:

ang. dress (ubierac sie, dekorowac, stréj, ubra-
nie, sukienka) uzywa sie bfednie w jezyku
polskim jako *dres (str6j sportowy),

ang. eventual (ostatecznie) jako *ewentualny,

ang. pension (emerytura) jako *pensja,

ang. rent (dziura w odziezy, szczelina, dzierza-
wa) jako *renta.
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Powyzsze przyktady pokazuja, ze odbicie
rzeczywistosci w Swiadomosci ludzkiej nie od-
bywa sie niezaleznie od $rodkéw jezykowych.
Postrzeganie $Swiata jest zwigzane z odmienna
segmentacja rzeczywistosci w poszczegdlnych
jezykach swiadczaca o tym, ze kazda spotecz-
nosc¢ jezykowa zyje w swojej rzeczywistosci, ina-
czej odbiera i interpretuje otaczajacy ja $wiat.

Osoby uczace sie jezyka niemieckiego
wychodzg czesto z btednego zatozenia, ze
podobienstwo graficzne par wyrazéow w jezy-
ku polskim i w jezyku niemieckim jest réwne
ich podobienstwu semantycznemu. Formalna
zbieznos¢ fatszywych przyjaciét ttumacza
powoduje zatem, ze polski uczen traktuje nie-
mieckie wyrazy jako semantyczne odpowiedniki
polskich ekwiwalentdw.

Pary fafszywych przyjaciét w zakresie,
ktorych uczacy sie jezyka niemieckiego po-
petniaja bfedy, podzielitam na cztery grupy.
Pierwsza grupe tworza tzw. ortograficzni fat-
szywi przyjaciele ttumacza, druga wyrazy, ktére
uczacy sie kwalifikuja jako btedne czesci mowy.
W grupie trzeciej i czwartej za podstawe po-
dziatu przyjefam rodzaj podobienstw lub réznic
semantycznych, czyli rodzaj relacji semantycz-
nych (relacji ekskluzji i inkluzji), jakie zachodza
miedzy elementami danej pary wyrazéw:

Ortograficzni fatszywi przyjaciele
ttumacza to wyrazy o identycznym znaczeniu,
ale inaczej pisane ze wzgledu na odmienng
w jezyku polskim i w jezyku niemieckim orto-
grafie, na przykfad:

» agresja pisana przez uczacych sie jako *Agre-
sion zamiast Aggression,

» sympatyczny pisany jako *sympatisch zamiast
sympathisch,

» rytm pisany jako *Rytmus zamiast Rhythmus,

» oryginat pisany jako *Oryginal zamiast Origi-
nal,

» apatyczny pisany jako *apatisch zamiast
apathisch,

» egzotyczny pisany jako *egzotisch zamiast
exotisch,

» ekologiczny pisany jako *ekologisch zamiast
dkologisch,

» inteligentny pisany jako *inteligent zamiast
intelligent,



» pesymistyczny pisany jako *pesimistisch za-
miast pessimistisch,
» szansa pisana jako *Chanse zamiast Chance.

Wyrazy bedace réznymi czesciami
mowy, na przyktad:

» To jakis absurd (rzeczownik). — *Das ist ein
Absurd. [niem. absurd (przymiotnik) — pol.
niedorzeczny]

» On byt prymitywem (rzeczownik). — *Er war ein
Primitiv [niem. primitiv (przymiotnik) — pol.
prymitywny]

» Nie badz arogancki (przymiotnik)!— *Sei nicht
arroganz! [niem. Arroganz (rzeczownik) — pol.
arogancja)

» kompetentny (przymiotnik) pracownik — *ein
kompetenzer Mitarbeiter — [niem. Kompetenz
(rzeczownik) — pol. kompetencja]

Relacje ekskluzji (wytaczenia) — wyste-
puja miedzy parami wyrazow o przeciwstaw-
nym znaczeniu, na przykfad:

» kryminaliste uczacy sie ttumacza jako *Krimi-
nalist zamiast Verbrecher / Kriminelle (niem.
Kriminalist to urzednik sledczy, funkcjonariusz
policji kryminalnej, pol. kryminalista to prze-
stepca, zbrodniarz),

» artyste przektadaja bfednie jako *Artist za-
miast Kiinstler (niem. Artist to cyrkowiec, pol.
artysta to cztowiek uprawiajacy jakas dziedzine
sztuki, np. artysta malarz, muzyk, potocznie
aktor, czfowiek bedacy mistrzem w jakiejs
dziedzinie),

» koke tfumacza jako *Koka zamiast Kokain
(niem. Koka to krzew, ktérego liscie zawieraja
kokaine, pol. koka to krzew i potocznie koka-
ina),

» arterie ttumacza jako *Arterie zamiast Stral3e
(niem. Arterie to naczynie krwionoséne, tet-
nica, pol. arteria to szlak komunikacyjny lub
tetnica),

» dusze ttumacza jako *Dusche zamiast Seele
(niem. Dusche to prysznic, natrysk, pol. dusza
to psychika, Swiadomosc),

» katedre germanistyki ttumacza jako *Katheder
der Germanistik zamiast Institut fiir Germanistik
(niem. Katheder to przestarzale pulpit dla
nauczyciel lub méwcy, pol. katedra to kosciof,
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siedziba biskupa; pulpit dla nauczyciela; jed-
nostka na wyzszej uczelni),

» klimatyzacje ttumacza jako *Klima zamiast
Klimaanlage (niem. Klima to klimat, pol. klima-
tyzacja to aparatura stuzaca do utrzymywania
w pomieszczeniach, samochodach odpowiedniej
temperatury, wilgotnosci, potocznie nazywana
klima),

» refleksyjny (dzier) podaja jako *ein reflexiver
Tag zamiast ein besinnlicher Tag (niem. refle-
Xxiv to zwrotny, pol. refleksyjny to skfonny do
zastanawiania sie, rozwazania; bedacy wynikiem
przemyslen),

» studia stacjonarne wedtug uczacych sie to *sta-
tiondres Studium zamiast Direktstudium (niem.
stationdr to ambulatoryjny, pol. stacjonarny to
pozostajacy na miejscu).

Relacje inkluzji (zawierania sig) — two-
rza pary lekseméw, z ktorych jeden w danym
jezyku moze miec szerszy zasieg niz w drugim,
na przykfad:

» Moj brat jest kawalerem — *Mein Bruder ist
Kavalier poprawnie ledig (niem. Kavalier to
dzentelmen, mezczyzna grzecznie zachowujacy sie
w stosunku do kobiet, pol. kawaler to mezczyzna
niezonaty, osoba odznaczona orderem, adorator,
mfodzieniec, cztonek zakonu rycerskiego,

» Klienci stoja w kolejce — *Klienten stehen Schian-
ge poprawnie Kunde (niem. Klient — klient
adwokata, pol. klient — interesant zafatwiajacy
sprawe w biurze, w banku, u adwokata, kupu-
jacy w sklepie, potocznie blizej nieokreslony
mezczyzna),

» Komunikacja w Bydgoszczy pozostawia wiele
do zyczenia—*Die Kommunikation in Bydgoscz
lasst viel zu wiinschen (brig poprawnie Ver-
kehrsmittel (niem. Kommunikation —facznost,
porozumiewanie sie, pol. komunikacja — facz-
nos¢, porozumiewanie sie, srodki lokomodji,
komunikacja, transport),

» Pilot od telewizora lezy na stole — *Der Pilot
liegt auf dem Tisch poprawnie Fernbedienung
niem. Pilot —osoba kierujgca samolotem, lotnik
(pol. pilot — lotnik, urzadzenie wykonujace
czynnosci pilota, osoba oprowadzajaca wyciecz-
ki, urzadzenie umozliwiajace obsfuge telewizora,
magnetowidu z pewnej odlegtosci, zwiastun np.
filmu),




» Czy mam przynies¢ indeks (studencki)?— *Soll
ich den Index mitbringen poprawnie Stu-
dienbuch (niem. Index to alfabetyczny spis
nazwisk lub termindw; lista zakazanych filméw
czy ksiazek, pol. indeks to alfabetyczny spis
nazwisk lub termindw; ksiazeczka studenta, do
ktérej sa wpisywane zaliczenia i oceny; bycie
wykluczonym z jakiejs grupy spotecznej lub lista
zakazanych utworéw).

Przytoczone przyktady tautoniméw po-
twierdzaja, ze btedy w ich stosowaniu powstaja
przede wszystkim dlatego, ze jezyki réznia sie
miedzy soba w sposobach odzwierciedlania
okreslonych wycinkdw rzeczywistosci pozajezy-
kowej, tu jezyk polski i jezyk niemiecki.

Trzeba wyraznie zaznaczy¢, ze chociaz faf-
szywi przyjaciele ttumacza formalnie sa podobni
lub tacy sami, oznaczaja jednak co$ innego i sa
dowodem odmiennego sposobu interpretacji
Swiata, odnosza sie bowiem do rzeczy uwarun-
kowanych kultura, historia, tradycja, zyciowym
doswiadczeniem lub innymi elementami typo-
wymi dla danej grupy jezykowej.

Swiat umystowy cztowieka jest po-
wiazany scisle ze struktura jego jezyka, ktory
odzwierciedla sposéb poznawania i nazywania
przez niego wybranych wycinkéw otacza-
jacego go Swiata. Dlatego niedostateczna
znajomosci tfa kulturowego danego kraju czy
krajow utrwalonego w strukturze podsystemu
leksykalnego i niewiedza, ze jezyki roznia sie
w warstwie leksykalnej w nazywaniu wybranych
elementow i zjawisk, otaczajacego dang grupe
jezykowa $wiata, moze prowadzi¢ do pomytek

jezykowych na przykfad w zakresie fatszywych
przyjaciof thumacza.
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Ja jestem inny, Ty jeste$ inny — poznajmy sie

Czy jeste$ nauczycielem lub wychowawca?

Czy w swojej pracy z dzie¢mi lub mfodziezg starasz si¢ odpowiadac sobie na pytania:

» jak pomagac wychowankom w ksztaftowaniu postaw tolerancji, otwartosci i zgodnego wspétzycia z innymi ludzmi?

» jak rozbudza¢ w dzieciach ciekawos¢ do poznawania?

» jak pomagacim w stawaniu sie coraz bardziej samodzielnymi, gotowymi i chetnymi do dokonywania madrych
wyboréw oraz do odpowiedzialnosci za nie?

Jesdli cho¢ raz powiedziate$ ,tak”, zapraszamy Cie w podréz. Zabierz ze soba bagaze doswiadczen i przyjedz

w terminie 26-28.05.2006 na konferencje Ja jestem inny, Ty jestes inny — poznajmy sie. My przywieziemy mapy,

kompasy i przewodnikow.

Spotkajmy sie na wspélnej drodze i razem wyruszmy po skarb — wiedze, jak pomagac cztowiekowi

w stawaniu sie Swiadomym, otwartym na innos¢, pozbawionym uprzedzen i ciagle ciekawym $wiata.

Kontakt:
Pracownia Alternatywnego Wychowania, 93-005 t6dz ul. Wélczanska 225
tel.: 042 637 03 12, faks: 042 636 93 39, e-mail: paw@free.ngo.pl
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Ktebek wetny Ariadny a glottodydaktyka — w leksykalnym
labiryncie metod innowacyjno-alternatywnych

Charyzmatyczny nauczyciel o otwartym
umysle? Jak ziscic takie marzenie? Charyzme czy
tez, jak kto woli, iskre boza, albo sie ma, albo
nie. Tego raczej nie mozna naby¢ w drodze lek-
tury opastych tomisk z dziedziny dydaktyki jezy-
kéw obcych. Jednakze jesli nauczyciel jest osobg
o otwartym umysle, to powinien pod wptywem
przeczytanych pozycji z glottodydaktyki wyrobi¢
sobie o nich nie tylko wtasne zdanie czy tez
wiasny osad krytyczny, ale korzystac z tego, co
okazuje sie skuteczne w nauczaniu i jest zgodne
z jego nauczycielskim temperamentem.

Tak wiele dzis sie méwi o eklektyzmie.
Eklektyzm, jakze ,modne” stowo, wdarfo sie
nie tylko do sztuki, ale i do glottodydaktyki.
Glottodydaktyczny eklektyzm najprosciej i naj-
trafniej ujmuje Gianfranco Porcelli: , prendi
da tutti i metodi le idee e le tecniche migliori, e
adattale alla situazione didattica nella quale ti trovi
ad operare”? (Porcelli, 1994:110).

Moim celem nie jest jednak przedstawie-
nie zalet i wad eklektyzmu, ale naszkicowanie
ogoblnego zarysu wybranych metod niekon-
wencjonalnych ze szczegbélnym pofozeniem
nacisku na propozycje przyswajania leksyki
obcojezycznej. Stownictwo bowiem ,est le pivot
d’acquisition autour duquel s’organise la syntaxe et
plus tard la morphosyntaxe”¥ (Jeanine Courtillon,
cytowane za Germain, 1993:364). Uczynie to

w Swietle polsko-wtosko-francuskiej literatury
glottodydaktycznej.

Nauczyciel o otwartym umysle bedzie
mogt, pod wptywem wtasnych doswiadczen
i intuicji, sam wybra¢ z metod innowacyjno-
alternatywnych to, co bedzie mu przydatne,
tworzac dzieki temu niepowtarzalng metode
eklektyczna.

Metody niekonwencjonalne
a psychologia humanistyczna

.0 ile Freud zajmowat sie stabymi stronami
cztowieka, o tyle psychologia humanistyczna
probuje odkry¢ jego mocne strony” (Koziele-
cki, 1998:239).

Metody niekonwencjonalne, zwane tez
innowacyjno-alternatywnymi, bywaja na gruncie
literatury dydaktyki jezykéw obcych okreslane
mianem ,.approcci umanistico-affettivi” czy ,ap-
proach humanistic”. Te ostatnie okreslenia pod-
kreslaja role psychologii humanistycznej, ktorej
zasadom pozostaja wierni tworcy metod niekon-
wencjonalnych.

Za gtownych twércodw psychologii huma-
nistycznej, zrodzonej w opozycji do behawioryz-
mu i psychoanalizy, uwaza sie Maslowa i Rogersa

" Autorka jest nauczycielka jezyka wioskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykow Obcych w Gliwicach.
2, Wykorzystaj najlepsze pomysty i techniki ze wszystkich metod i dostosuj je do sytuacji dydaktycznej w ktorej przyszto ci dziatac” — thu-

maczenie autorki.

3 Jest osia, wokot ktérego najpierw obraca sie syntaksa, a nastepnie morfosyntaksa” — ttumaczenie autorki.



(Porcelli, 1994:100). W centrum zainteresowania
tworcdw metod innowacyjno-alternatywnych,
opierajacych swe zatozenia na psychologii huma-
nistycznej, pozostaja nastepujace wartosci:

» poczucie bezpieczenstwa uczacego sie; wy-
eliminowanie stresu,

» poszanowanie jego strefy emocjonalnej,

» stworzenie na spotkaniu lekcyjnym przyjem-
nej atmosfery (co nierozerwalnie faczy sie
z dwoma poprzednimi punktami),

» wykorzystanie niekonwencjonalnych technik
nauczania: niewerbalnych, psychoanalitycz-
nych i terapeutycznych w celu zmniejszenia
wysitku uczacego sie, a zefektywizowania
jego pracy.

To wtasnie techniki, ktérych opis zostanie

wkomponowany w ogélna charakterystyke

danej metody, sa przedmiotem niniejszych
rozwazan.

Metoda reagowania catym
ciatem®

.. The right hemisphere is mute but can
express itself by listening to a command in
the target language, and then performing
the appropriate action®” (Asher, cytowane
za Dufeu, 1996:81).

Tworca metody jest James Asher, pro-
fesor psychologii na Uniwersytecie S. José
w Kalifornii. Jej podstawa jest psychologiczny
model mysli neobehawiorystycznej: bodziec
— odpowiedz/ reakcja. Bodziec spetnia funkcje
werbalnego polecenia, a odpowiedZ/reakcja ma
by¢ niczym innym, jak niewerbalna realizacja
werbalnego polecenia.

BODZIEC

REAKCJA =
niewerbalna
realizacja
werbalnego
polecenia

polecenie
werbalne

J. Asher twierdzi, ze istnieje analogia
miedzy przyswajaniem jezyka ojczystego a ob-
cego. Dziecko, ktére uczy sie wiasnego jezyka,
najpierw stucha, nic przy tym nie moéwiac.
Nastepnie rodzice wydaja dzieciom polecenia,
ktére je wykonuja, nic nie méwiac albo wypo-
wiadajac jedynie ,tak” lub ,nie”. To wtasnie
polecenia (z zastosowaniem gramatycznego
trybu rozkazujacego) stanowig rdzen metody
Ashera. Zadaniem uczacego sie jest realizowanie
werbalnych polecen nauczajacego w sposéb
niewerbalny. Zilustrujmy to przykfadem:

Nauczyciel (nazywany instruktorem)
mowi: ,Wstarncie” i sam wstaje. Po czym uczacy
sie wykonuja te sama czynnos¢. Dzieki gestom
nauczyciela sa w stanie zrozumie¢ polecenia,
ktérych nigdy wczesniej nie styszeli. Asher
okresla to mianem ,zero trial learning” — uczenie
sie bez uprzedniego doswiadczenia (Dufeu,
1996:78). Bierze on pod uwage odkrycia
Rogera Sperry, dotyczace lateralizacji mézgu
mowiace o tym, ze ,prawa pétkula jest niema,
ale moze wyrazac sie, styszac polecenie wydane
w jezyku obcym i spefni¢ je przez wykonanie
odpowiedniej czynnosci”. Dzieki ruchowi jest
Luruchamiana” prawa pétkula mézgowa, ktéra
wspotpracuje z lewa pétkula mézgowa odpo-
wiedzialng za funkcje jezykowe. Wyjasniane
wiec s nauczane konkretne stowa, majace swe
fizyczne odniesienia i dajace sie zinterpretowac
za posrednictwem jezyka niewerbalnego.

Stowa abstrakcyjne sa traktowane tak,
jakby byty stowami konkretnymi. Postuzmy sie
przyktadem, by lepiej oddac te niecodzienna,
i by¢ moze zaskakujaca technike nauczania
stownictwa: ,Maria, mets ,gouvernement” sur
la téte et apporte-moi honneur”® (Germain,
1993:265).

Metoda reagowania catym ciatem, przy-
pominajaca francuska metode serii Francois
Gouina konca XIX wieku, z wiekszym powo-
dzeniem jest stosowana w nauczaniu dzieci
niz dorostych, ktérzy nie zawsze sa skorzy do
wyrazania sie w sposéb niewerbalny. Na pier-
wszym miejscu stawia ona leksyke, co znajduje

4 Kinetyczne zajecia jezyka obcego; Total Physical Response (TPR); Réaction physique totale (RPT); La méthode par le mouvement;

Metodo della reazione fisica totale.

% ,Prawa pétkula jest niema, ale moze wyrazac sie, sfyszac polecenie wydane w jezyku obcym i spefnic je przez wykonanie odpowiedniej

czynnosci”.

© Mario, wiéz na gtowe ,,rzad” i przynies mi ,honor” — ttumaczenie autorki.



swe potwierdzenie w stowach B. Dufeu: ,,pour
les tenants de cette approche I apprentissage
de la langue étrangere passe essentiellement
par | apprentissage du vocabulaire”” (Dufeu,
1996:79).

Bez watpienia metoda reagowania catym
ciatem wstrzasneta Swiatem glottodydaktykéw
w latach 70., kiedy to krolowata metoda audio-
lingwalna, odwotujaca sie w gtéwnej mierze do
dryli jezykowych typu ,sfuchaj i powtarzaj”.

Metoda ciszy®

W metodzie ciszy . freeing the students” jest
gféwnym zadaniem nauczyciela (...), dzieki
ktéremu uczen uswiadomi sobie swoje wtasne
zdolnosci (Pfeiffer, 2001:87).

Caleb Gattegno, wspofpracownik samego
Jeana Piageta, proponuje, aby w nauczaniu
odwotywac sie do swiadomych mentalnych
zasobodw ucznia. Jest wiec par exellence kogni-
tywista (mimo, iz sprzeciwia sie uzywaniu jezyka
ojczystego w toku procesu dydaktycznego), dla-
tego tez rdzen jego teorii psychopedagogicznej
stanowi gfebokie przekonanie, iz w cztowieku
jedynie Swiadomos¢ (awareness) moze byc¢
ksztattowana — ,La seule éducation qui puisse
exister est une éducation de la conscience™ (Gat-
tegno, cytowane za Dufeu, 1996:23). Stawia on
swoja metode na zupetnie przeciwnym biegunie
niz metoda audiolingwalna, dla ktérej prioryte-
towym celem jest wyksztatcenie nieswiadomych
nawykéw jezykowych.

W metodzie ciszy nauczyciel stara sie
reagowaé w sposéb niewerbalny, dzieki cze-
mu uczacy sie ma wiecej czasu do dyspozydji,
a w konsekwencji w ciszy fatwiej zachodza
mechanizmy kognitywne, takie jak: obserwa-
cja, hipoteza i jej potwierdzenie/sprawdzenie.
Behawiorystyczne dryle jezykowe sg zastapione
cisza i koncentracjg. Styszy sie stowo czy zdanie,
ale nie sa one powtarzane. Na scianach klasy
sa zawieszone listy stow w jezyku obcym, ktére
stanowig podstawowa leksyke. Uczacy sie czesto

z niej korzystaja. Réwniez nauczajacy czesto
postuguja sie lista stow. Gdy uczen ma jakies
watpliwosci, nauczyciel, by je rozwiac, ogranicza
sie do pokazania wyrazu.

Obcojezyczna leksyka jest zazwyczaj
prezentowana przy pomocy cuisinaire rods
—barwnych pateczek. Postuzmy sie przyktadem:
zielona pateczka znajduje sie obok czerwonej
pateczki —w ten oto sposéb uczacy sie zapoznaja
sie z polem leksykalnym koloru. Input jest wiec
w gféwnej mierze dostarczany za pomocg kolo-
rowych pafeczek. To za ich , posrednictwem” jest
tworzony sztuczny Swiat semantyczny.

Gattegno rozroznia trzy typy stownictwa:
functional, semi-luxury vocabulary, luxury vocabula-
ry—stownictwo funkcjonalne i dodatkowe. Struk-
tury gramatyczne, ktére pozwalajg nam stworzy¢
nieograniczong liczbe zdan, stanowig pierwszy
typ stownictwa. Moze ono zawiera¢ stowa czy
zwroty, ktére nie maja swoich ekwiwalentéw
w jezyku ojczystym ucznia, np.: Je ne sais pas;
| don "t understand — negacje w jezyku francuskim
i w jezyku angielskim w niczym nie przypominaja
negacji w jezyku polskim i bez watpienia zwroty
te stanowia stfownictwo funkcjonalne, ktére
Gattegno stawia na pierwszym miejscu ponad
dwoma pozostatymi typami stownictwa. Drugi
typ sfownictwa to nic innego, jak stownictwo
zwiazane z elementami dnia codziennego (je-
dzenie, odziez, podroze, sposéb spedzania dnia
itd.). Trzeci typ to leksyka ,zarezerwowana” dla
poziomu zaawansowanego i moze by¢ zwigzana
z np. polityka, filozofig czy biologia.

Metoda ciszy oferuje zamiast ruchu i hafa-
su w klasie cisze i skupienie jako Srodki wiodace
do efektywnej memoryzacji. ,Metoda The Silent
Way (...) odnosi doskonafe efekty w toku samo-
dzielnej nauki jezyka, kiedy to cisza i koncentracja
po ustyszeniu i wypowiedzeniu nowego zwrotu
moze znacznie zwiekszy¢ efektywnos¢ zapamiety-
wania” (Komorowska, 2001:25).

Pamietajmy jednakze, ze zestaw kolo-
rowych pafeczek nie przyniést rewolucji w na-
uczaniu leksyki, a wrecz przeciwnie, po pewnym
czasie moze nuzy¢ i tym samym spowodowac
demotywacje.

7, Wedtug zwolennikéw tej metody, nauczanie jezyka obcego to przede wszystkim nauczanie stownictwa” — ttumaczenie autorki.
® Cicha Droga; The Silent Way; La méthode silencieuse; La méthode par le silence; Il metodo silenzioso.
9, Jedyne ksztatcenie, jakie moze istniec, to ksztatcenie swiadomosci” — ttumaczenie autorki.



Metoda uczenia sie jezyka we
wspolnocie'®

“Avec | apprentissage communautaire (...)
nous abandonnons le sacro-saint manuel.
(...)Le “texte” nait sur place, Il est produit
par les étudiants eux-mémes”'" (Dufeu,
1996:116).

Charles Curran byt amerykanskim wy-
ktadowca psychologii, ktory jako pierwszy
opowiedziat sie za zastosowaniem technik
psychoterapeutycznych Carla Rogersa na grun-
cie glottodydaktyki. W czasie lekcji uczniowie,
nazywani klientami, siedza w kregu. Nauczyciel,
zwany counsellor (czyli terapeuta), znajduje
sie poza kregiem. Uczniowie/klienci, tak jak
pacjenci w gabinecie psychoterapeuty, méwig
tylko o tym, co ich interesuje. | tak tworzy sie
podrecznik.

Na poczatku kursu dla poczatkujacych
uczacy sie tworzy dowolng wypowiedz w jezy-
ku ojczystym. Nauczyciel-counsellor ttumaczy
wypowiedz na jezyk obcy. Gdy nie ma ekwi-
walentu w jezyku obcym, nauczyciel postuguje
sie pantomima (jezyk niewerbalny) lub radzi
sobie w inny werbalny sposob - szuka syno-
nimu/antonimu lub ucieka sie do skutecznej
(jednakze nie na poziomie dla poczatkujacych)
techniki parafrazy. Przekazuje przettumaczony
komunikat na ucho uczacemu sie. On powtarza
go tak, aby wszyscy wyraznie styszeli. Po czym
wypowied? jest nagrywana za pomocg magne-
tofonu lub dyktafonu.

Kolejna technika utrwalania stownictwa
powiela ten sam schemat — polega na powtarza-
niu wypowiedzi (ttumaczenie-powtérzenie-na-
grywanie), tyle, ze tym razem z udziatem innego
ucznia. Nauczyciel czytajac zapisuje nagrany
tekst na tablicy. Ciggfe powtarzanie tych samych
form, stuchanie ich z kasety, zapoznanie sie
zich forma graficzna sprzyja efektywniejszemu
zapamietywaniu.

Jednakze nie zapominajmy, iz metoda
uczenia sie jezyka we wspdlnocie proponuje
uczniom tworzenie wtasnego podrecznika. Majg

oni wptyw na przebieg procesu opanowywania
jezyka, dlatego wiec metoda uczenia sie jezyka
we wspoélnocie nie jest metoda przeznaczona
dla szerokiego kregu odbiorcéw. Warunek,
jaki musza spetnia¢, to przede wszystkim silna
motywacja i che¢ nauki.

Metoda naturalna'?

.Piesa chce!” -, Chcesz mie¢ psa? No tak.
Ciocia ma psa i Bartek ma psa, to i ty chcesz.
Duzo dzieci chce miec psa” (Komorowska,
2001:26).

Metoda naturalna ,wrdcita” w latach
70. ubiegtego wieku jako wyraz buntu wobec
metody audiolingwalnej i kognitywnej. Jej
podstawa jest teoria kontroli Tracy Terrella
i Stevena Krashena, ktorzy opracowali piec
nastepujacych regut:

1. Acquisition — learning hypothesis, czyli hi-
poteza dotyczaca podziatu na acquisition
(przyswajanie) i learning (uczenie sie). Ac-
quisition jest procesem nieuswiadomionym
wykorzystujacym globalne strategie prawej
potkuli. Informacje, czyli przyswajana leksyka
i gramatyka, znajduja sie w pamieci dfugo-
trwatej. Learning natomiast jest procesem,
ktéry, w przeciwienstwie do acquisition,
nie wykracza poza ramy naszej swiado-
mosci i za ktéry jest odpowiedzialna lewa
potkula. Informacje nabyte droga learning,
w odréznieniu od informacji przyswojonych,
znajduja sie, zdaniem Terrella i Krashena,
w pamieci krétkotrwatej. Jak wiemy, zada-
niem glottodydaktyki jest transfer informacji
do pamieci dtugotrwatej. Dlatego, patrzac
z tej perspektywy na pierwsza hipoteze au-
toréw teorii kontroli, cenniejsze sa dla nas
informacje nabyte droga acquisition, a nie
w toku learning.

2. The natural order hypothesis — hipoteza natu-
ralnego porzadku jaskrawo uwypukla fakt, iz
nowy materiaf zawsze powinien nawigzywac

19 Counselling Language Learning (CLL); L apprentissage communautaire des langues / la méthode communautaire.
", Wraz z metoda (CLL) porzucamy ,.swiety” podrecznik... Tekst powstaje tu i teraz za sprawq samych uczacych sie” — ttumaczenie

autorki.

2 The Natural Approach; L approche naturelle; L*approccio naturale.



do informacji juz przyswojonych i scisle sie
z nimi faczyc.

3. The monitor hypothesis — hipoteza monitoru
wyjasnia, co kryje sie pod pojeciem monitorin-
gu (wloski czasownik monitorare ttumaczy sie
jako obserwowac, kontrolowac) — jest to $wia-
doma i formalna kontrola informacji nabytych
droga acquisition. Kiedy méwimy, zdarza sie
nam robi¢ bfedy, z ktorych czesto zdajemy
sobie sprawe zaraz po ich popetnieniu. Btedy
wiec poprawiamy, a w czynnosci ich poprawy
widzimy uaktywnienie monitoringu.

4. The input (,input to otaczajgca nas informacja
jezykowa”, Arabski, 1996:106) hypothesis
— hipoteza jezykowych danych wyjsciowych
—stuchanie pozytywnie wzmocnione tekstem
pisanym jest postrzegane przez tworcow
metody naturalnej jako szczegdélnie wazne.
Kolejnos¢ odwrotna, czyli czytanie + stucha-
nie jest gteboko niewfasciwa, gdyz powoduje
zaktocenie percepcji. Nalezy pamietac, iz
tekst mowiony (np. w formie dzwiekowej)
przy czytaniu tekstu pisanego petni funkcje
dystraktora.

5. Affective filter hypothesis — hipoteza filtru
afektywnego zrewolucjonizowata glottody-
daktyke udowadniajac, ze nasze reakcje wer-
balne pozostaja w Scistym zwiazku z naszymi
emocjami. Dzi$ kazdy nauczyciel wie, ze filtr
afektywny uaktywnia sie w sytuacji stresu,
strachu czy zagrozenia, uniemozliwiajac prze-
ptyw informagji. Ta hipoteza w petni ukazuje
trzon metody naturalnej, ktérej korzenie,
tak jak innych approcci umanistico-affettivi
- metod niekonwencjonalnych, wyrosty
z psychologii humanistycznej.

Uczenie sie stownictwa metoda naturalng
przebiega w nastepujacy sposéb:

» Najpierw styszy sie stowo, a potem sie go
uczy (the input hypothesis).

» Aby nie uruchamia¢ zgubnego w skutkach
filtru afektywnego (affective filter), nauczyciel,
jesli uczacy sie popetnia bfad, poprawia go
podajac prawidtowa odpowiedz i powtarzajac
ja kilka razy, co ilustruje ponizszy przykfad:
-, Piesa chce!

— Chcesz mie¢ psa? No tak. Ciocia ma psa

i Bartek ma psa, to i ty chcesz. Duzo dzieci

chce mie¢ psa” (Komorowska, 2001:26).
» Jedli chodzi o tematyke, zaczyna sie od te-

matéw, ktére sa wazne w komunikacji dnia
codziennego (the natural order) i ktére inte-
resujg uczacego nie wzbudzajac w nim leku
czy poczucia utraty bezpieczenstwa (affective
filter hypothesis).

» Uzycie technik thumaczeniowych jest wyklu-
czone. Metoda naturalna ma przypominac
naturalne opanowywanie przez dziecko
jezyka ojczystego.

» Warto rowniez zaznaczy¢, ze metoda dopusz-
cza w poczatkowych etapach nauki reakcje
niewerbalng na polecenie werbalne (co ma
rowniez miejsce w metodzie reagowania
catym ciatem). Uczen moze wykona¢ ruch
fizyczny albo rysowac osoby czy przedmioty,
o ktérych sie méwi, lecz nie jest zmuszony
do méwienia (co znajduje swe odniesienie
w hipotezie filtru afektywnego).

Nalezy wiec stwierdzi¢, iz metoda na-
turalna, jak kazda metoda, ma swoje zalety
i wady. Nawet jeéli mozna sie spierac, czy
wyeliminowanie technik ttumaczeniowych jest
zasadne czy tez nie, to niewatpliwie do stusz-
nosci hipotezy filtru afektywnego nikt juz nie
ma najmniejszych watpliwosci.

Sugestopedia'®

.Le cerveau nest utilisé qu°a 4 % de
ses capacités”'¥ (Germain, 1993:276).

Tworca sugestopedii, ktéra pojawita
sie w latach 60. ubiegtego wieku, jest Georgij
tozanow, bufgarski psychiatra. Poniewaz we-
dtug anatomicznych i fizjologicznych odkry¢
wykorzystujemy zaledwie okoto 4 % mozliwosci
naszego mozgu, tozanow sadzi, iz musza zostac
uruchomione naturalne rezerwy, co jest mozli-
we tylko wtedy, gdy priorytetem bedzie dbatos¢
0 poszanowanie sfery emocjonalnej ucznia.
Dlatego tak niezwykle istotnym jest stworzenie
cieptej i przyjemnej, a przede wszystkim przy-
jaznej uczacemu sie atmosfery.

13 La suggestopédie/ La méthode suggestopédique; Il metodo suggestopedico.
) ,Mdzg wykorzystuje zaledwie 4% swoich mozliwosci” — ttumaczenie autorki.



W takich wtasnie warunkach odbywa sie
przyswajanie leksyki obcojezycznej, z ktérej , cer-
tains suggestopédes banissent (...) les mots ,non”
ou ,difficile”™ (Dufeu, 1996:61). Wszystko po
to, aby uniemozliwi¢ powstanie u uczacego sie
czynnikow stresogennych i aby rozwija¢ wiare
we wiasne mozliwosci uczenia sie. Utrwalajac
nowa i juz przyswojona leksyke (zawsze dobrang
zgodnie z zasadami frekwencji jednostek leksy-
kalnych i przyswajana przy stuchaniu muzyki kla-
sycznej—Haydn, Mozart, Beethoven), nauczyciel
proponuje uczniowi stworzenie nowej tozsamo-
Sci zwanej ,persona” (Komorowska, 2001:26).
Kazdy wymysla osobe lub wybiera z tego, co
mu proponuje nauczyciel, daje jej imie, zawod
itd. Dzieki tej ,sztuczce” uczacy sie nie méwig
0 swoim prywatnym zyciu (oczywistym wydaje
sie bowiem, Ze nie wszyscy maja na to ochote),
ale o zyciu jakiejs ., persony”. Godnym uwagi jest
rowniez fakt, iz sam uczacy sie nie obwinia sie
za popetnianie bfedéw. To ,,persona”, ktérej role
interpretuje uczacy sie, ponosi odpowiedzialnos¢
za btedy jezykowe.

Przed swoimi oczyma po lewej stronie
uczacy sie widza tekst analizowany na lekgji
(w formie dialogéw), a po prawej stronie maja
jego ttumaczenie. W ten oto sposéb po raz
kolejny eliminuje sie stres, jaki mégtby powstac
z ewentualnej obawy niezrozumienia tekstu
obcojezycznego. Nauczyciel czyta tekst (w tle
styszy sie muzyke klasyczna). Zanim zacznie
lekture, zwraca uwage uczacych sie na wazne
sfowa o duzej czestotliwosci wystepowania.
Uczacy sie podkreslaja je. Wydaje sie to szcze-
gblnie istotne, poniewaz zadanie nauczyciela
powinno réwniez polega¢ na tym, aby pomac
uczniom wybra¢ to, co wazne, z tego, co
mniej wazne. Po czym nastepuje tzw. koncert
pseudopasywny, podczas ktérego wydawac by
sie mogfo, Ze uczacy sie niczego sie nie ucza,
nic nie przyswajaja. Nic bardziej btednego.
Prawda jest, ze nie powtarza sie stéw podczas
pseudopasywnego koncertu, jak to zazwyczaj
ma miejsce w metodach wywodzacych sie
z nurtu tradycyjnego. Uczniowie sg proszeni
o zamkniecie oczu i stuchanie tekstu czytanego
przez nauczyciela, a w tle styszy sie tym razem
muzyke barokowa (Vivaldi, Corelli itp.). Po

zakonczonej lekcji sg proszeni o ponowne
przeczytanie dialogu, zanim sie pofoza spac¢
i przeczytanie go, jak tylko wstana. Metoda
moéwi wiec, kiedy nalezy utrwala¢ materiat
poznany na lekgji.

tozanow wyjasnia sukces szybkiego
i trwafego przyswajania leksyki w sugestopedii
nastepujaco. Umyst ludzki emituje rézne fale:
Alfa, Beta, Delta i Tetra. Fale Alfa sg typowe
dla yogi i fazy REM snu. Czyniac nauczanie
mniej stresujace, bardziej relaksujace i przyjem-
ne, przyspiesza sie proces nauczania 25 razy
w poréwnaniu z innymi metodami (Germain,
1993:271). Pytanie, jakie pojawia sie ipso facto,
to jak wprowadzi¢ ucznia w stan Alfa? Osiaga sie
to, stuchajac muzyki, ktéra ma ten sam rytm, co
nasze serce (np. Mozart, Bach itp.). Aby stowa
pozostaty w pamieci dtugotrwatej pozadana jest
sugestia posrednia (stuchanie muzyki klasycznej,
barokowej), jak i bezposrednia (efekt Pigmalio-
na). Nauczyciel méwiac uczniom, ze sa zdolni i ze
na pewno uda im sie osiagna¢ sukces w nauce
jezyka obcego, swiadomie tworzy efekt Pigmalio-
na, wptywajac na podswiadomos¢ uczniow.

Podsumowujac dokonania tozanowa,
nalezy stwierdzi¢, ze nawet jesli nauczyciel nie
jest przekonany do proponowanej przez butgar-
skiego uczonego sugestii posredniej, powinien
zawsze pamietac o cudach, jakie moze zdziatac
efekt Pigmaliona, ktéry jest niczym innym
jak samospetniajaca sie przepowiednia. Nie
zapominajmy réwniez, iz sugestopedia ktadzie
nacisk na to, aby uczacy sie powtarzat poznany
na lekcji materiat, zanim uda sie w objecia Mor-
feusza i tuz po tym, gdy rano wyzwoli sie z jego
uscisku. Nie jest to zadanie fatwe, gdyz w porze
pdéznowieczornej decydujacy gfos ma zmeczenie
i utrudnia nam ono podjecie nauki, a rano, tuz
po przebudzeniu, zazwyczaj przeszkadzaja nam
w tym inne obowiazki.

Podsumowanie

Tytutowy labirynt przywodzi na mysl
bohatera greckiej mitologii Tezeusza, ktéry
dzieki nici Ariadny, nie tracac zbyt wiele czasu,

%), Niektorzy sugestopedzy ,wykreslaja” stowa ,nie” czy .trudne” — ttumaczenie autorki.
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osiaga swoj cel. Udaje mu sie przemierzyc¢ krety
labirynt, nie dajac sie zwies¢ na manowce, by
zgfadzi¢ okrutnego Minotaura. Tezeuszem jest
kazdy glottodydaktyk, dla ktérego labiryntem
jest konfrontacja z wieloscia dokonan jego
poprzednikéw w dziedzinie dydaktyki jezykéw
obcych. A kfebkiem wetny Ariadny jest bez wat-
pienia rzetelna i fachowa wiedza, jak i intuicja
wyplywajaca z codziennej praktyki nauczyciela.
Dzieki temu potrafimy trafnie i wiasciwie wyko-
rzysta¢ glottodydaktyczne propozycje twércow
réznych metod. Na koncu naszej nauczyciel-
skiej drogi nie czeka krwiozerczy Minotaur (tu
poréwnanie do mitologii juz nie znajduje swej
racji), ale wspaniata satysfakcja, iz czas nie zostat
zmarnowany.

Owa satysfakcja zalezy od wielu czynni-
kéw. Wybdr metod i technik jest jednym, ale
nie jedynym z nich. Kazda metoda niekonwen-
cjonalna, mimo swej czesto nieudolnej bazy
teoretyczno-lingwistycznej, ma do zaoferowania
pewne innowacje, od ktérych dalekie byty
metody tradycyjne. Moze czasem warto z nich
korzysta¢? Metody niekonwencjonalne na
trwafe wpisaty sie w panorame glottodydak-
tyki, ktorej ksztatt nieustannie ewoluuje dzieki
nowym teoriom, propozycjom i badaniom
empirycznym w tej dziedzinie, czego dowodem
jest nurt eklektyczny.
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Daria teska”
Gdansk

Tworcze pisanie w nauce jezykow obcych

Tworcze pisanie

Tworcze pisanie to formutowanie tekstu
literackiego pod wptywem wewnetrznej potrze-

by tworzenia, nastepstwem czego jest ogélny
rozwoj intelektualny autora. W przypadku
pisania takiego tekstu w jezyku obcym mamy
do czynienia z podwdjna korzyscia, gdyz w pa-
rze z ogélnym rozwojem intelektualnym ma

" Autorka jest stuchaczka Filologicznego Studium Doktoranckiego Uniwersytetu Gdanskiego.



miejsce réwniez przyswajanie i rozwéj danego
jezyka obcego.

Bedac na pewnym poziomie znajomo-
Sci danego jezyka obcego trudno jest znalez¢
sposoby aktywnego uzycia catego repertuaru
poznanych struktur gramatycznych oraz wzbo-
gacania sfownictwa. Dzieje sie tak z powodu
zakodowanych w pamieci konstrukcji oraz
leksyki, ktore sa uzywane z powodzeniem
w czasie komunikacji, dlatego tez ,blokuja”
dostep dla nowych, bardziej skomplikowanych
fraz. Wedfug Wenzla (2001:99) mozna nazwac
to zjawisko , kostnieniem” pewnych konstrukgji
gramatycznych oraz zasobu stownictwa.

Tworzenie tekstow moze by¢ postrzegane
jako skuteczne ,panaceum” przeciwko wyzej
opisanemu zjawisku. Uczniowie moga celowo
uzywac nowych struktur w swoich tekstach
w celu sprawdzenia, czy naprawde odzwier-
ciedlaja one ich intencje, a jesli wyrazana mysl
nie jest wystarczajaco czytelna, beda usitowali
przeksztatcac dany tekst, a przez to udoskonala¢
wiedze na temat danego jezyka obcego.

Rozpoznanie i tworzenie
tekstu literackiego

Macrorie (1984:2) napisat: ,,umysf ludzki
jest jak pomost, dziafa faczac ze sobg pewne spra-
wy. Gdy wywiera sie na nim nacisk, moze sie zepsu¢
i odmowic pracy, rozrzucajac i rozrywajac to, co
postrzega i zapamietuje. Ale zazwyczaj pracuje jak
wentylator zasysajac kartki papieru a nastepnie
wyrzucajac je w kierunku, jaki mu wskazemy".

Gdy rozpoczynamy jakiekolwiek zdanie,
nie wiemy, jak je zakonczymy. Psychologowie
i jezykoznawcy nadal nie wiedza, jak nasz mézg
jest w stanie magazynowac sfowa a moze na-
wet cafe frazy, a nastepnie wyzwalac je, kiedy
przychodzi taka potrzeba. Tworzenie tekstow
—w tym literackich — jest jednym ze sposobdw,
w jaki mozna przyswajac¢ dany jezyk, a po drugie
— rozwijac sie umystowo.

Czytajac ksiazki przenosimy sie w inny
Swiat — autentycznego przezycia estetycznego
i przezycia poznawczego. Poznajemy ten Swiat
czytajac dany tekst. Po przeczytaniu wiemy, czy
dana ksiazka zmienita co$ w nas i czy zostawita
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jakis slad w naszej psychice. Jesli tak, to byt to
na pewno dobry tekst, ktdry spetnia kognitywna
funkcje literatury.

Po przeczytaniu danego tekstu z reguty
nie mamy watpliwosci co do jego wartosci.
A gdyby ta sytuacja dotyczyta naszego wtasnego
tekstu? Czy jesteSmy w stanie oceni¢ wartos¢
wiasnego pisania? Czy umiemy tworzy¢ dobra
literature, jesli potrafimy uznac za taka literature
tworzong przez innych?

Styl

Strunk Jr. (1959:52) zadaje pytanie: ,.Kto
jest w stanie Smiafo stwierdzi¢, co powoduje, ze
niektére kombinacje stéw inicjuja eksplozje w na-
szych umystach? Dlaczego niektdre nuty sq w stanie
poruszy¢ dogfebnie stuchacza, a jesli zmieni sie
ich ustawienie, to traca swojg moc? Jest to owiane
tajemnicg”. Nie istnieje zadne satysfakcjonujace
wyjasnienie stylu pisania, nie ma réwniez zad-
nej niezawodnej wskazéwki, jak dobrze pisac,
nie ma pewnosci, ze osoba, ktéra mysli jasno,
bedzie w stanie jasno pisac. Jednym stowem,
nie ma zadnych konkretnych zasad, wedtug
ktorych poczatkujacy pisarz moze ksztattowac
sSWoja tworczosc.

Styl pomaga przy tworzeniu tekstéw. Gdy
mowimy o stylu Fitzgeralda, nie mamy na mysli
jego znajomosci uzycia zaimkow wzglednych
ale dzwiek, jaki wydaja jego stowa na kartkach
papieru. Kazdy pisarz uzywajac jezyka w okre-
Slony sposéb odkrywa przed nami swoj nastroj,
sposob myslenia, zdolnosci czy nastawienie.
Jest to nieuniknione ale i przynosi rowniez
wiele przyjemnosci. Pisanie jest forma komu-
nikacji. Tworcze pisanie jest komunikacja przez
ujawnianie, jest to wedtug Strunka (1952:53)
.ujawnianiem wifasnego ja”.

Przeanalizujmy dwa krotkie fragmenty
wierszy dwoch poetéw amerykanskich.

My little horse must think it queer
To stop without a farmhouse near
Between the woods and frozen lake
The darkest evening of the year.

I have perceived that to be with those I like
is enough,



To stop in company with the rest at evening
is enough,

To be surrounded by beautiful, curious,
breathing,

laughing flesh is enough...

Z powodu jakze charakterystycznego
stylu nie mamy problemu z rozpoznaniem
autorow, jesli wezesniej poznalismy ich wiersze.
Whitman i Frost ro6znia sie znacznie w swoim
sposobie tworzenia poezji, jednakze to wtasnie
ich styl pokazuje ich wybitny talent.

Poczatkujacy pisarze czesto sadza, jak
stwierdzit Strunk Jr. (1959:55), ze ,styl jest
przybraniem dla pospolitej prozy, jest jak sos,
dzieki ktéremu mdty positek staje sie smaczny”.
Jednakze styl nie ma swojej wfasnej oddziel-
nej tozsamosci, jest nierozerwalny z tekstem
i autorem. Nowicjusz powinien traktowac styl
z rezerwa, zdac sobie sprawe, ze tak naprawde
odkrywa w ten sposob samego siebie. Powinien
rozpocza¢ od odrzucenia wszelkich narzedzi,
ktére s3 ogdlnie uwazane za wyznaczniki stylu:
maniere, zdobnictwo i inne sztuczki. Do stylu
nalezy podchodzi¢ z prostota, fatwoscia, upo-
rzadkowaniem i autentycznoscia.

Fabufa

Tworzony tekst najczesciej daje wyraz
zamitowaniu samego autora i to wiasnie ta pasja
i wewnetrzne pragnienie popycha autora do two-
rzenia. Pisarz chce przedstawic¢ swoje przezycia,
wyjasni¢ je, nada¢ im ksztatt, stworzy¢ jakies
teorie, spekulowac na dany temat, uczci¢ lub od-
pedzi¢ wspomnienia pewnych chwil ze swojego
zycia. Wedtug Dixona (1987:194) te wszystkie
cele mozemy osiagnac dzieki jezykowi. Tworzac
teksty zajmujemy sie intelektualnym uporzad-
kowaniem naszych przezy¢, uczu¢ oraz postaw,
jakich doswiadczamy w zyciu. W tym sensie
pisanie jest bardzo waznym momentem rozwoju
osobistego. Spdjrzmy na nastepujacy fragment
z pamietnika dziesiecioletniego chtopca:

15t April. Rainy with sunny periods. After breakfast
| went out to get some newts. | got a large jar,
washed it and put a stone in I, then went to poplar
pond with a stone and a tin(...)
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2" April. Very rainy dull and wet. Today | made
a fishing net, not to catch fish but newts. | caught
six. | picked out the ones | thought best. | kept
three and left the others go. There were lots of
newts in the pond t-day | daresay they like this
kind of weather.

Nie mozemy tu méwic¢ o jakimkolwiek
dziele literackim, jednakze trudno jest pozo-
sta¢ obojetnym wobec stow chtopca. Jezyk tej
wypowiedzi zaprasza stuchacza i méwi bezpo-
Srednio do niego, tak jakby w czasie pisania ten
dziesieciolatek miat w swej wyobrazni pefnego
zrozumienia stuchacza. Dzielac sie tym doSwiad-
czeniem z wymyslonym stuchaczem, chtopiec
przezywat je na nowo. Zaczyna pisa¢, poniewaz
uwaza, ze jest cos, czym warto podzieli¢ sie
z innymi. Chce, aby to doswiadczenie byto
znowu realne i moze to by¢ powod, dla ktérego
w ogble zaczynamy tworzy¢.

Jezyk

Bardzo waznym jest fakt, ze powiescio-
pisarz, poeta czy jakikolwiek inny pisarz uzywa
stowa jako podstawowego narzedzia swojej
pracy. Sfowa, ktére ma site wskazywac fakty
i tworzy¢ dodatek dla obrazéw i uczuc.

Jezyk literacki ,deformuje” zwyczajny
jezyk na rézne sposoby. Pod presja wielu $rod-
kéw literackich staje sie on zintensyfikowany,
skondensowany i pokretny. Eagleton (1986:8)
twierdzi, ze jezyk w literaturze zostaje ,,udziwnio-
ny” iz tego powodu nasz codzienny Swiat row-
niez staje sie nieznany. Zmagajac sie z jezykiem,
przedstawionym w bardzo zmudny sposéb,
odkrywamy swiat opisywany przez ten jezyk,
Swiat, ktory staje sie nagle odnowiony. Litera-
cki dyskurs alienujac zwyczajna mowe w tym
samym momencie pozwala nam na petniejsze
i bardziej kameralne doswiadczenie.

Jednakze powyzsze uwagi nie powinny
prowadzi¢ nas do wniosku, ze jezyk tekstu lite-
rackiego powinien by¢ tak ,udziwniony”, jak
tylko sie da. Wrecz przeciwnie, im jest jasniejszy
i prostszy, tym lepiej. Bogata i kwiecista proza
jest trudna do ,przetrawienia”, nieprzyjemna
i meczaca. Dzieto sztuki to taki tekst, ktory



pomimo swojej prostoty okaze sie wysoce
wyrafinowany.

Twoérca

Wedtug Macrorie (1984:326) ,artysta to
osoba, ktdra nie potrafi zy¢ bez ciggtego tworzenia
dzief sztuki”. To stwierdzenie potwierdza zasade
praktyka czyni mistrza” i pozwala sadzi¢, ze
mimo poczatkowych niepowodzen, by¢ moze,
mozliwe jest stworzenie w koncu prawdziwego
dziefa sztuki. A jesli nie, to nawet same préby
okaza sie przydatne w przyswajaniu jezyka oraz
poszerzeniu wtasnych horyzontéw.

Cztowiek pidra rozpoczyna swoja kariere
majac juz w sobie niezwykfa wrazliwos¢. Przed-
mioty i wydarzenia zycia codziennego wywieraja
na nim o wiele gfebsze wrazenie niz na wiekszosci
zwyktych ludzi. Pisarz nie wyciaga wnioskow na
temat zycia, ale rozpoznaje w nim wartosci.

Podsumowujac, mozna by mnozy¢ , prze-
pisy” na temat: jak pisac, co pisac, czy juz jestem
pisarzem? Trzeba pamieta¢, ze nie jest fatwo
ocenic swoja tworczos¢ i zazwyczaj nie nalezy to
do autora. Co wiecej, mimo zdolnosci rozréznie-
nia miedzy dobra a marng literaturg, mozna nie
by¢ w stanie doceni¢ wtasnego pisania lub wrecz
nie by¢ w stanie stworzy¢ dziefa sztuki.

Twoércze pisanie a ,,writing
comprehension”

Wenzel (2001:99) twierdzi, ze rozpatru-
jac tworzenie tekstéw jako cafosci nie ma po-
trzeby dokonywa¢ podziatu miedzy technikami,
ktére maja na celu doskonali¢ biegtos¢ jezykowa
a tymi, ktére rozwijaja zdolnosci tworzenia
tekstow pisanych.

COMMNICATIVE
SKILLS

SIMULATED GENUINE
PRACTICE WRITING
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Wykres ilustruje, ze w sprawnosci pisania
- rozumianej jako umiejetnos¢ komunikacyjna
- mozna wyrézni¢: tworzenie tekstow przez
wykonywanie sztucznego zadania narzucone-
go przez np. nauczyciela czy podrecznik (tzw.
writing comprehension) oraz tworcze pisanie,
ktore jest przelaniem na papier pomystoéw
wyobrazni autora. Poréwnajmy: nauczyciel
kaze uczniom napisac list w celu ubiegania sie
o0 prace w pewnej firmie. Uczen wie, ze jest to
zadanie, ktérego celem jest imitowanie pewnej
sytuacji, z jaka mozna sie spotkac w rzeczywisto-
$ci, jednak jest to sytuacja fikcyjna. Natomiast,
jesli po ozywionej dyskusji w klasie na temat
na przyktad probleméw XXI wieku uczed ma
ochote i tworzy tekst, w ktérym jasno i przeko-
nujaco przedstawia swéj punkt widzenia na ten
temat, to jego tekst nie jest jedynie skupiony
na przekazie informacji, ale jest on réwniez
i przede wszystkim sformutowaniem jego
wtasnych mysli. Podobnie, wszelkie przejawy
kreatywnego pisania wsrdd uczniéw sg prze-
jawami autentycznego tworzenia i wymagaja
one od nauczyciela specjalnej oceny, chociaz
stowo ,,0cena” nie jest tu najbardziej trafnym
stowem. Te dwie umiejetnosci tworzenia teks-
tow odgrywaja stosownga role w nauczaniu
jezykéw obcych.

Writing comprehension, czyli ¢wiczenia sy-
mulujace pewne sytuacje sg narzedziem w reku
nauczyciela, ktére pozwala nauczy¢ konkretnych
zawitosci zwigzanych z zasadami pisania, np.
problem stylu, kompozycji, rejestru, spéjnosci
tekstu, gdzie zardwno nauczyciel, jak i uczen wie-
dza, ze to jest cel takich zadan. Sytuacja jest inna
w przypadku autentycznego tworzenia tekstow.
Nie mozna tu méwic o zadnej relacji nauczyciel-
uczen. Co wiecej, Dixon (1986:197) twierdzi, ze
w tej sytuacji nauczyciel jest osoba, w ktérej uczen
poktada ufnos¢. Wrazliwos¢, szczeros¢, przychyl-
na reakcja na to, co uczen napisat, potwierdza
jego wnioski i rozwieja watpliwosci.

Autentyczne tworzenie tekstéw litera-
ckich, w przeciwienstwie do ¢wiczen symulu-
jacych, nie moze by¢ traktowane jak zadanie
dydaktyczne, poniewaz nie obejmuje ono
zadnych technik nauczania, jak np. tworzy¢
dzieto sztuki. Jest catkowicie kwestig talentu
i wizji artystycznej ucznia, ktorych nie moze
zakfoci¢, a tym bardziej zburzy¢ ingerencja



nauczyciela. W tym przypadku nauczyciel musi
przeistoczyc sie w autentycznego czytelnika lub
stuchacza tekstu ucznia. Moze jego prace skry-
tykowac, jak kazdy odbiorca, ale nie powinien
sie pojawic¢ zaden element dydaktyczny w jego
postepowaniu.

Nauczyciel jako krytyk
autentycznego tekstu ucznia

Uczniowie na poziomie szkoty $redniej
traktuja tworzenie tekstow jako najlepszy sposéb
na ujscie dla swoich tworczych upodoban. Skton-
nosci do pisania sg w tym wieku tak naturalne,
jak nauka méwienia w wieku dwéch lat. Nawet
drobna mobilizacja ze strony nauczyciela wystar-
czy, aby wzbudzi¢ w uczniach che¢ tworzenia
wszelkiego rodzaju tekstow: wierszy, opowiadan,
powiesci sensacyjnych czy fantasy.

Jednakze sam nauczyciel powinien by¢
niezwykle ostrozny mobilizujac ucznia do pisa-
nia, aby nie zburzy¢ w nim jego wewnetrznej,
autentycznej checi tworzenia. Jedyne, co
dobrze jest zrobi¢ w takiej sytuacji, to przed-
stawi¢ uczniowi gatunki literackie i ich cechy
charakterystyczne. Moze tez zacheci¢ ucznidéw
do pisania stajac sie pierwszym krytykiem two-
rzonych tekstéw. Nauczanie w tym przypadku
jest czynnoscia posrednia — jedynie rezultatem
krytyki nauczyciela-recenzenta a nie nauczycie-
la-dydaktyka.

Btedy w postepowaniu
nauczyciela

Typowym btedem popetnianym przez
nauczycieli jest przeprowadzanie symulowane-
go ¢wiczenia komunikacyjnego w przypadku,
gdy jest sposobnos¢, aby uczen przekazat swoje
mysli w autentycznie tworzonym tekstem. Na
przyktad uczniowie dostaja ponizsze zadanie:

Wyobraz sobie, ze jestes korespondentem, ktory
zostaf wystany do San Francisco, aby przygotowac
reportaz na temat trzesien ziemi wystepujacych na
tych terenach.
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Nastepnie w ¢wiczeniu s podane pewne dane
na temat trzesien ziemi, ktére powinny byc¢
uzyte w tworzonym reportazu. Nauczyciel moze
uwazac, ze ¢wiczenie, w ktdrym uczen udaje, ze
jest korespondentem stacji telewizyjnej czy po-
czytnej gazety, moze pobudzic¢ jego motywacje.
Jednak motywacja jest wewnetrzng sita, ktéra
nie zostanie wzbudzona przez udawanie cze-
gos. W rezultacie czas, jaki nauczyciel mégtby
spedzi¢ z uczniem recenzujac jego autentyczny
tekst, jest tracony podczas rozmowy o szczeg6-
tach technicznych ¢wiczenia.

Innym problematycznym przykfadem
tworzenia tekstow jest sytuacja, w ktérej ucz-
niowie dostaja przygotowane wczesniej tematy
wypracowan, pisanych zazwyczaj w formie
rozprawek. Niektére z sugerowanych tematéw
mogtyby sprowokowac tworzenie tekstow,
majacych pewne cechy tekstow autentycznych,
w ktorych to uczen wyraza swoje zdanie na
zadany temat. Niemniej jednak istnieje wyraz-
na réznica miedzy pisaniem na zadany temat
a tworzeniem wtasnego, autentycznego tekstu.
Jesdli uczniowie maja podany temat rozprawki,
ich zadaniem jest przedstawienie swojego zda-
nia w danej kwestii. Jednakze zdanie to wkrétce
przeksztatci sie w nieszczere wymysty, ktére
maja na celu jedynie wywrze¢ wrazenie na na-
uczycielu i spetnic¢ jego oczekiwania. Ten rodzaj
pisania nie ma nic wspdlnego z autentycznym
tworzeniem. Rdznica dotyczy samego wyrazania
argumentéw, a mianowicie, czy przedstawiane
pomysty s3 autentycznymi pomystami ucznia,
czy tez sa wskazane przez nauczyciela jako ko-
nieczne do zastosowania w danym tekscie.

Sprébujmy wyobrazi¢ sobie podobna
sytuacje w rzeczywistosci. Zatézmy, ze pisarz
dostaje od wydawcy temat oraz tytut swojej
kolejnej ksiazki, ktéra nastepnie ma by¢ oce-
niana. Wydaje sie to bardzo mato prawdopo-
dobne, aby ktérykolwiek autor przystat na takie
warunki. Podobnie jest w powyzszej sytuacji
dotyczacej ucznia — majac gotowy temat uczen
nie moze stworzy¢ autentycznego tekstu.

Podsumowujac, istnieja dwie zasady do-
tyczace autentycznego tworzenia tekstow, ktore
powinien przestrzega¢ nauczyciel. Po pierwsze,
powinien on unikac¢ jakichkolwiek technik dy-
daktycznych, ¢wiczen czy zadan, ktore mogtyby
sugerowac uczniom, ze biorg udziat w zajeciach



czy kursie. Dopiero wtedy mozna osiagnac
pewien walor motywacyjny, uczen poczuje
wewnetrzng potrzebe tworzenia. Po drugie,
nauczyciel musi pamietac, ze tekst stworzony
przez ucznia moze podlegac ocenie jedynie
w kategoriach estetycznych a jakakolwiek
préba jego ewaluacji w kategoriach wymagan
szkolnych powinna by¢ odrzucona.

Tworcze pisanie jest bardzo delikatnym
zjawiskiem a che¢ tworzenia takich tekstow
moze by¢ bardzo fatwo unicestwiona przez brak
wrazliwosci oraz nieudolne i nieodpowiednie
uwagi ze strony nauczyciela, ktére zdarzaja sie
niestety dosy¢ czesto, gdy kryteria estetyczne sa-

mego nauczyciela sa zbyt ubogie, aby dostrzec
prawdziwa warto$¢ pracy ucznia.
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Bogustfaw Kubiak”
Opole

Prezentacja gramatyki w podrecznikach jezyka

specjalistycznego

Cechy jezyka fachowego sa duzo mniej
wyrazne i zbadane naukowo na poziomie gra-
matyki niz na poziomie stownictwa. Z opiséw
gramatyki jezykow fachowych wynika, ze rézni
sie ona od gramatyki jezyka ogdélnego przede
wszystkim kwantytatywnie a nie kwalitatywnie.
Oznacza to, ze dokonuje ona selekgji okreslonych
struktur, ktére pojawiaja sie w danym jezyku
fachowym czesciej lub rzadziej niz w jezyku
ogdlnym. Zawsze jednak pochodza one z jezyka
ogblnego, gdyz gramatyka jezyka fachowego
nie wykazuje takiej produktywnosci jak jego
stownictwo.

Celowos¢ wyodrebnienia skfadni jezyka
fachowego dla jasnosci jego definicji struktural-
nej podkresla Hahn, zaznaczajac jednoczesnie, iz
nie ma ona wiekszego znaczenia praktycznego:

L Erstens ist die Suche nach einer fachsprachli-
chen exklusiven Syntax wieder, wie bei der Lexi-
kologie, tiberhaupt nur eine Notwendigkeit bei

einer strukturellen Definition von Fachsprache,
nicht dagegen bei einer pragmatischen. Dort ist
der Charakter der Exklusivitét gar nicht sonder-
lich interessant. Zweitens setzt die Suche nach
der Fachsyntax eine geeignete VergleichsgréB3e
voraus, die in der Regel durch vorhandene
Syntaxbeschreibungen als gegebene angesehen
wird. Nicht hinterfragt wird dabei, dass in keiner
der Syntaxen des Deutschen konzeptionell der
Unterschied zwischen Fach- und Gemeinsprache
gemacht wird. Damit kann nicht von vornherein
davon ausgegangen werden, dass ,normale”
Syntaxbeschreibungen die Fachsprache nicht
berticksichtigen™.

Selektywnos¢ struktur jezyka fachowego
jest zwiazana z réznymi funkcjami komunikagji
specjalistycznej®, do ktérych zalicza sie:

» jasnos¢ - najbardziej adekwatne odniesienie
do rzeczywistosci i wyciagniecie logicznych
whnioskow z komunikacji,
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» zrozumiatos¢ — najbardziej adekwatne odnie-
sienie do odbiorcy komunikatu,

» ekonomia — najbardziej oszczedne przedsta-
wienie komunikatu,

» anonimowos¢ — najbardziej obiektywne
przedstawienie komunikatu.

W odniesieniu do tych funkcji mozna
dokona¢ wyboru wazniejszych struktur cha-
rakterystycznych dla wiekszosci jezykéw fa-
chowych, czyli zestawi¢ minigramatyke jezyka
specjalistycznego. Jej potrzeba wynika wiasnie
z przestanek praktycznych, gdyz stanowi ona
gramatyke jezyka fachowego ogélnego. Ze
wzgledu na bardzo duze zréznicowanie dzie-
dzin fachowych, ciagte powstawanie nowych
specjalizacjii przede wszystkim ogromny rozwoj
badan interdyscyplinarnych, opis takiej grama-
tyki znajduje zastosowanie w dydaktyce jezyka
fachowego ogolnego (technicznego, artystycz-
nego, humanistycznego) oraz jako podstawa
jezykéw fachowych wyspecjalizowanych?.

Realizacja dydaktyczna struktur jezyka
fachowego nie przedstawia wiekszych trudnosci
z dwoch powodow:

» s3 one znacznie zredukowane w poréwnaniu
do jezyka ogélnego (np. nie jest konieczna
znajomos¢ wszystkich form czasu),

» ich natezenie w tekstach fachowych jest tak
duze, Ze zostaja one szybko przyswojone,
nawet bez wielu ¢wiczen utrwalajacych.

W nauce jezyka specjalistycznego, zwtasz-
cza po wczesniejszym opanowaniu jezyka
ogoélnego, moze jednak wystapi¢ zjawisko
redukowania fachowosci tekstu przez uzywanie
struktur bardziej typowych dla jezyka ogdlnego.
Przyktad zwiekszania fachowosci przez wzra-
stajaca anonimowos¢ wypowiedzi realizowana
strukturami coraz bardziej typowymi dla jezyka
specjalistycznego podaje W. Hahn?):

(1) Als ich die Flissigkeit abgoB, sah ich einen

braunen Bodensatz.

(2) Wenn man die Flissigkeit abgieB3t, sieht man

einen braunen Bodensatz.

(3) Wird die Fliissigkeit abgegossen, zeigt sich ein

brauner Bodensatz.

(4) Nach AbgieB3en der Flissigkeit, ist ein brauner
Bodensatz sichtbar (zu sehen).
Zastosowane tutaj techniki zwiekszania
fachowosci strukturami gramatycznymi to:

» zmiana czasu przesztego i form osobowych na
czas terazniejszy i forme nieosobowa man,

» zmiana formy nieosobowej man na strone
bierna i czasownik zwrotny,

» zmiana czasownika na rzeczownik (nominali-
zacja) i czasownika na konstrukcje bezokolicz-
nikowa/przymiotnik z czasownikiem sein.

Nieznajomos¢ takich technik moze powo-
dowac, iz przy petnej poprawnosci gramatycznej
nastepuje naruszenie komunikacji fachowej
przez nadanie jej cech mniej specjalistycznych.

Oprocz samej poprawnosci tworzenia i uzycia

struktur jezyka fachowego nalezy u uczacych sie

wyrobic takze nawyk ich stosowania, jako tech-
nik zwiekszajacych fachowos¢ komunikagji.

Wiele btedéw popetnianych w trakcie na-
uki jezyka specjalistycznego wynika z zatozenia,
ze cecha charakterystyczna tekstow fachowych sg
bardziej rozbudowane i ztozone zdania (wieksza
liczba rozwinietych czesci zdania). Teksty fachowe
rzeczywiscie zawieraja mozliwie najwieksza i naj-
bardziej precyzyjna liczbe informacji, co wiaze sie

z podstawowym wymogiem komunikagji facho-

wej, jakim jest dazenie do bardzo szczegétowego

i jasnego przedstawiania faktéw. Z drugiej jednak

strony we wspotczesnych tekstach fachowych

zaznacza sie takze tendencja do redukgji czesci
zdania i jego uproszczenia, co odpowiada z kolei
wymogom kognitywno-komunikacyjnym®.

Selekcja frekwencyjna struktur jezyka
fachowego pozwala sporzadzic¢ jego gramatyke,
pozostaje jednak jeszcze pytanie o jej integracje

w podreczniku jezyka specjalistycznego. Jest

ono szczegblnie wazne na poziomie poczatku-

jacym, gdzie musza zosta¢ takze przyswojone
podstawowe reguty funkcjonowania jezyka ogol-
nego. Czy nalezy je poznac przed rozpoczeciem
kursu zawodowego, czy mozna prezentowac je
rownolegle? Czy szybkie opanowanie jezyka
fachowego nie odbywa sie kosztem jezyka ogél-
nego w zakresie przyswojenia jego podstawo-

4 Por. Fuhr, Gerhard (1989), Grammatik des Wissenschaftsdeutschen; Gutterer, Gisela/Latour, Bernd (1982), Grammatik in wissenschaft-
lichen Texten; Brieger, Nick/Pohl, Alison (1999), Technical English. Vocabulary and Grammar itp.
9 Hahn, von, Walter (1983), Fachkommunikation, Entwicklung — Linguistische Konzepte — Betriebliche Beispiele, Berlin: Walter de

Gruyter Verlag, s. 113.

9 Por. Roelcke, Thorsten (1999), Fachsprachen, Berlin: Erich Schmidt Verlag, s. 83.



wych struktur? Czy dla kurséw profesjonalnych
powinny obowiazywac inne zasady wdrazania
i opanowania regut gramatycznych niz dla kur-
sow jezyka ogdlnego?

Problemy te sa rozwigzywane w pod-
recznikach w rézny sposob, co odzwierciedla
odmienng role i rozumienie gramatyki w opa-
nowaniu jezyka fachowego. Braunert” wyréznia
trzy typy kursow jezyka specjalistycznego repre-
zentujace najwazniejsze podejscia do gramatyki
w nauczaniu jezyka fachowego:

Jezyk fachowy jako uzupetnienie

Wiekszos¢ podrecznikéw jezyka specjali-
stycznego jest zorientowana na ksztattowanie
okreslonych sprawnosci zawodowych, najczes-
ciej w formie materiatéw dodatkowych, np.
kursy pisania, telefonowania, prowadzenia
negocjacji, czytania literatury fachowej itp.
Zagadnienia gramatyczne nie sg w nich przed-
stawiane systematycznie i wyczerpujaco, trudno
mowic o jakiejkolwiek progresji strukturalnej.
W zamian za to konsekwentnie opieraja sie na
wiasnie wprowadzonym materiale jezykowym.
Rezygnuije sie z tradycyjnych opiséw gramatyki
formalnej na rzecz gramatyki pragmatycznej.
Cwiczenia utrwalajace struktury gramatyczne
wiaza sie logicznie z tematyka specjalistyczna,
ktorej prezentacja przebiega progresywnie i w
sposob wyczerpujacy. W poréwnaniu do niej
prezentacja gramatyki moze sprawia¢ wrazenie
nieuporzadkowane i przypadkowe.

Takie ujecie gramatyki tatwo rozpoznac
w kursach: Telefonieren am Arbeitsplatz, P. St
(1997), Gesprdchstraining Deutsch fiir den Beruf,
K. Namuth, T. Liithi (1998), Deutsch im Hotel. Kor-
respondenz, P. Barberis, E. Bruno (2002), Business
Correspondence, L. Lougheed (1999), Telephoning
in English, J. Naterop, R. Revell (1998), Profes-
sional Presentations, M. Goodale (1998).

Jezyk fachowy jako kontynuacja

Podreczniki na poziomie $rednim lub
poczatkujacym wyzszym, zakfadajac opano-

wanie podstaw jezyka, nadaja dalszej nauce
bardzo silng orientacje zawodowa. Rezygnuja
one réwniez z doktadnego i systematycznego
przedstawiania zagadnien gramatycznych.
Czesto nie ma na ich petna prezentacje miej-
sca, ze wzgledu na szczegéfowe omowienia
tematéw zawodowych i rozw6j wszystkich,
anie tylko jednej sprawnosci. Oprocz struktur
wprowadzanych zwykle na poziomie Srednim,
powtarza sie tez wybrane formy podstawo-
we uzywane w kontekscie specjalistycznym.
W poréwnaniu do kurséw ogoélnych komponent
gramatyczny moze wydawac sie tutaj rowniez
zaniedbywany. Jego opis jest bardziej formalny
nizw przypadku pierwszego podejscia, bardziej
sformalizowane sa tez ¢wiczenia gramatyczne.

Na takiej zasadzie jest ujeta gramatyka
w kursach: Deutsch lernen fiir den Beruf, A. Hoff-
gen (1996), Arbeitsprache Deutsch, S. Kaufmann
i inni (1998), Kontakt Deutsch. Deutsch fiir beruf-
liche Situationen, U. Miebs, L. Vehovirta (2001),
Head for Business, J. Naunton (1998), Infotech,
S. R. Esteras (2002), Be My Guest. English for
Hotel Workers, F. O'Hara (2003).

Jezyk fachowy jako alternatywa

Wprowadzenie certyfikatow zawodo-
wych (np. Deutsch fiir den Beruf, Business English
Certificate) spowodowafo zapotrzebowanie na
kursy jezyka specjalistycznego takze na poziomie
zerowym, ktore staty sie alternatywa dla kurséw
ogdlnych. Tak postawiony cel wyraznie okresla
sposob prezentacji zagadnien gramatycznych,
ktére sa omawiane systematycznie i szczegéfo-
wo. W odréznieniu od kurséw ogolnych inna
moze by¢ kolejnos¢ wprowadzania struktur
gramatycznych, np. wczesniejsze wprowadzenie
strony biernej, nominalizacji itp. Podreczniki
takie moga tez kontrastowac struktury jezyka
ogdlnego i fachowego®. Zaktadajac, iz progre-
sja gramatyczna jest podporzadkowana celom
komunikatywnym, jej ujecie w podrecznikach
jezyka ogélnego moze sie bardziej rézni¢ od jej
przedstawienia w podrecznikach fachowych.
Te drugie bowiem sg opracowywane w ramach

7 Braunert, Jorg, (2000), ,Grammatik in berufssprachlichen Lehrwerken oder: Kann der DaF-Anfanger berufssprachlich einsteigen”,
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bardziej $cistej tematyki specjalistycznej. Wpro-
wadzenie w elementarne struktury jezyka
odbywa sie réwnoczesnie z wprowadzeniem
w podstawowe sytuacje zawodowe, a wprowa-
dzajace kursy ogdIne uznaje sie za dfuzsza i mniej
efektywna droge prowadzaca do osiagniecia
tego samego celu.

Kursy fachowe ujete jako alternatywa dla
jezyka ogdlnego stanowia: Deutsch fiir den Beruf,
K. Namuth, T. Lathi (1998), Deutsch im Beruf
— Wirtschaft, H. Kelz, G. Neuf (1993), Wirtschafts-
deutsch fir Anfdnger, D. Macaire, G. Nicolas
(1995), Dialog Beruf, N. Beckert, J. Braunert
(1997-99), Market Leader, D. Cotton, D. Falvey,
S. Kent (2001), In Company, M. Powell, S. Clarke
(2002).

Analizujac doktadnie oméwione typy
kurséw jezyka specjalistycznego, mozna od-
powiedzie¢ na postawione wczesniej pytania
i watpliwosci, dotyczace prezentacji struktur
gramatycznych na zajeciach jezyka fachowego,
w nastepujacy sposob:

» ich opanowanie przed rozpoczeciem kursu
zawodowego nie tylko nie jest konieczne, ale
stanowi wrecz niepotrzebng strate czasu, gdyz
kursy fachowe zaktadaja zwykle przyswojenie
jezyka w jak najszybszym tempie,

» szybkie opanowanie jezyka fachowego bez
wczesniejszego wprowadzajacego kursu
ogdlnego nie odbywa sie kosztem rzetelnego
poznania struktur gramatycznych, ponie-
waz kursy fachowe, rezygnujac z licznych
obowiazkowych tematéw na zajeciach ogol-
nojezykowych, pozwalaja na ich wtasciwa
integracje z tematyka zawodowa,

» struktury gramatyczne jezyka fachowego
wykazuja redukcje w stosunku do jezyka
ogdlnego juz na poziomie podstawowym, co
réwniez znacznie ufatwia ich przyswojenie,

» zasady wdrazania i opanowania regut
gramatycznych sa zwiazane $cisle z typem
kursu fachowego, przy czym szczegélnie

nalezy pamieta¢ o mozliwosci zmniejszania
fachowosci tekstu przez stosowanie struktur
bardziej typowych dla jezyka ogdlnego.
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Katarzyna Baumann”
Londyn

Czynniki podmiotowe wptywajace na proces uczenia sie

jezyka obcego

Znaczacy wplyw na proces uczenia sie
jezyka obcego maja takie czynniki podmiotowe
jak motywacja, osobowos¢, uzdolnienie jezyko-
we oraz wiek ucznia. Przypomnijmy je.

Motywacja

Podstawowym zagadnieniem w procesie
nauczania/uczenia sie jest problem motywacji.
Motywacja jest rozumiana jako wewnetrzny me-
chanizm, ktéry uruchamia i organizuje ludzkie
zachowanie oraz kieruje na osiaggniecie celu.
Wedtug W. tukaszewskiego (w: Strelau, 2000)
rodzaje motywacji sa klasyfikowane wedtug
potrzeb i pragnien ludzkich. Zwiazek motywacji
z dziataniami zmierzajacymi do zaspokajania
potrzeb podkresla np. A. H. Maslow (1990:99).
Na trzy czynniki zwiazane z problemem moty-
wacji w procesie nauczania/uczenia sie jezykow
obcych zwrécit uwage S. Garczynski (w: Strelau,
2000).

» Motywacja wzmacnia przyjmowanie nowych
informacji, aich przezywanie pobudza
i nasila uwage, co w konsekwencji przyczynia
sie do lepszej i skuteczniejszej pracy oraz
trwalszego zapamietywania.

» Uczen silnie motywowany wiacza sie do
pracy na lekcji iz checia wykonuje prace
domowe. W zespole zdradza wieksza chec

" Autorka jest psychologiem w LRH — Homes w Londynie.
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czynnego uczestnictwa w procesie dydak-
tycznym.

» Silnie rozbudzona motywacja przyczynia sie
do tego, ze uczen zawsze znajdzie czas na
nauke, szczegdlnie dotyczy to pracy domo-
wej.

Istnieje pewien zwigzek miedzy potrzeba-
mi i motywacja. Potrzeba prowokuje motywacje
psychiczna (przezycie) i rzeczowa (dazenie do
przedmiotowego zaspokojenia). Zatem, gdy
jednostka zaspokoi wszystkie potrzeby, jej moty-
wacja zostaje ukierunkowana na samorealizacje.
Kolejna klasyfikacja potrzeb jest propozycja
A. H. Maslowa (op. cit., 5.15), ktéry akcentuje
dwa rodzaje potrzeb:

» wynikajace z niedostatku — np. potrzeby zas-
pokajajace gtdd fizjologiczny, potrzeby bez-
pieczenstwa, przynaleznosci i identyfikacji
oraz potrzeba szacunku,

» potrzeby rozwoju — np. potrzeba samoreali-
zacji lub tez samourzeczywistnienia wyraza-
jaca sie przez potrzeby: tworczosci, wiedzy,
informacji i piekna.

Niewatpliwie nalezy zwréci¢ uwage
na potrzebe rozwoju, ktéra moze by¢ uwa-
runkowana stopniem uzdolnienia jednostki.
Uzdolnienia do nauki jezykéw obcych nalezg
do tej grupy potrzeb. Powszechnie sadzi sie,
ze w toku realizacji potrzeby poteguja sie za-
miast by¢ zaspokajane. Mozna tez spotkac sie
z twierdzeniem, ze czynnikiem wysuwajacym sie



o krok naprzéd przed potrzeby sa aspiracje, wia-
Z3ce sie z motywacjami zadan, stawianymi przez
samego czfowieka (Maslow, op. cit., 5. 57).

Z problemem motywow w procesie ucze-
nia sie jest zwigzane rowniez pojecie aspiracji.
.Przez poziom aspiracji rozumie sie to, czego
oczekuje osobnik w zakresie swoich osiggniec (...).
Pewien poziom aspiracji mozna uznac za najbar-
dziej korzystny w sytuacji uczenia sie, natomiast
aspiracje o poziomie zbyt niskim w stosunku do
mozliwosci jednostki wywieraja wpfyw ujemny.
Oprécz ujemnego efektu natychmiastowego zwra-
ca sie uwage na niebezpieczeristwo wyksztatcenia
sie niekorzystnych cech osobowosci: w przypadku
aspiracji zbyt wysokich — poczucie braku po-
wodzenia, niedoceniania przez innych, utrata
wiary we wiasne sity, w przypadku aspiracji zbyt
niskich — brak ambicji, nieche¢ do podejmowania
wiekszych wysitkéw, wygodnictwo” (Buhodolska
i Wtodarski w: Strelau, 2000).

Reasumujac mozna przyjac, za Strelau-
em (2000) ze: ,(...) motywami uczenia sie beda
ukfady podniet dziafajace jako sita dynamiczna
poruszajaca jednostke do nauki i ukierunkowujgca
jej dziatalnos¢ na osiagniecie zamierzonego celu”.
W procesie nauczania/uczenia sie jezyka obcego
wystepuje z reguty kilka motywow u danego
ucznia, dlatego zbiér owych motywéw mozna
nazwac¢ motywacja. Motywacja, zdaniem R.
Gardnera i W. Lamberta (w: Crystal, 1997),
jest indywidualng cecha ucznia, decydujaca
o wynikach uczenia sie — wptywa na szybkos¢
i jakos¢ przyswajania jezyka obcego.

Warunkiem porozumienia jezykowego
jest psychiczny kontakt z rozméwca. Bez po-
trzeby takiego kontaktu nie tylko nie ma po-
rozumienia i interakgji jezykowej, ale takze nie
ma przyswajania jezyka?. Im wieksza potrzeba
kontaktu, tym wieksza motywacja poznania
jezyka. Potrzeba kontaktu to gotowos¢ zrozu-
mienia partnera i wczucie sie w jego sytuacje
(empatia). Intensywno$¢ empatii jako cecha
indywidualna ucznia proporcjonalnie wptywa
pozytywnie na proces przyswajania jezyka
obcego (Crystal, op. cit.).

Osobowos¢

Osobowos¢ ucznia i zespot cech indy-
widualnych maja znaczacy wptyw na sukces
w przyswajaniu jezyka obcego. Sa ludzie mniej
lub bardziej uzdolnieni do nauki jezykéw. Jedni
swobodnie opanowujg jezyk obcy, inni, bedac
w tym samym wieku i uczac sie w tych samych
warunkach, napotykaja na duze trudnosci. Przy-
swajanie jezyka nalezy rozpatrywac jako proces
ztozony, pamietajac, ze niektore cechy osobo-
wosci maja wptyw na jego przyswajanie.

Uczniowie bardzo dobrzy w duzej wiek-
szosci wykazuja w badaniach osobowosci tzw.
silne ego, rozumiane jako wysoko rozwiniete
cechy sumiennosci, wytrwatosci, poszano-
wania norm oraz zdecydowania w dziafaniu
(Cattel, 1957 w: Strelau, 2000). Uwaza sie ich
za potencjalnie lepszych uczniéw, poniewaz
mniej obawiajg sie popefnic¢ btedy, swobodniej
mowia w jezyku obcym, a jak wiadomo — prak-
tyka w moéwieniu przyspiesza przyswojenie tej
kompetencji jezykowej. Takie osoby chetniej
podejmuja ryzyko wypowiedzi, nawet jezeli co
do jej poprawnosci nie maja catkowitej pew-
nosci. Mniej obawiaja sie kompromitacji, a to
prowadzi do szybszego sprawdzania hipotez,
ktore uczacy sie tworzy poznajac jezyk. Dwie
cechy s3 tutaj najwazniejsze — mniejsza obawa
przed wypowiadaniem sie i gotowos¢ do nawia-
zywania kontaktow (Komorowska, 1999:99).

Nie mozna jednoznacznie okresli¢, jaki
jest wptyw czynnikéw emocjonalnych na na-
uczanie czy uczenie sie. Nalezy bowiem brac
pod uwage:

» korelacje miedzy motywem a celem jakiej$
czynnosci; im bardziej sa one oddalone, tym
wieksze jest prawdopodobienstwo emocjo-
nalnego napiecia, utrudniajacego wykonanie
tej czynnosci,

» obecnos¢ czynnikow stresogennych, takich
jak ocenienie zadania jako zbyt trudnego,
brak czasu, negatywna ocena nauczyciela
[ub innych ucznidw,

» tto emocjonalne, stosunek do nauczycie-

2 Z procesem nauczania/uczenia sie jezyka obcego wiaza sie poza motywacja m.in. takie pojecia psychologiczne, jak: percepcja,
apercepcja i pamiec, zapamietywanie logiczne i mechaniczne (w zwiazku z opanowaniem poszczegdlnych sprawnosci jezykowych),

zapominanie, zainteresowania.



la, przezyte sukcesy czy niepowodzenia
w podobnych sytuacjach,
» specyfike osobowosci uczacego sie.

Uzdolnienia jezykowe

J. Carroll (1999) definiuje zdolnosci jezy-
kowe jako umiejetnos¢ szybkiego uczenia sie no-
wego jezyka i mozliwos¢ osiagniecia wysokiego
stopnia jego znajomosci. Uwaza on, ze zdolnosci
jezykowe s3 odwrotnie proporcjonalne do ilosci
Czasu poswieconego na opanowanie Nnowego
jezyka czy tez jakiegos problemu jezykowego.

Zdolnosci ucznia zazwyczaj nie sa pod
kazdym wzgledem jednakowe. Uczenie sie
i naturalne przyswajanie jezyka wiaza sie
z pamiecia, ktéra jest cechg indywidualna,
uwarunkowanga takimi trwatymi cechami
jednostki jak np. inteligencja (Komorowska,
1999) lub cechami, ktére u danej jednostki
ulegaja modyfikacjom, np. motywacja
czy nastawienie. Jedni pamietajg materiat
jezykowy, czyli elementy leksykalne i zasady
gramatyki lepiej, inni maja z tym ktopoty.
Osoby z lepsza pamiecig w poréwnywalnych
warunkach przyswajaja jezyk szybciej niz
osoby z gorsza pamiecia. Za najwazniejsza
ceche indywidualng zapamietywania uwaza

PAMIECIOWE UCZENIE SIE — uczenie sie
nowych skojarzen miedzy dzwiekiem a ich
znaczeniem oraz przyswajanie ich

KODOWANIE FONETYCZ-

WRAZLIWOSC GRAMATYCZ-
NA - umiejetno$¢ rozpozna-
wania gramatycznych funkgji

-

RODZAJE
UMIEJETNOSCI

NE - rozréznianie nowych
dzwiekoéw, kojarzenie ich
z symbolami reprezentujacy-

o

stow w zdaniu

mi je w pismie i przechowy-
wanie ich w pamieci

INDUKCYJNE UCZENIE SIE — wykry-
wanie reguf z jezykowego ‘chaosu’

Rodzaje umiejetnosci stanowiace o globalnych uzdolnieniach jezykowych wg Carroll (1999).

sie natomiast inteligencje. Istnieje wiele
dowodoéw na zaleznos¢ miedzy ilorazem in-
teligencji a zakresem zapamietywania tresci
i szybkoscia jej przyswajania. Od inteligencji
zalezy zrozumienie danej partii materiatu,
poddanie go analizie, syntezie, poréwnaniu,
uszeregowaniu wedtug sensu, przeksztatceniu
oraz logicznemu zorganizowaniu. Jest to zatem
bardzo skomplikowany proces poznawczy
(Maruszewski, 1998).

G. Neufeld (1997) twierdzi, ze kazdy
cztowiek potrafi nauczy¢ sie podstaw jezyka ob-
cego. Roznice miedzy jednostkami dotycza jedy-
nie wyzszych form kompetencji jezykowej, a te
z kolei s3 przyswajane w zaleznosci od poziomu
inteligencji danego cztowieka. Inteligencja wia-
ze sie z intelektualnymi aspektami jezyka, jak
np. czytanie i pisanie. Natomiast uzdolnienia
jezykowe dotycza stuchania i méwienia. Tak
wiec inteligencja i uzdolnienia jezykowe w $cisty
sposob wiaza sie ze soba.
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Wiek ucznia

Zdaniem S. Oyama (1996) wymowa ob-
cojezyczna najlepiej jest przyswajana w wieku
do 10 lat, natomiast skfadnia i morfologia
w wieku 11-15 lat. Wymowa i jej przyswaja-
nie jest poniekad wynikiem dziatania miesni
twarzy. Z punktu widzenia fizycznej artykulacji
gtosek jest to proces skomplikowany, w ktérym
biora udziat setki réznych miesni produkujac
w ciagu sekundy okoto 14 gtosek. Sprawnos¢
tych miesni iich plastycznos¢ bezposrednio
wptywaja na jakos¢ produkowanych gtosek.
Miesnie zaangazowane w artykulacje podlegaja
tym samym prawom fizjologii, co inne mies-
nie — wraz z wiekiem zanika ich plastycznosc.
Poznajac jezyk obcy nalezy takze nauczy¢ sie
nowych ruchéw. Miesnie jezyka czy warg
prowadza kontrolowane przez siebie organa
w ,stare miejsca”, wykonujac wycwiczone



przez lata ruchy specyficzne dla danego jezyka
macierzystego. Uczac sie nowych ruchéw nalezy
przezwyciezy¢ przyzwyczajenia i nawyki istotne
dla wymowy jezyka pierwszego przez uzupet-
nienie ich nowymi, istotnymi dla nowej sytuacji
jezykowej. Wiek krytyczny dla przyswajania
wymowy ma, oprécz neurologicznego, takze
i aspekt fizyczny (motoryczny). Dzieci starsze
osiagaja lepsze wyniki w testach sprawdzaja-
cych sktadnie i morfologie, gdyz maja lepiej
opanowane techniki testowania. Majac poza
soba kilka lat szkolnego doswiadczenia wiele
razy zetknety sie z testami i sprawdzianami.
Dysponuja one takze petfniejszym systemem
semantycznym i przy przyswajaniu jezyka ob-
cego musza jedynie nauczyc sie syntaktycznej
reprezentacji tego systemu. Nastolatki maja
lepsza pamiec niz dzieci mtodsze i lepiej potra-
fia ja organizowac. Nauczyty sie juz lepiej z tej
pamieci korzysta¢ opanowujac rézne techniki
kojarzenia, zapamietywania itp. Umiejetnos¢
rozwigzywania probleméw, dedukowania regut
i ustalania wyjatkéw wzrasta z wiekiem. Stad
wlasnie przewaga nastolatkéw nad dziecmi
mtodszymi. Podsumowujac — wiek i jego rola
w przyswajaniu jezyka obcego ma co najmniej
cztery aspekty:
» neurologiczny,
» fizyczny (motoryczny),
» psychologiczny (psycholingwistyczny),
» oraz socjolingwistyczny (kulturowy) (za op.
cit. Oyama).

Podsumowanie

Z powyzszych rozwazan wynika, ze kazdy
z przedstawionych czynnikéw podmiotowych,
tj. motywacja, osobowos¢, uzdolnienie jezyko-
we oraz wiek ucznia, maja znaczacy wptyw na
proces uczenia sie jezyka obcego. Zatem bedac
lektorem jezyka obcego nalezy o tych czynni-
kach pamietac i bra¢ je pod uwage; dostoso-
wujac program nauczania jezyka obcego do
poziomu grupy/klasy nie wolno nam zapominac
o indywidualnych, podmiotowych czynnikach
determinujacych proces uczenia sie.
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Mirosfaw Pawlak”
Turek

Autonomia ucznia a Europejskie portfolio jezykowe dla
uczniéw szkot ponadgimnazjalnych i studentéw

Wprowadzenie

Pomimo zmian, jakie nastapity w ostat-
nich kilkunastu latach w dydaktyce jezykow

obcych, nadal dos¢ powszechne jest prze-
konanie, ze sukces w nauce jezyka zalezy
przede wszystkim od nauczyciela, ktéry po-
winien nie tylko biegle wtadac jezykiem, ale
takze posiada¢ odpowiednie przygotowanie

D Dr Mirostaw Pawlak jest adiunktem w Zakfadzie Filologii Angielskiej UAM w Kaliszu i profesorem w Instytucie Neofilologii PWSZ
w Koninie. Koordynuje réwniez prace grupy roboczej, opracowujacej Europejskie portfolio jezykowe dla uczniow szkét ponadgim-

nazjalnych i studentow.



pedagogiczne oraz cechy osobowosciowe,
ktore pozwolityby uczacym sie osiggnac
upragniony cel. Jakze czesto bowiem moz-
na ustysze¢ w rozmowach z rodzicami lub
samymi uczniami, ze nauczyciel jest niekom-
petentny, niczego nie potrafi nauczy¢ czy
wrecz zniecheca do nauki badZ tez, co jest
z pewnoscia o wiele bardziej optymistyczne,
ze doskonale zna jezyk, inspiruje i zacheca
do podejmowania dodatkowych wysitkow,
ana jego lekcjach nie sposéb sie nudzic.
Abstrahujac od tego, na ile takie opinie sta-
nowia odzwierciedlenie rzeczywistosci, a na
ile subiektywnych odczu¢ i oczekiwan, trudno
sie nie zgodzi¢, ze kwalifikacje nauczyciela,
jego osobowos¢ czy tez zaangazowanie moga
w wielu przypadkach okaza¢ sie kluczowym
czynnikiem decydujacym o efektywnosci pro-
cesu dydaktycznego. Z drugiej jednak strony
nalezy pamietac, ze nawet najlepszy nauczy-
ciel, korzystajacy z nowoczesnego podrecznika
i wykorzystujacy w swojej pracy najbardziej
sprawdzone i skuteczne techniki i metody, nie
jest w stanie zapewni¢ uczacym sie opanowa-
nia danego jezyka w stopniu, ktéry umozliwi
im efektywne funkcjonowanie w wiekszosci
sytuacji zycia codziennego, nie méwiac juz
o0 wykorzystywaniu go w nauce i pracy. Dzieje
sie tak dlatego, ze system jezykowy jest two-
rem niezwykle ztozonym i zréznicowanym,
a skuteczna komunikacja wymaga nie tylko
opanowania i automatyzacji poszczegélnych
jego elementéw, ale takze umiejetnosci do-
stosowania produkgji jezykowej do konkretnej
sytuacji i kontekstu (Wenden, 1991; Harmer,
2001). Tak ambitne cele nie sa po prostu
mozliwe do osiagniecia, gdy nauka ogranicza
sie do trzech czy czterech lekcji w tygodniu
w grupach, w ktérych jest od kilkunastu do
kilkudziesieciu uczniéw, rézniacych sie za-
rowno pod wzgledem poziomu opanowania
jezyka, jak rowniez zdolnosci, motywacji,
stylow i strategii uczenia sie.

W takiej sytuacji niezbedne jest, aby
uczniowie przejeli czes¢ odpowiedzialnosci za
proces przyswajania jezyka, stajac sie coraz
bardziej samodzielni i niezalezni od nauczy-
ciela, co z jednej strony pozwoli im lepiej
wykorzysta¢ mozliwosci nauki podczas lekgji,
a z drugiej umozliwi im skuteczne uczenie
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sie poza szkofa. Innymi stowy, dla zwieksze-
nia efektywnosci nauczania jezyka obcego
konieczne jest rozwijanie w uczniach postaw
autonomicznych. Niniejszy artykut ma na celu
przedstawienie sposobdw, dzieki ktérym praca
z Europejskim portfolio jezykowym dla uczniéw
szkof ponadgimnazjalnych i studentéw (Bartczak,
Lis, Marciniak i Pawlak, 2005) moze przyczynic
sie do osiagniecia tego celu. W pierwszej jego
czesci omowie przyczyny pojawienia sie po-
dejs¢ o charakterze autonomicznym, podejme
probe zdefiniowania pojecia autonomii oraz
zaprezentuje powody, dla ktérych warto ja
rozwija¢ podczas lekcji jezyka obcego. Celem
drugiej czesci artykutu jest przeanalizowanie
poszczegolnych czesci Portfolio pod katem ich
wptywu na ksztattowanie autonomii ucznia
i studenta.

Geneza, definicje, zalety
autonomii

Cho¢ mato kto zakwestionowatby obec-
nie konieczno$¢ rozwijania postaw i zachowan
o charakterze autonomicznym w dydaktyce
jezyka obcego, aliczba ksiazek, artykutow
i wystapien konferencyjnych zwigzanych z ta
tematyka pokazuje, ze metodycy i badacze
wciaz prébuja jak najlepiej zrozumiec jej isto-
te i wypracowac jak najbardziej efektywne
techniki jej rozwijania, warto sie przez chwile
zastanowi¢ nad przyczynami tak duzego za-
interesowania promowaniem samodzielnosci
uczniow. W pierwszej kolejnosci nalezy tutaj
wspomnie¢, ze autonomia i niezalezno$¢ to
wartosci, ktére zdominowaty zachodnioeu-
ropejska filozofie, psychologie, pedagogike
i polityke w dwudziestym wieku, czego do-
skonatym wyrazem byty radykalne propozycje
reformy systemu edukacji, ktére zaproponowali
Freire (1974), lllich (1971) czy Rogers (1969)
i ktore miaty na celu postawienie na pierwszym
miejscu ucznia w catym systemie ksztafcenia
(por. Benson i Voller, 1997 Benon, 2001).
Nie mniej wazne byty badania majace na celu
analize cech oséb, odnoszacych sukces w nauce
jezyka. Wykazaty one, ze osoby takie wykazuja
zachowania o charakterze autonomicznym,



sa niezalezne, Swiadome swoich potrzeb

i posiadaja wiedze oraz umiejetnosci niezbedne

do efektywnej pracy nad jezykiem (Drozdziat-

Szelest, 2004). Rownie istotne byty wyniki

badan nad réznicami indywidualnymi wsréd

uczniéw oraz strategiami uczenia sie, ktore
pokazaty, ze nie jest mozliwe przeprowadzanie
lekcji w taki sposob, aby uwzgledni¢ wszystkie
style poznawcze, motywacje, osobowosci oraz
potrzeby i preferencje uczacych sie. Jak pisze
Komorowska (2003:168), , Tylko postawienie
na samodzielnos¢ uczniéw umozliwia dobdr takich
form pracy, ktore najlepiej odpowiadaja ich indy-
widualnym preferencjom”. Nie bez znaczenia dla
popularyzacji idei autonomii byto takze odrzu-
cenie behawiorystycznej koncepcji uczenia sie

i pojawienie sie podejscia komunikacyjnego,

ktore kfadto gtowny nacisk na przekazywanie

autentycznych tresci w sytuacjach zblizonych
do naturalnych i doprowadzito do podkresle-
nia roli ucznia w procesie przyswajania jezyka

i uwzglednienia jego przekonan, preferencji

i doswiadczen. Nie mozna w koicu zapomnie¢

o wzgledach czysto praktycznych, takich jak

ciagle zwiekszajaca sie liczba oséb uczacych

sie jezykow czy postepujaca komercjalizacja

w tym zakresie, a takze o rozwoju technologii

komputerowej i informacyjnej (por. Benson

i Voller, 1997; Benson, 2001).

Zadaniem o wiele trudniejszym od za-
prezentowania genezy podejs¢ o charakterze
autonomicznym jest zdefiniowanie autonomii
i okreslenie jej miejsca w dydaktyce jezykow
obcych, co moze nieco dziwi¢ biorac pod
uwage wspomniane powyzej zainteresowanie
metodykéw i badaczy. Jak wyjasniaja Benson
i Voller (1997), w nauce jezykéw obcych poje-
cie autonomii moze odnosic sie do:

» sytuacji, w ktérych uczniowie pracuja samo-
dzielnie (np. praca z edukacyjnym progra-
mem komputerowym),

» umiejetnosci, ktére umozliwiaja samodzielna
nauke (np. zdolnos¢ identyfikacji swoich
mocnych i stabych stron),

» wrodzonej zdolnosci ograniczanej przez
instytucje edukacyjne (np. nauka w szkole
powoduje ograniczanie naturalnej sktonnosci
do wykazywania zachowan autonomicz-
nych),

» przejecia odpowiedzialnosci za proces ucze-
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nia sie (np. umiejetnos¢ wyznaczania celéw,
doboru materiatéw itp.),

» prawa uczniéow do decydowania o swojej
nauce (np. czego, kiedy i w jaki sposéb beda
sie uczyc).

Autonomia moze by¢ postrzegana jako
cecha jednostki, gdy mamy na mysli uczenie
sie bez pomocy nauczyciela poza klasa szkolna,
jak i grupy, jesli ktadziemy nacisk na prze-
wartosciowanie podziatu praw i obowiazkow
miedzy uczniem a nauczycielem w typowym
kontekscie edukacyjnym. Co wiecej, rozwijanie
postaw i zachowan autonomicznych moze byc¢
postrzegane jako sposob osiagniecia konkretne-
go celu, jakim jest bardziej efektywna nauka,
jak réwniez jako cel sam w sobie, gdzie uczenie
sie jezyka stanowi swego rodzaju przepustke
do wiekszej samodzielnosci (Benson i Voller,
1997). Warto tutaj takze wspomnie¢, ze wedfug
niektorych badaczy (np. Riley, 1988; Jones,
1995), autonomia i niezaleznos¢ to wartosci
charakteryzujace przede wszystkim szeroko
pojeta kulture zachodnia i trudno méwic o ich
uniwersalnosci. Z tego powodu zaleca sie zazwy-
Czaj spora ostroznos¢, jesli chodzi o promowanie
postaw autonomicznych wsréd uczacych sie
reprezentujacych konteksty edukacyjne, gdzie
samodzielno$¢ ucznia jest niezwykle rzadko
w petni docenianym celem procesu dydaktycz-
nego, jak ma to na przykfad miejsce w krajach
azjatyckich.

Biorac pod uwage kontrowersje dotyczace
tak fundamentalnych kwestii, trudno sie dziwic,
Ze istnieje wiele réznych definicji autonomii,
ktore roznia sie miedzy sobag w kwestii tego,
nad czym uczacy sie powinni tak naprawde
przeja¢ kontrole (Benson, 2001). | tak Holec
(1981) koncentruje sie na réznych kompo-
nentach procesu uczenia sie (np. wyznaczanie
celéw, dobdr metod i technik, samoocena itp.),
Little (1991) skupia sie na psychologicznym
wymiarze autonomii (np. umiejetnos¢ refleksji,
podejmowania decyzji, niezaleznego dziatania
itp.), a Benson (1996) podkresla umiejetnos¢
samodzielnego decydowania o celach i przed-
miocie nauki, ktadac nacisk na sytuacyjnych
i spofecznych elementach zachowan autono-
micznych. Oceniajac role, jaka moze odgrywac
Europejskie portfolio jezykowe dla ucznidw szkof
ponadgimnazjalnych i studentéw w rozwijaniu



autonomii ucznia, logicznym rozwiazaniem
wydaje sie przyjecie jak najbardziej praktycznej
definicji, a wiec takiej, ktéra mozna odnies¢
bezposrednio do konkretnych zachowan ucza-
cych sie. Dlatego tez punktem odniesienia dla
dalszych rozwazan bedzie koncepcja autonomii
zaproponowana przez Dam (2002), bedaca
rozwinieciem najwczes$niejszej i najczesciej
cytowanej definicji, ktéra wprowadzit Holec
(1981). I tak, autonomia jest tutaj rozumiana jako
che¢ i umiejetnos¢ przejecia odpowiedzialnosci za
proces uczenia sie, ktora przekfada sie na zdolnos¢
samodzielnego wyznaczania celéw nauki, doboru
odpowiednich materiatéw, metod i zadan, ich or-
ganizacji i realizacji oraz rzetelnej samooceny. Dam
(2002) podkresla réwniez, ze o zachowaniach
autonomicznych mozemy méwi¢ zaréwno
w przypadku nauki jezyka w klasie szkolnej, jak
i poza nia. Tak wiec, dla przyktadu, autonomicz-
ny uczen potrafi dostrzec, ze musi poswiecic
wiecej uwagi sprawnosci méwienia, decyduje,
ze powinien regularnie przygotowywa¢, na-
grywac i odstuchiwac swoje wypowiedzi na
rézne tematy, jest w stanie sie zmobilizowac do
wykonywania tej czynnosci przez pewien czas
i w koncu oceni¢ swoje postepy, ustali¢ dalszy
plan dziatan i wytyczy¢ kolejne cele. Poza tym
w celu osiagniecia celu, uczen taki potrafi takze
wykorzysta¢ mozliwosci rozwijania sprawnosci
mowienia, jakie daja mu lekcje jezyka obcego
przez aktywne w nich uczestnictwo, uzywanie
tylko jezyka docelowego przy wykonywaniu
zadan w parach i matych grupach, czy tez zwra-
caniu uwagi na cechy jezyka uzywanego przez
nauczyciela. Trzeba sobie oczywiscie zdawac
sprawe, ze bardzo niewielu uczniéw bedzie
w stanie i faktycznie zechce by¢ do tego stopnia
samodzielnymi, co nie oznacza bynajmniej, ze
nie powinnismy zachecac ich do wykazywania
takich zachowan.

Jest bardzo wiele powodéw, dla ktérych
warto rozwija¢ autonomie podczas lekcji i, jak
juz wspomniatem powyzej, zdecydowana
wiekszos¢ metodykéw i badaczy jest zdania,
ze sukces w nauce jezyka jest mozliwy tylko
w przypadku aktywnego zaangazowania sie
ucznia. Po pierwsze zyjemy w czasach, kiedy
postep w réznych dziedzinach jest tak szybki,
Ze jestesmy zmuszeni przyswaja¢ nowa wiedze
i umiejetnosci praktycznie przez cate zycie,
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a nauka jezyka obcego nie jest tutaj wyjatkiem.
Nigdy nie mozemy by¢ przeciez pewni, jakich
jezykow bedziemy potrzebowac w przysztosci,
ani w jakim celu bedziemy wykorzystywac
jezyk, ktory juz znamy lub ktérego sie akurat
uczymy. Nawet w przypadku absolwentow
filologii obcych praca w firmie farmaceutycz-
nej czy kancelarii prawnej bedzie zapewne
wymagaé¢ opanowania zupetnie nowego
sfownictwa, zargonu czy rejestru, a w zwigzku
z tym umiejetnos¢ szybkiej i efektywnej na-
uki bedzie tutaj nieoceniona. Nalezy takze
wspomnie¢, ze uczen autonomiczny jest lepiej
przygotowany i bardziej chetny do refleksji nad
procesem przyswajania jezyka, co przektada sie
na umiejetnos¢ okreslania celow i sposobdw
nauki, dokonywanie obiektywnej samooceny,
a ostatecznie skutkuje zwiekszeniem wiary we
wifasne umiejetnosci, wzrostem motywacji
i wiekszymi szansami na sukces. Nie bez zna-
czenia jest takze fakt, ze uczacy sie, ktorzy przej-
muja odpowiedzialno$¢ za proces uczenia sie,
maja wieksze szanse na przyswojenie nie tylko
technicznej wiedzy deklaratywnej (np. reguty
gramatyczne czy pojedyncze stowa), ktora oka-
zuje sie czesto bezuzyteczng w sytuacjach zycia
codziennego i jest stosunkowo fatwo zapomina-
na, ale takze praktycznej wiedzy proceduralnej
(np. umiejetnos¢ komunikowania sie czy tez
pamieciowo opanowane zdania i wyrazenia),
ktéra pozwala na efektywne funkcjonowanie
w sytuacjach zycia codziennego oraz przenosze-
nie opanowanych umiejetnosci w nowe sytua-
cje. Nie bez znaczenie pozostaje takze fakt, ze
autonomia jest elementem sktadowym wszel-
kiego rozwoju indywidualnego i spofecznego,
przyczynia sie do podniesienia skutecznosci
uczenia sie, sprzyja transferowi umiejetnosci
i procesowi indywidualizacji. Wynika z tego, ze
promowanie postaw autonomicznych podczas
lekgji jezyka obcego moze sie przyczyni¢ do
pefniejszego i lepszego funkcjonowania ucz-
niow w ich codziennym zyciu i doprowadzi¢
do bardziej skutecznego przyswajania wiedzy
i umiejetnosci z innych dziedzin (Dam, 2002;
Komorowska, 2003).

Ze wzgledu na fakt, ze autonomia jest
pewnym stanem psychologicznym, nie da sie
jej nauczy¢ w taki sam sposéb jak wymowy,
sfownictwa i gramatyki, ale mozna i nalezy



podejmowac dziatania, ktére przygotowuja
uczacych sie do przejecia odpowiedzialnosci za
proces przyswajania jezyka. Moga one miedzy
innymi polega¢ na podnoszeniu Swiadomosci
uczniéw co do ich mocnych i stabych stron czy
tez przekonan, preferencji i oczekiwan, przepro-
wadzaniu treningu strategii uczenia sie, wtacza-
niuich w proces planowania i przeprowadzania
lekcji, przygotowywaniu do tworzenia dtuzszych
prac projektowych, indywidualizowaniu prac
domowych czy tez wdrazaniu do samooceny
i oceny wzajemnej (por. Nunan, 1999; Harmer,
2001; Komorowska, 2003). Doskonatym sposo-
bem rozwijania zachowan autonomicznych jest
takze zachecenie uczniéw do regularnej pracy
z Europejskim portfolio jezykowym, a rola, jaka
dokument ten moze odgrywac w zachecaniu
uczacych sie do przejecia odpowiedzialnosci za
proces przyswajania jezyka, zostanie oméwiona
ponizej.

Rozwijanie autonomii ucznia
przy pomocy Europejskiego
portfolio jezykowego

Poniewaz struktura i funkcje Europejskie-
go portfolio jezykowego byty juz wielokrotnie
omoéwione na tych tamach (np. Gtowacka,
2002, 2004; Marciniak, 2005), przedstawienie
w tym miejscu po raz kolejny szczegétowej cha-
rakterystyki dokumentu bytoby nieuzasadnione.
Warto jednak wspomnie¢, ze niezaleznie od
kraju, gdzie jest opracowane i grupy wiekowej,
do ktérej jest adresowane, kazde Portfolio jest
wtasnoscig uzytkownikow, ktorzy samodzielnie
decyduja, jak i kiedy z nim pracowac i komu je
zaprezentowac. Poza tym wszystkie dokumenty
tego typu musza obligatoryjnie skfadac sie
z trzech czesci, tzn. Paszportu jezykowego, Biogra-
fii jezykowej i Dossier, i powinny spetnia¢ dwie
zasadnicze funkcje, a mianowicie funkcje doku-
mentacyjna, polegajaca na ukazaniu przebiegu
i efektéw nauki oraz funkcje wychowawcza,
ktéra ma na celu skfonienie ucznia do reflek-
sji nad procesem przyswajania jezyka (Lenz,
2004). W kontekscie rozwazan dotyczacych
rozwijania autonomii bardziej interesujaca jest
ta druga funkcja, poniewaz to wfasnie sposéb
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jej realizacji ma wptyw na to, w jakim stopniu
regularne wypefnianie Portfolio ma szanse przy-
czynic sie do wiekszej samodzielnosci uczacych
sie. W zaleznosci od grupy odbiorcéw funkcja
wychowawcza moze by¢ w mniejszym [ub
wiekszym stopniu wyeksponowana, a z uwagi
na odmienne przeznaczenie poszczegdlnych
czesci dokumentu nie jest ona wszedzie w jed-
nakowym stopniu widoczna. Ze wzgledu na
specyficzne uwarunkowania polskiego kontekstu
edukacyjnego oraz cechy charakterystyczne
ucznidw szkét ponadgimnazjalnych i studentéw,
ktére oméwitem we wczesniejszej publikacji
na famach Jezykéw Obcych w Szkole (Pawlak,
2005), to wtasnie na funkcje wychowawcza
potozono ogromny nacisk przy opracowywaniu
Europejskiego portfolio jezykowego dla uczniéw
szkét ponadgimnazjalnych i studentéw (EPJ 16 +).
Miato to przede wszystkim na celu promowanie
postaw autonomicznych, ktére pozwolityby
uzytkownikom na rozwiniecie umiejetnosci
identyfikacji swoich potrzeb i oczekiwan, sa-
modzielnego wyznaczania celéw, planowania
i monitorowania procesu uczenia sie, systema-
tycznego dokumentowania i autodiagnozy swo-
ich osiagniec oraz obiektywnej samooceny.
Czescig EP] 16+, w ktérej funkcja wy-
chowawcza zostata w najwiekszym stopniu
uwypuklona i ktéra w zwiazku z tym moze
w najwiekszym stopniu przyczynic¢ sie do pro-
mowania postaw autonomicznych, jest Biografia
jezykowa. Na samym poczatku uczacy sie maja
za zadanie regularne podsumowywanie swoich
doswiadczen w nauce jezykéw obcych oraz
w poznawaniu innych narodowosci i kultur.
Cho¢ na pierwszy rzut oka zawarte w niej ta-
bele, w ktérych trzeba miedzy innymi wpisac
informacje o nauce jezykéw w szkole i poza nia,
wyjazdach i stazach zagranicznych, kontaktach
z jezykami obcymi w najblizszym otoczeniu czy
tez pytania otwarte, dotyczace kompetencji in-
terkulturowej, maja na celu zachecenie uczacych
sie do regularnego dokumentowania swoich
doswiadczen, mozna przyjac, ze przyczyniajg sie
one takze do promowania postaw autonomicz-
nych. Pozwalajg one bowiem uzytkownikom
uswiadomic sobie, ze kontakt z jezykiem obcym
to nie tylko zajecia w szkole czy na uczelni, kursy
i lekcje prywatne, ale takze wiele sytuacji zycia



codziennego. Moze to spowodowac, ze zaczng
oni przywiazywac wieksza wage do niedoce-
nianych sposobéw ekspozycji na jezyk i beda
sie stara¢ bardziej aktywnie poszukiwac okazji
wykorzystania posiadanych umiejetnosci jezyko-
wych. [tak na przyktad, uzupefniajac informacje
dotyczace korespondencji z obcokrajowcami,
uczacy sie moze zauwazy¢, ze dawniej bardzo
czesto wymieniat listy z réwiesnikami z innych
krajow a teraz juz tego z braku czasu nie robi
i zdecydowac sie na odnowienie kontaktow przy
wykorzystaniu poczty elektronicznej. Zapisujac
z kolei swoje obserwacje dotyczace innych kul-
tur i jezykdw, moze dojs¢ do wniosku, ze warto
zwracac wieksza uwage na typowe zachowania
rodzimych uzytkownikow jezyka, bo moze sie to
okaza¢ pomocne podczas r6znego rodzaju wy-
jazdéw zagranicznych. Sytuacja wyglada bardzo
podobnie w przypadku czesci Biografii poswie-
conej pomocom dydaktycznym i materiatom,
z ktérych mozna korzysta¢ podczas nauki.
Z jednej bowiem strony uzytkownik ma moz-
liwos¢ zaznaczenia, z czego korzysta podczas
nauki i odnotowania zmian w tym zakresie, ale
z drugiej ma okazje poznania srodkéw, ktérych
do tej pory nie uzywat i moze zdecydowac,
ze warto byfoby po nie siegna¢ przy realizagji
celdw, ktére sobie wyznaczyt. Jedli na przykfad
uzna, ze musi popracowac nad rozumieniem ze
stuchu, moze dojs¢ do wniosku, ze moga mu
w tym poméc nie tylko nagrania dofaczone
do podrecznika czy repetytorium, ale takze
edukacyjne programy komputerowe, filmy
DVD z napisami i oryginalng Sciezka dzwieko-
wa czy tez elektroniczne wersje populamych
stownikow.

Postawy autonomiczne s rozwijane
w 0 wiele bardziej bezposredni sposéb
w sekcjach Biografii zatytutowanych Jak ucze
sie jezykéw? i Co moge powiedzie¢ o sobie jako
osobie uczacej sie jezykdw? W pierwszej z nich
uzytkownik znajdzie listy technik i strategii
uczenia sie, ktére moga okazac sie niezwykle
pomocne w opanowywaniu réznych podsyste-
mow jezyka i sprawnosci, moze zaznaczyc te,
ktére w tej chwili stosuje, odnotowa¢ zmiany
w tym zakresie w pewnych odstepach czasu
oraz dopisa¢ wypracowane przez siebie sposoby
nauki. Rola tej czesci w rozwijaniu postaw auto-
nomicznych jest trudna do przecenienia, gdyz
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uczacy sie zapoznajg sie z nowymi strategiami
uczenia sie a jednoczesnie maja poczucie, ze
ich wtasne wybory w tym zakresie sg doce-
niane i warte udokumentowania. Maja oni
w rezultacie mozliwos¢ eksperymentowania
z réznymi sposobami uczenia sie przez dtuzszy
czas i dokonania wyboru tych, ktére najbar-
dziej odpowiadaja ich osobowosci i stylom
poznawczym i moga w najwiekszym stopniu
przyczynic sie do sukcesu w nauce jezykow. Dla
przyktadu, na poczatku pracy z EPJ 16+ uczen
moze by¢ przekonany, ze najlepszym dla niego
sposobem rozwijania sprawnosci rozumienia
jezyka méwionego jest stuchanie tekstéw pio-
senek i nagran towarzyszacych podrecznikom,
uwazajac przy tym, ze ogladanie programéow
czy wiadomosci w oryginalnej wersji jezykowej
nie ma sensu, bo i tak nie bedzie w stanie nic
zrozumie¢. Jednak z biegiem czasu moze zacza¢
eksperymentowac takze z innymi podanymi
technikami i strategiami i ostatecznie dojs¢ do
whniosku, ze ogladanie i stuchanie programéw
obcojezycznych jest mniejszym wyzwaniem niz
mogtoby sie na poczatku wydawac i ze wydat-
nie przyczynia sie ono do lepszego rozumienia
autentycznego jezyka mowionego.

Druga z wymienionych powyzej czesci
ma za zadanie skfonic¢ uzytkownikéw do refleksji
nad nauka jezyka, zachecic¢ ich do samodziel-
nego okreslenia, na ile sa autonomiczni oraz
identyfikacji celéw oraz mocnych i stabych
stron w odniesieniu do réznych jezykow, przy
czym w kazdym przypadku maja oni mozliwos¢
aktualizacji swoich wyboréw. | tak na przykfad,
czytajac po raz pierwszy stwierdzenia dotycza-
ce postaw i oczekiwan, uczacy sie moze by¢
przekonany, ze nauka jezyka ma mu przede
wszystkim umozliwi¢ czytanie literatury facho-
wej i zdobycie dobrej pracy, wykazujac w ten
spos6b motywacje instrumentalng. Zapoznajac
sie jednak z innymi podanymi w tej czesci
stwierdzeniami, moze dojs¢ do wniosku, ze
rownie waznym celem jest poznawanie kultury,
literatury i sposobdw zycia rodzimych uzytkow-
nikéw, co Swiadczy 0 pojawieniu sie motywagji
integracyjnej i moze skutkowa¢ podejmowa-
niem dodatkowych wysitkéw w celu opanowa-
nia jezykdw, ktérymi sie postuguja. Niezwykle
wazne jest takze danie uzytkownikom mozliwo-
$ci samooceny stopnia swojej autonomicznosci



i obserwowanie zachodzacych w tym zakresie
zmian w kolejnych latach pracy z EP) 16+, bo
z jednej strony pozwala to na identyfikacje
najbardziej pozadanych postaw i zachowan,
a z drugiej pokazuje, co warto byfoby zmienic,
aby przejac wieksza odpowiedzialno$¢ za swo-
ja nauke. Nie mniej istotne jest samodzielne
okreslanie celéw w nauce poszczegdlnych
jezykéw a takze mocnych i stabych stron, dzie-
ki czemu uczacy sie ma wieksza $wiadomos¢
tego, nad czym chce i powinien pracowac, co
jest przeciez nieodzownym punktem wyjscia
w procesie efektywnego przyswajania jezyka.
Jesli bowiem celem nauki sa tylko i wytacznie
podroze zagraniczne, to nie ma potrzeby
bardzo dobrego opanowania wymowy, o ile
to, co méwimy, jest wystarczajaco zrozumiate
i zapewne nie bedzie to podsystem, ktéremu
uczacy sie chciatby poswieci¢ duzo czasu, nawet
jezeli uzna, ze jest to jego pieta achillesowa
w przypadku konkretnego jezyka. Jednoczesnie
z biegiem czasu moze dojs¢ do przewartoscio-
wania pierwotnych celéw i uzytkownik moze
postanowi¢, ze chciatby wyjecha¢ na state
za granice. W takiej sytuacji dobra wymowa
moze okazac sie czynnikiem, ktéry pozwoli na
szybsza integracje z dang spofecznoscia i uczacy
sie moze postanowi¢ opanowac ja w jak naj-
lepszym stopniu. [ w koncu niezwykle waznym
narzedziem w rozwijaniu postaw autonomicz-
nych jest mozliwos¢ regularnego zapisywania
swoich refleksji nad nauka jezykéw, ktére moga
dotyczy¢ sukcesow i porazek, przetomowych
momentdéw w nauce czy tez wtasnych obser-
wagji dotyczacych efektywnosci tego procesu.
Co wazne, systematyczne zapiski tego typu
moga by¢ poczatkiem swego rodzaju dziennika
uczniowskiego i stac sie z biegiem czasu niezwy-
kle cennym Zzrédtem refleksji i autodiagnozy.
O ile uczacy sie dojdzie do wniosku, ze jest mu
to potrzebne, mozliwe jest takze nawigzanie
w ten sposéb swego rodzaju korespondengji
znauczycielem, ktéry moze proponowac
sposoby rozwigzywania napotykanych przez
uczniéw probleméw i udziela¢ rad dotyczacych
efektywnej nauki, co bez watpienia przyczyni
sie do ich wiekszej samodzielnosci.

Niezwykle waznym elementem kazdej
Biografii jezykowej sa listy umiejetnosci, za
pomoca ktérych uzytkownicy moga dokonac
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samooceny szczegofowych umiejetnosci jezy-
kowych w odniesieniu do pieciu sprawnosci
na podstawie pozioméw okreslonych w Euro-
pejskim systemie opisu ksztafcenia jezykowego:
uczenie sie, nauczanie, ocenianie. W przypadku
EPJ 164 listy umiejetnosci przygotowano dla
wszystkich szesciu poziomoéw biegtosci (A1-C2),
a uczacy sie decyduje o tym, czy juz potrafi uzy¢
jezyka w celu wykonania okreslonej czynnosci,
musi jg dalej ¢wiczy¢, aby ja zautomatyzowac
i umie¢ zastosowac w nowych kontekstach, czy
tez jest to cel, ktéry chce osiagnac w blizszej lub
dalszej perspektywie. Poza czysto praktycznym
celem, jakim jest przygotowanie ucznia do udo-
kumentowania swoich osiagniec i uzupetnienia
Paszportu jezykowego, listy umiejetnosci od-
grywaja niezwykle wazna role w promowaniu
postaw i zachowan o charakterze autonomicz-
nym. Nalezy bowiem pamietac¢, ze umiejetnos¢
samooceny jest nieodzownym elementem
przejmowania odpowiedzialnosci za proces
przyswajania jezyka, ktéry zamyka swego rodza-
ju cykl okreslania celéw, planowania, doboru
materiatow, technik czy strategii i samej nauki,
bedac punktem wyjscia do podejmowania ko-
lejnych wyzwan i skutecznej ich realizacji.
Przeglad sposobow, dzieki ktérym praca
z EP] 16+ moze sie przyczyni¢ do rozwijania
autonomii ucznia, bytby niekompletny bez
przeanalizowania pod tym katem pozostatych
dwach jego czesci, a mianowicie Paszportu
jezykowego i Dossier. Chociaz trudno sie nie
zgodzi¢, ze w odréznieniu od Biografii w obu
tych czedciach pierwszorzedna role odgrywa
funkcja dokumentacyjna, takze one moga sie
w pewnym stopniu przyczyni¢ do rozwijania
autonomii ucznia. Jesli chodzi o Paszport, to
podobnie jak ma to miejsce w przypadku
list umiejetnosci, systematyczna samoocena
poziomu opanowania poszczegoélnych spraw-
nosci w odniesieniu do znanych uzytkownikowi
jezykdw ma szanse sta¢ sie punktem wyjscia
dla wytyczania kolejnych celéw i planowania
dalszej nauki. W przypadku Dossier z kolei
uczniowie musza wykazac sie samodzielnoscia
dokonujac wyboru prac, jakie chca zamiescic,
podajac powody, dla ktérych postanowili je
dofaczy¢ do zbioru lub okresowo aktualizujac
kolekcje, zastepujac umieszczone wczesniej
efekty swojej pracy nad jezykiem nowszymi,



bardziej aktualnymi i reprezentatywnymi. Co
wiecej, decydujac sie na zamieszczenie w Dossier
wypracowania, listu czy nagrania, uzytkownik
musi opisac taki produkt przy uzyciu podanych
symboli, okreslajac na przykfad, czy jest to
praca najlepsza, czy tez jedynie przecietna,
a pézniejsza zamiana prac wymaga od niego
umiejetnosci ich poréwnania i obiektywnej
oceny. Podejmujac takie decyzje uczacy sie
maja mozliwo$¢ ponownego wykazania sie
samodzielnosciag i dokonania obiektywnej ewa-
luacji swoich wiasnych postepdw, co moze sie
przyczyni¢ do rozwijania autonomii.

Podsumowanie

Celem niniejszego artykutu byta analiza
stopnia, w jakim praca z Europejskim portfolio
jezykowym dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych
i studentéw moze przyczynic¢ sie do rozwijania
postaw i zachowan autonomicznych wsréd
jego uzytkownikéw. Jak pokazuje przedsta-
wiona powyzej analiza poszczegélnych czesci
dokumentu, ma on szanse sta¢ sie niezwykle
waznym instrumentem stuzacym promowaniu
niezaleznosci i samodzielnosci w procesie ucze-
nia sie jezykdw. Pracujac z kolejnymi czesciami
EP] 16+ uczacy sie maja bowiem mozliwos¢
refleksji nad procesem przyswajania jezyka, jak
réwniez nad swoimi postawami, przekonaniami
i oczekiwaniami w tym wzgledzie. Moga oni
podsumowac swoje dotychczasowe osiagniecia
i doswiadczenia, wyznaczac cele, ktére chcieliby
osiagna¢, zaplanowac i monitorowac sposoby
ich realizacji, dokonywa¢ wyboru najbardziej
odpowiednich materiatéw, technik i strategii
i w koncu rzetelnie oceni¢, co doktadnie udafo
im sie osiagnac, a co nadal wymaga doskonale-
nia. Innymi stowy, EPJ 16+ pozwala uczacym sie
na stopniowe przejmowanie kontroli nad tymi
wszystkimi elementami procesu uczenia sie,
ktére Holec (1981) i Dam (2002) wymieniaja
jako kluczowe elementy autonomii.

Rzecz jasna to, ze EP] 16+ promuje po-
stawy i zachowania autonomiczne, nie stanowi
gwarancji, ze wszyscy jego uzytkownicy przejma
z czasem odpowiedzialnos¢ za nauke jezykéw
obcych. Po pierwsze to, ze nasi uczniowie po-
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siada umiejetnos¢ samodzielnego decydowania
o0 tym, czego, jak, kiedy i gdzie sie uczy¢, weale
nie oznacza, ze znajdzie ona odzwierciedlenie
w praktyce, bo przeciez réwnie waznym kom-
ponentem autonomii jest che¢ bycia autono-
micznym, o ktdra czasami tak trudno w naszym
kontekscie edukacyjnym. Inng kwestig jest to,
Ze petna autonomia jest w zasadzie niemozliwa
do osiagniecia w warunkach szkolnych, bo tam,
gdzie jest nauczyciel i uczniowie, konieczna
jest pewna asymetria, jesli chodzi o wytycza-
nie cel6w nauczania, sposoby ich realizacji
i ewaluacji. Bardzo wazna jest takze rola, jaka
w promowaniu postaw autonomicznych odgry-
wa nauczyciel, ktory przede wszystkim sam musi
by¢ zdolny do refleksji nad tym, jak sie uczy
i naucza jezyka, sktonny do przekazania ucza-
cym sie czesci odpowiedzialnosci za to, co sie
dzieje w klasie szkolnej i gotowy do stosowania
takich metod pracy, aby takie przedefiniowanie
rél mogto sie zmaterializowac. Jest to o tyle
wazne, ze chociaz autonomii nie da sie nauczy¢,
to na pewno ma ona wieksze szanse rozwijac
sie w sytuacji, gdy nauczyciel bedzie staraf sie
zacheca¢ uczniéw do wiekszej samodzielnosci
i niezaleznosci. Pomimo tych ograniczen, praca
Z EP) 16+ czy tez z wersjami Portfolio przezna-
czonymi dla innych grup wiekowych moze
w duzym stopniu przyczyni¢ sie do realizagji
tego ambitnego celu, cho¢ z pewnoscia takze
tutaj rola nauczycieli i wyktadowcéw jest nie
do przecenienia.
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(styczen 2005)

Mafgorzata Adams-Tukiendorf?
Opole

Jak efektywnie przygotowac uczniow do pisania w jezyku
obcym na egzaminie maturalnym

Pisanie w jezyku angielskim

Pisanie w jezyku angielskim (czy innym
jezyku obcym) jest jednag z podstawowych
sprawnosci jezykowych, ktére sg nieodfaczna
Czescig procesu nauczania tego jezyka. Jednakze
w wielu przypadkach zaréwno uczniowie, jak
i nauczyciele traktujg ja jako umiejetnosé naj-
trudniejsza do wyksztatcenia, przede wszystkim
za sprawa trzech powodow.

Pisanie jest ztozone

Pisanie zawiera w sobie wiele elementow
sktadowych, ktére wymagaja uwagi piszacego
(cf. Hyland, 2003). Tu nalezy wymieni¢:

» zadanie do wykonania (realizacja zadania
zgodnie z trescig polecenia; cel pisania),
» jezyk (w tym kontekscie jest to jezyk obcy),

» format tekstu (jego typ, np. pocztowka, list,

recenzja czy esej),

» tresc tekstu (realizacja tematu),
» osobe piszacego (wiedza strategiczna, na

przyktad transfer wczesniejszych doswiad-
czen w pisaniu w jezyku ojczystym do nowego
kontekstu; procesy kognitywne uaktywnione
podczas pisania, na przyktad znajdywanie
mysli, ktére bedg potem wykorzystane do
realizacji tematu, planowanie organizacji
tekstu, pisanie wtasciwe, czyli uktadanie
mysli w catos¢ w formie tekstu, a nastepnie
analiza powstatego tekstu; sfera afektywna,
na przyktad wewnetrzne zahamowania

" Autorka jest adiunktem w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu Opolskiego.
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zwiazane z podejmowaniem sie pisania
(syndrom pustej kartki), czy z koniecznoscia
oddania pracy do oceny, czesto zwiazane
z niska samoocena witasnych umiejetnosci
jezykowych),

» osobe czytajacego (wymagania czytelnika
co do formalnosci jezyka, formatu tekstu,
poprawnosci gramatycznej itp.).

Zwracanie uwagi na wszystkie te elemen-
ty jednoczesnie jest fizycznie niemozliwe (cf.
Skehan, 1998). W zaleznosci od tego, przez jaki
proces przechodzi piszacy w danym momencie,
jego uwaga moze zmienia¢ swoj kierunek, co
z kolei sugeruje, ze pisanie nie jest fatwe do
nauczenia (sie).

Pisanie jest czasochtfonne

Realizacja tematu zwykle wiaze sie z ko-
niecznoscia jego przemyslenia, czasem zdobycia
dodatkowych informacji czy zaplanowania,
jakie mysli pojawia sie na poczatku, w $rodku
czy na koncu tekstu, a to zabiera niejednokrot-
nie znacznie wiecej czasu niz samo pisanie.
Fizyczny proces zapisu mysli na kartce papieru
réwniez wymaga czasu, cho¢ nieraz jest to tylko
preludium przed faza analizy tekstu, ktéra moze
trwac¢ wtasciwie bez ograniczen czasowych
— piszacy moze wraca¢ do tekstu wielokrotnie,
aby zmieni¢ tres¢, przenies¢ mysli, uzupetnia-
jac je lub wykreslajac, poprawic¢ bfedy itd., do
momentu, gdy tekst bedzie go satysfakcjonowat
lub gdy tekst bedzie spetniat wymogi narzucone
przez czytelnika albo samo zadanie. Poniewaz
praca w klasie wiaze sie z limitem czasu, nauczy-
ciel czesto podejmuje decyzje, by proponowac
zadania rozwijajace pisanie jako forme zadania
domowego. W wielu przypadkach jest to dobry
pomyst, szczegolnie jesli uczniowie maja juz
wprawe w pisaniu, znaja strategie pomagajace
im w samodzielnej pracy i sa na tyle zdyscypli-
nowani, aby w petni wykorzysta¢ dany im czas
na dopracowywanie tekstu. Jednak uczniowie
z matym przygotowaniem odktadaja wykonanie
zadania na tak zwanga ostatnia chwile, czyli tak
naprawde w ogoble nie korzystaja z komforto-
wych warunkéw pisania w domu. Ich prace sa
pisane pospiesznie i pobieznie. Niejednokrot-
nie czas poswiecony na pisanie w domu jest
znacznie krétszy od czasu, jakim dysponuja
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na lekcji (efektywnos¢ jego wykorzystania jest
minimalna).

Pisanie jest mato motywujace

Oprocz tego, ze pisanie zabiera duzo
czasu, jest ono postrzegane przez uczniow
jako czynno$¢ monotonna i mafo satysfak-
cjonujaca. Wielu uczniow traktuje faze przy-
gotowujacg do pisania za zupetnie zbedna,
w ktdrej tylko marnuja czas. Réwniez demo-
tywujaca jest faza analizy wtasnego tekstu.
Poniewaz rezultatem pisania jest forma fi-
zyczna dyskursu — stowo zapisane na papierze
— piszacy ma przed soba dowdd na to, jakie
posiada ogdlne umiejetnosci jezykowe i umie-
jetnosci tworzenia tekstu. W danym momen-
cie moze skupic¢ swoja uwage na wybranych
lub wszystkich aspektach tekstu. W zwiazku
z tym, ze pierwsza wersja tekstu przewaznie
jest zbiorem mysli nie do konca jeszcze prze-
myslanych i potaczonych ze soba logicznie
(poziom kohezji), wiekszos¢ z tych mygli nie
jest rozwinieta tylko wymieniona (poziom
ptynnosci); sam tekst zawiera wiecej btedéw
gramatycznych (poziom koherencji), uczen
moze odczuwac ogdlne niezadowolenie ze
swojej pracy, co moze powodowac obnizenie
motywacji do dalszej pracy z tekstem (liczba
zauwazonych btedéw czy niedociagniec jest
demotywujaca). Z drugiej strony, jesli piszacy
przyjmie swoja pierwsza wersje za najlepsza
i zrezygnuje z analizy szczegotow, a wiec
z mozliwosci udoskonalenia tekstu, ocena
jego pracy przez czytelnika (innego ucznia
czy samego nauczyciela) moze by¢ rowniez
mato satysfakcjonujaca, co moze spowodowac
dalsze obnizenie samooceny.

Pisanie w szkole sredniej
- przygotowanie do egzaminu
maturalnego

Majac przed sobga ten wyjatkowo ,,czar-
ny scenariusz” nauczyciel jezyka obcego sam
moze odczuwac che¢ odsuwania koniecznosci
nauczania sprawnosci pisania. Jednak mimo
tak ewidentnych przeszkéd nauczyciel w szkole



Sredniej nie moze pozbawi¢ uczniow okazji roz-
wijania umiejetnosci tworzenia tekstu pisanego,
chocby z tego powodu, ze egzamin maturalny
w obecnej wersji wymaga od ucznidéw zdawania
testu pisemnego z jezyka obcego przynajmniej
na poziomie podstawowym, a czescia takiego
testu jest — obok innych sprawnosci — pisanie
(cf. CKE, 2003).

Typy zadan

Egzamin maturalny z jezyka obcego
zawiera na poziomie podstawowym (Arkusz 1)
dwa zadania na pisanie, ktére sa obowiazko-
we, a na rozszerzonym (Arkusz 3) dodatkowo
jedno zadanie (CKE, 2003). Pierwsze zadanie
wymaga napisania okreslonej krotkiej formy
(brak limitu stéw, cho¢ jest limit , przestrzeni”
na kartce). W poleceniu jest podany kontekst
sytuacyjny oraz informacja do wykorzystania.
Oceniana jest gfownie umiejetnos¢ wykorzy-
stania podanej informacji we wiasnym tekscie
(maks. 4 punkty) oraz poprawnos¢ grama-
tyczna (1 punkt). Drugie zadanie to pisanie
formy dfuzszej (limit stéw od 120 do 150)
w okreslonym kontekscie sytuacyjnym, z wy-
korzystaniem podanej w poleceniu informacji.
Oprécz punktéw za wykonanie polecenia uczen
otrzymuje dodatkowe punkty za wtasciwy
format tekstu oraz za bogactwo jezykowe
i poprawnos¢ jezykowa (maks. 10 punktéw
za cate zadanie). Uczniowie maja Srednio
50 minut na wykonanie obu zadan. W zadaniu
trzecim (na poziomie rozszerzonym), uczen
wybiera jeden z trzech tematéw i pisze forme
dtuzsza (limit stow 200-250; nota bene: kazdy
temat wiaze sie z jego realizacjag w innym typie
tekstu). Punkty sa przyznawane za rozwiniecie
tematu (tres¢), format tekstu (kompozycja) oraz
poprawnos¢ i bogactwo jezykowe (maks. 18
punktéw za cate zadanie). Uczniowie maja
$rednio 60 minut na wykonanie trzeciego
zadania pisemnego.

Dane na temat wynikéw egzaminu ma-
turalnego z jezyka angielskiego (CKE, 2005)
pokazaty, ze najtatwiejsze w Arkuszu 1 byfo
zadanie pierwsze na pisanie (zad. 6 — notatka
- $rednia=0,86). Prawdopodobnie jest to
zwiazane z faktem, ze ocenie podlegata przede

52

wszystkim komunikatywnos¢. Wystarczyto,
aby uczen zapisat w jezyku obcym podane
w poleceniu informacje, a otrzymywat za
kazda jeden punkt, nawet jesli popetnit btedy
jezykowe. Zadanie drugie na pisanie (zad. 7
— list formalny) okazato sie ogélnie $rednio
trudne (Srednia=0,67), jednak najtrudniejsze
w arkuszu. W tym przypadku moze by¢ to zwia-
zane z tym, ze 60% oceny stanowia punkty
za forme i poprawnos¢. Ponadto list formalny
jest zasadniczo trudniejszy od prywatnego. Na
poziomie rozszerzonym z danych dowiaduje-
my sie, ze zadanie na pisanie (zad. 14) byto
Srednio trudne (Srednia=0,66). Uczniowie
uzyskali najlepsze wyniki za kompozycje (typ
tekstu i jego organizacja), nastepnie za tres¢
(realizacja tematu), stabsze wyniki byty uzy-
skane za bogactwo i poprawnos¢ jezykowa
(nota bene: te dwa ostatnie aspekty istotnie
réznicowaty ucznidéw zdajacych mature z jezyka
angielskiego w zakresie rozszerzonym; CKE,
2005, s. 31).

Typy tekstow

W zakresie podstawowym pisemne;j
czesci egzaminu maturalnego z jezyka obcego
uczen ma wykazac sie umiejetnoscia napisania
dwach okreslonych krétkich form uzytkowych.
Niemniej jednak powinien by¢ przygotowany
do realizacji zadania w ramach osmiu typow
tekstow: notatka, pocztdwka, ogfoszenie, za-
proszenie, ankieta, wiadomos¢, list prywatny
i prosty list formalny. W zakresie rozszerzonym
uczniowie maja za zadanie napisa¢ jeden
dtuzszy tekst, ktory moze by¢ rozprawka, re-
cenzja, opisem lub opowiadaniem. Z danych
dotyczacych wynikow matury 2005 z jezyka
angielskiego w wojewoédztwie dolnoslaskim
i opolskim wynika, ze najczesciej wybiera-
nym typem tekstu byta rozprawka — 48%,
na drugim miejscu pojawit sie opis — 26%,
na trzecim recenzja — 22% (OKE, 2005).
Mogto to by¢ zwiazane z czestotliwoscia pi-
sania poszczegdlnych typow tekstow podczas
lekcji jezyka (rozprawka uwazana za tekst
trudniejszy mogta by¢ czesciej ¢wiczona,
stad wieksza pewnos¢ ucznidw i wybor tego
typu tekstu).



Przygotowanie uczniéw do
czesci ,Pisanie” w tescie
maturalnym z jezyka obcego

Majac powyzsze na uwadze, nauczyciel
jezyka obcego powinien podejs¢ do nauczania
sprawnosci pisania strategicznie, jesli jego celem
jest przygotowanie uczniéw do zdania czesci
,Pisanie” na egzaminie maturalnym. Jezeli
uczniowie maja przed sobga jeszcze ponad rok
lub dwa pracy przygotowawczej, nauczyciel
moze zaplanowac proces nauczania pisania
wykorzystujac jeden z ponizszych modeli,
wprowadzajac i ¢wiczac pisanie stopniowo,
ale systematycznie, aby da¢ uczniom jak naj-
wiecej mozliwosci praktycznego zastosowania
poznawanych elementow. Natomiast jezeli
uczniowie sa juz w klasie maturalnej i pozostato
im tylko kilka miesiecy do przygotowania sie do
catego egzaminu, nauczyciel moze skupic sie na
wyposazeniu uczniow w umiejetnos¢ radzenia
sobie z konkretnymi zadaniami testowymi,
szczegblnie przez zwrdcenie ich uwagi na typ
zadan proponowanych na egzaminie (analiza
tresci polecenia) i zaproponowanie technik
pomagajacych w realizacji tych zadan?. Podkre-
$li¢ jednak nalezy, iz wazne jest prze¢wiczenie
wybranych technik, aby uczen moégt ocenic,
ktore daja mu obserwowalne efekty. Poniewaz
czas na prace w klasie jest dos¢ ograniczony,
nauczyciel moze zaproponowac samodzielne
cwiczenie.

Modele do nauczania pisania
w jezyku obcym?

Model |

Celem nauczania jest doskonalenie umie-
jetnosci pisania na poziomie zdania. Uwaga jest
skupiona przede wszystkim na poprawnosci
gramatycznej na poziomie zdania i na poszerza-
niu zakresu sfownictwa niezbednego do rozbu-
dowywania zdan. Uczen poznaje takze zasady

faczenia zdan w tekst, choc¢ typ tekstu nie jest

istotny (tekst w tym modelu to tylko zbiér zdan

na jeden temat). Model ten jest odpowiedni dla
uczniéw poczatkujacych. W procesie nauczania
pisania wyrézniamy tu nastepujace fazy:

1. Zapoznanie uczniéw z jezykiem
Uczniowie poznaja wybrane elementy z zakre-
su gramatyki i stownictwa najczesciej w kon-
tekscie (tekst do czytania). Ten cel spetniaja
typowe lekcje gramatyczno-leksykalne.

2. Pisanie kontrolowane
Uczniowie ¢wicza pisanie przez wykonywanie
zadan mechanicznych, czesto skupionych
na utrwalaniu gramatyki (np. faczenie zdan
prostych w zdanie ztozone; uzupetnianie
tekstu z lukami w formie testu wyboru; prze-
pisywanie tekstu modelowego, zmieniajac
okreslona strukture na inna — na przyktad
tekst w czasie terazniejszym na tekst w czasie
przesztym; czy podmiot w tekscie w liczbie
pojedynczej na podmiot w liczbie mnogiej,
dostosowujac oczywiscie catos¢ pod wzgle-
dem strukturalnym).

3. Pisanie kierowane
Uczniowie tworza wiasny tekst na podstawie
tekstu modelowego (np. imitacja tekstu
z podstawieniem wiasnych informacji, czesto
na podstawie zestawu pytan).

4. Wolne pisanie
Uczniowie samodzielnie tworzg tekst krétszy
lub dfuzszy, wykorzystujac poznane wczesniej
struktury i zestawy leksykalne oraz znajac
ogblne zasady dotyczace formy tekstu (np.
Napisz o swoich wakacjach; Napisz o pogodzie
w twoim kraju).

Co uczen zyskuje, rozwijajac pisanie
wedfug tego modelu? W kontekscie egzami-
nu maturalnego uczen jest przygotowany od
strony jezykowej — ma opanowane struktury
gramatyczne, zna okreslony zestaw wyrazow,
potrafi taczy¢ wyrazy w proste zdania, a potem
przeksztatcac zdania proste w ztozone. Potrafi
napisac kilka zdan w danym temacie. Ten mo-
del pomaga przygotowac uczniow do realizacji
pierwszego maturalnego zadania na pisanie
(Arkusz 1, zadanie 6).

2 Patrz s. 56 tego artykutu, cf. Adams-Tukiendorf & Rydzak, 2003; de Bono, 1999; Buzan & Buzan, 1996; Ferris & Hedgcock,

1998.
3 cf. Hyland 2002, 2003; Reid, 1993.



Model 11

Celem nauczania jest doskonalenie
umiejetnosci pisania na poziomie akapitu.
Uwaga jest skupiona na tekscie, na jego
spojnosci i odpowiedniej organizacji. Uczen
nabywa nawyku poprawnej organizacji tekstu
z wyraznym podziatem na wstep, rozwiniecie
i zakonczenie. Ponadto ¢wiczy tworzenie zdan
kluczowych — tezy (thesis statement) i zdan
wprowadzajacych poszczegolne akapity (topic
sentence) oraz zapamietuje cafe frazy uzyteczne
podczas pisania okreslonych typéw tekstow.
Model ten jest odpowiedni dla uczniéw, ktérzy
juz opanowali podstawy jezyka. W procesie
nauczania pisania wyrézniamy tu nastepujace
fazy:

1. Analiza tekstu modelowego
Nauczyciel wprowadza rézne typow tekstow.
Uczniowie doskonala rozumienie tresci tekstu
(ta faza odpowiada typowym lekcjom na
czytanie — reading comprehension). Ponadto
uczniowie analizuja tekst pod wzgledem or-
ganizacji (rozpoznanie wstepu, rozwiniecia,
zakonczenia) oraz analizuja kolejno$¢ prezen-
towanych mysli — spéjnos¢ przekazu.

2. Praca nad jezykiem
Nauczyciel zwraca uwage uczniow na facz-
niki zdan i na faczniki akapitow (transitions)
— zwroty wykorzystywane do wyrazania
okreslonych funkgji jezykowych w jezyku
pisanym; styl tekstu.

3. Imitacja tekstu modelowego

Szkielet tekstu modelowego - rozprawka

Wstep - teza

Rozwiniecie

Akapit T - pierwszy aspekt

(zdanie wprowadzajace + zdania rozwijajace
- przykfady popierajace aspekt 1)

Akapit 2 — drugi aspekt

(zdanie wprowadzajace + zdania rozwijajace
- przykfady popierajace aspekt 2)

Akapit 3 — trzeci aspekt

(zdanie wprowadzajace + zdania rozwijajace
— przykfady popierajace aspekt 3)

Itd.

Zakonczenie

Uczniowie tworza wtasny tekst na podsta-
wie tekstu modelowego z zachowaniem

poprawnej organizacji — podziat na wstep,
rozwiniecie, konkluzje.

. Rozwiniecie tekstu wedtug planu
Uczniowie tworza wiasny tekst, wykorzy-
stujac podang informacje. Tres¢ jest zwykle
osadzona w kontekscie sytuacyjnym.

Pracujac nad pisaniem wedtug tego
modelu, uczniowie przygotowujacy sie do
egzaminu maturalnego nie powinni miec
zadnych probleméw z zadaniami w zakresie
podstawowym (zadanie 6 i 7), poniewaz pod-
stawa do zdobycia punktéw w tych zadaniach
jest umiejetne zastosowanie informacji podanej

w poleceniu. Cwiczac pisanie z poziomu tekstu,

uczniowie nabywaja nawyk umieszczania swo-

ich mysli we wtasciwej w danym kontekscie
sytuacyjnym formie.

Model 11

Celem nauczania jest skupienie uwagi na
osobie piszacego, a szczegblnie na procesach,
przez jakie przechodzi podczas tworzenia tekstu.
Model ten podkresla wage kreatywnosci oraz
wczesniejszego doswiadczenia w pisaniu. Fazy
procesu nauczania sg nastepujace:

1. Przygotowanie do pisania
Uczniowie rozwazaja temat, poswiecajg czas
na zbieranie mysli, pomystéw na realizacje
tematu oraz na planowanie. Nauczyciel
moze zaproponowac caty wachlarz technik
stosowanych bardzo czesto w jezyku angiel-
skim®:

» wolne pisanie (freewriting),

» burza moézgdéw (brainstorming),

» lista (listing),

» pytania dziennikarskie (kto, co, gdzie,
kiedy, jak, dlaczego),

» szescian (cubing),

» sze$¢ kapeluszy de Bono (six thinking
hats).

2. Pisanie wiasciwe (wielokrotne)
Uczniowie zapisuja mysli w formie tekstu, tacza
zebrane we wczedniejszej fazie mysli w logicz-
na cafos¢. Jednak typ tekstu jest tutaj mafo
wazny. Najwazniejsza jest realizacja tematu
i szeroko rozumiana kreatywnos¢. Poprawnos¢
jezykowa jest na drugim planie. Mozliwe jest

9 Szczegdty dotyczace tych technik znajduja sie w czesci tego artykutu: Techniki przygotowujace do pisania, s. 56.
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wielokrotne przepisywanie tekstu i analizo-
wanie oraz poprawianie (wersja pierwsza
— brudnopis; wersja ostateczna — czystopis).

3. Analiza tekstu
Uczniowie ¢wicza samodzielng analize wtas-
nego tekstu ze zwréceniem uwagi przede
wszystkim na tres¢. Inne aspekty takze moga
by¢ brane pod uwage w zaleznosci od celu
analizy. Nauczyciel moze zacheci¢ uczniow
najpierw do analizy tekstéw innych ucz-
niow (peer feedback), a dopiero potem do
zauwazania szczegbtow we wiasnej pracy
(self-revision).

4. Edycja tekstu
Pracujac nad ostateczna wersjg tekstu,
uczniowie skupiaja sie na poprawnosci gra-
matycznej, interpunkcji i pisowni wyrazow.
Tekst jest gotowy do oceny.

Ten model rozwija w uczniach przede
wszystkim umiejetnos¢ wyrazania wiasnych
mysli na dany temat; dla ufatwienia tematy
przewaznie nawigzuja do osobistych przezyc¢
uczniéw, ich doswiadczen i do znanego kon-
tekstu. Poza tym uczniowie poznajg i ¢wicza
techniki generowania mysli i planowania oraz
analizy tekstu. Mozna wykorzysta¢ brudnopis
na zapisanie pierwszej wersji tekstu, a nastepnie
dopracowac ja i przepisa¢ do czystopisu. W tym
podejsciu do pisania pierwsza wersja tekstu
nigdy nie jest najlepsza — zawsze znajdzie sie
fragment(y), ktéry mozna zmienic¢ na lepszy pod
wzgledem trafnosci wyrazania mysli, zilustro-
wania jej czy chocby poprawnosci jezykowej.
Umiejetnos¢ zebrania mysli na dany temat
i utozenia ich w logiczna catos¢ jest bezcenna
w przypadku zadania maturalnego w zakresie
rozszerzonym (zadanie 14), natomiast wiasciwie
ukierunkowana analiza tekstu z pewnoscia be-
dzie przydatna podczas pisania kazdego tekstu
— krétkiego czy diuzszego®).

Model IV

Celem tego podejscia jest rozwijanie
w uczniach umiejetnosci pisania, wykorzystujac
prace z tekstem czytanym. Tu najwazniejszy
jest temat, czyli tres¢ oraz stfownictwo, ktére
pozwala te tres¢ wyrazi¢. Natomiast typ tekstu

9 Patrz przypis 4.
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czy poprawno$¢ gramatyczna sg na drugim

planie. Fazy procesu nauczania w tym modelu

s nastepujace:

1. Wprowadzenie tematu z wykorzystaniem
tekstu
Uczniowie zapoznaja sie z tekstem, czytaja go
ze zrozumieniem i poznaja fakty dotyczace
tematu przewodniego.

2. Uaktywnienie tematycznej wiedzy ucz-
niow
Nauczyciel moze nawigzac do bezposrednich
doswiadczen ucznidw, do ich osobistej orien-
tacji w temacie (personalizacja zadan).

3. Wprowadzenie / poszerzenie stownictwa
tematycznego
Nieodzownym elementem tego modelu
jest praca nad stownictwem tematycznym.
Nauczyciel moze zaproponowac rézne
¢wiczenia poszerzajace i utrwalajace cafe
zestawy leksykalne. Jest to baza jezykowa,
ktérg uczniowie nastepnie wykorzystuja
w pisaniu.

4. Czytanie innych tekstow
Zanim jednak klasa przejdzie do pisania,
nauczyciel ma za zadanie zacheci¢ do wy-
szukiwania dalszych informacji tematycznych
w innych tekstach / innych Zrédtach (praca
z materiatami autentycznymi — czasopisma,
Internet itp.).

5. Reagowanie na materiaf ilustracyjny
Elementem uzupetniajacym moze by¢ wy-
korzystanie zdje¢ czy rysunkéw dostosowa-
nych do tematyki przewodniej. To pomaga
uczniom w kojarzeniu oraz zapamietywaniu
informacji, a takze w wyrabianiu wtasnej
opinii.

6. Zbieranie faktow, opinii na dany temat
W tej fazie uczniowie gromadza materiat do
pisania, korzystajac z przeczytanych tekstow
i przeanalizowanego materiatu ilustracyjne-
go. Nauczyciel moze zaproponowac typowe
dla tej fazy techniki — ¢wiczenia typu burza
mozgdw, mapa mysli itp. (por. model I11).

7. Szukanie zwigzkéw miedzy faktami i opi-
niami
Uczniowie rozpatrujg zebrany materiat i pla-
nuja prace pisemna, wybierajac najwazniej-
sze punkty, najtrafniejsze przyktady.



8. Pisanie tekstu z wykorzystaniem poda-
nych informagji
Uczniowie rozwijaja plan w pefny tekst.
Poniewaz model ten taczy pisanie
z czytaniem, uczniowie jednoczesnie doskonala
dwie wazne sprawnosci jezykowe — czytanie
ze zrozumieniem i pisanie na podstawie uzy-
skanych z tekstu informacji. Praca z tekstem
tematycznym z réznych dziedzin pozwala takze
na poszerzenie wiedzy tematycznej uczniow
(nauczanie miedzyprzedmiotowe). W odniesie-
niu do egzaminu maturalnego takie podejscie
do pisania pomaga przygotowac uczniow
szczegblnie do realizacji wybranego tematu
w zadaniu w zakresie rozszerzonym (Arkusz 3,
zadanie 14). Ponadto znajomos¢ stownictwa
pozwala na wzbogacenie kazdego tekstu pod
wzgledem jezykowym (bogactwo jezykowe jest
punktowane zaréwno na poziomie podstawo-
wym, jak i rozszerzonym).

Techniki przygotowujace do
pisania

Cel: zbieranie mysli, planowanie tekstu; przeta-
mywanie blokady wewnetrznej

Swobodne pisanie (freewriting)

Cwiczenie polega na zapisie non-stop
mysli, ktére przychodza w danej chwili do
gtowy. Chodzi tu o wyfapanie wszystkich mysli,
zaréwno tych, ktére sa przywotane tematem,
jak i tych zupetnie bez zwiazku. Wazne jest,
aby piszacy nie odrywat dtugopisu od papieru,
a w momencie, gdy nie ,obserwuje” zadnych
sprecyzowanych mysli, aby kontynuowat
pisanie, zastepujac je pisaniem fraz typu ,nic
nie przychodzi mi do gfowy”. Po kilku takich
frazach pamie¢ moze sie odblokowac i pojawia
sie cenne spostrzezenia, obserwacje, opinie
itp. Czas trwania to okoto 10 minut. W tym
¢wiczeniu nie nalezy przejmowac sie forma,
poprawnoscia czy logika zapisu. Powstaty zapis
nie bedzie czytany przez inne osoby — piszacy
sam dokonuje analizy, aby wytowi¢ te mysli,
ktore pomoga w dalszym przygotowaniu do
pisania tekstu wfasciwego. Technika ta jest wy-
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korzystywana najczesciej do pracy z tematem
angazujacym piszacego osobiscie — szczegdlnie
do pisania kreatywnego. W egzaminie matu-
ralnym kontekst zadan na pisanie w zakresie
podstawowym wprawdzie moze odnosi¢ sie
do sytuacji, w ktérej uczen jest ,obecny”,
jednak nie wymaga sie od niego kreatywnosci.
Natomiast zadanie w zakresie rozszerzonym
jest punktowane czesciowo za przekaz tresci
na dany temat — tutaj kreatywnos¢ moze zostac
wykorzystana szczegélnie w przypadku pisania
opowiadania czy opisu.

Burza mézgu (brainstorming)

Ta jakze czesto stosowana technika po-
lega na ukierunkowaniu mysli przez kojarzenie
ich z tematem (odpowiedz na pytanie: ,Co ci
przychodzi do gtowy, kiedy myslisz o temacie”).
Forma zapisu jest nieco r6zna od poprzedniej
techniki. W swobodnym pisaniu uczen zapi-
suje linearnie zdania czy frazy, zaczynajac od
lewego gérnego rogu kartki. W burzy mézgu
temat zajmuje centralne miejsce na kartce,
a wszystkie skojarzenia sa zapisywane dos¢
chaotycznie wokét niego. Nastepnie analizuje
sie powstaty zapis i wybiera te mysli, ktére
stang sie podstawa do pisania wtasciwego
tekstu. Technike te stosuje sie w klasie zwykle
jako zadanie grupowe, gdzie pomysty uczniow
sq zapisywane na tablicy. Jednak zadanie to
mozna réwnie efektywnie przeprowadzi¢ indy-
widualnie — wowczas kazdy uczen samodzielnie
zbiera mysli na dany temat. W odniesieniu do
egzaminu maturalnego burza mézgéw moze
by¢ uzyteczna podczas rozwigzywania zadania
w zakresie rozszerzonym (wypowiedz pisemna
na wybrany temat).

Mapa mysli (mind-mapping)

Réznica miedzy burzg moézgu a mapa
mysli polega na stopniu usystematyzowania
zapisu. W mapie mysli kojarzone z tematem
mysli s grupowane wedtug hierarchii waznosci
w stosunku do tematu. Dodatkowym elementem
jest tworzenie wizualnego obrazu catosci — mysli
53 faczone wyraznymi strzatkami lub liniami,
jedno stowo kluczowe wiedzie do nastepnego.
Technika ta jest szczegolnie cenna podczas opra-



cowywania tematu, notowania mysli z nim zwia-
zanych — czyli bardziej podczas wczesniejszego
przygotowywania sie do egzaminu niz na samym
egzaminie. Majac tak obrazowo przygotowane
notatki uczen jest w stanie wiecej odtworzy¢
podczas egzaminu: przypomniec¢ sobie poje-
cia - sfowa kluczowe niezbedne do realizagji
tematu czy zaplanowa¢ swoja wypowiedz. Ta
forma notowania jest zwykle preferowana przez
uczniéw, u ktérych dominuje prawa pétkula,
ktérzy nie zapamietujg w sposéb linearny, lecz
wykorzystuja forme mapy do rejestrowania
informacji w pamieci. Tematy przygotowane
wczesniej obrazowo, z wykorzystaniem réznej
czcionki, koloréw i graficznych symboli / rysun-
kéw, na egzaminie maturalnym beda tatwiejsze
do opracowania w formie tekstu, na przykfad
w zadaniu na poziomie rozszerzonym. Jednak,
jak podkresla twérca techniki, Tony Buzan, aby
uczen potrafit efektywnie przygotowad, a potem
wykorzysta¢ swoje mapy mysli, niezbedne jest
pozytywne podejscie do samego pojecia zapisu
mysli w tej formie.

Szescian (cubing)

Technika szescianu polega na opraco-
waniu tematu z szesciu réznych perspektyw.
Oczywiscie w zaleznosci od tego, jaki jest cel
pisania, mozna skupi¢ uwage na wybranych
perspektywach, jednak dobrze jest pamietac
wszystkie opcje. Procedura wymaga skupienia
sie na temacie i na odpowiedzeniu na nastepu-
jace pytania w obrebie kolejnej perspektywy:
1. Opis

» Co to jest? (definicja pojecia)

» Jak to wyglada? (opis zewnetrznego wy-
gladu)

2. Poréwnanie

» Do czego jest to podobne?

» Od czego sie to rézni? (punkt odniesienia
pomagajacy w zrozumieniu nowego po-
jecia / tematu)

3. Kojarzenie

» Zczym di sie to kojarzy?

» Co cito przypomina? (sytuacje? miejsce?
osobe? doswiadczenie?)

4. Analiza
» Zczego sie to sktada? (elementy sktadowe

/ typologia)
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5. Aplikacja
» Jak mozesz tego uzy¢?
» Co mozesz z tym zrobic?
6. Argumentacja
» Jakie s3 argumenty za a jakie przeciw

w tym temacie?

Ta technika moze by¢ przydatna szczegdl-
nie podczas przygotowania tematu w ostatnim
zadaniu pisemnym — poziom rozszerzony.
Zaréwno opis, recenzja, jak i rozprawka moga
zosta¢ przygotowane na podstawie analizy
tematu wedtug tych pytan.

Szesc kapeluszy (de Bono)

W podobny sposéb funkcjonuje technika
szesciu kapeluszy de Bono. Roéznica polega
tylko na innym doborze perspektyw, z punktu
widzenia ktorych uczen opracowuje temat.
Kazdy kapelusz jest oznaczony konkretnym
kolorem dla wzmocnienia kojarzenia i zapamie-
tywania, co on symbolizuje. Biaty kolor oznacza
obiektywnos¢, stosunek neutralny; czerwony to
emocje. Kolor czarny symbolizuje ostroznos¢ lub
problem (pesymizm), a z6tty strone pozytywna
(optymizm). Zielony to kolor kreatywnosci,
a niebieski — porzadku i organizacji. De Bono
podkresla, ze pracujac z kapeluszami mozemy
skupic sie na jednej lub kilku perspektywach. Ich
kolejnos¢ jest takze dowolna - zalezy od potrzeb
danej sytuacji, danego tematu do przemysle-
nia. Technika kapeluszy pomaga opracowac
ztozony temat przez ukierunkowanie myslenia
w strone jednego aspektu w danej chwili. Nie
trzeba wykorzystywac wszystkich kapeluszy; do
poszczegdlnych kapeluszy mozna powracac,
jesli zajdzie taka potrzeba i jesli wymaga tego
cel, dla realizacji ktorego jest wykorzystywana
technika. W kontekscie pisania i to w warunkach
powaznego egzaminu, uczen ma na celu przede
wszystkim wykona¢ zadanie, czyli zrealizowac
temat pod wzgledem tresci i formy. Jak mu
w tym pomoga kolorowe kapelusze?

Biaty kapelusz to fakty, informacje. , Za-
ktadajac” go, zadajemy nastepujace pytania:

» Co wiem na wybrany temat?

» Jakie znam fakty z nim zwiazane? (fakty
sprawdzone / fakty domniemane)

» Jakie informacje potrzebuje jeszcze zdobyc,
aby zrealizowac temat?



To ostatnie pytanie jest zasadne w sytua-
¢ji, kiedy uczen opracowuje temat w domu lub
w klasie; podczas egzaminu uczen skupia sie juz
tylko na tym, co wie.

Czerwony kapelusz to uczucia i emocje
oraz opinie.

» Jak sie czuje w stosunku do tematu?

» Jakie s3 moje emocje, gdy mysle o temacie?

» Co mysle o tym temacie?

Tu nie trzeba wyjasnia¢, dlaczego poja-
wiaja sie takie a nie inne uczucia. Najwazniejsze
jest je sprecyzowac.

Czarny kapelusz to ostroznos¢.

» Jakie sa problemy / stabe punkty w tym
temacie?

» Na co nalezy zwrdci¢ uwage? (cos jest niebez-
pieczne, nielegalne, nie przynoszace korzysci,
zatruwajace itp.)

> Jakie jest ryzyko?

Dobrze jest uzasadni¢, dlaczego uwaza
sie co$ za ryzyko czy staby punkt.

26ty kapelusz sugeruje sfoice — strone
jasng, pozytywna — efektywnos¢.

» Jakie sa korzysci / mocne strony w tym te-
macie?

» Jakijest najlepszy mozliwy scenariusz w tym
temacie?

» Jak mozna pokazac to, co znane / znajome
w tym temacie w innym $wietle?

Zielony kapelusz to kreatywnos¢ — co$
nowego.

» Jakie zmiany mozna wprowadzi¢ w tym

temacie?

Co przychodzi mi do gtowy, kiedy mysle

o tym temacie — czy istnieje jakas alternatywa

tej mysli / to samo w nowym swietle?

Czy mozna sprowokowac nowy sposéb po-

strzegania tego tematu? (rola absurdu w prze-

tamywaniu myslenia schematycznego)
Niebieski kapelusz odpowiada za kon-
trole mysli.

» Jaki jest moj cel?

» Jaka technike / strategie wybiore, aby zrea-
lizowaé méj cel?

» Jak chce zorganizowa¢ moje mysli? Jaka
bedzie ich kolejnos¢?

» Ktére mysli s3 nadrzedne, a ktére wspoma-
gajace?

» Ktore mysli wprowadza / rozwing / zakoncza
temat?

4
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Technika kapeluszy pomoze w usy-
stematyzowanym i sprawnym opracowaniu
tematu, szczegdlnie jesli formatem tekstu jest
rozprawka czy recenzja. Pojecie niebieskiego
kapelusza natomiast przyda sie takze w organi-
zacji mysli podczas wykonywania innych zadan
na pisanie.

Technika pytan dziennikarskich

Prosta technika pytan dziennikarskich
jest najczesciej uzywana podczas pracy nad
opowiadaniem czy raportem z wydarzenia.
Wykorzystuje podstawowe pytania szczegéfo-
we: Kto? Co? Kiedy? Gdzie? Jak? Dlaczego?,
ktére rozwija sie w petne pytania odnoszace
sie bezposrednio do wybranego tematu. Na
egzaminie maturalnym uczen moze wybrac
opowiadanie do realizacji tematu w zadaniu na
poziomie rozszerzonym. Wowczas ta technika
bedzie mu najbardziej pomocna.

Arkusze do analizy tekstu

w poszczeg6lnych zadaniach
na pisanie w tescie
maturalnym

Arkusz 1, zadanie 6 — Poziom
podstawowy

Cwiczenie 1. Przetozenie informagji
Zaznacz

1. Pierwsza informacja zostafa wyko-
rzystana.

. Druga informacja zostafa wykorzy-
stana.

3. Trzecia informacja zostata wyko-
rzystana.

. Czwarta informacja zostafa wyko-
rzystana.

TAK NIE

(][]
(][]
(][]
(][]

Cwiczenie 2. Poprawno$¢ gramatyczna
Zanalizuj kazde zdanie pod katem poprawnosci
gramatycznej. Podkresl te czesci zdania, w ktérych
jest bfad. Popraw btedy znalezione w zdaniach.
(Nota bene: jest to typowe ¢wiczenie na popra-
we btedow, tylko ze uczniowie pracuja na wtas-
nych zdaniach; mozna najpierw zaproponowac



poprawianie zdan kolegdw — fatwiej zauwaza
sie bfedy w pracach innych oséb).

Arkusz 1, zadanie 7 — Poziom
podstawowy

Cwiczenie 1. Przetozenie informagji

Zaznacz TAK NIE
1. Pierwsza informacja zostafa wyko-

rzystana.

2. Druga informacja zostafa wykorzy-
stana.
3. Trzecia informacja zostafa wyko-
rzystana.
. Czwarta informacja zostafa wyko-
rzystana.

Cwiczenie 2. Typ tekstu

Zanalizuj format tekstu.

1. Czy twoj tekst wyglada, jak:
» list (Jakie sa cechy charakterystyczne listu?)
» wypracowanie (Jakie s3 cechy charaktery-

styczne wypracowania?)

2. lle jest akapitow?

3. Czy dfugosc tekstu odpowiada limitowi stow?
(Czy tekst wydaje sie za krétki / za dtugi?)

Cwiczenie 3. Poprawnos¢ gramatyczna
Zanalizuj kazde zdanie pod katem poprawnosci
gramatycznej. Podkres| te czesci zdania, w ktorych
jest bfad. Popraw btedy znalezione w zdaniach.

Cwiczenie 4. Plynnos¢ / bogactwo jezykowe

Zanalizuj tekst, zwracajac uwage na:

» Réznorodnos¢ strukturalng (np. lle czasdéw zo-
stato uzytych? Czy sa zdania warunkowe? Czy
jest mowa zalezna? Czy jest strona bierna?
itp.),

» Réznorodnosc leksykalna (Czy zdarzaja sie
powtorzenia stow / zwrotow? Czy zostaty
uzyte przymiotniki / przystowki?).

Arkusz 3, zadanie 14 - Poziom
rozszerzony

Cwiczenie 1. Kompozycja
1. Jaka jest mysl przewodnia tekstu? Zakres|
kétkiem zdanie, ktére bezposrednio wyraza te

mysl. (teza pracy zwykle zawarta we wste-
pie)
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2. Czy cafy tekst skupia sie na tej mysli przewod-
niej? Czy znajdujesz jakies zdania, ktére odbie-
gaja od tematu? Podkres] te zdania. (trzymanie
sie tematu)

. Czy tekst zawiera wszystkie informacje niezbed-
ne do zrozumienia tematu? Czy masz ochote
zadac pytanie do jakiegos fragmentu tekstu?
Zapisz to pytanie na marginesie pracy. (petne
rozwiniecie tematu)

. Czy tekst jest dla ciebie interesujacy?

5. Co ci sie najbardziej podoba w tej pracy? Spre-
cyzuj.

. Co sugerujesz autorowi, aby ulepszyc te prace?
Sprecyzuj.

(Nota bene: to ¢wiczenie mozna najpierw
wykona¢ w parach; fatwiej nabra¢ dystansu
do cudzej pracy niz do wiasnej).

Cwiczenie 2. Typ tekstu
Zanalizuj format tekstu.
1. Czy twoj tekst wyglada jak:
» recenzja (Jakie s3 cechy charakterystyczne
recenzji?),
» rozprawka (Jakie sa cechy charakterystyczne
rozprawki?),
» opis (Jakie s3 cechy charakterystyczne opi-
su?),
» narracja (Jakie sa cechy charakterystyczne
opowiadania?).
2. lle jest akapitow?
3. Czy wyrazny jest podziat na wstep, rozwiniecie
i zakoriczenie?
4. Czy dtugosc tekstu odpowiada limitowi stow?
(Czy tekst wydaje sie za krétki / za dtugi?)

Cwiczenie 3. Poprawnos¢ gramatyczna
Zanalizuj kazde zdanie pod katem poprawnosci
gramatycznej / pisowni / interpunkcji. Podkres] te
czesci zdania, w ktorych jest bfad. Popraw bfedy
znalezione w zdaniach.

Cwiczenie 4. Ptynnos¢ / bogactwo jezykowe

Zanalizuj tekst, zwracajac uwage na:

» Rdznorodnos¢ strukturalng (np. lle czaséw zo-
stato uzytych? Czy sa zdania warunkowe? Czy
jest mowa zalezna? Czy jest strona bierna?
itp.),

» Réznorodnosc leksykalna (Czy zdarzaja sie po-
wtorzenia stow / zwrotéw? Czy uzyte zostaty
przymiotniki / przystowki?).



Podsumowanie

Rola nauczyciela jezyka obcego czesto
sprowadza sie do efektywnego przygotowania
uczniow do egzaminéw okreslajacych uzyskany
przez nich poziom umiejetnosci jezykowych.
W warunkach polskich na poziomie szkoty
Sredniej takim egzaminem formalnym jest
obowiazkowy egzamin maturalny. W tym
przypadku przygotowanie dotyczy zaréwno
zakresu znajomosci jezyka (gramatyka i leksy-
ka) i podstawowych sprawnosci jezykowych
- receptywnych (czytanie i stuchanie ze zro-
zumieniem) oraz produktywnych (méwienie
i pisanie), jak rowniez strategicznego podejicia
do zadan testujacych. Jesli chodzi o sprawnos¢
pisania, nauczyciel powinien wyposazy¢ ucz-
niéw w nastepujace umiejetnosci:

» analize polecenia,

» gromadzenie mysli na dany temat,

» uswiadomienie zakresu jezyka niezbednego
do wyrazenia tych mysli,

» analize wiasnego tekstu,

» zaplanowanie wykonania zadania / zadan
egzaminacyjnych w czasie.

Wykorzystanie oméwionych strategii
powinno dac uczniom poczucie kontroli podczas
realizacji zadan. Aby jednak uczen magt je opa-

nowac, nauczyciel powinien stworzy¢ w klasie
warunki zblizone do egzaminacyjnych, regu-
larnie proponujac zadania rozwijajace pisanie
i utrwalajace wyzej wymienione strategie.
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Justyna Machniewicz"
Warszawa

Nie béjmy sie partykut

Jestesmy nauczycielami jezyka nie-
mieckiego, a tak rzadko stycha¢ partykuty
w naszych zwrotach do uczniéw. Moze czes¢
z nas obawia sie tego, co nieznane, co wiasci-
wie nie ma polskiego odpowiednika.... Mam
tu na mysli partykuty modalne, ktére nadajg
naszej wypowiedzi emocjonalny charakter i sg
bezsprzecznie elementem zywego jezyka. Z
moich obserwacji wynika, ze stéwka mal, bloB

czy akcentowane ja sg konsekwentnie unikane
przez nauczycieli w szkotach. Jedynie lektorzy
Instytutu Germanistyki oraz nauczyciele nie-
mieckiej szkoty, gdzie zbieratam materiat jezy-
kowy do mojej pracy magisterskiej, wykazywali
duza swobode w postugiwaniu sie zdaniami
o charakterze polecen (nie tylko zdaniami roz-
kazujacymi) z uzyciem wymienionych partykut
modalnych. A wtasciwie te trzy partykuty

" Autorka jest lektorka jezyka niemieckiego w warszawskich szkofach jezykowych i doktorantka Wydziatu Neofilologii Uniwersytetu

Warszawskiego.



naleza do typowych Aufforderungspartikeln,
bez ktérych nasze polecenia brzmiag szorstko
i przypominaja wyuczony schemat z regularie
powtarzanym bitte lub nawet bez tego zwrotu
grzecznosciowego. Nawigzuje w tym miejscu
do sytuacji, gdy nauczyciele zwracaja sie do
uczniéw w jezyku niemieckim, natomiast gdy
mowia po polsku, wtedy nawet bitte jest za-
stepowane przez prosze.

Porownajmy zatem cztery warianty tego
samego polecenia:

1. Komm an die Tafel!

2. Komm bitte an die Tafel!

3. Komm mal an die Tafel!

4. Komm bitte mal an die Tafel!

Pierwsze zdanie mogtoby stuzy¢ woj-
skowemu jako rozkaz, podczas gdy drugie
to uprzejma prosbha pozbawiona elementu
subiektywnego. W trzecim poleceniu bra-
kuje wprawdzie nadmiernej uprzejmosci,
jest natomiast wyrazny komunikat: Podejdz
do tablicy z wtasnej woli — ja Cie do tego nie
zmuszam. Wariant czwarty wydaje sie byc
najtrafniejszym poleceniem zawierajacym
zaréwno element grzecznoséciowy, jak i syg-
nat emocjonalnego nastawienia nadawcy do
tresci komunikatu.

Réwnie obrazowo mozna przedstawic
funkcje partykuty bloB w kontekscie wypo-
wiedzi. W tym przypadku jednak mamy do
czynienia z dwoma uzyciami tej partykuty- albo
w pozydji nieakcentowanej (blo) albo w pozydji
akcentowanej (bloB). Nas interesuja polecenia
jako akty mowy. Zatem przyjrzyjmy sie naste-
pujacym zdaniom o charakterze polecen:

1. LaB ihn reden! (Er stort uns nicht.)

2. LaB ihn bloB reden! (Er stort uns nicht.)
3. Gebt alle Bucher zurtick!

4. Gebt bloB alle Buicher zurtick!

Surowy charakter zdania rozkazujacego
nr 1 mozna ztagodzi¢ ironicznym tonem gfosu,
ktory jest adekwatny do zaistniatej sytuacji, gdy
uczen przeszkadza na lekgji, a kolega go ucisza.
Autentyczniej zabrzmi jednak nasz komunikat,
jesli zastosujemy nieakcentowana partykute
bloB i wyrazimy w ten sposob nasza subiektyw-
ng postawe: Pozwdl mu méwic¢ — przeciez mnie
to wcale nie obchodzi — on nam nie przeszkadza.
W ten sposéb posrednio wptyniemy na zacho-
wanie niezdyscyplinowanego ucznia.
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Przejdzmy do polecenia trzeciego. Kate-
gorycznos¢ rozkazu mozemy jeszcze wzmocnic
postugujac sie w czwartym zdaniu akcentowana
partykuta bloB, ktéra nadaje naszemu polece-
niu grozny charakter: Oddajcie wszystkie ksiazki
— W przeciwnym razie groza wam powazne konse-
kwengje. To ostatnie uzycie partykuty blof3 pokrywa
sie z uzyciem akcentowanego ja, na przyktad:

Seid ja vorsichtig! = Seid bloB vorsichtig!

Mam nadzieje, ze powyzsze przyktady
sa przekonujace. Z drugiej strony mozna kwe-
stionowac stusznos¢ postugiwania sie partyku-
tami modalnymi w poleceniach, skoro zawarte
w nich komunikaty moga by¢ nieczytelne dla
polskiego ucznia. Ale czyz nie jest rolg nauczy-
ciela i autorow podrecznikéw do nauki jezyka
niemieckiego oswajanie uczniow z niemieckimi
partykufami w autentycznych tekstach i w zwro-
tach nauczycielskich?

Jako lektor jestem zdania, ze w dobie
dominacji metody komunikacyjnej wprowa-
dzanie na zajecia elementéw pragmatycznych
w postaci partykut modalnych powinno sta¢
sie obowiazkiem kazdego nauczyciela jezyka
niemieckiego. Nalezy przy tym pamietac, iz
w procesie przyswajania partykut modalnych
zaznacza sie negatywny wptyw jezyka pol-
skiego. Te czesci mowy w jezyku, ktére niejed-
nokrotnie utozsamiamy z partykutami jezyka
niemieckiego, nie zawsze oddaja charakter
partykut, ich niuanse znaczeniowe i funkcje.
Leksem bloB jest pod tym wzgledem reprezen-
tatywny. Wystepuje on bowiem w kilku ekwi-
walentach w jezyku niemieckim, m. in. jako
przymiotnik, przystowek, partykuta gradualna
oraz w czterech wariantach partykuty modal-
nej, podczas gdy polscy uczniowie kojarza ja
ze stowem tylko. Tak zubozony obraz partykuty
dowodzi jedynie braku na lekcjach tematu gra-
matycznego, jakim sa partykuty — czes¢ mowy
jezyka niemieckiego.

Ponizej proponuje kilka zwrotéw, by
urozmaici¢ nasz jezyk na zajeciach:

Setzt euch bitte mal hin.

Steht jetzt bitte_mal auf.

Kannst du bitte mal den Text auf Seite 10 vor-
lesen?

Wiirdest du bitte_mal die Tafel sauber machen?

Konntest du das mal beantworten?



Es wére gut, wenn ihr euch_mal ab und zu etwas
aufschreiben wiirdet.

Ich hatte mal eine Frage.

Wir schauen uns_mal die zweite Seite an.

Jetzt musst du mal nachdenken.

Moment mal!

Seid ja vorsichtig beim Gebrauch der Artikel!

Lach ja nicht, wenn dein Klassenkamerad etwas
falsch ausspricht!

Erzahlt mir bloB nicht, wir hatten das nicht dur-
chgenommen!

Stort bloB nicht!

Du kannst bloB so weiter storen.

Kénntet ihr bloB den Ton etwas leiser stellen?

A oto przyktad ¢wiczenia, ktore jest oparte
na czynnosciach jezykowych (Sprachhandlungen),
przez co ufatwia zrozumienie komunikatéw wyra-
zanych przez dana partykute. Ponadto pozwala na
automatyzacje w stawianiu partykut modalnych
na wiasciwym miejscu w zdaniu, tzn. za czasow-
nikiem w 2. os. I.p. i . mn. trybu rozkazujacego
lub na granicy tematu i rematu (tego, co jest dane
w wypowiedzi i tego, co jest nowe).

Ub. Was passt? Mal, bloB oder ja?

a) WARNEN ODER DROHEN
Versuch bitte mal, durch eindringliche Aufforde-
rungen zu warnen oder zu drohen und auf diese
Weise die genannte Situation zu éndern!
1. Eva fahrt das Auto ohne Fihrerschein.
Dudrohst: ..o
2. Die Jungen machen in der StraBenbahn viel
Krach.
Duwarnst: ...c.ooovviii

3. Martin steht immer zu spat auf.
DUAIONSE: oo

b) ERMUNTERN
Wie ermunterst du die folgenden Personen?
1. Katrin, die sagt: ,,Ich bin leider stark erkal-
tet”.
Du ermunterst Sie: .....coovvevivirieiiieeie e,
2. Jorg, der sagt: ,Ich bin hoffnungslos in
Monika verliebt, aber ich kann ihr das nicht
sagen”.
Du ermunterst ihn: .......oocoecvevieneiiiiee
. Helmut, der sagt: ,Ich habe so viel Arbeit"!
Du ermunterst ihn: .......oocoeevevieiiiiiiee

¢) INTERESSENLOSIGKEIT AUSDRUCKEN
Versuch mal, spontan zu reagieren!
1. A: Er stort uns doch.

DU o

DU e

Du:

Kolejna propozycja pracy z partykutami
modalnymi to historyjka obrazkowa (Bilder-
geschichte). Kazdy z nas moze bowiem wyko-
rzysta¢ podobny komiks w jezyku niemieckim
jako atrakcyjna forme przygotowania ¢wiczen
komunikacyjnych.

...dann wird es wohl
Zei, dich auf eine grolle
Reportage zu schicken!
Was hiltst du davon?

gewartet!

Viel, Chefl Genau
caraut hab' ich

SchlieBlich bringe ich alle
Voraussetzungen far einen guten
Journalisten mit: Intelligenz...
harfsinn... Mut..
Y _\ Abenteuerust...
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Nun, das freut mich
zu hdren! Ich glaube, dann
habe ich gerau das Richtige
fur dich, Donald! Ich wirde

sogar sagen, einen

Ist das wahr?
Ich kann's gar
nicht glauben!

/" Glaub es ruhig,
mein Junge! Du hast doch nicht otwa den
doch mit Sicherheit berGhmien Forscher

schon von Professor ) {und Zoolegen, der mit
Challenger gehdrt?! Vorliebe Journalisten
mihandelt?

Schluck! Ihr maint N

Doch! Genau den! Er behauptet,
wahrend seiner letzten Expedition
durch Siidamerika etwas AuBerge-
wohnliches und absolut Einmaliges A ——
entdeckt zu haben! Stell fest, é
ob was dran ist! A =

Vas? Aberes

heint doch, Challen-

Aus der Geschichte ., Die Verlorene Welt™. Lustiges Taschenbuch Nr. 213, 5-188.”

Wymienione przyktady wprowadzania
partykut modalnych na zajeciach jezyka nie-
mieckiego stanowig cze$¢ procesu nauczania
autentycznego jezyka niemieckiego, ktory
dominuje w dialogach. Dlatego tak wazny jest
aspekt pragmatyczny w nauczaniu partykut
oraz zywa interakcja miedzy nauczycielem
a uczniami. Ponadto nalezy stwarza¢ uczniom
jak najczesciej mozliwosci pracy w grupie badz
w parach, by mogli ze soba rozmawia¢ w jezyku
niemieckim, uzywajac struktur z partykutami
modalnymi do wyrazania nie tylko wtasnych
prosb i zyczen, ale réwniez zdziwienia, dez-
aprobaty czy entuzjazmu. Ogromng pomoca
okaza sie rowniez nowe podreczniki, w ktérych
scenki dialogowe obfituja w partykuty. Jednak
jako nauczyciele powinnismy zwraca¢ uczniom

szczegblng uwage na znaczenie tychze party-
kut w wypowiedziach oraz wzbogacac lekcje
o ¢wiczenia automatyzujace i kontekstualizu-
jace. W ten sposéb nauczymy ich swobodne;j,
nacechowanej elementami emocjonalnymi
rozmowy, co zaowocuje w kontaktach z native
speakerami.

Zatem po co ten strach? Nie bojmy sie
partykut!
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Katarzyna Kieszkowska"
Warszawa

O Europejskim portfolio jezykowym dla dorostych?

W lutym 2005 r. przekazalismy na rece 95
nauczycieli pilotazowa wersje Europejskiego port-
folio jezykowego Eaquals-Alte dla dorostych (EP)),
w celu przeprowadzenia pilotazu wtasciwego
tego dokumentu wsrdd oséb dorostych uczacych
sie jezykéw obcych. Celem pilotazu byto przete-
stowanie polskojezycznej wersji EPJ dla dorostych
pod wzgledem precyzyjnosci ttumaczenia wersji
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polskiej i rosyjskiej, sprawdzenie jednoznacznosci
wskaznikéw biegtosci jezykowych w listach umie-
jetnosci na poziomach od AT do C2 oraz jasnosci,
precyzji i spéjnosci zawartych w EPJ tekstow infor-
macyjnych i polecen, jak i efektywnoscii trafnosci
zastosowanych rozwigzan dotyczacych struktury
i grafiki. PragneliSmy sprawdzi¢ ten dokument

jako pomoc dydaktyczng wspomagajaca proces
uczenia sie i nauczania jezykéw obcych oséb
dorostych pracujacych zawodowo.

Pilotaz, ktory trwat do koAca czerwca
2005 r. poprzedzity zorganizowane w CODN
w Warszawie dwie sesje szkoleniowe dla nauczy-
cieli. W czasie szkolenia nauczyciele otrzymali
kompendium, w ktorym zostaty zawarte ogélne
informacje o Europejskim portfolio jezykowym,
opis wytyczonych celéw i zatozen pilotazu oraz
zasady pracy ztym dokumentem. Kompen-
dium okazato sie niezbednym narzedziem dla
nauczyciela uczestniczacego w tym projekcie.
Oprécz szczegbtowego opisu poszczegélnych
czesci EPJ dla dorostych, zawierato rowniez
propozycje ¢wiczen i elementow zaje¢, ktére
utatwiaty wprowadzenie Portfolio to toku na-
uczania/uczenia sie.

Stuchacze, do ktorych trafity egzemplarze
Portfolio, w wiekszosci uczyli sie jezyka obce-
go w srodowisku pracy. Pilotaz objat zajecia
z jezyka angielskiego, niemieckiego, francu-
skiego oraz wtoskiego. Nauczyciele pracowali
dla 22 szkét jezykowych z sektora prywatnego
z catej Polski oraz dla Studium Jezykéw Obcych
Akademii Obrony Narodowe;.

Zatozylismy, iz Portfolio jest tak skonstru-
owane, ze nie wymaga dodatkowej instrukgji.
Nauczyciel natomiast zostat zobowiazany do
pomocy uczestnikom pilotazu w zrozumieniu
okreslen dotyczacych sprawnosci jezykowych,

" Autorka jest prezesem Polskiego Stowarzyszenia na Rzecz Jakosci w Nauczaniu Jezyka Angielskiego (PASE). Koordynowata prace

nad Europejskim portfolio jezykowym dla dorostych.

2 Europejskie portfolio jezykowe dla dorostych EAQUALS-ALTE mozna kupi¢ w ksiegarniach jezykowych lub w ksiegarni CODN

w Warszawie — rowniez wysytkowo — cena 20 zt.



do ktérych uczen moze nie by¢ przyzwyczajo-

ny. W fazie pilotazu dodatkowo poprosilismy

nauczycieli o:

» wytlumaczenie uczniom znaczenia nowator-
skiego podejscia do Swiadomego uczenia sie
zawartego w Portfolio,

» prébe przekonania uczniéw do stosowania
Portfolio dla celéw pilotazu, a przy okazji
réwniez dla ich wiasnej korzysci, tj. bardziej
efektywnego uczenia sie jezyka,

» okresowe przypominanie uczniom o wypet-
nianiu Portfolio i podpowiadanie odpowied-
niej kolejnosci procedur,

» odpowiadanie na wszystkie pytania uczniow
dotyczace Portfolio i monitorowanie wypet-
niania,

» przekazywanie swoich obserwacji w specjal-
nie przygotowanych ankietach.

Pilotaz przebiegt bez zakt6cen, nauczy-
ciele mieli mozliwos¢ biezacego kontaktowania
sie z osobami prowadzacymi go?. Na prosbe
nauczycieli zostat on przedtuzony o miesiac.
W trakcie pilotazu w maju podczas Longman
May ELT Festival: The Changing World odbyto sie
szereg prezentacji poswieconych Europejskiemu
portfolio jezykowemu Eaquals-Alte dla dorostych.
Seria szkolen zostata przeprowadzona przez
Elzbiete Jarosz dla nauczycieli z todzi, Wrocta-
wia, Gdanska, Poznania, Krakowa i Warszawy.
Jej celem byfo zaprezentowanie pilotazowe;j
wersji tego dokumentu oraz wystuchanie pytan
i watpliwosci nauczycieli, ktorzy w trakcie tych
spotkan dzieli sie swoimi spostrzezeniami zwia-
zanymi z wdrozeniem EPJ do szkéf publicznych
oraz do sektora prywatnych szkét jezykowych.

Po zakonczeniu pilotazu stuchacze
i nauczyciele przekazali nam swoje uwagi
dotyczace pracy z EPJ, ktére pomogty nam
opracowac ostateczna wersje EPJ dla dorostych.
Niektére z nich przytocze ponizej, moga one
bowiem zainteresowac¢ przysztych uzytkowni-
kéw Portfolio.

Przydatnos¢ EPJ w opinii stuchaczy

Zdecydowana wiekszos¢ stuchaczy przy-
jefa EPJ na swoich zajeciach z zaciekawieniem.
Koncepcja i zatozenia EPJ trafity do przekonan

3 Elzbieta Jarosz i Katarzyna Kieszkowska ze stowarzyszenoa PASE.

uczniéw dorostych w ponad 90%, lecz pra-
wie potowa stuchaczy nie do konca w petni
identyfikowata sie z potrzebg prowadzenia
i wypetniania Portfolio. Najczesciej powta-
rzajace sie komentarze stuchaczy, dotyczace
satysfakji czerpanej z pracy z EPJ, byty zwiaza-
ne z mozliwoscia samodzielnej oceny swoich
umiejetnosci. Stuchacze docenili réwniez moz-
liwos¢ analizy dotychczasowych osiagniec¢ oraz
okreslenia swojej sciezki rozwoju jezykowego
na przysztos¢, czesto podkreslali samoocene
jako ¢wiczenie, ktére sprawiato im duzo satys-
fakcji. W szczegolnosci satysfakcjonowata ich
mozliwos¢ monitorowania swoich postepow,
zajecia z autonomii oraz wypetnianie czesci EPJ
zwanych Dossier oraz Biografia jezykowa: opo-
wiadanie o doswiadczeniach, dzielenie sie nimi,
podpowiadanie sobie technik uczenia sie.

Stuchacze odpowiadajac na pytanie, jakie
osobiste korzysci odniesli w kontakcie z EPJ,
pisali o poznaniu swoich mocnych i stabych
stronach w procesie uczenia sie jezyka. Doce-
nili rowniez fakt, iz mogli po raz pierwszy przy
okazji pracy z EP] wyznaczy¢ swoje priorytety
w uczeniu sie jezyka. Na pierwszym miejscu
wymieniali nabyty dzieki pracy z EPJ wzrost
Swiadomosci co do wtasnych umiejetnosci
jezykowych. Nastepnie docenili fakt, iz EPJ po-
mogto zmobilizowac ich do dalszej nauki przez
okreslenie obszaréw do osiagniecia. Czesto tez
wspominali, iz dzieki EP] dowiedzieli sie, na
jakim poziomie sie ucza i gdzie znajduja sie
wzgledem innych pozioméw. Stuchacze okreslili
EPJ jako narzedzie, ktére utatwito im samoocene
i narzedzie, ktére pozwolito im na samorefleksje
nad procesem uczenia sie jezykow.

Jesli chodzi o konstruktywna krytyke do-
kumentu, to uwag byto stosunkowo duzo. Wiek-
5205¢ zostata uwzgledniona przy opracowaniu
wersji ostatecznej Portfolio. Nie wszystkie jednak
byty mozliwe do wprowadzenia. Musielismy
zachowac zgodnos¢ z oryginalng wersja EPJ
EAQUALS-ALTE. Dzieki temu polska wersja moze
stac sie ufatwieniem dla tych, ktérzy zechca sto-
sowac wersje elektroniczng Portfolio, dostepna
na stronie Rady Europy (www.coe.int).

Wiekszos¢ stuchaczy jest zainteresowa-
na kontynuowaniem pracy z EPJ po pilotazu.



Jednak zbyt krétki okres samej pracy z EPJ
nie pozwolit na wytworzenie pefnej potrzeby
dalszej pracy z tym dokumentem. Idea EPJ jest
na tyle innowacyjna dla dorostego ucznia, iz 3
miesieczny okres pracy nie wystarczyt na zmiane
Swiadomosci oraz wytworzenie samoistnej po-
trzeby automotywacji i samooceny. Odpowiedzi
na pytanie dotyczace checi dalszej pracy z EPJ
byty zalezne od indywidualnej metody pracy
nauczyciela z grupa. Stuchacze tego samego
nauczyciela byli w catosci negatywnie badz
pozytywnie nastawieni do kontynuacji pracy
z dokumentem.

Idea Portfolio dla dorostych jest jeszcze
prawie nieznana w naszym kraju. W zwiazku
ztym Portfolio byto wykorzystywane prawie
wytacznie na zajeciach. Stuchacze wypetniali
Portfolio catkowicie samodzielnie pod katem
uporzadkowania oceny znajomosci jezykow
w swoim CV. Na og6t nauczyciele wstepnie
wyjasniali instrukcje do poszczegdlnych czesci
Portfolio oraz przygotowywali ¢wiczenia jezy-
kowe, ktére pomagaty stuchaczom w spraw-
dzaniu okreslonych umiejetnosci. Stuchacze
kontynuowali prace w domu, a nastepnie
opisywali swoje wrazenia na zajeciach, dzielac
sie spostrzezeniami i uwagami z reszta grupy
i nauczycielem. Czasem, pomimo wstepnych
wyjasnien nauczyciela, stuchacze mieli problem
ze zrozumienie danego wskaznika jezykowe-
go. Wéwczas na kolejne zajecia nauczyciel
przygotowywat dalsze zadania i sytuacje,
ktore ufatwiaty zrozumienie danego punktu
i pozwalaty na dalsze, wspélne budowanie
odpowiednich sytuacji komunikacyjnych
w celu okreslenia danej umiejetnosci. Pomoc
nauczyciela ograniczata sie wiec do weryfikacji
tego, co stuchacz samodzielnie wypetniat na
zajeciach lub w domu.

Wiekszos¢ nauczycieli regularnie przy-
pominafa stuchaczom o wypetnianiu Portfolio.
w wiekszosci przypadkéw opinie stuchaczy na
temat wtasnych umiejetnosci pokrywaty sie
z opinig nauczyciela.

Niektdrzy stuchacze wypetniali Portfolio
pod katem znajomosci wiecej niz jednego je-
zyka. Na ogdt mozliwos¢ samooceny wiasnych
umiejetnosci w kilku jezykach dawata im duzo
satysfakcji. Byty jednak réwniez przypadki
mniej satysfakcjonujacych préb samooceny
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dotyczace jezyka od dawna nieuzywanego (je-
zyk rosyjski), gdzie stuchacze nie byli w stanie
stwierdzi¢, na jakim sa poziomie.

Wiekszos¢ stuchaczy przyznata, ze EPJ
pomogto im wtasciwie okresli¢ swoje umiejet-
nosci jezykowe i jako narzedzie do samooceny
Portfolio zawsze otrzymywato wysokie noty.
Niemal wszyscy stuchacze uwazali, ze EPJ to
ciekawy pomyst, motywujacy do pracy. Watpili
jednak, czy EPJ stanie sie rzeczywiscie oficjalnym
dokumentem europejskim zaswiadczajacym
0 znajomosci jezyka obcego. Opinie taka wyra-
zali réwniez pracodawcy, dla ktérych Portfolio
zdecydowanie nie jest gwarancja znajomosci
jezyka przez pracownika. W zwigzku z tym
dominowato wéréd ankietowanych stucha-
czy przekonanie, ze z powodu braku wiedzy
w srodowisku pracowniczym, bezcelowe jest
prowadzenie Portfolio poza zajeciami. Zapo-
minali jednak, ze nie to jest podstawowa idea
Portfolio.

Przydatnos¢ EPJ w opinii nauczycieli

Prawie wszyscy nauczyciele przyznali,
ze praca z EPJ stymuluje, a wrecz zmusza do
dyskutowania ze stuchaczami zaréwno na temat
zawartosci programéw, jak i metod i technik
nauczania, co w konsekwencji prowadzi do
lepszego dostosowywania programéw i metod
nauczania do potrzeb stuchaczy. Portfolio zmu-
sza do refleksji nad praktycznymi umiejetnos-
ciami wynikajacymi z kazdej lekdji, z kazdego
semestru, a wiec na biezaco pozwala doceni¢
wage celoéw krotkoterminowych.

Waznym, a moze i najwazniejszym ele-
mentem zapoznawania dorostego ucznia z EP)
jest sposéb wprowadzania idei wielojezycz-
nosci i wprowadzenia samego dokumentu na
zajeciach. Sukces tej czesci pracy z EPJ stanowit
pozniej o sukcesie dalszej samodzielnej juz
pracy uczniow w domu. Sam bardzo krotki
pilotaz oraz brak wystarczajacego przeszkolenia
lektoréw mogt w wielu przypadkach zaburzy¢
odbidr tego projektu.

Praca z Portfolio nieuchronnie prowadzi
do uswiadamiania sobie w wiekszym stopniu
potrzeby samooceny i odpowiedzialnosci
stuchaczy za nauke. Dla nauczycieli, ktorzy za-
wsze byli wyczuleni na takie potrzeby, Portfolio



stanowi narzedzie pomocne w przekonywaniu
stuchaczy do potrzeby autonomii w nauczaniu
jezykow. Nauczyciele, ktérzy nie przywia-
zywali wczedniej duzej wagi do samooceny
i autonomii, przyznawali ze praca z Portfolio
po raz pierwszy data im mozliwos¢ wspélnej ze
stuchaczami analizy ich postepow, przedstawio-
nej w przejrzysty i przystepny sposéb, a przez
to skutecznie zwiekszata motywacje do nauki.
Podniesienie samoswiadomosci u stuchaczy
skutkowato wieksza Swiadomoscig u lektora.

Wiekszos¢ zatozen przedstawionych
w czasie wstepnych szkolen zostata zrealizo-
wana. Uczestnicy pilotazu przyznaja jednak, ze
specyfika prowadzenia kurséw dla dorostych
w firmach, gdzie przeprowadzano pilotaz,
a zwlaszcza stosunkowo krétki czas przeznaczo-
ny na pilotaz sprawity, ze realizacja wszystkich
wstepnych zatozen nie byta mozliwa.

EPJ okazato sie trudne w uzyciu i nieprzy-
jazne dla stuchaczy krotkich kursow. Mimo, ze
wzbudzito pozytywne zainteresowanie u wszyst-
kich stuchaczy, jednak brak czasu na odpowied-
nie przeprowadzenie catego procesu samooceny
i uzupetniania Portfolio spowodowat, ze zostata
doceniona gtéwnie idea i kryteria dotyczace
samooceny uczniow.

Gtéwny cel przeprowadzenia pilotazu
zostat jednak osiagniety: spora grupa zainte-
resowanych stuchaczy bedzie kontynuowac
prace z EPJ.

Jak jest tak naprawde
z przydatnoscia EPJ dla dorostych

» EPJzobowiazuje stuchacza do samodzielnosci
w procesie uczenia sie i ksztaftuje pozytywne
nastawienie do swoich umiejetnosci, co mo-
tywuje do dalszej pracy i lepszej wspdtpracy
z nauczycielem.

» Portfolio uswiadamia, ze nie tylko nauczyciel,
ale rowniez stuchacz powinien by¢ osoba
oceniajaca. Pokazuje stuchaczowi, jak trudno
jest czasem jednoznacznie oceniac (np. przy-
dzieli¢ do danego poziomu), jak rézna moze
by¢ ocena w obrebie réznych sprawnosci
jezykowych.

» Pracujac z Portfolio, stuchaczom jest fatwiej
oceni¢ wiasne postepy i zauwazy¢ braki.
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» Wyposazeni w narzedzie samooceny, jakim
jest EPJ, stuchacze z wieksza Swiadomoscia
i wiarg we wifasne umiejetnosci podchodza
do uczenia sie jezyka.

» Portfolio uczy, ze odpowiedzialnos¢ za nauke
lezy gtéwnie po stronie ucznia, ze moze on
i powinien kierowa¢ swoim procesem na-
uczania i kontrolowac go.

» Nawet nie pracujac z EPJ, a jedynie oma-
wiajac sama jego idee mozna byto zauwazy¢
u stuchaczy wzrost Swiadomosci jezykowej
(wskazuja na to pierwsze zajecia z EPJ).

» EPJ uswiadamia nauczycielom znaczenie
kompetencji czastkowych i potrzebe uzu-
pefniania materiatu z zakresu realizowanego
podrecznika w wiekszym niz dotychczas stop-
niu w konkretnych obszarach, dotyczacych
gtéwnie rozwijania umiejetnosci stuchania
i czytania.

» EPJ prowokuje staranniejsze przygotowy-
wanie zaje¢, dobieranie ¢wiczen ukierunko-
wanych na wszystkie umiejetnosci, ufatwia-
jacych stuchaczom samoocene, a przez to
bardziej efektywna nauke. Przygotowujac
takie ¢wiczenia, nauczyciel zwraca wieksza
uwage na to, jakie konkretne umiejetnosci
sa w nich ¢wiczone.

» EPJ pozwala na wiekszg kontrole nad pro-
cesem uczenia sie/nauczania zarowno przez
podnoszenie swiadomosci ucznia, jak i przez
ksztattowanie swiadomosci nauczyciela.

Powyzsza lista nie jest zapewne komplet-
na, i nie wiem, czy jest mozliwe jej skonczenie.
Kazdy z nas inaczej sie uczy, ma inne potrzeby
zwigzane z nauka, wymaga odmiennego trak-
towania i osiaga rozne efekty. Jak trudno jest
nauczyc sie jezyka, wszyscy wiemy. Ci, ktorzy
sie go nauczyli wiedzg ponadto, jak trudno
jest utrzymac jego znajomos¢. Wirdd naszych
znajomych sa zapewne osoby, ktére co roku
zaczynaja sie uczy¢ tego samego jezyka od pod-
staw. Moze to wtasnie dla nich bedzie najbardziej
przydatne Europejskie portfolio jezykowe? Jedno
jest jednak pewne, stuchacz musi sam ocenic,
czy Portfolio moze mu pomdc w jego nauce,
natomiast nauczyciel niewatpliwie musi go o nim
poinformowac.

(grudzien 2005)



Elzbieta Jastrzebska®
Nowa Sél

Metoda projektu w edukacji interkulturowej przysztych
nauczycieli jezyka francuskiego

O edukacji interkulturowej

Pedagogika holistyczna wywodzaca sie
z psychologii humanistycznej, socjologii spo-
tecznej i podejscia kognitywnego opiera sie na
zatozeniu, ze cztowiek stanowi nierozdzielng
catos¢, a wiedza i umiejetnosci powstaja
w cigglym procesie interakcji miedzy wszyst-
kimi wymiarami osobowosci: kognitywnym,
afektywnym i dziataniowym.

Szeroko pojete wspotczesne ksztafcenie
nauczycieli ma przygotowac ich do autono-
micznego, twérczego rozwoju i wyboru wtasnej
koncepgji dziatania nauczycielskiego”, poniewaz
,proces stawania sie nauczycielem jest rozciagniety
w czasie i zalezy od osobistego zainteresowania
kandydatéw do zawodu wfasnym uczeniem sie
i poczucia odpowiedzialnosci za ten proces™.

Wspotczesne wstepne ksztafcenie nauczy-
cieli jezykéw obcych winno by¢ wiec edukacja
holistyczna, bioraca pod uwage wszystkie wy-
miary osobowosci studenta, integrujaca teorie

i praktyke, wiedze i umiejetnosci w celu jak
najlepszego przygotowania go do pefnienia
nowych rol i realizacji ztozonych zadan dydak-
tycznych w przysztej karierze zawodowe;.

Przeniesienie srodka ciezkosci z procesu
nauczania na proces uczenia sie spowodowato
zmiane rél nauczyciela: z nauczyciela-prze-
kaznika wiedzy na nauczyciela-organizatora,
nauczyciela-doradce i nauczyciela-mediatora.
Zdaniem znawcéw przedmiotu ¥, nauczyciel je-
zykoéw obcych, dostarczajac uczniom narzedzia
komunikacji, ponosi wieksza odpowiedzialnos¢
niz nauczyciele innych przedmiotéw. W stowie
,KOMUNIKOWAC SIE" zawiera sie bowiem
bardzo wiele znaczen: oznacza ono nie tylko
przekazywac informacje i je odbierac, ale prze-
de wszystkim: ZROZUMIEC SIE, POROZUMIEC,
ZAKCEPTOWAC, UCZYC SIE.

Europejski system opisu ksztatcenia je-
zykowego (Cadre commun européen pour les
langues”) okresla kompetencje ogélne, jakimi
powinien dysponowac uzytkownik [ub uczacy
sie jezyka obcego.

KOMPETENCJE OGOLNE (wedtug Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego)

» Wiedza o Swie- | » Spoteczne
cie » Zyciowe

» Wiedza socjo-|» Zawodowe
kulturowa 2.INTERKULTUROWE

» Swiadomos¢

[ wrazliwos$¢ / in-
terkulturowa

kulturg wtasna i obca

wtasna a kultura obca

Wiedza Umiejetnosci Uwarunkowania Umiejetnos¢

deklaratywna [savoir-faire/ osobowosciowe uczenia sie
[savoir/ / savoir-etre / /savoir-apprendre/
1.PRAKTYCZNE 1.POSTAWY 1.WRAZLIWOSC JE-

» Dostrzeganie zwiazkéw miedzy

» Poéredniczenie miedzy kultura

» Otwartos¢ i zainteresowa- | ZYKOWAIKOMUNI-
nie nowymi doswiadcze-| KACYJNA
niami, innymi osobami|2.0GOLNA WRAZ-
i spofeczenstwami LIWOSC | SPRAW-
» Skfonnos¢ do relatywizacji| NOSC FONETYCZ-
wtasnego kulturowego| NA
punktu widzenia 3.TECHNIKI UCZENIA
2. MOTYWACJE SIE

" Autorka jest kierownikiem sekgji jezyka francuskiego w NKJO Uniwersytetu Zielonogorskiego.
2 Stanistaw Dylak (2000), Nauczycielskie ideologie pedagogiczne a ksztafcenie nauczycieli, w: Kruszewski, K. (red.), ,Pedagogika

w pokoju nauczycielskim”, Warszawa: WSiP.

3 Zawadzka, Elzbieta. (1996), Neofilolog, czasopismo PTN, nr 13, Poznan.
4 Magdalena Bedynska, Krystyna Kowalczyk w raporcie CELV Introduction au contexte européen actuel de I'enseignement des langues

(2004), Editions du Conseil de I'Europe.

° Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego; uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: CODN.



kajacymi z nich konfliktami
» Przezwyciezanie stereotypow

» Radzenie sobie z nieporozumie-
niami interkulturowymi i wyni-

3. SYSTEM WARTOSCI

4. POGLADY

5. STYLE POZNAWCZE

6. CECHY OSOBOWOSCIOWE

4. UMIEJETNOSCI HE-
URYSTYCZNE

Jak wynika z powyzszego zestawienia
kompetencje ogolne sktadaja sie na kompetencje
interkulturowa, bez ktorej komunikacja naprawde
nie mogtaby zaistniec.

Pojecie kompetencji interkulturowej za-
wiera w sobie:

» Umiejetnos¢ nawiazania relacji miedzy kul-
tura rodzima a kulturg obca.

» Uwrazliwienie na pojecie kultury oraz umie-
jetnos¢ rozpoznania i zastosowania réznych
strategii w celu nawigzania relacji z przedsta-
wicielami innych kultur.

» Zdolnos¢ petnienia roli mediatora miedzy
kultura wtasng i kulturg innego obszaru jezy-
kowego®.

Nauczyciel jezykdéw obcych ma pomaéc
mtodym ludziom rozwina¢ ich kompetencje inter-
kulturowa, tak aby zachowujac swoja tozsamos¢
narodowa, byli zdolni zintegrowac sie ze spote-
czehstwem europejskim. Jesli przyszli nauczyciele
jezykéw obcych maja by¢ mediatorami jezykowymi
i kulturowymi oraz ,.edukatorami” interkulturo-
wosci, to sami musza posiadac te kompetencje
interkulturowa (rozumiang jako znajomos¢ wiedzy
socjo-kulturowej i umiejetnos¢ jej nauczania, a tak-
Ze postawy i umiejetnosci interkulturowe). Powinni
.przezy¢” te edukacje w ksztatceniu wstepnym.

Edukacja interkulturowa posiada trzy wy-
miary: kognitywny, afektywny oraz dziataniowy
i jest dynamicznym procesem sktadajacym sie
z kilku faz”.

Fazy eduka-

¢ji interkul- Cele / zadania
turowej

SPOJRZEC » Umie¢ dokona¢ analizy naszych

NA SIEBIE
L ZEWNATRZ”

zwyczajow, sposobow myslenia
i zycia,
» dokonac analizy tego, co zazwy-

czaj oceniamy jako pozytywne

i negatywne w naszej rzeczywi-
stosci spotecznej i kulturowej,
» umie¢ wyjasnic te rzeczywistos¢
ludziom, ktérzy jej nie znaja,
» zdawac sobie sprawe ze swoich
reakcji na inne grupy spoteczne
i kulturowe.
ZROZUMIEC |» Rozumiec, ze $wiat, w ktdrym zyje-
SWIAT, my, jest wspdtzalezny i ze spoteczen-
w KTORYM stwa potrzebuja siebie nawzajem,
ZYJEMY » zdawac sobie sprawe, ze wszyscy
ponosimy odpowiedzialnos¢ za
Swiat, w ktorym zyjemy.

POZNAC | » Analizowac wtasng wiedze na
LOSWOICSIE”|  temat innych kultur;

Z INNYMI » rozumied, ze nie istnieja kultury
RZECZYW]I- wyzsze i nizsze,

STOSCIAMI/ | » rozumie¢, ze kazda kultura jest

KULTURAMI/ |  rezultatem i wytworem innej
rzeczywistosci,

» zdac sobie sprawe, ze kazda
kultura nosi w sobie aspekty po-
zytywne, z ktérych moglismy brac
przyktad oraz aspekty negatywne,
ktore moglibysmy krytykowac.

POJMOWAC  |» Rozumie¢, ze réznice miedzy

ROZNICE kulturami sa atutem, a interakcje
W SPOSOB miedzy réznymi kulturami sa
POZYTYWNY wzbogacajace dla poszczegoinych

jednostek oraz catych spofe-
czenstw (kazde spofeczen-stwo
moze nauczy¢ sie czego$ od
innych spofeczenstw i kultur i w
zamian nauczy¢ wiele innych).

ROZWIAC  |» Ktas¢ nacisk na promowanie

POZYTYWNE waznych wartosci: prawa czfo-
POSTAWY, wieka, akceptacja innych, tole-
WARTOSCI | rancja, szacunek, solidarnos¢,
ZACHOWA- pokojowe rozwigzywanie kon-
NIA fliktow.

Specjalisci, autorytety w dziedzinie
interkulturowosci — Martine Abdallah-Pret-
ceille®, Roberto Miguelez?, Michael Byram'®

9 Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseigner, évaluer. Strasburg, Division des Langues Vivantes

(2000), s. 84.

") Kit pédagigique: tous différents, tous égaux (1995), Strasbourg, Centre Européen de la Jeunesse, Direction de la Jeunesse, s. 47-49.
8 Abdallah-Pretceille, M. (1997), Education f I'altérité, w: ,Revue des sciences de I"éducation”, vol. XXIII (1), s. 126.

9 Miguelez, R. (1997). Education au dialogue: éducation pour la paix, w: ,,Revue des sciences de I'éducation”, vol. XXIII, s. 106.

19 Byram, Michael. (2003), Identité sociale et enseignement des langues étrangeres, w: ,Identité sociale et dimension européenne”.
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- podkreslaja fakt, iz zrozumienie drugiej osoby
wymaga pracy nad samym sobga, nad wtasnym
subiektywizmem. Prawdziwym wyzwaniem
pedagogicznym edukacji interkulturowej jest
wiec ksztafcenie umiejetnosci okreslenia swojej
tozsamosci spofecznej oraz proces decentracji
- spojrzenia na siebie i na wtasnga kulture oczami
przedstawiciela innej kultury.

W nastepnej kolejnosci, nastepuje etap
~empatii”, zrozumienia ,innosci”, spotkania
sie zinnnymi ,tozsamosciami” spofecznymi
i innymi kulturami.

Edukacja interkulturowa studentéw na-
uczycielskiego kolegium jezykéw obcych jest
procesem ztozonym i ma dwa wazne kierunki
dziatania:

» jest skierowana do studenta jako podmiotu
uczacego sie jezyka obcego,

> jest edukacja przysztego nauczyciela jezyka
obcego.

Pojawia sie wiec wazne pytanie: W ja-
ki sposéb jak najlepiej zrealizowac to zadanie?
Moim zdaniem, metoda umozliwiajaca
doskonafa realizacje edukacji interkulturowej
w tych dwdch kierunkach, jest metoda pro-
jektu.

Projekt ma na celu wszechstronny rozwoj
studenta, poniewaz angazuje wszystkie jego
kompetencje ogélne: wiedze, umiejetnosci
praktyczne, uwarunkowania osobowosciowe,
kompetencje uczeniowa. Sprzyja wzieciu na
siebie odpowiedzialnosci, rozwija autonomie
i umiejetnosci spoteczne. Spetnia wszystkie
postulaty wspdfczesnej dydaktyki:

» uczenie sie w dziataniu,

» skoncentrowanie na uczacym sie (decentracja
dziatania pedagogicznego z nauczyciela na
ucznia),

» zapewnienie autentycznosci sytuacji uczenia

sie,

uczenie sie tworcze,

zapewnia autonomie i socjalizacje,

podejscie holistyczne (catosciowe),

interdyscyplinarmos¢,

integracje sprawnosci jezykowych,

réznorodnosc¢ form pracy , technik i materia-

tow.

vVvyVvyVvYywvyy

Praktyczne zastosowanie
metody projektu w edukacji
interkulturowej studentow

I. W ramach modutu edukacja interkul-
turowa na zajeciach z dydaktyki jezyka francu-
skiego w NKJO Uniwersytetu Zielonogérskiego
po wyktadzie wprowadzajacym w tematyke
interkulturowa i dyskusji, zrealizowalismy ze
studentami w roku akademickim 2003/2004,
nastepujace projekty:

» Broszure zawierajaca inwentarz ¢wiczen na
kazdy etap edukacji interkulturowej oraz
scenariusze lekcji europejskich na réznych
poziomach nauczania w wersji dwujezycznej:
Europa na lekcjach jezyka obcego.

Przyktad 1: EUROPA NA LEKCJACH JEZYKA OB-
CEGO — materiaty metodyczne dla nauczycieli
(scenariusze lekgji i inwentarze cwiczeri)

Przygotowujac ten projekt, studenci
przezywali sami najwazniejsze etapy edukacji
interkulturowej. Dzieki tej pracy projektowe;:

zapoznali sie ze specjalistyczna terminologia
interkulturowa,

zrozumieli, co to jest tozsamos$¢ osobista
i spofeczna,

uswiadomili sobie potrzebe decentracji
i spojrzenia z zewnatrz na wtasna kulture,
nauczyli sie, jak stworzy¢ (zaplanowac
i zrealizowac) modut dydaktyczny na temat
interkulturowosci,

stosowali nowe technologie: przepisywanie,
sktad i obrébka tekstu, kserowanie i sktada-
nie stron, korekta,

poznali sie lepiej dzieki pracy grupowej
i w tandemach,

nauczyli sie akceptowac ,réznorodnosc¢”
cztonkéw grupy,

stosowali wiedze i umiejetnosci w konkret-
nych zadaniach.

Fragment broszury: Inwentarz ¢wiczen na
poszczegdlne etapy edukacji interkulturowej™

A. S'IMAGINER DE LEXTERIEUR
Réseau d’associations avec le mot POLOGNE.

0 Autorki studentki 11l roku NKJO/F; rok akademicki 2003/2004: Marta Kalinowska, Justyna Hryckiewicz, Honorata Dolifska, Kamila

Jasnoch.



Les éléves notent au tableau toutes leurs asso-
ciations avec LA POLOGNE.

Ensuite, ils inventent une courte histoire ou un
poéme a partir des associations proposées —
travail en bindmes.

Travail en groupe de 3, 4 personnes. Chaque
groupe doit inventer une définition différente
du mot « Polonais » (humoristique, scienti-
fique, sous forme de recette culinaire, sous
forme de poéme, de publicité, ou d’annonce).
Puis, on tire de chaque définition proposée un
élément caractéristique et I’on crée ensemble la
définition d’un Polonais moyen —I'enseignante
écrit cette définition au tableau.

(stéréotypes) Les apprenants réfléchissent aux
stéréotypes qu'ils connaissent sur les Polonais.
[ls les écrivent au tableau; p.ex. les Polonais
boivent beaucoup, ils volent, etc. Puis, en
groupes, ils réfléchissent si ces stéréotypes sont
vrais et d'ou ils viennent.

Des extraterrestres francophones viennent
en Pologne et ils ne comprennent rien a ce
que nous faisons (il faut préciser, p.ex. ils ne
comprennent pas ce que nous faisons la veille
de Noél, ou les comportements des hommes
envers les femmes). Les éléves jouent les
scenes- 'un est extraterrestre, I'autre Polo-
nais.

Les éléves écrivent une lettre a un ami étran-
ger. lls lui expliquent ce qu’ils aiment dans
la culture polonaise et ce qu’ils trouvent
critiquable.

L'enseignant montre les images avec les
habitudes des Francais et des Polonais (en
désordre). Par ex. un garcon qui mange du
fromage, la féte du départ de I'hiver, etc. Les
éléves doivent comparer les images qui ,,par-
lent” de la France avec celles qui ,,parlent” de
la Pologne.

[l faut présenter un article concernant un pays
étranger et le comparer avec la situation actuel-
le dans le pays dans lequel les éléves habitent.
Puis, on fait un exposé sur ce theme devant la
classe.

. COMPRENDRE LE MONDE DANS LEQUEL ON
VIT
Tour de table : « Grace aux autres cultures je
peux... ».
Les supports: le texte “Les inventions étaient
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a la mode” (“La France aux 100 visages”).
Les éleves doivent repérer dans le texte les
inventions et les inventeurs. Pex. le crayon a
papier- Conté; la montgolfiére- Mongolfier;
la ligne télégraphique; un parachute; la boite
de conserve, etc. Puis, on peut discuter , par
exemple, faire un débat: “Si Bell n'avait pas
inventé le téléphone...." etc.

. SE FAMILIARISER AVEC LES AUTRES REALI-

TES
Les apprenants font un portrait des habitants de
plusieurs pays. lls doivent chercher les images
si C’est possible. Quel représentant de quel
pays posséde le plus grand nombre de traits
positifs et lequel, le plus grand nombre de
traits négatifs ? Est-ce que les éleves trouvent
une explication?
Les éleves doivent trouver les symboles cara-
ctéristiques pour la France, pour leur propre
pays et pour les pays qu’ils connaissent.
Un exercice vrai/faux sur les Francais ou sur
d’autres nationalités, p.ex. les Allemands, les
Anglais etc. Exemples :

Les Anglais ne mangent pas de pudding, sur-

tout pas pendant Noél.
Les enfants en France ne vont pas a I'école le
mercredi.

En France, on mange tres vite.
Au tableau, il y a des noms de quelques pays
étrangers, p.ex. I’Allemagne, la France, les
Etats-Unis, la Russie, etc. Les éleves: cherchent
des associations, font de petits dialogues (a
deux): chaque groupe représente une autre
nationalité. Les représentants d'une nation
donnée se rencontrent. Les éléves présentent
les habitudes et les traits caractéristiques de
cette nationalité.
Travail en bindmes : I'enseignante distribue a
chaque binéme la fiche avec une nationalité
concréte (p.ex. un Francais, une Chinoise, un
Américain, un [talien, un Russe, un Anglais).
Chaque groupe invente les détails concernant
son personnage (prénom, nom, age, profes-
sion, état civil, lavilleou cette personne habite,
etc.) et crée I'histoire de vie de ce personnage.
Ensuite, les groupes présentent leur héros en
s'exprimant a la premiére personne du singu-
lier, p.ex. : « Je m’appelle Francois Dubois, je suis
néa...etc. »



. APPREHENDER LA DIFFERENCE DE MANIERE
POSITIVE
Dialogue entre 2 personnes: chaque personne
choisit le pays dans lequel elle habite et décrit
tout ce qui est le meilleur dans « son » pays
parce qu'elle souhaite que son ami ait envie
de le découvrir.
Les éléves travaillent dans de petits groupes.
s doivent trouver les analogies dans I'histoire
de 2 pays (p.ex. les événements historiques
ou/et culturels en France et en Pologne) puis
les écrire dans deux colonnes (la méme chose
avec les différences).
Les éléves parlent de Noél en Pologne, en
France et aux Etats-Unis (ils peuvent faire un
tableau avec les coutumes). Puis, ils inventent
une féte idéale pour eux — pluriculturelle, a
partir de toutes les coutumes.
Les apprenants doivent associer les noms des pays
a un produit alimentaire typique, par ex. :

France pizza
Italie hamburger
USA baguette

. ENCOURAGER LES ATTITUDES, LES VALEURS
ET LES COMPORTEMENTS POSITIFS

Les éleves expriment leur conception du monde
idéal (p.ex., la paix, la liberté, la tolérance).
Puis, I'enseignant leur demande si I'on fait
quelque chose pour trouver la solution aux
problemes mondiaux (guerre, racisme, famine,
écologie, etc.)

Travail sur I'expression écrite. Les éleves doivent
développer l'idée suivante: «Tous les citoyens
doivent connaitre les lois de leur pays».
L'expression écrite: Ou est la limite de la to-
lérance ? Prenez en considération les différents
domaines de la vie dans les différentes cultu-
res.

Les éleves imaginent qu'ils sont fleurs et ils
écrivent soit une lettre soit un petit poeme
a I'homme ou elles avouent comment elles
voudraient étre traitées.

Questionnaire sur les valeurs des jeunes:
rédigez les questions, interrogez votre en-
tourage, rapportez les résultats en classe,
puis classez-les en valeurs sociales, morales,
religieuses, etc. Lesquelles vous paraissent
les plus importantes ou les plus nécessaires a
I"heure actuelle ?
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» Seminarium naukowo-dydaktyczne na temat
europejskiej polityki jezykowe;.

Przyktad I1: SEMINARIUM

Zorganizowanie seminarium na temat
europejskiej polityki jezykowej i przygotowanie
materiatéw dydaktycznych przez studentéw Il
roku sekcji jezyka francuskiego NKJO zrzeszonych
w Kole Mfodych Romanistéw, jest praktyczna re-
alizacja postulatu edukacji interkulturowej. Byto
to ,uczenie sie w dziataniu”, odkrywanie wiedzy
na temat europejskiej polityki jezykowej, ale
réwniez nabywanie umiejetnosci praktycznych
zwiazanych z pracg badawcza, organizacyjna
i redakcyjna (np. przygotowywanie zapro-
szen i afiszy, utozenie programu, korzystanie
z nowoczesnych technologii i urzadzen tech-
nicznych, negocjacje z pracownikami uczelni
i instytucjami, wspétpraca w grupie).

1. ETAPY REALIZAC]I PROJEKTU: SEMINARIUM
NAUKOWE

Etap realizacji
projektu
PROJEKTOWANIE

Umiejetnosci

4 Propozycje pomystow i te-
matow

» Precyzyjne sformutowanie
tematu

4 Jasne okreslenie celéw pro-
jektu

4 Poszukiwanie osob lub insty-
tucji wspierajacych

4 Okreélenie zadan: organiza-
cyjnych i badawczych

4 Podziat tych zadan

4 Okreslenie srodkéw, strategii
do ich realizacji

4 Dokumenty do przygotowa-
nia lub zredagowania

PLANOWANIE

4 Poszukiwanie informacji

4 Analiza informacji

4 Opracowywanie informacji
- przygotowywanie wysta-
pien.

4 Probne wygtoszenie referatow

4 Organizacja seminarium: przy-
gotowanie zaproszen, plaka-
tow i programéw, zamowienie
i przygotowanie sali, przy-
gotowanie poczestunku na
przerwe kawowa, kwiaty dla
honorowych gosci itd.

REALIZACJA

1. Zbieranie
i opracowywa-
nie materiatow

2.Organizacja
formy dziafa-
nia /semina-
rium /




PREZENTACJA Prezentacja referatéw pod-

EWALUACJA czas seminarium.
Podsumowanie seminarium
w trakcie zajec z dydaktyki.

2. PROGRAM SEMINARIUM: EUROPEJSKA
POLITYKA JEZYKOWA

Europejska polityka jezykowa — dr Zofia Mag-
nuszewska

Wymiany miedzynarodowe w Europie — Karolina
Sieniatynska

Nauczanie poczatkowe — Agnieszka Jas-
trzebska

Rola instytucjii programu EVLANG w ksztatceniu
wczesnoszkolnym — Justyna Hryckiewicz
Nauczanie jezykéw obcych niepetnosprawnych
- Joanna Malinowska

Globalizacja i Frankofonia — Anna Makowska
Bruksela— miasto dwujezyczne i wielokulturowe
— Anna Krzyska

Jak studiowac we Francji — Joanna Moskwa
Rola schematéw poznawczych w interdyscypli-
narnym i interkulturowym ksztafceniu jezyko-
wym — dr Marek Kuczynski

Kategoryzacja rzeczywistosci jako istotna zmien-
naw europejskiej przestrzeni kulturowej — Marta
Kotodziejczyk

Psycholingwistyczne podstawy edukacji interdy-
scyplinarnej — Elzbieta Deher

FORMY PRACY W TYCH DWOCH PROJEKTACH

Formy pracy Typy wykonanych
czynnosci
Praca indywi- |» Wyszukiwanie informacji
dualna » Redagowanie referatow
» Korekta

» Przygotowanie wystapienia

Praca w parach | » Zadania organizacyjne
» Edycja tekstu
» Konceptualizacja metodyczna

Praca w grupach | » Zadania organizacyjne
» Konceptualizacja metodyczna

II. Inne wazne projekty realizowane
cyklicznie:

1. Wydarzenia kulturalne, takie jak:
» Miedzynarodowe Dni Frankofonii,
» Ogolnopolski Uniwersytecki Festiwal Filmu
Krétkometrazowego w Jezyku Francuskim.
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2. Wymiany studentdw sekgji francuskiej NKJO
i Uniwersyteckiego Instytutu Ksztatcenia
Nauczycieli z Caen.

3. Organizowanie konkurséw dla mfodziezy
szkolnej uczacej sie jezyka francuskiego (poe-
tycki, cywilizacyjny, ekspresji twérczej).

4. Imprezy studenckie zwigzane z rytmem roku
akademickiego, np. Otrzesiny | roku, Wieczér
Wigilijny

5. Warsztaty dla mtodziezy gimnazjow i liceéw
(ludyczne, multimedialne i fonetyczne).

Przyktad I1l: WARSZTATY LUDYCZNE (dla ucz-
niow gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych
prowadzone przez studentéw Il roku NKJO
UZ, sekcja jezyka francuskiego, w roku aka-
demickim 2002 /03).

Animatorzy: studenci Il roku

PROGRAM

1. Kalambury
Prezentacja pantomimiczna czasownikow

(manger, boire, chanter, danser, regarder, aller,
écouter, aimer, parler, détester...).
Rysowanie zdan, na przyktad: Un garcon va
au cinéma, Une fille écoute de la musique, Un
Chinois visite la France.

2. Gtuchy telefon.
Przyktady zdan do powtarzania: Un chasseur
sans son chien, Les chaussette d'archiduchesse

3. Literki.
Kazda grupa losuje literke alfabetu i musi ja
pokazac bez stow ( pantomima, mimika).
Nastepnie wszystkie grupy musza znalezé
jak najwiecej stéw zaczynajacych sie na ich
litere.

4. Gry i ¢wiczenia stownikowe.
a) szubienica (Le jeu du pendu),
b) anagramy,
¢) zagadki i rebusy.

5. Gimnastyka po francusku (do muzyki fran-

cuskiej).
. Komunikacyjna gra planszowa (Jeu de I'oie).
. Rozsypanki dialogowe — do utozenia i ode-
grania.

8. .MEMORY" - dwa zestawy kartonikow
z obrazkami.
Animator podaje stowo po francusku, a gru-
pa musi znalez¢ jak najszybciej obrazek z od-
powiednikiem rysunkowym tego stowa.

N O



9. Projekty kulturalne w ramach obowiazko-
wych dla studentéw, zaje¢ warsztatowych,
tzw. Ateliers — prowadzonych nieodptatnie
przez nauczycieli kolegium (np. wypraco-
wanie konkretnych wytwordw: filmu krétko-
metrazowego, sztuki teatralnej, gazetki sekcji
jezyka francuskiego, gazetki dydaktycznej,
wystawy).

Il. Mniejsze prace projektowe

1. Kompetencja réznojezyczna i réznokulturowa
na lekdji jezyka francuskiego — scenariusze
lekgji i inwentarze ¢wiczen.

2. Gra planszowa utrwalajaca funkcje komuni-
kacyjne czy problemy gramatyczne.

3. Afisz reklamowy dla trzech stron interne-
towych przydatnych nauczycielom jezyka
francuskiego.

4. Prezentacja wybranej lektury psychopeda-
gogicznej za pomoca mapy mysli.

5. Redagowanie zbiorku poezji lub innych
tekstow.

6. Praca w grupach nad wspolng powiescia:
a) sensacyjna,
b) o mitosci.

7. Opracowanie zbiorku przystéw francuskich
i ich odpowiednikéw polskich w wersji plas-
tyczno-stownej.

Reasumujac, dosSwiadczenie wspolnej
pracy nad projektem umozliwia studentom prze-
zycie interkulturowosci w praktyce (zrozumienie
drugiego cztowieka, empatie, komunikowanie
sie z nim, wspotdziatanie) ijest doskonatym
przygotowaniem do aktywnego funkcjonowania
w przysztym zyciu zawodowym.

(styczen 2005)

Stanistawa Indzerowska"
Legnica

O programie nauczania jezykdw obcych w Panstwowej
Wyzszej Szkole Zawodowej im. Witelona w Legnicy

Znajomosc jezykéw obcych nabiera
w jednoczacej sie Europie po transformacji fun-
damentalnego znaczenia. Na szczegdlng uwage
zastuguje ona w uczelniach zawodowych, ktére
zajmuja sie ksztatceniem przysztych biznesme-
now, politologdw i urzednikéw panstwowych
w najwazniejszych urzedach administracji
publicznej czy tez administratoréw ochrony
srodowiska, stuzb socjalnych i turystyki. Takie
kierunki ksztatcenia wymagaja przygotowania
okreslonych programoéw jezykowych, ktére
pomoga uczacym sie szybko i z sukcesem przy-
swoic leksykalne, morfologiczne i sktadniowe
osobliwosci jezyka specjalistycznego, tj. mowy
biznesu, jezyka medialnego i jezyka zarzadza-
nia. W takim programie na pierwsze miejsce
wysuwa sie tematyka z okreslonym zakresem
stow i wyrazen, dopasowanych do wybranego
kierunku studiéw. Staja sie modne i coraz bar-

dziej znane stowniki tematyczne lub precyzyjnie
opracowane sylabusy.

W legnickiej uczelni mozna studiowac
zarzadzanie przedsiebiorstwem, administracje,
politologie, integracje europejska, turystyke, za-
rzadzanie inzynierskie i inzynierie komputerowa.
Wybor jezyka obcego jest indywidualng decyzja
studenta. Zasada jest jednak, ze studenci, bez
wzgledu na to, jakiego jezyka obcego uczyli sie
w szkole $redniej, nie moga rozpoczynac jego
nauki od poziomu zerowego. Celem ksztatcenia je-
zykowego, realizowanego przez Studium Jezykow
Obcych, jest rozszerzanie juz nabytej wiedzy jezy-
kowej studenta, pokonywanie nowych nieznanych
barier jezykowych, rozumienie i postugiwanie
sie jezykiem specjalistycznym, profesjonalnym.
Najwieksze mozliwosci maja ci studenci, ktdrzy
jako przedmiot egzaminu maturalnego wybrali
jezyk rosyjski, niemiecki lub angielski.

" Autorka uczy jezyka rosyjskiego specjalistycznego w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej im. Witelona w Legnicy.
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Nieco inaczej jest na kierunku Organiza-
cja Turystyki i Rekreacji. Tu studenci maja do
wyboru dwa jezyki. Pierwszy jezyk jest jezykiem
kontynuacji — nauke ktérego studenci juz dawno
rozpoczeli w szkole Sredniej, natomiast nauke
drugiego jezyka obcego moga rozpoczynac od
poziomu zerowego. Najczesciej wybieraja jako
drugi jezyk — jezyk rosyjski — bowiem szkoty
do ktorych uczeszczali, nie miaty w programie
nauczania jezyka rosyjskiego.

Pofaczenie jezyka angielskiego z jezykiem
rosyjskim, jezyka niemieckiego z rosyjskim
czy jezyka francuskiego z rosyjskim jest u nas
uwazane za najlepsze. Ale w wojewddztwie
dolnoslaskim w niektérych szkotach $rednich
nie przerwano nauczania jezyka rosyjskie-
go i dlatego kazdego roku niewielka liczba
studentéw wybiera jezyk rosyjski jako jezyk
kontynuacji. Wéwczas ucza sie od poziomu
zerowego jezyka niemieckiego, angielskiego
lub francuskiego.

Wazne miejsce w ksztatceniu jezykowym
w naszej Uczelni zajmuje przydziat do grup
jezykowych o poziomach A1, A2, B1, B2, C1,
C2, zgodnym z poziomami Rady Europy. Rok
akademicki, tak jak i w innych szkofach wyz-
szych, rozpoczyna sie u nas 1 pazdziernika, ale
juz we wrzedniu lektorzy spotykaja sie z nowymi
studentami, aby napisali swoj pierwszy uczel-
niany test jezykowy, tzw. test kompetencji. Po-
zwoli on przydzieli¢ ich do odpowiedniej grupy
z okreslonym poziomem jezykowym.

Ksztatcenie jezykowe trwa w szkole trzy
semestry. Liczba godzin to 90-120 w zaleznosci
od kierunku studiéw. Wszedzie jednak domiu-
nuje komunikacja w okreslonych sytuacjach za-
wodowych. Oto kilka zadan komunikacyjnych,
przeznaczonych do realizacji w poszczegélnych
semestrach.

I. Small talk. Kultura komunikacji i jej rodzimy
charakter

. Poznanie kogos.

. Méwienie o sobie, przedstawianie sie.

3. Wyrazanie podziekowan, gratulacji, zyczen,
propozycji, prosby i reagowanie na nie.

. Prowadzenie rozmowy telefonicznej: odbie-
ranie telefonu, odbieranie informacji, prosba
0 udzielenie informacji, przekazywanie infor-
macji, pozostawienie wiadomosci, wymiana
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informacji, prosba o pofaczenie z wybranym
dziatem firmy lub urzedu,

5. Rozumienie i redagowanie ogtoszenia pra-
sowego: dam prace, szukam pracy.

. Kontakty zawodowe

1. Pisanie zyciorysu, listu motywacyjnego.

2. Uczestniczenie w rozmowie kwalifikacyjnej:
rozmowa o dosSwiadczeniu zawodowym,
wyksztafceniu, planach zawodowych, oma-
wianie obowiazkow.

3. Oprowadzanie po firmie lub urzedzie: pre-

zentacja produktu lub ustugi.

. Prowadzenie podstawowej korespondencji
stuzbowej zewnetrznej (e-mail, faks, list)
i wewnetrznej (notatka stuzbowa, instrukgje,
przepisy, formularze).

5. Prowadzenie rozmoéw z delegacja obcoje-
zyczna.

. Uczestniczenie w zebraniu: przedstawianie,
udzielanie gfosu, zabieranie gfosu, dyskuto-
wanie, podsumowanie dyskusji.

111. Negogjacje i analizy

1. Umawianie sie na spotkanie, odwotywanie
i przekfadanie spotkania.

2. Sktadanie oferty i odpowiadanie na nia.

3. Prowadzenie negocjacji w sprawie warunkéw
wspofpracy, umowy, strategii.

. Opisywanie danych statystycznych, wykre-
séw, tabel, poréwnywanie i analizowanie
danych, opisywanie tendencji rynkowych.

5. Planowanie zebrania, organizowanie imprezy.

. Pisanie sprawozdan, streszczen, opracowan,
protokotu.

Kazdy semestr konczy sie sprawdzianem
wiadomosci — studenci pisza test zaliczeniowy
i otrzymuja wpis do indeksu z ocena. Po trzech
semestrach ksztafcenia studenci zdaja egzamin
z wybranych jezykéw obcych, ktéry sktada sie
z dwdch czesci: pisemnej, skfadajacej sie z testu
leksykalno-gramatycznego i ustnej, sformuto-
wania wypowiedzi wedfug zestawu pytan. Na
kazdym bilecie egzaminacyjnym sa dwa pyta-
nia: jedno dotyczy samodzielnej wypowiedzi na
okreslony temat, drugie rozmowy z partnerem,
stosownej do wskazanej sytuacji.

Na tym jednak nie koAczy sie ksztatcenie
jezykowe w naszej szkole. W nastepnych dwach
semestrach studenci staja sie stuchaczami



wyktadow w jezyku obcym — w pierwszym
5 wyktadéw (15 godzin), w drugim — 10
wyktadéw (30 godzin). Tematyka wyktadéw
jest Scisle zwiazana z kierunkiem studiow, tj.
z zarzadzaniem przedsiebiorstwem, turystyka,
biznesem, bankowoscia czy politologia. Wy-
ktady prowadza pracownicy naukowi uczelni
z wysoka znajomoscia jezyka obcego lub lekto-
rzy, ktorzy legitymuja sie posiadaniem wiedzy
z okreslonych dziedzin naukowych.

Testowy sprawdzian wiadomosci po kaz-
dym cyklu wykfadéw pomaga okresli¢ osobom
odpowiedzialnym za ksztatcenia jezykowe,
w jakim stopniu studenci opanowali rozumienie
tego niejednokrotnie trudnego jezyka specjali-
stycznego.

Organizujemy réwniez dla naszych stu-
dentéw tzw. okazjonalne wyktady — przede
wszystkim w jezyku niemieckim i francuskim
- prowadzone przez rodowitych Niemcéw
i Francuzdw, statych wspétpracownikéw uczelni.
Mamy nadzieje, ze w przysztosci wzbogacimy
nasza oferte wyktadami z jezyka rosyjskiego.

Zainteresowanym przedstawiam tematy
z jezyka rosyjskiego, realizowane w naszej szko-
le i przykfady czesci ustnej egzaminu.

» | cemectp

Small talk. KyneTypa pedegoeo obiueHus u e2o

HaUUOHa/IbHbIU XapakTep

1. PeyeBOM 3TMKET 3HaKOMCTBA.

2. YMeHue pacckasblBathb 0 ce6e, 0 CBOUX 6/1m3-
KMX, O APY3bAX, O CBOEM XO66M, O ByAyLLEM.

3. PeueBoi 3TUKeT BblpaxeHus 61aroAapHOCTH,
MOXENaHUM 1 MO3APABEHNN, MPEATIOXEHNA,
COrnacua, Hecornacus, COBeTa, KOMMIMMeH-
Ta, ToCTa.

4. 3TuKeT TenethOHHOro PasroBopa.

5. BU3UTHbIE KAPTOUKM.

6. CoctaBnieHue 06bABNEHNUA.

7. HaumeHOBaHMA HEKOTOPBIX MOMALCKMX, POC-
CUWCKMX M MEXAYHAPOAHBIX OpraHu3aLmi.

8. HekoTopeble cokpatleHus.

» Il cemectp

[TpocpeccuoHanbHble KOHTaKTE

1. YmeHue Hanucanus 6uorpacpmu (CV), pesto-
Me, CONPOBOAMTENIBLHOTO MUCbMA, 3aAB/IEHNA
— aHKETHI.

2. 3HaHue 3TukeTa cobecepOBaHHsA (YMeHue npe-
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3eHTaLMK CBOero NpogecCHOHaNLHOTO OMbITa
1 06pa30BaHUs, MPe3eHTaLmu CBOMX MAAHOB
Ha ByAyLlee 1 cyxeGHbIX 06A3aHHOCTEN).
YMeHve BeAeHWA AENONPOM3BOACTBA, B TOM
4KCNIe OCHOBHOM C1yxe6GHOM KOPPeCnoHAEH-
M (e-mail, hakc, NMcbmo) 1 Gonee CNOXHON:
3aMUCKKM, UHCTPYKLMK, BAAHKM, aHKETbI.
OpraHu3aums AeNoBbIX KOHTAKTOB (Mpea-
NIOXEHWe, Ha3Ha4YeHWe U BeAeHUEe BCTpeyw
C MHOCTpaHLamMm).

CobpaHue. BepeHue cobpaHus, cnosa
NPUBETCTBUSA, MpPe3eHTaLMA MOBECTKM AHS,
npeAOCTaBeH1e (NHLLEeHKE) C0Ba, Beceaa,
NoABEAEHME UMOroB cobpaHus.

w

b

w1

» Il cemectp

[Tepezosops! U aHau3bl

1. lNepepaorosopHas nepenucka.

3anpoc (odepra).

OtBeT Ha 3anpoc.

[peanoxeHue.

[MpuHATME NPEANOXEHUA.

3akas.

[Meperosops!

PeTopuka neperosopos.

Craamun neperoBOpHOro npouecca.
BeaeHue neperoBopoB B 06/1aCTH YCIOBMA
COTPYAHMYECTBA, 3aBepLUEHNA KOHTPaKTa.
[MpaBuna coctaBneHns oT4eTa, akTa, W3Mo-
KEHUA, MOHOrpaguu.

e

» BoT npumepbl 6UneToB ¢ Bonpocamu:

15.
Ball noe3p ona3abiBaeT Ha 2 yaca. Bbl Han-
paBnseTeck B CnpaBo4Hoe 6t0po. CoctaBbTe
AManor.
Pacckaxute, yemy Bbl OTAQETE MPEANOUTEHME!
YTEHWMIO KHUT, OU3KYNBTYPe, NyTeLlecTBUAM?
16.
Bbl coBeTyeTe 3HaKOMOMy, KOTOPOrO COKpa-
TUNKU, YUTaTb OOBABMAEHMA MpPeAnararliHe
paborty. O6pallaiTecs Ha Bel. MoTtuBupyiiTe
cBOe npeasioxeHue. CocTaBbTe AMANOr.
Bbl 6M3HecmeH. PacckaxuTte, noxanywcra,
HEMHOXKO O CBOe upme, KOTopyto Bbl He
TaK AABHO OCHOBanM.
14.
1. Kro Bui? [MpeactaBbTeck, noxanymncra.
2. Pacckaxure, yem Bbl 3aHMMaeTech Ha Aocyre.
(sierpien 2005)
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Danuta Stanulewicz, Iza Berger”
Gdynia, Sopot

O nauczaniu jezyka japonskiego — wywiad z Mariko Oishi?

Danuta Stanulewicz i 1za Berger: Do Polski
przyjechata Pani jako wolontariuszka organizacji
Japoriscy Mtodzi Eksperci d/s Wspdtpracy z Za-
granica (JOCV)? . Jak przygotowywata sie Pani do
pracy w Polsce?

Mariko Oishi: Wolontariusze brali udziat
w specjalnym kursie. Grupa wolontariuszy
wybierajacych sie do Polski liczyta osiem oséb.
Przez 80 dni przebywaliSmy na zgrupowaniu w
Tokio, gdzie, miedzy innymi, uczylismy sie jezyka
polskiego. Mielismy polska lektorke, ktéra przez
okofo piec godzin dziennie (z wytaczeniem sobot
i niedziel) prowadzita zajecia z jezyka polskie-
go. Ponadto, po przyjezdzie do Polski w lipcu
2001 roku spedzilismy miesiac w todzi, gdzie
mieszkaliSmy u polskich rodzin i chodzilismy na
intensywny kurs jezyka polskiego.

Mdwi Pani bardzo dobrze po polsku. Czy
fatwo przyszto Pani i innym wolontariuszom
opanowanie jezyka polskiego? Co sprawiato Pani
najwieksze trudnosci?

Jezyk polski dla Japonczykéw nie jest
tatwy. Najtrudniejsza byta dla nas odmiana
przez przypadki. Pewne trudnosci sprawiato tez
rozréznienie czasownikéw dokonanych od nie-
dokonanych. Ponadto, niefatwo byto nauczy¢
sie polskiej wymowy.

PrzejdZzmy teraz do nauczania jezyka ja-
poriskiego w Polsce. Jak ogdlnie ocenia Pani i inni
japonscy lektorzy polskich studentéw?

Japonscy nauczyciele uwazaja, ze polscy
studenci sg mili, grzeczni, zdolni, pracowici
i chetni do nauki. Mysle, ze Polacy majg tez
talent do uczenia sie jezykéw obcych. Wymowa
japonska nie sprawia im wiekszych trudnosci.

Na tle innych nacji, ktére maja kfopoty z nauka
japonskich dzwiekéw, Polacy i Hiszpanie wypa-
daja bardzo dobrze. Polscy studenci nie maja tez
wiekszych probleméw z japoniska gramatyka.

Czy polscy studenci naprawde nie maja
wiekszych kfopotéw z naukg jezyka japonskiego?

Problemem numer jeden jest oczywiscie
nauka pisma. Zaczynamy nauke pisma zawsze
od hiragany, bedacej pismem sylabicznym,
potem uczymy wybranych znakéw kanji, a takze
katakany, ktora stuzy do zapisywania wyrazéw
obcych. O ile hiragane czy tez katakane mozna
stosunkowo dosy¢ szybko opanowad, o tyle zna-
ki kanji, pozyczone od Chinczykéw, s3 naprawde
trudne. Uczniowie japofscy musza opanowac
okoto 2000 znakéw kanji, by zda¢ egzamin kon-
czacy szkofe srednia, bedacy odpowiednikiem
polskiej matury. Wyksztatceni Japonczycy znaja
oczywiscie wiecej kanji.

Czy nauka pisma jest jedynym proble-
mem?

Pewne trudnosci sprawiaja polskim stu-
dentom takze japonskie partykuty, stuzace do
oznaczania podmiotu i dopetnienia, a takze
inne partykuty, bedace odpowiednikami pol-
skich przyimkéw. Partykuty zawsze stoja po
rzeczownikach i zaimkach osobowych.

Czy polscy studenci mieli problemy wyni-
kajace z roznic kulturowych?

Tak. Polacy, podobnie jak inni Europej-
czycy, maja kfopoty ze stosowaniem w pewnych
sytuacjach zwrotéw charakterystycznych dla
japonskiej kultury. Trudnosci takich nie maja
np. Chifczycy uczacy sie jezyka japonskiego,

" lza Berger i Danuta Stanulewicz pracuja na Uniwersytecie Gdanskim. Iza Berger jest lektorka jezyka hiszpanskiego w Studium
Jezykéw Obcych, natomiast Danuta Stanulewicz uczy jezykoznawstwa w Instytucie Anglistyki.

2 Pani Mariko Oishi prowadzita lektorat jezyka japonskiego na Uniwersytecie Gdanskim od pazdziernika 2001 r. do czerwca 2003 .
Obecnie mieszka w Japonii i uczy jezyka japonskiego w szkole jezykowej w miescie Shizuoka.

? Organizacja Japonscy Mtodzi Eksperci d/s Wspotpracy z Zagranica jest czescia Japonskiej Agencji d/s Wspdfpracy z Zagranica
(Japan International Cooperation Agency — JICA). Wiecej informacji o JICA, a takze o lektoracie jezyka japonskiego, mozna znalez¢
w artykule Jezyk i kultura Japonii na Uniwersytecie Gdariskim, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2/2005, s. 10-15.



poniewaz pewne wzory zachowan jezykowych
sa takie same dla mieszkancéw Dalekiego
Wschodu — niezaleznie od kraju, w jakim miesz-
kaja, i od jezyka, jakim sie postuguja.

Niektorzy japoriscy wolontariusze pracowali
w polskich liceach. Czy polscy licealisci chetnie
uczyli sie japonskiego?

Na poczatku wszyscy byli bardzo zainte-
resowani nauka. Jednak z czasem problemem
okazywata sie motywacja, a raczej jej brak. Polscy
licealisci byli na ogdt przekonani, ze nigdy nie
pojada do Japonii, ze nie beda potrzebowac
jezyka japonskiego w swojej przysztej pracy.
Dlatego tez japonscy nauczyciele starali sie
urozmaicac lekcje nauka piosenek, a takze in-
formacjami o zwyczajach panujacych w Japonii.
Innym ogromnym problemem dla japonskich
nauczycieli pracujacych w polskich liceach byto

)
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/ WYCHOWYWAC UCZAC

Sciaganie na sprawdzianach — zjawisko to zupet-
nie jest nieznane w japonskich szkofach. Japonscy
uczniowie podczas testéw nigdy nie podgladaja
rozwigzan swoich kolegdw ani nie korzystaja z
wczesniej przygotowanych Sciggawek.

Czy takze na zajeciach ze studentami uni-
wersytetu uczyfa Pani kultury Japonii?

Tak, oczywiscie. Na uniwersytecie czesto
uczyfam piosenek i przynositam studentom ma-
teriaty o kulturze Japonii, gtéwnie o swietach i
zwiazanych z nimi zwyczajami. Robitam to, zeby
zapozna¢ studentéw z bogata kultura mojego
kraju. Wazne tez byto urozmaicenie zaje¢, zeby
studenci nie znudzili sie nauka samego jezyka.

Serdecznie dziekujemy Pani za niezwykle
interesujacg rozmowe.
(czerwiec 2004)

WYDAWNICTWA CODN PROPONUJA

WYCHOWYWAG

E. Maksymowska, Z. Sobolewska, M. Werwicka

Publikacja Wychowywac¢ uczac zawiera program szkolenia dotycza-
cego umiejetnosci wychowawczych nauczyciela. Celem publikacji jest
wzbogacenie metod pracy 0sob, ktére prowadza zajecia warsztatowe dla
nauczycieli i poszukuja nowych rozwiazan probleméw wychowawczych
w szkofach.

Publikacja sktada sie z:
» Przewodnika dla realizatora programu,
» Pakietu edukacyjnego.

Cwiczenia proponowane w programie szkolenia pozwalajg na do-
skonalenie réznych umiejetnosci niezbednych w pracy wychowawczej
i dydaktycznej nauczycieli. Sa to miedzy innymi umiejetnosci:

» konstruktywnego komunikowania sie z uczniami w sytuacjach trud-
nych,

diagnozowania i rozumienia proceséw grupowych w klasie,
rozpoznawania zaburzonych zachowan uczniéw,

przeciwdziafania procesom destrukcyjnym na terenie szkoty,
planowania i organizacji procesu dydaktycznego w sposéb sprzyjajacy
realizacji celéow wychowawczych,

» budowania autorytetu opartego na osobistych kompetencjach.

vV v.vy
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Agnieszka Kubiczek”
Krakow

Koncepcja kohezyjnej dydaktyki jezykéw w nauczaniu
jezykow obcych w szkotach Badenii-Wirtembergii

Program nauczania Jezyk obcy
w szkole podstawowej

Koncepcja kohezyjnej dydaktyki jezykow
stanowi podstawe programu nauczania Jezyk
obcy w szkole podstawowej niemieckiego kraju
zwiazkowego Badenii-Wirtembergii. Zgodnie
z postulowanym przez Komisje i Rade Unii
Europejskiej ksztatceniem wielojezycznym,
ministerstwo kultury tego landu postanowifo
wprowadzi¢ od pierwszej klasy szkoty podsta-
wowej nauczanie trzech jezykow, w tym dwéch
obcych. Ministerstwo zatozyto, ze uczniowie
majg w szkole zdoby¢ kompetencje jezykowa
i otrzymac podstawy do dalszej nauki jezykow,
trwajacej przez cate zycie. Oprocz zwiekszenia
liczby godzin lekgji jezykéw obcych potrzebne
byto opracowanie nowego planu nauczania,
w czym pomogt projekt uniwersytetu Eberhard
Karls Universitat w Tybindze pod kierownictwem
profesor Eriki Werlen. W pracach uczestniczyli
tez pracownicy 11 innych uczelni wyzszych
w Niemczech i Szwajcarii z kierunkéw pedago-
gicznych, jezykoznawczych i filologicznych. Ze-
spdt rozwigzujac powierzone mu przez minister-
stwo zadanie kierowat sie trzema zasadami:

» faczenia teorii z praktyka,
» interdyscyplinarnosci nauczania,
» przejrzystosci celéw i nauczanych tresci.

Rozpoczety w 2000 r. projekt miat
uwzglednia¢ doswiadczenia zdobyte w wyniku
badan przeprowadzonych w 800 szkotach oraz
najnowsze osiagniecia naukowe w dziedzinie
wczesnego nauczania jezykow obcych. Projekt
pilotowano w 470 szkofach podstawowych.

Zadania projektu

Nauka jezykéw obcych odgrywa wazna
role we wspdlnej Europie, poniewaz umiejetnos¢
jezykowego porozumiewania sie jest podstawa
tzw. elastycznosci mentalnej. Autorzy koncepdji
stosujac forme liczby mnogiej terminu dydaktyka
jezykow (SprachENdidaktik) podkreslaja, iz za
punkt wyjscia swojej koncepcji uznajg 0gélng zdol-
nos¢ jezykowa cztowieka. Prof. Werlen odwotuje sie
w tym przypadku do francuskiego langage. Jezyk
jest zjawiskiem wielofunkcyjnym, albowiem to je-
zyk definiuje sytuacje i relacje, nadaje tozsamos¢
i umozliwia poznanie, pozwala sie komunikowac.
W rzeczywistosci szkolnej nalezy szuka¢ powia-
zan w nauczaniu roznych jezykow. Szkolnictwo
w Badenii-Wirtembergii wprowadzito w zwiazku
ztym model trzyjezykowy, tzn. wszystkich
uczniéw obejmuje obowiazkowa nauka trzech
jezykdw — rozwijaja oni swoja znajomos¢ jezyka

D Autorka jest asystentka w Instutycie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego i nauczycielka jezyka niemieckiego

w Liceum Zakonu Pijaréw w Krakowie.



ojczystego i wiedze o nim oraz opanowuja pod-
stawy jezykéw dwoch krajéw Unii Europejskiej.
W przypadku wymienionego projektu sa to jezyk
francuski jako jezyk sasiadéw oraz angielski jako
jezyk komunikacji miedzynarodowej.

Nowy program stawia za cel ksztatcenia
zdobywanie umiejetnosci jezykowo-komunikacyj-
nych w miejsce dotychczasowej samej znajomosci
jezyka (Sprachkenntnisse). Kohezyjna dydaktyka
jezykéw zakfada bowiem, ze sama znajomos¢
struktur jezykowych to zbyt mafo, oprocz niej
potrzebne s umiejetnosci komunikowania sie
oraz samodzielnego uczenia sie jezyka. Umiejet-
nosci te powinny by¢ ksztatcone w czasie lekgji
jezykowej, ktére to pojecie (SprachENunterricht)
dotyczy zaréwno lekgji jezyka ojczystego, jak
i lekcji jezykéw obcych. Maja one by¢ podstawa
do rozwijania elastycznosci mentalnej koniecznej
W NOwWym zeuropeizowanym swiecie.

Centralnym zadaniem projektu byfo opra-
cowanie ewaluagji planu nauczania, szczegdlnie
jego zasad dydaktycznych oraz opracowanie
propozycji optymalizacji wynikéw nauczania.

Umiejetnosci jezykowo-
komunikacyjne

Erika Werlen wymienia trzy aspekty
spojrzenia na umiejetnosci jezykowe:

1. Cztowiek zdobywa czes¢ swojej wiedzy za po-
moca jezyka, albowiem przez jezyk i z jego
pomocg uczymy sie pojmowac zjawiska,
odkrywac relacje i rozumie¢ zachodzace
w $wiecie procesy —m.in. w szkole, w domu,
na ulicy i w miejscu pracy. Taka funkcja jezy-
ka nie jest przypisana tylko jezykowi pierw-

- — — szemu, ale i wszystkim
Model trzyjezykowy (wielojezycznosc) kolejno poznawanym
Jezyki jezykom. Z drugiej stro-
. . jezyk komunikacji ny, to przez zrozumie-
Jezyk jezyk Jrf]ie)gldzynarodowéj n?le s fuac'i i dziatan
ojczysty — L1 | sasiadow — L2 13 czfovyiek gpanowuje
niemiecki francuski angielski ~ jezyk. Stad szczegdlnie
przedszkole = w pierwszych klasach
Klasa 1-2 & szkoty podstawowej
Kasa 313 - . - = wazne jest rownoczes-
2 3 == é ne poszerzanie wiedzy
&5 f2aa —g % o i jezyka.
= < 23 2. Zdolnos¢ uczenia sie
xod o3 S= polega na zdolno-
=) $ci porozumiewania
£ e zinnymi ludzmi
- byciu zrozumianym,
dziedzina nauki — JEZYKI — kohezyjna dydaktyka jezykow y Y

mozliwosci przedsta-

(www.wibe-bw.de/ProjektInfos/indexProjektInfos.htm)

Za cele nauczania jezykowego obrano:
wielojezyczno$¢ dla wszystkich uczniow
i rozwoj kompetencji nauki jezykow,
rozwoj postawy uczenia sie jezykow przez
cafe zycie,
perspektywy dla Europejczyka: jezyk ojczysty
i dwa jezyki wspolnoty,
umiejetno$¢ samodzielnej nauki jezykow
i postugiwania sie strategiami uczenia sie
jezykéw,
umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem to
dziatanie przez jezyk.
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wienia swoich pogla-
doéw. Dlatego nie mozna nauki postugi-
wania sie jezykiem zakonczy¢ w szkole,
albowiem wraz z rozwojem cztowieka
zmienia sie stownictwo i struktury potrzeb-
ne do opisywania nowych przedmiotéw,
sytuacji i wydarzen. Zdarza sie réwniez, ze
po zakonczeniu edukacji chcemy nauczy¢
sie kolejnego jezyka i wtedy potrzebna
nam bedzie umiejetnos¢ samodzielnej
nauki jezykéw oraz strategie receptywne,
produktywne i interakcyjne, ktére powin-
nismy poznac¢ w szkole.



3. Umiejetnos¢ porozumiewania sie jest nie-
zbedna do podjecia wspéfpracy — tylko ten,
kto chce i umie sie komunikowa¢, moze
sie uczy¢ od innych, atakze uczy¢ innych
wspolnego rozwigzywania probleméw. Do
wspotpracy wiaczy sie tylko taka osoba, ktéra
wierzy w swoje mozliwosci porozumiewania
sie, ktore zostang uwienczone mniejszym
lub wiekszym sukcesem. Dziecko nabiera
zaufania i wiary w swoje mozliwosci zwykle
w poczatkowym etapie rozwoju — w przed-
szkolu i w pierwszych klasach szkoty podsta-
wowej. Jesli w tej fazie dziecko nie nauczy
sie aktywnie bra¢ udziatu w komunikagji,
bedzie pdzniej przyjmowac postawe uniku
i trzymania sie z boku. Dlatego ta ostatnia
umiejetnos¢ jest tak istotna w postugiwaniu
sie jezykami obcymi.

W konsekwencji nauczanie jezyka w $wiet-
le powyzszych zatozen — w szczegdlnosci zas lek-
cje jezykéw obcych — powinny sie koncentrowac
na przekazywaniu:

» umiejetnosci rozumienia i bycia zrozumiatym,

» umiejetnosci uczenia sie jezyka,

» nabywaniu wiedzy ogdlnej w jezyku obcym.

Kompetencja komunikacyjna

W celu rozwijania umiejetnosci jezykowo-
komunikacyjnych zespét profesor Eriki Werlen
postuluje poszerzenie tradycyjnych czte-
rech sprawnosci jezykowych, ksztattowanych
w szkotach, o dwie nowe, ktére w sumie tworza
fundament zdolnosci uczenia sie jezyka (Sprach-
lernkompetenz):

Podstawowe komponenty umiejetnosci jezyko-
wo-komunikacyjnych

. interakcyjne
ustne | pisemne | . .
i funkcjonalne
recep- . . _
stuchanie | czytanie | rozumienie
tywne
produk- P A bycie zrozu-
moéwienie | pisanie .
tywne miatym

rozumienie struktury i stosowania jezyka: umie-
jetnos¢ uczenia sie jezyka

(http://www.wibe-bw.de/Materialien/ Sprachendi-
daktik.pdf)

81

Na kompetencje komunikacyjna skfadaja
sie wedfug zespotu prof. Werlen nastepujace
umiejetnosci:

Wewnetrznie zalezne umiejetnosci jezykowe >
kompetencja komunikacyjna

umiejetnos¢ | kreatywne zastosowanie 3

komunikadji | kreatywne rozumienie / inter- |

pretacja o

umiejetnos¢ | kontynuacyjne poszerzanie *

refleksji znajomosci jezyka %

odpowiedzialne i daleko-| 9

wzroczne obchodzenie sie 2

z jezykiem %

znajomos¢ znajomosc systemu jezyka: 3

systemu jezyka | powigzania: system jezyka| 2.

i relacjimiedzy | - zastosowanie, a

. . <

forma a funkdja | forma — funkcja El

(http://www.wibe-bw.de/Materialien/ Sprachendi-
daktik.pdf)

Naukowcy badajacy procesy uczenia sie
jezyka sg zgodni co do tego, ze nabywanie
jezyka obcego to aktywny, kreatywny i dyna-
miczny proces indywidualnego przetwarzania
informacji: od uczniéw wymaga sie kreatyw-
nych i konstruktywnych osiggnie¢ w zakresie
rozumienia i méwienia, ewentualnie pisania.
Za szczegblnie wazng w powyzszym modelu
uznano kreatywnosc. Jest ona niezbedna do
poprawnej interpretacji danego aktu komu-
nikacyjnego — czy to rozmowy czy listu — dla
danej sytuacji. Dlatego réwnie wazne jest
rozwijanie empatii i inteligencji komunika-
cyjnej, ktére przyczyniaja sie do poprawnego
zrozumienia tego, co zostato powiedziane
lub napisane. Tradycyjnie w szkole uczy sie
zachowan jezykowych ograniczonych do
danych sytuacji, czyli stownictwa i struktur
potrzebnych do komunikowania sie w obrebie
okreslonych zagadnien tematycznych. Trud-
no jest bowiem przewidzie¢, jakie zadania
komunikacyjne i ,zagadki” miedzykulturowe
pojawia sie w przyszfosci — jakiego typu roz-
mowy bedzie musiata przeprowadzi¢ dana
osoba, z jakim stownictwem, jakimi tekstami
sie zetknie, jakie strategie beda dla niej
przydatne. Profilaktyka ksztatcenia szkolnego
ma polegac¢ na wypracowaniu i wyéwiczeniu
wystarczajagco wielu umiejetnosci i strategii
pomocniczych, ktére bedzie mozna wykorzy-
sta¢ w nauce jezyka w dorostym zyciu. Szkota



powinna kfas¢ fundamenty, ktére umozliwia
uczniowi kontynuowanie tego, co dotychczas

osiagnat.

Koncepcja dydaktyki
kohezyjnej

Aby zrealizowac przedstawione powyzej
cele, nowy program nauczania jezykdéw obcych
miat uwzgledniac nastepujace zasady:

» odniesienie do $wiata rzeczywistego,

zorientowanie na dziafanie,

zorientowanie na sytuacje i temat,

zorientowanie na przezycia i zabawe,

integracje z innymi przedmiotami szkolny-

mi,

pierwszenstwo sprawnosci rozumienia,

» brak linearnosci w procesie nauki i rozwoju
jezykowego,

» spiralno$¢ procesu nauczania.

Sa one zawarte w koncepcji kohezyjnej
dydaktyki jezykéw. W skrécie jej idee mozna
przedstawi¢ nastepujaco:

>
4
>
>

v

Kohezja

kohezja |zgodnos¢ proceséw nauki i nauczania
pozioma | w szkole i poza nig

odniesienie lekcji jezyka obcego do

Swiata rzeczywistego dziecka
kohezja |spdjne przejscia miedzy poszczeg6lnymi
pionowa | poziomami szkéf

podstawy do nauki przez cate zycie

(http://www.wibe-bw.de/Materialien/ Sprachen-
didaktik.pdf)

Kohezja pozioma

Kohezyjna dydaktyka jezykéw w ptasz-
czyznie poziomej postuluje:

» aby szkofa dazyta do stworzenia warunkow
podobnych do warunkéw nabywania jezyka
w naturalnym otoczeniu,

» harmonizacje przedszkolnego i wczesno-
szkolnego nauczania jezyka ojczystego ze
szkolna nauka jezyka obcego,

» uwzglednienie wielofunkcyjnej roli jezyka
we wspolnocie europejskiej.
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Kohezja pozioma

$wiat zycia prywatnego i zawodowego
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cele nauki jezyka

Dziecko posiada zdolnos¢ efektywnej
nauki jezyka w warunkach naturalnych. Przy-
swaja ono jezyk ojczysty rbwnoczesnie z nauka
réznych dziafan i poprzez nie. Dlatego zespot
uwaza, ze szkolne nauczanie nie moze stac
w opozycji do nauki pozaszkolnej: nalezy od-
nies¢ rzeczywistos¢ lekcyjng do rzeczywistosci
pozaszkolnej dziecka przez stworzenie miedzy
nimi powiazan. Aby tego dokonac trzeba
odpowiedzie¢ na pytania, w jakim stopniu
w nauce jezyka obcego wystepuja réznice
i podobienstwa z procesami naturalnego naby-
wania jezyka pierwszego, jakie linie rozwojowe
sa dostrzegalne w nauce jezyka ojczystego
i jezyka obcego w szkole. Okreslenie dydaktyki
jako kohezyjna oznacza tu zgodnosc (czy tez brak
sprzecznosci) przedmiotu, celu oraz metod
nauczania, czyli w praktyce lekcyjnej konse-
kwentne uwzglednianie wzajemnej zaleznosci
przedmiotu i procesu nauki jezyka.

Zespof uwaza za realne stworzenie na
lekcji warunkéw, ktére uaktywnia naturalne
procesy, przez dostarczanie materiatu jezy-
kowego o prostej budowie leksykalno-syn-
taktycznej, za to wysoce redundantnego pod
wzgledem semantycznym, fatwego do rozszy-
frowania na podstawie sytuacji o charakterze
rzeczywistej komunikacji. Dzieci nalezy poddac
Jkapieli jezykowej”, ktéra jest przemyslana
dydaktycznie, co do ktérej nie ma zarzutdw
pod wzgledem jakosciowym, w ktérej jezyk
obcy jest zakorzeniony gteboko w sytuacje
i dziatania, na podstawie ktorych dzieci domy-
$l3 sie znaczenia zwrotdéw. Zamiast nasladowac
ztozone zdania, dzieci powinny w pierwszej
kolejnosci ,,ostuchac sie”, by nauczy¢ sie rozu-



mie¢ wypowiedzi i dopiero potem sie ich uczy¢;
albowiem produkcja wyrazen jezykowych
jest zawsze poprzedzona ich zrozumieniem.
Rozumienie jezyka jest wplecione w sytuacje
spofeczna, bo sytuacja objasnia jezyk, a jezyk
objasnia sytuacje. Dlatego rozumienie jest
powiazane z wiedza o Swiecie — rozwijaja
sie razem, a wiedza o jezyku wzrasta razem
z wiedza o Swiecie.

W szkole podstawowej powinno sie
stosowac Srodki dydaktyczne taczace przed-
szkolne i wczesnoszkolne nauczanie jezyka
ojczystego ze szkolna nauka jezyka obcego:
nalezy unikac sprzecznosci miedzy metodami
nauczania a naturalnymi procesami nabywania
jezyka (moga one przyczynic¢ sie do zahamo-
wan w nauce), zwieksza¢ efektywnos¢ tych
procesow i osiagac ukryte cele. Poza tym nalezy
siega¢ do innych jezykéw, z ktorymi uczniowie
maja stycznos¢ w szkole. Maja one podnosic
kompetencje jezykowa (w sensie langage) przez
wzajemne oddziatywanie. Procesy nauki po-
szczegblnych jezykow wspieraja sie wzajemnie,
dzieki czemu dzieci moga osiggac lepsze efekty
we wszystkich nauczanych jezykach.

Lekcja jezykéw obcych ma miejsce
w warunkach poczucia wspdInoty europejskiej,
w ktdrej tak wazna role odgrywaja umiejetnosci
jezykowo-komunikacyjne. Jezyk jest zjawiskiem
wielofunkcyjnym.

srodek komunikacji:
komunikowanie sie
ze sobg

definicja sytuacji + tworze-
nie relacji

porozumienie i wspétzycie

: sasiedztwo + interkul-

jezyk tq Inos¢

langue | turainosc

przynalezno$¢ | langage | odkrywanie $wiata

cztowiek teryto- | parole | zdobywanie informacji

rialny | przyswajanie wiedzy

(http://www.wibe-bw.de/Materialien/ Sprachen-
didaktik.pdf)

Kohezja pionowa

Kohezja pionowa odnosi sie do fak-
tu, ze umiejetnosci jezykowe powinny by¢
ksztattowane stopniowo w ciagu catego cyklu
edukacyjnego z zachowaniem jednolitosci
procesu nauczania. Szkota podstawowa ktadzie
fundamenty nauki jezykéw obcych, na kté-
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rych kolejne szkoty buduja dalej kompetencje
jezykowa, tworzac podstawy do pdzniejszej
samodzielnej nauki w warunkach pozaszkol-
nych — w zyciu prywatnym i zawodowym.
Dlatego musza istnie¢ powigzania dydak-
tyczne i kontynuacja progresji, dzieki ktérym
uczen odbiera nauczanie szkolne jezykdw jako
cafos¢. W tym celu szkota | etapu ksztafcenia
powinna trzymac sie zasady, ze dziecko chce sie
komunikowa¢, czyli rozumiec i by¢ zrozumia-
nym, a wiec uczy sie w interakgji, z interakgji
i dla interakcji, natomiast szkoty Il i lll etapu
ksztatcenia powinny mie¢ program odpowiedni
dla rodzaju szkoty i oferowac bilingwalne czy
nawet trilingwalne nauczanie, dzieki czemu
uczen zakonczy edukacje, posiadajac zdolnos¢
do samodzielnej nauki jezykéw i znajomosc¢
strategii ja wspomagajacych.

Niezwykle wazna jest umiejetnos¢ sa-
modzielnego uczenia sie jezykow. Na poczatku
w nauce jezykdw intuicyjnie tworzy sie reguty,
ktére uczniowie sami zaobserwuja, i ktore
przyczyniaja sie do rozumienia aktéw mowy.
Na tym etapie edukacji nalezy dzieci ,,.zanurzy¢”
w ich jezyk ojczysty, ale réwnoczesnie uczyc
refleksji i przetwarzania wiedzy intuicyjnej na
Swiadoma. Rozwiniecie strategii umozliwia-
jacych rozpoznanie wzajemnych zaleznosci
miedzy strukturami jezykowymi, refleksja nad
nimi oraz ich uzyciem, stanowia podstawe
do nauki jezyka w kolejnych latach zycia. Im
wiecej takich strategii zaprezentuje im szkota,
tym wiecej sprawdzonych metod bedzie miat
uczen do dyspozycji w przysztej nauce jezykow.
Warunkiem jest zagtebienie sie w przedmiot
nauczania (struktury jezyka/éw) i sam proces
uczenia sie. Udowodniono zaleznos¢ osiaga-
nych efektéw od tego, w jakim stopniu ucz-
niowie sami kierujg procesem nauki — uczacy
sie samodzielnie odnosza wieksze sukcesy,
ale wieksza samodzielno$¢ w nauce wymaga
szerszej palety strategii pomocnych w nauce.
Nawigzanie w czasie ksztatcenia umiejetnosci
jezykowych bezposredniego dialogu ze Swiatem
zycia pozaszkolnego moze sie przyczyni¢ do
zwiekszenia zaangazowania we wtasny proces
uczenia sie oraz do przejecia przez ucznia od-
powiedzialnosci za ten proces.



umiejetnosci komunikacyjne

znajomosc¢ zasad postepowania

wzajemne zaleznosci

umiejetnos¢
refleksji

znajomosc strategii

umiejetnos¢ postugi-
wania sie systemem
jezykowym
znajomos¢ relacji miedzy
forma a funkcja

(http://www.wibe-bw.de/Materialien/ Sprachen-
didaktik.pdf)

W nauczaniu nalezy pamietac o spiralno-
Sci procesu nauczania, czyli o tym, ze cztowiek
uczy sie jezyka jako systemu — w cafej jego
ztozonosci, a co za tym idzie nie linearnie lecz
stopniowo, nabywajac coraz wieksza liczbe
coraz bardziej ztozonych struktur. Kazdy nowy
element jezyka czy regufa jest przyswajana na
podstawie tego, co juz sie umie i zna — a wiec
kazdego nowego jezyka uczy sie korzystajac
z wczesniej nabytej wiedzy i umiejetnosci
jezykowych, zaréwno opanowanych w jezyku
pierwszym, jak i w drugim i w nastepnych.

Projekt proponuje wprowadzenie bilin-
gwalnego nauczania i uczenia sie, czyli nauke
w dwéch jezykach przez uzywanie obok jezyka
ojczystego jezyka obcego jako jezyka stuzacego
do przekazywania wiedzy szkolnej. Uczniowie
ucza sie danego przedmiotu na dwaéch lekcjach
w dwoch jezykach, ktére obejmujg te same
zagadnienia uzywajac zaréwno jezyka potocz-
nego, jak i terminéw fachowych. Réwnie wazna
cecha nauki bilingwalnej jest postepowanie
imersyjno-refleksyjne. Koncepcje te okresla sie
jako kapiel jezykowa lub imersje.

W szkolnym bilingwalnym uczeniu sie i nauczaniu:
jezyk docelowy jest |jezyk docelowy wystepuje
przekazywany zaréw- | w 3 ptaszczyznach

no imersyjnie, jaki ref-
leksyjnie

jezyk lekcji (lub nawet jezyk
jezyk szkoty) + jezyk pracy
docelowy jezyk nauczania, takze jezyk
srodkéw nauczania + jezyk
materiaféw autentycznych
jezyk jako przedmiot ucze-
nia sie i nauczania

imersyjnie-
refleksyjnie

(http://www.wibe-bw.de/Materialien/ Sprachen-
didaktik.pdf)

W nauczaniu bilingwalnym sa realizo-
wane cztery cele:

» nauka przedmiotu w dwéch jezykach,

» nauka jezyka docelowego — stownictwa
i gramatyki,

» nauka komunikacji — wyrazenia sie zrozu-
miale w jezyku docelowym i rozumienie
wypowiedzi obcojezycznych,

» nauka strategii — jak samodzielnie uczyc sie
dalej jezyka w przysztosci.

nauka przedmio- nauka komuni-
tu kagji
cel: zdobycie wie- cel: zrozumienie

dzy przedmio- komunikatow
towej w jezyku obcojezycznych
obcym i bycie zrozu-
miatym
nauka
i nauczanie
bilingwalne
/
nauka jezyka nauka strategii

cel: wiedza o sys-
temie jezyka
obcego

cel: umiejetnos¢
i che¢ uczenia
sie jezyka/ow

(http://www.wibe-bw.de/Materialien/ Sprachen-
didaktik.pdf)

Koncepcja dydaktyki kohezyjnej pomaga
w realizacji celu, jakim jest szkolne przygotowa-
nie do radzenia sobie w zyciu w obcojezycznym
srodowisku przez ksztatcenie irozszerzenie
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej oraz
umiejetnosci samodzielnej nauki jezyka — naj-
pierw dla jezyka ojczystego, nastepnie dla
kolejnych jezykéw docelowych.

O przebiegu programu informujg regu-
larnie autorzy projektu na stronie ministerstwa
edukacji landu Badenii-Wirtembergii: http://
www.kultusministerium.baden-wuerttemberg.
de/extsites/fremdsprache/down041f k.htm

Zrodta w Internecie:

Werlen, Erika (2002), Kohdsive Sprachendidaktik — Rahmen
fiir die didaktischen Grundlagen des Lehrplans Fremdspra-
che in der Grundschule. http://www.wibe-bw.de/Ma-
terialien/ Sprachendidaktik.pdf

Werlen, Erika (2002a), http:// www.wibe-bw.de/Mate-
rialien/Ulm.pdf

(2004) Wissenschaftliche Begleitung der Pilotphase ., Fremd-
sprache in der Grundschule” Projektinformationen http://
www.wibe-bw.de/Projektinfos/indexProjektInfos.htm

(czerwiec 2005)



Ewa Rysinska”
Warszawa

Jezyki obce w Islandii?

W Islandii mozna sie swobodnie porozu-
miec po angielsku. Angielskim postuguja sie kie-
rowcy autobuséw, sprzedawczynie w sklepach,
nie méwiac juz o nauczycielach czy ...uczniach.
Najczesciej jest to znajomos¢ wykraczajaca poza
codzienng komunikacje. W Islandii tak samo jak
gdzie indziej na $wiecie zaznaczyta sie domi-
nacja jezyka angielskiego, obecnego na ulicy,
w kinie, w piosence. Najstynniejsza Islandka,
Bjork spiewa zaréwno w jezyku ojczystym, jak
i po angielsku. Jednak osoby starszego pokole-
nia, zwtaszcza te mniej wyksztatcone, nie méwia
po angielsku. Radza sobie natomiast w innych
jezykach pétnocnej Europy. Najczescie] znaja
dunski — Dania jest panstwem najblizszym
[slandii, a wiezy miedzy tymi dwoma krajami
s Sciste. Wynikaja ze wspélnej historii. Islandia
tworzyta z Dania przez wiele lat unie.

[slandzki i dunski sg bardzo podobne do
siebie. Bytam Swiadkiem, jak Szwedka znajaca
dunski i troche norweskiego Swietnie dawafa
sobie rade z przewodnikiem islandzkim mé-
wigcym tylko w swoim ojczystym jezyku. W XIX
wieku islandzki przejmowat wiele zapozyczen
wtasnie z dunskiego. Obecnie przywiazuje sie
wage do tego, by nowe stowa powstawaty
na islandzkich korzeniach. Jezyk islandzki jest
ojczystym dla bardzo niewielkiej grupy, okoto
294 tysiecy os6b?). Nalezy on do tej samej grupy
jezykdw co dunski, norweski i farerski (oficjalny
na Wyspach Owczych). Islandzki ma trzy rodza-
je, rzeczowniki i przymiotniki odmieniajg sie
przez przypadki.

Imigranci decydujacy sie na osiedlenie
na tej wyspie ucza sie islandzkiego. Zreszta
jest ich niewielu. Islandia nie byta otwarta na
przybyszy. Obecne dane méwia o niecatych 3%

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego.

imigrantow w ogoélnej populacji®. Dzieciom
przybywajacym do tego kraju umozliwia sie
nauke jezyka islandzkiego. Celem jest jak naj-
szybsza integracja z otoczeniem. Jednoczesnie
- zgodnie z najlepszymi standardami euro-
pejskimi — zapewnia sie im podtrzymywanie
znajomosci jezyka ojczystego.

W ciagu kilku ostatnich lat nastapita
w Islandii zmiana priorytetéw, jesli chodzi o na-
uczanie jezykéw obcych. Obecnie obowigzkowe
sa dwa jezyki obce. Jeszcze do roku 1999 jezyk
dunski byt nauczany powszechnie. Obecnie
jezykiem numer jeden jest angielski, ktérego
poznawanie dzieci zaczynaja w wieku 10 lat,
w piatym roku pobytu w murach szkolnych.
Nauka trwa przez 6 lat. Dunski wprowadza sie
dwa lata pozniej, czyli dla dzieci w wieku 12
lat. Islandia nalezy do nielicznej grupy krajow
europejskich, gdzie wprowadzono drugi jezyk
obcy w ramach edukacji obowigzkowej na
poziomie naszego gimnazjum?. Dla 14-latkéw
przewidziano mozliwos¢ uczenia sie trzeciego
jezyka. Najczesciej jest nim niemiecki, niekiedy
francuski, sporadycznie hiszpanski.

Minimalna liczba godzin jezyka angiel-
skiego w 6-letnim cyklu ksztafcenia wynosi 16
tygodniowo. W zaleznosci od szkoty s3 to wiec
2-4 godziny w tygodniu. W przypadku dun-
skiego minimalny przydziat wynosi 14 godzin
natydzien w ciagu 4 lat nauki, co przektada sie
na 3-4 godziny w jednym tygodniu na danym
poziomie nauczania. Nauka jest wiec przyspie-
szona w poréwnaniu z jezykiem angielskim.

W ostatnich latach ranga jezykéw obcych
w programach szkolnych Islandii wzrasta®. Ros-
nie takze zapotrzebowanie na wczesnie rozpo-
czynang nauke trzeciego jezyka obcego. Nauka

2 Wyjazd autorki na Islandie odbyf sie w ramach programu Socrates Comenius 2.2 c.
3 Dane dotycza roku 2004, pochodza z bardzo przejrzystych opracowan amerykanskich — CIA. Dostgpne w wersji elektronicznej:

WWW.cia.gov.

4 W 2003 r. odsetek imigrantow wynosit doktadnie 2,38. Dane: jak wyzej.
® Dane za Economic Survey of Iceland 2005: the role of structural policies, OECD, 2005. Dostepne w wersji elektronicznej: www.oecd.

org.

9 Jak wyzej.
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jezykéw obcych stanowi 11% catego czasu
przeznaczanego na przedmioty szkolne”. W dy-
daktyce jezykéw obcych podkresla sie potrzebe
kreowania autonomii i odpowiedzialnosci ucz-
niéw. Technologie informacyjne maja tutaj coraz
wieksze znaczenie. Tak jak w wielu miejscach
na Swiecie w nauczaniu jezyka angielskiego
wprowadza sie metody komunikacyjne.

Nauka jezykéw obcych ma w Islandii
wymiar praktyczny. Obecnie co piaty student
w tym kraju przynajmniej czes¢ studiow od-
bywa za granica. Jest to spowodowane takze
tym, ze mozliwosci wyboru kierunku studiow
na miejscu nie sa zbyt szerokie. Na Islandii jest
tylko jeden, powstaty w 1911 r. uniwersytet
oraz kilka stosunkowo mtodych wyzszych szkét
zawodowych. Przedtem miejscem studiow byfa
Dania. Na wczesniejszych etapach edukacji
uczniowie uczestniczg w wymianach szkolnych,
przede wszystkim z krajami skandynawskimi,
choc ostatnio zaczynaja sie pojawiac takze inne
kraje europejskie — szczegdInie Francja i Wielka
Brytania.

Wtadze oswiatowe staraja sie zapewniac
nauczycielom kursy doskonalace umiejetnosci
jezykowe. Cho¢ Islandia nie nalezy do Unii
Europejskiej, na mocy stosownych porozu-
mien nauczyciele maja mozliwos¢ korzystania
z programow Socratesa. Doskonalenie nauczy-
cieli czesto odbywa sie w $cistej wspéftpracy ze
stowarzyszeniami nauczycielskimi.

Warto jeszcze przytoczy¢ kilka uwag
0 samym systemie szkolnym. Nauka w Islandii
jest obowigzkowa dla dzieci w wieku od 6 do
16 lat. Obowiazek szkolny oznacza réwniez, ze
wszelkie wydatki na materiaty i na podreczniki
ponosi panstwo. Szkofa funkcjonuje od godziny
8.00-9.00 do 15.00-16.00. W poréwnaniu

&

Panstwowe Wydawnictwo Wiedza Powszechna

z Polska dzieci w Islandii pozostaja w szkole dtu-
zej. Uczniowie uczestnicza w roéznych zajeciach
pozalekcyjnych, bawia sie, rozwijaja wtasne za-
interesowania, zajmuja sie hobby. Liczba lekji
wynosi 30 godzin w klasach poczatkowych, 35
w kolejnych oraz 37 w odpowiedniku naszego
gimnazjum. Jednostka lekcyjna trwa 40 minut.
Liceum nie jest obowiazkowe, sama nauka
w nim jest bezptatna, pfaci sie jedynie wpisowe
w wysokosci okofo 100 euro za rok nauki. W
kontekscie cen warto zauwazy¢, ze PKB Islandii
na gfowe mieszkanca wynosi ponad 30 tysiecy
dolaréw, dla poréwnania w Polsce ponad 11
tysiecy dolaréw, tym samym mamy realna
wartos¢ 100 euro w Islandii®.

Poczatek roku szkolnego nie ma statej
daty, przypada miedzy 21 sierpniaa 1 wrzesnia.
Koniec zaje¢ wypada miedzy ostatnim dniem
maja a 10 czerwca?.

| jeszcze jedna uwaga. W Islandii nie ma
szkét prywatnych jako takich. Obecnie tylko 1%
uczniow podlegajacych obowiazkowi szkolnemu
uczeszcza do szkédt prywatnych. Wszystkie z nich
otrzymuja wszechstronng pomoc finansowa od
panstwa.

(kwiecien 2005)

=

Wyliczenie za opracowaniem Eurydice z 2005 r. Dostepne
w wersji elektronicznej: www.eurydice.org .

Dane za CIA. Wysokos¢ PKB zostata wyliczona na podstawie
parytetu sity nabywczej. Dodatkowe informacje umozliwiaja-
ce poréwnania: stopa bezrobocia w Islandii to niecafe 3,5%,
w Polsce prawie 20%. Sredni wiek zycia w Islandii — ponad
80 lat (jeden z najwyzszych na swiecie), w Polsce przekracza
74 lata.

W Islandii warunki klimatyczne sa szczegélne, wyjatkowe
w skali nie tylko Europy, ale i Swiata. W czerwcu prawie
nie ma nocy. Dtugie dni mozna przeznaczy¢ na aktywny
odpoczynek. Dzieci w Islandii sa przyzwyczajone do bliskiej
obecnosci surowej, pieknej przyrody. Wyjscia w gory sa dla
nich codziennoscia, a sprzyja temu czerwcowa i lipcowa
pogoda.

8]

9]

PRZYSEALI NAM KSIAZKI

Angielski. Trening btyskawiczny — 100 ¢wiczen x 5 minut

» Gramatyka

» Stownictwo podstawowe
» Stownictwo rozszerzone
» Konwersacje

| wydanie 2005 r.

Adaptacje publikacji niemieckich wydanych przez Compact Verlag z Monachium.



Iwona Wisniewska"
Poznan

Lekcja internetowa - Food

W maju 2004 r. przeprowadzitam lekcje
0 zywnosci wykorzystujac materiat podany na
stronach internetowych. Uznatam, ze bedzie to
ciekawsza forma zaje¢ dla moich uczniow i w
zwiazku z tym wiecej z niej zapamietaja. Zajecia
przeprowadzitam z 6wczesng klasg pierwsza
gimnazjum.
Gtéwna strong internetowa, ktéra postu-
zyfa nam jako zrédto informacji, byta: www.
urbanext.uiuc.edu. Na tej stronie uczniowie
mieli za zadanie znalez¢ link Nutrition & Health,
a nastepnie Food for Thought. Odnalezli takie
kategorie, jak: Bread, Cereal, Rice and Pasta; Fruit
Group; Milk, Yogurt and Cheese Group; Meat,
Poultry, Fish, Dry Beans, Eqggs and Nuts; Fats, Oils
and Sweets; Water, Water Everywhere.
Wiezesniej zostali podzieleni na trzy grupy
i kazda grupa otrzymata zestaw zadan. Kazdy ze-
staw zawieraf cztery rodzaje pytan dotyczacych:
» odnalezienia informacji na odpowiednie;
stronie,

» odnalezienia okreslonych stow,

» napisania przepisu kulinarnego, korzystajac
z podanego na stronie internetowej,

» napisania dziennego jadtospisu bogatego
w produkty z jednej grupy.

Zawartos¢ zestawow byta nastepujaca:

ZESTAW |

Task 1. Find the answers to the questions:
1. What is jumping animals activity? (Meat Group)

2. Why is calcium an important mineral? (Milk
Group)

3. What spice do you need to make Hot Chocolate
Mix? (Milk Group)

4. What is a very good source of vitamin C? (Fruit
Group)

5. Why is fiber important? (Bread Group)

6. In which place in the food pyramid are fats?
(Fats Group)

7. How much liquid should we drink every day?
(Water Group)

8. What kinds of food contain fiber? (Bread
Group)

9. How long should you bake Corn Dog Cupcakes?
(Meat Group)

10. Are muffins low or high in fat? (Bread
Group)

Task 2. Find the words in Water Group

napoje = D
pocic sie St
POJEMNIK = Covrrvrriiee e
stokrotki = e
$S3SIEdZtWO = Mueioviiiiiiic e

Task 3. Write in your own words the recipe for Hot
Chocolate Mix.

Task 4. Write a daily menu which is rich in the pro-
ducts from Fats Group.

ZESTAW 11

Task 1. Find the answers to the questions:
1. Why do we need proteins? (Meat Group)
2. What does meat provide? (Meat Group)

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Spotecznej Szkole Podstawowej i Gimnazjum nr 3 ,,Debinka” w Poznaniu.



3. What happens if you soak a chicken bone in
vinegar for a few days? (Milk Group)

4. s vitamin C stored in the body? (Fruit Group)

5. What is the main source of energy? (Bread
Group)

6. How many calories does one baked potato
have? (Fats Group)

7. Why do we need water? (Water Group)

8. Who wrote The Little Red Hen? (Bread Group)

9. What has more calcium: 1 cup of broccoli or 1
cup of milk? (Milk Group)

10. What are two low fat ways of preparing meat?
(Meat Group)

Task 2. Find the words in the Meat Group

komérka Gttt
chude mieso = D meat
wykataczka = e
przypominacz e

|
Q.

pokrojony w kostke

Task 3. Write in your own words the recipe for Fruit
Juice Pops.

Task 4. Write a daily menu which is rich in the pro-
ducts from the Bread Group.

ZESTAW 111

Task 1. Find the answers to the questions:

1. Why do we need iron? (Meat Group)

2. What is fruit kabob? (Meat Group)

3. What is the best source of calcium? (Milk
Group)

4. What do fruits and fruit juices provide? (Fruit
Group)

5. Why is vitamin C important? (Fruit Group)

6. Who wrote Bread and Jam for Francis? (Bread
Group)

7. How many grams of fat are there in one French
fry? (Fats Group)

8. How often should we drink something when
we exercise? (Water Group)

9. Why shouldn’t children under the age of two
have low fat milk products? (Milk Group)

10. Why do we need B vitamins? (Meat Group)

Task 2. Find the words in Bread Group.
zrodto S

ZaStaPIONY = Sietiiiiiii e
butka = D
miska = b
dynia P

Task 3. Write in your own words the recipe for
Orange Julia.

Task 4. Write a daily menu which is rich in the pro-
ducts from Milk Group.

W czasie tej lekcji uczniowie uczyli sie
wyszukiwania odpowiednich informagji, poznali
nowe stowa, a takze rozwijali swoja pomysto-
wos¢, uktadajac przepis czy menu.

Pamietajmy, ze mtodziez jest zafascyno-
wana Internetem i starajmy sie wykorzystac ten
fakt. Prawie kazda szkota posiada pracownie
komputerowa, jesli tylko uczymy w matych
grupach — kazda osoba powinna mie¢ osobne
stanowisko przy komputerze — korzystajmy
z niej. Lekcje z wykorzystaniem materiatéw ze
stron internetowych nie tylko sa ciekawe, ale
przede wszystkim ucza ucznia samodzielnosci
i wzmacniaja jego motywacje do nauki.

(maj 2005)

Aneta Ciesielska, Anna Janosik”
Czestochowa

Czy Internet moze pomoéc ?

Jeszcze dwa, trzy lata temu na takie samo
pytanie odpowiedziatybysmy: ,w jaki sposob,
chyba nie!”. Ale dzis...

Wspétczesny nauczyciel jest bombar-
dowany nowymi podrecznikami, katalogami,

wydawnictwami stownikowymi itp. Wsrod tych
wszystkich pozycji stara sie wybrac te, ktora tak
mu pomoze w pracy dydaktycznej, by jej efekty
byty jak najlepsze w jak najkrotszym czasie.
Reforma oswiaty zmusita nauczycieli, zwtaszcza

" Autorki sa nauczycielkami jezyka francuskiego w Czestochowie. Anna Cisielska w Zespole Szkét im. St. Zeromskiego, a Anna

Janosik w Zespole Szkét im. W. S. Reymonta.



jezykow obcych, do wertowania podrecznikéw
w poszukiwaniu materiatéw ufatwiajacych reali-
zacje podstawy programowej. Jeden podrecznik
przestat by¢ wystarczajacym Zrédtem informagji
i Cwiczen.

Najwiecej problemdw sprawia zazwyczaj
realizacja $ciezek edukacyjnych. Tworzac propo-
zycje projektéw i scenariuszy lekcji chciatysmy,
aby ich realizacja nie ograniczyta sie jedynie
do naciagniecia tematyki konkretnej jednostki
lekcyjnej do potrzeb $ciezki. Tu bardzo pomoc-
nym okazat sie Internet, nieograniczone zrodfo
pomystow i materiatow, ktéry, jak przy uzyciu
magicznej pateczki, otworzyt jednym ruchem
wiele drzwi.

Naszym celem jest pokazanie, w jakim
stopniu Internet moze poméc w codziennej pra-
cy nauczyciela, dajac gotowe ¢wiczenia, teksty
zrédfowe, pomysty i zacheci¢ do korzystania z je-
go zasobow. Prezentowane przez nas scenariusze
sa przeznaczone dla uczniéw szkét ponadgim-
nazjalnych. Moga by¢ realizowane w systemie
miedzyprzedmiotowym lub tylko na lekcjach
poszczegdlnych jezykéw w formie projektu.
Polecane przez nas lekcjie nie tylko wzbogacaja
stownictwo czy stanowig powtérzenie niektorych
zagadnien gramatycznych, ale przede wszystkim
poszerzaja wiedze uczniéw o wspoétczesnym
Swiecie i stanowia silng motywacje do nauki
jezykéw obcych przez wykorzystanie Srodkéw
juz dzis ogdlnodostepnych i lubianych przez
mfodziez. Oto kilka naszych propozycji.

Edukacja europejska

Sciezka ta jest idealnym przyktadem
realizacji wspdtpracy miedzyprzedmiotowej.
Moze by realizowana wpdlnie z nauczycielami
jezykéw obcych, nauczycielami wiedzy o spote-
czenstwie lub nauczycielami historii.

My proponujemy realizacje projektu
przebiegajacego w nastepujacych etapach:

» spotkanie nauczycieli jezykdéw obcych w celu
omoéwienia szczegdtow projektu wedtug
nastepujacych punktow:

geneza Unii Europejskiej,
cztonkowie Unii Europejskiej,
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symbole,

najwazniejsze miasta,
system monetarny,
najwazniejsze instytucje,
jezyki.

» przygotowanie scenariusza lekgji przez kazda
z nauczycielek w danym jezyku wedtug tych
samych wytycznych,

» przeprowadzenie lekcji w poszczegélnych
klasach,

» przeprowadzenie wspélnej lekcji w celu pre-
zentacji efektow pracy uczniéw i wspélnego
opracowania kwizu dla ucznidéw innych
klas.

Scenariusz lekgeji jezyka
francuskiego

Cele: realizacja sciezki europejskiej, wspotpraca
miedzyprzedmiotowa, rozwijanie umiejet-
nosci pracy w grupie, opracowanie przez
uczniow kwizu na temat wiedzy o Unii Eu-
ropejskiej dla mfodszych kolegdw

Uczen potrafi: zrozumie¢ tekst pisany w na-
uczanym jezyku obcym, wyselekcjonowac
najistotniejsze informacje na podany temat

Pomoce dydaktyczne: Internet i stowniki, http://
www.europschool.net/francais/rubriques/
decouverte/eu_monde/europe.html

Przebieg lekcji:
1. Nauczyciel przedstawia cele lekcji i dzieli

klase na cztery grupy.

2. Przydziela kazdej grupie inny dokument.

3. Uczniowie z pomoca stownika i nauczyciela
opracowuja przydzielone im materiaty (czy-
tanie ze zrozumieniem, ttumaczenie tekstu na
jezyk polski).

. Nauczyciel prosi przedstawiciela kazdej
grupy o zaprezentowanie w jezyku polskim
opracowanego dokumentu, a pozostatych
uczniéw o robienie szczegétowych notatek
potrzebnych do wykonania pracy domo-
wej.

5. Po prezentacji poszczegdlnych dokumentéw

nauczyciel omawia prace domowa: Przygotuj
10 pytari do kwizu na temat wiedzy o Unii Eu-
ropejskiej. Wyjasnia tez uczniom, ze praca ta
bedzie wykorzystana podczas wspélnej lekgji
z grupg angielska i niemiecka.



DOKUMENT 1

La construction de I’Union européenne

Dates importantes de cette construction :

18 avril 1951 : signature du Traité de Paris, par des
représentants de France, d’Allemagne, de Belgique,
d’ltalie, du Luxembourg, et des Pays-Bas. Lobjectif
de ce traité est la mise en place d'une Communauté
européenne du charbon et de I'acier (C.E.C.A.).
25 mars 1957 : signature des traités de Rome, par
les six mémes pays fondateurs. Création de Euratom
et de la Communauté économique européenne
(C.E.E.) ayant le but d’'un Marché Commun. De
la fusion des trois devient en 1967 la Comunauté
européenne (C.E.).

1_janvier 1973 : entrée de 3 pays supplémentai-
res dans la C.E.: le Danemark, le Royaume-Uni,
I'lrlande.

10 décembre 1974 : les 9 décident de I'élection du
Parlement européen au suffrage universel direct.
13 mars 1979 : création du Systeme Monétaire
Européen, naissance de I'Ecu.

uin 1979 : premiere élection européenne, 410
députés européens sont élus au suffrage universel.
1 janvier 1981 : la Gréce rejoint I'Europe des 9.

uin 1985 : institution de la Journée de I’Europe.
1 janvier 1986 : I'Espagne et le Portugal rejoignent
les 10 précédents.

17/18 février 1986 : signature de I’Acte Unique
Européenne.

3 octobre 1990 : réunification de I'Allemagne de
I'ouest et de I’Allemagne de I'est.

7 février 1992 : la Communauté des 12 signe le Traité
de Maastricht, sur I'Union européenne, et établit des
régles concrétes pour arriver & I’'Union économique
et monétaire.

1995 : 3 nouveaux pays entrent dans I’'Union euro-
péenne : la Suéde, la Finlande, et I'Autriche. C'est
I'Union des 15.

1996 : I'Euro remplace I'Ecu.

2 octobre 1997 : signature du traité d’Amsterdam.
1_janvier 1999 : 3éme phase décisive de I'Union
économique et monétaire (apres la 1ére phase 1990
et la 2eme phase 1994); période de transition avant
I'introduction des piéces et billets en Euro.

1 janvier 2002 : I'Euro devient la monnaie commune
avec des pieces et billets en Euro dans 12 des 15
pays membres de I'Union européenne.

Décembre 2002 : préparatifs pour un élar-
gissement de grande ampleur pour 13 pays
qui ont déposé une demande d’entrée dans
I” Union européenne (certains depuis 1990) :
Chypre, Malte, la Turquie, et 10 pays d’Europe cen-
trale et orientale, la Bulgarie, la Hongrie, I'Estonie,

920

la Lettonie, le Lituanie, la Pologne, la République

tcheque, la Roumanie, la Slovaquie, la Slovénie.

L'Union européenne et les pays candidats prépa-

rent ensemble cet élargissement dans le cadre de

contrats bilatéraux qui s ‘appuient sur plusieurs

criteres :

— avoir un régime politique démocratique qui
respecte les Droits de I'Homme et des minorités

— étre un pays européen (avoir une appartenance
géographique, économique et culturelle)

- avoir une économie de marché ouverte et con-
currentielle

— accepter I'ensemble des principes, des regles et
des objectifs qui fondent I’'Union européenne
(«acquis communautaire»).

La durée des négociations varie d'un pays a I'autre

en fonction des résultats d’évolution de chaque pays,

elle pourra aller jusqu’'en 2007.

12/13 décembre 2002 : Au sommet européen de
Copenhague se décide I'entrée de 10 pays candidats
dans I'Union européenne le Ter mai 2004 : ['Estonie,
la Lettonie, Malte, la République Tchéque, la Litu-
anie, la Pologne, Chypre, la Slovaquie, la Hongrie,
la Slovénie.

La Turquie devra attendre un prochain rendez-vous
fin 2004, la Bulgarie et la Roumanie I'année 2007.

16 avril 2003 : signature des traités d'élargissement
au sommet d'Athenes.

ler mai 2004 : I'Estonie, la Lettonie, Malte, la
République Tcheque, la Lituanie, la Pologne, Chy-
pre, la Slovaquie, la Hongrie, la Slovénie rejoignent
['Union européenne.

Source : www.europschool.net/francais/rubriques/decou-
verte/eu_monde/europe.html

DOKUMENT 2

Les langues en Europe

II'y aplusieurs familles de langues en Europe.
Chaque famille de langues forme des groupes qui
ont des origines communes, elles ont d'ailleurs des
ressemblances, des «airs de famille « :Les langues
indo-européennes, les langues finno-ougriennes, les
langues slaves, les langues germaniques, les langues
celtiques ...(voir I'arbre des familles de langues).

Les langues qui sont parlées en Europe viennent
des différents peuples qui sont passés sur ce con-
tinent depuis plus de trois mille ans avant notre
ére. Par exemple, les langues latines ont pour
origine (ou racine ) le latin de la Rome Antique.
Prenons un mot simple décliné en plusieurs langues
et observons les « airs de famille «.



-

Langues Langues

Finno-Ougriennes Indo-Europeennes

Il'y a donc en Europe presque autant de langues que
de pays différents, d’ot I'intérét d’apprendre d’autres
langues que la sienne, d’aller a la découverte d’autres
cultures, de se connaitre pour devenir un vrai citoyen
européen. Certaines langues sont également parlées
dans d’autres parties du monde. Ainsi on peut esti-
mer que : 470 millions de personnes parlent anglais
dans le monde 370 millions de personnes parlent
espagnol dans le monde 180 millions de personnes
parlent portugais dans le monde 120 millions de
personnes parlent francais dans le monde

— Le Conseil de I'Union européenne

— Le Parlement européen

— La Cour de justice

- La Cour des compte

— Le Comité des régions

— Le Comité économique et social

- La Banque européenne d’investissement

- La Banque centrale européenne

Entraide, compréhension, force, sécurité sont les
mots clés de la construction européenne.

« Etre plus forts ensemble plutét que les uns contre les
autres «, c’est cette volonté

Langues latines Frapgais italien Espagnol portugais de coopération et de paix
Nuit__notte Noche _|noite qui a présidé a la création

Langues germaniques Anglais |néerlandais |Allemand |danois |suédois |  dun systeme d'institutions
Night _|nacht Nacht  |nat natt et d’organisations origina-

Langues finno-ougriennes |Finnois les, spécifiques a I'Union
Yo européenne.

Langues helléniques Grec Cette machine européen-
Nykhtal ne qui se doit de servir

Source : www.europschool.net/francais/rubriques/decou-
verte/eu_monde/europe.html

DOKUMENT 3

Les institutions de I’Union européenne
— Le Conseil européen
- La Commission européenne
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I'intérét communautaire,
en veillant bien que chaque état membre, quels
que soient sa taille et son poids économique, soit
entendu de tous.

Sieges des principales institutions européennes :
Bruxelles : «capitale politique» de I'Union européen-
ne (capitale de la Belgique)

C'est 1a que siégent la Commission européenne, le



Conseil des Ministres, les commissions du Parlement
européen, le Comité des régions, le Comité écono-
mique et social.

Strasbouirg : ville francaise Alsacienne ou siége le
Parlement européen.

Luxembourg : c’est 1a que siégent la Cour des
comptes et la Cour de justice.

S'y trouve également le secrétariat du Parlement
européen.

Francfort : ville allemande ou siege depuis 1998 la
Banque centrale européenne

d’autres domaines encore, comme l'aide aux pays en
voie de développement, I'aide aux associations hu-
manitaires, I'aide aux victimes de catastrophes natu-
relles, I'aide aux échanges de jeunes de pays différents
pour des études ou du travail, I'Union européenne
peut apporter son soutien de maniéres diverses.
A I'occasion du sommet de Copenhague du 13 dé-
cembre 2002,un cadre financier a été mis en place
apreés |'élargissement en accord avec les 10 nouveaux
pays adhérents.3 pays sont candidats: la Roumanie,
la Bulgarie, la Turquie.

Leuro

EURO :nom de la nouvelle
monnaie unique des 12
états de ['Union Economi-
que et Monétaire (U.E.M).
Doit rassembler a terme les
15 états membres de I'Union
Européenne.

Les symboles de ['Euro: € la
cinquieme lettre de I"alphabet
grec, le e de Europe, et la
double barre qui exprime la
stabilité de la monnaie.
Abréviation : EUR

Source : www.europschool.net/
francais/rubriques/decouverte/
eu_monde/europe.html

DOKUMENT 4

Les 25 membres de
I’Union européenne

Depuis I'adhésion des 10 der-
niers pays (Chypre, I'Estonie,

!
Y J
LA

~]
23

la Hongrie, la Lettonie, la

Lituanie, Malte, la Pologne, la République tcheque,
la République slovaque, la Slovénie) le Ter mai
2004, I’'Union européenne, avec ses 25 pays,
compte plus de 480 millions de personnes.
Elle est la premiére puissance commerciale dans
le monde, avec le plus grand nombre de con-
sommateurs, devant les Etats-Unis et le Japon.
Elle est dans le monde le premier exportateur (qui
vend a des pays étrangers des produits provenant
de chez eux), mais aussi le premier importateur (qui
achéte des produits provenant de pays étrangers)..
Les 25 pays s’engagent a réunir leurs forces et leurs
moyens financiers dans certains domaines pour
arriver plus rapidement a des résultats positifs
dans le bien de tous (ex : dans le domaine de la
santé, de la protection de I'environnement;..).
Dans d’autres domaines, comme celui de I'Education,
chaque pays reste seul maitre de ses décisions. Dans

92

Chypre
Source : www.europschool.net/francais/rubriques/
decouverte/eu_monde/europe.html

Edukacja czytelnicza
i medialna

Realizacja tej Sciezki moze przebiegac we
wspofpracy z nauczycielami jezykdéw obcych,
nauczycielami wiedzy o spoteczenstwie lub/i
nauczycielami informatyki.

My proponujemy realizacje projektu
przebiegajacego w nastepujacych etapach:
» spotkanie nauczycieli w celu omdwienia szcze-
gotow projektu (w zataczeniu projekt dla grupy
francuskojezycznej),



» ustalenie termindw realizacji projektu w posz-
czegolnych grupach jezykowych oraz terminu
wspolnej lekcji w celu omdwienia i pordw-
nania efektéw pracy poszczegdlnych grup
jezykowych,

» zapoznanie ucznidw ze szczegétami projektu,
rozdzielenie zadan,

» przeprowadzenie wspélnej lekcji.

Projekt

Cele: realizacja Sciezki czytelniczej i medialnej,
wspdfpraca miedzyprzedmiotowa, rozwija-
nie umiejetnosci pracy w grupie

Uczen potrafi: zrozumie¢ tekst pisany w na-
uczanym jezyku obcym, wyselekcjonowac
najistotniejsze informacje na podany temat

Pomoce dydaktyczne: Internet i stowniki

http://www.sitebilingue.bigg.pl/frmedia.htm

Przebieg projektu:

1. Nauczyciel przedstawia cele projektu i dzieli
klase na kilka grup (moga to by¢ grupy
dwu-, trzy- lub czteroosobowe w zalezosci
od potrzeb uczniéw).

2. Nauczyciel podaje liste gazet francuskoje-
zycznych dostepnych w Internecie (http://
www.sitebilingue.bigg.pl/frmedia.htm)

3. Uczniowie pracujac w grupach ustalaja tytuty
gazet (do dwoch tytutéw na dang grupe),
ktére beda $ledzi¢ przez kolejny miesiac?.

4. Zadaniem ucznidw jest przegladanie wybra-
nych przez siebie gazet, notowanie tytutow
z ich pierwszych stron i ttumaczenie na jezyk
polski (przyktad ponizej).

5. Zadaniem nauczycieli jest przygotowanie
tytutéw z prasy polskiej.

6. Po wykonaniu zadania przez uczniéw na-
uczyciele ustalaja termin wspdlnej lekcji,
ktorej celem bedzie poréwnanie tytutow
z pierwszych stron gazet francuskich, angiel-
skich, niemieckich i polskich.

Przyktad
Uczniowie notuja tytuty z pierwszych stron gazet
i thumacza je na jezyk polski.

06/08/2005 - 07:58 - (AFP)
Le monde commémore I’apocalypse d’Hiroshima
sur fond de menaces nucléaires

Vb, HIROSHIMA — Premiére cible de
R

la bombe A de I'Hist(_Jilje, Hiros-

FAN W .
06/08/2005 - 10:28 - (AFP)
Nucléaire: I'lran refuse de céder a la ,,tyrannie”
étrangére

TEHERAN - Llran a redoublé
de fermeté samedi face aux
exigences internationales sur
le nucléaire, son nouveau pré-
| sident Mahmoud Ahmadinejad
prévenant a sa prestation de serment que son pays
ne se soumettrait pas a la ,tyrannie” de I'étranger,
malgré la menace d’'une crise grave. »

Se Nionde.fr

Tony Blair s’affiche déterminé a lutter contre le
terrorisme

Un mois aprés les attentats de Londres, le premier
ministre britannique annonce des mesures radicales
pour combattre I'extrémisme islamiste. La capitale
reste en état d’alerte. Les incidents racistes ont au-
gmenté de 600 %.

Eclairage Laugmentation des agressions racistes
inquiéte les fideles d’Al-Manaar

Zoom Aprés un mois d’enquéte, questions et
zones d’ombre demeurent

La coalition nationaliste corse minée par la
question de la violence
Les journées internationales de Corte, qui se tiennent
samedi et dimanche, ont pris ['union pour theme,
alors que les autonomistes et indépendantistes
de la coalition Unione nazionale sont divisés sur
I'attitude a adopter par rapport a la récente reprise
des attentats.
Eclairage Le dialogue «a I'irlandaise» est cité
en exemple
Zoom Les clandestins actifs ne seraient plus
qu’une cinquantaine

Soudan : malgré la mort de John Garang, I'accord

de paix sera appliqué
Reportage Au lendemain des émeutes, Khartoum
soigne ses plaies a vif
Les faits Le bras droit de John Garang devient
vice-président du Soudan
A Hiroshima, Kofi Annan met en garde contre la
prolifération atomique

George W. Bush attribue aux baisses d’impéts la
bonne santé de I’économie américaine

2 UWAGA! Terminy musza by¢ wspdlne dla wszystkich grup jezykowych! Nauczyciele ustalaja konkretne terminy, o ktérych poézniej
informuja uczniow. Na przykfad: pazdziernik 2005: ustalamy, ze uczniowie beda przegladac¢ wybrane przez siebie tytuty prasowe
w kazdy wtorek pazdziernika, czyli 4.10.2005, 11.10.2005, 18.10.2005 oraz 25.10.2005.



Le report de la date d’ouverture de la chasse au
gibier d’eau mécontente les chasseurs
«Mitridate», ou I’histoire d’un enfant prodige

Un avion ATR-42 tunisien tombe en mer devant
Palerme, huit passagers ont été récupérés

LEFIGARO¢/)

INTERNATIONAL

[Mis a jour & 20:13]

60 ans apres, la plaie toujours ouverte de Hi-
roshima

Le 6 aolt 1945, a 8 h 15 du matin, le B 29 «Enola
Gay» larguait sur Hiroshima la premiére bombe ato-
mique de I'Histoire. La bombe a explosé a quelque
600 metres d'altitude, rasant instantanément le cen-
tre-ville. «Little Boy», son surnom, fit 70 000 victimes
immédiates et 70 000 supplémentaires dans...

X

=S5 INTERNATIONAL

[Mis a jour a 16:22]

Sous-marin russe : craintes vives malgré I’arrivée
de sauveteurs

Les craintes pour la vie de sept marins russes piégés
depuis jeudi dans un bathyscaphe en panne au fond
d’une baie du Kamtchatka, et en danger...

FRANCE
[Mis a jour a 21:33]
Les pompiers mis a rude épreuve par I’absence
des Canadair
Aprés une nuit entiére passée a lutter contre les
flammes, le calme était revenu hier au Pradet (Var),
ol un incendie particulierement violent s’était...

INTERNATIONAL

[Mis a jour a 20:23]

D1 Derniére offre européenne & I'lran avant la rup-
ture

[Mis & jour a 21:26]

1 Aprés I'attaque d’Hadfa, Sharon craint des repré-
sailles

[Mis a jour a 20:26]

B Tony Blair renforce I'arsenal répressif contre le
terrorisme

ggloentg Wiadomosci
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Rosyjski batyskaf: przygotowania do wydobycia
Tunezyjski samolot wodowat koto Sycylii
Merkel: ,Centrum” tak, roszczenia nie

Biatorus: Polska nie moze uruchomi¢ radia
Pyrzowice: fatszywy alarm bombowy

Discovery rozpoczat powr6t na Ziemie
Cimoszewicz o swoim oswiadczeniu majatko-
wym

Iranski kryzys atomowy: nie dla propozycji UE
Wrzodak: Nie bede kandydowat z list LPR

» Woodstock: niesamowicie, bezpiecznie i zgrzyt

vVvVvvyVvyVvyyvyy

vwv

Scenariusz lekgji dla trzech grup
jezykowych

Cele: realizacja Sciezki europejskiej, wspétpraca
miedzyprzedmiotowa, rozwijanie umiejet-
nosci pracy w grupie, umiejetnos¢ wymiany
doswiadczen i dyskusji na dany temat,
stworzenie pierwszej strony ,.gazety miedzy-
narodowe;”

Uczen potrafi: zrozumiec tekst pisany w naucza-
nym jezyku obcym, wyselekcjonowac i prze-
kaza¢ najistotniejsze informacje na podany
temat

Pomoce dydaktyczne: Internet i stowniki

Przebieg lekdji:
1. Nauczyciele przedstawiaja cele lekji.

2. Poszczegdlne grupy jezykowe przygotowuja
zestawienie swoich tematéw wedtug naste-
pujacej tabeli:

JEZYK DATA TEMAT
francuski
3. Poszczegolne grupy wybieraja swoich przed-

stawicieli, ktorzy zaprezentuja zestawienie
tematéw prasowych danej grupy jezyko-
wej.

4. Zestawienia sa notowane na tablicy:

JEZYK
francuski

DATA TEMAT

angielski

niemiecki

polski




5. Nauczyciele rozdaja poszczeg6lnym grupom
zestawienie tytutow z prasy polskiej, jedna
osoba zapisuje je na tablicy.

Edukacja filozoficzna

Scenariusz lekgji jezyka
francuskiego

Cele: realizacja $ciezki filozoficznej, rozwijanie
umiejetnosci pracy w grupie, zapoznanie sie
uczniéw z podstawowymi terminami filozo-
ficznymi, poszerzenie stownictwa o struktury
gramatyczne i zwroty idiomatyczne zawarte
w prezentowanych cytatach, poznanie syl-
wetek najwiekszych filozoféw

Uczen potrafi: zrozumie¢ tekst pisany w na-
uczanym jezyku obcym, wyselekcjonowac
najistotniejsze informacje na podany temat

Pomoce dydaktyczne: Internet, stowniki i encyk-
lopedie

Przebieg lekcji:

1. Nauczyciel przedstawia cele lekcji i dzieli
klase na cztery grupy.

2. Przydziela kazdej grupie inne ¢wiczenie.

3. Uczniowie z pomoca sfownika i nauczyciela
opracowuja przydzielone im materiaty: czy-
tanie ze zrozumieniem, tfumaczenie tekstu
na jezyk polski, tworzenie zdan z rozsypanek,
zdania z dziurami.

. Nauczyciel prosi przedstawiciela kazdej
grupy o zaprezentowanie opracowanego do-
kumentu, a pozostatych uczniéw o uwazne
stuchanie i kontrolowanie poprawnosci
wykonanych przez siebie ¢wiczen.

5. Po prezentacji poszczegdlnych dokumentéw

nauczyciel omawia prace domowa:

Wybierz jednego sposrod wymienionych na dzisiej-

szej lekgji filozofow i w kilku zdaniach opisz jego

sylwetke (praca w jezyku francuskim).

CWICZENIE DLA GRUPY |

I. Pofacz nazwy nurtow filozoficznych z odpowied-
nimi definicjami:

» ldéalisme » toutes les causes sont maté-
rielles
» Dualisme » toute connaissance est le

résultat de notre expérience
sensible

['homme est un étre psychi-
que ou spirituel, la pensée
(ou les idées) est la seule
réalité certaine

une conception de la na-
ture qui ne reconnait point
d’autre réalité que la nature
et le monde sensible sans
avoir eu besoin de créateur
il existe deux principes diffé-
rents pour I'ame et le corps
il 'y a qu'une seule sub-
stance (Dieu ou la Nature)
et plusieurs qualités dont
deux nous sont accessib-
les : la pensée et I'étendue.
Dieu n’est donc pas trans-
cendant mais le monde est
en Dieu

la raison est la source de la
connaissance et qu'il existe
des idées innées

TYLKO DLA NAUCZYCIELA

Idéalisme : ['homme est un étre psychique ou
spirituel. la pensée (ou les idées) est la seule réalité
certaine

Matérialisme (inventé en 1702 par Leibniz) ou
mécanisme : toutes les causes sont matérielles
Naturalisme une conception de la nature qui ne
reconnait point d'autre réalité que la nature et le
monde sensible sans avoir eu besoin de créateur
Rationalisme : la raison est la source de la conna-
issance et qu'il existe des idées innées

Empirisme : toute connaissance est le résultat de
notre expérience sensible

Dualisme (au sens Descartes et non au sens des
manichéens) : il existe deux principes différents pour
['ame et le corps

Monisme : il n'y a qu'une seule substance (Dieu
ou la Nature) et plusieurs qualités dont deux nous
sont accessibles : la pensée et I'étendue (Spinoza).
Dieu n'est donc pas transcendant mais le monde
est en Dieu

CWICZENIE DLA GRUPY II
Dopasuj francuskie cytaty do ich polskich ttuma-
czen.

» Naturalisme >

» Rationalisme |»

» Empirisme >

» Matérialisme |»

» Monisme >

CYTAT W JEZYKU
FRANCUSKIM

» Celui qui est passionné-
ment amoureux devient
inévitablement aveugle

CYTAT W JEZYKU
POLSKIM

» Filozofowa¢ napraw-
de, to kpic z filozofii.
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aux défauts de I'objet
aimé, bien qu’en général
il recouvre la vue huit
jours aprés le mariage
(Kant)

Nous ne sommes jamais |» Nigdy nie jestesmy
aussi mal protégé contre |  tak Zle chronieni przed
la souffrance que lorsque | cierpieniem, jak wow-
nous aimons (Freud) czas, gdy kochamy.
Ceux qu’on aime, on ne |» Boza moc ma jedna
les juge pas. (Jean-Paul| wade, nie moze spra-
Sartre) wic, aby to, co sie
stato, sie nie stafo.

Se moquer de la philo- |» Nigdy nie osgdzamy
sophie, c’est vraiment| tych, ktérych kocha-
philosopher (Blaise Pa-| my.

scal)
Sur un seul point, la|» Ten, kto zakochany
puissance de Dieu esten| jest bez pamieci jak
défaut: il ne peut faire| Slepiec, nie dostrzega
que ce qui est arrivé ne| wad ukochanej osoby,
soit pas arrivé. (Descar-| ale zazwyczaj wzrok

tes) odzyskuje juz osiem
dni po slubie.
Les philosophes n’ont |» Podréze sa nauka dla

fait qu’interpréter di-| mfodosci a doswiad-
versement le monde, il | czeniem dla starosci.
s‘agit maintenant de le
transformer (Marx)

.Lesvoyagessontl'éduca- | » Sadzicie , ze wybie-
tion de la jeunesse et I'ex- | rajac sie w podréz
périence de la vieillesse.” | uciekniecie od prob-
(Francis Bacon) leméw, a tymczasem
Vous pensez échapper a| one podazaja tuz za

vos problémes en par-| wami.
tant en voyage, et ils|» Filozofowie jedynie

partiront derriére vous.” |  swiat zinterpretowali,
(S. 1. Witkiewicz) a teraz trzeba go zmie-
nic.

CWICZENIE DLA GRUPY III
Z nastepujacych rozsypanek utéz cytaty znanych

>

filozoféw.

Celui, I'objet aimé, qui, jours, est, passionn-
ément,aux défauts de, bien qu'en général, apres,
il, la vue, huit, le mariage, devient, amoureux,
inévitablement, aveugle, recouvre (Kant)

ne sommes, mal protégé, la souffrance, aussi,
que lorsque nous, nous, jamais, contre, aimons,
(Freud)

96

» ceux, juge,qu'on, pas, aime, on,ne , les (Jean-
Paul Sartre)

» philosopher, vraiment, de la philosophie, c'est,
se moquer, (Blaise Pascal)

» la puissance sur, de Dieu, est ,en ,défaut: il n
peut faire que, arrivé, ne soit pas arrivé, un seul
point, ce qui est, (Descartes)

» n'ont fait qu', diversement, il s'agit, les philo-
sophes, interpréter, le monde, maintenant, de
le transformer (Marx)

» sont.de lajeunesse, et, de la vieillesse, les voya-
ges, I'éducation, I'expérience, (Francis Bacon)

» pensez, en partant, et ils, derriére, vous, a vos
problemes, échapper, en voyage, partiront,
vous, (S. I. Witkiewicz)

CWICZENIE DLA GRUPY IV
Nastepujace cytaty znanych filozofow uzupetnij
brakujacymi czasownikami:

» Celuiqui........passionnément amou- | devient,
reuX ... inévitablement aveugle | est,
aux défauts de I'objet aimé, bien
qu’'en général il ........... la vue huit | recouvre
jours apreés le mariage (Kant)

> NOUSNE ..o, jamais aussi | sommes
mal protégé contre la souffrance que
lorsque nous................ (Freud) aimons
» Ceux quon ......ccceeeeen. on ne les | Aime,

............... pas. (Jean-Paul Sartre) | juge

[ de la philosophie, | philosopher,
c'est vraiment .......cccoccevvveninne. se moquer
(Blaise Pascal)

» Sur un seul point, la puissance de | Peut,
Dieu ......... en défaut: il ne ......... est,
faire que ce quiest arrivé ne ........... soit
pas arrivé. (Descartes)




» Lesphilosophesn'............ fait qu’in- | Ont,
terpréter diversement le monde,
1S i maintenant de | agit,
L (Marx) transformer
» VOUS o échapper a | Partiront,
vos problemes en partant en voyage,
LIS v, derriere vous.” | pensez
(S. I. Witkiewicz)

Edukacja ekologiczna

Do realizacji tej sciezki proponujemy
wykorzystanie ponizszego projektu, ktéry
zostat opracowany na podstawie strony http:/
education.france5.fr/ecolo. Projekt ten moze
byc zrealizowany w obrebie lekgji jezyka fran-
cuskiego lub we wspétpracy z nauczycielami
innych jezykéw obcych, nauczycielami ochrony
srodowiska lub nauczycielami biologii.

Projekt

Cele: realizacja sciezki ekologicznej, wspdtpraca
miedzyprzedmiotowa, rozwijanie umiejetno-
$ci pracy w grupie

Uczen potrafi: zrozumie¢ tekst pisany w na-
uczanym jezyku obcym, zebra¢ potrzebne
informacje i umiejetnie wykorzystac je przy
realizacji projektu

Pomoce dydaktyczne: Internet i literatura z zak-
resu ochrony srodowiska

Przebieg projektu:

1. Nauczyciel przedstawia cele projektu.

2. Nauczyciel dzieli uczniéw na 12 grup dwu-
osobowych lub trzyosobowych.

3. Nauczyciel podaje liste hasef na poszczegélne
miesigce roku

Lista haset na poszczegdlne miesigce roku

janvier Lumiére maxi pour une conso mini !

févreir Récycle les vétements que tu ne
portes plus!

mars Stop aux chutes du Niagara dans la
salle de bains!

avril Bon, beau et bio a la fois!

mai Bouge écolo!
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juin Halte aux déchets!

juillet Ecolo en vacances!

ao(lt Prends soin de la nature!

septembre  Achete des produits écolos!

octobre Pas de surchauffe!

novembre  Passe du jetable au durable!
décembre Respecte la tranquillité de la nature!

4. Zadaniem ucznidéw jest przettumaczenie
na jezyk polski przydzielonych im haset
i przygotowanie plakatu z wykorzystaniem
informacji znalezionych w odpowiedniej li-
teraturze. Na plakacie musi by¢ zamieszczone
jedno lub dwa polecenia w jezyku francuskim
interpretujace gtéwne hasto. Na przyktad:
mars Stop aux chutes du Niagara dans la salle
de bains!
Kiedy myjesz zeby, zakre¢ wode!
W tym celu uczniowie moga zwrdcic sie
o pomoc do nauczyciela biologii lub ochrony
Srodowiska bad? tez odszukac odpowiednia li-
terature w Internecie lub szkolnej bibliotece.
5. Przygotowane przez uczniéw plakaty moga
by¢ wykorzystane na przyktad podczas ob-
chodéw Dnia Ziemi.

Edukacja prozdrowotna

Do realizacji tej sciezki edukacyjnej pro-
ponujemy wykorzystanie ponizszego scenariu-
sza lekgji, ktéry zostat opracowany na podstawie
strony www.servicevie.com/O3Forme/Entraine-
ment/entrainement.html

Scenariusz lekgji

Cele: realizacja $ciezki prozdrowotnej, rozwija-
nie umiejetnosci pracy w grupie, zapoznanie
sie uczniéw z podstawowymi zasadami zdro-
wego odzywiania, poszerzenie stownictwa

Uczen potrafi: zrozumiec tekst pisany w jezyku
francuskim, przettumaczy¢ tekst napisany
w jezyku francuskim, wyselekcjonowad na-
jistotniejsze informacje na podany temat

Pomoce dydaktyczne: stowniki

Przebieg lekcji:

1. Nauczyciel przedstawia cele lekcji i dzieli
klase na dziesie¢ grup.




2. Nauczyciel przydziela kazdej grupie inny
fragment testu Bien Manger ! 10 conseils
malins pour les enfants.

TEST
Bien Manger ! 10 conseils malins
pour les enfants
Choisis les réponses qui correspondent le mieux a
ton alimentation.
Bien manger, c’est amusant... Profite de tes
repas

1. Tous les jours tu manges :

» 1 fruit

» que du jus de fruit

» 2 fruits ou plus

Prendre ses repas en famille a la maison ou entre
amis a I'école est une bonne maniére d’apprécier
ses repas. Essayes-tu de varier tes menus chaque
jour ? Regarde ton plateau : combien de fruits et
légumes différents vois-tu ?

C’est I’heure du petit déjeuner, que manges-tu ?
Le petit déjener est un repas trés important

2. Au petit déjeuner, tu manges :

» Du pain grillé avec soit du beurre, du miel ou
de la confiture

» Rien

» Des céréales avec du lait et une banane

Notre corps a besoin d'énergie pour bien commen-

cer la journée et aprés une nuit de sommeil nos

réserves sont basses. Les voitures, les bus et les trains

ne peuvent pas fonctionner sans essence. Alors,

commence ta journée par un bon petit déjeuner.

Essaye de manger des céréales avec du lait demi-

écrémé ou un yaourt avec du pain ou des tartines

grillées.

Varie chaque jour les aliments. Le secret d’'une

bonne santé : une alimentation variée

3. Tu manges des «fast foods» (hamburgers,
frites, pizzas) :

» Environ une fois par semaine

» Tous les jours

Pour étre en bonne santé, tu dois consommer

plus de 40 vitamines et minéraux chaque jour.

Aucun aliment ne les contient tous ; il est donc

trés important de varier quotidiennement ton

alimentation.

La meilleure source d’énergie ? Prend les

glucides

4. Tu manges chaque jour :
» 2 tranches de pain
» Pas de pain du tout
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» Beaucoup de pain lorsque j'ai faim
Généralement, nous ne mangeons pas assez de
glucides comme des céréales, du riz, des pates, des
pommes de terre et du pain. Les glucides doivent
apporter plus de la moitié des calories dont tu as
besoin chaque jour et il est important d'inclure au
moins un glucide a chaque repas. Essaye le pain
complet, les pates et les céréales pour un apport
en fibres supplémentaire.

Mange des fruits et des légumes a chaque
repas et quand tu as un petit creux !

5. Chaque jour tu manges :

» 2 ou 3 fois des légumes (crus ou cuits)

» Que des frites

» Pas de légumes du tout

C'est dans les fruits et légumes que I'on trouve
les vitamines, minéraux et fibres qui nous sont
indispensables.

Nous devrions en manger 5 fois par jour. Par
exemple, un verre de jus de fruit au petit déjeu-
ner, deux légumes différents lors des repas et une
pomme ou une banane pour le godter. Ainsi, tu
couvres les besoins en vitamines, minéraux et
fibres de ton corps pour la journée.

Et les graisses ? Trop de graisses saturées n’est
pas bon pour ta santé

6. Les sandwichs que tu manges sont généra-
lement composés de :

» Une épaisse couche de beurre et de confiture

» Thon ou viande maigre et crudités

» Fromage et cornichons

Manger trop d'aliments gras comme le beurre,

les pates a tartiner, les fritures et patisseries, bien

qu’ils aient trés bon godt, n'est pas forcément

toujours bien pour ton corps. Alors n'oublie pas :

beaucoup de pain mais peu de beurre !

7. Quel est ton gouter préféré :

» Un ou plusieurs fruits

» Du pain ou des tartines grillées

» Des biscuits au chocolat

Méme lorsqu’on prend ses repas régulierement, il
arrive qu’on ait des ,petits creux”, surtout aprés
une activité sportive. Alors un en-cas est toujours
le bienvenu mais il ne doit pas remplacer un repas.
C’est juste un petit extra.

Il existe de nombreux en-cas. Tu peux choisir de
manger des chips, des noisettes, des barres choco-
latées, des gateaux ou des biscuits mais pourquoi
ne pas essayer une tartine, des fruits frais ou séchés,
ou des «batonnets» de carotte ou de céleri ?
Etanche ta soif ! Il faut boire beaucoup !



8. Tous les jours, tu bois :

» 2 ou 3 verres de lait

» Trés peu de liquides

» Beaucoup de boissons trés variées

Sais-tu que plus que la moitié de ton poids est
de I'eau ? Non seulement notre corps a besoin
d’aliments mais il a également besoin d'au moins
5 verres de liquide par jour.

Pour ne pas te déshydrater, il est trés important
de boire et plus particulierement par temps
chaud ou en cas d’activité physique intense.
N’attends pas d’avoir soif pour boire car ton
corps a besoin d’eau bien avant que tu aies soif.
L'eau du robinet convient bien str, mais I'eau en
bouteille, les jus de fruits, le thé, les boissons ra-
fraichissantes, le lait, etc. sont chouettes aussi.
Prenons soin de nos dents ! Brosse-toi les
dents deux fois par jour

9. Combien de fois par jour rajoutes-tu du
sucre dans les boissons et céréales ?

» Une fois par jour

» Jamais

» Plusieurs fois par jour

Brosse tes dents deux fois par jour. Manger des ali-

ments riches en sucres ou en amidon (sucres lents)

trop souvent pendant la journée peut contribuer

au caries dentaires. Evite donc de grignoter ou de

boire des boissons sucrées en permanence.

La meilleure facon de conserver un sourire de

star reste néanmoins de se brosser les dents

deux fois par jour avec un dentifrice fluoré.

Evidemment, une fois tes dents brossées, ne

mange pas et ne bois que de I’'eau avant d’aller

te coucher !

Bouge ! Il est important d’avoir une activité

physique tous les jours

10. Tu manges des chips, du chocolat et des
biscuits :

» Jamais

» Parfois

» Tous les jours

Tout comme un vélo se rouille lorsqu’on cesse
de I'utiliser, nos muscles et nos os ont besoin de
bouger. Lactivité physique maintient notre cSur
en bonne santé et garde nos os solides. Et c’est
encore un autre moyen de bien s’amuser.

Essaye d'inclure une activité physique dans ton
planning quotidien : si possible marche a I'école
et monte les escaliers en courant par exemple.
Les jeux de recrée comme la corde a sauter ou le
foot sont bons pour faire travailler notre corps.
La natation est particulierement bon pour étre
en top forme.

22-30 : Bravo, tu sais comment équilibrer ton
alimentation.

13-21 C'est bien, mais tu peux faire encore mieux.

Inférieur a 13 : Quelques modifications sont néc-
essaires afin d’améliorer ton score.

3. Uczniowie z pomoca stownika i nauczyciela
opracowuja przydzielone im materiaty: czy-
tanie ze zrozumieniem, ttumaczenie tekstu
na jezyk polski.

4. Kazda grupa prezentuje opracowany do-
kument, a pozostali uczniowie uwaznie
stuchajg i notuja kolejne pytania testu.

5. Uczniowie licza zdobyte przez siebie punk-
ty i sprawdzajg wyniki. Krotka dyskusja na
temat przyzwyczajen zywieniowych.

6. Po prezentacji poszczeg6lnych dokumentéw
nauczyciel omawia prace domowa: Napisz list
do kolezanki/ kolegi z Francji, w ktérym udzielisz
jej/iemu kilku rad na temat zasad zdrowego
odzywiania (tekst powinien zawiera¢ 120 do
150 stow).

(sierpien 2005)

Konrad Leszczynski”
Warszawa

Dwujezyczno$¢ w sieci — jezyk francuski

Dla wielu nauczycieli klasy dwujezyczne,
w ktérych sa nauczane przedmioty (biologia, hi-

storia, geografia, fizyka, matematyka) w jezyku
obcym, stanowia prawdziwe wyzwanie, gdyz

D Autor jest starszym ekspertem Pracowni Jezykow Obcych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie.



musza rozwiazywac szereg problemoéw zwia-
zanych z doborem metody, dostosowaniem
poziomu jezyka i poszukiwaniem odpowiednich
materiafow dydaktycznych. Materiaty auten-
tyczne pochodzace z kraju, ktérego jezyk jest
nauczany, sa dzis fatwo dostepne, jednakze
rzadko mozna je bezposrednio wykorzystac,
gdyz jezyk oryginatu jest zazwyczaj zbyt trudny
dla uczniow. Niezbedna jest zatem dodatkowa
praca nauczyciela polegajaca na nieustannym
dostosowywaniu tych materiatéw do poziomu
swoich uczniow.

Gdy na lekcjach jezykoéw obcych akcent
jest ktadziony na codzienng komunikacje je-
zykowa, to w klasie dwujezycznej jezyk stuzy
do opisu, klasyfikacji, wyjasniania, dyskusji,
wyciagania wnioskéw. Umiejetnos¢ czytania
mapy na lekgji geografii, objasnienie doswiad-
czenia z chemii, dyskusja w grupie na temat
urzadzenia technicznego czy tez znajomos¢
zagadnien z historii lub biologii wymagaja
od uczniéw przede wszystkim znajomosci
specyficznego stownictwa. Najpierw jest od
nich wymagana umiejetnos¢ przekazania
wiedzy w jezyku obcym, a dopiero potem
zwraca sie uwage na poprawnos¢ jezykowa.
Nie zapominajmy, ze klasa z nauczanym
dwujezycznie przedmiotem jest klasa, w ktorej
jest przekazywana przede wszystkim wiedza
z danego przedmiotu, a jezyk obcy stuzy do
jej wyrazania i przekazywania. W klasie jezy-
kowej natomiast jezyk obcy sam w sobie jest
zeglarzem, sterem, okretem.

W przypadku jezyka francuskiego
nauczanego dwujezycznie na poziomie
gimnazjum i liceum, nauczyciele maja duze
wsparcie Ambasady Francji w Polsce. Szereg
szkolen zagranicznych, spotkan, wymiany
doswiadczen, organizowanych imprez, prze-
kazywania materiatéw dydaktycznych czy tez
pofaczenie wszystkich placowek internetowa
grupa dyskusyjna z pewnoscia ufatwia ich
codzienng prace. Nauczyciele czesto korzystaja
z Internetu, by uatrakcyjni¢ zajecia. Wiele
portali internetowych w jezyku francuskim
wychodzi naprzeciw ich oczekiwaniom. W
Internecie znajda nie tylko catkowicie przy-
gotowane scenariusze lekcji na niemalze
dowolny temat, lecz takze szereg cwiczen
powtdrzeniowych, testow, zadan egzamina-
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cyjnych lub $wietnych animacji doswiadczen
z fizyki, chemii czy biologii.

Na przyktad chemik, fizyk na stronie:
www.chimix.net znajdzie wiele ciekawych ma-
teriatéw przedstawionych dla ucznia w bardzo
przystepny sposéb na niemalze kazda lekcje.
| tak aby:

» Comprendre un montage de chimie or-
ganique:
Légender le schéma suivant en choisissant dans
la liste suivante :
1 - ballon; 2 - chauffe ballon; 3 - support
élévateur; 4 — pierre ponce; 5 — réfrigérant.

Indiquer par une fleche I'arrivée d’eau, par
une autre fleche la sortie de I'eau.

Pourquoi le support élévateur est-il in-
dispensable ? Choisir parmi les propositions
suivantes :

1- Pour ne pas mettre directement le chauffe
ballon avec la paillasse.

2- Pour pouvoir retirer le chauffe ballon des que
nécessaire.

3- Pour avoir le mélange réactionnel au niveau
des yeux.

Corrigé

A réfrigérant a boulles ; B : ballon ; C: pierre ponce

; D : chauffe ballon ; E : support élévateur .

I'arrivée d’eau : en bas du réfrigérant ; la sortie de

I'eau : en haut du réfrigérant le support élévateur est

indispensable pour pouvoir retirer le chauffe ballon

des que nécessaire.

» Formules des composés ioniques

NaOH—>Na* +HO"

a l'aide de la souris, attribue les mots ci dessous a la
bonne image, dans I'ordre d’apparition des images
carbonate de sodium,hydroxyde de fer Il, sul-



fate de sodium, phosphate de calcium, sul-
fate d'aluminium, chlorure de potassium
carbonate de calcium, sulfate de baryum, nitrate de
cuivre I, phosphate de potassium, hydroxyde de
sodium, nitrate d’argent, nitrate de sodium.

Wiele ¢wiczen na tej stronie jest inter-
aktywnych z rozwigzaniami podawanymi tuz
po kliknieciu. Cwiczenia, kwizy, ciekawostki
z powodzeniem moga zosta¢ wykorzystane
w trakcie lekcji, ale takze samodzielnie przez
ucznia w domu.

Dla uczacych sie fizyki z tematu: conver-
tion de I'énergie
1. Compléter les mots qui manquent:

élever calorifique cinétique fusion  infé-
rieur potentielle potentielle  thermique
1. Dans quelle circonstance liée au par-
cours d'une automobile, celle-ci
accumule-t-elle une énergie mécani-
que autre qu'une énergie cinétique ?

Lorsque le véhicule monte une cote il doit

vaincre la force de la pesanteur et accumule

une énergiel de pesanteur.

. Lorsqu’une automobile démarre et
accélere, elle convertit une partie de I'énerge
thermique fournie par le moteur en énergie
cinétique a) Pourquoi n'est ce g'une partie ?
Le moteur a un rendement toujours
I a1: c'est adire qu'il ne trans-
forme pas la totalité de |'énergie thermique
en énergie cinétique. Il faut vaincre les
forces de frottements mécaniques entre les
diverses parties de la transmission et frotte-
ment par contact avec le sol). itd.

WARTO WIEDZIEC

Na tej stronie nauczyciel znajdzie mate-
riaty nie tylko dla odkrywajacych tajniki wiedzy
z chemii czy fizyki, ale takze dla tych ucznidw,
ktérzy pragna sie dobrze przygotowac do eg-
zaminu maturalnego z przedmiotu zdawanego
w jezyku francuskim.

Jak szuka¢ czegos ciekawego?

Najprosciej przez wyszukiwarke: www.
google.fr po wpisaniu np: meilleurs sites en
maths czy histoire otrzymamy setki odwotan
do stron. Materiaty znajdujace sie w Internecie
cechuja sie jednak rézna jakoscia, stad nalezy
szuka¢ az do znalezienia tego najbardziej od-
powiedniego.

Wspaniale opracowany portal peda-
gogiczny: www.cafepedagogique.net stanowi
nie lada gratke dla nauczycieli czy uczniéw. Po
wpisaniu adresu www.weborama.fr wejdziemy
na wyszukiwarke francuskojezyczna, ktéra ma
ponad 110 grup tematycznych codziennie ak-
tualizowanych i z pewnoscia kazdy z uczacych
sie znajdzie tu cos dla siebie.

Korzystanie z zasobdw internetowych
w trakcie nauki na lekcjach w klasach dwuje-
zycznych nie tylko je urozmaici, ale z pewnoscia
przyczyni sie do poprawnego stosowania ter-
minologii w jezyku francuskim z przedmiotéw
nauczanych w tym jezyku.

(styczen 2006)

0d kwietnia 2006 r. CODN bedzie prowadzit rekrutacje
na kurs EuroProf ON LINE - Il edycja:

» Kurstrwa trzy lata. Nauczyciel uczy sie jezyka hiszpanskiego przez Internet (program AVE opracowany
przez Instytut Cervantesa). Dodatkowo dwa razy w roku odbywa sie kurs stacjonarny — 60 godzin.
» W trakcie trzeciego roku rozpoczyna sie kurs kwalifikacyjny pedagogiczno-metodyczny jezyka hisz-

panskiego.

Po ukonczeniu kursu nauczyciel jezyka obcego zdobedzie kwalifikacje do nauczania drugiego jezyka.
Daje to wieksze mozliwosci organizacyjne szkole i zwieksza konkurencyjnos¢ nauczyciela na polskim

i europejskim rynku pracy.

Szczegoty na stronie:
http://www.codn.edu.pl/struktura/pjo/zjo/hiszpanski/index.asp?plik = europrof
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Maja Zazula?
Krakéw

Jak bawic sie z dzieckiem jezykiem obcym w domu?

Pytanie postawione w tytule zawiera
w sobie dwa podstawowe, dos¢ oczywiste za-
fozenia. Po pierwsze: zabawa. Poniewaz mowa
bedzie tu przede wszystkim o dzieciach w wieku
przedszkolnym, musimy przyjac, ze wszystkie
dziatania, jakie podejmiemy w celu utrwalenia
wiedzy jezykowej dziecka, beda miaty forme
zabawowa.

Po drugie: w domu — to bardzo wazne.
Lekcja jezykowa w przedszkolu trwa zwykle od
25 do 30 minut. Ten czas, raz lub nawet kilka
razy w tygodniu, rzadko starcza na systematy-
zowanie i utrwalanie zdobywanej przez dzieci
wiedzy. Nauczyciel razem z grupa, ktéra prowa-
dzi, realizuje program — wciaz poszerza zakres
stownictwa, wprowadza nowe zwroty, ¢wiczy
umiejetnosci jezykowe. Ale kto ma dziecko
w przedszkolu, dobrze wie, ze nawet doskonale
wycwiczone stowka wypadaja z gtowy po kilku
tygodniach, a nieSpiewane piosenki odchodza
do lamusa. Czesto jest tez tak, ze nauka je-
zyka kojarzy sie dziecku z okreslong sytuacja
przedszkolna — lekcja jezyka obcego to taki czas
w przedszkolu, kiedy pani mowi inaczej, dziwnie
(nie wiadomo dlaczego?) i nakfania nas do tego,
Zebysmy ja nasladowali (po co?).

Zabawy, ktore chce pokrotce zaprezen-
towad, maja przeciwdziata¢ tym trudnosciom,
przenoszac lub raczej przedtuzajac nauke
jezyka obcego z przedszkola do domu. Tam,
w zupetnie nowym kontekscie, przy mamie
i tacie, rodzenstwie, dziadkach i wujkach, dzie-

cko utrwala stownictwo oraz poznane zwroty,
a takze uczy sie ich stosowaé w codziennych
sytuacjach.

By bawic sie z dzieckiem jezykiem obcym
w domu, nie trzeba by¢ poliglota. Mysle, ze
wielu rodzicéw obawia sie, ze nie sprosta temu
wyzwaniu, nisko oceniajac swoje wiasne zdolno-
Sci lingwistyczne. Tymczasem mowa tu o bardzo
prostych zabawach, ktére nie zakfadaja perfek-
cyjnej znajomosci jezyka przez rodzicow — wrecz
przeciwnie — mozna sie samemu wiele nauczy¢!

Zabawy, o ktorych mowa, zostaty podzie-
lone na pie¢ grup. Sa to zabawy na pie¢ wolnych
minut, rytuaty, portfolio, gry oraz gry i zabawy
dotyczace réznic i podobieAstw kulturowych.

Zabawy na pie¢ wolnych minut

Jezyk obcy nie powinien kojarzy¢ sie
z obowiazkiem. Z drugiej strony wazna jest
regularnos¢ powtarzania stéwek, a to moze sie
dziecku nudzic¢. Jak z tego wybrnac?
Powtérzeniem stéwek mozna zapetnic
pie¢ wolnych minut w autobusie, czekajac na
dobranocke lub urozmaicajac sobie sprzatanie
zabawek. Za kazdym razem mozna sie bawic
w inny sposob.
Przyktady:
» Liczenie réznych przedmiotéw w jezyku ob-
cym — na przyktad talerzy przy nakrywaniu

" Autorka uczy jezyka angielskiego w ,,Kangurowym Przedszkolu” w Krakowie.



do stotu, nog od krzeset, ale i nég domow-
nikow, zabawek w okreslonym kolorze,
przedmiotow pachnacych cytryna itych
zepsutych, mijajacych nas Volkswagenéw
itd... — wszystko zalezy od inwencji rodzica!
Touch something .... — na hasto rodzica dzie-
cko ma dotkna¢ przedmiotu, ktéry spetnia
okreslong kategorie — np. dotknij czegos
okragfego, czegos biatego, czegos$ dziurawe-
go, czegos wiekszego od ciebie itd.
Rozmowy z misiem — umdwiona zabawka
rozumie tylko jezyk obcy, dlatego czuje
sie czasami troche samotna, bo nikt jej nie
rozumie. Trzeba od czasu do czasu zapytac
ja. co u niej stycha¢, powiedzied jej, jaka jest
pogoda i co byfo na $niadanie.

Zaklinanie, czarowanie — dorosty wypowia-
da zaklecie a dziecko, ktére jest dobrym
Dzinem, w mig je spefnia. Oto uniwersalne
zaklecie, ktére nadaje sie do wszystkiego:

ABRACADABRA, ABRACADEE...
BRING ME A BALL ONE, TWO, THREE!

Albo:

ABRACADABRA, ABRACADEE,
BRING ME TWO APPLES FOR YOU AND ME!

Mozna tez wykorzystac zaklecie do wielu innych
dziatan, na przyktad do sprzatania:

ABRACADABRA, ABRACADEE,
TIDY YOUR ROOM, ONE TWO THREE!

» Szukanie schowanego przedmiotu za pomoca
wskazdwek hot i cold - ale mozna tez dodac

warm, freezing.

» Gimnastyka w jezyku obcym - na przykfad
walk on 1, 2, 3, 4 feet! — chodzenie kolejno
na jednej, dwoch, trzech, czterech nogach.

» Yousay what | say and you do what | do — wszy-
scy uczestnicy zabawy skanduja rytmicznie
to zdanie, przy czym osoba prowadzaca, na
poczatek moze mama albo tata, potem moze
by¢ dziecko, pokazuje jakas czynnos¢, ktora
wszyscy starajg sie nasladowac.

Watch out what you are catching! — uwazaj,

co fapiesz! — rzucamy do siebie niewidzialne

przedmioty, w ostatniej chwili wykrzykujac ich
obcojezyczne nazwy — np. Be careful, it’s an egg!

Albo: It’s a frog! tapiacy musi odpowiednio

.obejs¢ sie” ze ztapanym przedmiotem.
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Rytuaty

Technika rytuatéw polega na wplataniu
nauki jezyka obcego w rytm codziennego dnia
i przyzwyczajaniu w ten sposéb dziecka do wyko-
rzystywania zdobytych umiejetnosci na co dzien.
Wazne, by odbywato sie to na zasadzie obustron-
nego kontraktu — dziecko musi zaakceptowac
i polubi¢ zaproponowany przez nas rytuat.
Przyktady:

» Say it in English — za kazdym razem, gdy
w rozmowie pojawia sie to zaklecie — waz-
ne jest, by utrzymywac konwencje zabawy
— dziecko ma powtdrzyc ostatnig kwestie lub
ostatnie stéwko po angielsku.
Obcojezyczne przywitanie — mozna sie umo-
wi¢, ze w pewnych szczegélnych okolicznos-
ciach witamy sie z dzieckiem w jezyku obcym.
Powitanie mozna rozbudowa¢ — np. Hello,
how are you today? Witamy sie w ten sposéb
w dni, kiedy w przedszkolu jest lekcja jezyka
obcego, albo witamy sie tak zawsze, kiedy
szczegolnie sie za sobg stesknimy. Oczywiscie
mozna zamieni¢ powitanie na pozegnanie
albo ., dobranoc”.

Obcojezyczne piosenki w samochodzie
—Ww naszym samochodzie nigdy nie jest nudno,
bo stojac w korku zawsze stuchamy sobie obco-
jezycznych piosenek i probujemy je spiewac!
Obcojezyczny jadtospis — mozna namalowac
najukochansze potrawy i dowiedzie¢ sie, jak
sie nazywaja w jezyku obcym. Taki jadtospis
mozna powiesi¢ w kuchni. Mozna tez uzgad-
niac¢ jadfospis obcojezycznym wierszykiem,
dostosowujac go do gustoéw dziecka:

What'’s for breakfast Mummy?
Bread and cheese, Honey!

» Bajka w jezyku obcym - czytamy jg dziecku
raz na jakis czas. Jesli bajki w catosci w jezyku
obcym beda jeszcze za trudne dla dziecka,
mozna sprébowad wplata¢ stéwka obcoje-
zyczne do znanych, czytanych wielokrotnie
bajek. Dzieci chetnie wcielaja sie w tej zaba-
wie w ttumacza.

» Imie dla zwierzaka — jesli w domu jest jakies
zwierzatko, mozna nada¢ mu obcojezyczny
przydomek — przykfadowo Azor moze by¢
nazywany AZOR THE DOG, a kotka — tATKA,




THE CAT. Podobnie mozna nazwac¢ zabawki
a nawet rodzinny samochéd!

Portfolio

Portfolio to teczka dokumentujaca rozwdj
i osiggniecia osoby w konkretnej dziedzinie.
A w wersji dla dzieci — to wszystko to, z czego
jestes dumny i czym chciatbys$ sie komus po-
chwali¢. Mozna wiec na rézne sposoby groma-
dzi¢ domowe portfolio jezykowe i obserwowac,
jak ono ,.pecznieje”!.

Kto chciatby profesjonalnie podejs¢
do tego zadania, juz wkrétce bedzie mogt
skorzysta¢ z Europejskiego porfolio jezykowego
dla przedszkolakéw ,Moje pierwsze portfolio”,
ktorego pilotaz trwa wifasnie w przedszkolach
na terenie naszego kraju?.

Atymczasem, w oczekiwaniu na Portfolio
kilka domowych ¢wiczen:

» Stowniczek — w domu mozna zatozy¢ spe-
cjalny zeszycik — na przyktad z ozdobiong
wlasnorecznie oktadka, w ktérym dziecko
bedzie rysowac wszystkie nowe stéwka po-
znane w jezyku obcym.

» Pamietniczek — zeszycik moze tez spefniac
role pamietniczka. Mozna wkleja¢ tam waz-
ne informacje o nas oraz o naszej rodzinie,
a takze zdjecia i obrazki.

» tancuch stéwek — kazde nowo poznane
stéwko moze by¢ symbolicznie zaznaczane
jako ogniwo fafcucha sklejanego z papieru.
Prawdziwa przyjemnoscia dla dziecka be-
dzie, jesli tancuch bedzie stale sie wydtuzat
i jesli bedzie to zauwazane przez rodzicow
i doceniane.

Gry

Od czasu do czasu cata rodzina moze
zagra¢ w ktora$ z proponowanych ponizej
gier, by utrwala¢ zdobyte dotad wiado-
mosci.

Przyktady:

» BINGO - z 12 (lub wiecej) narysowanych
obrazkéw kazdy gracz wybiera 5 i koloruje je.
Nastepnie osoba prowadzaca gre wyczytuje
stéwka przedstawione na obrazku w dowolnej
losowej kolejnosci. Za kazdym razem, kiedy
zostanie wyczytane stéwko wybrane przez
ktéregos z graczy, otrzymuje on punkt. Gracz,
ktory jako pierwszy uzyska 5 punktow, wota
.BINGO" i zostaje ogfoszony zwyciezca gry.

» Kolory — to zabawa dobra na trawnik lub
do parku. Jest identyczna jak jej polska
wersja — uczestnicy rzucaja do siebie pitke
wymieniajac kolory, ale gdy ktos wybierze
kolor czarny, nie wolno fapa¢ pitki — kolory
wywotuje sie w jezyku obcym. Zamiast kolo-
réw mozna gra¢ w zwierzaki (np. zakazanym
zwierzakiem bedzie tygrys), w cyferki albo
w cokolwiek innego.

» Sklep — dzieci uwielbiajg bawi¢ sie w sklep.
Po wybraniu sprzedawcy klienci, czyli dzieci,
przychodza do sklepu i kupuja przedmioty,
podajac ich ilos¢, rodzaj, kolor, rozmiar w jezy-
ku obcym. Mozna rozbudowywac odwiedziny
w sklepie do matych scenek — np. wchodzac
do sklepu mozna sie przywita¢ w jezyku
obcym. W sklepie mozna kupowa¢ towary
roznego rodzaju, w zaleznosci od tego, jakiego
rodzaju stowka maja zosta¢ utrwalone.

» Memory obcojezyczne — Gra w memory po-
lega na odnajdywaniu par obrazkéw. Karty
z obrazkami lezg porozkfadane na stole,
odwrécone tak, by obrazki byty niewidoczne.
W kazdej kolejce uczestnik gry moze odkry¢
dwie karty. Jesli nie uda mu sie odnalez¢ pary,
odkfada karty na miejsce z ktérego je wziat,
a pozostali uczestnicy staraja sie zapamietac
to miejsce, by potem wykorzystac te wiedze
we wtasnych poszukiwaniach. Wygrywa ten
uczestnik, ktory uzbiera najwiecej par obraz-
kéw. W wersji obcojezycznej dzieci maja za
zadanie za kazdym ,odkryciem” nazywac
obrazek stéwkiem obcojezycznym. Mozna tez
wynajdywac podobienstwa miedzy pozornie
catkiem niepasujacymi do siebie obrazkami.
Karty do gry w Memory mozna zrobi¢ samo-
dzielnie albo kupi¢ w sklepie z zabawkami.

2 Patrz: Matgorzata Pamutfa, Joanna Rzyska, Maja Zazula (2005), Moje pierwsze europejskie portfolio jezykowe — Europejskie portfolio
jezykowe dla przedszkolakéw, w ., Jezyki Obce w Szkole”, nr 5/2005, s. 25. Patrz réwniez: www.codn.edu.pl/portfolio.



» What is missing? — to gra znana jako Kim. Na
stole uktadamy kilka przedmiotéw i wspdlnie
z dzieckiem nazywamy je w jezyku obcym.
Nastepnie stot zakrywamy kocem i usuwamy
ze stotu jeden (lub kilka) przedmiotéw, tak
by dziecko nie widziato, co zabieramy. Za-
daniem dziecka jest odgadna¢, oczywiscie
w jezyku obcym, co zostafo zabrane.

» Gry z kostka — ta gra pomaga nauczyc sie
nazywania réznych czynnosci w jezyku
obcym. Potrzebna jest kostka, na ktérej
Sciankach rysujemy rézne czynnosci. Osoba
prowadzaca zabawe rzuca kostka i ogfasza
wynik w jezyku obcym, a uczestnicy maja za
zadanie jak najlepiej wykona¢ wylosowang
czynnosc.

Innym wariantem jest kostka kolorowa: na
Sciankach zamiast czynnosci sa kolory, a uczest-
nicy maja za zadanie przynies¢ rzecz w zadanym
kolorze.

Mozna tez rzuca¢ dwiema kostkami naraz
—najednej sa np. tradycyjne cyfry, a na drugiej
kolory. Dziecko ma sprosta¢ zadaniu i przynies¢
odpowiednia liczbe przedmiotéw w zadanym
kolorze.

Gry i zabawy dotyczace réznic
i podobienstw kulturowych

Nazwy krajow, jak chocby Anglia czy
Francja, niewiele jeszcze moéwia dziecku na
poziomie przedszkolnym — s to jakies krainy,
o ktérych styszy sie od czasu do czasu, usytuo-
wane gdzie$ miedzy nasza okolica a $wiatem
znanym z basni i legend. Podobnie trudno
przedszkolakowi wyobrazi¢ sobie powdd, dla
ktérego nie wszyscy na catym Swiecie moéwia
w ten sam sposob. Swiadomos¢ odmiennosci
kulturowej ksztattuje sie dopiero w zywym
spotkaniu z inng kultura. Nauka jezyka obcego
nabierze dla dziecka sensu i atrakcyjnosci, jesli
okaze sie przydatna, by porozumiec sie z kims.
Naszym zadaniem wiec jest sprowokowac jak
najwiecej takich spotkan. Cho¢ najlepsze efekty
przynosza wyjazdy zagraniczne, nie zawsze mo-
zemy sobie z réznych wzgledéw na nie pozwolic.
Ponizej podaje kilka propozycji, ktére moga je
w pewnym zakresie zastapic.
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Przykiady :

» Gos$¢ z zagranicy — zapraszamy goscia
z zagranicy na popofudniowa pogawedke:

o tym, skad do nas przyjechat,

o tym, dlaczego tak dziwnie mowi,

o tym, gdzie mieszka i czy zna nasze mia-

sto, nasz kraj,

o tym, jak spedza wolny czas, $wieta,

wakadje itd.

Mozna wczeéniej przygotowac sie do

rozmowy i na przyktad przygotowac obrazki,
by poméc sobie w porozumieniu sie.
» Obcokrajowcy w miescie — spacerujemy po
miescie i okolicy i nastuchujemy, jakie jezyki
styszymy wokot nas. Probujemy zrozumie¢
pojedyncze stowa, wyrazy... Mozna umili¢
sobie te zabawe kupujac lody w ktérejs
kawiarni ©.

Podréze serowe — Prawie w kazdym kraju jada

sie sery — ale nie te same! Od czasu do czasu

mozna wybrac sie w podréz serowa urzadzajac

$niadanie lub kolacje, na ktéra podamy sery z

réznych stron Swiata. By sie do niej przygoto-

wac, cwiczymy wymowe oryginalnych nazw
seréw i réznych do nich dodatkéw.

» Kolory herbaty — herbaty smakowe maja bar-
dzo ciekawe kolory — mozna zabawic¢ sie w ich
parzenie i nazywanie, oczywiscie w jezyku
obcym, ich odcieni. Przy okazji mozna sobie
urzadzi¢ prawdziwa Five o’clock tea!

» Sniadanie po angielsku — cho¢ kuchnia
angielska nie ma najlepszej opinii, mozna
sprobowac ja oswoic. Proponujemy na po-
czatek angielskie $niadanie.

English breakfast — sniadanie angielskie,
okreslenie nawiazuje do positku serwowane-
go w Wielkiej Brytanii, sktada sie z soku owo-
cowego, pfatkéw, grzanek, masta, dzemow,
kawy i herbaty, jaj na bekonie, wedlin [ub ryby.
W przeciwienstwie do $niadania kontynental-
nego nie ma charakteru dietetycznego ©.

» Ogladamy film bez dubbingu - na poczatek
mozna wybra¢ film dobrze dziecku znany

—na przyktad Shrecka albo Gdzie jest Nemo.
Mozna zatrzymywac film w niektérych mo-
mentach, ttumaczy¢ niektére zdania (pytajac
dziecko, czy pamieta, co powiedziat w tej
scenie bohater polskiej wersji) i $piewac
oryginalne piosenki razem z bohaterami!




» Angielska pogoda — sprawdzamy, jaka po-
goda panuje dzis w Anglii (na przykfad za
pomoca Internetu lub w telewizji). Mozna
robic¢ to z pewnga regularnoscia i sporzadzac
rysunki. W ten sposéb dowiemy sie, co
to znaczy ,stynna angielska pogoda” albo
wtasnie obalimy ten mit. Mozna sprawdzac¢
tez pogode w réznych innych ciekawych
zakatkach swiata.

» Poznajemy bajki, basnie i legendy innych
narodéw — warto czyta¢ dzieciom bajki
typowe dla innych kultur, przedstawiac
charakterystycznych bohateréw.

» Rysowanie Anglii — wspélnie z dzieckiem ry-
sujemy Anglie (lub inny kraj, ktérego jezyka
sie uczymy) tak, jak ja sobie wyobrazamy.
Mozna odrysowac kontur z mapy i powiesic,
np. na lodéwce, a potem systematycznie
dorysowywac¢ w nim wszystko, co nam sie
kojarzy z Anglia.

» Zabawy z mapa - $ledzimy na mapie naj-

krétsza droge do Anglii. Zastanawiamy sie,
jak tam dojecha¢, czym? Patrzymy, jakie
panstwa leza na drodze z Polski do Anglii
— jakie jezyki musimy pozna¢, by sie nie
zgubi¢ w podrozy?

» Tropimy zagraniczne produkty w domu -
wspélnie z dzie¢mi czytamy i ogladamy ety-
kietki réznych produktow, jakie mamy w do-
mu i sprawdzamy, czy ktdres z nich przyjecha-
ty do nas z Anglii, Francji, Niemiec, Wtoch...
A moze s3 tez inne, pochodzace z bardzo cie-
kawych, odlegtych krajow? Mozna tez spytac
dziecko i narysowaé, co my moglibysmy
wysfac za granice jako nasza specjalnos¢?

Powyzsze zabawy jezykowe to tylko
przykfady, jak mozna wykorzystac czas spedza-
ny z dzieckiem — by je uczy¢ jezyka, rozwijac
i budowa¢ w nim motywacje do aktywnego
poznawania rzeczywistosci.

(listopad 2005)

Iwona Bartosz-Przybyfo, Matgorzata Pamuta, Dorota Sikora-Banasik, Angela Bajorek?

Krakow, Czestochowa

Portfolio jezykowe dla dzieci w praktyce szkolnej

Juz wkrétce pojawi sie na rynku polska
wersja Europejskiego portfolio jezykowego dla
dzieci (EPJ), przeznaczona dla uczniéw klas 0 —II1.
Ogolna koncepcja Europejskiego portfolio jezyko-
wego jest znana nauczycielom jezykéw obcych.
Niemniej jednak wprowadzenie na rynek Portfolio
dla najmtodszych moze wywotywac wiele pytan
i watpliwosci, dotyczacych gfownie tego, czy mali
uczniowie poradza sobie z tym nowym doku-
mentem oraz w jaki sposéb uda sie go powiazac
z zajeciami jezykowymi i wygospodarowac czas
na jego realizacje. Efektywna praca z EPJ, bedzie
zaleze¢ gtéwnie od stopnia przygotowania na-
uczycieli, zrozumienia zatozeh EPJ i umiejetnego
wiaczenia go w proces dydaktyczny. Dlatego tez
juz dzi$ warto zainteresowac sie idea Portfolio je-

zykowego, by w przysztosci praca z tym dokumen-
tem byta dla uczniéw i nauczycieli prawdziwa
przyjemnoscia oraz spetniafa swoje zadanie.

Wyjs¢ naprzeciw
najmiodszym, czyli, w jaki
sposob EPJ jest dostosowane
do pracy z dzie¢mi?

Nauczanie jezyka obcego dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym jest duzym wyzwaniem.
Specyfika pracy z uczniami w tym wieku
polega nie tylko na odpowiednim doborze
tresci, metod i form pracy, ale réwniez na

U Autorki opracowaty Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 6 do 10 lat. Iwona Bartosz-Przybyto jest nauczycielka jezyka francu-
skiego w Szkole Podstawowej nr 1 w Krakowie, dr Matgorzata Pamuta i dr Angela Bajorek sg adiunktami w Instytucie Neofilologii
Akademii Pedagogicznej w Krakowie, a Dorota Sikora-Banasik jest asystentka w Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czestochowie.



umiejetnym zmotywowaniu uczniéw do nauki
jezyka i zacheceniu ich do jak najbardziej efek-
tywnej pracy podczas zaje¢. Tymczasem mali
uczniowie rzadko maja motywacje do nauki
jezykéw obcych, co nie oznacza, ze ucza sie
ich mniej chetnie. Najczesciej nie jest dla nich
wazne samo poznawanie nowego jezyka, ale
warunki, w jakich toczy sie proces nauczania:
zyczliwa atmosfera, ciekawe zajecia czy nagrody
za dobra prace. Portfolio wychodzi naprzeciw
tym oczekiwaniom i podsuwa wiele ciekawych
rozwigzan dydaktycznych.

[stotnym elementem w nauczaniu jest
réwniez rozpoznanie indywidualnych mozliwo-
Sci ucznia, wynikajacych z osobistych predyspo-
zyqji i zainteresowan oraz dokonanie oceny jego
postepow. Dlatego decydujac sie na prace z EPJ
zarowno nauczyciel, jak i uczen otrzymaja cenne
narzedzie ufatwiajace wykonanie tych zadan.

EP) pomoze uczniowi w aktywnej re-
fleksji nad wtasnym procesem uczenia sie oraz
w udokumentowaniu waznych wydarzen towa-
rzyszacych temu procesowi. Przekazanie ucz-
niowi kompetencji zwiazanych z dokonaniem
samooceny oraz analiza wfasnego przebiegu
uczenia sie jest nowym podejsciem w nauczaniu
jezykow obcych, ale na pewno wartym wprowa-
dzenia w zycie. Poniewaz EPJ dla dzieci pomaga
uczniowi zaangazowac sie we wtasny proces
uczenia sie i poznawania innych kultur, bedzie
on nie tylko lepiej przygotowany do kolejnego
etapu ksztatcenia, ale przede wszystkim umoz-
liwi mu swiadome zdobywanie i doskonalenie
sprawnosci jezykowych i kulturowych.

EPJ dla dzieci realizuje podstawowe cele
Portfolio jezykowego, nakreslone przez Rade
Europy. Nalezy do nich motywowanie uczniéw
do nauki jezykéw obcych przez podkreslenie
ich dotychczasowych osiagniec i dokonan, ale
réwniez jakze wazne poznanie innych kultur ze
zwrdceniem uwagi na dorobek kulturowy wtas-
nego kraju i regionu. Jezeli celem nauczania jest
przygotowanie uczniéw do postugiwania sie je-
zykiem obcym, to nie mozna pomina¢ kontekstu
kulturowego, w jakim bedzie ono zachodzito.

Jezyk, bedac réwniez dorobkiem cy-
wilizacyjnym, faczy sie nierozerwalnie z jego
elementami, takimi jak film, literatura, sztuka
czy obyczaje. Tematy zwiazane wiec z kulturg
i cywilizacja powinny na stafe zagosci¢ w klasie
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szkolnej. W Portfolio dzieci maja mozliwos¢ poka-
zania swoich umiejetnosci z tego zakresu. Czes¢
interkutlurowa obejmuje tematy im bliskie. Sa
to: podréze, marzenia, pamiatki i wspomnienia,
korespondencja, spotkania z obcokrajowcami,
bohaterowie bajek, wazne informacje o innych
krajach oraz kuchenne smakotyki.

Jednym z zadan Portfolio jest dokonanie
refleksji nad wfasnym procesem uczenia sie.
Dziecko w wieku wczesnoszkolnym nie potrafi
jeszcze samodzielnie uczy¢ sie jezyka obcego.
Nie jest tez w stanie samodzielnie dokonac ana-
lizy jego przebiegu, oceny biegtosci poszczegél-
nych sprawnosci jezykowych, ani tez wyciagnac
whnioskow i kierowac sie nimi na dalszym etapie
ksztatcenia. W celu dokonania samooceny oraz
analizy procesu uczenia sie bedzie wiec wyma-
gac¢ odpowiedniego nakierowania i pomocy ze
strony nauczyciela, rodzica czy opiekuna.

Materiaty do Portfolio zostaty starannie
przygotowane i przetestowane przez grupe
nauczycieli w trakcie ogdlnopolskiego pilota-
zu. Liczne doswiadczenia i obserwacje, jakie
zebrano w trakcie jego trwania, ukazaty jeszcze
jedng wazna role, jaka moze odegrac EPJ: za-
réwno uczniowie, jak i rodzice, po zetknieciu sie
z Portfolio, uzmystowili sobie, ze nauka jezyka
obcego nie musi i nie powinna odbywac sie
wyfacznie w klasie szkolnej i ze oni sami sa
odpowiedzialni za jej przebieg, jak réwniez za
osiagane wyniki. Jest to swego rodzaju przejecie
odpowiedzialnosci za wiasny proces ksztatcenia
jezykowego, tak czesto zrzucany wyfacznie na
nauczyciela i szkofe.

Specyfika polskiej wersji EPJ
dla dzieci

Rada Europy nie narzuca jednej wersji
Portfolio. Nie jest to mozliwe ze wzgledu na
réznorodnos¢ potrzeb i specyfike systemow
edukacyjnych poszczegélnych krajéow. Dlatego
w kazdym panstwie opracowuije sie takie Portfo-
lio, ktére bedzie spetniato kryteria Rady Europy,
a zarazem odpowiadato potrzebom uczniéw
z danego kraju. Polska wersja Portfolio jezyko-
wego dla dzieci zostata zbudowana na modelu
europejskim i opracowana dla dzieci uczacych



sie i mieszkajacych w Polsce. Fakt ten powinien
tym bardziej zacheci¢ nauczycieli jezykéw ob-
cych, rodzicéw i uczniéw do siegniecia po ten
dokument. Opracowanie polskiej wersji EPJ dla
dzieci z jednej strony musiato uwzgledni¢ wy-
tyczne Rady Europy, zwtaszcza co do konstrukgji
i zatozen, z drugiej za$ zmierzato do przygoto-
wania atrakcyjnego i czytelnego dokumentu,
tzn. takiego, ktory dobrze odzwierciedlatby
sposob poznawania jezyka przez polskiego
ucznia oraz mierzenie jego osiggniec, a jego
forma byfa atrakcyjna i ciekawa.

Mimo iz Portfolio zostato napisane w jezy-
ku polskim, moze by¢ wypetniane w dowolnym
jezyku, a jego konstrukcja daje wiele mozliwosci
wykorzystania jezyka obcego. Moze réwniez
stanowi¢ punkt wyjscia do poszerzenia umie-
jetnosci jezykowych i kulturowych dzieci, ktére
z niego korzystaja i go buduja. EPJ dla dzieci jest
skorelowane z podstawa programowa i wychodzi
naprzeciw zadaniom szkoty, do ktérych nalezy:
stopniowe przygotowanie ucznia do samodziel-
nosci w procesie uczenia sie jezyka obcego,
rozwijanie w uczniach postawy ciekawosci,
otwartosci i tolerancji wobec innych kultur.

EPJ dla dzieci a podstawa
programowa

EPJ jest przystosowane do tego, aby
pojawiaty sie w nim tresci nauczania i spefnia

zatozenia podstawy programowej, ktéra to
— przypomnijmy — zostata wprowadzona w zycie
w 1999 roku jako obowiazkowy zestaw celéw
i tresci nauczania, umiejetnosci oraz zadan wy-
chowawczych szkoty. Zadania okreslone w pod-
stawie programowej pokrywaja sie z celami wy-
znaczanymi dla Portfolio. EP] wspomaga kazdy
program nauczania majacy na celu rozwiniecie
sprawnosci komunikacyjnych i interkulturowych.
Nie nalezy go jednak traktowac jako dodatkowy
podrecznik czy zeszyt ¢wiczen. Jednym z zadan
szkoty jest motywowanie uczniéw do pozna-
wania jezykéw obcych, rozbudzanie ciekawosci
interkulturowej i wskazanie mozliwosci wykorzy-
stania jezykow obcych, nie tylko poza granicami
wiasnego kraju, ale réwniez na jego obszarze. Sa
to wspélne cele Portfolio, jak i polskiego systemu
ksztafcenia.

Zyjemy w zjednoczonej Europie, w ktdrej
wspofistnienie wielu kultur i jezykéw jest szan-
sa, ale zarazem wyzwaniem dla jej matych
obywateli. Zadaniem szkoty jest wiec przy-
gotowanie uczniéw do zycia w zmieniajacej
sie rzeczywistosci spoteczno-politycznej, a co
za tym idzie, umozliwienie im odnalezienia
swojego miejsca w przestrzeni europejskiej oraz
korzystanie z mozliwosci, jakie sie przed nimi
otwieraja. Znajomos¢ jezykéw obcych oraz kul-
tur innych narodoéw staje sie wiec koniecznoscia
a Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci od 6
do 10 lat moze by¢ znakomitym materiatem do
budowania tych ztozonych umiejetnosci.

(grudzien 2005)

Dorota Danitowska"
Stare Zakrzewo

Nauczanie przyimkéw w klasach IV-VI szkoty podstawowej

Skuteczne porozumiewanie sie nie jest
fatwe bez znajomosci gramatyki. Istotne zas miej-
sce w gramatyce zajmuja przyimki. Ich poprawne
stosowanie sprawia uczniom wiele problemow.
Powodem kfopotdw jest miedzy innymi:

» duza liczba przyimkéw w jezyku angiel-
skim,

» rozne znaczenie tego samego przyimka,

» to samo znaczenie réznych przyimkoéw,

» w pewnych konstrukcjach w jezyku polskim
sq stosowane przyimki, zas w podobnych
w jezyku angielskim nie i odwrotnie.

Uczacy sie jezyka angielskiego powinni
zatem wiedzie¢, czy w danej konstrukgji zda-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej w Starym Zakrzewie.



niowej nalezy stosowac przyimki i jesli tak, to
jakie.

Ponizsze przyktady wskazuja wyrazne
roznice miedzy przyimkami w jezyku polskim

i angielskim:

wszkole - at school
wprawo  — to the right
wsobote  — on Saturday
na stole - on the table
na polu — in the fields
nazawsze - for good

Biorac pod uwage znaczenie przyimkow
w gramatyce jezyka angielskiego, pojawiajace
sie trudnosci z ich opanowaniem oraz wiek

dzieci klas IV-VI - ich cechy i zainteresowania
— przedstawiam wfasne propozycje ¢wiczen,
gier i zadan, dzieki ktérym uczniowie moga
w zabawie uczy¢ sie i utrwala¢ wtasciwe sto-
sowanie przyimkow.

Mysle, ze ponizsze przyktady uatrak-
cyjnia proces nauczania, dostarcza uczniom
wielu emocji, beda uczy¢ wspoétdziatania
w grupie, a przede wszystkim przyczynia sie
do wifasciwego stosowania przyimkow w jezyku
angielskim.

1. Look, read and put dominoes on the table in
turn.

Domino
under on
next to O
between.ﬂ%
2. Look, read and select the cards.
1. 1. 2. 2.
above behind
3. 4. 4.
next to under
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3. Choose adequate cards.

6 o’clock noon
Easter dinner
tea midnight

Monday the evening June 1987
4. Read the sentences and select the names.
Oscar sits next to Anna.
Lin sits between Anna and Rick.
Rick sits behind Carla.
Oliver sits in front of Lin.
Carla sits next to Oliver.
Lia sits in front of Oscar.
Anna sits behind Bill. Oscar Anna Lin Rick

Bill
Lia Oliver Carla
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5. Pair work. The children sit opposite each other. the picture describes what is in the picture and

One child has a picture and the other has where. The other child tries to draw the picture
a piece of paper and a pencil. The child with following the description.
A
Y~
N alad Lk

)
- oM .

6. Complete a jigsaw.

¢

B

behind on top of between under near




. Take turns to throw the dice. Write down the
words you land on. Try to make a sentence
with your words. The first person to make

a correct sentence with at least four words is
the winner. If you make a wrong sentence, you
miss a turn.

Start behind am he an apple on
a star is
a chair a table
over John
a cat in
between a garden
May at
sky the
a wall opposite a kitchen it sunday 5 o'clock

e.g. A star in the sky.

(sierpien 2005)

Barbara Kapusta"
Mielec

English Sketches

W ubiegtym roku szkolnym po raz
pierwszy wykorzystatam w pracy z uczniami
zainteresowanymi jezykiem angielskim ksiazke
English Sketches?. Poziom trudnosci skeczy jest
zréznicowany — od podstawowego do $rednie-
go. English Sketches sktadaja sie z dwdch czesci
zawierajacych 16 skeczy. Czes¢ pierwsza to skecze
fatwiejsze, druga trudniejsze, ale nie przekracza-
jace mozliwosci uczniéw gimnazjum. Kazdemu
skeczowi towarzysza ufatwiajace prace notatki
dla nauczyciela. Ponadto skeczom towarzyszy
indeks, utatwiajacy identyfikacje obszaru jezy-
kowego kazdego skeczu. Co wiecej, dostepne sa

kasety z nagraniami skeczy. Skecze sa krotkie: 3-5
stron formatu A4 dialogéw, dlatego tez nadaja
sie do wykorzystania na lekcjach, zajeciach po-
zalekcyjnych czy tez do przygotowania krotkich
przedstawien podczas imprez szkolnych.
Wydaje mi sie, Ze skecze z czesci drugiej
sa bardziej zabawne. Podobne odczucia mieli
rowniez moi uczniowie. We wszystkich domi-
nuje angielski humor. Na przykfad w skeczu
Mister Universum jury wybiera sposréd trzech
mezczyzn tego najwspanialszego. Panowie
kolejno prezentuja sie. Pierwszy z kandydatow
opowiada o swym pasjonujacym zajeciu — czysz-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum w Przectawiu.

2 D. Case, K. Wilson (1995), English Sketches, Macmillan.
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czeniu okien. Swa pasje, ktéra sa okna, wyraza
piszac wiersze. Jeden z nich recytuje podczas
prezentacji. Wielokrotnie powtarza stowo win-
dows i z uczuciem podsumowuje swoj stosunek
do okien: ,windows, windows big and small,
windows, windows, | love you all”. Kazdy z panéw
otrzymuje po jednym punkcie od pan zasiada-
jacych w jury. Na koniec okazuje sie, ze jurorki
nosza ta same nazwiska, co kandydaci...
Skeczami mozna sie bawi¢. Mozna je
wykorzysta¢ w takiej formie, w jakiej zostaty
napisane, mozna je dostosowac do grupy ucz-
niow, ktorzy beda je wystawiac lub zaczerpnac
z nich pomyst i napisa¢ wtasne skecze. Moim
uczniom spodobato sie wystawianie skeczy.
Ztapali ,bakcyla” i na koniec roku przygotowali
swoj whasny skecz, ktéry podaje ponizej. Skecz
napisata jedna z uczennic klasy | gimnazjum.
Ona byfa réwniez rezyserem przedstawienia.
Moja rolg byto podpowiadanie, ktére stowo wy-
bra¢, gdy Kasia miafta watpliwosci oraz ogoélne
sprawdzenie poprawnosci jezykowej cafosci.
Aktorzy dobrali sie sami i przygotowali rekwi-
zyty. Ja pomogfam im tylko opanowac wymowe
nowych stéwek. Z efektu jestem zadowolona
i wiem, ze to nie koniec zabawy — po wakacjach
wrocimy do skeczy w jezyku angielskim.

Geography Lesson

Characters: Class 1 a, Mrs. Worm — geography teacher,
Patrick Fool, Mark, Henry, Caroline - students

The teacher — Mrs Worm comes into the classroom.

Everybody’s throwing paper planes. On the board there

is Mrs Worm’s caricature.

Mrs Worm: Who drew this? WHO? No one?
Ok, Mark, clean the board.

Mark: Yes, Mrs. Worm.

Mrs Worm opens the register.

Mrs Worm: Twelfth, twenty-fifth, third,
eleventh, no, no, no... First... Who's got
number twenty? It's my unlucky number.
It always brings me bad luck...

Patrick Fool gets up.

Mrs Worm: Oh, it's you, Fool?

Patrick: Yes, Mrs. Worm. Alas, ves...

Mrs Worm: Yes...

She smiles at Patrick. He smiles too.
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Mrs Worm: To the board! NOW!!!

Patrick: But I'm not prepared and | want to
use my privilege.

Mrs Worm: What?! Give me a break! Your pri-
vilege! Oh, that was good! Oh, Fool...

She laughs.

Patrick: But one of the school regulations
says...

Mrs Worm interrupts.

Mrs Worm: I'm sure that my very good friend
won't resent. You know who I'm talking
about now?

Class: About our schoolmistress!

Mrs Worm: Good kids! | see I've taught you
something. Ok, Fool, write.

Patrick: Let’s rock and roll!

Mrs Worm: Germany, Finland, Croatia, Poland,
France...

Patrick: Oh, man!

Mrs Worm: Italy, Spain, and... maybe... Swe-
den.

Patrick looks at the class. He begs for help.

Mrs Worm: Now, write the capital cities of
these countries.

Patrick writes: Berlin, Helsinki, Venezuela, nothing, Paris,

Vatican, Corrida and he draws a snowman.

Mrs Worm: Ok, let’s see... the first — Ok, the
second too, third and fourth - no com-
ment, the next one is good, sixth and
seventh... Ok. | won't ask why Corrida,
and... a snowman?

Patrick: Yes, a snowman.

Mrs Worm: Am... Err.. I'll only say that this
is wrong.

Patrick: So? What did | get?

Mrs Worm: Wait a minute! In my lessons, even
if I'm going to fail you, you must work to
deserve it.

Patrick: But | drew a beautiful snowman!

Mrs Worm: Oh, so you're this very talented
person who drew my caricature on the
board?!

Patrick: What?! Me? No, no, no!

Mrs Worm: Ok. What do you know about ...
Finland?

Patrick: Am... .The Rasmus’ group is from
Finland!

Class screams ‘In the Shadows’. Mrs. Worm laughs.

Mrs Worm: I'm sorry, but this is not a music
lesson. Patrick? And what about Poland?



Patrick: About Poland? Well,... itis... It'sa small
country in the Antarctic, right?

Mrs Worm: Hey, asking questions is my job
here!

Students, who knows something about Poland?

Caroline: It's a small village in Istanbul!

Mrs Worm: Great, Caroline! You are very
close!

Henry: | know! Me! Poland is a small country in
Central Europe. Its capital city is Warsaw,
the population — 38.6 mIn people, the area
-312,685 km2...

Mrs Worm: Ok, Henry, that’s enough. You see,
Patrick? You should know this. But now
you can sit down.

Patrick: Have | worked enough to fail?

Mrs Worm: Yes, you have.

Patrick sits with a triumphant expression on his face.

Class screams his name.

Mrs Worm: Class! Quiet! Today's subject is
‘Europe’. I'll start by telling you that our
country, Great Britain...

Class: What? We live in Great Britain? Oh,
cool!

Mrs Worm: Our country lies in Europe. Did
anyone know about it?

Henry puts up his hand.

Mrs Worm: Anyone else?

Mark: | thought so, too!

Mrs Worm: Oh, Mark, | didn’t expect that from
you! Now, a hard question. Who knows:

what is the most important European
institution?

Caroline: The most?

Mrs Worm: Yes, the most.

Caroline: The most of all?

Mrs Worm: Yes!

Caroline: The most of most important?

Mrs Worm: Yes!!!

Caroline: Oh, so | don’t know...

Mrs Worm: Ok. I'll tell you: the European
Union.

Class: AAA... Yes... Right...

Mrs Worm: And who knows the European
hymn? It's something like this...

She sings.

Patrick: Ann’s got that ring in her mobile
phone!

Mrs Worm: Right... Ok. We're finishing our
lesson now. Write: ‘Homework’.

Class: Nooo!

Mrs Worm: Yeees!!! "Write something — for
you — anything — about Europe, or the
European Union'.

Henry: Can | write about both of them?

Mrs Worm: No!

Mark (to Patrick): I'll write about UEFA!

Mrs Worm: But don't write half of a page about
Manchester United!

Mark: Ok... I'll write a whole page!

Mrs Worm wants to stop him, but the bell rings. The

students run out of the classroom.

(lipiec 2005)

Anna Florczak, Karolina Skoczylas'
Miedzyborz

Swieta wielkanocne w krajach niemieckojezycznych

i w Polsce

Uczenie sie jezykow wzbogaca - nas samych, nasze zycie -
pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci

Ponizszy cykl lekgji utatwit nam zazna-
jomienie naszych uczniéw z polskim noblistg
Wtadystawem Stanistawem Reymontem - jed-

nym z patronéw naszej szkoty — i zrealizownie
nastepujacych tresci sciezek edukacyjnych:
1. Edukacja europejska: Polska w Europie.

" Anna Florczak jest nauczycielka-bibliotekarzem a Karolina Skoczylas nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum Samorzado-
wym im. Polskich Noblistéw w Miedzyborzu. Braty udziat w naszym konkursie 2004: Uczenie sie jezykéw wzbogaca — nas samych,
nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.
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2. Edukacja czytelnicza i medialna:

» Drogi, formy i kanaty komunikowania sie
ludzi, funkcje komunikatéw — psychologicz-
ne podstawy komunikowania sie ludzi.

» Formy komunikatéw medialnych: stownych,
pisemnych, obrazowych, dzwiekowych, fil-
mowych i multimedialnych.

» Media jako srodki poznania historii i wspo6t-
czesnosci: komunikaty informacyjne i pers-
wazyjne.

» Podstawy projektowania i wykonywania
réznych form komunikatéw medialnych.

3. Edukacja regionalna: Elementy dziejow
kultury regionalnej, regionalne tradycje,
obyczaje i zwyczaje, muzyka.

Cele operacyjne lekcji byty nastepujace — ucz-

niowie:

» rozszerzajg stownictwo do tematu swieta
wielkanocne — Ostern,

» lepiej poznaja tradycje i obrzedy wielkanocne
w krajach niemieckojezycznych na podstawie au-
tentycznych tekstéw zamieszczonych w niemie-
ckim magazynie mtodziezowym Juma (1/04),

» (wicza umiejetnos¢ wyszukiwania informacji
w tekscie,

> czytaja wiersze do tematu Ostern i probuja
wiasnych sit jako poeci,

» ustalaja gtéwne wytyczne pracy reportera,

» przygotowuja sie do samodzielnego przepro-
wadzenia wywiadu,

» przeprowadzaja wywiad z kolegami z klasy
na temat: Wie feierst du Ostern? na podstawie
fragmentu Chfopéw WH. St. Reymonta,

» znaja tradycje i obrzedy wielkanocne w Polsce,

» wskazujg podobienstwa i réznice w obcho-
dach $wiat wielkanocnych w krajach niemie-
ckojezycznych i w Polsce.

Lekcje przeprowadzitySmy w klasie dru-
giej gimnazjum, ktdrej uczniowie kontunuujg
nauke jezyka niemieckiego rozpoczeta w szkole
podstawowej (piaty rok nauki).

Lekcja 1

Temat: Ein Interwiev — was ist das?
I. Faza wstepna: jako rozgrzewke jezykowa ucz-

2 Stownik jezyka polskiego, T. 3: R-Z. (1999), Warszawa: PWN.

niowie otrzymuja kserokopie z ¢wiczeniem
majacym na celu przypomnienie stownictwa
do tematu Ostern.

Ubung 1.

Ergédnze mit: Griines, Opferlamm, faules Ei, Paprika,

Osternest, Kirche, Wohnung, bemalt, Garten.

a. Am Freitag vor Palmsonntag versteigert man
in Graz ein ....coocveevveinnienieen, . Das Geld
bekommt die .................. .

b. Wer am Ostersonntag als letzter aufwacht,
bekommt den Spitznamen .............c.......

¢. Der Osterhase bringt viele Ostereier und SuBlg
keiten mit. Er versteckt sie inder ....................

............ oderim ..ococoovveeviieeennn,

d. Die Mutter backt fir jeden einen Oster-
eierbecher —ein ......occoiiiii aus
Hefeteig.

e. Man .................. die Eier mit bunten Farben.

f. Man beklebt die Eier mit Papier, Sesam, ........
.......................... , Chili oder Majoran.

g. Am Grindonnerstag soll man etwas ...............
........... essen, sonst bleibt man dumm fiir den
Rest des Jahres.

Po chwili uczniowie gtosno odczytuja uzupet-
nione zdania. Jesli maja jakies watpliwoscdi,
wyjasniamy je, po czym zaczynamy prace z no-
wym materiatem. Te cze$¢ lekcji przeprowadza
nauczycielka z biblioteki szkolne;j.

Zaczyna od burzy moézgéw do stowa
wywiad. Uczniowie podaja stowa, kojarzace im
sie z tym pojeciem, ktére zapisujemy na tabli-
cy: rozmowa, pytanie-odpowiedz, tajny wywiad,
instytucja wywiadu, sztab wywiadu, nt. przebiegu
choroby, kontrwywiad, szpiegostwo, zwiad,
rekonesans, dialog, wymiana zdan... Nastepnie
wspolnie ustalamy te, ktére sa najbardziej
zblizone do tematu i wybrany uczen odczytuje
pojecie: ,wywiad” ze Sfownika jezyka polskiego?:
To rozmowa dziennikarza z kims, zwykle ze znang
osobistoscig, majaca na celu zebranie pewnych
wiadomosci lub zasiegniecie opinii u tej osoby
dotyczacych jakiejs dziedziny, np. polityki, nauki,
sztuki itp.; takze ta rozmowa opublikowana w ra-
diu, telewizji lub w prasie.

Krétko uzupetniam informacje na temat
wywiadu na podstawie ksiazki Sztuka pisania?.

3 Kfakéwna Z. A., Steczko ., Wiatr K. (2003), Sztuka pisania. Podrecznik do jezyka polskiego dla klas 1-3 gimnazjum, Krakéw: Wydaw-

nictwo Edukacyjne, s. 105-121.



Zwracam uwage, iz prezentowane odpowiedzi
rozméwcy musza by¢ przedstawiane obiektyw-
nie. Przygotowujac wywiad do opublikowania
nalezy opracowa¢ wypowiedzi rozméwcy, nie
zmieniajac ich znaczenia. Nastepnie przedsta-
wiam uczniom foliogram zawierajacy budowe
wywiadu, ktéry krétko omawiam.

BUDOWA WYWIADU:

» Tytut wywiadu zawierajacy temat rozmo-
wy.

» Krétka nota wprowadzajaca, tj. krétka pre-
zentacja osoby, z ktdra jest przeprowadzany
wywiad.

» WypowiedZ dziennikarza bezposrednio
rozpoczynajaca wywiad, bedaca wprowa-
dzeniem w zapowiedziany w tytule temat
(dziennikarzowi jest wiec potrzebny duzy
zaséb informacji na dany temat) i prowo-
kujaca do wypowiedzi rozmoéwcy.

» WypowiedZ rozmowcy.

» Kolejne pytania dziennikarza. Dobrze jesli
nawiazuja do poprzedniej wypowiedzi
i sktaniaja do kolejnych odpowiedzi.

Uczniowie otrzymuja kilka egzemplarzy
czasopisma mfodziezowego, np. Filipinki i wy-
szukuja w nim przyktadowe wywiady, zwracajac
uwage na ich budowe. W ten sposéb zachecamy
ich do czytania czasopism mfodziezowych i jed-
noczesnie ilustrujemy budowe wywiadu przedsta-
wiona na foliogramie. Uczniowie w wyszukanych
wywiadach odszukuja poszczegdlne jego czesdi,
zgodnie z tymi podanymi na foliogramie.

Faza ¢wiczeniowa: Informujmy uczniéw, ze na
kolejnej lekgji ich zadaniem bedzie przep-
rowadzenie wywiadu z Wiadystawem Stanista-
wem Reymontem na temat Swigt wielkanoc-
nych. Uczniowie opracowujg przyktadows liste
pytan i schemat wywiadu wedfug wczesniej
poznanych wytycznych:

» Guten Tag./ Hallo.

» Wir heiBen ......c.......... . Wir kommen aus
der Schule in Deutschland. Wir machen ein
Interview zum Thema Ostern flir unsere Schul-
zeitung. Wir haben Ihr Buch ,,Chtopi” gelesen.
Wir méchten lhnen ein paar Fragen stellen.

» Sind Ostern in Polen traditionell geregelt?

» Wie feiert man Ostern? Bemalt man die Oster-
eier? Schmiickt man das Haus? Geht man zu
dieser Zeit in die Kirche?

Was isst man am Karfreitag?

Wie feiert man Ostern am Ostermontag?

Wie finden Sie Ostern?

Herzlichen Dank fiir das Gesprach. Auf Wie-
dersehen./ Wir danken lhnen herzlich fiir das
Gesprach. Tschiis./ Danke. Auf Wiedersehen.

Podsumowanie zaje¢: Podsumowaniem lekji
sa wytyczne do przeprowadzania dialogu,
podane tym razem w jezyku niemieckim.
Dobrze jest przygotowac je na foliogramie.
Odczytujemy je gtosno po niemiecku i jeszcze
raz krociutko omawiamy po polsku. Nastep-
nie uczniowie zapisuja je do zeszytow.

vvYwyy

Interviewtechniken:

» Fasse dich kurz.

» Stell dich vor.

» Bereite dich kurz vor. Verwende einen Fra-
genkatalog oder Stichworter.

» Sieh deinen Gesprachspartner an.

» Lies die Fragen nicht ab.

» Mache deutliche Pausen zwischen den Fra-
gen.

» Bedanke dich fiir das Gesprach.

Zadanie domowe: Jako zadanie domowe
uczniowie otrzymuja do przeczytania
specjalnie w tym celu zmieniony przez
nas fragment ksigzki Chfopi¥. Nastepnie
dziele klase na grupy 3-4 osobowe. Nalezy
zwréci¢ uwage, by kazda grupa skfadata
sie z uczniébw o zréznicowanej znajomosci
jezyka. W kazdej grupie wyznaczam osobe
grajaca role Reymonta. Dobrze, aby byt to
uczen dos¢ dobrze znajacy jezyk niemiecki.
Pozostali uczniowie beda odgrywali role
dziennikarzy. Prosze uczniéw, aby przygo-
towali sie do przeprowadzenia na kolejnej
lekcji wywiadu z Reymontem. Uczniowie
moga pomyslec nad ucharakteryzowaniem
sie na reporteréow i ,Reymontow”. Moga
tez przynies¢ mikrofony, notatniki itp.
Uczen grajacy role Reymonta moze przy-
gotowac sobie przyktadowe odpowiedzi
na pytania.

4 Reymont W1. St. (2000), Chfopi, Krakéw: Wyd. Zielona Sowa, s. 354-375.



KSEROKOPIA FRAGMENTU KSIAzKI
,CHEOPI” Wt. Reymonta

A wszedy byt rajwach, pospieszna robota, przekrzyki
miedzy chatupami, chmary dzieciakéw i czerwieniejacych
po sadach kobiet.

Sienie i izby staly na przestrzat wywarte, po pto-
tach suszyli, wietrzyli po sadach posciele, éciany bielono
tu i owdzie, psy wojne czynity ze Swiniami bobrujacymi po
rowach, a kajé znéw krowy wynosity rogate thy zza ogrodzen,
porykujac teskliwie.

A wczesnym rankiem, na samym $witaniu, Jézka,
cho¢ spioch byt najwiekszy, pierwsza sie zerwafa z tézka
przypominajac jazde po zakupy i biegnac budzi¢ chtopakéw,
Zzeby konie szykowali, a nawet potem hardo sie postawita, kiej
Hanka przykazafa Pietrkowi zatozy¢ do wozu gniada.

- Ja w deskach i Slepa kobyfa nie pojade! — wrzesz-
czata z pfaczem — Cézem to dziadéwka, by mnie w gnojnicach
wozili? Wiedza przeciek w miescie, czyjam cérka! Ociec by
nigdy na to nie pozwolili...

Narobita tyle piekta, ze postawita na swoim i wyje-
chata bryka i para koni, z parobkiem na przednim siedzeniu,
jak to gospodynie zazwyczaj jezdzity.

— A czerwonego kup, a ztocistego i jakie ino beda
papiery! — wotat za nig Witek z ogrédka, gdzie juz rowno ze
Switaniem rozbijat na zagonikach pecyny i spulchniat ziemie,
gdyz Hanka jeszcze dzisiaj zamierzata tam posiac rozsade.
A gdy gospodyni dtuzej sie nie pokazywata z chatupy, leciat
na droge i z drugimi chtopakami grzechotat pod ptotami,
ze to od rana dzwony umilkly, jak to byto we zwyczaju
w kuzden Wielki Czwartek.

Nawet mafo ktéra poszta na msze, odprawiajaca sie
dzisiaj bez grania i dzwonienia.

Szfa juz bowiem ostatnia pora, bych sie zabiera¢ do
porzadkéw swiatecznych, a gtéwnie do wypieku chlebéw
i zaczyniania na placki a owe wymysine kukietki, totez prawie
w kazdej chatupie okna i drzwi staty szczelnie poprzywierane,
by ciast nie zaziebi¢, buzowaty sie ognie, a z kominéw bity
dymy w pochmurzone niebo.

A wszedzie szto to samo: u miynarza, u organi-
stow, na plebanii, u gospodarzy czy komornikéw, bo zeby
najbiedniejszy i chocby na bérg albo za ostatnig ¢wiartke,
amusiaf sobie narzadzi¢ jakie takie swiecone, zebych chocia
raz w rok, na Wielkanoc, podjes¢ se do woli migsiwa i onych
smakowitych réznosci.

Ze za$ nie wszedzie mieli szbasniki do wypieku,
to w sadach miedzy chatupami gesto krazyty dzieuchy
z nareczami szczap, a niekiedy ukazywaty sie nad stawem
kobiety umaczone i kieby na procesji owe feretrony, ostroz-
nie dZzwigajace wielgachne stolnice i niecki petne plackéw,
ponakrywanych poduszkami.

Nawet w kosciele szta robota: parobek ksiezy zwozit
z lasu Swierczaki, a organista wespéf z Rochem i Jambrozym
jat przystraja¢ grob Pana Jezusowy.

A nazajutrz, w piatek , robota sie jeszcze wzmogta
tak bardzo, ze nawet mato kto dojrzat organistowego Jasia,
ktéren z klas na $wieta przyjechat i spacerowat po wsi w okna
jeno zagladajac, gdyz ani sposobu zajrze¢ byto do kogo, ni
z kim pogadac.

Jakze, ani wlez¢ do chatupy, bo wszedzie przejécia
i nawet sady staly zawalone szafami a sprzetem przeréz-
nym, ze to izby bielili dzisiaj na gwatt, szorowali podtogi,

a przed domami myli do czysta obrazy, powystawiane
pod sciany.

Wszedy za$ taki gwatt panowat i kretanina, ze
w dyrdy biegali poganiajac sie jeszcze do pospiechu i wrzawe
czyniac coraz wieksza, dzieci nawet pedzac do zgarnywania
btota w obejsciach i zottym piaskiem opfotkow.

A Zze wedle starego obyczaju od piatku rana az do
niedzieli nie godzito sie jes¢ ciepfej warzy, wiec glodowali
2dziebko na chwate Paiska poprzestajac na suchym chlebie
i ziemniakach pieczonych.

Jusci, iz przez te dni lakusienko kaj indziej dziato
sie i u Boryndw, tyle jeno réznie, ze wiecej rak i z groszem
skrzybot mniejszy, to i rychlej pokonczyli przygotowania.

W piatek, juz o samym zmierzchu, Hanka wespot
z Pietrkiem skofczyfa bielenie izb i chatupy, wiec zaczeta sie
$piesznie myc i przyogarnia¢ do kosciofa, bo juz szty drugie
kobity na ztozenie do grobu Ciata Jezusowego.

Na kominie huczat duzy ogien i w grapie, ktéra
dwojgu ciezko byfo podja¢, gotowata sie cata swiniska noga,
wczoraj przywedzona, w mniejszym za$ saganie kietbasy
parkotaty, ze po izbie chodzity takie wiercace w nozdrzach
smaki, az Witek strugajac cosik wposrdd dzieci, raz po raz
nosem pociagaf i wzdychat.

A pod kominem, w samym 3$wietle ognia, siedziaty
zgodnie Jagna z J6zka, zajete pilnie kraszeniem jajek, a kazda
swoje z osobna chronifa i kryjomo, aby sie barzej wysadzic.
Jagusia najpierw myfa w cieptej wodzie i wytarte do sucha
dopiero znaczyta w réznosci roztopionym woskiem, a potem
wpuszczata we wrzatek betkocacy we trzech garnuszkach,
w ktorych je kolejno zanurzata. Zmudna byta robota, bo
wosk miejscami nie chciat trzymac albo jajka w rekach sie
gnietty lub pekaty przy gotowaniu, ale w koficu naczynity ich
przeszto pot kopy i nuz dopiero okazywac sobie i przechwala¢
sie piekniej kraszonymi.

Kaj sie ta byto Jozce mierzyc z Jagusig! Pokazywata
swoje, w piorkach zytnich i cebulowych gotowane, zétciuch-
ne, biatymi figlasami ukraszone i tak galante, jak mafo ktéra
by potrafita, ale ujrzawszy Jagusine, gebe ozwata z podziwu
i markotnos¢ jg chwycita. Jakze, to az mienifo sie w oczach,
czerwone byty, zétte, fiotkowe i jak Inowe kwiatuszki niebie-
skie, a widac byfo na nich takie rzeczy, ze prosto nie do uwie-
rzenia: koguty piejace na ptocie, gaski na drugim syczaty na
maciory, uwalone w btocie: gdzie zndw stado gotebi biatych
nad polami czerwonymi, a na inszych wzory takie cudenka,
kiej na szybach, gdy zamréz je lodem potrzesie.

Sobota za$ przyszta catkiem ciepta i mgtami rzadkimi
otulona, ale tak jako$ weselnie byto na $wiecie, ze naréd,
chociaz po ciezkiej pracy wczorajszej, zwawo sie podnosit do
nowych utrudzien i turbacji.

A przed kosciotem wnet sie zatrzesto od przekrzykow
i biegéw, bo jak to byto we zwyczaju odwiecznym, w kazda
Wielka Sobote zebrali sie zaraz rankiem chowac zur i grzebac
Sledzia, jako tych najgorszych trapicieli przez Wielki Post.
Nie byto parobkéw ni starszych, to zméwity sie na to same
chtopaki, jeno z Jaskiem Przewrotnym na czele, porwali
gdziesik wielki garnek z zurem, do ktérego jeszcze dotozyli
réznych paskudnosci.

Witek dat sie naméwic i ponidst garnek na plecach
w siatce od serdw, drugi za$ chfopak wlékt pobok na po-
stronku éledzia, wystruganego z drzewa. Zur ze Sledziem szty
w parze przodem, a za nimi cafg hurma reszta, grzechocac,
kotatajac a wrzeszczac, co ino gardzieli starczyfo. Jasiek wiodt



wszystkich, bo chociaz gtupawy byt i niemrawa, ale do psich
figlow gfowe miat i sprawnos¢. Obeszli w procesji caty staw
i koto kosciofa skrecali juz na topolowa droge, kaj sie to miat
odby¢ pochowek, gdy wtem Jasiek walnat fopatg w garnek,
ze rozleciat sie w kawatki, a zur z onymi réznosciami polat
sie po Witku.

Hanka z Jagusig i Dominikowa, cho¢ nie mowity
prawie z sobg, ustawity pod szczytowym oknem, wpodle
Borynowego f6zka, duzy stét, nakryty cieniuska biafa pfachta,
ktorej wreby oblepita Jagusia szerokiem pasem czerwonych
wystrzyganek. Na Srodku, z kraja od okna, postawili wysoka
Pasyjke, przybrana papierowymi kwiatami, a przed nig na
wywroconej donicy baranka z masfa, tak zmyslnie przez
Jagne uczynionego, e kiej zywy sie widziat: oczy miaf ze ziar
rdzancowych wlepione, a ogon, uszy, kopytka i choragiewke
z czerwonej, postrzepionej wetny. Dopiero za$ pierwszym
kotem legty chleby pytlowe i kofacze pszenne z mastem za-
gniatane i na mleku, po nich nastepowaty placki zétciuchne,
a rodzynkami kieby tymi gwozdziami gesto ponabijane: byty
i mniejsze, J6zine i dzieci, byty i takie specjaty z serem, i dru-
gie jajeczne cukrem posypane i tym maczkiem stodziuskim,
a na ostatku postawili wielka miche ze zwojem kietbas, ubra-
nych jajkami obtupanymi, a na brytfance cafa $wiiska noge
i galanty karwas gtowizny, wszystko zas poubierane jajkami
kraszonymi, czekajac jeszcze na Witka, by ponatykac zielonej
borowiny i tymi zajeczymi wasami oples¢ stof caty.

Atyle co skonczyty, sasiadki jety z wolna znosic swoje
na miskach, niecutkach a donicach i ustawia¢ je na fawie
pobok stotu, gdyz ino w kilku chatupach co przedniejszych
gospodarzy zbierac sie ze swieconym ksiadz nakazywat, ze
mu to czasu brakowato chodzi¢ po wszystkich.

Lipce miat najblizej, to Swiecit na ostatku, nieraz juz
o0 samym zmierzchu.

Porozchodzity sie bez dfuzszej pogwary, by zdazy¢
jeszcze do kosciofa na uroczystos¢ poswiecenia ognia i wody,
zalewajac przedtem ogniska w chatupach, by je znowu
roznieci¢ tym mtodym, poswieconym ogniem.

Wkrétce zaturkotaty pierwsze wozy zajezdzajac przed
cmentarz i ludzie z dalszych wsi nadchodzi¢ poczeli gromada-
mi, z chatup lipeckich tez raz po raz wychodzono do kosciofa,
bo czesto z wywieranych drzwi padata w noc struga Swiatfa to-
piac sie w omroczatym stawie, i tupoty a przyciszone pogwary
mrowity sie w cieptym i omglonym powietrzu. Pozdrawiali sie
na drogach, nie dojrzawszy w nocy, i niby ta rzeka, wzbierajaca
z wolna a bezustannie, ciagneli na rezurekcje.

Ledwie co sie przepchata do swojego miejsca,
kiej proboszcz wyszedt z nabozenstwem, i wraz tez jety sie
z gestwy rwac gfosne wzdychy i te rece szeroko rozwodzone.
Klekali kornie cisnac sie coraz barzej, ze wnet caty narod byt
na kolanach, ramie przy ramieniu, dusza przy duszy, jako
to pole nasadzone gfowami, ze ino w tym rozkotysanym
Zdziebko, cztowieczym fanie oczy sie mrowity, potyskliwie
kiej motyle niesac sie ku oftarzowi wielkiemu, na figure
Jezusa zmartwychwstatego, ktéren stojat nagi, skrwawiony,
ranami pokryty i w ptaszcz czerwony jeno przyodziany
z choragiewka w reku.

Szczesciem, co dobrodziej w te pore rozpoczynat
kazanie i rumor sie czynit w kosciele, gdyz powstawali
z kleczek, cisnac sie jeszcze barzej ku ambonie i zadzierajac
glowy w gore, ku ksiedzu, ktéren o Mece Paiskiej powiadat
i 0 tym, jak go to paskudne Zydowiny ukrzyzowaty, ze to
Swiat przeszedt zbawic, ze sprawiedliwos¢ chciat dawac po-
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krzywdzonym, ze za biedota sie upomniaf. Tak rzewliwie owe
krzywdy Panskie na oczy przywodzit, jakze sie goraco robito
i niejedna pies¢ chfopska zwierafa sie na odemste, a babi
naréd w gtos szlochat czyniac sprawe wedle nosow.

Obchodzili kosciot we srodku, a wolniusko, noga za
noga, cisnac sie w strasznej ciasnocie i $piewajac z catej mocy,
a organy wciaz graty, a dzwony bezustannie bity...

Alleluja! Alleluja! Alleluja! Huczat koscidt, az mury
sie trzesty, Spiewaty serca wszystkie i gardziele, a te gtosy
ptomienne i ogniem nabrzmiate niby Zar-ptaki rwaty sie
z krzykiem wesela ogromnym, kofowaty pod sklepieniami,
kiejby poslepte w upale, i w noc wiosniang ptynety, na stoiica
sie gdziesik niesty, we wszystek Swiat, kaj jeno uniesieniem
dusze cztowiecze siegaja...

Prawie przed pétnockiem skonczyfo sie nabozenstwo
i ludzie jeli sie Spieszno na Swiat wywalac.

Nazajutrz bardzo p6zno obudzity sie Lipce.

Dzien sie juz rozwieraf kiej to modre oko, jeszczech
bielmem $piku zasnute, ale juz widne do cna i potyskujace,
a wies spata w najlepsze.

Nie kwapili sie zrywac z bartogéw, cho¢ dzien ci
to szedt Panskiego Zmartwychwstania. Stonce wyniesto sie
zarno od wschodu i zagrato w stawach a rosach, i ptynefo
po bladym, wysokim niebie, jakby Spiewajac wszemu swiatu
ciepfem a $wiattoscia: Alleluja!

Hej! Wesoty dzien nastat! Chrystus nam zmartwych-
wstaf! Alleluja!

Zmartwychwstat On, umeczon i luta zfoscig zabit!
Powstat ci znowu w zywe, z ciemnosci, z mrozéw, z pluch
sie wyniost Najmilszy! Smierci srogiej sie wydart, zmogt
niezmozone ku cztowiekowemu szczesciu i oto w ten czas
wio$niany, w te pore rodng unosi sie nad ziemiami, w tym
sfoncu przenajswietszym utajony, i rozsiewa wokot wesele,
budzi omdlate, ozywia martwe, wznosi przygiete, jatowe
zapfadnia,

Wedle zwyczaju nie rozpalono ognia w kominie,
kontentujac sie zimnym swieconym. Wiasnie je byta Hanka
przynosifa z ojcowej izby, rozdzielajac po talerzach, ze kaz-
demu po réwno wypadto po kawale kietbasy, szynki, sera,
chleba, jajek i placka stodkiego.

| pojadali z wolna, w cichosci smakujac Swieconego,
Ze to bez tyle tygodni niezgorzej sie wyposcili. Kietbasy
czujne byty, czosnkiem dobrze przyprawione, gdyz po izbie
rozniesty sie zapachy, jaze psy sie wiercity miedzy ludzmi
skamlajac zatosnie.

Zas$ nazajutrz, w Swigteczny poniedziatek, dzien sie
podnosit jeszcze jasniejszy, barzej jeno skapany w rosach
i modrawych omgleniach, ale i barzej rozstoneczniony i jakis
zgofa weselszy.

Chtopaki juz lataty z sikawkami, sprawiajac sobie Smi-
gus, albo przyczajone za drzewami nad stawem, laty nie tylko
przechodzacych, ale kazdego, kto ino na prog wyjrzat, ze juz
nawet Sciany byty pomoczone i katuze siwity sie pod domami.

Zawrzaty wszystkie drogi i obejscia, wrzaski, Smie-
chy, przegony narastaty coraz barzej, bo i dzieuchy gzity sie
niezgorzej, lejac sie miedzy sobg i ganiajac po sadach, ze
za$ ich duzo byfo i dorostych, to wnet daty rade chtopakom
rozganiajac ich na wszystkie strony, a tak sie rozswawolili, ze
nawet Jaska Przewrotnego, ktéren sie z sikawka od gaszenia
pozaréw zaczajat na Nastke, dopadty Balcerkéwny, woda
zlaty i jeszcze do stawu zepchnety na posmiewisko...



Lekcja 2

Temat: Interview mit Whadystaw Stanistaw Rey-
mont

I. UWAGA — Nauczyciel powinien tak zorgani-
zowac zajecia, aby miedzy lekcja, na ktorej
uczniowie poznaja techniki wywiadu a lekgja,
na ktérej przeprowadzaja wywiad, byty co
najmniej dwa dni odstepu, by uczniowie
mogli przygotowac sie do zajec.

Il. Faza wstepna: Przed rozpoczeciem lekgji
ukrytam w klasie tyle pisanek z kolorowego
brystolu, ilu uczniéw liczy dana grupa. Po
rozpoczeciu lekgji uczniowie szukaja ukrytych
pisanek. Kto znajdzie jedng pisanke dla sie-
bie, siada do swojej tawki, odczytuje pytanie
zapisane na pisance i przygotowuje na nie
odpowiedz. Nastepnie kazdy odczytuje pyta-
nie ze swojej pisanki i udzielong odpowiedz.
Pytania dotycza Swiat wielkanocnych.

Praca z nowym materiatem: Daje uczniom kilka
minut czasu na przygotowanie sie oraz na
powtérzenie pytan do przeprowadzenia
wywiadu. Przypominam o notowaniu od-
powiedzi rozméwcéw. Nastepnie uczniowie
przeprowadzajg wywiad. Nauczyciel przystu-
chuje sie pracy
poszczegblnych
grup.

Faza cwiczenio-
wa: Dziennika-

Ostern 5
i Osterhase Geschenke %
rze o p raCOWUJ Q % Eiersuche im Garten %
przeprowadzo- B Osterstraus auf dem Tisch
H Tradition
ny przez sie-
bie wywiad do

opublikowania
w gazetce szkol-
nej. ,Reymont”
stuzy pomoca.
Nauczyciel pod-
chodzi do kazdej
grupy i sprawdza
poprawnosc¢ gra-
matyczna, leksy-
kalng i ortogra-
ficzng zapisywa-
nych dialogéw.

Mozna zaproponowac uczniom, aby
zapisane wywiady opracowali na komputerze,
np. na lekgji informatyki. W ten sposéb zreali-
zujemy korelacje miedzyprzedmiotowa z jezyka
niemieckiego i informatyki. Wywiady mozna
wydrukowac na kolorowych kartkach i wywiesi¢
w gazetce $ciennej w klasie. Proponuje, aby po
pewnym czasie nauczyciel zdjaf kartki z wywia-
dami i przekazat je uczniom do zamieszczenia
w kronice klasowej. Najtadniejszy wywiad moz-
na opublikowac w gazetce szkolnej.

Wszystkie wywiady zostaja ocenione.
Przy ocenie biore pod uwage réwniez stopien
przygotowania sie do wywiadu (notatniki, mi-
krofony itp.) oraz ucharakteryzowanie sie na
dziennikarzy lub ,Reymonta”.

Podsumowanie lekcji: Jedna z grup odczytuje
gtosno przed cafa klasa swoj wywiad. Jeszcze
raz analizujemy jego budowe.

Lekcja 3.

Temat: Ostern in Deutschland und in Polen
Faza wstepna: W podreczniku Was ist los?>) dla
klasy 1 gimnazjum znajduja sie wiersze o swie-

Ostern
Osterhase kommt

Er versteckt Ostereier :
- Die Kinder suchen Ostereier
Ostereiersuche

Ostern
Freude Gliick
ich und Familie
viel Spaf8 im Garten
Osterfest

9 Krawczyk E., Kozubska M., Zastapifo L. (2002), Was ist los? Podrecznik do jezyka niemieckiego dla klasy 1, Warszawa: Wydawnictwa

Szkolne PWN, s. 68.



tach wielkanocnych. Przed lekcjg wycinam

z kolorowych kartek dwa razy tyle pisanek, ilu

jest uczniow w klasie. Na jednym komplecie
pisanek wypisuje wiersze z podrecznika.

Kazdy uczen losuje jedna pisanke z wier-

szem. Prosze uczniow o przeczytanie i przettu-

maczenie wylosowanego wiersza. Nastepnie

gtosno odczytujemy po niemiecku wiersze oraz
ich polskie ttumaczenia. Uczniowie otrzymuja
teraz ode mnie puste pisanki. Ich zadaniem
jest utozenie wtasnego wiersza o swietach
wielkanocnych. Najtadniejsze wiersze zostang
zamieszczone w gazetce szkolnej. Kto chce,
moze odczyta¢ swéj wiersz na forum klasy.

Wie feierst du Ostern?

Nicki, 17: Bei uns gibtes
keine festen Brauche.
Ostersonntag fahren wir
immer zu meiner Tante. Sie
versteckt fir mich und
meinen Bruder Ostereier
und kleine Geschenke. ich
finde, dass ich dafir zu alt
bin und mein Bruder auch;
aber meiner Tante macht
das SpaB, also machen wir
mit. Ansonsten ist das
Osterwochenende ein ganz
normales Wochenende fiir
mich, an demich in die
Disko gehe und Freunde
treffe.

Katharina, 18: Ostern ist
bei uns immer ganz tradi-
tionell geregelt. An Karfrei-
tag gibt es Fisch und Oster-
samstag gehen wir in die
Kirche. Danach ist an der
Kirche ein Fest, an dem
meine Familie und ich
immer teilnehmen. AuBer-
dem farbe ich mit meinen
Schwestern Ostereier, die
wir am Ostersonntag ver-
stecken.

Marc, 18: Mit Ostern habe
ich nicht sehr viel zu tun.
Meine Eltern sind aber
streng glaubig und wollen
deswegen Ostern immer
feiern. Ihnen zuliebe gehe
ich Samstagabend mit in
die Kirche. Sonntags veran-
stalten wir immer ein ganz
groBes Osterfriihstiick mit
allen Verwandten. Den Rest
der Zeit teile ich mir dann
frei ein und mache, was mir
gefallt.

Jana, 14: Bei uns zu Hause
wird Ostern nicht streng
traditionell gefeiert. Meine
Geschwister und ich su-

chen nur am Ostersonntag
Eier und kleine Geschenke,
die unsere Eltern vorher
versteckt haben. Dann
essen wir noch zusammen,
doch mehr machen wir
nicht.

Miriam, 18: Wir legen viel
Wert auf Tradition. Karfrei-
tag gehen wir abends
zusammen essen, natlrlich
Fisch. Ostersamstag gehen
wir abends in die Messe.
Tagsuber malen wir Eier
bunt an und schmiicken
das Haus. Sonntags ver-
stecke ich die bunten Eier
fir meine kleinen
Geschwister. Die suchen
die Eier dann auch ganz
fleiBig. AnschlieBend wird
gefrihstickt. Mittags
gehen wirimmer spazieren.
Meistens auf dem Friedhof,
wo meine Oma liegt.

Anna, 17: Ostern verbringe
ich meistens mit meinem
Freund. Wir sind jetzt schon
3 Jahre zusammen. Seit-
dem versteckt er jedes Jahr
an Ostern kleine Uber-
raschungen flr mich, die
ich dann suchen muss.

Stefan, 13: Ich feiere
Ostern immer mit meinen
Eltern bei meiner Oma in
der Eifel. Das ist nicht so
traditionell mit Kirche und
so. Wir malen nur Ostereier
an, die dann versteckt
werden. Ich muss sie su-
chen. AuBerdem kocht
meine Oma immer ganz
lecker und wir essen am
Ostersonntag zusammen.

Ariane, 16: Ostermontag
gehe ich immer mit Freun-

den abends zum Rhein.
Wir machen ein Lagerfeuer
und grillen und feiern so
Ostern. Mit Religion oder
Glauben hat das nicht viel
zu tun, aber das ist unsere
Tradition.

Markus, 14: An Ostern
gehen wirimmer zum
Osterfeuer und auch in die
Kirche, aber dazu habe ich
nie Lust. Deswegen hoffe
ich, dass ich nachstes Jahr
nicht mehr mit muss.

Johannes, 18: Ostern ist
flir mich ein ganz normales
Wochenende. Daich nicht
getauft bin, feiere ich auch
kein Ostern. Ich gehe mit
Freunden weg und mache
all das, was ich sonst auch
tun wirde.

Janina, 17: Ich gehe mit
meinen Eltern am Oster-
sonntag immer morgens in
die Kirche und danach
gehen wir bei meiner Tante
mittagessen. Dort ist dann
auch schon die ganze
Familie versammelt.
Karfreitag essen wir statt
Fleisch Fisch, aber sonst
haben wir keine besonde-
ren Traditionen.

Martin, 15: Ostern
treffen wir uns immer mit
der ganzen Familie. Viele
kommen extra
aus Polen, um
mit uns Ostern
zu feiern. Wir
fahren ins
Grine, um
dort FuBball zu
spielen, nattir-
lich nur die
Ménner. Die
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Umifrage: Kristina Démenburg
lllustration: ofczarek!

Frauen bereiten in der Zeit
zu Hause das Essen vor.
Dann essen wir gemein-
sam. Spater sitzen wir noch
zusammen und erzahlen
uns Geschichten.

Sabine, 17: Meine Eltern
sind sehr glaubig, fast
schon zu glaubig. An Grin-
donnerstag setzen wir uns
abends mit der ganzen
Familie zusammen und
meine Mutter kocht richtig
aufwandig. Karfreitag ist
bei uns ganz streng gere-
gelt. Da darf ich mich nicht
mal mit Freunden treffen
oder telefonieren.
Samstagnacht gehen wir
in die Ostermesse und
gucken uns danach das
Osterfeuer an. Oster-
sonntag gehen wir noch
mal in die Messe und feiern
das Ende der Fastenzeit.
Allerdings gibt es bei uns
an Ostersonntag auch
Ostereier, die meine Ge-
schwister und ich suchen
mussen.
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Nastepnie zbieram wszystkie pisanki z wiersza-
mi utozonymi przez uczniéw. Sprawdzone wier-
sze zostang wydrukowane w gazetce szkolnej.
I. Pracaznowym materiatem: Rozdaje uczniom
po jednym numerze niemieckojezycznego
magazynu mtodziezowego Juma (1/04)® oraz
stowniki. Na stronie 17 magazynu jest ankie-
ta: Wie feierst du Ostern?. Prosze, aby kazdy
z uczniéw wybrat sobie trzy przyktadowe
wypowiedzi niemieckiej mfodziezy i prze-
czytat je. Korzystajac z gazetki umozliwiam
uczniom zapoznanie sie z tradycjami $wiat
wielkanocnych w krajach niemieckojezycz-
nych na podstawie autentycznych tekstow.

Faza ¢wiczeniowa: Dziele klase na dwie grupy.
Kazda grupa otrzymuje ode mnie kartke
szarego papieru oraz pisaki. Zadaniem pierw-
szej grupy jest opracowanie w punktach, jak
obchodzi sie Wielkanoc w Niemczech. Druga
grupa - réwniez w punktach przedstawia, jak
Swietuja Polacy.

Podsumowanie lekcji: Kazda grupa przypina
na tablicy swoja kartke papieru i przedsta-
wia efekty swojej pracy. Nastepnie prosze
uczniéw o narysowanie w zeszytach naste-
pujacej tabeli:

WIE FEIERT MAN OSTERN
IN DEUTSCHLAND UND IN POLEN?

Lp. | Podobienstwa: Lp.
1. |der Osterhase 1.

Réznice:

die Ostertaufe

2. |die Ostereier

WARTO WIEDZIEC

Publikacje dla nauczycieli jezykéw obcych

Praca domowa: Jako podsumowanie tematu
o $wietach wielkanocnych rozdaje uczniom
kserokopie ze stownictwem dotyczacym
Swiagt. Zadaniem uczniéw jest potaczenie
wyrazen rzeczownikowych z odpowiednimi
czasownikami, a nastepnie ufozenie zdan
z trzema wybranymi zwrotami.

Verbinde:

zur Tante farben

sich das Osterfeuer legen
Ostern erzahlen
Freunde fahren

in die Messe angucken
Ostereier treffen

ein Osterfrithstiick schmticken
Geschenke feiern

viel Wert auf Tradition gehen

das Haus suchen
Geschichten veranstalten

Bilde Sétze mit drei Wendungen!

Lekcje zainteresowaty uczniow. Duzo sie
na nich nauczyli, byli aktywni. Przeprowadza-
nie wywiadow sprawito im duzo zadowolenia.
Dobrze sie bawili odgrywajac swoje role. Tekst
z Jumy pozwolit im pozna¢ poglady, problemy
i warunki zycia niemieckiej mtodziezy.

(listopad 2004)

9 JUMA das Jugendmagazin + Tipp das Lehrerbegleitheft zum
Jugendmagazin JUMA, Tiefdruck Schwann-Bagel GmbH &
Co KG, Ménchengladbach 2004, s. 17.
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Maftgorzata Szymanska?
Opole

Préba uwrazliwienia jezykowego

Dziewiec lat pracy w szkole pokazato mi,
jak ztozonymi procesami s3 nauczanie i uczenie
sie jezyka obcego. Sprawdzitam mndstwo prac
pisemnych, w ktérych natknefam sie na rozmaite
btedy i niedoskonatosci nie zawsze wynikajace
z braku nalezytej wiedzy. Niektére z nich uwi-
daczniaja, ze uczniowie nie sg Swiadomi istnienia
pewnych zawitosci jezykowych.

W tym artykule pragne skupi¢ uwage na
aspekcie frazeologicznym. Dosztam bowiem do
wniosku, Ze uczniowie (zwfaszcza w poczatkowym
okresie nauki jezyka) pisza swoje pierwsze angiel-
skie teksty petne polonizméw. Postanowitam wiec
pokaza¢ im faktycznie istniejace podobienstwa
i roznice w tej sferze obu jezykdw.

Lekcje w pierwszej klasie liccum ogdlno-
ksztatcacego rozpoczetam od wskazania tego, co
wspdlne, aby przyblizy¢ jezyk angielski polskim
uczniom. Zaopatrzona w Polsko-angielski sfownik
frazeologiczny profesora Piotra Kakietka, wybratam
kilkanascie zwrotow, ktére mozna czesto spotkac
w codziennych sytuacjach komunikacji werbalnej.
Dla czternastu oséb w grupie przygotowatam
siedem karteczek — po jednej na pare. Uczniowie
mieli za zadanie zrozumiec z kontekstu sens wy-
réznionych drukiem zwrotéw. Do dyspozycji byty
stowniki dwujezyczne. Jak wiadomo przy petnym
zaangazowaniu w proces myslenia i kojarzenia
lepiej zapamietujemy nowe tresci.

» Przykfadowy zestaw zwrotow na karteczce:

When Monica returned from Mexico, she was
bombarded with questions by all her
friends.

She is a very famous actress now. Her name is
on everybody’s lips.

He lost his money in a very stupid way. Even-
tually, he became as poor as a church
mouse.

She forgot him after he had gone away. You
know, out of sight, out of mind.

» Wykorzystatam nastepujace zwroty:

near to sb’s heart — bliski czyjemus sercu

to bombard sb with questions — bombardowac/
zasypywac kogos pytaniami

to take sb’s side — bra¢ czyjas strone/stawac po
czyjejs stronie

to take sth to heart — bra¢/wzia¢ co$ do serca

an ugly duckling — brzydkie kaczatko

to build on sand - budowac na piasku

to be somebody — by¢ kims

to be a nobody — by¢ nikim

to be a slave to sth — by¢ niewolnikiem czego$

to be on everybody’'s lips — by¢ na ustach
wszystkich

calf-love — cieleca mitos¢

a knife blow to the heart - cios (zadany) nozem
w serce

written on water — cos jest pisane (palcem) na
wodzie

sth speaks for itself — cos méwi samo za siebie

» Poréwnania:

(as) white as snow — biaty jak $nieg

(as) black as coal — czarny jak wegiel
(as) silly as a goose — gtupi jak ges

(as) fat as a pig — gruby/ttusty jak swinia

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkot Technicznych i Ogdlnoksztatcacych im.K.Gzowskiego w Opolu.



(as) old as the world itself - stary jak Swiat

(as) poor as a church mouse — biedny jak mysz
koscielna

(as) proud as a peacock — dumny jak paw

» Przystowia i powiedzenia:

No news is good news — Brak wiadomosci to
dobra wiadomos¢.

One hand washes the other — Reka reke myje.

Two heads are better than one — Co dwie gtowy,
to nie jedna.

One swallow does not make a spring — Jedna
jaskotka nie czyni wiosny.

There is no smoke without fire — Nie ma dymu
bez ognia.

Better late than never — Lepiej pdzno niz weale.

Out of sight, out of mind — Co z oczu, to
i z mysli.

Po zakonfczeniu powyzszej czesci zadania
uczniowie spisali na tablicy wszystkie zwroty,
poréwnania i przystowia, ktore krazyty w klasie
na karteczkach.

Nastepnie poprositam, aby uczniowie
w parach utozyli dialogi z jak najwieksza liczba
podanych wyrazen. Oto jeden z dialogow:
Jack: Why are you so sad?

John: You know. My brother has bombarded
me with some stupid questions.

Jack: About what?

John:My new girlfriend. We are on every-
body’s lips now.

Jack: 1'know. She was his girlfriend six months
ago. She may be still near his heart.

Your relationship with Eve may be like a knife
blow to the heart.

John: I don't know.He is always taking every-
thing to heart.

Jack: Don't worry! Remember that | always
take your side!

Kiedy uczniowie podsumowali powyzsze
¢wiczenie, byli zaskoczeni faktem, iz ,,polskie my-
$li” moga automatycznie przekfadac sie na angiel-
ski. Patrzac na stownik profesora Piotra Kakietka
wyrazali zdumienie, ze az tyle wyrazen angielskich
jest identycznych z polskimi i na odwrét. Nalezy
przy tym dodac, iz wspomniany stownik obejmuje
tylko takie zwroty i liczy sobie 168 stron.

Potem przyszedt czas na wykazanie,
ze pewne zwiazki frazeologiczne sa charakte-
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rystyczne tylko dla jednego z wymienianych
jezykéw, na przyktad:

flash in the pan — stomiany zapat

to be full of beans — tryskac energia

to take heart — nabra¢ odwagi

to pay in kind — zapfaci¢ w naturze

to see red — straci¢ panowanie nad soba
against time — z najwiekszym pospiechem

» Poréwnania:

as white as a sheet — biaty jak kreda

as flat as a pancake — ptaski jak stot

as sharp as a needle — ostry jak néz

as stiff as a poker — prosty jak Swieca

as snug as a bug in a rug — jak u Pana Boga za
piecem

» Przystowia:

What is everybody’s business is nobody’s
business. — Gdzie kucharek sze$¢, tam nie
ma co jesc.

Better are small fish than an empty dish. — Lep-
szy rydz niz nic.

Send a fool to the market (to France) and a fool
will return again. — | w Paryzu nie zrobia
owsa z ryzu.

A burnt child dreads the fire. — Kto sie na gora-
cym sparzy, ten na zimne dmucha.

Make hay while the sun shines. — Kuj zelazo,
poki gorace.

Aby uruchomi¢ procesy kojarzeniowe
uczniéw rozdatam im karteczki z angielskimi
zwrotami, poréwnaniami i przystowiami. Na
osobnych paskach papieru widniaty ich polskie
odpowiedniki. Uczniowie mieli w mozliwie
krétkim czasie odszukac i zestawi¢ zwroty o tym
samym znaczeniu w obu jezykach. Wykonanie
zadania zabrato kilka minut. Jednakze stowniki
okazaty sie nieodzowne.

Jako zadanie domowe uczniowie mieli
napisac tekst w dowolnej formie (dialog, mono-
log) z zastosowaniem zwrotéw typowych tylko
dla jezyka angielskiego.

Gdy uczniowie znaja podobienstwa, ale
jednoczesnie pamietaja o réznicach frazeologicz-
nych, nabieraja wrazliwosci jezykowej. Zaczyna-
ja z wieksza starannoscia dobierac stowa. Majac
na uwadze odmienno$¢ kulturowa, w jakiej
ewoluuja poszczegolne jezyki ucza sie szacunku
dla innych nacji, a przez dostrzeganie istnienia



identycznych zwiazkow frazeologicznych zauwa-
zaja, ile nas wszystkich faczy jako ludzi.
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Emauela Fiksa"
Brzeg

Tropami prawidtowosci w jezyku angielskim,
czyli o uzytecznosci przymierza z matematyka

[stotnym komponentem nauki jezyka
obcego jest nauka gramatyki tego jezyka. Nauka
gramatyki jakiego$ jezyka jest, w najwiekszym
skrocie, nauka zasad, wedtug ktérych jest zbu-
dowany 6w jezyk, czy, innymi stowy, zasad,
zgodnie z ktérymi funkcjonuje. Chciatabym
tutaj zaproponowac pewien sposéb moéwienia
uczniom o tych prawidfowosciach. Powinnam
w tym miejscu dodad, ze jest to sposéb, ktdry
stosuje w liceum ogolnoksztatcacym, biorac pod
uwage ,,naukowe punkty odniesienia”, ktorymi
dysponuje uczen wtasnie tego typu szkoty. Nie
znaczy to jednak, ze wykluczam mozliwos¢ ko-
rzystania z takich punktéw odniesienia w przy-
padku uczniéw innych typow szkot.

Mysle, ze opisu wystepujacych w jezyku
prawidtowosci warto szuka¢ poza obrebem
nauki o jezyku. Uwazam, Ze nalezy odwotac sie
do takiego modelu, ktéry najbardziej przekonu-
jaco przeméwi do ucznia. Sadze, ze pomocna
moze tu by¢ edukacja matematyczna, nalezaca
do ,naukowego wyposazenia” ucznia liceum.
W moim odczuciu matematyka dostarcza wspa-
niatych modeli czy, moéwiac jezykiem Noama
Chomsky’ego, bardzo adekwatnego opisu wielu
obecnych takze w jezyku ,struktur gtebokich”.

W matematyce istnieje pojecie przeksztat-
cenia. Jednym z przeksztatcen jest przesuniecie
(translacja) o wektor. Uznatam to pojecie za
bardzo uzyteczne przy wyjasnianiu zjawiska
zgodnosci czaséw oraz funkcjonowania mowy

zaleznej.

W translacji o wektor kazdy punkt
przeksztatcanej figury przesuwa sie o te sama
odlegtos¢ w tym samym kierunku.

C C'
s 0N\ g
-
-
A A’
To samo dzieje sie ze wszystkimi czasow-

nikami w zdaniach podrzednych, jesli zdanie
gtéwne narzuca ,cofniecie o jeden czas”.

(1) 1 have been waiting for three hours and
| am starving — mowa niezalezna.

(2) He said that he had been waiting for three
hours and was starving — mowa zalezna.

Wystepujace w zdaniu (1) czasowniki ulegty

nastepujacym przeksztafceniom:

have am
J J
had was

Czasami przeszkoda na drodze do nau-
czenia sie jakichs struktur wystepujacych w jezy-
ku angielskim sg przyzwyczajenia uksztattowane
przez jezyk polski. Jedng z takich struktur sa
zdania typu: | never get up late. Zdanie to, jak

U Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Il Liceum Ogolnoksztatcacym w Brzegu.



wiadomo, brzmi w jezyku polskim: Nigdy nie
wstaje pdzno. Stad trudnos¢. Uczniowie maja
dos¢ czesto ktopoty z budowaniem angielskich
odpowiednikéw takich zdan, bo, wedle pol-
skich kryteriéw, brzmia one sztucznie. W takiej
sytuacji mozna odwotac sie do wiedzy zdobytej
na lekcjach logiki matematycznej. Uczniowie
dowiaduja sie tam, ze zdanie i jego podwojne
zaprzeczenie maja te sama wartos¢ logiczna.

~(~p)<=p

Zatem not i never w jednym zdaniu ,,znosi-
tyby sie” (podobnie jak not i nobody, not i nothing,
not i nowhere, a takze never i nobody itd.).

Oczywiscie trzeba liczy¢ sie z pytaniem,
dlaczego ta zasada nie odnosi sie do jezyka
polskiego. | pewnie nalezy na to odpowiedzie¢,
ze po prostu w tym miejscu jezyk angielski jest
bardziej logiczny.

Bardzo ciekawa wydaje mi sie zasada
rzadzaca budowa angielskich zdan opisujacych
réznego rodzaju zaleznosci. Naleza do nich
oczywiscie zdania warunkowe i czasowe, ale
takze zdania typu: im...tym..., bez wzgledu na to,
jak.... Jakas czynnos¢ lub jakis stan, czyli ogdInie
—jakas sytuacja, jest w takich zdaniach uzaleznio-
na od innej (w zdaniach warunkowych wystapi
pod warunkiem, ze wystapi tamta, w zdaniach
czasowych wystapi wtedy, kiedy tamta, w zda-
niach typu: im...tym... bedzie wzrastac wprost lub
odwrotnie proporcjonalnie do tamtej, w zdaniach
ostatniego typu — wystepuje ,anty — zaleznosc”,
zalezno$¢ negatywna).

Mozna zauwazy¢, ze w kazdym z tych
zdan (o ile dotycza przysztosci ) czynnos¢ , nieza-
lezna” jest opisana w czasie Present, a czynno$¢
.zalezna” w czasie Future i jest to prawidfowos¢
posiadajaca cechy zelaznej reguty.

[ WILL come if it DOESN'T rain.

[ WILL stay with you till your mum IS back.

The sooner you COME, the better place you
WILL get.

[ WILL walk with you no matter how far
it IS.

Funkcja to jedno z podstawowych pojec
matematyki. Opisuje zwiazek dwu wielkosci.
Jedna wielko$¢, zwana zmienng zalezna, jest
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uzalezniona od drugiej, zwanej zmiennga nie-
zalezna. Zdania, o ktérych pisatam, opisuja
taki sam zwiazek. Zatem mozna, jak sadze,
pokazac ich budowe w postaci schematu i takim
schematem moze by¢ ogdlny wzdr na funkgje:
y=f(x), w ktérym y oznacza zmienng zalezna,
za$ X — zmienng niezalezna.

tatwiej jest poruszac sie, majac schemat,
zasade, klucz, niz traktujac kazde zdanie jako
osobny przypadek.

W kartezjanskim uktadzie wspétrzed-
nych, stuzacym do obrazowania przebiegu
funkgji w postaci wykresu, mozna by , rozpisa¢”
takie zdania w nastepujacy sposob:

ylf(x)]

I will not
go there

['will think]
it over

-
| will go ‘ |
there| — = | |

I
|
|

if it
rains

if it rains
a bit

if it doesn’t
rain

Oczywiscie punktom na obu osiach nie
odpowiadaja realne wartosci liczbowe , ale to
niewazne, bo chodzi tylko o pokazanie zalezno-
Sci, systemu ,,uporzadkowanych par”, w ktérych
element x jest zawsze zdaniem pozbawionym
will. Wystarczy zatem zastanowic sie, co zalezy
od czego, i juz wiadomo, w ktérym zdaniu ma
by¢ will i w ktérym ma go nie byc.

Matematyczne kategorie okazuja sie
uzyteczne takze wtedy, gdy trzeba wyjasnic
uczniom zasady budowy réznych wariantow
zdan w czasie Present Perfect oraz rdznice
miedzy zdaniami w Present Perfect i zdaniami
w Simple Past.

Réznice miedzy zdaniami z for i zdaniami
z since ilustruje, postugujac sie pojeciami pof-
prostej i punktu.

W zdaniach z since punkt jest znakiem
zyciowej sytuacji, ktéra stafa sie poczatkiem
jakiegos stanu. | have been here since | was ill.
Nieistotna jest rozciagtos¢ w czasie tej sytuacji



(mojej choroby), istotna jest jej rola — punktu,

od ktérego zaczyna swdj ,.bieg” pétprosta.
SINCE

| was ill

W zdaniach z for p6tprosta obrazuje czas,
ktéry uptynat (i ptynie nadal), towarzyszac
wydarzeniom, o ktérych méwimy (We have met
several times for the last few weeks.) lub pokazujac
rozciagtos¢ w czasie stanu, o ktérym mowimy
(I have been ill for over 2 weeks.).

n_\\\f_l%

FOR over 2 weeks

Roéznice miedzy zdaniami z for w czasie
Simple Past i zdaniami z for w czasie Present
Perfect ilustruje z kolei postugujac sie pojecia-
mi pofprostej i odcinka. Odcinek ma poczatek

i koniec, tak jak czas, w ktérym rozgrywaja sie
oczynnosci ,,opowiedziane” w Simple Past.

SIMPLE | B oo

PAST | 1

Pétprosta ma poczatek, lecz nie ma
konca, jest ,jednostronnie nieskofczona”,
podobnie jak czas, w ktérym rozgrywaja sie
czynnosci ,opowiedziane” w Present Perfect
(zaczat sie i ciagle trwa).

PRESENT | now
PERFECT I

Takie oto, wedtug mnie, korzysci ptyna

z odnoszenia sie do matematycznej wiedzy

uczniéw na lekcjach jezyka angielskiego. Stusz-

nos¢ tego przekonania za kazdym razem przy

spotkaniu z kazdym ,nowym rocznikiem”,
weryfikuje zycie.

(grudzien 2004)

Danuta Paszak"
Mosty

Ksztatcenie umiejetnosci pisania kréotkich form

uzytkowych

Umiejetnoscia pisania krotkich tekstow
uzytkowych nie tylko trzeba sie wykaza¢ na
egzaminie maturalnym. To przede wszystkim
umiejetnos¢ praktyczna, przydatna w codzien-
nym zyciu. Mozna ja ¢wiczy¢ od pierwszych
lekgji jezyka na kazdym poziomie, dostosowujac
tylko przykfadowe teksty do poziomu ucznidw.
Ponizsze przyktady moga zapetni¢ catg lekcje
lub tylko jej czes¢.

Pisanie notatki

Cel: umiejetnos¢ pisania notatki, przekazywa-
nie okreslonych informacji. Uzycie zwrotéw
i wyrazen charakterystycznych dla omawia-
nej formy wypowiedzi

Materiaty: przyktadowe notatki

Przebieg lekcji: Okreslenie celu notatki, analiza
stylu i formy
Uczniowie otrzymuja przyktadowe notatki:

Julia,
Mum and Dad gone to see Uncle B.
Fresh cake for you in kitchen cupboard.
FEED CAT - 1/2 can Kitcat + fresh water.
Clean up room!

Back at 5.
See you,
Tom
Mary
Julia phoned.
Could you please ring a.s.a.p.
Peter

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w IX Liceum Ogolnoksztatcacym w Gdyni.



Tadek — Many thanks for the notes.
Passed the exam. Let’s celebrate this Sat.
My treat.

Call you later this week

Po ich przeczytaniu w zespofach grupuja
je w zaleznosci od rodzaju przekazywanej
informacji, wypisujac uzyte w notatkach
zwroty i wyrazenia oraz rodzaje zdan i form
gramatycznych, ktére postuzyty do przeka-
zania informacji. Nastepnie umieszczaja je
w tabeli.

. Ostrze- | Podzieko-| Rodzaje Formy
Prosba | . ° . ] grama-
Zenie | wanie zdan

tyczne

Analiza zawartych informacji: uczniowie
pracujac w parach pisza polecenie na podsta-
wie gotowe] juz notatki. Opisuja sytuacje oraz
w formie polecenia wyszczeg6lniaja informacje,
jakie nalezy przekaza¢. Nastepnie w parach wy-
mieniaja sie przygotowanymi poleceniami oraz
podejmuja probe napisania notatki uzywajac
podanych zwrotéw i wyrazen. Po sprawdzeniu
poprawnosci, logicznosci i spojnosci poréwnuja
swoje notatki z przyktadowymi.

Praca domowa: Napisz notatke do kolezanki
z kursu jezykowego, w ktorej:
wyjasnisz, dlaczego musiafas wyjs¢ wczesnie.
napiszesz, kiedy wrocisz.

Pocztéwka z wakagji

Cel: Umiejetnos¢ pisania pocztowki i przekazy-
wania okreslonych informacji

Materiaty: stowniki

Przebieg lekcji: nauczyciel przedstawia opis
krotkiej formy wypowiedzi, nie podajac jej
nazwy:
Piszac, rozpocznij nieformalnie, zakoricz ser-
decznie, uzywaj rownowaznikow zdan oraz
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skréconych form, pisz krétko i zwieZle, stosuj
styl potoczny.
Nastepnie uczniowie znajac juz cechy cha-
rakterystyczne tekstéw pocztéwkowych w
pracy zespofowe] gromadza stownictwo
i otrzymuja zadanie podobne do maturalne-
go: Jestes na wakacjach. Napisz pocztéwke do
kolezanki / kolegi:
napisz, gdzie mieszkasz,
wspomnij, jaka jest pogoda
opisz zachowanie mieszkaricéw,
napisz, jak spedzasz czas.
W grupach przygotowuja sfownictwo
potrzebne im do przekazania powyzszych
informagji

accommodation

Z listy podanych nagtéwkéw i zakon-

czen wybieraja te, ktorych moga uzy¢ piszac
pocztéwke. Oto lista przyktadowych zwrotéw
(uczniowie moga ja sami rozszerzyc):
Dear Uncle Peter, Bestregards, Hi, Love Fiona,
See you, My dearest John, Take care, Yours
faithfully, Dear Sir, Kisses, Your sincerely, My
dear Helen.

Nastepnie otrzymuja pocztowke, w ktérej
maja zaznaczy¢ i poprawi¢ btedy oraz stwier-
dzi¢, czy wszystkie informacje zostaty przekaza-
ne zgodnie z poleceniem:

Dear Jenny,
How are you? | hope you're very well. Visitting Ke-
nia was fantastic so far! The beaches are absolutely
wonderfully. The sea is like glass and the white
sand is as soft like powder. I've collected loads of
shells already and yesterday | have ridden on an
elephant. The local people are very friendly and
almost every night we had the opportunity to watch
traditional dancing. You ‘d love Africa.
As soon as | will get back, | ‘Il phone you and tell
you about it. Till then, take care.

Fiona

Warto tez zwrécic¢ ich uwage na niefor-
malny styl, charakterystyczny dla formy wypo-
wiedzi, jaka jest pocztéwka. Moze im w tym
pomoc na przyktad nastepujacy tekst:



1Dear Abigail and Jill / Abigail and Jil

I'm in ltaly now and having a great time. 2The weather is
exceptional for the time of year./ We've been so lucky —
every day’s been sunny and hot. I'm staying in a guest
house near a beautiful town, Merano. 3The service is
efficient and the staff are friendly. / it’s nice here and
everyone’s really friendly. | can see the Alps from my

window.

4’m trying to stay in shape — hiking and swimming every
day. ! | am doing a range of activities every day, such as
hiking and swimming. 3Wish you were here. / | would like it if
you could be here with me.This evening I'm going out with

Ricardo.

How are you? Did you enjoy the pyramids in Egypt?
6] am looking forward to hearing from you./ See you soon.

TLove / Yours sincerely,
xXYZ

Zadanie domowe: Napisz pocztéwke zgodnie
z tredcig zadania egzaminacyjnego.

Zaproszenie na koncert

W zwiazku ze zblizajacym sie na przyktad
corocznym konkursem koled w jezykach obcych
uczniowie redaguja na lekcjach jezyka angiel-
skiego, rosyjskiego i niemieckiego zaproszenia.
Cel: Umiejetnos¢ pisania zaproszenia oraz prze-
kazywania okreslonych informacji

Przebieg lekcji: redagowanie zaproszenia
— uczniowie pracuja w grupach. Kazda z nich
otrzymuje schemat zaproszenia z wyodreb-
nionymi jego czesciami:

nagtowek
—>

co

—>

czas
4)
miejsce

4)

zachecenie
4>

Kazda z grup proponuje nagtéwek, ktory
zacheci do przyjscia na koncert, pamietajac
o0 tym, ze powinien by¢ krétki i przyciagajacy
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uwage. Po wyborze najlepszego tytutu zespoty
otrzymuja liste okreslen oraz jeden przyimek
miejsca i czasu. W grupach dopasowuja do
niego okreslenia.

AT, IN, ON

Monday, August, winter, 1833, the afternoon,
28 September, the weekend, Friday evening, the
last weekend, a quarter to ten, breakfast time, the
19th century, midnight, Christmas, Christmas day,
the evening of 24 March, garden, the first floor,
school, time

Po sprawdzeniu poprawnosci wykonanego za-
dania okreslamy czas i miejsce koncertu.
Ponownie w tych samych grupach ucz-

niowie redaguja zdania zachecajace do wziecia
udziatu w imprezie szkolnej. Opracowuja tez
koncowa wersje zaproszenia. Moga tez wspélnie
wykona¢ plakat, zapraszajacy na konkurs.
Praca domowa: Napisz zaproszenie na wieczor
poezji mitosnej:

poinformuj o planowanym wieczorze,

podaj termin i miejsce imprezy,

zache¢ do udziatu,

popros o punktualne przybycie.

Bibliografia:

Danuta Gryca, Joanna Sosnowska (2004), Repetytorium
7 jezyka angielskiego, OUP.

Virginia Evans (2000), Successful Writing: Express Publishing

Informator maturalny (2003) Krakéw, Greg.

(lipiec 2005)



Aleksandra Kiszkiel"
Biafystok

Jeden temat - dwie sprawnosci jezykowe
Jak skutecznie taczy¢ czytanie z pisaniem na ¢wiczeniach
z praktycznej nauki jezyka niemieckiego

Prowadze zajecia z czytania i pisania
w nauczycielskim kolegium jezykowym.
Poniewaz uwazam, iz pisanie powinno
wynika¢ z nabytych przez stuchaczy po-
zostatych umiejetnosci i sprawnosci oraz
pogtebiac je, staram sie je faczy¢ pod
wzgledem tematycznym z czytaniem. Od
pewnego czasu prowadze zajecia w formie
blokéw tematycznych. W semestrze jest ich
okoto siedmiu. Sa one zwykle powiazane ze
soba w ten sposéb, by mozna byto ptynnie
przejs¢ z jednego zakresu tematycznego do
kolejnego (zagadnienia z zakresu praca,
zawod — Arbeit, Beruf — nastepuja po tema-
tyce dotyczacej szkoty, studidéw). Pozwala
to na zebranie nie tylko ogblnej wiedzy
z danej dziedziny, ale takze licznych szcze-
gotow, ktdre moga okazac sie ciekawe czy
inspirujace do dalszej pracy. Dodatkowo
uatrakcyjniam ¢wiczenia zadaniami z za-
kresu leksyki, ktore oczywiscie sa spojne
z podejmowanym tematem.

W swojej pracy korzystam z wielu zrodet
(podreczniki, artykuty z czasopism, Internet?).
Niejednokrotnie polecam stuchaczom wyszuki-
wanie w Internecie materiatéw pomocniczych
do omawianych zagadnien. Czasem maja za
zadanie odnalezienie konkretnego artykutu,
ktéry wczesniej wybieram, przegladajac pro-
pozycje poszczegdlnych stron. Niejednokrotnie
réwniez sami decyduja, co z publikacji zamiesz-
czonych w Internecie moga zaprezentowac na
zajeciach dotyczacych omawiane] tematyki.
Przygotowuja ¢wiczenia do tekstu, inspiruja
do dyskusji, poszukuja powiazan z innymi
tematami.

Strach - jak moga przebiegac
zajecia z czytania i pisania

Jednym z tematdw, ktéry opracowatam
korzystajac m.in. z zasobéw Internetu oraz
materiatéw podrecznikowych byt Strach— Angst.
Byt on zarazem jednym z komponentdw szerszej
problematyki dotyczacej uczué, realizowanej na
kilku zajeciach. Tego samego dnia prowadzitam
¢wiczenia z rozumienia tekstu czytanego i pisa-
nia. Tak zatem utozytam plan pracy na zajeciach,
by temat zostat zrealizowany w ciggu czterech
godzin lekcyjnych.

Artykut prasowy i... — formy pracy
na zajeciach z czytania

Punktem wyjscia do oméwienia tego za-
gadnienia byt artykut Angste und Phobien, ktory
ukazat sie w wersji on-line czasopisma Stern 24
wrzesnia 2003. Z tekstem stuchacze zapoznali
sie w domu. Wyjasnili réwniez nieznane im
stownictwo, ktére pojawito sie w artykule.

Seele-Angste und Phobien
15 Prozent aller Deutschen quaélen sich mit
krankhafter Angst

Angst ist niitzlich. Wer vertraute Wege verlassen
muss, hadert und wégt Risiko und Nutzen der
moglichen Reaktionen gegeneinander ab. Die
Angst steht der Abenteuerlust wie im Zweikampf
gegenlber. Dessen Ergebnis weist den Weg: Flucht
oder Kampf.

Bei manchen Menschen jedoch kommen Angste
auch in Situationen auf, die den meisten anderen

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych nr 9 oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykow

Obcych w Biatymstoku.

2 Warto réwniez pamietac o tym, ze w Internecie sa zamieszczone materiaty dotyczace nie tylko spraw biezacych. Jest tez dostepne
archiwum, w ktérym mozna znalez¢ starsze teksty na interesujace nas tematy.



ganzlich unbedrohlich scheinen. Und das Duell in
ihrem Kopf ist alles andere als fair. Die Angst iiber-
fallt sie unangemessen stark und lange, ist nahezu
unkontrollierbar. Die Sinne werden tGberwaltigt,
noch ehe der Verstand in den Ring steigen kann.
Statt Orientierung folgt Hilflosigkeit und schlim-
mstenfalls eine Panikattacke mit Schwindel und
Ubelkeit, Gliederzittern und Pulsrasen, die vielen
Betroffenen wie ein Herzinfarkt vorkommt und sie
Todesdngste ausstehen ldsst — auch wenn man in-
zwischen weiB3, dass ein solcher Anfall den Korper
nicht mehr belastet als ein schneller Sprint.

Die derart Geplagten leiden unter einer Angststo-
rung — der haufigsten psychischen Erkrankung un-
serer Zeit. Allein in Deutschland quélen sich etwa
15 Prozent der 18- bis 65-Jahrigen mit verschie-
denen Ausformungen krankhafter Angst — mehr
als sieben Millionen Frauen und Méanner.
Grundsétzlich sind Frauen &ngstlicher als Manner.
,Ein Grund dafur ist, dass Frauen ein anderes Ge-
sundheitsverhalten haben”, erklarte DAK-Psycholo-
ge Frank Meiners. Wahrend 66 Prozent der Frauen
mit krankhaften Angststorungen zum Arzt gingen,
seien es bei den Mannern nur 34 Prozent. Manner
neigten zur Verleugnung und Bagatellisierung.

Experten, die noch vor zehn Jahren pauschal von
,Angstneurosen” sprachen, unterscheiden heute
funf Krankheitsbilder:

> Menschen mit einer generalisierten Angststorung
sorgen sich krankhaft um alles und jeden: Das Kind
kénnte verungliicken, der Kollege Intrigen planen,
der Benzintank explodieren. Das Gefiihl einer
nahenden Katastrophe ist so allgegenwadrtig, dass
Betroffene binnen kurzem hypernervos werden
und Stressbeschwerden wie Verspannungen, Hitze-
wallungen oder Magenschmerzen entwickeln.

> Eine Panikstorung verursacht ohne jede Vorwar-
nung Panikattacken, in der Regel ohne irgendeinen
ersichtlichen Anlass. Nach dem Anfall bleiben
Verzweiflung, Tranen — und die schreckliche Angst
vor der néchsten Attacke.

> Daraus folgt oft eine Agoraphobie (Platzangst).
Erkrankte flirchten und meiden offentliche Orte
oder Platze - Kinos, Warteschlangen, Zige — in
denen sie hilflos und ohne Fluchtméglichkeit von
einer Angstattacke berrascht werden kénnten.

> Bei einer sozialen Phobie sind Selbstzweifel und
Schiichternheit krankhaft gesteigert. Die Betroffe-
nen haben maBlose Angst, schlecht bewertet zu
werden, wagen nicht, sich vor anderen zu auBern,
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flrchten Sitzungen oder Partys und brechen im
Extremfall jeden sozialen Kontakt ab.

> Rund 530 Ausléser (Fachjargon: ,Trigger")
einer spezifischen Phobie konnen laut der ame-
rikanischen Webseite www. phobialist.com
klinisch relevant sein —von A wie Ablutophobia,
der Angst vor Waschen und Baden, bis Z wie Ze-
lophobia, der Angst vor Eifersucht. Hauptsachlich
richtet sich die Phobie jedoch auf Tiere (Ratten,
Spinnen), Umweltphdnomene (H6he, Dunkel-
heit), medizinische Eingriffe (Spritzen, Zahnarzt)
oder einengende Situationen (Flugzeug, Aufzug).
Allein die Vorstellung, dem ,Trigger” ausgesetzt
zu sein, kann bei Betroffenen — immerhin zehn
Prozent der Bevolkerung — mehr oder weniger
starke Angstsymptome ausldsen.

Die langfristigen psychischen Folgen von Angster-
krankungen sind dramatisch: Die Angst bestimmt
mehr und mehr das Leben; Selbstachtung, Lebens-
freude und Produktivitat schwinden. So zeigt eine
amerikanische Untersuchung tiber Sozialphobiker:
Jeder zweite Betroffene ist ohne Partner, jeder dritte
wird depressiv, jeder zehnte alkoholabhéngig, das
Suizidrisiko ist sechsmal héher als bei der tibrigen
Bevélkerung. Und &hnliche Tendenzen gelten auch
fur andere Angstkranke. Bei Menschen mit einer
unbehandelten generalisierten Angststdrung oder
einer Panikstorung ist die Leistungsfahigkeit nahezu
halbiert, 50 bis 70 Prozent von ihnen erkranken an
einer Depression. In ihrer Not greifen sie immer
haufiger zu Beruhigungsmitteln, so genannten
Tranquilizern. Doch die dampfen die Symptome
nur kurzfristig und kénnen stichtig machen.

Was nur lasst die Angst in diesen Menschen so
machtig werden? Die Antworten der Wissenschaft
darauf sind noch liickenhaft und variieren je nach
Krankheitsbild. So scheint es bei einigen Erkrankun-
gen einen genetischen Einfluss zu geben: Gesichert ist
er fur die generalisierte Angst—und die Panikstorung,
Uiber Agoraphobie und soziale Phobie liegen keine
derartigen Erkenntnisse vor. Bei den spezifischen
Phobien wird eine genetische Komponente hingegen
ausgeschlossen. Ein zweiter Faktor ist die Familie.
So geht man davon aus, dass Kinder die Tendenz,
spezifische Phobien wie die Angst vor Spinnen oder
Schmutz zu entwickeln, von ihren Eltern Gilbernehmen
kénnen. Ein ebensolches ,,Modell-Lernen” scheint
beim Entstehen der generalisierten Angststérung
eine Rolle zu spielen: Eltern, die sich permanent
um Alltagliches sorgen und tberall Katastrophen
heraufziehen sehen, pragen damit ihr Kind.



Und natdrlich kann neben dem Vorbild, das Vater
und Miitter bieten, auch der Umgang mit dem
Kind den Boden fiir Angste bereiten. Psychologen
bringen die soziale Phobie mit einem Mangel an
Bestatigung und Wertschatzung in der Kindheit in
Verbindung. Und auch das Entstehen einer genera-
lisierten Angststorung kann durch Erziehung befor-
dert werden — etwa, wenn Kinder so stark behiitet
aufwachsen, dass sie den Umgang mit normalen
Angstsituationen gar nicht lernen. Oder wenn sie,
wie viele Madchen, in ihrer Furchtsamkeit bestétigt
und im Wagemut gebremst werden.

Zrodto: STERN 09/2003

Zanim jednak przeszfam do sprawdzenia,
czy i w jakim stopniu studenci zapoznali sie
z tekstem, przygotowatam dla nich trzy zdania
do pisemnego uzupetnienia:

I. Fiihren Sie die Sétze weiter:
1. Ich habe Angst, wenn

2. Immer wenn
3. Gegen Angst

, beféllt mich Angst

ich
Byfa to praca samodzielna, ktéra stanowita wpro-
wadzenie do zaje¢. Stuchacze mogli wykorzystac
stownictwo z artykutu, badz z wtasnych doswiad-
czen oraz wezesniejszych zaje, ktérych przedmio-
tem byty inne uczucia (m.in. szczescie, zfosc).

Kolejna faza ¢wiczen odnosita sie do
artykutu. Najpierw postawitam stuchaczom
ogolne pytanie dotyczacego globalnego rozu-
mienia tekstu: Worum geht es im Text? Nastepnie
skoncentrowatam sie na informacjach szczegé-
towych, ktére podawat artykut. Stuchacze otrzy-
mali ode mnie na kartkach pytania do tekstu.
Odpowiedzi na nie mieli udzieli¢ ustnie:

I1. Beantworten Sie die folgenden Fragen

1. Welche Symptome kénnen auf Angst hin-

weisen?

Welche Krankheitsbilder werden im Text

erwahnt?

3. Welche Phobien kennen Sie?

. Besprechen Sie psychische Folgen von
Angsterkrankungen!

. Von welchen Faktoren werden Angststo-
rungen bestimmt? (beachten Sie genauer
die Rolle der Eltern beim Entstehen der
Angststorungen)

2.

W ten sposob sprawdzitam zrozumienie teks-
tu. Zadanie, ktérego wynikiem jest wypowied?
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ustna motywuje do uczestnictwa w zajeciach
i do rozwijania umiejetnosci méwienia.

Nastepny etap pracy stuzyt rozwinieciu
stownictwa z tematyki zaje¢. Byty to kolejne
zadania z karty ¢wiczen. Stuchacze rozwiazywali
jew parach. Wyniki swojej pracy przedstawiali
na forum grupy.

1. Ergénzen Sie die folgenden Redemittel:

Angst haben  Angst haben  Angst haben
vor (D) um (A)

etwas furchtbar / Furcht er-
(be)ftrchten  fiirchterlich regend
1.

(sich Sorgen machen um)
2.

(Furcht hervorrufend)
3.

(das Gefiihl haben, bedroht zu sein)
4.
(das Gefiithl haben, dass etwas Negatives
passiert)
5.
(sich von etwas Bestimmtem bedroht fiihlen)
6.
(schrecklich)

IV. Wie heiBen die Nomen:
angstlich

furchtsam

kleinmitig

gehemmt

phobisch

scheu

unsicher

zaghaft

V. Ergénzen Sie die folgenden Redewendungen:
jmdm. schlagt das Herz bis

jmdn. Gberlauft

jmdm. lauft eine Uber den Riicken
jmdm. stehen zu Berge

die Furcht hat _ Augen.

VI. Suchen Sie Antonyme zum Ausdruck angstlich
sein.

Moje doswiadczenia wskazuja, iz czesto
propozycje podrecznikowe ograniczaja sie do
niewielkiej liczby zadan dotyczacych stownic-
twa. Zwykle do tekstéw umieszczonych w tego
typu materiatach wystepuja polecenia stresz-



czenia tekstu, utworzenia pytan do niego, badz
tez wyszukania informacji do podanych, np.
w formie tabeli, punktéw. Brak jest natomiast
zadan rozszerzajacych stownictwo. Dotyczy to
zwtaszcza idioméw, synonimow, stowotwor-
stwa.

Poniewaz celem nauki jest przede
wszystkim umiejetnos¢ skutecznego porozu-
miewania sie, sfownictwo powinno odgrywac
duza role w nauczaniu. ,Umiejetnos¢ przekazu
informacji najsilniej uzalezniona jest od poziomu
sfownictwa. To wiasnie braki leksykalne najsilniej
uszkadzaja, a niekiedy wrecz blokuja przekaz” 2.
Stad tez w mojej pracy ze stuchaczami sporo
miejsca poswiecam na nauke sfownictwa. Od
¢wiczen leksykalnych bowiem jest uzalezniony
w znacznej mierze dalszy rozwdj sprawnosci
jezykowych.

Do swoich zajec czesto sama przygotowu-
je zadania, ktére stuza rozwinieciu sfownictwa.
Temat Angst pojawia sie w wielu ksiazkach.
Nie zawsze jednak teksty w nich zamieszczone
odpowiadaja koncepcji zajec. Jesli jednak jest
mozliwe powiazanie wybranego przeze mnie
artykutu z ¢wiczeniami podrecznikowymi,
zwykle korzystam z takiego rozwiazania. Tak
tez byto w tym przypadku. Jedno z zadan
— zadanie Il — pochodzito z podrecznika Stufen
International 3%.

Jak pisa¢ o strachu - zastosowania
réznych technik wypowiedzi
pisemnej

Dotychczasowe propozycje zadan odnosi-
ty sie do umiejetnosci czytania ze zrozumieniem.
Nastepnym etapem byfa sprawnos¢ pisania,
na ktéra przeznaczytam 90 minut zaje¢. W tej
fazie istotne jest przede wszystkich umiejetne
wykorzystanie poznanego stownictwa, struktur,
a takze wiadomosci, ktére pochodza z teks-
tu. Sprawnos$¢ pisania jest ¢wiczona w rozny
sposéb. Na zajeciach forma pracy jest zwykle
praca samodzielna badz w parach. Stuchacze
tworza teksty o podanej wczesniej strukturze
lub samodzielnie decyduja o kompozycji swo-
jej pracy. Wykorzystuje rézne formy pisania.
Sa to m.in. streszczenia, opisy, dialogi, listy,

ogfoszenia. Wazne jest, by teksty, ktére w ten
sposéb powstaja miaty charakter uzytkowy,
przydatny pézniej osobom je tworzacym. Zwy-
kle na poczatku ¢wiczen, zanim jeszcze stucha-
cze przystapia do pracy, wspélnie wyjasniamy
zasady konstruowania poszczegélnych form
zwigzanych z tekstami pisanymi. Jakie cechy sa
charakterystyczne dla ogfoszen? Jak nalezy pisa¢
list formalny lub osobisty? Na co nalezy zwréci¢
uwage przy streszczeniu artykutu prasowego?
Czesto tez zapisujemy na tablicy najwazniejsze
zwroty typowe dla danej wypowiedzi pisemne;j.
Sa to przyktadowe zdania rozpoczynajace stresz-
czenie tekstu, czy wyrazenia charakterystyczne
przy interpretowaniu tabeli badz statystyki, jak
to miafo miejsce m.in. w przypadku omawiania
tematu Angst.

W sytuacji, gdy temat zajec jest wczes-
niej znany stuchaczom i maja oni mozliwos¢
przygotowania wtasnych materiatéw, sa to
zwykle ciekawe ¢wiczenia. Niejednokrotnie
bowiem znajduja takie informacje, ktére dla
nich samych oraz pozostafej czesci grupy sa
nowe i interesujace. Wtasnie wtedy najczes-
ciej korzystaja z Internetu, gdzie wsréd wielu
propozycji wytawiaja te, ktére zastuguja na ich
uwage. Jest to dla nich zatem istotne Zrodfo
pozyskiwania materiatow. Teksty te maja tez
ogromne znaczenie w rozszerzaniu stownictwa.
Réwniez forma, w jakiej sa one napisane, moze
okazac sie przydatna do pracy na ¢wiczeniach.
Czesto sa to artykuty prasowe. Niejednokrotnie
pojawiaja sie informacje zebrane w postaci
rownowaznikow zdania. W sieci publikowane sg
tez listy oraz krétkie wypowiedzi, ktére stanowia
inspiracje dla stuchaczy.

Na zajeciach o strachu podstawa do
sprawdzenia sprawnosci pisania byfa statystyka
dotyczaca lekéw Niemcéw. Tu réwniez, jak na
poprzednich ¢wiczeniach, positkowatam sie
podrecznikiem Stufen, z ktérego pochodzita
tabela. Stuchacze zapoznali sie z nig oraz z wy-
pisanymi przeze mnie zwrotami, ktére mogli
wykorzystac przy interpretacji tabeli. Wyrazenia,
ktére zamiescitam, okazaty sie dla nich wazne
poniewaz pojawity sie w wielu wypowiedziach,
dotyczacych ich analizy statystyki. Zauwazytam
réwniez, ze przy innych tematach chetnie siegaja

3 Komorowska, Hanna (2001), Metodyka nauczania jezykow obcych, Warszawa, Fraszka Edukacyjna, s. 115.
4 A. Vuederwillbecke, K. Vuederwiillbecke (2002), Stufen International 3, LektorKlett, s. 123.



po tego typu wzorce podawane na zajeciach. Jest
to istotny sygnat dla wyktadowcy, ktéry pokazuje,
na co powinien zwroci¢ uwage podczas ¢wiczen
z praktycznej nauki jezyka. Interpretacje staty-
styki stuchacze przygotowali pisemnie w parach,
nastepnie zaprezentowali wyniki swojej pracy na
forum grupy.

Angst- Statistik

a) Wovor haben die Deutschen am meisten
Angst?

b) Bereiten Sie ein Kurzreferat tiber die haufig-
sten Angste der Deutschen vor. Benutzten Sie
die neu gelernten Redemittel:

Beispiel:

Am meisten Angst haben die Deutschen vor der
wachsenden Arbeitslosigkeit.

An zweiter Stelle steht die Angst vor ansteigen-
den Lebenshaltungskosten:

Kommunikationsmittel, die Ihnen helfen kénnen,
die Statistik zu interpretieren:

Der statistik ist zu entnehmen, dass

Aus der Statistik geht hervor, dass

Die Statistik lasst erkennen, dass

Aus der Statistik ergibt sich, dass

| DIE ANGSTE DER DEUTSCHEN [~ j
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Na tym jednak nie zakonczylismy
omawiania tematu Angst. Zadatam jeszcze
stuchaczom ustnie pytanie: Warum und
wovor kénnen Kinder/ Schiiler Angst haben?
Nastepnie datam im dziesie¢ minut na za-
stanowienie sie nad odpowiedzia i zapisanie
swoich przemyslen w formie réwnowazni-
kéw zdan. W pewnym stopniu kwestia ta
zostafa poruszona w artykule, stanowigcym
podstawe naszej pracy. Stuchacze zaczeli
wiec prace od niego. Nastepnie sami na
podstawie wtasnych doswiadczen (czesc stu-
dentow ksztatcacych sie w trybie zaocznym to
nauczyciele, czesto majacy tez wtasne dzieci)
badZ wyobrazen na ten temat, prébowali
odnalez¢ odpowied? na postawione pytania.
Po uptywie wyznaczonego czasu poprositam
ich o zapisanie na tablicy wynikow ich pracy.
W ten sposéb zebralismy wiele przykfadéw
wskazujacych na to, dlaczego i czego/ kogo
boja sie dzieci/ uczniowie. W trakcie powsta-
wania listy kontrolowatam ze stuchaczami
poprawnos$¢ zapisu i w razie koniecznosci
wspdlnie poprawialismy btedy. Wszyscy
uzupetniali wtasne listy o propozycje, ktore
pomineli lub o ktérych nie wiedzieli. To byt
ostatni etap zaje¢. Podsumowaniem tej czesci
moze by¢ tez tabela zawierajaca najczestsze
sytuacje lekowe, charakterystyczne dla wieku
dzieciecego i wczesnoszkolnego.

Altersbereich haufige Angste

1-2 Jahre Angst vor fremden Menschen

2-4 Jahre Angst vor Tieren, der Dunkel-
heit und dem Alleinsein

4-6 Jahre Angst vor Fantasiegestalten
(Gespenstern, Monstern) und
vor Naturereignissen (z.B. Ge-
wittern)

7-10 Jahre schulische Angste (Angst vor

Versagen, schlechten Noten
und der Bewertung durch an-
dere)

Gesundheitsangste (Angst vor
Verletzungen, Krankheiten,
dem Tod, vor Arzten)
Gleichzeitig Abnahme der
friiheren Angste

Stuchacze otrzymali jeszcze prace domo-
wa. Ich zadaniem byto napisanie wypracowania



na temat, do ktérego wczesniej zapisali punkty.
Jako forme wypowiedzi wybratam artykut
prasowy. Mieli sie wcieli¢ w role dziennikarzy,
ktérzy na co dzien zajmuja sie problematyka
psychologiczno-pedagogiczna. Pomyst ten
spodobat im sie, zwtaszcza, ze jak juz wspo-
mniatam, niektérzy z nich sa pedagogami, inni
po ukonczeniu kolegium jezykowego stang sie
nimi. Istotne jest wiec nie tylko to, by posiadali
oni kompetencje z zakresu przedmiotu, ktérego
beda naucza¢, ale réwniez dobre przygotowanie
pedagogiczne, by potrafili rozpoznac problemy
uczniéw, rozumied je oraz umieli by¢ pomocni
w ich rozwigzywaniu.

Co jeszcze mozna powiedzieé
o strachu?

Warto dodac jeszcze, iz zjawisko strachu
nie jest obce stuchaczom zwfaszcza przed sesja.
Woéwczas mozna dodatkowo zrealizowac temat
Priifungsangst, ktéry oprocz wartosci jezykowych
moze da¢ odpowiedz na pytanie, jak nalezy sie
zrelaksowac przed egzaminem, na czym nalezy
sie skoncentrowad na pisemnej wypowiedzi,
jakich btedéw nalezy unika¢ przy odpowiedzi
ustnej. Sa to przydatne wskazéwki, pomagajace
pokonac lek i stres przedegzaminacyjny.

(pazdziernik 2004)

Iwona Bataziriska, Renata Loffler”
Radomsko

Tworcy i ich dziefa - projekt jezykowy

W ubiegtym roku szkolnym stanetam
przed zadaniem przygotowania mfodziezy
zgodnie z podstawa programowa i ze standar-
dami wymagan egzaminacyjnych do egzaminu
maturalnego z jezyka niemieckiego. Znaczna
czes¢ obszaru tematycznego i struktur grama-
tycznych zostata zrealizowana na lekcjach w la-
tach poprzednich, ale wymagata powtérzenia
i uporzadkowania. Zastanawiatam sie, jak za-
prezentowac obszar kultury, rozlegty i niezwykle
ciekawy. Miatam swiadomos¢, ze zagadnienia
dotyczace literatury nie sg usystematyzowane
i sg im znane bardzo powierzchownie. Blizsze
mfodziezy na pewno sg teatr czy kino. Poniewaz
jednak kazdy uczen legitymujacy sie zdanym
egzaminem maturalnym powinien posiadac
podstawowa wiedze z zakresu literatury, po-
szukiwatam form jej przekazania. Nie bede
odkrywcza w stwierdzeniu, ze nauka na sucho
przez opanowywanie informacji dotyczacych
epok i twércow nie jest interesujaca forma prze-
kazu, a wiadomosci pozyskiwane tg droga nie s3
zachowywane dtugo w pamieci. Zdecydowatam

wiec, iZ moi uczniowie zapoznaja sie z literaturg
realizujgc projekt pt. Tworcy i ich dziefa. Jego
realizacja objeta caty rok szkolny.

Podczas realizacji projektu uczniowie pra-
cowali w grupach 4-5-osobowych. Pierwszym
zadaniem byto okreslenie chronologii epok
literackich w literaturze niemieckiej. Nie byto
to trudne, poniewaz w tym celu wykorzystali
Internet i ksiazki ze szkolnej biblioteczki germa-
nistycznej?. Duzym zaskoczeniem dla nich byt
fakt, iz literatura niemiecka rézni sie w ujeciu
chronologicznym od polskiej. Nastepnie po-
szczegblne grupy pracowaty nad przedstawie-
niem epok literackich na planszach. Plansze za-
wieraty podstawowe informacje: nazwe epoki,
czas jej trwania i nazwiska najznakomitszych
tworcow i ich dziet oraz portret wybranego
autora i zostaty rozwieszone w pracowni jezyka
niemieckiego. Na lekcjach mogtam sie do nich
odwotywac. | tak uczniowie klas drugich po-
znajac Mdrchen, MarchenstraBe mogli zobaczy¢
portret braci Grimm, a przy tym natychmiast
kojarzyli nazwisko z epoka Romantik.

U lwona Bafazinska jest nauczycielka jezyka niemieckiego a Renata Loffler jezyka angielskiego w I Liceum Ogdlnoksztatcacym

w Radomsku.

2 Krusche, Dietrich: Mit der Zeit. Gedichte in ihren Epochen, Inter Nationes; Baumann, Barbara: Deutsche Literatur in Epochen, Hueber

Verlag.



Drugim etapem pracy byfo zebranie
i zaprezentowanie zwieztych informacji o okre-
Slonej epoce i tworcy, ktory zostat uznany za jej
reprezentanta. Czas prezentacji byt ograniczony
((5, 8 minut), wiec uczniowie musieli wykaza¢
sie umiejetnoscia selekgji tresci istotnych od
mniej znaczacych. Po prezentacji kazda grupa
zadawata pytania osobom przystuchujacym
sie. Prezentacje zostaty zebrane w segregato-
rze. Sg dostepne w bibliotece pracowni jezyka
niemieckiego i stuza obecnie jako kompendium
wiedzy literackiej.

Kolejnym etapem byfa praca z cytatem.
Polegafa ona na wyszukaniu krotkiego cytatu,
ktéry niést przestanie lub ponadczasowa ma-
dros¢. W tym przypadku uczniowie réwniez
odwotali sie do Internetu. Wybory byty ciekawe
i stanowity doskonate zrédfo do dyskusji. Dys-
kusja w ciagu lekcji przemienita sie w talk show.
Zaangazowanie uczniow w interpretacje stow
wielkich tworcéw przerosto moje oczekiwania. Po
lekcji postanowilismy, ze cytaty, ktdre wywotaty
tak zywa dyskusje trafig na ekran w pracowni,
jako inspiracja do rozwazan nad ich trescia. Przy-
tocze kilka, ktore wywotaty wartka dyskusje:

Wer fremde Sprachen nicht kennt, weil nichts
von seiner eigenen
J. W. von Goethe,

Besser ist ein kurzes und gltickliches Leben, als ein
langes und langweiliges.
J. und W. Grimm,

ERFOLG, Bertolt Brecht

Herr K. sah eine Schauspielerin vorbeigehen und
sagte: Sie ist schén. Sein Begleiter sagte: Sie hat
neulich Erfolg gehabt, weil sie schén ist. Herr K.
argerte sich und sagte: Sie ist schon, weil sie Erfolg
gehabt hat.

DIE FRAGE, OB ES EINEN GOTT GIBT, Bertolt
Brecht

Einer fragte Herrn K., ob es einen Gott gébe. Herr
K. sagte: Ich rate dir nachzudenken, ob dein Verhal-
ten je nach der Antwort auf diese Frage sich dndern
wiirde. Wiirde es sich nicht dndern, dann kénnen wir
die Frage fallen lassen. Wiirde es sich &ndern, dann
kann ich dir wenigstens noch so weit behilflich sein,
dass ich dir sage, du hast dich schon entschieden: Du
brauchst einen Gott.

Punktem kulminacyjnym projektu byt
konkurs recytatorski, ktéry przygotowatam
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z kolezanka anglistka. Mottem konkursu byty
stowa J. W. Goethego:

Wer fremde Sprachen nicht kennt, weif3 nichts von
seiner eigenen.

Kto nie zna jezykéw obcych, ten nie wie nic
o wilasnym.

Uczniowie klas I, [1'i 1l recytowali poezje twor-
cow XIX i XX wieku. Prezentacja utworu byfa
uwienczeniem pracy z tekstem literackim. Za-
daniem kazdego uczestnika konkursu byfo przy-
gotowanie tfumaczenia recytowanego utworu.
Jego oryginat i wersja ttumaczenia byty pre-
zentowane na foliogramach podczas recytacji.
Réwnolegle przygotowano prezentacje sylwetek
tworcow, ktérych utwory byty przektadane
na jezyk polski. Uczniowie obcowali z takimi
nazwiskami, jak: E. Dickinson, W. Shakespeare,
L. Cohen, J. W. Goethe, F Schiller, H. Heine,
E. Mérike, T. Strom, E. Lasker-Schiiller, R. M. Ril-
ke, H. von Hofmannstahl, H. Hesse, G. Trakl,
B. Brecht, E. Kastner, I. Bachmann.

Po zakonczeniu konkursu uczniowie wy-
petnili ankiete ewaluacyjng oceniajac spotkanie
zpoezjg w skali od 1 do 6. Ponizej zamieszczone
sg obszary, ktore zostaty ocenione:

1. Konkurs recytatorski to dobra forma przybli-

zenia:

» sylwetek poetow,

» utworow poetyckich.

. Pamieciowe opanowanie tekstu literackiego:
» pomaga w zapamietaniu struktur jezyko-

wych,
» wzbogaca stownictwo.

. Préba ttumaczenia utworu literackiego jest
dobra forma sprawdzenia umiejetnosci  prze-
ktadu tekstu na jezyk ojczysty.

. Kontakt z tekstem literackim jest Zrodfem emo-
cjonalnych doznan.

. Konkurs zachecit mnie do:

» zgtebienia mojej wiedzy literackiej,
» poznania innych utworéw poetyckich.

. Forma konkursu stworzyta mozliwos¢ nie tylko
poznania utworow literackich, ale takze ich
duchowego przezycia.

Z ankiety wynikato, ze uczniowie za
szczegolnie trafny uznali pomyst samodzielnego
ttumaczenia tekstu literackiego, dzieki temu mo-
gli oceni¢ swoja umiejetnos¢ przektadu z jezyka
obcego na ojczysty. Pamieciowe przyswajanie



utwordw literackich sprzyjato, w opinii uczniéw,
poznawaniu nowego stownictwa. Konkurs byt
dla mtodziezy mozliwoscig poznania utworéw
literackich, ale w niewielkim stopniu zachecit
ich do zgtebienia wiedzy literackiej.
Zwienczeniem projektu byt test prze-
prowadzony w klasach trzecich na lekcji
jezyka niemieckiego z zadaniami otwartymi
i zamknietymi, majacy sprawdzi¢, jak dalece
to przedsiewziecie przyblizyto mtodziezy za-
gadnienia literackie. W tescie w wiekszosci zna-
lazty sie pytania, ktore przygotowata mfodziez.
Poniewaz byty to ostatnie dni roku szkolnego
zaznaczytam, iz nie wszyscy uczniowie musza
go pisa¢, a w przypadku niepowodzenia nie
beda wpisywane oceny do dziennika. Test pi-
sali wszyscy uczniowie i na 37 os6b piszacych
wystawifam 13 ocen bardzo dobrych.

Test im Bereich: LITERATUR

. Wahle die richtige Antwort.

. Das Kennzeichen der Epoche, die den Namen
Sturm und Drang tragt, ist ...
a. die Betonung der Vernunft
b. literarische Rebellion
c. das starre Denken

. Die Gattung, die im Sturm und Drang dominier-
te war ...
a. das Drama
b. der Roman
c. das Gedicht

. Die Rduber, Kabale und Liebe , Wallenstein und
Wilhelm Tell wurden von ....geschrieben.
a. Heinrich Leopold
b. Johann Wolfgang von Goethe
c. Friedrich Schiller

. Die Autoren, die von einer Literaturge-
schichtsschreibung unter dem Namen Junges
Deutschland zusammengefasst wurden, waren
vor allem ...
a. Publizisten
b. Wissenschaftler
¢. Schauspieler

. Wenn man an die Epoche der Klassik denkt,
dann erscheinen sofort zwei Namen:
a. Johann Wolfgang von Goethe und Friedrich

Schiller

b. Heinrich Heine und Robert Prutz
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¢. Eduard Mérike und Wilhelm Hauff
. Die Wiederspiegelung alles wirklichen Lebens,
aller wahren Kréfte und Interessen im Elemente
der Kunst heifit nach Fontane ...
a. Romantik
b. Klassik
¢. Realismus
. Die Epoche der Literatur, der man folgendes
Programm zuschreiben kann:
moglichst getreue Wiedergabe der Natur, ge-
pragt durch exakte Beschreibungen
die Naturwissenschaften als Grundlage
Hang zum Modernen
Gesellschaftskritik, heiBt:
a. Realismus
b. Naturalismus
¢. Expressionismus
. Bedeutendster Vertreter des Naturalismus, der
solche Werke wie: Bahnwaérter Thiel, Vor Sonne-
naufgang, Die Weber, Der Biberpelz gechrieben
hat.
a. Arno Holz
b. Johannes Schlaf
¢. Gerhart Hauptmann
. Die Literatur der Jahrhundertwende zeigt
deutlich einen Riickzug aus dem o&ffentlichen
Leben. Alles staatliche und gesellschaftliche
wurde abgelehnt. Die Autoren stellen ... dar.
a. subjektive Stimmungen
b. Wirklichkeit
c. Allgemein— Menschliches
10. Die Autoren, die durch ihr Schaffen die litera-
rische Epoche der Zwanziger Jahre bestimmten,
hiefen ...
a. Alfred Doblin, Hermann Hesse, Erich Kast-
ner
b. Siegfried Lenz, Martin Walser, Peter Weiss
¢. Bertolt Brecht, Sarah Kirsch, Uwe Kolbe

. Erganze sinngemaB.

. Die Werke: Faust, Die Leiden des jungen Werthers,
Iphigenie auf Tauris, Wilhelm Meisters Lehrjahre
wurde von

—

.............................. geschrieben.

. Viele Werke der Romantik tragen marchen-
hafte Zuge, so existieren in der romantischen
Kunst

. Die Kinder- und Hausmarchen basieren auf den
miindlichen Uberlieferungen. Sie waren und
sind bei den Kindern beliebt. Diese Marchen
wurde von



4. Eine lose Vereinigung von politisch engagier-
ten Schriftstellern, die Kritik an den sozialen
und politischen Zustanden tbten, bezeichnet
MNAN ottt

5. Zu den bekanntesten Autoren des jungen
Deutschlands, gehOrt .........ccoovvvieirieiiee,
............. , der mit dem Buch der Lieder (1827),
den besonderen Erfolg hatte. Alle Missstande in
Deutschland zeigt seine Verssatire: Deutschland.
Ein Wintermérchen.

6. Flr die Autoren der Literatur um Jahrhun-
dertwende war eine kunstvolle Form wichtig.
Nicht nur Stefan George sondern auch ............
................................................... legten Wert
darauf.

7. Expressionismus bedeutet Ausdruckskunst, d.h.

8. Die Expressionisten wollten ihre Gefiihle ganz
direkt aussprechen. Die Lyrik bestimmte das
Grobe und das Héssliche. Mit dieser Lyrik
wollten die Autoren die Gesellschaft zur
Verédnderung aufrufen. Zu solchen Autoren
GENOMeN: i

9. Literatur der Zwanziger Jahre war politisch en-
gagiert. Neben den Romanen und Theaterst(-

cken entwickeln sich kleine Formen literarischer
Zeitkritik. In ihren Werken dieser Zeit driicken
solche AUtOreN Wie .......oovveeviiiiiieiciciee,

und Warnungen aus.

10. Viele Autoren, die die Literatur der Bun-
desrepublik Deutschland bestimmten, be-
kannten sich zur Trimmerliteratur und sahen
es als ihre moralische Pflicht an, tber die
Kriegs— und Nachkriegszeit realistisch zu
schreiben. Dieser Realismus zeigt sich in
den Werken von .....cccccooovviiiiiiiiiie

Losungsschliissel zu den Aufgaben im Test:

A.-1.-b,2.-a, 3. 4.-a 5.3 6. 7.-b,
8.-¢9.-a 10. .

B. - 1. Johann Wolfgang von Goethe, 2. Phantasie
und Wirklichkeit/ das Wunderbare und Wirkliche,
3. Jacob und Wilhelm Grimm, 4. Junges Deu-
tschland, 5. Heinrich Heine, 6. Rainer Maria Rilke/
Hugo von Hoffmannstahl, 7. das innere Erleben
des Kinstlers, 8. Franz Werfel, Georg Heym,
Gottfried Benn, 9. Bertolt Brecht, Hermann Hesse,
Erich Kastner, Franz Kafka, Thomas Mann, Robert
Musil, 10. Heinrich Boll, Glinter Grass.

(pazdziernik 2005)

Anna Zeler"
Katowice

Non scholae, sed vitae discimus
Uczenie sie jezykdw wzbogaca - nas samych, nasze zycie -
pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.

Wszyscy znamy stynne powiedzenie krola
Polski Stefana Batorego, ktéry zdawat sobie do-
skonale sprawe z wielkiego znaczenia, jakie niesie
znajomosc jezykow starozytnych. Disce, puer, La-
tine, ego te faciam ,,moscipanie” -, Ucz sie chtopcze
faciny, a ja uczynie cie szlachcicem” —w ten sposéb
wypowiadajac sie w 1579 roku w Akademii
WileAskiej miat zacheca¢ mtodego cztowieka

do nauki faciny. Uczenie sie jezykéw wzbogaca
nas, doskonali nasza wiedze, ksztaftuje réznego
rodzaju umiejetnosci. Nauka faciny pozwala na
lepsze rozumienie stow, ktore weszty do sfownika
jezyka polskiego i innych jezykdw nowozytnych,
pozwala zrozumie¢ terminologie wfasciwa dla
réznych dziedzin wiedzy, np. stownictwo tech-
niczne, medyczne, chemiczne, botaniczne oraz

" Autorka jest nauczycielka jezyka facinskiego w Il Liceum Ogoélnoksztatcacym im A. Mickiewicza w Katowicach. Otrzymata wy-
réznienie w naszym Konkursie 2004: Uczenie sie jezykdw wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza

wiedze i umiejetnosci.



zrozumie¢ pochodzenie nazw wielu produktow
charakterystycznych dla wspéfczesnego Swiata.
Na przyktad marki samochodéw — Audi wziety
swa nazwe od facinskiego czasownika audi - stu-
chaj, Volvo od volvo - tocze, krece, krem Nivea
od nivea — $nieznobiata itp.

Mozna powiedzie¢, ze w tym zakresie
facina petni funkcje miedzynarodowa, mimo
ze nie ma dzi§ narodu, ktéry mowitby w tym
jezyku. Dzieki znajomosci taciny korzystamy tez
swobodnie ze zrédet historycznych, doceniamy
dorobek kulturowy cafej Europy. Literatura, histo-
ria, filozofia, etyka, prawo — to dziedziny wiedzy,
ktére posiadaja swe korzenie w antyku. tacina
miafa ogromny wptyw prawie na wszystkie jezyki
europejskie. Jezyk ten uczy logicznego myslenia,
wzmacnia pamiec, pobudza koncentracje. Dzieki
niemu poznajemy zwyczaje i tradycje innych
narodéw. Dlatego tez lekcje jezyka facinskiego
czynia nas bardziej wszechstronnymi i madrzej-
szymi. Oto dwa przykfady takich lekcji:

Lekcje jezyka facinskiego

Per urbem Saturnalia diem ac
noctem clamata... (W miescie dzien
i noc wotano Saturnalia...)

Tytus Liwiusz

Czas trwania: 90 minut

Cele: po lekcji uczen zapamieta historie i charakter
Swiat rzymskich — Saturnaliéw, nowe zwroty
i wyrazenia zwigzane z obdarowywaniem sie
prezentami z okazji Saturnaliow i swiat Bozego
Narodzenia oraz zrozumie znaczenie pojec:
Saturnalia, Lectisternia, cerei, sigilla; bedzie
umiat: opisa¢ Saturnalia, utworzy¢ dialog na
temat obdarowywania sie prezentami z okazji
Saturnaliéw i swiat Bozego Narodzenia.

Tok lekcji: Po zapisaniu tematu lekgji rozdaje
uczniom do przettumaczenia fragment tekstu
—Ab Urbe condita Tytusa Liwiusza?, dotyczacy
ustanowienia w Rzymie $wiat — Saturnaliow:

~Augebant metum prodigia ex pluribus simul

locis nuntiata: in Sicilia militibus aliquot spicula,

in Sardinia autem in muro circumeunti vigilias
equiti scipionem, quem manu tenuerit, arsisse, et
litora crebris ignibus fulsisse, et scuta duo sanguine
sudasse, et milites quosdam ictos fulminibus, et
solis orbem minui visum... Decemvirorum monitu
decretum est, lovi primum donum fulmen aureum
pondo quinquaginta fieret, et lunoni Minervaeque
ex argento dona darentur, et lunoni Reginae in
Aventino lunonique Sospitae Lanuvii maioribus
hostiis sacrificaretur, matronaeque pecunia
conlata, quantgm conferre cuique commodum
esset, donum lunoni reginae in Aventinum fer-
rent, lectisterniumque fieret,et ut libertinae et
ipsae, undae Feroniae donum daretur, pecuniam
pro facultatibus suis conferrent. Haec ubi facta,
decemviri Ardeae in foro maioribus hostiis sacrifi-
carunt. Postremo Decembri iam mensae ad aedem
Saturni Romae immolatum est lectisterniumque
imperatum — et eum lectum senatores straverunt
— et convivium publicum ac per urbem Saturnalia
diem ac noctem clamata, populusque eum diem
festum habere ac servare in perpetuum iussus”.

Gdy mtodziez przettumaczy tekst, infor-
muje, ze Saturnalia byty swietami radosnymi,
podczas ktorych urzadzano przyjeciai ze w 217
roku p.n.e. dodano do nich Lectisternia, czyli
uczty bogéw organizowane przez senatorow.
Podczas tych Swiat obdarowywano sie pre-
zentami, np. swiecami woskowymi (cerei) lub
figurkami z gliny (sigilla). Przedmioty te mozna
byto kupi¢ na organizowanych przed swietami
kiermaszach. W drugiej czesci lekcji wspomi-
nam, ze i w czasie Swiat Bozego Narodzenia
istnieje podobny zwyczaj dawania prezentdw.

Tekstem na ten temat, pobudzajacym
wyobraznie i zachecajacym do dalszej lektury
zaréwno uczniéw, jak i nauczyciela, moze by¢
fragment ksiazki J. K. Rowling — Harry Potter
i kamien filozoficzny, przettumaczonej na jezyk
tacinski — Harrius Potter et Philosophi Lapis®. Oto
w jaki sposéb Harrius rozmawia ze swoim kole-
ga Ronaldem o prezentach gwiazdkowych:

.Die proxima ante festum, Harrius cubitum iit da-
pes et iocos crastinos exspectans, nec tamen dona
quaecumque. Sed postridie mane ubi primum
experrectus est, in extremo lecto vidit acervum
parvum fasciculorum.

2 Liwiusz Tytus (1930), Dzieje rzymskie, Lwow — Warszawa: Ksiaznica — Atlas, s. 149, 150.
3 J. K. Rowling (2003), Harrius Potter et Philosophi Lapis, ttumaczenie Peter Needham, New York and London: Bloombsbury Pub-

lishing Plc, s. 160, 161.



‘Felix sis festo nativitatis Christi,” inquit Ronaldus
somnolentus dum Harrius lecto surgit festinans et
amictum cubicularem induit.

“Tu quoque,” inquit Harrius.” An hoc aspicies?
Dona aliqua habeo.’

‘Num rapa exspectabas?’ inquit Ronaldus, ad
acervum suum conversus, qui multo maior quam
Harii erat.

Harrius fasciculum summum sustulit. Charta crassa
et fusca involutus verbis inconditis inscriptus est Har-
rio ab Hagrido. Inerat tibia arte rudi e ligno sculpta.
Manifestum erat Hagridum ipsum illam sculpsisse.
Inflavit eam — sonus strigi non dissimilis erat.

In altero fasciculo minimo erant litterulae.
Nuntium tuutm accepimus et donum mittimus festi
nativitatis Christi celebrandi causa. Ab Avunculo
Vernon et Matertera Petunia.

Litterulis taenia glutinosa adfixus est nummus
quinquaginta denariorum.

JFamiliariter factum,” inquit Harrius.

Ronaldus nummo quinquaginta denariorum
captus est.

‘Rem miram!” inquit. ‘Qualem habet figuram! An
haec est pecunia?’

‘Licet nummum tibi habere,” inquit Harrius, ridens
quod adeo laetabatur Ronaldus.

" Hagrid est avunculus et matertera — quis tandem
haec misit?’

‘Puto me scire a qua illud veniret,” inquit Ronal-
dus, paulum erubescens et fasciculum glebosissi-
mum demonstrans. * A matercula. Ei dixi te nulla
dona exspectare et — eheu, ‘ingemuit,” tibi fecit
laneam tuniculam Visliam.’

Harrius, velamine a fasciculo scisso, invenit cras-
sam tuniculam manu textam viridis coloris atque
cistam magnam bellariolorum domi coctorum e
buttero, cremo saccharoque.

‘Quotannis nobis tuniculum facit,” inquit Ronaldus,
suam detegens, ‘ et mea est semper purpurea.’
‘Benignissime fecit, * inquit Harrius, libans bella-
riola, quae gustum iucundissimum habebant”.

Po przettumaczeniu przytoczonego frag-
mentu dziele uczniéw na kilka grup i prosze
o utozenie krétkiego dialogu, prowadzonego
z przyjacielem o prezentach, otrzymanych
z okazji swiat. Mtodziez moze uzy¢ innych,
wspotczesnych stow, takich jak: komputer
— machina computatoria, magnetofon kaseto-
wy — magnetophponum cassetarum, telewizor
— televisorium, telefon — telephonum, drukarka

— machina impressoria, aparat fotograficzny

— apparatus photographicus itp. Pomocny w tej

czesci lekgji jest Sfownik polsko-facinski®. Po zrea-

lizowaniu zadania zbieramy kartki, by sprawdzi¢

dialogi i oméwi¢ na nastepnej lekgji.

Podsumowanie: Konczac lekcje, jeszcze raz pod-
kreslam, ze pewne elementy kultury antycznej,
takie jak np. obdarowywanie sie prezentami
z okazji $wiat, s3 wspdlne z dzisiejszymi. Row-
niez fakt ttumaczenia wspétczesnych utworéw
na jezyk tacinski swiadczy o duzym zaintereso-
waniu tym jezykiem. Tego typu zajecia:

» wzbogacaja ucznidéw, poniewaz rozwijaja
zainteresowania kultura antyczna,

» uatrakcyjniaja lekcje dzieki tfumaczeniu
wspotczesnych tekstéw pisanych po facinie,

> poszerzajg stownictwo o wspétczesne wyrazy,

» rozwijaja umiejetnosci ttumaczenia zdan na

jezyk facinski,

ucza wspotpracy.

v

Virginibus puerisque canto
(Spiewam dla chtopcow i dziewczat)
Horacy

Muzyka w zyciu cztowieka zawsze odgry-
wafa wazna role. Starozytni Grecy i Rzymianie
bardzo wysoko ja cenili zaréwno w zyciu reli-
gijnym, panstwowym, jak i prywatnym. Do
naszych czaséw zachowato sie troche utworéw
muzycznych pochodzacych z czaséw anty-
cznych. Oto przyktad lekgji, na ktérej uczniowie
doskonala swojg wiedze i umiejetnosci zarbwno
jezykowe, jak i muzyczne:

Czas trwania: 90 minut

Cele: po lekcji uczen zapamieta rodzaje in-
strumentéw muzycznych uzywanych przez
starozytnych Grekdéw i Rzymian, wydarze-
nia, w czasie ktérych muzyka towarzyszyta
Grekom i Rzymianom oraz zrozumie role,
jaka muzyka petnita w kulturze greckiej
i rzymskiej; zrozumie tez znaczenie stowa
— pean; bedzie umiat zaspiewac czes¢ IV
Peanu Limeniosa.

Tok lekcji: Po podaniu tematu i celu lekcji opo-
wiadam uczniom o roli, jaka muzyka pef-
nifa w starozytnej Grecji i Rzymie® (prosze
uczniéw o robienie notatek). Wspominam,

4 Maty stownik polsko-facinski (1994), L. Winniczuk (red.), Warszawa: PWN.
9 Por. Landels John G. (2003), Muzyka starozytnej Gregji i Rzymu, Krakow: Wyd. Homini.



ze w Grecji muzyka towarzyszyfa podczas
publicznych i prywatnych zebran, w czasie
Swiat religijnych, w teatrach, na stadio-
nach, w szkotach. Juz w okresie od XX-XV
w. p.n.e. na Krecie powstata wysoka kultura
muzyczna, charakteryzujaca sie tancami
obrzedowymi z towarzyszeniem S$piewu
i akompaniamentem instrumentalnym.
W okresie homeryckim X-VIII w. p.n.e.
rozwineta sie forma piesni przy pracy
oraz powstata piesn epiczna, opiewajaca
bohaterskie czyny. W wiekach od VIII -V
p.n.e. muzyka weszfa do programu ogél-
nego wyksztatcenia mtodziezy oraz byta
wykonywana podczas igrzysk olimpijskich,
pityjskich, korynckich. Powstata wtedy liryka
choralna i solowa.

W wiekach V i IV p.n.e. rozwinefa sie
muzyka teatralna, ktdra towarzyszyta wszystkim
komediom, tragediom oraz dramatom satyro-
wym wystawianym przez Grekow. W okresie
hellenistycznym (VI -1 w. p.n.e.) rozwinefa sie
pantomima baletowa, powstaty zespoty instru-
mentalne, muzyka nabrata charakteru rozryw-
kowego. Rzymianie przejeli wiele dowiadczen
muzycznych od Grekéw, np. teorie muzyki,
terminologie. Obecnos¢ muzyki w rzymskim
zyciu literackim i kulturowym byta o wiele
mniejsza niz u Grekow. Najwiekszy wptyw mu-

zyki dat sie zauwazy¢ w komediach np. Plauta,
Terencjusza.

Zaréwno Crecy, jak Rzymianie uzywali
wielu instrumentéw muzycznych. Nazwy tych
najpopularniejszych zapisuje na tablicy:

» aulos (gr.), tibia (fac.) — dety instrument skfa-
dajacy sie z dwoch piszczatek posiadajacych
stroiki, przeznaczony do wykonywania utwo-
réw solowych,

kitara, kithara (gr.), cithara (fac.) — instrument
muzyczny strunowy szarpany, poswiecony
Apollinowi i stanowiacy jego atrybut,

lira, lyra (gr) - posiadata od 7-9 strun,
w ktére uderzano kostka zwang plektron;
byfa atrybutem Hermesa,

syrinks (gr.), fistula (fac.) — ludowy instrument
muzyczny, wykonany z drewna, kosci stonio-
wej i brazu w postaci trzech, pieciu, siedmiu,
osmiu i wiecej rurek rozmaitej dtugosci,
spojonych w dwoch miejscach.

Nastepnie dziele uczniéw na grupy i roz-
daje im kartki z zapisem nutowym i stownym (w
jezyku polskim i greckim) fragmentéw [l Hymnu
Delfickiego — Peanu Limeniosa — cz. V9:

Lecz ty, Boze dzierzacy wieszczy tréjndg,
przybadz na ten grzbiet Parnasu, gdzie stapaja
bogowie i przyjmowane sq swiete dary. Opl6tfszy
ciemne jak wino wiosy gafazka wawrzynu i nacigga-
jac swa reka napotkafes straszliwy pfod Ziemi.
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o starozytnych instrumentach muzycznych,
ktére moga tez obejrze¢ dzieki ilustracjom
w ksigzce. Taka wiedza z pewnoscia pomaga
w rozwijaniu u mtodych ludzi zainteresowan
muzycznych. Natomiast ttumaczac tekst na
tacine mtodziez poznaje wiele nowych stéw
i zwrotéw tacinskich.

Przy okazji wspominam, Zze utwor
przedstawia wydarzenia w Delfach, a kon-
kretnie méwi o zwyciestwie Apollina nad
Pytonem oraz informuje, ze pean to chéralna
piesn dziekczynna zwrécona do Apollina,
Artemidy lub innych bogdéw. Limenios byt
kitarzysta oraz tworcg Il Hymnu Delfickiego,
ktéry zostat wykonany w Delfach z okazji
uroczystosci ku czci Apollina w roku 128/127
p.n.e.

Po przeczytaniu utworu prosze uczniow
0 przettumaczenie go na jezyk tacinski. Z kolei
uczen uzdolniony muzycznie, po wczesniejszym
przecwiczeniu muzyki do tego peanu, gra ja
na pianinie. Nastepnie wraz z uczniami $pie-
wamy ten fragment. Na koniec lekcji mozemy
wystucha¢ profesjonalnego nagrania, ktére

Homo doctus in se semper
divitias habet (Cztowiek
uczony ma zawsze bogactwo
w samym sobie).

Fedrus

W dzisiejszych czasach zaréwno w Pol-

zostato zamieszczone na ptycie CD dofaczonej

do ksiazki”.

Podsumowanie: na tego typu lekcjach po-
kazuje uczniom $wiat starozytnej muzyki.
Uswiadamiam im, ze juz w starozytnosci
muzyka miata ogromne znaczenie, byta
powszechna w wielu dziedzinach zycia.
Uczniowie przyswajaja réwniez informacje

7

Ibidem.
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sce, jak i w innych krajach, mozna znalez¢
spora grupe ludzi chcacych i umiejacych mo-
wic¢ w jezyku facinskim. Tworza oni stowarzy-
szenia. Oto przyktady: — Societas Circulorum
Latinorum, adres internetowy: http://avitus.
alcuinus.net/scl/. Stowarzyszenie skupia ludzi
z catego swiata, gdyz istnieje nie tylko w wielu
panstwach Europy (Austrii, Belgii, Chorwacji,



Francji, Niemczech, Hiszpanii, Wtoszech
oraz Polsce), ale i w Ameryce Pétnocnej i
Potudniowej. Koto warszawskie, nalezace
do tego stowarzyszenia — Circulus Latinus
Varsoviensis, adres internetowy: http://var-
sovia.latinitatis.com/index.htm, miato juz
wiele sesji, w czasie ktorych rozmawiano
po tacinie. Oprocz spotkan ,na zywo” takze
przez Internet mozna ¢wiczy¢ jezyk facinski,
korespondowa¢ z ludzmi z catego niemal
Swiata, zainteresowanymi tg formga doskona-
lenia jezyka, czyta¢ po facinie wspofczesng
poezje czy kroniki historyczne. Zaréwno
uczniowie, jak i nauczyciele dzieki znajomo-
$ci taciny wzbogacaja swoje zycie, poniewaz
przez poznanie nowych ludzi niejedno-
krotnie nawiazuja trwate przyjaznie. Takze
stowarzyszenie L.V.PA. czyli Latinitatis Viuae
Prouehendae Associatio aktywnie uczestniczy
w propagowaniu jezyka tacinskiego. Na przy-
ktad w Belgradzie sa organizowane seminaria,
podczas ktérych mfodziez z catego Swiata
uczestniczy w rozmowach, grach i zabawach,
ktore odbywaja sie w jezyku tacinskim. Dzieki
takim spotkaniom ludzie réznych narodowosci
bez problemu nie tylko porozumiewajg sie
miedzy soba, lecz poznaja tez inne zwyczaje,
tradycje czy przyzwyczajenia. tacina staje sie
znow jezykiem uniwersalnym.

Non scholae, sed vitae
discimus (Uczymy sie nie dla
szkoty, lecz dla zycia)

Chciatabym jeszcze raz podkreslic, ze ucze-
nie sie jezyka tacinskiego powoduje u mtodziezy
rozwijanie szerokiego wachlarza zainteresowan li-
teraturg, kultura, muzyka, sportem. Mtodzi ludzie
ucza sie nowych stéw i struktur gramatycznych,
sposobow wyrazania mysli i konstruowania zdan.
Ucza sie cierpliwosci i systematycznosci przy
rozwigzywaniu réznych probleméw jezykowych.
Uswiadamiaja sobie, jak ogromny wptyw wywart
jezyk facinski na rozwéj innych jezykéw europej-
skich, w tym na rozwéj jezyka polskiego, w jaki
sposob kultura antyczna oddziatywata na kulture
innych narodéw, miedzy innymi na nasza.

Jednoczesnie biorgc udziat w spotka-
niach i obozach mfodziezowych, gdzie méwi sie
gtdéwnie po tacinie, zaczynaja rozumiec i doce-
nia¢ znaczenie jezyka facifskiego dla wspdlnej
Swiatowej kultury. W tym przypadku mfodziez
na pewno uczy sie nie dla ocen, nie dla ro-
dzicdw, lecz dla siebie. Réwniez nauczyciele,
dostrzegajac coraz wieksze zainteresowanie
wychowankéw nauka, sami pragna doskonali¢
swoj warsztat dydaktyczny i czesto uczestnicza
ze swoimi uczniami w tego typu spotkaniach.
Dla obu stron satysfakcja to olbrzymia.

(listopad 2004)

Wiestawa Werbicka-Zywica"
Wielun

Sladom nie wolno nigdy przemina¢ z wiatrem!... - historia
na lektoracie jezyka niemieckiego

Jestem wielunianka od kilku pokolen.
Bardzo kocham moje miasto i znam jego hi-
storie. Wspolnie z moimi rodzicami i starszymi
krewnymi, naocznymi swiadkami tragedii miasta
w dniu T wrzesnia 1939 roku ubolewatam,
ze przez ponad 60 lat nie oddano naleznego
hotdu faktom historycznym. Jeszcze w lipcu b.r.

zwiedzajac z kolonistami Westerplatte, bylismy
wszyscy bardzo zdumieni, ze 76-letni przewod-
nik nie styszat w ogole o Wieluniu i nie wiedziaf,
gdzie lezy. A to przeciez u nas 1 wrzesnia 1939
roku o godzinie 4:40 rozpoczeta sie najkrwawsza
w dziejach ludzkosci Il wojna swiatowa. Bez-
bronne, $pigce miasteczko, w ktérym nie byto

U Autorka jest lektorka jezyka niemieckiego w Kolegium Nauczycielskim w Wieluniu. Brala udziat w naszym konkursie 2004: Uczenie
sie jezykéw wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciagle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.



ani jednego zofnierza, zaatakowaty niemieckie
bombowce. W czasie pierwszego nalotu zrzuco-
no na nie 29500 kg bomb burzacych, 11250
kg bomb taktycznych. Z broni pokfadowej
ostrzeliwano uciekajaca ludnos¢ cywilng. 70%
zabudowan ulegfo zburzeniu. Smier¢ poniosto
okoto 1200 oséb. To u nas zburzono pierwszy
w Il wojnie $wiatowe] zabytkowy polski koscidf,
pierwsza zydowska synagoge i szpital Wszystkich
Swietych, na dachu ktérego byty wymalowane
czerwone krzyze. Na miejscu Gwczesnego szpita-
la znajduje sie budynek, w ktérym juz od 21 lat
nauczam jezyka niemieckiego. Czterogodzinny
blok zaje¢ lektoratu jezyka niemieckiego posta-
nowitam poswiecic historii miasta i poszerzeniu
sfownictwa zwigzanego z tematem 1 wrzesnia
1939 roku w Wieluniu.

Najpierw studenci zapoznali sie z relacja
ordynatora szpitala . p. doktora Zygmunta
Patryna. Oto jej fragmenty:

., Wczesnym rankiem obudzif mnie huk nisko lecacych
samolotéw. W chwile potem ustyszatem przerazliwy
swist i wybuch bomby na terenie ogrodu szpital-
nego. Byfa to pierwsza bomba, ktéra padfa na
Wielun.(...)Uciekatem z domu boso, w biequ zdazy-
fem chwycic lezace na krzesle ubranie(...)Nawracajace
samoloty powtdrnie zrzucity bomby na szpital. Jedna
z nich spadfa znowu na teren ogrodu szpitalnego
i powstat olbrzymi lej (...) Samoloty zrzucaty bomby
burzace i zapalajace. Budynek zostaf trafiony i zaczat
sie palic (...). Udatem sie do pfonacego szpitala. Na
schodach przed wejsciem do budynku lezat zabity
cztowiek. Nie byt to jednak chory, lecz ktos, kto
przybiegt tu z miasta. Na chodniku przed szpitalem
réwniez lezeli zabici. W gruzach szpitala ustyszafem
krzyki, wofanie o pomoc. Razem z siostrami zacze-
lismy wspinac sie po gruzach, by dotrze¢ do tego,
ktéry krzyczac wzywat pomocy. Przez poruszanie
gruzéw zaczely sie one osypywac (...) zmiazdzyty
wzywajacego pomocy. Obok szpitala byto wielu
rannych. Polecifem siostrom zabrac z sali porodowej
przescieradfa i opatrywac rannych. Przed szpitalem
zatrzymalismy furmanke, kazatem ufozy¢ na niej
rannych i chorych i odesfa¢ do Sieradza”.

Pozniej przedstawitam im dyskusje na
temat terroru powietrznego skierowanego prze-
ciwko miastom niemieckim, jaka toczyta sie na
tamach czasopisma Der Spiegel nr 6/2003. Stu-
denci ttumaczyli na jezyk polski catg wypowiedz
ambasadora dr. Andrzeja Byrta z nr 6 Spiegla
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ktory dziwit sie, ze w dyskusji nie wspomniano
nic o Wieluniu.

..Es wundert mich jedoch, dass die Zerstérung der 15
000 Einwohner groB3en polnischen Stadt Wieluri am 1.
September 1939 nicht erwdhnt wird. Wielun lag nach
wenigen Stunden zu 70 % in Triimmern, 1200 seiner
Einwohner wurden bei dem Angriff getotet”.

Przettumaczyli to nastepujaco:

. Dziwi mnie jednak, ze nie wspomina sie o zniszczeniu
1 wrzesnia 1939 roku liczacego 15 tysiecy mieszkancow
polskiego miasta Wielunia. Po kilku godzinach lezafo
ono w 70% w gruzach, w czasie nalotu zginefo 1200
mieszkancéw. Chociaz niszczace dziatania wojenne
niemieckiej Luftwaffe w przypadku bezbronnego, nie
majacego znaczenia militarnego Wielunia, byfo znacz-
nie wieksze niz w Guernice, to nie znalazf sie jeszcze
zaden Picasso, ktéry opfakiwatby los tego miasta”.

W nastepnej fazie zaje¢ opowiedziatam
studentom, Ze po lekturze tego artykutu emery-
towany profesor historii z Badenii Wirtembergii
— Gerhard Binder — napisat w lutym 2003 r.
piekny wiersz o Wieluniu. Studenci ttumaczyli
go na jezyk polski.

In memoriam
Wielun der 1. September 1939

Zerstorung suchte heim das kleine Stadtchen
am ersten Kriegstag. Keiner wupte wie.
Der Bombenhagel hat gemordet sie:
Zwolfhundert Kinder, Greise, Mtter, Madchen.

Noch immer klagen sie die Mérder an:
Ein Kriegsverbrechen unter andern vielen.
Wer will die Schuld daran herunter spielen?
Moderner Krieg — nur noch Vernichtungs —
Wahn!

Solch Schicksal traf in Spanien Guernica.
Picasso malte dalmals, was geschehen.
Wer kann des Krieges Irrsinn heut verstehen?

War denn kein Maler oder Dichter da,
der das Verderben hier in Wielun sah?
Die Spuren dirfen nie im Sand verwehen!

Oto nasza wersja ttumaczenia:

Ku pamieci
Wieluri 1T wrzesnia 1939

Zniszczenie nawiedzito mafe miasteczko
pierwszego dnia wojny. Nikt nie wiedziat, jak



zamordowat ich grad bomb:
1200 dzieci, starcow, matek, dziewczat...

Ciagle oskarzaja oni mordercéw winnych:
Zbrodnia wojenna wsrod wielu innych
Kto za to wine ponies¢ zechce?
Obfed zniszczenia czy wojny nowoczesne?

Taki los spotkat w Hiszpanii Guernike
Picasso namalowat wowczas, co sie wydarzyto.
Kto moze dzis zrozumie¢ obfed wojny?

Czyz nie byto malarza czy poety,
Ktéry widziat zniszczenie tutaj w Wieluniu?
Sladom nie wolno nigdy przemina¢ z wiatrem!

Zaakcentowatam bardzo mocno ostatnie sto-
wa wiersza , Sladom nie wolno nigdy przemina¢
z wiatrem!”, méwiac, ze studenci maja przekazac
wiedze o tragedii miasta przysztym pokoleniom.
Nastepnie z pomoca 90 ilustracji ,,urzadziliSmy
spacer po zniszczonym Wieluniu”. Na ich twa-
rzach widziatam powage i zainteresowanie,

gdy czytalismy i ttumaczyliSmy najwazniejsze
fragmenty ksiazki Tadeusza Olejnika Wielur — das
polnische Guernica.

Dzieki przeprowadzonym przeze mnie
zajeciom moglismy wspoélnie ze studentami
wzbogaci¢ nasza wiedze historyczng, doskonalic
umiejetnosci ttumaczenia tekstu publicystyczne-
go i poetyckigo oraz uzmystowi¢ sobie wazna
prawde, ze Wielun powinien by¢ symbolem
dla naszego narodu i dla narodéw cafej Europy!
Pragniemy z cafego serca, by nigdy juz nikogo
w zadnym miejscu na ziemi nie zbudzit o swicie
ryk syren wyjacych na alarm, huk wystrzatéw,
wybuchajacych bomb i tuny pozaréw.

Bibliografia:
Der Spiegel, nr 6 z 3 lutego 2003 .

Gerhard Binder. Ku pamieci — Wieluri 1 wrzesnia 1939, wiersz
dostatam od niezyjacego juz (1925-2005) autora.
Tadeusz Olejnik (2004), Wielun — polska Guernica, Urzad Miej-
ski w Wieluniu, Wieluiskie Towarzystwo Naukowe.

(listopad 2004)

WARTO WIEDZIEC

Departament Ksztatcenia i Doskonalenia Nauczycieli Ministerstwa Edukacji i Nauki rozpocznie
wkrotce realizacje zasadniczej czesci projektu Kursy doskonalace dla nauczycieli w zakresie jezykow
obcych, wspoffinansowanego ze Srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach Sektorowego
Programu Operacyjnego Rozwoj Zasobéw Ludzkich 2004-2006.

Projekt obejmuje bezptatne, cykliczne kursy doskonalace z zakresu jezyka obcego dla ponad 26000
nauczycieli (w tym wychowawcow i innych pracownikéw pedagogicznych) zatrudnionych w szkotach
i placowkach na terenie catego kraju. Pierwszenstwo uczestnictwa w kursach beda mieli nauczyciele,
ktérych dostep do réznych form doskonalenia jest ograniczony, tj. nauczyciele z terenéw wiejskich
i matych miejscowosci.

Nauczyciele bedg mogli uczestniczy¢ w jednym kursie takiego cyklu lub w kilku nastepujacych
po sobie kursach dostosowanych do poziomu ich umiejetnosci. Caty cykl obejmie 5 kurséw (300 godz.),
z tym Ze zaktada sie iz ok. 9000 nauczycieli ukoiczy co najmniej 3 kursy cyklu o wymiarze 180 godz.
tacznie. Szkolenia beda realizowane wyfacznie w matych grupach, tj. nie wiekszych niz 8-osobowych.
Przewiduje sie tez mozliwo$¢ zorganizowania niektérych kurséw w formie tygodniowych zjazdéw poza
miejscem zamieszkania uczestnikow.

Celem kurséw jest doskonalenie praktycznych umiejetnosci jezykowych w zakresie wybranych
przez nauczycieli jezykéw europejskich, w szczegélnosci jezyka angielskiego, niemieckiego, francuskiego
i hiszpanskiego.

Zadanie bedzie realizowane w Scistej wspétpracy z Centralnym Osrodkiem Doskonalenia Na-
uczycieli w Warszawie (CODN) przez wykonawcéw wytonionych w trybie postepowania o udzielenie
zamoéwienia publicznego. Wykonawcy beda réwniez przeprowadzac rekrutacje na wymienione kursy,
w regionach i w zakresie okreslonym przez Ministerstwo we wspétpracy z CODN — po rozpoznaniu
potrzeb nauczycieli.

Biezace informacje zwiazane z projektem mozna znalez¢ na stronie www.efs.codn.edu.pl. Znajdujacy
sie na stronie formularz wypetniony zostat przez ponad 20000 nauczycieli zainteresowanych doskonaleniem
w zakresie jezykdw obcych i pozwoli szybko oszacowac potrzeby w poszczegélnych regionach.
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Dorota Buda’
Sufkowice

Freundschaft — ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne

Z mysla o uczniach szkét podstawowych,
ktérzy chca rozwija¢ swoje zainteresowania
jezykiem niemieckim, opracowatam zestaw
¢wiczen leksykalno-gramatycznych z zakresu
przyjazi. Cwiczenia mogtyby by¢ wykorzysta-
ne przez nauczycieli na zajeciach kétka jezyka
niemieckiego lub jako dodatkowe zadania
dla uczniéw chcacych wzbogaci¢ stownictwo
i utrwali¢ gramatyke. Przed rozwigzaniem
¢wiczen uczniowie powinni przypomnie¢ so-
bie stownictwo dotyczace tematu przyjaza, na
przykfad na podstawie serii podrecznikéw der
die das neu? dla szkoty podstawowej oraz ksigzki
Worter — Biume? (rozdz. 2).

Pod ¢wiczeniami podaje punktacje. Moze
ona ufatwi¢ ocene ¢wiczen, jesli uczniowie ze-
chca jej dokonac samodzielnie [ub tez nauczyciel
potraktuje te ¢wiczenia jako test.

1. Eine tolle Geburtstagsparty. Richtig oder
falsch? Hor zu und markiere (X)! Zaznacz,
prawda czy fatsz. [kaseta , der die das neu” kI.VI,
Kapitel 5G]

richtig| falsch

1. Cornelia ist 13 Jahre alt.
2. Sie hat am Samstag eine Party
gemacht.

3. Die Party hat um 17 Uhr be-
gonnen.

4. Cornelia hat von Markus ein PC-
Spiel bekommen.

5. Die Gaste haben Torte, Obstsalat
und Eis gegessen.

6. Cornelia hat keine Spiele fir ihre
Gaste vorbereitet.

(6 pkt.)

2. Lies den Text! Was ist richtig? Markiere!
Przeczytaj tekst i zaznacz, co jest poprawne.
Ich heiBe Renate und bin 13 Jahre alt. [ch habe
eine Schwester und einen Bruder. Er heil3t Sven
und sie Eva. Wir verbringen zusammen viel Zeit.
Im Sommer machen wir folgendes: wir baden,
fahren Rad, spielen Volleyball und wandern.
Im Winter rodeln wir und laufen Schi. Ich angle
nicht gern. Meine beste Freundin ist Julia. Sie
geht in meine Klasse. Wir sitzen sogar in einer
Bank. Sie ist ein hiibsches Madchen. Ich mag
sie sehr. Sie ist cool. Julia interessiert sich vor

allem fur Tiere und auch fiir Volleyball.

[ ] zwei Geschwister.

[ I keine Schwester.

[ ] zwei Briider.

L] angeln sie zusammen.
rodeln sie zusammen.

[ | baden sie zusammen.

[ wandert ungern.
angelt ungern.

[J1auft Schi ungern.

4. Ihre Freundin ist [ schon.

|:| hasslich.

[] intelligent.

1. Renate hat

2. Im Sommer

3. Renate

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Samorzadowych w Inwatdzie, woj. matopolskie.
2 Kozubska M., Krawczyk E., Zastapito L. (2000) der die das neu, Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
3 Szarmach-Skaza H., Tkaczyk K. (1999), Worter — Bdume , Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.



5. Julia und Renate interessieren sich fiir
LI volleyball.
(] Rodeln.

|:| Tiere.
(5 pkt.)

3. Lies den Text und erganze die fehlen-
den Worter. Achtung! Nicht alle Worter
passen hinein. Przeczytaj tekst i uzupefnij
brakujace sfowa. Uwaga! Nie wszystkie podane
stowa pasuja do tekstu.

Seit zwei Jahren habe ich ................. Brief-

freundin. Sie heit Julia und kommt...........

...................... Osterreich. Julia wohnt in Linz.

Julias Vater ist ........cccoeeeennrns, und ihre Mut-
ter arbeitet als Lehrerin. .................. arbeiten
viel und Julia muss oft ............. zu Hause

bleiben. Sie macht manchmal ......................
und raumt die ganze Wohnung .............cccc.......

In ihrer Freizeit spielt ..........c.ccoo.e... Gitarre,
................... ein Buch oder telefoniert. Oft
schreibt sie auch einen ................... an mich

und ich freue mich sehr dartber.

Einkaufe  beide allein auf  eine

liest Ingenieurin ~ sie  er aus

lest Ingenieur Brief weg
(10 pkt.)

4. Lose das Kreuzwortratsel! Welche Tie-
re sind das? Rozwigz krzyzéwke. Jakie to
zwierzeta?

1]
2 [ [ ]

3

5. Was passt nicht ? Streich es durch! Skres]
wyraz, ktory nie pasuje!
a) Anna ist:
gliicklich — verrtickt — nett — windig — lieb
b) Ihre Haare sind:
grau — hellblond - sii — rot — schwarz
¢) lhre Augen sind:
blau - griin — braun - rosa — schwarz
d) Meine Freundin ist:
groB — klein — diinn — hoch- schén
e) Der Hund:
bellt - beift — frisst — jault — summt
f) Die Katze:
putzt sich — kratzt — leckt sich — miaut - ga-
ckert
(6 pkt.)

6. In diesem Buchstabenquadrat sind 10
Adjektive versteckt, die die Menschen
bezeichnen. Suche sie aus! Znajdz 10
przymiotnikéw okreslajacych cechy ludzi.

o

—_
\le]
o) N
a
~—

SIP|O(R|T|L|I|C|H|R
Il | R[G|O|A F|{O|lL|U
C|F|I|M|L|E|O|I |H|H
HIR|F|A|[K|H|S|B|V]|I
E{O|L|N|E|R|V|O|S|G
RIH|IDIT|IM|L|A|S|Z|A
FIL|IE|IT|R|]I|G|E|O]|C
X|11Z|S|I1|C|E|F|R|A
J|C|G|C|G|H|F|A|U|L
M O/IH|E|N|K|P|B|T
1. 6.
2. 7.
3. 8.
4. 9.
5. 10.

(10 pkt.)

7. Verbinde und schreibe die Losung in
die Tabelle ein! Pofacz i wpisz rozwiazanie
do tabeli.

1) der Hund gibt A) futtern
2) Tiere B) wedeln
3) den Hund an der Leine C) fithren
4) mit dem Hund D) Pfétchen



5) mit dem Schwanz E) Gassi gehen

1 2 3 4 5

(5 pkt.)

8. Erganze Verbformen im Perfekt! Uzupefnij
formy czasownikéw w czasie Perfekt.

1) Der Hund zu laut gewesen.

2) Ich rot geworden.

3) Ich und Tomek im Zimmer geses-
sen.

4) Er die Ferien bei seiner Oma ver-
bracht.

5) Ula ein interessantes Buch gele-
sen.

6) Du bist um 7.00 Uhr . (aufstehen)
7) Ich habe einen Brief an meinen Freund
. (schreiben)

8) lhr habt die Ganse . (fittern)
9) lhr habt in Berlin . (studieren)
10) Ich habe einen Teddy
(bekommen)
(10 pkt.)

9. Erganze die Modalverben! Wpisz czasowniki
modalne w odpowiedniej formie.

1) Er Tennis spielen. (kénnen)

einen Brieffreund haben.

Anna Hassa"
Jaworzno

Mambo and his friends?

Grupa dzieci ,,bawi sie” w gfebi sceny; na scene wbie-

ga mis Mambo, a za nim czwérka jego przyjaciof.

Mambo (wofa do bawiacych sie dzieci): Hello
children!

Dzieci (razem): Hello! What's your name?

Mambo: My name’s Mambo.

Dzieci (machaja do Mambo reka, Spiewajac piosenke
na powitanie; mis w tym czasie tafczy i podskakuje
wesoto):

3) Du deinem Vater helfen. (sollen)
4) Peter in die Disko gehen. (diirfen)
5) Du und Martin leise sprechen.
(miissen)
(5 pkt.)
10. Antworte auf die Fragen! Odpowiedz na
pytania.

1. Wie heil3t dein Freund \ deine Freundin?

Bibliografia:
Szarmach-Skaza H., Tkaczyk K. (1999), Wérter — Baume ,
Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.

(marzec 2005)

Piosenka . Hello Mambo”

Hello, hello, hello!
Hello, hello, Mumbo!
Hello, hello, hello!
Hello, hello, Mumbo!

Hello, hello, Mumbo, Mumbo.
Mumbo, Mumbo, hello, hello!
Vanessa Reily (2000), Cool! Starter, OUP

" Autorka jest nauczycielka edukacji zintegrowanej i jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 18 w Jaworznie.
2 Jezyk w scenariuszu jest prosty, dostosowany do mozliwosci jezykowych ,.aktoréw” — uczniéw klasy pierwszej. Przedstawienie jest
wstepem do 1l Miedzyszkolnego Konkursu Jezyka Angielskiego Young Masters of English, patrzs. 151 i 169 w tym numerze.



Mambo: Oh, thanks. You're very nice. And these
are my friends. (wskazuje na czworke przyjacict)

Dzieci (pytaja kolejno przyjaciét Mambo o imie,
Spiewajac piosenke; pod koniec piosenki na scene
wchodzi domek):

Piosenka . Hello! What's your name?”

Hello! What's your name?/ 2 razy
I'm Mary. Hello!/ 2 razy (Spiewa Mary)
My friends! My friends!/ 2 razy

Hello! What's your name?/ 2 razy
I'm Adam. Hello!/ 2 razy (spiewa Adam)
My friends! My friends!/ 2 razy

Hello! What's your name?/ 2 razy
I'm Lizzy. Hello!/ 2 razy (Spiewa Lizzy)
My friends! My friends!/ 2 razy

Hello! What's your name?/ 2 razy
I’'m Zoom. Hello!/ 2 razy (Spiewa Zoom)
My friends! My friends!/ 2 razy
Vanessa Reily (2000), Cool! Starter, OUP

Mambo: Look! This is my house. It's got a roof,
walls, a door and windows. (wskazuje kolejno)
[ must paint it. Can you help me?

Dzieci: Yes, of course! (spiewajg piosenke, w ktérej
prosza Mambo o podanie koloréw, na jakie maja by¢
pomalowane poszczegdlne czesci jego domu).

Piosenka .let’s paint Mambo’s house.”

What colour’s the roof?

It's red, it’s red. (Spiewa Mambo)
Splish! Splosh! Splash!

Let’s paint Mumbo's house.

What colour’s the wall?

It's yellow, it’s yellow. (Spiewa Mambo)
Splish! Splosh! Splash!

Let’s paint Mumbo's house.

Barbara KapustaV
Mielec

Z jakiej on jest bajki?
Staram sie zacheca¢ moich uczniéw do

nauki jezyka angielskiego réznymi sposobami.
Tych dobrych fatwiej jest zmobilizowac do wiek-

What colour’s the door?

It's green, it's green. (Spiewa Mambo)
Splish! Splosh! Splash!

Let’s paint Mumbo's house.

What colour’s the window?
It's blue, it's blue. (Spiewa Mambo)
Splish! Splosh! Splash!
Let's paint Mumbo's house.
Vanessa Reily (2000), Cool! Starter, OUP

Mambo: Thank you very much! You're wonder-
full You can sing, you can paint, and Adam
can play the keyboard!

Adam: Yes, you're right. | can play for you!
(zasiada do keyboardu)

Dzieci (razem): And we can sing!

Mambo: Really? So do it, please!

Dzieci (spiewaja piosenke pokazujac kolejne czynnosci,
a Mambo nasladuje ich ruchy.): OK! Let’s do it!

Piosenka ,Teddy Bear”

Teddy Bear, Teddy Bear, touch the ground.
Teddy Bear, Teddy Bear, turn around.
Teddy Bear, Teddy Bear, point to the door.
Teddy Bear, Teddy Bear, say “Hello".

Teddy Bear, Teddy Bear, jump up high.
Teddy Bear, Teddy Bear, reach for the sky.
Teddy Bear, Teddy Bear, count to five.
Teddy Bear, Teddy Bear, that’s all right.
Anna Wieczorek (2001), | Can Sing!, Warszawa: Wydawnictwo

Szkolne PWN

Mambo (zwraca sie do Adama, a potem do dzieci):
Oh, thanks Adam. Thank you my friends.
But now we must go! The contest is starting!
See you! Wszyscy machaja rekami na pozegnanie

i opuszczaja scene.
(kwiecien 2005)

szego wysitku. Co jednak z uczniami stabszymi?
Do moich ulubionych zaje¢ nalezy przygotowy-
wanie przedstawien. Niejednokrotnie miatam

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum w Przectawiu.
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okazje przekonac sie, ze uczniowie z zapatem
angazuja sie w przygotowywanie przedstawien
- najlepiej, jesli sa ich pomystu.

Podczas ostatnich Dni europejskich posta-
nowitam wystawi¢ w naszej szkole przedstawie-
nie z jedna z moich najstabszych klas. Zapalili sie
do pomystu, zmoja pomoca napisali scenariusz
i przygotowali oprawe. Przed wystepem przed
cafg szkota i gos¢émi z gminy mieli duza treme,
ale udafo sie. Nagroda byty gromkie brawa
publicznoéci. Najbardziej zalezato im na opinii
réwiesnikéw, a ta byfa pochlebna.

Scenariusz to miks znanych bajek, miedzy
nie jest wpleciona ,,propaganda” — zacheta do
nauki jezyka angielskiego. Wiekszos¢ tekstu jest
w jezyku polskim, dlatego tez nikt — ani stabi
uczniowie, ani goscie nie mieli problemu ze
zrozumieniem tresci.

Z jakiej on jest bajki? (... czyli
warto uczyc sie angielskiego)

Osoby: Czerwony Kapturek (K), Jas (J), Matgosia
(W), Wilk (W), Baba Jaga (B), Turysta (T), Za-
jaczek Wielkanocny (2).

Miejsce akgji: las, chatka Baby Jagi.

Las. Czerwony Kapturek niesie babci lekarstwa. Zza

krzakow wychodzi wilk

. Jak sie masz Kapturku7

Lepiej od ciebie.

A dokad idziesz? Moze do babci?

Skad wiesz? Chyba nie czytafes tej bajki?

Jesli nawet tak, to co?

To nie fair.

W koncu gram ztego wilka. Jak chcesz, to tez

sobie przeczytaj. Nie powiem nikomu.

Uwazaj, bo ci uwierze!

Jak chcesz, to wierz, a ja juz lece przygotowac

sie do nastepnej sceny.

K:  Ej, poczekaj!

Wilk znika w gfebi lasu.

K: (wofa gtosno) Mamy jeszcze jakies sceny ra-
zem.

K:  (do siebie) No tak, poszedt sobie, a ja musze
sie dalej meczy¢. Moze by tak przeczytac te
bajke, moze uda mi sie przechytrzy¢ wilka.

Kapturek wyciagga bajke i czyta. W tym czasie wilk

spotyka méwigcego po angielsku turyste.

TAETETE
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T Excuse me, can you help me? I'm looking for
Big Ben.

W:  (zmieszany) Nie rozumiem.

Wilk ucieka.
T Wait! Don't go! (do siebie) It wasn't very
polite.

Na polanke lesna, do znaku wskazujgcego droge do-
chodza Jas i Matgosia. Matgosia uczy sie z rozméwek
angielskich.

M: Good morning — dzien dobry, goodbye — do
widzenia, Could you help me? — Czy mégtbys
mi pomdc?, | don't understand — nie rozu-
miem.

J: Przestan juz z tym angielskim.

M: Daj mi spokoj. Lepiej pomysl, gdzie teraz?

J: (czyta napisy na strzatkach drogowskazu) Do
chatki z piernika.

M:  Myslisz, ze to dobry pomyst?

J: Dla mojego brzucha na pewno. Umieram z
gtodu.

M: Ty jak zwykle o jedzeniu!

J: Nie jak zwykle, tylko czasami, gdy jestem
gtodny.

M:  Czyli zawsze.

J: Ha, ha, bardzo $mieszne. To idziesz ze mna,
czy nie?

M: Ide, ide.

Po;aw:a sie turysta.
(do siebie, z nadzieja) Oh, maybe these chil-
dren will help.
(do Jasia i Matgosi) Good morning.
: Good morning.
(do siebie) She can speak English. Great. (do
Matgosi): Could you help me?
Yes (do Jasia). Widzisz, widzisz, przydato sie!
How can | get to the London Eye?
Sorry, | don't understand. (Usmiecha sie do
turysty | wzrusza ramionami).
(zrezygnowany) OK. Thanks. (Odchodzi).
(do Jasia) To juz za trudne. Gdybys mi nie
przeszkadzat, pewnie bym wiedziata, co on
moéwi. Ty tez mogtbys zaczac uczyc sie jezyka
angielskiego. Ciekawe, jak sie dogadasz z
wilkami w Unii Europejskiej?
Bedziesz moja ttumaczka.
Jestem taka zmeczona. Moze odpoczniemy
chwile przed dalsza droga?
J: Dobrze.
Dzieci kfada sie na ziemi niedaleko znaku i zasypiaja. Na
polanie pojawia sie Czerwony Kapturek. Dziewczynka
zauwaza Jasia i Matgosie, przyglada sie im.
K:  (do siebie) A to co za jedni? Pewnie znowu

== ==

=

J:
M:



jacys zagraniczni turysci. (gfosno, do dzieci):
Hej, co wy tu robicie?

Jas i Mafgosia zrywaja sie nagle obudzeni.

J i M: Odpoczywamy.

K:  Pytam, co robicie w mojej bajce?

J: W twojej bajce? Przeciez to jest droga do
chatki z piernika, czyli...

M:  Czyli bajka jest o Jasiu i Matgosi, tzn. o nas.
Aty kim jestes?

K: Czerwonego Kapturka nie znasz?

M:  Terazjuz znam. To ty grasz z tym ztym wilkiem,
ktory prébuje cie zjesc.

K:  Gratam, ale teraz juz nie wiem. Gdzies prze-
padt. Przestraszyt go ktos, czy co?

J: Moze sprébujemy sie czegos dowiedziec?

M: Jak?

J: Bajka!

K'i M: No tak!

K:  Mam jg przy sobie.

Kapturek wyciaga bajke.

K:  SprawdZmy.

M: Jak zwykle sie pomylili. Zawsze robia takie
numery.

J: (do Kapturka) Wolisz is¢ z nami do chatki z
piernika czy do babci?

K: Do chatki z piernika.

M: Wiec chodZzmy.

Dzieci ida w strone chatki z piernika, cos sobie opo-

wiadajg, Smieja sie. Zza krzakdw wyskakuje zaptakany

Zajaczek Wielkanocny.

Z:  (szlochajac) Wiecie moze jak dojs¢ do Swiat
Wielkanocnych?

Zajaczek ociera fzy fapka. Tréjka dzieci Smieje sie.

K:  Spoznites sie, juz po Swietach, ale nie przej-
muj sie — za rok tez beda.

M: Moze pojdziesz z nami do chatki z piernika?

Z: Lepiej nie, wole znalez¢ droge do Swiat i
poczekac na nie.

J: Jak chcesz.

Zajaczek odchodzi, dzieci idg dalej. Wreszcie Jas czuje

zapach piernika.

J: (wciagajac powietrze) Czujecie to, co ja?

K: A co czujesz?

J: Piernik i bita $mietane. (Gfaszcze sie po brzuchu
i oblizuje sie).

M: No tak, aten jak zwykle, tylko o jedzeniu, ale
to dobrze, bo znaczy to, ze dochodzimy do
celu.

K:  Nareszcie cos zjemy, ale mam wyrzuty
z powodu babci. Znowu biedaczka nie bedzie
mogfa spac.

M: Spac?
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K:  Cierpi na bezsenno$¢. Niose jej lekarstwo.

J: Nie przejmuj sie.

K:  tatwo ci mowic.

). Stuchaj - chatke juz widac...

K: 1coztego, i tak nie zdaze.

J: Miafas stucha¢. Zjemy troche chatki i pojdzie-
my do twojej babci. Zdagzymy przed noca i
babcia sie wyspi.

K:  Swietny pomyst, ruszajmy.

Pojawia sie turysta.

T Excuse me, can you help me? I'm looking for
the Tower of London.

K, MiJ: Nie rozumiemy!

M: London? No. (do siebie) Z jakiej on jest bajki?

Hmm. Co za zamieszanie.

K Mégtby pan méwic po polsku.
M: Polish.
T.  Polish? | don't speak Polish.

Turysta odchodzi, a dzieci idg dalej. Dochodza do
chatki i z apetytem zaczynaja jesc piernikiz chatki. Po
chwili zdomku wypada Baba Jaga i grozac im miotfa
zapedza dzieci do Srodka. Dzieci probujg uciekac, lecz
po zjedzeniu duzej ilosci stodyczy nie moga sie ruszac.
Czarownica zwiazuje je sznurem.

B:  Nareszcie zjem co$ innego niz stodycze.

M: Chyba nie masz nas na mysli?!

B:  Was, was. (Wskazuje na Czerwonego Kapturka).
Ale ty chyba nie jeste$ z tej bajki? Wszystko
jedno, moze mi nie zaszkodzisz.

J: Wypus¢ nas. Jestesmy za mfodzi, zeby nas
zje$¢. A poza tym przeciez nie zjesz nas
wszystkich. Rozbolatby cie brzuch.

B: Styszate$ o zamrazarkach? (Smieje sie). Musze
i$¢ po wode, a wy tu siedZcie

M: A niby dokad mamy i$¢? Przeciez nas zwiazafas.

B: Fakt.

Baba Jaga wychodzi.

J: Nie martwcie sie, cos wymyslimy.

M: Niby co? Przeciez siedzimy tu zwigzani!

K: Mama i babcia beda sie martwic.

J: Chwila, méwifas, ze babcia jest chora na
bezsennos¢ i niesiesz jej lekarstwo.

K:  Tak, ale w tej sytuagji to nie ma znaczenia.

J: Mal Moglibysmy je wsypac¢ Babie Jadze do
zupy i problem z gtowy!

M: Przed, czy po tym, jak nas zje?

J: Przed. Daj mi te tabletki.

Kapturek z trudem zwigzanymi rekami wyjmuje lekar-
stwo z plecaka i daje je Jasiowi. Jas chowa lekarstwo
w kieszeni.

K:  Jak chcesz to zrobic¢?

J: Zobaczysz. Cicho! Starucha wraca!



Baba Jaga wraca z wodg na zupe.

Mam dla pani propozycje.

Jaka?

Potrzebuje pani pomocnika.

Co masz na mysli?

Osoby, ktéra bedzie pomagac pani w réznych

pracach.

Moze i potrzebuije.

Mégtbym nim zosta¢ w zamian za...

Za co?

Bedzie mnie pani karmic¢ stodyczami i prosze

obieca¢, ze mnie pani nie zje.

M: Ty zdrajco! | to ma by¢ brat!

J: Cicho!

B: (do Jasia) Zgoda.

Baba Jaga rozwiazuje rece Jasia.

J: Wiec, w czym moge pomdc?

B:  Najpierw wrzu¢ do kotta te warzywa. (Wska-

zuje na lezace obok kotta warzywa.)

Jas wykorzystuje nieuwage Baby Jagi i oprécz warzyw

wrzuca lekarstwo nasenne.

J: Juz gotowe.

BJ: Teraz kolej na te dziewczyny.

J: O nie! Obiecafa pani, ze bedzie mnie pani
karmi¢ stodyczami, a nie siostra i kolezanka!

B:  Mieszaj, ja sprobuije.

J: Dobrze.

Baba Jaga prébuje wywaru.

Anna Hassa"
Jaworzno

Young Masters of English?

Il Miedzyszkolny Konkurs
Jezyka Angielskiego

I. Listen and match. (Postuchaj i wstaw zwroty.)
1. Teddy Bear, Teddy Bear, touch the ground.

J: A codo tych stodyczy, to jestem...

Baba Jaga pada na ziemie.

J: ...glodny.

M: Udafo sie!

K:  Teraz nas uwolnij.

Jas zaczyna rozwiazywac sznur. Za plecami Jasia poja-

wia sie wilk. Dziewczyny zaczynaja krzyczec.

M i K: Uwazaj! Wilk stoi za toba!

Zanim Jas zdazyt sie obejrzec, wilk pada na ziemie

uderzony kijem podréznym turysty, ktéry w pore

sie pojawit.

M: (zachwycona, do turysty) Wow! You are my
hero!

T.  (oniesmielony, skromnie) Oh, it wasn't very
difficult.

M: Tea? Coffee? Some cakes?

T.  (oczarowany Matgosia) Yes, please.

K: To jajuz péjde. Musze pedzi¢ do babci.

J: Japdjde ztoba.

M: O nie, Jasiu. Nie wymigasz sie, zostaniesz z
nami. To bedzie twoja pierwsza lekcja jezyka
angielskiego.

J: (zrezygnowany) No dobrze, niech bedzie.

M:  Let’s go.

Wszyscy schodzg ze sceny. Na scene wbiega Zajaczek

Wielkanocny.

Z: Gdzie te Swieta?

(styczen 2005)

C:"
7 Cf%
V’ﬁ &,

2. Teddy Bear, Teddy Bear,
3. Teddy Bear, Teddy Bear, point to the door.
4. Teddy Bear, Teddy Bear,

" Autorka jest nauczycielka edukacji zintegrowanej i jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 18 w Jaworznie.

2 Patrzs. 147 i 169 w tym numerze.



5. Teddy Bear, Teddy Bear,

6. Teddy Bear, Teddy Bear, reach for the sky.
7. Teddy Bear, Teddy Bear,

8. Teddy Bear, Teddy Bear, that’s all right.

* count to five.
*say “Hello”.

* jump up high.
*turn around.

Il. Listen to Mambo and draw things in the picture.
(Postuchaj Mambo i dorysuj brakujace rzeczy
na rysunku).

I1. Listen to the song and colour Mambo'’s
house. (Postuchaj piosenki i pokoloruj dom
Mambo).

Now circle the right word or expression
in the text below. (Teraz zakres| wiasciwy wyraz
lub wyrazenie w tekscie ponizej).

Hello! It's me — Mambo. | (have got / am) 9
years old.

Look at my photo!

This (is / are) my house. There (is / are) three
(trees / tree) behind it.

Can you see Kate, Adam, Lizzy and me?

Lizy (have got / has got) (a / an) apple in her
hand. Adam and me (haven't got / hasn't got)
any apples. We (have got / has got) caps on
our heads.

Look! Mary (can / can't) skip.

(Do / Does) you like this picture?

IV. Read the adjective and translate it into Polish.
Give an opposite. (Przeczytaj i przettumacz
przymiotnik na jezyk polski. Podaj przymiotnk
0 znaczeniu przeciwnym).

young -
fat —
short —
slow —
clean -

happy -
hot —

V. Find and circle the wrong word. (Znajdzi zakresl
wyraz, ktéry nie pasuje do pozostatych.)

1.| doctor teacher father policeman
2.| orange lemon banana tree

3.| big long boy tall

4.| friend  sister  grandfather ~ mother
5.| look listen ruler write

6. | shirt bag skirt coat

7.1 cow pig duck horse

8.| blue read white brown
9.| eye ear nose leg

VI. Read and match (Przeczytaj i pofacz).
1 April

25 December

» Halloween is on

» New Year’s Day is on
1 September
31 October

1 January

» Saint Valentine’s Day is on
» Christmas Day is on

» Back to School Day ison 14 February



VII. How many new words can you make from
the letters in the sentence below? (lle nowych
wyrazéw potrafisz utozy¢ z liter, zawartych
w zdaniu ponizej)?

Mambo IS a funny bear ............................................................

............................................................ See you soon!

» PRAWIDtOWE ODPOWIEDZI [ SCHEMAT PUNKTOWANIA (KLUCZ)

Nr - . . s . Suma punktéw
zad. Sprawdzana umiejetnos¢, prawidtowe odpowiedzi i schemat punktowania (maks 41pkt. +...)
1 Umiejetnosci: Rozumienie ze stuchu.

Punktacja: Za kazde prawidtowo dokonczone zdanie — 1 pkt 4 pkt.

Odpowiedzi: 2. ...turn around., 4. ... say ,Hello”., 5. ...jump up high., 7. ... count

to five.

2 Umiejetnosci: Rozumienie ze stuchu; znajomos¢ stownictwa: liczebniki gtéwne,
przyimki, rzeczowniki — ,HOUSE".

Punktacja: Za kazdy prawidfowo dorysowany element - 0,5 pkt. 8 pkt.

Odpowiedzi: (Tekst méwiony przez Mambo):

Look at my room! Isn’t it beautiful? [ like it very much. Now listen to me, please!

There are three apples on it (1,5 pkt.) and just one flower in the vase (1,5 pkt.).

My big ball is on the floor (1,5 pkt.).

Look at my be!. There is a pair of my shoes under the bed (1,5 pkt.).

Where is my book? (0,5 pkt) Oh, yes! | can see it! It’s on the chair (0,5 pkt.).

And a picture? (0,5 pkt) It's my favourite one. It's on the wall over my bed (0,5 pkt.).

Draw it, please!

3 PART |
Umiejetnosci: Rozumienie ze stuchu; znajomos¢ nazw koloréw i czesci domu.
Punktacja: Za kazdy prawidfowo wybrany i pokolorowany element — 1 pkt 4 pkt.
Odpowiedzi: a red roof, a yellow wall, a green door, a blue window.
PART Il

Umiejetnosci: Czytanie ze zrozumieniem, uzupetnianie tekstu prawidtowymi formami
czasownikéw: be, have got, can.

Punktacja: Za kazda prawidtowo uzupetniong luke — 1 pkt 10 pkt.
Odpowiedzi:

Hello! It's me — Mambo! I (have got / am) nine years old. Look at my photo!

This (is / are) my house. There (is / are) three (tree / trees) behind it.

Can you see Kate, Adam, Lizzy and me? Lizy (have got / has got) (a / an) apple
in her hand. Adam and me (haven't got / hasn’t got) any apples.

We (have got / has got) caps on our heads. Look! Mary (can / can’t) skip.

(Does / Do) you like this picture?

4 Umiejetnosci: Wymowa przymiotnikéw; umiejetnos¢ doboru wyrazéw przeciwstawnych.
Punktacja:

Za prawidtowe odczytanie i przettumaczenie wylosowanego przymiotnika — 1 pkt 2 pkt.
Za prawidtowy dobdr i wymowe przymiotnika o znaczeniu przeciwnym — 1 pkt
Odpowiedzi: young - old, new; fat - thin, slim; short - long, tall; slow — fast , quick;
clean - dirty; happy - sad, unhappy; hot — cold, cool.

5 Umiejetnosci: Czytanie ze zrozumieniem; znajomos¢ sfownictwa ogolnego.

Punktacja: Za kazdy prawidtowo zakreslony wyraz - 1 pkt 8 pkt.
Odpowiedzi: 1. father — przykfad, 2. tree, 3. boy, 4. friend, 5. ruler, 6. bag, 7. duck,
8.read, 9. leg
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czytanie ze zrozumieniem.

September.

6 Umiejetnosci: Znajomos$¢ podstawowych zagadnien kulturowych i nazw miesiecy;

Punktacja: Za kazde prawidfowo dokonczone zdanie - 1 pkt 5 pkt.
Odpowiedzi: Halloween — 31 October; New Year’s Day — 1 January; Saint Valen-
tine’s Day — 14 February; Christmas Day — 25 December; Back to School Day - 1

nictwa

7 Umiejetnosci: Tworzenie nowych wyrazéw z rozsypanki literowej; znajomos¢ stow-

Punktacja: Za kazdy nowo utworzony i poprawnie zapisany wyraz — 1 pkt ... pkt.
Odpowiedzi: np. man, men, boy, boys, son, Mum(my), nanny, nurse, I, am, are, you,
Mary, Ben, name, surname, nose, ear, arm, boar, bunny, mouse, fur, fun, fear, safe,
use, run, mean, bus, sun, sunny, rain, sea, air, year, bar, far, fan itp.

Jarostaw Sarzata”
Bydgoszcz

(kwiecien 2005)

Konkurs gramatyczno-leksykalny dla uczniéw klas piatych

szkoty podstawowej

Od kilku lat organizuje rézne konkursy
dla uczniéw gimnazjum i szkoty podstawowe;.
Obok konkurséw kulturoznawczych, plastycz-
nych, literackich, ttumaczeniowych wazne
miejsce zajmuja typowe konkursy gramatyczno-
leksykalne. Uczniowie lubia rywalizacje, dlatego
staram sie stwarza¢ mozliwosci zaprezentowania
swojej wiedzy i umiejetnosci. Z roku na rok
poziom znajomosci jezyka jest coraz wyzszy,
co wymusza konstruowanie coraz trudniejszych
zadan. Uwazam jednak, ze we wszystkim nalezy
zachowac zdrowy rozsadek i dlatego dbam o to,
zeby zadania byty wykonalne. Mam jednak
Swiadomos¢, ze w duzej mierze wiedza uczniéw
pochodzi z zaje¢ dodatkowych. Rodzicom bar-
dzo zalezy, by ich dzieci miaty jak najwiekszy
kontakt z jezykiem angielskim i w zwiazku
z powyzszym spora gromadka uczniéw moze
pochwali¢ sie bardzo dobra znajomoscia jezyka
angielskiego.

Ponizej pragne zaprezentowac konkurs
gramatyczno-leksykalny dla uczniéow klasy
piatej. Konkurs sktada sie z dwoch etapow. Za-
taczam takze klucz odpowiedzi i punktacje.

KONKURS GRAMATYCZNO-
LEKSYKALNY DLA KLAS V
- ETAP |

Zakresl wtasciwg odpowiedz.

Has ... a blue bicycle?

a) you got b) she got

C) got you d) got she

He ........... a very good football player.
a) haven't b) aren’t

) isn't d) can't

What do you like ....cccocveiriinnnn ?

a) read b) a read

¢) to reading d) reading

The Browns have got .............c....... .

a) one children b) three child

¢) three children d) three child’s
What colour .....oovveiiiiieiee ?
a) is Peter’s car b) are Peter’s car
C) is Peter car d) are Peter car’s

D Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 65 i w Language School w Bydgoszczy.
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How much
bag?

a) sugar are there
¢) sugar is there

in your shopping

b) eggs are there
d) eggs is there?

. Sposréd podanych stow wybierz jedno, ktére

nie pasuje do pozostatych.

cook  writer shopkeeper waiter play
banana carrot plum pear grape
train  bus  boat pilot  ferry
star potato moon planet sun

nose sky  ear eye  mouth
south east tough west  north
Potacz wyrazy z obu rzedow.

plate a. igta

fork b. widelec

bottle c. tyzka

needle d. noz

knife e. talerz

spoon f. butelka

Utz zdania ze wszystkich elementéw.
coffee/ got/ we/ have/ much/ how/? ..........

Wpisz czasowniki podane w nawiasach w od-
powiednich czasach gramatycznych.

Her neighbours
watch) TV every day.

......... you ............. (like) oranges?

Mike ..o (swim) at the moment.
Our uncle ..oveviveeiees (come) from
Poznan.

What ... he v (do) now?
They .cccovenene. (be) in London last year.

. Przetfumacz zdania.

On zawsze wstaje 0 SiIOAME]. ...c.evvveeennnene.

3. Czy umiesz méwic po niemiecku? ...............
4. Mam zamiar odwiedzi¢ Kasie. ....................
5. Oninie maja nowych ptyt. ..o
6. TosaichzdjeciazLlondynu. ........ccoveunneee.
VII. Popraw bfedy w podanych zdaniach.

1. Susan and Karen is visiting a museum now.
2. What she usually do after school?

3. Are there some apples on the plate?

4. Do you can drive a car? No, | can't.

5. I want speak English fluently.

6. My sister name’s Ala.
VIII. Uzupetnij tabele wpisujac nazwy miesiecy.
January July

F August

March S

A 0

May November

J D

IX. Przettumacz nazwy podanych dyscyplin spor-

towych:

1. siatkdwka - .......... 4. kolarstwo — .........
2. koszykowka - ....... 5. narciarstwo — ......
3. zeglarstwo —......... 6. hokej— ..o
X. Pofacz odpowiednio zwroty z obu kolumn.
1. Hello. My name’s Ted.

2. I'm going to Rome at the weekend.

3. Goodbye.
4. Another cup of coffee, Stephanie?

5. How are you?

6. Do you need any help?
A. Goodbye. It was nice to meet you.

B. Hello. I'm Sue.
C. Yes, please.

D. It's all right, thanks. | can manage.

E. Have a good trip.

F. Fine, thanks. And you?
» KLUCZ

ETAP | - 60 pkt.

Zadanie I. - 1b, 2¢, 3d, 4c, 5a, 6¢ (6 pkt.).

Zadanie Il. — 1. play, 2. carrot, 3. pilot, 4. potato,
5. sky, 6. tough (6 pkt.).
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Zadanie Ill. - 1e, 2b, 3f, 4a, 5d, 6¢ (6 pkt.).

Zadanie IV. - 1. How much coffee have we got?
2. The keys are on the shelf. 3. Peter/Frank is
taller than Frank/Peter. 4. Can your friends speak
English? 5. Eric hasn't got a computer. 6. These
are his shoes (6 pkt.).

Zadanie V. - 1. don't watch, 2. do you like, 3. is
swimming, 4. comes, 5. is he doing, 6. Were
(6 pkt.).

Zadanie VI. - 1. He always gets up at seven o'clock.
2. Is your cousin a dentist? 3. Can you speak Ger-
man? 4. I'm going to visit Kate. 5. They haven't
got new records. 6. These are their photos from
London. (6 pkt.).

Zadanie VII. - 1. Susan and Karen are visiting a muse-
um now. 2. What does she usually do after school?
3. Are there any apples on the plate? 4. Can you
drive a car? No, | can't. 5. | want to speak English
fluently. 6. My sister’s name’s Ala. (6 pkt.)

Zadanie VIII. February, April, June, September,
October, December (6 pkt.).

Zadanie IX. 1. volleyball 2. basketball 3. sailing
4. cycling 5. skiing 6. hockey (6 pkt.).

Zadanie X. 1b 2e 3a 4c 5f 6d (6 pkt.).

KONKURS GRAMATYCZNO-
LEKSYKALNY DLA KLAS V
- ETAP 1l

CLASS

I. Zakres] wiasciwa odpowiedz.

1. My friend can play .................. guitar.
a) a b) an ¢) the d)onthe
2. We i, TV every day.
a) are watching b) watch
¢) watching d) watches
30 your sister in 4D?
a) Are  b)ls ¢) Am  d) Have
4. are my brothers.
a) This b) It ¢ lts  d) These
5. What colour .....cccooeviiiiiiiiare ?
a) is Alice’s cat b) are Alice’s cat
c) is Alice cat d) are Alice cat’s
6. Howmany ......cccevvernnienns ?
a) books are there b) book are there
¢) books is there d) book is there?
1. Sposréd podanych stéw wybierz jedno, ktére

nie pasuje do pozostafych.
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ok =

ok =

—

he

eye ear finger nose
sunny dirty rainy windy
carrot  green grey black
tennis  basketball volleyball handball
teeth  legs windows  bananas
June  July August Sunday
Pofacz wyrazy z obu rzedéw.

head a. gardfo

knee b. zab

foot c. fokiec

tooth d. kolano

throat e. glowa

elbow f. stopa

Utz zdania ze wszystkich elementéw.
mine/ Kate/ cousin/a/ is/ off ./ .....coceeveeen.

Wpisz w odpowiednich czasach gramatycznych
czasowniki podane w nawiasach.

We (learn)
at the moment.

My parents (can/ speak)
[talian.
you (live)
He (not/ have)
motorbike.

Robert (do)
his mother yesterday.
They (not/be)

.................................... English

in Warsaw?
got a new

. Przetfumacz zdania.

Mam papuge, ale nie mam jeza. ...............



5. lle wody jest w tej szklance? ....................

VII. Popraw btedy w podanych zdaniach.

1. They have got three cat’s.

2. Can yours mother help me?

3. She is listening music at the moment.
4. s there any books on the desk?

5. Robert not can play the violin.

6. Would you like to go fish with me?

VIII. Przettumacz nazwy podanych dyscyplin

sportowych:
1. ice hockey —....... 4. skiing — .ccoeovenennne
2. swimming—....... 5. weightlifting — .....
3. canoeing —......... 6. boxing — ...

X. Utwdrz nazwy zawodéw korzystajac z poda-
nych czasownikéw.

a) teach—.............. d) drive— ...

b) bake—................. €) At — oorrreireeen

) dance—............ f) sail — i

X. Odpowiedz pefnymi zdaniami na podane
pytania.

a) How old are you?

b) What's your favourite colour?

¢) What's your best friend’s name?

d) Why do you like English?

Agnieszka Lipska Dangréaux, Katarzyna Tazbir"
todz

Gastronomia francuska

Zespdt Szkét Ponadgimnazjalnych nr 4
w todzi to szkofa gastronomiczna. Uczniowie
klas liceum profilowanego i technikum ga-
stronomicznego uczg sie jezyka francuskiego,
natomiast uczniowie klas zasadniczych jezyka
angielskiego. Przeprowadzitysmy w marcu
konkurs Gastronomia francuska. Jego celem byto
poszerzenie przez uczniéw wiedzy na temat kul-
tury i cywilizacji Francji. Aby w konkursie mogli

e) What do you usually do in your free time?
f)  What's your favourite drink?

» KLUCZ

ETAP Il - 60 pkt.

Zadanie I. - 1¢, 2b, 3b, 4d, 5a, 6a (6 pkt.).

Zadanie II. - 1. finger, 2. dirty, 3. carrot, 4. tennis,
5. teeth, 6. Sunday (6 pkt.).

Zadanie Ill. - 1e, 2d, 3f, 4b, 5a, 6¢ (6 pkt.).

Zadanie IV. - 1. Kate is a cousin of mine. 2. There
is a mouse under the table. 3. He was very tired
yesterday. 4. Your brother has not got a fast car.
5. They play football every Saturday. 6. She is not
from Canada. (6 pkt.).

Zadanie V. - 1. are learning, 2. can speak, 3. Do you
live, 4. hasn't, 5. did, 6. aren’t (6 pkt.).

Zadanie VI. - 1. | have got a parrot but | haven't got
a hedgehog. 2. Is your neighbour a writer? 3. Can
you speak Russian? 4. There are two windows in
the room. 5. How much water is there in this glass?
6. Paris is the capital of France. (6 pkt.).

Zadanie VII. - 1. They have got three cats. 2. Can
your mother help me? 3. She is listening to music
at the moment. 4. Are there any books on the
desk? 5. Robert can't play the violin. 6. Would
you like to go fishing with me? (6 pkt.).

Zadanie VIII. - 1. hokej na lodzie, 2. ptywanie,
3. kajakarstwo, 4. narciarstwo, 5. podnoszenie
ciezaréw, 6.boks (6 pkt.).

Zadanie IX. - a) teacher, b) baker, ¢) dancer,
d) driver, e) actor, f) sailor (6 pkt.).

Zadanie X. — Wszystkie poprawne odpowiedzi pod
wzgledem logicznym i gramatycznym. (6 pkt.).

(styczen 2005)

wzig¢ udziat wszyscy uczniowie naszej szkoty
(a nie tylko ci, ktérzy ucza sie jezyka francu-
skiego), przygotowatysmy pytania konkursowe
w jezyku polskim.

Konkurs sktadat sie z dwéch etapow:
| etap byt pisemny i polegat na udzieleniu od-
powiedzi na pytania. Il etap to przygotowanie
przez ucznia w domu potrawy francuskiej i jej
prezentacja (wraz z przepisem) w szkole przed

" Autorki sg nauczycielkami jezyka francuskiego w Zespole Szkot Ponadgimnazjalnych nr 4 w todzi.



Komisja sktadajaca sie z dyrekeji i nauczycieli.
Komisja oceniata wyglad potrawy, jej smakowi-
tos¢ oraz trudnos¢ wykonania.

Il etap konkursu odbyt sie podczas dni
otwartych naszej szkoty. Po werdykcie odbyt sie
poczestunek dla uczniéw, nauczycieli oraz gosci
odwiedzajacych nasza placowke.

Gastronomia francuska

Odpowiedz na pytania:
1. Co Francuzi jedza na $niadanie?
2. Jak sie nazywa podstawowe pieczywo we
Francji?
3. lle jest restauracji w Paryzu (zaznacz pra-
widtowa odpowied?)
a) okofo 2000  b) okoto 5000
¢) okoto 8000
4. Co to jest ,foie gras™?
. Kto to jest ,sommelier™?
6. Z ilu czesci i jakich skfada sie tradycyjny
obiad lub kolacja we Francji?
7. Przettumacz rodzaje szampana:

wi

8. Podaj sktadniki potrawy ,choucroute”.
9. Co to jest ,plait du jour™?

10. Z jakiego regionu pochodzi danie ,quiche
lorraine™?

11. Co to jest ,coq au vin"?

12. Podaj nazwisko wynalazcy szampana.

13. Co to sa ,fruits de mer”?

14. Wymien francuskie napoje alkoholowe
(oprécz wina i szampana).

15. Podaj najstynniejsza nazwe nalesnikow
francuskich.

16. Co to jest ,Croq Monsieur”?

17. Od nazwy miasta pochodzi stynna na ca-
tym $wiecie musztarda francuska. Podaj jej
nazwe.

18. Wtrzeci czwartek listopada kazdego roku de-
gustuje sie na catym $wiecie pewien rodzaj
francuskiego wina. Jak sie ono nazywa?

19. Jakie miasto uwaza sie za stolice gastrono-
mii francuskiej? (Nie chodzi o Paryz)

20. Na catym swiecie tylko jeden francuski
likier jest produkowany przez mnichow.
Tylko trzej bracia z zakonu znaja jego

przepis i wiedza, jak brzmig nazwy 130
potrzebnych do jego produkcji roslin.
Podaj nazwe tego stynnego likieru (nazwa
klasztoru i miejsca, w ktérym sie znajduje
nosi te sama nazwe).

21. Co to jest ,blche de Noél"?

22. Jak nazywa sie region, z ktérego pochodzi
najstynniejsze wino na $wiecie (wino i re-
gion o tej samej nazwie)?

23. Wymien nazwy francuskich wod mineral-
nych.

24, Co to 53 ,,anchois™?

25. Wymien kilka nazw seréw francuskich.

26. Prowansja to najwazniejszy na Swiecie
producent tych cennych grzybdéw. Grzyby
te s3 najdrozsze na $wiecie. Rosna w zie-
mi, dlatego do ich zbioréw wykorzystuje
sie psy lub swinie, ktore wywesza grzyby
po zapachu. Jak sie nazywaja te grzyby,
ktore sa wielkim przysmakiem Francu-
zo0w?

27. Jak sa podawane $limaki winniczki ,a la
bourgignon™?

28. Podaj nazwe zupy rybnej i region, z ktérego
pochodzi.

29. Wymien potrawy, sosy lub polskie terminy ga-
stronomiczne, zawierajace francuskie wyrazy
w nazwie np. satatka nicejska (lub po nicejsku)
- nazwa pochodzi od miasta Nicea.

30. Wymien, z jakich potraw sktada sie trady-
cyjna kolacja wigilijna we Frangji.

31. Z jakiego owocu jest produkowany ,.cidre™?

32. Z jakiego regionu Francji pochodzi szampan?

33. Co oznacza termin ,,sauté”?

34. Podaj sktadniki safatki nicejskiej.

35. Co to jest ,ratatouille™?

36. Podaj znany ci przepis na potrawe francu-
ska, sos, zupe, danie, deser ... .

» Odpowiedzi:

1. bagietka (rogal), kawa, 2. bagietka, 3. b, 4. gesia
watrébka, 5. kelner od win, 6. z pieciu: aperitif,
przedstawka, danie gtéwne, sery i safata, deser,
7. bardzo wytrawny, wytrawny, pét wytrawny,
stodki 8. kiszona kapusta i rézne rodzaje wedlin,
9. danie dnia, 10. z Lotaryngii, 11. kogut w winie,
12. Dom Pérignon, 13. owoce morza, 14. np. koniak,
armaniak, cydr, 15. Suzette, 16. tost, 17. Dijon,
18. Beaujolais, 19. Lyon, 20. Chartreuse, 21. ciasto
wigilijne w formie polana drzewa, 22. Bordeaux,
23. np. Evian, Vittel, Perrier, 24. rybki sardele,
25. np. brie, roquefort, camembert, bleu d’Auvergne,



bleu de Severac, 26. trufle, 27. z mastem czosn-
kowym i ziotami, 28. barbouillaise, Prowansja,
29. np. fasolka po bretonsku, sos vinegret, 30. ostrygi,
indyk w kasztanach ciasto w ksztatcie polana drzewa,
31. na bazie jabtek, 32. z Szampanii, 33. bez panierki,
34. jajka, zielona safata, pomidory, oliwki, 35. danie
jednogarnkowe: papryka, bakfazan, cukinie, cebule +
przyprawy, 36. wedfug wtasnego pomystu.

Jolanta Zajac?
Warszawa

Bibliografia:

A. Domine (2002), Kulinaria francuskie, Culinaria Kone-
mann.

Marie-Pierre Levallois (2002), Larousse Kuchnia francuska”,
Wrocfaw: Larousse Polska.

E. tebkowska, M. Urbanski (1990), Kuchnia francuska czes¢
[ill", Warszawa: wyd. Ten.
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F

fabricant (n.m.) fabrykant
fabrication (n.f) produkcja
fabriqué(e) (adj.) wyprodukowany
fabriquer (v.) wytwarza¢

facade (n.f) fasada

facilit¢ (n, f.) udogodnienie
faciliter (v.) ufatwic¢

facturation (n.f) fakturowanie
facture (n.f) rachunek

facturer (v.) fakturowac

facturette (n.f) paragon
facultatif(ve) (adj.) nadobowiazkowy
fade (adj.) mdly

faire le change  wymienic pieniadze
faire patienter (v.) kazac czeka¢
faire preuve de  (v.) wykaza¢

faire usage (v.) posfugiwac sie
faisan (n.m.) bazant

familial(e) (adj.) rodzinny

fané(e) (adj.) zwiedly

fatigué(e) (adj.) zmeczony

faune (n.f) fauna

fécond(e) (adj.) zyzny

fédération (n.f) federacja

féliciter (v.) gratulowac

femme de chambre (n.f) pokojéwka
femme de ménage (n.f) sprzataczka
ferme (n.f.) gospodarstwo

ferme équestre (n. m.) gospodarstwo oferujace jazde
konna

fermer (v.) zamykac

fermeture (n.f) zamkniecie

festival (n.m.) festiwal

festivités (n. f. pl.) uroczystos¢

fete (n.f) Swieto

feu d’artifice  (n. m.) sztuczne ognie

feu de bois (n. m.) ognisko

feu de camp (n.m.) ognisko

feuilletage (n. m.) ciasto francuskie

fiche (n.f) karta

fichier (n.m.) plik

fidéliser (v.) pozyskac

file (ensalle) (n.f) szereg, rzad

filet (n.m.) filet

fin(e) (adj.) delikatny

finale (n.f) finat

financer (v.) finansowac

flamant rose  (n. m.) flaming

flambé (adj.) flambirowany, podpalany

flan  (n.m.) budyn

fléchette (n.f) strzafka

fleuri(e) (adj.) kwitnacy

fleuron (n. m.) kwiaton

fleuve (n.m.) rzeka

flore (n.f) flora

flux (des voyageurs) (n. m.) ruch/naptyw (pasaze-
réw)

" Dr hab. Jolanta Zajac jest adiunktem w Instytucie Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego i redaktorem dziatu jezyka francu-

skiego, hiszpanskiego i wtoskiego w czasopismie.
2 Cze$c¢ | ukazata sie w nr 5/2005, s 148-154.



foie de volaille (n. m.) pasztet z drobiowej watrébki
foie gras  (n. m.) foie gras, mus z gesiej watrébki
foire (n.f) targi

foisonner (v.) roic sie

folklore (n, m.) folklor

folklorique (adj.) folklorystyczny

fonction (n.f) funkcja

fonction publique (n.f.) sektor publiczny
fonctionner (v.) funkcjonowac

fondant (n. m.) polewa

fontaine (n.f) fontanna; studnia

forét (n.f) las

forfait (n. m.) pakiet, ryczaft

forfaitiste  (n. m.) tour operator

formalité (n.f) formalnos¢

format (n.m.) format

formation (n.f) wyksztafcenie

forme (n.f) forma

formulaire (n. m.) formularz

formule (n.f) opcja

formule de voyage (n.f) formufa (rodzaj) podrézy
formuler (v.) formufowac

fortifiant(e) (adj.) wzmacniajacy

fourni(e) (adj.) dostarczony

fournir (v.) dostarczy¢

fournisseur (n. m.) dostawca

fractionné(e) (adj.) podzielony

fraicheur (n.f) swiezos¢

frais (de dossier) (n. m. pl.) opfata manipulacyjna
frais (fraiche) (adj.) swiezy

frais médicaux (n. m. pl.) koszty leczenia
fraise (n.f) truskawka

framboise (n.f.) malina

fricassée (n.f) kurczak w potrawce

froid(e) (adj.) zimny

fromage (n.m.) ser

fromage blanc  (n. m.) twardg, biafy serek
front de mer (n.m.) droga wzdfuz wybrzeza
frontiere (n.f) granica

fruit (n.m.) owoc

fruité(e) (adj.) o smaku owocéw

fruits de mer (n. m. pl.) owoce morza
fumé(e) (adj.) wedzony

fumeur(euse) (n. m./f.) palacz (papieroséw)

G

galerie (n.f) galeria

galette (n.f) placek

gamme (n.f) gama

garage (n.m.) garaz

garantie (n.f) gwaranga

garantir (v.) zapewnic¢

garcon (n.m.) kelner

garder la ligne (v.) zachowac linie
gare (n.f) dworzec

garer (v.) zaparkowac

garniture (n. f.) przybranie warzywami
gastronomique (adj.) gastronomiczny
gateau (n.m.) ciasto

gavé(e) (adj.) utuczony

gazelle (n.f) gazela

gazeux(euse) (adj.) gazowany

généreux(euse) (adj.) wspaniafomysiny
géologique (adj.) geologiczny
gérer (v.) zarzadzac

gestion (n.f) zarzadzanie
gibier (n.m.) dziczyzna

gigot (n. m.) udziec

gite (n.m.) schronienie

glacé(e) (adj.) zamrozony
glacier (n. m.) lodowiec

glacon (n.m.) kostka lodu
gouffre (n.m.) przepas¢
gouleyant(e) (adj.) dobry do picia (o winie)
gourmand(e) (adj.) fakomy
gourmet (n. m.) smakosz

golt (n.m.) smak

golter (v.) kosztowac
gouvernante (n.f) guwernantka
graisse (n.f) tluszcz

gratin  (n.m.) zapiekanka
gratuit(e) (adj.) bezpfatny
grillade (n.f) pieczen z rusztu
grillé(e) (adj.) pieczony na grilu
grimpeur (n. m.) wspinajacy sie
grisant(e) (adj.) upajajacy
groseille (n.f) porzeczka
grossiste  (n. m.) hurtownik
grotte (n.f) grota

groupe (n.m.) grupa

grumeau (n.m.) grudka
gruyére (n.m.) sertypu grojer
guichet (n. m.) okienko kasowe
guide (n.m.) przewodnik

guide accompagnateur (n. m.) pilot
guidé(e) (adj.) z przewodnikiem
gymnastique (n. f.) gimnastyka

H

habitant(e) (n. m./f.) mieszkaniec

habitué(e) (adj.) przyzwyczajony

haché(e) (adj.) siekany

halte (n.f) postdj

haricots verts  (n. m. pl.) fasolka szparagowa

haut lieu (n. m.) sfynne miejsca

haute saison (n. f.) sezon turystyczny, petnie sezonu
haut plateau (n. m.) plaskowyz

hébergement (n. m.) zakwaterowanie

héberger (v.) przenocowac

herbes (n.f. pl.) zofa

hésiter (v.) wahac sie

heure d’arrivée  (n. f.) godzina przyjazdu

heure d’ouverture (n. f) godzina otwarcia
hippopotame (m.) hipopotam

historique (adj.) historyczny

hivernal(e) (adj.) zimowy

homme d’affaires  (n. m.) biznesmen
homologation (n.f) kategoryzacja, homologacja
homologué(e) (adj.) kategoryzowany, homologowany
hopital (n. m.) szpital

horaire (n. m.) rozkfad jazdy

horloge (n.f) zegar

hors-d’ceuvre  (n. m.) przekaska

hospitalisation  (n. f.) leczenie szpitalne; hospitalizacja



hote (n.m.) gos¢ invendu (n. m.) nie sprzedany towar

hotel  (n. m.) hotel inviter (v.) zaprasza¢

hotel de ville  (n. m.) ratusz irréprochable (adj.) nieskazitelny, nieposzlakowany
hotel particulier (n. m.) prywatna rezydencja isolé(e) (adj.) wyizolowany

hotelier(iére) (adj.) hotelarski itinéraire  (n. m.) szlak, droga

hotelier (n. m.) hotelarz itinérant(e) (adj.) wedrowny

hotellerie (n.f) hotelarstwo
hotesse (n.f.) hostessa

hotesse de I'air  (n.f) stewardessa jambe (n.f) (o winie) ,fezka” sptywajaca po sciance kie-
hublot (n. m.) iluminator liszka, gdy przechylamy kieliszek z winem
huile (n.f) olej jardin  (n.m.) ogréd; park
huitre (n.f) ostryga jarret  (n. m.) golonka
humoriste (n. m.) humorysta, komik jeu (n,m,) gra
joindre (v.) faczy¢
| jonque (n.f.) dzonka (todz)
identifier (v.) identyfikowac jour de repos  (n. m.) dzien wolny od pracy
identité (n.f) tozsamos¢ journaliste  (n. m./f) dziennikarz
ile flottante (n. f) deser (beza w stodkim sosie) journée (n.f) dzien
flot (n.m.) wysepka jugé(e) (adj.) osadzony
image de marque (n.f) rynkowy wizerunek produktu juif(ive) (adj.) Zzydowski
impoét (n. m.) podatek jus (n.m.) sok
impressionnant(e) (adj.) imponujacy justification (n. f.) usprawiedliwienie
improvisation (n. f) improwizacja
inattendu(e) (adj.) nieoczekiwany L
inauguration (n. f.) inauguracja lac (n.m.) jezioro
inauguré(e) (adj.) zainaugurowany, otwarty lagon (n.m.) laguna
incarer  (v.) ucielesnia¢ lancement (n. m.) wylansowanie
incentive (n. m.) wywofanie motywacji, bodziec langouste (n. f) langusta
incident (n. m.) incydent langoustine (n. f.) homarzec
inclure (v.) wfaczy¢, dofaczyc¢ lapin  (n.m.) krolik
incomparable (adj.) nieporéwnywalny lard (n. m.) stonina, boczek
indemnisé(e) (adj.) ktory uzyskat odszkodowanie lardon (n. m.) cienki plasterek boczku
indépendant (n. m.) niezalezny laver (v.) myc¢ pra¢
indiqué(e) (adj.) wskazany lave-vaisselle  (n. m,) zmywarka do naczyn
individuel (n. m.) indywidualny légende (n.f) legenda
industrie  (n.f.) przemyst léger(ere) (adj.) lekki
industriel (n. m.) przemysfowiec légume (n.m.) warzywo
industriel(le) (adj.) przemystowy léopard (n. m.) lampart, leopard
information (n.f) informacja lettre de motivation (n. f.) list motywacyjny
informatique (n. f.) informatyka lézard (n.m.) jaszczurka
informer (v.) informowac libeller (v.) wypisa¢/wypetnic (np. czek)
ingrédient (n. m.) skfadnik lievre (n.m.) zajac
initiation (n.f.) wprowadzenie, zapoznanie lingere (n.f) pokojéwka (zmieniajaca w pokoju hotelowym
inondation (n. f) powddz zatopienie posciel)
inoubliable (adj.) niezapomniany, pamietny lion (n.m.) lew
inscription  (n. f.) wpis, zarejestrowanie, napis liqueur (n.f) likier
installer (v.) instalowac liquide (n.m.) pfyn; gotéwka
instrument  (n. m.) instrument; narzedzie liquider (v.) likwidowac
intégral(e) (adj.) integralny, caty liquoreux(euse) (adj.) likierowy
intégralité (n. f) integralnos¢, cafos¢ liste d’attente  (n.f.) lista oczekujacych
intégrer (v.) scalac, integrowac lit (n.m.) fézko
intempérie (n. f) niepogoda lit d'appoint (n. m.) dostawka
intéresser (v.) interesowac livraison (n. f) dostawa
intéréts (n. m. pl.) oprocentowanie, odsetki livre  (n.m.) ksiazka
intérieur (n. m.) wewnetrzny local (n.m.) lokal
interlocuteur (n. m.) rozméwca local(e) (adj.) lokalny
interminable (adj.) niekonczacy sie localisation (n. f.) lokalizacja
interpeller (v.) przestuchiwad, wzywac locataire  (n. m.) lokator
interrompre  (v.) przerywac location (n.f) wynajem
intimité  (n, f) intymnos¢ lodge (n.m.) portiernia
intitulé  (n. m.) nagtéwek loger (v.) mieszka¢
intrépide (adj.) nieustraszony, odwazny loisir (n.m.) czas wolny, odpoczynek
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lotte (n.f) mietus modeler (v.) modelowac¢

louer (v.) wynajmowac modifiable (adj.) podlegajacy zmianie

loueur (n. m.) wynajmujacy modification (n. f) modyfikacja, zmiana

loup (n.m.) wilk modifier (v.) modyfikowac, zmienia¢

lourd(e) (adj.) ciezki moelleux(euse) (adj.) fagodny, przyjemny

luxueux(euse) (adj.) luksusowy mondialement (adv.) na cafym Swiecie, powszechnie
moniteur(trice) (n. m./f.) instruktor, wychowawca

M monnaie (n. f) moneta, pienigdz

magazine (n. m.) magazyn (czasopismo) montagne (n.f) gora

magie (n.f) magia montant (n. m.) kwota

maire (n.m.) mer, prezydent miasta, burmistrz montgolfiere (n.f) balon

maison d’héte (n. f) pensjonat, prywatna kwatera montrer (v.) pokazywac

maitre nageur (n. m.) ratownik monument (n. m.) zabytek

maitrise  (n. f) opanowanie morille (n.f) smardz jadalny

maitriser (v.) opanowac morue (n.f) dorsz, wattusz

majestueux(euse) (adj.) majestatyczny mosquée (n. f) meczet

malade (adj.) chory motivation (n.f) motywacja

maladie (n.f) choroba motivé(e) (adj.) motywowany, z motywacja

mandat (n. m.) mandat motiver (v,) motywowac

manger (v.) jes¢ motorisé(e) (adj.) zmotoryzowany

manifestation (n. f.) manifestacja, pokaz mouette (n.f) mewa

manipulation (n. f) manipulowanie, obchodzenie sie moule (n.f) omufek jadalny, mafz jadalny

manipuler (v.) manipulowac, obchodzic sie mousse (n. f.) piana

manquer (v.) brakowac mousseux(euse) (adj.) musujacy

manuscrit(e) (adj.) pisany recznie moutarde (n.f) musztarda

marais (n. m.) bagno mouton (n. m.) baran

marchander (v.) targowac sie moyen (de paiement) (n.f.) srodek (pfatnosci)

marché (n. m.) rynek; targ Moyen Age (n.m.) Sredniowiecze

mariage (n. m.) mafzeristwo moyen de transport (n. m.) Srodek transportu

mariné(e) (adj.) marynowany moyenne saison (n. f.) Srodek sezonu

marteau piqueur (n. m.) mfot pneumatyczny multilingue (adj.)  wielojezyczny

mas (n. m.) domek wiejski (w Prowansji) municipal(e) (adj.) miejski

mayonnaise (n.f.) majonez mur  (n. m.) mur, sciana

mécontent(e) (adj.) niezadowolony musée (n.m.) muzeum

mécontentement (n. m.) niezadowolenie musical(e) (adj.) muzyczny

médecin  (n. m,) lekarz musicien (n. m.) muzyk

médecine (n.f) medycyna musique (n. f) muzyka

médicament (n. m.) lek musulman(e) (adj.) muzufmariski

médicinal(e) (adj.) leczniczy mutuelle (n. f) towarzystwo ubezpieczer wzajemnych

médiéval(e) (adj.) sredniowieczny

mélanger (v.) miesza¢ N

menthe (n.f) mieta nacelle (n.f) kosz (balonu), gondola

menu (n. m.) menu, karta dan, jadfospis napper (v.) pokrywac warstwa sosu/galarety...

mer (n.f) morze nationalité (n.f) narodowos¢

mériter (v.) zastugiwac nature (n.f) przyroda, natura

merlan (n. m.) morszczuk nautique (adj.) wodny

métier (n.m.) zawdd négocier (v.) pertraktowac, negocjowac

mets (n, m.) potrawa nerveux(euse) (adj.) nerwowy

meubler (v.) meblowac nez (en parlant d'un vin) (n. m.) zapach (wina)

micro-ondes (n. m.) mikrofaléwka noces (n.f. pl) slub

migrateur(trice) (adj.) wedrowny nocturne (adj.) nocny

mijoter (v.) dusi¢ na wolnym ogniu noix (n.f) orzech

mine (n.f) mina; kopalnia nominatif(ive) (adj.) imienny

miniature (n. f.) miniatura nonchalant(e) (adj) nonszalancki

minibar (n. m.) minibar norme (n.f) norma

minibus  (n. m.) minibus nougat (n.m.) nugat

mirabelle (n.f) mirabelka; nalewka z mirabelek nougaterie (n. f.) pracownia cukiernicza, gdzie wyrabia

mise en scéne (n. f.) sceneria, oprawa muzyczna sie nugat

mission (n. f.) zadanie, misja nouille (n.f) kluska

mobile d’achat (n. m.) motyw/powdd zakupu nourriture  (n. f.) Zywnos¢

modalité (n.f) sposéb nucléaire (adj.) jadrowy

mode (de cuisson) (n. m.) stopieri/sposéb usmazenia numéro d’assuré (n, m.) numer ubezpieczenia
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o

obéir (v.) stuchac, by¢ postusznym
objectif (n.m.) cel; obiektyw
objection (n.f.) zarzut, obiekcja
obligatoire (adj.) obowigzkowy
observation (n. f) obserwacja
occidental(e) (adj.) zachodni
octroi  (n.m.) przyznanie
odeur (n.f) zapach

cedéme (n, m.) obrzek

ceuf (n.m.) jajko

ceuvre (n.f) dzefo

offre (n.f) oferta

offreur (n. m.) oferent

offrir (v.) oferowac

oie (n.f) ges

oignon (n. m.) cebula

oiseau (n.m.) ptak

olive (n.f) oliwa

olympiade (n.f) olimpiada
omelette (n.f) omlet
opérateur (n. m.) operator
opération (n.f) opraga
optimiser (v.) optymalizowac
option (n.f) opcja
organisateur (n. m.) organizator
organisé(e) (adj.) zorganizowany
organiser (v.) organizowac
organisme (n.m.) organizm
orgue (n.m.:faupl) organy
originaire (adj.) pochodzacy (z)
origine (n.f) pochodzenie

OT (office du tourisme) (n. m.) biuro podrézy
oursin  (n. m.) jezowiec

outil (n.m.) narzedzie
ouvert(e) (adj.) otwarty
ouverture (n.f) otwarcie
ouvrage (n.m.) dziefo, praca
ouvrir (v.) otwiera¢

oxyder (v.) utlenia¢

P

paiement (n.m.) pfatnos¢
palais (n.m.) pafac; podniebienie
palétuvier (n. m.) namorzyn

palmier (n. m.) palma; palmier (rodzaj ciastka na ciescie

francuskim)
paludisme (n. m.) malaria
panneau (n.m.) tablica
panonceau (n.m.) tablica, szyld
Paques (n.f. pl.) Wielkanoc
paradisiaque (adj,) rajski
parc d’attractions  (n. m.) park rozrywki
parcourir  (v.) przemierzac, przebiega¢
parcours (n.m.) trasa, droga
parcours professionnel (n. m.) kariera zawodowa
parfum (n.m.) zapach, perfumy
participant  (n. m.) uczestnik
participera (v.) uczestniczy¢ w
particulier (n. m.) osoba prywatna
partir  (v.) wyjezdzac¢, odchodzi¢
passage (n.m.) przejscie

passager (n.m.) pasazer

passagere (n.f) pasazerka

passer (v.) przechodzi¢, przejezdzac; przemijac
passionnant(e) (adj.) pasjonujacy

paté (n.m.) pasztet

pate feuilletée (n.f.) ciasto francuskie
patin sur glace (n. m.) fyzwa

patinage (n.m.) fyzwiarstwo

patisserie  (n. f.) ciastko; cukiernia
patrimoine (n. m.) dziedzictwo

patron (n. m.) szef

pause (n.f) przerwa

pavé(e) (adj.) brukowany

pavillon (n. m.) domek mysliwski/ letniskowy
payant(e) (adj.) pfatny

payer comptant pfacic¢ gotéwka

payer (v.) pfaci¢

PD (petit déjeuner) (n. m.) sniadanie
péche a la ligne (n.f) wedkarstwo
péche (n.f) rybotéwstwo, wedkarstwo
pécheur (n.m.) rybak, wedkarz
pédagogique (adj.) pedagogiczny
peinture (n.f) obraz

pelerinage (n. m.) pielgrzymka
pénalisé(e) (adj.) skazany, ukarany
péninsule (n.) pdfwysep

pension (n.f) zcafodziennym utrzymaniem
pente (n.f) zbocze

perfection (n.f) doskonafos¢, perfekcja

personnalisé(e) (adj.) przystosowany do indywidualnych

potrzeb, zindywidualizowany
personnel (n. m.) personel
perspective d’évolution (n. f.) perspektywa rozwoju
perspective d’avenir (n. f.) perspektywa przysztosci
pétanque (n.f) petanka (gra w kule)
pétillante (adj.) gazowany
petit déjeuner (n.rm.) sniadanie
petits pois  (n. m. pl.) groszek
photographié(e) (adj.) fotografowany
piece d‘identification (n.f) dokument tozsamosci
piece d’identité (n.f.) dowdd osobisty
piece jointe (n.f) zafacznik
pierre (n.f) kamien
pimpant(e) (adj.) wytworny
pionnier(iére) (adj.) pionierski
piscine (n.f) basen
piste (n.f) trop; tor, trasa
pittoresque  (adj.) malowniczy
place (n.f) plac; migjsce
plage horaire (n.f) przydziat czasu
plaire (v.) podobac sie
plan (n.m.) plan
planche a voile (n.f) deska surfingowa
plante (n.f) roslina
planter (v.) sadzi¢
plaquette (n.f) broszura
plateau (n.m.) pfaskowyz
plein tarif (n. m.) petna odpfatnos¢
pleuvoir (v.) pada deszcz
plongée (n.f) nurkowanie
plonger (v.) nurkowac
pluie (n.f) deszcz



poélé(e) (adj.) smazony

point de vente (n. m.) punkt sprzedazy
pointu(e) (adj.) ostry; wnikliwy

poire (n.f) gruszka

poisson (n.m.) ryba

poivre (n.m.) pieprz

poivrer (v.) posypywac pieprzem

poivron (n. m.) papryka (warzywo)

police d’assurance (n. f.) polisa ubezpieczeniowa
pollué(e) (adj.) zanieczyszczony

pomme (n.f) jabtko

ponctualité (n.f) punktualnos¢

populaire (adj.) Iludowy, popularny

porc (n.m.) wieprzowina

port (n.m.) port

portefeuille  (n. m.) portfel

porter plainte  wnies¢ skarge

porter préjudice  wyrzadzic¢ krzywde

portion (n.f) porcja

portrait (n. m.) portret

posséder (v.) miec, posiadac

poste (n. m.) stanowisko pracy; odbiornik
potage (n.m.) zupa

poterie (n.f) garncarstwo; wyroby garncarskie
pourboire (n. m.) napiwek

pourpre (adj.) szkarfatny

prairie  (n.f) f3ka

pratiqué(e) (adj.) uprawiany; praktykowany
pratiquer (un sport) (v.) uprawiac (sport)
précaution (n.f.) ostroznos¢, przezornos¢
prédire (v.) przepowiadac

préférentiel(le) (adj.) preferencyjny
préjugé (n.m.) przesad, uprzedzenie
prélevement (n. m.) pobranie, przelew
prélever (v.) potraci¢

premier rang (de...) (loc. adv.) pierwszy rzad

prendre (une commande) (v.) przyja¢ zaméwienie

prendre des dispositions podjac kroki
préparatifs (n. m. pl.) przygotowania
préparation (n.f) przygotowanie
préparé(e) (adj.) przygotowany
prescripteur  (n. m.) osoba polecajaca/zalecajaca
prescrire  (v.) nakaza¢

présentation (n.f) prezentacja

présenter (la note) (v.) przynies¢ (rachunek)
présenter (v.) przedstwia¢

pressé(e) (adj.) spieszacy sie

prestataire  (n. m.) usfugodawca

prestation (n.f) swiadczenie

prétention (n.f) roszczenie

preuve (de paiement) (n.f.) dowdd (wpfaty)
prévenir (v.) uprzedzi¢

prévoir (v.) przewidzie¢

prime (n.f) premia

principe (n. m.) zasada

prise de fonction (n.f.) objecie funkcji
privilégié(e) (adj.) uprzywilejowany

prix (n.m.) cena

prix de revient (n. m.) cena po kosztach wfasnych
prix forfaitaire  (n. m.) cena stafa

prix standard (n. m.) cena standardowa
procédera (v.) przystapi¢ do

processus (n. m.) proces

producteur (n. m.) producent
production (n, f.) produkcja

produit (n. m.) produkt, wyréb
produit laitier (n. m.) produkt mleczny
produit régional (n. m.) wyréb regionalny
profil (n. m.) profil

profusion (n.f) obfitos¢, bogactwo
programmation (n.f.) programowanie
programme (n. m.) program
programmer (v.) programowac
prolongation (n.f.) przedtuzenie
promesse (n. f.) obietnica

promotion (n.f) promocja; awans
promotionnel(le) (adj.) promocyjny
promouvoir (v.) promowac
proposé(e) (adj.) proponowany
proposer (v.) proponowac
proposition (n. f) propozycja
propreté (n.f) czystos¢

propriétaire  (n. m./f.) wifasciciel
prospectus (n. m.) prospekt
protection (n.f) ochrona

protéger (v.) ochraniac, broni¢
protocole (n. m.) protokof

provision (n.f) zapas, rezerwa
provisoire (adj.) tymczasowy

prune (n.f) sliwka

public (n. m.) publicznos¢
publicitaire (adj.) reklamowy
publicité (n.f) reklama

publié(e) (adj.) opublikowany
publipostage (n. m.) korespondencja seryjna
puissant(e) (adj.) potezny
pulmonaire (adj.) pfucny

purée (n.f) purée

Q

qualification (n. f.) kwalifikacje

qualifié(e) (adj.) kwalifikowany; okreslony
qualité (n.f) jakos¢

quartier (n.m.) dzielnica

question clé (n. f.) kluczowe pytanie/zagdnienie

questionnaire de qualité¢ (n. m.) formularz nt. jakosci

queue (n.f) kolejka
quota (n.m.) kwota, limit

R

rabais (n.m.) rabat

racé(e) (adj.) rasowy

radio (n.f) radio

raffiné(e) (adj.) wyrafinowany, wyszukany
raffinement (n. m.) wyrafinowanie
raffoler (v.) szale¢, przepadac za czyms
ragodt (n.m.) mieso duszone z jarzynami
raisin - (n. m.) winogrono

randonnée (n. f) dfugi spacer, wycieczka
rapatriement (n, m.) repatriacja

rappel (n. m.) przypomnienie

rapporter (v.) opowiadac, zdawac sprawozdanie
raquette (n. f.) rakieta

RAS  (rien a signaler) nic do przekazania



rassurer
ratatouille
rater
ravir
rayon

(v.) zapewniac¢

(n.f) ratatouille

(v.) nie trafic, chybic¢

(v.) zachwycac

(n. m.) promien

réagir (v.) reagowac

réaliser (v.) realizowac

récapitulatif (n, m.) streszczenie

réceptif(ive) (adj.) odbiorczy, przyjmujacy (ludzi, kore-
spondencje i towary)

réception (n.f) recepcja

réceptionniste  (n. m.) recepcjonista

recette (n.f) przepis kulinarny

recevoir (v.) otrzymywac

réchauffer (v.) podgrzewac

rechercher (v.) poszukiwac

réclamation (n.f) reklamacja

réclamer (v.) reklamowac

recommandation (n. f.) rekomendacja, polecenie

recommandé(e) (adj.) polecony

recommander (v.) poleca¢

récompense (n.f) nagroda

recrutement (n. m.) rekrutacja

recruter (v.) rekrutowac

rectification (n. f.) sprostowanie

rédiger (v.) redagowac

réduction (n.f) redukcja

réduit(e) (adj.) ulgowy

référence (n.f) referencja

refuge (n. m.) schronisko

réfuter (v.) odpiera¢

régal (n.m.) przysmak

régate (n.f) regaty

régime (n. m.) ustrgj, system

région (n.f) region

régler (v.) regulowac

relevé (n.m.) wyciag, wykaz

remarquer (v.) zauwazac

remboursable (adj.) zwrotny, podlegajacy spfacie

remboursement (n. m.) zwrot kosztow

rembourser (v.) zwrdcic koszty

remercier (v.) dziekowac

remettre (v.) odkfada¢, oddac¢

remise (n.f) obnizka, upust

remparts (n. m. pl.) mury obronne

remplacement (n. m.) zastepstwo, zamiana

remuer (v.) poruszac

rémunération (n. f) wynagrodzenie

rencontrer (v.) spotykac

renommée (n.f) renoma

renseignement (n. m.) informacja

renseigner (v.) informowac

rentrer (v.) wraca¢

répandu(e) (adj.) rozlany; rozpowszechniony

repas (n.m.) posifek

répéter (v.) powtarzac

répondeur (n. m.) automatyczna sekretarka

repos (n. m.) odpoczynek

reposer (v.) odpoczywac

représentation (n. f.) przedstawienie

requin  (n. m.) rekin

requis(e) (adj.) wymagany
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réseau (n.m.) sie¢

réseau ferroviaire (n. m.) sie¢ kolejowa

réservation (n.f) rezerwacja

réserve (n.f) rezerwa

réserver (v.) rezerwowac

résidence (n.f) rezydenga

résident (n.m.) rezydent

résidentiel(le) (adj.) mieszkalny

résistance (n.f) opdr

résister (v.) stawia¢ opor

respecter (v.) szanowac, respektowac

respirer (v.) oddychac¢

responsabilité  (n.f) odpowiedzialnos¢

responsable (n. m.) osoba odpowiedzialna, kierownik

responsable d’animation (n. m.) animator (osoba odpo-
wiedzialna za dziatalnos¢ kulturalng)

ressortissant(e)  (n. m./f,) obywatel
restaurant (n. m.) restauragja
restaurateur (n. m.) restaurator
restauration (n. f.) jedzenie, catering
restauré(e) (adj.) odnowiony
restreindre  (v.) ogranicza¢

restriction (n. f.) zastrzezenie, restrykcja

restriction tarifaire (n. f.) zastrzezenie odnosnie ceny
retenir (v.) rezerwowac; zachowywac

retirer  (v.) wycofywac; usuwac

retour (n.m.) powrdt

retourner (v.) odwrdci¢; odesfa¢

retraité(e) (n.iadj.) emerytowany

réunion (n.f) zebranie

revendre (v.) odsprzeda¢

revenir (faire revenir) (v.) przysmazyc¢

réver (v.) marzyc, sni¢

réveur (n.m.) marzyciel

rhinocéros  (n. m.) nosorozec

rillettes (n. f. p.) drobno posiekane mieso usmazone
w tfuszczu

ris de veau (n. m.) grasica cieleca

risque (n.m.) ryzyko

riviere  (n.f) rzeka

robe (en parlant d’'un vin) (n.f) kolor wina

rocher (n.m.) skafa
rognon (n. m.) cynaderki
romarin  (n. m.) rozmaryn
rosbif (n. m.) pieczeri wofowa, rostbef
réti (n.m.) pieczony
roti(e) (adj.) pieczen

route (n.f) droga
routier(ére) (adj.) drogowy
rubis (n. m.) rubin

rue (n.f) ulica

ruelle  (n.f) uliczka
rupestre (adj.) skalny
rural(e) (adj.) wiejski
rustique (adj.) ludowy

S

sable (n.m.) piasek
sablé(e) (adj.) piaskowy
safari  (n.m.) safari

safran  (n. m.) szafran

saignant(e) (adj.) krwisty



saisissant(e) (adj.) zaskakujacy

saisonnier(iere) (adj.) sezonowy

salade (n.f) safatka, safata

salaire  (n. m.) pensja, uposazenie

salarié(e) (n.m.f) pfatny

salé(e) (adj.) posolony, stony

saler (v.) soli¢

salle (n.f) sala

salle d’exposition  (n. f.) sala wystawowa

salle de bains (n. f.) fazienka

salle de conférence (n.f.) sala konferencyjna

salon (n.m.) salon

sampan (n. m.) sampan (lekka ptaskodenna t6dz wio-
stowa)

sandre (n.m.) sandacz

sanglier (n.m.) dzik

sanitaire (adj.) sanitarny

santé (n.f) zdrowie

sapin  (n. m.) jodfa, choinka

s‘approvisionner (v.) zaopatrywac sie

satellite  (n.m.) satelita

satisfaction  (n. f.) satysfakcja

satisfaire  (v.) satysfakcjonowac

s‘attendre (v..) spodziewac sie

sauce (n.f) sos

saucisson  (n. m.) kietbasa

saumon (n.m.) fosos

sauna (n.m.) sauna

saupoudrer (v.) posypac

sauté(e) (adj.) smazony na ostrym ogniu, sauté

sauvage (adj.) dziki

sauvetage (h. m.) ratowanie

savane (n.f) sawanna

s‘aventurer (v.) wdac sie w cos, narazac sie

saveur (n.f) smak

savourer (v.) smakowac

scolaire (adj.) szkolny

se charger de (v.) brac na siebie, zajmowac sie, bra¢ na
swojg odpowiedzialnos¢

se confondre (v.) zmieszac sie, zlewac sie

se déplacer (v.) przemieszczac sie

se dérouler (v.) toczyc sie, odbywac sie

se munir (v.) zaopatrywac sie

s'épanouir (v.) rozwijac sie

se plaindre  (v.) skarzyc sie

se préserver (v.) chronic sie

se procurer (v,) zafatwic sobie, zdobyc,

se produire (v.) nastepowac, zdarzac sie

se régaler (v.) rozkoszowac sie

serendre (v.) udac sie

se renseigner (v.) informowac sie

se servirde (v.) postugiwac sie czyms

se spécialiser (v.) specjalizowac sie

se trouver (v.) znalez sie

séance (n.f) seans

sec (seche) (adj.) suchy

seche-cheveux (n. m.inv.) suszarka do wioséw

seche-linge (n. m.inv.) suszarka bielizny

secouriste (n, m.) ratownik

secteur (n.m.) sektor, dziaf

secteur d'activité  (n. m.) sektor dziafalnosci

secteur professionnel (n. m.) sektor zawodowy
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secteur public  (n. m,) sektor panstwowy

sécurisation (n. f.) zabezpieczenie, srodki bezpieczenstwa

sécurisé(e) (adj.) bezpieczny, zabezpieczony

sédentaire (adj.) osiadty

séjour (n.m.) pobyt

sélection (n, f) selekcja, wybdr

sélectionné(e) (adj.) wyselekcjonowany, wybrany

selle  (d’agneau) (n.f) comber jagniecy

semaine (n.f) tydzien

séminaire  (n. m.) seminarium

séparé(e) (adj.) oddzielny, oddzielony

serveur (n.m.) kelner

service (n.m.) serwis, obsfuga

serviette de bain  (n. f.) recznik kapielowy

servir  (v.) sfuzy¢

servirde (v.) sfuzycza

s'extasier (v.) wpadac¢ w zachwyt

SGL (abrév.) single, pojedynczy

SI (syndicat d'initiative) (n. m.) osrodek informagji turys-
tycznej

siege (n.m.) siedziba

signalant (adj. verb.) sygnalizujacy, wskazujacy

signalisé(e) (adj.) sygnalizowany, zaznaczony

signature  (n. f.) podpis

signer (v.) podpisywac

sillonner  (v.) przecina¢

s'implanter (v.) wprowadzac sie; osiedlac sie

simplicité (n. f) prostota

s'imprégner (v.) nasaczac sie

s'inscrire (v.)  wpisac sie

s'installer (v,) zakwaterowac sie, zamieszkac

s'intéresser a  (v.) interesowac sie czyms

sinueux(euse) (adj.) krety

s'investir  (v.) zaangazowac sie

site (n. m.) usytuowanie, miejsce

situation  (n. i) sytuacja

skiable (adj.) nadajacy sie do jazdy na nartach

SMIC (abrév.) minimalna pensja

s'occuper (v.) zajmowac sie

s'occuper de  (v.) zajmowac sie czyms

soirée (n.f) wieczor

sol (n.m.) ziemia, gleba

solde (n. m.) obnizka; saldo

soldeur (n. m.) sklep z towarami z wyprzedazy

sole (n.f) sola (rodzaj plastugi)

solide (adj.) solidny

somme (n.f) suma, kwota

sommelier (n. m.) somelier (kelner od win)

sommet (n.m.) szczyt

sonal (n. m.) melodyjka reklamowa; dzingiel

sonorisation (n. f.) nagfosnienie

sorbet (n.m.) sorbet

soufflé (n.m.) suflet

souffleur de verre  (n. m) wydmuchiwacz szkfa

souhait (n. m.) Zzyczenie

souk (n.m.) bazar

soupe (n.f) zupa

soupeser (v.) wazy¢ w reku

sourcilleux(euse) (adj.) wybredny, wymagajacy

souscrire  (v.) podpisac

soute (n.f) fadownia

souterrain(e) (adj.) podziemny



spécialité  (n. f) specjalnos¢

spectacle (n.m.) spektakl, widowisko

sport d’hiver (n. m.) sport zimowy

stagiaire  (n. m./f) praktykant, stazysta

station de ski (n.t) osrodek narciarski

stationnement (n. m.) parkowanie

statut (n.m.) statut

steak tartare (n. m.) stek tatarski

stipuler (v.) precyzowac

stupéfiant(e) (adj.) zdumiewajacy

suave (adj.) fagodny

subir  (v.) znosi¢

sucre  (n. m.) cukier

sucré(e) (adj.) stodki

suffire  (v.)  wystarczy¢

suggérer (v.) sugerowac

superviser (v.) kontrolowac, nadzorowac

supplémentaire (adj.) dodatkowy

support (n. m.) wsparcie, podpora; nosnik

supporter (v.) znosi¢

sur commande (loc. adv.) na zlecenie

sur place  (loc. adv.) na miejscu

surcharge (n.f) nadwaga; przeciazenie

surclassement  (n. m.) zaklasyfikowanie do wyzszej ka-
tegorii

surcolt  (n. m.) wazrost

surgelé(e) (adj.) zamrozony

surgir  (v.) wyfaniac sie

surplomber  (v.) wystawac

surplus  (n. m.) nadwyzka

surprenant(e) (adj.) zaskakujacy

surprendre  (v.) zaskoczy¢

surprise  (n. f.) niespodzianka

surréservation  (n. f.)  przyjmowanie zbyt wielu rezerwacji

surveillance  (n. f.) nadzér

surveillé(e) (adj.) pilnowany, strzezony

surveiller  (v.) pilnowac

survol (n. m.) przelot

symphonique (adj.) symfoniczny

T
table d’héte (n. f.) wspdlny stét, gdzie za statg cene jedzg
positki klienci schroniska, restauracji

tableau (n. m.) tablica

tache (n.f) zadanie, praca

taille salariale  (n. f.) wielkos¢ firmy, liczba zatrudnionych
talent (m.) talent

talon (n.m.) pieta

tarif (n.m.) taryfa

tarifaire  (adj.) taryfowy

tarte (n.f) tarta, placek

taux de croissance  (n. m.) wspdtczynnik wzrostu
taxe (n.f) podatek

technique (n. f) techniczny

téléphone (n. m.) telefon

tendre (adj.) kruchy

tennis (n. m.) tenis

tente (n.f) namiot

terrain  (n.m.) teren

terrain de camping (n. m.) teren kempingowy
terrain de sport  (n. m.) teren sportowy, boisko
terrine  (n. f) pasztet
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territorial(e) (adj.) terytorialny

terroir (n. m.) ziemia, grunt

théatre (n.m.) teatr

thermalisme (n. m.) kuraga w uzdrowisku/w stacjach
klimatycznych

thym (n.m.) tymianek

ticket-repas  (n. m.) bon na positek

titre  (n.m.) tytut; dokument

titre de paiement (n. m.) przekaz

titre de transport  (n. m.)  bilet

tomate (n.f) pomidor

tombe (n.f) gréb

toque (n.f) czapka kucharza

totalité (n.f) cafos¢

toucher (v.) dotykac¢

tour (n.m.) obrét, obwéd

tour (n.f) wieza

tourisme  (n. m.) turystyka

tourisme blanc  (n. m.) turystyka zimowa

tourisme bleu (n. m.) turystyka morska

tourisme montagnard  (n. m.) turystyka gorska

tourisme religieux (n. m.) turystyka religijna (pielgrzym-
kowa)

tourisme sportif (n. m.) turystyka sportowa

tourisme technologique (n. m.) turystyka technologiczna
(zwiedzanie obiekéw przemystowych)

tourisme vert (n. m.) agroturystyka

touriste  (n. m.) turysta

touristique (adj.) turystyczny

tournant (n. m.) zakret

tournoi  (n. m.) turniej

tour-opérateur (n. m.) tour operator

tourte (n.f) okragfe ciasto przekfadane (miesem), placek

traditionnel(le) (adj.) tradycyjny

train  (n. m.) pociag

traitement (n. m.) traktowanie; obrébka

traiter  (v.) traktowac

transaction (n.f) transakcja

transfert (n.m.) transfer

transport (n. m.) transport

transvaser (v.) przelewac

travail (n. m.) praca

travailler (v.) pracowac

traversée (n.f) przejazd; przeprawa

tremblement (n. m.) trzesienie

trépidant(e( (adj.) ruchliwy

trésor (n. m.) skarb

trophée (n. m.) trofeum

trouble (adj.) metny

troupe (n.f) grupa

truffe  (n.f) trufla

trufficulteur  (n. m.) hodowca trufli

truite  (n.f) pstrag

truqué(e) (adj.) podrobiony

tumultueux(euse) (adj.) burzliwy

turbot (n. m.) turbot (rodzaj pfastugi)

type (n.m.) typ

typique (adj.) typowy

u
urbain(e) (adj.)
urgence (n.f.)

miejski
nagfa koniecznos¢



us (n.m.pl) zwyczaje

usine (n.f) fabryka

utile (adj.) uzyteczny, przydatny
utilisable (adj.) nadajacy sie do uzytku
utilisé(e) (adj.) uzywany, stosowany

\'

vacances (n. f. pl.) wakacje
vacancier(iere) (n. m. f.) urlopowicz, letnik
vaccin - (n. m.) szczepionka

valable (adj.) wazny

valide (adj.) wazny, aktualny

validité  (n.f) waznos¢

valorisant(e) (adj.) waloryzujacy, podnoszacy wartos¢
valorisation (n.f) rewaloryzacja, podniesienie wartosci
valoriser (v.) rewaloryzowac. podnosic¢ wartos¢
vanille (n.f) wanilia

vanité (n.f) duma, proznos¢

varié(e) (adj.) réznorodny, réznoraki
variété (n.f) réznorodnos¢

vaste (adj.) rozlegty

veau (n.m.) ciele

végétarien(ne) (adj.) wegetarianski
végétation (n.f) roslinnos¢

véhicule (n.m.) pojazd

veiller (v.) czuwac, uwazac

vélo (n.m.) rower

vendre (v.) sprzedawac

vente (n.f) sprzedaz

verdure (n.f) zieler

vérifier (v.) sprawdza¢

vernissage (n. m.) wernisaz

verre (n.m.) szklanka, kieliszek

verrier (n.m.) szklarz

versé(e) (adj.) przelany, zapfacony

verser (v,) wlewac; przelewac, wpfaca¢
vestimentaire (adj.) odziezowy

viande (n.f) mieso

viennois(e) (adj.) wiedenski

vigilance (n.f.) czujnos¢

vigilant(e) (adj.) czujny

vigneron (n. m.) winiarz

vignoble (n. m.) winnica

village (n. m.) miasteczko, wioska
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ville (n.f) miasto

vin (n.m.) wino

vinaigre (n.m.) ocet

vinaigrette (n. f.) sos winegret

vinicole (adj.) winiarski, winny

violon (n.m.) skrzypce

virement (n.m.) przelew

visionnaire (n. m.) wizjoner

visite  (n. f.) zwiedzanie

visite guidée (n. f.) zwiedzanie z przewodnikiem

visiter  (v.) zwiedzac

viticulteur (n. m.) uprawiajacy winng latoros]

voguer (v.) utrzymywac sie na wodzie

voie (n.f) droga

voilier (n. m.) zagléwka

voir (v.) widzie¢

voiture (n.f) samochdd; wagon

voiturier (n.m.) portier w hotelu (przyjumjacy gosci przyjez-
dzajacych samochodem przed wejsciem do hotelu)

vol (n.m.) lot

vol intérieur (n. m.) lot krajowy

vol régulier (n. m.) rejs (lot) regularny

volaille (n.f) dréb

vol-au-vent (n.m.) vol-au-vent (rodzaj paszteciku)

volet (n.m.) okiennice

votif(ve) (adj.) wotywny, dziekczynny

voucher (n.m.) voucher

voyage (n.m.) podréz

voyage d’affaires (n. m.) podréz stuzbowa

voyage de motivation (n. m.) podréz motywujaca

voyage de stimulation (n. m.) podréz stymulujaca

voyage organisé (n. m.) podréz zorganizowana

voyage parrainé (n. m.) podréz sponsorowana

voyageur(euse) (n. m/f.) podrézny

voyagiste (n.m.) touroperator (specjalizujacy sie w sprze-
dazy podrozy)

VTT (vélo tout terrain) (n. m.) rower gorski

vue (n.f) widok

z
zébre (n.m.) zebra
zone piétonne (n. f.) strefa dla pieszych

(styczen 2006)
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Anna Hassa"
Jaworzno

Il Miedzyszkolny konkurs jezyka angielskiego dla klas

trzecich szkoty podstawowej

W marcu 2005 r. w Jaworznie odbyt sie Il
Miedzyszkolny konkursu jezyka angielskiego pod
nazwa Young Masters of English. Przystapitam
do jego organizacji bogatsza o doswiadczenia
wynikajace z organizacji tegoz konkursu w po-
przednim roku?. Przekonatam sie wtedy, ze
pomyst konkursu jezykowego dla najmtodszych
ucznidw, jego zatozenia i przebieg byty przed-
siewzieciem trafionym.

Gtéwnym celem konkursu byto pogte-
bienie motywacji trzecioklasistow do nauki
jezyka angielskiego przez umozliwienie im
sprawdzenia swoich umiejetnosci jezykowych
w toku zadan konkursowych dostosowanych do
ich mozliwosci i zainteresowan. Zakres materiatu
zawartego w zadaniach nie wykraczat poza pro-
gram nauczania jezyka angielskiego na | etapie
ksztatcenia (wiekszos¢ szkét dysponuje tylko
jedna godzing jezyka angielskiego tygodniowo
w klasach I-11l). W konkursie brat udziat jeden
przedstawiciel szkoty wyfoniony w trakcie eli-
minacji szkolnych.

Na poczatku roku szkolnego wszystkie
szkoty podstawowe w miescie otrzymaty in-
formacje o drugiej edycji konkursu wraz z jego
regulaminem, a termin przestania zgtoszen
zostat wyznaczony na 15 grudnia. W miedzy-
czasie nawigzatam kontakty z potencjalnymi

sponsorami nagréd konkursowych (zwtaszcza
z wydawnictwem jezykowym Oxford University
Press). Rodzice uczniéw naszej szkoty zgodzili sie
wzig¢ odpowiedzialnos¢ za przygotowanie po-
czestunku dla gosci. Po opracowaniu zadan kon-
kursowych przeprowadzitam ich standaryzacje
w kilku szkotach poza Jaworznem (styczen-luty
2005). Miesigc przed ustalong data konkursu
(16.03.2005 r.) zainteresowane szkoty otrzyma-
ty oficjalne zaproszenia do udziatu w konkursie.
Zaproszenia zostaty wystosowane réwniez do
cztonkéw komisji konkursowej oraz przedsta-
wicieli Wydziatu Edukacji Miasta Jaworzno
i Slaskiego Kuratorium Oswiaty w Katowicach.

Konstruujac scenariusz konkursu chciatam
zapewni¢ uczestnikom dobra zabawe. Stad
zrodzit sie pomyst wprowadzenia sympatycz-
nego misia Mambo? jako mojego pomocnika
(prowadzitam ten konkurs) i przewodnika po
wszystkich zadaniach konkursowych. W postac
Mambo wcielifa sie jedna z uczennic klasy
pierwszej, ktéra ubrana w specjalny kostium
przez caty czas trwania konkursu postugiwata
sie wyfacznie jezykiem angielskim (dziewczynka
pochodzi z rodziny dwujezycznej). Dokfadatam
takze wszelkich staran, aby zadania byty bogate
graficznie i dzieki temu pobudzaty wyobraznie
dzieci.

" Autorka jest nauczycielka edukacji zintegrowanej i jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 18 w Jaworznie.
2 Sprawozdanie z organizacji | Miedzyszkolnego konkursu jezyka angielskiego Young Masters of English oraz zadania konkursowe
zostaty opublikowane w numerze 5/2004 i nas. 147 i 151 tego numeru.

»

Posta¢ misia Mambo i wiekszos¢ piosenek wykorzystanych w czesci artystycznej konkursu zapozyczytam z podrecznika Venessa

Reilly, Wendy Superfine, Jackie Holderness (1999), Cool Starter, OUP.
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Celem zadan konkursowych byto w pier-
wszym rzedzie sprawdzenie umiejetnosci rozu-
mienia ze stuchu i opanowania stownictwa przez
uczestnikow, a takze znajomosci podstawowych
zagadnien gramatycznych i kulturowych. | tak
pierwsze trzy zadania wymagaty umiejetnosci
rozumienia ze stuchu i znajomosci stéwek zwia-
zanych z tematem Dom. W zadaniu 1. dzieci
uzupetniaty luki w tekscie piosenki, ktora usty-
szaty kilkakrotnie, podanymi fragmentami zdan.
Zadanie 2. polegafo na dorysowaniu brakuja-
cych przedmiotéw na obrazku przedstawiaja-
cym pokédj Mambo po trzykrotnym wystuchaniu
opowiadania misia (uczniowie musieli takze
wykazac sie znajomoscia przyimkow). W pierw-
szej czesci zadanie 3. wymagato pokolorowania
odpowiednimi kolorami fragmentéw domu
wymienionych w piosence. Ten sam obrazek po-
stuzyt w czesci drugiej zadania 3. do ¢wiczenia
gramatycznego, czyli wskazania prawidtowych
form czasownikéw: be, have i can w zdaniach
opisujacych obrazek. Przechodzac do zadania
4. uczniowie zostali poproszeni o wylosowanie
kartki z zapisanym na niej przymiotnikiem
w jezyku angielskim. Ich zadaniem byfo po-
prawne przeczytanie i przetfumaczenie tego
wyrazu oraz podanie przymiotnika o znaczeniu
przeciwnym. Zadanie 5., oprdcz znajomosci

sfownictwa, wymagato zdolnosci logicznego
myslenia. W kazdej z podanych grup wyrazéw
dzieci zakreslaty stowo nie pasujace do trzech
pozostatych. W ostatnim zadaniu obowigzko-
wym uczestnicy wykorzystywali swoja wiedze
z zakresu kulturoznawstwa i nazw miesiecy
taczac podane swieta z ich datami. Dodatkowa
trudnos¢ stanowit fakt, ze dat byto wiecej niz
Swiat. W razie dogrywki przygotowatam takze
zadanie dodatkowe polegajace juz tradycyjnie
na utworzeniu jak najwiekszej liczby nowych
wyrazéw z literek tworzacych zdanie: Mambo
is a funny bear.

Konkurs rozpoczelismy od powitania
uczestnikdw, ich opiekundw oraz innych gosci.
Nastepnie przedstawilismy cztonkéw komis;ji
konkursowej oraz czes¢ artystyczna w jezyku
angielskim przygotowang pod moim kierun-
kiem przez uczniéw klasy pierwszej. Celem tej
czesci byto wprowadzenie w tematyke konkursu,
zapoznanie z gtéwnym bohaterem zadan — mi-
siem Mambo i zrelaksowanie uczestnikdw. Tra-
dycyjnie juz fragmenty wystepu postuzyty jako
materiat do niektérych zadah konkursowych.
Po wzieciu udziatu w konkursie, uczniowie mieli
poczestunek, a komisja konkursowa sprawdzata
prace konkursowe wedtug uprzednio przy-
gotowanego klucza. Organizatorzy drukowali




dyplomy i przy-
gotowywali na-
grody rzeczowe.
Potem nastgpito
uroczyste ogfosze-
nie wynikow, wre-
czenie dyploméw
i nagrod wszyst-
kim uczestnikom
(gtownie ksigzek
w jezyku angiel-
skim i programéw
komputerowych
do nauki tego je-
zyka), a nauczy-
cielom - podzie-
kowan za przygo-
towanie dzieci do
konkursu. Nauczyciele mieli tez wglad w prace
i ocene zadan konkursowych.

Konkurs przebiegt zgodnie z zatozonym
planem i trwaf niespetna dwie godziny, z cze-
go 15 minut zajefa czes¢ wstepna i 60 minut
- rozwiazywanie zadan konkursowych. Wzieli
w nim udziat uczniowie z siedmiu szkét podsta-
wowych, w ktérych jezyk angielski jest naucza-
ny w klasach I-lll. Podczas konkursu wszyscy
uczestnicy wykazywali duze zaangazowanie
w wykonywanie zadan. Po jego zakonczeniu
wyrazili swoje zdanie na temat zadan méwiac,
ze ,zadania byty ciekawe i niezbyt trudne”, ale
.najlepszy byt Mambo”, ,.chciatabym tu jeszcze

przyjs¢ zarok”. Ich opinie znalazty odzwiercied-
lenie w wynikach punktowych, ktére zawarty
sie w przedziale od 40 do 28 punktéw (na 41
punktéow mozliwych do zdobycia). Rowniez
nauczyciele pozytywnie ocenili zadania i prze-
bieg konkursu gratulujac dobrego pomystu
i wyrazajac chec¢ spotkania w przysztym roku.
Wyrazili uznanie za sprawna organizacje impre-
zy. Jako gospodarz konkursu zaprositam chet-
nych nauczycieli do wspotpracy w przysztym
roku i wreczytam im materiaty konkursowe
zawierajace testy i warte polecenia artykuty
z czasopisma ,Jezyki Obce w Szkole”.

(kwiecien 2005)

Anna Mystkowska-Wiertelak”
Kalisz

Czy entuzjazm moze by¢ zarazliwy, czyli kilka uwag
o przebiegu Il pilotazu Europejskiego portfolio jezykowego
dla uczniow szkét ponadgimnazjalnych i studentéw

Na Swietnie zorganizowanym szkoleniu
dla nauczycieli — uczestnikéw Il pilotazu Eu-
ropejskiego portfolio jezykowego w Wasoszach

koto Konina? zastanawialismy sie, jak przeko-
nac¢ naszych uczniéw do idei EPJ, jak zacheci¢
ich, by skrzetnie notowali swoje spostrzezenia,

" Autorka jest wyktadowca w Zaktadzie Filologii Angielskiej UAM Wydziatu Pedagogiczno-Artystycznego w Kaliszu.
2 Patrz Helena Bfazinska (2005), Szkolenie w Wasoszach — przygotowanie do Il pilotazu EPJ, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 5/2005,
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wypefniali rubryki, gromadzili prace. Zdawa-
lismy sobie sprawe, ze czeka nas niefatwe
zadanie. Jak sprawi¢, by osoby bardzo zajete,
przygotowujace sie do egzamindw, uczest-
niczace w réznego typu zajeciach dodatko-
wych, prowadzace niewatpliwie bogate zycie
towarzyskie, podjety sie odpowiedzialnego
zadania, jakim jest uczestnictwo w pilotazu?
Wszelkie dziatania administracyjne odpadaja,
bo prowadzenie wtasnego portfolio to zadanie
dobrowolne, indywidualne, prawie intymne.
Kto$ zaproponowat, ze po prostu musimy ich
.zarazi¢ entuzjazmem”, bo nam nauczycielom
na pewno go nie brakowato.

Poczatki nie byty fatwe. Entuzjastyczne
przeméwienie o ,dobrych wujkach z Bruk-
seli”, ktérzy funduja nam swietne narzedzie
wspomagajace nauke jezykow, nie przyniosto
rezultatow. Na twarzach zaledwie trzech
0séb (z dwudziestu) malowato sie dos¢ nikte
zainteresowanie. Trzeba byto sprébowac ina-
czej: kazdy student znalazt na swojej tawce
Sliczne, btyszczace Portfolio, mogt je obejrze¢
i dotkna¢, zanim dowiedziat sie, o co chodzi.
Tym razem byto lepiej niz przy | pilotazu:
wszyscy ,obdarowani” zgodzili sie wzia¢ w
nim udziat.

Nie obyto sie jednak bez problemdw.
Beda wypetniac strony Portfolio, jesli pomoge
im przebrnac przez meandry opiséw, najlepiej
na zajeciach, a poniewaz spotykamy sie na
przedmiocie zwanym , dydaktyka”, chetnie sie
zgodzitam. Czesci Portfolio dotyczace strategii,
autonomii i styléw uczenia stanowia znakomite
wprowadzenie do szczegétowego omawiania
tych tematéw na zajeciach dla studentéw
kierunku nauczycielskiego. Nie zgodzili sie jed-
nak niczego kserowa¢. Mimo préb negocjacji
i oferty pomocy z mojej strony studenci odmo-
wili kserowania stron EPJ dla innych jezykow.
W Portfolio znajomos¢ kazdego jezyka powinna
by¢ bowiem dokumentowana na osobnych
stronach. Studiowanie wymaga przeznaczania
niebagatelnych kwot na kopiowanie materia-
tow, wiec kserowanie ,dla siebie”, bo praca
z portfolio to przeciez indywidualny wybér,
uznali za niepotrzebne. Niektorzy stwierdzili,
ze moze potrzebowaliby dodatkowej moty-
wacji (wyjazd, egzamin), zeby powieli¢ strony
Portfolio dla innego jezyka.
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Waznym testem tego, czy entuzjazm jest
zarazliwy i jak dfugo trwaja objawy ,.infekcji”,
byto pierwsze spotkanie w celu wyjasnienia
watpliwosci i omdwienia projektu. Niestety,
dziewie¢ sposrod dwudziestu oSmiu 0séb
.zapomniafo” przynies¢ swoje egzemplarze
Portfolio. Oczywiscie nie mieli zadnych pytan.
Taki wynik mozna bytoby pewnie uzna¢ za
kleske, gdyby nie lawina pytan, dociekan,
watpliwosci i ,odkry¢” ze strony tych, kto-
rzy przyniesli swoje Portfolia na spotkanie.
Do kategorii ,odkrycia” zaliczam sytuacje,
kiedy studenci, ku swojemu zaskoczeniu,
ale i ogromnej radosci, odkrywali, ze wbrew
obawom i kompleksom, ich znajomos¢ jezyka
badz biegtos¢ w jakiej$ sprawnosci plasuje
ich na skali od A1 do C2 znacznie wyzej niz
kiedykolwiek przypuszczali.

Zauwazytam, ze duzo bardziej zaintere-
sowane ideg Portfolio byty osoby, ktére, bedac
ciagle uczniami, zaczety juz nauczac innych.
Czyzby dostrzegli w Portfolio wazny instrument
wspomagajacy ich wysitki?

Po poczatkowych watpliwosciach doty-
czacych celowosci gromadzenia starych prac
w Dossier, pojawity sie problemy z dokona-
niem ich wiasciwej selekgcji. Trudno byto sie
zdecydowad, jakie wybra¢ materiaty sposrod
kolekji najlepszych testow, esejow i prezenta-
cji. Wszyscy chcieli sie czyms pochwali¢. W jed-
nym Dossier znalazta sie nawet ptyta z tekstem
przygotowanym na zajecia z fonetyki.

Za najwieksza zalete udziatu w pilotazu
studenci uznali to, ze dzieki szczegétowym
opisom wiedza doktadnie, co oznaczaja sym-
bole A, B lub C, coraz czesciej pojawiajace sie
na oktadkach nowych podrecznikéw zamiast
okreslen ,srednio zaawansowany” czy ,po-
czatkujacy wyzszy”.

Czy moi studenci sa entuzjastami EPJ?
Na pewno przez uczestnictwo w pilotazu
wiedza wiecej o projekcie niz ich réwiesnicy.
Wielu musiato sie zastanowi¢ nad wfasna
postawa. Wielu nauczyto sie czegos o sobie
i 0 skutecznych sposobach uczenia sie. Moze
przetozy sie to na lepsze wyniki egzaminow.
Zobaczymy.

(styczen 2006)



Edyta Wojciech”
Pszczyna

I Forum frankofonskie w Pszczynie

Od kilku lat w polskich szkofach obserwuje-
my coraz mniejsze zainteresowanie uczeniem sie
jezyka francuskiego. Uczniowie wybieraja przede
wszystkim jezyk angielski i niemiecki. Nauczyciele
jezyka francuskiego bija na alarm. Szukaja mozli-
wosci uatrakcyjnienia oferty edukacyjnej, tak aby
jezyk francuski ,wrécit do fask” i stat sie skutecz-
nym narzedziem porozumiewania sie Polakow
z mieszkancami wielojezycznej Europy.

Niezwykle cenng inicjatywa w tej mierze
stato sie z pewnoscig | Forum frankoforiskie,
ktore odbyto sie 27 pazdziernika w | Liceum
Ogolnoksztatcacym im. Bolestawa Chrobrego
w Pszczynie, miescie, ktore jest zwane ,perfa
Gornego Slaska”. Miejsce Forum zostato wy-
brane nieprzypadkowo, wszak nauczanie jezyka
francuskiego na Slasku jest stosunkowo szeroko
rozpowszechnione, a region ten jest znany
z licznych dziatan na rzecz promowania jezyka
francuskiego i frankofonii.

W Forum, nad ktérym honorowy patronat
objeli Slaski Kurator Oswiaty i Marszatek Wo-
jewodztwa Slaskiego, uczestniczyli nauczyciele
jezyka francuskiego ze Slaska, dyrektorzy plac6-
wek oswiatowych, przedstawiciele samorzadow
lokalnych i wtadze oSwiatowe. Zaproszenie
przyjeli rowniez przedstawiciele licznych in-
stytucji reprezentujacych i promujacych jezyk
francuski.

Jednym z gtéwnych celéw Forum byfo
przedstawienie projektu klas frankofonskich,
wspolnej inicjatywy COFRAN i osrodka Alliance
Francaise w Rybniku autorstwa Renaty Klimek-
Kowalskiej — koordynatora regionalnego pro-
jektu COFRAN w woj. slaskim i wicedyrektora
NKJO w Jastrzebiu Zdroju — i Elzbiety Paniczek?
— dyrektora Alliance Francaise w Rybniku.
Przedstawienie projektu zostato poprzedzone
kilkoma waznymi spostrzezeniami dotyczacymi
jezykow obcych. Nie wszyscy bowiem wiedza, ze

jezyk francuski jest trzecim jezykiem na Swiecie,
postuguje sie nim 285 mln mieszkancéw. W pan-
stwach Unii Europejskiej 23% Europejczykéw
porozumiewa sie w tym jezyku. Jesli wezmiemy
pod uwage fakt, iz w Unii Europejskiej mieszka
450 mIn obywateli, to znajomos¢ jezyka francu-
skiego wydaje sie wrecz konieczna. Ponadto jest
to przeciez jezyk dyplomacji (ONZ, UE), poczty,
telekomunikacji i Igrzysk Olimpijskich.

Wszystkie te czynniki doskonale uzasad-
niaja potrzebe wprowadzenia projektu klas fran-
kofonskich. Adresatami projektu sa wszystkie
gimnazja i szkoty ponadgimnazjalne na Slasku
oraz nauczyciele jezyka francuskiego. Szkolenia
dla chetnych nauczycieli rozpoczety sie w grud-
niu 2005. Wdrozenie programu do szkéf nastapi
w roku szkolnym 2006/2007, a kazdy jego etap
zostanie poddany ewaluacji.

Co to jest klasa frankofonska?

W klasie frankofonskiej:

» jest realizowany rozszerzony program jezyka
francuskiego (gimnazja minimum 3+ 1godz.,
szkoty ponadgimnazjalne minimum 4 godz.
tygodniowo),

» zwiekszamy motywacje uczniéw do nauki
jezykéw obcych, wspieramy ich zdolnosci
i zwiekszamy nacisk na umiejetnos¢ swobod-
nego komunikowania sie,

» mozna sie dobrze przygotowac do rozszerzo-
nej matury z jezyka francuskiego (a zarazem
do kolejnych stopni certyfikatéw miedzy-
narodowych), zwiekszajac swoje szanse na
kontynuacje w przysztosci studiéw za granica
w ramach programéw europejskich (np.
Socrates-Erasmus) oraz zapewniajac sobie
konkurencyjnos¢ na rynku pracy,

» uczniowie nawigzuja kontakty ze szkotami
w krajach frankofonskich na Swiecie, pro-

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w I Liceum Ogodlnoksztatcacym im. Bolestawa Chrobrego w Pszczynie.

2 Dodatkowych informacji udzielaja autorki projektu: Renata Klimek-Kowalska — koordynator regionalny sieci COFRAN / CODN
— region $laski, e-mail: kowalskark@poczta.onet.pl tel./faks NKJO +32 / 47 32 614 ; Elzbieta Paniczek — Dyrektor Alliance
Francaise w Rybniku, tel.+ 32/ 42 240 97 faks +32 /42 252 40 e-mail: alliancef@um.rybnik.pl



wadza korespondencje w jezyku francuskim,
otwieraja sie na $wiat i widza celowos¢
uczenia sie jezyka obcego. Sa jednoczesnie
ambasadorami Polski w Swiecie francu-
skojezycznym (kontakty przez eTwinning,
CIEP — Miedzynarodowe Centrum Studiéw
Pedagogicznych w Sévres we Francji, FIPF
— Miedzynarodowa Federacje Stowarzyszen
Nauczycieli Jezyka Francuskiego),
uczniowie organizuja w szkole co roku ob-
chody Miedzynarodowego Dnia Frankofonii
20 marca,

dziata klub europejski lub uczniowie wspot-
pracuja z klubem istniejacym w szkole,

jest utrzymywany staty kontakt z lektorami
jezyka francuskiego w Polsce,

uczniowie uczestnicza w konkursach w jezyku
francuskim o zasiegu krajowym i miedzyna-
rodowym,

klasa jest doposazana przez instytucje
partnerskie projektu (Ambasady krajow
frankofonskich, instytucje kulturalne i wy-
dawnictwa),

uczniowie korzystaja z mozliwosci wyjazdow
zagranicznych w ramach wolontariatu euro-
pejskiego dzieki wspdtpracy z partnerami
europejskimi,

wykorzystujemy Europejskie portfolio jezykowe.

Co daje uczestnictwo w projekcie
nauczycielowi?

Ciekawa oferte szkolen prowadzong przez
wykfadowcdw polskich i zagranicznych,
nowoczesne materiaty dydaktyczne fun-
dowane przez zagranicznych partneréw
projektu,

mozliwos¢ pracy w grupie w celu stworzenia
wifasnego banku materiatéw dydaktycznych,
zapoznanie sie z najnowszymi metodami
nauczania jezykéw obcych,

zwiekszong mozliwos¢ uczestnictwa w stazach
zagranicznych w krajach frankofonskich,
certyfikat po ukoficzonym cyklu szkolen.

Oczekiwane efekty:

Zwiekszenie liczby uczniéw znajacych dobrze
jezyk francuski, a tym samym zwiekszenie ich
szans na rynku pracy w przysztosci,
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nawiazanie wspétpracy miedzynarodowe;j
z mtodzieza z krajow frankofonskich,
ufatwienie nauczycielom uczestnictwa w sta-
zach zagranicznych, a tym samym stworzenie
mozliwosci doskonalenia znajomosci jezyka
i nawiazywania kontaktéw z nauczycielami
jezyka francuskiego z innych krajéw w celu
wymiany doswiadczen,

w ramach wspofpracy zdecentralizowane;j,
nawiazanie statych kontaktéw bezposrednich
miedzy spofecznosciami lokalnymi naszego
regionu, a krajami frankofonskimi, tym
samym rozszerzenie wspotpracy miedzyre-
gionalnej i miedzynarodowej,

préba zapewnienia droznosci w nauczaniu
jezyka francuskiego na réznych etapach
edukacyjnych zakonczonych mozliwoscia
certyfikacji,

stworzenie platformy wymiany doswiadczen
nauczycieli réznych szczebli edukacyjnych
w celu zwiekszenia skutecznosci nauczania
jezyka francuskiego w Polsce, a tym samym
zintegrowanie srodowiska nauczycieli jezyka
francuskiego na Slasku.

Inicjatorki projektu:

Renata Klimek-Kowalska i Elzbieta Paniczek

Partnerzy projektu:

Delegatura stata Alliance francaise w Polsce
— Warszawa

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Warszawie — projekt COFRAN

Ambasada Francji w Polsce

Ambasada Belgii — Przedstawicielstwo Dy-
plomatyczne Wspdlnoty Francuskiej Belgii,
Regionu Walonii i Komisji WspéInotowe;
Francuskiej Regionu Stotecznego Brukseli
w Warszawie

Ambasada Kanady w Polsce

Ambasada Konfederacji Helweckiej w Polsce
Ambasada Konga w Polsce

Instytut Francuski w Warszawie

Instytut Francuski w Krakowie

Agencja Miedzyrzadowa Frankofonii (Agence
Intergouvernementale de la Francophonie)
Echos de Pologne

Wydawnictwa jezykowe krajowe i zagraniczne



» Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka Francu-
skiego w Polsce — Prof-Europe Nauczyciel-
skiego Kolegium Jezykéw Obcych w Jastrze-
biu Zdroju

» | Liceum Ogodlnoksztatcace im. Bolestawa
Chrobrego w Pszczynie

Autorki projektu podkreslity, ze najwaz-
niejszym celem klas frankofonskich jest préba
zapewnienia droznosci w nauczaniu jezyka
francuskiego na kolejnych etapach edukacyjnych,
zakonczonych mozliwoscia certyfikacji na koniec
gimnazjum i liccum. Zafozone cele doskonale
koresponduja z wymogami matury na poziomie
podstawowym i rozszerzonym oraz z zatozeniami

Europejskiego systemu opisu ksztatcenie jezykowe-

go. Ponadto nalezy mie¢ swiadomos¢, ze dzisiaj

kazdy zna lub powinien zna¢ jezyk angielski.

Tak wiec dobra znajomos¢ kolejnego jezyka, po-

twierdzona odpowiednim certyfikatem, bedzie

z pewnoscia atutem wyksztatconego Polaka.

Uczestnicy forum z zainteresowaniem
wystuchali informadji o projekcie klas frankofon-
skich. Waznym uzupetnieniem byty wypowiedzi
nauczycielek — pan Marty Kielian z Gimnazjum

nr 2 w Wodzistawiu, Barbary Kotodziejczyk z 11

LO w Jastrzebiu i Edyty Wojciech z | LO im. Bo-

lestawa Chrobrego w Pszczynie. W szkotach tych

jest realizowane od lat rozszerzone nauczanie je-

zyka francuskiego, w wyniku ktérego uczniowie
uzyskuja miedzynarodowe certyfikaty. Nastep-
nie pani Beata tadon z Wydziatu Wspéftpracy
Miedzynarodowej Urzedu Marszatkowskiego
omoéwita wspotprace miedzyregionalng woje-
woédztwa Slaskiego z krajami francuskojezycz-
nymi, a w dalszej czesci Forum pani Gracjana
Wieckowska z Narodowej Agencji Programu
Socrates przedstawita program eTwinning.

Niewatpliwie atrakcja | Forum byto zwie-
dzanie wnetrz Muzeum Zamkowego w Pszczynie
potaczone z prezentacja projektu Gimnazjum
nr 2 z Wodzistawia pt. Dzieri na dworze Ludwika
XIV" oraz koncertem chéru ,Con Fuoco”.

| Forum frankofonskie byto niecodzien-
nym spotkaniem reprezentantow réznych
instytucji w celu stworzenia ciekawej platformy
wspotdziatania samorzadéw lokalnych z pla-
cowkami edukacyjnymi regionu i partnerami
zagranicznymi. Forum byfo takze niewatpliwie
niepowtarzalng okazja do wymiany pogladéw
miedzy wszystkimi uczestnikami oraz okazja
do wspotpracy z nauczycielami o wyjatkowym
zaangazowaniu i pasji zawodowej. A Mark
Twain powiedziat: , Cztowiek z nowym pomystem
jest wariatem, dopoki jego pomyst nie odniesie
sukcesu”.

(grudzien 2005)

Joanna Wisniewska"
Rudna Wielka, woj. podkarpackie

Seminarium kontaktowe w Stratford-upon-Avon

Kiedy szkota w Rudnej Wielkiej pod ko-
niec ubiegtego roku szkolnego wystata zgtosze-
nie na seminarium kontaktowe organizowane
przez Agencje Narodowa Programu Socrates,
nie przypuszczalismy, ze zostaniemy zakwalifi-
kowani. Byfo to dla nas prawdziwym wyrdznie-
niem, poniewaz na tysigce szkot podstawowych
i gimnazjum z catej Polski wybrano tylko cztery.
Nasza szkota zostata zakwalifikowana, bo udato
nam sie duzo osiagna¢ w dziedzinie ekologii
(otrzymalismy znak jakosci , Zielony Certyfikat”,

uczestniczymy w programie Globe, rokrocznie
uczestniczymy w akgji ,Sprzatanie Swiata”,
zbieramy makulature, surowce wtérne, baterie,
organizujemy Gminny Konkurs Ekologiczny),
a tytut seminarium brzmiat Healthy school
— healthy environment (Zdrowa szkofa — zdrowe
srodowisko). Reprezentowatam szkote podczas
tego spotkania, w ktérym wzieto udziat okofo
40 nauczycieli z catej Europy.

Jeszcze przez wyjazdem opracowatam
ulotke o naszym gimnazjum oraz przygotowatam

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Rudnej Wielkiej.
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strone interetowa w jezyku angielskim (dostepna
pod adresem http://rudnaw.webpark.pl). Kazda
szkota miafa tez przydzielona niewielkg po-
wierzchnie wystawowa, dlatego tez zabratam ze
soba prezentacje ekologicznych osiagniec naszej
szkoty, kronike szkoty oraz kronike prac zwia-
zanych z uzyskaniem ,Zielonego Certyfikatu”.
Zawiozfam tez nasze narodowe specjaty — we-
dlowskie ptasie mleczko, czekoladki i ciastka.
Seminarium odbyto sie w pazdzierniku
i catkowity koszt udziatu w nim zostat pokryty
przez polska Agencje Narodowa. Zakwate-
rowano nas w pieknym, angielskim hotelu
usytuowanym niedaleko rzeki Avon, w ktérym
panowata typowa, staroangielska atmosfera.
Rzezbione krzesta, miekkie dywany na podto-
gach i skérzane fotele tylko dopefnity poczucia
wyjatkowosci tego miejsca. Juz pierwszego wie-
czoru zostalisSmy poproszeni o przygotowanie
prezentacji naszych szkot. Mielismy tez okazje
po raz pierwszy spotkac¢ sie z potencjalnymi
partnerami. Nastepnego dnia spotkalismy sie
z przedstawicielami brytyjskiej Agencji Naro-
dowej oraz British Council. Dos¢ duzg popular-
noscig w Europie cieszy sie program Eco-school,
w ktérym dana szkota zobowigzuje sie podjac
rézne dziatania na rzecz ekologii i moze zostac
nagrodzona brazowym, srebrnym lub zfotym
medalem w zaleznosci od rangi wykonanych
zadan. Moglismy podziwia¢ dokonania bry-

tyjskich szkdt, ogladajac przygotowane przez
nie wystawy. Zaprezentowano nam tez ogélne
zafozenia programu Socrates Commenius oraz
przedstawiono etapy ubiegania sie o granty na
realizacje projektu.

Moja szkota dobrata sobie partneréw
z Frangji, Anglii, Portugalii i totwy, wiec jedli
tylko nasz projekt zostanie zaakceptowany
przez Agencje Narodowa, od wrzesnia 2006 r.
rozpoczniemy jego realizacje. Zatytutowalismy
go A wider world — a closer Europe? (Wiekszy Swiat
— blizsza Europa). Naszym celem jest skupienie
sie przede wszystkim na obyczajach, kulturze i
historii tych krajéw zwracajac wieksza uwage w
kazdym roku projektowym na jeden z wymienio-
nych aspektow. Poniewaz jest to projekt szkolny,
nastawilismy sie przede wszystkim na wymiane
doswiadczen miedzy nauczycielami. Kazdego
roku moze wyjechac z danej szkoty bioracej udziat
w projekcie szesciu nauczycieli i czterech uczniow.
Niewatpliwie pomoze nam to nawiaza¢ blizsze
kontakty z nauczycielami z tych krajéw, co na
pewno bedzie widoczne na naszych lekcjach.

Seminarium kontaktowe to ogromna po-
moc dla tych, ktérzy mysla o realizacji projektu,
a maja problemy ze znalezieniem partnerow.
Dzieki tym kilku dniom spedzonych razem moz-
na zawiazac przyjaznie, ktére beda procentowac
by¢ moze przez cate zycie.

(pazdzierniik 2005)

Bozena Figinska"
Rybnik

Sprawozdanie z Seminarium Rady Europy

W maju 2005 r. uczestniczytam w jednym
z licznych seminariéw organizowanych przez
Rade Europy. Seminarium ,Je, nous et les autres”:
I'histoire enseignée entre identité et altérité (,)a,
my i inni”: nauczanie historii miedzy identycznoscia
a odmiennoscig) odbyto sie w Rolle w Szwajcarii.
Moja kandydatura zostata zaakceptowana przez
Kuratorium Oswiaty w Katowicach i organizato-
ra seminarium, mimo ze byfo ono skierowane
gtéwnie do nauczycieli historii znajacych jezyk

francuski. W efekcie spedzitam trzy dni wsrdd
43 uczacych i uczacych sie historii w Szwajcarii
oraz 9 innych nauczycieli z Motdawii, Rumunii,
Cypru, Wtoch, Turcji, Hiszpanii i Albanii.
Organizatorem warsztatéw byt Centre
suisse de formation continue (CPS — odpowied-
nik naszego CODN). Zajecia odbywaty sie pod
kierunkiem specjalistow, wsréd ktorych byli: Ni-
colas Bancel — historyk specjalizujacy sie w historii
kolonialnej, Sandrine Lemaire —nauczyciel historii

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w ZSP nr 2 w Rybniku.
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w liceum, ktorej pasja jest historia propagandy
kolonialnej i Mathieu Rigouste — réwniez histo-
ryk, specjalista od spraw integracji muzutmanéw
i imigrantow we Frandji. Zajecia odbywaly sie na
terenie pensjonatu — Osrodku Doskonalenia CPS.

Mysla przewodnia warsztatow byty
kwestie odmiennosci i réznic miedzy rasami,
religiami, narodami i ich wptyw na losy Swiata.
Pytano nauczycieli i studentéw, jaki obraz de
['Autre (innego, odmiennego, réznego) prze-
kazuje historia.

Pierwszego dnia zaproszono nas do zwie-
dzenia ekspozycji plakatow zatytutowanej De
I'indigene a I'immigré (Od tubylca do imigranta).
Wystawa obejmowafa trzy okresy historyczne:
przed ekspansja kolonialna, czas kolonializmu
oraz okres postkolonialny az do czaséw obec-
nych. Po obejrzeniu wystawy (umieszczonej na
dwaoch pietrach naszego osrodka) uczestnicy
dzielili sie wrazeniami, zadawali pytania specjali-
stom. Obejrzenie wystawy byfo doskonatym pre-
tekstem do zastanowienia sie nad definicjg stowa
altérité (odmiennos¢, innosc). Przytoczono bardzo
duzo jego odpowiednikéw, przyktadéw, réznych
opiséw. W koncu Nicolas Bancel zdefiniowat to
pojecie jako différence (réznica), a jako argument
uzasadniajacy jego stanowisko zaprezentowat
film Zoos humains (Ludzkie Z00). Mielismy okazje
obejrzec ten film i porozmawiac o nim ze wspot-
tworcami Nicolas Bancel i Sandrine Lemaire.
Ludzkie Zoo jest niewiarygodnym symbolem
epoki kolonialnej, z czasem zapomnianym przez
historie. W catej Europie, od Paryza po Hamburg,
od Moskwy po Barcelone, organizowano wysta-
wy z .. dzikusami”. Przychodzifo na nie mnéstwo
ludzi, czesto z catymi rodzinami. Mozna byfo
spedzi¢ niedzielne popofudnie w afrykanskiej
wiosce, przygladajac sie taficom i codziennym
czynnosciom jej mieszkancoéw. Zwiedzajacymi
byli przede wszystkim ludzie wyksztatceni,
kulturalni, elita. Oczywiscie ludnos¢ afrykanska
nie przebywafa tam dobrowolnie, co wyraznie
obrazuje film (klatki, ogrodzenia). Uderzajace
s straszliwe warunki zycia kobiet i dzieci. Film
pokazuje bezwzglednos¢ ,cywilizowanych na-
rodéw” kofica XIX wieku i pierwszych 30 lat XX
wieku. W ten sposéb odkrylismy, w jaki sposéb
rodza sie stereotypy (.czarny” jest gorszy),
uprzedzenia, poczucie wyzszosci, nieczutos¢ na
krzywde.
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Drugiego i trzeciego dnia pracowalismy
w czterech sekcjach. Moja grupa zajmowata sie
stereotypami. W podgrupie, w ktdrej pracowa-
tam, zajelismy sie rozszyfrowaniem kilku afiszy
politycznych. Wybralismy obrazy, na ktérych
zauwazylismy zwierzece symbole wykorzystane
do propagandy politycznej; byty to m.in. os-
miornice, hydry. Nastepnie opracowalismy 2-3
jednostki lekcyjne. Na koniec zgodnie stwier-
dziliSmy, ze w celu prawidfowego odczytania
obrazu konieczna jest znajomos¢ kontekstu.

Mysle, ze doswiadczenie zdobyte podczas
tych wspdlnych zaje¢ zaowocuje wspdtpraca
znauczycielem historii w mojej szkole. WspélInie
mozna popracowa¢ nad wybranym okresem
historii Francji, ale nie tylko. Mozna przeciez wy-
bra¢ dowolny problem i opracowac go zaréwno
pod katem historycznym, jak jezykowym (np.
antysemityzm podczas Il wojny swiatowej). Na
lekcji jezyka francuskiego uczniowie otrzymaja
do opracowania afisze z poczatku XX wieku,
np. posta¢ typowego Zyda z nienaturalnie
wydtuzonymi ramionami obejmujacymi $wiat,
nasuwajac w ten sposéb skojarzenie z osmior-
nica — zwierzeciem nieprzyjemnym, obcym,
przebiegtym. Mysle, ze praca z dokumentami
jest dla uczniéw ciekawsza, dzieki czemu szyb-
ciej mozna osiagnac wyznaczone cele: powto-
rzenie stownictwa dotyczacego opisu postaci,
jej charakteru, struktur wprowadzonych w celu
odczytania afiszu (mysle, ze..., uwazam, na pierw-
szym planie widze....w tle znajduje sie...).

Pod koniec trzeciego dnia wszystkie grupy
zaprezentowaly efekty swych dziatan. Spotkanie
zakonczyto sie debata, wymiana spostrzezen ze
specjalistami.

Seminarium okazafo sie bardzo udane
pod wzgledem merytorycznym i organiza-
cyjnym. Ten tydzieh wzbogacit moja wiedze
o0 Szwajcarii. Poznafam wielu ciekawych ludzi,
obecnie moge wykorzysta¢ nabyte doswiadcze-
nie w szkole. Wszystkim nauczycielom jezykéw
obcych i innych przedmiotéw polecam semina-
ria Rady Europy. Osoby zainteresowane zapra-
szam na strone Rady Europy: http://www.coe.
int/T/E/Cultural_Co-operation/education lub
polecam im skontaktowac sie z osoba zajmujaca
sie seminariami Rady Europy w najblizszym
kuratorium oswiaty.

(pazdziernik 2005)



Stanistaw Dfuzniewski"
Warszawa

Sprawozdanie z wizyty studyjnej w Hanau

Na przetomie listopada i grudnia 2005 r.
uczestniczyfem wraz z szeScioma dyrektorami
szkdt z roznych panstw w wizycie studyjnej
w Hanau (Socrates-Arion), majacej przyblizyc
odpowiedz na pytanie, kto odpowiada za proces
nauczania. Organizatorzy pokazali nam ztozo-
nos¢ omawianej tematyki oraz zaprezentowali
rozwigzania juz realizowane w RFN, w Hesji.

Wizyta przypadta w ,historycznym” mo-
mencie przeobrazania systemu oswiaty RFN po
szoku zwigzanym z opublikowanymi wynikami
PISA. Nigdy dotad nie miatem mozliwosci po-
znania w praktyce tak wielu rozwiazan innowa-
cyjnych, stosowanych w szkotach niemieckich
—walka na kazdym kroku z nauczaniem frontal-
nym, wprowadzenie pracy z projektami, uczenie
wedtug stacji, zwracanie uwagi na indywiduali-
zacje nauczania, preferowanie samodzielnosci
uczniowskiej czy budowanie motywacji na
osigganych przez uczniéw sukcesach.

Mielismy mozliwos¢ prowadzenia in-
teresujacych dyskusji zaréwno z przedsta-
wicielami Ministerstwa Kultury tego landu,
reprezentantami Schulamtu (w pewnym sensie
odpowiednika naszego kuratorium), dyrekcjami
i gronem pedagogicznym réznych typdw szkdt,
z osobami prowadzacymi bezposrednio rézne
formy doskonalenia, jak tez z reprezentantami
firm, w ktérych proces nauczania jest $cisle
zwigzany z praktycznym przygotowaniem do
zawodu i z mtodzieza. Poznalismy tez nowa
role, jaka ma spetniac (i juz stopniowo spet-
nia) Schulamt. Powinien nie tylko kontrolowac
jako$¢ nauczania, ale takze mie¢ piecze nad
wszelkimi innowacjami prowadzacymi do jej
podniesienia i odpowiednio wspiera¢ dyrekcje
poszczegblnych placowek oswiatowych.

Na szczegdlng uwage zastuguje tez fakt
bardzo silnego angazowania rodzicéw w proces
nauczania, ktéry jest pojmowany nie tylko jako

proces zdobywania wiadomosci i umiejetnosci?,
ale takze jako proces wychowania, co byto podkre-
$lane na kazdym kroku. Rodzice sa tez informowa-
ni o kazdej zmianie planowanej do realizacji (np.
zamiaru przejscia na prace z projektami) i musza
ja zaakceptowac, nim zostanie wprowadzona. Dla
rodzicow sa réwniez organizowane obowiazkowe
tzw. szkolenia merytoryczne. Moglismy poznac na
przykfad rezultaty pracy rodzicow nad tematem
Jak mozemy pomdc naszym dzieciom w dobrym
przygotowaniu do pracy klasowej.

Na uwage zastuguje réwniez portfolio. Ma
ono forme tzw. arkusza dokumentacyjnego. Przy-
najmniej raz w semestrze portfolio uczniowskie
jest omawiane wspolnie z nauczycielem, a wszyst-
kie dodatkowe osiagniecia ucznia sa podpisywane
zarbwno przez wychowawce, jak réwniez nauczy-
ciela danego przedmiotu. | tak np. w klasie 5-6
uczniowie mogli mie¢ wpisane do portfolio takie
osiagniecia, jak: prezentacje ksiazki, oryginalne
prowadzenie zeszytu klasowego, wykfad tema-
tyczny, recytacje wiersza, prezentacje wiasnych
zainteresowan czy odpowiednig wspofprace
w grupie opracowujacej tematyke specjalna.
Portfolio umozliwia uczniowi podniesienie swojej
oceny semestralnej o jeden stopien.

Jezeli ten innowacyjny proces nauczania
w Hesji bedzie dalej kontynuowany i modyfi-
kowany, moze zakonczy¢ sie sukcesem jakoscio-
wym i sta¢ sie wzorcem dla innych. Wskazuja na
to dotychczasowe rezultaty. Bez wzgledu na fakt,
czy rozmawialismy z mtodzieza po hospitowa-
nych zajeciach, czy w zupetnie przypadkowych
miejscach (boisko szkolne, stotéwka) wszyscy
byli przynajmniej zafascynowani dokonuja-
cymi sie w szkolnym nauczaniu przemianami
i zgodnie twierdzili, ze zaczeli chodzi¢ do szkoty
z wieksza przyjemnoscia. Sa tez swiadomi swojej
odpowiedzialnoséci za wyniki nauczania.

(grudzien 2005)

U Dr Stanistaw Dfuzniewski jest nauczycielem konsultantem w Pracowni Jezykow Obcych Centralnego Osrodka Doskonalenia

Nauczycieli w Warszawie.

2 Jako ciekawostke mozna podac fakt, ze podstawa programowa istnieje w Hesji tylko dla trzech gtownych przedmiotow: jezyka
ojczystego (niemieckiego), jezyka obcego (jezyk angielski) oraz matematyki.



Ewa Rysinska"
Warszawa

Wielojezycznos¢ w Europie i w Afryce - o warsztatch

w Grazu?

O Afryce mowi sie coraz czesciej. Wspol-
nota miedzynarodowa podejmuje dziatania
wspierajace rozwdéj tego kontynentu. Na po-
czatku lipca 2005 r. panstwa grupy G8 podczas
spotkania w Edynburgu zadeklarowaty pomoc
dla Afryki, a kilka dni wczesniej najstynniejsze
gwiazdy muzyki pop zwrocity uwage na prob-
lemy Afryki dedykujac jej dziesie¢ koncertow.
Odbyty sie one w r6znych miejscach na swiecie
— pod wspdélnym tytutem Live8. Przygotowy-
wane s takze przedsiewziecia o mniejszym
zasiegu, ograniczone do konkretnej grupy osob.
Przyktadem moze by¢ tutaj projekt Europejskie-
go Centrum Jezykéw Nowozytnych w Grazu.
ECJN ma za zadanie promowanie nauczania
i uczenia sie jezykéw w Europie®. Odbywaja
sie tutaj spotkania ekspertow, a takze warszta-
ty centralne. Warsztaty, ktére miaty miejsce
w czerwcu 2005 r., dotyczyty kwestii zwiaza-
nych z jezykowa réznorodnoscia w Europie
i Afryce. Temat spotkania, a jednoczesnie cafego
przedsiewziecia, zostat okreslony jako: Linguistic
Diversity and Literacy in a Global Perspective.
A Comparative look at practice in Europe and Africa
2004-2006. Austriackie Ministerstwo Edukacji,
Nauki i Kultury we wspétpracy z austriacka Ko-
misjg do spraw UNESCO podijefo sie petnienia
wiodacej roli w przygotowaniu i finansowaniu
projektu, pokrywajac koszty udziatu w nim
przedstawicieli Afryki.

Podczas warsztatéw rozwazano zagadnie-
nie nauczania dzieci w jezyku ojczystym (w do-
kumentach ECJN zamiennie uzywa sie terminu
jezyk pierwszy), poréwnujac sytuacje w Europie
w Srodowiskach przede wszystkim — choc nie tyl-

" Autorka uczy jezyka angielskiego w Warszawie.

ko — imigrantdw z sytuacjg mieszkancow Afryki.
Europejskie doswiadczenia sg lepiej znane. Prak-
tyka europejska jest zréznicowana, réznorodne
sa tu polityki edukacyjne. Rada Europy wspiera
wielokulturowos¢ i wielojezycznos¢ w edukacji.
Jednakze nauczanie w pierwszym jezyku sro-
dowisk imigrantéw i mniejszosci narodowych
zajmuje marginalna pozycje w europejskich
systemach szkolnych. W niektérych krajach od-
bywa sie ono w ramach panstwowych systeméw
edukacyjnych, w innych jest dziataniem podej-
mowanym poza tymi systemami®. Inicjatywy
promujace nauczanie w jezykach ojczystych oraz
ogolnie zwiekszajgce Swiadomos¢ réznorodnosci
jezykowej zostaty podjete w szerokim zakresie
w czasie Europejskiego Roku Jezykéw w 2001
roku. Polityka krajéw europejskich w odniesieniu
do jezykdw mniejszosci narodowych oraz grup
imigranckich zostata przedstawiona w Jezykach
Obcych w Szkole?.

W niearabskiej Afryce w wiekszosci
krajow jezykami wyktadowymi sg jezyki ,ko-
lonialne”, dominuje tutaj angielski i francuski.
Afrykanskie instytucje edukacyjne, ktére wspie-
raja rozwoéj jezykow ojczystych, wskazuja na
waznosc¢ ich wykorzystania w procesie naucza-
nia. Pionierskie przedsiewziecia wprowadzania
na szersza skale jezykdw ojczystych jako wy-
ktadowych (obok angielskiego i francuskiego)
maja miejsce w Republice Pofudniowe]j Afryki,
Kamerunie i Burkina Faso. Podczas warsztatow
swoje dokonania prezentowaty: African Aca-
demy of Languages z siedzibg w Mali (www.
acalan.org), PRAESA — Project for the Study of
Alternative Education in South Africa, University

2 Informacje o projekcie na stronie internetowej ECJN: www.ecml.at, oficjalny raport oraz wystapienia w sekcji Materials: www.

ecml.at/mtp2/LDL/html/LDL_E_mat.htm

3 W Jezykach Obcych w Szkole ukazaty sie informacje o dziatalnosci ECJN w Grazu. Por. teksty Ewy Wieczorek, Stefanii Wilkiel, Marii
Boftruszko, Barbary Gtowackiej w nr 4/2002 i nr 2/2004. Punkt kontaktowy ECJN w Polsce jest w CODN w Warszawie.

4 Por. Austrian Education News, number 41, Marz 2005, s. 3.

® Por. Hanna Komorowska, Polityka jezykowa — warianty rozwiazan w krajach europejskich, w ,Jezyki Obce w Szkole” nr 1/2004,

szczegblnie strona 41.



of Cape Town (www.uct.ac.za/depts/praesa)
z Republiki Potudniowe] Afryki, NACALCO
(National Association of Cameroon Language
Committees, federacje ponad 74 stowarzyszen,
majacych na celu rozwdj lokalnych jezykéw)
z Kamerunu oraz AfricAvenir Fondation pour le
Development, la Coopération et la Paix (www.
africavenir.org) takze z Kamerunu.

Problemy, ktére stoja na przeszkodzie
nauczania w jezykach ojczystych w krajach
Czarnej Afryki, sa ztozone. Jezykow afrykanskich
jest ogromna ilos¢. Ktére z nich maja sta¢ sie
wyktadowymi w szkotach, wedtug jakich kryte-
riow nalezatoby dokonywac takich wyboréw?
Przyktadowo w Kamerunie moéwi sie w ponad
240 lokalnych jezykach. Taki stan rzeczy nie
jest wyjatkowy. W Burkina Faso jest uzywanych
59 jezykéw, cho¢ 90% populacji postuguije sie
tylko” 15 z nich. Wszedzie brakuje odpowied-
nich materiatéw do nauczania. Czesto w ogole
nie ma literatury pieknej, ktéra by powstawata
w tych jezykach. Potrzeba pobierania nauki
w jezyku ojczystym zwykle nie jest uswiadamia-
na przez rodzicéw dzieci. Co wiecej, w wielu
Srodowiskach nie ma w ogéle Swiadomosci
koniecznosci uczeszczania do szkoty. Obowiazek
szkolny nie istnieje lub istnieje w ograniczonym
zakresie. Wskazniki analfabetyzmu wciaz sa wy-
sokie — w Kamerunie 40% populacji nie umie
czytad i pisac®. By¢ moze jedna z przyczyn jest
witasnie brak edukacji w jezykach ojczystych.
W Burkina Faso — gdzie w szkole elementarnej
wprowadzono eksperymentalnie nauczanie
w jezyku ojczystym — okazato sie, ze prawie
100% ucznidéw zdato egzaminy kohcowe. Dla
poréwnania w klasach z wykfadowym fran-
cuskim wyniki egzaminéw byty pomysine dla
niecatych 75% uczniow”. Réznica niemafa.

Jakie sa zwiazki tego, co ma miejsce
w Afryce z doswiadczeniami polskimi czy sze-
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na stronie ECJN.
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na stronie ECJN.
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rzej europejskimi? Po pierwsze Afryka —tak jak
inne kontynenty — ma potencjat. Mimo niewy-
obrazalnych z naszego europejskiego punktu
widzenia trudnosci, w Afryce potrafig ksztafci¢
wcale nie gorzej niz w najbogatszych krajach
Europy. Podczas seminarium w 2004 r. w Izraelu
spotkatam nauczycieli z réznych krajow afrykan-
skich, Swietnie znajacych historie Polski. Jeden
z nich, Julius Nuh Mih z Kamerunu, potrafit
interpretowac fakty z polskiej historii, takze te
sprzed stuleci. Historie Europy poznat w szkole,
w klasie, ktéra liczyta... 150 osob.

Po drugie, Europejczykom — paradok-
salnie — moze zaimponowac¢ wielojezycznos¢
mieszkancow Afryki. Dla dziecka afrykanskiego
naturalne jest postugiwanie sie wieloma jezyka-
mi. W Europie dyskutuje sie nad zjawiskiem wie-
lojezycznosci, takze w Jezykach Obcych w Szkole
ukazato sie sporo interesujacych publikacji
poswieconych temu zagadnieniu®. W Afryce
wielojezycznos¢ jest powszechna. Dzieci ucza sie
w tym samym czasie kilku jezykéw, w kazdym
osiagaja biegtos¢ w mowie. Jednak nie rozwi-
jaja tych swoich umiejetnosci. Dalsza edukacja
- o ile jest — odbywa sie jedynie w jezykach
obcych. Nie chodzi o to, by nauczanie w tych
jezykach wyeliminowa¢, ale by je uzupetnic.
Jak motywowac rodzicéw do tego, by ich dzie-
ci odbieraty edukacje w jezykach ojczystych,
a nie jedynie we francuskim czy w angielskim?
Nastawienie rodzicéw wynika miedzy innymi
z tego, ze biegtos¢ w jezykach swiatowych jest
przepustka do kariery, daje uprzywilejowana
pozycje w elitach afrykanskich'.

Po trzecie, wtasnie kwestia motywagji
do podtrzymywania i rozwijania znajomosci
jezyka ojczystego nie ogranicza sie do Afryki,
jest dostrzegalna w bogatej Europie. W Grazu
nauczyciele jezykéw imigrantéw pochodzacych
z Afryki, pracujacy obecnie w krajach skandy-

Por. Etienne Sadembouo z NACALCO (Kamerun), Enseigment bivectoriel en contexte multilingue au Cameroun, s. 3, w sekcji Materials
Por. Ayo Bamgbose (University of Ibadan, Nigeria), Linguistic Diversity and Literacy: Issues and Way Forward, s. 8, w sekcji Materials

W roku 2002 numer specjalny Jezykéw Obcych w Szkole byt poswiecony dwujezycznosci. O inicjatywach europejskich na rzecz

wielojezycznosci pisali: Ewa Kotodziejska, Language for Life — poczatek drogi do CLIL, ,Jezyki Obce w Szkole” nr 1/2005, Anna
Murkowska, Janina Zielinska, Roznojezycznos¢ i wielkulturowos¢ w ksztafceniu nauczycieli jezykéw obcych, ,Jezyki Obce w Szkole”
nr 6/2003, Pawet Poszytek, Nauczanie jezykéw obcych w kontekscie procesu lizboriskiego, ,.Jezyki Obce w Szkole” nr 2/2004. Z kolei,
o jezykach mniejszosci narodowych w polskich szkotach pisata Alina Awramiuk, Mniejszosci narodowe w polskich szkofach, ,.Jezyki

Obce w Szkole” nr 6/2003 i nr 5/2005.

9,

Podkreslali to wszyscy uczestnicy spotkania, por. zwtaszcza Carole Bloch (PRAESA), Enabling bilateracy among young children in

Southern Africa: Realities, Visions, and Strategies, s. 10, w sekcji Materials na stronie ECJN.
19 Pogtebione rozwazania na ten temat: Etienne Sadembouo, jak wyzej.



nawskich dzielili sie swoimi problemami. Bywa,
ze dzieci imigrantéw wcale nie chcg poznawac
jezyka tigrinia (Erytrea), amharskiego (Etiopia)
czy somali (Somalia). Z wtasnego doswiadczenia
— pracy w polskich szkotach za granicg'" — wiem,
ze taka postawa nie dotyczy jedynie jezykdéw
afrykanskich i przybyszy z Afryki. Dzieci pol-
skie przebywajace poza krajem rodzinnym nie
zawsze chetnie poswiecaja czas na jezyk polski.
Analogiczne wyzwania dotycza dzieci mieszka-
jacych i uczacych sie w Polsce, pochodzacych
z mafzenstw mieszanych albo w ogéle imi-
granckich. W tym przypadku takze rzadkoscig
jest pogtebiona nauka jezyka ojczystego mamy
czy taty. Zdecydowanie dominuje polski, ten
drugi jest na marginesie. Wielka role odgrywa
tutaj wtasnie postawa rodzicbw wobec jezyka
pierwszego. | tu dochodzimy do sedna sprawy.
Bez rodzicéw niewiele osiagnie sie w eduka-
¢ji. Rodzicéw trzeba mie¢ po swojej stronie
- obojetnie czy w Stanach Zjednoczonych,
w Polsce czy w jakimkolwiek kraju afrykanskim.
Namawianie rodzicow do dziatan jest kwestig
wielkiego wyczucia, na pewno nie mozna ich
pouczac, cho¢ nie zawsze zdajg sobie sprawe,
ze wielojezyczno$¢ jest darem'?. Mafe dzieci
moga uczyc sie czytania i pisania jednoczesnie
w dwach, a nawet w trzech jezykach, nauka nie
musi by¢ konsekutywna.

Dwujezyczno$¢ stymuluje myslenie. Dzie-
ci, ktére ucza sie jezyka ojczystego, osiagaja
bardzo dobre wyniki w szkole lokalnej. Taka
samga prawidfowo$¢ mogtam zaobserwowac
wsrod polskich dzieci w Stanach Zjednoczonych
i we Francji. Dzieci nie tylko dawaty sobie rade
w obu — polskiej i miejscowej — szkotach, ale
niejednokrotnie osiagaty lepsze wyniki niz ucz-
niowie, ktérzy zdecydowali sie na uczeszczanie
tylko do jednej szkoty. W tych okolicznosciach
rolg kulturotwérczg szkoty polskiej za granicg
byfo (i nadal jest) wspieranie dzieci i rodzicow
w ich wysitkach, zachecanie do poznawania je-
zyka ojczystego, ale tez niezaniedbywanie szkoty
lokalnej, czyli zachecanie do dwujezycznosci.

W Afryce podejmuje sie inicjatywy
zwiekszajace $wiadomos$¢ bogactwa jezykowe-

go kontynentu. Projekt Linguistic Diversity and
Literacy in a Global Perspective stanowi przykfad
dziatan wspierajacych kraje Czarnego Ladu
w ich wysitkach na rzecz zachowania bogactwa
kulturowego, wspomagania wzrostu Swiado-
mosci jezykowej réznorodnosci, stuzy wymianie
miedzy Europa i Afryka. Wsréd spodziewanych
rezultatow projektu wymieniono powstanie stro-
ny internetowej z przyktadami dobrych praktyk,
mozliwymi do wykorzystania przez ekspertéw
i nauczycieli oraz dostarczenie inspiracji dla
tych, ktorzy opracowuja materiaty i podreczniki
stuzace nauczaniu w jezykach ojczystych.

Jesli chodzi o polskie osiagniecia w pro-
mowaniu nauczania w jezyku ojczystym poza
granicami kraju, to sa one znaczace. Polska
wspomaga w nauce jezyka polskiego liczne
grupy Polonii i Polakdw przebywajacych za gra-
nica. W srodowiskach polonijnych istnieja szkoty
z polskim jako wyktadowym oraz takie szkoty,
ktére maja za zadanie podtrzymac znajomos¢
jezyka polskiego, jako juz drugiego wsrdd oséb
polskiego pochodzenia. Jednoczesnie warte
odnotowania sg réznorodne doswiadczenia
funkcjonowania szkét zagranicznych afiliowa-
nych przy placéwkach dyplomatycznych.

Powazniejsze problemy zwiazane z na-
uczaniem w jezykach ojczystych nie zaistniaty
dotychczas w Polsce — nie ma u nas znaczacej
liczbowo imigracji. Mozna jednak méwic o ten-
dencji wzrostowej liczby imigrantow, w zwiazku
ztym kwestie wielokulturowosci, wielojezyczno-
$ci beda coraz bardziej dostrzegalne.

Na zakonczenie uwaga na temat prak-
tycznej wielojezycznosci. Warsztaty odbywaty
sie w jezyku angielskim i francuskim. Jednak
prawie wszyscy uczestnicy czerwcowego spot-
kania w Grazu byli wielojezyczni, postugiwali
sie przynajmniej trzema, czterema jezykami.
Nawet osoby moéwiace takimi jezykami, jak np.
grecki, arabski, amharski, znalazty rozméwcéw
w swoich ojczystych jezykach. Jak obliczytam,
os6b méwiacych po polsku byto 5, co stanowi
10% ogdlnej liczby uczestnikéw — zupetnie
niezty wynik.

(wrzesien 2005)

™ W latach 1989-1994 uczytam w Szkole Polskiej przy Konsulacie Generalnym RP w Nowym Jorku, w latach 1997-2001 w Szkole

Polskiej przy Ambasadzie RP w Paryzu.

2 Por. na ten temat rozwazania o teorii i praktyce przedstawione przez Bogustawa Kubiaka Dwu- i wielojezycznos¢ dzieci, .Jezyki

Obce w Szkole” nr 6/2003, zwtaszcza uwagi na stronie 48.



Monika Kusiak”
Krakow

Program nauczania jezyka angielskiego. Kurs dla
poczatkujacych — grupy przedszkolne?

Nie istnieja wytyczne podstawy progra-
mowe] dotyczace nauczania jezyka obcego
dla przedszkoli, dlatego pojawienie sie pro-
gramu nauczania dla tej grupy wiekowej nie
moze pozostac bez echa. Program Magdaleny
Kebtowskiej jest adresowany do nauczycieli
uczacych jezyka angielskiego dzieci w wieku
5-6 lat w przedszkolach i szkolnych oddziatach
przedszkolnych. Jest kierowany do nauczycieli
filologdw, ktérym obca jest specyfika naucza-
nia przedszkolnego i poczatkowego. Z progra-
mu skorzystaja réwniez dyrektorzy i rodzice, od
ktérych zalezy decyzja, czy dzieci rozpoczng
nauke jezyka obcego juz tak wczesnie.

Program poswieca duzo uwagi rozwo-
jowi poznawczemu i emocjonalnemu dzieci
przedszkolnych, nakresla cele i tresci naucza-
nia oraz procedury osiagnie¢ zamierzonych
celéw. Krétko zarysowuje osiagniecia uczniow
i techniki ich oceniania. Zawiera wszystkie
informacje wyszczegélnione w wymogach
stawianych programom nauczania ogélnego
w Rozporzadzeniu MENIS z dnia 5 lutego
2004 r. (par. 2). Poniewaz najczestszymi uzyt-
kownikami programéw sa nauczyciele przyj-
rzyjmy sie blizej, jak recenzowany program
pomoze im w przygotowaniu kursu.

Program zostat przewidziany na dwie
30-minutowe lekcje w tygodniu. Sadze, ze
jest to niezbedne minimum do jego realizacji.

Okresla on ogdlne i szczegbtowe cele nauczania
jezyka angielskiego. Autorka podkresla integra-
cje miedzyprzedmiotowa, budowanie moty-
wacji oraz aspekt wychowawczy zajec z jezyka
angielskiego jako gtéwne wytyczne programu
zgodne z zatozeniami podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego. Poniewaz autor-
ka podkresla koniecznos¢ zintegrowania na-
uczania jezyka angielskiego z innymi zajeciami
w przedszkolu, wydaje mi sie, ze duza pomoca
bytoby podanie praktycznych wskazéwek, jak
to osiagnac. Z pewnoscia bardzo przydatne
bytoby podanie przyktadowego rozktadu ma-
teriatu oraz konspektéw lekcji integracyjnych.
Jest to niezmiernie wazne w obecnej sytuacji,
gdy w ksztatceniu metodycznym przysztych
filologow w instytutach i kolegiach jezykowych
poswieca sie wciaz mato uwagi nauczaniu
dzieci w wieku przedszkolnym, a kwestia inte-
gracji miedzyprzedmiotowej na tym poziomie
edukacyjnym jest prawie pomijana.

Autorka trafnie precyzuje charakter za-
je¢, zwigzek pogramu z zaleceniami podstawy
programowej dla wychowania przedszkolnego
oraz gtéwny cel zajec jezyka angielskiego, tj.
uwrazliwienie dzieci na jezyk angielski. Au-
torka wymienia umiejetnosci receptywne oraz
produktywne (werbalne i niewerbalne), ktére
uczniowie powinni wyksztatci¢ w czasie kursu
jezyka angielskiego. Do umiejetnosci recep-

U Dr Monika Kusiak jest starszym wykfadowca Nauczycielskiego Kolegium Jezykow Obcych Uniwersytetu Jagiellonskiego.
2 Magdalena Kebfowska (2006), Program nauczania jezyka angielskiego. Kurs dla poczatkujacych — grupy przedszkolne, Krakdw: Express

Publishing.



tywnych autorka zalicza rozumienie prostych
i powtarzalnych polecen, rozumienie ogélnego
sensu prostych i krétkich dialogéw oraz wyszu-
kiwanie znanych stéw i zwrotdw w ustyszanych
krotkich tekstach. Umiejetnosci produktywne
werbalne to wypowiadanie poznanych stéw,
zwrotéw, np. nazywanie przedmiotéw i czyn-
nosci na obrazku oraz zadawanie prostych
pytan i udzielanie odpowiedzi. Umiejetnosci
produktywne niewerbalne, ktére dzieci po-
winny wyksztatci¢ i udoskonali¢ w czasie kursu,
to kreslenie liter i pisanie cyfr oraz cata gama
umiejetnosci plastycznych, takich jak wycinanie,
kolorowanie, przyklejanie oraz pokazywanie
réznych czynnosci ruchami ciafa. Liste celéw
szczegbtowych koncza cele wychowawcze, ktére
53 nierozfacznie zwiazane z celami jezykowymi.
Na pochwate zastuguje podkreslenie znaczenia
doswiadczenia jezyka obcego i uwrazliwienia
dzieci na jezyk jako gtéwnych celéw nauczania.
Rozgraniczenie umiejetnosci produktywnych
na niewerbalne (np. kreslenie, wycinanie)
oraz werbalne (wypowiadanie prostych stow)
uwazam za bardzo cenne. Takie wyszczegdlInie-
nie celéw edukacyjnych pomoze uswiadomi¢
nauczycielom i rodzicom wage umiejetnosci
niewerbalnych. Pozwoli zrozumie¢ osobom
odpowiedzialnym za organizacje kursu, na czym
polega nauczanie jezyka dzieci, a mianowicie
to, ze zajecia jezykowe wymagaja odpowied-
niej sali i materiatow, takich jak chocby papier,
plastelina, farby.

Tresci nauczania zostaty podzielone na
trzy kategorie:

» tematy, sytuacje, leksyke,
» funkcje komunikacyjne,
» gramatyke.

Powyzsze kategorie zawieraja krotkie
wyliczenia tresci, ktére moga by¢ realizowane
w czasie kursu. W kategorii pierwszej podano
nastepujace tematy: rodzina, szkota, dom,
jedzenie, zwierzeta, czas wolny. W funkcjach
komunikacyjnych podano m.in.: powitanie,
pozdrawianie, podziekowanie, identyfikacje
miejsca, 0s6b, moéwienie o ilosci, o umie-
jetnosci, wyrazanie upodoban, méwienie
o czynnosciach dziejacych sie w danej chwili.
Kategorie gramatyczne podaja: czasowniki to
be, to have, can/ can't, tryb rozkazujacy, czas
Present Continuous, Present Simple, okresIniki
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this / that oraz przyimki miejsca. Wybor tresci
stanowi dobre przygotowanie do dalszej nauki
jezyka angielskiego w szkole podstawowej,
dostosowane do wieku ucznia.

Brak propozycji gotowego rozktadu
materiafu, tzn. podziatu tresci na poszczegdlne
lekcje, mozna oceni¢ jako niedoskonatosc¢ lub
zalete programu. Nie podajac gotowych odpo-
wiedzi na wszystkie mozliwe pytania, program
pozostawia nauczycielowi pewna swobode
w decyzjach dotyczacych planowania po-
szczegolnych lekcji kursu i sposobu nauczania.
Innymi stowy, nauczyciel moze modyfikowac
program w zaleznosci od potrzeb dydaktycz-
nych grupy dzieci i swoich indywidualnych
preferencji. Sam decyduje, jakie techniki
zastosowac w celu utrzymania i zapewnienia
spdjnosci zaréwno pojedynczym lekcjom, jak
i ich sekwencjom. Samodzielnie okresla kolej-
nos$¢ proponowanych tresci oraz ilo$¢ czasu,
jaki nalezy przeznaczy¢ na poszczegélne tresci.
Sam tez podejmuje decyzje dotyczaca wyboru
sfownictwa, ktére powinno by¢ nauczane
w obrebie proponowanych tematéw. W zalez-
nosci od potrzeb grupy dzieci okresla stopien
opanowania przez dzieci podanych tresci oraz
stopien samodzielnosci uzywania przez nie je-
zyka w proponowanych funkcjach, stownictwa
i gramatyki. Przed rozpoczeciem nauczania
trzeba réwniez zastanowic sie nad sposobem
traktowania podanych tresci, tzn. ktére tresci
proponowane w programie nalezy traktowac
jako state elementy kursu. W przypadku
kursu trwajacego dwa lata niezbedna bedzie
takze decyzja, jak potraktowac proponowane
tresci, aby zapewni¢ ptynna kontynuacje na-
uczania. To ,niedopowiedzenie” powyzszych
kwestii moze stanowi¢ pewne utrudnienie dla
nauczycieli, ktérzy nie maja przygotowania
filologicznego i nie znaja podstawowych zasad
dotyczacych planowania lekgji jezyka angiel-
skiego oraz konstruowania cafego kursu.

W programie omdwiono réwniez za-
gadnienia zwigzane z procedurami osiagania
celdw, takie jak: ogélne zalecenia metodyczne,
techniki nauczania uwzgledniajace specyfike
dziecka, role nauczyciela, formy pracy na lekgji,
techniki nauczania oraz materiaty dydaktyczne
i techniczne srodki nauczania. Autorka dokfad-
nie okresla zatozenia metodyczne programu



(podejscie eklektyczne, skoncentrowanie na
uczniu) oraz w przystepny dla odbiorcow
programu sposéb omawia metody nauczania,
z ktérych moze korzysta¢ nauczyciel. Krétko
omawiane s3 zalety metody naturalnej, zapew-
niajacej maksymalny kontakt dziecka z jezykiem
obcym oraz nacisk na stuchanie i rozumienie.
Metoda bezposrednia podkresla zredukowanie
uzywania jezyka polskiego na lekcjach w celu
,otoczenia” dzieci jezykiem. Proponujac
metode komunikacyjng autorka podkresla
potrzebe stworzenia préb komunikowania sie
przez odgrywanie scenek oraz ¢wiczenia z luka
informacyjna. Metoda audiolingwalna zwraca
uwage na wycwiczenie poprawnej wymowy
(cel bardzo istotny i nietrudny do osiagniecia
przez dzieci), a metoda reagowania catym cia-
tem (TPR) faczy nauke jezyka z zaspokojeniem
naturalnej potrzeby ruchu.

Program w szczegbtowy sposéb cha-
rakteryzuje ucznia przedszkolnego i techniki
nauczania. Autorka podkresla nastepujace
cechy dzieci w wieku przedszkolnym: mysle-
nie konkretne, pamie¢ mechaniczna, szybkie
zapominanie i krotkie okresy koncentracji,
potrzebe stuchania i umiejetnos¢ naslado-
wania, potrzebe aktywnosci fizycznej, brak
rozwinietych umiejetnosci spofecznych oraz
spontaniczno$c i silny wptyw emocji. Radzi, jak
wykorzystac te cechy dzieci w celu stworzenia
odpowiedniej atmosfery pracy i osiagniecia jak
najlepszych efektéw nauczania. Podane infor-
macje na pewno beda pomocne dla nauczycieli
w czasie planowania i przygotowania zajec.
Przybliza nauczycielom cechy dzieci w wie-
ku przedszkolnym, a proponowane techniki
umozliwia realizacje przyjetych w programie
celéw szczegétowych. Na pochwate zastuguje
uwzglednienie przez autorke najnowszej litera-
tury metodycznej, np. Komorowskiej (2001)%,
Pamuty (2003)%.

W opisie materiatow dydaktycznych
autorka poleca podrecznik Set Sail!® jako przy-
ktadowy kurs jezyka angielskiego dla poczatku-
jacych w przedszkolu. Autorka ogdlnie omawia

forme i tres¢ podrecznika, podkreslajac walory
tego kursu, umozliwiajace zrealizowanie pro-
gramu. Dobrze, ze autorka podkresla, jak waz-
ne jest posiadanie podrecznika przez dzieci —to
nie tylko utatwienie i uatrakcyjnienie naucza-
nia, ale réwniez nauczenie dziecka szacunku do
ksigzek oraz zwiekszenie prestizu nauki jezyka
w oczach samego dziecka, rodzicow i dyrektora
przedszkola. Warto zaznaczy¢, ze recenzowany
program mozna z powodzeniem wykorzystac
zinnymi podrecznikami dostepnymi na rynku.
Dla nauczycieli, ktorzy zechca sami stworzy¢
wtasny kurs, recenzowany program bedzie
z pewnoscia stanowi¢ dobra pomoc.

Ostatnia czes¢ programu to krétki roz-
dziat o technikach oceniania osiagnie¢ uczniéw.
Autorka podaje przyktady technik nieformal-
nej kontroli postepéw uczniow (karty oceny
okresowej). Szkoda, ze nie podata przyktadow
wspomnianych technik, np. kart oceny dla ro-
dzicéw, i jak proponuje, takze dla dyrektoréw
przedszkoli. Program zacheca nauczycieli do
docenienia nie tylko osiagnie¢ jezykowych,
ale takze wysitku i zaangazowania dzieci.
Proponuje ciekawa technike organizowania
gablotek, w ktorych mogtyby by¢ wystawiane
prace dzieci.

Recenzowany program nauczania jezyka
angielskiego w przedszkolu jest godny polece-
nia. Autorka programu poprawnie wytyczyta
cele kursu oraz okreslita materiat, warunki
i techniki realizacji kursu uwzgledniajac zale-
cenia podstawy programowej dla wychowania
przedszkolnego. Zaplanowany materiat oraz
sposdb jego realizacji umozliwia przygotowanie
dzieci do pdzniejszej nauki jezyka angielskiego,
w zasadzie nie proponuje tresci za trudnych lub
zbednych. Autorka trafnie i ciekawie charakte-
ryzuje potrzeby rozwojowe dziecka i wynikaja-
ca z nich role nauczyciela. Bardzo jasno omawia
zafozenia teoretyczne oraz podaje praktyczne
wskazéwki, rownoczesnie pozostawiajac na-
uczycielom swobode w stworzeniu wfasnego
niepowtarzalnego kursu.

(styczen 2006)

? Komorowska, H. (2001), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.
4 Panuta, M. (2003), Metodyka nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym, Warszawa: Fraszka Edukacyjna.

% E. Gray, V. Evans (2002), Set Sail, Express Publishing.



Magdalena Lisiecka-Czop"
Szczecin

llustrowany stownik ucznia niemiecko-polski?

Dzieci w wieku przedszkolnym i wczes-
noszkolnym dtugo pozostawaty w Polsce
poza zainteresowaniem metodyki i dydaktyki
nauczania jezykéw obcych. Nauka pierwszego
jezyka rozpoczynafa sie zazwyczaj w wieku 10
lat, przy czym rzadko byt to jezyk ,zachodni”,
zwykle byt to rosyjski. Sytuacja zmienita sie po
roku 1989 — po otwarciu sie Polski na Zachod
zdecydowanie wzrosto zapotrzebowanie na
jezyki obce ito nie tylko wsrod mtodziezy
i dorostych, ale i wirod dzieci. Wraz z moda na
nauke jezykdw — w szczegdlnosci angielskiego
i niemieckiego — pojawity sie nowe, atrakcyjne
materiaty dydaktyczne, do ktorych niewatpliwie
zaliczaja sie stowniki. | tak w latach 1990-2005
ukazato sie na rynku okofo 20 stownikéw ilu-
strowanych, przeznaczonych dla dzieci w wieku
wczesnoszkolnym, a nawet przedszkolnym,
uczacych sie jezyka niemieckiego.

Wsréd nowszych pozycji niewatpliwie na
uwage zastuguje wydany przez wydawnictwo
Langenscheidt Polska llustrowany stownik ucznia
niemiecko-polski autorstwa Karen Richardson, za-
adaptowany i przetozony na jezyk polski przez
Iwone Ostrowska. Sfownik jest , bratem bliZnia-
kiem” wydanego w 2004 roku Ilustrowanego
stownika ucznia angielsko-polskiego i realizuje
podobna koncepcje leksykograficzna.

Ksigzka zawiera ponad 1000 haset, zebra-
nych w dwudziestu rozdziatach tematycznych,
np. Gefiihle czy In den Ferien, przy czym ostatni
rozdziat Gegensétze, Zahlen, Farben, Formen und
Prépositionen jest poswiecony nie konkretnemu
tematowi, a relacjom jakosciowym, ilosciowym
i przestrzennym w jezyku niemieckim. Na
poczatku kazdego z blokéw tematycznych znaj-
duje sie duzy obrazek ilustrujacy przedstawione
zagadnienie. Na przykfad rozdziat In den Ferien
wprowadza ilustracja przedstawiajaca nad-
morska plaze, hotel i oczywiscie urlopowiczéw
w roznych sytuacjach. Wokét obrazka zebrano

podstawowe pojecia zwiazane z tematem, takie
jak die Postkarte, die Sonnenbrille czy der Ret-
tungsschwimmer. Poza ostatnim rozdziatem sa to
wyfacznie rzeczowniki. Na nastepnych stronach
rozdziatu jest uporzadkowane alfabetycznie stow-
nictwo, przy czym mikrostruktura hasta obejmuje
rodzajnik (przy rzeczownikach), polskie znaczenie
i przyktady uzycia zarowno w jezyku niemieckim,
jak i polskim. Na przykfad:

bleiben zostawac
Wir bleiben eine Woche hier.
Zostajemy tu tydzien.

Wéréd haset najwiecej jest rzeczownikéw
- co jest typowe dla stownikéw obrazkowych
dla dzieci. Zostaty tez uwzglednione inne
czesci mowy — takie jak czasowniki, przymiot-
niki, a takze cafe zwroty, np. in Urlaub fahren.
Przyimki, zaimki (takze pytajace), liczebniki
i najwazniejsze przymiotniki zostaty zgrupo-
wane w ostatnim rozdziale, przy czym — poza
przymiotnikami — zrezygnowano w nim z przy-
ktadowych zdan. Chyba niestusznie, ze szkoda
dla koncepgji aktywnego uczenia sie stownictwa
w kontekscie leksykalnym i sytuacyjnym.

Dobrym pomystem jest umieszczenie na
koncu ksiazki dwéch indekséw alfabetycznych:
polsko-niemieckiego i niemiecko-polskiego,
ufatwiajacych uzytkownikowi szybkie odnale-
zienie szukanego hasta. W indeksie niemiecko-
polskim przy rzeczownikach podano réwniez
forme liczby mnogiej. Szkoda, ze konsekwen-
tnie nie podano przy czasownikach mocnych
i nieregularnych form Préteritum i Perfekt.
Z pewnoscig informacja taka byfaby przydatna
dla ucznidw, ktérzy przeciez dos¢ wczesnie
spotykaja sie z formami czasu przesztego na
lekcjach jezyka niemieckiego. Niestety —jak w w
wiekszosci stownikéw — autorzy nie ustrzegli
sie kilku btedéw gramatycznych, szczegdlnie
w indeksach.

" Autorka jest adiunktem w Zakfadzie Jezyka Niemieckiego Instytutu Filologii Germanskiej Uniwersytetu Szczecinskiego.
2 Karen Richardson (2005), llustrowany stownik ucznia niemiecko-polski, Warszawa: Langenscheidt, 174 s.



Istotna role w stowniku odgrywaja sygna-
ty optyczne: kolor i styl czcionki. Wszystkie hasta
wyrdzniono barwa niebieskg — zaréwno w na-
gtowku hasta, jak i w kontekstach leksykalnych,
co jest zreszta cechg charakterystyczng stow-
nikow tego wydawnictwa. Zdania niemieckie
s3 zaznaczone ttustym drukiem. Kazde z haset
jest tez — jesli to tylko mozliwe — zilustrowane
matym, kolorowym obrazkiem.

Taki sposob lematyzacji odpowiada moz-
liwosciom percepcyjnym i poznawczym dzieci
w wieku 7-10 lat, do ktérych jest adresowany
stownik. Dzieci w wieku wczesnoszkolnym ucza
sie w sposob syntetyczny i catosciowy — co juz
dawno zauwazyli i realizuja w praktyce propa-
gatorzy nauczania zintegrowanego. Charaktery-
styczne dla tej grupy wiekowej jest spontaniczne
i emocjonalne podejscie do tresci nauczania,

otwarto$¢ i ciekawos¢ w kontakcie z nieznanym.
Stabo wyksztatcone zdolnosci analityczne i mysle-
nia abstrakcyjnego powoduja, ze dzieci nie byty-
by w stanie przetworzy¢ tak duzej ilosci informadji
gramatycznych, jak tez skrotow i kwalifikatoréw,
jakie znajduja sie w sfownikach uniwersalnych,
przeznaczonych dla szerszej grupy uzytkownikéw.
Zdecydowanie lepiej mali uczniowie zapamietaja
stownictwo w kontekscie, zwfaszcza, gdy jest
przedstawione w atrakcyjny wizualnie sposéb
i skojarzone z dowcipna sytuacja.

Stownik mozna poleci¢ zaréwno do
pracy z dzie¢mi w szkole — jako uzupetnienie
i pogtebienie tresci wprowadzanych na lekcjach
z podrecznikiem — jak i do samodzielnego ko-
rzystania przez uczniow w celu powtérzenia
i rozszerzenia niemieckiego stownictwa.

(wrzesien 2005)

Pawet Sobkowiak"
Poznan

New English File Pre-intermediate?

New English File Pre-intermediate sktada
sie z ksiazki ucznia, zeszytu ¢wiczen, ksiazki
nauczyciela, CD lub kasety audio z nagraniami
do podrecznika, kasety wideo oraz programu
multimedialnego do samodzielnego uzytku
w domu (MultiROM). Jest kursem opracowa-
nym wedfug podejscia komunikacyjnego, co
oznacza, iz akcent pofozono na rozwijanie
sprawnosci zwiazanych z zywym jezykiem, tj.
na méwieniu i stuchaniu, a gtéwnym celem na-
uczania jest skuteczne i ptynne porozumiewanie
sie w jezyku obcym oraz rozumienie typowych
wypowiedzi pojawiajacych sie w naturalnych
konwersacjach oraz srodkach masowego prze-
kazu. Nie oznacza to, Ze autorzy zaniedbali
prace nad rozwijaniem sprawnosci receptyw-
nych — czytaniem ze zrozumieniem i pisaniem.
Podrecznik jest jednak zorganizowany wokot
programu gramatycznego i tematycznego
—zgromadzony materiaf uszeregowano w dzie-

wiec czesci, z ktérych kazda sktada sie z dalszych
siedmiu. Czesci A-D wprowadzaja lub utrwalaja
kolejne struktury gramatyczne oraz dostarczaja
materiatu do pracy nad trzema sprawnosciami
jezykowymi: stuchaniem i czytaniem ze zro-
zumieniem oraz moéwieniem, Practical English
wprowadza uczniow w angielski uzytkowy
oraz rozwija kompetencje komunikacyjna,
Writing umiejetnos¢ pisania, a powtdérzeniowe
What do you remeber? pozwala uczacym sie
samodzielnie oceni¢ dokonane postepy. Ostatni
rozdziat ma tylko cze$¢ A i B oraz rozbudowana
czes¢ powtdrzeniowa. Na koncu podrecznika
znajduje sie zestaw ¢wiczen komunikacyjnych
(Communication) czeéciowo przeznaczonych do
pracy w parach, skrypt niektérych rozmoéw czy
monologéw uzytych do rozwijania sprawnosci
stuchania (Listening), zestawienie informacji
gramatycznych wraz z ¢wiczeniami (Grammar
Bank), zbiér dodatkowych ¢wiczen stuzacych

) Dr Pawet Sobkowiak prowadzi zajecia z Business English na Wydziale Prawa i administracji Uniwersytetu im. A. Mickiewicza

w Poznaniu.

2 Oxenden, C. Latham-Koenig, Ch. Seligson, P. (2005), New English File Pre-intermediate, Oxford: OUP.



do utrwalania poznanego w trakcie pracy nad
podrecznikiem stownictwa i tabele z formami
czasownikéw nieregularnych (Vocabulary Bank)
oraz zestawienie symboli fonetycznych (Sound
Bank). Catos¢ liczy 159 stron.

Autorzy podrecznika stusznie wyszli z za-
tozenia, ze uczniowie postugujacy sie jezykiem
angielskim na poziomie Srednio zaawansowa-
nym najlepiej doskonalg swoje umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem, gdy maja z nim do
czynienia w interesujacym i pefnym znaczenia
kontekscie. Dlatego w New English File uczniowie
znajda cafa game ciekawych dla nastolatkéw
haset, jak np. przygody, opowiadania, podréze,
media, ludzie, uczenie sie, kultura, strach i fobie
czy zdrowe zywienie. Tematyka podrecznika
obejmuje réwniez istotne dzis kwestie ekologii,
wzrostu postepu cywilizacyjnego, feminizmu,
a wiec problemy wazne i warte naswietlenia
mfodziezy szkét Srednich. Dodatkowym wa-
lorem doboru tematéw jest to, ze w sposéb
zasadniczy wzbogacaja one wiedze ucznidw
o0 otaczajacym ich Swiecie i wspomagaja
ksztatcenie w ramach innych dziedzin, takich
jak: historia, kino, przedsiebiorczos¢, nauka
o spofeczenstwie, biologia, geografia, historia
sztuki czy muzyka.

Podrecznik posiada wspomniany juz
program gramatyczny. Struktury gramatyczne sa
wprowadzane w sposéb dobrze zorganizowany.
Wykorzystano zasade spirali — struktury, ktére
uczniowie poznali wczesniej, s powtarzane
i rozszerzane o kolejne zastosowania. Przyjeta
kolejnos¢ wprowadzania i utrwalania materiatu
pozwala unikna¢ btedéw typowych dla polskie-
go ucznia. Powszechnie wiadomo, ze indukcyjne
nauczanie gramatyki ksztattuje samodzielnos¢
ucznia, trenuje domyst jezykowy i krytyczne my-
Slenie oraz zwieksza trwato$¢ zapamietywania.
Uzytkownicy New English File beda mieli mozli-
wosci rozwijania wspomnianych umiejetnosci.
W podreczniku jest zachowany przyjety schemat
kolejnosci dziatania obowiazujacy w przypadku
nauczania gramatyki: wprowadzenie (prezenta-
qja), cwiczenie (praktyka jezykowa) i stosowanie
(produkcja jezykowa).

Nauczanie gramatyki prowadzi do nauki
produkgji jezykowej wszelkimi aktywnosciami
jezykowymi, pozwalajacymi uczniom stoso-
wac poznang strukture w réznych konteks-
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tach i sytuacjach. Sa to z reguty aktywnosci
o charakterze sprawnosciowym. Nauczanie
gramatyki jest etapem przejsciowym — choc
rownie waznym — miedzy nauczaniem elemen-
tow jezyka z podsystemu fonicznego, leksykal-
nego i gramatycznego a rozwijaniem czterech
sprawnosci jezykowych. Ponadto wprowadzajac
konkretna strukture, autorzy pamietaja, ze petni
ona okreslong funkcje jezykowa. Wiekszos¢
¢wiczen ma jasno okreslony cel i klarownie
okreslong sytuacje. Umozliwiaja wielokrotne
powtarzanie danego wzoru zdaniowego, ale
zawsze w naturalnych sytuacjach, tak by jasny
byt dla ucznia sens dziatania. Ogromna role
w nauczaniu gramatyki odgrywa zeszyt ¢wiczen
- bez niego program nauczania stanowiacy
szkielet New English File nie mogtby by¢ nale-
zycie zrealizowany.

Podrecznik narzuca sposéb pracy nad
jezykiem dostosowany do wieku odbiorcy,
co jest niewatpliwie jego walorem. Na etapie
szkoty Sredniej u mtodych ludzi dominuje juz
pamiec logiczna nad mechaniczng i myslenie
abstrakcyjne nad konkretnym. Dlatego w New
English File wprowadzono objasnienia i komen-
tarz gramatyczny, terminologie gramatyczna
i wyjasnienia regut funkcjonowania systemu
jezykowego. Uzyto do tego jezyka docelowego,
co dla wiekszosci uczniéw nie powinno by¢
przeszkoda w zrozumieniu. Dobrym rozwiaza-
niem bytoby jednak uzupetnienie komentarzy
gramatycznych i instrukcji do ¢wiczen polskim
ttumaczeniem. Pomogfoby to szczegdlnie ucz-
niom stabszym.

Zgromadzony materiat zapewnia ucz-
niom aktywna nauke, ktérej podstawa jest
komunikowanie sie w sposéb celowy oraz
mobilizuje uczniéw do aktywnego i konstruk-
tywnego podejécia do wtasnej nauki, w ktorej
jezyk stanie sie narzedziem do przekazywania
znaczacych dla nich tresci. Uczniowie ucza
sie myslenia i pogtebiaja znajomos¢ technik
uczenia sie. Cwicza tez techniki egzaminacyjne
w petni odpowiadajace wymogom matury — do
zeszytu Cwiczen dotaczono zestaw Ewiczen,
przygotowujacych do zdawania egzaminu ma-
turalnego (Matura practice). Uczniowie uczest-
niczac w procesie uczenia, ktéry z zatozenia ma
dla nich by¢ przyjemny i ciekawy, zdobywaja
istotng motywacje do nauki jezyka angielskiego.



Zadania, ktére otrzymuja, w wiekszosci facza
w sobie odpowiedni poziom trudnosci jezyko-
wej i poznawczej, zachowujac ramy, ktore daja
im szanse podejmowania préb, a jednoczesnie
nie stwarzaja poczucia zagrozenia i ufatwiaja
odniesienie sukcesu.

Proces nauczania i uczenia sie przyczynia
sie do wypetnienia bardziej ogdlnych zadan
edukacyjnych, jesli uczniowie otrzymuja zachete
do przyjecia pozytywnego nastawienia wobec
jezyka obcego i kultury, a takze zachete, by
uwierzyli we wiasne sity, jednoczesnie uczac sie
szacunku do innych i wspdtpracy z nimi. New
English File w petni spetnia oba zatozenia. Auto-
rzy maja swiadomos¢, ze nauka jezyka obcego
jest procesem zfozonym i czym$ znacznie wiecej
niz naukg regut nim rzadzacych oraz sprawnosci
jezykowych — obejmuje empatie w zakresie
kultury, zachowania ludzi nim wfadajacych i ich
sposobu zycia. Teksty, z ktorymi spotykaja sie
uzytkownicy ksiazki, wprowadzaja wspotczes-
ny jezyk angielski w naturalnym kontekscie.
Autorzy uwzglednili rézne rejestry jezykowe,
styl formalny i nieformalny. Uczniowie czytaja
zatem m.in. notatki, ogfoszenia i artykuty pra-
sowe, broszury informacyjne czy przewodniki
turystyczne.

New English File umozliwia tez uczniom
opanowanie innych niz gramatyka podsy-
stemoéw jezykowych — wymowy, pisowni,
stownictwa. Przy nauce wymowy nadrzednym
celem jest ufatwienie uczacym sie naturalnego
nasladowania dzwiekéw i stworzenie podstaw,
ktore pomoga im stysze¢ i rozréznia¢ dzwieki
angielskie, a takze wyraznie i zrozumiale moé-
wic. Stuchajac rozmaitych dialogéw mfodziez
zapoznaje sie z dzwiekami, rytmem, akcentem
i intonacja jezyka angielskiego oraz uczy sie
je nasladowac i produkowac¢ w naturalny,
niewymuszony sposéb. W kazdej z czterech
czesci rozdziatow ksigzki znajduje sie czesc
poswiecona odrebnemu problemowi zwiaza-
nemu z wymowa angielska, co jest rzadkoscia
w podrecznikach dostepnych na naszym rynku.
Modelowa wymowe w wykonaniu rodzimych
uzytkownikéw jezyka znajda uczniowie w to-
warzyszacych ksiazce materiatach audialnych.
Szczegdlny nacisk pofozono na ¢wiczenie tych
elementoéw, ktére stanowig najwiekszy problem
(sa np. zrodtem interferencji) dla uczniow,
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ktorych jezyk ojczysty pochodzi z grupy jezy-
kéw stowianskich. Uczniowie ¢wicza krotkie
i dtugie samogtoski, akcentowanie najpierw
pojedynczych stéw wielosylabowych, a potem
akcent zdaniowy. Sa tez wprowadzani w zapis
transkrypcji fonetycznej.

Podrecznik kfadzie duzy nacisk na ak-
tywna nauke konkretnego stownictwa, ktérego
uczniowie beda mogli uzywa¢ méwiac o sobie,
swoim najblizszym otoczeniu i komentujac
omawiane problemy. Jako ze program tema-
tyczny jest istotng czescig kursu, sfownictwo
jest wprowadzane w grupach tematycznych,
w kontekscie, czasami za pomoca przejrzystych
i jednoznacznych obrazkéw, co sprzyja zapa-
mietywaniu. Uzyto tez réznorodnych technik
nauczania i utrwalania stownictwa: kojarzenie
sfowa z obrazkiem, aktywne odgadywanie
nowego sfownictwa, podawanie synonimu czy
antonimu, homonimu czy homofonu, klasyfi-
kowanie wyrazéw do réznych kategorii, znajdo-
wanie sfowa nie pasujacego do danej grupy czy
krzyzowki. Uczniow wdraza sie w odgadywanie
znaczenia stow z kontekstu i wytapywanie stow
kluczowych dla zrozumienia czytanych lub stu-
chanych tekséw. Uczniowie ucza sie kolokacji
angielskich stéw, poznaja zasady stowotwdrstwa
(wordbuilding) i czasowniki frazowe. Cwiczenia
leksykalne uwzgledniaja trudnosci napotykane
przez Polakéw — wiele zadan dotyczy wyrazéw
pozornie podobnych (false friends). Uczniom
pokazuje sie roézne strategie uczenia sie st6-
wek. Cwiczenia na kofcu ksiazki (Vocabulary
Bank) pomagaja tez w budowaniu wtasnego
leksykonu. W trakcie pracy nad poczatkowymi
rozdziatami kazdego rozdziatu podrecznika ucz-
niowie poznaja/opanowuja wystarczajaca ilos¢
stfownictwa, by potem bez probleméw radzi¢
sobie z zadaniami jezykowymi czekajacymi na
nich w dalszych jego czesciach.

Ksiazka umozliwia prace nad czterema
sprawnosciami jezykowymi. Cwiczenia skon-
struowano w taki sposob, iz uczniowie stuchajac
czy czytajac maja ku temu okreslony powdd
i stawia sie im konkretne zadania. Rozwijaja
sprawnos¢ stuchania/czytania selektywnego,
korzystaja z domystu jezykowego i orientacji co
do ogdlnego sensu wypowiedzi. Autorzy uzyli
catej gamy technik poprzedzajacych stuchanie/
czytanie, towarzyszacych i nastepujacych po



stuchaniu/czytaniu, np. szeregowanie zdarzen
wedtug kolejnosci ich wystepowania, dopa-
sowywanie tytutéw do tekstow [ub akapitow,
zadania typu prawda-fatsz czy wielokrotny
wybér. Maja one odpowiednio ukierunkowac
uwage uczniow na okreslony temat, pobudzi¢
motywacje, utrzymac koncentracje czy wreszcie
sprawdzi¢ zrozumienie cafosci (skimming) lub
szczegbtowe tekstu (scanning).

Sprawnos¢ rozumienia ze stuchu jest
trenowana na obfitym materiale audialnym,
nagranym na kasetach magnetofonowych
i ptytach kompaktowych. Warto zauwazy¢, ze
wykorzystano bohateréw o silnie zréznicowane;j
wymowie, co konsekwentnie prowadzi uczniéw
do rozumienia wypowiedzi ludzi o réznym wy-
ksztatceniu, pochodzacych z réznych obszaréw
geograficznych, na ktérych jezyk angielski funk-
cjonuje jako narzedzie komunikacji. Pozwala to
skutecznie realizowac¢ dos¢ ambitny cel progra-
mowy, jakim jest przygotowanie do rozumienia
roznych akcentéw angielszczyzny.

Sprawnos¢ czytania trenuje sie w pod-
reczniku przez ¢wiczenia w wydobywaniu
gtownej mys| tekstu, wyszukiwaniu w nim po-
trzebnej informacji, domyslaniu sie znaczenia
nieznanych wyrazéw, odréznianiu faktu od
opinii czy porzadkowaniu tekstu. Metodyka
pracy nad ta sprawnoscia nosi wiec cechy
nauki samodzielnego i krytycznego myslenia,
co w sytuacji uczniow szkét srednich jest szcze-
gblnie wazne.

Sprawnos$¢ mowienia jest rozwijana przez
liczne atrakcyjne tematycznie ¢wiczenia o cha-
rakterze dialogowym i monologowym, oparte
na bogatym materiale ilustracyjnym, ktéry ma
stanowi¢ bodziec wywotujacy wypowiedzi.
Celem ¢wiczen w mowieniu jest stworzenie
uczniom rzeczywistych sytuacji, ktére narzu-
caja koniecznos¢ uzycia jezyka angielskiego,
nie za$ ¢wiczenie jezyka jako takiego. Stuzy
temu odgrywanie w parach dialogéw wedfug
podanej instrukgji czy wzoru, opisanie historyjki
przedstawionej na obrazkach czy przeprowa-
dzenie wywiadu. W celu zwiekszenia liczby
i czestotliwosci naturalnych wypowiedzi ucznia
autorzy zamiescili w podreczniku wiele ¢wiczen
przeznaczonych do pracy w parach lub grupie
— ¢wiczenia typu role-plays i symulacje. Rozwija
to autonomie, dajac uczacemu sie narzedzia
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samoksztafcenia jezykowego — niezwykle istotne
w dobie edukacji trwajacej cate zycie.

Pisanie jest zwykle traktowane w szkole
jako tzw. sprawnos¢ wspierajaca, tzn. utrwala-
jaca poznany materiat leksykalny i gramatyczny
w postaci zapisu. Tak jest tez w przypadku
recenzowanego materiafu. Ale nie tylko — ucz-
niowie znajda tu liczne ¢wiczenia rozwijajace
bezposrednio pisanie jako sprawnos¢ niezalez-
na. Cwiczona jest ona w sposob wystarczajacy
dla poziomu podstawowego. Stuzy temu zawsze
szosta czes¢ danego rozdziatu — uczniowie s3
dobrze przygotowani, aby na bazie poznanych
wiadomosci tworzy¢ podobne, sterowane naj-
pierw, a potem coraz bardziej samodzielne teks-
ty w jezyku angielskim, np. pisza e-mail o sobie,
opisuja obrazek czy budynek, pisza list do rodzi-
ny, z ktéra maja zamieszkac w czasie pobytu za
granica, opisuja swoje miasto. Uzytkownicy New
English File ucza sie wykorzystywac informacje
z tabel, zestawien itp. w celu przeprowadzania
burzy mézgdw, pomocnej w generowaniu argu-
mentéw potrzebnych do napisania pracy, ucza
sie planowania akapitu, robienia notatek, pisa-
nia na brudno, poznaja techniki sprawdzania
napisanej przez siebie pracy pod katem tresci,
poprawnosci gramatycznej i ortograficznej.
Zwraca sie tez szczegblng uwage na uzycie
spojnikow (linking words), ktére pozwalajg na
produkowanie spéjnych tekstow.

Autorzy recenzowanego podrecznika
dobrze poradzili sobie z integracja sprawnosci
jezykowych — przeczytany tekst jest bodzcem
do napisania kartki czy wykonania plakatu,
a ustyszany dialog punktem wyjscia do prowa-
dzenia podobnych interakgji.

Podsumowujac, recenzowany podrecznik
jest poprawny pod wzgledem merytorycznym
i dydaktycznym, a tresci nauczania zgodne
z podstawa programowa. Napisany jest
zgodnie ze standardami wypracowanymi dla
nowoczesnego podrecznika do nauki jezyka
obcego — wyraznie dominuja ¢wiczenia inter-
akcyjne, dialogowe i komunikacyjne, nacisk
pofozono na rozwijanie czterech sprawnosci
jezykowych. W przypadku ¢wiczen monologo-
wych w moéwieniu i pisaniu duza wage przy-
wiazuje sie do autoekspresji. Podrecznik uczy
sposobow uzyskiwania i udzielania informadji,
relacjonowania wydarzeh i negocjowania, in-



terpretowania ilustracji i wyrazania wtasnych
opinii, prowadzenia dyskusji i prezentowania
wybranych tematéw, rozumienia tekstu czyta-
nego i stuchanego, formufowania réznego typu
wypowiedzi pisemnych oraz rozpoznawania
struktur leksykalno-gramatycznych. Ksiazka
zawiera specjalne ¢wiczenia oraz sekcje rozwi-
jajace umiejetnosci jezykowe i strategie egza-
minacyjne niezbedne do zdawania egzaminu
maturalnego na poziomie podstawowym. Regu-
larnie wprowadzane ¢wiczenia egzaminacyjne
nie tylko wptywaja na zwiekszenie kompetencji
jezykowej i komunikacyjnej przysztych matu-
rzystéw, ale juz od pierwszych zajec ksztattuja
strategie, pozwalajace radzi¢ sobie w trudnej
sytuacji egzaminu.

Kurs zawiera formy aktywizujace i moty-
wujace ucznidw oraz umozliwia im nabycie umie-
jetnosci okreslonych w podstawie programowe;j
ksztafcenia ogolnego. Catos¢ wydana jest bardzo
starannie. Uwage przykuwa obfitos¢ materiatu

ilustracyjnego, bogactwo kolorystyki, zrézni-
cowanie czcionki, odmiennos¢ kazdorazowego
tamania tekstu i jego grafiki, co niewatpliwie
bedzie miato wptyw na zwiekszenie koncentragji
ucznia na materiatach nauczania i przyczyni sie
do wzrostu skutecznosci samej nauki.
Motywacje zdecydowanie zwieksza tez
zywy charakter ¢wiczen grupowych i prowadzo-
nych w parach, wielos¢ ¢wiczen polegajacych
na wypetnianiu diagraméw i krzyzéwek, wielo-
stronno$¢ materiatow wizualnych i audialnych.
Istotng role w utrzymaniu atrakcyjnosci New
English File odgrywa ich tematyka — ukierun-
kowana silnie realioznawczo, kulturoznawczo
i edukacyjnie, prezentowana w sposéb intere-
sujacy dla mtodych ludzi. Ksigzke z pewnoscia
warto zarekomendowac do uzytku szkolnego dla
wszystkich typow szkét srednich prowadzacych
zerowy i niezerowy, podstawowy i rozszerzony
kurs jezyka angielskiego.
(lipiec 2005)

Stanistaw Dtuzniewski"
Warszawa

Materiaty pomocnicze do nauki jezyka niemieckiego

wydawnictwa Eremis

Wydawnictwo Eremis dziata na polskim
rynku od 2000 roku. Specjalizuje sie w ksiaz-
kach edukacyjnych. Wydaje gtéwnie materiaty
uzupetniajace i repetytoria dla uczniéw i nau-
czycieli szkét podstawowych, gimnazjow i szkét
ponadgimnazjalnych.

Od sierpnia 2004 r. wydawnictwo Eremis
poszerzyto swojg oferte o serie podrecznikéw do
nauki jezyka niemieckiego. Jak dotad ukazaty
sie juz cztery, a kolejne sa w przygotowaniu.
Wyglad tych ksiazek zacheca do siegniecia po
nie. Ich szata graficzna jest bogata, cho¢ w kaz-
dej publikacji wykorzystano tylko jeden kolor.
Kazda uwzglednia zasady nowej pisowni nie-
mieckiej oraz wymogi nowej matury. Ich zaleta
jest niewatpliwie to, ze uwzgledniajg aktualne
potrzeby uczniéw i nauczycieli i uzupetniajg

braki na polskim rynku wsréd dotychczasowych
publikacji.

Potwierdzeniem tego jest ksiazka Agniesz-
ki Krél Pisanie po niemiecku to proste?, ktéra jako
pierwsza na polskim rynku ksiegarskim pozwala
na zapoznanie sie z réznymi strukturami i kon-
strukcjami wypowiedzi pisemnych, takich jak
list, zyciorys czy opowiadanie. Zawiera zasady,
wzory i ¢wiczenia roznych form wypowiedzi.
Czytelnicy znajda tu szereg przykfadéw sche-
matéw zdaniowych i ¢wiczen ufatwiajacych
sztuke pisania.

Ksiazka sktada sie z 21 rozdziatéw,
z ktérych kazdy jest poswiecony odrebnej
formie wypowiedzi pisemnej. Autorka wyko-
rzystafa struktury gramatyczne i formy czesto
pojawiajace sie na lekcjach, egzaminach oraz

U Autor jest nauczycielem konsultantem w Pracowni Jezykdéw Obcych CODN w Warszawie.
2 Agnieszka Krol (2004), Pisanie po niemiecku to proste, Warszawa: Wydawnictwo Eremis.



takie konstrukcje, ktére moga sie przyda¢ na
co dzien. Schematy zamieszczone w kazdym
rozdziale pokazuja w sposob przejrzysty, jakie
wyrazy i zwroty mozna stosowac dla wyrazenia
tej samej tresci, na jak wiele sposobéw mozna
skonstruowac¢ jedno zdanie oraz jak bardzo
mozna wzbogaci¢ swoja wypowiedz.

Walorem tego podrecznika jest umiesz-
czona na poczatku kazdego rozdziatu informacja
o0 zalecanym materiale do powtdrzenia, aby
mozna go byfo efektywnie przyswajac. Na koficu
kazdego rozdziatu jest umieszczony klucz do
¢wiczen, dzieki ktéremu Czytelnik ma mozliwos¢
sprawdzenia, jakie robi postepy, co niewatpliwie
utatwi samodzielng nauke. Zamieszczone ¢wi-
wprowadzita do nich element zabawy, m.in.
przez zamieszczenie rozmaitych krzyzéwek.

Kazdy z nas doskonale zdaje sobie sprawe
ztego, jak waznym elementem w nauce jezyka
obcego jest umiejetnos¢ pisania, zaréwno roz-
nego rodzaju listéw, ogtoszen, zaproszen, jak
i popularnych w ostatnich latach sms-6w czy
e-maili. Po ten podrecznik powinni wiec siega¢
ci wszyscy, ktérzy pragna doskonali¢ sprawnos¢
pisania w jezyku niemieckim. Z pewnoscia
brakowato takiej pozycji na naszym rynku
wydawniczym.

Kolejna ksiazka autorstwa Maftgorzaty
Chudzik Jezyk niemiecki. Paszport maturzysty”
jest zgodna z podstawa programowa dla licedw
ogdlnoksztafcacych. Jest to repetytorium umoz-
liwiajace przygotowanie sie do egzaminow
z nowej matury. Oprocz powtérzenia grama-
tyki uczniowie majg mozliwos¢ przyswajania
réznych przydatnych zwrotdw.

Ksiazka ta skfada sie z 3 gtéwnych roz-
dziatéw. Pierwszy dotyczy informacji ogélnych
i struktury nowej matury, drugi gramatyki,
a trzeci juz samego egzaminu maturalnego
(katalog tematéw, opis egzaminu).

Zasady gramatyki zostaty przedstawione
przez autorke w sposéb prosty i zrozumiaty. Przy
kazdym zagadnieniu mozna odnalez¢ uwagi,
co jest istotne w danym temacie. Autorka sto-
suje szereg roznych ¢wiczen umozliwiajacych
rozwijanie czterech podstawowych sprawnosci

(mowienia, pisania, stuchania i czytania ze
zrozumieniem). Odnajdujemy tutaj m.in. ¢wi-
czenia ze zdaniami typu prawda-fatsz, testy
wielokrotnego wyboru, ukfadanie tekstow
w logiczng catos¢ czy ich uzupetnianie. Ale
i tutaj podobnie, jak w poprzedniej publikagji,
jest zbyt mato ¢wiczen — Srednio 1-2 ¢wiczenia
do danego tematu — ich wieksza liczba pozwoli-
faby na lepsze przyswajanie materiatu. Autorka
zamieszcza rozwiazania do wszystkich tekstow,
a wiekszos¢ z nich jest dodatkowo wzbogacona
o istotne komentarze. Za wspaniate rozwigzanie
uwazam dofaczenie do tego podrecznika ptyty
CD z nagraniami tekstow, dzieki ktérej ucznio-
wie maja mozliwos¢ ¢wiczenia wymowy oraz
rozumienia ze stuchu.

Ksiazka ta moze by¢ wykorzystywana
zaréwno do samodzielnej nauki jezyka niemie-
ckiego, jak i do powtdrzen przed egzaminem
maturalnym i Zertifikat Deutsch.

Podrecznik autorstwa Ewy Voellnagel
Jak zda¢ mature® to réwniez bardzo ciekawa
publikacja. Poprzednia skupia sie na gramaty-
ce, ta na zagadnieniach z katalogu tematdw.
Jej celem jest rozwijanie sprawnosci méwienia
i rozumienia ze stuchu.

Podrecznik sktada sie z 20 gtéwnych
tematdw oraz uzupetniajacych je adreséw inter-
netowych niemieckojezycznych witryn przydat-
nych w nauce jezyka oraz wielu zwrotéw.

Kazdy rozdziat rozpoczyna stownik ry-
sunkowy z podstawowym stownictwem z da-
nej tematyki oraz tekst wprowadzajacy wraz
z pytaniami, ktéry moze stanowi¢ podstawe
wypowiedzi lub dyskusji. W dalszej czesci
uczniowie przechodza do tzw. rozgrzewki je-
zykowej, ktéra ma na celu pokaza¢, w jaki
sposéb mozna odtworzy¢ tekst lub zgromadzi¢
potrzebne informacje z danego zagadnienia.
Kolejnym krokiem jest przejscie do ¢wiczeh wy-
stepujacych na poziomie podstawowym matury
ustnej (rozmowy sterowane, ilustracje— opisy-
wanie, opowiadanie). Autorka zamieszcza takze
¢wiczenia do poziomu rozszerzonego (tabele,
wykresy, artykuty prasowe, kolaze ), dzieki
ktérym uczen rozwija umiejetnos¢ opisywania,
interpretowania, wydawania opinii.

3 Matgorzata Chudzik (2005), Jezyk niemiecki. Paszport maturzysty, , Warszawa: Wydawnictwo Eremis.
% Ewa Voellnagel (2005), Jak zdac¢ mature, Warszawa: Wydawnictwo Eremis.



W ksiazce brakuje klucza z propozycjami /
przykfadami rozwigzan poszczegdlnych ¢wiczen,
co doskonale uzupetniatoby proces samodziel-
nego uczenia sie .

Czwarta pozycja wydawnictwa Eremis
jest nastepna ksiazka Agnieszki Krol Wzory wy-
pracowan z ¢wiczeniami®. Jej zaleta jest sposob
ujecia zagadnienia. Podrecznik ten nie ma by¢
Sciagawka dla ucznia ale ilustracja, jak mozna
przedstawi¢ dany temat na wiele sposobdw,
jakie wykorzysta¢ do tego stfownictwo oraz jak
¢wiczy¢ umiejetnos¢ formufowania wypowiedzi.
Jest to réwniez pierwsza ksigzka tego typu na
polskim rynku. Obejmuje 24 tematy, z ktorymi
spotykamy sie najczesciej w szkole i na réznego
rodzaju egzaminach.

Autorka we wstepie zapoznaje Czytel-
nika z zasadami formufowania wypowiedzi
pisemnych. Umiejetno$¢ pisania wypracowan
jest bardzo przydatna przy tworzeniu réznego
rodzaju tekstow a takze wypowiedzi ustnych.
[ tak na przyktad wypracowanie zwiazane
z tematyka spedzania czasu wolnego moze stac
sie podstawa do napisania listu, oczywiscie po
wczesniejszym zaopatrzeniu tresci w niezbedne
elementy charakterystyczne dla tej formy wy-
powiedzi, co autorka doskonale zaprezentowata
w publikacji Pisanie po niemiecku to proste. Obie
ksigzki swietnie sie uzupetniaja.

Ciekawym rozwiazaniem jest zamieszcze-
nie przez autorke w kazdym rozdziale najpierw
grupy zamiennikéw, ktére stanowia bogate
zrédto stownictwa i ktére pdzniej mozna wyko-
rzysta¢ przy konstruowaniu wypracowan. Dalej

odnajdujemy wzory — przyktady tekstow zwiaza-
nych zdanym tematem wraz z wyraznym zazna-
czeniem w nim mozliwosci uzycia zamiennikdw,
a nastepnie przechodzimy do urozmaiconych
¢wiczen. Maja one na celu utrwalenie stownictwa
z danego dziatu oraz stopniowe przygotowywa-
nie do budowania wypowiedzi pisemnych, cho¢
nie tylko — wypracowania moga takze stanowic
podstawe wypowiedzi ustne;.

Cwiczenia (z podanym kluczem) cechu-
je rézny stopien trudnosci. Z reguty autorka
zaczyna od ¢wiczen typu zabawa ze stéwkami
a konczy ¢wiczeniami typu — konstruowanie wy-
pracowania. W kazdym rozdziale odnajdujemy
po 10 ¢wiczen.

Trzeba przyzna¢, ze autorka w bardzo
ciekawy sposéb ujeta zagadnienia pisania wy-
pracowan. Ksigzka ta jest skierowana do tych
wszystkich, ktérzy pragna doskonali¢ umiejet-
nos¢ pisania w jezyku niemieckim. Zaletg tego
podrecznika jest to, ze moga z niego korzystac
osoby o zréznicowanym stopniu zaawansowa-
nia jezykowego.

Na podstawie tej krotkiej prezentacji moz-
na $Smiafo powiedzie¢, ze propozycje ksiazkowe
do nauki jezyka niemieckiego wydawnictwa
Eremis sa bardzo interesujace i mam nadzieje, ze
kolejne beda jeszcze ciekawsze. Kazdy nauczyciel
powinien siegna¢ po te podreczniki i wowczas
sam najlepiej sie przekona sie, czy warto.

(sierpien 2005)

> Agnieszka Krél (2005), Wzory wypracowan z ¢wiczeniami,
Warszawa: Wydawnictwo Eremis.

Zapraszamy

do lektury naszego czasopisma. Prenumerate przyjmujemy witasciwie przez caty rok. Terminy wpfat
podajemy zawsze na Il stronie oktadki. W statej sprzedazy mamy numery specjalne:

Nauczanie wczesnoszkolne,

Nauczanie dwujezyczne,

My w Europie,

Jak uczymy i jak chcemy uczyc,
O ocenianiu,

vV V.V VvV v VvV VY

Nauczanie jezykéw mniejszosci narodowych i etnicznych,
Nauczanie jezykéw obcych uczniéw niepetnosprawnych,

niektére numery z ostatnich lat i numery biezace. Do wielu artykutéw warto wracac, wiele materiatow

i pomystéw mozna wykorzystac na swoich lekcjach.

Zapraszamy do lektury.
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