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Artur Swigtek"
Katowice

Zjawisko dwujezycznosci, przechowywanie
i odzyskiwanie stownictwa u oséb dwujezycznych

Zjawisko dwujezycznosci jest bardziej
powszechne niz mozna przypuszcza¢. Dotyczy
ono nie tylko jednostek, ale catych spote-
czenstw. Szacuje sie, ze w co czwartym kraju
mowi sie oficjalnie dwoma jezykami. W krajach
afrykanskich 90% populacji regularnie méwi
przynajmniej dwoma jezykami. Niektdrzy
naukowcy twierdza, ze jedno- lub wielojezycz-
nos¢ dotyczy okoto 70% populacji na swiecie.

Dwujezycznosc (bilingwizm) lub zdolnos¢
do postugiwania sie dwoma jezykami z jedna-
kowa lub prawie jednakowa ptynnoscia, nie jest
nowym zjawiskiem. Ponadto mozna przypusz-
czac, ze to zjawisko rozszerza sie coraz bardziej
Podrézujemy szybciej, tatwiej i taniej, co spra-
wia, ze dwujezycznos¢ zajmuje coraz wieksze
obszary i dotyczy coraz wiekszych grup ludno-
Sci. Rdznorodnos¢ kultur staje sie norma w na-
szym wspotczesnym zyciu.

W Wielkiej Brytanii moéwi sie ponad 100
jezykami. Jesli ktos méwi w swoim ojczystym
jezyku (innym niz angielski), odbiorcy nie sg
szczegblnie zaskoczeni. Niemoéwienie po angiel-
sku ciagle zaskakuje. Zdaniem naukowcéw
nigdy nie jest za pdzno, zeby by¢ osoba dwuje-
zyczna. Im jestesmy starsi, tym trudniej jest nam
pozbyc sie rodzimego akcentu, chociaz mamy
wciaz troche szans, zeby stac sie catkiem profe-
sjonalnymi osobami dwujezycznymi. Duzo
zalezy od naszych indywidualnych zdolnosci.
Jesli bedziemy miec szczescie, mozemy osiagnac

akcent dos¢ podobny do standardowego an-
gielskiego.

Obecnie dwujezycznos¢ jest postrzegana
przez wiekszo$¢ rodzicéw, nauczycieli oraz cate
spofeczenstwa jako ogromna zaleta i olbrzymi
potencjat. Nie zawsze jednak tak byfo. W prze-
sztosci w wielu wielokulturowych krajach prefe-
rowano jednojezycznos¢. Twierdzono, ze dzieci
obcego pochodzenia uczace sie jezyka swoich ro-
dzicow nie byty w stanie uczy¢ sie np. jezyka
szwedzkiego szybko i dobrze. Rozmowy prowa-
dzone w domu w rodzimym jezyku uwazano za
szkodliwe. Obecnie badania nad dwujezyczno-
Scig pokazuja, ze postugiwanie sie dwoma jezy-
kami jest korzystne dla ogdlnego rozwoju umy-
stowego dziecka, a wychowanie dziecka w duchu
dwujezycznosci jest jego olbrzymim potencjatem,
a nie ogromnym dla niego ciezarem.

Jak pokazuje wiekszos¢ przeprowadzo-
nych badan, rozwdj dziecka wychowywanego
w duchu dwujezycznym nie jest zahamowany,
wrecz przeciwnie — bardzo sie wzbogaca. W la-
tach 70. przeprowadzono badanie, na podsta-
wie ktérego stwierdzono, ze mozgi oséb dwu-
jezycznych pracuja inaczej. Podczas uczenia sie
pierwszego jezyka lewa pétkula mézgu uaktyw-
nia sie. Ta pétkula odpowiada za centra logicz-
nego myslenia i systematyke. Po rozpoczeciu
nauki drugiego jezyka aktywuje sie prawa pot-
kula mézgu, gdzie znajduja sie centra wyobraz-
ni i umiejetnosci artystycznych. Uczenie sie
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dwéch jezykéw dostarcza nam dodatkowych
bodzcéw, a mozgi dzieci dwujezycznych pracuja
intensywniej. Dorastanie w otoczeniu dwuje-
zycznym z pewnoscig wptynie na zdolnosci
dziecka w przysztosci oraz rozwinie zdolnos¢
abstrakcyjnego myslenia i umozliwi uczenie sie
kolejnych jezykow.

Dzieci dwujezyczne maja wiecej podziel-
nej uwagi — potrafia wykonywa¢ dwa zadania
jednoczesnie. Dwujezycznos¢ zmusza dzieci do
¢wiczenia procesdw opisanych powyzej, w prze-
ciwnym razie jeden jezyk przeszkadzatby dru-
giemu. Cwiczenie tej umiejetnosci zmusza mézg
do szybszej pracy i wczedniejszego rozwoju.
Dzieki uzywaniu dwoch jezykéw dzieci ucza sie,
jak unikac niepotrzebnych informacji i spraw-
nie przechodzi¢ od jednego ¢wiczenia do dru-
giego. Ta umiejetnos¢ sprawia, ze dzieci dwu-
jezyczne sa lepszymi uczniami w szkole, a takze
umozliwia im osiagniecie wyzszego poziomu in-
teligencji w poréwnaniu z ich jednojezycznymi
rowiesnikami.

Gdy dziecko jednoczesnie uczy sie dwéch
jezykéw, w jego umysle powstaje cos na ksztaft
hybrydy, pofaczenia dwoch jezykéw. Dziecko
uzywa tego rodzaju hybrydy przez jakis czas,
ale dzieki temu nie musi przechodzi¢ przez pro-
ces uczenia sie drugiego jezyka. Przyswajanie
dwoch jezykdéw od urodzenia zwieksza szanse
dziecka na osiagniecie dobrej wymowy. Wedtug
badan jezykoznawczych pod koniec pierwsze-
go roku zycia dziecka zmniejsza sie jego wrazli-
wos¢ na subtelnosci fonetyczne. A wiec im wcze-
$niej, tym lepiej.

John Hirsch, naukowiec z Uniwersytetu
Columbia, badajacy system nerwowy dokonat
analizy funkcjonowania mézgéw dwujezycz-
nych oséb dorostych. Okazafo sie, ze jesli ucze-
nie sie dwdch jezykéw ma miejsce réwnocze-
$nie, mozg traktuje je jako jeden jezyk. Jedli
jednak uczenie sie drugiego jezyka zaczyna sie
pbzniej, oba jezyki sa traktowane przez mézg
jako osobne i zostaja rozmieszczone na wiek-
szym obszarze mozgu. Jesli wiec dzieci postu-
guja sie na przyktad jezykiem rodzicéw w do-
mu, a ucza sie drugiego jezyka w szkole, wieksza
cze$¢ ich mozgow aktywuije sie.

Adele Diamond, dyrektor Centrum Roz-
woju Neurologii Poznawczej Uniwersytetu

Massachussetts, przeprowadza badanie obrazo-
wania proceséw myslowych u dzieci, w celu
stwierdzenia, ktéra czes¢ moézgu funkcjonuje,
kiedy zasady nieustannie sie zmieniaja. Sytu-
acja permanentnej modyfikacji zasad sprawia,
ze mozg uaktywnia dodatkowe $ciezki nerwo-
we. Kiedy zasady pozostaja niezmienne, sciezki
nie uaktywniaja sie.

Wedtug Patrycji Kuhl, dyrektora Centrum
Badan nad Umystem, Mozgiem i Procesami Ucze-
nia sie w Uniwersytecie Stanowym Waszyngton,
nawet kiedy osoby jednojezyczne przetwarzaja
informacje zwiazane z jezykiem, duze obszary
modzgu uczestnicza w ich przetwarzaniu. U 99%
0s6b praworecznych przetwarzanie materiatu je-
zykowego odbywa sie w lewej potkuli mozgu.
Natomiast u oséb leworecznych takie przetwa-
rzanie odbywa sie zazwyczaj, bo nie zawsze,
w prawej potkuli.

Mowa zarzadza centrum kinetyczne mo-
wy, zwane inaczej centrum Broca, maty obszar
w lewym ptacie czofowym, tuz pod skronia.
Centrum czuciowe mowy jest odpowiedzialne
za rozumienie mowy — centrum Wernicke’'go,
tuz za obszarem Broca.

Potrzeba wielu lat na szybkie i ptynne
przetwarzanie materiatu jezykowego w moézgu.
Steven Patterson, specjalista w dziedzinie nauk
poznawczych systemu nerwowego Uniwersytetu
Stanowego Waszyngton, zbadat dzieci w wie-
ku od 7 do 10 lat technika komputerowego
obrazowania procesow mézgowych i stwierdzit,
ze ich mézgi pracowaty, podczas wykonywania
zadan jezykowych z wiekszym wysitkiem niz
mozgi dorostych. Peterson wyjasnia, Ze jest to
spowodowane tym, ze dzieci wciaz sie ucza.
Mozgi dzieci uczacych sie dwach jezykéw jed-
noczesnie pracuja nawet bardziej intensywnie.

Dziecko rodzi sie jako obywatel $wiata —
twierdzi Patrycja Kuhl — ktéra zbadafa rozwoj
jezykowy u amerykanskich, szwedzkich, japon-
skich i rosyjskich dzieci. Niemowle nie rozréz-
nia zadnych dzwiekéw. Styszy je i reaguje na
nie, kierujac gtowe w strone jednego lub dru-
giego dzwieku. Ale po uptywie szesciu miesie-
cy zycia dziecko ,.zanurza sie”* w otchtan swo-
jego rodzimego jezyka, a jego mozg zaczyna
wystawiac pierwsze ustyszane dzwieki do staty-
stycznej analizy. Uzywajac metody komputero-



wego wytwarzania réznych samogfosek i pod-
dawaniu niemowlakéw reakcji na ztozona anali-
ze statystyczna, Kuhl doszta do wniosku, ze
szwedzkie i amerykanskie dzieci w wieku szesciu
miesiecy réznie reagowaty na te same dzwieki.

Takie réznice zapamietuje sie na cafe
zycie. Japonskie dzieci dowiaduja sie, ze nie ma
w ich jezyku istotnej réznicy miedzy dzwiekiem
‘I' i dzwiekiem ‘r’. Tymczasem, dzieci amery-
kanskie akceptuja zupetnie odwrotna sytuacje.
W wyniku tego dzieci japonskie prawie nie roz-
rézniaja tych dwéch dzwiekéw, poniewaz zo-
staty one zmagazynowane w tym samym ,,po-
jemniku”.

Juz wspomniany John Hirsch pokazat oso-
bom badanym przez niego, a méwiacymi wie-
loma jezykami —angielskim, chinskim, niemiec-
kim, francuskim itd. — obrazek, proszac je
0 opisanie go najpierw w jednym, nastepnie
w drugim jezyku. Osoby, ktére uczyty sie dru-
giego jezyka we wczesnym dziecinstwie, nie
wykazaty zadnej roznicy co do aktywnosci méz-
gu w obrebie centrum Broca, bez wzgledu na
to, jakim jezykiem mowity. Natomiast osoby,
ktore rozpoczety nauke drugiego jezyka nieco
pdzniej. Pokazaty zaktywizowane dwa rozne ob-
szary Broca, zaleznie od tego, ktérym jezykiem
sie postugiwaly.

Denise Klein, z Neurologicznego Instytutu
w Montrealu, odkryta réznice w funkcjonowa-
niu moézgu zaleznie od momentu, kiedy bada-
ne osoby zaczety przyswaja¢ swoj drugi jezyk.
Korzystajac z metody tomografii komputerowej,
Klein stwierdzita, Ze osoby w petni dwujezycz-
ne, np. moéwiace réwnie ptynnie po angielsku,
jak i po francusku, uzywaty tej samej czesci
mozgu jako ,wewnetrznego sfownika” bez
wzgledu na to, ktérym jezykiem mowity w da-
nej chwili. Osoby nie w petni dwujezyczne,
a mianowicie osoby, ktére przyswoity swoéj dru-
gi jezyk kilka lat pdzniej, musza zaangazowac
dodatkowe czesci mozgu podczas szukania stow-
nictwa innego niz stownictwo pochodzace z ich
jezyka ojczystego, co oznacza, ze ich mézg musi
wykonac trudniejsze zadanie.

Neurochirurdzy zauwazaja, ze rozne je-
zyki sa magazynowane w roznych czesciach
mozgu. George Ojemann, profesor neurologii
z Uniwersytetu Stanowego w Waszyngtonie,

operuje pacjentow cierpiacych na ataki epilep-
sji — wiekszos¢ jego pacjentéw to pacjenci dwu-
jezyczni. Podczas operacji Ojemann przygoto-
wuje bardzo szczegétowa mape kazdego jezyka.
Poniewaz pacjent jest przytomny i moze mo-
wi¢, profesor pokazuje mu obrazek ilustrujacy
np. banana i prosi pacjenta o opisanie obraz-
ka. Przez bardzo doktadne aktywowanie réz-
nych obszaréw mézgu profesor zmusza pacjen-
ta do méwienia, powiedzmy, po francusku
zamiast po angielsku, nastepnie podraznia sa-
siednie obszary moézgu i uzyskuje odwrotny re-
zultat.

Wedtug Ojemanna wyniki badania po-
kazuja, ze s rozne $ciezki nerwowe dla réznych
jezykéw. Wedtug Patrycji Kuhl, w przypadku
znajomosci dwaéch jezykow, kazdy z nich ma
swoja oddzielng czes¢ w mozgu.

Eksperci w kwestii dwujezycznosci (Para-
dis, 1997; Pavlenko, 2000) twierdza, ze istnieja
osoby dwujezyczne, ktére przyswajaja oba je-
zyki w czasie dziecinstwa, podczas gdy istnieja
rowniez osoby dwujezyczne, ktore przyswajaja
swoj drugi jezyk (L2), bedac dorostymi. Ponad-
to istnieja réwniez tzw. ztozone dzieci dwuje-
zyczne, ktore ucza sie i uzywaja dwoch jezykow
codziennie, i tzw. wspofrzedne osoby dwuje-
zyczne, ktére ucza sie swojego drugiego jezyka
(L2) znacznie po6zniej niz swojego jezyka ojczy-
stego (L1).

Wedtug Calliope Haritos z Hunter Colle-
ge wydarzenia, ktorych doswiadczamy w da-
nym jezyku, sa lepiej zapamietywane w tymze
jezyku na przyktad doswiadczenia z dziecinstwa
lepiej zapamigetujemy w jezyku uzywanym
w domu w czasie tychze doswiadczen.

Inni naukowcy specjalizujacy sie w kwes-
tii dwujezycznosci sa zdania, ze osobiste wspom-
nienia sg bardziej dostepne dla oséb dwujezycz-
nych, kiedy srodowisko jezykowe podczas
odtwarzania z pamieci odpowiada $rodowisku
jezykowemu podczas zakodowywania. Wtasne
wspomnienia zakodowane w poszczegélnym
jezyku sa tatwo odzyskiwane w innym jezyku
0s6b dwujezycznych. Chociaz niektore osobiste
wspomnienia 0s6b dwujezycznych moga by je-
zykowe, inne s3 reprezentowane konceptualnie
i staja sie jezykowe, kiedy osoby dwujezyczne an-
gazuja sie w werbalne przypominanie.



Ogolnie rzecz biorac, dzieci dwujezyczne
nie maja trudnosci ze zrozumieniem jakiej$ hi-
storii, opowiesci w jednym jezyku i odtworze-
niem jej w innym jezyku.

Badania nad dwujezycznoicia popieraja
model ,, podwdjnego magazynu”, a mianowicie
magazynu okreslonego jezykowo i model ,,po-
jedynczego magazynu”, ktéry postuluje wspol-
ny magazyn konceptualny, dostepny dla obu
jezykow.

Osoby dwujezyczne, ktore biegle wta-
daja drugim jezykiem, maja bezposredni do-
step do jezykowych i konceptualnych maga-
zyndw pamieci zarowno w pierwszym, jak
i wdrugim jezyku. Dla oséb dwujezycznych
bedacych we wczesnym etapie nauki drugie-
go jezyka pamiec jest bezposrednio dostepna
tylko przez stownik jezyka pierwszego. Dostep
do jezyka drugiego mozna uzyskac¢ jedynie
przez ttumaczenie stownictwa z jezyka pierw-
szego. Osoby dwujezyczne moga odzyskiwac
ograniczona grupe poje¢ zwiazanych z wyra-
zami z jezyka drugiego, ale niekoniecznie z wy-
razami z jezyka pierwszego.

Wczesdniejsza wiedza dzieci wptywa nato,
co zapamietuja. Mowi sie, ze dzieci organizuja
i konstruuja wtasna wiedze na podstawie co-
dziennych doswiadczen i rozwijaja konceptual-
ne reprezentacje przez schematy i opisy réznych
wydarzen. Jezeli osoby dwujezyczne posiadaja
magazyny pamieci okreslone jezykowo, zakfa-
da sie, ze taki sygnat bedzie miat dostep do
odpowiedniego magazynu informacji. Przypo-
minanie zapoczatkowane w jezyku angielskim
bedzie miato dostep do wiedzy na podstawie
angielskich wydarzen, podczas gdy przypomi-
nanie zapoczatkowane w jakims$ innym jezyku
bedzie miato dostep do wiedzy z tego jezyka.
Osoby dwujezyczne maja wspolny magazyn se-
mantyczny wiedzy, ktéra mozna odzyskac
w kazdym z jezykow.

Osoby dwujezyczne sg poznawczo swia-
dome jezyka prezentacji kazdego zapamieta-
nego wydarzenia. Jezyk wydarzenia pomaga
osobom dwujezycznym oddzieli¢ kazde z za-
pamietanych wydarzen w pamieci.

Pamie¢ dwujezyczna jest wielowarstwo-
wym, dynamicznym systemem wbudowanym
we wiasne kulturowe i jezykowe doswiadczenia.
Stopien, w jakim wiedza jest zakodowana, ma-
gazynowana i odzyskiwana w sposobach okre-
Slonych jezykowo, zalezy od relacji miedzy kaz-
dym jezykiem osoby dwujezycznej (L1-L2)
a jego/jej systemem symboliki, w granicach tego
systemu. Zadanie przypominania, przyktadowo,
z pewnoscia bedzie aktywowac systemy pamieci
dwujezycznej. Zadanie leksykalne, z drugiej stro-
ny, moze aktywowac relacje symboliczne mie-
dzy pierwszym a drugim jezykiem na poziomie
mikroleksykalnym, podczas gdy zadanie tema-
tyczne dotyczy rozumienia historii, opowiesci
i przypominania, moze aktywowac wiele syste-
mow.

Pamiec to co$ wiecej niz poszczegdlne ,,dzia-
fy w magazynie”, to struktury wiedzy, ktore sa
produktami zrozumienia naszych do$wiadczen
i reprezentacjami tychze doswiadczen, ktére po-
czatkowo rozwijaja sie przez schematy wydarzen.
Zapamietywanie i odzyskiwanie informacji jest
czynnoscig spofeczng majaca indywidualne, po-
znawcze i spoteczne cele, w ktorych jezyk pefni
role integracyjna.

Dzieci dwujezyczne s biegfe w odzyski-
waniu okreslonej, konkretnej informacji z pamie-
ci dfugoterminowej. ZdoInos¢ do rozumienia i za-
pamietywania informacji w obu jezykach nie jest
zaskoczeniem, poniewaz dzieci aktywnie uzywaja
obu jezykéw codziennie, sugerujac silng relacje
miedzy pierwszym a drugim jezykiem.
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Metoda wielokrotnych powtérzen. Od teorii do

praktyki

Psycholingwistyczne

i dydaktyczne podstawy
metody wielokrotnych
powtorzen

Jednym z filaréw metody wielokrotnych
powtdrzen?, znanej rowniez pod nazwa meto-
dy autolingwalnej?, jest psychologia behawio-
rystyczna. Istotnie, metoda wielokrotnych po-
wtérzen, przez jednych okreslana mianem
metody par excellence, przez innych redukowa-
na do techniki, stanowiacej dos¢ istotny kom-
ponent metody audiolingwalnej (stuchowo-ust-
nej), wyrosta z jezykoznawstwa amerykanskiego
i psychologii behawiorystycznej. Metoda wie-
lokrotnych powtdrzen posiada takze szereg ujec
réznigcych sie znacznie od tego, ktdre jest re-
prezentowane do dzisiaj w metodzie audiolin-
gwalnej. Odmienne ujecia metody wielokrot-
nych powtérzen bezposrednio lub posrednio
odnosza sie do teorii kognitywnej lub genera-
tywnej wspotczesnego jezykoznawstwa (N.
Chomsky)?. Teorie te kfadg silny nacisk na role
Swiadomosci w procesie uczenia sie badz tez
wolg zaktada¢ bardziej neutralne podejscie de-
dukcyjno-indukcyjne, zgodnie z ktorym w pro-
cesie uczenia sie istotne sg dwie funkcje jezyka:
Swiadomosciowa i automatyczna.

Strukturalizm filozoficzny przeniesiony na
grunt jezykoznawstwa oraz behawioryzm do-
konaty zasadniczego przefomu w badaniach nad
jezykiem. Dzieki nim w latach 60. ubiegtego stu-
lecia zaczeto odchodzi¢ od metod tradycyjnych,
takich jak metoda gramatyczno-tfumaczeniowa.
Te dwie koncepcje pokazaty, jak wielkg war-
tos¢ dla metodyki jezyka ma zdolnos¢ porozu-
miewania sie lub aspekt méwienia (language).

Jezyk jako abstrakcyjny system (lange) staf sie
niewystarczajacy. Tworca teoretycznych pod-
staw metody stuchowo-ustnej byt Leonard
Bloomfield. W swoim stynnym dziele: Outline
guide for the practical study of foreign languages
z roku 1948, Bloomfield nakreslit gtowne ramy
swojej metody, ktérg niedtugo potem nazwa-
no metoda Bloomfielda. Wykorzystywano ja
m.in. na potrzeby szkolen ttumaczy amerykan-
skich dziatajgcych w Wietnamie. Bloomfield
oraz inni lingwisci (R. Londo), taczacy w swej
pracy teorie z praktyka, wychodzac od zasad
psychologii behawiorystycznej i jezykowego
strukturalizmu, za prymarne dla wspomnianej
metody uznawali nastepujace aksjomaty:

» najbardziej istotna w jezyku jest mowa, a nie
jej zapis graficzny,

» jezyk stanowi pewien zamkniety system, dla-
tego tez nalezy wykorzystywaé m.in. zjawi-
sko kontrastu,

» najbardziej istotnym elementem skfadnio-
wym jezyka jest zdanie,

» system sktadniowy najlepiej uja¢ w formie
tzw. wzorcdw zdaniowych (sentence pat-
terns)?.

Wszystkie te zasady mozna zdecydowanie
odnies¢ zaréwno do stuchowo-ustnej metody
Bloomfielda, jak i w wiekszym badZ mniejszym
stopniu do rozmaitych, inaczej usystematyzo-
wanych adaptacji metody wielokrotnych po-
wtorzen. ldea jest ta sama: umiejetnos¢ méwie-
nia trzeba rozwija¢ na podstawie specjalnie do
tego celu przygotowanych wzorcéw zdanio-
wych, skoro zdanie jest podstawowg i najwaz-
niejsza strukturg jezyka. Oczywiscie stojac wo-
bec innego i bardziej wspdtczesnego pogladu,
zgodnie z ktérym to dyskurs ma formalnie naj-

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Gimnazjum i Liceum Ogélnoksztatcacym im. Sw. Tomasza z Akwinu w Warszawie.
2 H. Komorowska (1980), Nauczanie gramatyki jezyka obcego a interferencja, Warszawa: WSiP, s. 62.

3 W. Pfeiffer (2001), Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan: Wagros, s. 74.

4 N. Chomsky (1957, Syntactic Structures, New York: Harcourt Brace lovanovich, Inc.; J. Arabski (1997), Przyswajanie jezyka obcego

a pamiec werbalna, Katowice: WSZM i JO.
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wieksze znaczenie, wydawac by sie mogto, ze
poglad strukturalistow jest anachroniczny. Jed-
nakze biorac pod uwage, iz wspéfczesnie nie
zakwestionowano jeszcze istotnej roli, jaka
w procesie uczenia petni nawyk (habit) oraz
zwigzany z tym automatyzm w przyswajaniu
pewnych struktur jezykowych, nie mozna za-
negowac znaczenia zdania jako jednej z pod-
stawowych struktur jezyka®.

Innym waznym odkryciem strukturali-
stoéw, inspirujacych sie psychologia behawio-
ralng, byta ,nieSwiadomos¢”. Wszelako brak
udziatu Swiadomosci w procesie transferu jezy-
kowego jest dla strukturalistow bardziej sym-
boliczny niz rzeczywisty. W jezykoznawstwie,
gdy méwimy o nieswiadomej uwadze uczace-
go sie, mamy na mysli silniejsze zachodzenie
indukcji w procesie uczenia. Wéwczas automa-
tyzm wypiera refleksyjna nature czfowieka. Za-
chodzi wtedy okreslona reakcja na konkretny
bodziec, ktory ulega wzmocnieniu, dzieki cze-
mu mozliwe jest pojawienie sie okreslonych na-
wykow. Niezaleznie jednak od tego, jakie po-
dejscie glottodydaktyczne bedzie towarzyszyc¢
metodzie wielokrotnych powtérzen, oczywiste
jest, ze automatyzm dziatan podmiotu i obiek-
tu tych dziatan (patiens) jest naturalng cecha me-
tody audiolingwalnej, w tym metody wielokrot-
nych powtdrzen?”.

Warto tez zwrdci¢ uwage, ze charaktery-
styczny dla metody audiolingwalnej, ktora chet-
nie siega po réznego rodzaju wzorce zdanio-
we, jest audytywny oraz liniowy sposéb uczenia
sie. Osiagniecie kompetendji jezykowej zatem
bedzie mozliwe na drodze systematycznego,
a w sposobie — mechanicznego, powiekszania
poszczegdlnych elementéw informacji groma-
dzonych w pamieci®.

Skadinad wiadomo, ze opierajac sie na
zatozeniach metodologii selektywno-integra-
tywnej W. Pfeiffera, mozliwe jest dla metody
stuchowo-ustnej, w tym réwniez dla metody
autolingwalnej, zastosowanie podejscia deduk-
cyjno-indukcyjnego. Punktem wyjscia dla tego
podejscia jest zasada jednosci wiedzy o jezyku

i automatyzujacych aktywnosciach jezykowych.
Podejécie to, ktdre stosuje sie rowniez do me-
tody wielokrotnych powtorzen, faczy ,swiado-
me studium struktury jezyka i aktow jezykowych
z automatyzacja tych struktur”. Stad mozliwe jest,
cho¢ na pewno w ograniczonym stopniu, od-
niesienie zasad teorii kognitywnej do metody
wielokrotnych powtorzen. Intelekt i swiado-
mos¢ nie musza by¢ wytaczone z procesu nauki
i przyswajania informacji. Wydaje sie, ze w me-
todzie wielokrotnych powtérzen, ktéra sama
w sobie stanowi pewien rodzaj mnemotechni-
ki, patiens dziata zaréwno Swiadomie, jak i me-
chanicznie. Intelekt petni tutaj duza role”.

Pierwsze proby zastosowania w prakty-
ce metody wielokrotnych powtérzed miaty
miejsce po | wojnie Swiatowej. Technike repe-
tycji wykorzystywata metoda Mertnera, ktora
do jednostek lekcyjnych wprowadzata dojrzate
i prawdziwe teksty z prasy i z literatury. Sposo-
bem na skuteczne zapamietanie nowo wpro-
wadzanych stéw i zdan byto ich kilkakrotne
powtarzanie. Tutaj tez, chyba po raz pierwszy,
mamy do czynienia z wprowadzaniem do ¢wi-
czen jezykowych elementéw sugestii, psycho-
logii i mnemotechniki™.

Jednym z najbardziej reprezentatywnych
uje¢ metody wielokrotnych powtérzen byta
Wielka, oryginalna metoda Toussain-Langen-
scheidta w 36 listach (, Toussain-Langenscheidts
Grosse Originalmethode in 36 Briefen”)™. Meto-
da ta, ktéra blizej przedstawie w drugiej czesci
pracy, mimo iz byfa stworzona z mysla o oby-
watelach niemieckich uczacych sie jezyka an-
gielskiego (specjalnie opracowano w tym celu
podrecznik), przyjeta sie na gruncie nauki in-
nych jezykdw, popularyzujac wykorzystywane
przez siebie techniki. Nadawata ona szczegélne
znaczenie technice repetycji. Zgodnie z ogélnym
przekonaniem, tylko ta technika miata gwaran-
towac opanowanie skomplikowanego i rozbu-
dowanego materiatu jezykowego. Przy catym
pokrewienstwie zatozen i koncepcji owej , wiel-
kiej” metody z gtéwnym nurtem 6wczesnej psy-
chologii, ktére antycypowaty rychte nadejécie
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behawioryzmu i strukturalizmu, metoda Tous-
saint-Langenscheidta byta zwrdécona wyraznie
ku historii i przesztosci. Jednym z jej filozoficz-
nych filarow, jak sie zdaje, stanowity nauki Jana
Komenskiego, urodzonego na Morawach czes-
kiego biskupa i pedagoga, ktory w 1658 r.
wprowadzit do szkolnictwa pierwszy nowocze-
sny podrecznik. Twérca wspomnianej metody
nie tylko w tym przypominat Komenskiego, iz
to wtasnie podrecznik traktowat jako narzedzie
0 nieocenionej wartosci. Zwiazek wydaje sie
blizszy, gdy zrozumiemy, ze moc doswiadcze-
nia, nalezaca do najwazniejszych strategii ucze-
nia sie w tej nowej metodzie, jest nie tylko nie-
sprzeczna, ale wrecz tozsama z pogladem, ktory
gtosit Komenski, a mianowicie, ze dobra edu-
kacja powinna wyptywac z ,praw natury”'?.

Istnieja jeszcze inne, bliskie zwiazki, jesli
chodzi o teorie. Wystarczy przypomnie¢ nauke
Arystotelesa, wedtug ktorej nasz rozum zawie-
ra tylko to, czego wczesniej doswiadczyty nasze
zmysty'. Odnoszac przypomniane pokrétce po-
glady obu filozoféw do tematu, ktérym sie zaj-
mujemy, czyli do metody wielokrotnych powt6-
rzen, nalezy powiedzie¢, Ze memoryzacje,
zaréwno te stosowane na poczatku ubiegtego
wieku, jak i te, ktére sa elementem wspoétczes-
nych systemdw nauczania jezykéw obcych, nie
sg jakims dziataniem odtwérczym i bezproduk-
tywnym, ale dziataniem rzeczywistym, ktdre jest
jest zwigzane z wola, pamiecia i samokontrola.

Reasumujac, wspotczesne ujecia meto-
dy wielokrotnych powtérzen na nowo odkry-
waja zwiazki z teoriami Arystotelesa, Komen-
skiego i Rousseau, skoro — zgodnie z ,, prawami
natury” i doSwiadczaniem $wiata — przez zmys-
ty rozwijaja one te trudna sprawnos¢, jaka jest
postugiwanie sie jezykiem.

Metody Mertnera i Toussaint-
Langenscheidta

W tej czesci zaprezentuje dwie wspo-
mniane juz metody nauczania jezykow obcych,

ktore staraty sie wykorzysta¢ ¢wiczenia oparte
na memoryzagji i repetycji, metody Mertnera
i Toussaint-Langenscheidta. Zwrdcitem juz uwa-
ge, ze metoda Mertnera (Methode Mertner: Psy-
chotechnischer Spracherwerb auf mechanisch — su-
gestiver Grundlage), ktéra powstata w drugiej
dekadzie ubiegtego wieku, faczyta w sobie ele-
menty sugestii, psychologii i pewnej mnemo-
techniki. Mnemotechnika ta, ktéra wydaje sie
szczegolnie interesujaca, zostaje okreslona w na-
zwie metody jako ,.psychotechniczne przyswoje-
nie sobie jezyka na podstawie mechaniczno-suge-
stywnej”'9. Metoda Mertnera stosowafa dwa
rodzaje mnemotechniki, ktérych cecha byfa re-
petycja. Rodzaj memoryzacji zalezat od tego,
czy przeznaczony do opanowania materiat je-
zykowy stanowity pojedyncze stowa, czy tez cafe
zdania. Najlepiej zilustrowac to na przykfadzie.

Nowo wprowadzone do lekcji zdanie to:
“The scenery in Greece is spectacular, and there is
no better way to enjoy it than by bike”. Pod
spodem znajduje sie uproszczona wersja trans-
krypcji fonetycznej tego zdania. Do kazdego
nowego sfowa, a wiec takiego, ktére pojawia
sie po raz pierwszy, jest przyporzadkowana licz-
ba (1), np. the (1). Kazde stowo ma przypo-
rzadkowang sobie liczbe i pojawia sie do dzie-
wieciu razy. Zawsze towarzyszy mu ttumaczenie,
ktére jest umieszczane pod spodem. A zatem,
dla stowa scenery (2) podaje sie ponizej jego
ttumaczenie jako ,.krajobraz”/2. Tak wiec kaz-
de nowo wprowadzone stowo pojawia sie dzie-
wieciokrotnie, kazde za$ zdanie, w ktérym to
stowo wystepuje, nalezy przeczyta¢ na gfos tyle
razy, zeby — nie patrzac na ttumaczenie — bez
trudu je zrozumie¢'.

Zgodnie z zasadami metody Mertnera ten
sam wyraz byt zapamietywany wzrokowo przez
sam fakt, iz pojawiat sie kilkakrotnie w zdaniu,
jak i poza zdaniem. Poza tym celem metody
byto réwniez zapamietanie catych zdan. Doko-
nywato sie to przez ich wielokrotne wypowia-
danie.

Zygmunt Broniarek, znany pisarz, publi-
cysta i poliglota, ktory opisat te metode w swo-
jej ksiazce Jak nauczytem sie osmiu jezykéw, pod-
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kreslat, ze gtowna jej zaleta byto samo wpro-
wadzenie techniki wielokrotnych powtérzen.
Jednak nie szczedzit tez w stosunku do niej stéw
krytyki. Twierdzit on mianowicie, ze wprowa-
dzane do jednostek lekcyjnych stowa faktycz-
nie wydawaty sie ,oderwane” i niezwiazane
z kontekstem samodzielnych wypowiedzi. Ist-
niejace jak gdyby same dla siebie, nie utatwia-
ty wcale tworzenia zdan, ani tez wprowadzania
ich do dyskursu. Reasumujac, ich znajomos¢ po
prostu nie przygotowywata do konwersacji.
Metodzie Mertnera Z. Broniarek zarzucat tez
i to, iz pozostawiata ona uczucie niepewnosci,
poniewaz rzadko pamietafo sie, jak dane sto-
wo powinno by¢ napisane oraz jak umiejsco-
wic je w sktadni zdania'®.

Duzo bardziej ztozonym systemem na-
uki mnemotechnicznej od metody Mertnera
byfa metoda Toussaint-Langenscheidta (Tous-
saint-Langenscheidts Grosse Originalmethode in 36
Briefen). Ta niemiecka metoda powstata w la-
tach 20. ubiegtego wieku. Byfa catkiem nowa-
torska jak na owe czasy. Jej ambicja byto prze-
tamanie przestarzatych, z jej punktu widzenia,
systeméw i trenddéw w nauczaniu jezykéw ob-
cych. Jej hastem byfa facinska maksyma repetitio
est mater studiorum'”. | dzisiaj twierdzi sie, wbrew
szybkiemu postepowi technologicznemu, idace-
mu naprzeciw coraz wiekszemu zapotrzebowa-
niu na szybkie i skuteczne metody nauczania je-
zykow obcych, Zze powtarzanie jest jedna
z kluczowych strategii, zaréwno w ptaszczyznie
zindywidualizowanego nauczania, jak i samo-
uczenia. Potwierdzeniem tego jest duze znacze-
nie metody audiolingwalnej we wspofczesnej
dydaktyce jezykéw obcych oraz coraz bardziej
widoczny kognitywny komponent repetycji, kto-
remu warto z pewnoscig poswieci¢ wiecej uwa-
gi w osobnej pracy.

Repetycja jako metoda nauki, ktéra po
| wojnie Swiatowej zostanie uznana za jedna
z wazniejszych technik i strategii uczenia sie,
wedtug Z. Broniarka ,uchwycifa to, co najwaz-
niejsze, dotarfa do istoty rzeczy”. To, co tkwito
u podstaw tej metody przy zatozeniu, ze ci, kto-
rzy zechca z niej skorzysta¢, beda konsekwent-
ni w swoich dziafaniach jezykowych, sprowa-
19 Tamze.

' Tamze.
'® Tamze, s. 26.
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dzato sie do préby , przefamania wrodzonego le-
nistwa umysfu ludzkiego™®. Sprébujmy zatem
opisa¢ metode Toussaint-Langenscheidta.

Przyjmijmy, ze tematem lekcji pierwszej
jest The Christmas Carol — Opowies¢ Wigilijna Char-
lesa Dickensa. Tekst opowiesci byt dzielony na
kilka blokéw odpowiadajacych kolejnym lek-
cjom. Kazdy blok skfadaf sie z trzech czesci: tek-
stu wiasciwego, wymowy i dosfownego ttuma-
czenia tekstu. Oto przykfad bloku tekstu z lekgji
pierwszej, zawierajacy ttumaczenia na jezyk
polski:

1. Marley was dead — to begin with
2. marlej foz ded - tu begyn fyw
3. Marley byt martwy — zaczac z

Nalezato wykonac¢ pie¢ réznych operacji:

Operacja 1. Zastoni¢ 1. i 3. linijke bloku tekstu.
Przeczyta¢ dziesiec razy tekst linijki 2.

Operacja 2. Zastonic¢ wers 2. i 3. oraz przeczy-
ta¢ dziesiec razy wers 1.

Operacja 3. Zastoni¢ wers 1. i 2. oraz napisa¢
na kartce tres¢ wersu 3. Zalecato sie podkre-
Slenie popetnionych przez siebie bfeddw. Nie
nalezato ich poprawiac. Ich podkreslenie
byfo wystarczajace. Jesli zostaty popetnione
jakie$ btedy, nalezato odczeka¢ 30 minut,
w trakcie ktérych trzeba byto zaja¢ uwage
czyms$ innym. Po uptywie 30 minut naleza-
fo, nie zagladajac do oryginalnego tekstu,
poprawic te btedy. Nastepnie nowa wersje
tekstu poréwnuje sie z oryginatem.

Operacja 4. Gdy btedy zostaty poprawione,
nalezato przettumaczy¢ na angielski zdanie:
,Zacznijmy od tego, ze Marley umart”. Zdanie
to nalezato przettumaczyc z pamieci, nie za-
gladajac do tekstu oryginalnego. Jesli zostat
popetniony btad, nalezato powtdrzy¢ cata
operacje 3.

Operacja 5. Teraz trzeba byto poprawnie napi-
sa¢ tekst. To jednak nie wystarczato: naleza-
fo go jeszcze wypowiedzie¢. W tym celu za-
lecano odtozy¢ tekst angielski, ponownie
zapisa¢ go po polsku, a nastepnie wygtosic
po angielsku, caty czas patrzac na jego polska
wersje. Najwazniejszym momentem opera-
¢ji byto wtasnie wielokrotne powtarzanie



tekstu po angielsku, patrzac na polska wer-
sje. Repetycja zdania miata trwac¢ dotad, az
uczacy sie bez trudu potrafit je wypowie-
dzie¢™.

Interesujace, ze sam Z. Broniarek wyko-
nywat powyzsze ¢wiczenia zgodnie z propono-
wanymi procedurami. Cwiczyt, analizowat i wy-
ciagat wnioski. W swojej ksigzce poswieconej
nauce jezykdéw obcych opisang przez siebie
metode Toussaint-Langenscheidta, udziela wie-
lu praktycznych wskazéwek, opinii i komenta-
rzy. Zacheca czytelnikdw, by nie ustawali w wy-
sitku indywidualnej nauki jezyka. Goraco tez
zacheca do korzystania z kazdej mozliwosci
uczenia sie. Trzeba przyzna¢, ze autorytet zna-
komitego poligloty ma duzy wptyw na wzrost
motywacji u 0s6b uczacych sie samodzielnie.
Autor wystepuje, i ma do tego prawo, w roli
prawdziwego eksperta w dziedzinie praktycz-
nej nauki jezykow obcych. Wydaje sie tez, iz
jest to postawa, z ktorej warto wyciggnac wnio-
ski dla siebie. Argumenty, ktérych uzywa au-
tor, przekonuja , Nie wmawiaj sobie, Ze naucze-
nie sie jednego zdania nic nie daje. Daje! Lepiej
znac jedno zdanie niz zadnego. Kazde nowe sfo-
wo, kazde nowe zdanie w obcym jezyku posuwa
Cie do celu—do dobrej znajomosci tego jezyka™?°.

W metodzie Toussaint-Langenscheidta
proponowano inne jeszcze formy ¢wiczen, po-
legajace na powtdrzeniach. Jednym z nich byta
odmiana zdan twierdzacych przez osoby. Zda-
nia takie mozna byto szybko wprowadza¢ do
nauki w sytuadji, kiedy pojawiat sie nowy ma-
teriat leksykalny lub trudna konstrukcja grama-
tyczna. Zdania te wykorzystywano pogladowo
dla zobrazowania pewnych reguf. Podawane
z lekcji na lekcje stawaty sie niejako ,,duchowa
wtasnoscia” uczacych sie. Aby jednak staty sie
rzeczywiscie w petni taka duchowa wtasnoscia,
nalezato powtarzac je na gtos wielokrotnie?".

Ostatnia, sprawdzajaca juz faza ¢wiczen,
byto ich ttumaczenie na jezyk angielski, z wy-
korzystaniem znajdujacych sie na koncu pod-
recznika przyktadéow zdan pisanych w jezyku

9 Tamze, s. 29-29.
20 Tamze, s. 22.
2 Tamze.

22 Tamze, s. 32.
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ojczystym. Nastepnie zdania te poddawano
ostatecznej repetycji. Faza sprawdzajaca nie byta
obowiazkowa. Twierdzono, iz przeprowadzenie
tej ostatecznej fazy ¢wiczen, po uprzednim wy-
konaniu poprzednich operacji, musiato spowo-
dowa¢, iz zapamietywany tekst stawat sie istot-
nie , pefng wtasnoscig intelektualng uczacego sie”,
co oznaczato, ze uczacy sie znat go po prostu
na pamiec??.

Niewatpliwie metoda wielokrotnych
powtérzen, jak kazda inna metoda, ma swoje-
go okreslonego adresata. Jest nim osoba goto-
wa poswieci¢ swoj czas i energie, rozumiejaca,
ze od tej pory duzo bedzie zaleze¢ od niej sa-
mej. Psychologiczna bariera, jaka dla wielu sta-
nowig mozolne ¢wiczenia pamieciowe, potrafi
jedynie przezwyciezy¢ ktos, kogo w niematym
stopniu cechuje refleksyjna samoswiadomos¢
w podejmowaniu decyzji i dziafan jezykowych,
dlatego tez metoda ta lepiej sprawdza sie
u wysoko motywowanych samoukéw.

Niezaleznie (jednak) od zrédet, z ktorych
czerpie oraz inspiracji i zwigzkéw z takim czy
innym nurtem psychologii, metoda autolingwal-
na nie odeszta w zapomnienie. Faktem jest, ze
niektore opracowania, jakie trafiajg do naszych
ksiegarn, przypominaja te sprzed niemal wie-
ku. Jest to, jak sadze, argument, ktérego nie
mozna zlekcewazyc.
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Anna Baczkowska"
Bydgoszcz

Nauczanie phrasal verbs

Czasowniki z partykuta on wyrazajace pojecie TERAZ w schemacie

Hillative”

Ze wzgledu na swoja idiomatycznosc,
tzw. phrasal verbs?, czyli czasowniki z partykufa,
stanowia dla uczacych sie jezyka angielskiego
jeden z gtownych obszaréw trudnosci. Niniej-
szy artykut ma na celu wykazac, ze znaczenie
tych zwrotéw nie do konca jest idiomatyczne,
czyli iz potaczenia partykut z danymi czasowni-
kami w duzym stopniu sa przewidywalne.
Antycypowanie wystepowania takiej a nie in-
nej partykuty w konkretnym zwrocie jest moz-
liwe wowczas, jesli znane jest nam nie tyle zna-
czenie danego czasownika, ile znaczenie
(konceptualne) samej partykuty (jako jednostki
autosemantycznej, a nie — jak postuluje jezyko-
znawstwo tradycyjne — jako element konstytu-
tywny, tj. podrzedny, frazy przyczasownikowey).
Wynika z tego, iz partykuta implikuje znacze-
nie catego zwrotu (czyli jest determinantem pro-
filu, cf. Langacker 1987), dlatego podstawowa
kwestia w nauczaniu phrasal verbs jest zapozna-
nie uczniéw ze znaczeniem samej partykuty,
a nie nauczanie phrasal verbs jako jednostek nie-
podzielnych i arbitralnych. W dalszej czesci ar-
tykutu omowie znaczenia konceptualne party-
kuty on, ograniczajac sie jednak tylko do tych
kontekstow, ktére definiujg pojecie ,teraz”.

Schematy partykuty on
Partykuta on wyrazajaca pojecie ,teraz”

moze ilustrowac jedng z czterech konfiguracji
(ang. illative, ablative initial, ablative terminal, elati-

ved, cf. Baczkowska a), z ktorych ponizej opisze
konfiguracje okreslona jako ,,illative”. lllative to
przypadek wystepujacy w jezykach ugrofinskich
(np. finski, wegierski, estonski), ktory wyraza ruch
do wewnatrz (ang. into). Konteksty, ktére sa
omoéwione w niniejszym artykule, nie ilustruja
oczywiscie przypadka illative w sensie dostow-
nym (w jezyku angielskim nie ma bowiem takie-
go przypadka), lecz desygnuja takie uzycia par-
tykuty on (t. jej schematy), ktore przypominaja
ruch do wewnatrz (stad w tytule stowo jest
w cudzystowie). Doktadniej méwiac, on dotyczy
kontekstow, ktore wyrazaja trwanie (duration)
i czynnosci nieprzerywane, ktérych obserwator
(konceptualizator) doswiadcza bardzo intensyw-
nie, tak jakby zagfebiaf sie w opisywane czynno-
Scifstany trwajace teraz. Uzywajac terminologii
zapozyczonej z jezykoznawstwa kognitywnego,
ruch ten przypomina przemieszczanie sie trajek-
tora po trajektorii z zewnatrz do wewnatrz
~pojemnika” (landmarka), gdzie trajektorem jest
konceptualizator, natomiast metaforycznym
.pojemnikiem” jest stan/czynnos¢, ktorej do-
Swiadcza teraz trajektor (subiektywnie). Pojem-
nik desygnuje wiec pojecie ,teraz”.

&— trajektoria/

‘zagtebianie sie’

Rysunek 1. Schemat , illative”

~

trajektor/obserwator

e

landmark/przezywana
sytuacja

" Dr Anna Baczkowska jest adiunktem w Katedrze Filologii Angielskiej i zastepca Dyrektora Instytutu Neofilologii i Jezykoznawstwa
Stosowanego w Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.
2 Pojecie phrasal verb uzywane w niniejszym artykule jest tozsame z definicjg przedstawiong we wstepie do Collins Cobuild Dictionary

of Phrasal Verbs, 2002 (J. Sinclair i R. Moon, v-vii).

3 W tradycyjnym ujeciu przypadkow w jezykach ugrofinskich, illativus denotuje znaczenie lokatywne (statyczne), natomiast sche-
mat ,illative” opisany w niniejszym artykule wyraza znaczenie lokatywne lub latywne (dynamiczne). Pozostate dwa schematy
(ablativus i elativus) réwniez ilustruja znaczenia latywne. Terminologia i aparat pojeciowy przypadkéw zastosowany w artykule,
ktére desygnuja (semantyczne) statusy spacjalne, wywodza sie z tradycji jezykoznawstwa ugrofinskiego, w szczegélnosci z prac
Adolfa Noréena (1904) (wiecej na ten temat pisze Maciejewski 1996 oraz Karlsson 1999, rozdz. 10i 11). Terminologia ta stata
sie standardowa konwencjg badawcza w lingwistyce (por. Weinsberg 1973).



W przeciwienstwie do pojemnika widocz-
nego na rysunku 1, okreslenie granic ,teraz” nie
jest jednak, ani fatwe ani oczywiste, poniewaz
linie demarkacyjne desygnujace, gdzie zaczyna
sie ,teraz” a gdzie konczy ,przesztosc”, czy tez,
w ktérym momencie zaczyna sie ,przysztosc”
i konczy .teraz”, zalezg od subiektywnych od-
czu¢ obserwatora (konceptualizatora). Opisujac
Jteraz” nie moéwimy przeciez o 2-3 sekundach
pozwalajacych na percepcje rzeczywistosci (jak
jest to definiowane przez neurofizjologéw, cf.
Chafe 1994, Péppel 1994), tylko o czasie, ktory
sami kwalifikujemy jako ,teraz”. Réznice w od-
czuwaniu pojecia ,teraz” mogg by¢ znaczne. Na
przyktad uzywajac czasu Present Progressive
w ponizszym zdaniu rowniez mamy na mysli , te-
raz”, chociaz moze ono obejmowac tak dtugie
przedziaty czasu jak miesiac, rok, i wiecej?.

1. Many new houses are being built.
2. I'm reading an interesting book now.

Jak wynika z ponizszych rozwazan, ,te-
raz” moze oznaczac rézne odcinki czasu rzeczy-
wistego (obiektywnego). Wazniejszy dla naszych
rozwazan jest jednak czas odczuwany subiek-
tywnie, a w szczegblnosci sytuacje, w ktérych
konceptualizator odczuwa rozciggniecie sie
czasu (ang. time protraction, cf. Flaherty 1999,
rozdziat 3) w stosunku do czasu mierzonego
obiektywnie (stad skojarzenie z przypadkiem
oznaczajacym zagtebianie sie w strukture wew-
netrzng landmarka, czyli into). Flaherty (ibid.)
rozréznia nastepujace sytuacje, w ktérych su-
biektywnie odczuwamy rozciagniecie sie czasu:

1. Bezposrednie zagrozenie zycia: np. podczas
powodzi, pozaréw, trzesien ziemi.

2. Cierpienie fizyczne: np. w trakcie wizyty
u dentysty, bardzo intensywnych ¢wiczen fi-
zycznych, tortur.

3. Nagte zdarzenie, wypadek: np. matka wio-
zaca ranne dziecko do szpitala.

4. Nieprzyjemne doznania psychiczne: np. tes-
knota za krajem, upokorzenie, zawstydzenie,
depresja, strach, lek.

5. Znudzenie: np. przebywajac w niewoli,
w wiezieniu, stuchajac nudnego wyktadu.
6. Bardzo przyjemne odczucia (zwykle fizycz-
ne) i zaangazowanie w wykonywane czyn-
nosci: np. pocatunek z ukochanym, praca nad

interesujacym projektem.

Czas (tzn. ,teraz”) rozciaga sie gtownie
w sytuacjach przynoszacych cierpienie lub inne
skrajnie negatywne odczucia oraz w sytuacjach
skrajnie przyjemnych. W obydwu wypadkach
konceptualizator doznaje zazwyczaj jednego lub
wiecej z ponizszych odczué:

» zawezenie pola uwagi do rzeczy pozostaja-
cych w bezposrednim otoczeniu,

» bardzo wysoka koncentracja na wtasnych
odczuciach,

» poczucie waznosci przezywanej sytuacji,

W dalszej czesci artykutu przytocze defi-
nicje wybranych phrasal verbs z partykuta on
wraz z materiafem egzemplifikacyjnym potwier-
dzajacym powyzsze tezy (zrédfo definicji i przy-
ktadéw podaje w nawiasach).

Schemat 1: Zagrozenie zycia,
cierpienie fizyczne, nagte
zdarzenie, wypadek

operate on (=cut open a patient’s body by a doctor in
order to remove, repair, or replace a damaged part of
it), live on (bread and water) (=if you live on a parti-
cular kind of food, it is the only kind of food you eat,
usually because this is all that is available), set on (=if
animals or people set on you or if you are set on by
them, they make a sudden and unexpected physical
attack on you), press on (=continue a journey, even
though it is becoming more difficult or dangerous),
hooked on (=if you are hooked on a drug, you feel
a strong need for it and you cannot stop taking it),
trample on (=tread on sth heavily so that it is dama-

9 Stefanski (1990) zaproponowat termin ,czas inessive” dla wyrazenia konstrukcji perfectum w przedindoeuropejskim, ktéra jest
bardzo bliska angielskiemu Present Progressive (temporalne inessive w kilku jezykach oméwit Maciejewski 1996:118). Okazjonal-
nie, we wspotczesnym jezyku polskim réwniez istnieje forma podobna do inessivus, rozpoznawalna w okoliczniku adessywnym
(addessivus to wykfadnik przynaleznosci), np. Zoska jest przy krowach w znaczeniu ,Zoska zajmuje sie krowami”, podobnie
w irlandzkim adessivus jest uzywany regularnie dla wyrazenia wspomnianego znaczenia TERAZ, np. powiemy ,jest on przy piciu/
wiasnie pije”, natomiast w finskim terazniejszos¢ aktualna jest réwniez wyrazana przez inessivus, chociaz juz nie adessywny, np.
.on jest w ptywaniu/wfasnie ptywa” (Maciejewski 1996:119). W zaproponowanej w niniejszym artykule metodologii inessivus
jest uzywany dla wyrazenia kontekstéw zblizonych do illativus, z ta réznica, ze illativus implikuje doswiadczanie silnych emocji
oraz subiektywne poczucie rozciagniecia czasu, natomiast inessivus jest zarezerwowany dla wyrazania pojecia TERAZ bez takich

implikacji.



ged), hang on (=hold sth very tightly in order to sup-
port yourself or protect yourself), hold on (=grasp sth
firmly or lean against it, in order to prevent yourself
from falling over), train on (= if you train sth such as a
gun, light, or camera on sb or sth, you aim it at them
and keep it pointing steadily towards them), turn on
(= if you turn sth such as a gun, a light, or a type of
look on sb or sth, you aim it at them or keep it poin-
ting steadily at them), beat on (=Am. hit or kick sb
many times so that you are badly hurt).

1. We can't operate on the vein until the ulcer
is healed. (CCDPV)

2. She lived on berries and wild herbs. (CCDPV)

3. I was being set on by older boys and given
a beating every morning. (CCDPV)

4. Otto would press on with all speed for Bear
Island. (CCDPV)

5. | know a girl who got hooked on cocaine.
(LDCE)

6. They were kicked, bitten, and trampled on.
(CCDPV)

7. Waves rolled over the little deck and he had
to hang on to avoid being washed over-
board. (CCDPV)

8. | grabbed hold of the front and held on for
dear life. (CCDPV)

9. One gun was trained on Jo. (CCDPV)

10. Firefighters turned their hoses on the fla-
mes. (CCDPV)

11. They were dragged and beaten on. (CCDPV)

Warto zauwazy¢, ze podobne sytuacje sa
kodowane przez wyrazenia przyimkowe zawie-
rajace on w funkcji przymiotnika oraz przez
wyrazenia idiomatyczne, np. be on fire, be on
tenterhooks (=to feel nervous and excited be-
cause you are waiting to find out something or
for something to happen).

12. The house is on fire! (LDCE)
13. She had been on tenterhooks all night, expec-
ting Joe to return at any moment. (LDCE)

Inessive

Schemat ,.illative” moze mie¢ rowniez
forme pochodna, tj. ekstensje — ,.inessive”, kto-
ra charakteryzuje sie profilowaniem catego re-
gionu TERAZ (sktadajacego sie z najblizszej prze-
sztosci, aktualnego teraz oraz najblizszej
przysztosci), a nawet obszaru poza nim (odlegta
przesztos¢ i odlegta przysztos¢) podobnie jak

14

w wypadku ,illative”, ale przy jednoczesnym
braku intensywnego odczuwania rozciagniecia
czasu i przy zafozeniu iteratywnosci danej czyn-
nosci, np.:

linger on (=remain or continue to exist for a long
time, especially longer than was expected), live on
(=continue to exist or live), lead on (if sb leads you
on, they deceive you by giving you false information
or by behaving in a misleading way; especially to
make them think you love them LDCE; try to persu-
ade by making false promises ODPV), enter on (= to
do or become involved in something; CALD), go on
(=if you go on a drug, you start taking it), weigh on
(= if a problem weights on you, it makes you worry),
impress on (= if sth impresses itself on a situation, it
has a powerful effect on the situation).

14. Many of the old ways were dropped, but
some of habits lingered on. (CCDPV)

. The Marilyn Monroe legend lives on in Hol-
lywood. (CCDPV)

. He was cunningly leading them on, never
letting them see that he knows. (CCDPV)

. He thought she loved him, but in fact she was
just leading him on. (LDCE)

. Travel brochures do lead you on with their
promises of five-star treatent in luxury ho-
tels. (ODPV)

. He first entered on a career in banking over

40 years ago. (CALD)

They went on the Pill and suffered side ef-

fects. (CCDPV)

He’s under huge pressure at work and it's

really weighing on him. (CALD)

There is the enduring menace which clings to

the place and impresses itself on strangers.

(CCDPV)

Podobne znaczenie rozciagtosci w czasie
(w szczegdlnosci w odlegtej przysztosci) nie obar-
czone silnym zabarwieniem emocjonalnym jest
widoczne w prepositional verb zilustrowanym
ponizej:
be engraved on your memory/mind = to be very dif-
ficult to forget

20.
21.

22.

23. That last conversation we had is engraved
on my memory forever.

Schemat 2: Nieprzyjemne
doznania psychiczne

insist on (=ask for sth firmly and refuse to accept any
alternative), sponge on (=take advantage of other



people by getting money and other things from them
without giving back anything in return; used showing
disapproval), have sb on (=tease sb by pretending
that sth is true when it is not true), pick on (=treat sb
badly or in an unfair way, often repeatedly), egg on
(=encourage sb to do sth foolish or daring), goad on
(=CCDPV: encourage you to do more than you in-
tended to or to do it more energetically; CALD: to
make a person or an animal react or do something
by continuously annoying or upsetting them; LDO-
CE: to make someone do something by annoying or
encouraging them until they do it), soldier on (= to
continue doing something although it is difficult), go
on (to happen), carry on (= make a fuss about sth),
latch on to (=demand your attention and expect you
to spend a lot of time with sb), foist on (= force sb to
have sth or experience it; they do not want CALD),
spy on (watch sb secretly), intrude on (= if sth intru-
des on your mood or way of life, it has an unwel-
come or unpleasant effect it), prey on 3 (=if sth
preys on your mind, it worries you a lot and you
cannot stop thinking about it)

24.
25.

She insisted on seeing the lawyer. (CALD)
She found it distasteful the way Clarissa spon-
ged on them. (CCDPV)

Or was he having me on? | didn't like to ask.
(CCDPV)

The older men pick on the boys and are al-
ways looking for faults. (CCDPV)

Don’t egg him on! He gets himself into en-
ough trouble without your encouragement.
(CALD)

They could always be goaded on to one more
patrol. (CCDPV)

| admired the way she soldiered on when
her business ran into trouble. (CCDPV)
Something funny is going on. (Vince, 136)
The child was screaming and carrying on.
(CCDPV)

These kids know what they like and latch on
to adults who can provide surprises and sug-
gest new games. (CCDPV)

| try not to foist my values on the children
but it's hard. (CALD)

They spied on us to see how many turned
up to the meetings. (CCDPV)

Nothing was allowed to intrude on their eve-
ning ritual. (CCDPV)

Barton reluctantly agreed, but the decision
preyed on his mind. (CCDPV)

Przy okazji warto zauwazyc zbieznosc prey
on z np. have sth on one’s mind (=if something
is on your mind, you keep thinking or worrying

26.

27.

28.

29.

30.

31.
32.

33.

34.

35.

36.

37.
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about it, LDCE) — w obydwu przypadkach wy-
stepuje on.

38. Sorry | forgot. I've got a lot on my mind (=a
lot of problems to worry about) at the moment.
(CALD)

Schemat 3: Znudzenie

bang on (=to talk or write about sth repeatedly for
a long time in an uninteresting or boring way), harp
(=keep on talking about a subject although other
people may not want you to), drone on (=talk in
a boring way for a long time in a low, monotonous
voice), rattle on (=talk about sth for a long time, speak-
ing quickly and in a rather irritating way), drag on (=an
event or process which drags on progressed very slowly
and takes longer than seems necessary), dwell on
(=think or speak about sth a great deal), grind on
(=continue in a very boring way for a long time),
ramble on (=continue speaking or happening (a dis-
cussion or process) in a boring way for a long time),
wear on (if time wears on, it seems to pass very slow-
ly), rabbit on (= talk about sth for a long time in
a rather boring way).

39. My parents are always banging on about
how much better life was 20 years ago.
(CALD)

But you were the one who kept harping on
death, Mother. (CCDPV)

| remember him droning on about how im-
portant it was to study literature. (CCDPV)
She was on the phone for hours last night,
just rattling on to her friends. (CALD)

The first half of the film was interesting but
the second half dragged on. CALD

Accept the pleasures of past experiences
without dwelling on the miseries. (CCDPV)
I wished I could stop his voice grinding on
and on. (CCDPV)

He rumbled on in this vein for some time.
(CCDPV)

| was feeling more tired as the night wore
on. (LDCE)

TV commentators have the ability to keep
rabbiting on about whatever is happening.
(CCDPV)

40.
41.
42.
43.
44,
45.
46.
47.

48.

Schemat 4: Bardzo przyjemne
odczucia; zaangazowanie

work on (=spend time and effort trying to improve
sth), focus on, concentrate on, be intent on (=having



the fixed intention (of); directing one’s mind or ener-
gy), keen on, turn on (=to interest or excite you, espe-
cially sexually), brood on (=think about sth seriously
for a period of time), cheer on (=to shout loudly in
order to encourage someone in a competition), urge
on (=to encourage someone to do or achieve some-
thing), fasten on (concentrate all your attention or ef-
forts on sth), dine on (=eat food for dinner, especially
expensive food LDCE), carry on (=have a love affair
with sb), get on (=have sex. AmE), dote on (=love sb
so much that you cannot see their faults), look on
(=watch sth without taking part yourself), work on
(=spend time trying to influence sb or persuade them
to do sth), engage on (=do an activity).

49. His dancing technique is good, but he needs
to work on his fitness. (CALD)

Tonight's programme focuses on the way
that homelessness affects the young. (CALD)
| can’t concentrate on my work with all that
noise. (CALD)

He is intent on committing a crime. (CED)
He’s rather keen on a girl in his school (=
he is very attracted to her). (CALD)

The way he looked at her really turned her
on. (LDCE)

He brooded on this for a while, and then
spoke. (CCDPV)

As the runners went by, we cheered them
on. (CALD)

The crowd was cheering and urging her on
all through the race. (CALD)

His mind fastened on it now: escape.
(CCDPV)

We dined on lobster and strawberries. (LDCE)
Helen was carrying on with Hogan. (CCDPV)
| heard they were getting it on in his office.
(LPVD)

This guy she’s just married, he dotes on her.
(CCDPV)

His parents looked on with a triumphant smi-
le as he collected his prize. (CCDPV)

The good priest worked on me with the
finest tenderness and understanding.
(CCDPV)

The artist engaged on a quest for the ‘essen-
ce’ of painting. (CCDPV)

Schemat ten jest rowniez widoczny w wy-
razeniu idiomatycznym to have a crush on
sb (=a strong but temporary attraction for
someone):

50.

51.

52.
53.

54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.

64.

65.
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66. She has a crush on one of her teachers at
school. (CALD)

Podsumowanie

Partykufa on wystepuje w schematach tem-
poralnych, w ktérych konceptualizator subiektyw-
nie odczuwa ,rozciagniecie czasu”, a konkretnie
Czasu przezywanego w momencie zdefiniowanym
przez niego jako ,teraz”. Czas ,rozciaga sie”
w sytuacjach ekstremalnych, np. zagrozenia zycia,
bélu (fizycznego i psychicznego), jak réwniez w
skrajnie przyjemnych. Konteksty, ktére desygnuja
powyzsze doswiadczenia, zazwyczaj zawieraja par-
tykute on. Znajomos¢ tej reguty z pewnoscia uta-
twi uczacym sie angielskiego opanowanie typo-
wych dla jezyka angielskiego phrasal verbs, ktére
s3 uznawane za jedne z trudniejszych do przy-
swojenia zagadnien jezyka angielskiego.
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Ewa DZwierzyriska”
Rzeszow

Mnemotechniki w zapamietywaniu leksyki jezyka

obcego

W starozytnosci ludzie przywigzywali
ogromng wage do operowania pamiecia. Sta-
rozytni Grecy wprost zadziwiali swojg nadzwy-
czajng pamiecig. Potrafili zapamietywac i wy-
mienia¢ w dowolnym porzadku setki dat, liczb,
nazwisk, twarzy, opanowywali cate dziedziny
wiedzy, umieli odtworzy¢ kolejnos¢ prezento-
wanych im kart (z kilku talii). Zapamietywanie
w tamtych czasach byfo istotne, poniewaz nie
znano druku, a dostep do materiatéw pismien-
nych byt bardzo ograniczony. Postugujac sie
prostymi, lecz wymagajacymi ¢wiczen techni-
kami, oratorzy zapamietywali dfugie ustne
wystapienia. Opanowaniu tej umiejetnosci nie
zawdzieczali doskonatej pamieci, lecz zastoso-
waniu specjalnych metod zapamietywania, na-
zwanych mnemotechnika lub mnemonika?.

Metoda mnemotechniczna polega na
mechanicznym nauczeniu sie pewnej podsta-
wy, ktéra ma by¢ przechowywana w umysle
w sposob niezawodny i trwaty. Nastepnie przez
jakas wymyslong analogie tworzy sie zamierzo-
ne zwiazki skojarzeniowe miedzy tym, co ma
by¢ zapamietane, a jakas czescig tej podstawy
i odtad pofaczenie to ufatwia przypominanie
(James, 2002).

Juz starozytni twierdzili, ze aby cos$ zapa-
mieta¢ nalezy:

» skupi¢ uwage,

v

tworzy¢ wyraziste, zywe wyobrazenia,
kojarzy¢ rzeczy nowe ze znanymi,
porzadkowac niespdjny materiat zgodnie ze
wskazaniami mnemoniki,

» powtarza¢, powtarzac ... (Yates, 1977:42).

vy

Zatworce mnemotechniki uwaza sie grec-
kiego poete Symonidesa (556-467 r. p.n.e.),
ktory odkryt i rozwinat technike LOCI (system
umieszczania, lokacji). Technika ta wykorzystu-
je zdolnos¢ umystu do kojarzenia jednej idei
czy obrazu z innymi w celu skojarzenia mate-
riatu, ktéry ma by¢ zapamietany z wyobraze-
niami znanych miejsc. Byta ona szeroko stoso-
wana w czasach antycznych, uzywano jej nadal
w Sredniowieczu, jednak po wynalezieniu dru-
ku i upowszechnieniu materiatéw drukowanych
znaczenie mnemotechnik w zapamietywaniu
malato.

Te metody zapamietywania, ktére wy-
korzystuja naturalne zdolnosci moézgu, przez
wiele lat uwazane za ,sztuczki pamieciowe”,
obecnie uznaje sie jako sposoby pozwalajace
na fatwiejsze i szybsze przyswajanie informacji
oraz dtuzsze ich przechowywanie w pamieci. Jak
pisze C. Turkington, ,mnemotechniki to nie zadne
kuglarskie sztuczki ani drobne oszustwa, ale znane
od pokoleri metody pomagajace skupi¢ uwage,
zakodowac informacje i odtworzy¢ ja z pamieci.

" Autorka jest adiunktem w Zaktadzie Glottodydaktyki Instytutu Filologii Rosyjskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.

2 Terminy te czesto stosuje sie zamiennie. Niektorzy autorzy jednak wprowadzajg ich rozréznienie. Na przyktad P. Kalina uwaza, ze
mnemonika jest to ,nauka o mechanizmie pamieci naturalnej; mnemotechnika zas, to umiejetnosc sztucznego jej wzmocnienia. Mnemo-
technika za pomoca pewnych sztucznych srodkéw wspiera i rozwija wrodzone sify wiadzy pamieci”(1997:12).



Wykorzystuja one naturalne wiasciwosci mézgu,
aby zwiekszy¢ jego zdolnos¢ zapamietywania”
(2003:27).

Zaréwno w codziennym zyciu, jak i w na-
uce (wtym w uczeniu sie jezykow obcych) wspo-
magamy pamie¢ postugujac sie mnemotechni-
kami, formalnymi strategiami i sztuczkami, ktére
ufatwiaja kodowanie, gromadzenie i przechowy-
wanie informagji (Tavris, Wade, 1995). W zwiaz-
ku z tym znowu wzrasta zainteresowanie rézny-
mi technikami zapamietywania. Swiadcza o tym
organizowane od poczatku lat 90. mistrzostwa
w zapamietywaniu, tzw. Memoriady. Pierwsze
Swiatowe mistrzostwa wygrat Dominic O’Brien,
ktory zapamietat kolejnos¢ 52 kart w 42,6 se-
kundy, a zapisana systemem dwojkowym stucyf-
rowg liczbe zaledwie w 57 sekund?.

Od tego czasu w wielu krajach $wiata,
w tym takze w Polsce organizuje sie mistrzostwa
w zapamietywaniu. W spofecznym programie
.Szkofa 2010" sg organizowane Mistrzostwa
Polski w zapamietywaniu i szybkim czytaniu,
ktére realizuja cel: , 2010 Polska szkofa najlep-
sza na swiecie”. Wsréd licznych konkurencji sa
i takie, ktore dotycza zapamietywania stownic-
twa, jak na przyktad: zapamietywanie wyrazow
obcojezycznych i ich znaczen czy tez zapamie-
tywanie wyrazéw w podanej kolejnosci. W Il
Liceum Ogodlnoksztatcacym im. hetmana Jana
Zamoyskiego w Lublinie zorganizowano nie-
dawno uczniowskie mistrzostwa w zapamiety-
waniu ,,Zamoy 2004". Jedna z konkurencji byto
zapamietywanie stéw obcego pochodzenia®.
Uczestnikom tych mistrzostw nie sg obce mne-
motechniki, ktére polegaja na tworzeniu trwa-
tych skojarzen i wyobrazen. W celu efektywne-
go zapamietywania niezbedna jest koncentracja
uwagi, pozwalajaca odbiera¢ naptywajace in-
formacje i zapamietywac te, ktore sg wazne dla
jednostki. Korzystny wptyw na zapamietywa-
nie maja:

» Synestezja, polegajaca na wspoétdziataniu
roznych zmystéw. Rozwiniecie wrazliwosci
poszczegdlnych zmystéw (wzrok, stuch,
wech, smak, dotyk, kinestezja) i opanowa-
nie umiejetnosci ich synchronizacji pomaga

uzyskac niespotykana pojemnos¢ i trwatos¢
pamieci.

» Kojarzenie przyswajanych elementéw z ty-
mi, ktére s3 trwale obecne w $wiadomosci.

» Wzbogacenie obrazu ruchem (wyobrazanie
sobie przedmiotéw lub oséb bedacych w ru-
chu).

» Tworzenie Smiesznych, a nawet karykatural-
nych wyobrazen, ktéremu towarzyszy atmos-
fera zabawy.

» Wiazanie ze soba pamieci i wyobrazni, kre-
owanie wtasnych, czesto innych od rzeczy-
wistosci wyobrazen.

» Porzadkowanie, grupowanie (np. grupowa-
nie przedmiotéw pod wzgledem ksztattéw,
koloréw itp.).

» Numerowanie, ktére uzupetnia zasade prze-
strzegania porzadku i kolejnosci wystepowa-
nia poszczeg6lnych elementéw.

» Stosowanie symboli tradycyjnych lub zaste-
powanie ich nowymi.

» Postugiwanie sie kolorami (czesto przesadne
stosowanie szczegdlnie jaskrawych, nietypo-
wo zestawionych koloréw).

» Pozytywne nastawienie. Pozytywne i mite
wyobraZenia wspomagaja pamie¢, negatyw-
ne blokuja umyst.

» Zainteresowanie, ktére w duzej mierze wy-
nika z nastawienia. Jest ono uwarunkowane
miedzy innymi tym, do czego przywiazuje-
my wage, co jest dla nas wazne, interesuja-
ce.

» Wyolbrzymianie rozmiardw, ksztattéw i dzwie-
kow.

» Stosowanie symboli (Dudley, 1994; Stine,
1999).

Wyzej wymienione czynniki, ktore pobu-
dzaja wyobraznie i utatwiaja kojarzenie infor-
macji, maja zastosowanie w mnemotechnikach.
Mnemotechniki s3 nieSwiadomie stosowane
przez dzieci, ktére maja wrodzony dar wyobra-
zania sobie rzeczy i zjawisk jako innych niz sa
w rzeczywistosci. W zwigzku z tym zapamiety-
wanie przychodzi im fatwiej. Wedtug Z. W.
Brzeskiewicza prawie nie uzywamy wyobrazni,
a nasze maézgi programuja sie na bierny odbior,

? Mozliwosci i swiatowe rekordy pamieci zostaty opisane w: Buzan T. (1989), Use Your Memory, London: BBC Books.
9 Wiecej informacji na stronie http://www.homo21.com.pl/memoriady.html

® Wiecej informacji na stronie http://www.2lo.lublin.pl/pollat/OPER/memo/inform04.htm




zamiast same tworzy¢ obrazy. Zdaniem tego
autora w znacznym stopniu jest za to odpowie-
dzialne ogladanie telewizji i kaset wideo. Aby
pobudza¢ wyobraznie, nalezy czytac ksiazki,
inspirujace do kreowania wfasnej wersji opisy-
wanych zdarzen oraz utrzymywac kontakt z na-
tura, wprawiajacy cztowieka w stan relaksu i po-
zwalajacy na czasowe oderwanie sie od spraw
przyziemnych (1995:43). Wyobraznia umozli-
wia przetamywanie schematéw, a czasami pro-
wadzi nawet do odkrywania nowych rozwia-
zan i wynalazkow.

Wypracowano wiele bardzo skutecznych
strategii skojarzeniowych, ktorych wspolna
cecha jest kojarzenie informacji z tatwymi do
zapamietania elementami oraz zaskakujacymi,
niezapomnianymi obrazami. Zwiekszanie moz-
liwosci pamieci umozliwiaja takze mnemotech-
niczne strategie skojarzeniowe. Kazda ze stra-
tegii wykorzystuje r6zne zdolnosci umystowe —
wizualne, werbalne, matematyczne, logiczne.
Sa wiec odpowiednie dla 0séb o réznych zdol-
nosciach.

Z. W. Brzeskiewicz wymienia nastepuja-
ce zalety stosowania mnemotechnik:

» Wykorzystuja wyobraznie i skojarzenia, nie-
odzowne elementy sprawnie przebiegajace-
g0 procesu zapamietywania.

» Polegaja na tworzeniu umystowych obrazéw
przedmiotow i idei, ktore sg swietnie zapa-
mietywane przez prawa potkule naszego
mozgu, wyspecjalizowang w coraz rzadziej
stosowanym mysleniu obrazami.

» Sa efektywne. Badania wskazuja, ze studen-
ci stosujacy te technike byli w stanie zapa-
mieta¢ siedmiokrotnie wiecej informacji niz
ci, ktorzy jej nie znali i nie stosowali.

» Umozliwiaja skuteczne kodowanie informa-
¢ji i przejscie informacji do magazynu pamie-
ci dtugotrwatej.

» Mozna je skutecznie stosowa¢ do zapamie-
tywania réznych tresci, np. jezykdw obcych,
innych przedmiotéw szkolnych, dat, adre-
séw, przemoéwien itd.

» Zaoszczedzaja duzo czasu przeznaczonego na
zapamietywanie i przypominanie.

» Ich stosowanie moze stanowi¢ doskonata
zabawe.

» Zmniejszaja obawy, ze zapomnimy i w ten
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sposob nabieramy wiekszej wiary w nasza
pamie¢ i w samych siebie.
» Moga stanowi¢ doskonata okazje do popisa-
nia sie przed znajomymi swietng pamiecia.
» Moze je opanowac kazdy, kto ma choc tro-
che wytrwatosci (1995:51-52).

Wydawane niegdys liczne poradniki, kto-
re miaty pomaga¢ w doskonaleniu pamieci,
w wiekszosci proponowaty zastosowanie roz-
nych systeméw mnemotechnicznych. Wiele
0s6b nie zawsze swiadomie korzysta z mnemo-
techniki, aby zapamieta¢ materiaf, ktérego nie
mozna uporzadkowac logicznie, np. zapamie-
tujac imiona, nazwiska, numery telefonéw, ad-
resy itd. Obecnie znacznie rzadziej stosujemy
techniki utatwiajace zapamietywanie dat czy
okreslonych faktow, czesciej postugujemy sie
notatkami, podrecznikiem czy komputerem.
Niemniej jednak opanowanie jezyka obcego
wymaga przyswojenia kilku tysiecy wyrazow
oraz znajomosci podstawowego systemu gra-
matycznego. Opanowanie podstawowych mne-
motechnik moze utatwi¢ zapamietywanie stow-
nictwa.

A. M. Wejn i B. J. Kamieniecka twierdza,
ze mnemotechniczny sposéb zapamietywania
nie doskonali pamieci, moze jednak czasami
pomoc, jesli potrafimy dobra¢ udane kombi-
nacje wyrazéw (1976:254). Mnemotechnika
jest uzyteczna w sytuacjach, w ktérych jest wy-
magane dostfowne zapamietanie niepowiaza-
nych elementéw lub zapamietanie elementow
w odpowiedniej kolejnosci. Uczacy sie jezykow
obcych czesto przyswajaja stownictwo uczac sie
na pamie¢ przez automatyczne powtarzanie.
Trudno wéwczas o zainteresowanie i nalezyta
koncentracje uwagi. W zwiazku z tym niezbed-
ne jest zastosowanie srodkéw ufatwiajacych
zapamietywanie. Nalezy wiec zaznajomic
uczniow z mozliwoscia stosowania mnemotech-
nik, w ktorych spostrzegawczo$¢, wspierana
wyobraznia i skojarzeniami stanowi klucz do
zapamietywania.

W praktyce nauczania jezykéw obcych,
podczas przyswajania leksyki czesto obserwu-
jemy stopniowe zwiekszanie sie liczby jedno-
stek leksykalnych, ktére nie zostaty w nalezyty
sposob przyswojone i nie zostaty trwale zapa-
mietane. Powoduje to wzrost niezrozumienia



stuchanych/czytanych tekstow oraz narastanie
trudnosci w méwieniu, spowodowane brakiem
potrzebnych stéw. W zwiazku z tym nalezy za-
znajomic ucznidw ze strategiami zapamietywa-
nia, z mozliwosciami postugiwania sie mnemo-
technikami. Niezbedne jest wdrozenie uczniéw
do stosowania tych technik, ktére moga umoz-
liwi¢ (ufatwi¢) im skuteczne zapamietywanie,
bez koniecznosci wielokrotnego, mechaniczne-
go powtarzania. Zastosowanie mnemotechnik
w nauczaniu obcojezycznego sfownictwa za-
pewne pozwoli zwiekszy¢ zainteresowanie ucze-
niem sie jezyka, wzmocni stabnaca motywacje.
Do najpopularniejszych mnemotechnik
zaliczamy:
» technike LOCI (system umieszczania, lokacji),
» stowa-haki (system zaczepiania),
» akronimy i akrostychy,
» indeksowanie danych.

Technika LOCI (z fac. locus —
miejsce, [.mn. loci — miejsca)

Technika ta wykorzystuje zdoIlno$¢ umy-
stu do kojarzenia jednej idei czy obrazu z inny-
mi w celu skojarzenia materiatu, ktéry ma by¢
zapamietany z wyobrazeniami znanych miejsc.
Polega ona na umieszczaniu informacji do za-
pamietania w takich miejscach, ktére fatwo
potrafimy sobie wyobrazi¢, np. wtasny pokéj,
mieszkanie, znana nam ulica. Technika ta po-
zwala powraca¢ myslami do miejsc, w ktérych
sa przechowywane wyobrazenia potrzebnych
informacji. Metoda ta jest skuteczna w zapamie-
tywaniu duzej ilosci informacji, szczegdlnie nie-
powiazanych ze soba.

Stowa-haki

Technike te wykorzystujemy, aby zapa-
mieta¢ w okreslonej kolejnosci liste niezwigza-
nych ze soba przedmiotow. Najczesciej uzywa-
nym zestawem stow-hakéw jest zbiér cyfr od
1 do 10 (a nawet 20) i dziesieciu (dwudziestu)
wyrazéw, ktore faczy sie z tymi liczebnikami.
Umystowe ,haki” zostaja wiaczone na state do
pamieci przez trwafe skojarzenie cyfry i odpo-
wiadajacego jej wyrazu. Stowa haki utatwiaja

przypominanie nowych stow i umozliwiaja jed-
norazowe zapamietanie wiekszej liczby wyra-
z6w®. W polskiej wersji ksigzki pod redakcja
J. Reeda Doskonal swoja pamie¢, zaproponowa-
no zestaw przyktadowych stow-hakow:

Jeden to Wiederi

Dwa to gra

Trzy to lwy

Cztery to kamery

Piec to zie¢

Szesc to tes¢

Siedem to pledem

Osiem to Antosiem

Dziewiec to rtec

Dziesiec to jesien

Wyrazy, ktore maja by¢ zapamietane sta-
ramy sie skojarzy¢ ze stowami-hakami, tworzac
w wyobrazni najczesciej zabawne i nietypowe
obrazy, tfaczace stowo-hak ze stowem, ktére
nalezy zapamieta¢. Technika ta opiera sie na
wyobrazni jednostki i pozwala jej zapamietac
sekwencje elementéw w sposéb uporzadkowa-
ny, co z kolei ufatwia ich odtwarzanie.

Akronimy

Akronim to wyraz utworzony z pierw-
szych liter wyrazéw wchodzacych w skfad catej
grupy. Sa one szczegolnie istotne w nauce skom-
plikowanej pisowni. Nalezy wymysli¢ najlepiej
zabawne zdanie, w ktorym pierwsze litery wy-
razéw ztozone razem daja poprawng pisownie
trudnego do zapamietania wyrazu, np. ang.
wyraz truck:

T omasz
R ozsyfa
U nikalne
C zerwone
K operty

Akrostychy

Akrostych to wyrazenie lub cate zdanie
zbudowane w ten sposéb, ze pierwsze litery
wyrazéw w zdaniu przekazuja jakas informacje.
Maja one duze znaczenie w zapamietywaniu
wyrazéw w odpowiedniej kolejnosci, np. jesli

9 Liczba zapamietywanych wyrazéw moze wowczas znacznie przekroczy¢ pojemnos¢ pamieci operacyjnej (7 */-2elementy).



w tekscie pojawity sie nazwy zawodow w takiej
kolejnosci: musician, lawyer, gardener,
teacher, taxi driver, diver, baker, shoema-
ker, doctor, lawyer, waitress, telephone ope-
rator, veterinarian, mechanic, mozemy
uczniom poleci¢ zapamietanie zdania: Mary
loves going to discos but she doesn't like wat-
ching television very much. Pierwsze litery kaz-
dego z wyrazéw zdania pozwolg przypomniec
nazwy zawodow.

Szczegblnie duze zainteresowanie ta tech-
nika wykazuja dzieci.

Indeksowanie danych

Informacje sa zmagazynowane w mézgu
doktadnie tak, jak zostaty przyswojone, czyli
w sposob przypadkowy i chaotyczny. Powodu-
je to ogromne trudnosci z odszukaniem potrzeb-
nych w danej chwili danych. Indeksowanie da-
nych sktada sie z czterech etapéw:

» okreslenie Zrodta, skad pochodza dane,

» okreslenie kategorii, do jakiej zostana zali-
czone,

» powigzanie danych, tj. przypisanie faktéw
zaréwno do dziedziny, jak i do zrodfa,

» podporzadkowane dane nalezy indeksowac
za pomoca powyzszej procedury (zob. Sti-
ne, 1999:87).

Technika ta moze by¢ przydatna przy
opracowywaniu leksyki w trakcie zapamietywa-
nia, podczas faczenia wyrazéw w okreslone ka-
tegorie, np. podporzadkowywania wyrazéw
kategoriom / pojeciom nadrzednym.

Rozwoj wyobrazni i umiejetnosci kojarze-
nia (podstawowych elementéw stosowanych
w mnemotechnikach) pozwala zwiekszy¢ efek-
tywnos¢ zapamietywania leksyki obcojezyczne;.
Niemniej jednak, aby zapewnic trwate zapamie-
tywanie, niezbedne jest powtarzanie informa-
¢ji. Zapamietujac wyrazy przez automatyczne
ich powtarzanie ¢wiczymy pamiec, ktéra jest
niezbedna w procesie uczenia sie. Kluczem do

dobrej pamieci jest umiejetnos¢ przypomina-
nia sobie waznych faktéw i odrzucania nieistot-
nych. Niejednokrotnie jednak zapominamy in-
formacje istotne, gdyz niemozliwe staje sie
zapamietanie wszystkiego, czego uczymy sie i co
w sposob Swiadomy chcemy przyswoic. Moze-
my jednak pracowac nad poprawieniem pamie-
ci, zwiekszeniem jej pojemnosci, trwafosci
zapamietywania. W tym celu oprécz systema-
tycznego ¢wiczenia pamieci i stosowania odpo-
wiednich strategii i technik zapamietywania
konieczna jest wtasciwa organizacja procesu
uczenia sie / nauczania jezykow obcych, w kto-
rym uwzglednia sie takze prawidtowosci zapa-
mietywania. Niezbedne jest wtasciwe zorgani-
zowanie i doktadne zaplanowanie nie tylko
procesu zapamietywania materiatu, lecz takze
jego powtarzania i utrwalania.
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Radostaw Kucharczyk”
Warszawa

Smiech to zdrowie ... ale i nauka. Wykorzystanie
elementéw humorystycznych na lekgcji jezyka obcego

Celem niniejszego artykutu jest zastano-
wienie sie nad wartosciami dydaktycznymi ele-
mentow humorystycznych na lekgji jezyka ob-
cego. Swoje rozwazania na ten temat — ktory
moim zdaniem, zawiera bardzo duzy potencjat
mozliwosci dydaktycznych, zbyt rzadko wyko-
rzystywanych w praktyce — zakoncze przykfa-
dami ¢wiczen do wykorzystania na lekcjach je-
zyka francuskiego.

Humor pozytywny, nie obrazajacy dru-
giej osoby, wydaje sie by¢ waznym elementem
procesu edukacyjnego. Zdaniem A. Radomskiej
(2005, w druku) moze on przynies¢ korzysci tak
nauczycielowi, jak i jego podopiecznym.

Elementy humorystyczne
a korzysci z punktu widzenia
nauczyciela

Korzysci ptynace ze stosowania humoru
w czasie zaje¢ lekcyjnych sg wielorakie. Z jed-
nej strony dotycza funkcjonowania grupy
uczniow, za ktérych jest odpowiedzialny nauczy-
ciel, z drugiej za$ umozliwiaja jego lepsza sa-
morealizacje.

Jesli chodzi o zalety nalezace do pierw-
szej grupy, niewatpliwie najwieksza z nich jest
stworzenie przyjaznej atmosfery w czasie
lekcji. Atmosfera ta pozwala uczniom lepiej
przyswoi¢ wiadomosci przekazywane przez
nauczyciela. Ponadto, swobodny klimat w kla-
sie pomaga w zaciesnieniu wigzi i zmniejszeniu
dystansu miedzy nauczycielem i uczniami. Skut-
kiem tego jest wzrost obopéinego zaufania i res-
pektowanie potrzeb drugiej strony. Jak twier-
dzi Radomska ,ich relacje stajg sie bardziej
partnerskie, symetryczne i dwupodmiotowe — opar-
te na szacunku oraz nastawieniu na zaspokajanie
potrzeb drugiej strony” (op. cit.). Ponadto, sto-
sowanie humoru w czasie lekcji powoduje, ze

uczniowie chetniej i efektywniej wykonuja po-
lecenia nauczyciela. Smiech pomaga roztado-
wac napiecia istniejace w klasie, a tym samym
zapobiega ewentualnym konfliktom. Nauczy-
ciel o silnie rozwinietym zmysle humoru o wiele
tatwiej przekona uczniow do wykonania dane-
go zadania, przyjecia zbioru pewnych warto-
Sci, czy tez wreszcie do bycia postusznym. Sto-
sowanie komizmu pozwala wiec nauczycielowi
lepiej kierowa¢ uczniami, a tym samym osiag-
na¢ lepsze wyniki zaréwno na polu dydaktycz-
nym, jak i wychowawczym.

Jesli chodzi o personalne korzysci, jakie
daje nauczycielowi uzywanie humoru w czasie
lekgji, s3 one réznorakie. Przede wszystkim, jak
twierdzi Radomska, humor chroni nauczyciela
przed tzw. wypaleniem zawodowym, na ktére
uskarza sie az 45% polskich nauczycieli. Zjawi-
sko to przejawia sie poczuciem kleski na polu
zawodowym, znuzeniem i brakiem kreatywno-
Sci, a co za tym idzie depersonalizacja uczniow.
Badania prowadzone na ten temat dowodza,
ze humor jest doskonatym remedium nate ,,do-
legliwos¢™: nie tylko motywuje nauczyciela do
pracy, ale takze sprawia, ze wykonywany za-
wod znowu staje sie atrakcyjny i peten nowych
wyzwan. Ponadto, nauczyciel umiejacy korzy-
sta¢ z zalet, jakie niesie stosowanie humoru
o wiele lepiej radzi sobie ze stresem spowodo-
wanym hospitacja, czy tez lekcja pokazowa.
Jednoczesnie zyskuje wiele w oczach uczniow
— jest postrzegany jako osoba sympatyczna
i przyjazna. Jego popularnos¢ i autorytet wzra-
staja. Z reguty jest on bardziej sprawiedliwy
i bezstronny w ocenianiu ucznidéw. Wszystkie te
czynniki powoduja, Ze ma lepszy kontakt z klasa,
a ich wzajemne relacje sa pozbawione sztucz-
nosci i przymusu. Czeste uzywanie humoru
w pracy wptywa réwniez na osobisty rozwoj
nauczyciela zapewniajac mu lepsza samoreali-

" Autor jest nauczycielem jezyka francuskiego w VIII Liceum Ogoélnoksztatcacym im. Wtadystawa IV i w 58 Gimnazjum w War-

szawie.
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zacje. Radomska podkresla, ze Smiech powodu-
je, iz nauczyciel ustawicznie poszukuje nowych
rozwiazan probleméw istniejacych w klasie, co
nie pozwala mu popas¢ w rutyne. Jednym sto-
wem, stosowanie komizmu wydaje sie byc¢
doskonatym antidotum na problemy, ktére na-
uczyciel spotyka w swojej codziennej pracy i spo-
sobem na odnajdywanie przyjemnosci w co-
dziennych obowiazkach nauczycielskich.

Elementy humorystyczne
a korzysci z punktu widzenia
ucznia

Przede wszystkim, humor ufatwia ucz-
niom funkcjonowanie w instytucji, jaka jest
szkotfa. Jak twierdza Bryant i Zillman (1989),
Smiech wptywa pozytywnie na atmosfere pa-
nujaca w klasie. Jednak, aby Smiech poprawit
te atmosfere, musi on by¢ szczery i niewymu-
szony. Znane powiedzenie ,nic na site” zdaje
sie tu doskonale pasowaé. Czym zatem jest
sprzyjajaca nauce atmosfera? Ot6z klasa, w kto-
rej panuje taka atmosfera to klasa, w ktérej nic
nie hamuje komunikacji miedzy uczniem i na-
uczycielem, uwaga ucznidw jest wtasciwie sty-
mulowana, a oni sami nie sa zastraszeni czy
zaleknieni. Co wiecej, w klasie o przyjaznej at-
mosferze wystepuja silne wiezi empatii, nie tyl-
ko miedzy nauczycielem a uczniami, ale row-
niez miedzy samymi uczniami. Stosowanie
humoru w czasie zajec lekcyjnych pomaga row-
niez przyciagna¢ ich uwage. Na podstawie
badan psychologicznych, Bryant i Zillman do-
wodza, ze element humorystyczny jest najlep-
szym sposobem na skoncentrowanie uwagi:
uczniowie nigdy nie nudza sie w trakcie lekgji,
bo nie moga przewidzie¢ kolejnego kroku na-
uczyciela. Co wiecej, nawet jesli uczen nie jest
zainteresowany tematem lekgji, dzieki humo-
rowi stosowanemu przez nauczyciela, lepiej
przyswaja informacje. Aby dowies¢ stusznosc tej
tezy, Bryant i Zillman przedstawiaja wyniki ba-
dan prowadzonych na dzieciach, ktérym zapre-
zentowano krétkie filmy komiczne. Wynika
z nich, Ze koncentracja dzieci zwieksza sie wraz
z liczba Smiesznych scen zawartych w filmie. Co
ciekawe, koncentracja ta jest nastepnie prze-
noszona na materiat szkolny, co z kolei zwiek-
sza wydajnos¢ uczenia sie. Ponadto, $miech
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odgrywa réwniez duza role w redukowaniu stre-
su, spowodowanego na przyktad sprawdzianem
czy odpowiedzig ustna. Wedtug badan Radom-
skiej (op. cit.) uczniowie cenigcy humor o wie-
le lepiej radza sobie z codziennymi problema-
mi szkolnymi. Problemy te wynikaja zazwyczaj
ze zbyt obszernego materiafu przeznaczonego
do nauczenia sie, czy braku indywidualizacji
w zbyt licznej klasie. Niemniej jednak Ziv (2002)
odradza stosowania humoru w czasie egzami-
now, ktére niewatpliwe powoduja u uczniéw
stres. Smiech uzyty w takiej sytuacji mogtby
negatywnie wptyna¢ na niektérych uczniéw,
powodujac podniesienie poziomu stresu. Bada-
cze wymieniaja jeszcze jedna korzys¢ ptynaca
ze stosowania humoru na lekgji: rozwijanie
inteligencji i kompetencji emocjonalnych ucz-
niéw. Po pierwsze, humor pozwala uczniom
kontrolowac ich negatywne emocje. W momen-
cie ich pojawienia sie, osoba z poczuciem hu-
moru umie stawi¢ im czofa i dalej realizowac
wczesniej zaplanowane zadania. Po drugie, jed-
nostki cenigce komizm postrzegaja siebie jako
osoby zyjace zgodnie z wiasng wolg. Oznacza
to, ze umieja kontrolowa¢ wfasne emocje, sto-
pien ich natezenia, czas trwania i czestotliwo$¢
wystepowania. Po trzecie, humor promuje emo-
cje pozytywne, ktore wptywaja nie tylko na roz-
woj intelektualny jednostki, ale takze na dyna-
mike jej osobowosci i zintegrowane zycie.
Wreszcie, ostatnia kategoria kompetencji emo-
cjonalnych jest umiejetnos¢ wykorzystania wpty-
wu emocji na pozostate procesy psychiczne.
Osoba o duzym poczuciu humoru jest w stanie
asymilowac emocje pozytywne, ktére motywuja
ja do dziafania, zwiekszaja zdolnos¢ koncentra-
¢ji i wspomagaja procesy pamieciowe.

Powyzsze argumenty wydaja sie po-
twierdza¢, ze humor wtasciwie stosowany moze
przynies¢ korzysci zaréwno nauczycielowi, jak
i jego uczniom. Dlatego nauczyciel chcacy od-
nosi¢ sukcesy pedagogiczne powinien miec za
motto facinska sentencje , ridento docere”, czyli
Luczyc, smiejac sie”.

Stosowanie humoru na lekgji
jezyka obcego

Lekcja jezyka francuskiego jest doskonata
okazjg do pracy z wykorzystaniem elementow



humorystycznych. Dostarczaja one nie tylko ko-
rzysci, o ktorych byfa mowa wczedniej, ale takze
staja sie zrodtem wiedzy z zakresu realioznaw-
stwa danego jezyka. Elementy tego typu moga
stanowi¢ gtowny temat lekgji lub element jed-
nej z jej faz.

Formy komiczne najczesciej stosowane na
lekcjach jezyka obcego to obrazki humorystycz-
ne, zabawne historyjki i kalambury (w tym gry
stow).

Obrazki humorystyczne i zabawne
historyjki

Stosowanie obrazkéw na lekgji jezyka
obcego jest korzystne pod wieloma wzgleda-
mi. Jak twierdzi Borgmano (1984) zachecaja
one uczniow do udziatu w dyskusji, dajac im
sposobnos¢ do wyrazenia wtasnych opinii i po-
gladéw, poniewaz fatwiej je zrozumied, niz tekst
napisany w jezyku obcym. Dokument wizual-
ny rozwija réwniez kreatywnos¢ jezykowa
uczniow. Ogladajac rysunek, uczen moze utwo-
rzy¢ nieskonczong liczbe skojarzen, co obniza
znacznie jego bariere jezykowa. Nie dotyczy to
jednak obrazkoéw stricte dydaktycznych, stwo-
rzonych dla potrzeb metody audiowizualnej,
petnigcych role redundantng w stosunku do
tekstu nagranego na kasecie.

Obrazki czesto ilustruja zabawne opowia-
danie. Opowiadanie to jest krotkie, przedstawia
sytuacje, ktéra wydaje sie odbiorcy naturalna,
gdyby nie pewien element zaktdcajacy jej prze-
bieg i sprawiajacy, ze staje sie ona Smieszna.
Opowiadania te mozna wykorzystac jako mate-
riat do pracy z tekstem czytanym czy méwionym.

Gry stow i kalambury

Na lekcji jezyka obcego mozna takze
wykorzystywac kalambury, wynikajace z gry
stow, czyli ciagu wyrazow, ktore przettumaczo-
ne dostownie na inny jezyk traca sens (Besse,
1989). Kalambury wystepuja tylko w jezyku
mowionym, poniewaz polegaja na podobien-
stwie fonetycznym miedzy wyrazami. Aby moz-
na byto méwic o kalamburze, trzeba, aby ciag
wyrazéw majacy sens w danym kontekscie, su-
gerowat inny sens, niekonieczne zwigzany z tym
kontekstem. Jezyk francuski Swietnie sie do tego
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nadaje, gdyz jest jezykiem o stosunkowo duzej
liczbie homoniméw. Dlatego tez kalambur jest
nieodfacznym elementem kultury francuskiej.
Mozna go spotkac prawie wszedzie: w reklamie,
w radiu, w telewizji czy w prasie. Warto wiec
wykorzystywac kalambury w czasie lekgji jezy-
ka francuskiego. Niemniej jednak, mozna je
zaproponowac uczniom, ktorzy dos¢ dobrze
znaja jezyk i kulture francuska, poniewaz zro-
zumienie kalamburu i wychwycenie gry stow
wymaga nie tylko doskonatego opanowania
jezyka (struktury gramatyczne, rézne rejestry
jezyka, dogtebna znajomos¢ stownictwa), ale
takze duzego obycia z kulturg francuska. Jedna
z technik pracy z kalamburami na lekgji jezyka
obcego polega na podaniu uczniom ciggu fo-
nemow posiadajacego wiele znaczen. Zadaniem
uczniéw jest zrekonstruowanie znaczenia tej
sekwendji fonicznej i umieszczenie jej w kontek-
Scie. Na przyktad [vErbld] moze by¢ zinterpre-
towane jako beurre blanc, beur blanc, pere blanc,
hiver blanc itd. Umieszczenie tych wyrazen
w kontekscie, moze da¢ dos¢ zabawne rezulta-
ty, na przyktad: ,Que fait Prévert dans le jardin ?
Il cherche des vers blancs” (Besse, 1989).

Ten krotki przeglad form humorystycz-
nych stosowanych najczesciej na lekcjach jezy-
ka obcego ukazuje, ze stanowiag one rodzaj
amalgamatu: kalambury moga wystepowac
zaréwno w smiesznych opowiadaniach, jak i ko-
mentowac obrazek humorystyczny, analogicz-
nie, ciag takich obrazkow moze stanowi¢ za-
bawne opowiadanie, petne gier stownych (na
przyktad komiks), dotyczacych albo regut jezy-
kowych albo elementow realioznawczych.

Propozycje lekgji i cwiczen
wykorzystujacych element
humorystyczny

» Propozycja 1

Ponizszy komiks, autorstwa Wolinskiego, zna-
nego francuskiego rysownika, moze postuzyc jako
wstep do cyklu lekcji poswieconych spoteczenstwu
francuskiemu. Komiks ukazat sie przed kilkoma
laty w pismie Les Nouvelles, poswieconemu lite-
raturze, a takze wydarzeniom kulturowym i poli-
tycznym.
Poziom jezykowy ucznidéw: Srednio zaawanso-
wany (wiek: 16 — 19 lat)




Cele komunikacyjne: méwienie o zaletach dru-
giej osoby, wyrazanie swoich uczu¢ (pozy-
tywnych i negatywnych) w stosunku do dru-
giej osoby

Cele jezykowe: utrwalenie stownictwa dotycza-
cego zalet drugiej osoby

Cele socjokulturowe: poznanie Francji jako kraju
wielokulturowego.

Metody i techniki pracy: praca z catg klasa

Pomoce dydaktyczne: kserokopie komiksu,
ewentualnie dane statystyczne dotyczace
imigrantéw mieszkajacych we Frangji

Przebieg lekcji:

1. Krétka rozmowa na temat migracji (imigra-
cjai emigracja, poréwnanie Francji i Polski).

2. Rozdanie kserokopii z komiksem. Poprosze-
nie uczniéw o znalezienie odpowiedniego
tytutu.
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3. Wybdr najwtasciwszego tytutu. Dyskusja nad
problemem przedstawionym w komiksie
(imigracji we Frangji, zjawisko rasizmu itd.).
Ewentualnie przedstawienie danych staty-
stycznych dotyczacych liczby imigrantow we
Francji.
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4. Praca nad stownictwem:

4 wyjasnienie nowych stow i wyrazen (np.
météque, avoir de la classe),

A poproszenie uczniéw o podanie antoni-
moéw nastepujacych wyrazéw: charmant,
superbe, honnéte, riche, sympathique,

A przypomnienie nazw mieszkancéw Euro-
py. Afryki, Ameryki i Azji,

A przypomnienie nazw mieszkancow krajow
europejskich i pogrupowanie ich w zalez-
nosci od koncéwek (np. e : Russe, Belge;
ais(e) : Anglais(e), Polonais(e); ois(e): Da-
nois(e), Suédois(e); ien(ne): Italien(ne),
Norvégien(ne) itd.

4 podanie nazw wyznawcéw religii, za po-
moca zdan typu:

- En France, la plupart des gens sont...

- Dans les pays anglo-sa-
xons, la plupart des
gens sont...

- Ensraélla plupart des
gens sont...

- Etdans les pays d"Afri-
que du Nord ?

- Eten Asie ?

5. Praca nad strukturami
gramatycznymi:

A przypomnienie stop-
nia wyzszego przy-
miotnika,
uczniowie ukfadaja
zdania poréwnujace
znanych aktoréw na
przyktadzie zdania po-
danego przez nauczy-
ciela: Moi, je pense que
Catherine Deneuve est
plus belle que Sophia
Loren.

A przypomnienie uzycia
i form trybu e subjonc-
tif, nauczyciel méwi
Cette semaine, il faut

que j'aille chez le dentiste, et vous ?,
uczniowie odpowiadaja wedtug tego
schematu. Nastepnie odpowiadajg na
pytanie typu Vous déménagez bientot ?
Que devez-vous faire? (Répondez avec ,,il
faut”).



6. Dyskusja:
Pourquoi cette bande dessinée est-elle
drole ?
Pourquoi le personnage principal de la BD
se prend-il pour raciste ?
Pourquoi les gens deviennent-ils racistes ?
Au Danemark tous les étrangers résidant dans
ce pays depuis au moins trois ans ont le dro-
it de vote aux élections municipales. Qu’en
pensez-vous ?
Aux Etats-Unis toute personne née dans ce
pays a automatiquement droit a la nationa-
lité américaine. Etes-vous pour ou contre I'in-
troduction d’une telle loi en Pologne ?

Na podstawie A. Runge, J. Sword (1995), La bande des-

sinée satirique dans la classe de FLE, Lucon: Clé Internatio-
nal.

» Propozycja 2
Celem ponizszego ¢wiczenia jest przekona-

nie uczniéw, ze stereotypy sa prawie zawsze na-

cechowane negatywnie, a co za tym idzie nie

sa prawdziwe.

Poziom jezykowy uczniéw: Srednio zaawanso-
wany (licealisci)

Cele komunikacyjne: opisywanie drugiej osoby,

Cele jezykowe: utrwalenie stownictwa dotycza-
cego cech charakteru

Cele socjokulturowe: poznanie wizerunku Fran-
cuza w oczach Belgéw i Szwajcaréw, pozna-
nie wizerunku Polaka w oczach Francuzéw

Metody i techniki pracy: praca z cafa klasa, pra-
ca w grupach

Pomoce dydaktyczne: korpus dowcipéw o Fran-
cuzach i Polakach.

Przebieg ¢wiczenia:

1. Podziat uczniéw na grupy dwuosobowe.

2. Rozdanie korpusu dowcipdéw o Francuzach
(podkresli¢, ze pochodza one ze szwajcarskich
i belgijskich stron internetowych).

Blagues sur les Francais

1. Comment appelle-t-on quelqu’un qui parle trois lan-
gues ? — Un trilingue.
Comment appelle-t-on quelqu’un qui parle deux lan-
gues ? — Un bilingue.
Comment appelle-t-on quelqu’un qui ne parle qu'une
langue ? — Un Francais.

2.Pourquoi les Francais aiment-ils passer les vacances

en Afrique ?
Pour voir moins d’Arabes.
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3.0nvarebaptiser le stade vélodrome Stade Victor Hugo

C'est parce qu'on y joue Les Misérables tous les 15

jours.

4.Comment fait-on pour sortir un Francais de sa ba-
ignoire ?
Il suffit de mettre de I'eau dedans !

5.Quel est le meilleur endroit pour cacher son argent ?
Sous le savon d’un Francais...

6.Quel est le comble du pléonasme ?
Un Francais moyen...

7.Un Francais rencontre ses amis au café et leur an-
nonce :
Vous étes tous cocus, j'ai couché avec ma femme !
d’aprés http://www.delire.com/francais.html

8.Comment gagner beaucoup d’argent ?
Acheter un Francais pour ce qu’il vaut, puis le reven-
dre pour ce qu'il pense valoir.

9.Quelle est la différence entre un Francais et Dieu ?
Dieu ne se prend pas pour un Francais
d'apres http://revenium.free.ft/francaisri.html

10. Dialogue francais :
- ... et quel est votre métier ?
- Moi, je travaille dans un bureau.
- Ah bon ! ... dans quel tiroir.
d’apreés http://thgarr.chez.tiscali.fr/Francais.htm

idiot / intelligent / orgueilleux / impertinent / sale /
raciste / mal formé / fier / mauvais sportif / propre /
égoiste / imbécile

3. Wyjasnienie, na czym polega ¢wiczenie: przy
kazdym dowcipie, uczniowie powinni umie-
$ci¢ jeden z przymiotnikéw opisujacych ce-
chy Francuzéw.

4. Po sprawdzeniu ¢wiczenia powinna wywia-
zac sie dyskusja, czy uczniowie (korzystajac
z wiasnych doswiadczen), zgadzaja sie z ta-
kim wizerunkiem Francuza.

5. Wprowadzi¢ definicje stowa stéréotype, na
przykfad ze stownika le Petit Robert.

6. Aby potwierdzic¢ stusznos¢ tej definicji, moz-
na rozdac uczniom korpus dowcipéw o Po-
lakach i zaproponowac analogiczne ¢wicze-
nie do tego z dowcipami o Francuzach.

Blagues sur les Polonais

1. En Pologne, la moitié des habitants attend qu’on leur
installe le téléphone ... I'autre moitié attend d'obte-
nir la tonalité.

2. Quel est le mois pendant lequel les Polonais boivent
le moins ?

Février : c’est celui qui a le moins de jours...



d’aprés http://www.cote.azur.fr/blague_interna-
tionale

3. Diction polonaise : Boire ou conduire ?
De toute maniere on n’a pas de voitures !

4. Tu connais une phrase avec trois mensonges ?
Polonais honnéte avec sa propre voiture cherche du
travail.

5. Vous savez comment on prépare un sandwich polo-
nais ?
Un ticket de pain, un ticket de jambon, un ticket de
pain.
d’aprés http://oferriere.free.fr/Humour/polona-
is.htm

malhonnéte / buveur /avancé en technique / intelligent
/timide / pauvre / riche / frugal / gourmet / arriéré en
technique / honnéte

» Propozycja 3
Celem ponizszego ¢wiczenia jest przygoto-
wanie uczniéw do opisu obrazka, umiejetnosci
wymaganej na egzaminie maturalnym z jezyka
nowozytnego.
Poziom jezykowy ucznidéw: Srednio zaawanso-
wany (licealiéci)
Cele komunikacyjne: opisywanie obrazka
Cele jezykowe: organizowanie wypowiedzi ustnej
Metody i techniki pracy: praca z cata klasg
Pomoce dydaktyczne: obrazek.
Przebieg ¢wiczenia:
1. Zaprezentowanie uczniom obrazka.
2. Opis obrazka przez uczniow.
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3. Sformutowanie wspélnego wyjasnienia, na
czym polega komizm tej sytuacji.

4. Dyskusja :
Pourriez-vous étre végétarien ? Sivous ['étes
déja, expliquez pourquoi vous ne mangez pas
de viande.
Comment il faut se nourrir, pour étre en
bonne santé ?
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Krajoznawstwo na lekcji jezyka niemieckiego

Funkcja krajoznawstwa

Jezyk niemiecki ,zyje” w okreslonym
miejscu, stuzy jako srodek porozumiewania sie
ludziom, ktérzy tam mieszkajg. Na lekcji jezyka
niemieckiego zdobywamy umiejetnos¢ méwie-
nia po niemiecku, ale nie mniej wazna jest wie-
dza o ludnosci, ktéra wtada tym jezykiem. Nie

wystarcza wiec tylko skoncentrowanie sie na
stownictwie i na gramatyce.

Pojecie krajoznawstwo wydaje sie trudne
do zdefiniowania, poniewaz jest ono wielowar-
stwowe. W stownikach i leksykonach mozna zna-
lez¢ jego nastepujace definicje: ,Jest to geogra-
ficzna i historyczna wiedza o kraju lub regionie
panstwa, ujmujaca w cafos¢ kraj i ludzi”, albo ,,...
wiedza o kulturze, zaleznosciach geograficznych i hi-

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum im. gen. Joézefa Hallera w Gniewie.



storycznych odkryciach danego kraju”. Nie nalezy
jednak zapominac, ze jezyk jest mocno zwiaza-
ny z ludzmi. Tak tez widza Firges i Melenk (1991)
definicje krajoznawstwa. Wedtug nich pojecie
to zawiera, oprocz wezesniej wspomnianych,
instytucje spofeczne, kulture, zycie codzienne
i konflikty spofeczne. Buttjes (1991) definiuje kra-
joznawstwo jako wszystkie zwiazki faczace spo-
teczenstwo, ktérego jezyka uczymy sie na lekgji.
Podane powyzej informacje wskazuja na
mnogos¢ znaczen tego pojecia. By otrzymac wy-
czerpujaca definicje nalezy uporzadkowac jego
gtowne skfadniki. Pod hastem krajoznawstwo ro-
zumiemy zatem:
» historie, geografie, literature, sztuke i ich wptyw
na jezyk,
» instytucje polityczne, prawne, gospodarcze,
socjalne i naukowe danego kraju,
» tradycje i zwyczaje kraju (terazniejsze i histo-
ryczne) a takze reguty komunikacji codzienne;j.
Aby zrozumie¢ krajoznawstwo, nalezy
zwrdci¢ uwage na nastepujace zagadnienia. Kra-
joznawstwo:
obejmuje wszystkie obszary kultury narodu,
nigdy sie nie konczy,
moze by¢ odbierane tylko subiektywnie,
nie moze by¢ nigdy do konca , wyuczone”
na lekcji jezyka obcego,
» samo w sobie jest lekcja jezyka obcego.
Krajoznawstwo to ilustracja rzeczywistos-
ci krajow niemieckojezycznych. Chociaz powin-
no ono informowac o tych krajach, nie jest to
jego gtéwna funkcja. Ma ono przygotowac
uczniéw do odbioru obcej kultury i obycia w niej.
Odkrywane sa wspolne dla obu krajéw warto-
Sci, a wiedza o innosci tych krajéw powinna pro-
wadzi¢ do tolerandji i likwidowa¢ uprzedzenia.

vvyyYwvyy

D-A-CH(L)? jako integralna
czesc¢ krajoznawstwa na lekcji
jezyka niemieckiego

Uczenie sie jezyka niemieckiego zawiera
w sobie zdobywanie wiedzy o wszystkich krajach
niemieckiego obszaru jezykowego. Nie powin-
no sie wiec ograniczac tylko do Niemiec - jest to

wprawdzie najwieksze pafstwo niemieckojezycz-
ne, ale mamy jeszcze Austrie, niemieckojezycz-
na Szwajcarie i Liechtenstein. Te kraje, a doktad-
niej moéwiac — regiony, powinny by¢ tematem
krajoznawstwa podczas lekcji jezyka niemieckie-
go jako jezyka obcego. Poniewaz jezyk niemiec-
ki taczy te regiony w jednos¢, musza by¢ one
traktowane jako jednos¢. Autorzy koncepcji

D-A-CH(L) uwazaja, ze nie tylko wartosci facza-

ce te kraje sa wazne, nalezy rozgraniczy¢ te kra-

je, ukazujac jednoczesnie wystepujace w nich roz-
nice jezykowe.

Zadaniem nauczyciela jest odpowiedz na
pytanie: W jaki sposéb mozna wspierac uczniéw
w procesie nauki jezyka niemieckiego, aby doswiad-
czylioni w cafosci i realnie niemieckojezycznej rze-
czywistosci? Dobrze jest w tym wzgledzie prze-
strzega¢ nastepujacych zasad:

» Nie istnieje zadna dominacja jednego kraju
nad drugim i zadnej by¢ nie moze. Tresci kra-
joznawcze powinny obejmowac wszystkie
kraje niemieckojezyczne.

» Nalezy wpoic¢ uczniom tolerancje, pokazac im
zawitosci historyczne tych krajéw w wielu per-
spektywach, tak aby mogli oni przyjac obszar
niemieckojezyczny bez jakichkolwiek uprze-
dzen.

» Istnieje powazne niebezpieczenstwo, ze pod-
czas omawiania wszystkich krajéow materiat
nauczania znacznie sie powiekszy. W czasie
lekcji jezyka niemieckiego, gdzie juz brakuje
czasu, jest rzecza niemozliwg zapoznac ucza-
cych sie z wszystkimi informacjami na temat
krajow niemieckiego obszaru jezykowego.
Nauczyciel powinien wiec tak zainteresowac
ucznia krajoznawstwem, by ten byt w stanie
sam odszuka¢ informacje na interesujacy go
temat. Uczen moze zosta¢ zatem badaczem.
Do takiej roli nalezy go przyzwyczaja¢ pod-
czas lekgji, nie tylko jezyka obcego.

Przekazywanie tresci
krajoznawczych

Podczas przekazywania tresci krajoznaw-
czych jezyk niemiecki stoi zawsze na pierwszym

2 D-A-CH(L) to skrét, ktory powstat z pierwszych liter nazw krajow niemieckiego obszaru jezykowego: D — Niemcy, A — Austria,

CH — Szwajcaria, L — Liechtenstein.



planie. Jest najwazniejszy, nawet wtedy, gdy
lekcja zawiera tych tresci wiecej. Jezeli zatem na-
uczyciel wybiera jaki$ dokument realioznawczy,
nie moze to by¢ zaden przypadek. Wazny jest
poziom jezykowy tekstu, mozliwos¢ zrozumienia
przez uczacych sie. Istotna jest tez wiedza ogol-
na uczniéw o danym obszarze i zawartos¢ ele-
mentéw krajoznawczych w dokumencie. Nie
moze on by¢ ani zbyt fatwy, ani tez zbyt trudny.

Lekcja z elementami krajoznawstwa nie moze

by¢ wyktadem ex cathedra, ani przypadkowa

rozrywka.

Dokumenty autentyczne sa to niezdydak-
tyzowane materiaty. Pod tym pojeciem rozumie
sie kazdy dokument (zaréwno dzwiekowy, jak
i pisany), ktéry nie jest w swojej pierwotnej
funkcji przeznaczony do pracy na lekgji jezyka
niemieckiego. Spetnia on zazwyczaj funkcje in-
formujaca, ale uczniom pokazuje przede wszyst-
kim autentyczne zastosowanie jezyka. Takimi
oryginalnymi dokumentami sa zaréwno zeszyty
uczniowskie, piosenki, listy, rachunki, instrukcje
obstugi, jak i fotografie, filmy i recepty lekarskie.
Im wiecej dokumentéw autentycznych bedzie
w swojej pracy stosowat nauczyciel, tym wieksze
zrozumienie dla rzeczywistosci niemieckojezycz-
nej beda mie¢ uczacy sie jezyka niemieckiego.
Do najwazniejszych materiatow z tresciami kra-
joznawczymi naleza:

» podrecznik - jako podstawa nauczania - roz-
wija on pozytywna postawe poszukujaca,
definiuje i wprowadza srodki jezykowe,

> gazety i czasopisma — zamieszczaja wazne in-
formacje polityczne i gospodarcze, wydarze-
nia krajowe i regionalne, ogtoszenia i rekla-
my, program telewizyjny, przepisy kulinarne,

» filmy —adaptacje filmowe znanych powiesci
(niemieckojezyczna literatura, pisarze, akto-
rzy i rezyserzy) ukazuja zycie codzienne mias-
ta i ich zabytki, przyrode, kulture i historie,

» mapy — zapoznaja z granicami, krajami sa-
siadujacymi, rzekami, miastami, zaludnie-
niem, bogactwami mineralnymi, historycz-
nymi wydarzeniami,

» kasety, ptyty kompaktowe — przekazujg mu-
zyke roéznego rodzaju (piosenkarze, kompo-
zytorzy, tworcy piosenek), hymny panstwo-
we, dialekty, réznice w jezyku krajéw nie-
mieckojezycznych,

» telewizja i radio — przedstawiaja programy,
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prognoze pogody z interesujacych nas panstw,
wiadomosci, reklame i produkty, ktére sa cha-
rakterystyczne dla tych panstw, obyczaje, zycie
codzienne, zycie wszystkich warstw spotecz-
nych i pokoleniowych,

» obrazy, albumy, fotografie — zapoznaja
z dzietami sztuki, zyciem codziennym, poka-
zUja sposoby spedzania czasu wolnego i za-
bytki architektury,

» pocztowki — miasta i ich zabytki, karty z zy-
czeniami na rézne okazje,

» piosenki — przekazuja historyczne i aktualne
wydarzenia, informuja o twdrcach, wyko-
nawcach i upodobaniach muzycznych po-
szczegbdlnych nadji,

» diagramy — zapoznaja np. ze strukturg orga-
now panstwowych, systemem szkolnictwa,
podziatem terytorialnym,

» pamiatki i inne eksponaty — moga pomac
w przedstawieniu zwyczajoéw (np. Advents-
kranz, Schwibbogen),

» teksty (opowiadania, wiersze, powiesci) —
zapoznajg z wydarzeniami historycznymi,
poetami i pisarzami, przedstawiaja typowy
humor i dowcipy, ukazuja tfo historyczne
i gospodarcze,

» krzyzowki, kwizy — mozna korzystajac z nich
opracowac i przedstawi¢ uczniom wszystkie
obszary zycia codziennego,

» listy i korespondencja — zawieraja wymiane
zdan i pogladow,

» Internet — ,kopalnia” wiedzy ze wszystkich
dziedzin zycia, oferuje uaktualniane strony
do wszystkich rozdziatéw podrecznika, kto-
ry w momencie opuszczenia drukarni jest juz
~nieaktualny i przestarzaty”. Internet oferu-
je .Swiezy towar” realioznawczy i aktualne
informacje, umozliwia tez btyskawiczny kon-
takt z osobami i grupami, ktére ucza sie nie-
mieckiego lub méwia tym jezykiem,

» inne autentyczne materiaty — np.: karty dan,
bilety wstepu, bilety komunikacji, rozktady
jazdy.

Nauczyciel moze ponadto stosowac
wszelkiego rodzaju:

» gry i zabawy — nie tylko jako mozliwos¢ od-
reagowania i powtorzenia wiadomosci — gry
daja mozliwos¢ pozyskania w zabawowy spo-
s6b nowych informacji, nowej wiedzy,

» prace projektowe —np.: przygotowanie sztuki



teatralnej, typowych potraw, albumoéw, pla-
katéw, nauka tradycyjnych tancéw oraz zor-
ganizowa¢ wymiane mtodziezowa — bedaca
doswiadczeniem kraju i wszystkich jego aspek-
tow na , wtasnej skorze”.

Mozna zatem powiedzie¢, ze kazdy do-
kument jest préba autentycznego jezyka i au-
tentycznych sytuacji komunikacyjnych, prawdzi-
wa ,.kopalniag wiedzy” dla uczacego sie jezyka
niemieckiego. Jest to zbiér ogromnej wiedzy
o kraju i jego mieszkancach, wiedzy, ktora jest
niesamowicie bogata i zréznicowana.

Wycieczki, pobyt grup uczniowskich w kraju
docelowym jezykowo, to najlepsze lekcje jezyka.
W taki sposéb realioznawstwo moze by¢ przeka-
zane najbardziej owocnie. Zaden film i opis nie
zastapia udziatu w prawdziwym zyciu. Stanac oko
w oko z rzeczywistoscia jest najlepsza okazja do
poznania i zrozumienia realiéw krajow niemiec-
kojezycznych. Nie zawsze jednak uczacy si¢ jezy-
ka niemieckiego ma sposobnos¢ do bycia w tym
kraju. Celem nauczyciela jest zatem siega¢ do roz-
norodnych metod i srodkéw, by nauka jezyka byfa
réwnoczesnie kontaktem ze wszystkim, co ten kraj
lub te kraje reprezentuja.
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Warto wiedzie¢ Fs

Zbieramy materialy do numeru specjalnego 6/2005:

0 ocenianiu.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, Europej-
skie portfolio jezykowe i wreszcie nowa matura wymusity na nas ten temat. Musimy zaczac
oceniac nie tylko wedfug obowiazujacych w catej Europie standardéw, ale przede wszyst-
kim tak, by ocena uzyskana przez jednego ucznia w jednej szkole rzeczywiscie odpowiadata
ocenie uzyskanej przez innego ucznia w innej szkole. Werdyfikacja tych ocen jest nowa
matura, oceniana przez zewnetrznych egzaminatoréw. Pewnie kazdy nauczyciel chciatby,
by jego uczniowie zostali na niej tak ocenieni, jak on ich ocenit. Czy jestesmy do tego wy-

starczajaco dobrze przygotowani?

Zapraszamy na tamy numeru specjalnego. Czekamy na artykuty do pofowy listopada

2005 r.



Maria Gorzelak"
Warszawa

Europejskie portfolio jezykowe w Gliwicach

Gmina Gliwice — pierwsza w Polsce — po-
darowata kazdemu uczniowi | klasy gimnazjum
egzemplarz Europejskiego portfolio jezykowego
dla uczniéw od 10 do 15 lat.

Naczelnik Wy-
dziatu Edukacji Urzedu
Miejskiego w Gliwi-
cach, Monika Gfazew-
ska stwierdzifa, ze ,Jed-
nym z najwazniejszych
celéw strategicznych Gli-
wic w dziedzinie oswiaty
jest nauczanie jezykow
obcych. Uwazamy, ze
obowiazkiem naszym
wobec dzieci i mtodziezy jest jak najlepsze przy-
gotowanie ich do zycia i pracy w Unii Europejskiej,
a sprawne postugiwanie sie jezykami obcymi to
jeden z podstawowych warunkow sukcesu. EPJ
pomaga uczniom w dokumentowaniu rozwoju
kompetencji jezykowej i z tego powodu uzna-
lismy, ze bedzie to publikacja pozyteczna”?.
Decyzja ta jest w petni uzasadniona i warta
rozpropagowania. Standardy oceny kompe-
tencji jezykowych, przedstawione w Europej-
skim portfolio jezykowym sa przestrzegane we
wszystkich krajach europejskich. Europejskie
portfolio jezykowe postuguije sie ujednoliconymi
(tj. wspélnymi dla catej Europy) narzedziami
opisu i samooceny osiagniec jezykowych i ko-
munikacyjnych. Ktadzie nacisk na pozytywne

osiaggniecia ucznia w zdobywaniu doswiadczen
jezykowych i interkulturowych w szkole i poza
szkota, by przygotowac go do samodzielnej,
Swiadomej nauki jezykéw, ktéra nie tylko ma
trwac przez cate zycie, ale i by¢ przyjemno-
scig.

Bardzo nas, tzn. osoby zaangazowane
w projekt Europejskie portfolio jezykowe, ucie-
szyta te decyzja. Choc¢ kosztowna dla Urzedu
Miejskiego (okoto 2700 egzemplarzy), wydaje
nam sie, ze warta poniesienia tych nakfadéw
finansowych. Portfolio nie tylko wptywa na
wzrost motywacji uczniéw do nauki, ale rozwija
ich autonomie, czyli, méwiac najogdIniej, umie-
jetnos¢ przejecia odpowiedzialnosci za swoja
nauke. Uczen autonomiczny to taki, ktéry sam
wyznacza sobie cele nauki, planuje sposoby
ich osiagniecia, realizuje swoje plany, kontro-
luje i ocenia to, czego udato mu sie nauczy¢.
Sam dostrzega postep lub jego brak w swojej
nauce. Nauczyciel jest mu w tym pomocny,
a w szkole podstawowej i w gimnazjum wrecz
niezbedny.

By pomdc Urzedowi Miasta realizowanie
zaplanowanej lokalnej polityki oswiatowej,
Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
wystapit z propozycja zorganizowania dla na-
uczycieli jezykdw, zatrudnionych w gliwickich
gimnazjach jednodniowego szkolenia. Odbyto
sie ono w pierwszych dniach wrzeénia i kon-
centrowafo sie na sposobach wykorzystania

U Autorka jest koordynatorem projektu Europejskie portfolio jezykowe i redaktor naczelng Jezykéw Obcych w Szkole.
2 tukasz Sionek (2005), . Europejskie portfolio jezykowe w Gliwicach” w: Gazeta szkolna nr 37 (287)/2005, Warszawa: Formacja

,Tworzywo”.



Europejskiego portfolio jezykowego z uczniami.
ZaczelisSmy od przedstawienia idei Europej-
skiego portfolio jezykowego i polityki jezykowej
Rady Europy i MEN (Maria Gorzelak), by przez
przypomnienie podstawowych informacji na
temat uczenia sie jezykéw (dr Jolanta Zajac),
przejs¢ do ¢wiczen praktycznych zachecajacych
uczniow do korzystania z Portfolio (dr Barbara
Gtowacka). Szkolenie zakonczyta Elzbieta
Kempny, ktéra podzielifa sie swoimi wrazenia-
mi z rocznej pracy z Portfolio z uczniami szkoty
podstawowe;.

Staralismy sie podczas tego jednodnio-
wego szkolenia przekaza¢ podstawowe infor-
macje, wprowadzajace do pracy z Portfolio.
Informacje szczegéfowe sa bowiem zawarte
w Poradniku dla nauczyciela do Europejskiego
portfolio jezykowego dla uczniéw od 10 do 15 lat,
Czego Janek sie nauczy..., autorstwa dr Barbary
Gtowackiej?.

Szkolenie okazato sie bardzo potrzebne,
cho¢ na poczatku nie zostato entuzjastycznie
przyjete przez nauczycieli. Okazali sie oni
trudnymi odbiorcami. Pomyst zaopatrzenia
kazdego ucznia w Europejskie portfolio jezykowe
nie wszystkim sie spodobat. Dla niektérych
byto to wrecz naruszenie wolnosci nauczyciela,
ktéry ma prawo do wyboru takich metod pracy,
jakie wydaja mu sie najbardziej odpowiednie.
Inni zostali ta decyzja zaskoczeni, ale byta tez
grupa — najliczniejsza — nauczycieli bardzo z niej
zadowolonych.

Pierwszej grupie nauczycieli wyttuma-
czylismy, ze tak naprawde to Urzad Miejski
jest ich pracodawca i ma prawo samodzielnie
podejmowac rézne decyzje, a jesli do tego sa
one stuszne, to tylko nalezy im przyklasnac.
Druga grupa jest przykfadem na ciagte niedo-
informowanie nauczycieli i nie nam jest tu oce-
nia¢, czy Urzad nie poinformowat gimnazjéw
o0 swojej decyzji, czy tez informacja ta nie zostata
w szkofach przekazana nauczycielom. Trzecia
grupa, to nauczyciele chetni do wprowadzania
innowacji, otwarci na zmiany i entuzjastycznie
nastawieni do wszystkiego, co moze usprawnic¢
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ich prace. Oni na pewno beda zachecac uczniow
do korzystania z Portfolio.

Jakie jest stanowisko Ministerstwa
Edukacji Narodowej i Centralnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli do nauki z Europej-
skim portfolio jezykowym dobrze wiedzg stali
czytelnicy Jezykéw Obcych w Szkole. To wta-
snie w Ministerstwie rozpoczaf sie ten projekt
i dopiero po roku Ministerstwo przekazato
go do CODN z petnym przekonaniem o jego
przydatnosci. Europejskie portfolio jezykowe
usprawnia nauke, pozwala dostrzec czynione
postepy i na pewno wzmacnia motywacje do
nauki jezykow. Jest pomoca dla nauczyciela
i ucznia i cho¢ nie kazdy uczen zechce z niej
stale korzysta¢, to jednak nauczyciel, ktory
nie przedstawi uczniowi Europejskiego port-
folio jezykowego nie w petni wywiazuje sie ze
swoich zadan.

Pod koniec szkolen jedna z nauczycielek
zadafa pytanie, czy jesli nie bedzie korzystac
z Europejskiego portfolio jezykowego, to znaczy,
ze Zle uczy. Dr B.Gtowacka odpowiedziata de-
likatnie, ze oczywiscie, ze nie, ze Portfolio nie
jest obowiazkowe i Ze nie mozna go narzucac.
Ja jednak odpowiem ostrzej. Taki nauczyciel
Zle uczy, bo zabiera uczniowi szanse, ktora byc¢
moze jemu wtasnie jest potrzebna. Szanse stania
sie uczniem autonomicznym. Wszyscy wiemy,
jak trudno jest opanowac jezyk obcy i jesli
tylko sa jakie$ szanse na utatwienie tej nauki,
skorzystajmy z nich i pozwélmy z niej skorzystac
naszym uczniom.

Nauczycieli z gimnazjéow w Gliwicach
i ich uczniéw poprosimy w czerwcu o wypet-
nienie ankiet na temat przydatnosci Portfolio.
By¢ moze tez jeszcze sie z nimi spotkamy, by oni
sami przedstawili nam swoje propozycje pracy
z Europejskiem portfolio jezykowym.

(pazdziernik 2005)

3 Barbara Gfowacka (2005), Czego Janek sie nauczy..., Porad-
nik dla nauczyciela do Europejskiego portfolio jezykowego dla
uczniéw od 10 do 15 lat, Warszawa: Wydawnictwa CODN.



Beata Trzcinska”
Warszawa

Matura ,,na jezykach”, jezyki na maturze

Egzamin maturalny w nowej formule
jest nowoscia w polskim systemie edukacji
i jak kazda nowos¢ budzit wiele niepokojow
i obaw przed swoim wprowadzeniem; obaw
wszystkich zainteresowanych stron — uczniow
i rodzicéw, nauczycieli i dyrektoréw szkof,
przedstawicieli wyzszych uczelni a takze insty-
tucji odpowiedzialnych za jego przeprowadze-
nie. Aby pierwszy egzamin zewnetrzny stat sie
faktem, wydrukowano 2500000 arkuszy egza-
minacyjnych dla 309049 maturzystow, 22667
zespotéw przedmiotowych przeprowadzito
ponad 620000 egzaminéw ustnych a 25716
egzaminatoréw sprawdzito ponad 2000000
prac pisemnych z 30 przedmiotéw. Nie byto
to zadanie proste, z czego najlepiej zdaja sobie
sprawe egzaminatorzy jezyka polskiego oraz
jezykéw obcych w najwiekszym stopniu zaan-
gazowani w przeprowadzenie tego egzaminu.
Teraz, kiedy emocje opadty, czas na przeanali-
zowanie wynikoéw oraz wyciagniecie wnioskow
na najblizsze miesiace.

Wprowadzenie zewnetrznego egzaminu
maturalnego oznaczato, ze po raz pierwszy
wszyscy zdajacy rozwiazywali te same zadania
w catym kraju i byli oceniani przez zewnetrz-
nych egzaminatoréw. Jednoczesnie po raz
pierwszy egzamin z jezyka obcego nowozytnego
byt obowiazkowy zaréwno w czesci ustnej, jak
i pisemnej dla wszystkich zdajacych.

Jakie jezyki zostaty wybrane?

Maturzysci moga zdawac¢ egzamin z nas-
tepujacych jezykéw obcych nowozytnych: an-
gielskiego, francuskiego, hiszpanskiego, niemiec-
kiego, portugalskiego, rosyjskiego, stowackiego,
szwedzkiego oraz wioskiego. Gtownymi jezyka-
mi zdawanymi na egzaminie maturalnym w ro-
ku 2005 byty: angielski (wybrany przez ponad

34 zdajacych), niemiecki, rosyjski i francuski.
Pozostate jezyki w sumie zostaty wybrane przez
0,2% absolwentow, przy czym jezyk stowacki,
portugalski i szwedzki byty zdawane jedynie
przez kilka lub kilkanascie oséb.

Wybor poszczegdlnych jezykéw zdawa-
nych jako przedmiot obowiazkowy jest przed-
stawiony na ponizszym diagramie.

W jezyk angielski
@ jezyk niemiecki
O jezyk rosyjski
O jezyk francuski

M pozostale jezyki

Jezyk obowiazkowy lub
dodatkowy

Jezyk obcy nowozytny wybrany jako
przedmiot obowiazkowy moze by¢ zdawany na
poziomie podstawowym lub rozszerzonym, przy
czym kazdy zdajacy wybiera tylko jeden jezyk
obcy jako obowiazkowy. W czesci ustnej zdajacy
przystepuja do egzaminu na jednym wybranym
przez siebie poziomie (podstawowym lub roz-
szerzonym). W czesci pisemnej wszyscy zdajacy
przystepuja do poziomu podstawowego, a po
przerwie chetni rozwiazuja zadania z arkuszy na
poziomie rozszerzonym.

Wyjatkowo w roku 2005 o przystapieniu
do poziomu rozszerzonego zdajacy mogli zdecy-
dowac w dniu egzaminu. Nie bedzie juz jednak
takiej mozliwosci w kolejnych sesjach i warto
zwrdci¢ na to uwage ucznidw. Oczywiscie nie
oznaczato, ze wybory zadeklarowane we wrze-
$niu sg ostateczne, jeszcze przez kilka miesiecy

) Autorka jest koordynatorem w Pracowni Jezykow Obcych Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w Warszawie.



deklaracje moga by¢ zmieniane, jednak decyzja
ta musi by¢ podjeta do konca stycznia. Z jednej
strony rozwigzanie takie eliminuje druk zbed-
nych arkuszy, z drugiej zmienia decyzje ucznia
w swiadomy, przemyslany wybér. W koncu jest
to przeciez egzamin dojrzatosci...

Sa takze uczniowie, ktérzy chca lub,
w zwiazku z wymogami uczelni wyzszych, mu-
sza zdawac dwa jezyki obce. Jest to oczywiscie
mozliwe, ale w takiej sytuacji drugi jezyk obcy
musi by¢ zdawany jako przedmiot dodatko-
wy. Maturzysci, ktorzy wybieraja jezyk obcy
nowozytny jako przedmiot dodatkowy, musza
zdawaé egzamin na poziomie rozszerzonym.
W czesci pisemnej rozwiazuja oni zadania dla
poziomu podstawowego (arkusz I) oraz rozsze-
rzonego (arkusz I1'i 11) i s to te same arkusze
egzaminacyjne, co w przypadku jezyka obcego
zdawanego jako przedmiot obowiazkowy. Eg-
zamin ustny z jezyka obcego wybranego jako
przedmiot dodatkowy jest zawsze zdawany na
poziomie rozszerzonym.

Co zrobi¢, zeby zda¢?

Kazdy jezyk obcy zadeklarowany przez
ucznia musi by¢ zdawany zaréwno w czesci
ustnej, jak i pisemnej. Sa to dwie integralne
czesci egzaminu, co wynika z obowiazujacych
standardéw wymagan egzaminacyjnych, i aby
otrzymac $wiadectwo dojrzatosci, zdajacy musi
zaliczy¢ obydwie z nich. Warto jednak pamietac,
ze wynik z przedmiotéow dodatkowych nie ma
wptywu na zdanie egzaminu a w przypadku
jezyka zdawanego jako przedmiot obowiazkowy
poziom egzaminu w czesci ustnej i pisemnej nie
musi byc¢ ten sam.

Warunkiem zdania egzaminu matu-
ralnego z jezyka obcego nowozytnego jest
zdobycie w czesci pisemnej_30% punktéw
na poziomie podstawowym, obowiazkowym
dla wszystkich zdajacych, a w czesci ustnej
30% punktéw na zadeklarowanym poziomie.
W zwiazku z mozliwoscig niezdania, wybor
poziomu rozszerzonego na egzaminie ustnym
jest dos¢ duzym ryzykiem dla ucznia i ryzyko
to znajduje odzwierciedlenie w decyzjach
zdajacych.
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Ponizszy wykres przedstawia wybor
poziomu rozszerzonego na egzaminie ustnym
i pisemnym z poszczeg6lnych jezykow.
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niemiecki
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O Egzamin pisemny B Egzamin ustny

Widzimy, ze wybor poziomu rozszerzo-
nego na egzaminie ustnym byt bardzo ostrozny
i przemyslany, zwtaszcza w przypadku trzech
najpopularniejszych jezykow. W przypadku
angielskiego byto to 21%, w przypadku
niemieckiego 14% a z rosyjskiego tylko 8%
uczniéw zdecydowato sie na zdawanie po-
ziomu rozszerzonego na egzaminie ustnym.
Do egzaminu pisemnego na poziomie rozsze-
rzonym z kazdego z tych jezykow przystapito
znacznie wiecej zdajacych. Poziom rozszerzony
byt takze czesciej wybierany w przypadku
jezykéw mniej popularnych (np. wioskiego,
hiszpanskiego), zdawanych przez niewielki
odsetek ucznidw.

Co jest sprawdzane na
egzaminie z jezykéw obcych?

Pisemny egzamin maturalny z jezykéw
obcych obejmuje trzy arkusze egzaminacyjne:
jeden arkusz na poziomie podstawowym (Ar-
kusz 1) i dwa arkusze na poziomie rozszerzonym
(Arkusz Il, zawierajacy zadania zamkniete oraz
Arkusz 1, zawierajacy zadania otwarte). Arku-
sze na obydwu poziomach sprawdzaja rozu-
mienie ze stuchu, rozumienie tekstu czytanego
oraz umiejetnos¢ konstruowania wypowiedzi
pisemnej, ale rozny jest udziat procentowy
tych umiejetnosci na poszczegélnych pozio-
mach, co pokazujg przedstawione diagramy.
Dodatkowo na poziomie rozszerzonym jest
takze sprawdzana umiejetnos¢ rozpoznawania



i stosowania struktur leksykalno-gramatycznych
(czes¢ Arkusza Il 11). Nie oznacza to oczywiscie,
ze stownictwo i gramatyka nie sg wcale brane
pod uwage na poziomie podstawowym, jednak
s3 one tam narzedziem do wykonania zadan
(np. sformutowania wypowiedzi pisemnych lub
zrozumienia tekstu), nie s natomiast wydzielo-
na czescia arkusza.

Umiejetnosci sprawdzane
na poziomie podstawowym
(Arkusz I)

@ rozumienie
ze stuchu

B rozumienie
tekstu
czytanego

O wypowiedz
pisemna

Umiejetnosci sprawdzane
na poziomie rozszerzonym
(Arkusz Il i llI)

o

Z czego wy-

B rozumienie
ze stuchu

[ rozumienie
tekstu
czytanego

O znajomosé
struktur
leks.-gram.

O wypowiedz
pisemna

praktycznych jest szczeg6lnie istotne na poziomie
podstawowym, do ktérego przystepuja wszyscy
zdajacy, bez wzgledu na wymiar godzin jezyka
obcego, stopien realizacji programu nauczania
w szkole czy tez mozliwos¢ korzystania z zajec
dodatkowych.

Jakie byty wyniki w roku 2005?

Zdajacy na poziomie podstawowym ma
wiec przede wszystkim umie¢ porozumiec sie
w jezyku obcym. Jak poradzili sobie z tym
zadaniem maturzysci w roku 2005? Na po-
nizszym wykresie zostat przedstawiony rozktad
wynikow z jezyka angielskiego na poziomie
podstawowym. Na osi poziomej znajduja
sie punkty mozliwe do uzyskania w Arkuszu
| (0-50 punktéw), a stupki przedstawiaja
jaki procent zdajacych uzyskat dany wynik.
Widzimy, ze wyniki egzaminu byty wysokie,
a najwiecej zdajacych uzyskato z tego arkusza
od 43 do 48 punktow. Takie przesuniecie wy-
kresu w strone wynikow wysokich pokazuje, ze
egzamin byt dla zdajacych fatwy a potwierdza
to wysoka srednia z jezyka angielskiego na
poziomie podstawowym — ok. 76%, czyli
38 punktéw uzyskanych przez przecietnego
maturzyste.

nika taka struktura 6,0%

< 50%

egzaminu z jezykdw

obcych? Przede 7,4,
wszystkim z obowia- 5

. .. N 3,0%
zujacych tendencji § 20%
w dydaktyce naucza- g

nia jezykéw obcych.

. . ;. 0,0%
Egzamin dojrzatosci

bada te umiejetno-
$ci, ktore sa od lat
podstawa nauczania jezykow w szkole, czyli
rozwijanie czterech gtéwnych sprawnosci (stu-
chanie, czytanie, méwienie, pisanie) i prioryte-
towe traktowanie komunikatywnosci uczniow.
Jest to tendencja zgodna takze z Europejskim
systemem opisu ksztafcenia jezykowego, ktory jest
podstawa standardéw wymagan egzaminacyj-
nych z jezykdw obcych.

Pofozenie nacisku na badanie komunika-
tywnosci zdajacych oraz testowanie umiejetnosci
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liczba punktow

Na poziomie rozszerzonym umiejetnosci
jezykowe odgrywaja juz wieksza role, zaréwno
w zakresie recepcji, jak i produkcji tekstu,
a czes¢ arkusza sprawdzajaca rozumienie
i stosowanie struktur leksykalno-gramatycz-
nych w wiekszosci jezykdéw okazuje sie ele-
mentem w najwiekszym stopniu réznicujacym
zdajacych. Jesli popatrzymy na wykres rozkfa-
du wynikow z jezyka angielskiego na poziomie
rozszerzonym, to jest on w znacznie mniejszym



stopniu przesuniety w prawa strone, o ozna-
cza, ze znacznie mniej uczniéw otrzymato
liczbe punktéw bliska 50 punktéow (wynik
maksymalny). Najwiecej uczniow uzyskato
wyniki od 33 do 37 punktow. Dodatkowo
musimy zdawac sobie sprawe, ze do poziomu
rozszerzonego przystapito juz tylko ok. 43%
zdajacych egzamin z angielskiego, wiec sa to
wyniki tej grupy, ktéra zdecydowata sie przy-
stapi¢ do egzaminu na wyzszym poziomie,
a nie cafej populacji. Sredni wynik egzaminu
z jezyka angielskiego na poziomie rozszerzo-
nym wyniost ok. 66%, czyli 33 punkty, co
potwierdza, ze byt to egzamin trudniejszy
i zdecydowanie bardziej réznicujacy zdajacych
niz egzamin na poziomie podstawowym.

5,0%

Stosunkowo wysokie wyniki z jezykow
obcych uzyskane przez zdajacych na egzaminie
maturalnym w 2005 roku wydaja sie Swiadczy¢
0 bardzo dobrym przygotowaniu zdajacych.
Jednakze dla uzyskania petnego obrazu sytuacji
warto przeanalizowa¢ wyniki w réznych typach
szkét oraz poréwnac wyniki zdajacych uzyskane
na egzaminie ustnym i pisemnym.

Analiza danych pokazuje, ze wysokie
wyniki to przede wszystkim rezultat uzyskany
przez uczniéw licedw ogdlnoksztatcacych, kto-
rzy stanowili 77% zdajacych. Dla absolwentéw
liceow profilowanych egzamin na poziomie
podstawowym byt znacznie trudniejszy, co
pokazuje wykres, poréwnujacy wyniki z jezyka
angielskiego na poziomie podstawowym w oby-
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dwu typach szkét. Widac wyraznie, ze absolwenci
licebw profilowanych rzadziej uzyskiwali wyniki
powyzej 40 punktdw, najbardziej typowe dlaich
kolegdw w liceach ogolnoksztatcgcych. Znacznie
czesciej w liceach profilowanych uczniowie
uzyskiwali tez wyniki ponizej 15 punktow, co
oznaczato niezdanie egzaminu.

Warto jednak w tym miejscu podkreslic,
ze wykresy przedstawiaja tendencje staty-
styczng i nie oznacza to w zadnym wypadku,
ze kazde liceum profilowane osigga nizsze
wyniki od sasiedniego liccum ogélnoksztat-
cacego. Uzyskanie przez czes¢ absolwentéow
liceéw profilowanych wyniku maksymalnego
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czes¢ uczniow w tych szkotach byfa bardzo
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dobrze przygotowana. Pokazuje to takze, ze
egzamin maturalny w obecnej formie jest



odpowiednim instrumentem diagnozowania
umiejetnosci takze w liceach profilowanych,
chociaz stopien opanowania przez uczniéw
licedw profilowanych umiejetnosci wymaga-
nych na egzaminie jest duzo bardziej zrzni-
cowany niz w przypadku absolwentéw licedw
ogolnoksztatcacych.

Tendencja przedstawiona na przyktadzie
najczesciej wybieranego jezyka angielskiego
potwierdza sie w wynikach pozostatych je-
zykéw obcych. Ponizszy wykres przedstawia
poréwnanie srednich wynikéw egzaminu
z trzech najczesciej wybieranych jezykow ob-
cych w liceach ogdlnoksztatcacych i profilowa-
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nych (poziom podstawowym).

Ostatnim waznym elementem analizy wy-
nikéw egzaminu z jezykéw obcych jest porow-
nanie osiggniec¢ uczniow na egzaminie ustnym
i pisemnym. Analiza wynikow egzaminu matu-
ralnego z jezykéw obcych wskazuije, iz zdajacy,
ktorzy przystapili do poziomu podstawowego,
w znacznie lepszym stopniu opanowali umiejet-
nosci sprawdzane na egzaminie pisemnym niz
ustnym. Swiadczy o tym zdecydowanie wyzsza
zdawalnos¢ egzaminu pisemnego w poréwnaniu
z egzaminem ustnym (np. egzamin pisemny
z jezyka angielskiego zdato ponad 99% uczniow,
egzamin ustny 95%)

czesci egzaminu z jezykow obcych. Przyktadowo
przedstawione zostaty dane z trzech najczesciej
wybieranych jezykow.

Warto jednak pamietac, ze na te wy-
niki ogromny wptyw miaty wybory poziomu
dokonane przez zdajacych. Do egzaminu
pisemnego na poziomie rozszerzonym przy-
stapito zdecydowanie wiecej zdajacych niz
do egzaminu ustnego. Poniewaz nie wigzato
sie to z zadnym ryzykiem, czesto takze stabsi
uczniowie decydowali sie sprobowac swoich
sit na egzaminie pisemnym, a poniewaz czes¢
uczelni wymagata poziomu rozszerzonego,
byto to dodatkowym czynnikiem przy podej-
mowaniu decyzji. W przypadku egzaminu ust-
nego sytuacja byta odwrotna. Wielu uczniow,
ktérzy powinni wybra¢ poziom rozszerzony
decydowato sie na tatwiejszy egzamin na po-
ziomie podstawowym, zaktadajac, Ze nie jest
to egzamin potrzebny na studia. Okazato sie
jednak, ze wiele uczelni wymaga w przypadku
jezyka takze egzaminu ustnego, co pokazuje,
jak wazne jest dokfadne zbadanie zasad rekru-
tacji na wybranych kierunkach i jak istotny jest
wptyw uczelni na decyzje zdajacych.

Jaki poziom wybra¢?

W tym momencie rodza sie pytania
dotyczace doradzania uczniom wyboru odpo-
wiedniego poziomu egzaminu maturalnego.
Oczywiscie nie ma sensu zachecac do zbyt duze-
go ryzyka, ale wydaje sie sensowne przekonanie
dobrych uczniéw, aby zdawali jednak egzamin
na poziomie rozszerzonym zarOwno w czesci

100 -
90

oraz srednie wyniki uzy-

skane przez zdajacych.

78,55

80,47

80,56

W przypadku poziomu
rozszerzonego roznica
ta jest zdecydowanie
mniejsza, a srednie wy-
niki z egzaminu ustnego
sa wyzsze niz z egzami-
nu pisemnego.
Przedstawiony
obok wykres obrazuje

70 1
60
50
40 1
30 1
20 A
10 A
0

angielski

T,42 72,38

O Podstawowy pisemny @ Podstawowy ustny B Rozszerzony pisemny B Roszerzony ustny

niemiecki rosyjski

Sredni wynik w kazdej

37



ustnej, jak i pisemnej, poniewaz moze sie to
okazac niezbednym warunkiem dostania sie na
wymarzony kierunek w tym roku lub w latach
nastepnych. Poza tym istotne wydaje sie pyta-
nie, czy 100% lub 75% uzyskane z egzaminu
na poziomie podstawowym to atut kandydata?
Pokazuje to, Ze jest on w stanie sie porozumiec
w jezyku obcym, ale takich kandydatéw jest
bardzo duzo w skali kraju i zdecydowanie nie
moze to by¢ wynik traktowany jako odpowied-
nik oceny dobrej lub bardzo dobrej w szkole,
bo przeciez to tylko umiejetnosci podstawowe.
Wszyscy, ktorzy uzyskali nawet sredni wynik
z egzaminu na poziomie rozszerzonym, maja
wieksze szanse na sukces i wydaje sie, ze w przy-
padku jezykéw obcych coraz wiecej uczelni
bedzie sie decydowac na przyjmowanie takich
wtasnie kandydatow.

Jak zwiekszy¢ szanse uczniow?

Szczegbtowa analize wynikéw oraz zadan
egzaminacyjnych z poszczegélnych jezykow
obcych mozna znalez¢ w raportach przedmioto-
wych okregowych komisji egzaminacyjnych oraz
komisji centralnej. Wyniki egzaminu maturalne-
go sa przedstawione w tym artykule gtéwnie
na przykfadach z jezyka angielskiego, jednakze
wyniki uzyskane z pozostatych jezykéw obcych
byty porownywalne. Czesto podobne tez byty
problemy i zadania sprawiajace najwieksza
trudnos¢ w réznych jezykach.

Na podstawie tegorocznych doswiadczen
oraz analizy wynikéw mozna nakresli¢ nastepu-
jace priorytety w pracy z uczniami zdajacymi
egzamin maturalny w tym roku:

» wzbogacanie stownictwa, ktére jest elemen-
tem kluczowym we wszystkich czesciach
egzaminu,

» rozwijanie umiejetnosci rozpoznawania
i stosowania struktur leksykalno-grama-

tycznych, zwtaszcza w przypadku zdajacych
przystepujacych do egzaminu na poziomie
rozszerzonym,

» systematyczne i rbwnomierne rozwijanie
wszystkich sprawnosci z wykorzystaniem
typowych zadan egzaminacyjnych,

> rozwijanie sprawnosci méwienia — zwfaszcza
w zakresie umiejetnosci szczegdtowych,
sprawdzanych na poziomie podstawowym
(np. opisywanie os6b/miejsc/przedmiotow,
uzasadnianie wtasnych opinii),

» doktadne zapoznanie ucznioéw z kryteriami
oceniania poszczegolnych typow wypowie-
dzi pisemnych zawartymi w Informatorze
maturalnym oraz jak najczestsze stosowanie
ich przy ocenianiu prac uczniowskich,

» wiasciwe planowanie i gospodarowanie cza-
sem przewidzianym na kazda czes¢ egzaminu
oraz dokfadne wykonywanie polecen (np.
zapoznanie sie z trescig zadan do stuchania
w czasie na to przeznaczonym),

» uswiadomienie przysztym maturzystom, ze
prace catkowicie niezgodne z tematem, jak
rowniez prace, ktére nie s3 wypowiedzia
wiasna zdajacego (np. prace przepisane
z podrecznikéw lub od kolegéw) nie podle-
gaja ocenie.

Dodatkowo warto tez zwréci¢ uwage
na stworzenie maturzystom odpowiednich
warunkéw zdawania egzaminu. W przypadku
jezykow obcych kluczowy wydaje sie problem
przygotowania technicznego szkoty (dobrej
jakosci odtwarzacz CD) oraz dostosowanie
organizacji egzaminu do mozliwosci tech-
nicznych (nie jest zalecane przeprowadzanie
egzaminu w bardzo duzych salach). Nie jest to
oczywiscie proste do zrealizowania przy bardzo
duzej liczbie zdajacych, ale warto pamietac, ze
maturzysci pracuja nie tylko na wiasny wynik,
ale takze na wynik swojego nauczyciela i swo-
jej szkoty, co sprawia, ze zarowno sukces, jak
i porazka sa wspolne.

(pazdziernik 2005)

Zapraszamy do lektury naszych numeréw archiwalnych
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Jadwiga Zarebska"
Warszawa

Powszechnos¢ nauczania jezykoéw obcych

w roku 2004/2005

Prezentowane w opracowaniu pro-
centowe wskazniki powszechnosci nauczania
poszczegdlnych jezykéw obcych sa mierzone
stosunkiem liczby uczniéw uczacych sie danego
jezyka do liczby uczniéw ogdtem. Wskazniki te
nie dopetniaja sie do 100%, poniewaz:

» czes¢ ogbtu ucznidw nie uczy sie zadnego
jezyka obcego, np. w najmtodszych klasach
szkoty podstawowe;j,

» uczniowie uczacy sie jezykéw obcych
w niektoérych szkotach (np. w liceach ogolno-
ksztatcacych) sa liczeni dwukrotnie.

Procentowe udziaty poszczegélnych je-
zykéw obcych w nauczaniu jezykéw obcych sa
mierzone stosunkiem liczby uczniéw uczacych
sie danego jezyka do liczby uczniéw uczacych
sie jezykdw obcych w danym typie szkoty ogé-
tem. Dopetniaja sie one do 100% i daja obraz
tzw. struktury nauczania jezykéw obcych.

I. Nauczanie jezykéw obcych
w szkotach polskich

Niniejsze opracowanie zawiera dane
dotyczace uczniéw uczacych sie jezykéw ob-
cych w roku szkolnym 2004/2005. S3 to dane
GUS wedtug stanu w dniu 31 grudnia 2004 r.
Uwzgledniaja one ucznidw ze wszystkich typdw
szkét (facznie ze szkolnictwem specjalnym).
Udziat uczniow szkét specjalnych w roku bie-
zacym w nauczaniu czterech podstawowych
jezykéw obcych (angielskiego, francuskiego,
niemieckiego i rosyjskiego) jako przedmiotu
obowiazkowego jest bardzo maty w stosunku
do ogotu ucznidw uczacych sie tych jezykdw.

Tabela 1. przedstawia sytuacje uczniéw,
uczacych sie obowigzkowo jezykéw obcych

w kraju we wszystkich typach szkét tacznie.
Uwzgledniono w niej zaréwno cztery najbar-
dziej popularne jezyki w Polsce (angielski,
niemiecki, rosyjski, francuski), jak i jezyki mniej
popularne, np. hiszpanski czy wtoski. Dynamike
przemian w nauczaniu jezykéw obcych pokaza-
no tez na rys.1. W roku szkolnym 2004/2005
w poréwnaniu z rokiem 2003/2004 liczby
uczniéw uczacych sie czterech najbardziej
popularnych jezykéw obcych w kraju zmalaty.
Najwiekszy spadek bezwzgledny zanotowano
dla jezyka angielskiego [- 90,7 tys. oséb],
a spadek wzgledny dla jezyka rosyjskiego
[-14,7%]. Zmalaty tez w ciagu ostatniego roku
liczby ucznidw uczacych sie faciny iinnych
jezykéw obcych. Zwiekszyty sie natomiast
liczby uczniéw uczacych sie dwéch jezykow
romanskich: hiszpanskiego i wioskiego. Dla
jezyka wtoskiego przyrost wzgledny wyniést
16,7% .

Tabela 1. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego we

wszystkich typach szkét facznie jako przedmiotu obo-
wiazkowego (w tys. osob)

stan stan Zmiana | zmiana

Jek | 5003 | 2004 | [osoby] | [w %]
Angielski | 4167,97 | 4077,22 -90,75 -2,2%
Francuski 220,80 210,34 | -10,46 | -4,7%
Niemiecki | 2194,00 | 2135,29 | -58,71 | -2,7%
Rosyjski 486,87 | 415,37 | -71,50 | -14,7%
tacina 44,58 41,36 -3.22 | -7.2%
Hiszpanski 10,45 11,58 1,13 | 10,8%
Wroski 8,72 10,18 1,46 | 16,7%
Inny 4,91 4,35 -0,56 | -11,4%

Tabela 2. przedstawia liczbe uczniow
uczacych sie jezyka obcego jako przedmiotu do-
datkowego. Wzgledne przyrosty liczby uczniow
sa tutaj wysokie dla wszystkich rozwazanych
jezykdw: najwyzsze dla jezyka angielskiego
i niemieckiego.

U Dr Jadwiga Zarebska jest kierownikiem Zespotu ds. Analiz i Prognozowania Kadr Oswiaty w Centralnym Osrodku Doskonalenia

Nauczycieli w Warszawie.



Uczniowie w Polsce uczacy sie jezyka obcego jako przedmiotu obowiazkowego.
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rok 2004

4,91

8,72
10,45
,58

rok 2003 2208
486,87

D Inny

Il Wioski

- Hiszpanski
.tacina

D Francuski
D Rosyjski
[CINiemiecki
-Ang\elski

2135,29

4077,22

2194

4167,97

T T T
0 500 1000 1500 2000

RYS.1.

1 1 1
3500 4000 4500
Liczba uczniow (w tys. osob)

T T
2500 3000

Tabela 2. Uczniowie uczacy sie jezyka obcego we
wszystkich typach szkét tacznie jako przedmiotu do-
datkowego (w tys. oséb)

Jezyk angielski |francuski |niemiecki [rosyjski
stan 2003 546,90 52,83 | 432,20 | 170,06
stan 2004 737,89 60,42 | 576,95 201,31
zmiana (osoby) | 190,99 7,59 | 144,75| 31,25
zmiana-w % | 34,9% | 14,4% | 33,5% | 18,4%

Struktura powszechnosci nauczania je-
zykdw obcych jako przedmiotu obowiazkowego
(wyrazona w procentach ogdtu uczniéw) zmie-
nifa sie nastepujaco w ciagu ostatniego roku
szkolnego.

rok2003 rok2004
jezyk angielski - 64,9%  jezyk angielski - 65,3%
jezyk niemiecki - 34,2%  jezyk niemiecki - 34,2%
jezyk rosyjski - 7.6%  jezyk rosyjski - 6.7%
jezyk francuski - 3,4%  jezyk francuski - 3,4%
facina - 0.7% facina - 0.7%
jezyk hiszpanski - 0,2%  jezyk hiszpanski - 0,2%
jezyk wtoski - 0,1%  jezyk wioski - 0.2%
inne jezyki - 0.1% inne jezyki - 0.1%

Uwzgledniajac takze nauczanie jezykow
obcych jako przedmiotu dodatkowego, pro-
centowe wskazniki powszechnosci nauczania
podstawowych jezykéw zachodnioeuropejskich
we wszystkich typach szkét tacznie byty naste-

pujace:

40

rok2003 rok200 4
jezyk angielski - 73,4%  jezyk angielski - 77,1%
jezyk niemiecki - 40,9%  jezyk niemiecki - 43,4%
jezyk francuski - 4,2%  jezyk francuski - 4.4%

Z powyzszego widac, ze powszechnos¢
nauczania jezyka angielskiego i niemieckiego
(uwzgledniajaca nauczanie jezyka jako przedmio-
tu obowiazkowego oraz przedmiotu dodatkowe-
go) wzrosta o kilka procent. Natomiast powszech-
nos¢ nauczania jezyka francuskiego oscyluje od
kilku lat w granicach powyzej 4% .

Petny obraz powszechnosci nauczania
obowiazkowego jezykéw obcych w Polsce
w okresie ostatnich trzynastu lat (1992-2004)
przedstawia tabela 3. W tabeli tej brakuje
wartosci wskaznikow powszechnosci w dwoch
kolejnych latach szkolnych 1994/95 i 1995/96,
poniewaz w tym okresie GUS nie zbierat
informacji o uczniach uczacych sie jezykéw
obcych.

Tendencje rozwojowe w zakresie po-
wszechnosci nauczania czterech najbardziej po-
pularnych jezykéw obcych sa dobrze widoczne
na rysunku 2. W latach 1992 i 1993, a wiec
w okresie poczatkowym po przemianach, jezy-
kiem dominujacym w Polsce byt jezyk rosyjski
a jezyk angielski zajmowat druga pozycje z duza
strata do jezyka rosyjskiego. Trzecie miejsce
zajmowat jezyk niemiecki. W roku szkolnym



1996/97 struktura powszechnosci nauczania
jezykdw obcych w kraju zmienifa sie — jezyk
angielski wysunat sie na pierwsze miejsce,
drugie miejsce zajat jezyk niemiecki, a jezyk
rosyjski znalazt sie dopiero na trzeciej pozycji
w skali powszechnosci z niewielka strata do je-
zyka niemieckiego. Takie uszeregowanie jezykow
obcych w szkotach ogétem utrzymuije sie do dnia
dzisiejszego w skali kraju.

Najwiekszy wzrost wskaznika pow-
szechnosci jezyka angielskiego nastapit w la-
tach 1998-1999, kiedy wskaznik zwiekszyt sie
234,5% do 46,9%. Od roku 2002 przyrosty tego
wskaznika sa coraz mniejsze. Natomiast wskaznik
powszechnosci jezyka niemieckiego wzrastat
rownomiernie w catym okresie piecioletnim,
(1996-2000). Wzrost ten byt jednak znacznie
wolniejszy niz wskaznika jezyka angielskiego.
W latach 2003 i 2004 wartos¢ wskaznika po-
wszechnosci jezyka niemieckiego jest identyczna.

Powszechnos¢ nauczania jezyka francuskie-
go w okresie ostatnich czterech lat niewiele sie
zmieniafa. Jezyk francuski zajmuje niezmiennie
czwarte miejsce w kraju na skali powszechnosci.
Powszechnos¢ nauczania jezyka rosyjskiego spa-
dafa systematycznie i szybko od roku 1992.

Tabela 3. Wskazniki powszechnosci nauczania obo-
wiazkowego jezykéw obcych (w procentach ogétu
uczniow). Szkoty razem

Rok angielski | francuski | niemiecki | rosyjski
1992/93 18,2 3,2 16,0 34,0
1993/94 23,1 37 18,8 27,6
1994/95 brak danych GUS
1995/96 brak danych GUS
1996/97 30.2 4,0 22,4 21,6
1997/98 32,5 4,0 23,9 19,7
1998/99 34,5 4,0 25,2 18,1
1999/2000 46,9 4,2 30,7 16,0
2000/2001 53,6 4,3 334 13.4
2001/2002 58,2 3.8 337 1.4
2002/2003 62,4 3.8 34,8 9,7
2003/2004 64,9 3.4 34,2 7.6
2004/2005 65.3 3.4 34,2 6.7

W roku szkolnym 2004/2005 wskaznik
powszechnosci jezyka rosyjskiego wynosi 6,7%.
Wartosci wskaznikéw powszechnosci nauczania
jezykéw obcych w szkotach ogdtem (por. tab.
3) swiadcza o prawidfowej dynamice przemian
zachodzacych w tej dziedzinie w Polsce od kilku-
nastu lat, a doktadnie od roku 1990.

Wskazniki powszechnosci nauczania obowiazkowego jezykéw obcych w latach 1992 - 2004.

Szkoty razem
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Il. Przestrzenny rozkfad
powszechnosci nauczania
jezykéw obcych

Powszechnos¢ nauczania poszczegdinych
jezykéw obcych w ukfadzie wojewddzkim jest
silnie zréznicowana. Rozpietosci przedziatdw,
w ktérych mieszcza sie procentowe wskazniki
powszechnosci nauczania jezykéw obcych
w wojewddztwach (jako przedmiotu obowiaz-
kowego i dodatkowego we wszystkich typach
szkét tacznie) w roku szkolnym 2004/2005,
obrazuje ponizsze zestawienie. Rozpietosci
wyrazono w procentach ogéfu ucznidw:

jezyk angielski 55,0% - 86,4%
jezyk francuski 1.7% - 7,9%
jezyk niemiecki 30,1% - 67,3%
jezyk rosyjski 1.4% - 15,0%

Przy duzym zréznicowaniu wskaznikow
regionalnych wskazniki ogélnokrajowe prak-
tycznie nie daja zadnych informacji o nauczaniu
jezykdéw obcych w poszczegdlnych wojewddz-
twach. W takiej sytuacji w rozwazaniach doty-
czacych nauczania jezykdéw obcych nie mozna
pomina¢ analizy rozkfadu przestrzennego.

Przestrzenne rozkfady powszechnosci
nauczania poszczeg6lnych jezykéw obcych jako
przedmiotu: obowigzkowego, dodatkowego
oraz tacznie obrazuja tabele: 4, 5, 6, 7.

Jezyk rosyjski

Przestrzenny rozktad powszechnosci
nauczania jezyka rosyjskiego obrazuje tabela
4. Rozpietos¢ wojewoddzkich wskaznikow
powszechnosci jezyka rosyjskiego w tym roku
wynosi 13,6%. W poréwnaniu do roku szkol-
nego 2003/2004 rozpietos¢ ta zmalata o 1,5
punkt procentowy.

Do wojewddztw o najwyzszych wskaz-
nikach powszechnosci nauczania jezyka rosyj-
skiego nalezg w tym roku szkolnym:

lubelskie - 15,0% og6tu uczniow
mazowieckie - 14,0% ogdtu uczniéw
podlaskie - 12,5% og6tu uczniow

Najnizsze wskazniki powszechnosci na-
uczania jezyka rosyjskiego maja wojewddztwa:
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opolskie - 1,4% ogotu uczniow
dolnoslaskie - 1,9% ogotu uczniow
lubuskie - 2,5% og6tu uczniow

We wszystkich 16 wojewodztwach wskaz-
nik powszechnosci nauczania tego jezyka w roku
szkolnym 2004/2005 obnizyt sie w stosunku
do roku szkolnego 2003/2004. Spadki wartosci
wskaznikow wyrazone w punktach procento-
wych sg jednak w tym roku znacznie mniejsze
nizw latach wezesniejszych. Najwiekszy spadek
wartosci wskaznika wystapit w wojewodztwie
mazowieckim (0 2,4 pkt. proc.).

W uszeregowaniu jezykéw obcych wedtug
ich stopnia powszechnosci jezyk rosyjski nie zaj-
muje pierwszej i drugiej pozycji w zadnym
wojewodztwie. W jedenastu wojewodztwach
jezyk rosyjski zajmuje trzecig pozycje. W pieciu
wojewddztwach zachodniej i potudniowej
Polski jezyk francuski wyprzedzit jezyk rosyjski
(poréwnaj tabele 4 i 7).

Tabela 4. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka
rosyjskiego jako przedmiotu obowiazkowego w roku
szkolnym 2004/2005

ilinEazie povV\YsSzliilml((Jéci
dolnoslaskie 1.9 %
kujawsko-pomorskie 8.8 %
lubelskie 15,0 %
lubuskie 2,5%
todzkie 7.1 %
mafopolskie 3.5%
mazowieckie 14 %
opolskie 1.4 %
podkarpackie 4,3 %
podlaskie 12,5 %
pomorskie 3.6%
Slaskie 3.5%
Swietokrzyskie 10,0 %
warminsko-mazurskie 8.6 %
wielkopolskie 4,0 %
zachodniopomorskie 2,7 %
POLSKA 6,7 %

Jezyk angielski

Przestrzenny rozktad wskaznika po-
wszechnosci nauczania jezyka angielskiego (jako
przedmiotu obowiazkowego, dodatkowego oraz



tacznie) w roku szkolnym 2004/2005 przedsta-
wia tabela 5. Widac z niej, ze powszechnos¢
nauczania jezyka angielskiego w szesnastu
wojewodztwach jest silnie zréznicowana.
W latach szkolnych 2002/2003 oraz 2003/2004
wojewddztwami o najwyzszych wskaznikach
powszechnosci nauczania tego jezyka byty:
podlaskie i slaskie. Najnizszy wskaznik po-
wszechnoséci miato woj. lubuskie.

W biezacym roku szkolnym 2004/2005
dominuja w zakresie powszechnosci te same wo-
jewddztwa, co w roku poprzednim, ale wartosci
wskaznikéw w tych wojewddztwach odpowiednio
wzrosty (por. tab. 5). Dla wojewddztwa podla-
skiego nastapit wzrost wskaznika powszechnosci
0 2,2 punktéw procentowych, a dla wojewddz-
twa $laskiego o 3,6 punktu proc. Az w dwunastu
wojewddztwach w kraju wskaznik powszechnosci
jezyka angielskiego jest teraz rowny lub wiekszy
od 70%. W ubiegtym roku szkolnym 2003/2004
takich wojewddztw byto o cztery mniej.

W uszeregowaniu jezykéw obcych wedtug
stopnia powszechnosci jezyk angielski zajmuje
pozycje pierwsza w pietnastu wojewddztwach,
a pozycje druga tylko w woj. lubuskim (por. ta-
bele 5i 6). Wskaznik powszechnosci tego jezyka
w wojewodztwie lubuskim wzrost w ciggu ostat-
niego roku o ponad 2 punkty procentowe.
Tabela 5. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka

angielskiego wedtug wojewddztw w roku szkolnym
2004/2005

Jezyk niemiecki

Przestrzenny rozktad wskaznika po-
wszechnosci nauczania jezyka niemieckiego
(jako przedmiotu obowigzkowego, dodatkowe-
go oraz facznie) w roku szkolnym 2004/2005
przedstawia tabela 6.

Powszechnos$¢ nauczania jezyka nie-
mieckiego w uktadzie wojewddzkim jest
w roku szkolnym 2004/2005, podobnie jak
w roku ubiegtym bardziej zréznicowana niz
jezyka angielskiego. Rozpietos¢ skrajnych
wartosci wojewodzkich wskaznikéw powszech-
nosci jezyka niemieckiego wynosi teraz 37,2%
i zmniejszyfa sie nieznacznie w stosunku do
roku 2003/2004. W biezacym roku szkolnym
wskazniki powszechnosci jezyka niemieckiego sa
najwyzsze dla dwéch wojewddztw: lubuskiego
i dolnoslaskiego, a najnizsze dla wojewddztwa
mazowieckiego i lubelskiego (por. tab. 6).
W stosunku do poprzedniego roku szkolnego
wskazniki powszechnosci nauczania jezyka
niemieckiego wzrosty we wszystkich szesnastu
wojewodztwach. Nadal dominujg w dziedzinie
powszechnosci wojewddztwa w zachodniej
czesci Polski — w wojewddztwie dolnoslaskim
wskaznik ten wynosi 59,3%, a w woj. lubuskim
wzrdst do wartosci 67,3%.

Tabela 6. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka

niemieckiego wedtug wojewddztw w roku szkolnym
2004/2005

Wojewodztwo obO\Q/,[vqi/l:owo dod\;tolznwo ’fa\l;zor};e Wojewsdztwo obov\\:ﬁi(l:owo dodvittl;oowo f?;z;};e
dolnoslaskie 56,1 10,2 66,3 dolnoslaskie 51,1 8.2 59,3
kujawsko-pomorskie 65.6 9,4 75,0 kujawsko-pomorskie 335 7.6 41,1
lubelskie 68,9 14,2 83,1 lubelskie 22,2 8.3 30,5
lubuskie 44,7 10,3 55,0 lubuskie 58.8 8,5 67.3
todzkie 62,4 13,8 76,2 todzkie 36,2 10,1 46.3
matopolskie 63.5 17.1 80,6 matopolskie 30.1 11.2 41,3
mazowieckie 70,4 11,6 82,0 mazowieckie 21.9 8.2 30,1
opolskie 68,6 10,8 79,4 opolskie 36,9 9.5 46,4
podkarpackie 71,3 12,1 83,4 podkarpackie 33,4 12,6 46,0
podlaskie 75,9 10,5 86,4 podlaskie 22,6 8,7 31.3
pomorskie 65,0 9.8 74,8 pomorskie 39,5 7.8 47,3
Slaskie 75.3 9,4 84,7 Slaskie 29.5 9,8 39,3
Swietokrzyskie 69,2 13,2 82,4 Swietokrzyskie 27,4 9.2 36,6
warminsko-mazurskie 61,0 9,5 70,5 warminsko-mazurskie 336 7.9 41,5
wielkopolskie 54,2 13,8 68,0 wielkopolskie 45,2 8.8 54,0
zachodniopomorskie 60,1 9,4 69,5 zachodniopomorskie 46,4 11,1 57.5
POLSKA 65,3 11,8 77,1 POLSKA 34,2 9,2 43,4
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W uszeregowaniu jezykéw obcych jezyk
niemiecki zajmuje pierwsza pozycje w jednym
wojewddztwie, a pozycje druga w pozostatych
pietnastu wojewodztwach.

Jezyk francuski

Przestrzenny rozktad wskaznika pow-
szechnosci nauczania jezyka francuskiego (jako
przedmiotu obowiazkowego i dodatkowego
tacznie) w roku szkolnym 2004/2005 pokazuje
tabela 7.

W tym roku szkolnym, podobnie jak
w ubiegtym, w zakresie powszechnosci jezyka
francuskiego dominuja dwa wojewodztwa: sla-
skie i matopolskie. Wskaznik dla woj. Slaskiego
wzrést 0 0,2 punktu proc., a dla woj. matopol-
skiego 0 0,1 punktu proc. w stosunku do roku
2003/2004. Najnizszy wskaznik od kilku lat ma
wojewddztwo warminsko-mazurskie 1,7%, ale
i on minimalnie sie zwiekszyt na przestrzeni
ostatniego roku.

W roku szkolnym 2000/2001 sposréd
czterech najbardziej popularnych jezykéw ob-
cych w Polsce jezyk francuski zajmowat czwarta
pozycje na skali powszechnosci nauczania we
wszystkich 16 wojewodztwach. W roku szkol-
nym 2004/2005 w pieciu wojewddztwach:

$laskim, matopolskim, opolskim, lubuskim
i dolnoslaskim wskaznik powszechnosci jezyka
francuskiego wyprzedza wskaznik powszechno-
sci jezyka rosyjskiego (por. tabele 4 i 7). Taka
sytuacja trwa juz trzeci rok.

Tabela 7. Wskazniki powszechnosci nauczania jezyka
francuskiego wedfug wojewodztw w roku szkolnym
2004/2005

Wojewodztwo obowiqozkowo dodatkowo| facznie
w % w % w %
dolnoslaskie 3,1 0,6 3,7
kujawsko-pomorskie 2,7 0.8 3,5
lubelskie 3.3 1.0 43
lubuskie 4,0 0.9 4,9
todzkie 2,7 0.8 3,5
mafopolskie 4,7 1,3 6,0
mazowieckie 3.6 1.4 5,0
opolskie 2,6 1.3 3.9
podkarpackie 2.8 0.7 3,5
podlaskie 2.2 0.8 3,0
pomorskie 2,1 0,5 2,6
Slaskie 6.0 1.9 7.9
Swietokrzyskie 2.3 0.8 3.1
warminsko-mazurskie 1.5 0.2 1.7
wielkopolskie 3.2 0.6 3.8
zachodniopomorskie 2,0 0,3 2,3
POLSKA 3,4 1,0 4,4
(lipiec 2005)

Pawet Poszytek!
Warszawa

Certyfikaty EUROPEAN LANGUAGE LABEL rozdane po raz

czwarty

W czwartej juz edycji EUROPEAN LAN-
GUAGE LABEL 2005 Komisja Selekcyjna pod
przewodnictwem prof. zw. dr hab. Hanny
Komorowskiej przyznata cer-
tyfikaty jezykowe dla nowa-
torskich inicjatyw w nauczaniu
jezykéw obcych. Konkurs ma
zasieg europejski i w Polsce
jest organizowany przez Mi-

nisterstwo Edukacji Narodowej i Sportu oraz
Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji na zlecenie
Komisji Europejskie;j.

W biezacym roku do Konkursu zostaty
zgtoszone 104 inicjatywy realizowane przez
rdznego typu instytucje edukacyjne: przedszko-
la, szkoty podstawowe, gimnazja, licea, szkoty
zawodowe, kolegia nauczycielskie, uczelnie
wyzsze, osrodki doskonalenia zawodowego

" Autor jest koordynatorem programu SOCRATES-LINGUA i Konkursu EUROPEAN LANGUAGE LABEL oraz dyrektorem programu

elearning w Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji w Warszawie.



nauczycieli, osrodki ksztatcenia ustawicznego,
prywatne szkoty jezykowe, wydawcy, stowa-
rzyszenia, itp. Komisja Selekcyjna postanowita
nagrodzi¢ 26 nastepujacych inicjatyw:

Przedszkola, szkoty
podstawowe, gimnazjalne
i ponadgimnazjalne

Miejskie Przedszkole nr 1
w Zambrowie

Tytut projektu: Mali Polacy — mali Europej-
czycy.

Cele projektu: Stworzenie Srodowiska
przyjaznego nauczaniu jezyka angielskiego.
Wczesny kontakt wszystkich dzieci z jezykiem
obcym. Uswiadomienie znaczenia uczenia sie
jezykéw obcych. Motywowanie do poznawania
jezykéw przez zajecia teatralne, zabawe, zajecia
otwarte, udziat w spotkaniach i uroczystosciach.
Stworzenie warunkéw do komunikowania sie
w jezyku obcym. Uswiadomienie rodzicom sensu
wczesnego nauczania jezykow, zachecanie do
wspdlnej nauki. Ksztattowanie postaw tolerancji
wobec odmiennosci kulturowej.

Opis projektu: Uczestnictwo w spotkaniu
dla nauczycieli i rodzicow English Education Center
w tomzy. Przeniesienie sprawdzonych w EEC tech-
nik do realizacji projektu w przedszkolu. Wspotpra-
caz domem rodzinnym, uczenie sie jezyka ,,razem
z dzieckiem”. Realizacja zadania Od przedszkola
do wspdlnej Europy i Przedszkolne zabawy w teatr:
Czerwony kapturek, Czerwone kapturki z Europy,
C6z to za dziwy. Dziatanie Przedszkolnego Klubu
Europejskiego Europek: Forum Europejskie Europa
to nasz wspolny dom, konkurs plastyczny Co wiem
o krajach Europy, udziat w Spring Day in Europe,
przedszkolne Halloween, koncert koled i zwy-
czajow w Anglii, Niemczech, na Litwie, kontakt
z przedszkolami w Niemczech i na Litwie.

ezyki projektu: angielski, litewski, francu-

ski, niemiecki, wtoski.

Szkota Podstawowa nr 153
w todzi

Tytut projektu: Edukacja europejska poprzez
Swiadome uczenie sie jezykéw obcych
Cele projektu: Uswiadomienie potrzeby
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uczenia sie jezykdw obcych i przynaleznosci do
Unii Europejskiej. Przygotowanie uczniow do
egzamindw wewnetrznych z jezyka niemieckiego
- poziom A1, A2 i zewnetrznego Fit1, Fit2. Wpro-
wadzenie portfolio, umiejetnos¢ dokumentowania
biografii jezykowe]. Poszerzenie wiedzy o pan-
stwach europejskich. Ksztafcenie zainteresowania
czytelniczego, kulturowego i jezykowego. Swia-
domos¢ przynaleznosci regionalnej, narodowe;j
i europejskiej. Odnalezienie wtasnego miejsca
w Swiecie.

Opis projektu: Przygotowanie innowacji
pedagogicznych Edukacja europejska w Szkole
Podstawowej nr 153 w todzi i Program wdrozenia
Europejskiego systemu ksztafcenia jezykowego dla
szkofy podstawowej”. Pilotazowy egzamin we-
wnetrzny, certyfikaty. Tworzenie przez uczniow
portfolio jezykowego. Udziat w konkursie Begeg-
nung mit Osteuropa. taczenie nauczania jezyka
niemieckiego z innymi przedmiotami: z jezykiem
polskim, sztuka, informatyka. Przedstawienie
teatralne, spotkania piosenkarskie — piosenki $pie-
wane po niemiecku. Lekcje otwarte (holistyczne)
dla rodzicéw. Zajecia dodatkowe w klasach 1-3
(nauka przez zabawe). Tematyka jezyka i kultury
niemieckiej na zajeciach kofa regionalnego we-
dfug programu autorskiego Nasz dom, miasto,
region.

ezyk projektu: niemiecki.

Szkota Podstawowa w Jaworowie,
Wiazéw

Tytut projektu: Deutsch macht Spass

Cele projektu: Wezesny kontakt z jezykiem
niemieckim dzieci z oddziatu przedszkolnego.
Lepsze przygotowanie dzieci do szkoty. Uswia-
domienie rodzicom ich roli wspierajacej w pro-
cesie uczenia sie jezyka obcego, znaczenia nauki
w odniesieniu do rynku pracy (prace sezonowe
dorostych w Niemczech). Popularyzacja i promo-
wanie kultury niemieckiego obszaru jezykowego.
Motywacja do nauki jezyka. Uczenie toleranc;ji
wobec innych narodow.

Opis projektu: Nieodpfatna nauka jezyka
niemieckiego w oddziale przedszkolnym. Olimpiada
wiedzy jezyka niemieckiego klas mtodszych. Dydakty-
zacja rodzicow dotyczaca nauki jezyka niemieckiego.
Powiatowy konkurs wiedzy o krajach niemieckiego
obszaru jezykowego. Udziat uczniéw w konkursie
der, die, das Kenner. Wystawa Deutschland unser Nach-
bar. Zintegrowanie zaje¢ niemieckiego z tematyka



ksztafcenia zintegrowanego. Prowadzenie gazetki ko-
rytarzowej Deutsch macht Spass. Prowadzenie strony
niemieckiej w gazetce szkolnej. Przygotowanie pro-
jektow jako podsumowanie dziatu tematycznego.

ezyk projektu: niemiecki.

Szkota Podstawowa nr 6
im. Akademii Miechocinskiej
w Tarnobrzegu

Tytut projektu: Globalna wioska

Cele projektu: Wplatanie tresci jezykowych
do codziennej zabawy dziecka, uroczystosci, swiat
szkolnych, rywalizacji. Motywowanie i budzenie
aktywnosci tworczej. Tworzenie sytuacji komuni-
kacyjnych do wykorzystania umiejetnosci jezyko-
wych. Uswiadomienie rodzicom ich roli zacheca-
jacej i wspomagajacej proces uczenia sie jezyka
obcego. Promowanie i popularyzowanie kultury

i tradycji krajow anglojezycznych. Uswiadamianie

znaczenia znajomosci jezyka angielskiego. Rozwi-

janie kompetencji interkulturowych. Przetamanie
stereotypow w ksztatceniu. Budzenie ciekawosci
poznawczej, ksztattowanie otwartej i tolerancyjnej
postawy wobec odmiennosci kulturowej.

Opis projektu: Projekt sktada sie z czterech
modutéw:

1. Przez Swiat basni i wierzer do swiata rzeczywiste-
go: czytanie bajek, rysowanie i podpisywanie
postaci, wykonanie figurek do teatrzyku,
prezentacja Ocali¢ od zapomnienia — kultura
lasowiacka — wierzenia dziadéw i pradziadéw.

2. Ludzie i miasta: prezentacja London today — poz-
nanie zabytkow, stownictwa, wykonanie folde-
ru o rodzinnym miescie w jezyku angielskim,
lekcje o Krélu Arturze, Krélowej Jadwidze, Janie
Pawle II.

3. Pracujemy razem do sukcesu: liczne konkursy
I ty mozesz zostac poliglota, | know! I know!, kon-
kurs pieknego czytania, przeglad piosenki an-
gielskiej, Konkurs Recytatorski Poezji Angielskiej,
ogoblnopolski konkurs English Ace, Test Oxford
plus, miejski konkurs Moja szkofa w zjednoczonej
Europie; lekcje (metody aktywizujace i learning
by doing): Food, Shopping, Santa Claus, How
many?, korespondencja ze szkota na Ukrainie.

4. Wspalnie swietujemy: wieczor koled, piknik
rodzinny, przedstawienia From Poland, from
England, from France, Where is the queen?,
Walentynki, Dzien Matki, Topienie Marzanny
— Dzien Wiosny w Europie.

ezyk projektu: angielski.
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Gimnazjum nr 13 im. Unii
Europejskiej we Wroctawiu

Tytut projektu: Przyblizy¢ Europe

Cele projektu: Opanowanie jezyka obcego
w zakresie edukacji europejskiej. Integracja tresci
nauczania jezykéw obcych z historia, geografia,
sztuka, WOSS/KOSS. Praktyczne wykorzystanie wie-
dzy o Unii Europejskiej i kompetencji jezykowych.
Poczucie tozsamosci europejskiej, postawa toleran-
¢ji i otwartosci. Poznawanie zagadnien europejskich
w jezyku obcych. Samodzielne kontakty réwiesnicze
i wspdtpraca miedzy szkofami europejskimi. Moty-
wagja i techniki samorozwoju jezykowego.

Opis projektu: Scista integracja nauczania
jezykéw obcych z zajeciami europejskimi obej-
mujacymi tresci nauczania historii, KOSS/WOSS,
sztuki, geografii. Bloki tematyczne:

» klasa. 1 — Filary i dziedzictwo kultury europej-
skiej,

» klasa. 2 - Droga do zjednoczonej Europy, struk-
tura organizacji Unii Europejskiej,

» klasa. 3 - Gospodarka, ekologia, prawo, edukacja
w Unii Europejskiej.

Dodatkowa godzina zajec¢ europejskich
jest prowadzona przez nauczyciela historii/KOSS
i nauczyciela jezykdw obcych. Rozszerzanie tresci
dotyczacych historii i kultury kraju, ktérego jezyk
jest nauczany. Tematyka europejska dziata moty-
wujaco na uczniow. Mozliwos¢ nauczania dwaéch
lub trzech jezykéw obcych. Praktyczne spraw-
dzenie umiejetnosci podczas Miedzynarodowego
Forum Mtodziezy Portret Mtodego Europejczyka.
ezyki projektu: angielski, francuski, niemiecki.

Gimnazjum nr 7 w Lublinie

Tytut projektu: Crossing the Bridge

Cele projektu: Motywowanie do nauki an-
gielskiego. Budzenie aktywnosci tworczej podczas
nauki jezyka. Tworzenie autentycznych sytuacji
sprzyjajacych komunikowaniu sie. Wykorzystanie
dramy. Ksztattowanie odpowiedzialnosci za wyko-
nane zadanie. Umiejetno$¢ prezentacji i wystapien
publicznych. Nauczanie angielskiego z wykorzysta-
niem $ciezek miedzyprzedmiotowych.

Opis_projektu: Wspoétpraca z lubelskimi
gimnazjami, WODN, wydawnictwami. Opra-
cowanie regulaminéw spotkan warsztatowych:
maj 2005, wrzesien 2005, luty 2006. Spotkanie
Guest in the house is God in the house odbyto sie
w Muzeum Wsi Lubelskiej. Uczestnicy (w strojach



ludowych) przygotowywali sie do niego ok. 6
tygodni. Opowiadali o wyznaczonym budynku
w skansenie, wcielali sie w zamieszkujacg go
niegdys rodzine, ttumaczyli przyspiewke ludowa,
przystowie, przygotowali i opowiadali o ustalonej
wezesniej tradycyjnej potrawie. Native speaker po-
prowadzit warsztaty jezykowe (darmowe), wciela-
jac sie w role asystenta Spielberga. Przygotowane
elementy plastyczne zostaty potaczone w jeden
projekt kotowy na temat Wyzyny Lubelskiej.

ezyk projektu: angielski.

Zespo6t Szkét Gimnazjalnych,
Gimnazjum nr 1 w Gliwicach

Tytut projektu: Zintegrowane nauczanie
informatyki z jezykiem angielskim

Cele projektu: Przygotowanie uczniow
do dziatan w ramach europejskich programoéw
edukacyjnych, dostep do multimedialnych zrodet
informacji, nauka z wykorzystaniem materiatow
zrédtowych, trening interakcji spotecznych,
motywowanie uczniéw do ksztafcenia umiejet-
nosci jezykowych, podniesienie jakosci nauczania
i uczenia sie jezyka, wspomaganie strategii uczenia
(jezyk jest narzedziem i celem), szybszy przyrost
kompetencji jezykowych, uatrakcyjnienie lekgji,
korelacja nauki jezyka obcego z informatyka. Zor-
ganizowanie sieci szkot: podstawowe jako baza dla
gimnazjum, ponadgimnazjalne — dla absolwentéw
uczestniczacych w projekcie.

Opis projektu: Powotano zespét na-
uczycieli i doradce metodycznego. Nakreslono
cele, przygotowano plan wynikowy, narzedzia
ewaluacji. Przeprowadzono lekcje pilotazowe.
Przeprowadzono pierwszy miedzygimnazjalny
konkurs jezykowo-informatyczny. Uzyskano zgode
na dodatkowe lekcje angielskiego i informatyki.
Rozpropagowano projekt wsréd uczniéw szkét
podstawowych i nauczycieli. Uzyskano honoro-
wy patronat Wydziatu Automatyki, Elektroniki
i Informatyki Politechniki Slaskiej. Opracowano
harmonogram realizacji projektu.

ezyk projektu: angielski.

Gimnazjum nr 2, im. Ziemi
Wodzistawskiej, Wodzistaw Slaski

Tytut projektu: Poznajemy marzenia kobiet
Cele projektu: Podniesienie kompetenc;ji
jezykowych ucznia. Wykorzystywanie jezyka
francuskiego, osiagnie¢ nauki i kultury panstw
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frankofonskich podczas zaje¢ edukacyjnych.
Rozbudzanie aspiracji jezykowych i edukacyj-
nych. Stworzenie zyczliwego klimatu dla jezyka
francuskiego w Srodowisku ucznidéw i rodzicdw.
Rozbudzanie potrzeb korzystania z dorobku mysli
ludzkiej i dobr kultury. Rozwijanie wrazliwosci
estetycznej i zdolnosci twdrczego myslenia, zache-
canie do samoksztatcenia. Wdrozenie uczniéw do
sprawnego postugiwania sie jezykiem francuskim
w réznych sytuacjach spotecznych i do dziatan
zespotowych.

Opis projektu: Temat Kobieta byt omawiany
przez caty rok szkolny podczas zaje¢ w szkotach
regionu, np. fizyka — W biurze, w ogrodzie i samo-
chodzie, czyli maszyny proste na usfugach kobiet,
chemia - Kwasy i zasady w twojej kosmetyczce,
matematyka — Liczba tez jest kobieta. Podsumo-
waniem tej pracy byty obchody Dnia Frankofonii:
prezentacje uczniow, warsztaty filmowe, plastycz-
ne, muzyczne, taneczne, matematyczne, wybor
10 stow zwiagzanych z tematem, ktore staja sie
do niego kluczami. Wreczenie wyréznionym ko-
bietom Les Coquelicots. Zamieszczanie biezacych
informacji w Internecie. Omoéwienie projektu
podczas konferencji szkoleniowej dla nauczycieli.
Prezentacja projektéw uczniom széstych klas szkot
podstawowych i ich rodzicom.

ezyk projektu: francuski.

Zespo6t Szkot tacznosci im.
Obroficéw Poczty Polskiej
w Gdansku, Krakéw

Tytut projektu: Polska po angielsku, Polska
po niemiecku

Cele projektu: Budzenie aktywnosci po-
znawczej przez prace metoda projektéw. Realizacja
Sciezek edukacyjnych. Motywowanie do uczenia
sie jezykdw obcych. Promowanie kultury polskie;j.
Ksztattowanie swiadomosci kulturowej, poczucia
jednosci z dziedzictwem europejskim. Zwalczanie
stereotypow kulturowych przez wzbogacanie
wiedzy o Polsce. Poczucie wiezi i obywatelstwa
europejskiego.

Opis projektu: Przygotowano 20 zagadnien
do opracowania przewodnikéw (http://www.
projekteuropejski.republika.pl/). Rozdzielono je
miedzy nauczycieli i klasy. Uczniowie opracowy-
wali poszczeg6lne zagadnienia w grupach trzyoso-
bowych, czasem indywidualnie, w formie , kartki
z przewodnika” z wykorzystaniem technologii
informacyjnej. Prace byty prezentowane i oce-



niane zgodnie z wczesniej ustalonymi kryteriami.
W trakcie prac byty przeprowadzane konsultacje
z nauczycielami jezykéw obcych, jezyka polskiego,
historii, geografii, biologii i informatyki.

ezyki projektu: angielski, niemiecki.

Zespot Szkot Technicznych
i Ogolnoksztatcacych nr 2
w Katowicach

Tytut projektu: World Trade Center

Cele projektu: Odwazne postugiwanie sie
jezykiem angielskim w codziennych i w nietypo-
wych sytuacjach. Protest przeciwko aktom terroru.
Motywacja do nauki jezyka wszystkich uczniow
w klasie, takze tych stabych, nie majacych dobrych
warunkéw do nauki w domu.

Opis projektu: Uczniowie podzieleni na
grupy zbierali materiaty, informacje i przygotowali
plakaty na zadany temat. Skfadali sie na materiaty,
uzgadniali tres¢, forme i srodki wyrazu. Zrobiono
wystawe plakatéw. Przygotowano 98 prac w réz-
nych technikach. Wystawy plakatéw antyterrory-
stycznych staty sie tradycja w szkole.

ezyk projektu: angielski.

I Liceum Ogolnoksztatcace
im. S. Czarnieckiego, Chetm

Tytut projektu: Skorelowany program na-
uczania jezyka polskiego i angielskiego na zajeciach
fakultatywnych w LO

Cele projektu: Umiejetnos¢ uzywania jezyka
obcego jako narzedzia do uzyskiwania informacji,
nie tylko do komunikacji. Umiejetnos¢ analizy
tekstow literackich — sprawnos¢ interpretacyjna
(nowa matura). Wiedza o tekstach, autorach
i kontekstach. Realizacja CLIL (lekcje odbywaja
sie czesciowo w jezyku polskim i w jezyku ob-
cym). Aktywny udziat uczniéw nawet o stabe;
znajomosci jezyka.

Opis projektu: Opracowanie sposobu
realizacji projektu w ciagu 3 lat. Kierowano sie
rozwijaniem umiejetnosci kluczowych: jezyk
angielski — rozumienie ze stuchu, moéwienie,
czytanie, pisanie, wzbogacanie stownictwa z lite-
ratury i sztuki; jezyk polski — sztuka interpretacji
w rozszerzonych kontekstach historyczno-lite-
rackich i teoretyczno-literackich, uwzglednianie
przenikania sie sztuk, sprawne uczestniczenie
w dialogu, czytanie tekstow popularnonaukowych,
rozpoznawanie i interpretowanie znakéw kultury
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w tekstach. Poznawanie kultury i rozwijanie sa-
modzielnosci uczenia sie i ksztattowanie postaw.
Zrealizowano 140 godzin zajec. Do kazdej epoki
zostat dostosowany przynajmniej jeden temat, np.
Sredniowieczny gotycyzm — sladami gotyckich zam-
kéw angielskich i polskich, Motyw Tanatosa i Erosa
w metafizycznej poezji Johna Donna, Kolaz dekadencji
i intelektu czyli secesja. Metody pracy: problemowe
— burza mézgdéw, dyskusja panelowa, metaplan,
mowigca sciana, asocjogram, praktyczne — metoda
przewodniego tekstu, pokaz, drama i eksponujace
— ekspozycja, wernisaz.

Jezyki projektu: polski, angielski.

Il LO im. S. Wyspianskiego
w Tychach

Tytut projektu: MISH MASH

Cele projektu: Nauka jezyka obcego przez
zabawe. Rozwijanie zainteresowan uczniow.
Poszerzanie wiedzy o kulturze i sztuce danego
obszaru jezykowego. Pobudzanie twérczosci
wlasnej (wtasne teksty, scenariusze, scenografia,
choreografia). Wspoétpraca ze Srodowiskiem.
Wspotpraca z rodzicami.

Opis projektu: Konkurs dla uczniéw szkot
srednich, ktorzy przygotowuja scenke, skecz,
monolog w jednym z jezykéw obcych. Konkurs
przebiega w dwoch etapach: eliminacje — wersja
robocza na wideo i finat ,na zywo”. Przygoto-
wania do prezentacji (uczniowie i opiekunowie).
Pozyskanie nagrod i sponsoréw. Zaproszenie gosci
na finat. Imprezy towarzyszace: wystawy ilustracji
do komikséw, fotograficzna.

Jezyki projektu: angielski, niemiecki, fran-
cuski, wtoski, rosyjski.

Il LO im. Wincentego
Styczynskiego w Gliwicach

Tytut projektu: Wspdlnota europejska wspdl-
nota kultur

Cele projektu: Uswiadomienie znaczenia
znajomosci jezykdw obcych w poznawaniu histo-
rii, tradycji i kultur europejskich. Motywowanie
uczniéow do nauki jezykdéw obcych. Umiejetnos¢
prezentacji, autoprezentacji, wystapien publicz-
nych w jezyku obcym. Umiejetnos¢ korzystania
z nowoczesnych technologii informacyjnych i sto-
sowanie zdobytej wiedzy w praktyce. Uwrazliwie-
nie na rézne kultury i rozwijanie tolerancji wobec
innych. Umiejetnos¢ pracy w zespole.



Opis projektu: Rok 2001/2002 Nowatorskie
kierunki artystyczne przetomu XIX i XX wieku w Euro-
pie, mtodziez przygotowata: prace malarskie, plan-
sze o kierunkach w sztuce, pokaz filmu Catkowite
zacmienie A. Holland, prezentacje tworczosci Oska-
ra Wilde'a, inscenizacje zycia berlinskiej cyganerii,
zabawe w uktadanie wierszy dadaistycznych Cztery
kapelusze (tworzenie wierszy z wyrazow w jezyku
polskim, niemieckim, angielskim i francuskim
losowanych z czterech cylindrow).

Rok 2002/2003 Slady wielokulturowosci na
Slasku, mtodziez przygotowata: komiksy przed-
stawiajace zycie mieszkancéw regionu ,wczoraj
i dzis”, prezentacje multimedialne, album John
Baildon i hutnictwo na Slasku, plansze tematyczne,
wywiady.

Rok 2004/2006 Kalendarium europejskie
—obyczaje i obrzedy, program zaplanowany na dwa
lata, kontynuacja Sciezek edukacyjnych, zbieranie
materiatu (zdjecia, teksty, strony www), przygoto-
wanie bibliografii, przygotowanie wielojezycznej
strony www, w nastepnym roku — wykonanie
plansz tematycznych, wprowadzenie nowych
obrzedéw w szkole.

ezyki projektu: francuski, niemiecki,

angielski.

Ksztatcenie i doskonalenie
nauczycieli

Akademia Swietokrzyska — Wydziat
Pedagogiczny i Nauk o Zdrowiu
w Kielcach

Tytut projektu: Jezyk angielski z klockami
Cuisenaire’a.

Cele projektu: Testowanie przydatnosci
matematycznych pomocy dydaktycznych w nauce
angielskiego. Popularyzowanie idei wykorzystania
kolorowych liczb w procesie uczenia sig/nauczania
jezyka angielskiego. Poszukiwanie nowatorskich
rozwiagzan w metodyce nauczania dzieci jezykéw
obcych. Zwiekszenie motywacji do nauki. Zwieksze-
nie efektywnosci procesu uczenia sie/ nauczania.

Opis projektu: Projekt prowadzony w stu-
denckim kole jezyka angielskiego. Zakupiono
zestawy klockéw, zapoznano sie z twoérca liczb
w kolorach. Przeanalizowano tresci programo-
we wybranych podrecznikéw do nauki jezyka
angielskiego na poziomie przedszkolnym i wczes-
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noszkolnym i okreslono zakresy tematyczne,
w ktérych mozna wykorzysta¢ kolorowe liczby:
alfabet, kolory, liczby, okreslanie czasu, czesci
ciata, relacje rodzinne, budynki i meble, zwierzeta,
produkty spozywcze, pieniadze, zaimki osobowe,
zaimki wskazujace, przyimki, przedimki, liczebniki,
rzeczowniki, przymiotniki, czasowniki, akcent wy-
razowy, kolejnos¢ wyrazoéw w zdaniu angielskim.

Koordynator oraz studenci przygotowuja
propozycje ¢wiczen z klockami o charakterze zaba-
wowym do wybranego tematu. Sg one testowane
przez studentdw, a takze przez dzieci w wieku 5,
6,710 lat.

ezyk projektu: angielski.

Nauczycielskie Kolegium Jezykéw
Obcych w Toruniu

Tytut projektu: Film — Projekt

Cele projektu: Studenci rozwijaja spraw-
nosci jezykowe podczas kontaktéw z mtodzieza
z Frangji. Rozwijanie kompetencji interpersonal-
nych: empatii, tolerancji, czynnikéw wptywa-
jacych na relacje z innymi ludzmi, zrozumienie
postepowania innych oséb w sytuacji konfliktu
miedzy rodzicami i dzie¢mi (film), poréwnanie
sytuacji w Polsce, Francji i Niemczech. Odbidr
sztuki filmowej, krytyczna analiza filmu. Zastoso-
wanie nowych technologii w nauczaniu jezykdéw
obcych, zajecia warsztatowe, ewaluacja projektu
i omawianie pod katem metodycznym.

Opis projektu: Program i przebieg projektu
jest opisany na finskim portalu Dafnorda (http://
daf.eduprojects.net/daf24/). Poznanie partnera
- gimnazjum we Francji. Poszerzenie stownictwa
(przedstawianie sie, cechy charakteru, opis szkoty
i miasta. Czytanie tekstow o konfliktach pokolen,
¢wiczenia leksykalne i scenki rodzajowe. Praca
z filmem Nach Funf im Urwald — podziat na grupy
i analiza fragmentu filmu przez kazda z grupe.
Dyskusje tematyczne podczas wideokonferencji.
Przygotowanie i publikacja tekstéw, komentowa-
nie tekstow innych oséb.

ezyk projektu: niemiecki.

Nauczycielskie Kolegium Jezykow
Obcych, Jastrzebie Zdroj

Tytut projektu: Festiwal Frankofonii na
Slasku

Cele projektu: Promowanie nauki jezyka
francuskiego i podnoszenie jakosci nauczania.



Popularyzacja wiedzy o kulturze krajow franko-
fonskich: wystawy, spektakle, konkursy, filmy
w wersji oryginalnej, warsztaty jezykowe. Wdra-
zanie nauki jezyka obcego w ramach nauczania
zintegrowanego. Integracja srodowiska lokalnego
przez wspoétprace z placéwkami kulturalno-
-oswiatowymi w kraju i krajach frankofonskich.
Zachecanie uczniéw i stuchaczy do udziatu w mie-
dzynarodowych konkursach w jezyku francuskim.
Zwiekszenie motywacji do nauki jezyka.

Opis projektu: Festiwal Frankofonii to
prezentacja wielojezycznosci, réznokulturowosci
Swiata, uwrazliwia na odmiennos¢, pobudza cie-
kawos¢ i kreatywnos¢ uczniéw i nauczycieli:

» | Festiwal miaf kolor kawy,

» Il Festiwal — smak czekolady,

» Il Festiwal cieszyt zapachem lawendy,

» |V - za rok — bedzie miat smak syropu klono-
wego z Quebecu.

Podczas Festiwali sa prezentowane nieco-
dzienne inicjatywy: wystawa o Tuaregach, warsz-
taty teatralne czy kulinarne. Zanotowano coraz
wiekszy udziat uczniéw i stuchaczy w warsztatach
jezykowych i konkursach miedzynarodowych.
Wdrazano aktywizujace metody nauczania, mo-
tywowano do nauki uczniéw, a nauczycieli do
ustawicznego ksztatcenia sie.

ezyk projektu: francuski.

Uniwersyteckie Kolegium
Ksztafcenia Nauczycieli Jezyka
Francuskiego UW w Warszawie

Tytut projektu: Janua Linguarum

Cele projektu: Wdrozenie do programéw
ksztafcenia uczniow i studentéw modutu uwrazli-
wiajgcego na jezyki i kulture. Przygotowanie, wy-
danie i upowszechnianie materiatéw dydaktycz-
nych promujacych réznorodnos¢ jezykowa i kul-
turowa. Przeprowadzenie szkolen dla studentéw
i nauczycieli. Organizacja konferencji, seminariéw,
publikacje. Budowanie u uczniéw i nauczycieli
postaw sprzyjajacych akceptacji réznorodnosci
jezykowej, poznawania jezykdéw obcych.

Opis projektu: Przygotowanie projek-
tu, ztozenie aplikacji do programu Comenius.
Organizacja miedzynarodowego seminarium
w UW. Przygotowanie dokumentacji potrzebnej
do szkolenia studentéw — przysztych nauczycieli
jezyka francuskiego, wdrozenie dwéch materiatéw
dydaktycznych w 18 klasach szkét podstawowych
(224 ucznidw), przygotowanie materiatow ewa-
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luacyjnych dla uczniéw, nauczycieli i rodzicow,
wdrozenie dwoch innych materiatéw w 3 gimna-
zjach (jedna klasa w kazdym). Prezentacja projektu
na seminarium we Francji. Wydanie publikacji
i materiatow dydaktycznych. Przygotowanie stu-
dentéw do realizacji materiatéw Jaling.

Jezyk projektu: francuski.

Szkota Jezyka i Kultury Polskiej
Uniwersytetu Jagiellonskiego
w Krakowie

Tytut projektu: TiPS — Testing in Polish and
Slovene, a Socrates-Lingua 2 project

Cele projektu: Opracowanie i opubli-
kowanie polskich i stowenskich wersji pieciu
europejskich materiatéw z zakresu opisywania
i testowania biegtosci jezykowej.

Opis projektu: Dokonano adaptacji mate-
riatdw opracowanych przez Stowarzyszenie ALTE
(Association of Language Testers in Europe):

» Glosariusz terminéw testowych (dla autoréw
testow i nauczycieli),

» Zbior wskaznikow biegtosci jezykowej (dla
uczacych sie, nauczycieli i egzaminatorow),

» Przewodnik dla autoréw zadan egzaminacyj-
nych,

» Kontrolne listy oceny i analizy testow jezyko-
wych (dla autoréw testow),

» Specyfikacja poziomu A1 (Breakthrough).

Dokonano tfumaczen tych materiatéw, ana-
lizy materiatéw rodzimych i syntezy dostepnych
zrodet, redakcji wydawniczej. Wstepne wersje
byty oceniane przez specjalistéw i przysztych
uzytkownikdw.

Jezyki projektu: polski i stowenski jako
jezyki obce.

Wydawnictwo Edukacyjne ,,The
Teacher” Sp. z 0. 0. w Warszawie

Tytut projektu: Teacher Class & Teacher
Club

Cele projektu: Ksztatcenie i doskonalenie
nauczycieli przez dostarczanie zroédta wiedzy i in-
spiracji w procesach edukacji jezyka angielskiego.
Rozszerzanie i uaktualnianie znajomosci jezyka,
umiejetnosci jego nauczania. Rozpoznanie i spet-
nienie potrzeb edukacyjnych uczacych sie. Wspie-
ranie nowatorskich przedsiewzie¢, motywowanie
do tworczej pracy, inspirowanie do podejmowania
nowych inicjatyw, dawanie wskazéwek, jak stymu-



lowac nauke jezyka. Zebranie i usystematyzowanie
wiedzy, informacji i doswiadczen. Jakosciowa
poprawa nauczania i uczenia sie jezykéw.

Opis projektu: Magazyn The Teacher dostar-
cza tresci nowatorskie i praktyczne, mozliwe do
szybkiego przeniesienia i zastosowania w procesie
dydaktycznym. Sekcje tematyczne: metody, tren-
dy, recenzje, ELT, magazyn, Matura 2005, Young
Lerners, Teaching Trends.

Tematy konferencji Teaching Class — Europej-
skie portfolio jezykowe, CLIL, Edukacja wczesnosz-
kolna. Teacher Club to wspieranie inicjatyw lokal-
nych i pomoc w prowadzeniu imprez, konkurséw
przez nauczycieli — czytelnikéw magazynu.

ezyk projektu: angielski.

Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego
Nauczycieli OKUN w Gdansku

Tytut projektu: Méj nauczyciel jest poliglota

Cele projektu: Stworzenie nauczycielom na-
uczania zintegrowanego zdobycia kwalifikacji do
nauczania jezyka angielskiego. Upowszechnienie
nauki jezykow obcych w wieku wezesnoszkolnym.
Ksztatcenie wsrdd dzieci umiejetnosci komuniko-
wania sie w jezyku obcym. Wczesny start jezykowy;
podniesienie jakosci pracy nauczycieli nauczania
zintegrowanego i motywowanie ich do uczenia
sie jezykdw obcych. Zachecanie nauczycieli do
refleksji nad wtasnym stylem nauczania.

Opis _projektu: Opracowanie nowego
modelu oswiaty — Gdanszczanin 2020. Urucho-
mienie kurséw jezykowych przygotowujacych
nauczycieli nauczania poczatkowego do egzaminu
FCE. Organizacja kursu kwalifikacyjnego dla tych
nauczycieli (we wspdtpracy KKNJO UG). Zbieranie
danych dotyczacych ksztatcenia jezykowego dzieci
i propagowanie idei wczesnoszkolnego nauczania
jezykéw obcych.

ezyk projektu: angielski.

Warminsko-Mazurski Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli
w Olsztynie

Tytut projektu: Okno na swiat — lepiej pézno
niz weale

Cele projektu: Ksztaftowanie umiejetnosci
autoprezentacji i wypowiadania sie na miedzy-
narodowym forum. Przefamywanie stereotypow.
Rozwijanie umiejetnosci jezykowych. Pokonanie
bariery zwiazanej z méwieniem. Samodzielnos¢

w kierowaniu wtasnym procesem uczenia sie. Na-
wiazanie kontaktéw z placéwkami oSwiatowymi
w Europie. Udziat w Programach Socrates Arion
i zorganizowanie wizyty studyjnej.

Opis projektu: Zmobilizowanie grupy
pracownikéw do nauki jezyka angielskiego. Po-
konanie bariery psychologicznej przez wyrazne
podawanie celéw operacyjnych i uswiadamianie,
ze zostaty one zrealizowane. Poznane zwroty i au-
toprezentacje byty wykorzystywane podczas wizyt
gosci zagranicznych. W drugim roku nauki — po-
rozumiewanie sie w sytuacjach dnia codziennego,
omawianie spraw zwigzanych ze szkolnictwem,
opis regionu. Cwiczenia z méwienia: dialogi,
opisy, relacjonowanie wydarzen. Nauka pisania
zrealizowana ciekawa metodg — przez pisanie e-
-maili (takze stuzbowych) po angielsku.

ezyk projektu: angielski.

Centralny Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli (CODN) w Warszawie

Tytut projektu: EuroProf

Cele projektu: Przygotowanie grupy na-
uczycieli (ponad 100 oséb) do prowadzenia zajec

w dwoch jezykach obcych w polskich szkotach.
Uczenie tych nauczycieli jezyka hiszpanskiego.

Opis projektu: Program EuroProf jest prze-
widziany na 3 lata:

» kwiecien 2004 - rekrutacja,

» X 2004 - VIII 2005 stworzenie trzech grup
edukacyjnych - jednej internetowej i dwadch
stacjonarnych, uczacych sie jezyka hiszpanskie-
go w Instytucie Cervantesa, Egzamin DELE,

» 2005-2006 - kontynuacja nauki i egzamin
DELE poziom 2,

» 2006-2007 — kontynuacja nauki jezyka i kurs
pedagogiczno-metodyczny.

ezyk projektu: hiszpanski.

Szkoty jezykowe

Szkota Jezyka Angielskiego
Gama-Bell w Krakowie

Tytut projektu: Lippy & Messy — Songs and
Games

Cele projektu: Opracowanie systemu
nauczania dzieci w wieku przedszkolnym i weczes-
noszkolnym. Stworzenie multimedialnego pakietu



edukacyjnego, ktoéry uczy bawiac (kasety VHS,
DVD, ksiazeczki z grami, zabawami, piosenkami
i cwiczeniami, Instrukcja metodyczna dla nauczy-
cieli i opiekundw, strona internetowa). Opubliko-
wanie pakietu multimedialnego. Upowszechnienie
i dystrybucja pakietu drogg internetowa. Wprowa-
dzenie pakietu do innych krajow.

Opis projektu: Zespot autorski stworzyt kon-
cepcje, opracowat metodyke i napisat scenariusz
serialu TV (forma teatru z postaciami bajkowych
klaunéw, ktére gestami i sytuacjami pomagaja
w zrozumieniu jezyka obcego). Publikacja pa-
kietéw multimedialnych — ksiazeczki dla dzieci
zawieraja: naklejanki, kolorowanki, gry planszowe,
zapisy piosenek. Instrukcje metodyczne opisuja
zasady zabaw i ¢wiczen. Testowanie przygotowa-
nych materiatéw. Prezentacja przygotowanych
materiatow na warsztatach szkoleniowych.

ezyk projektu: angielski.

Academia de la Lengua
w Warszawie

Tytut projektu: Bez kultury nie ma mowy

Cele projektu: Pogtebianie znajomosci
stowek. Naturalna konwersacja w trakcie zajec.
Poznanie kultury regionu danego jezyka.

Opis projektu: Przygotowanie materiatow
w postaci listy przepiséw kulinarnych. W ramach
kursu odbywaja sie zajecia kulinarne z lektorem,
sporzadzenie potrawy i komunikacja tylko po
hiszpansku.

ezyk projektu: hiszpanski.

Inne

Osrodek Oswiaty i Wychowania
przy Urzedzie Miasta Swiecie

Tytut projektu: Program Koordynowania
Nauczania Jezyka Angielskiego w Gminie Swiecie

Cele projektu: Koordynacja dziatan promu-
jacych nauczanie jezyka. Zapewnienie nauczania
jezyka angielskiego na wysokim poziomie. Orga-
nizowanie testow sprawdzajacych na wszystkich
poziomach klas. Zwiekszanie motywacji do nauki,
wykorzystanie kreatywnosci ucznioéw i nauczycieli.
Zapewnienie szkofom bazy materiatowej do nauki:
ksigzek, czasopism, programoéw komputerowych,
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materiatéw audiowizualnych. Wyréwnanie szans
edukacji jezykowej. Wspétpraca nauczycieli jezyka
angielskiego. Popularyzacja nauki oraz specyfiki
nauczania.

Opis projektu: Zapewniono wszystkim
uczniom gminy nauczanie w grupach, dodatkowe
godziny na zajecia pozalekcyjne i konwersacje.
Wspierano inicjatywy organizowania lekgcji an-
gielskiego w klasach 1-3 szkét podstawowych.
W gimnazjach przez trzy lata uczyfa rodowita
Amerykanka. Wdrozono coroczng akcje gmin-
nych testéw sprawdzajacych, z ktérych s3 przy-
gotowywane raporty. Corocznie organizowano
kulturoznawcze konkursy dla klas 4-6 szkét pod-
stawowych, konkurs krasoméwczy dla gimnazjow
(nagrody burmistrza — trzy wycieczki do Wielkiej
Brytanii), kulturoznawczy turniej dla gimnazjow.
Przeprowadzono wymiane mfodziezy z Finlandia.
Zorganizowano warsztaty metodyczne dla nauczy-
cieli jezykéw obcych. Przygotowano informacje
dla rodzicéw i do prasy lokalne;j.

Jezyk projektu: angielski.

Wydawnictwo Szkolne PWN
w Warszawie

Tytut projektu: Swiat jezyka — Swiat zabawy

Cele projektu: Wspieranie nauczycieli jezy-
kéw obcych uczacych w klasach 1-3 szkoty pod-
stawowej. Kreatywna praca nauczycieli wywotuje
rado$¢ uczenia sie i postepy w nauce, widoczne sg
efekty. Udziat uczniow w konkursach (pod opieka
nauczyciela).

Opis projektu: Jezyk angielski: Konkurs It’s
story time — The Hocus Pocus Show (dla klas 1-3
szkét podstawowych, przygotowanie krotkiego
przedstawienia na podstawie bajki, napisanie sce-
nariusza, przygotowanie scenografii, choreografii,
finat VI 2004 ).

Konkurs Magic Park (nauczyciele przygoto-
wuja ¢wiczenia dla klas 1-3 szkét podstawowych,
finat 31 maja 2005 r.).

Jezyk niemiecki: Konkurs rysunkowy do pio-
senek z serii Ich und du, Eins, zwei, drei (uczniowie
szkot podstawowych rysuja ilustracje do piosenek,
finat listopad 2005 r).

Jezyk projektu: angielski, niemiecki.

Zapraszamy wszystkich chetnych do ko-
lejnych edycji Konkursu, o ktérych na biezaco
powiadamiamy na naszej stronie: www.socrates.
org.pl/label

(wrzesien 2005)



JEZYKI OBCE
ZA GRANICA

Jarosfaw Kucharczyk”
Strzelce Krajeniskie

System oswiatowy w Berlinie

W mysl artykutu 7 Ustawy Zasadniczej
Republiki Federalnej Niemiec cate szkolnictwo
jest pod nadzorem panstwa. Na podstawie
struktury federalnej Republiki Federalnej Nie-
miec kwestie kompetencji w zakresie oswiaty sg
podzielone miedzy administracje federalna (Bund)
i wtasciwe organy krajow zwigzkowych (Lander).
Sprawy ustawodawstwa i administracji oswiato-
wej W przewazajacej czesci znajduja sie w gestii
wiasciwych organéw krajéw zwiazkowych. Tym
samym system os$wiatowy jest dos¢ rozdrob-
niony, zwlaszcza, jezeli chodzi o odpowiednik
polskich szkét ponadgimnazjalnych. Réwniez
okres uczeszczania do szkoty podstawowej jest
po czesci zréznicowany — we wszystkich prawie
krajach zwiazkowych mamy czteroklasowa szkote
podstawowa, natomiast w Berlinie oraz w Bran-
denburgii szescioklasowa.

Podstawg systemu oswiatowego w Berli-
nie jest wolny wybor szkoty i bedaca konsekwen-
Cja tego szeroka paleta oferty ksztafceniowe;.

Dla wszystkich ucznidéw istotnymi ele-
mentami skfadowymi tego systemu sg wspélna
szkofa podstawowa, w ktérej nauke rozpoczy-
naja dzieci szescioletnie i system szkolnictwa
ponadpodstawowego, ktory dzieli sie na na-
stepujace gafezie: szkote gtéwna (Hauptschule),
szkote realna, zintegrowana szkote stowarzyszo-
ng (Gesamtschule) i gimnazjum (Gymnasium),
jako pewnego rodzaju odpowiednik polskiego
liceum ogdlnoksztatcacego. Istnieja tez typowe,
zwykte szkoty zawodowe i szkoty specjalne. Dla
dzieci i mtodziezy cudzoziemskiej utworzono
klasy wstepne i klasy integracyjne.

Wszystkich uczniéw obowiazuje piecio-
dniowy tydzien nauki. Rok szkolny w Berlinie
rozpoczyna sie i konczy kazdego roku w réznych
terminach. Rézne sa tez terminy wakacji i dni
ustawowo wolnych nie tylko w Berlinie, ale
i w pozostatych krajach zwiazkowych Repu-
bliki Federalnej Niemiec, co ilustruja ponizsze
tabele.

Terminy dni ustawowo wolnych od zajec¢ szkolnych i wakagji letnich w roku szkolnym 2004/2005

Przerwa
Swiateczna
Boze
Narodzenie
i Nowy Rok
2004/2005

Ferie jesienne

Rallenlad o w roku 2004

Ferie zimowe
w roku
2005

Wielkanoc/ ferie Wniebowsta-
wiosenne pienie/ Zielone
w roku Swiatki
2005 w roku 2005

Wakacje letnie
w roku
2005

Badenia- 24.03./ 29.03.-
Wittenbergia 02.11.-06.11.{23.12. - 08.01. 02.04. 17.05.-28.05. 28.07. - 10.09.
Bawaria 2.11.-6.11. [24.12.-07.01.{07.02. - 11.02.| 21.03.-02.04. | 17.05.-28.05.|01.08. - 12.09.
Berlin 04.10.-16.10.{23.12. = 31.12.{24.01. - 29.01.| 23.03.-01.04. 06'?52']/(;57'05 23.06. - 06.08.

) Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Centrum Ksztatcenia Ustawicznego w Stzrelcach Krajenskich.
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Brandenburgia
Brema
Hamburg
Hesja
Meklemburgia-
Pomorze Przednie
Dolna Saksonia
Pétnocna Nadrenia-
Westfalia

Nadrenia-
Palatynat

Kraj Saary
Saksonia
Saksonia-Anhalt

Szlezwik-
Holsztyn

Turyngia

[CEVRAVEY OY

Badenia-
Wittenbergia

Bawaria
Berlin
Brandenburgia
Brema
Hamburg
Hesja

Meklemburgia-
Pomorze Przednie

Dolna Saksonia

Pétnocna Nadrenia-
Westfalia

Nadrenia-Palatynat
Kraj Saary
Saksonia
Saksonia-Anhalt

Szlezwik-
Holsztyn

Turyngia

Widac tutaj wyraznie, ze terminy rozpo-
czecia i zakonczenia zajec szkolnych oraz termi-
ny wszelkich przerw ustawowych, ferii i wakacji
sa inne niz w Polsce. Moze to miec istotne zna-
czenie przy organizowaniu wymian szkolnych

04.10.-16.10.|123.12. - 31.12.{24.01. - 29.01. | 23.03.-02.04. 06.05. 23.06. - 06.08.
11.10.-23.10.|23.12. - 08.01.{31.01. - 01.02. | 19.03. - 02.04. 17.05. 14.07. - 24.08.
04.10.-16.10.|122.12. - 31.12. - 14.03. - 26.03. | 06.05. -13.05.|30.06. - 10.08.
18.10.-30.10.|22.12. - 08.01. - 29.03. -09.04. - 25.07.-03.09.
18.10.-23.10.122.12. - 03.01.|31.01. - 11.02. | 21.03.-29.03. | 13.05.-17.05. | 27.06. - 06.08.
11.10.-23.10.123.12. - 08.01.{31.01. - 01.02. | 21.03. -02.04. 06‘?52'43305‘ 14.07. - 24.08.
18.10.-30.10.|24.12. - 07.01. - 21.03.-02.04. - 07.07.-19.08.
18.10.-29.10.|22.12. - 07.01. - 21.03.-01.04. - 25.07.-02.09.
11.10.-23.10.|23.12. - 04.01.|07.02. - 08.02. | 21.03.-04.04. |06.05. + 27.05.| 25.07. - 03.09.
11.10.-23.10.|23.12. - 01.01.{07.02. - 19.02. | 25.03. - 02.04. B 18.07. - 26.08.
18.10.-23.10.122.12. - 31.12.{31.01. - 09.02. | 21.03.-01.04. | 17.05. - 21.05. | 14.07. — 24.08.
04.10.-16.10.|23.12. - 05.01. - 21.03.-02.04. | 06.05.-07.05.|27.06. - 06.08.
11.10.-23.10.122.12. - 31.12.{07.02. - 12.02. | 21.03.-02.04. | 14.05. - 17.05. | 14.07. - 24.08.

Ferie jesienne
w roku 2005

Przerwa
Swiateczna
Boze
Narodzenie
i Nowy Rok
2005/2006

Ferie zimowe
w roku
2006

Wie

Ikanoc/

ferie wiosenne
w roku
2006

Whiebowsta-
pienie/ Zielone
Swiatki
w roku
2006

Terminy dni ustawowo wolnych od zaje¢ szkolnych i wakacji letnich w roku szkolnym 2005/2006

Waka
w

cje letnie
roku

2006

31.10./02.11. 13.04./18.04.

0411 22.12.-05.01. - ~52.04 29.05.-10.06. | 03.08. - 16.09.
31.10.-05.11.|27.12. - 05.01. {27.02. - 03.03.| 10.04. -22.04. | 06.06. -17.06. |31.07. - 11.09.
04.10.-15.10.| 22.12. - 03.01.|30.01. - 03.02.| 10.04. - 21.04. 26.05. 06.07.-19.08.
04.10.-15.10.| 22.12. - 03.01.|30.01. - 03.02.| 12.04.-21.04. 26.05. 06.07.-19.08.
17.10.-29.10.(23.12. - 06.01.| 30.01.-31.01. | 03.04. - 18.04. 06.06. 20.07. - 30.08.
04.10.-15.10.| 23.12. - 06.01. - 06.03.-18.03. | 22.05. - 27.05. | 06.07. - 16.08.
17.10.-28.10.{21.12. - 07.01. B 10.04. - 22.04. - 17.07. - 25.08.
10.10. - 15.10. 26.05./02.06.

/0111, 23.12.-03.01.]06.02. - 18.02.| 10.04. - 19.04. —06.06. 10.07.-19.08.
17.10.-29.10.(23.12. - 06.01.|30.01. - 31.01.| 03.04. - 18.04. |26.05. + 06.06.|20.07. - 30.08.
04.10.-15.10.| 24.12. - 06.01. - 10.04. - 22.04. 06.06. 26.06. - 08.08.
24.10.-04.11.|1 22.12. - 06.01. - 07.04.-21.04.. - 17.07. - 25.08.
19.10.-31.10.(23.12. - 07.01.| 23.02. -01.03. | 10.04. - 22.04. - 17.07.- 26.08.
17.10.-28.10.(23.12. - 02.01.|13.02. - 25.02.| 13.04. - 21.04. - 24.07.-01.09.
17.10.-22.10.(23.12. - 05.01.|01.02. - 10.02.| 10.04.-13.04. | 26.05. - 02.06. | 20.07. - 30.08.
04.10.-15.10.| 22.12. - 04.01. - 03.04. - 18.04. - 10.07.-19.08.
17.10.-29.10.(23.12. - 02.01.]06.02. - 10.02.| 10.04.-21.04. | 03.06. - 06.06. | 20.07. - 30.08.

i rozmowach o wspodtpracy ze szkofami.

Podstawe prawng stanowi w Berlinie
Ustawa Szkolna z dnia 26 stycznia 2004 roku.

Nadafa ona placowkom osSwiatowym wiecej
samodzielnosci i odpowiedzialnosci oraz prze-
widuje kilka uregulowan do realizacji w nadcho-
dzacych latach. Do jej gtéwnych zapiséw nalezy
wezesniejsze poddanie obowiazkowi szkolnemu

dzieci z zindywidualizowanym tempem uczenia
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sie w klasach pierwszych (od roku szkolnego
2005/2006) i skrocenie okresu pobierania



nauki szkolnej do momentu przystapienia do
egzaminu maturalnego. Obowiazek szkolny
w Berlinie zakfada od roku 1979 uczeszczanie
do szkoty przez dziesiec lat.

Szkoty podstawowe

Szkota podstawowa obejmuje tzw. klase
wstepna (poczatkowa) i klasy 1-6. Klasa wstep-
na wywodzi sie z wczesniejszego przedszkola
dla dzieci objetych obowiazkiem szkolnym.
Uczeszczaja do niej dzieci piecioletnie. Jest ona
umiejscowiona przed poczatkiem obowiazku
szkolnego, lecz uczeszczaja do niej réwniez dzie-
ci w wieku lat szesciu, ktére nie osiagnety jeszcze
dojrzatosci szkolnej. Zadaniem klasy wstepnej
jest wprowadzenie dziecka do wiekszej grupy
i ksztattowanie umiejetnosci uczenia sie.

Od roku szkolnego 2005/2006 wszyst-
kie szkoty podstawowe w Berlinie gwarantuja
dzieciom fachowa opieke w godzinach od 07
do 13%,

Od klasy 5 szkoty podstawowe] dzieci ucza
sie obowiazkowo jezyka obcego. W zaleznosci od
szkoty moga wybrac jezyk angielski, francuski, faci-
ne lub jezyk rosyjski. Jezyk turecki jest dopuszczo-
ny jako pierwszy jezyk obcy dla dzieci tureckich.
[stnieje zamiar wprowadzenia réwniez jezyka
polskiego. Podjeto tez prébe wprowadzenia jezyka
angielskiego juz od trzeciej klasy. Wyboru jezyka
obcego dokonuje opiekun prawny dziecka.

Szkota ponadpodstawowa

W szkolnictwie ponadpodstawowym sa do
wyboru: szkofa gtéwna (Hauptschule), szkota real-
na (Realschule), zintegrowana szkofa stowarzyszo-
na (Gesamtschule) i gimnazjum (Gymnasium — od-
powiednik polskiego liceum ogdlnoksztatcacego).
Wyboru odpowiedniej szkoty ponadpodstawowej
dokonuja rodzice, dla ktérych wskazéwka jest
opinia o dziecku z danej szkoty podstawowej.
Rodzicom przystuguje jednak prawo wyboru
szkoty niezaleznie od tej opinii. Jezeli rodzice
wybrali gimnazjum lub szkofe realna, to wéwczas
rozpoczyna sie dla dziecka okres prébny trwajacy
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jedno pétrocze. Nie wystepuje on w zintegro-

wanej szkole stowarzyszonej i w szkole gtowne;j.

Szkota gtéwna obejmuje klasy 7-10.

Szkofe gtéwna mozna ukonczy¢ na trzy
sposoby:

» po pozytywnym ukonczeniu klasy 9 (odpo-
wiednik innych krajow zwiazkowych),

» W sposéb rozszerzony po pozytywnym ukon-
czeniu klasy 10,

» zaswiadczeniem o réwnowaznosci w stosun-
ku do ukonczenia szkoty realnej po ukoncze-
niu klasy 10 w przypadku odpowiednich
osiagnie¢ ucznia.

Uczniowie, ktérzy po dziewieciu latach
nauki, nie uzyskuja promocji do klasy 10, moga
zdecydowac sie na powtarzanie klasy szkoty
gtéwnej — jako dziesiaty obowigzkowy rok nauki
szkolnej — lub tez uzyskanie zawodu w ramach
przysposobienia zawodowego. Pozytywne
zaliczenie przysposobienia zawodowego jest
traktowane jako ukonczenie klasy 9.

Szkofa realna obejmuje réwniez klasy
7-10. Prowadzi sie w niej zajecia obowiazkowe
i fakultatywne. Jako lekcje fakultatywne ucznio-
wie moga wybierac:

» kursy matematyczno-przyrodnicze,

» kursy jezykowe (drugi jezyk obcy),

» kursy z zakresu nauk ekonomicznych i spo-
tecznych,

» kursy z zakresu germanistyki i sztuki,

» kursy z zakresu prawa pracy.

Pozytywne ukonczenie szkoty realnej po-
zwala na kontynuowanie nauki w sredniej szkole
zawodowej typu licealnego (uzyskanie tzw. matu-
ry szkoty Sredniej zawodowe] typu licealnego).

Uczniowie szkoty gtownej i szkoty realnej,
ktérzy osiagneli odpowiednie wyniki nauczania
i opanowali wymagane umiejetnosci, moga
po pozytywnym ukonczeniu klasy 8 przejs¢
do klasy doksztatcajacej (klasy 9) gimnazjum.
Oprocz tego absolwenci szkoty realnej po klasie
10 moga zostac przyjeci na szczebel gimnazjalny
w formie doksztafcajacej. Szczebel ten istnieje
jednakze tylko w nielicznych gimnazjach.

Gimnazjum zaczyna sie z reguty w siod-
mym roku nauki. Do klasy 10 uczniowie pracuja
jeszcze w zespotach klasowych. Nastepnie za-
czyna sie faza kurséw, w trakcie ktérej uczniowie
sami ksztattuja swoje uzdolnienia i umiejetno-
Sci. Szczebel gimnazjalny zaktada uczeszczanie



do szkoty przynajmniej trzy lata (od 16 do 18

roku zycia), a ,przeskakujac” faze wstepna

dwa lata. Najdtuzej uczeszcza sie cztery lata,

a powtarzajac egzamin maturalny pie¢. Szcze-

bel gimnazjalny w Berlinie jest porownywalny

z innymi krajami zwigzkowymi.

Zdanie matury uprawnia do podjecia stu-
diow wyzszych. W mysl nowe] ustawy od roku
szkolnego 2005/2006 najlepsi uczniowie beda
mogli zdawac egzamin maturalny po jedenastu,
a nie po dwunastu latach nauki.

Wyréznia sie kilka specyficznych form
gimnazjum:

» Gimnazjum klasyczne, zaczynajace sie juz
od klasy piatej z jezykiem tacinskim jako
pierwszym jezykiem obcym. w Berlinie s3 to:
Gimnazjum im. Goethego, Gimnazjum Fichten-
berg w dzielnicy Steglitz — Zehlendorf, Szkota
Srednia im. Berthy von Suttner w dzielnicy Re-
inickendorf, Gimnazjum im. Herdera, katolickie
gimnazjum Canisius i ewangelickie gimnazjum
Zum Grauen Kloster.

» Gimnazjum francuskie, réwniez zaczynajace sie
juz od klasy piatej z jezykiem francuskim jako
pierwszym jezykiem obcym. Od klasy si6dme;
jezyk francuski w przewazajacej czesci lekgji
staje sie jezykiem wyktadowym.

» W dzielnicach bytego Berlina Wschodniego
mamy kilka szkét gimnazjalnych, w ktérych
punkt ciezkosci jest kfadziony na jezyki obce
— jezyk rosyjski jako pierwszy jezyk obcy,
dodatkowo jezyk angielski i w planach jezyk
polski. Nauka zaczyna sie juz od klasy piate;.

W zintegrowanej szkole stowarzy-
szonej (Gesamtschule) zajecia gatezi szkoty
ponadpodstawowej, czyli szkoty gtownej
(Hauptschule), szkoty realnej (Realschule)
i gimnazjum (Gymnasium) sa zintegrowane
w tym celu, aby z koncem klasy 10 zapadta
decyzja odnosnie osiagnietego poziomu wy-
ksztatcenia szkolnego na podstawie osiagniec
ucznia. Zintegrowana szkotfa stowarzyszona
obejmuje klasy 7-10, a w przypadku szcze-
bla gimnazjalnego grupy do klasy 13. Duza
czes¢ lekcji odbywa sie w zespole klasowym.
Wedtug osiagnie¢, zdolnosci i skfonnosci
dokonuje sie wyboru przedmiotéw obowiaz-
kowych i kurséw specjalizujacych.

Przy wyborze przedmiotéw obowiaz-
kowych uczniowie w klasie 7 musza wybrac
miedzy drugim jezykiem obcym, prawem pracy,
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naukami przyrodniczymi, sztuka wyzwolong lub
muzyka. W klasie 9 wybieraja dwa przedmioty
z nastepujacych: trzeci jezyk obcy, prawo pracy,
wychowanie fizyczne, historia, geografia, fizyka,
biologia, chemia, wychowanie plastyczne, muzy-
ka, literatura, informatyka. Kursami specjalizuja-
cymi w klasie 7 s3 matematyka i pierwszy jezyk
obcy. Kursem specjalizujacym w klasie 8 jest jezyk
niemiecki, a w klasie 9 nauki przyrodnicze.
Uregulowania istniejace w przypadku
szczebla gimnazjalnego przy zintegrowanej
szkole stowarzyszonej odpowiadaja uregulo-
waniom istniejacym przy gimnazjach.

Szkoty specjalne

Obok szkét powszechnych istnieja szkoty
specjalne i szkolne osrodki specjalne dla dzieci,
ktére z uwagi na specyfike cielesna, umystowa,
emocjonalng lub sprawiane problemy natury
wychowawczej nie moga pozostawac w szkotach
powszechnych.

Wyréznic tutaj nalezy szkoty specjalne dla
niewidomych, gtuchoniemych i pozbawionych
funkgji wypowiadania sie.

Ksztalcenie zawodowe

Mtodziez chetna do zdobycia okreslone-
go zawodu po opuszczeniu szkdt ogdlnoksztatca-
cych, uczeszcza do zréznicowanych jakosciowo
szkét zawodowych. Zwykte szkoty zawodowe
(tzw. przysposobienie zawodowe) to uzupet-
nienie ksztatcenia praktycznego w firmach,
przedsiebiorstwach, zaktadach produkcyjnych
itp. Uczeszcza sie do nich, az do momentu
spetnienia obowiazku szkolnego w wymiarze 13
klas (lat nauki), ktéry przedtuza sie do momentu
zakonczenia stosunku nauki.

Zwykfa szkota zawodowa to z reguty 8 do
12 godzin lekcji tygodniowo w ciggu jednego
lub dwoch dni. W kilku zawodach stosuje sie
takze nauczanie zblokowane: jeden tydzien
szkoty, dwa tygodnie ksztafcenia praktycznego.
Obecnie w Berlinie jest okofo 35 zwyktych szkét
zawodowych.



W szkotach zawodowych specjalistycz-
nych mtodziez zdobywa petne lub czesciowe wy-
ksztatcenie zawodowe. Nauka zawiera w sobie
tresci ogblne i specjalistyczne, trwa przynajmniej
jeden rok i jest traktowana jako nauka w pet-
nym wymiarze godzin. Dziatalno$¢ zawodowa
nie jest tutaj dominujaca. Przyjmowani sa
chetni do momentu ukonczenia 25 roku zycia,
ktorzy posiadaja ukonczong szkote gtéwna lub
szkote realna. Szkoty zawodowe specjalistyczne
ksztatca w najrézniejszych dziedzinach, na
przyktad gospodarstwa domowego, handlu
detalicznego i hurtowego, rzemiosta, obrébki
materiatéw, budownictwa, obstugi sekretariatu
w jezyku obcym. W poszczegélnych sferach
mozna na koncu nauki uzyskac swiadectwo
dojrzatosci szkoty sredniej zawodowej. W Ber-
linie istnieje obecnie okoto 30 szkét zawodo-
wych specjalistycz-

dni nauki beda miaty charakter zaje¢ praktycznych.
Ma to nies¢ pomoc uczniom, ktérzy nie sa w stanie
ukonczyc szkoty w trybie zwyktym.

Ten szczegolny rodzaj zdobywania wy-
ksztatcenia jest honorowany we wszystkich krajach
zwiazkowych Republiki Federalnej Niemiec.

Edukacja dorostych

System szkolny w Berlinie umozliwia
rowniez edukacje dorostych. Koszty ponosi
kraj zwiazkowy Berlin, udziat w lekcjach jest
bezptatny. Mozna tym sposobem ukonczyc
szkote gtéwna, szkote realna, zdoby¢ mature.
Oferta ksztatcenia odnosi sie zarowno do szkot
dziennych, jak i wieczorowych.

System oswiaty w Berlinie

nych. Ich pozytywne
ukonczenie prowadzi

Sfera edukacji ustawicznej
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Edukacja dorostych, jak i dalsze ksztat-
cenie w odpowiednikach polskich technikow
zawodowych, akademiach i szkotach wyzszych,
jest finansowana zgodnie z uregulowaniami
ustawodawstwa federalnego. Przepisy fede-
ralne wspieraja dalsze ksztatcenie zawodowe,
nabywanie nowych kwalifikacji i proces zawo-
dowej integracji oséb niepetnosprawnych.

Federalne wtadze administracyjne (Bun-
desanstalt fiir Arbeit) nadzoruja realizacje tychze
zadan, jak réwniez zajmuja sie kwestiami po-
Srednictwa pracy i doradztwem zawodowym
oraz wspieraniem ksztatcenia zawodowego.
Dalsze ksztatcenie zawodowe ma na celu przy-
gotowanie do wykonywania nowych zadan
w wyuczonym zawodzie. Przyktadem moze by¢
tutaj przejscie na inny program komputerowy.
Wsparcie otrzymujg osoby wykwalifikowane,
ktére chca sie ksztatci¢ na mistrzéw rzemiosta
i przemystu. Podjete dziatania przekwalifiko-
wywania winny doprowadzi¢ do egzaminu
fachowego. Instruktaz praktyczny ma zwykle
miejsce w zaktadach przemystowych, w cen-
trach rzemiesIniczych lub handlowych, bezpo-
Srednio w miejscu pracy. Instruktaz teoretyczny

odbywa sie w szkole zawodowej lub na kursach,
organizowanych przez wyzsze szkoty ludowe,
zwiazki zawodowe lub izby zawodowe. W trak-
cie przekwalifikowywania sie w danej firmie zo-
staje zawarta umowa o przekwalifikowywaniu.
Zajecia praktyczne i teoretyczne odbywaja sie
w zaleznosci od zatozonego planu.

Przekwalifikowywanie sie mozna réwniez
podja¢ indywidualnie i zacza¢ uczeszcza¢ na
kursy. Wsparcie finansowe gwarantuja wowczas
pozyczki i dotacje.
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Ewa Pajgk”
Krakow

Stan i perspektywy szkolnictwa w Rumunii?
Nauczanie jezyka angielskiego w krajach kandydujacych do Unii

Europejskiej

Edukacja jezykowa przed
okresem transformacji

Ksztatcenie jezykowe w Rumunii umoz-
liwia nauke jezyka obcego w tzw. klasach
0 rozszerzonym programie. System ten istniaf
w Rumunii od 1968 roku (od 1965 r. do
szkét witaczono obowiazkowy jezyk rosyjski).
W klasach tych, zwanych réwniez specjalnymi,
(Foreign Language Teaching..., s. 57) oferowano

intensywna nauke jezyka francuskiego, niemiec-
kiego, angielskiego, hiszpanskiego i wioskiego.
Program byt przeznaczony zaréwno dla szkét
podstawowych, jak i srednich, dziatajacych
gtownie w duzych osrodkach miejskich. Ustawa
z 1978 r. ograniczyta jednakze tego typu ksztat-
cenie, zawezajac je do dwdch pierwszych lat
szkoty sredniej. W latach 80. XX wieku ze szkot
wycofano wszelkie programy intensywnego
ksztatcenia jezykowego.

" Dr Ewa Pajak jest adiunktem w Akademii Pedagogicznej w Krakowie.
2 Niniejszy artykuf prezentuje wybrane wyniki badan uzyskanych w latach 2001-2003 w ramach realizacji projektu badawczego
(grant KBN 5 H 01 FO4 420). Pierwsza czgs¢, dotyczaca ksztafcenia jezykowego w Butgarii, zostafa przedstawiona w nr 2/2005.



Edukacja jezykowa w dobie
przemian edukacyjnych

0d 1990 r. w szkolnictwie podstawo-
wym i Srednim ponownie umozliwia sie nauke
jezykéw obcych w klasach specjalnych (ibid.).
W latach 90. wprowadzono réwniez system
dwujezycznych szkét srednich. We wszystkich
wymienionych przypadkach, od 1950 ., ucznio-
wie szkot srednich byli objeci obowiazkowa
nauka dwdch jezykéw obcych.

Inicjatywy wprowadzone w latach 90.
dotyczyty intensywnego programu nauki
jezykow obcych (angielskiego, francuskiego
i niemieckiego) na poziomie podstawowym
i nizszym srednim (gimnazja). Ksztatcenie
odbywa sie w limitowanej liczbie szkét, ktore,
aby uczestniczy¢ w programie, musza zapewnic
wykwalifikowanych nauczycieli (ibid., s. 66).

Wspomniane projekty ksztatcenia jezy-
kowego napotykaty na trudnosci organizacyjne
— gtownie w zakresie pozyskania wykwalifiko-
wanych kadr. W nauczaniu jezykéw obcych
w Rumunii uczestnicza nastepujace organizacje
zagraniczne: Peace Corps (Korpus Pokoju), CETP
(Central European Teaching Partnership), SOL
(Society for Organizational Learning), GAP (Gen-
eral Assistance Program) — zapewniajac native
speakers jako nauczycieli jezyka angielskiego
w szkofach $rednich; fundacja SOROS — zajmujac
sie upowszechnianiem materiatéw i szkolenia-
mi nauczycieli; The British Council — oferujac
pomoc w tworzeniu programoéw jezykowych
i pozyskiwaniu podrecznikéw do nauki. Ponad-
to programy unijne (m.in. Tempus, Socrates
i Leonardo) umozliwiaja rézne szkolenia dla
uczniéw i nauczycieli oraz oferujg wymiane
zagraniczna. Amerykanski Korpus Pokoju jest
organizacja najbardziej rozpowszechniona, gdyz
jego wolontariusze s obecni we wszystkich nie-
malze okregach Rumunii (Peace Corps Romania.
Teaching..., s. 3).

Program TEFL rozpoczeto na prosbe
rumunskiego Ministerstwa Edukacji i Nauki.
W 1992 r. ministerstwo byto zainteresowane
pozyskaniem wykwalifikowanych nauczycieli
jezyka angielskiego (wolontariuszy Korpusu)
do pracy w szkotach $rednich. Program TEFL
wspierat wowczas realizacje inicjatywy o za-
siegu ogoblnokrajowym, a mianowicie Projektu
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intensywnej nauki jezyka angielskiego. Projekt byt
wdrazany w 30 szkotach srednich w Rumunii.
Wolontariusze TEFL zostali przydzieleni do tych-
ze szkét. Szkoty realizowaty specjalne programy
nauki jezyka angielskiego (szkoty dwujezyczne
lub z rozszerzonym programem nauczania
jezyka angielskiego).

Nauczyciele anglisci pochodzacy z Rumu-
nii nie mieli dostepu do materiatow anglo-
jezycznych; nie mogli w zwigzku z tym uczy¢
geografii, historii czy kulturoznawstwa. Do
nauczania tych przedmiotéw zatrudniano
wiec native speakers. \Wolontariusze Korpusu
pracowali zwykle w szkotach Srednich na tere-
nie duzych miast. W przeciagu kilku lat coraz
wiecej szkdt rozpoczynato realizacje programéw
rozszerzonej nauki jezyka angielskiego, aby po-
zyskac pracownika, ktérym bytby native speaker.
W zwiazku ze zwiekszonym zainteresowaniem
wtadz oswiatowych wspétpracg z Korpusem
Pokoju rozpoczat on przydzielanie nauczycieli
takze do innych szkét srednich, mieszczacych
sie poza obrebem duzych miast. Obecnie
wolontariusze pracuja takze w niewielkich
miejscowosciach (ibid., s. 1-2).

W 2001 r. 66 ochotnikéw TEFL pracowa-
to na rzecz 12000 uczniow gimnazjow i szkot
Srednich oraz wspétpracowato z blisko 700
nauczycielami (Peace Corps Romania, 2002).

Minimum godzin przyznane na nauczanie
jezyka angielskiego przez wolontariusza Korpu-
su wynosi 16 godzin tygodniowo. Amerykanie
ucza zazwyczaj w klasach dzielonych na grupy.
Nauka odbywa sie we wspotpracy z nauczycie-
lem rumunskim. Czasami wolontariusze moga
nauczac klasy bez podziatu na grupy (okoto
25 uczniéw), co zdarza sie w przypadku pro-
bleméw lokalowych lub kadrowych. Niektére
osoby moga byc¢ przydzielone do dwoch szkot
w tej samej miejscowosci, nauczajac po 8 godzin
w kazdej z nich. Zajecia moga by¢ organizowa-
ne przez 4 dni w tygodniu (od poniedziatku do
czwartku); piatek pozostaje dniem wolnym od
pracy w szkole. Dzien wolny jest przeznaczony
na realizacje projektéw w srodowisku lokalnym
(Peace Corps Romania. Teaching..., s. 4). Szkoty
wyznaczajg ponadto opiekuna do wspotpracy
z wolontariuszem.

Jednoczesnie Korpus Pokoju oczekuje,
ze zainteresowana wspotpraca szkota zapewni



lokum dla wolontariusza oraz pokryje kosz-

ty jego utrzymania. Wymog opfacania tych

kosztéw nie jest obligatoryjny — czes¢ szkot
pokrywa je zgodnie z wiasnymi mozliwoscia-

mi (np. tylko niektére wydatki); inne moga

ubiegac sie o zwolnienie z optat (wowczas

koszty pokrywane sa przez Korpus —ibid., s. 7).

W wiekszosci przypadkéw koszty mieszkaniowe

s pokrywane z funduszy pozyskanych przez

szkote (datki rodzicow uczniow korzystajacych

z native speakera, wptywy z komitetu rodzi-

cielskiego, fundusze pochodzace od burmistrza

bad? sponsoréw lokalnych).
Najwazniejsze cele programu TEFL

w Rumunii, przeznaczonego do realizacji do

2006 r., to:

» uczenie 50 tysiecy uczniow w 320 szkotach
jezyka angielskiego (przez 233 wolontariu-
szy).

» prowadzenie kurséw historii amerykanskiej,
geografii i literatury oraz cykléw tematycz-
nych (prawa cztowieka, edukacja srodowi-
skowa i zdrowotna) dla 20 tysiecy uczniow
(przez okoto 100 wolontariuszy),

» wspotpraca 223 wolontariuszy z 700 na-
uczycielami jezyka angielskiego w zakresie
metodyki nauczania,

» opracowywanie materiatéw do nauki jezyka
angielskiego i zwiekszenie ich dostepnosci
dla lokalnych nauczycieli,

» upowszechnianie umiejetnosci obstugi
komputera i korzystania z Internetu wérdd
rumunskich nauczycieli (ibid., s. 5-7).

Kolejna inicjatywe realizowana we
wspotpracy z ambasada amerykanska w Ru-
munii stanowi program zatytutowany Leaders in

Teaching English. Program zostat zapoczatkowany

w sierpniu 2004 r. i umozliwia przeprowadzenie

intensywnych szkoledA metodycznych dla na-

uczycieli jezyka angielskiego. Realizacja projektu
zaktada organizacje dwoch jednotygodniowych
seminariow dla instruktoréw (jednej osoby

z kazdego regionu oraz gminy). Instruktorzy

zapoznaja sie z najnowszymi osiagnieciami

w dziedzinie metodologii i nauczania jezyka

angielskiego. Nastepnie przekazuja zdobyte

informacje i umiejetnosci innym nauczycielom
podczas 8 seminariéw przeprowadzonych

w roku szkolnym 2004/05. Cel projektu zakta-

da pozyskanie wtasnego specjalisty-metodyka
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przez kazda gmine czy region oraz umozliwienie
wszystkim rumunskim nauczycielom-anglistom
uczestnictwo w kilkunastu szkoleniach. Program
finansuje ambasada USA a Ministerstwo Eduka-
¢ji jest jego koordynatorem (Internet 1).

Stan ksztatcenia jezykowego -
wypowiedzi native speakeréw

Opinie wolontariuszy dotyczace nauczania
jezyka angielskiego w Rumunii podczas pierwszych
lat dziafalnosci Korpusu w tym panstwie dotycza
przede wszystkim réznic w stylach nauczania. Oto
wypowiedzi amerykanskich nauczycieli przedsta-
wione w publikacji zatytutowanej A New Frontier:
The Peace Corps in Eastern Europe (B. Ashabranner,
5. 92-94):

.(...) Derica ijulie ucza jezyka angielskiego
w szkofach srednich w Bukareszcie. (...) ,Nauczanie tych
dzieci jest tak proste” — twierdzi Julie. -, Oczywiscie nie s
one przyzwyczajone do sposobu, jakim nauczamy. Nie s
przyzwyczajeni do tego, ze nauczyciel pyta ich o opinie.
Rozmawiam z nimi indywidualnie i odpowiednio do ich
poziomu. Przez caty czas zadajag mi pytania dotyczace
Stanow Zjednoczonych” (ibid., s. 90-92).

Derica pracuje w szkole sredniej o profilu ekono-
micznym. (...) ,Samo nauczanie, jak poprawnie operowac
jezykiem angielskim” — wyznaje Derica -, nie jest jedynym
moim zadaniem. Uczniowie ci nie rozumieja pojecia de-
mokracji, tego, co oznacza bycie wolnym. Nie rozumieja,
w jaki sposéb mozna sie swobodnie wypowiadac podczas
zajec. Pierwsze pietnascie minut kazdej lekcji mija mi na
zwyczajnym rozmawianiu z nimi. Nie jest to cos, do czego
sa przyzwyczajeni. Gdy przysztam po raz pierwszy na
zajecia, nie ufali mi; nie wierzyli, Ze amerykanscy nauczy-
ciele tu zostana. Byli bardzo cisi i odnosili sie z rezerwa.
W starym rezimie bywaty takie tematy, jakich nawet nie
mogli rozwazac (...)" (ibid., s. 93-94).

Przedstawione wypowiedzi obrazuja
problemy, z jakim zetkneli sie jedni z pierwszych
wolontariuszy w Rumunii. Oprécz dominacji
postaw biernych bedacych ,spadkiem” po
minionych latach, byta to takze niewydolnos¢
struktur samorzadowych w planowaniu i prze-
prowadzaniu dziafan, okreélaniu skali potrzeb
i ich zaspokajaniu.

Interesujacych opinii dostarczyty rowniez
badania ankietowe, ktére przeprowadzitam
w Rumunii w czerwcu 2002 r. Z rozestanych 58
ankiet wypetniono 33 (okoto 60%): 14 ankiet



pochodzito od wolontariuszy Korpusu (blisko
50% odpowiedzi), 19 od dyrektorow szkot
(ponad 65% odpowiedzi).

Kwalifikacje formalne dotyczace nauczania
posiadali jedynie wolontariusze z wyksztatceniem
pedagogicznym lub filologicznym. Dwie osoby
odbyty jedynie szkolenie zorganizowane przez
Korpus Pokoju przed rozpoczeciem pracy w Ru-
munii. Wiekszo$¢ nauczycieli posiadata jednak
praktyke nauczycielska. Jedna z oséb, 49-letnia
wolontariuszka z tytutem bakatarza (rozwoj
dziecka i socjologia rodziny) pracujaca w szkole
Sredniej, ktéra nie posiadata zadnej praktyki
nauczycielskiej (formalnej badz nieformalnej)
poddata krytyce szkolenie oferowane przez Kor-
pus Pokoju. Jej zdaniem nie przygotowafo jej do
uczenia 400 uczniow w duzych, zréznicowanych
pod wzgledem poziomu klasach. Postuluje ona,
by Korpus przydzielat jedynie wyszkolonych i do-
Swiadczonych nauczycieli do szkét rumunskich.

O pozytywnych aspektach wspotpracy
z wolontariuszami $wiadcza przyktadowe wy-
powiedzi dyrektorow.

., Wolontariuszka dostosowuje metody naucza-
nia do specyfiki klas szkolnych i potrzeb uczniéw. (...)
Wykorzystuje metody aktywizujace. (...) Posiada dobre
relacje z uczniami (...), ma bardzo pozytywny stosunek
do pracy, jest bardzo dobrze przygotowana do zaje¢ (...)"
(25 lat; G) {7.

,.(...) Wolontariuszka zacheca uczniéw do uczest-
nictwa w debatach o tematyce spotecznej: ekologii, uzalez-
nien, nikotynizmu, przemocy (...)" (24 lata; G) {11}.

.(-..) Wolontariuszka jest bardzo zaangazowa-
na wswoja prace. Stale bierze udziat w szkoleniach,
mogacych podniesc efektywnosc jej pracy” (49 lat;
Sz.5){16}.

.(...) Zawsze stara sie o dobra organizacje zajec
i uwazng selekcje materiafu dydaktycznego. Jako wspot-
pracownik jest zawsze otwarta na sugestie (...) Prowadzi
bardzo interesujace, dynamiczne zajecia; unika rutyny
(..)” (62 lata; G) {21}

..(..) Wolontariusz opracowat dwa wnioski na
rzecz szkofy: jeden projekt SPA zostat juz pozytywnie
rozpatrzony i dotyczy zorganizowania multimedialnego
laboratorium (...)" (27 lat G) {32}.

Zaprezentowane opinie dyrektorow
Swiadcza o pozytywnych aspektach obecno-
sci amerykanskich nauczycieli w rumunskich
szkofach. Okazuje sie jednak, ze wypowiedzi

samych wolontariuszy cechuje czesto krytyka
réznorodnych zjawisk wystepujacych w rumun-
skim szkolnictwie. Oto wypowiedzi dotyczace
nauczania jezyka angielskiego:

.(-..) Od uczniéw zbyt czesto oczekuje sie braku
samodzielnego myslenia oraz biernego odtwarzania ksiazki
czy stéw nauczyciela. Sposéb oceniania uczniéw nie wy-
znacza logika czy odpowiedzialnos¢ za wynik lub osiggany
postep. (...)Poza tym niewiele jest technicznych pomocy (o
ile jakiekolwiek istnieja), ktére wspomagatyby dydaktyczny
proces ksztafcenia uczniow” (K, 251., G.) {11}.

.(...)Zdecydowanie moge stwierdzic, ze zetkne-
fam sie z problemem korupcji w przypadku oceniania
()" (K 22l.,52.5){75}.

.(-..)Uczniowie s3 w porzadku; czesto odznaczaja
sie wysoka motywacja (...)" (K, 25l., G.) {11}.

. Wiekszos¢ uczniéw jest ogromnie zmotywo-
wana do nauki jezyka angielskiego, jakkolwiek wielu
z nich nie ma mozliwosci uczeszczania do szkoty, ktéra
by te motywacje wykorzystywafa. Gdy rozpoczynaja
nauke w szkole sredniej, umieszczani sa w jednej
grupie z uczniami, z ktérych niektérzy mogli uczyc sie
angielskiego juz od 6 lat. Stad w 9 klasie [I klasa szkoty
Sredniej — przyp. wiasny], w ktdrej ucze, mam uczniéw
zaréwno poczatkujacych, jak i zaawansowanych”
(K, 241., 52.5) {33}.

,Uczniowie, z ktérymi mam zajecia s3 praco-
wici, ale gdy tylko to mozliwe wykazuja tendencje do
Luproszczen.” Jest to dla mnie irytujace, ze nie odczu-
wajg zadnych skruputéw w zwiazku z kopiowaniem
czy pozyskiwaniem informacji w sposéb bezposredni
Z jakiegos zrédfa i wykorzystywaniem ich do czegos,
nad czym pracuja (praca pisemna czy inny projekt) (...)"
(K, 23l., 5Z.5) {40}.

. Uczniowie w Rumunii catkiem niezle postuguja
sie jezykiem angielskim. Maja wspaniafych nauczycieli
i staty dostep do angielskiego dzieki telewizji, muzyce
i filmom. A wiec cho¢ mysle, ze istnieje wartosciowa
wymiana kulturowa pomiedzy mng a moimi ucznia-
mi, o tyle uwazam, ze w moich klasach brak jakiegos
dostrzegalnego efektu wptywajacego na ich biegtosc¢
jezykowa. Rozumiem, ze odmienna sytuacja moze mie¢
miejsce w wioskach, gdzie nauczycieli-anglistow jest
niewielu lub nie s3 oni odpowiednio wyksztafceni, lecz
w miastach, gdzie jak dotad kierowana jest wiekszos¢
wolontariuszy, wielu uczniow umiejetnie postuguje sie
jezykiem angielskim ” (K, 62l., G.) {21}.

,Czesto mysle, ze poniewaz uczniowie prezen-
tujg wysokie umiejetnosci w postugiwaniu sie jezykiem
angielskim, moje zajecia nie maja wiekszego znaczenia
()" (M, 231.,SZ.S) {48}.

39 Legenda: (wiek; typ szkoty: G — gimnazjum, SZ.S — szkofa $rednia); {nr ankiety odpowiadajacy numeracji placowek zatrudniajacej

wolontariusza K.P}.

9 Legenda: (K-kobieta, M-mezczyzna; wiek; typ szkoty: G — gimnazjum, SZ.S - szkofa srednia); {nr ankiety odpowiadajacy numeradji

placowek zatrudniajacej wolontariusza K.P}.



,.Z moimi uczniami wspaniale sie pracuje. Bardzo
dobrze méwia po angielsku i przychodza na zajecia
z pragnieniem praktykowania swych umiejetnosci oraz
z pozytywnym nastawieniem do mojej osoby (...). Moi
podopieczni to takze lepiej sytuowane dzieci w szkole, po-
chodzace z zamozniejszych domow, co sprawia, ze odnosze
wrazenie, ze nie pomagam ,,poszkodowanym” ludziom czy
ludziom potrzebujacym (...)" (K, 22l., SZ.5) {75}.

.Moi uczniowie nie wykazujq zainteresowania
nauka jezyka angielskiego, pomimo godzin spedzanych
na przygotowywaniu zajec. (...) Sciagganie jest czyms
akceptowanym (...)" (K, 65l., G.) {80}.

..(-..)Moi wspdtpracownicy — nauczyciele okazali
sie bardzo pomocni. Moja przefozona bardzo dobrze
mowi po angielsku, stad nie odczuwam zbytniego
problemu, gdy zwracam si¢ do niej o jakas pomoc (...)"
(M, 251., S2.5) {50}

..(...) Nauczyciele rumunscy sa catkiem dobrze
przygotowani do prawidfowego nauczania jezyka an-
gielskiego” (K, 65l., G.) {80}.

Wypowiedzi wolontariuszy wskazuja
na podobne trudnosci, jak w innych krajach
regionu Europy Srodkowo-Wschodniej, a wiec:
tendencje do umieszczania uczniow w tej samej
grupie bez wzgledu na poziom umiejetnosci
jezykowych, bierne odtwarzanie wyuczonych
tresci, akceptacje .sciagania.”

Czes¢ ocen dotyczacych uczniow wiaze sie
z poziomem operowania jezykiem angielskim.
Okazuje sie, ze umiejetnosci wielu rumunskich
uczniéw sa w tym zakresie bardzo wysokie. Przy-
pomne, Ze jednym z zatozen programu Korpusu
Pokoju w Rumunii byto skierowanie amerykan-
skich nauczycieli do pracy w tzw. klasach spe-
cjalnych, oferujacych intensywna nauke jezyka
angielskiego. Specyfika tej pracy wyjasniataby
dokonane przez wolontariuszy oceny, opisujace
wysoka sprawnos¢ postugiwania sie jezykiem
angielskim przez niektorych uczniow.

Podsumowanie

Elementem taczacym szkolnictwo w kra-
jach postkomunistycznych okazuja sie podobne
doswiadczenia w zakresie ksztatcenia jezykowego.
We wszystkich tych panstwach jezyk rosyjski byt

uznawany do 1989 . za obowiazkowy w ksztafce-
niu jezykowym, a proces transformacji zapoczat-
kowany w latach 90. przyniést koniecznos¢ doko-
nywania zmian. Podstawowa trudno$¢ stanowit
brak wykwalifikowanej kadry nauczycielskiej do
nauczania jezykéw zachodnioeuropejskich.

[stotnym aspektem zmian transforma-
cyjnych w Europie Srodkowo-Wschodniej jest
wzrost znaczenia znajomosci jezyka angielskiego
w dziedzinie edukacji, ekonomii, technologii.
Pozycje jezyka angielskiego ugruntowato po
zakonczeniu Il wojny $wiatowe] powotywa-
nie licznych organizacji miedzynarodowych,
prowadzenie intensywnej wymiany naukowej
i turystycznej, zwiekszenie mozliwosci migracji
ludnosci. Angielski jest takze jezykiem lotnictwa
i nawigacji morskiej (B. Ociepka 2002, s. 38 za:
D. Crystal 1997, s. 2-7).

W ksiazce The English Language in Europe
R. Hartmann (1996) wymienia trzy podstawo-
we funkgje, jakie obecnie pefni na Swiecie jezyk
angielski®):

» funkcje jezyka ojczystego na tych obszarach,
gdzie wiekszos¢ mieszkancodw postuguje sie
jezykiem angielskim,

» funkcje drugiego jezyka, uzywanego dla
specyficznych celéw spotecznych i zawodo-
wych; w niektorych panstwach angielski jest
jezykiem edukacji i urzedow,

» funkcje najczesciej przyswajanego jezyka
obcego, ze wzgledu na cele zawodowe i na-
ukowe (s. 15) .

W krajach Europy Srodkowo-Wschodniej wy-

stepuje powszechnie ostatnia z wymienionych

funkcji, wigzaca sie z dokonujacymi sie od
poczatku lat 90. przeksztatceniami.

Upadek komunizmu i rozpad Zwiazku Ra-
dzieckiego wywotat szereg zmian i proceséw w re-
jonie Europy Srodkowo-Wschodniej, bez ktérych
rozpowszechnianie jezyka angielskiego bytoby
niemozliwe. Co istotniejsze, na przestrzeni ostat-
nich lat obserwowalismy dazenia krajow postso-
cjalistycznych do wejscia w struktury Unii Europej-
skiej. Sytuacja ta wywotafa wzrost zainteresowania
nauka jezykdw obcych spoteczenstw tych panstw
i spowodowata koniecznos¢ wprowadzenia zmian

> Niepokojacym objawem jest fakt, iz jednym ze skutkéw rozpowszechniania angielskiego jako jezyka globalnego jest jego frag-
mentaryzacja. Powstaje nowa forma tego jezyka, jaka jest World Standard Spoken English (WSSE) i, jak stwierdza B. Ociepka
(za: D. Crystal, s. 117 i 134), w przysztosci bedzie to amerykanska, a nie brytyjska forma angielskiego, na co wptywa pozycja

Stanéw Zjednoczonych w Swiecie.



szeroko pojetej organizacji nauczania z tak istot-
nym elementem, jakim jest edukacja jezykowa
(A. Dybowska 5/2000, s. 28).
Charakterystyczne zjawiska zachodza we
wszystkich panstwach Europy Srodkowo-Wschod-
niej. Poczawszy od 1990 r. w ksztatceniu ling-
wistycznym wprowadzono szereg modyfikagji
odnosnie procesu dydaktycznego (odideologizo-
wanie tresci nauczania czy zmiana paradygmatu
obligatoryjnosci jezyka rosyjskiego), polityki
kadrowej (ksztatcenie wiekszej liczby nauczycieli
na kierunkach filologicznych, zatrudnianie nati-
ve speakeréw) oraz alternatywnosci w edukacji
(powstawanie szkot prywatnych, mozliwosé
wyboru programéw i podrecznikow).
Migracje ludnosci, ktére prawdopo-
dobnie beda przybiera¢ na sile (Delors [red.],
s. 38), powodujg powstawanie nowych sytu-
acji jezykowych. Jezyki wehikularne, czyli te,
ktére umozliwiaja osobom réznojezycznym
porozumiewanie sie, zyskuja nowa range ze
wzgledu na zwiekszong mobilnos¢ ludnosci
i rozwdj srodkéw przekazu. Zdaniem cztonkéw
Komisji ds. Edukacji XXI wieku, nauka jezykéw
o szerokim zasiegu (a takim jest bez watpienia
jezyk angielski) powinna i$¢ w parze z nauka
jezykow lokalnych w ramach programéw dwu-
jezycznych, a nawet trzyjezycznych (ibid., s. 39,
133). Znajomos¢ jezyka miedzynarodowego
bedzie w XXI wieku niezbedna. Ilekro¢ to moz-
liwe, powinno sie tez organizowac ksztatcenie
podstawowe w pierwszym jezyku dziecka. Wy-
mogi globalizacji i tozsamosci kulturowej nie sa
bowiem sprzeczne, a komplementarne.

Opanowanie kilku jezykéw zalicza sie do
jednego z celéw gtéwnych wyznaczonych przez
Komisje Europejska ds. Wychowania i Ksztat-
cenia Mtodziezy. Staje sie ona koniecznoscia
dla mieszkancow Unii Europejskiej chcacych
skorzysta¢ z mozliwosci zawodowych, jakie
odkrywa przed nimi nowy rynek bez granic.
Oprocz umiejetnosci jezykowych istotnym ele-
mentem jest zdolno$¢ adaptacji do warunkéw
zycia i srodowiska pracy w odmiennej kulturze
(Biata ksiega. Nauczanie i uczenie sie...1997,
s. 71).
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Nauczanie jezyka polskiego i w jezyku polskim
na Biatorusi w latach 1989-2005

Odradzanie sie jezyka, kultury i tra-
dycji polskich stato sie mozliwe dzieki prze-
mianom politycznym jakie miaty miejsce

w Europie Srodkowo-Wschodniej. W 1988 r.
Polacy utworzyli w Grodnie Stowarzyszenie
Kulturalno-Oswiatowe im. Adama Mickiewicza.

) Autorka jest nauczycielem konsultantem w Zespole ds. Polonii w Centralnym Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.



W czerwcu 1990 r. Stowarzyszenie przeksztat-
cifo sie w Zwiazek Polakéw na Biatorusi (ZPB).
Najwazniejszym zadaniem ZPB stafa sie dziatal-
nos¢ kulturalno-oswiatowa.

Ludnos¢ polskiego pochodzenia stanowi
najliczniejsza w strukturze ludnosci Biaforusi
mniejszos¢ narodowa.

Analiza danych pochodzacych ze spiséw
z lat 1989 i 1999 pozwala na sformutowanie
nastepujacych wnioskéw:

1. W 1999 r., w poréwnaniu z rokiem 1989
liczba ludnosci Biatorusi zmniejszyta sie
0 107 tys., tj. ok.1% populacji.

Najwiekszy spadek liczby ludnosci ma
miejsce we wschodnich obwodach Biaforusi:
homelskim, mohylewskim i witebskim. Niewiel-
ki przyrost ludnosci zanotowano w obwodach
zachodniej Biatorusi: brzeskim i grodzienskim
oraz w stolicy — Minsku.

Polska mniejszo$¢ narodowa w strukturze ludnosci Biatorusi
wg spiséw ludnosci w latach 1989 i 19992

w 2000 r. liczba dzieci i mtodziezy do lat 16
spadta ponizej 2 min i stale maleje?.

Najwiekszym skupiskiem Polakéw jest
Grodzienszczyzna. W 1999 r. odnotowano tu
294,09 tys. Polakéw, co stanowi 24,8 % lud-
nosci obwodu. O ile na wschodzie i w centrum
obwodu (rejony: nowogrédzki, stonimski)
odsetek ludnosci polskiej jest maty, o tyle
w rejonach zachodnich ludnoé¢ polska stanowi
znaczng czes¢ ogdtu ludnosci.

W obu spisach pytano Polakéw, jaki
jezyk uwazaja za swoj jezyk ojczysty. W roku
1989 jezyk polski jako ojczysty deklarowa-
to 13,3% ludnosci polskiej pochodzenia,
aw 1999 r.—16,5 %. Wynika z tego, ze mimo
spadku 0 0,2% liczby ludnosci polskiego po-
chodzenia wzrosta 0 3,2% liczba ludnosci de-
klarujacej jezyk polski jako swéj jezyk ojczysty.
65,2% Polakéw obwodu grodziefskiego uznato
za jezyk ojczysty jezyk biato-
ruski. Dla 16,1% jezykiem

Liczba ludnosci Polacy ojczystym jesF rqsyjski. Wyt
) w Biatorusi nika z tego, ze jezyk polski
Obwed W tys. wtys. | wtys. | wtys. | w% | w% jest jezykiem ojczystym dla
(1989 £)? [ (1999 1) | (1989 1) [(1999 1) | (1989 1) [(1999 1)| 18,7% ludnosci polskiego

Brzeski 14490 | 14851 | 31,7 | 271 | 22 1.8 pochodzenia®.
Witebski 1409,9 | 13772 | 253 | 210 | 1.8 1,5 Podobnie jak innym
Homelski | 1667.8 | 1516,0 4.5 36 | 03 0.2 mniejszosciom narodowym,
GrodzieAski | 1163,6 | 1173,9 | 300,8 | 2941 | 259 |248 tak i ludnosci pochodzenia
m. Minsk | 1607.1 | 16805 | 185 176 | 1.2 1,0 polskiego przystuguje prawo
Minski 15746 | 15586 | 332 | 295 | 21 1,9 nauki w jezyku ojczystym,
Mohylewski| 1279,8 | 1208,6 3.7 28 | 03 0.2 co reguluja nastepujace akty
Ogotem 10151,8 | 10044,8 | 417,7 | 395,7 4,1 3,9 ustawodawcze: Ustawa O Edu-

2. Wraz ze spadkiem ludnosci Biatorusi zmniej-
szyta sie rowniez liczba ludnosci polskiego
pochodzenia, z 417,7 tys. (1989 r.) do 395,7
tys. (1999 1), tj. 0 22 tys.

Liczba ludnosci Biatorusi maleje od

1994 r. W roku 2000 spadfa ona ponizej 10

min. Od 1995 r. spada liczba dzieci i mtodzie-

zy do 16 roku Zycia, ro$nie natomiast liczba
ludnosci w wieku poprodukcyjnym (kobiety
powyzej 54 lat, mezczyzni powyzej 59 lat).

2,

3

4)
5

6,

kacji w Republice Biatoruskiej,
0 mniejszosciach narodowych w Republice Biafo-
ruskiej, o prawach dzieci, o jezykach w Republice
Biatoruskiej, o kulturze w Republice Biaforuskiej,
Pismo metodyczno-instruktazowe o organizacji
w Republice Biaforus nauczania dzieci nalezacych
do mniejszosci narodowych.

W tym ostatnim® zostaty szczegétowo
omoéwione warunki i sposoby tworzenia szkot
i klas z polskim jezykiem nauczania, a takze
formy, jakie moze przybierac nauka jezyka pol-

Nacionalnyj sostaw nasielienija SSSR. Pieriepis nasielienija 1989 g. Moskva 1991 g.

Nasielenije RB, Statisticieskij sbornik. Itogi pierepisi nasielenija RB 1999 g., Minsk 2000.

www.belsat.gov.by Cisliennosc i jestiestwiennyj prirost nasielienija.

Nasielenije RB, Statisticieskij sbornik. Itogi pierepisi nasielenija RB 1999 g., Minsk 2000.

Pismo metodyczno-instruktazowe o organizacji w Republice Biaforus nauczania dzieci nalezacych do mniejszosci narodowych.

Ministerstwo Edukacji RB do departamentéw edukacji minskiego i obwodowych komitetéw wykonawczych. 10 marca 1998 r.,

Nr 06-13/172.

64



skiego. W dokumencie tym czytamy, ze szkota

(klasa) z nauczaniem w jezyku polskim (nauka

jezyka polskiego) jest integralng czescia ogélno-

ksztatcacej szkoty w Republice Biaforus.

Realizacja prawa uczniéw nalezacych
do polskiej mniejszosci narodowej do otrzy-
mania edukacji w jezyku polskim spoczywa
na Ministerstwie Edukacji Republiki Biatorus
i miejscowych organach zarzadzania o$wiata.
Nauke jezyka polskiego (w jezyku polskim) or-
ganizuje sie na zyczenie rodzicow, po uprzednim
ztozeniu przez nich podania do dyrektora szkoty.
Podanie z prosha o nauke jezyka ojczystego
(w jezyku ojczystym) sktada sie przy zapisywa-
niu dziecka do szkoty.

Nauka jezyka polskiego i w jezyku pol-
skim odbywa sie szkotach publicznych w ramach
biatoruskiego systemu o$wiatowego oraz w szko-
fach spotecznych dziatajacych poza systemem
oswiaty publicznej

W ramach biatoruskiego systemu oswia-
towego nauka jezyka polskiego i w jezyku
polskim jest prowadzona w:

» w ogoblnoksztatcacych szkotach (klasach)
z nauczaniem w jezyku polskim, tradycyjnie
nazywanych ,szkotami polskimi”, a klasy
.klasami polskimi”,

» w ogolnoksztatcacych szkotach dwujezycz-
nych,

» w ogodlnoksztatcacych szkofach (klasach) z na-
uka jezyka polskiego w ramach przedmiotu,
zajec fakultatywnych lub kétek
mitosnikéw jezyka.

Obecnie mamy dwie szkoty z polskim
jezykiem nauczania. Sa to: Szkofa Srednia nr 36
w Grodnie i Szkota Srednia nr 8 w Wotkowysku.
Potocznie nazywa sie je ,Szkofami Polskimi”.
,Klasy polskie” funkcjonuja w Sopockiniach
i Nowogrédku.

W szkole dwujezycznej (klasie) zajecia sa
prowadzone w jezyku biatoruskim i rosyjskim oraz
w jezyku polskim. W jezyku polskim odbywa sie
nauczanie jezyka i literatury, historii i geografii,
kultury i tradycji polskich. Pozostate przedmioty
sa nauczane w jezyku biatoruskim i rosyjskim. Kla-
sy dwujezyczne dziafaja w Brzesciu i w Minsku.
W klasach poczatkowych (I-1V) wiekszos¢ przed-
miotow jest wyktadana po polsku, a od klasy V
w jezyku polskim jest wyktadany jezyk i literatura,
historia i geografia Polski.

W szkole (klasie) z nauczaniem jezyka
polskiego w ramach przedmiotu, proces na-
uczania odbywa sie w jezyku biatoruskim lub
rosyjskim.

Nauczanie jezyka polskiego i w jezyku pol-
skim w szkotach Srednich (klasach) jest realizowane
zgodnie z programem nauczania zatwierdzonym
przez Ministerstwo Edukacji Republiki Biatorus
opracowanym we wspdtpracy z ekspertami Mi-
nisterstwa Edukacji Narodowej Rzeczypospolitej
Polskiej w ramach dziafalnosci wspdlnej komisji
konsultacyjnej ds. szkolnictwa polskiej mniejszosci
w Republice Biatorus i biatoruskiej mniejszosci
w Rzeczypospolitej Polskiej.

Tygodniowy przydziat godzin na nauke jezyka polskiego i literatury w szkotach (klasach)
z polskim jezykiem nauczania i szkofach z nauka jezyka polskiego w ramach przedmiotu

W szkole (klasie) z naucza-

niem jezyka polskiego wszyst- Klasa

LOUL LI IEp IV [ V| VIV VI IX | X | X

Szkoty (klasy)

kie przedmioty, oprocz jezyka |72 aniem

i literatury biaforuskiej, historii

w jezyku polskim”

5 14|5(5|4/3*|4/3]4/3|3| 3 |3 |22

i geografii Biatorusi, jezyka i lite-
ratury rosyjskiej, moga by¢ wykta-

Jezyk polski
w ramach
przedmiotu®

2 [212(3]2/3|2/3(3/2]3|3/2|3/2| 2|2

dane w jezyku polskim. W przy-
padku niemoznosci nauczania
w takich szkotach (klasach) danych przedmiotow
w jezyku polskim (np. z powodu braku podrecz-
nikéw, wyktadowcdw) ich nauczanie odbywa sie
w jednym z jezykéw panstwowych.

* liczba godzin w | semestrze / w Il semestrze.

Na nauczanie jezyka polskiego w formie
zaje¢ fakultatywnych i kotek zainteresowan
s3 przeznaczane godziny z tzw. ,szkolnego
komponentu”, tj. godzin przeznaczonych do

7 http:// www.minedu.unibel.by, Zbornik narmatywnych dakumientaw nr 06-2002: Ab wuciebnych planach agdlnaadukacjionnych
szkot Respubliki Biefarus na 2002/2003 nawucialny god, dadatak 5, Razmierkawannie gadzin na wywuciennie radnoj mowy
i literatury nacionalnaj mienszasci, biefaruskaj i ruskaj mow w klasach z nawucianniem na mowie nacionalnaj mienszasci.

8 http:// www.minedu.unibel.by, Zbornik narmatywnych dakumientaw nr 06-2002: Ab wuciebnych planach agélnaadukacjionnych
szkot Respubliki Biefarus na 2002/2003 nawucialny god, dadatak 6, Razmierkawannie gadzin na wywuciennie radnoj mowy
i literatury nacionalnaj mienszasci, biefaruskaj i ruskaj mow w klasach z wywucienniem mowy nacionalnaj mienszasci.



wykorzystania zgodnie z zapotrzebowaniem
ucznidw. Zazwyczaj jest to jedna albo dwie
godziny tygodniowo.

Inng forma nauczania jezyka polskiego
i w jezyku polskim sa szkoty spoteczne tworzone
z inicjatywy stowarzyszeh Polakéw: Zwigzku
Polakéw na Biaforusi, Polskiej Macierzy Szkolnej
i Towarzystwa Mitosnikow Ziemi Lidzkiej. Szkoty
Spoteczne Zwiazku Polakéw funkcjonujg m.in.
w Domach Polskich w Baranowiczach, Grodnie,
Brastawiu, Lidzie, Szczuczynie, Witebsku, Mohy-
lewie, Minsku, Brzesciu. W Grodnie preznie dziata
Spoteczne Liceum Polskiej Macierzy Szkolne;j.

W poczatkowej fazie swojej organizacji
szkoty te byty nazywane szkotami sobotnio-nie-
dzielnymi. Szkoty spoteczne oferujg dzieciom
i mtodziezy oraz dorostym nauke jezyka, literatury,
geografii i historii Polski, zajecia muzyczne, teatral-
ne, plastyczne. Zajecia odbywaja sie w godzinach
popotudniowych w ciggu tygodnia i w dni wolne
od zaje¢ w szkole publicznej. Szkoty spoteczne
realizuja autorskie programy nauczania.

Dla pefnego zilustrowania procesu naucza-
nia jezyka polskiego i w jezyku polskim koniecz-
nym jest przedstawienie i oméwienie danych
dotyczacych liczby uczacych sie jezyka polskiego
i w jezyku polskim. Postuze sie tu danymi liczbo-
wymi zebranymi i opracowanymi przez Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej Republiki Biatorus
oraz Dziat Oswiaty Zwiazku Polakéw na Biaforusi
obejmujacymi lata 1989-2005. Dane ZPB oprécz
form nauczania jezyka polskiego organizowanych
w szkofach publicznych uwzgledniaja takZze dane
liczbowe dotyczace szkét spotecznych.

Najwczesniej, bo w 1988 r. nauczanie
jezyka polskiego rozpoczeto w obwodach
grodzienskim i brzeskim. W 1991 r. rozpocze-
to nauczanie jezyka polskiego w obwodzie
minskim i witebskim, w 1993 — w obwodzie
mohylewskim, a najpézniej, tzn. w 1999 r. -
w obwodzie homelskim.

Pierwsza szkota publiczna w obwodzie
grodzienskim, w ktérej wprowadzono nauczanie
jezyka polskiego w formie przedmiotu byta
Szkofa Srednia w tososnie. W niej prowadzo-
no badania, opracowywano plany i programy
nauczania jezyka polskiego. Nastepnie naucza-
nie jezyka polskiego wprowadzono w Szkole

Sredniej w Soniczach. W 1991 r. w Grodnie
i w Sopockiniach powstaty pierwsze klasy pol-
skie. W 1994 r. w Grodnie w Przedszkolu nr 95
utworzono pierwsza grupe polska. Rok pozniej
takie grupy powstaty w takze w przedszkolach
w Wotkowysku, Nowogrédku i Brzesciu.

W styczniu 1991 r. jezyk polski wprowa-
dzono do 209 szkét i placdwek oswiatowych na
Biatorusi, z tego 174 szkoty dziataty w obwodzie
grodzienskim, 10 — w obwodzie mifskim, 15
— w obwodzie brzeskim (6 — w Baranowiczach
i rejonie, 17 —w Brzesciu i rejonie, 2 —w Pinsku).
Nauczanie miato zazwyczaj forme fakultetow
albo odbywato sie w szkotach sobotnio-nie-
dzielnych. Tylko w nielicznych szkotach jezyka
polskiego nauczano w ramach przedmiotu.
Z 7688 dzieci i mtodziezy uczacej sie w 174 szko-
fach obwodu grodzienskiego tylko 1121 w 36
szkofach uczyto sie jezyka polskiego w ramach
przedmiotu. Na 376 uczniéw Szkoty w Sopoc-
kiniach jezyka polskiego uczyto sie 226 ucznidw,
z nich 156 w ramach przedmiotu®.

Najwiekszy odsetek uczacych sie jezyka
polskiego i w jezyku polskim przypada na ob-
wod grodzienski, najliczniej zamieszkany przez
ludno$¢ etnicznie polska, nastepnie obwdéd
brzeski i minski. Tylko w tych obwodach jest
realizowana nauka jezyka polskiego w szkotach
(klasach) z polskim jezykiem nauczania i w ra-
mach przedmiotu. S3 to najbardziej efektywne
formy nauczania jezyka polskiego. W pozo-
statych obwodach jezyk polski jest nauczany
fakultatywnie badz w kétkach mitosnikdw
jezyka polskiego.

Dynamike procesu nauczania jezyka
polskiego i w jezyku polskim odzwierciedlaja
dane zebrane w podanej obok tabeli.

Analizujac dane dotyczace nauczania
jezyka polskiego i w jezyku polski na Biatorusi
w latach 1989-2005 mozna stwierdzi¢, ze:

1. Dane Ministerstwa Edukacji Biatorusi poka-
zuja, ze od roku 2001/2002 jezyka polskiego
w roznych formach uczy sie ponad 8 tys.
dzieci i mfodziezy. Jest to mniej niz w latach
poprzednich, ale mimo wyraznego nizu de-
mograficznego i malejacej tym samym liczby
uczniow szkét ogolnoksztatcacych odsetek
uczacych sie jezyka polskiego w réznych

9 http://glos-znad-niemna.virtualave.net nr 9, 2003, Szkolnictwo polskie na Biatorusi, Anzelika Borys.
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Liczba uczniéw pobierajacych nauke jezyka polskiego
w réznych formach nauczania w latach 1989-2005.

rozpowszechniong forma nauczania
jezyka polskiego sa zajecia fakultatywne

i kotka zainteresowan. Tg forma nauczania
jest objetych ponad 50 % uczacych sie je-
zyka polskiego. Szczeg6Inym dorobkiem
polskiej spotecznosci na Biatorusi sa szkoty
z polskim jezykiem nauczania w Grodnie

i Wotkowysku.
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Liczba uczacych sie jezyka
polskiego w réznych formach Liczba uczniow
L.p.| Rok szkolny Wzg d.anﬁ/ch ’\\;\v_g‘danych szkot ogolno-
Polakon na Edukacy Republi| Seteacyen'”
Biatorusi' Biatorus'?
1.1 1989/1990 6 000 brak danych brak danych
2.1 1990/1991 8 200 brak danych brak danych
3.1 1991/1992 | 12040 brak danych brak danych
4.1 1992/1993 | 13446 brak danych brak danych
5.1 1993/1994 | 14 348 brak danych brak danych
6. 1994/1995 | 15677 10173 brak danych
7.1 1995/1996 | 14378 | 9904 (0,64%) 1538068
8. 1996/1997 | 15916 | 11037 (0,71%) 1547 381
9.1 1997/1998 | 17106 | 9925 (0,63%) 1555125
10.] 1998/1999 | 17256 | 9364 (0,59%) 1575336
11.] 1999/2000 | 17967 | 9010 (0.58%) 1546119
12.| 2000/2001 | 18143 | 8659 (0.57%) 1498417
13.] 2001/2002 | 21463 | 8774 (0.60%) 1440 984
14.] 2002/2003 | 19455 8119 brak danych
15.| 2003/2004 | 20245 | 8896 (0.67%) 1347 398
16.| 2004/2005 | 18823 | 8439 (0,66%) 1264 530

Strony internetowe:

formach jest stabilny i wyzszy niz w okresie
1998/1999 - 2000/2001. Oznacza to, ze
zainteresowanie nauka jezyka polskiego
w réznych formach w szkotach $rednich ma
staty charakter.

2. Wedtug danych Zwiazku Polakéw na Bia-
torusi liczba uczacych sie jezyka polskiego
w réznych formach mimo nizu demogra-
ficznego wykazywata tendencje wzrostowg
do roku 2001/2002. Natomiast rok szkolny
2004/2005 to juz wyrazny spadek w poréw-
naniu z poprzednim rokiem szkolnym.

Jezyk polski spetnia wazna role w
podtrzymywaniu polskiej Swiadomosci na-
rodowej. Ucza sie go w réznych formach,
dzieci mtodziez i doroséli. Dane dotyczace
liczby uczacych sie jezyka polskiego w réz-
nych formach w szkofach ogélnoksztatcacych,
potwierdzaja state w ostatnich latach zain-
teresowanie jego nauka. Najbardziej jednak

www.belstat.gov.by
http://www.minedu.unibel.by, Zbornik narmatywnych daku-

mientaw nr 06-2002: Ab wyciebnych planach agolna-
adukacjionnych szkot Respubliki Biefarus na 2002/2003
nawucialny god, dadatak 5, Razmierkawannie gadzin
na wywuciennie radnoj mowy i literatury nacionalnaj
mienszasci, biefaruskaj i ruskaj mow w klasach z nawu-
cianniem na mowie nacionalnaj mienszasci.

http://www.minedu.unibel.by, Zbornik narmatywnych
dakumientaw nr 06-2002: Ab wyciebnych planach agél-
naadukacjionych szkot Respubliki Biefarus na 2002/2003
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mienszasci, biefaruskaj i ruskaj mow w klasach z wywu-
cienniem mowy nacionalnaj mienszasci.

http://www.minedu.unibel.by, Statysty¢ny dawiednik, Agol-
naadukacjonyja szkoty pa stanu na 6 wierasnia 2001
goda, Agélnaadukacjonyja szkoty Respubliki Bietarus pa
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(sierpien 2005)

19 http://www.minedu.unibel.by Statysty¢cny dawiednik, Agdlnaadukavjonyja szkoty pa stany na 6 wierasnia 2001 goda, Agélna-
adukavjonyja szkoty Respubliki Bietarus pa stany na 5 wierasnia 2002, 2003, 2004 goda,
" http://glos-znad-niemna.virtualave.net nr 9, 2003, Szkolnictwo polskie na Biaforusi Anzelika Borys, dane statystyczne Zwiazku

Polakéw za lata 2003/2004, 2004/2005.

12 http://www.giac.unibel.by Gfawnyj informacjonno-analiticieskij centr Ministierstwa obrazowania Respubliki Biefarus, Zwiestki
ab mowach nawuciannia w agélnaadukacjonnych szkotach cictemy Ministerstwa adukacji Respubliki Biefarus.



Anna Gorczynska?
Chetm

Popularyzacja dziatanh Rady Europy na lekgji
internetowej jezyka angielskiego

Uczestnicy semianariéw Rady Europy sa
zazwyczaj proszeni o przyblizenie dziatalnosci
Rady Europy w swoich krajach, tak by byfa ona
znana jak najszerszemu gronu obywateli
panstw bedacych jej cztonkami. Warto tu nad-
mieni¢, ze chociaz Rada Europy dziafa juz tak
wiele lat, to niewielu ludzi zdaje sobie spra-
we, jak wiele spraw nas dotyczacych pozosta-
je w gestii jej dziatania. Swoim zasiegiem obej-
muje 46 krajow europejskich zamieszkatych
przez 800 min ludzi. Czesto mylimy jej dziata-
nia z dziataniami Unii Europejskiej, choc jest
ona instytucja majaca znacznie szersze pole
dziatalnosci. Niemniej jednak w wielu dziedzi-
nach wspéfpraca miedzy tymi dwiema insty-
tucjami jest bardzo bliska — wszystkie kraje na-
lezace do Unii sg rowniez cztonkami Rady
Europy. Jej dziatalnos¢ obejmuje takie zagad-
nienia, jak: prawa czfowieka — ochrona, pro-
mocja i zapobieganie naruszaniu praw, media
i demokracje, wspoétprace prawna, demokra-
cje lokalng i wspotprace transgraniczng, spéj-
nos¢ spoteczng, ochrone zdrowia, edukacje,
kulture i dziedzictwo narodowe, ochrone $ro-
dowiska i zagospodarowanie terenu, sport oraz
miodziez.

Chcac przyblizy¢ moim uczniom powyz-
sze dziatania, zdecydowatam sie wykorzysta¢ na
lekcji jezyka angielskiego strony internetowe
Rady Europy, ktére sg dostepne w kilku jezy-
kach (w tym czesciowo w jezyku polskim) i za-

wierajg wiele informacji mogacych by¢ zrodfem
wiedzy zaréwno dla nauczycieli, jak i dla
uczniow.

Celem lekcji przeprowadzonych w klasach
pierwszych i drugich liceum ogélnoksztatcacego
w grupach zawansowanych byto zapoznanie
uczniéw z réznymi obszarami dziatalnosci Rady
Europy, jak i przyblizenie im zrédta informacji,
jakimi sa strony internetowe tej instytucji. Cele
jezykowe to ksztafcenie umiejetnosci wyszuki-
wania informagcji, formutowania pytan szczegé-
towych oraz przekazywania wyszukanych infor-
magji.

Wszyscy uczniowie otrzymali karty pracy
z opisanymi osmioma zadaniami, nawigzujacy-
mi do réznych sytuacji, w ktérych moga okazac
sie przydatne podane adresy i linki internetowe.

STUDENT’S WORKSHEET
» TASKI
www.coe.int & THE COE IN BRIEF

Find the answers to the following questions:
1. When was the Council of Europe established?

4. Why was it established and what is its main job?
(Explain in your own words) .........ccccoeerieienian.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogélnoksztatcacym w Chefmie. Patrz: s. 179 w tym numerze.



5. What other questions can you answer looking
at its website? ..o

» TASKII

www.coe.int = THE COE IN BRIEF => PUBLICATIONS
= INFORMATION MATERIAL => THE COUNCIL OF
EUROPE AND HUMAN RIGHTS

You are a citizen of Poland. You think the Polish court
gave a verdict that is unfair. What can you do? Where
can you appeal? What happens if your petition is accep-
TEU? e

» TASKIII

www.coe.int & EDUCATION, CULTURE AND HERIT-
AGE, YOUTH AND SPORT = SPORT => DOPING =
EUROPACK

You want to take part in an international competition.
There is going to be an anti-doping control. You don’t
take any drugs but you like drinking coffee. You need to
know, if you can drink as much coffee as you like. .......

» TASKIV

www.coe.int & EDUCATION, CULTURE AND HERIT-
AGE, YOUTH AND SPORT =» CULTURAL AND NATU-
RAL HERITAGE => ARCHEOLOGY

You are an architect who works in a historic city and
have to cooperate with archeologists. Which publication
would you read to find some information about such
COOPEIALIONT ...t

» TASKV

www.coe.int = ENVIRONMENT AND SUSTAINABLE
DEVELOPMENT => NATURE AND BIOLOGICAL DI-
VERSITY = ECOLOGICAL NETWORKS = THE EURO-
PEAN DIPLOMA OF PROTECTED AREAS

You work as a biologist for a protected area. You want
your park to be given The European Diploma of Protec-
ted Areas. Which link will provide you with the informa-
tion about the conditions for getting this diploma? .......

» TASKVI

www.coe.int 2 EDUCATION, CULTURE AND HERIT-
AGE, YOUTH AND SPORT = EDUCATION = HIGHER
EDUCATION = ACTIVITIES = RECOGNITION OF
QUALIFICATIONS = COUNCIL OF EUROPE — Reco-
gnition Issues in The Bologna Process — Final Report
of ENIC-NARIC Working Party —January 2001

You are a university student. You have learned that your
university has already introduced ECTS (European Cre-
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dit Transfer System). When could it be helpful for you
ANAWAY? oot

» TASKVII

www.coe.int & EDUCATION, CULTURE AND HERIT-
AGE, YOUTH AND SPORT = EURIMAGES

You have made a film and need some money to promo-
te it. As a Polish citizen can you get any financial help for
T2 s

» TASKVIII

www.coe.int = EDUCATION, CULTURE AND HERIT-
AGE, YOUTH AND SPORT = EDUCATION => MODERN
LANGUAGES CENTRE (GRAZ) = INTERACTIVE

This Forum offers a range of topics for discussion. Is
there a topic that you would like to discuss? Or perhaps
you would like to suggest a new topic? ....................

Zadanie | zawierato informacje ogélne
0 Radzie Europy. Uczniowie mieli odpowiedzie¢
na podane pytania oraz wykazac sie umiejet-
nosciag formutowania pytan, na ktére odpowie-
dzi mogli znalez¢ na podanej stronie. W zada-
niu Il uczniowie mieli znalez¢ rozwigzania
w sytuacji, w ktorej nie zgadzali sie z wyrokiem
sadu w swoim kraju, tak aby dowiedzieli sie
o istniejacej mozliwosci odwotania sie do Try-
bunatu Europejskiego. Zadanie Il wymagato
wyszukania informacji o uzywkach jako srod-
kach dopingujacych, kierujac uwage uczniéw
na zagadnienia zwiazane ze sportem. W zada-
niu IV uczniowie musieli wyszukac tytut publi-
kacji, dotyczacej wspotpracy architekta i arche-
ologa, zas$ w zadaniu V uczen wcielat sie w role
pracownika parku narodowego, zainteresowa-
nego europejska nagroda przyznawang obsza-
rom chronionym. Kolejne zadanie polegato na
rozszyfrowaniu pojecia , europejski system tran-
sferu punktow”, wprowadzanego na polskich
uczelniach, utatwiajacego studentom uczelni
europejskich poréwnywanie okreséw studidéw
odbytych w réznych krajach. Zadanie VII wy-
magafo znalezienia odpowiedzi na pytanie, czy
bedac obywatelem Polski mozna otrzymac po-
moc finansowa na promocje filmu. Ostatnie za-
danie zwracato uwage uczniéw na mozliwosc
udziatu w dyskusji na rézne tematy, prowadzo-
nej na forum dyskusyjnym Europejskiego Cen-
trum Jezykéw Nowozytnych w Grazu.

Po otrzymaniu kart pracy uczniowie zo-
stali podzieleni w pary, z ktérych kazda otrzy-



mafa rézne zadania do wykonania. Najszybciej
znaleziono odpowiedzi do zadania IV i V, spo-
ro czasu zajefo niektérym grupom zadanie VII.
Grupom pracujacym nad zadaniem VI poleca-
tam znalezienie dodatkowych Zrédet informa-
¢ji na dowolnych stronach internetowych, tak
aby byli w stanie wyjasni¢ swoim kolegom idee
europejskiego systemu transferu punktéw, kté-
ry majac w angielskiej nazwie stowo credit po-
czatkowo kojarzyli z systemem stypendialnym.
Oprocz tego wszyscy mieli zapoznac sie z zada-
niem VIII, tak aby mogli zdecydowac o wybo-
rze tematéw do dyskusji, do ktérej ewentual-
nie chcieliby sie dotaczy¢. W trakcie pracy
uczniowie mogli korzystac¢ za stownikéw dostep-
nych na stronie internetowej slowniki.onet.pl.

Po wyszukaniu potrzebnych informacji
kazda para musiata w przystepny sposéb przed-
stawi¢ wyniki swojej pracy, a pozostali ucznio-
wie zanotowac podane informacje. Wykonanie
przydzielonych zadan w sali internetowej zaje-
to cafa lekcje, zas omoéwienie wyszukanych in-
formacji okoto 30 minut nastepnej lekgji, za-
konczonej krotka dyskusja, podsumowujaca
uzytecznos¢ dziatalnosci Rady Europy.

Uczniowie z zaciekawieniem wykonywali
polecone im zadania, co z pewnoscig byto spo-
wodowane pracg z materiafam autentycznymi.
Szybkos¢ radzenia sobie z ¢wiczeniami byfa uza-
lezniona zaréwno od stopnia zaawansowania
jezykowego ucznidw, jak tez ich umiejetnoscia
obstugi komputera i Internetu.

TEACHER’S WORKSHEET
» TASKI
www.coe.int > THE COE IN BRIEF

Find the answers to the following questions:
1. When was the Council of Europe established?
(1949)
2. How many countries does it include? (46)
3. Is it the same institution as the European Union?
(no)
4. Why was it established and what is its main job?
(Explain in your own words)
Information found on its website:
The Council was set up to:
defend human rights, parliamentary democracy
and the rule of law,
develop continent-wide agreements to standardi-
se member countries’ social and legal practices,
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promote awareness of a European identity based
on shared values and cutting across different cul-
tures.

Since 1989, its main job has become:
acting as a political anchor and human rights
watchdog for Europe’s post-communist democra-
cies,
assisting the countries of central and eastern Eu-
rope in carrying out and consolidating political,
legal and constitutional reform in parallel with
economic reform,
providing know-how in areas such as human
rights, local democracy, education, culture and
the environment.

5. What other questions can you answer looking at its
website?

Suggested answers: What are its political aims? How
does it work? What is its budget? What are its
practical achievements? What are its member sta-
tes? What are its symbols? What are its publica-
tions? What are its main areas of activities?

» TASKII

www.coe.int = THE COE [N BRIEF => PUBLICATIONS =
INFORMATION MATERIAL => THE COUNCIL OF EUROPE

AND HUMAN RIGHTS

You are a citizen of Poland. You think the Polish court
gave a verdict that is unfair. What can you do? Where
can you appeal? What happens if your petition is accep-
ted?

Information from the website:

How does the system work?

The system must work in the first place at national
level. Each member state must ensure that every sin-
gle individual within their jurisdiction can enjoy
these rights. Should this primary safeguard not work,
each individual may, subject to certain conditions,
lodge an application with the European Court of
Human Rights. States may also lodge applications
against other states.

The Court’s jurisdiction is compulsory for all contrac-
ting parties. It sits on a permanent basis in Strasbourg,
and deals with all the stages of a case, from the pre-
liminary examination of applications to the issu-
ing of judgments. The judges are entirely indepen-
dent and are elected by the Council of Europe Par-
liamentary Assembly. Applications to the Court are
considered initially by a panel of three judges in or-
der to decide on their admissibility. For a case to be
declared admissible, applicants must show that they
have exhausted all effective remedies in the country
where the alleged violation took place and the ap-
plication must have been made within six months of




the final decision by the courts or authorities of that
state. Cases that are clearly unfounded will be sifted
out of the system at this stage by a unanimous deci-
sion of the panel.

What are the complaints about?

Individual complaints under the Convention concern
an extensive range of issues, such as the use of cor-
poral punishment, the confinement of mental pa-
tients, prisoners’ rights, military and professional di-
scipline, the availability and length of legal proce-
edings, telephone tapping, laws on homosexual ac-
tivities, press freedom, questions relating to the cus-
tody of children, the right to family reunion and de-
portation questions.

How is a complaint dealt with?

Once a petition is declared admissible, the Court en-
courages the parties to reach a friendly settlement.
If this is not possible there will be a public hearing.
The Court may sit as a Chamber of seven judges, or,
in exceptional cases, as a Grand Chamber of seven-
teen judges. The judgments are delivered in open
court and there is no appeal. The Court’s judgments
are final and binding on the states concerned. Carry-
ing out these judgments implies an obligation on the
part of the states concerned to compensate appli-
cants who win their case and also to avoid any futu-
re violations similar to those found by the Court.

» TASKIII

www.coe.int & EDUCATION, CULTURE AND HERI-
TAGE, YOUTH AND SPORT = SPORT = DOPING =
EUROPACK

You want to take part in an international competition.
There is going to be an anti-doping control. You don't
take any drugs but you like drinking coffee. You need to
know if you can drink as much coffee as you like.

No, you have to be careful. Information found on
this website:

Module 3: What is doping? Why is it forbidden?
Caffeine. Caffeine is a drug that occurs naturally in
cocoa, coffee beans and tea leaves. The amount of
caffeine obtained from each source depends on the
method of extraction and the particle size of the
extracts. Caffeine is added to soft drinks such as the
many types of colas and is also present in a number
of ,over the counter” medicines. Because of the pre-
sence of caffeine in ,every day” products the 10C
considers caffeine as doping if the concentration in
urine exceeds 12 micrograms/ml. The build up of
caffeine in your body is largely unpredictable due to
individual differences in the rate of metabolism. One
should therefore be careful when using products con-
taining caffeine.
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» TASKIV

www.coe.int & EDUCATION, CULTURE AND HERI-
TAGE, YOUTH AND SPORT => CULTURAL AND NA-
TURAL HERITAGE = ARCHEOLOGY

You are an architect who works in a historic city and
have to cooperate with archeologists. Which publication
would you read to find some information about such
cooperation?

Publications and key texts: “Archaeology and the
urban project: A European code of good practice”.

» TASKV

www.coe.int & ENVIRONMENT AND SUSTAINABLE
DEVELOPMENT = NATURE AND BIOLOGICAL DI-
VERSITY = ECOLOGICAL NETWORKS = THE EURO-
PEAN DIPLOMA OF PROTECTED AREAS

You work as a biologist for a protected area. You want
your park to be given The European Diploma of Protec-
ted Areas. Which link will provide you with the informa-
tion about the conditions for getting this diploma?

Criteria for the award of the European Diploma of
Protected Areas

» TASKVI

www.coe.int &> EDUCATION, CULTURE AND HERIT-
AGE, YOUTH AND SPORT =» EDUCATION = HIGHER
EDUCATION = ACTIVITIES =& RECOGNITION OF
QUALIFICATIONS = COUNCIL OF EUROPE — Reco-
gnition Issues in The Bologna Process — Final Report
of ENIC-NARIC Working Party — January 2001

You are a university student. You have learned that your
university has already introduced ECTS (European Cre-
dit Transfer System). When could it be helpful for you
and why?

When | want to study abroad. Information found:
The ECTS (European Credit Transfer System), deve-
loped by the European Commission, facilitates the
transfer of credits obtained during periods of stu-
dy abroad to the home institution (or another in-
stitution), so that students will not “lose” by do-
ing part of their work for a degree at a foreign in-
stitution.

» TASKVII

www.coe.int 2 EDUCATION, CULTURE AND HERIT-
AGE, YOUTH AND SPORT = EURIMAGES

You have made a film and need some money to promote
it. As a Polish citizen can you get any financial help for it?
Yes, Poland is a member of Eurimages fund. ABOUT
EURIMAGES = Member States




» TASKVIII

www.coe.int =& EDUCATION, CULTURE AND HERIT-
AGE, YOUTH AND SPORT = EDUCATION => MODERN
LANGUAGES CENTRE (GRAZ) = INTERACTIVE

This Forum offers a range of topics for discussion.
Is there a topic you would like to discuss? Or perhaps
you would like to suggest a new topic?

Topics found there:

Besides your school work, what do you do during
the week?

How does learning foreign languages help you dis-
cover other countries’ culture?

What is the person you most admire? Why?

What makes you happy? What stresses you?

Why and how should we keep our old traditions?
To what traditional feasts would you like to invite
me? Why?
What is the origin of your national feast?
How did your grandparents live when they were
young? Ask people around you.
Among the following values, which is the most im-
portant to you?
How do you imagine your life as an adult?
In what country would you like to study, work, live?
Are you optimistic or pessimistic as regards the futu-
re?
How do you imagine Europe in thirty years’ time?
Ask the genie to fulfill three wishes.

(kwiecien 2005)

Ewa Jakubowicz'
Augustow

English Concept Website

Technologia informacyjna (IT) w naucza-
niu jakiegokolwiek przedmiotu to dzisiaj juz
standard. Trudno rozstac sie dzisiaj z kompute-
rem. Wedtug statystyk czesciej placzemy sie po
..Swiatowe] pajeczynie,” niz zagladamy do ksia-
zek. Dlatego tez postanowitam wykorzystac ten
oczywisty fakt, by zaprojektowac i wykonac
przedmiotowa strone jezyka angielskiego —
przedmiotu, ktérego ucze. Znajduje sie ona na
szkolnej witrynie, ktérg zbudowatam wraz z ko-
lezanka. Strona jezyka angielskiego nosi nazwe
ExtremEnglish i sktada sie z pieciu podstron o na-
stepujacej kolejnosci: toolbox, jewelbox, paint-
box, lunchbox oraz jukebox. Nazwa kazdej z pod-
stron odnosi sie scisle do jej zawartosci.
Wiekszos¢ z tekstow, ktére tam sie znalazty sa
mojego wtasnego pomystu. Oto, co zawiera
kazda z pieciu podstron:

1. Toolbox: ilustruje w przystepny sposéb roz-
nice miedzy tradycyjng maturg ustng i nowa
maturg — egzaminem wewnetrznym na po-
ziomie podstawowym i rozszerzonym. Nie
mozna rozpatrywac obu matur z poziomu
tatwiejszej czy trudniejszej. Kazda z nich
sprawdza podobne umiejetnosci jezykowe,
tylko wykorzystuje do tego inne narzedzia.

2. Jewelbox: to propozycja, jak nie przegapic
zadnej okazji do nauki jezyka. Znajduja sie
tu interesujace przykfady angielskich idio-
mow. Zostaty one zaczerpniete z audycji,
ktore przez kilka lat prowadzit w Polskim
Radiu Kevin Aiston. Jego programy byty jed-
nym z elementéw moich lekgji, a zapamie-
tywanie idiomoéw i nowego sfownictwa oka-
zywafo sie dzieki temu bardzo fatwe.

3. Paintbox: gosciem specjalnym jest tu Garfield
bohater znanej kreskéwki, a od niedawna fil-
mu. Jest tu takze propozycja konkursu dla
tych, ktérzy zechcg wykorzystac swoj talent
rysunkowy, wyobraznie oraz znajomosc¢ je-
zyka angielskiego.

4. Lunchbox: to ciekawostka jezykowa dotycza-
ca terminologii zwigzanej z positkami, ktére
whbrew pozorom czesto sprawiaja ktopot, oczy-
wiscie nie pisze tu o problemach z jedzeniem,
tylko o pytaniach natury: kiedy uzywac lunch,
dinner, a kiedy supper. Jest tu tez troszke od-
niesien do literatury i przepis na kawe po ir-
landzku, z ktérego warto skorzystac.

5. Jukebox: szafa grajaca, czyli miejsce dla filmu
i muzyki. Jest tu fragment scenariusza do kul-
towego juz filmu Matrix. Mozna poréwnac,

" Autorka jest nauczycielk jezyka angielskiego w Il Liceum Ogélnoksztatcacym w Augustowie.



czy rzeczywiscie film konczy sie doktadnie tak,
jak przewidywat scenariusz. Znalazt sie tu takze
fragment tekstu utworu zespofu Porcupine
Tree. Jezeli ktos kiedys $piewat o Internecie,
to z pewnoscig oni potrafig to najlepiej!
Wiem, ze niefatwo jest zainteresowac
uczniéw. Chciatam wiec poruszy¢ takie tematy,
ktére sa im bliskie, a jednoczesnie moga oka-
za¢ sie dla nich pomocne. Nieraz korzystam z tej
strony jako pomocy dydaktycznej na zajeciach
jezyka angielskiego, kiedy prowadze je w pra-
cowni komputerowej.
Dlaczego concept website? Tak samo jak
tzw. concept album, podkresla ona jedna idee

przewodnia: jest na niej pie¢ pudetek do roz-
pakowania, a w kazdym z nich zostaty zapako-
wane ciekawostki oraz informacje, ktére moga
zaowocowac ciekawymi pomystami, jak inaczej
uczy¢ sie jezyka. Strona posiada réwniez ujed-
nolicong szate graficzng, co ufatwia korzysta-
nie z niej. Zapraszam do odwiedzin naszej szkol-
nej witryny pod adresem: www.lo2aug.
neostrada.pl, a pézniej do przejscia na strone
ExtremEnglish. By¢ moze podsunie ona kilka
pomystéw na lekcje, uzupetni je, uatrakcyjni,
amoze bedzie dla kogos$ portalem wtasnego
internetowego Swiata.

(marzec 2005)

Anna Grabowska"
Tarnéw

Galanet - internetowa szansa dla mitosnikow jezykow

romanskich

Kilka kliknie¢ myszka i... jestesmy. Wirtu-
alny budynek Galanetu w ksztatcie prostopadto-
Scianu otwiera przed nami swoje podwoje. Prze-
stronny hol, pétkolisty zachecajacy bar, okragte
forum, kolorowe fotele salondw dyskusyjnych,
pomieszczenia do indywidualnej nauki i do uzyt-
ku uczestnika, do pracy. A moze ktos jest w bu-
dynku i ma ochote na pogawedke?

Projekt Galanet (www.galanet.be), z kto-
rym zapoznatam sie podczas ubiegtforocznego
lipcowego stazu dla nauczycieli jezyka francu-
skiego w Caen we Frangji, jest propozycja dla
0s6b znajacych przynajmniej jeden z czterech
jezykdw romanskich. Tworcy projektu udostep-
niajag osobom postugujacym sie jezykiem por-
tugalskim, wtoskim, hiszpanskim lub francuskim
platforme internetowa, umozliwiajaca ksztatce-
nie na odlegtos¢, pozwalajaca na uprawianie
interkomprehens;ji? i komunikowanie sie przy
uzyciu jezyka ojczystego (dla méwiacych jezy-
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Wyzszej Szkole Zawodowej w Tarnowie.
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kami romanskimi) lub jezyka wspétuczestnikow.
W organizowanych sesjach moga bra¢ udziat
studenci, uczniowie (szkolnictwo wyzsze, szko-
ty jezykowe, licea) i dorosli uzywajacy przynaj-
mniej jednego z czterech jezykdw romanskich
Galanetu jako jezyka ojczystego lub obcego. Nie
jest konieczna znajomos¢, choc¢by w stopniu
podstawowym, trzech pozostatych jezykdw?).
Celem projektu zainicjowanego w roku
2003 jest wytyczenie nowych szlakéw naucza-
nia wielojezycznego, polegajacego na stopnio-
wym zdobywaniu kompetencji jezykowych.
Uczacy rozpoczyna od umiejetnosci receptyw-
nych oraz faczy samoksztatcenie i nauke pod kie-
runkiem opiekuna. Galanet, koordynowany przez
Uniwersytet Stendhala w Grenoble, pojawia sie
jako kolejna z cennych inicjatyw europejskich,
otwierajacych droge do wielojezycznosci w za-
kresie jezykdw romanskich. Partnerami projektu
sa Uniwersytety w Lyonie, Aveiro, Barcelonie,

Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét Licealnych i Zawodowych nr 1 i jezyka wioskiego w Panstwowe]

Polskie ttumaczenie poje¢ romanskich intercompréhension en langues romanes (fr.), intercomprensione in lingue romanze (wt.), ktére

oznacza rozumienie jezykéw romanskich, wykorzystujace ich podobienstwa i pokrewienstwa; termin zaczerpniety z I. Galinska-
Inacio i in. (2004), EuroComRom — Siedem sit: Jak od razu czytac teksty w jezykach romanskich, Aachen, s. 253.
3 7 prezentacji projektu Galanet na stronie gféwnej: www.galanet.be



Madrycie, Cassino i Pizie oraz Uniwersytet
w Mons-Hainaut w Belgii, wspofpracujacy w za-
kresie technologii informacyjnej. Galanet nawia-
zuje do metody EuroComRom, wykorzystujac
podobienstwo jezykdw i analogie, wiedze zdo-
byta podczas nauki jezyka ojczystego i chocby
jednego tylko jezyka romanskiego a takze tek-
sty z duza liczba stow, ktére sa podobne do sie-
bie w réznych jezykach. Metoda EuroComRom
i czerpiacy z jej zatozen Galanet pozwalaja osia-
gna¢ wielojezyczno$¢ przez koncentracje na
kompetencjach receptywnych, ktére mozna
stopniowo rozszerzy¢ na kolejne jezyki rodziny
romanskiej.

W projekcie sa organizowane sesje Gala-
net, umozliwiajace uczestnikom ¢wiczenie spraw-
nosci rozumienia jezykow romanskich i moéwie-
nia, skoncentrowane wokéf wybranego tematu
i podzielone na cztery etapy. W sesjach biora
udziat ekipy, ktére nadaja sobie nazwe. W sesji
moze wzig¢ udziat osoba, ktéra zostata wpisana
do ktorejs z ekip, posiada nazwe uzytkownika i
hasto, ktérej zdjecie mozna zobaczy¢ w ,profi-
lach” i przeczytac jej krotka charakterystyke.
Uczestnik ma zapewniony dostep do tych da-
nych oraz do poczty wewnetrznej i zewnetrznej
w wirtualnym pomieszczeniu ,,moje biuro”, obok
Lforum”. Okresla swodj pierwszy (i ewentualnie
drugi) jezyk romanski, ktorym bedzie sie postu-
giwat. Uzyskuje dostep do profili uczestnikéw
swojej ekipy i czatu grupowego, wchodzac do
sasiadujacego ,biura ekipy”. Powinien rozejrzec
sie po budynku na tyle dobrze, by méc swobod-
nie sie w nim poruszac. Kazda faze sesji otwiera
i zamyka osoba odpowiedzialna za cata sesje.
Pierwsza faza to przefamanie lodéw i wybdr tema-
tu. Podczas wymiany zdan na ,forum” uczestni-
Cy poznaja sie i opiniuja propozycje tematéw do
dyskusji, ewentualnie proponuja nowe. Mozna
zaprosi¢ (na cztery rézne sposoby) innych uczest-
nikow do wymiany zdan w mniejszym gronie,
podczas czatu w jednym z ,salonéw” (czerwo-
nym, niebieskim [ub zielonym) lub w ,barze”.
W czasie cafej sesji wystapienia adresowane do
wszystkich uczestnikow odbywaja sie na ,,forum”.
Korzystamy réwniez z ,biblioteki”, innych po-
mieszczen pomocniczych, zagladamy na ,tabli-

ce ogfoszen”. Temat do dyskusji wybiera sie, po
ewentualnym przeformutowaniu, w drodze gto-
sowania, w gronie ekipy, a nastepnie na ,fo-
rum”. Druga faze stanowi burza mézgéw — gro-
madzenie pomystéw i dyskusja nad réznymi
aspektami tematu; w tej fazie przygotowuje sie
rubryki pozniejszej relacji prasowej. Potem
nastepuje dokumentowanie i debata, podczas kt6-
rej uczestnicy gromadza dokumenty (znalezione
gtownie w Internecie), zwiazane z wybranymi
zagadnieniami. Zataczone w formie plikéw lub
linkéw materiaty staja sie przedmiotem dyskusji
i wymiany spostrzezen z innymi uczestnikami.
Ostatnia, czwarta faza to opracowanie prasowe-
go dossier. Kazda ekipa zajmuje sie — pod opieka
redaktoréw —wybrang rubryka, opisuje i ilustruje
jeden aspekt tematu, korzystajac z wczesniejszej
wymiany zdan, zgromadzonych dokumentéw
i ilustracji. Odpowiedzialny za sesje zamyka ostat-
nig faze i publikuje rezultat pracy ekip, teczke
prasow3. Od tego momentu jest ona dostepna
na stronie gtéwnej. Jest juz na niej pie¢ teczek
prasowych, owocéw zakonczonych sesji na te-
mat romanskiego humoru, zmieniajacego sie
poczucia tozsamosci, sposobéw uprawiania in-
terkomprehensji oraz jezyka niewerbalnego. Nie
bedac zapisanym mozna wejs¢ do wirtualnego
budynku jedynie jako zwiedzajacy.
Uczestnictwo w sesji Galanetu to przygo-
da, interesujaca z dwdch przynajmniej powo-
déw: jezykowego i interkulturowego. Podczas
sesji uczestnik czyta teksty w jezykach roman-
skich, pisze w wybranym jezyku, aby wypowie-
dziec¢ swoje zdanie, zapytac (réwniez o to, cze-
g0 nie rozumie), czyta powtdrnie, zastanawia
sie nad znaczeniem, domysla sie i interpretuje,
ewentualnie doskonali sprawnos¢ rozumienia
poza platforma (np. przegladajac zwiazane z te-
matem materiaty w Internecie). Jako przestrzen
komunikacji niezsynchronizowanej (z wyjatkiem
czatu uczestnikow, gdzie wymiana zdan wyste-
puje natychmiast i w sposéb spontaniczny), fo-
rum Galanet stwarza kontekst, w ktorym czyta-
nie jest Scisle zwigzane z pisaniem®, zatem uczen
lub student moze ¢wiczy¢, niemal naprzemien-
nie, te dwie wazne sprawnosci. Dodatkowym
atutem zachecajacym do produkgji jest fakt, ze

9 Ch. Degache, Comprendre la langue de I'autre et se faire comprendre ou la recherche d’une alternative communicative: le projet Galanet,
LIDILEM — Université Stendhal Grenoble 3 (artykut dostepny na stronie Galanetu, ukaze sie w Synergies Italie nr 1, revue de
didactologie des langues-cultures, GERFLINT — Groupe d’Etudes et de Recherches en Francais Langue Internationale)



kazda wypowied? uczestnika moze by¢ dowol-
nie zmieniona, przeformutowana, rozwinieta
lub skrécona. Odbiér cudzych wiadomosci i od-
powiedz na nie ksztafci kompetencje receptyw-
ne i produktywne, a kontakt z uzytkownikami
roznych jezykow przyczynia sie, w dalszej per-
spektywie, do rozwoju kompetencji wielojezycz-
nych. Pomimo pewnych nieuniknionych trud-
nosci mozna wiec odnie$¢ znaczne korzysci
jezykowe.

Uczestnictwo w sesji stwarza mozliwos¢
doskonalenia sprawnosci rozumienia i uczenia
sie jezykdéw® w perspektywie otwarcia na ludzi
innych kultur dla wzajemnego poznania i ubo-
gacenia oraz poczucia sie obywatelem Europy.
Sadze, ze odkrycie europejskiego, a nawet szer-
szego, miedzykontynentalnego (uczestnicy
z Ameryki tacinskiej) wymiaru kontaktow jezy-
kowych jest naszym uczniom i studentom bar-

dzo potrzebne. A mamy przeciez wychowan-
kow, ktorzy wtadaja jednym lub nawet dwoma
jezykami romanskimi i przejawiaja rozlegte za-
interesowania kulturalne. Komunikacja z miesz-
kancami innego, czasem odlegtego kraju, wy-
miana mysli i interakcje jezykowe beda miaty
dobroczynny wptyw na wychowanie w duchu
przyjazni i szacunku dla innych narodéw,
zwieksza motywacje do nauki i dodadza odwa-
gi w drodze do wielojezycznosci.

(kwiecien 2005)

* Nauke moze wspomagac, np. korzystanie z materiatéw zgro-
madzonych na platformie (sala prywatnej nauki .bibliote-
ka”) oraz z jednej z ptyt towarzyszacego projektu Galatea,
z zestawami ¢wiczen dla odpowiednio trzech grup uzytkow-
nikéw znajacych jezyk francuski i chcacych opanowac umie-
jetnos¢ rozumienia jednego z trzech pozostatych jezykéw ro-
manskich. Multimedialne ¢wiczenia Galatei rozwijaja strate-
gie i techniki rozumienia tekstu pisanego. Prezentacja pro-
jektu Galatea jest dostepna na stronie gtéwnej Galanetu.

Elzbieta Gajek, Pawef Poszytek?
Warszawa

Projekty jezykowe eTwinning

Akcja eTwinning programu elLearning jest
nowa inicjatywa Komisji Europejskiej skiero-
wang do szkét krajéw Unii Europejskiej oraz
Norwegii i Islandii. Biura Narodowe eTwinning
(tzw. NSSy) udzielaja szkotom wszelkiej pomo-
cy w podejmowaniu wspétpracy z partnerski-
mi szkofami z zagranicy. Wspofpraca ta odby-
wa sie przez realizacje projektéw edukacyjnych,
ktore réznig sie od znanych juz wszystkim pro-
jektow tym, ze wykorzystuja nowoczesne tech-
nologie informacyjno-komunikacyjne, dzieki
ktorym proces szukania partneréw i realizacji
samego projektu jest bardzo sprawny i nie ob-
cigzony zbytnia biurokracja.

W ramach Akcji eTwinning szkoty nie
otrzymuja zadnych dotacji, ale za to majg do

dyspozycji wszechstronny portal www.etwin-

ning.net, ktéry jest réwniez prowadzony w je-
zyku polskim. Znajdujg sie na nim wszelkie na-

rzedzia potrzebne do szukania partneréw oraz
realizacji projektow facznie z przyktadowymi
scenariuszami wspdtpracy miedzyszkolnej. Na
tym portalu jest tez prowadzona ustuga help-desk,
za pomocg ktérej nauczyciele moga kontakto-
wac sie ze specjalistami od wykorzystywania
nowoczesnych technologii w dydaktyce.
Ci specjalisci podpowiadaja nauczycielom, jak re-
alizowac ciekawe pomysty i udzielaja porad zwia-
zanych z problemami technicznymi. Na portalu
szkoty moga tez umieszcza¢ swoje strony inter-
netowe i tam tez sg ogfaszane ciekawe konkur-
sy, w ktérych mozna wygra¢ bardzo prestizowe
nagrody. Ponadto Narodowe Biura Akcji eTwin-
ning posiadaja $rodki finansowe na prowadze-
nie szkolen dla nauczycieli oraz wspomaganie
szkdt w podjeciu wspotpracy zagranicznej. Na-
tomiast samo wykorzystanie elektronicznych
form wspotpracy nie wymaga praktycznie wiek-

" Dr Elzbieta Gajek pracownikiem Uniwersytetu Warszawskiego i ekspertem od wykorzystywania nowoczesnych technologii w na-
uczaniu jezykdw obcych, Pawet Poszytek jest dyrektorem Biura Narodowego Akcji eTwinning Programu eLearning w Fundacji

Rozwoju Systemu Edukacji.



szych naktadéw finansowych ze strony szkoty
z wyjatkiem zakupu sprzetu, ktory obecnie szko-
ty otrzymuja ze Srodkéw strukturalnych Unii
Europejskiej.

W wyniku dziatan promocyjnych polskie-
go Biura Akgji eTwinning oraz aktywnosci i kre-
atywnosci polskich nauczycieli nasz kraj moze
sie pochwali¢ najwieksza liczba uczestniczacych
szkdt w Europie. Na portalu www.etwinning.net
zarejestrowato sie juz ponad 600 polskich szkét,
z ktorych 91 juz znalazto partneréw i realizuje
projekty. Ponizej przedstawiamy opisy tych
polskich projektéw, ktére dotycza nauczania
jezykéw obcych.

Przedszkola, szkoty podstawowe

» Escuela Infantil Gloria Fuertes, Hiszpania —
Przedszkole Publiczne nr 5 w Gtogowie, Pol-
ska

Tytut projektu: Zabawa i nauka, Playing and Learn-
ing

Opis: Bardzo mate dzieci stosuja angielski w prak-
tyce przedstawiajac sie, prezentujac swoj styl
zycia, rodzine, piszac proste zdania o swoich
miastach, krajach i Swiecie wokét nich. To mo-
tywuje je do nauki, pozwala rozpoznawac inne
zwyczaje i tradycje. Dzieci majg prawo do wy-
brania legendy, przedstawienia, bajki lub opo-
wiadania, aby przedstawi¢ ja swoim partne-
rom. Nauczyciele wymieniaja przykfady dobrej
praktyki i dzielg sie metodami przekazywany-
mi im na kursach dla nauczycieli w obu kra-
jach.

Wynik pracy: Album — ksigzka ze zdjeciami dzie-
ci, wynikami ich pracy, wycieczek, przedsta-
wien, rymowanek dzieciecych i rysunkéw.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki, pu-
blikacja internetowa, poczta elektroniczna.

ezyk projektu: angielski.

» CEIP La Corredoria, Hiszpania — Szkofa Pod-
stawowa w Mojczy, Polska

Tytut projektu: taczy nas wiecej niz przewidujemy:
zycie widziane oczami jedenastolatka, Sharing
more than we expect: life seen by an 11-year-old.

Opis: Dzieci pisza o swiecie, w ktérym zyja. Przed-
stawiajg sie wzajemnie. Opisuja swoje miasto,
szkote i zycie codzienne w szkole, swoje hobby,
wakacje, tradycje i $wieta. Przedstawiaja zna-
nych ludzi i wyjasniaja, dlaczego ich podziwiaja.
Mimo ze tematy przypominaja tresci programu
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nauczania dla dzieci w tym wieku, to fakt, ze
postuguija sie one jezykiem angielskim, czyni caty
proces nauki o codziennych sprawach zupetnie
réznym. Kontakt z réwiesnikami z innego kraju
zmienia u matego ucznia spojrzenie na nauke.
Zamiast uczy¢ sie tych samych tresci z podrecz-
nika, pisza i czytajg prawdziwe listy. Ten pro-
jekt mozna potraktowac jako model uczenia je-
zyka w tym wieku. Jest dobrze osadzony w pro-
gramie nauczania, warto wiec zauwazy¢ jego
wartos¢ dodang: wzrost motywacji do nauki je-
zyka w rzeczywistych kontaktach, wiedze i do-
Swiadczenia miedzykulturowe oraz umiejetno-
Sci techniczne uzyskane podczas systematyczne-
go korzystania z komputeréw. Wspdlna strona
internetowa wydaje sie godna polecenia do na-
Sladowania dla nastepcow jako wzér. Jedynie
czas projektu wydaje sie zbyt krétki na realiza-
cje tak szerokich tresci.

Wynik pracy: Wspdélna strona internetowa.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki, pu-
blikacja internetowa, poczta elektroniczna.

ezyk projektu: angielski.

» Hilmarton Primary, Wielka Brytania — Szkofa
Podstawowa w Brzyskorzystwie, Polska

Tytut projektu: Chce poznac Twoj kraj! | want to know
your country!

Opis: Dzieci prezentuja lokalne tradycje, zwycza-
je, muzyke, jedzenie ze swojego regionu i ucza
sie 0 kulturze partneréw. Tematy sg bardzo obie-
cujace, co jest mocng strong tego partnerstwa.
Jest tez jednak kilka stabych: wynik pracy nie
jest jasno okreslony oraz czas trwania — jeden
miesiac — jest bardzo krotki. Projekt moze by¢
widziany jako poczatek dalszej wspdtpracy.

Wynik pracy: Wszystko, co uda sie zrobic.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki,
poczta elektroniczna.

ezyki projektu: angielski, polski.

» 5th MosCzato Primary school, Grecja — Szkofa
Podstawowa nr 15 w Chorzowie, Polska

Tytut projektu: Zdrowy styl zycia jest wspaniafa za-
bawa, Healthy lifestyle is great fun

Opis: Zdrowy styl zycia moze by¢ zrodtem przy-
jemnosci. Jest to interesujacy temat do nauki,
wymiany pogladéw na temat rozumienia idei
zdrowego stylu zycia i wypowiadania sie o niej
w sztuce. Wszyscy, nawet najmtodsi, maja bar-
dzo silne wtasne poglady, wywodzace sie z tra-
dycji rodzinnej i lokalnej, na temat zdrowego
stylu Zzycia. Wspdlne, petne zabawy doswiad-



czenie edukacyjne rozwija kompetencje lingwi-
styczne, spoteczne i interkulturowe uczniéw.
Wyniki pracy: Plakaty, obrazki, listy, prace arty-
styczne: rzezby, prezentacje PowerPoint.
Techniki: Konferencja gtosowa i wideo, PowerPo-
int, wideo, obrazki, rysunki, publikacja inter-
netowa, poczta elektroniczna, forum

ezyk projektu: angielski.

» Gemeinschaftsgrundschule Theodor, Niemcy —
Pandelio vidurine mokykla, Litwa — Zesp6t Szkét
nr 1, Szkota Podstawowa nr 2 w Leborku, Polska

Tytut projektu: Inne kraje, inne zwyczaje, Andere Lander,
andere Sitten

Opis: Dzieci wymieniaja listy dwa razy w miesiacu.
Opisuja swoja kulture, tradycje i religie. Co dwa
miesiace jest podejmowany inny temat. Uczniowie
pracuja nad podobnymi tematami z dwiema szko-
fami, jedng w Niemczech ijedna na Litwie (part-
nerstwo 13), tworzy to wartos¢ dodana projektu,
czyli promowanie wielokulturowosci w edukacji.

Wyniki pracy: Poczta elektroniczna, obrazki, fotogra-
fie, strona internetowa.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki, pu-
blikacja internetowa, poczta elektroniczna.

ezyk projektu: niemiecki.

» Zakladna 3kola Krompachy, Maurerova, Sto-
wacja — Szkofa Podstawowa nr 2 im. Ignacego
Krasickiego w Malborku, Polska

Tytut projektu: Uczniowie w Polsce i w Sfowacji, Schu-
eler in Polen und in der Slowakei

Opis: Uczniowie pisza o sobie, opisuja swoja klase,
ulubione przedmioty, nauczycieli, zajecia popo-
fudniowe i miasto. Pisza o wolnym czasie, zaje-
ciach sportowych, wydarzeniach kulturalnych
w miescie i przyrodzie w sasiedztwie. Ucza sie
przez autentyczng komunikacje, natychmiast
uzywaja jezyka, ktory przyswajaja. To partner-
stwo tworzy bardzo dobre srodowisko do roz-
wijania kompetendji lingwistycznych, interkul-
turowych i technicznych.

Wynik pracy: Listy elektroniczne.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki,
poczta elektroniczna.

ezyki projektu: angielski, niemiecki

» Kapenu pagrindine mokykla, Litwa — Szkofa
Podstawowa nr 9 im. Jézefa Pitsudskiego w El-
blagu, Polska

Tytut projektu: Przyjazn pomiedzy uczniami i dzie-
lenie sie metodami nauczania, Friendship between
schoolchildren and exchanging methodology of
teaching.
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Opis: Projekt rozwija zainteresowanie ludzmi z sa-
siedniego kraju. Uczniowie poznaja sie nawza-
jem, zaprzyjazniaja, w perspektywie maja wi-
zyty w szkole partnerskiej. Nauczyciele Swiado-
mie i celowo rozwijaja metody nauczania, sami
ucza sie, jak wtacza¢ miedzynarodowy, wyko-
rzystujacy sie¢, schemat wspoétpracy w codzienng
praktyke nauczycielska. Jest szansa na wymiane
przyktadow dobrej praktyki w edukacji.

Whyniki pracy: Czat, poczta elektroniczna, skano-
wanie zdje¢ oraz wysytanie ich do przyjaciot,
pisanie listéw okolicznosciowych i robienie
pocztowek.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki,
poczta elektroniczna.

ezyk projektu: angielski.

» Németh Kdlmén Altaldnos és Alapfoki Mivészeti
Iskola, Wegry — Miejski Zespot Szkét nr 3 w Be-
dzinie, Polska

Tytut projektu: Ja i moja mafa ojczyzna, Ich und meine
kleine Heimat

Opis: Uczniowie wymieniaja informacje o swojej
matej ojczyznie: szkole, miescie, regionie. Znaj-
dujg interesujacych ludzi i legendy. Pod koniec
projektu beda mogli pisa¢ indywidualne listy do
swoich partneréw. Rozwijaja takze kompetencje
wielokulturowe, poniewaz podobny projekt jest
podjety ze szkofg w Grecji (partnerstwo 17).

Wyniki pracy: Prezentacje PowerPoint, obrazki, zdje-
cia, strona internetowa.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki, pu-
blikacja internetowa, poczta elektroniczna.

ezyk projektu: niemiecki.

» Németh Kalmén Altaldnos és Alapfoki Miivésze-
ti Iskola, Wegry — Zesp6t Szkét nr 1 w Lubiczu,
Polska

Tytut projektu: Inni, podobni, tacy sami, anders,
ahnlich, gleich

Opis: Uczniowie pisza listy do swoich partneréw raz
w miesigcu. Opisuja swoja szkofe, system eduka-
cyjny, szkolne i religijne Swieta, swoje zaintereso-
wania, style zycia, dziedzictwo kulturowe, legen-
dy ibajki. Partnerstwo ma na celu budowanie
Swiadomosci kulturowej i tolerancji wobec innych
kuftur. Moze pomaéc kwestionowac powszechne
stereotypy. Bezposrednie spotkanie uczniow moze
odby¢ sie pod koniec trwania projektu.

Wynik pracy: Listy zawierajace teksty i rysunki.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki,
poczta elektroniczna.

ezyk projektu: niemiecki.



Gimnazja i szkoty ponadgimnazjalne

» 7th Gymnasium of Patras, Grecja — Gimnazjum
nr 1 w Lesznie, Polska

Tytut projektu: Miejski przewodnik turystyczny; mfo-
dzi dla mfodych, City tourist quide: the young for
the young

Opis: Uczniowie zbierajg i wymieniajg informacje,
aby przedstawic¢ swoja szkote, wydarzenia szkol-
ne i swoje miasto. Budujg kompetencje inter-
kulturowe w autentycznym $rodowisku nauki.

Wyniki pracy: Strona internetowa, prezentacje Po-
werPoint.

Techniki: MP3, PowerPoint, wideo, obrazki i ry-
sunki, wideo konferencja, Systemy Zarzadza-
nia Nauka, wirtualne srodowisko, spoteczno-
Scii klasy, publikacja internetowa, poczta elek-
troniczna

ezyki projektu: angielski, niemiecki, grecki, polski.

» Masarykova obchodni akademie, Rakovnik,
Czechy — Gimnazjum nr 13 w Rybniku, Polska

Tytut projektu: Wzajemne zrozumienie, Mutual
Understanding

Opis: W projekcie uczniowie przeciwstawiajg sie
stereotypom dotyczacym mieszkancoéw kraju
partnerskiego w e-Twinning oraz ucza sie wie-
cej o codziennym zyciu swoich partneréw.

Wynik pracy: Zbiér stereotypdw opublikowany na
stronie internetowe;j.

Techniki: MP3, PowerPoint, wideo, obrazki i ry-
sunki, publikacja internetowa, poczta elektro-
niczna

ezyk projektu: angielski.

» Lycée St Felix, Francja — Zesp6f Szkét Ogdlno-
ksztatcacych nr 5 w Gdansku, Polska

Tytut projektu: Oddaleni, ale podobni, Far away but
similar

QOpis: Nantes i Gdansk sg od dawna miastami por-
towymi. Zaréwno ich korzenie, jak i etapy roz-
woju sg podobne. Jednak dziedzictwo histo-
ryczne miato wptyw na rézne przejawy zycia
uczniéw w obu miastach. Uczniowie rozwijaja
Swiadomos¢ obywatelstwa europejskiego. Ucza
sie, jak rozpoznawac podobienstwa i réznice
i jak wykorzystywac te wiedze przeciwko kse-
nofobii i nietolerancji.

Wynik pracy: Czasopismo internetowe.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki,
poczta elektroniczna, forum.

ezyk projektu: angielski.

78

» Heinrich-Heine-Schule, Niemcy — Gimnazjum
nr 1 w Leborku, Polska

Tytut projektu: Rézne kultury — rézne tradycje, Dif-
ferent cultures — different traditions

Opis: Uczniowie poznaja sie wymiajac listy elek-
troniczne. Ucza sie wiecej o kraju sasiedzkim
i jego tradycjach. Rozwijaja tolerancje wobec
innych kultur i staja sie bardziej wrazliwi na
inne style zycia.

Wyniki pracy: Prezentacje PowerPoint, informa-
cje na stronie internetowej szkoty.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki, pu-
blikacje internetowe, poczta elektroniczna.

ezyk projektu: angielski.

» IS, Pietradefusi”, Wtochy — Gimnazjum nr 1,
Polska

Tytut projektu: Ty i ja, obywatele Europy, You and
me, European citizens

Opis: Uczniowie przygotowuja turystyczno-kultu-
ralny przewodnik internetowy z opisem regio-
nu dla swoich partnerow w stylu, ktéry nasto-
latki lubig i akceptuja, aby pomdc im doceni¢
zwyczaje, sztuke, literature, naturalne piekno
regionu. Poszukuja kwestii, ktére jednocza, aby
przezwycieza¢ nieporozumienia i uprzedzenia.
Ponadto wybieraja teksty kilku wspétczesnych
pisarzy do czytania i interpretacji dla swoich
partneréw. Przygotowuja takze dla nich do czy-
tania rozdziaty powiesci wspétczesnego auto-
ra. Planowana jest dtugoterminowa kontynu-
acja partnerstwa.

Wyniki pracy: Turystyczno-kulturalny regionalny prze-
wodnik internetowy, antologia wspétczesnych tek-
Stow.

Techniki: Konferencja gtosowa, PowerPoint, wi-
deo, obrazki i rysunki, poczta elektroniczna.

ezyk projektu: angielski.

» ITAS ,Grazia Deledda”, Wtochy — Gimnazjum
nr 6 im. Orlat Lwowskich w Bielsku-Biatej, Pol-
ska

Tytut projektu: Nasza codziennos¢, Il nostro quoti-
diano

Opis: Uczniowie zbieraja i przedstawiaja materiaty
opisujace ich zycie codzienne oraz codzienne
czynnosci i zwyczaje partnerow. Przygotowuja
sie do spotkania mozliwego w przysztosci.

Wyniki pracy: Prezentacje PowerPoint, fotogra-
fie.

Techniki: Poczta elektroniczna, PowerPoint.

ezyki projektu: niemiecki, angielski, francuski.



» Srednja Elektro In Strojna Sola Kranj, Stowenia
— Zespot Szkét Techniczno-Ekonomicznych
w Skawinie, Polska

Tytut projektu: Klasa wirtualna, Virtual Classroom

Opis: Uczniowie wymieniaja informacje o historii
swoich miast, ich pomnikach, zwyczajach i stro-
jach regionalnych.

Wyniki pracy: Strona internetowa ,,Klasa wirtual-
na”, kwizy.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki,
Systemy Zarzadzania Nauka, wirtualne srodo-
wisko, spotecznosci i klasy, publikacja interne-
towa, poczta elektroniczna

ezyk projektu: angielski.

» Apostolos Varnavas Lyceum, Cypr — Gimnazjum
nr 8 w Gorzowie Wielkopolskim, Polska

Tytut projektu: Rycerze europejscy — od literatury
sredniowiecznej do fantastycznej, European
knights — from medieval to fantasy literature

Opis: Uczniowie prezentuja najstynniejszych ry-
cerzy w historii literatury narodowej. Ucza sie
wielu historycznych opowiesci i nieznanych
wczesniej bohateréw. Obserwujg, jak ksztatto-
wat sie wzér idealnego rycerza w historii i lite-
raturze. Poréwnujg tworzenie sie wizerunku
idealnego rycerza w réznych kulturach. W tym
partnerstwie uczniowie nie tylko zaprzyjazniaja
sie z rycerzami historycznymi lub z krainy fan-
tazji, ale takze ze sobg nawzajem. Pozwala to
na poznanie dokumentéw i zrédet historycz-
nych oraz metod uzywanych w badaniach hi-
storycznych. Zbieranie informacji na ten temat,
wybieranie najstynniejszego Sredniowiecznego
rycerza narodowego, przedstawienie go jest
wielka okazja do refleksji nad wspdlnymi i re-
gionalnymi korzeniami wspofczesnej kultury.
Tworzenie listy zamkoéw sredniowiecznych i ich
pozostatosci z kolekcja fotografii i zwigza-
nych z nimi opowiadan, moze by¢ fascynujaca
podréza w czasie i kulturze.

Wyniki pracy: Opis idealnych lub stawnych ryce-
rzy, obrazki, wystawa, strona internetowa, fo-
tografie, opowiadania.

Techniki: PowerPoint, wideo, obrazki i rysunki, pu-
blikacja internetowa, poczta elektroniczna.

ezyk projektu: angielski.

» Escola Secundaria com 3° Ciclo de Camilo Ca-
stelo Branco, Portugalia — Gimnazjum nr 10
w Kaliszu, Polska

Tytut projektu: Wymiana listéw, Briefaustausch
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Opis: Uczniowie wymieniajg informacje o kultu-
rze i tradycjach w swoich krajach. Opisuja swo-
je style zycia i rodziny. Dzielg sie opiniami
o problemach nastolatkow.

Whyniki pracy: Listy i poczta elektroniczna.

Techniki: Publikacja internetowa, poczta elektro-
niczna

ezyk projektu: niemiecki.

» Elsterschloss-Gymnasium, Niemcy — Gimna-
zjum10 w Kaliszu, Polska

Tytut projektu: Gimnazjum nr 10 Kalisz

Opis: Uczniowie ucza sie wzajemnie o sobie opi-
sujac swoja szkofe i zycie szkolne. Prezentuja
takze swoj styl zycia.

Whyniki pracy: Listy i poczta elektroniczna.

Techniki: Czat, poczta elektroniczna.

ezyki projektu: niemiecki, angielski, francuski.

» Pleincollege Bisschop Bekkers, Holandia — I
Liceum Ogolnoksztatcace im. Mikotaja Koper-
nika w Kedzierzynie KoZlu, Polska

Tytut projektu: Wspéfpraca po francusku, Collabo-
ration en francais.

Opis: Uczniowie poréwnuja swoje style zycia, gu-
sta i systemy edukacyjne. Uczestnictwo w pro-
jekcie przygotowuje uczniow do wizyty w part-
nerskiej szkole.

Wyniki pracy: Strony internetowe, listy elektro-
niczne, wideo konferencje.

Techniki: Konferencja gfosowa, PowerPoint, wi-
deo, obrazki i rysunki, wideo konferencja, Sys-
temy Zarzadzania Nauka, wirtualne srodowi-
sko, spotecznosci i klasy.

ezyk projektu: francuski.

» Jakob-Grimm-Schule Rotenburg F, Niemcy -
Liceum Ogodlnoksztatcace nr 7 w Szczecinie,
Polska

Tytut projektu: Wymiana uczniéw, Schiileraustausch

Opis: Poznawanie kultury partneréw wydaje sie
by¢ dobrym przygotowaniem do wspélnej wi-
zyty w Berlinie. To partnerstwo jest kontynu-
acja projektu , Wspdlne wydawanie czasopis-
ma”.

Wynik pracy: Albumy.

Techniki: Poczta elektroniczna, forum.

ezyk projektu: niemiecki.

» Oriveden Keskuskoulu, Finlandia — Gimnazjum
nr 3 w Mystowicach, Polska

Tytut projektu: By¢ mfodym w Europie w 2005, To
be young in Europe in 2005



Opis: W celu poznania sie i kontaktowania ucznio- Techniki: Systemy Zarzadzania Nauka, wirtualne
wie korzystaja ze Srodowiska nauki Moodle, do- spotecznosci i klasy, publikacja internetowa,
stepnego w szkole finskiej. To przygotowuije ich poczta elektroniczna, forum
do uczenia sie online przez cate zycie. Rozwijaja ezyk projektu: angielski.
sprawnosci techniczne i strategie uczenia sie on-
line oraz zdobywaja doswiadczenie wspétpracy Zapraszamy wszystkich nauczycieli do odwiedze-

w grupach miedzynarodowych. Tym sposobem nia portalu www.etwinning.net oraz strony in-

zwiekszajg tolerancje i wzajemne zrozumienie. ternetowej polskiego Biura Akcji eTwinning
Wynik pracy: , virtual book” http://www.oriveden- www.e-learning.org.pl .

koulut.net/moodle/ . (sierpien 2005)

Przypominamy o naszym konkursie

Szanowni Panstwo

Przypominamy o konkursie. Wiaze sie on z osoba ucznia, z wiara, ktérag ma on w sobie, ze wszyst-
kiego jest sie w stanie nauczy¢, ze czerpie rado$c¢ z tej nauki i ze satysfakcja z kolejnego sukcesu
dodaje mu nowych sit i nowej wiary do pokonywania nastepnych, coraz trudniejszych progéw
wiedzy.

Ktos powie, tworzymy szkote utopijna — nie ma takich uczniéw i nie ma takich sytuacji. My twier-
dzimy, ze jednak s3. S nie tylko nauczyciele pasjonaci, zarazajacy swym entuzjazmem i gtodem
wiedzy. Sa réwniez tacy uczniowie, ktérzy czesto ,budza” nauczyciela, bo ciagle im mato tego, co jest
na lekcjach — chca wiecej i wymagaja od nauczyciela wiecej.

ZatytutowalisSmy nasz konkurs:
Nauka przychodzi tatwiej, gdy wykonujemy co$ samodzielnie -
o indywidualnej pracy z uczniem.

O tym, ze zapamietujemy szybciej i tatwiej to, do czego sami dojdziemy — wiemy wszyscy.
0O indywidualizacji nauczania napisano bardzo duzo prac, ale ciagle jest to temat na nowo odkrywa-
ny. Kazdy uczen ma swoj specyficzny styl uczenia sie, zwiazany z jego osobowoscia, z pokonywaniem
wiasnych ograniczen, z podejéciem do $wiata, z warunkami zewnetrznymi. Czy znamy naszych uczniow?
Czy ufatwiamy im nauke? Czy podpowiadamy im, jak mozna sie uczy¢ madrzej? Jak wykorzystac ich
talent i zdolnosci? Czy tym madrym, w ogdle jestesmy potrzebni?

Takich pytan mozna sformutowac znacznie wiecej, zatrzymajmy sie jednak tylko na tych. Napisz-
cie nam Panstwo o waszej indywidualnej pracy z uczniem w licznych klasach — z uczniem majacym
trudnosci w nauce, tym przecietnym, dobrym i wybijajacym sie. Jak go inspirujecie, jak mu pomaga-
cie i jak nie gubicie talentow?

Oprocz warunkow konkursu, ktére przypominamy ponizej, mamy dla Panstwa nowosc. Nasi lau-
reaci zostang przez nas zgtoszeni do nagrody European Language Label 2005 dla indywidualnych
nauczycieli, ktérych cechuje oryginalno$¢, tworczos¢ i entuzjazm w nauczaniu jezykéw (patrz:
www.socrates.org.pl).

Zapraszamy do wziecia udziatu w konkursie.
Zespot Redakeyjny

Warunki konkursu

» praca powinna by¢ napisana w jezyku polskim (przyktady i ¢wiczenia w jezyku obcym),

» objetos¢ pracy nie moze przekracza¢ 12 standardowych stron maszynopisu (30 wierszy — 60 zna-
kow w wierszu),

prace nalezy podpisa¢ godtem dofaczajac zaklejong koperte z imieniem, nazwiskiem i adresem,
prace prosimy przesta¢ w dwdch egzemplarzach do redakgji,

termin nadsytania prac — do 30 listopada 2005 roku,

jury konkursu zostanie powotane przez redakcje czasopisma,

niezaleznie od nagrod, nagrodzone i wyréznione prace beda wydrukowane w czasopismie,
a honoraria autorskie zostang wyptacone wedtug obowiazujacych stawek.

vVvyYVvyTyvyy
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Hanna Rogowska—Olejniczak, Mafgorzata Gonkowska"

Zespot Szkot nr 1 w Lubiczu

Spotkanie z cudzoziemcem. Europejskie portfolio

jezykowe dla klas 0 — 111

W marcu 2005 r. Szkofa Podstawowa
nr 2 w Lubiczu przystapita do pilotazu Europej-
skiego portfolio jezykowego dla klas 0-II1.
Dzieciom bardzo
spodobata sie
idea odnotowy-
wania wtasnych
przezy¢ i dos-
wiadczen zwia-
zanych z nauka
jezykéw i nie-
zwykle zmoty-
wowafa je do
pracy. Szczegol-
nie chetnie bra-
ty udziat w spo-
tkaniach z ,zywym” jezykiem. Dzieci w wieku
wczesnoszkolnym sg bardzo ciekawe Swiata
i otwarte na nowe doznania, a nasza szkofa
stwarza sytuacje, w ktérych moga coraz czesciej
kontaktowac sie z cudzoziemcami. Za posred-
nictwem Komitetu Lokalnego AIESEC (Miedzy-
narodowe Stowarzyszenie Studentéw Nauk Eko-
nomicznych) Uniwersytetu im. Mikotaja
Kopernika w Toruniu zaprosilismy do nas stu-
denta - Hindusa, uczestnika Miedzynarodowe-
go Programu Wymiany Praktyk. Nasz gos¢
o imieniu Amit spotkat sie z mtodszymi dzie¢-
mi w czasie zajec jezyka angielskiego. Opowie-
dziat o Indiach, zwyczajach mieszkancéw, przy-

blizyt kilka podstawowych informacji o tym eg-
zotycznym dla nich kraju. Uzyskanymi informa-
cjami uczniowie mogli uzupetnic¢ niektére stro-
ny Portfolio. Jezykiem komunikacji byt jezyk
angielski. KorzystaliSmy z pomocy ttumaczki,
poniewaz uczniowie ucza sie angielskiego zale-
dwie od kilku miesiecy. Oto jak przebiegata
nasza lekcja.

" We learn about India

Temat: We learn about India (Poznajemy Indie)

Czas: 45 minut

Cele:

» uczen rozwija w sobie tolerancje wobec in-
nych kultur oraz chec ich poznawania,

» poznaje podstawowe informacje o Indiach,

» wie, ze Ksiega dzungli to hinduska bajka,

» potrafi powiedzie¢ dzien dobry w hindi.

Wprowadzenie: Nasz gos¢ przedstawia sie dzie-
ciom, kazde z nich podaje réwniez swoje
imie i mowi, co najbardziej lubi robi¢. Na-
stepnie, by lepiej sie poznac i, przetamac
lody”, dzieci $piewajg Amitowi polska pio-
senke, a Amit spiewa dla nich w hindi.

Praca z Portfolio:

» Uczniowie otwieraja Biografie jezykowg na
stronie, na ktorej — przy pomocy praktykan-
ta — przepisuja z tablicy napisane przez nie-
go imie po hindusku?.

" Hanna Rogowska-Olejniczak jest nauczycielka jezyka angielskiego a Matgorzata Gonkowska jezyka niemieckiego w Zespole Szkot

nr 1 w Lubiczu.

2 W wersji pilotazowej Europejskiego portfolio jezykowego jest to strona 25.



Nauczycielka rozdaje mate flagi, ktére ucz-
niowie wklejajg na odpowiednia strone
Biografii jezykowej, uzupetniajac w ten spo-
sob informacje o Indiach.

Uczniowie ucza sie mowi¢ dzien dobry
w hindi i zapisuja pozdrowienie w Biogra-
fii jezykowej alfabetem tacinskim.

Praca z kartami pracy:

» dzieci otrzymujg przygotowane przez na-
uczycielke karty pracy, na ktérych zapisuja
informacje o Indiach podane przez prak-
tykanta: jezyki Indii, stolica, najdtuzsza rze-
ka, waluta i inne, o ktére zapytaja.
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» Nauczycielka jezyka rozdaje mate mapki In-
dii, student na duzej mapie pokazuje swoj
kraj, jego stolice (uczniowie odszukuja ja na
swoich mapkach i podkreslaja) oraz opowia-
da o klimacie Indii.

» Amit opowiada dzieciom jedna z bajek z Ksiegi
dzungli, uczniowie uzupefniaja strone Biografii
Jjezykowej, na ktdérej mozna wpisa¢ imie boha-
tera bajki — Mowgli — i rysuja jego portret.

» Amit opowiada uczniom o fladze Indii i o sym-
bolice jej koloréw:

@
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Zakonczenie:

» Amit opowiada, co warto zobaczy¢ w In-
diach, pokazujac rézne zdjecia.

» Uczniowie uzupetniaja rubryke: Co warto zo-
baczy¢? w Biografii jezykowej.

» Wszyscy pozuja do pamiatkowego zdjecia.

Uczniom bardzo podobata sie lekcja z cu-
dzoziemcem, szczeg6lnie, ze pochodzit z tak eg-
zotycznego kraju. Bardzo chetnie brali udziat we
wszystkich zadaniach i czesto sie zgtaszali. Chet-
nie stuchali bajki, a poniewaz wiekszos¢ z nich
juz ja znata, przytaczali sie do jej opowiadania.
Otrzymanymi mapkami oraz kartami pracy wzbo-
gacili swoje Dossier.

Pilotaz polegat na przetestowaniu poda-
nych w Portfolio zadan i ¢wiczen. Te, ktdre wyko-
nywalimy na zajeciach z cudzoziemcem, okazaty
sie dla uczniéw bardzo przydatne.

(czerwiec 2005)



Agnieszka Sobanska”
Mszczonow

Dlaczego zainteresowatam sie Europejskim portfolio

jezykowym?

Wszyscy zdajemy sobie sprawe, jak wazng
role odgrywaja jezyki obce we wspofczesnym
Swiecie i jak istotna jest ich bardzo dobra znajo-
mos¢. Od kilku lat obserwuije zwiekszajaca sie liczbe
os6b dorostych podejmujacych nauke jezykéw
obcych. Réwniez od kilku lat mam niestety oka-
zje zauwaza¢ w szkole, w ktorej pracuje, spada-
jaca motywacje mtodziezy do nauki jezykow. Jest
to tym smutniejsze, ze jedynie nieliczni uczniowie
(mam tu na mysli uczniéw, ktdrzy sa zdolni i mo-
gliby wiele osiagnac) chca sie uczy¢ dla siebie,
pozostali pragneliby wynies¢ ze swojej nauki ko-
rzysci typowo materialne, a pochwata nauczycie-
la i dobry stopien w dzienniku to za mafo, aby
motywowac ich do pracy. Jak sami méwig — ,nie
chce im sie, bo nic z tego nie maja”.

Wydawac by sie mogfo, ze mtodziez gim-
nazjalna powinna mie¢ Swiadomosc tego, ze zyje-
my w czasach globalizacji, w nowych unijnych
realiach i ze bez znajomosci przynajmniej jedne-
go jezyka obcego trudno im sie bedzie odnalez¢
w ,dorostym” Swiecie — niestety, w wiekszosci
przypadkéw tak nie jest. Zaczetam wiec zastana-
wiac sie, w jaki sposob zwiekszy¢ motywacje
uczniow i jak im pokazac, ze z nauki jezyka obce-
go wynika jednak dla nich co$ korzystnego, wbrew
temu, co méwia. Jednoczesnie pragnefam zna-
lez¢ sposdb na to, aby uczyni¢ moich uczniow
bardziej swiadomymi swojego procesu uczenia sie
i pokazac im, ze proces ten oraz jego efekty zaleza
w duzym stopniu od nich samych.

W zesztym roku szkolnym po raz pierw-
szy natknetam sie na informacje o Portfolio je-
zykowym jako cennej pomocy dydaktycznej
W procesie nauczania jezykéw obcych. Przyjrza-
tam sie mu dokfadnie i pomyslatam, ze by¢
moze samodzielne rejestrowanie swoich poste-
pow jezykowych, osiagniec¢ i sukceséw oraz
wyznaczanie sobie celéw do dalszej nauki jest
tym, czego potrzebujg uczniowie. Wydaje mi

sie ono tym bardziej pozyteczne, ze oprécz od-
notowania sukcesu ucznia w nauce jezyka ob-
cego uswiadamia mu, ze jezyk to nie tylko na-
uka w szkole, ale réwniez poznawanie kultury
innych krajow, ze jezyk obcy nie wystepuije tyl-
ko w podrecznikach szkolnych, ale i w naszym
bezposrednim otoczeniu, w mediach, w litera-
turze. Nie bez znaczenia pozostaje rowniez fakt,
ze uczen zbiera wszystkie materiaty zwigzane z
uczeniem sie przez niego jezykéw obcych w jed-
nym miejscu i zaréwno on sam, jak i jego ro-
dzice czy opiekunowie, beda mogli na biezaco
Sledzi¢ jego osiggniecia, a sam uczen bedzie
mogt pochwali¢ sie swoim dossier, na przyktad
poszukujac dla siebie dobrej szkoty sredniej.
Spotkatam sie gdzies z opinia, ze Portfolio
nie ma sensu, bo uczen samodzielnie ocenia
swoje postepy w nauce, a wiec moze to robic
nie do konca uczciwie. Mysle jednak, ze osoby
uczace jezyka majg tu ogromna role do spetnie-
nia. Nalezy przede wszystkim pokazac uczniowi,
jak nalezy pracowac z portfolio i w petni uswia-
domi¢ mu idee tej publikacji oraz fakt, ze to, co
sie w nim znajdzie i czy zechce to komukolwiek
pokaza¢, zalezy wytacznie od niego. Nauczyciel
bedzie mégt zacheca¢ ucznia do prowadzenia
Portfolio, a jednoczesnie bedzie mégt w nim po-
twierdzi¢ poziom znajomosci jezyka. Jestem pew-
na, ze uczen, ktéry oceni swoje umiejetnosci nie-
zgodnie ze stanem faktycznym, nie poprosi
nauczyciela o takie potwierdzenie; jednoczesnie
bedzie wiedziat, ze podpis nauczyciela pos-
wiadcza to, co zostato zarejestrowane w Portfo-
lio, stad mozna przypuszczaé, ze jezeli bedzie
chciat uzy¢ Portfolio do potwierdzenia poziomu
swojej wiedzy, bedzie prowadzit je rzetelnie.
Jutro wejde na zajecia do klas pierwszych
i rozdam im Portfolio. To bedzie poczatek no-
wej przygody z nauka jezykéw obcych i spora
zmiana dla szkoty. Mam nadzieje, ze moje ko-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Gimnazjum im. J. A. Maklakiewicza w Mszczonowie.
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lezanki i koledzy — nauczyciele jezykéw — nie
uznaja, ze Portfolio bedzie dla nich dodatkowym
obcigzeniem. Mam réwniez nadzieje, ze Port-
folio uczyni naszych ucznidéw bardziej $wiado-
mymi swoich celéw edukacyjnych i sukceséw
na drodze do ich realizacji.

(wrzesien 2005)

Postsriptum do artykutu

Portfolio w klasach pierwszych dziata!
Jeszcze nigdy nie mielismy tak wielu uczniow

chetnych do wziecia udziatu w réznych konkur-
sach jezykowych, nawiazania korespondencji
z kolegami z zagranicy, wykonywania réznego
rodzaju dodatkowych projektéow. Uczniowie
przychodza proszac o pomoc w redagowaniu
zawartosci Portfolio, pytaja, czy moga dana rzecz
do niego wtozy¢ i wida¢, ze zalezy im na zbu-
dowaniu czegos$ naprawde duzego. Miejmy na-
dzieje, ze to nie jest chwilowy entuzjazm
zich strony, i ze praca z Portfolio bedzie sie roz-
wijac.

(pazdziernik 2005)

Marlena Rowiriska”
Warszawa

Ireland, Ireland, You Are a Lady?

0 kompetencji r6znojezyczne;j
i roznokulturowej stéw kilka

Zgtebianie kultury i jezyka kraju innego
niz ojczysty przyczynia sie do lepszego uswia-
domienia sobie wtasnej tozsamosci. Takie prze-
stanie niesie Europejski system opisu ksztafcenia
jezykowego® — dokument Rady Europy, ktéry
promuje szacunek dla réznorodnosci jezykowej
oraz czerpanie doswiadczen z odmiennosci in-
nych kultur. W rozdziale sz6stym o uczeniu sie
i nauczaniu jezyka caty podrozdziat poswieco-
no kompetencji réznojezycznej i réznokulturo-
wej. Swiadczy to o tym, jak duzy nacisk ktadzie
Rada Europy na pogtebianie wiedzy na temat
innych kultur. Kompetencja réznojezyczna i réz-
nokulturowa sprzyja rozwojowi wrazliwosci
jezykowej i komunikacyjnej, a ponadto do-
Swiadczenie, ktére ptynie z réznojezycznosci
i roznokulturowosci, przynosi uczacemu sie na-
stepujace korzysci:

» wykorzystuje jego wrodzone umiejetnosci
socjolingwistyczne i pragmatyczne, przez co
umozliwia ich dalszy rozwaj,

» prowadzi do lepszego postrzegania przez nie-
go ogdlnych i specyficznych dla danych je-
zykow aspektow struktury jezykowej,

» przez swoj charakter poszerza jego wiedze
na temat sposobow uczenia sie i zwieksza
sktonnos¢ do nawigzywania kontaktéw z ob-
cymi osobami w nowych sytuacjach?.

W drodze do Irlandii

Przegladajac program nauczania jezyka
angielskiego, ktéry obowiazuje w mojej szko-
le, postanowitam na dfuzej zatrzymac sie
2w Irlandii” - anglojezycznym kraju Europy.
Podrecznik dla klas széstych przewiduje jedna
lekcje na powyzszy temat. To za mato, by
uczniowie mogli ,doswiadczy¢” innej kultury,
poczuc jej ,zapach”, dotrze¢ do zrodet, pojac
ja, zasmakowac w niej, a moze i polubic¢ cho¢
troche, jesli w ogéle nie oszale¢ na jej punk-
cie! O Irlandii duzo sie ostatnio mowi, czyta,

Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 94 w Warszawie. Brata udziat w naszym Konkursie 2004:

Uczenie sie jezykow wzbogaca — nas samych, nasze zycie — pozwala nam ciggle doskonali¢ nasza wiedze i umiejetnosci.
2 Parafraza znanej piosenki irlandzkiej Limerick, Limerick, You Are My Lady autorstwa O’Shaughnessy.
3 Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: CODN, rozdziat 6: Uczenie sie

i nauczanie jezyka, s. 115.
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Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: CODN, s. 117-118.



pisze®. W zwiazku z wstapieniem Polski do Unii
Europejskiej kolejny raz przypominamy sobie
o0 swietym Patryku czy spotykamy sie w pubie
przy irlandzkiej muzyce i czarnym piwie. | co$
nas intryguje... Jakas niewyjasniona do dzi$ hi-
storia, tajemnicze celtyckie pismo, inspiracja
dla twércow mglistych basni...? O co w tym
wszystkim chodzi? — pytaja mtodzi ludzie. A je-
$li pytaja, to jest szansa na wzbogacenie ich
wiedzy. Tak narodzit sie pomyst na Irlandie...
PostanowiliSmy pozna¢ ten kraj podej-
mujac prace projektowa i organizujac konkurs
wiedzy o Irlandii. Naszym celem byto:
» poznanie innej kultury europejskiej,
» pogtebienie motywacji do samoksztatcenia,
» préba samodzielnego wyszukiwania i selek-
cjonowania informagji,
» sprawdzenie wiedzy o Irlandii.

Program minimum

Caty projekt zatytutowany IRLANDIA
sktadat sie z programu fakultatywnego (byty
w nim propozycje o roznej skali trudnosci pod
wzgledem jezykowym) oraz z minimum obo-
wiazujacego wszystkich szostoklasistow. Pro-
gram minimum obejmowat dwie godziny lek-
cyjne. Pierwsza byta poswiecona wiadomosciom
o Irlandii, zaczerpnietym z podrecznika i rozsze-
rzonym przez uczniéw, druga byta nauka jezy-
ka irlandzkiego, ktéra zaréwno dla mnie, jak
i dla moich uczniéw byta sporym wyzwaniem.
Dla mnie dlatego, ze nie znam jezyka irlandz-
kiego i musiatam sie nauczy¢ specjalnie na te
lekcje — korzystajac z Internetu i prasy — wybra-
nych zwrotdéw oraz wyrazen. Dla moich uczniéw
z kolei wyzwaniem byto uczenie sie jezyka
irlandzkiego po angielsku, a wiec uczenie sie
jednego jezyka obcego za pomoca drugiego
jezyka obcego. Najstabsi uczniowie nie byli za-
chwyceni — jeszcze nie opanowali jednego
jezyka, a juz padfa propozycja, by uczy¢ sie na-
stepnego... Znajac ich podejscie, zapowiedzia-
tam, Zze jedyne, czego od nich wymagam to
aktywnosci na lekcji — po dzwonku moga o ca-

tej przygodzie z jezykiem irlandzkim po prostu
zapomniec.

Tak wiec powitatam moich uczniéw zwro-
tem Cead mile failte®. Niesamowitym odkryciem
dla tych mtodych ludzi byfo to, Ze Irlandia ma
swoj wiasny jezyk. Po pieciu minutach nauki
nowych zwrotéw i wyrazen w klasie zapanowa-
ta konsternacja. Wkrétce jednak pojawit sie
usmiech i zaczelismy sie dobrze bawi¢, a po pot
godzinie pofowa z nich prébowata juz méwic
po irlandzku. Na szczescie, gdy zaczety poja-
wiac sie trudniejsze pytania, zadzwonit dzwo-
nek...

Progarm fakultatywny

Ambitni i zainteresowani tematem
uczniowie postanowili dogtebniej poznawac Ir-
landie. Zaplanowalismy:

» czytanie tekstow w oryginale (wiersze, pio-
senki),

» poznawanie tradycji, zwyczajow i zycia co-
dziennego (taniec, ubiér, pub),

» czytanie opracowan historycznych, przewod-
nikow geograficznych,

> prace z mapa,

» dalsze zaznajomianie sie z jezykiem irlandz-
kim.

Zaplanowalismy konkurs, ktéry sktadat
sie z testu, pracy plastycznej, wystepu na zywo
i filmu.

Test

Pierwsza konkurencjg byt test — jak na
szkote podstawowa — na bardzo wysokim po-
ziomie. Zaprositam do niego najlepszych
uczniéw. Nagroda byto podniesienie oceny az
0 jedng na koniec roku. Dzieki temu postawi-
tam wiecej piatek i szostek. Wiedziatam, Ze eks-
perymentuje stawiajac wysoko poprzeczke.
Wymagatam nie tylko dobrej znajomosci jezy-
ka angielskiego, ale i rzetelnego przygotowa-
nia z obszernego tematu. Podatam jedynie ha-
sta do zgtebienia oraz nastepujace zrodfa:

% patrz: Jezyki Obce w Szkole nr 6/2003, Jezyki Obce w Szkole nr 2/2004.

© One hundred welcomes — forma cieptego powitania w Irlandii.
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» literatura: Ireland’s Past and Present (2003), wyd. Swiat

Jezyka Angielskiego (z kaseta), Ireland (20071), OUP.
» czasopisma: Swiat Jezyka Angielskiego nr 1/2004 (70)
» strony internetowe:

- www.irishsongs.com

- www.eirefirst.com

- www.gaelicscottish.com

- www.tcd.ie/Library/Visitors/kells.htm

- www.discivernorthernireland.com

- www.irelandseye.com

- www.tolkienonline.com

- www.irishroots.org

- www.reconstructinghistory.com

- www.geocities.com.

Test sktadat sie z dwudziestu czterech
pytan dla kazdej z grup. Byta w nim mozliwos¢
wielokrotnosci odpowiedzi i punkty ujemne. Do
wielkiej proby podeszto 17 oséb. Kilka z nich
osiagnefo 85 % mozliwych punktéw. Nie ocze-
kiwatam, ze zdobeda tak dobre wyniki. Rezul-
tat jest dla mnie znakiem, ze od uczniéw na-
prawde mozna wiele wymagac, bo sg w stanie
nauczy¢ sie wiecej niz oczekuje, a nawet sa
w stanie zaskoczy¢ samych siebie.

Oto przyktadowe zadania testowe:”
1 Eriu was:
a) in Irish Celtic mythology, Eriu was the goddess
who gave her name to Ireland.
b) it was the name of the holy river of Ireland.
¢) the name of the first king of Ireland.
2 The Druids:
a) is the most popular pop group in Northern
Ireland now.
b) is the name of the typical Irish food.
¢) were the most learned people in the Middle

Ages in Northern Ireland.
3 The Irish popular musicians are:
a) U2, Enya, The Kelly Family.
b) Marillon, Deep Purple, Sting.
¢) Roxette, Abba, Lena Philipsson.

4 The official name — United Kingdom of Great Brita-
in and Northern Ireland exists from year:
a) 1922,

b) 922.
¢) 2000.
5 The longest river of Ireland is called:
a) Shannon.
b) Vistula.
¢) Thames.
6 Bean-sidhe in Gaelic means:
a) Banshee —the Irish fairy.

7 Elementy podkreslone sa odpowiedziami.

86

b) a kind of bean growing in Ireland.
¢) Irish kind of juice.
7 The Irish migrated to America because:
a) the English invaded their country and the pro-
testants didn't like the Irish catholics.
b) of the great hunger.
¢) they wanted to learn American.
8 Bean in Gaelic language means:
a) car.
b) house.
¢) woman.
9 The Irish national anthem is entitled:
a) the Victory.
b) the Soldier’s Song.
¢) God Bless Ireland.
10 Tara:
a) was the seat of the high kings of Ireland.
b) was the centre of prehistoric civilization in Ireland.
) Is the name of the first queen of Ireland.
11 The currency of Ireland is:
a) pound.
b) euro.
¢) dolar.
12 Brendan is the name of:
a) Irish whiskey.
b) a leather boat.
¢) an Irish car mark.
13 Dia dhuit in Celtic means:
a) a hundred thousand welcomes (to you).
b) good morning.
¢) good luck!

Praca plastyczna

Takze ci, ktorzy wykonywali prace plas-
tyczna, wiele sie nauczyli. Przygotowanie pro-
jektéw na wybrany temat zajeto im duzo cza-
su. Prace byty na wysokim poziomie. Kazda z
nich odkrywata nowa karte kultury irlandzkiej
przedstawionej w ciekawy sposéb. Widac byto,
ze autorzy prac ,przylgneli” do wybranego te-
matu, a Irlandia stata im sie mniej odlegfa.

Wystep na zywo

Uczniowie cieszacy sie dobra dykcja mieli
mozliwo$¢ popisania sie recytacja wybranego
wiersza o tematyce irlandzkiej. Najczesciej re-
cytowano szlagier muzyczny O’Shaughnessy Li-
merick, Limerick, You Are My Lady. Nie wystar-
czyto jednak opanowaé poszczegdlnych strof.



Trzeba byto odda¢ ducha podmiotu liryczne-
go, a wiec zagtebic sie w historie Irlandii oraz
intencje autora. Nie byfo to tatwe zadanie, jed-
nak pasjonaci poradzili sobie bez trudu. A wy-
brany przez nich fragment irlandzkiej poezji
bedzie przez nich pamietany przez lata.

Film

Najbardziej pasjonujacym przedsiewzie-
ciem okazato sie nakrecenie filmu. Uczniowie
mieli na przygotowanie dwa miesigce, mogli to
zrobi¢ indywidualnie lub grupowo. Film miat by¢
krotki i ciekawy. Jak sie okazato, twérczos¢ dwu-
nastolatkdéw nie zna granic. W czterech filmach,
ktére wptynety na konkurs wykorzystano elemen-
ty historii, geografii, tanca, plastyki, muzyki, go-
towania. Ujeto je w formie kwizu, filmu podréz-
niczego, reklamy, gotowania w terenie, nauki
tanca irlandzkiego, wywiadu z gwiazda oraz wi-
zyty kuzynki z Londynu w pewnym domu. Ci,
ktérzy podieli sie tego wyzwania, méwili, ze od
dawna pragneli nakrecic film.

Dopiero po dobraniu sie w grupy i zetknie-
ciu sie z kamera, zaczeli wymysla¢ scenariusz.
Poszto .z gorki”, bo tak wtasnie jest z fas-
cynujacymi zajeciami w grupie: byto mnéstwo
pomystéw, no i znalazt sie ktos, kto nadawat sie
do prowadzenia programu i taki, kto wykazat sie
innymi talentami, niekoniecznie jezykowymi.
Kazda osoba czuta sie potrzebna, a takie poczu-
cie sprzyjato rozkwitowi tworczosci. ,, Aktorzy” nie
poznawali samych siebie na ekranie telewizora.
Niektorzy chowali sie pod tawke, styszac po raz
pierwszy w zyciu, jak méwia w jezyku angielskim.
Smutno robito sie tym, ktérzy wezesniej nie mie-
li ochoty czy odwagi na takie ,wygtupy”. Zazdro-
Scili swoim kolegom przede wszystkim dobrej
zabawy. Zatowali, bo cos stracili...

Ewaluacja

Prace plastyczne byty oceniane wraz
z nauczycielem plastyki, filmy oceniali sami

uczniowie, natomiast popisy na zywo podlega-
ty opinii jury skfadajacego sie z kilku nauczy-
cieli. W przedsiewzieciu wzieto udziat 53
uczniow. Wszyscy laureaci zostali nagrodzeni
dyplomami oraz nagrodami ksiazkowymi ufun-
dowanymi przez wydawce naszych podreczni-
kow. Na pytanie, co by uczniowie zmienili czy
dodali jako konkurencje do tego projektu, od-
powiedzieli, ze zabrakfo im irlandzkich dan re-
gionalnych oraz zapowiedzianego wczesniej
pokazu i nauki tanca irlandzkiego (zaproszony
zespof niestety nie dojechat).

Whioski

Projektem IRLANDIA przyczynitam sie do
ksztatcenia u moich uczniow kompetencji in-
terkulturowej. Jako projekt interdyscyplinarny
taczyt w sobie elementy kulturowe, historycz-
ne, geograficzne i polityczne. Rozbudzit
w uczestnikach pragnienie poznawania innych
kultur na rézne sposoby. Uczniowie przekonali
sie, ze niekoniecznie trzeba odwiedzic jakis kraj,
by go doswiadczy¢. Spostrzegli, ze jezyka obce-
go nie trzeba uczyc sie tylko z podrecznika, ze
jest on wokét nas, tylko trzeba umiec to do-
strzec. Pogtebili umiejetnos¢ korzystania z do-
kumentéw i tekstow autentycznych oraz umie-
jetnos¢ czytania mapy.

Dla mnie, jako nauczycielki jezyka angiel-
skiego, powyzsze przedsiewziecie byto i jest
ogromnym wyzwaniem. Byfo — poniewaz sama
musiatam sie wiele nauczy¢. Dowiedziatam sie
czego$ wiecej na temat Irlandii zaréwno przy-
gotowujac zadania konkursowe, jak i od samych
uczniéw. Niezwyktym doswiadczeniem byfo
wspolne poznawanie obcego nam jezyka. Wie-
le radosci przyniosto tez ogladanie filméw. Na
pewno poznalismy sie lepiej dzieki temu przed-
siewzieciu. Jest — bo trudno teraz zachecic¢
uczniéw do siedzenia w tawkach i uczenia sie
z podrecznika.

Mysle juz o nowych projektach...

(listopad 2004)

Zapraszamy na nasze strony internetowe

www.codn.edu.pl
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Joanna Bigaj"
Lublin

Metody aktywizujace na lekcjach jezyka

niemieckiego i nie tylko

Metody aktywizujace stosowane na lek-
cjach jezyka niemieckiego petnig bardzo wazne
role: urozmaicaja lekcje, wprowadzajg ruch i dy-
namike, co skutecznie przeciwdziata znuzeniu,
integrujg grupe i aktywizuja proces przyswaja-
nia stownictwa i gramatyki przez zaangazowa-
nie kilku zmystéw jednoczesnie. Lekcje stajg sie
atrakcyjne, maja czesto forme zabawy i moty-
wuja do dziatania uczniéw nie tylko zdolnych,
ale i tych majacych problemy. Aby gimnazjali-
stow motywowac i zacheca¢ do nauki, warto
korzysta¢ z réznych technik i metod aktywizuja-
cych. Te najczesciej stosowane przeze mnie sg
nastepujace.

1. Uczenie sie stéwek moze byc¢ efektywniej-
sze, jezeli nauczyciel przyspieszy proces za-
pamietywania sfownictwa, wprowadzajac na
przyktad:

» jednos¢ stowa i sytuacji — nauczyciel wyja-
$nia znaczenie jakiegos$ sfowa korzystajac
z powstafej na lekcji, najbardziej odpowied-
niej sytuacji, np. gdy jakis uczen kichnie na
lekcji, nauczyciel wyjasnia, iz w takiej sytu-
acji mowimy Gesundheit!

» konotacje — przy tej technice przekazywania
sfownictwa, odnosimy sie do specyficznych
skojarzen zwigzanych z kulturg obcojezyczna,
np. kolor zielony — zycie, nadzieja, partia po-
lityczna.

» historyczny rozwdj terminu — znaczenie sto-
wa podajemy w powigzaniu z historycznymi
zmianami jego znaczenia, np. sftowo Familie
mozemy wyjasni¢ w nastepujacy sposob.
Heute besteht die Familie nur aus den Kindern
und Eltern, frither gehérten auch GroBeltern
dazu, und noch frither sogar die Hausbedie-
nung.

» powigzanie z elementami kulturowymi — przy
wyjasnianiu znaczenia stowa, podajemy infor-
macje o specyficznych elementach kulturowych,
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np. wyjasniajac stowo Mill méwimy: In Deutsch-
land sortiert man Miill in drei oder vier Container.
symboliczne znaczenie — szczegdlnie przydat-
na technika przy wyjasnianiu utartych zwro-
tow lub przystow. Wyjasniamy znaczenie
dostowne i przenosne. Poszukujemy odpo-
wiednikow w jezyku ojczystym.

. Praca z wierszem pomaga rozwija¢ ciekawos¢

i tworcza aktywnos¢ ucznia. Wykorzystujac wie-
dze ucznia, nauczyciel umozliwia mu zabawe
ze stowem. Lekcja z poezja pozwala nauczy-
cielowi podzieli¢ sie z uczniami wiasnymi zain-
teresowaniami. Moze by¢ bardzo motywujaca
dla ucznia w jego ,spotkaniu z liryka”. Praca
z wierszem moze polega¢ miedzy innymi na:
» odczytywaniu wierszy w rézny sposéb,
zilustrowaniu muzycznym,

zilustrowaniu w formie graficznej,
samodzielnym pisaniu wierszy,

pracy nad rozszerzaniem stownictwa,
utrwaleniem poznanych konstrukgji.

vvyVvyyVvyy

. Praca z basnig zawiera wszelkie elementy pra-

cy projektowej. Wprowadzenie basni stuzy
uatrakcyjnieniu lekcji i wzmacnia motywacje
do nauki. Odgrywanie rél pomaga uczniom
niesmiatym przefamac bariery przed czynnym
postugiwaniem sie jezykiem obcym. Ucznio-
wie ucza sie pracy grupowej, wspétdziatania
i odpowiedzialnosci, na przykfad:
identyfikujac sie z postaciami — gdy wyko-
nuja zadania praktyczne, wykorzystujace ich
doswiadczenia,

¢wiczac czas przeszty — basnie sg pisane pro-
stym jezykiem,

odgrywajac dialogi i roznie je interpretujac,
przygotowujac prezentacje w ciekawej for-
mie scenicznej — przedstawienie dowolnej
formy teatralnej,

przygotowujac rekwizyty, scenografie i stro-

) Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 19 w Lublinie.



je — jest to mozliwos¢ intensywnej pracy
uczniow mniej zdolnych jezykowo.

. Muzyka i piosenka jak zaden inny $rodek
potrafig uczyni¢ lekcje ciekawa i wzbudzi¢
wsréd uczniéw motywacje do nauki, tworza
tez punkt wyjscia do rozwijania kompeten-
¢ji jezykowej uczniow. Czeste spiewanie pro-
wadzi do doskonalenia sprawnosci jezyko-
wych. Na przyktad:
praca nad tekstem i melodig, powtarzanie
i wspolny $piew — staby, cichy uczen ma
mozliwos¢ wypowiedzenia sie,
$piew pomaga pozbyc¢ sie zahamowan, na-
wiazac kontakt i zintegrowac sie z grupa,
tekst piosenki jest Zrodtem stownictwa, nowych
konstrukgji jezykowych, stéwek, wyrazen, form
gramatycznych, fraz zdaniowych, materiatu
strukturalnego lub zwrotéw idiomatycznych,
$piewanie jest cwiczeniem wymowy, powta-
rzajac na przyktad te sama strukture, gdy jest
ona czescig refrenu, uczniowie beda natu-
ralnie uzywa¢ poprawnego rytmu, akcentu
i intonacji,
poszerzania wiedzy realioznawczej — muzy-
ka jest kultura poszczegélnych narodéw. Lu-
dzie stuchajg muzyki i Spiewaja piosenki, ktd-
re w rézny sposob opowiadaja o ich proble-
mach, historii i sytuacji. Dzieki muzyce
uczniowie moga poznawac kraj, jego histo-
rie, ludzi i obyczaje.

. Praca projektowa jest znakomita forma utrwa-
lania materiatu nauczania. Jest préba odpo-
wiedzi na pytanie: Jak utrwalac i nie zniechecic
przy tym do nauki? Dobrze jest stosowac meto-
de projektu, ktdra jest dla uczniéw atrakcyjna,
a jednoczesnie spetnia swoje zadanie przez:
wspolne planowanie przez ucznidéw i nauczy-
ciela przebiegu pracy i rozszerzenie dziafa-
nia uczniéw poza klase,
wykorzystywanie roznych materiatéw: wycinki
z gazet, zdjecia, plakaty, uczniowie moga po-
stugiwac sie aparatem fotograficznym, kamera
wideo, magnetofonem, uzywac kredek, fla-
mastréw, kolorowego papieru itp.
wspolng prace i rozmowy — uczniowie wymie-
niaja miedzy sobga informacje, pomagaja sobie,
maja okazje lepiej siebie poznac, a takze nauczy¢
sie respektowac i tolerowac swoich kolegéw,

89

» mozliwo$¢ sprawdzenia wiedzy uczniow —
nauczyciel dowiaduje sie, jakie sa mozliwo-
Sci jego uczniow, zdolnosci, zainteresowania.

6. Lekcje z kursem wideo pomagaja uczniom
lepiej zrozumiec¢ prezentowane tresci, wyja-
$niaja najwazniejsze reguty gramatyczne,
aktywizujg uzycie najczestszych zwrotéw
i pomagaja zapamietac stownictwo. Najcze-
Sciej stosowane ¢wiczenia to:

» sprawdzanie rozumienia ze stuchu dialogow
w przedstawianych scenkach i filmach,

» sprawdzajace zrozumienie historii, ktére roz-
grywaja sie na terenie krajow niemieckoje-
zycznych,

» utrwalajace stownictwo: powtarzanie i od-
grywanie rél w przedstawionych scenkach.

7. Internet to niewyczerpalna ,.kopalnia” cie-
kawych materiatéw dydaktycznych. Ucznio-
wie chetnie korzystaja z réznych stron inter-
netowych, na ktérych, m.in.:

» znajdujag ¢wiczenia interaktywne, pozwala-
jace na autokontrole i dopingujace do dal-
szej pracy, np.:
http://www.passwort-deutsch.de
http://ibigaj.w.interia.pl
http://www.deutsch.interaktiv.prv.pl
http://www.6ka.pl
http://www.filo.pl/niemiecki

» poszerzaja swoja wiedze o krajach niemiec-
kojezycznych w réznych dziedzinach, np.:
http://www.goethe.de/station-d.de
http://www.blinde-kuh.de
http://www.lern-deutsch.de
http://www.ratgeber-laender.de
http://www.kaleidos.de

Podsumowujac, musze stwierdzi¢, iz
metody aktywizujace staram sie stale mody-
fikowac, dostosowujac je do poziomu naucza-
nia i stopnia zainteresowania jezykiem. Chcac
osiagnac pozadany cel, zwiekszy¢ motywacje
uczenia sie jezyka niemieckiego, uczniowie
nie powinni tylko ,wkuwac¢” na pamiec sto-
wek i regutek gramatycznych, lecz ,poczuc”
jezyk i nauczy¢ sie w nim przezywac. Na lek-
¢ji jezyka niemieckiego nikt nie moze sie nu-
dzi¢! Temu wtasnie stuza stosowane przeze
mnie metody.
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Joanna Kociofa”
Wola

Angielski spiewajaco, czyli jak odprezy¢ ucznia

po tescie

Nikt juz dzi$ nie watpi w relaksacyjna moc
muzyki. Od pewnego czasu zastanawiatam sie
wiec, w jaki sposéb pofaczy¢ przyjemne z po-
zytecznym — czyli, jak réwnoczesnie nauczac
i pozwoli¢ uczniom dobrze sie bawi¢. Postano-
witam wykorzysta¢ znane i lubiane przez
uczniéw utwory jako element odstresowujacy
ich po napisanym wiasnie tescie. Tak wiec tra-
dycja w uczonych przeze mnie klasach stata sie
lekcja z piosenka na kazdej kolejnej lekcji po
sprawdzianie.

Dob6r piosenki

Od wtasciwego wyboru utworu zalezy
powodzenie lekcji. Wiele podrecznikéw, m.in.
stosowana przeze mnie seria Snapshot?), ofe-
ruje ptyte z piosenkami i wydrukowanymi tek-
stami. Warto jednak uwaznie przeanalizowac
oferowane przez podrecznik tytuty — repertu-
ar moze nie odpowiada¢ muzycznym upodo-
baniom uczniéw. Odpada réwniez element
zaskoczenia, poniewaz uczniowie moga wczes-
niej przejrzec piosenki z podrecznika, co moze
spowodowaé spadek ich zainteresowania
w czasie lekgji.

Jak zatem dobieram wtasciwe i budza-
ce zaciekawienie moich uczniow utwory? Na
og6t droga obserwacji i w czasie luznych roz-
mow z uczniami na temat ich ulubionych wy-
konawcéw i piosenek. Zwykle na poczatku roku
szkolnego przeprowadzam w pierwszych kla-

sach lekcje na temat ulubionych gatunkdéw
muzycznych i wykonawcéw, elementem ktore;
sq ankiety na ten temat, przeprowadzane przez
uczniéw. Cennym Zrédtem informacji sa takze
szkolne dyskoteki, w czasie ktorych skrupulat-
nie notuje, jakie utwory najbardziej podobaja
sie uczniom.

Co zrobi¢ z wybranym
utworem?

Mozliwosci wykorzystania piosenek
w czasie lekcji mozna by mnozy¢ dos¢ dtugo.
Wymienie wiec tylko te, ktére wywotuja wsréd
moich uczniéw najwiecej entuzjazmu i zainte-
resowania. Mozna je podzieli¢ na trzy grupy:
zwigzane z pierwszym stuchaniem, z kolejnym
oraz ¢wiczenia nawiazujace do piosenki.

Cwiczenia w trakcie pierwszego
stuchania

» Ukfadanie tekstu piosenki z rozsypanki — kazdy
uczen otrzymuje pociety na czesci tekst pio-
senki, zwykle 10-15 elementéw. Bardzo
wazna jest tu praktyczna strona przygotowa-
nia ,wycinanki”. Radzitabym przygotowac
wydruki z cafa strong tych samych werséw
do pociecia a nie cig¢ na czesci kazdego tek-
stu z osobna, aby unikna¢ pézniejszego ukfa-
dania przez uczniéw piosenki tylko na pod-
stawie Sladéw nozyczek bez koniecznosci stu-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Gimnazjalno-Licealnych w Woli k/ Pszczyny.
2 B. Abbs, C. Barker, I. Freebairn, O. Johnston (2002), Snapshot Elementary, Snapshot Pre-Intermediate, Longman.



chania tekstu. Wtedy cate ¢wiczenie traci sens
i z twiczenia na rozumienie tekstu stuchane-
go staje sie zwyktym ukfadaniem puzzli.
Wybieranie wiasciwego stowa z podanych moz-
liwosci —w podanym uczniom tekscie piosen-
ki mozemy w kazdym lub w co drugim wer-
sie podac jedno ze stow w dwoch wersjach
do wyboru. Oczywiscie skala podobienstwa
tych wyrazéw bedzie zaleze¢ od stopnia za-
awansowania grupy, jak rowniez od stopnia
trudnosci samego utworu.

Uzupefnianie luk w tekscie — w tekscie piosen-
ki pozostawiamy kilkanascie luk do uzupet-
nienia. | znéw w zaleznosci od poziomu je-
zykowego naszych uczniéw mozemy albo
podac pod tekstem zestaw wyrazéw, sposréd
ktorych uczniowie moga wybiera¢ lub zda¢
sie tylko i wytacznie na stuch i znajomos¢
stownictwa naszych uczniow.

Malowanie piosenki — bardzo lubiane przez
uczniéw ¢wiczenie, ktdre nie wymaga od nich
wysokiego stopnia zaawansowania. Pozwa-
la tez wykaza¢ sie posiadanymi umiejetno-
$ciami uczniom stabszym lub niesmiatym.
Podczas stuchania piosenki uczniowie rysuja
na kartce to, co stysza — moga w ten sposéb
powstac zaréwno dos¢ szczegbtowe sceny za-
czerpniete z tekstu utworu, jak réwniez
zupetnie luzne skojarzenia oddajace jednak
klimat utworu. Prace bywaja zaskakujace.

Cwiczenia w trakcie kolejnych
prezentagji

Wspdlne spiewanie — nie chodzi tu jednak
o tradycyjny $piew chéralny razem z wyko-
nawca. W celu przeprowadzenia tego ¢wi-
czenia nalezy podzieli¢ tekst piosenki na tyle
czesci, ilu jest uczniow w klasie. Nastepnie
uczniowie losujg wersy piosenki, z ktérymi
musza sie zaznajomic i odnalez¢, w ktérym
momencie tekstu dana czes¢ wystepuje. Kie-
dy wszyscy uczniowie sa juz gotowi, ustawiaja
sie na srodku klasy. Proponuje to ¢wiczenie
podzieli¢ na dwie czesci obejmujace dwa stu-
chania piosenki: w trakcie pierwszego kolej-
ni uczniowie styszac przyporzadkowany im
fragment piosenki wystepuja kilka krokéw
przed grupa, natomiast przy drugim stucha-
niu, w trakcie ktérego nagranie powinno by¢

nieco sciszone, uczniowie kolejno odspiewuja
swoj fragment. Jest przy tym naprawde duzo
zabawy a przy okazji uczniowie ¢wiczg po-
prawna wymowe.

Analiza najciekawszych stow i wyrazeri z piosenki
— wybieramy te zwroty i stowa z tekstu, kté-
re zaciekawia i wzbogaca zaséb stownictwa
uczniow. Kazdej parze przydzielam 2-3 wy-
razenia, ktére przy pomocy stownika maja
zgtebic, czyli ustali¢ znaczenie a pozniej w jak
najdowcipniejszy sposob przedstawi¢ pozo-
statym uczniom, nie uzywajac jednak do tego
zadnych stéw a jedynie mimiki, gestow oraz
rysunkow. Oczywiscie uczniowie $wietnie sie
bawia a notujac nowe stéwka czesto robia
to réwniez w niekonwencjonalny sposob, co
jak sie pozniej okazuje, sprzyja zapamiety-
waniu.

Cwiczenia nawiazujace do piosenki

Nauka tekstu piosenki na pamiec¢ — oczywiscie
wedfug mozliwosci poszczegolnych uczniow.
Whbrew pozorom uczniowie chetnie i dos¢
tatwo przyswajaja sobie tekst, z ktorym sie
ostuchali w trakcie lekgji. Sa jednak réwniez
tacy, ktérzy protestuja przeciwko danemu
utworowi, wtedy negocjujemy, jakiego in-
nego utworu moga sie nauczy¢ i przedsta-
wic go klasie. Uczniowie w zaleznosci od pre-
ferencji Spiewaja lub recytuja. Zdaje sobie
sprawe, ze nauka tekstow na pamiec nie jest
by¢ moze zbyt popularna, ale jest jednak
Swietnym treningiem pamieci i poprawno-
$ci wymowy.

Plakaty — chetni uczniowie, a zwykle jest to
pot klasy przygotowuja plakat prezentujacy
wykonawce danej piosenki, ktéry nastepnie
oceniam. Uczniowie chetnie angazuja sie
w tego typu prace projektowe. Zazwyczaj
dobieraja sie w grupy kilkuosobowe i dziela
sie zadaniami wedtug posiadanych talentow
i umiejetnosci.

Podsumowanie

Z proponowanych przeze mnie ¢wiczen

wynika, ze bawiac sie piosenkami mozna na-



prawde sie uczy¢. Dzieki piosenkom uczniowie
dostrzegaja uchwytny cel, dla ktérego ucza sie
jezyka obcego — potrafig zrozumie¢, o czym
Spiewaja ich ulubieni wykonawcy. Dodatkowa
namacalng zaleta lekcji z piosenka jest nawia-
zywanie i pogtebianie dobrych kontaktéw
z uczniami. Nauczyciel ma wtedy szanse poka-

zad, ze liczy sie z ich zdaniem, chociazby przez
uszanowanie ich upodoban muzycznych. Pole-
cam wiec goraco wprowadzenie piosenki na
swoje zajecia — mozna sie wtedy szybko prze-
kona¢, ile radosci i jak duzy wzrost motywagji
do nauki moze z tego wyniknac.

(sierpien 2005)

Aleksandra Kawala"
Chrzanéw

Are you an SMS lover?

W dobie powszechnej komunikacji po-
trzeba chwili stato sie stworzenie systemu po-
zwalajacego na przesytanie informacji teksto-
wych oraz uzyskiwania zwrotnych odpowiedzi.
Zmudne wystukiwanie petnych zdan na klawia-
turze komputera lub telefonu komérkowego
okazato sie ponad sity wspofczesnego uzytkow-
nika. Typowa dla mtodego pokolenia skfonnos¢
do uproszczen, a réwnoczesnie otwartos¢ na
nowe technologie informatyczne spowodowa-
ta, ze do komunikacji werbalnej zostato wpro-
wadzone mndstwo skrétéw literowych, cyfr oraz
symboli w ksztafcie ikonek z powodzeniem za-
stepujacych zdania. Wzrastajaca z roku na rok
popularnosé¢ SMSéw, MIMSéw oraz czaty inter-
netowe powoduja, ze jezyk akronimowy w co-
raz wiekszym stopniu zastepuje jezyk literacki,
stajac sie z wolna gféwnym srodkiem porozu-
mienia. Typowo brzmiace zdanie Will | see you
today, or tomorrow? uzytkownik telefonu komor-
kowego napisze: WIL | CU 2DAY, OR 2MORO?

Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom
moich uczniéw podjefam prébe przeprowadze-
nia cyklu lekgji jezyka angielskiego poswieco-
nych tematyce nowej formy komunikacji?.

Punktem wyjécia w naszych rozwazaniach
byfo zdefiniowanie pojecia akronimu. Nie byta
to jednak tradycjna definicja: Akronim (gr. Akros
=skrajny+onyma= imie), skrét bezkropkowy,
utworzony z poczatkowych liter nazwy wielowyra-

zowej, np. UNESCO, a raczej jej uwspodtczesnio-
na forma majaca charakter stenografii.

4U = For You (dla ciebie)

B4N = Bye For Now (do zobaczenia)

BBL = Be Back Later (wracam pozniej)
BRB = Be-Right Back (zaraz wracam)

CU = See You (do zobaczenia)

CUL8R = See You Later (do zobaczenia pdzniej)
F2F = Face To Face (sam na sam)

GA = Go Ahead (no, dalej)

GDM8 = G'day Mate (mitego dnia)

GR8 = Great (super)

HHOJ = Ha, Ha, Only Joking (ha, ha, to byt zart)
IC = 1 See (widze)

IMO = In My Opinion (moim zdaniem)
L8R = Later (p6zniej)

LOL = Lots Of Love (gorace pozdrowienia)
MMF = Make Money Fast (szybki zarobek)
NP = No Problem (nie ma sprawy)

OMG = Oh My God

OK. = Okay (w porzadku)

THX = Thanks (dzieki)

W8 = Wait (zaczekaj)

TIA = Thanks In Advance (dzieki z gory)
YWIA = You're Welcome In Advance
WSUP = What's Up (jak leci)

VS = Very Sorry (bardzo przepraszam)

WE = Welcome Back (witam znowu)

EOT = End Of Topic (koniec tematu)
2DAY = Today (dzisiaj)

2MORO= Tomorrow

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Szkole Katolickiego Stowarzyszenia Wychowawcow w Libiazu.
2 We wiasciwym opracowaniu tresci lekcji pomocng byfa lektura artykutow zamieszczonych w dwumiesieczniku Swiat Jezyka Angiel-

skiego — the WORLD of ENGLISH nr 4/2001, 1/2003.



Z rozszyfrowaniem podanych przeze
mnie przyktadow moi uczniowie nie mieli wiek-
szych kfopotéw. Okazato sie, ze ta forma jezy-
ka angielskiego jest im znana, poniewaz spoty-
kaja sie z nig w spotach reklamowych, nazwach
towaréw czy zespotdéw rockowych. Prawdziwa
,zabawa"” jezykiem angielskim rozpoczefa sie
w momencie, gdy zaczeliSmy budowac petne
zdania, wysytajac do siebie okreslone komuni-
katy poczawszy od prostych zwrotéw typu:
HOW R U? (How are you?), C U 2MORO (See
you tomorrow) do bardziej zaawansowanych:
WEN R U BAK 2NITE? (When are you back to-
night?), [ M SIK SUMTHING I 8 (I am sick. So-
mething | ate.).

Majac juz pewne umiejetnosci pokusili-
smy sie o transformacje cytatu z Hamleta: To be
or not to be, that is the question, ktérego nowa
wersja przybrafa forme

2B OR NOT 2B, THATISD?

Jako zadanie domowe i réwnoczesnie in-
spiracje do dalszych poszukiwan uproszczen pi-
sowni jezyka angielskiego, moi uczniowie
otrzymali do transformacji wiersz E. Passmore
(laureatki konkursu na najlepszy wiersz napisa-
ny w formie SMS, organizowanego przez bry-
tyjska gazete Guardian):

| left my pictur on

d ground wher u walk

So that somday, if d sun was
jst right

& d rain didn't wash

mi awa

u might ¢ mi out of

d corner of yri
& pic mi up.

Otrzymatam nastepujace rozwiazanie za-
dania domowego:

| left my picture on

the ground where you walk

So that someday, if the sun was
just right

And the rain didn’t wash

me away,

You might see me out of

the corner of your eye,

And pick me up.

Co wiecej z wyegzekwowaniem zadania
domowego nie miatam najmniejszych proble-
moéw. Moim uczniom na tyle spodobata sie for-
ma rozszyfrowywania tekstu, ze jeden przed
drugim podawali rozwiazania, a nasza lista akro-
niméw znacznie sie wydtuzyta. Zachecona ich
entuzjazmem postanowitam rozwija¢ temat, ale
juz na szerszym forum. Wspdlnie z klasg przy-
gotowalismy zestaw zagadek — kalamburéw,
ktore przedstawilismy w czasie Festiwalu Nauki
zorganizowanego przez gimnazjum w zwigzku
z przystapieniem naszej szkoty do ogélnopol-
skiej akcji Szkofa z klasa.

Gdy, kilkanascie dni p6zniej, zaniepoko-
jona przedtuzajacg sie nieobecnoscia w domu
mojego syna (ucznia naszej szkoty) wystatam
do niego SMSa z pytaniem, o ktorej godzinie
zamierza wréci¢ do domu, otrzymatam odpo-
wiedz: BBL, a po chwili HHOJ i BRB, wiedzia-
tam, ze moja lekcja to byt BULZi!

(listopad 2003)

PRZYSLALI NAM KSIAZKI
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Agnieszka Pastusiak”
Katowice

Elementy realioznawstwa na lekcjach jezyka angielskiego

Nauczanie jezykdéw obcych stato sie
w ostatnich latach zadaniem niezwykle istot-
nym. Ozywione kontakty miedzynarodowe
zmuszaja nas do znajomosci jednego, a nawet
kilku jezykow. Stanowi to dzi$ nieodzowny atry-
but wielu zawoddw. Ten stan pociagnat za soba
koniecznos¢ zrewidowania i zmodyfikowania
dotychczasowych sposobéw nauczania jezy-
kéw w szkole i poza nia, do szukania nowych,
bardziej skutecznych metod i technik pomaga-
jacych w ksztatceniu jezykowym.

Chciatabym przedstawi¢ propozycje lekgji
z elementami realioznawstwa. Pomyst takiej lekgji
powstat po naszym (uczniéw i nauczycieli) po-
wrocie z wakacji spedzonych w Wielkiej Brytanii
i Irlandii. Po powrocie przygotowatam prezentacje
multimedialng przy uzyciu programu PowerPoint.
Skfadata sie ona z kilkudziesieciu slajdéw zawiera-
jacych trase przejazdu, mapy, symbole narodowe,
opisy miejsc, ktore zwiedzilismy oraz wielu zdjec.
Przygotowatam ja, poniewaz zafascynowat mnie
niesamowity klimat i mistycznos¢ miejsc, ktore
zwiedzilismy w Irlandii i Wielkiej Brytanii. To tam
historia jest ciaggle zywa, a bogactwo natury pora-
za swoim pieknem. Wyjazd do krainy zielonych
wzgorz, sredniowiecznych zamkoéw, pieknych
wybrzezy i celtyckiej kultury urzekt mnie tak
bardzo, ze zapragnetam pokazac to wszystko na
lekcji jezyka angielskiego podczas omawiania ele-
mentow z realioznawstwa. Ponizsza lekcje mozna
w dowolny sposéb modyfikowac i dopasowywac
do poziomu umiejetnosci jezykowych ucznia.

Wyspy Brytyjskie

Poziom: sredni (klasa Il, 1l liceum)

Cele: pod koniec lekgji uczeh bedzie:

» potrafit wyjasni¢ réznice miedzy Wyspami
Brytyjskimi, Zjednoczonym Krolestwem
a Wielka Brytania,

» znat symbole narodowe, flagi, stolice, pa-
tronéw, podstawowe zagadnienia z historii,
geografii,

» potrafit podac informacje o Irlandii i Zjedno-
czonym Krélestwie i podac przyktady miejsc
wartych zobaczenia i zwiedzenia,

» umiat zaprezentowac nabyta wiedze i opisac
to, co przychodzi mu na mysl, kiedy méwi
o Wyspach Brytyjskich.

Przebieg lekdji:

1. Rozgrzewka jezykowa: pytam, dlaczego
ludzie na catym swiecie ucza sie jezykow?
Prosze o podanie przyktadéw i zapisuje je
na tablicy. Odpowiedzi byty nastepujace:

to watch English TV, to understand foreigners
and to know how to answer their questions,
to read books in the original, to communicate
fluently, to get a good job in an international
company, to communicate during the journey,
to pass Matura exam, to use it at work, for per-
sonal satisfaction, to spend their free time.

Prosze jednego ucznia, by podsumowat od-
powiedzi i skorzystat z takich wyrazen, jak:

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Zawodowych i Ogélnoksztatcacych nr 5 im. rtm. Witolda Pileckiego

w Katowicach.



moim zdaniem, sadze, Ze, uwazam, ze, osobiscie
uwazam, Ze z jednej strony, z drugiej strony.

There are many reasons why people learn
foreign languages. On one hand people learn
because they want, on the other hand because
they must. They learn to get a better job, be-
cause it is very important nowadays to have
money. If they speak foreign language they can
communicate easily, they can ask for help in the
street and they will be understood. I learn En-
glish and German because | want to understand
foreigners and | would like to have no barriers
between other people and me.

2. Wprowadzenie nowego materiafu: nauczyciel
pyta o kraje anglojezyczne w Europie i prosi,
by uczniowie podali to, co je charakteryzuje.
Odpowiedzi uczniéw byty nastepujace:
There are three English-speaking countries in
Europe: The United Kingdom, the Republic of
Ireland, Malta.

Ze swoich odpowiedzi tworzyli asocjo-
gram lub mapy mysli. Nastepnie plansze zostaty
umieszczone na Scianach pracowni:

A little island Big Ben

Hot weather

queen Elisabeth IT

English-speaking
countries in
Europe

the Maltese cross
the Mediterranean Sea

the Beatles

Irish pubs and Celts
Cliffs and green landscape

U2 and Bono Pot of gold below the rainbow

3. Przedstawiam cele lekgji, korzystajac z mapy
Wysp Brytyjskich i pokazujac je:
the British Isles = The Republic of Ireland + the
United Kingdom
the United Kingdom = the Great Britain + Nor-
thern Ireland
the Great Britain = England + Wales + Scotland

o P AraLa T T AR

2

Manchester
United
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4. Nastepnie przedstawiam stolice i narodowe
symbole:

England - London — rose; Wales — Cardiff — daffo-
dil, dragon, leek; Scotland — Edinburgh — thistle;
Northern Ireland — Belfast — shamrock; Ireland
— Dublin — shamrock

oraz patronéw wysp: England — St. George; Sco-
tland — St. Andrew; Ireland — St. Patrick, Wales
- St. David.

Po zapisaniu nowych dla niektorych
uczniow informacji i podsumowaniu ich,
uczniowie podzielili sie na trzy zespoty 6-
-osobowe. Ich zadaniem byto podanie przynaj-
mniej siedmiu rzeczy, miejsc i stawnych ludzi,
zwiazanych z Wyspami Brytyjskimi.

Zespot 1: Anglia — London, red buses, Buck-
ingham Palace, Shakespeare, queen, Big
Ben, Royal Family, the Beatles, Manchester
United, West End, Henry VIII, the Great Fire,
Stonehenge, Tower Bridge, London’s Bridge,
Elisabeth I, Piccadilly Circus...

Zesp6t 2: Irlandia — Dublin, shamrock, St.
Patrick, Irish dance, Irish music, ullean pipes,
U2, leprechauns, Guinness, IRA, pot of gold
below the rainbow, harp, the Corrs, Celtic
music, Oscar Wilde, James Joyce, Pierce
Brosnan...

Zespot 3: Szkocja — Edinburgh, bagpipes, spor-
ran, Highland Scotland, thistle, kilt, Sean
Connery, toss a caber, King Arthur’s Seat
(volcano), Scotch whiskey...

5. Nastepnie uczniowie podawali w jezyku
angielskim skojarzenia, jakie nasuwaty im
sie z Wyspami Brytyjskimi po prezentacji
prac zespoféw. Powstafa z nich nastepna
mapa mysli. Po jej wykonaniu przegladali
wspomniang juz prezentacje multimedialna,
ktorej fragment zataczam i notowali nowe
dla nich informacje.
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Poznali: Dover, Brighton, Trinity College w Du-
blinie, Book of Kells, Grafton Street w Dublinie,
pomnik Molly Malone, Glendalough, Barley
Cove, Mizen Head, Cashel, Westminster Abbey,
London Eye, St. Katherine Dock’s, Tower of Lon-
don, Sherlock Holmes, Buckingham Palace...
W tym czasie z utworzonej przez uczniow
mapy mysli wybratam kilka, ktére przedstawitam
szerzej w jezyku angielskim po obejrzeniu przez
nich prezentacji. Byty to rodzina krélewska (drze-
wo genealogiczne i powiazania rodzinne), szkocki
stroj (podstawowe stownictwo dotyczace ubioru)
oraz fascynujace dla wielu miasto Londyn (stawne
i dobrze znane kazdemu miejsca w Londynie).
Na przykfad:

The national dress of Scotland

SPORRAN BAGPIPES
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“Nowadays, the kilt is seen as the national
dress of Scotland. The kilt itself in its original
form was a very basic garment which required
neither the trouble of tailoring nor the frequent
replacement which a pair of breeches needed.
The tartan cloth forming a piece of material some
2 yards in width by 4 or 6 yards in length. This
was known variously as the Breacan, the Feile-
adh Bhreacain and the Feileadh Mor - the big
kilt, usually referred to in English as the belted
plaid. The belted plaid had many advantages
in the Highland climate and terrain. It allowed
freedom of movement, it was warm, the upper
half could provide a voluminous cloak against the
weather, it dried out quickly and with much less
discomfort than trousers and if required it could,
by the mere undoing of the belt, provide a very
adequate overnight blanketing. The ordinary
or everyday jacket and vest worn with the Kkilt,
should be made of tweed, home-spun (usually
wool) or lighter weight for summer, or other suit-
able material preferably with horn buttons”.

London

BIG BEN
A huge Bell in the clock Tower was made in 1858 in
a world-famous foundry in Whitechapel. It weights
13,5 tonnes and is over 2 meters high. The green light
over the clock informs that there is a parliamentary
sitting inside.



Lekcja przebiegta niezwykle szybko,
a uczniowie wydawali sie by¢ zadowoleni. Ana-
lizujac ja jednak zauwazytam zaréwno plusy,

jak i minusy takich zaje¢ w pracowni kompute-
rowej. Przedstawiam je ponizej:

Plusy

Minusy

» Lekcja jest interesujaca, ciekawa, bogata
w pomoce dydaktyczne.

» Jest i kfopotliwa — nie zawsze jest mozliwa
zamiana sal z nauczycielem informatyki.

» Stownictwo ulega poszerzeniu, uczniowie na
biezaco korzystaja z posiadanej juz wiedzy
z zakresu jezyka angielskiego.

» Uczniowie szybko przegladaja prezentacje bez
zgody nauczyciela, komentuja zdjecia, nie
stuchaja komentarzy nauczyciela i nie robia
notatek.

» Ma miejsce usystematyzowanie wiedzy ucznia
z geografii, historii (rodzina krélewska, mo-
narchia) i Zycia codziennego.

» Uczniowie, zadajac wiele dodatkowych pytan
0 miejsca, nazwy, ludzi, uczniéw, wybijaja
nauczyciela z rytmu lekgji.

» Zmieniaja sie dotychczasowe stereotypy (dla
ucznia mieszkaniec Londynu to Anglik, Edyn-
burga Anglik i Cardiff tez Anglik).

» Uczniowie chetniej ucza sie w pracowni kom-
puterowej korzystajac z komputera.

(grudzien 2003)

Elzbieta Gesing”
I LO Zary

Piosenka sposobem na przyjemne uczenie sie jezyka

rosyjskiego

W prezentowanej lekcji wykorzystuje pio-
senke pop w wykonaniu znanego w Rosji zespotu
mfodziezowego Pyku BBepx (www.rukivverh.
ru). Okazafa sie ona wdziecznym materiatem
do nauki jezyka, poniewaz poza utatwieniem
uczniom uczenia sie, jeszcze ten proces uprzyjem-
nita. Zachecam wiec do lekgji z piosenka, taczac
w ten sposéb przyjemne z pozytecznym.

Temat: Jlro6osw ¢ necue ,,Tol He botica, 5 ¢
mobou” (Mitos¢ w piosence ,Nie bdj sie, jestem
zTob3")

Poziom nauczania: klasa Il Liceum Ogélno-
ksztatcacego realizujgca program kontynu-
acyjny

Czas trwania: 2 godziny lekcyjne

Cele: poznanie nowej leksyki; przypomnienie
zasad stopniowania przymiotnikow i przy-

stowkoéw, doskonalenie sprawnosci rozumie-
nia tekstu ze stuchu i rozumienia czytanego
tekstu; przyblizenie uczniom rosyjskiej mu-
zyki pop, zachecenie do stuchania piosenek
w jezyku rosyjskim, uswiadomienie uczniom
roli mitosci w zyciu kazdego cztowieka.

Materiaty dydaktyczne: kaseta z nagraniem,
plakat zespotu Pyku BBepx, karty pracy
z poszczegblnymi zwrotkami piosenki oraz
z zadaniami do nich.

Formy pracy na lekcji: indywidualnie, w parach,
w grupach.

Przebieg lekcji:

» Rozgrzewka jezykowa — wprowadzenie do

tematu — rozmowa o muzyce, ulubionych pio-

senkach i zespofach — HaBepHo BbI cortacu-

TE€Cb C MHCHHEM, YTO MY3bIKa — OCO6LII>’I BUJ

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w I Liceum Ogélnoksztatcacym w Zarach.
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HMCKYCCTBA, TaK KaK OHAa C HAMU Ha KaXJ[OM

mary. CkaxxuTe, mokanyicra:

1. IToueMy JOnHM CITyIIAIOT MY3BIKY?

2. Kakyro My3bIKy BBI iperiounTaere?

3. YUto a1 Bac BaXKHO B recHe?

4. Y Bac eCTh CaMbIi JIIOOUMBIN aHCaMOJIb?

5. A 3Haere M BBl Kakue-HUOYIAb POCCUMA-
CKH€ MOJIOAEKHBIE aHCaMOIn?

Uczniowie odpowiadaja na pytania.

» Zapoznanie z tematyka lekcji i jej celami. Ce-
TOZIHSA I XO4Y MPEIIOKUTh BaM paboTy Haj
TeKcToM TniecHu He 6Ootics, s ¢ mobotl B Uc-
TIOJIHEHUN U3BECTHOW PYCCKOW MOM-TPYIIIBI
PyKI/I BBCPX U HAZICKOCh, YTO IMMOCJIC 3TOI'0O Balll
HMHTEPEC K NECHAM Ha PYCCKOM A3BIKE BO3pa-
crér. Pokazuje plakat zespotu i rozpoczynam
prace z tekstem piosenki.

» Praca z tekstem piosenki: wprowadzam stowa
kluczowe, stosujac je w zdaniach i wyjasniajac
synonimami, a nastepnie uczniowie stuchaja
piosenki z kasety:

He 6oiics, s1 ¢ TOO0I

1. ITouemy >xe Tak TEMHO

[IpocTo 5 3aKkpbLT IM1a3a

W He BUXKy HUYEro

TonbKo 4yBCTBYIO TE€OS

TbI IpOXKUIIb B MOUX pyKax

[ToTepsina Tl OKOHN

Te6st kperue 0OHUMY

Te1 He Ooiics, s ¢ TOOOH.

2. S ocranych y T€0s
W TUXOHBKO IOCHKY
Jlst Te0st, 1I000BB MO,
Cka3Ky Ha HOYb PaCCKaxy
U Tennee cpasy cran
JloM XOJIONHBIN U ITyCTON
Bcro m060Bb TeOe oTnam
ThwI HE Oo¥ics, s ¢ TOOOH.
3. [Touemy ke Tak TEIUIO

[IpocTo T B MOUX pyKax

3achlnaenb Tak JIETKo

C nouenyem Ha rybax

Bynem BMecTe MbI Beera

Jlaxxe eciii B CHaxX TBOUX

U 111000Bb, YTO €CTh y HaC

MeI pa3nenum Ha JIBOMX.

4. Iloyemy ke TaK JIETKO

IIpocTo nrobuIs THI MEHS
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IlycTs Bceraa Moé€ Temio
Bynet Tonbko st Te0st
CBeTHUT HaM ¢ TOOOH B OKHO
CoJHIIa TyYuK 30710TOH
BceTpeTuMm HOBEBIN AeHB BABOEM
Trw1 He Ooiics, s ¢ TOOOH.
5. IloueMy Tak cyacTJIUB A

Horanaiics T cama

bnaronapen s cebe

3a 1r000Bb YTO HAM JaHA

W HHKTO M HHKOITIA

Hac ne pazmyuwnr ¢ To00i

S ocranych HaBcera

Campblii HEXKHBIN U POJTHOM.

6. 51 ocranychb y Te04

U TUXOHBKO TIOCHIKY
Jlst TeOs1, JIF0OOBB MOS,
Cxa3Ky Ha HOYb PACCKaXY
U cBemiiee cpasy cran
JloM XONOAHBIN U ITyCTON
Bcro 11000Bb TEOE oTIAM
Te1 He Ooiics, s ¢ TOOOMH.

Nastepnie pracujemy z poszczegélny-
mi zwrotkami utworu. Stosuje tekst z lukami.
Uczniowie stuchaja tekstu dwa razy i indywidu-
alnie uzupetniaja go stowami ustyszanymi w pio-
sence. Po zrobieniu i sprawdzeniu ¢wiczenia na-
stepuje odstuchanie danego fragmentu piosenki.
Koncentruje to uczniéw, a w przypadku trafnie
wykonanych zadan, przynosi satysfakcje.

Crywas nepgyio cmpoghy, dononnume mexcm
Cosamu U3 necHu

[Touemy xe Tak

[Mpocto 4 ............

U He Buxy

TONMBKO ...

Thl JPOKHUILIL B MOHX ............
...................... ThI TIOKOM
TeOS ..o O00HUMY

THI oo, , 51 C TOOOIA.

W trakcie pierwszego stuchania drugiej
zwrotki uczniowie indywidualnie odnajduja
i wykreslaja wyrazy niepasujace do kontekstu,
a podczas drugiego stuchania wpisuja wyrazy
z piosenki.

Bo emopoti cmpogpe, cnywiaa mexcm, Haioume u
6blUEPKHUmME C1064, I’lpu()yMaHHble MHOI0, 3amem
3ameHume ux cioeadmu U3 necHu.



S He Oyny y TeOs

W Henonro nmocmxy

s Te0s1, paiocTh MOs,
bacHio Ha HOYb paccKaxy

U cBemnee cpazy cran

Jlec XOJOQHBIN U ITyCTON

U n060Bb TEOE OTIAM

TeI He OeCcTIOKO¥Cs, 5 ¢ TOOOH.

Nastepnie porzadkuja wersy. Dwukrotnie
stuchaja kolejnej zwrotki. Pracujac indywidual-
nie, oznaczaja cyframi prawidfowa kolejnos¢.
Cnywas cmpoghy 2 pasa, ycmanosume npaguiy-
H)Y10 nOCﬂ@()OBameﬂbHocmb CMPpOK.

3 3achInaeiib TaK JIETKO

6 Jlaxke eciIM B CHaX TBOUX
5 Bynem BMecTe MBI Bceraa
2 IIpocTo ThI B MOMX pyKax
4 C nouenyem Ha rybax

8 Ml pazienum Ha JIBOUX

1 TTouemy ke Tak TEII0

7 Y 1060Bb, 4TO €CTh y HAC

W parach, bez wstepnego stuchania

zwrotki, uzupetniaja tekst stowami podanymi
ponizej, zgodnie z trescig piosenki.
Omo 3a0anue cocmoum 6 mom, Ymoowl 8blOPaAMb
U3 2PYNNbL C108 Me, KOMopble COOMEEncmeyion
meKcmy u ynompeoums ux 8 HyxcHoil gopme.
Pabomatime 6 napax.

[Touemy xe Tax
IIpocTo .....covenenee TBl MEHS
IIycTb e MOE TEILIO
byner tonbko mmst
HaM ¢ TOOOH B OKHO

COJHIIA ......ccvenvne. 30JI0TOMH
Berpetum ... JICHb BIIBOEM
TBIHE ..cvvevvnen , 5 C TOOOH.

Cnosa ona écmagku (X OONbIIE, YEM HYKHO):
004TbCSA, UHTEPECHO, HUKTO, JTYUHK, JIETKO,
CBETUTH, BCET/Ia, BMECTE, JIIOOUTh, AANIEKO, ThI,
HOBBIIL.

Bumecmo mouex enuwume c1o6a, nooxoosuue no
emvicny. Pabomatime ¢ napax (bez wstepnego
stuchania zwrotki).

[ouemy .........
Joranaiics Tbl
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3a..

... YTO HaM JlaHa
1 HUKOTJIA

Hac ue paznyuur ¢
A ocranych
Cawmpiit

Po wystuchaniu ostatniej zwrotki ucznio-
wie w grupach odpowiadaja na pytania. Widza
tylko pytania i stuchaja tekstu dwa razy.
Pazoenumecs na 4 epynnot. Ciywias 6HUMAMENbHO
NOCeOHIO CMpoghy, HO020mo8bNIe OMEEmbl Ha
80NPOCHL:

1. Ymo xouem coenamo napemns?

2. Kaxum cman oom?

3. Umo napens omoacm ceoeii Oegyuire?
4. B uém on 3aeepsem eé?

» Praca z materiafem gramatycznym — jest nim
stopniowanie przymiotnikéw i przystéwkow
- uczniowie w grupach uzupetniajg tabele
i przypominaja zasady stopniowania przymiot-
nikow i przystéwkow.

Ha ocnose necnu cocmasnena ma6ﬂuua, HO 6 Héll
He xeamaem CJ086. ﬂonumume ux fpa6omaﬁme
6 epynnax.

qacTu
peun CTCIICHU CPABHCHUS
TI0JIOXKHU- CpaBHU- IpeBocxoaHas
® TCJIIbHas1 TEJIbHAA
) o
E D (O A (011 55§ S O
5 MYCTOM | oo | e,
5 K1) V7 10) S I
= TeMHee
= cBeTiee
=
§ TEMHO
Q:f; TEILIO
=3 JIETKO
= KpeIUe | .oeeniniiiiinnnes
» Utrwalenie nowej leksyki — praca w grupach

- uzupetnianie asocjogramu do stowa ,Ml-
tOSC” — wyszukiwanie fragmentéw piosenki
moéwigcych o mitosci. Uczniowie stuchaja pio-
senki, zapisuja wyrazenia na tablicy, a nastepnie
w kartach pracy.

3asepwias pabomy Hao necHeti, NPOCIywal-
me eé yenuxom. Pabomas 6 epynnax, nocma-
paiimecs HaUMu 8 Hell OMBen Ha Ce0VIOuULL
sonpoc: Ymo oznavaem ciogo ,,n110606b "7



ObIMb OHEM U HOUBIO n0bosHbIe C108A
C OOUMBIM YeTL08EKOM

NG

nomepsmo J'II0601§1,' )
nokoti MILOSC noyeyu
oams menio u padocms \

Opy20My Uenoexy cuacmoe

» Podsumowanie zaje¢, ocena pracy uczniéw
i objasnienie zadania domowego.
Napisz wiersz [ub list do ukochanej osoby, zaczy-
najac od stéw: Jak to dobrze, Ze jestes ze mna...
Hanuwu cmuxomeopenue unu nucomo Teoetl
mobumot (mrobumomy), Hauunas co croeg: Kak
XOPOULO, YUMo mul €O MHOI...

(lipiec 2005)

Halina Szwajgier"
Lublin

Kétko jezyka niemieckiego — dobry spos6b na rozwijanie

zainteresowan uczniow

Kétko zaspokaja rézne zainteresowania
i potrzeby mtodziezy, rozwija, inspiruje, uczy i do-
starcza wielu dodatkowych informacji. Nauczyciel
musi oczywiscie zadbac o odpowiednie pomoce,
autentyczne teksty, dobre i interesujace ¢wiczenia,
ale moze tez i wiasciwie powinien, porozmawiac
z uczniami o ich potrzebach i oczekiwaniach.
A oni maja bardzo czesto niezmiemie interesujace
pomysty. Kétko to najczesciej 2 godziny lekcyjne
w tygodniu — w tym czasie mozna wiele zrobic.
O ile oczywiscie zajecia s atrakcyjne, urozmaico-
ne i prowadzone na wysokim poziomie. Wtedy
uczniowie nie sa tylko pasywnymi odbiorcami, ale
przede wszystkim aktywnymi wspéttworcami.

Oto przykfad jednego spotkania pozalek-
cyjnego stuzacego gféwnie poszerzeniu stownic-
twa i rozwoju sprawnosci méwienia i rozumienia
ze stuchu. Temat zajecia to: Poznajemy zwierzeta.
Przykfady ¢wiczen zaczerpnetam z wielu do-
stepnych na rynku ksiazek, a takze z prasy nie-
mieckiej i z rozméw ze znajomymi Niemcami.
Zacznijmy od ¢wiczen najprostszych:

Pytam uczniéw, jakie znaja niemieckie
nazwy zwierzat. Podane nazwy wraz z rodzaj-
nikami zapisujemy na tablicy i do zeszytow.
Mozemy takze zapisac liczbe mnoga.

Rozdaje kolorowe plansze lub ob-
razki przedstawiajace zwierzeta. Uczniowie

nazywaja te zwierzeta, ktére znaja. Pozostate
okreslenia wyszukujg w stowniku i zapisuja
w zeszytach.

Przedstawiam wypowiedzi uczniéw
zaczerpniete z YUMY o ich domowych
zwierzetach:

» Christoph, 12: ,Unsere Katze heiBt Jupp wie
mein Vater. Ich mag Katzen am liebsten. Sie ma-
chen nicht so viel Arbeit wie andere Tiere. Jupp
hat manchmal lebende Mause mit nach Hause
gebracht. Die mussten wir dann einfangen. Aber
das passiert jetzt nicht mehr so oft. Besonders toll
ist, wenn Jupp und ich abends beim Fernsehen
schmusen”.

» Nadine, 12: ,Ich habe mein Kaninchen Casar von
meinem Freund Tobias zum Geburtstag bekommen.
Meine Eltern waren damit einverstanden. Weil
Céasar viel Dreck macht, wohnt er in einem alten
Kiichenschrank im Garten. Ich mache sein Hauschen
sauber. Das macht mir nichts aus. Manche Leute
schlachten ihre Kaninchen und essen sie dann. Das
kénnte ich niemals. Ich hétte gerne ganz viele Tiere.
Spéter mochte ich Tierarztin werden”.

» Alice, 14: ,Meine Eltern haben mir Bo vor drei
Jahren geschenkt. Ich habe ihnen damals verspro-
chen, dass ich den Hund versorge. Das mache ich
auch gern. Ich gehe jeden Tag fiinf- bis sechsmal
mit ihm spazieren. Das erste Mal schon vor der
Schule. Bo gehort zur Familie. Ich kann mir nicht
vorstellen, dass er irgendwann nicht mehr bei
uns ist”.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Il Liceum Ogoélnoksztatcacym w Lublinie.



» Tanja, 14: ,Ich habe Ringo schon sieben Jahre.
Damals durfte ich ihn mir bei den Verwandten
aussuchen, die Kanarienvégel ziichten. Wenn wir in
Urlaub fahren, geben wir ihn in Pflege. Ich vermisse
ihn schon am ersten Tag. Ringo merkt es, wenn wir
ihn allein lassen. Er piepst dann ganz nervos. Ich
mochte spater auch ein Tier haben, vielleicht einen
Wellensittich oder einen anderen Vogel”.

Prosze moich uczniéw, by w podobny
sposéb opowiedzieli o swoich zwierzetach
domowych, a w przypadku, gdy takich nie
maja, o swoich ulubionych zwierzetach. Moze
to by¢ réwniez praca domowa jako przygoto-
wanie prezentacji ustne;j.

Prezentuje zagadki o zwierzetach
¢wiczac rozumienie ze stuchu lub czytanie ze
zrozumieniem, na przykfad:

» Ich gehe alle Tage aus und bleibe doch in meinem
Haus. ( die Schnecke)

» Wer sagt mir einen Vogel an, der seinen Namen
rufen kann? (der Kuckuck)

» Was fliegt so bunt im Sonnenschein und kehrt bei
jeder Blume ein? (der Schmetterling)

» Sie fliegen im Sommer und summen, sie sammeln
im Garten den Honig der Blumen. (die Bienen)

» Erkraht beim ersten Morgenlicht, hat einen Kamm
und kdmmt sich nicht. (der Hahn)

» Sag mir, welches Tier das ist, das so gerne Mause
frisst. (die Katze)

» Sagmir, welches Tier das ist, das so gerne Mohren
frisst. (das Kaninchen)

» Sag mir, welches Tier das ist, das so gerne Hafer
frisst. (das Pferd)

» Sag mir, welches Tier das ist, das so gerne Nusse
frisst. (das Eichhornchen)

» Sag mir, welches Tier das ist, das so gerne alles
frisst. (das Schwein)

» Trag’ tausend Nadeln her und hin, obwohl ich
doch kein Schneider bin.(der Igel)

» Wie heiBt das Tier, das Tag und Nacht, so treulich
unser Haus bewacht? (der Hund)

Przy powyzszym ¢wiczeniu mozna zorganizowac
w grupie konkurs.

Przedstawiam kroétkie i Smieszne
zarciki dotyczace zwierzat. To ¢wiczenie nie
tylko rozluznia atmosfere w klasie, ale tez do-
starcza wiele nowego stownictwa. Uczniowie
moga je gtosno czytad, ttumaczy¢ przy pomocy
stownika, przygotowac bardzo krétkie scenki
w parach, na przykfad:

» Es gibt sehr kluge Hunde. Solche Hunde sind
kluger als ihre Herren”. — ,,Das ist nicht méglich!”
- ..Doch. Ich selbst habe solch einen Hund".

» Wir gehen abends immer mit den Hithnern
schlafen. lhr auch?” — ,Nein, wir haben keine”.

» ,Herr Ober, ist das ein halbes Huhn?" -, Jawohl,
mein Herr”. — ,Dann bringen Sie mir bitte die
andere Halfte".

» . Welches Tier”, fragt der Lehrer, ,eignet sich
am besten zur menschlichen Nahrung?” - ,Das
Huhn”, sagt Otto, ,man kann es vor seiner Geburt
und nach seinem Tode essen”.

» Der Holzwurm kommt nach Hause und berichtet:
.Im Antiquariat nebenan sind Mébel aus Hong
- Kong eingetroffen. Wollen wir heute abend mal
chinesisch essen gehen?”

» Die TausendfiiBler — Mutter zur Tochter: ,Du
wolltest dir doch Schuhe kaufen.... ?* — Seufzt
die Tochter: ,Unsere Nachbarin saB8 schon im
Laden”.

» Im Zoogeschaft tritt ein Kunde an den Papage-
ienkafig und fragt: ., Na, kannst du denn auch
sprechen?” — ,Natiirlich!” sagt der Papagei. .,Und
wie ist es mit dir? Kannst du fliegen?”

» Die Affenmutter ist traurig, weil ihr Junges so
haBlich aussieht. Trostet sie der Affenpapa: .,
Anfangs sehen sie immer wie Menschen aus”.

» Hans spielt im Wohnzimmer. Die Mutter kommt
und fragt: ,Hast du nicht unseren Papagei gese-
hen?” —,Gesehen habe ich ihn nicht”, meint der
Knirps, ..aber vor einer halben Stunde hat mich
unsere Katze angesprochen”.

Prezentuje bajke Lis i bocian jako
¢wiczenie do przettumaczenia. To ¢wiczenie
mozna zakonczy¢ krotka dyskusja dotyczaca
goscinnosci i chciwosci. Mozna tez przygotowac
krétka inscenizacje.

Der Fuchs und der Storch
(nach Alexej Tolstoi)

Ein Fuchs und ein Storch hatten miteinander
Freundschaft geschlossen. Der Fuchs wollte einmal den
Storch bewirten. ,,Komm zu mir! Ich gebe dir schéne
Dinge zu essen. ,Der Storch kam zu Fuchs und wartete
auf den Festschmaus. Aber der Fuchs hatte GrieBbrei
gekocht und ihn breit auf einen Teller gestrichen. Und
der Fuchs sprach: ,,Iss mein Lieber!” Der Storch klopfte
mit dem Schnabel auf dem Teller herum, konnte aber
nichts fassen. Der Fuchs leckte den Brei, bis der ganze
Teller leer war. Dann sprach er: ,Hat's geschmeckt?”
— . Danke schén”, antwortete der Storch, ,Komm morgen
zu mir und sei mein Gast!” Am néchsten Tag kam der
Fuchs zum Storch. Dieser hatte eine Suppe gekocht und



sie in einen hohen Krug mit engem Hals geschiittet. Er
sprach: ,Iss, mein Lieber!” Der Fuchs tanzte um den Krug
herum. Sein Kopf war zu dick, er konnte ihn nicht in den
Krug stecken. Der Storch aber stand auf seinen langen
Beinen und pickte und schliirfte mit seinem langen
Schnabel die Suppe restlos aus dem Krug. Dann fragte
er: ,Hat's geschmeckt?” Der Fuchs &rgerte sich sehr. Er
wollte sich fiir eine ganze Woche satt fressen und musste
nun mit knurrendem Magen heimgehen.

Jak moéwia zwierzeta? To réwniez
ciekawe ¢wiczenie. Zadaniem uczniéw jest
dopasowanie odpowiednich czasownikéw do
rzeczownikow:

Die Grille..............., der Hund.................,
die Biene.............., das Schwein................,
die Schlange............., der Vogel.............e...,
der Lowe.........oooeveinl, der Hahn..............,
der Frosch................., der Bar..................,
das Pferd.................., die Kuh..................,
das Kalb................, die Ziege.......oovvn, die
Gans.........coeees die Ente................., die Hen-
ne die Katze..............

...............

Zirpt, bellt, summt, grunzt, zischt, zwitschert, briillt,
kraht, brummt, wiehert, muht, blokt, meckert, zischt,
schnattert, gackert, miaut.

W ponizszym liscie ukryto ponad
30 nazw zwierzat. Nalezy je odszukac. Jest
to ciekawe i wciagajace ¢wiczenie takze dla
nauczyciela.

Eine Schlange ist im Brief

Kuhsdorf, den 2.12.1999
Lieber Wolfmar,
der letzte Brief kam elf Uhr hier an, vielen Dank! Ich
mdchte dir von meinen Erlebnissen berichten. Das war
noch eine Qual letzte Woche nach der Feier. Ich war
wdhrend der Party noch ziemlich munter, aber meine
Frau machte mir ganz schon zu schaffen. Ute begann
zu heulen, als ich ihr erzahlte, dass ich den Ehering ver-
loren habe. Sie wurde hysterisch. Ich ging ans Fenster.
DrauBen war es unheimlich dichter Nebel, Sterne waren
nicht zu sehen. Ich 6ffnete das Fenster und konnte es
leider nicht verhindern: Eine Flamingoblume fiel aus
dem Fenster, die ganze Blumentopferde lag verstreut
auf der StraBe. Bevor ich floh, stand ein bartiger Mann
in der Tiir, es war Vater. Er kam zuféllig vorbei. Als
er aber sah und hdrte, dass die Auseinandersetzung
barsch, lange und gewaltsam verlief, beschloss er,
die Sache aufzukldren. Als er sagte, er habe den Ring
gefunden, hab ich tiichtig aufgeatmet. Zum Gliick war
Papa geistreich genug, sich schleunigst aus dem Staube
zu machen., er verschwand. Ich muss den Brief hier
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beenden, muss mich sputen, denn ich will fiir Opa noch
die Rente abholen.

Viele GriiBe

Hainer
die Kuh, der Eber (odyniec), der Wolf, der Marder
(kuna), der Kamel, der Elen (to$), die Qualle (me-
duza), der Ren, das Schaf, der Emu, die Eule, der
Hering, die Gans, die Elster (sroka), der Flamingo,
die Laus, das Pferd, der Floh, der Bar, der Tiger, der
Rabe, der Hund, der Barsch (okon), die Schlange,
der Habicht, der Papagei, die Taube, der Schwan,
die Pute, die Ente, der Hai.

Podanie przystow ze zwierzetami to
kolejne ¢wiczenie poszerzajace zaséb stow-
nictwa. Uczniowie moga nastepnie tworzyc¢
historyjki, ktérych moratem bedzie to wtasnie
konkretne przystowie. Cwiczenie rozwija spraw-
nos¢ méwienia, na przyktad:

Bei Nacht sind alle Katzen grau . (In der Dunkelheit
sieht alles gleich aus).

Ich weil gar nicht, was ich anziehen soll, wenn
wir jetzt noch einen Spaziergang machen wollen. ,,
- Aber das ist doch ganz unwichtig! Es ist schon fast
dunkel drauBen. Ziehe dich nur gar nicht erst um!
Bei Nacht sind alle Katzen grau”.

Einem geschenkten Gaul sieht man nicht ins Maul. (Ein
Geschenk bewertet man nicht)

,So richtig geféllt mir die Bluse ja nicht, die mir
Oma zum Geburtstag geschenkt hat. ,, —,.So schlecht
ist die Bluse ja auch nicht! Sei froh, dass dir die
Oma so etwas Praktisches gekauft hat, und vergiss
nicht: Einem geschenkten Gaul sieht man nicht ins
Maul”.

Inne:

Besser den Sperling in der Hand als die Taube auf
dem Dach.

Das Ei will kltiger sein als die Henne.

Die Katze l&sst das Mausen nicht.

Ein blindes Huhn findet auch einmal ein Korn.

Eine Krahe hackt der anderen kein Auge aus.

Eine Schwalbe macht noch keinen Sommer.

Getroffene Hunde bellen.

Hunde, die bellen, beiBen nicht.

Wenn die Katze aus dem Haus ist, tanzen die Mause
auf Tischen und Béanken.

Wenn's dem Esel zu wohl ist, geht er aufs Eis tan-
zen.

Podaje wybrane zwroty idiomatyczne
ze zwierzetami i poréwnania. Prosze takze
o0 utozenie przyktadéw i sytuacji wedtug wzoru.
Mozna tez przygotowac scenki.



Idiomy:

den Bock zum Gartner machen (den Ungeeignetsten
mit einer Aufgabe betrauen) Die neue Lehrerin
hat den Bock zum Gartner gemacht, als sie einem
besonders undisziplinierten Schiler die Pausenauf-
sicht dbertrug.

jemandem einen Baren aufbinden (j-m etwas
Unglaubwiirdiges erzahlen — nabra¢ kogos)

Eulen nach Athen tragen (etwas Uberfliissiges tun)

zwei Fliegen mit einer Klappe schlagen (zwei Dinge
zusammen erledigen)

Hahn im Korbe sein (die Bewunderung erwecken)

auf den Hund kommen (sich ruinieren)

die Katze aus dem Sack lassen (ein Geheimnis
verraten)

das Pferd beim Schwanze aufzaumen (eine Aufgabe
vom Ende her l6sen)

den Stier bei den Hornern packen/ fassen (eine Au-
fgabe schnell entschlossen beginnen)

mit den Wélfen heulen (sich der Meinung der Umge-
bung anpassen)

sich wie ein Elefant im Porzellanladen benehmen
(sich ungeschickt benehmen)

wie die Heringe stehen (in einer Menge gedréngt
stehen)

wie Hund und Katze leben (im Streit miteinander
leben)

ein Schwein haben (Gliick haben)

Mozemy utrwali¢ wymienione idiomy
wstawiajac odpowiednie w miejsce kropek na
przykfad:

a) Ewa ist sehr gut in Mathe. lhr mathematische
Ratschlage zu erteilen, hieBe ........ .

b) Peter versucht in jeder Situation die Aufmerksam-
keit vor allem der Frauen auf sich zu ziehen. Er
mochte immer ................ .

¢) Monika bekam zum Geburtstag einen teuren
Bildband, obwohl sie sich gar nicht fir die Malerei
interessiert. So was heiBt ................

d) Im Sommer bin ich nach Deutschland gefahren.

Dort habe ich nicht nur die Stadte bewundert,
sondern auch die deutsche Sprache geiibt. Ich
kann also sagen, dass ich ......... .

€) ..

Poréwnania:

gesund wie..............., hungrig wie.................,
miide wie.........cc....., arbeitsam wie.................,
schlau wie...........coooeel, treu wie

aufgeputzt wie................, schlafen wie

flink wie.......... schwarz wie

scheu wie.........coooeeeeii, arm wie.....o.o.oeeeee,
essen wie.............., singen wie................, sterben
Wi i, kampfen wie.................., stark
WiC.iiiviiieiies, sich winden wie.....................

ein Fisch, ein Wolf, ein Hund, eine Biene, ein Fuchs,
ein Hund, ein Pfingstochse, eine Ratte, ein Wiesel,
ein Raabe, ein Reh, eine Kirchenmaus, ein Spatz, eine
Nachtigall, die Fliegen, ein Lowe, ein Bar, ein Aal.

Ponadto polecam zawsze moim uczniom,
by przy pisaniu kolejnego wypracowania, zasto-
sowali zwroty czy idiomy poznane na lekgji czy
kotku. W ten sposéb maja mozliwosc je sobie
lepiej utrwalic.

Powyzsze zajecie pozalekcyjne moga
tez by¢ jednym z punktéw w przygotowaniu
uczniéw do olimpiady jezyka niemieckiego.

Bibliografia:
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Yuma, Mozaika, codzienna prasa niemiecka.

(lipiec 2003)

|zabela Sturgulewska?
Kepno

Wielcy odkrywcy. Cele, do ktérych dazymy

Ponizsze dwie lekcje przeprowadzitam
w klasie drugiej liceum ogdlnoksztatcacego,
ktorej uczniowie maja piec¢ godzin jezyka

angielskiego w tygodniu, w grupach 14-i 15-
-osobowych. Czestotliwos¢ lekcji oraz fakt, ze
jestem wychowawczynia klasy, wptywaja ko-

U Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym nr 1 w Kepnie.



rzystnie na relacje taczace mnie z uczniami. Sa
one oparte na szczerosci, otwartosci i zaufaniu,
warunkach koniecznych do przeprowadzenia
udanej i znaczacej dla obu stron lekgji, doty-
czacej realizacji marzen, zyciowych priorytetéw
i réznych wymiaréw sukcesu.

Uzywamy podrecznika Format? — obec-
nie jego drugiej czesci dla uczniéw na poziomie
Srednio zaawansowanym. Zwracam sie do
uczniéw sie w jezyku angielskim, a oni uzywaja
jezyka polskiego tylko w sporadycznych sytu-
acjach — gdy pytaja o poprawnos¢ uzycia no-
wego stownictwa lub struktury gramatyczne;.
Podczas lekcji korzystalismy z nastepujacych
pomocy dydaktycznych: podrecznika Format
2 (s. 14-15), stownikow angielsko-angielskich
i angielsko-polskich, materiatéw przygotowa-
nych w domu przez uczniéw: zdje¢, ilustragji,
artykutéw, notek informacyjnych, dwéch
duzych arkuszy szarego papieru, mazakéow
i kleju.

Praca wtasna uczniow,
przygotowujaca ich do zajec
wiasciwych

Uczniowie zostali poinformowani, co be-
dzie tematem kolejnych zajec¢ i byli proszeni o:
» wyszukanie informacji i sporzadzenie notatek
dotyczacych odkrywcdw, ktdrych nazwiska sg
podane w podreczniku® — Marek Kaminski,
Neil Armstrong, Rolad Amundsen, Christ-
opher Columbus, Marco Polo, Jacque-Yves
Cousteau, Robert Falcon Scott, Sir Ernest
Shackleton,
» przeczytanie artykutu o wyprawie Ernesta
Shackletona — Shackleton’s epic journey®.

Lekcja 1

Praca w grupach (okofo 5 minut)
W mojej pracowni stoliki sa potagczone w szes¢
duzych stotdw, co utatwia tworzenie zespotow

uczniowskich, komunikacje miedzy nimi i w
naturalny sposéb zacheca do dyskusji, negocja-
qji i wspdlnego rozwiazywania wyznaczonych
zadan. Na omawianej lekgji uczniowie dwdch
grup siedza w trzech zespotfach. Na poczatku
lekcji prosze ich o poréwnanie i krotkie omo-
wienie informagji, ktére zgromadzili na temat
odkrywcéw. Gtosno odczytuja swoje notatki
i podaja fakty o kazdej postaci.

Dzielenie sie wiadomosciami na
forum klasy (10 minut)
Wymawiam gtosno pierwsze nazwisko z listy
odkrywcow (Marek Kaminski) i zadaje pytania
typu: What is his nationality?, What is he famous
for?, What is his greatest achievement? Odpowie-
dzi udzielaja chetni uczniowie. W ten sposéb
omawiamy wszystkie nazwiska z listy z wyjat-
kiem Ernesta Shackletona, ktérego wyprawa
planuje zajac sie w dalszej czesci lekgji. Ucznio-
wie byli aktywni, bardzo chetnie podawali
istotne fakty dotyczace poszczegblnych wypraw
i odkry¢, jak réowniez ciekawostki o szczeg6lnie
interesujacych ich postaciach. Zgodnie z moimi
przewidywaniami ich najwieksze zainteresowa-
nie wzbudzili: Marek Kaminski, Neil Armstrong
i Jacques-Yves Cousteau. Pytani o zrédfa in-
formacji, uczniowie najczesciej wskazywali na
Internet, ale takze wymieniali artykuty prasowe
i encyklopedie.

Shackleton’s epic journey
- czytanie ze zrozumieniem,
rozmowa (15 minut)
Prosze uczniéw o przypomnienie sobie tekstu,
z ktérym mieli zapoznac sie w domu.
Po 3 minutach jeden z nich czyta gfosno polece-
nie do ¢wiczenia z podrecznika (5, s. 15):

Draw a time line and put these events in the order
they happened.

August 1914 December 1914 .........
a) walked across the mountains

b) left Plymouth

¢) rescued the men on Elephant Island
d) rowed to South Georgia

2 Diane Pye, Hanna Kruszewska (2003), Format, Warszawa: Macmillan Polska.

3 Cwiczenie 1, s. 14 podrecznika Format 2.
9 Format 2, s. 15.



e) abandoned the “Endurance”
f) spent a month on South Georgia

g) arrived in Stromness whaling station
h) landed on Elephant Island
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W grupach lub parach uczniowie wykonuja

¢wiczenie. Kazdy rysuje w zeszycie linie czasu

i zaznacza na niej kolejnos¢ wydarzen wy-

szczego6lnionych w ¢wiczeniu. Po 5 minutach

sprawdzamy gfosno poprawnos¢ rozwigzan.

Prawidfowa kolejnos¢ jest nastepujaca:

a) August 1914 — The expedition left Plymouth.

b) December 1914 — They spent a month on
South Gorgia.

¢) November 1915 — The crew abandoned the
Endurance.

d) 16th April 1916 — They landed on Elephant
Island.

e) 24th April 1916 — Shackleton with six men
rowed to South Gorgia.

f) May 1916 — Shackleton with two men walked
across the mountains.

g) 20th May 1916 — They arrived in Stromness
whaling station.

h) 30th August 1916 — Shackleton rescued the
men on Elephant Island.

Nastepnie prosze uczniéw o przyjrzenie
sie trzem fotografiom i zadecydowanie, ktdre
momenty wyprawy ilustrujg:®

T ——

5 Cwiczenie 3, s. 14.
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Dos$¢ szybko otrzymuje poprawna od-
powiedz:

» The first photograph shows Endurance sin-
king.

In the second photo the ship is trapped in the
ice.

In the third photo Shackleton and six men are
setting out for South Gorgia.

Pytam uczniéw, w ktérym miejscu artykutu au-
tor wyrazit swoja opinie na temat Shackeletona.
Po chwili jeden z ochotnikéw wskazuje na frag-
ment pierwszego akapitu artykutu i gfosno go
czyta: ,,...because of his courage and exceptional
leadership qualities he managed to bring all his
men home”. Proszeni o ustosunkowanie sie do
powyzszej opinii, uczniowie zgodnie podkreslali
site charakteru brytyjskiego odkrywcy i wyrazali
podziw dla jego odwagi i nieustepliwosci. Oto
przyktady ich wypowiedzi:

» | admire his determination to rescue the
crew.

He was really brave. He tried even the most
dangerous solutions to find help.

Shackleton was a great leader to the end, as
he was ready to die for his crew.

>

Cechy i umiejetnosci pomagajace

osiagnac sukces — dyskusja, praca

w grupach (okoto 15 minut)
Zapisuje na tablicy nastepujace sfowa: courage,
leadership qualities. Prosze uczniéw, zeby przypo-
mnieli sobie postacie odkrywcéw omawianych
na poczatku lekcji i zastanowili sie, jakie inne
cechy, oprécz zapisanych na tablicy, powinien
posiada¢ odkrywca, badacz, podréznik czy tez
naukowiec. Niektérzy uczniowie zastanawiajg
sie nad odpowiedziag samodzielnie, jednak
wiekszo$¢ wybiera prace w grupach. Sprawdza-
ja potrzebne im stowa w stownikach, zapisuja
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je w zeszytach. Chetni podchodza do tablicy
i zapisuja swoje propozycje. Pozwalam zapisac
kazda ceche nie podwazajac opinii ucznia.
Podkreslam tylko réznice miedzy rzeczownika-
mi i przymiotnikami oraz zwracam uwage na
poprawne uzycie wskazanych stéw w zdaniu,
na przykfad:

A good explorer should have courage. He should
be courageous.

Na tablicy znalazty sie nastepujace stowa:
determination, responsibility, dedicated, faith in suc-
cess, fit and healthy, endurance, self-confident, opti-
mist, ambitious, strong, abitity to regain confidence,
creative, energy, stubborn, brave, crazy, intelligent.

Nastepnie rysuje na tablicy piramide
i prosze, zeby kazdy w swoim zeszycie nary-
sowat podobna. W pola piramidy uczniowie
wpisuja te cechy, ktére sami posiadaja i ktore
moga pomaoc im osiagnac sukces w zyciu. Moga
tez dowolnie powieksza¢ piramide, jezeli chca
wpisa¢ w nig wiecej cech. Wykonujac zadanie
uczniowie rozmawiaja ze sobga i poréwnuja
swoje piramidy.

Zadanie domowe: uczniowie maja
zastanowic¢ sie nad wtasnymi marzeniami
i aspiracjami. Maja okresli¢ jeden z celéw, do
ktérych daza i przynies¢ na lekcje jedno lub
dwa zdjecia, fotografie lub obrazki zwigzane
z tym celem.

Lekcja 2

Tworzenie kolazu zatytutowanego:
Our goals (nasze cele) (okoto 30 mi-
nut)
Na poczatku lekcji przyczepiam do tablicy duzy
arkusz szarego papieru. Kfade tez na stole klej
i kolorowe pisaki. Ttumacze uczniom, ze kazdy
ma kolejno podejs¢ do tablicy i wykonac naste-
pujace czynnosci:
» pokazac klasie swoje ilustracje lub zdjecia
i powiedzie¢, co przedstawiaja,



opowiedzie¢ krétko o celu, ktéry pragnie
osiagnac,

przyklei¢ jedno ze zdje¢ w dowolnym miej-
scu arkusza papieru na tablicy,

zapisa¢ na arkuszu krétkie zdanie lub wyraze-
nie, ktore traktuje jak motto i ktére chciatby
przekazac¢ innym.

W dowolnej kolejnosci uczniowie pod-
chodzili do tablicy, prezentowali fotografie,
ktore przynieslii dzielili sie z kolegami wtasnymi
marzeniami i pragnieniami. Chetnie opowiadali
o tym, co chcieliby osiagnac¢ w zyciu i bardzo
uwaznie stuchali innych. Kilkoro uczniéw za-
skoczyto kolegéw swoimi wystapieniami, odkry-
wajac przed nimi plany wspinaczki na Mount
Everest, nurkowania posrod raf koralowych,
projektowania mody czy tez pracy z dzie¢mi
niepetnosprawnymi.

Pomyst tworzenia kolazu zainteresowat
ich. Duza przyjemnos¢ sprawifo im umieszcze-
nie swoich ilustracji na arkuszu, a mozliwos¢
zapisania wtasnego motta zyciowego pozwolita
nawet niesmiatym i skromnym uczniom poczué
sie waznymi i pewnymi siebie. Oto niektore
zdania zapisane przez uczniéw na arkuszu:
Don’t give up. Believe in yourself. If you really
want something, you will get it. Be persistent. You
gonna make it. Take the risk.

Kiedy kolaz jest juz gotowy, zachecam
uczniéw, zeby podeszli do tablicy, jeszcze raz
obejrzeli fotografie, przeczytali wszystkie hasta
i, jezeli chca, uzupetnili kolaz rysunkami lub
symbolami. Na arkuszu znalazty sie tez ich
imiona.

Droga do osiagniecia celu, praca

w parach, grupach, dyskusja
Uczniowie zapisujg do zeszytow nastepujace
pytania:
» What do you do every day to get closer to your
goals?
Which school subjects may be connected with
achieving the goals?
Having achieved your goals, will you need English?
What for?

Poczatkowo zastanawiajg sie nad od-

powiedziami samodzielnie, potem przedys-

>

>

107

kutowuja rézne mozliwosci, poréwnuja swoje
propozycje i zapisuja odpowiedzi do zeszytow.
Najmniej probleméw sprawito im drugie
pytanie. Wiekszos¢ podkreslata koniecznos¢
nauki jezykdéw obcych, geografii, polskiego,
historii, matematyki, jak réwniez aktywnego
udziatu w zajeciach wychowania fizycznego.
Pierwsze pytanie okazato sie trudniejsze, jednak
po dyskusji w grupach uczniowie dochodzili
do wnioskéw, ze do osiagniecia celéw moga
zblizac ich:

» ksiazki i czasopisma, ktore czytaja i ktére sa
zwigzane z dang sferg zycia,

strony internetowe, ktére odwiedzaja,
zajecia pozaszkolne, w ktérych uczestnicza
(dodatkowe lekcje jezykdw, klub sportowy,
kétko taneczne, plenery malarskie),
systematyczna nauka, ktéra wptynie na
uzyskanie lepszych ocen na Swiadectwie
maturalnym.

Odpowied? na trzecie pytanie byta obo-
wiazkowym zadaniem domowym, natomiast
chetni uczniowie byli proszeni o napisanie
artykutu na temat: How am [ going to achieve
my goals?

Podsumowanie

W obu grupach opisane lekcje przebiega-
ty bardzo podobnie i spetnity moje oczekiwa-
nia. Przede wszystkim zalezato mi na tym, zeby
uczniowie czytajac, stuchajac i rozmawiajac
o sukcesach, osiagnieciach i niepowodze-
niach stawnych odkrywcéw, obudzili w sobie
ciekawos¢ swiata i chec realizacji wtasnych
zamierzen. Opowiadanie o swoich marzeniach
i analizowanie tego, do czego daza ijacy sa,
pozwolito im by¢ moze lepiej pozna¢ samych
siebie, a na pewno byto okazja do zastanowie-
nia sie, czego oczekuja od Zycia i jakie miejsce
sobie w nim wyznaczyli.

Trwatym $ladem omawianych lekcji jest
klasowy kolaz, faczacy dwa grupowe arkusze,
ktéry powiesilismy na $cianie naszej pracowni.

(listopad 2003)



Wioletta Piotrowska"
Trzebinia

Lekcje, ktére ,,wstrzasnety uczniem”

Somerset Maugham powiedziat kiedys:
.53 trzy zasady na napisanie dobrej powiesci. Nie-
stety nikt nie wie jakie”. Wydawac by sie mogto,
ze te same zasady odnosza sie do nauczania
jezyka obcego. Jednakze jedna rzecz wydaje
sie by¢ pewna. Praca nauczyciela polega teraz
bardziej na stworzeniu uczniom odpowiednich
warunkéw do nauki przez angazowanie ich
w ciekawe tematycznie, nierzadko oryginalne
zadania, niz na podawaniu opisu jezyka czy
schematéw do wyuczenia. W czasach zapotrze-
bowania na ludzi wszechstronnie uzdolnionych
i posiadajacych praktyczne umiejetnosci, naj-
wazniejsze jest poszerzanie horyzontow myslo-
wych i nabywanie wiedzy na temat otaczajacej
nas rzeczywistosci. Jesli ¢wiczenia sa oryginalne,
teksty autentyczne i ciekawe, a uczniowie zaan-
gazowani emocjonalnie, to istnieje szansa, ze
beda temat ,,drazy¢” na wiasna reke.

Sposrod tematdéw wybratam Zagrozenia
XXI wieku — nauczanie stownictwa zwigzanego
z kataklizmami o charakterze naturalnym. Skon-
centrowatam sie na dwoch lekcjach: Powddz 97
w Polsce oraz Kiedy ziemia drzy...

Dlaczego kataklizmy?

Tematy te wydaja sie by¢ zawsze na czasie
i uczniowie dyskutuja o nich po polsku. S3 one czes-
to prezentowane w radiu i telewizji, jak rowniez na
tamach gazet, tak polskich, jak i anglojezycznych.
Powodzie, trzesienia ziemi to trzon filméw katastro-
ficznych, cieszacych sie duza populamoscia wsrod
mifodziezy. Zagrozenia te pojawity sie w Polsce,
a zatem mozna méwic o powadze problemu, jak
réwniez o potrzebie nabycia umiejetnosci rozpoz-
nawania katastrofy i radzenia sobie z nia.

Dlaczego stownictwo?

Bo jest najistotniejsze w komunikacji wer-
balnej. Bez niego rowniez rozumienie tekstu, tak

pisanego, jak i stuchanego (w tym uwielbianych
przez uczniow anglojezycznych piosenek), jest
niemozliwe.

Metoda komunikatywna

To gtéwny sposdb prezentowania nowego
materiatu. Oznacza ona miedzy innymi nauke
stownictwa w kontekscie. A wiadomo, Ze stucha-
nie, czytanie, rozmowy, gry jezykowe i zabawy
motywuja uczniéw, poniewaz utatwiaja zapa-
mietywanie stow bez wiekszego wysitku. Ponad-
to mfodziez oczekuje opanowania umiejetnosci
prowadzenia rozmowy, np. z obcokrajowcem
i chce by¢ przez niego rozumiana. Podstawa
tej metody sa materiaty autentyczne, zawsze
ciekawsze, bo prawdziwe.

Ponizsze lekcje przeprowadzitam w klasie
trzeciej liceum ogoélnoksztatcacego o profilu
podstawowym z rozszerzonym jezykiem an-
gielskim (6 godz. tygodniowo, poziom érednio
zaawansowany). Byty one w catosci prowa-
dzone w jezyku angielskim. To, co méwitam
na lekcjach, relacjonuje po polsku, a cytaty
przytaczam w jezyku angielskim. Pierwsza lekcja
trwata 45 minut, natomiast druga rozciagneta
sie na 2 godziny lekcyjne — 90 minut.

Lekcja 1

Temat: The flood of '97 in Poland

Cele: pod koniec lekgji uczniowie powinni by¢
w stanie zrozumiec i wymieni¢ nazwy natu-
ralnych katastrof, uzy¢ nowego stownictwa
mowiac o stratach i zyskach spowodowa-
nych przez powo6dz.

W trakcie lekcji uczniowie przedwicza: opisy-
wanie obrazka, dochodzenie do znaczenia
wyrazu z kontekstu, grupowanie wyrazéw,
jezyk nagtéwkéw gazet i artykutéw oraz

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w I Liccum Ogoélnoksztatcacym im. M. Sktodowskiej-Curie w Trzebini.



sprawnos¢ moéwienia. Ponadto celem nad-
rzednym lekgji jest zainteresowanie uczniow
tematem i zachecenie do zgfebiania go oraz
zrozumienie wagi problemu.

Nowe stownictwo: rzeczowniki: nazwy katastrof:
avalanche, drought, earthquake, fire, flood,
hurricane, volcanic eruption.

Przymiotniki: catastrophic, drowned, stranded,
torrential.
Czasowniki: deluge, deploy, perish, swamp.

Pomoce: obrazki przedstawiajace katastrofy,
rozsypanka wyrazowa (tytuty artykutéw),
karty pracy z ¢wiczeniami.

Przebieg lekcji:

» Wprowadzenie i prezentacja

Przypinam do tablicy 7 obrazkéw z katastrofa-
mi i prosze uczniéw o opisanie ich, a nastep-
nie wskazanie podobienstw. Przewidywana
odpowiedz: wszystkie pokazuja naturalne
katastrofy.

Nastepnie pisze na tablicy nazwy tych
zagrozen, dziele uczniéw na grupy 4-osobowe
i prosze o potaczenie (a matching exercise) nazw
z obrazkami. Obrazki s3 numerowane, wiec
uczniowie pisza nazwy na kartkach papieru.
Po skonczeniu wybrany uczen pisze nazwy pod
odpowiednim obrazkiem na tablicy.

» Cwiczenia

Uczniowie pracuja w parach. Kazda para dostaje
w kopercie pociete na wyrazy tytuty artykutow
(jumbled sentences). Zadaniem uczniéw jest uto-
zenie ich we wiasciwej kolejnosci. Wyjasniam, ze
wszystkie odnosza sie do naturalnych zagrozen
i motywuje do pracy obiecujac, ze pierwsza
para, ktéra wykona ¢wiczenie, dostanie plusy.
Po otrzymaniu informacji zwrotnej pytam, do
jakiej katastrofy odnoszg sie te zdania.

The headlines:

FORCE/ FIVE - hurricane

RIVER/BURSTS /ITS BANKS - flood

BURIED/ UNDER 30FT./ OF LAVA - volcanic
eruption

UNCONTRALLABLE/ BLAZES/ DESTROYED /THE
FORESTS - fire

THE SKY/ SCRAPERS/ COLLAPSED - earthquake

» Prezentagja 2

Rozdaje teksty i mowie, ze artykut jest auten-
tyczny — pochodzi z czasopisma The World of
English. Niestety zaréwno tytut, jak i pierwsze
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zdania kazdego akapitu zostaty usuniete. Za-
daniem uczniéw jest przeczytac tekst, zgadnac
tytut, ktory jest jednoczesnie tematem lekdji,
a nastepnie sposrod zdan A-D wybrac te, ktore
pasuja do luk. Po sprawdzeniu odpowiedzi
zapisuje temat lekgji.

You are going to read a magazine article about flood.
Five opening sentences have been removed from the
article. Choose from the sentence A—E the one which
fits each gap(1-5).

1. ... It all began with torrential rains on July 7
- 9. The relentless downpours caused rivers
to overflow their banks and break through
flood dikes. Within days, raging torrents had
swamped more than 1.5 million acres,inclu-
ding about 1,000 cities, towns and villages.
The flood waters claimed at least 54 lives

N

. ... Rescue helicopters were also used to col-
lect flood victims stranded on the roofs of
apartment buildings and private homes. More
than 40 wild animals drowned when the zoo
in Opole was deluged. Thousands of farm
animals and pets perished.

. ... Private homes and farms, at least 1,200
small and medium factories, dozens of schools
and churches, countless bridges, roads and
railway lines were damaged. 38 libraries and
13 museums were flooded, some containing
priceless manuscripts and irreplaceable do-
cuments. These floods unleashed a tide of
solidarity and goodwill.

Doctors and nurses gave up and rushed to the
disaster areas.

Various collections were take up and fund-rais-
ing concerts, auctions and other events were
held to assist those in need.

. ...He sponsored and paid for 50 youngsters
from the flood area to go to a summer camp,
supervised by the local 4-H Club.

A. As usual in such situations, Mr. Edward
Piszek, President of the Copernicus Founda-
tion in Poland, was one of the first to help

B. Initial government estimates set the flood
damage at $2.5 billion, but further cal-
culations raised the figure to about $4.5
billion.

C. Army amphibians were deployed to take
flood victims to safety

D. The hardest hit were in the south- west
parts of Poland (Wroctaw), and to a lesser



degree the regions in the foothills of the
Carpathian Mountains.

E. Warsaw — Last July and August catastrophic
floods, not noted since weather records
began being kept two centuries ago, deva-
stated southern and western Poland

Na podstawie The World of English, January, s. 12

» Cwiczenia

Zadanie 1 — Zadaje kilka pytan sprawdzajacych
zrozumienie tekstu:

When did the flood take place?

Where was the hardest hit?

How did some people survive?

What does the government estimate the flood dam-

age to be?

Who rushed to help?

Zadanie 2 - Uczniowie s3 proszeni o zgadnie-
cie znaczenia stéw o pogrubionym druku
w powyzszym tekécie. Pracuja w parach.
Jesli sa problemy ze zrozumieniem stowa,
inni uczniowie lub nauczyciel wyjasniaja
je podajac synonim, przyktad lub polskie
znaczenie.

Zadanie 3 - Rozdaje uczniom kolejne karty pra-
cy. Tym razem ich zadaniem jest znalezienie
sfowa nie pasujacego do reszty (the odd word
out) oraz wyjasnienie dlaczego nie pasuje.

Find the odd word out:

1. Fire, earthquake, flood, crash

2. Devastate, ruin, destroy, observe

3. Stranded, left, trapped, rescued

4. Burnt, deluged, flooded, swamped

Zadanie 4 (anill wind...) - Dziele uczniow w pary
i wyjasniam ¢wiczenie. Na tablicy sa wypisane
nazwy zawoddéw i uczniowie majg zdecy-
dowa¢, ktoérzy reprezentanci tych zawodow
zyskali, a ktdrzy ich zdaniem, stracili w wyniku
powodzi i dlaczego. Lista jest nastepujaca:

pharmacists petrol station owners

thieves the government members
conscripts woodcutters

black marketers  epidemiologists

soldiers comerciall travellers
policemen

Na podstawie Morgan and Rinvolucri Vocabulary 78.
Monitoruje ¢wiczenie. Po10 minutach uczniowie
siadaja w 6-osobowych grupach i poréwnuja
listy. W podsumowaniu jedna grupa wymienia
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osoby, ktore stracity w wyniku powodzi i te, kto-
re zyskaty. Inni zadaja pytania, jesli cos ich dziwi
lub po prostu sie nie zgadzaja. Najaktywniejsi
uczniowie dostaja plusy.
» Zadanie domowe — Uczniowie s proszeni o na-
pisanie krotkiego komunikatu (ok. 60 stow)
0 powodzi w wybranym regionie Swiata.
Informacji moga szuka¢ w gazetach, réwniez
polskich, jak i na stronie internetowej: www.
disasternews.net./index3.php. Powinna by¢
w nim odpowied? na nastepujace pytania:
When did the flood take place?
Why did it happen?
Where was the hardest hit?
How did some people survive?
Who rushed to help?

Lekcja 2

Temat: When the Earth moves...

Cele: Pod koniec lekcji uczniowie powinni by¢
w stanie pogrupowac wyrazy w tzw. mini
domeny oraz powiaza¢ nowe stowa z no-
wymi z tego samego obszaru semantycznego
(odczucia).

W czasie lekcji uczniowie beda éwiczyc: wy-
mowe, sprawnos¢ moéwienia, stuchanie ze
zrozumieniem ze zwroceniem uwagi na
szczegdty. Ponadto celem nadrzednym lekgji
jest zainteresowanie uczniéw problemem,
m.in. przez wizualizacje (obrazki, mapa), jak
i ¢wiczenia empatii (odgrywanie rol).

Nowe stownictwo:

Rzeczowniki: rubbie/debris.

Przymiotniki: collapsed, jammed, panic-stricken,
scared stiff.

[diomy: It sent a shiver down my spine, my hair
stood on end, frozen with fear.

Pomoce: ilustracja — trzesienie ziemi, mapa
Ameryki, raport do odczytania dla nauczy-
ciela lub kaseta z nagraniem tekstu, karty
z rolami dla uczniéw.

Przebieg lekdji:

» Wprowadzenie (A guessing game)

Trzymajac przed soba dowolny obrazek
ze skutkami trzesienia ziemi, moéwie: I've got
a photo showing one of the natural disasters in
front of me. But I'm not going to show it to you



right now. Instead, | want you to ask me YES/NO
questions concerning the details of the picture.
Uczniowie moga zadawac¢ na przyktad takie
pytania:

Are there any people injured?

[s there any water?

Are there any buildings?

[s there any snow?

Is the picture taken in the mountains?
Gdy zgadna wiele szczeg6tow, a w konsekwengji
nazwe katastrofy, pokazuje im obrazek i pisze
na tablicy temat lekcji. Nastepnie przypinam
obrazek w widocznym miejscu i prosze uczniow
0 opisanie szkdd wyrzadzonych przez trzesienie
ziemi.

Wsrod wymienionych powinny sie znalez¢
nastepujace: gas explosions, broken telephone
lines, fire outbreaks, collapsed bridges, abandoned
cars, streets jammed with debris.

» Prezentacja 1

Pytam uczniéw o miejsca, w ktorych trzesienia
ziemi s3 najczestsze. Po uzyskaniu odpowiedzi
pokazuje na mapie ten obszar, tzw. Ring of Fire.
Jest to rejon San Francisco, Los Angeles i Mexico
City. Nastepnie prosze uczniéw o wczucie sie
w sytuacje oséb poszkodowanych lub miesz-
kajacych w obszarze trzesienia. Co oni moga
odczuwac? Uczniowie zwykle wymieniaja
nastepujace przymiotniki:

worried frightened panic-stricken
afraid scared frozen with fear
terrified tense scared stiff
uneasy nervous paralysed

Zapisuje propozycje uczniéw i dodaje
kilka innych, np. horrified, it sent a shiver down
my spine, my hair stood on end. Aby sprawdzic,
czy uczniowie rozumiejg znaczenie tych stow,
zadaje kilka pytan:

If you felt the earth trembling, would you be worried
or paralysed?

What happnes with your body when you feel afraid?

Have you ever been panic stricken? Why? What
happened?

» Cwiczenie T — Uczniowie pracuja w parach.
Ich zadaniem jest grupowanie stéw na kartce
pod nastepujacymi nagtowkami:

» More
TERRIFIED

Less 4

WORRIED AFRAID
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Prosze ochotnikéw, aby podchodzili do tablicy
i zapisywali swoje sugestie. Podstawa ¢wiczenia
jest tzw. word domain. Ma za zadanie pomdc
przechowac informacje w pamieci dfugotrwate;j.
Pod koniec ¢wiczenie moze wyglada¢ w naste-
pujacy sposob:

WORRIED AFRAID TERRIFIED

nervous scared panic stricken

tense frightened  frozen with fear
scared stiff
paralysed
horrified

Na podstawie Nation New Ways in Teaching English 139

Cwiczenie 2 — Dziele uczniéw na 4-osobowe
grupy i wyjasniam, ze sa grupa przyjaciot,
ktorzy siedza w suterenach i stuchaja pro-
gramu na zywo. Nagle program zostaje
przerwany, a oni uwiezieni w piwnicy. Cisze
przerywa komunikat radiowy. Nastepnie
pisze na tablicy pytania:

When did it happen?

Where did it happen?

What is the damage?

>

Czytam komunikat, ktéry jest auten-
tycznym raportem z trzesienia ziemi w San
Francisco, a nastepnie sprawdzam, np. zadajac
pytania, zrozumienie tekstu.

We interrupt this broadcast to bring you an Action
One special report...

There has been a major earthquake. At 7:12 p.m.
this evening, San Francisco and the surrounding
areas were rocked by an earthquake that experts
say have measured as 7.5 on the Richter Scale.
It is believed to be one of the worse earthquakes
to hit this area in decades. Initial estimates say
that the quake lasted for approximately 40 se-
conds and that the danger from the quake may
not be over. There could be more shaking. The
city’s telephone network is paralyzed. Electrical
wires are down and a number of fires are burn-
ing throughout San Francisco. Gas explosions
and water main ruptures are occurring through
the city. Many buildings in the Downtown area
appear to be severely damaged. City officials
say they may be forced to shut down all utility
services in order to prevent fire outbreaks. Many
freeway overpasses have collapsed and most of
the San Francisco surface streets are clogged with



debris and abandoned cars. Air traffic does not
appear to be coming in or out the San Francisco
International Airport. Unofficially, the mayor
was reported as saying that it could be 72 hours
of more before repair crews are able to restore
communications and utilities. The mayor also
requested the city residents stay off the streets,
except for emergencies, until further notice and
be prepared to be on their own for at least three
days. Stay tuned for more updates...

» Cwiczenie 3 (a role play) — Rozdaje karty
z rolami:

JOHN: You are the owner of the house. You are
panic-stricken but pretend to be tough. You
know that there might be a gas explosion any
moment as there was a gas leak. You are bossy
and self-confident by nature that’s why even now
you pretend to be an earthquakes although you
have no foggiest idea what to do. No candles or
cigarettes can be lit — gas explosion.

MARK: The whole situation doesn’t seem to worry
you at all. You are careless and just hungry. Try to
convince your friends they shouldn’t eat the food
or drink. Besides, you seemed to have seen a hole
in the rubble. Why not escape with your girlfriend
Jane leaving behind the others? Just for fun!
Being a lazy-bone pretend to have a broken-leg.

MARY: You are a really sensible young girl. You
check for injuries and then you administer first
aid kit. Then you want to divide the sandwiches,
remove the rubble and light the candle. Calm your
friends down.

JANE: You are frozen with fear. In panic and mad-
ness you can hardly utter a single word and stop
crying. Your boyfriend John seems to want to tell
you something secretly, but you just want him
to leave you alone. Being nervous ask somebody
for a cigarette.

Emergency card: Support everything the person on

the right says.

Rozdaje tez karte z informacjami ogdlnymi
kazdej z grup.

Background information: You are four friends
listening to the phone — in programme in one of
your friends basement when the earthquake be-
gins. It was very short but strong enough to make
you trapped in the basement. You've heard the
emergency report and know that help won't come
as the whole city is damaged. Here are the things
you found searching through the rubble:

a radio

two candles

a first aid kit

a package of matches

a torch

four chicken salads, sandwiches in the
refrigerator

six cans of cola

Przypominam réwniez podstawowe techniczne
zasady wykonania tego typu ¢wiczenia:

Don’t show your card to anybody.

Don't reveal your information at once.

Speak English

You've got 10 minutes.

Monitoruje zadanie i pomagam w jego wykona-
niu. Zwracam uczniom uwage na powazniejsze,
popetnione btedy. Chwale zaangazowanie
i oryginalne pomysty.

Przedstawione lekcje zainteresowaty
uczniéw. Moze niekoniecznie pogtebity ich
wiedze na temat katastrof, ich skutkéw i spo-
sobow radzenia sobie z nimi, ale na pewno
zmobilizowaly ich do dyskusji, a tym samym
do stosowania jezyka angielskiego w celu prze-
kazania swoich opinii i poznania opinii innych.
A taki byt moj gtéwny cel.
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UWAGA

Europejskie portfolio jezykowe — to pomoc dla ucznia i nauczyciela.
Warto z niej korzystac.
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Marcin Mizak”
Lublin

Animals

Przedstawiony ponizej materiat praktycz-
ny pochodzi z mojej nieopublikowanej ksigzki
pod roboczym tytutem: Jezyk angielski w sprawno-
Sciach zintegrowanych. Jest ona przeznaczona dla
nauczycieli jezyka angielskiego i uczniow ucza-
cych sie na poziomie srednio zaawansowanym
i wyzszym, pragnacych poszerzy¢ swe umiejet-
nosci jezykowe w zakresie méwienia, stuchania,
pisania, czytania oraz wymowy. Cwiczenie tych
sprawnosci jest zintegrowane z poznawaniem
kultury krajéw angielskiego obszaru jezykowego,
nowego stownictwa, jak i z utrwalaniem mniej
lub bardziej znanych struktur gramatycznych.

Z zawartego ponizej materiatu mozna

korzysta¢ na wiele sposobdw. Oto kilka z nich:
» Najtatwiej jest wykonywac ¢wiczenia po kolei
wedtug polecen nauczyciela.

Wersjg powyzszego sposobu jest pomieszanie
kolejnosci ¢wiczen, np. ¢wiczen pisanych
z ustnymi.

[nnym sposobem jest samodzielna praca
uczniéw w parach. Przez okoto 30 minut
uczniowie przygotowuja ¢wiczenia, ktore
nastepnie s sprawdzane na forum klasy.
Uczniowie przygotowuja caty materiat jako
prace domowa. W klasie sprawdzaja ¢wiczenia
pisemne z nauczycielem a ¢wiczenia ustne
wykonuja w grupach.

1. VOCABULARY: categorisation

OFFSPRING PARTS ~ PEOPLE MALE
CAT kitten whiskers  fat cat tom
DOG S FT P lapdog dog
HORSE  foal Mo dark horse stallio
DUCK  duckling beak lame duck d..c...
SHEEP  lamb foviiens b..... sheep [
FOX Coverrrreann tail sly old fox dog
PIG Do snout g...... pig boar

Complete each gap with one suitable word. The first letter of each word is given.

n

2. PRONUNCIATION: transcription

Learn to recite this poem.
FEMALE bav wav sez de dng
[S U mjui mju: sez oe ket
bitch grant grant gavz de hog
Mo an skwitk gavz de raet
duck tui hut sez di avl
ewe kot kot sez de krav
Verrieianenns kwaek kwaek sez de dak
sow an wat 'kukuiz ser ju nav

3. READING: summary and discussio
Read, summarise and discuss the text below.

he has to.
- What's your opinion, Martin?

n

- Can you tell us an interesting story connected with animals, Martin?

- Yes, the other day | read about this guy Marc Chandler. He's the owner of
Tessa the Esso tiger. And he’s letting children stroke Tessa for a 100 pounds
a time. So | was quite alarmed when | read this but apparently some vets and
some animal welfare people were quite offended by this and they're planning
to look into this further. But Marc Chandler, the guy himself argues he’s doing
nothing wrong and he’s complying with all the laws of health and safety that

4. LISTENING: getting the gist
Listen to the jokes and explain their humour
(the teacher — or a student — reads the
jokes).

joke 1T — CHICKEN

joke 2 — COCKROACHES

U Autor jest lektorem w Zakfadzie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu im. Marii Curie-Skfodowskiej w Lublinie.
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- In my opinion this is very dangerous. Personally, | wouldn’t let a child of
mine stroke a tiger. So | think for children’s welfare at least he shouldn't be

allowed to offer that service.

Complete as in the examples.
1.
2.

3.
4.

w

. SCORPIO means SKORPION, but..

5. LANGUAGE AWARENESS: Polish versus English

KNIGHT means KON, but in chess. The animal is HORSE.
CANCER means RAK, but in medicine. The animal is
CRAYFISH.

BOW TIE means MUCHA, but.............ccocovernae.
ARMOURED SHIP means PANCERNIK, but...

6. GENERAL KNOWLEDGE QUIZ: culture
Do the following.
. Finish these names: A. Mickey
C. Pink ......
2. What animal is linked with ‘MOBY DICK" by H. Mel-
ville? ...
3. When do we say There are plenty more fish in the sea?

4. What is fastest of all land animals? .............
5. Complete: No ........., no honey; no work, no money.
6. Which is the smallest bird in the world?

A/ hummingbird B/ buzzard

7. GRAMMAR: plurals 8. SPEAKING: opinion
Put the following into the plural. How do you feel about...
T.amouse—  6.adeer- 11. a goose — 16. an ox — 1. animal experiments?
2.an eel - 7. an otter — 12.adonkey—  17.asalmon - 2. z00s?
3.aclf- 8. awolf - 13.abuffalo-  18. apony - 3. wildlife traffic?
4. afox - 9. alouse - 14. aflamingo— _ 19. afish - 4. keeping savage dogs?
5.agnat - 10.amonkey-  15.anoctopus—  20.asquid - 5. pet cemeteries?

9. WRITING: quiz

Write a fun quiz on animals for a teen magazi-
ne (100-200 words — You must use at least 10

vocabulary items from this handout). 3. CATS

Do a project on one of the following:
1. ANIMALS IN PROVERBS
2. ENGLISH IDIOMS AND ANIMALS

10. PROJECT: culture

4. ENDANGERED SPECIES
5. STRANGE ANIMALS
6. ?— YOUR OWN IDEA

repetition. Take it in turns to play the game.

REPEATING WHAT YOU SAID
1. I was just saying that...

2. OK. I said: ...

3. What | said was this: ...
4. That’s what | said.

6. Let me say it once again, OK?

11. ROLE PLAY: functions
Work in pairs. STUDENT a — think of an animal and describe it to your partner. (You may use the animals from COL. 3.)
Do not say the name of the animal. STUDENT B - listen to STUDENT A. From time to time pretend you ,.didn’t get some-
thing” and ask for repetition. Use COL. 2 phrases. STUDENT a — use phrases from COL. 1 when STUDENT B asks you for

ASKING FOR REPETITION

1. Could you repeat the last word, please?
2. What was that again?

3. Sorry, did you say ....... "?

4. Hang on, | didn’'t quite catch that.

5. Let me repeat that for you, shall I? 5. Would you mind repeating that?

6. Can you say that again? I've missed the point.

ANIMALS

1. adder - zmija 7. catfish — sum
2.toad - ropucha 8. emu-emu
3. flea - pchfa 9. hawk - sokot
4. mole - kret 10. mule — mut
5. hyena - hiena  11. elk - fo3

6. maggot — robak 12. hare - zajac

» ANSWERS And squeak, goes the rat, an skwiik govz e raet
1. VOCABULARY - Too-hoo, says the owl, tu! hut sez di avl
OFFSPRING [PARTS  |PEOPLE MALE |FEMALE Caw, caw, says the crow, kot kot sez de krav
CAT  [kitten whiskers|fat cat tom  [queen Quack, quack, says the duck, kwaek kwaek sez de dak
DOG _ |pup paws |lapdog dog  |bitch And what cuckoos say, you know.| on wat 'kukuiz ser ju nov
HORSE |foal mane |dark horse |stallion|mare
- 3. READING: OPEN QUESTIONS
DUCK |duckling |beak [lame duck [drake |duck
4. LISTENING: The teacher or a student reads the

SHEEP |lamb fleece |black sheep|ram  |ewe . .

- - jokes and asks students to explain the humour
FOX |cub tail sly old fox |[dog  |vixen .

- - - in them..

PIG piglet snout  |guinea pig |boar [sow

2. PRONUNCIATION - First, your students may
practice reading the poem.

Bow-wow, says the dog, bav wav sez de dog

Mew, mew, says the cat, mjui mju: sez de kaet

Grunt, grunt, goes the hog, grant grant govz de hog
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JOKE 1

Psychiatrist: What's your problem?

Patient: | think I'm a chicken.

Psychiatrist: How long has this been going on?
Patient: Ever since | was an egg!

JOKE 2

Two cockroaches were munching on garbage in



an alley when one starts a discussion about a new
restaurant.

— ..l was in that new restaurant across the street.
It's so clean! The kitchen is spotless, and the floors
are gleaming white. There is no dirt anywhere.
The whole place shines.”

— ,Please,” said the other cockroach frowning.
“Not while I'm eating!”

. LANGUAGE AWARENESS: 1 = KNIGHT does
mean KON, but in chess. The animal is horse. 2
= CANCER does mean RAK, but as a disease, not
as an animal (crayfish) 3 = BOW TIE does mean
MUCHA, but as a kind of tie fastened at the front
with a knot and worn on formal occasions. Say
fly. 4 = ARMOURED SHIP does mean PANCER-
NIK, but as a military vessel not as an animal
(armadillo). 5 = BLOOMER does mean BYK, but
as a stupid mistake, not as an animal (bull). 6 =
SCORPIO does mean SKORPION, but as a sign of
the zodiac. The animal is scorpion.

6. GENERAL KNOWLEDGE: 1 A. Mickey Mouse B.

Yogi Bear C. Pink Panther. 2 We say it to some-
one whose relationship with another person has
just ended to comfort them. 3 There are plenty
other people to have a relationship with. 4 The
cheetah. 5 No bees no honey; no work, no money.
6 hummingbird.

. GRAMMAR:
1.a mouse —mice, 2. an eel —eels, 3. a calf —cal-
ves, 4. a fox — foxes, 5. a gnat — gnats, 6. a deer
—deer, 7. an otter - otters, 8. a wolf — wolves, 9.
a louse — lice, 11. a goose — geese, 12. a donkey
—donkey, 13. a buffalo - buffalo/s, 14. a flamingo
— flamingo/s, 15. an octopus — octopuses/octopi
16. an ox — oxen, 17. a salmon — salmon, 18.
a pony - ponies, 19. a fish - fish/es, 10. a monkey
— monkeys, 20. a squid — squid.

8. SPEAKING: OPEN QUESTIONS

9. WRITING: OPEN QUESTIONS

10. PROJECT: OPEN QUESTIONS

11. ROLE PLAY: OPEN QUESTIONS

(wrzesien 2004)

Matqorzata Kwiatkowska"
Grudziagdz

Tematy z jezyka rosyjskiego do dyskusji, debat

i wypracowan

Przez 12 lat pracy zapisywatam na
podstawie podrecznikéw, poradnikéw, zesta-
wow i arkuszy maturalnych tematy, z ktérych
powstat ponizszy zestaw. Stale go uzupetniam
i dostosowuje do potrzeb moich uczniow. Te-
maty pomagaja mi rozszerzac i systematyzowac
stownictwo, utatwiaja prowadzenie dialogdw
i dyskusji, utrwalaja opanowane zagadnienia.

Opracowujac odpowiedni materiat lek-
sykalny staram sie ksztattowa¢ umiejetnosci
w zakresie czterech sprawnosci jezykowych. Po
zrealizowaniu konkretnego dziatu podreczni-
ka podaje uczniom pytania — tematy bedace
podstawa dyskusji — podsumowania. Zadaniem
stuchacza jest przygotowanie sie do rozmowy
ze mna lub z sasiadem ztawki. W ten sposéb
¢wicze i sprawdzam opanowanie umiejetnosci
mowienia.

Ponizsze tematy to takze prace kontrolne
lub zadania domowe, co daje mozliwos¢ ¢wicze-
nia i sprawdzenia sprawnosci pisaniu.

Kregi tematyczne, jak zakfada program,
sa powtarzane, rozszerzane i uzupetniane na
poszczegolnych etapach nauczania. Dzieki réz-
norodnosci ujecia tematéw mozna je dopasowac
do konkretnej klasy lub nawet do konkretnego
ucznia. Jest to réwniez pomoc do pracy w gru-
pach (kazdy zespét opracowuje ten sam mate-
riat, ale pod nieco innym katem).

Tematy sa tez przydatne przy nowe;j
maturze — nie tylko na zajeciach przygoto-
wujacych uczniow do matury, ale tez dla
nauczycieli tworzacych zestawy maturalne. Na
egzaminie ustnym w zadaniu drugim zdajacy
opisuje sytuacje, przedmioty, osoby i wyraza
wtasna opinie. Na poziomie rozszerzonym

) Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w Liceum Ogolnoksztatcacym dziennym i dla dorostych w Grudzigdzu.
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za$ — prowadzi dyskusje na zaprezentowany
temat.

Mam nadzieje, ze zestawione przeze

mnie tematy okaza sie przydatne w pracy in-
nych nauczycieli.

Zestaw tematéw do dyskusji,
debat i wypracowan?

Czlowiek:

[Toptpet moero apyra.

Kak npezcrapisiernis cede COBpEMEHHBIN HIea
JKCHIIUHBI U MYKIHHBI?

Kaxwue uepTsl XapakTepa Tl 0COOEHHO LIEHHUIIb
B 4yeloBeKe?

brnarogaps yemy aBoe mromed CTaHOBATCS
TIPY3bsIMH?

O0pa3 )KU3HU TBOMX POBECHUKOB.
Bocxumarocs, 1100110, yBaXkalo — YEJIOBEK,
0 KOTOPOM 51 MOTY TaK CKa3aTb.

Jpy3bs Moero neTcTBa.

KakoBo TBOE oTHOmEHme k moroBopke ,,B
JKA3HU PACCUUTHIBAM TOJBKO HA CBOU CHUIIBI ?
Kakne mMopanpHble IIEHHOCTH ThI XOTEN OBI
nepeaaTb CBOUM JIETsIM?

Kak Tb1 moHnMaes cMbICT TOCTOBHIIEL: ,Ye-
JIOBEK 0e3 Jpy3eid, uTo aepeBo 0e3 KopHeit™”?
O moeii 6alyrike s MOTY pacckasbiBaTh 0e3
KOHIIA...

Jpy3bsi, 3HAKOMBIE, POAHBIE — HAWAEHIL U
cpenu HUX Hjaean yeiaoBexa?

Jlerko i1 ObITH MOJIOJBIM?

Pyxu moeii matepu...

Harmymm o apyre, ¢ KOTOPBIM ThI APYKHI MHO-
ro sieT.B mocnennee Bpems 7TOT CHMIATUIHBINA
FOHOIIIA H3MEHUIICHL...

C KeM U3 3HaMEHHTBIX JIFONICH ThI XOTeN Obl
BCTPETUTHCS M IMPOBECTH C HUM KaKOEe-TO
BpeMs U mouemy?

OTpaxaeT 11 BHEITHOCTH YeJIOBEKA €r0 XapakK-
Tep?

[MonoxuTenbHBIN,0TPULIATEILHBINA, 00BIKHO-
BEHHBIH YEIIOBEK.

[lepBbie BrieuaTieHHs OT JItOACH (xXapakrep
4yepe3 BHELIHOCTD).

vvyy

vy

vvyywyypy

v

vvyywvyy

O ujeHax MOeH ceMbU s MOTY PacCcKa3blBaTb
0e3 KoHIa...

Kaxk Tb1 noHUMaeNIb ApyxKO0y?

Korza uenoBex cTaHOBUTCSI B3POCIIbIM?
Tpyaxo nu ObITh MONOABIM?

CocTaBb pOJIOCIOBHOE APEBO BaILIEH CEMbU OT
TpéX nokosieHui. ONUIIY CBOUX IPEJKOB.
Mo2eT Ji cTaplliee IOKOJIEHHE ObITh NOIEPIK-
KOH Jy1st MOJIOZBIX? OOBSICHH CBOE MHEHUE.

Dom:

JloM, B KOTOPOM 51 JKUBY.

JloM — 9TO MOsI KpenocTh.

Kax BeImisAuT B TBOEH MECTHOCTH KHUJIUIITHAS
npobaema?

JloM MOeH MeuThI.

Y6opka KBapTHPBHIL.

Jlydiias rocCTHHUIIA B HAILLIEM TOPOJIE.
[Tpurnamenue Ha HOBOCENbE (C YTOUHEHUEM
ajipeca u TPaHCIoOpTa).

OOcTaHOBKa MOJIOAEKHON KOMHATHI.

V3Hail y 6a0ymiku (MaMbl) Kak BBIIAAET €€
JOM U OITHUIIH €I0.

Szkota:

IIpo3Byuan mocnenuuii 3BoHOK...[Lmanwl,
MEUTHI, CTPEMJICHHUS BBIITYCKHUKA CpenHeit
IIKOJIBL.

bnaromapst 3HaHHIO WHHOCTPAHHBIX SI3BIKOB
JKM3Hb CTAaHOBHTCSI HHTEPECHEE.

CaMblii HTHTEpECHBIN IeHh B MOEH MIKOJIBHOU
JKH3HU.

VYYuUTh HHOCTPAHHBIN S3BIK — 3TO OTKPHIBATD
HOBBII MUD.

CaMblilt HHTEpPECHBIN YPOK.

Most iepBast yUuTeIbHUIIA. .

Sl Xo4y cTaTh yUNTEINbHULIEH. ..

Kaxk TpI mOHNMaEIIb CMBICIT TOCTOBHILIBL: ,, Y de-
HbBE CBET, a HeYy4YeHbe — Thma™?

Mornonsie poccusiHe, IITaHupyst CBOE Oymy-
1iee, BCE yalle BRIOMPAIOT BY3bI 32 PyOCKOM,
YacTHbIC yucOHbIC 3aBe/cHUs, Tpodeccuun
9KOHOMHCTOB, IOPUCTOB, TICHXOIOroB. Kak k
PELICHHIO 3TOH POOIEMBI TOIXOIHT ITOTBCKAs
MOJIOIEKD U YeM PYKOBOJICTBYETCS?
ITocoBeryii cBOeMy MmamamieMy Apyry, ITOUTH
YYUTBCS B MIKOY, B KOTOPOU THI yUHIICS.

Pogrupowane wedtug standardéw wymagan egzaminacyjnych — Informator maturalny od 2005 r.
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[ITkosa, B KOTOPOIi st y4HIICS M BOCTIOMUHAHUS,
KOTOpBIE OCTAHYTCsl y MEHS Ha BCIO JKU3Hb.
CoBpeMeHHas LIKoJIa.

Yenex B axu3HU. UTo 15 Te0sI 3HAYUT JOOUTHCS
ycnexa?

Kakum nomkeH ObITh HACTOSIIUI yUUTEINh?
Omnumy kaacc pycckoro s3bika. Kak oH 060-
pynoBan?

Praca:

IIpodeccus B Halel cTpaHe.

Mecro Moeii paOoThlI.

Kak TbI npeicrapisienis cede cBoro Oyaylyto
npodeccuro?

Kem crarb? Kem Ob1Tb?

Pasnble npodeccuu u pasnsle TpeboBaHus. UTo
Tl lyMaelib 00 3ToM?

IIpodeccus uaeHOB MOEH CEMBHU.

O kakoii npodeccunt Tl MeuTaelsb? Yro Teds
K Hell Bieuér?

Kakue npodeccuu Tbl cuuTaemb MOIHBIMU U
IPECTUKHBIMU?

Zycie rodzinne i towarzyskie:

S npurnamaro 1py3ei B TOCTH.

Kak sryuie opraHu3oBarh BbIXOIHOH 1eHb?
Kak BcriomuHaens ceMeiiHble npa3aHuKu?
Kaxkoii ceMelHbIi Ipa3AHKUK ThI JIFOOHUIIb O0Ib-
11e Bcero?

KakoBo TBOE MHEHUE HA TEMY PAaCIpEIeIeHUs
poseii B cembe?

Berpeua ¢ ToBapulliaMu [OCIIE YPOKOB.

YTpo pabouero nHs.

T'oToBINIO Npa3AHUYHBIN yKUH AJIS TOCTEH.
Kak cnoxxunach sku3Hb B TBOEH ceMbe?
OOs13aHHOCTH YJIEHOB Halllell CeMbU.

Beuep OyqHUYHOrO JHS B HAalLIEH CEMbeE.

Kak 51 npezicrapiisto cede OTHOLIEHUS B CEMbE?
IIpazauuku B TBOEM JTOME.

CB00O0HOE BpeMs MOJIOAEKH.

Omnsthb y Tenesusopa!

CemeliHble TpaaulMu, KOTOpbIE s Oyay Mpo-
JIOJDKATh B CBOCH CEMbE.

Kak Tbl noHMMaelb cioBa ,,Ku3Hb BABOEM
— KaK 310 npocrto!”?

[Ipurnamao B rocTH — IUCbMO JPYTY.

Tsou yBneuenus. C yero Bc€ Hayanoch?
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Zywienie:

IMokymnku B IpOAOBOILCTBEHHOM Mara3uHe.
OTMeuaeM JICHb POXKJIECHUS B PECTOPAHE.
IMTokymky KO AHIO POXKACHHUS.

Uro 51 00bI9HO 1TOKynaro k Hoomy ropuy.
3aBTpak, 00ell, Y)KUH B MOEH CeMbe.

UeM xapakTepHa pycckasi (IoJIbCKast) KyXHs?
Mak JloHanb/C Tak HOIYJSIPEH CPEAU MOJIO-
JEXKU....

Kakue pycckue Onrofa Bbl 3HaeTe, KaKUe U3
HUX BBI 1t00UTE?

Kak s1 Buepa nosaBTpakai, 1oodena, noyxu-
Han?

UYto MbI e1UM OOBIYHO 3UMOM U UTO JIETOM?
Pacckaxxute 0 TOM, KaK IPUHUMAIOT FOCTEH B
Balllel cTpaHe.

Kaxkoii cyn cuuTaelb HOJIbCKUM HAllMOHAIIb-
HbIM OrofoM? Hamumy, kak ero Hajio roTo-
BUTb.

Kakyro nuiry MOKHO Ha3BaTh 3J0pPOBOIi, a
Kakas IPUHOCUT BpE] 4eI0BEKY?

Kaxkue MOryT OBbITb IOCJIEACTBUS HE3A0POBOIO
MUTaHuA?

Uro Thl MOXKEIIb CKa3aTb O MUTATEIbHBIX
mpuBblUKax noisikoB? Kakue 3ameuaenis us-
MEHEHUs?

Zakupy i ustugi:

KaxoBo TBOE oTHOMIEHNE K peKiiaMam?
Kakue nokymnku genaror Mama, nana 1 Tsi?
Jlyummii Mmara3us B TBOEM ropoje.

Kakue MOKynKH M TJie TBOSI CEMbs JeflaeT Ha
YUK-39HA?

MarasuH B paiioHe WK CyliepMapKeT — YTO ThI
MPeIMOYNTACIIIH?

51 1100110 XOANUTH MO MarasuHaM.

[Tokymnka cyBenupa ams...

IMTokymku B IpOAOBOIBCTBEHHOM MarasuHe.
Kakune mMarasuHbl HaXOIsTCsl BOJIM3U TBOETO
JIOMa ¥ T/I€ THI IeNaenb MOKYIIKH.

TeI cobupaeibest moexarb Ha 03epo Ha 4 JIHS.
Kakwue mokynku TbI cenaenis?

Uro, mo-TBOEMY 3HAYUT ,,MOJTHO O/I€BATHCS 7

Podrézowanie i turystyka:

Moii npyr Bukrop npuriacui MeHs B MocKkBy.
S1 permii(-a) moexarb Tyza ¢ oapyroi AHeil.
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Vke Ha rpaHHLe IPOU3OLIEI IEPBBIN HEOMKH-
JTQHHBIN CITy4ai...

A 51 11001110 XOAUTb HELIKOM. ..

B xakoMm yrojike mupa Thbl XoTen(-a) Obl OT-
JIBIXaTh?

Pacckaxu JIpyry o CBOMX BIEYATICHUSAX OT
HOCEILEHUS TOPOJa, KOTOPbIi TeOe 0COOEHHO
MTOHPABUJICS.

DKCKypcHsi, KOTOPOii 51 He 3a0yy.

Kakoli Buj TpaHcmopra Thl NMPEIIOYUTACIIH
u nouemy?

Ha >xene3Hon0opokHOM BOK3aJe.

B aspomnopry.

B 0ropo myremecTBUil.

3HAKOMCTBO B IIO€3JIE.

UeMm MeHs IpUBJIEKAET MOW POJHOI ropoa?
[ToBcenHeBHAS )KU3HB )KUTENEH MOeTro ropoja/
MO€l MECTHOCTH.

CoraceH i Thl C MHEHHEM, YTO B HACTOSILEE
BpeMs )KU3Hb B 0OJIBILIOM rOpOJie CTAaHOBUTCS
CJIUILIKOM CJIO>KHOI?

DKCKypcust IO IPEBHUM FOPOJaM.
IIpencraBp cebs rupom, KOTOPBIH BenET
IPyHIly POCCUSIH 10 TOPOJAM U UHTEPECHBIM
MectaM [lonbmmm.

CpezncrBa ropoJCKOro TpaHCIOpTa.

Bo Bpemst IeTHUX KaHUKYII IPUEZET K TeOe ApyT
u3 Poccun. Hamumu emy kakoe y Hac JIETo,
KaKyl0 OJIeXKY B3SITh C COOOH B IOE3KY.

Kultura:

OnuIg MIKOJIBHY OUOTHOTEKY.

Penien3ust Ha MOHPaBUBLIYIOCS BAM KHHTY.
KHura, ocraBuBIas miyOOKui ciieni B MOeit
JKH3HU.

S mpuTIIacuIiI CBOETO JIpyra B KHHO.

[Mouemy Jroan XOIAT B KWHO HECMOTPSI Ha TO,
YTO MOTYT MOCMOTPETH (HUIIBM TI0 TEIEBU30-
py-

Kaxwe (puapMBbl BBIIIUTE B ITOCIIEAHEE BpeMs Ha
SKpaHbI?

Mot 10OMMBI KHHOAKTEP/ KHHOPEKHCCED.
Kaxo#t (rsibM TeOe 60JIbIIIe BCEro moHpaBuics?
DKpaHHU3aIHsl TUTEPaTyPHOTO TIPOM3BEICHHSI.
Moé oTHOMIEHHE K TEaTpy.

Penensust o cnexraxie.

Camast UHTepecHas TeaTpajbHas TOCTAaHOBKA
MIBECHL.

JIroOuMbIe apTHCTHI TEeaTpa.
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Kakue my3eu tebe Oosibliie BCETO HPaBATCS
u nouemy?

UYro Thl yMaellb O PyCCKOM KIacCUUECKOI
My3bIKe?

Cka3Ku MOEro JeTCTBa.

Tel coBeTyellb pyry IPOYUTATh...

A. Munxesuu u A. C. Ilymkun — npeacraBu-
TEJIU SI0XU POMAHTU3MA.

O6pa3 Poccuu B mosnscKoii ureparype.
UuTaTh UHTEPECHBIE KHUIH — 3TO OTKPBIBATh
HOBbIH Mup. YUTo Tl AyMaelb 00 3ToM?

51 10 cUX NOp IPEKPACHO IOMHIO KHUT'Y MOETO
JIETCTBA.

KHury, KoTopble CONpOBOXKAAIOT MEHS C JET-
CTBa.

A. C. llymkwun, I1. W. Yaiikosckuii, U. E.
PenuH — 3Tu UMeHa U3BECTHBI BCeM. UTO ThI
JyMaelllb O POJIX U MECTE POCCUICKON KyIlb-
TYypbI B KYJIbTYPE €BPOIEUCKON?

51 nocelan KapTUHHYIO Tajlepero. ..

51 yBieKaroch JIUTepaTypoil.

Posb My3bIKU U HCKYCCTBA B MO€H XKU3HHU.
Moii 10OUMBIN KOMITO3UTOP.

Tearp, KUHO WU TEJIEBUICHUE.

MoxeT U TeleBUACHUE 3aMEHUTb KHUTY
u rearp?

ITocoBeryii npyry Tenenepenayu, KOTOPbIE
MOTL'YT €r0 3aMHTEPECOBATb.

Peniensust Ha rasery, >KypHall, CTaTblo.

Sport:

Ypox (U3KYIBTYPEL.

Cropt B ’KM3HU TOJISIKOB.

Moii moOHUMBIi BUJL CTIOpTA.

Kro TBI: GOJENBIIUK WITH CIOPTCMEH?
Bnusinue criopra ¥ akTMBHOM JKHM3HU Ha Hallle
30POBBE.

B mutaBarensHOM Oacceiine.

IMocnennne OMUMINACKUE UTPBL.

Cropt 1 310poBbe. Beerna im oHM B3aUMOO-
OycioBieHbl?

Zdrowie:

Onuzaemus rpunmna.

Ilcnxuyeckuii OTBIX.

Hamr apyr no knaccy 3a0071e1 aHTHHOM. ..

A ecnu BOpYT 3a001UT 3y0 — BU3UT y CTOMa-
TOJOTA.



Kak Hy»HO 3aKansiTh CBOW opraHusm?

He cunu y teneBu3opa — )KUBH aKTUBHO!
MHorue xoTsT noxyzaers. CoomonaroT npaBuia
cToroi aueThbl. KakoBo TBOE OTHOIICHHUE K ATOM
npobueme?

IlonuknuHuka, B KOTOPOH s JIEUYCh.

Kak BbI mepeHocuTe MOpOo3, Kapy.

Nauka, technika:

Kakum Tebe pucyercs 3HaueHHE KOMITbIOTepa
B Henanékom Oymymem?

Jlaypearsl HoGeneBckoii npemun B ob1actu
HayKH U TEXHUKU.

CoroBblii TenedoH — HeoOXoauMast It MEHs
Belllb.

Ilonsiku — uccnenosarenu baiikana.

13 ucropum 3aBoeBaHMs KOCMOCA.

BriToBas TexHuka B MOEM J0ME.

Swiat przyrody:

Ha cTpanunax poccuiickux raser Bc€ yaiue
MOSBJIAIOTCS CTaTbH, MOCBSAIIEHHBIE DKOJIO-
rudeckuM npodnemam Poccun u Beelt Harueit
m1aHeTsbl. Kak BBINIAUT 3KOJIOrHYecKas CUTY-
anus B [lojiblire, B TBOEH MECTHOCTH?
ITouemy oxpaHa IPUPOJBL ABIAETCS BAXKHBIM
BOIIPOCOM COBPEMEHHOCTU?

XapakTepHble TIPUMETHI BECHBI, JIETA, OCEHU
U 3UMBL.

Boprba cOBpeMEHHOI0 YeI0BeKa ¢ 3arpsi3He-
HHUEM OKpYIKaloIel cpebl.

Kakue qyBcTBa, MbICIH, CTPEMIICHUS IPOOY K-
JaeT BecHa?

A MHE HpaBUTCS OCCHHMUIA Jiec!

3a MOUM OKHOM...

OxpaHa OKpy>Karollel cpeibl — MOJa WU He-
00X0MMOCTB?

Uro MoryT cienarb Hamu cTpassl, Ilonbina
u Poccust, 451 TOro, 4To0b! yIIy4IIniaach 3Ko-
Joruyeckas 00CTaHOBKA B HAIllEM PErUOHE.
Kaxk xopo11o B gepeBHe 1eToM!

Panstwo i spoteczenstwo:

Yro GecriokouT MooAékb B Hadanne XXI Beka?
Tomnsix m poccusinuH — cnabsHe. Uto Hac 00be-
JUHSET, a 4TO pazjenser?

Mononéxp MmomnajgacT B 3aBUCHMOCTh OT HH-
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aKOTHHA, aJIKOT0JIsl, HAPKOTUKOB. KakoBbl,
[O-TBOEMY, IPUUMHBI TAKOT'O SBICHUS?
TeppopucTuueckue akthi B Hpio-Hopke u B
MockBe NOTpsICIU BECh MUP, IIOKa3aIl HE0O-
XOAUMOCTb 00BEIUHEHUS YCUINI BCeX JI0NeH
JI0O6POI BOJIU BOKPYT KU3HEHHO BasKHBIX IIPO-
61em. Kakue mpoGieMbl COBPEMEHHOIO MUpa
TpeOyIOT HalIero oouero pemeHus?

Kakue BO3MOXHOCTH JacT MOJIOABIM JIFOISIM
BerymieHue Ilonbmu B EBponeiickuii Coro3s.
BrIckaxuTe CBOE MHEHHUE HA ITY TEMY.

B uéMm, no-TBOEMY, 3aK/II04AETCs TOJIEPAHT-
HOCTbB?

UYro Tl AyMaellb 00 OTHOLIEHUU IOJISIKOB K
HMHOCTpaHUaM?

XX Bek —3T0 pacTyIasi IpecTyIHOCTh, yOuii-
crtBa, Kpaxwu, BoiHbl, CIIN/. KakoBo TBOE
OTHOILEHUE K ITUM SIBJICHUSAM?

Elementy wiedzy o Rosji:

Hexotopsie roBopsT, uto Cankr-IlerepOypr
KpacuBee MOCKBBI, @ KaK Thbl CUUTACIIb?
Ecte Takoe mecro B Poccuu...

Kaxkue mecra B Poccuu Thl X0oTen Obl yBUAETD
CBOUMH INIa3aMu?

I'eorpaguueckue 30Hb1 Ha TeppuTOpun Poccuu.
JHocronpumeuarensHoctu Cankr-IlerepOypra
U €r0 OKPECTHOCTEN.

CocraBp miaH 3kckypcun 1o Caskr-Ilerep-
Oypry u ero okpecTHOCTsM. UTO Bbl XOTEIH
Ob1 00513aTEIBHO IOCMOTPETH BO BPEMsI TaKoi
9KCKypcUu?

JocronpumeuarensHocTy croauusl Poccun.
OcHoBHble coObITus uctopuu Poccuu B XX
BEKE.

Pycckas knaccnaeckas nuteparypa XIX Beka.
Pycckas smteparypa XX Beka.

Pycckuii Teatp u kuHo. Beinaromuecs pexuc-
CEPBI U aKTEPBI.

Pycckas sxuBonuce.

W3nenns pycckoro XynaoKeCTBEHHOTO IpO-
MBICIIA.

3HaMEHUTbIE PyCCKUE yuEHblE, MOIUTUKH,
Ty TEeIIEeCTBEHHUKN.

Pycckue Tpaasiuuu U 0ObIuau.

Penuruosnele npa3aHuku u o0opsiasl B Poccuu.
Poccuiickne 4eMIIMOHBI CIOpTA.
Oc¢uunanbusle opranel Baactu B Poccuu
U CUMBOJIBI FacyJapcTBa.



» DOKoHOMHYECKHE Ipodiemsl Poccn.

» IIpoGneMbl BHYTpPEHHEI MOIUTUKH B COBpE-
MeHHo# Poccun.

» Kynerypusie cBs3u Poccnn u [Tonbmm.

» Ilombcko-poccHiicKIe OTHOMICHUS — HCTOPHS
U COBPEMEHHOCTb.

» Poccuiickuii 6apa — bynar Okymnxkasa.

» Apbar — ocoboe mecto Poccum.

TpeTbsKoBCKas rajepes 1 DPMHUTaK.
I1o Bonre Ha Temnnoxoze.
ITo 3omnoromy kombity Poccun.
HoBocubupck — rasHblil ropog Cudupu.
Martpéika — pycckast HapoJHast UTpyIIKa.
XJ1eOHBIIT KBaC, OXKAPCKHE KOTICTHL, IITH, Pac-
COJIBHUK, OJIUHBI — BOT PyCCKasi KyXHSI.

(lipiec 2004)
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Elzbieta Antczak?
Befchatow

Czerwony Kapturek

Zajecia pozalekcyjne s3 istotnym elemen-
tem procesu dydaktycznego i wychowawczego
szkoty. Moga one nie tylko poszerza¢ wiedze
ucznia, ale by¢ réwniez doskonata forma za-
bawy. Prowadzac Szkolny Teatrzyk ,Student”
proponuje swoim uczniom z klas 1V — VI
doskonalenie jezyka angielskiego, a jednoczes-
nie zabawe w teatr. Oto scenariusz jednego
z przedstawien.

The Red Riding Hood

Pokdj Czerwonego Kapturka, mama szy-
kuje koszyk z jedzeniem dla babci, dziewczynka
jej pomaga.

Mama: Oh dear Riding Hood, your Granny isill.
Go and take her a cake and some medicine.
But remember, don't stop on the way and
don't talk to strangers.

Czerwony Kapturek: O.K. Mummy (zabiera
koszyk i idzie do lasu, spiewa, rozglada sie).

Wilk (wychodzi zza drzewa): Hello, how are
you?

Czerwony Kapturek: Hi! I'm fine, thanks!

Wilk: Where are you going, little girl?

Czerwony Kapturek: To my Granny’s house.
She is ill, and I'm going to visit her.

Wilk: What have you got in your basket?

Czerwony Kapturek: Some cake, a bottle of
wine and some fruit.

Wilk: Don't hurry. Pick some flowers for your
Granny. Bye.

Czerwony Kapturek: Goodbye (idzie dalej,
zrywa kwiaty).

Wilk: (domek babci, wilk przebrany za babcie lezy
w t6zku) Where is that sweet little girl?
Czerwony Kapturek: (puka do drzwi i styszy

gtos).

Wilk: Come in!

Czerwony Kapturek: It's strange. What big
eyes, ears and teeth Granny has?! s this she?
Granny,why have you got so big eyes?

Wilk: Because | want to see you better.

Czerwony Kapturek: Why have you got so
big ears?

Wilk: Because | want to hear you better.

Czerwony Kapturek: Oh, Granny, but why
have you got so big teeth?

Wilk: To eat you easily (wilk rzuca sie na Kap-
turka).

Czerwony Kapturek: (ten krzyczy) Aaaa! Help!
(wilk idzie spa¢, gtosno chrapie).

Mysliwy: (przechodzi obok domku babci i styszy
chrapanie) What can it be? What's going on
in this house? (wchodzi i widzi wilka spigcego
w t6zku babci, rzuca sie na niego ze strzelba
i uwalnia babcie i Kapturka).

Babcia: Thank you for saving us!

Mysliwy: All is well that ends well!
Czerwony Kapturek: | will listen to my mother
and never talk to strangers, | promise!

(pazdziernik 2004)

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w w Szkole Podstawowej nr 1 im. S. Jachowicza w Betchatowie.



Dorota Wréblewska, Agnieszka Zadroga”
Etk

Przedstawienia — skad my to znamy?

Stato sie tradycja, ze w naszej szkole or-
ganizujemy, czesto wraz z nauczycielami jezyka
angielskiego, jezykowe przedstawienia. Rdznia
sie one od przedsiewziec¢ z okazji Swiat narodo-
wych chociazby tym, ze zawieraja spora dawke
humoru, a grajacy w nich aktorzy maja duzy
wplyw na przebieg akcji. Sa tez tak pomyslane,
by nawet uczniowie stabsi jezykowo czy zupetnie
poczatkujacy wiedzieli, co sie dzieje na scenie.
Mtodziez chetnie bierze w nich udziat, chetnie
tez oglada nasze spektakle. Ponizej przedstawia-
my dwa nasze pomysty, ktére z powodzeniem
mozna wykorzysta¢ we wifasnej szkole.

Wir, Gymnasialschiiler

Od kilku lat wspétpracujemy z gimnazjum
w niemieckim miescie Nettetal. Przedstawienie
Wir, Gymnasialschiler (w wolnym ttumaczeniu:
Z zycia gimnazjalisty) powstafo zupetnie sponta-
nicznie z okazji jednej z pierwszych wizyt mto-
dziezy niemieckiej w naszej szkole we wrzesniu
2002 r. ChcielisSmy pokaza¢, ze mtodziez tak
samo odczuwa pewne problemy dotyczace jej
samej, niezaleznie od kraju, w ktérym mieszka.
Teksty, ktore prezentowano, byty dostosowane
do umiejetnosci jezykowych uczniéw, a tematy-
ka utworu dotyczyta szkoty i dnia codziennego
kazdego z nich. W tekst wpleciono piosenki?,
ktore kazdy widz poznat wczesniej na lekdji je-
zyka niemieckiego i mogt teraz zaspiewac. Jako
dekoracje postuzyty nam réwniez: mapa Polski,
mapa Europy oraz wifasnorecznie wykonane
napisy, umieszczone na przenosnych tablicach,
jak np. temat lekcji Diebe sind gefahrlich.

Poczatek przedstawienia to piosenka
Meine Freunde in der Welt. Spiewajacy trzymaja
w rekach flagi réznych panstw:

Meine Freunde in Montana heissen Jerry, Mike,
Joanna.

Meine Freunde in Paris heissen Jean und Beatrice.

Ich mochte nach New York, ich mochte nach Ne-
braska.

Ich will in die Antarktis, die Arktis, nach Alaska.

Ich reise in die Schweiz, nach Deutschland und
Albanien,

nach Schweden, Japan, Osterreich, Marokko, Gross-
britannien.

Ref. Ha a a Amerika, ha a a Europa, Asien, Austra-
lien auch.

Das heisst Reisen und das macht Spass!

Wijezdza narrator na rolkach: Czes¢, jestem Ka-
rolina. Chciatabym Wam dzi$ opowiedzie¢
0 naszej szkole. Mam nadzieje, ze odpowie-
cie na pytania, ktére chcemy Wam zadac¢
i zadpiewacie razem z nami.

Staje przed mapa Polski: Herzlich willkommen im
Gymnasium nr 1. Das sind meine Freunde
(wskazuje na aktoréw, pokazujac mape méwi)
Ich komme aus Polen und wohne in Etk. Sie
auch (pokazuje na aktoréw). Ich bin Polin
und lerne Deutsch.

Podchodzi do widowni i zadaje pytania (ten sposéb
nawiazywania kontaktu z widzem towarzyszy
nam przez cafy spektakl, publicznos¢ na po-
czatku jest nieco oniesmielona): Wie heisst
du? Wohnst du auch in Etk? Lernst du
Deutsch?

W tym czasie wjezdza narrator 2 (N2) na rolkach
z walkmanem na uszach. Narrator 1 (N1)
mowi: Das ist Anka. Sie lernt in der zweiten
Klasse so wie ich. Griss dich!

N2: Hallo, Karolina. Was machst du?

N1: Ich spreche Deutsch, und du?

N2: Ich hére Musik.

NT do widowni: Sie hort Musik.

N2 wskazujac na widzow: Wer ist das?

N1: Das sind unsere Géste.

N2 podchodzac do widzéw, pyta: Wie heisst deine
Schule? Horst du gerne Musik?

U Autorki sa nauczycielkami jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 1 w Etku.
2 zaczerpniete z podrecznika B. Karpety-Pe¢, J. Pe¢, P. Wolskiego (2002), Fantastisch, Warszawa: wyd. REA.



Podchodzi tez do pana Dyrektora, ktéry, jak sie
wczesniej dowiedzielismy, uczyf sie niemiec-
kiego w szkole: Spielen Sie Fussball?

Czas na druga piosenke: Mein und dein Hobby

Ich lese gerne Biicher, ich spiele gerne Schach.

Ich gehe gerne schwimmen und joggen auf das
Dach.

Ref. Nein, nein, nein, das ist kein Hobby.
Nie, nie, nie, tak sie nie robi!

Ich spreche viele Sprachen, ich hére viel Musik.

Ich lerne fleissig Deutsch, studiere auch Physik.

Ref.

Wie viele Hobbys hast du? Welche Fremdsprachen
du sprichst?

Spielst du auch gern Computer? Sag mir, wie alt
du bist?

Ref.

Franzésisch ist mein Hobby, und Polnisch, Englisch
auch.

Ich spreche gut zehn Sprachen, ich bin gar nicht alt.

Ref. Ja, ja, ja, Lugen ist dein Hobby.
Nie, nie, nie, tak sie nie robi!

N 2 podchodzi do jednego z aktoréw, siedzacego
samotnie w fawce: Was machst du?

Aktor 1 (A1): Nichts.

N2: Was heisst das, nichts?

AT: Nichts, das heisst nichts.

N2: Arbeitest du nicht?

AT1: Nein, ich arbeite nicht.

N2: Lernst du auch nicht?

AT: Nein.

N2: Das verstehe ich nicht.

AT1: Das macht nichts.

Poniewaz akcja przedstawienia ma miejsce w szko-
le, czas na piosenke wtasnie o niej: Unser
Schullied

In Mathe hab’ ich eine Sechs, in Bio eine Drei.

Polnisch ist mein Lieblingsfach und Deutsch eigen-
tlich auch.

Ref. In meiner Schule hab’ ich viele Freunde.

In meiner Schiile ist immer etwas los.
Und in den Pausen ist das Leben anders.

Da ist der Schuler und nicht der Lehrer Boss!

Am Montag hab’ ich Religion, am Dienstag Gesell-
schaftskunde.

Unser Lehrer ist ein Spion, wir mégen seine Stun-
den.

Ref.

Am Mittwoch hab’ ich sieben Stunden, am Donner-
stag nur vier.

LSehr gut” und ,gut”, und ,ausgezeichnet”, das
horen wir.
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Ref.

Der Samstag kommt, ich singe nur, ich habe meine
Tricks.

Manchmal lerne ich ganz gerne, manchmal gar nix.

Ref.

A2 zfawki do AT: Unsere Schule ist ganz nett.
Gehst du gerne in die Schule?

AT: Naja... Aber heute haben wir 6 Stunden:
Chemie, Mathe, Polnisch, Deutsch und Bio.
Das ist viel zu viel.

A2: Was lernst du gern?

AT: Polnisch.

A2: Ich auch.

NT do widowni: Und du? Was lemnst du gern?
Magst du Bio? Lernst du gerne Geo?

A2: Jetzt haben wir Polnisch, mein Lieblings-
fach.

Lehrer (L): Unser Thema heute: Diebe sind ge-
fahrlich. Adam, was meinst du dazu?
Adam: Ich finde sie toll, do s3siada: Was meinst

du?

Sasiad (S): Ich weiss nicht, ich kenne sie nicht.

L: Ewa, was meinst du?

Ewa: Warum ich, sind sie meine Familie?

A2: Ich finde sie dumm.

Ewa: Bestimmt kltiger als du!

Wbiega Piotrus (chtopak, ktéry potrafi zagra¢
wiasciwie wszystko): Ich bin Piotrus und ich
habe viel Geld, aber ich spreche mit den
Fremden nicht.

N1: Du kennst mich, kauf mir ein Eis!

Piotrus (P): Ok.

Idg razem do sklepu, a w tym czasie styszymy
kolejng piosenke: Dir kaufe ich alles

Seit gestern bin ich Milionar. Ich hab’ viel Geld, das
mag ich sehr.

Ich kauf’ dir alles, was du willst, zum Beispiel eine
Packung Chips.

Ich kaufe meiner Mutter ein Stlick Butter.

Ich kaufe meinem Vater Schweinebraten.

Ich kaufe meiner Schwester das Beste.

Und mir, was kauf’ ich mir?

Seit gestern bin ich Millionér. Ich hab’ viel Geld, das
mag ich sehr.

Ich kauf” ihr alles, was sie will, ein Kilo Gurken und
noch Dill.

Ich kaufe meiner Tante Strauchtomaten.

Ich kaufe meinem Onkel ein Stlick Torte.

Ich kaufe meinem Bruder eine Flasche Sprudel.

Und mir, was kauf’ ich mir?

Seit gestern bin ich Millionér. Ich hab’ viel Geld, das
mag ich sehr.



Ich kauf” ihm alles, was er will, ein Kilo Hdhnchen
fiir den Grill.

Ich kaufe Kumpel Toni ein Glas Honig.

Ich kaufe Onkel Mark einen Becher Quark.

,ne Tafel Schokolade fiir Milade.

Und mir, was kauf” ich mir?

Seit gestern bin ich Millionar. Ich hab’ viel Geld, das
mag ich sehr.

Ich kauf’ mir alles, was ich will. Was kostet eine
Kiste Bier?

Ich kaufe meiner Oma ein Pfund Mehl.

Ich kaufe meinem Opa ein Dessert.

Ich kaufe Jola eine Dose Cola.

Und mir einen Porsche Turbo!

Und mir einen Porsche Turbo!

Und mir einen Porsche Turbo!

Piotrus méwi bardzo gfosno do sprzedawczyni,
Frau Taub: Guten Tag, Frau Taub!!!

Frau Taub(FT): Guten Tag!!!

P: Wie geht's?

FT: Danke, nicht gut. Ich bin taub.

P: Ok, darf ich lachen?

FT: Was mochtest du machen?

P: Kaufen, Eis kaufen.

FT: Was? Rauchen? Du darfst nicht rauchen!

P: Aber ich mdchte nicht rauchen, ich mochte
Eis essen.

FT: Messen, was mochtest du messen?

P: klekajac: Bitte, geben Sie mir ein kleines Eis!
Sehr klein!!1

FT: Wein? Du Alkoholiker!

P: zrozpaczony: Sie sind wirklich taub.

P: spokojniej: Frau Taub, ich mochte etwas kauf-
en. Sie sind Verkauferin.

FT: Aber wir verkaufen keinen Alkohol!

P i N1 wychodza, do sklepu wpada ztodziej
2).

Z: Guten Tag, ich bin ein Dieb. Gib mir dein
Geld!

FT: Was? Du mochtest Welt?

Z krzyczy: Nein, Geld!!!

FT spokojnie: Geld? Wie viel tausend?

Z: Drei.

FT: Polizei? Ok, ich rufe sie an. Wykreca numer
policji.

Gtos: Hallo, hier Polizei.

FT: Was? Du mochtest auch drei?

Gtos: Was? Wir sind Polizei!

FT: Aber ich habe nur drei. Und Herr Dieb war
erst. Er mochte auch drei.

P: Ein Dieb? Wo?
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FT: Ich weiss nicht. Mein Laden ist in der Nicht-
normalstrasse 66.

P: Ok, wir kommen!

N2 wbiega na scene, wskazujac Frau Taub: Das ist
meine Oma. Sie ist 89.

FT: Ich bin schon alt, mein Mann ist 90.

N2: Meine Grosseltern sind sehr lieb. Ich habe
noch eine Schwester und einen Hund.

FT do poszczegdlnych widzéw: Hast du Grossel-
tern? Hast du eine Katze?

N2: Nach der Schule haben wir manchmal

Freizeit. Wir treffen unsere Freunde. Im

Winter laufen wir Schlittschuh und bauen

einen Schneemann.

Im Sommer fahren wir Rad und schwim-

men. Auf den Sommer warten wir das

ganze Jahr.

Podjezdzaja do publicznosci z kolejnymi pytaniami:

Was machst du im Sommer? Gehst du oft

ins Kino?

[hr kennt uns schon. Wir begriissen euch alle

und bedanken uns. Bis zum nachsten Mal,

tschiis! Wychodza, machajac na pozegnanie

i Spiewajac piosenke, ktéra rozpoczynafa

cafe przedstawienie: ,,Meine Freunde in der

Welt”.

NT:

NT:

Stacja: wakacje

Wydaje nam sie, ze dobra okazja, by
powstato podobne przedstawienie moze by¢
cokolwiek, nie tylko wizyta Niemcow. Ko-
lejne przedstawienie Stacja: wakacje, zostato
zaprezentowane na uroczystosci zakonczenia
roku szkolnego 2003/2004. Wykorzystalismy
wiersz Juliana Tuwima Lokomotywa z drobnymi
zmianami (dokonanymi przez uczniéw) oraz
jego ttumaczenia na jezyk niemiecki i angielski
znalezione w Internecie. Trzy jezyki przeplataty
sie nawzajem, mtodzi aktorzy doskonale czuli
sie w swoich rolach na scenie. Tempo recytacji
wzrastato wraz z rozwojem akcji w wierszu
i rozpedzajaca sie lokomotywa.

Réwniez i tu publicznos¢ chetnie przyta-
czyta sie do $piewania utwordw. Tym razem byty
to polskie piosenki: Remedium Maryli Rodowicz
(czyli: Wsigs¢ do pociggu byle jakiego) oraz Zwie-
rzenia Ryska Ryszarda Rynkowskiego.



Uczniowie wykonali plakaty przedsta-
wiajace poszczegblne wagony, przyniesli z soba
rekwizyty, kojarzace sie z wakacjami i koleja
(kota do ptywania, kolorowe pitki, kolejarskie
czapki itd.), a wygladato to tak:

Stoi na stacji lokomotywa,

Ciezka, ogromna i pot z niej sptywa —
Ttusta oliwa.

Stoi i sapie, dyszy i dmucha,

Zar z rozgrzanego jej brzucha bucha:
Buch, jak goraco!

A locomotive stands at the station,

Heavy, enormous, drips perspiration:
Greasy oil.

She stands, gasping, panting and blowing,
The heat from her boiling belly glowing:

Die grosse Lok ist heiss.

Ihr Ol tropft auf das Gleis.

Und Ol ist, wie man weiss, Lokomotiven-
schweiss.

Der Heizer, der fullt ihr mit Kohle den Bauch,

Drum keucht sie und jammert

Und stéhnt unterm Rauch:

Uch, jak goraco!
BANG how hot it is!
Uch ist das heiss!

Puff, jak goraco!
CLANG how hot it is!
Huh so viel Schweiss!

Uff, jak goraco!
PUFF how hot it is!

HUFF how hot it is!
Puh welche Glut!
Das tut nicht gut!

Juz ledwo sapie, juz ledwo zipie,

A jeszcze palacz wegiel w nig sypie.
Kaum kann sie schnaufen,

kaum sich noch mucken:

Immer mehr Kohlen

Muss sie verschlucken.

Wagony do niej podoczepiali
Wielkie i ciezkie, z zelaza, stali,

| petno ludzi w kazdym wagonie,
A w jednym krowy, a w drugim konie,

3 Pukin — jeden z naszych uczniéw.
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And lots of people here and farther,
In one stand horses — cows in another;
In einem sind Pferde,

Im andern sind Kiihe.

A w trzecim siedza same grubasy,
Siedza i jedza ttuste kietbasy,

Fat men only sit in the third;

They eat thick sausages without a word.
Im dritten sind Manner,

Sehr dick und sehr rund,

Die futtern dort Wiirste,

fast viereinhalb Pfund.

Czwarty wagon stoi wrecz pusty,

Piaty jest caty petny kapusty

The fourth one carries a load of bananas,

[n the fifth there stand six grand pianos.

Im vierten Waggon steh’n sechs grosse Klaviere.
Im fiinften sind wilde und seltene Tiere:

Ein Bar, zwei Giraffen und ein Elefant,

Im sechsten, da werden Bananen versandt,

W széstym drukarka ,,Cannon” stoi,

Nikt nie ukradnie, kazdy sie boi!

[n the sixth a cannon, of heavy steel,

An iron beam beneath each wheel.

Im siebten sind eichene Tische und Schranke,
Im achten gar eine Kanone, man denke!

W siodmym debowe stoty i szafy,

W 6smym ston, niedzwiedz? i dwie zyrafy,

In the seventh oaken tables, a chest, a chair,
An elephant in the eight, giraffes, a bear.

W dziewiatym — same tuczone $winie,

W dziesiatym kufry, paki i skrzynie.

The ninth one has only fattened pigs,

In the tenth are parcels, boxes and rigs,

Im neunten sind Schweine, die fett sind vom
Masten,

Im zehnten nur Koffer und Kisten und Kasten,

A tych wagonow jest ze czterdziesci,

Sam nie wiem, co sie w nich jeszcze miesci.
And forty cars are in thre train,

[ cannot tell what else they contain.

Und dabei gibt's vierzig solch riesiger Wagen,
Was da alles drin ist, kann ich nicht sagen!

Lecz chocby przyszedt Pukin® — atleta,
[ zjadtby tysiac i pot kotleta,



[ chocby nie wiem, jak sie wytezat,

To nie udzwignie, taki to ciezar!

But even though a thousand athletes came,

Each having had athousand steakes on the
road,

And each engaged his mighty frame,

They could not budge the heavy load.

Und kamen selbst der starksten Athleten,

Und schmausten sie jeder wohl tausend Pas-
teten,

Und wiirden sie noch soviel Miihe sich geben:

Sie kénnten die Lok mit den Wagen nicht
heben!

Tu wszyscy Spiewaja refren piosenki M. Rodo-
wicz Wsias¢ do pociagu, formujac pociag
i, jadac” po scenie

Then - a hiss!

Then - a whiz!

The steam — bang!
The wheels - clang!
Plotzlich — tschuff,
Pl6tzlich — puff,

Da staunt jeder:
Roll'n die Rader!

At first she’s slow

Like a turtle

And fettered,

She moves on the rails

With a sluggish

Clatter.

Erst ging es langsam, schildkréten langsam,
Bis die Maschine allmahlich in Gang kam.

Szarpneta wagony i ciagnie z mozotem,

[ kreci sie, kreci sie koto za kotem,

[ biegu przyspiesza, i gna coraz predzej,

[ dudni, i stuka, fomoce i pedzi,

She tugs at the cars and pulling with strain,

She’s turning and turning the wheels of the
train.

She gathers some speed and she goes now
much faster,

She echoes, she rattles, and speed is her mas-
ter.

Miihselig zieht sie mit Schnaufen und Grollen,

Aber die Réder, die Rader, sie rollen.

Und nun geht es fort mit Getos und Gebraus

Und rattert und tattert

Und schnattert und knattert.
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Wohin denn? Wohin denn? Wohin? Gerade-
aus!

Auf Schienen, auf Schienen, auf Briicken, durch
Felder,

Durch Berge, durch Tunnel, durch Wiesen,
durch Walder.

Die Rader, sie plappern ihr Spriichlein (ihr
wisst es):

So ist es, 5o ist es, so ist es, so ist es!

She clatters and raps click-clickety-clickety,
Clickety-clickety-clickety-clickety.

Smoothly so, slightly so, does she now roll,
As if she were merely a tiniest ball.

It's not an exhausted and painting machine
But rather a plaything, a toy made of tin.

A skadze to, jakze to, czemu tak gna?

A co to to, co to to, kto to tak pcha,

Ze pedzi, ze wali, ze bucha buch, buch?

To para goraca wprawita to w ruch,

And where is she speeding so, why such a rush?

And who is it pushing and why all this rush?

Why does she hurtle and boom, bang, bang?!

It's steam that’s hot, that has set her to clang,

Warum nur, wieso nur, weshalb nur so flink?

Wer treibt denn, wer treibt denn, wer treibt
denn das Ding?

Wer macht dies Gestohn und Geschnauf und
Gestampf?

Der Dampf, liebe Leute, der zischende Dampf!

To para, co z kotfa rurami do ttokdw,

A ttoki kotami ruszajg z dwoch bokéw

| gnaja, i pchaja, i pociag sie toczy,

Bo para te tfoki wciaz ttoczy i ttoczy,

| kota turkoca, i puka, i stuka to:

Tak to to, tak to to, tak to to, tak to to!

The steam from the boiler to piston is piped,
And piston then activate wheels on two sides,
They run and they push and they keep the

train rolling,

The steam is still pumping the pistons, not
stalling.

And wheels are a-clatter, and raping click-
-clickety,

Clickety-clack, click, clickety-clickety ...

Der Dampf aus dem Kessel (da weiss ja ein
jeder),

der Dampf treibt die Kolben, die Kolben die
Rader,



Die Rader, sie treiben die schwere, massive,

Die keuchende eiserne Lokomotive.

Und immerzu plappern die Rader (ihr wisst
es):

So ist es, 5o ist es, so ist es, so ist es!

Aktorzy ponownie formujg pociag, Spiewaja
Zwierzenia Ryska, poruszajac sie po scenie:

Nic nie robi¢, nie mie¢ zmartwien
Chtodne piwko w cieniu pic.
Leze¢ w trawie, liczy¢ chmury
Gotym i wesotym byc¢.

Nic nie robi¢, mie¢ natogi
Bumelowac¢, gdzie sie da.
Leniuchowac, $wiat catowac
Dobry Panie, pozw6l nam.

Jedzie pociag z daleka, na nikogo nie czeka
Konduktorze faskawy, byle nie do Warszawy!

A prywatnie by¢ blondynem
Mie¢ na gtowie wtoséw las.

| na tézku z baldachimem
Robi¢ cos nie jeden raz.

By¢ ponadto, co nas boli

Co oSmiesza tylko nas.
Wypi¢ z wrogiem beczke soli
Dobry Panie, pozwél nam.
Nie oglada¢ wiadomosci
Paru gosciom krzykna¢ pas.
Ztotej rybce ogryz¢ osci

Za to, co przyniosta nam.

Realizujac tego typu przedsiewziecia
udaje nam sie przefamywac bariery, zwigzane
z nauka jezykéw obcych, integrowac $rodowiska
kilku klas — nie ma wtedy podziatu na uczacych
sie tego lub innego jezyka, jest cafa spotecznos¢
uczniowska. Uwazamy, ze w taki sposéb mozna
pokaza¢ wiele utworéw z literatury polskiej,
ktore w ,normalnej” wersji wydaja sie uczniom
nudne.

(listopad 2004)
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Teresa Turaj, Elzbieta Wojtowicz, Danuta Wrébel”
Krakow

IRELAND - IV edycja konkursu wiedzy o krajach

anglojezycznych?

Part 1 — Quiz Choose the correct answer from
a, b or c. Circle the letter.
1. Ireland is .......

a. a parliamentary democracy

b. a monarchy c. a republic
2. lreland is divided into ..... administrative

counties.

a. 23 b. 32 c. 30
3. lIreland’s oldest university is .....

a. Church College
¢. Dublin College

b. Trinity College

4. The population of Ireland is ..... million
people.
a. 1.6 b.3 c.3.6
5. The currency is .....
a. Irish pound b. pound C. euro

6. The Book of Kells was written by .....
a. St. Patrick b. Irish priests
c. Irish monks

7. Molly Mallone was selling .....

" Autorki sg nauczycielkami jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 13 w Krakowie.

2 patrzs. 156 w tym numerze.



a. cookies and mules
b. cockles and mussels
¢. cookies and mussels
8. St. Patrick was born in ...
a. Wales b. Ireland c. England
9. ... has beautiful garden with deer,
there is also a market on Sundays and
sometimes a horse racing.
a. Trinity College
¢. Cork
10. The most famous bridge in Dublin is ......
a. O'Brian Bridge b. O'Carolan Bridge
¢. O'Connel Bridge

b. Phoenix Park

Part 1l - Vocabulary Complete the sentences
with missing words. The number of dashes (_) is
equal to the number of letters.
1. Ireland sometimes is called *
(7) Isle’or _— (4).
2. In 1991 Dublin was voted Europe’s City of

3. (7) is an Irish game similar to

hockey.
4. Ireland is separated from Great Britain by
the (5) Sea.

5. Molly Malone, a girl from traditional Irish

song diedofa (5).
6. The Shannon is the longest (5)in
[reland.

7. During the Great Famine there were no
________ (8) which were the only food
in the country.

8. The colours of the Irish flag are green, white
and (6).

9. S. Becket, G. B. Shaw, W. B. Yeats and
S. Heaney received the (5) Prize.

Part Ill - Facts Decide whether the sentences
are true or false.
1. 95 per cent of the population in Ireland is
Protestant.
2. The national emblem is a clover. .............
3. There are three main political parties in
[reland.
4. The President is elected for four years. ....
5. The Patron Saint’s Day is on 17th March.

EU.

7. Traditionally Ireland’s main industry was
farming.
8. The national instrument is the harp. .......
9. Belfast is the capital of Ireland. ...............
10. St. Patrick explained the Holy Trinity using
the shamrock.

Match the authors and the titles.

1. James Joyce ... a. ‘Waiting for Godot’
2. Oscar Wilde ... b. ‘Pygmalion’

3. Samuel Becket ...... c. ‘Gulliver’s Travels’

4. Jonathan Swift ...... d. ‘A Woman of No Im-

portance’
5. G. B. Shaw ..... e. ‘Ulysses’
....... /5
Match the events and the dates.
1. The Great Famine ........... a. 1995
2. The Battle of Kinsale ....... b. 1759
3. Bringing Ireland under
Englishrule ..o, c. 1840
4. St. Patrick’s arrival to lreland .... d. 432
5. The first performance
of Handel’s Messiah ............. e. 1951
6. The beginning of Guinness
brewery ............. f. 1601
7. The foundation of Waterford
Crystal company .............. g. 1916
8. Fighting at the Dublin Post
Office between ................... h. 1921
Irishmen and British soldiers
9. Irish Free State ................... i. 1742
10. The Nobel Prize for
Seamus Heaney ................. j. 1167




» ODPOWIEDZI

Part | - Ta, 2b, 3b, 4c, 5¢, 6¢, 7b, 8a, 9b, 10c

Part Il — T EMERALD, EIRE (TARA), 2 CULTURE, 3
HURLING, 4 IRISH, 5 FEVER, 6 RIVER, 7 POTA-
TOES, 8 ORANGE, 9 NOBEL

Part Il - 1false, 2 true, 3 false, 4 false, 5 true, 6 true,
7 true, 8 true, 9 false, 10 true
Te, 2d, 3a, 4c, 5b
Tc, 2f, 3j, 4d, 5i, 6b, 7e, 8g, 9h, 10a
A. Galway, B. Limerick, C. Cork, D. Waterford, E. Dublin
(czerwiec 2004)

Wioletta Puzio"
Zamos¢

Miedzyszkolny konkurs British Culture

Celem konkursu jest zachecenie uczniow
do poznawania kultury brytyjskiej. Konkurs
odbywa sie w jezyku angielskim w dwaéch eta-
pach. | etap to eliminacje szkolne, ktére nalezy
przeprowadzi¢ na terenie wtasnej szkoty. Prze-
prowadzajg je nauczyciele jezyka angielskiego.
Do eliminacji miedzyszkolnych przechodzi
trzech lub szesciu ucznidw, ktérzy uzyskali
najwieksza liczbg punktéw. Uczniowie tworza
jedna lub dwie druzyny 3-osobowe. Konkurs
ma charakter turnieju?.

| ETAP

Czas wykonania testu — 90 minut

I.  Wybierz wlasciwa odpowiedz:

1. The Commonwealth is an association of
independent nations, plus several

British dependencies.

A 53 B 51 C 55
2. “Auld Lang Syne” is a traditional Scottish
song sung
A at Easter B on New Year’s Eve
C at Christmas Day
3. Backbencherisa MP whosits in the

House of Commons.
A on the back benches
B on the front benches
C on the side benches
. The oldest surviving Tudor palace in En-
gland is:

A Hampton Court B Windsor
C Guildhall
. MPs or Peers who have been selected by the
leadership of their party to communicate
between the leadership and members in
each House -
A the Chief Whip
C Civil servant
. Covent Garden is another name for
A Midsummer Day at Stonehenge
B Alexandra Park
C the Royal Opera House
. Bitter is a type of beer
A light B dark C draught
. An English writer, best known for his short
novel “A Clockwork Orange”
A Lewis Carroll
B Anthony Burgess
C Benjamin Britten
. The principal title held by Prince Philip, the
husband of Queen Elizabeth is
A the Duke of York
B the Duke of Edinburgh
C the Duke of Windsor
Until her death in 1997 Princess Diana held
the title of
A the Duchess of Windsor
B the Duchess of York
C the Princess of Wales
London’s best-known public Gardens, next
to Kensington Gardens is
A Kew Park B Kensington Park
C Hyde Park
12. A group of more than 70 islands off the

B Chief Constable

10.

11.

" Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Il Liceum Ogélnoksztatcacym im. Marii Konopnickiej w Zamosciu.
2 Materiaty konkursowe sa na stronie www.zam.cor.pl/puzio/british.htm
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

north-east coast of Scotland with Mainland
their largest island.
A the Orkneys

C the Isle of Man
The Peak District has been a national park
since 1951 in north
A Dartmoor

C Derbyshire

A fashionable London hotel and restaurant
in Piccadilly, founded in 1906.

A Barnardos B theRitz € Harrods
The central character in Charles Dickens’s
popular story “A Christmas Carol” is

A Ebenezer Scrooge B Fagin
C the Artful Dodger

William Caxton set up the first printing firm
in Britain and printed his first book in

A 1447 B 1474 C 1744
John Milton is known for his great poem
A “Paradise Lost”

B “A Tale of Two Cities”

C “Pride and Prejudice”

The largest lake in the British Isles.

B the Isle of Wight

B Windermere

A Isis B Forth C Lough Neagh
A series of England’s main mountain cha-
in, forming the so-called “backbone of
England”.

A the Pennines B Inverness
C Grampians

St Paul’s Cathedral was designed by

A Holman Hunt

C Christopher Wren
Dover is famous for
A Borders

C the White Cliffs
Tony Blair is a member of:

A the Liberal Democratic Party

B the Conservative Party

C the Labour Party

The Government is formed by the party
with majority support in

A the House of Commons

B the House of Lords

C constituency

Queen Elizabeth Il was born

A on 22 April 1926 B on 21 April 1926
Con 21 April 1925

Stonehenge dates from

A 3100-2300B.C. B 3100-2200 B.C.
C 3000-2000 B.C.

B Sir Henry Tate

B the South Downs
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10.

11.

12

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

Zaznacz T (prawda) lub F (fafsz):

. New Scotland Yard is the headquarters of

Scotland Metropolitan Police Force.  T/F

. MP is a Member of Parliament who is elected

by a particular area or constituency in Britain
to represent them in the House of Lords. T/F

. The national flag of Northern Ireland con-

sists of two diagonal blue stripes crossing
on a white background. T/F

. The Bloomsbury Group is a group of musi-

cians and actors who lived and worked in
the early 20th century in London. T/F

. The British constitution is made up of statute

law, common law and conventions.  T/F

. The Speaker is the chief officer of the House

of Lords, who is elected by MPs to preside
over proceedings. T/F

. Continental breakfast consists typically of

bread rolls or croissants with butter and
jam, and coffee to drink. T/F

. The Act of Supremacy made King Henry

VIII the religious head of the Church of
England. T/F

. Tony Blair became Prime Minister after the

General Election of 1 May 1997. T/F
Sotheby’s is an important firm of fine art
auctioneers in Glasgow. T/F
Valentine's Day is a romantic day celebra-
ted on February 14th. T/F
A nickname for a person who does clerical or
professional work is blue-collar worker. T/F
Xmas is a conventional and commercial
abbreviation of Christmas. T/F
Woolsack is the seat of the Archbishop of
Canterbury in the House of Lords.  T/F
Bath Festival is an annual festival of classical
music held in London T/F
The London home of the Royal Shakespeare
Company is the Barbican Centre T/F
The Beatles was founded in Liverpool. T/F
Aston Villa is a well-known Birmingham
football club. T/F
Ally Pally is a nickname for Alexandra Pala-
ce. T/F
Act of Union is the first Act of Union, in
1707, joined England and Wales as one
kingdom called Great Britain. T/F
The Houses of Parliament are known as The
Palace of Westminster. T/F



22,

23.

24.

25.

1l.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Crystal Palace is a large cultural centre in
London opened in 1982. T/F
Big Ben was named after the first commis-
sioner of works, Sir Thomas Bond.  T/F
Curling is a game played on the ground.

T/F
Eton College is an English public school for
girls. T/F

Uzupetnij zdania nazwami wiasnymi lub
rzeczownikami:

. Snowdonia is a national park in north-west

Scotland including the highest mountain

. A nickname of Queen Mary Tudoris
. A noted composer, pianist and conductor

whose best known operas are: “Peter Gri-

mes” and “Billy Budd” -

. A town represented in the House of Com-

mons by one or more MPs —

. A performer who makes money by enterta-

ining people in public places —

. A seal fastened on certain royal documents

that are not important enough for the Great
Seal

. A Welsh nationalist party founded in 1925

. The day when people play jokes on each

other

. A popular seaside resort in East Sussex, and

one of the Cinque Ports —
The short name of the Historic Bwldmgs
and Monuments Commission for England

A British organization founded in 1895
for preserving old buildings, monuments
and countryside areas of natural beauty

It is one of Europe’s finest Gothic buildings

and the scene of coronations, marriages and

burials of British monarchs —

An English poet famous for his best known
work “The Canterbury Tales”

A kind of black sausage made mainly from

minced pork fat and dried pig’s blood.

It is associated with the North of Ireland

The royal title granted to Sarah Ferguson
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16. One of London’s best-known art galleries,
in Trafalgar Square —
A museum in Greenwich, which dlsplays
collections of paintings, boats and other

historical items connected with the sea

17.

. The national emblem of England from the
time of the Wars of the Roses —
The traditional emblem of Scotland -

19.

20. The British finance minister —

Uzupetnij brakujace sfowa podanymi
wyrazami.

The Government is formed by the party
with 1) support in the Commons. The
Queen 2) its leader as 3) ...eeeee s
made up of the different Departments run by
4) and is headed by the Prime Minister.
Ministers are 5) responsible for Govern-
ment decisions and individually responsible for
their own government 6) .......... . The Govern-
ment can 7) new laws in the form of
8) which it presents to Parliament for
9) .cceeennn . The Government is sometimes also
known as the 10) .......... .

1. @) minority b) majority
2. a) appoints b) summons
3. a) the Speaker b) Backbencher

----------

----------

----------

) minor

) call

¢) Prime
Minister

c) Civil ser-
vants

¢) together

) depart-
ments

¢) offer

)
o)
)
)

4. a) MPs b) Ministers
. a) altogether

. @) branches

b) collectively
b) units

(o))

.a
.a
.a
.a

propose
Bills
account
“legislature”

suggest

Acts
consideration
“legislative”

accounts
“execu-
tive”

C
C

O O 00 N
ferl e e =1
o T T T
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Wpisz brakujace stowa. Liczba kresek
réwna sie liczbie liter.

The Tower of London is one of London’s
most popular visitor 1) at- - — — — — —
- —and forms a stunning riverside 2) b-
¢ —r- —. It came into existence following
the Norman 3) ¢-—g—-—-(1066) and the
need to colonise and defend England. It is

A)



B)

one of the oldest, best-known, and most
imposing 4) f-r—---——- in England on
the north bank of the river Thames in Lon-
don. Two important 5) p-r- — of it are 6)
the B-—--- Tower and the White Tower.
[t is 7) gu— —d- — by Beefeaters in tradi-
tional Tudors Uniforms. The 8) j-w- - — of
the Crown are there on shown. Eight 9)
r-v— — — are kept at the Towers; a legend
says that the tower will 10) f- — — if they
leave.

St Paul’s Cathedral is one of the world’s

- Commons, 7. T, 8. F—secular, 9. T, 10. F
- London, 11. T, 12. F — white-collar worker,
13.T. 14. F—the Lord Chancellor, 15. F—Bath, 16.
T 17.T 18.T 19.T, 20. F - Scotland, 21. T, 22.
F - the Barbican, 23. F — Sir Benjamin Hall, 24. F
—ice, 25. F—boys.

1. Snowdon, 2. Bloody Mary, 3. Benjamin
Britten, 4. Borough, 5. busker, 6. The Privy Seal,
7. Plaid Cymru, 8. April Fools' Day, 9. Hastings,
10. English Heritage, 11. The National Trust, 12.
Westminster Abbey, 13. Chaucer Geoffrey, 14.
black pudding, 15. The Duchess of York, 16. Na-
tional Gallery, 17. the Natural History Museum,
18. rose, 19. thistle, 20. the Chancellor of the

most 1) f- — — — - cathedrals. It was 2) Exchequer
de—————— in the late 17th century by 3) IV. 1.b2.a3¢4b5b6¢c728a09b10.c
V. A) 1. attractions, 2. backdrop, 3. conquest,
ch--————- —— Wren to replace a pre-
. . . 4. fortresses, 5. parts, 6. Bloody, 7. guarded,
vious one 4) d- — - - — — gd in the Fire of 8. jewels, 9. ravens, 10. fall
London. The cathedral contains the 5) t——-s B) 1. famous, 2. designed, 3. Christopher, 4. de-
of many famous people, including the Duke stroyed, 5. tombs, 6. Wellington, 7. features, 8.
of ) W-————— ——— , Lord Nelson and Gallery, 9. carvings, 10. mosaics
Christopher Wren. One of its most popular 7)
fe—t— — —s is the Whispering 8) G- - - ——— .
“The Light of the World” by Holman Hunt is
its most famous work of art. It also contains
Il ETAP
fabulous 9) ¢ —v— — s, statues and 10)
m-s— — -s.
Zadanie 1
» KLUCZ . . .
L 1A B3AA4ASAGCTCSE Grupa wybiera kategorie dla grupy nastepnej,
T n g T T e e e R np. grupa ostatnia dla grupy pierwszej, grupa
9.B,10.C 11.C 12. A, 13.C, 14. B, 15. ) S .
A 16.B 17. A, 18. C. 19. A, 20. C, 21. C, pierwsza dla drugiej itp. Cztonkowie grupy
22.C,23.A,24.B, 25. A. odpowiadajacej wybierajg pierwsze lub drugie
Il. 1.F - London, 2. F - Commons, 3. F - red pytanie za 5 albo 10 punktéw.
stripes, 4. F — artists and writers, 5. T, 6. F Czas udzielenia odpowiedzi 30 s.
KATEGORIA 5 punktéw 10 punktéw
Tradycje 1. Where are the Crown Jewels kept? 1. What does the Chief Warder exchange with a guard
i zwyczaje 2. What is the nickname of a Yeoman Warder when he gives him the keys of the Tower?
at the Tower of London? 2. Who first organized the Derby?
Symbole 1. What is the popular name of the national | 1. Describe the national flag of Scotland.
narodowe flag of the United Kingdom? 2. Describe the national flag of England.
2. What is the title of the British national
anthem?
Instytucje 1. What is Gingerbread? 1. How many administrative districts are there in London?
2. What is the Old Bailey? 2. When was Christian Aid founded?
Geografia 1. What is the highest mountain in Britain? 1. How high is Ben Nevis?
2. What is the highest mountain in Wales? 2. How high is Snowdon?
Historia 1. When was the Great Fire of London? 1. What was the difference between the first Act of Union
2. Who defeated the Anglo-Saxon King Harold in 1707 and the second Act of Union in 1800?
near Hastings in 1066? 2. What was and when was the Norman Conquest?
Zycie 1. Who is the Chancellor of the Exchequer? 1. When was a Welsh nationalist party founded?
polityczne 2. What is Downing Street? 2. What is the function of the Royal Assent?




. When was Queen Elizabeth Il born?

When did Princess Diana die in a car accident?

Stawni 1. Who wrote “The Canterbury Tales?”

ludzie 2. Who set up the first printing firm in Britain? | 2.
Stawne 1. Where does the Prime Minister live?

miejsca 2. What is the oldest royal park in London?

. What is the Scottish family home of Queen Elizabeth,

. Where can we find the Round Pond, and the statute

the Queen Mother before her marriage?

of Peter Pan?

Zycie 1.
codzienne

beer?
2. What is the name of a woman or a

is to help children cross the street?

employed by a local authority whose duty

What is a general term for a light-coloured | 1.

man | 2.

What does Christmas pudding contain? — enumerate
3 ingredients.

What does Shepherd’s pie contain? — enumerate 2
ingredients.

Zadanie 2

Grupa wybiera numer hasta. Po ustyszeniu opisu
hasta, tworzy pytanie zaczynajace sie od: What
is...?, albo Whois ...2.

Na przykfad: hasto — It displays the history and
development of science, medicine and industry.
— odpowiedz: What is the Science Museum?

1.

10.

11.

12.

13.

14.
15.

5 pkt. za kazde pytanie — czas 30 s.

The most famous Zoo in the world, which
is situated on the north side of Regent’s
Park.

. It was established in 1969 and is like a Par-

liament for the Church of England.

. He has no right to be actively engaged in

politics or to become an MP.

. Itis also referred to as the Lower House.
. London’s best-known public park. It is fa-

mous for the Serpentine.

. Itacts as a check on the Government and is

a forum for debates on topics of the day.

. It plays a major part of the process that

makes new laws, debating and looking in
detail at proposals for new legislation.

. He informs Parliament and the Queen of

the activities of government.

. It is a government organization set up in

1984,

It consists of two diagonal red stripes cros-
sing on a white background.

It is the seat of the Lord Chancellor in the
House of Lords.

The popular name of the Central Criminal
Court in London.

One of London’s best-known art galleries,
in Trafalgar Square.

The first day of Lent in the Christian Church.
A town in northern Scotland, which is fa-
mous for tourism.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

A range of hills forming part of the border
between England and Scotland.

His official title is Primate of England.
The most famous of his work is “Songs of
Experience”.

It has served as the official London residen-
ce of Britain's sovereigns since 1837.

His novels are full of interesting characters,
such as Scrooge, Fagin and the Artful Dodger.
The doctor who is the companion of Sher-
lock Holmes in the stories by Arthur Conan
Doyle.

The royal title granted to Sarah Ferguson.
Its functions are to make laws for the
Church.

Itis a committee of leading ministers of the
British political system.

It recognized the rights and privileges of
the barons.

A museum in Greenwich, which displays
collections of paintings, boats and other
historical items connected with the sea.
An area of Westminster Abbey where many
famous poets and writers are buried.

She was the longest serving Prime Minister
of the 20th century.

The title of Prince Andrew, granted him in
1986 on the occasion of his marriage to
Sarah Ferguson.

It is a new landmark for London marking
the new Millennium.

Zadanie 3

Pisemne — sprawdzane przez komisje konkurso-
wa Po przeczytaniu pytania w ciggu 1 minuty
zapisujemy odpowiedzi i nastepnie jest podane
nastepne pytanie.

3 pkt za kazde pytanie — czas wykonania — 10 min.
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. Name three famous charity organizations.

. Describe three functions of Prime Mini-
ster.

. Name three banks which create the Big
Four.

. What do these abbreviations stand for
—IRA, MP, GP?

. What are these streets associated with:
Lombard Street, Fleet Street, Oxford Stre-
et?

. Name three university degrees.

. Where are these famous buildings situated:
give the name of the town: Royal Pavilion,
Holyrood House, Buckingham Palace?

. Name three William Shakespeare’s trage-
dies.

. Name the highest mountain in Wales,

village just north of the border between

England and Scotland and a football club

in south London.

Where do these ceremonies and a fair

take place: the Ceremony of the Keys, the

Changing of the Guard, the Goose Fair.

Zadanie 4

Jeden z uczniéw losuje kartke z hastem, ktére
nalezy opisac. Pozostate dwie osoby w grupie
odgaduja hasto. Uzyte w opisie stowo wy-
stepujace w hasle, dyskwalifikuje zdobycie
punktéw.

N =

10.

5 punktéw za opis — czas 1 min.

. St Paul’s Cathedral

. the Houses of Parliament
. Stonehenge

. the Tower of London

. the Domesday Book

. the City of London

. the Millennium Dome
. Magna Carta

. the Barbican Centre
Big Ben

. Buckingham Palace

. The Cabinet

. Downing Street

. The Druids

. Eton College

Eureka

. Government

Hyde Park

—
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19. Kew Gardens
20. Land of Hope and Glory

Zadanie 5
Pisemne. Nalezy wtasciwie pofaczy¢ obie kolum-

ny. Kazde poprawne potaczenie — 1pkt.
czas 10 min.
1. cockney a) the Royal Horse-
Guards
2. the Changing of the  b) the East End
Guards
3. Celtic Tribes ¢) Lower House
4. the Royal Botanical ~ d) Kew in west
Gardens London
5. the House of Commons e) Hadrian’s Wall
6. the House of Lords  f) the Upper House
7. William the Conqueror g) King Harold Il
8. King William | h) day of judgement
9. Henry VI i) St Thomas Becket
10. Stonehenge j) Beefeaters
11. St Paul’s (Cathedral) k) the Stock Exchan-
ge
12. ravens 1) Wessex
13. the Tynwald m)Robert Southey
14. the Square Mile n) Christopher Wren
15. “The Canterbury Tales” o) Hampshire
16. William Wordsworth  p) Douglas
17. Paradise Lost r) Hyde Park
18. Royal Ascot s) Windsor
19. The British Museum  t) Bloomsbury

20. Crystal Palace u) John Milton

Zadanie 6
Grupy otrzymuja zestaw obrazkéw z zabytkami
i stawnymi miejscami. Zadaniem grup jest poda-
nie nazwy zabytku lub miejsca, gdzie on(o) sie
znajduje (miasto), roku powstania.
Kazdy opis 3 pkt. — 0 pkt. za bfad
ortograficzny w nazwie zabytku — czas 2 min.

T T
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» KLUCZ

Zadanie 1
KATEGORIA 5 punktow 10 punktéw
Tradycje 1. in the Tower of London. 1. secret passwords
i zwyczaje 2. Beefeater 2. the Earl of Derby
Symbole 1. the Union Jack 1. —two diagonal white stripes crossing on a blue background
narodowe 2. Land of my Fathers 2. —ared cross on a white background
Instytucje 1. A British charity organization 1. 32 administrative districts
2. The popular name of the Central | 2. in 1945
Criminal Court in London
Geografia 1. Ben Nevis 1. 1,343 m
2. Snowdon 2. 1,085 m
Historia 1. in 1666 1. The first Act of Union, in 1707, joined England and Scotland
2. William the Conqueror as one kingdom, called Great Britain. The second Act of Union
in 1800, added Ireland to Great Britain, which was then called
the United Kingdom of Great Britain and Ireland.
2. The invasion and settlement of England by the Normans, led by
William the Conqueror after the Battle of Hastings in 1066.
Zycie 1. The British finance minister. 1. in 1925
polityczne 2. Aterm used for the British govern- | 2. It’s the Monarch’s agreement to make a Bill into an Act of
ment. Parliament.
Stawni 1. Geoffrey Chaucer 1. on 21 April 1926
ludzie 2. William Caxton 2. in 1997
Stawne 1. Covent Garden 1. Glamis Castle
miejsca 2. St James's Park 2. Kensington Gardens
Zycie 1. lightale 1. dried fruit, spices and often brandy
codzienne 2. lollipop lady/man 2. minced meat, mashed potato
Zadanie 2 7. Royal Pavilion - Brighton, Holyrood House - Edin-

1. the London Zoo, 2. General Synod, 3. Civil servant
4. the House of Commons, 5. Hyde Park, 6. the House
of Lords, 7. the House of Commons, 8. Prime Minister,
9. English Heritage, 10. St Patrick’s cross, 11. Woolsack,
12. Old Bailey, 13. National Gallery, 14. Ash Wednes-
day, 15. Inverness, 16. Cheviots Hills, 17. Archbishop
of York, 18. William Blake, 19. Buckingham Palace,
20. Charles Dickens, 21. Dr Watson, 22. Duchess of
York, 23. the General Synod, 24. Cabinet, 25. Magna
Carta, 26. National Martime Museum, 27. Poets” Comner,
28. Margaret Thatcher, 29. Duke of York, 30. London Eye.

Zadanie 3

1. Barnardos, Christie’s, Christian Aid

2. Chooses the other members of the Government,
presides over the Cabinet, informs Parliament and
the Queen of the activities of government, appoints
judges, creates Life Peers, makes appointments to
senior positions in the Church of England.
Barclays Bank, Lloyds Bank, the Midland Bank and
the National Westminster Bank
[RA —the Irish Republican Army, MP —a Member
of Parliament, GP — general practitioner.
Lombard Street — banking, Fleet Street — printing,
Oxford Street — shopping.
BA (Bachelor of Arts), BSc (Bachelor of Science),
MA (Master of Art or Science).

burgh, Buckingham Palace — London
Hamlet, Othello, King Lear, Macbeth, Romeo and
Juliet
Snowdon, Gretna Green, Crystal Palace
at the Tower of London, in the forecourt of Buc-
kingham Palace and outside the main building of
the Royal Horse Guards in Whitehall (wystarczy
podac jedno miejsce), in Nottingham
Zadanie 4

1. ’ - One of the world’s most
famous cathedrals. It was designed in the late 17th
century by Christopher Wren to replace a previous
one destroyed in the Fire of London. The cathed-
ral contains the tombs of many famous people,
including the Duke of Wellington, Lord Nelson
and Christopher Wren. One of its most popular
features is the Whispering Gallery. “The Light of the
World” by Holman Hunt is its most famous work
of art. It also contains fabulous carvings, statues
and mosaics.
The Houses of Parliament - The Houses of
Parliament, otherwise known as The Palace of
Westminster, stands beside the River Thames in
central London where Edward the Confessor had
the original palace built in the first half of the
eleventh century.

8.

9.
10.

2.
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. Stonehenge - It is the most important prehistoric
monument in Wessex in the south-west of England.
It consists of earth, timber and stone structures.
Stonehenge dates from 3100-2300 B.C. The great
circle of standing stones is believed to have had
some religious and astronomical purpose. The great
stone circles and horseshoe arrangements for which
Stonehenge is famous are later additions to the
monument. It was made a World Heritage Site in
1986.

. the Tower of London - The Tower is one of
London’s most popular visitor attractions and
forms a stunning riverside backdrop. It came into
existence following the Norman conquest (1066)
and the need to colonise and defend England. It is
one of the oldest, best-known and most imposing
fortresses in England on the north bank of the river
Thames in London. Two important parts of it are
the Bloody Tower and the White Tower. It is guar-
ded by Beefeaters in traditional Tudors Uniforms.
The jewels of the Crown are there on shown. Eight
ravens are kept at the Towers; a legend says that
the tower will fall if they leave.

. the Domesday Book — The records of a survey
of the land of England made by order of William
the Congueror (William I of Normandy) in 1086
in order to calculate the size and value of King’s
property and the tax value of other land in the
country. Probably so named as the records were
the final (day of judgement or doomsday) authority
for disputes over property.

. the City of London - It is the business and financial
centre of London. It is called the City or the City of
London. The City is a self-governing administrative
region, with its own police force, in the East of
London. Itis only about one square mile in size and
it is often referred to as the Square Mile. It contains
several banks, including the Bank of England, the
Stock Exchange and many financial companies.

. the Millennium Dome - The new national land-
mark is the Millennium Dome, situated by the Tha-
mes in Greenwich in East London. This enormous
exhibition centre was opened on New Year’s Eve
1999 by the Queen and Prime Minister Tony Blair,
and now offers visitors several interactive galleries
covering themes from human life and history.
The project was financed by the UK government
to celebrate the arrival of the 3" millennium AD.
Its exterior is reminiscent of the dome built for
the Festival of Britain in 1951. The architect was
Richard Rogers.

. Magna Carta — The ,great charter” of English
liberties, forced from King John by the English bar-
ons, and sealed at Runnymede, June 15, 1215. It
guaranteed rights against the abuse of Royal power.
It recognized the rights and privileges of the barons,
the church and the freemen, and is traditionally
regarded as the basis of English liberties.
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9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

the Barbican Centre — A large cultural centre in
London opened in 1982. It contains a conference
hall, a concert hall, three cinemas, a theatre, an art
gallery, a public library and two exhibition halls, as
well as bars and restaurants. The Centre includes
a concert hall, which is the home of the London
Symphony Orchestra and a theatre, which is the
London home of the Royal Shakespeare Compa-
ny.

Big Ben - The clock in the clock tower of Houses
of Parliament in London. The name Big Ben actu-
ally refers not to the clock-tower itself, but to the
thirteen ton bell hung within. The bell was named
after the first commissioner of works, Sir Benjamin
Hall. The BBC uses it as a broadcast time signal.
Buckingham Palace - It has served as the official
London residence of Britain's sovereigns since
1837. It was built in 1703 for the Duke of Buckin-
gham. The ceremony of the Changing of the Guard
takes place in its courtyard every morning and also
in front of the main building of the Royal Horse
Guards in Whitehall.

the Cabinet - It is a committee of leading ministers
of the British political system and the supreme de-
cision-making body in British Government. It deals
with the main lines of policy, exercises top-level
control of the executive and coordinates the work
and policies of various ministers. When the Cabinet
works, Secretaries of State from all departments,
and other ministers, meet in 10 Downing Street to
discuss issues of the day.

Downing Street — 1) One of the best known Streets
in London is Downing Street, named after its buil-
der, Sir George Downing, who was a Cromwellian
civil servant. It includes the official homes of the
Prime_Minister (Number 10), of the Chancellor

of the Exchequer (Number 11) and of the govern-
ment’s chief whip (Number 12). 2) A term used

for the British government.

the Druids — 1) An ancient order of priests in
Britain, Ireland and France in pre-Christian times.
2) One of a number of modern religious societies
who want to bring this ancient religion back to life
and greet the rising of the sun on Midsummer Day
at Stonehenge.

Eton College — An English public school for boys,
at Windsor, Berkshire, on the river Thames. It was
founded by King Henry VI in 1440. Its students are
largely from aristocratic and upper class families,
and many former prime ministers of Britain were
educated there.

Eureka - It is British first interactive museum de-
signed especially for children between 3 and 12
years, opening up a fascinating world of hands-on
exploration. More than four hundred larger than
life exhibits and exciting activities let you use your
senses and imagination to discover so much more
about yourself and the world around. Children




and adults can join together in the adventure of
learning in Eureka’s four main exhibition areas.
Government — The Government is formed by
the party with majority support in the Commons.
The Queen appoints its leader as Prime Minister.
It is made up of the different Departments run by
Ministers and is headed by the Prime Minister. Mi-
nisters are collectively responsible for Government
decisions and individually responsible for their own
government departments. The Government can pro-
pose new laws in the form of Bills, which it presents
to Parliament for consideration. The Government
is sometimes also known as the .executive”.

H Park — London’s best-known public park,
next to Kensington Gardens. It is famous for the
Serpentine, Speakers’ Corner and Rotten Row, and
has become a centre for massed meetings and
demonstrations. It was first open to the public
in 1635. In 1851 the Great Exhibition was held
there.

19. Kew Gardens — The name usually used for the

17.

18.

Royal Botanical Gardens. They are situated beside
the river Thames at Kew in west London. There
are 300 acres containing living collections of
over 40,000 varieties of plants. The Palm House
is world-famous and there are other magnificent
tropical, alpine and temperature houses.

Land of Hope and Glory — The title and the first
line of a popular patriotic song by Edward Elgar.
The words (by A. C. Benson) express pride in Brita-
in. It is sung on special occasions, and traditionally
performed at the , Last Night of the Proms”.
Zadanie 5
1.b,2.a,3.e4.d5.¢6.f7.h8.g?9.0,10.1
1.0, 12,4, 13.p, 14,k 15,0, 16. m, 17. u, 18. s,
19.t 20.r.

Zadanie 6

1. St Paul’s Cathedral, London, 1710

. the British Museum, London, 1753

. the London Eye, London, 2000

. National Gallery, London, 1824

. Marble Arch, London, 1828

20.

v W N

(maj 2004)

Joanna Sobczyk?
Opatow

Co wiemy o Europie?

Na ponizsze pytania odpowiadajg ucz-
niowie drugich klas gimnazjalnych, gdy realizuje
z nimi zagadnienia sciezki europejskiej w jezyku
niemieckim. Sprawdzaja one i rozszerzaja wiedze
uczniéw o starym kontynencie. Uczniowie chet-
nie na nie odpowiadaja, a nagroda za uzyskanie
najwiekszej liczby punktéw jest ocena celujaca.

Europa - Quiz

Beantworte die Fragen!
1. Welche Lander grenzen an den Bodensee?
2. Wie heilen die Hauptstadte von Liechten-
stein und Osterreich?
An welche zwei Staaten grenzt das kleine
Land Andorra?
Was ist das Wahrzeichen von Paris?
Wie heiBt die gréBte deutsche Insel?
Welches der genannten Lander grenzt nicht

3.

4.
5.
6.

an die Schweiz — Frankreich, Italien oder
Ungarn?

. Welcher Politiker gilt als der Begriinder des
vereinigten Europas?

. Welches der genannten Lander ist kein
Mitglied der EU — Portugal, die Schweiz
oder Lettland?

. Wie heiBt der langste Fluss in Deutsch-
land?

10. Wie viele Sterne sind auf der EU — Fahne?

11. Welches Land ist fiir den Export von Tulpen

beriihmt?

In welcher Stadt befindet sich die alteste

deutsche Universitat?

Welches der folgenden Lander grenzt nicht

ans Adriatische Meer - Italien, die Slowakei

oder Slowenien?

st Oslo die Hauptstadt Norwegens, Schwe-

dens oder Finnlands?

Wie heiBt die ukrainische Halbinsel, die ins

Schwarze Meer ragt?

12

13.

14.

15.

" Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Samorzadowym Zespole Szkét nr 2 w Opatowie.
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16.
17.
18.
19.
20.
21.
22,
23.
24,
25.

26.
27.

28.

29.

30.
31.

32.

33.
34.

35.
36.
37.
38.

39.
40.

41.

Auf welchen zwei Kontinenten liegt die
Tiirkei?

Wie heiBt die Hauptstadt von Portugal?
Was ist das Wahrzeichen von Wien?

Wie heiBt der Nationalheld der Schweiz?
Wie heiBen die Amtssprachen in der
Schweiz?

Wie heilt die Hauptstadt von Wei3russ-
land?

Welche zwei unabhangigen Lander liegen
in Italien?

Liegt die Insel Sylt in der Ostsee oder in der
Nordsee?

Zu welchem Staat gehért die Insel Grén-
land?

Welches Gebirge bildet die Ostgrenze zwi-
schen Europa und Asien?

Wie heiBt der héchste Berg Europas?

Wie heilen die gréBten Inseln von Ita-
lien?

Wie heiBt die zweitgroBte italienische Stadt
Neapel, Palermo oder Mailand?

Welche européische Stadt hat die meisten
Einwohner?

Wie heiBen die Amtssprachen in Belgien?
Welcher ist der langste Fluss Europas - die
Donau, der Rhein oder die Wolga?
Welche Farben hat die Fahne von Deutsch-
land?

Wo befindet sich der groBte Hafen Europas?
Wie werden England, Schottland und Wales
zusammen genannt?

Wie heiBen die skandinavischen Lander?
Wie heiBt die Hauptstadt von Malta?

Wie heiBen die Amtsprachen auf Malta?
Welche Lander gehéren zu den Benelux-
staaten?

Wann feiert man den Europatag?

[st Zagreb die Hauptstadt Sloweniens,
Kroatiens oder Moldawiens?

Wie heiBen die zwei Lander, in welche
die Tschechoslowakei 1993 geteilt wur-
de?

In welcher italienischen Stadt steht der
beriihmte schiefe Turm?

Wann trat die Europaische Wéhrungsunion
in Kraft?

Welche Flusse bilden die natiirliche Grenze
zwischen Polen und Deutschland?

Wie heiBen die Autoren der europaischen
Hymne?

Wie viele Menschen leben in Europa - etwa
300 Millionen, etwa 700 Millionen oder
mehr als eine Milliarde?

Welches europdische Land ist am diinnsten
besiedelt?

Wie heilen die beiden beriihmtesten Uni-
versitatsstddte Englands?

In welchem europdischen Land befindet
sich das berlihmte Spielkasino?

In welcher Stadt befindet sich die Europa
— Universitat Viadrina?

42.
43,
44,
45.

46.

47.
48.
49.

50.

» Schliissel
1. Deutschland, Osterreich und die Schweiz,
2. Vaduz und Wien, 3. An Frankreich und Spa-
nien, 4. Der Eiffelturm, 5. Rigen, 6. Ungarn,
7. Robert Schuman, 8. Die Schweiz, 9. Der Rhein,
10. Funfzehn, 11. Holland, 12. In Heidelberg,
13. Die Slowakei, 14. Norwegens, 15. Die Krim,
16. Europa und Asien, 17. Lissabon, 18. Der Ste-
phansdom, 19. Wilhelm Tell, 20. Deutsch, Fran-
z6sisch, Italienisch und Ratoromanisch, 21. Minsk,
22. San Marino und Vatikanstadt, 23. In der Nord-
see, 24. Zu Danemark, 25. Der Ural, 26. Der Mont
Blanc, 27. Sizilien und Sardinien, 28. Mailand, 29.
Paris, 30. Franzosisch und Flamisch, 31. Die Wolga,
32. Schwarz, Rot, Gold, 33. In Rotterdam, 34. Grof3-
britannien, 35. Danemark, Finnland, Norwegen und
Schweden, 36. Valetta, 37. Maltesisch und Englisch,
38. Belgien, die Niederlande und Luxemburg,
39. Am neunten Mai, 40. Kroatiens, 41. Die Tsche-
chische Republik und die Slowakei, 42. In Pisa,
43.1999, 44. Die Oder und die NeiBe, 45. Friedrich
Schiller und Ludwig van Beethoven, 46. Etwa 700
Millionen, 47. Island, 48. Oxford und Cambridge,
49. In Monaco, 50. In Frankfurt an der Oder.
(grudzien 2004)

Przypominamy o naszym konkursie — patrz s. 80
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Ewa Grodecka”
Lublin

Ma(na)turalny sukces mtodych poliglotow

Do napisania tego artykufu sprowokowaty
mnie wyniki tegorocznych matur i opinie na ten
temat. Pilnie stuchatam komentarzy na temat
przygotowan i przebiegu matur wewnetrz-
nych. Pézniej duzo méwiono i pisano na temat
sprawdzania matury zewnetrznej, publikowania
danych oraz wnioskowania na ich podstawie
na temat jakosci pracy szkoty i nauczycieli. Gdy
podsumowywano wyniki matur, zduma pod-
kreslano wysoki poziom jezykowy tegorocznych
abiturientow.

Nauczyciele jezykéw obcych i przed-
stawiciele ministerstwa mowia o sukcesie,
zapominajac poniekad o tym, ze 50% punktéw to
odpowiednik usrednionej oceny bardzo przecietne-
go ucznia. Na czym zatem polega sukces peda-
gogow i uczniow, ktdrzy otrzymuja z wybranego
przez siebie przedmiotu (jezyka angielskiego)
74% punktéw z poziomu podstawowego?

Niewatpliwie:

» z roku na rok zwieksza sie liczba godzin
przeznaczonych na nauke jezyka obcego —sa
szkoty, w ktérych uczniowie maja 5-6 godzin
jezyka w tygodniu,

uczniowie uczg sie coraz czesciej jezyka ob-
cego w matych grupach,

tworzone sa klasy jezykowe, lingwistyczne,
europejskie, w ktérych ktadzie sie nacisk na
jezyki obce, organizuje wymiane, uczniowie
uczestnicza w projektach i przedsiewzieciach
miedzynarodowych,

w polskich szkofach coraz czesciej uczg jezy-
kéw obcokrajowcy.

138

Ale tez:
znaczacy procent uczniéw (a przede wszyst-
kim licealistow) od lat dodatkowo dosko-
nali znajomos¢ jezyka obcego: na obozach
jezykowych, podrézujac z rodzicami po
Europie, na kursach, podczas indywidual-
nych korepetycji, dzieki wiasnej determinagji
i determinacji opiekunow.
miodziez uczy sie dzieki Internetowi, pasjom
muzycznym czy zainteresowaniom filmo-
wym.
wzrasta motywacja do nauki jezykéw obcych,
gdyz dla wielu jest to jedyna szansa na awans
spoteczny i che¢ wyrwania sie z biedy.

Podczas olimpiad jezykowych sa za-
dawane pytania o sposéb przygotowania do
olimpiady, warto tez poczytac blogi uczestnikow
olimpiad, wiekszos¢ przyznaje sie, ze kilka lat
spedzita poza granicami kraju, uczy sie prywat-
nie. Bywa, ze szkofa przypisuje sobie sukces
ucznia nawet wowczas, gdy w danej placdwce
nie jest prowadzona nauka konkretnego jezyka
obcego!

Reasumujac, ojcami maturalnych suk-

cesow sa:
» rodzice, inwestujacy w nauke swoich po-
ciech,
uczniowskie aspiracje, ambicje, wzorce,
nauczyciele kursow i szkét jezykowych,
nauczyciele szkot panstwowych,
mass media,
zagraniczni idole, réwiesnicy,
5

vVvVvyVvYVvyy

) Autorka jest nauczycielka jezyka plskiego w Gimnazjum nr 19 w Lublinie.



Wiadomosci z pierwszej

reki, czyli maturzysci
wystawiaja punktacje swoim
szkolnym pedagogom

Teoretycznie zajecia sportowe, z infor-
matyki i lekcje jezykéw obcych powinny sie
cieszy¢ uczniowskim zainteresowaniem. A tak
naprawde... Wiekszos¢ licealistdw uczy sie jezy-
ka angielskiego poza szkota, na réznych kursach.
W mojej klasie podziat na grupy zostat prze-
prowadzony na podstawie numeréw z dzien-
nika, a nie umiejetnosci jezykowych uczniow.
Doprowadzito to do sytuacji, w ktérej osoba
znajaca doskonale jezyk musiafa uczestniczy¢
w tych samych zajeciach, w ktérych uczestniczy-
fa ta rozpoczynajaca nauke od podstaw. Takie
podejscie dyrekji szkoty do nauczania jezyka
uniemozliwito poczynienie postepéw, zaréwno
tym dobrym, jak i stabszym licealistom.

Nieporozumieniem okazato sie odnie-
sienie szkolnych stopni do wynikéw matury.
Uczniowie, ktorzy w klasie realizujacej podsta-
wowy program z angielskiego mieli problemy
z uzyskaniem oceny dopuszczajacej, na maturze
otrzymywali ponad 90%. Nauczyciel przez cata
trzecig klase ¢wiczyt z nami testy, ale byto to ra-
czej spisywanie przez licealistow zadan z klucza
odpowiedzi w obawie przed otrzymaniem je-
dynki, niz nauka. Poza tym w szkole nie kfadzie
sie nacisku na doskonalenie jezyka méwionego,
tak wiec na egzaminie ustnym wielu uczniéw
miafo problemy.

Program szkolny nie jest utozony tema-
tycznie, tak jak zadania maturalne. Jezeli kto$
miat pecha: zdawat pierwszego dnia, wyloso-
waf na egzaminie zestaw ustny o klonowaniu,
transplantacji lub mobbingu, to mimo dobrej
znajomosci jezyka, oblewat lub ,,bronit sie” elo-
kwencja, co niestety znalazfo odzwierciedlenie
w punktacji z matury wewnetrznej. Zaskakujaca
byfa rozbieznos¢ stopnia trudnosci zestawéw
— jedne byty o spedzaniu czasu wolnego, inne
o klonowaniu czy o niepetnosprawnych. Z tego
powodu wyniki egzaminu ustnego czesto okazy-
waty sie kwestig szczeécia, nie za$ wiedzy.

Nieprzemyslane okazaty sie rowniez kry-
teria a raczej warunki obowigzujace na egzami-
nach z réznych jezykdw. Podczas podstawowej
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matury z jezyka angielskiego uczniowie musieli
stuchac niewyraznego tekstu, méwionego bardzo
szybko, po czym odpowiadaé na pytania. Z kolei
na maturze z jezyka wtoskiego lektor wrecz sy-
labizowaf tekst, tak wiec czes¢ ze stuchania byta
nieporéwnywalnie prostsza. Takze na poziomie
rozszerzonym zdarzyty sie niespodzianki: teksty
do czytania po angielsku mogtyby spokojnie by¢
zaklasyfikowane do poziomu podstawowego,
po niemiecku i wiosku juz tak nie byto.

Podsumowujac, nawet uczen uczacy
sie jezyka jedynie w szkole nie powinien miec
wiekszych probleméw ze zdaniem pisemnego
poziomu podstawowego, ktéry okazat sie
bardzo prosty. Jednakze moze mie¢ problemy
z czescia ustng egzaminu, do ktérej szkota nie
przygotowuje. Ci, ktérzy marza o studiach
lingwistycznych, musza zainwestowac w pry-
watne lekcje, poniewaz poziom rozszerzony
wymaga usystematyzowanej wiedzy o gra-
matyce i leksyce, ktorej nie mozna otrzymac
w szkole, w ktdrej poczatkujacy ucza sie razem
Z zaawansowanymi.

Wysokie wyniki matury z jezykéw obcych
to gtownie zastuga rodzicow, ktorzy inwestuja
w pozaszkolny rozwdj swoich pociech, oraz,
nie oszukujmy sie, wynik $ciggania. Arkusze
z jezykéw obcych w duzej mierze polegaty
na zaznaczaniu testowych odpowiedzi, ktére
nalezato przenie$¢ na odpowiednia karte od-
powiedzi, zamalowujac czarne pola, widocz-
ne z odlegtosci kilku metréw. Na egzaminie
z zadnych innych przedmiotéw nie mozna byto
uzyskac tylu procentéw za zadania zamkniete.
Nawet jezeli ktos nie miat zamiaru sciaga¢ na
jezykach, to itak mimowolnie widziat karte
odpowiedzi paru swoich kolegow. Wydaje mi
sie, ze jest to bardzo silny argument przeciwko
takiej formie matury z jezykéw obcych.

Proby weryfikacji
obrazoburczych opinii

Warto poddac sprawdzeniu zasadnos¢
powyzszych refleksji, aby je potwierdzi¢ badz
zweryfikowac. Mozna to zrobi¢ mierzac jakos¢
pracy placowki (obszar: KSZTALCENIE), wow-



czas nauczyciele jezykdw obcych oczyszcza wias-
ne sumienie i beda mie¢ argument przeciwko
poddajacym w watpliwosé Zzrédta uczniowskich
sukcesow.

Adresaci badan Techniki badawcze

rodzice R - ankieta

nauczyciele szkot U - wywiad scentrali-

jezykowych zowany

uczniowie W - rozmowa proto-
kotowana

wychowawcy klas N - analiza wytworéw

prac uczniowskich
N - analiza dokumen-
tacji szkolnej

nauczyciele jezykéw
obcych

Pytania kluczowe:
1. do rodzicow
» W jaki sposéb rodzice motywuja dzieci do
nauki jezykéw obcych?
» Czy rodzice zapewniaja licealistom dodat-
kowa nauke jezykéw obcych?

2. do uczniow

» Czy i w jakim stopniu szkota stwarza
uczniom szanse nauki jezyka obcego?

» Czy nauczyciele jezykdw obcych stwarzaja
uczniom szanse wtasciwego przygotowa-
nia sie do matury wewnetrznej i zewnetrz-
nej?

3. do nauczycieli jezykéw obcych

» Czy nauczyciele jezykdw obcych stwarzaja
uczniom mozliwosci wiasciwego przygo-
towania do matury?
W jaki sposéb nauczyciele motywuja
uczniéw do szkolnej nauki jezykéw ob-
cych?
Czy w szkole zostat opracowany i funk-
cjonuje system dziatan zmierzajacych do
pracy z uczniami pragnacymi dobrze zda¢
mature z jezykéw obcych?

4. do wychowawcow klasy
» Czy uczniowie i rodzice zgtaszaja postu-
laty dotyczace nauki jezykdéw obcych
w liceum?
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» W jaki sposob szkota wspomaga ucznidw,
majacych problemy z nauka jezykéw
obcych?

Przykfadowe wskazniki jakosci nauczania w za-
kresie jezykdw obcych:

» Dyrekgja szkoty zatrudnia kadre z odpowied-
nimi kwalifikacjami.

Dyrekcja szkoty zapewnia wtasciwy dobor
uczniow do klas jezykowych, lingwistycz-
nych, europejskich.

Dyrekcja szkoty zapewnia wtasciwy dobor
uczniéw do grup jezykowych, uwzgledniajac
umiejetnosci nowo przyjetych licealistow.

Nauczyciele jezykéw obcych:

» Wtasciwie planuja proces przygotowan
uczniéw do matury wewnetrznej i zewnetrz-
nej.

Indywidualizuja prace z uczniami, uwzgled-
niajac plany edukacyjne licealistow.
Motywuja uczniéw do pracy wiasnej.

W stopniu réwnomiernym doskonala rézne
kompetencje jezykowe ucznidw w zakresie:
pisania, stuchania i méwienia.

Uczniowie:

» Potrafig pracowac pod kierunkiem nauczy-
ciela na lekcjach.

Systematycznie pracujg w domu nad dosko-
naleniem umiejetnosci jezykowych.
Korzystaja z roznych zrodet wiedzy.
Dostrzegaja swoje potrzeby, werbalizuja je
i szukaja drog ich realizacji.

Réwnomiernie rozwijaja rézne kompetencje
jezykowe.

Moje przemyslenia sa zapewne emocjo-
nalne, ale zgodne z opiniami wielu uczniéw. Nie
nalezy sie obawiac krytyki z ich strony, trzeba
dazy¢ do tego, aby minimalizowac przyczyny
rozdzwieku miedzy optymizmem wtadz oswiato-
wych a obiegowymi ocenami. Mierzenie jakosci
pracy szkoty stwarza pedagogom szanse udo-
wodnienia, jak duzo robig dla ucznidw i szkoty!

(lipiec 2005)



Renata Skonka-Wysocka, Agnieszka Zydmund?
Warszawa

Nauka jezyka obcego na poziomie B w programie IB

Co powinien wiedzie¢ kandydat
do klasy z programem
miedzynarodowej matury

0 nauczaniu jezyka obcego

na poziomie B?

Kandydat wybierajacy jako jeden
z przedmiotéw obowiazkowych jezyk obcy
(w niniejszym artykule jest mowa o jezyku fran-
cuskim i niemieckim?) musi mie¢ swiadomos¢,
ze w momencie podjecia nauki tego jezyka
w klasie IB (International Baccalaureate) po-
winien go zna¢ na poziomie $rednim. Oznacza
to, ze uczen powinien wczesniej uczyc sie tego
jezyka przez dwa lub trzy lata w wymiarze
dwach, trzech godzin tygodniowo i opano-
wac jego znajomos$¢ na ocene cO najmniej
dobra, wystawiona zgodnie z obowigzujacymi
standardami — czyli powinien zna¢ podstawy
gramatyki, mie¢ opanowane stownictwo do-
tyczace zycia codziennego, np. rodzina, czas
wolny, jedzenie, mieszkanie itd. Mozna zafozy¢,
ze uczen przystepujacy do nauki w klasie IB,
bytby w stanie zda¢ nowa mature na poziomie
podstawowym w co najmniej 60%.

Jaki wymiar godzin jest
przewidywany do realizacji
programu jezyka B?

W trakcie dwuletniej nauki w programie
[B uczen wybierajacy jezyk na poziomie stan-
dard — B (subsidiary level) ma cztery lub piec
godzin lekcyjnych jezyka w tygodniu.

Jak wygladaja lekcje? Na co jest
potozony gtéwny nacisk?

Najwazniejszym celem programu IB jest
komunikatywnos¢, dlatego tez umiejetnosc

noksztatcagcym im. Mikotaja Kopernika w Warszawie.

&

1995.

komunikowania w formie ustnej i pisemnej
jest stawiana na pierwszym miejscu. Gramaty-
ka jest sprawa drugorzedna, niemniej jednak
uczen w programie 1B opanowuje wszystkie jej
zakresy, ktore pokrywaja sie z wymaganiami do
matury rozszerzonej, zawartymi w informatorze
maturalnym.

Jakie sa wymagania do matury IB
w poréwnaniu z wymaganiami
nowej matury?
Dwa fakty sq istotne:
» Uczen rozpoczynajacy nauke w klasie IB jest
w stanie zda¢ polska mature podstawowa.
» Uczen konczacy dwuletni program jezyka B
w klasie IB jest w stanie zdac polska mature
rozszerzona.

Jak wyglada matura IB?

Egzamin maturalny sktada sie z dwéch
czesci — z egzaminu ustnego i pisemnego.

» Egzamin ustny jest organizowany w szkole
i oceniany przez nauczyciela wyktadajace-
go dany przedmiot. Etap ustny sktada sie
z dwoch czesci — z egzaminu indywidualne-
go, ktéry jest nagrywany na kasete i trwa 10
minut i egzaminu grupowego, w czasie kto-
rego uczniowie dyskutujg ze soba. Egzamin
indywidualny jest moderowany zewnetrznie
przez egzaminatorow IB. Czes¢ ustna stanowi
30% oceny koncowej.

» Egzamin pisemny sktada sie z dwdch arkuszy,
na rozwigzanie ktérych jest przeznaczone po
90 minut. Pierwszy arkusz skfada sie z dwoch
czesci. Czes¢ pierwsza obejmuje rozumienie
tekstu czytanego i rzadziej rozpoznawanie
struktur leksykalno-gramatycznych, i stano-
wi 30% oceny koncowej. W drugiej czesci

Renata Skonka-Wysocka jest nauczycielka jezyka niemieckiego a Agnieszka Zygmund jezyka francuskiego w XXXIII Liceum Ogél-

Renata Skonka-Wysocka prowadzi program 1B od poczatku jego istnienia w Polsce, tzn. od 1993 r. a Agnieszka Zygmund od roku



uczen ma za zadanie — po przeczytaniu
tekstu — napisa¢ dtuzsza forme uzytkowa
(minimum 100 stéw), w ktérej wykaze sie
zrozumieniem tego tekstu. Ta czes¢ stanowi
10% oceny koAcowej. W drugim arkuszu
uczen ma za zadanie wypowiedzie¢ sie na
jeden z czterech zaproponowanych tematéw
w wymiarze minimum 250 stéw. Ta czes¢
wynosi 30% oceny. Skala ocen w systemie
IB obejmuje oceny od 1 do 7 iaby zda¢
mature z danego przedmiotu, nalezy dostac
co najmniej 3. Co roku ustanawia sie progi
procentowe, co oznacza, ze 60% moze by¢
ocenione w danym roku na ocene 6 a rok
pozniej na 5.

Czym sie r6zni matura IB od nowej
matury?

» Brak w niej ¢wiczen na rozumienie tekstu

stfuchanego.

Brak krotkiej formy wypowiedzi.

Brak tfumaczen i transformacji jezykowych.

Egzamin ustny ma inny przebieg, na przy-

ktad brak w nim opisu ilustracji — egzamin

indywidualny jest nagrywany i zewnetrznie
moderowany, egzamin grupowy wyklucza
interakcje z nauczycielem.

» Ocena z matury IB jest wyrazana w skali
ocen 1-7, natomiast ocena nowej matury
w procentach.

» W dtuzszej formie wypowiedzi sa mozliwe
rézne formy wypowiedzi, nie tylko cztery,
jak w nowej maturze.

vvvy

Jaki jest zakres tematyczny
w programie IB?

W przeciwienstwie do nowej matury
nauczyciel nie ma zadnych wytycznych od-
nosnie realizowanych tematéw. Sa one sprawa
indywidualna kazdego nauczyciela. Z doswiad-
czenia wiemy, ze nastepujace zagadnienia czesto
wystepuja na egzaminie maturalnym: ochrona
srodowiska, $rodki masowego przekazu, zycie
rodzinne i uczuciowe, problemy zdrowotne,
odkrycia techniczne, problemy etyczne itp.

Dlaczego warto wybrac jezyk
obcy na poziomie B w klasie
z matura miedzynarodowa?

Przede wszystkim ze wzgledu na interesu-
jace lekcje — nauczyciel moze dostosowac tema-
tyke zaje¢ do zainteresowan uczniéw. Uczniom
pozostawiona jest duza niezaleznos¢. Nauka
w klasie IB jest etapem przejsciowym miedzy
nauczaniem szkolnym a akademickim, tzn. oceny
wystawiane przez nauczyciela przez dwa lata na-
uczania nie maja zadnego znaczenia dla Komisji
Egzaminacyjnej IB, a sa jedynie wskazdwka dla
ucznia. Nauczyciel nie wystawia ocen konco-
wych. Uczen jest oceniony dopiero po dwdch
latach podczas egzaminu maturalnego. Ta forma
uniemozliwia subiektywizm nauczyciela. Ocena
nie jest karta przetargowa nauczyciela a liczba
.ztapanych” jedynek jest oznaka, Ze nalezy sie
wzia¢ do roboty i nadrobi¢ zalegtosci.

(marzec 2005)

Wioletta Piegzik
Wrocfaw

Gaszcz terazniejszosci

Bez wzgledu na to, jak bedziemy poj-
mowac czas, nasza $wiadomos¢ rozpoczyna sie
zawsze od tego samego centrum generujacego,
jakim jest teraZniejszos¢ stowa (Benveniste).
Wszystkie nasze odczucia i przezycia przetwo-

rzone w zorganizowane struktury semantyczne
naleza zawsze do sfery terazniejszosci. Jesli
relacjonujemy przesztos¢, to interpretujemy ja
,teraz” dzieki funkcjom modzgu (pamiec) lub
jesli wyrazamy przysztos¢, nie jestesmy w stanie

" Autorka jest nauczycielka jezyka francuskiego w VII Liceum Ogolnoksztafcacym we Wroctawiu.



uwolni¢ oczekiwan od stanu obecnego. Relacje,
jakie zachodza w nieodwracalnym Swiecie
czasu, wskazuja na to, ze przesztosci juz nie
ma, przysztosci jeszcze brak, zas terazniejszos¢
wiasnie nadeszta i trwa, lecz takze odejdzie
w przesztos¢, by nadeszta inna terazniejszosc.
W istocie natrafiamy na paradoks czasowosci,
ktory sprawia, ze klasyczna triada przesztosé—
teraZniejszos¢—przysztosc staje sie watpliwa.
Czyzby istniata tylko teraZniejszos¢ i jej rozne
aspekty lub czy teraZniejszosci sa dwie, trzy
lub moze wiecej?

O tym, Ze czas jest nie tylko parametrem
fizycznym stuzacym do opisu rzeczywistos¢,
wiemy co najmniej od czasu narodzin teorii
wzglednosci. Zwolennikiem dualistycznej kon-
cepgji czasu byt Bergson, ktéry oddzielit czas
obiektywny (fizykalny) od czasu subiektywnego
(wewnetrznego). TeraZniejszos¢ — jako jedyna
z triady czasu — przypomina nature dualnego
czasu. Odczuwany przez nas czas (aspekt czasu)
to terazniejszo$¢ — nasza ludzka, egzystencjalna,
wiasciwa kazdej jednostce ludzkiej. Wewnetrzna
terazniejszos¢ jednostki oznacza forme subiek-
tywna, tj. odnoszaca sie do psychiki nacechowa-
nej — jak zauwazyt Jung — wrazeniami, myslami,
uczuciami i intuicja.

Jezyk w celu sprostania naturze czasu
wyksztafcit wiele form stuzacych wyrazaniu
rozumianej oraz odczuwanej chwili obecnej.
Ztozong i oryginalna terazniejszos¢ ma jezyk
angielski. Czasowos¢ tego jezyka dysponuje
wieloma czasami gramatycznymi okreélajacymi
aspekt ,,teraz”. W niniejszej pracy sprobuje
przeanalizowac terazniejszos¢ w jezyku angiel-
skim w celu odpowiedzi na powyzej sformuto-
wane pytania, a takze w celu zrozumienia istoty
samego czasu, w ktérym jesteSmy zanurzeni od
poczatku naszego istnienia.

Jezyk angielski postuguje sie czterema
réznymi czasami, aby opisac obecna rzeczywi-
stos¢. Sa to: Present Simple, Present Continuous,
Present Perfect i Present Perfect Continuous.

Present Simple stuzy do przedstawiania
zjawisk niezmiennych, prawd empirycznie
stwierdzonych i racjonalnie wyjasnionych, ktore
s obecne od poczatku po kres istnienia.

(1) Fish live in the water.
(2) All human is mortal.
Wydaje sie, iz mimo tego, ze Present Simple
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nie posiada w swojej nazwie ciagfosci, wyraza
trwanie rozciagajace sie przez cafa triade, czyli:
przesztosé-terazniejszosé—przysztos¢. Schema-
tycznie przedstawiam omawiany aspekt Present
Simple w nastepujacej formie:

Podobnie dzieje sie w stwierdzeniu:

(3) He works in a TV studio.

W umysle uzytkownikoéw jezyka podmiot
zdania wykonuje czynnos$¢ trwajaca od dawna
i majaca zamiar trwac w przysztosci. Mimo, iz
forma gramatyczna nie jest ciagta, to czynnosc
jawi sie w wyobrazni jako trwajaca w czasie.
Intuicyjnie wiemy, ze to trwanie jest niepo-
rownywalnie krétsze od trwania wyrazonego
w wypowiedzeniu poprzednim. Schemat
wypowiedzenia przedstawiam w nastepujacy
sposob:

W innym zdaniu :

(4) He leaves his office at 6.00 pm.

podmiot powtarza czynnos¢ regularnie o okre-
Slonej porze dnia, wykonuje czynno$¢ zwycza-
jowo (tzn. tak robit w przesztosci i najpraw-
dopodobniej tak bedzie robit w przysztosci).
Towarzyszace czasownikowi okreslenia czasu
wzmacniajg efekt repetycji czynnosci.

Inne znaczenie prezentuje przykfad :
(5) The thief grabs the bag and disappears.
Present Simple ,dramatyzuje” narracje i ,przy-
spiesza” czynnosci.

\
Wypowiedzenie zas :
(6) She starts her new job on Monday.
wyraza czynnos¢, ktéra nastapi w przysztosci.
Jest to zatem pewnego rodzaju przysztosc teraz-
niejszosci lub teraZniejszos¢ rozwijajaca sie.

\

Przedstawionym powyzej zdaniom, kté-
rych czasowniki uzyto w czasie Present Simple,
towarzysza niekiedy indykatory czasu. Petnig
one role wspomagajaca dla wyrazenia funkgji
teraZniejszosci czasu Present Simple. Oto tabela
przedstawiajaca okreslenia czasu, wystepujace
wraz z powyzszymi wypowiedzeniami:



Tabela 1.

Zdanie l.p.

Okreslenia czasu

Zdanie 1

Zdanie 2

Zdanie 3

Zdanie 4

at 6.00 pm.

Zdanie 5

Zdanie 6

on Monday

Zauwazmy, ze dwa z szesciu reprezen-
tacyjnych dla uzycia czasu Present Simple zdan,
wymaga okreslenia czasu. Pozostate zas wyrazaja
~samodzielnie” okreslony aspekt terazniejszosci.

Czas Present Continuous pefni takze rézne
role. | tak w zdaniu:

(7) Tom is always causing problems at work.
czynnos¢ ustawicznie sie powtarza. Przystowek
always, mogacy by¢ wymiennie stosowany
z constantly lub continually, nadaje terazniej-
szosci charakter ciagty w czasie, ,rozcigga”
terazniejszosc.

Inny przykfad:

(8) I am writing a letter.

ukazuje terazniejszos¢ jako sfere ,tu iteraz”.
Wydaje sie, ze to wifasnie Present Continous
w omawianym aspekcie uzycia jest najbardziej
terazniejszy ze wszystkich czasow terazniejszych,
najlepiej pozwala werbalizowac to, co nazy-
wamy bezposrednim wgladem?, swiadomym
doswiadczeniem czasu. Nic nie zaczeto sie
wczesniej i nie bedzie trwato pdzniej (mimo,
ze sie zaczeto i bedzie trwac). Mysl jest skiero-
wana wytacznie na czynnosci majgce miejsce
w uptywajacym czasie.

Sens innego zdania, mimo ze wyraza
pozornie identyczng mysl,
(9) She is looking for a job as a nanny in Mad-

rid.

nie jest ukierunkowany wytacznie na ,teraz”,
lecz takze na ,jutro” i najblizszy okres, do kto-
rego podmiotowi zdania uda sie zrealizowac
czynnosc¢. Jest to zatem now i around now.

W przyktadzie:

(10) We are attending a seminar on Monday.
jest wiecej przysztosci niz terazniejszosci. Present
Continuous stuzy do wyrazania zaplanowanej
przysztosci, zamiaru méwiacego lub wykonaw-
cy czynnosci. Plan dziafania jest uzgodniony
z wykonawca.

Zas

(11) The new company is growing steadily.

to teraZniejszo$¢, ktora bedzie najprawdopo-
dobnie niezmienna w przyszfosci, przynajmniej
tej najblizszej.

Obecnos¢ okreslen czasu towarzyszacych Present
Continuous wyglada nastepujaco:

Tabela 2.
Zdanie l.p. Okreslenie czasu
Zdanie 7 always
Zdanie 8 (now)
Zdanie 9 -
Zdanie 10 on Monday
Zdanie 11 steadily

Szeroki zakres funkcji opisujacej teraz-

niejszos¢ posiada takze czas Present Perfect.
Zauwazmy, ze o ile dwa przedstawione powyzej
czasy gramatyczne posiadaja wiele elementow
odnoszacych sie do przysztosci, Present Perfect,
opisujac terazniejszos¢, ukierunkowany jest ku
przesztosci. Terazniejszos¢ nie istnieje w prézni,
to co jest, jest uwarunkowane tym, co byto.
(12) She has painted her room.
Czynnos¢, o ktérej mowa, zostata juz wyko-
nana i jest to w zasadzie przesztos¢. Istotny
jest jednak efekt uzyskany w wyniku realizacji
czynnosci — czynnos¢, ktora nastapita w prze-
sztosci, pozostawifa trwajace do chwili obecnej
rezultaty lub wywarfa wptyw na obecny stan
rzeczy.

>

(13) He has just finished typing the letters.
W cytowanym powyzej przyktadzie mowa

20 bezposrednim wgladzie mowi sie w filozofii. Terminu tego uzywa sw. Augustyn, definiujac terazniejszos¢ za pomoca tego

okreslenia.



0 czynnosci dopiero co ukonczonej. Jest to tez
zatem rodzaj ,teraZniejszej przesztosci”, ktora
ma wptyw na stan obecny. Trudno jest mowic
tutaj o przesztosci i terazniejszosci istniejacych
oddzielnie: teraZniejszos¢ i przesztos¢ scalone
sa w catosc.

>

Present Perfect okresla réwniez terazniejszos¢
uwzgledniajac jej moment poczatkowy, tzn.
czas, w ktérym czynnos¢, ktéra trwa teraz, miata
swoj poczatek. | tak dzieje sie w zdaniu:

(14) He has worked for this company for two

years.

Zauwazmy, ze czynnosci lub stany, o ktérych
mowa, maja charakter staty, a nie sporadyczny
czy tymczasowy. Wypowiedzenie przedstawiam
w nastepujacej formie:

W innym zdaniu:

(15) I have talked to John this morning.

sens gramatyczny czasownika wyraza czynnos¢
zrealizowana, zakofczonga. Uzycie czasu Present
Perfect podkresla stosunek do czasu pojmowa-
nego jako cze$¢ catosci chwili w czasie. Czas,
aby jednostka ludzka lepiej nad nim panowata,
zostat podzielony na jednostki mniejsze i tym
samym bardziej dostepne rozumowi. Ranek
(this morning) wyobrazamy sobie jako cze$¢
dnia, a nie skonczona cafos¢. Nie wyklucza to
rowniez emocjonalnego stosunku podmiotu
zdania do czynnosci.

> >
Stwierdzenie:

(16) I haven't seen John since Monday.

oznacza brak realizacji czynnosci od pewnego

okresu czasu do tej pory.

Zauwazmy réwniez, ze podobne znaczenie ma
zdanie:

(17) I have never been in London.

Przystowek never (nigdy) ogranicza czynnos¢
w przedziale czasu ,kiedys — teraz”.
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Jesli czynnosé trwa lub powtarza sie, uzywamy

rowniez Present Perfect:

(18) I have always liked John.

(19) We have often been invited to the Brown’s
parties.

Nalezy zauwazy¢, iz trwanie, o ktérym
mowa w pierwszym z przytoczonych powyzej
zdan, aby oznaczato rozlegty przeciag czasu, musi
byc¢ ,wsparte” przystowkiem always, w przeciw-
nym razie sens zdania ulegnie zmianie. Podobna
role petni often. Dzieki obecnosci przystéwka
wiemy o powtarzaniu sie czynnosci.

Schemat zdania (18)

Schemat zdania (19)

| oto tabela ilustrujaca obecnos¢ okreslen czasu
w zdaniach z uzytym Present Perfect:

Tabela 3.
Zdanie L.p. Okreslenia czasu
Zdanie 12 -
Zdanie 13 just
Zdanie 14 for two years
Zdanie 15 this morning
Zdanie 16 since Monday
Zdanie 17 never
Zdanie 18 always
Zdanie 19 often

Inne jeszcze obszary terazniejszosci opi-
suje Present Perfect Continuous. Przypatrzmy sie
zdaniu:

(20) She has been painting her room since 9
o’clock.
Czynnos¢, ktéra miafa swoéj okreslony pocza-
tek w przesztosci, trwa do chwili obecnej. Tak
naprawde to istotny jest w tym wypowiedze-
niu czas, ktory jest potrzebny do wykonania
czynnosci — w domysle dfugi przedziat czasu.
To wtasnie na trwaniu koncentruje sie sens
wypowiedzi.

Inny przykfad:

(21) You have been working too hard.

to relacja o czynnosci, ktéra niedawno zostata
wykonana oraz ktéra z powodu dfugiego czasu
trwania miafa wptyw na stan terazniejszy.




Present Perfect Continuous wyraza réwniez
trwanie, ktére nie ma charakteru ciagtego.
W przyktadzie:

(22) I have been living here for a month.
wskazana jest tymczasowosc.

Inne wypowiedzenie:
(23) Her feet hurt. She has been walking all
morning.

pozwala na wnioskowanie lub domyslanie sie,
Ze na podstawie obecnego stanu rzeczy czyn-
nos¢ byta wykonywana niedawno.

Ponizsza tabela uwzglednia okreslenia
czasu towarzyszace Present Perfect Continuous:

Tabela 4.
Zdanie l.p. Okreslenie czasu
Zdanie 20 since 9 o’clock
Zdanie 21 -
Zdanie 22 for a month
Zdanie 23 all morning

Jak wynika z przedstawionej analizy?,
opis terazniejszosci w jezyku angielskim cha-
rakteryzuje sie wysokim stopniem specjalizacji,
tj. zréznicowaniem wewnatrz samej funkcji
opisowej jezyka. Z jednej strony — mnogos¢
terazniejszych czasow we wspofczesnym je-
zyku angielskim pozwala uzytkownikom tego
jezyka na pewnga swobode interpretacji rze-
czywistosci, z drugiej za$ — sugeruje klasyczny
determinizm.

Swoboda wiaze sie z aspektem subiek-
tywizmu, na ktéry pozwalaja uzytkownikom
omawianego jezyka czasy Present Perfect
i Present Perfect Continuous. To od podmiotu
mowiacego zalezy, czy uzna dang czynnos¢ za
wazna, tj. majaca zwiazek z chwilg obecna, czy
tez za jedna z licznych, w ktorej uczestniczyt lub
ktéra tylko relacjonuje.

Determinizm natomiast jest zwigzany
z istotg uzycia wszystkich angielskich czasow
terazniejszych. Mysle tutaj o nacechowaniu
terazniejszosci przesztoscia i przysztoscia. W
pedzacej strzatce zauwazamy ,stawanie sie”

majace wyrazne cechy determinizmu. Present
Perfect i Present Perfect Continuous opieraja
sie na momencie poczatkowym, tj. przeszto-
sci. Wszystko, co dzieje sie teraz, ma zwiazek
ztym, co dziato sie wczedniej. Oprécz tego,
Ze sa one terazniejszo—przeszte lub prze-
szto-terazniejsze, dodatkowo sktaniaja sie ku
pojmowaniu rzeczywistosci jako konsekwencji
zdarzen poprzedzajacych, czyli wezesniejszych
od chwili obecnej. To, co jest teraz, nie istnieje
jedynie w obszarze , teraz”, lecz , teraz-kiedys".
Pojmowanie rzeczywistosci, o ktérej mowa,
odpowiada pogladom fizykéw klasycznych
traktujacych czas i inne procesy wedtug réwnan
deterministycznych.

Angielski Present Simple wyrazajac te-
razniejszos¢ zmierza ku uogoélnieniu. Robi to
dzieki zwiazkom z przesztoscia i przysztoscia:
cos, co ma miejsce teraz, miafo miejsce rowniez
w przesztosci i bedzie miato miejsce (moze miec
miejsce) w przysztosci. Present Simple wyraza
wiec czynnosci wielokrotnie powtarzane przez
ten sam podmiot lub czynnosci powtarzajace
sie w Swiecie jako uniwersalne prawdy. W tym
ostatnim przypadku Present Simple opisuje
terazniejszos¢ jako ,,wieczne now”. Jezeli zas
Present Simple nie odnosi sie do przesztosci,
pozwala swoim uzytkownikom na wyrazanie
czynnosci przysztej, ktorej realizacja jest $cisle
uzgodniona.

Present Continuous rozciagajac czynnos¢
w czasie, podkresla zwiazek momentu obecne-
g0 z momentem wczesniejszym lub tym, ktdry
nastapi. W jednym z omawianych uzy¢ (8) Pre-
sent Continuous umyka zwiazkom z przesztoscia
oraz przysztoécig i wyraza ,,absolutne now”,
czyli ,tu iteraz: lub nawet , tylko tu iteraz”.
Pedzaca przez wszystkie obszary strzatka czasu
reprezentuje postep: dzieki niej uswiadamiamy
sobie niepowtarzalnos¢ chwili, ale réwnoczesnie
jej ulotnos¢ i brak autonomii.

Metafora strzaty stanowi manifestacje
faktu, ze przysztos¢ jest w pewien sposéb
zawarta w terazniejszosci, ktéra zawiera prze-
sztos¢. Jest to wizja dos¢ statyczna, pomimo
pedzacego wciaz nieodwracalnego czasu;
wizja pozostajaca w niezgodzie ze zdobycza-

? Proponowana analiza jest jedynie ogélnym badaniem nad terazniejszoscig. Wybrane dwadziescia trzy zdania reprezentuja naj-

bardziej typowe uzycia poszczegélnych czaséw terazniejszych.



mi wspotczesnej nauki, dla ktérej przysztosé
nie jest z gory zadana, co oznacza, ze natura
niesie w sobie pewien indeterminizm. Subiek-
tywizm za$ ujawniajacy sie w istocie uzycia
Present Perfect podkresla zgodnos¢ angielskiej
czasowosci ze wspdtczesng mysla filozoficzna
(dualizm czasu), reprezentowana przez Berg-
sona i jego kontynuatoréw. Jest wiec angielska
terazniejszos¢ klasyczna i wspoftczesna, statycz-
na, chociaz takze, a moze przede wszystkim,
wszechogarniajaca.
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Anna Piotrowska"
Krakow

Lekcja kolezenska jako forma samoksztatcenia

We wspotczesnej szkole kfadzie sie duzy
nacisk na samoksztatcenie nauczycieli. Warto
wiec zastanowic sie nad lekcja kolezenska jako
pomocna w osiagganiu i w wymianie doswiad-
czen dydaktycznych. Lekcje takie sa nieobce
wszystkim nauczycielom realizujacym Sciezki
awansu zawodowego i posiadajacym tzw.
opiekuna stazu, do ktérego obowiazkéw nalezy
hospitowanie zaje¢ swych podopiecznych. Kilka
uwag zamieszczonych ponizej kieruje jednak
nie tylko do tej grupy nauczycieli, ale przede
wszystkim do oséb, uczestniczacych w lekgji
w charakterze obserwatorow, by uzmystowity
sobie, na jakie jej elementy warto zwrdcic
szczegblng uwage.

Lekcje maja to do siebie, Ze sa ,.zywymi
tworami” i pewnych ich przebiegéw nie moz-
na przewidzie¢ z gory. Dlatego wykorzystujac
rozne sytuacje, ktére wytworza sie na lekgji
i dopasowujac do nich jej przebieg, osiagniemy
lepsze rezultaty niz prowadzac ja wedtug zapla-
nowanego przez nas schematu.

Celem lekcji kolezenskiej powinno by¢
dostrzezenie tego, co stanowi o sile danego
nauczyciela i jego lekcji — tak aby okresli¢
w poézniejszej dyskusji, co byto szczegblnie
cenne i wartosciowe, a co wymagajace sko-
rygowania. Mozna tez zaproponowac inne

mozliwosci efektywniejszego wykorzystania
czasu lekcyjnego i wspdlnie zastanowic sie
nad sposobami podnoszenia jakosci nauczania
w szkole. Po lekcji kolezenskiej dobrze jest
zarezerwowac troche wolnego czasu na jej
omdéwienie. Uwagi ,.na goraco” maja to do
siebie, ze wciaz s zywe w pamieci nauczy-
ciela/li obserwujacego/ych oraz odwiedza-
nego i zwykle prowadza do konstruktywnych
wnioskow.

Warto tez zastanowi¢ sie nad tym, co
dla danego nauczyciela jest najwazniejsze. Do
takich wyznacznikow moze nalezec:

» okreslenie efektywnosci lekgji, czyli realizacji
zamierzonego celu oraz

» stwierdzenie, na ile lekcja byta interesujaca,
zajmujaca i ciekawa dla stuchaczy na danym
poziomie, czyli wptywajaca na podniesienie
ich motywacji do nauki.

[stotne moze by¢ réwniez:

» zaangazowanie nauczyciela w prace przeja-
wiajgce sie stosunkiem do stuchaczy, czesto
wyznaczajacym atmosfere lekgji oraz iloscig
(i jakoscia) przygotowanego materiatu,

» stworzenie warunkow do rozwijania u wszyst-
kich uczniéw sprawnosci i umiejetnosci jezy-
kowych.

U Autorka jest lektorka jezyka angielskiego w Szkole Biznesu i Jezykdw Obcych w Krakowie.



Podczas lekcji kolezenskiej mozna tez

miec z gory przygotowane kryteria jej oceny,
na ktére bedziemy zwracali szczegblng uwage.
Na przykfad:

Co jest dla mnie wazne w ocenie lekgji

1. Cele priorytetowe — nacisk na:

A. Komunikatywnos¢
» umozliwienie zdobycia pewnosci jezyko-

wej.

. Stworzenie warunkéw do praktycznego stoso-
wania materiatu nauczonego podczas lekgji:
> poczucie ucznia, ze na dzisiejszych zajeciach

nauczyt sie konkretnego materiatu,

umiejetnos¢ zastosowania materiatu nauczo-
nego na lekcji (a nie znajomos¢ teoretyczna
problemu).

. Motywowanie uczniéw do nauki przez:

» uswiadomienie im ich postepdw,

» pochwate,

» zachecanie do wykonywania zadan domo-
wych.

. Sposéb prowadzenia zajec:

. Konsekwentna realizacja celu (np. wprowadze-
nie nowego czasu lub stownictwa dotyczacego
danego zakresu):

» logiczny uktad lekcji, przejrzysty plan dzia-
fania.

. Réznorodnos¢ proponowanych ¢wiczen:

» wyrazne sygnalizowanie wprowadzenia
nowego ¢wiczenia,

» jasne instrukgje.

. Dobér materiatu dodatkowego i rodzaju ¢wi-
czen:

» zgodny z poziomem grupy,

» dostosowany do wieku uczestnikow,

» atrakcyjny, np. materiaty audiowizualne.

. Utrzymanie wiasciwego tempa lekgji:

» wyposrodkowanie miedzy zajeciami zbyt
wolnymi —,nudnymi” a zbyt szybkimi, nie
dajacymi szansy uczestnictwa troche stab-
szym stuchaczom.

II. Interakcja miedzy nauczycielem a klasa:

A. Postawa nauczyciela przejawiajaca sie w punk-
tualnosci, tonie gtosu, w gestach, rowniez
w odpowiednim ubiorze.

. Znajomos¢ wtasnych uczniéw w grupie:

» zwracanie sie do nich po imieniu,

» znajomosc stabszych stron uczniéw — czeste
podchodzenie do uczniéw w celu przystu-
chania sie, jak realizuja polecenie,

» motywowanie uczniéw niesmiatych.

>

. Stworzenie przyjaznej atmosfery pracy.
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D. Utrzymanie dyscypliny:

» zwracanie uwagi, by rozmowy w parach nie
przerodzity sie w pogawedki towarzyskie nie
majace nic wspélnego z tematem lekgji.

E. Poprawianie btedow jezykowych:

» dostosowane do sytuacji.

F. Umiejetnos¢ prowadzacego do adaptacji

» elastycznos¢ lektora to taka cecha, ktéra umoz-
liwia mu wychwycenie ,potrzeby chwili”
i zaproponowanie dodatkowego ¢wiczenia
lub zaoferowanie wyjasnien jakiegos pro-
blemu, ktére nie byty przewidziane planem
lekgji.

Ponadto do wyzej wymienionych czyn-
nikdéw mozna doda¢ uwzglednienie specyfiki
grupy (inaczej praca wyglada w klasach ma-
turalnych przygotowujacych sie do egzaminu,
w grupach dla zupetnie poczatkujacych czy
wreszcie w grupach dzieciecych). Osoba obser-
wujgca moze tez zwréci¢ uwage na wykorzysta-
nie podrecznika (i zeszytu ¢wiczen). Sytuacja,
gdy uczniowie w ogéle nie korzystaja z zaku-
pionej przez siebie i rekomendowanej przez na-
uczyciela ksigzki, nie jest zbyt korzystna. Réwnie
nie najlepsza jest sytuacja odwrotna, kiedy to
podrecznik jest realizowany punkt po punkcie,
bez zadnej inwencji ze strony nauczyciela.

Tempo pracy zalezy oczywiscie od klasy,
ale kazdy nauczyciel realizuje w ciagu roku szkol-
nego swoj plan. Taki plan w postaci rozkfadu
materiafu i jego realizacji jest z reguty przewi-
dziany z gory przez nauczyciela. Doswiadczeni
nauczyciele nie maja z tym zadnych proble-
moéw, mniej doswiadczeni moga skorzysta¢ z
ich rad lub z dostepnych gotowych planéw
sporzadzonych do konkretnych podrecznikow.
Konfrontacja zgodnosci zatozen z praktyka moze
by¢ ciekawym punktem obserwacji podczas
lekcji kolezenskiej.

Jakos¢ pracy przejawia sie rowniez
w drobnych z pozoru faktach, ktére niekiedy
umykaja samym nauczycielom. Mam tu na
mysli punktualnos¢ nauczyciela na lekgji, przy-
gotowanie do zaje¢, posiadanie odpowiednich
materiaféw dodatkowych oraz niewychodzenie
z klasy podczas trwania zajec czy tez nieprowa-
dzenie lekcji przy uchylonych drzwiach.

Warto tez nie przeoczy¢ kwestii wycho-
wawczych i roli nauczyciela jezyka obcego jako



wychowawcy. By¢ moze funkcja ta jest czasami

nawet wazniejsza, a w przypadku grup dziecie-

cych wydaje sie nie do przecenienia.

W kwestii organizacyjnej przeprowadze-
nia lekgji kolezenskiej przydatne moze okazac
sie kilka podpowiedzi:

» Lekcje kolezenskie powinny by¢ wczesniej
uzgadniane miedzy nauczycielami. Niekiedy
sam nauczyciel zaprasza kolegow i kolezanki
na swoja lekcje i ogfasza ten fakt odpowied-
nio wczesniej w pokoju nauczycielskim.

Nauczyciel obserwowany przez opiekuna
stazu moze skonsultowac sie przed lekcja, na
jaki jej aspekt obserwujacy bedzie zwracat
szczegblng uwage.

Po lekcji kolezenskiej zawsze odbywa sie
rozmowa obserwowanego i obserwujacego
na temat przeprowadzonych zajec.

» Jezeli istnieje taki wymodg: dokumentem
poobserwacyjnym moze byc¢ sprawozdanie
z lekcji wraz z spostrzezeniami obserwujace-
go oraz podpisami nauczycieli
W przypadku uzgodnionych wczesniej
i zapowiedzianych lekcji kolezenskich niekto-
rzy nauczyciele sa tak zdenerwowani, ze przy-
gotowuja nadmiar materiatow dodatkowych
i staraja sie doborem ¢wiczen oraz wtasna po-
stawa ,0l$ni¢” obserwujacego. Jest to btedne
podejscie, ktdre w gruncie rzeczy rzuca gorsze
Swiatfo na osobe obserwowana. Pojawia sie
nieodfaczne pytanie, dlaczego obserwowany
nauczyciel az tak bardzo przejat sie sytuacja,
w jakiej sie znalazt i czy zwykte lekcje przypad-
kiem nie odbiegaja standardem od tej zapre-
zentowanej na pokaz. Wydaje mi sie tez, ze
sytuacja, w ktdrej obserwowana lekcja jest te-
atralnym przedstawieniem i odtworzeniem lek-
¢ji wycwiczonej przez nauczyciela juz wczesniej
z dang grupa, wiasciwie przeczy samej idei
lekcji kolezenskiej. Z tego powodu sytuacja,
w ktdrej nauczyciel dowiaduje sie w ostatnim
momencie, ze przeprowadzi lekcje kole-
zenska, cho¢ przez nas bardzo nielubiana,
wydaje sie z punktu widzenia nauczyciela
obserwujacego swego stazyste bardziej
wiarygodna. Czasami moga wyjs¢ na jaw
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zupetnie nieoczekiwane czynniki, jak proble-
my z dyscypling lub nieumiejetnos¢ pracy
z mniej zdolnymi uczniami albo w grupach
0 mieszanym poziomie. Wtedy pomoc dla
obserwowanego nauczyciela moze odnosic sie
do konkretnych, zaobserwowanych sytuacji.
Obserwujacy moze zasugerowaé mozliwosci
poradzenia sobie z sytuacja, ktéra zaistniafa.
Z drugiej strony taka niespodziewana lekcja
kolezenska ujawnia prawdziwa interakcje na-
uczyciela z klasa. Dodatkowo zmobilizowana
klasa czesto wiasnie wtedy ujawnia caty swoj
potencjat. Wida¢ woéwczas, jak wazng role
w nauczaniu jezyka odgrywa spontanicznos¢
i dostosowanie lekcji do potrzeb ucznia.

Przede wszystkim pamietajmy jednak,
ze z lekcji kolezenskiej korzystaja dwie strony:
obserwowana i obserwujaca. Nauczyciel ob-
serwowany moze wynies¢ z niej konstruktywne
whnioski co do swojej pracy i otrzymac infor-
macje zaréwno pozytywne, jak i negatywne.
Czesto zakorzenione przekonanie, iz lekcja
obserwowana przez postronne 0soby to rodzaj
wizytacji, moze wptynac tez na uczniow. Warto
na poczatku lekcji kolezenskiej powiedziec kilka
stow do klasy na temat nauczyciela/li siedzace-
go/ych gdzies na uboczu i obserwujacego/ych
nie tylko przeciez drugiego nauczyciela, ale
rowniez wtasnie klase. Najczesciej uczacy sie
znaja innych nauczycieli danego przedmiotu
ze swojej szkoty — mozna wykorzystac ten fakt
przedstawiajac ich.

Kazda lekcja jest przede wszystkim dla
uczniéw i w trosce o ich dobro nauczyciele
chca sie ksztafcic i coraz lepiej wykonywac swoj
zawdd. Forma lekgji kolezenskiej jest prostym i
skutecznym sposobem na doksztatcenie. Obser-
wujac innych nauczycieli w pracy wiele mozna
wynies¢ dla siebie podpatrujac nowe metody i
trafne rozwiazania, a obserwowany nauczyciel
dowie sie, co szczegdlnie w jego pracy podoba
sie kolegom z pracy. Czas wiec zmieni¢ nastawie-
nie do lekcji kolezenskich i potraktowac je jako
kolejng forme samoksztatcenia, ktérag mozna
zrealizowac w szkole przy wspétudziale innych
nauczycieli.

(grudzien 2003)



Bogumita Kozfowska"
Brzeg

Kursy jezykowe w Wielkiej Brytanii

Jako nauczycielka z dwudziestoletnim
stazem pracy i osoba bez pamieci zakochana
w pieknej Anglii, chciatabym sie podzieli¢ uwa-
gami na temat angielskich szkét jezykowych. By¢
moze artykut ten mogtam napisac juz kilka lat
wczesniej. Wiele razy rodzice moich uczniow
pytali mnie, czy nalezatoby wysta¢ dziecko na
zagraniczny kurs, czy warto, czy bezpiecznie, czy
jest to cudowne lekarstwo na szkolne nieudane
klasowki. Zawsze odpowiadam, Ze nie wiem, bo
jest to przedsiewziecie osobiste, w znacznym
stopniu zalezne od charakteru i indywidualnych
upodoban mtodego cztowieka.

Uczestniczytam w osmiu kursach w Wiel-
kiej Brytanii. Dwa pierwsze byty to tak zwane
kursy General English, organizowane dla wszyst-
kich zainteresowanych nauka jezyka angielskie-
go, pozniej wybieratam juz tylko szkolenia dla
nauczycieli.

Najwazniejsza zaleta takich pobytéw
jest bezposredni kontakt z jezykiem i kultura.
Nie bedzie nic odkrywczego w stwierdzeniu,
ze nawet krotka wizyta w kraju, ktérego
jezyk staramy sie opanowac, pozwala nam
odswiezy¢ te wiedze i uzupetni¢: gdzie, jak
nie u samego zrédta mozemy nauczyc¢ sie
wielu aktualnych wyrazen funkcjonujacych
w mowie potocznej, postuchac aktorow w te-
atrze, oswoic sie z jezykiem prasy i telewizji.
To wszystko prawda i zalety takiej wycieczki
mozna mnozy¢ w nieskonczono$¢, o tym wie
jednak kazdy turysta, niekoniecznie zaintere-
sowany wifasna nauka.

Zaczne od stabych stron kurséw General
English. Przede wszystkim nalezy wymieni¢ tu-
taj dwa punkty: przedziaty wiekowe i poziom
jezykowy kursantow.

Uczestnicy sa dzieleni na dwie grupy wie-
kowe: juniors ponizej 16 roku zycia oraz seniors,
to znaczy wszyscy pozostali. W takiej taktyce
polski nastolatek ze szkoty $redniej nie znajdzie
nic nieodpowiedniego. Wystarczy jednak, ze

zainteresowany liczy sobie kilka lub kilkanascie
lat wiecej i juz moze sie poczu¢ troche nieswo-
jo, gdy na przyktad majac lat trzydziesci kilka
powinien napisa¢ do mamy list opowiadajacy
o szkolnej wycieczce.

Piszac o poziomie uczestnikéw z duma
musze stwierdzi¢, ze Polacy wyrézniaja sie
dobrym przygotowaniem: moéwia ptynnie,
poprawnie reaguja w codziennych sytuacjach.
Zdarza sie nawet, ze narzekaja na zbyt tatwe
lekcje, co zreszta jest nieuniknione przy nastepu-
jacej klasyfikacji: na 100 punktéw, ktére mozna
maksymalnie uzyskac za test wstepny, juz putap
75 punktéw kwalifikuje do grupy o poziomie
zaawansowanym. W praktyce oznacza to, ze
w tej samej grupie moga sie znalez¢ osoby
z wynikiem 95-100, legitymujace sie naprawde
dobra znajomoscia jezyka angielskiego, jak i te,
ktérym udato sie zdoby¢ wtasnie graniczna
liczbe 75 punktéw, réwnoznaczng z zaakcep-
towaniem powaznych juz usterek jezykowych.
Oczywiscie, jest to tylko przyktadowa punktacja
z konkretnej szkoty jezykowej. Podejrzewam
jednak, ze podobne sytuacje zdarzaja sie w wie-
lu osrodkach.

Innym problemem, z ktérym zetknetam
sie w czasie szkolenia, jest nazwijmy to ,,uktad
narodowosciowy” w poszczegélnych grupach.
Zdarza sie, ze na te same zajecia uczeszcza
kilka os6b z tego samego kraju. Wiele wowczas
zalezy od ich dojrzatosci i poziomu zdyscypli-
nowania, gdyz naprawde jest rzecza bardzo
kuszaca wymienianie uwag w jezyku ojczys-
tym, co czasami niepokoi lub wrecz irytuje
prowadzacych.

Ostatnim zagadnieniem, ktéry moze bu-
dzi¢ mieszane uczucia, jest program oferowany
przez organizatoréw. Bratam udziat w czterech
kursach, gdzie odbywata sie stata rotacja uczest-
nikow (w kazdy poniedziatek zmieniat sie sktad
grup, poniewaz przybywali nowi studenci)
a lekcje biegty swoim rytmem: zainteresowany

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w | Liceum Ogélnoksztatcacym im. Bolestawa Chrobrego w Brzegu.



po prostu uczestniczyt w kolejnych kilkunastu
zajeciach, po czym wyjezdzat. Taka taktyka/
strategia kojarzy mi sie z jazda pociagiem: wsia-
dasz na okreslonej stacji, nastepnie wysiadasz
po drodze. Nie ma konkretnego poczatku ani
zakonczenia danego kursu i pozostaje dzietem
przypadku, czy trafisz na phrasal verbs, everyday
English czy lekcje fonetyki.

Z mojego — nauczycielskiego — punktu
widzenia Teachers” Refresher Course jest zde-
cydowanie lepszy, chociazby ze wzgledu na
wyréwnany poziom jezykowy uczestnikdw
i ich podobne zainteresowania. Analizujac te-
matyke i sposéb prowadzenia zaje¢, w ktorych
z przyjemnoscia uczestniczytam, musze stwier-
dzi¢, ze wszystkie starania nauczyciela wydaja
sie by¢ podporzadkowane jednej naczelnej
zasadzie: uczy¢ bawiac. Nie ma nieciekawych
tekstéw lub mozolnego rozwiazywania trud-
nych testow. Jest za to duzo ruchu, zabaw jezy-
kowych, pracy w grupach. Czy pracujac w ten
sposob mozna przygotowac ucznia do matury

i innych prestizowych egzamindw sprawdzaja-
cych znajomos¢ jezyka obcego? Z pewnoscia
nie jest to wystarczajace, mozna jednak lekcje
znakomicie uatrakcyjni¢, a przeciez naszym
celem zawsze pozostanie rozbudzenie jezyko-
wych zainteresowan uczacych sie, przekonanie
ich, ze proces przyswajania jezyka obcego
moze by¢ naprawde pasjonujacy.

Oto kilka ¢wiczeh/zabaw prezentowanych
w czasie kurséw metodycznych w Wielkiej Bry-
tanii. Wyprébowatam je z sukcesem z moimi
uczniami.

Cwiczenie 1

Dwie plansze — czerwona i zielona — po-
winny byc sklejone i pociete na pojedyncze
kwadraty — karty do gry. Uczniowie, podzieleni
na grupy, otrzymuja jednakowa liczbe kart.
Dany uczen wybiera jedna karte i wykonuje po-
lecenie ze strony Tell, nastepnie zadaje pytanie
ze strony Ask wybranemu koledze.

Tell us:

Tell us:

Tell us:

Tell us:
about some of the

Tell about someone you | something about anything you can
Cards were really friendly | the town or village | remember about the | things that make you
with at school. where you were | first boy/girl you were | angry or annoyed.
born. attracted to.
Tell us: Tell us: Tell us: Tell us: Tell us:
about the types | something about the | about your last | about any other pla- | one or two things you
of clothes you flat/house visit abroad. ces you have lived. are quite good at.
like and don't like where you live.
wearing.
Tell us: Tell us: Tell us: Tell us: Tell us:
about the nicest about your about the type of | where you hope to | about somebody you

about a book you

would recommend.

where you usually go
to buy clothes.

about someone
who has made

what things you find
difficult to learn in

present you have favourite relative. | music you like and | go on holiday in the looked up to.
ever received. dislike. summer.
Tell us: Tell us: Tell us: Tell us: Tell us:
what you like about any incident | about the type of | about the country about one of your
doing in your free | that made you feel | boys/girls you are | you would not like to |  brothers, sisters or
time. embarrassed or attracted to. visit and why. friends.
ashamed.
Tell us: Tell us: Tell us: Tell us: Tell us:

what things from
your country you

what you used to
do when you were
younger.

two good points
and two bad points
about yourself.

what you are
planing to do after
this lesson.

where you spent the
last weekend.

a big impression English. would miss if you
on you. ever emigrated.
Tell us: Tell us: Tell us: Tell us: Tell us:

which jobs carry the
most prestige in your
country.
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Ask
Cards

Ask someone:

Why he/she wants to
learn English.

Ask someone:

something about
the town or village
where you were
born.

Ask someone:

anything you can
remember about the
first boy/girl you were
attracted to.

Ask someone:

about some of the
things that make you
angry or annoyed.

Ask someone:

about the types
of clothes you
like and don't like
wearing.

Ask someone:

something about the
flat/house
where you live.

Ask someone:

about your last
visit abroad.

Ask someone:

about any other pla-
ces you have lived.

Ask someone:

one or two things you
are quite good at.

Ask someone:

about the nicest
present you have
ever received.

Ask someone:

about your favourite
relative.

Ask someone:

about the type of
music you like and
dislike.

Ask someone:

where you hope to
go on holiday in the
summer.

Ask someone:

about somebody you
looked up to.

Ask someone:

what you like
doing in your free
time.

Ask someone:

about any incident
that made you feel
embarrassed or
ashamed.

Ask someone:

about the type of
boys/girls you are
attracted to.

Ask someone:

about the country
you would not like to
visit and why.

Ask someone:

about one of your
brothers, sisters or
friends.

Ask someone:

about a book you

would recommend.

Ask someone:

where you usually go
to buy clothes.

Ask someone:

about someone

who has made

a big impression
on you.

Ask someone:

what things you find
difficult to learn in
English.

Ask someone:

what you would miss
if you emigrated.

Ask someone:

what you used to
do when you were
younger.

Ask someone:

two good points
and two bad points
about yourself.

Ask someone:

what you are
planing to do after
this lesson.

Ask someone:

where you spent the
last weekend.

Ask someone:

which jobs carry the
most prestige in your
country.

Cwiczenie 2

Jest to ¢wiczenie polegajace na zamianie
podkreslonych stéw z zachowaniem tej samej
formy gramatycznej, np. eaten moze by¢ za-
stapione innym czasownikiem tylko w formie

Past Participle.

Przyktad do ponizszego wiersza: | have
drunk / the beer /that was in/ the fridge.

SO sweet
and so cold.

William Carlos Williams (1883-1963)

Cwiczenie 3

Uczen dostaje liste Collocations, w ktorej

This Is Just To Say
| have eaten

the plums

that were in

the icebox

and which
you were probably

saving
for breakfast

Forgive me
they were delicious

wyrazen.
COLLOCATIONS

A wild

A familiar

A lengthy

A burning

A healthy

A forged

A finishing

A steady

An impromptu
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pierwsza kolumna nie pasuje do drugiej. Jego
zadaniem jest dobranie wtasciwych czesci

speech
face
illness
desire
curiosity
document
touch
stream
guess




A biting night A fascinating mission
A new-fangled mood A budding talent
A vivid imagination A confidential victim
A terminal enquiry An irresistible servant
A rescue topic A flying sensation
A buoyant idea An innocent chat
A sleepless wind
A rough revolution Cwiczenie 4
A booby society
A bloodless translation Grupa uczniéw dostaje liste idiomow i te
A tingling visit same idiomy sa zapisane na matych karteczkach.
A humble temptation Jeden z ucznidéw losuje idiom, ktéry potem
A pungent success przedstawia mimicznie pozostatym kolegom
An affluent prize z grupy. Cwiczenie polega na rozpoznaniu
An efficient staff wiasciwego idiomu. W drugiej czesci ¢wiczenia
An overnight smell uczniowie pod kierunkiem nauczyciela staraja sie
A nagging suspicion odgadnac znaczenie poszczegolnych idiomow.
MIME THE IDIOM
clear the air set the ball rolling have a bone to pick with the bottom line

someone

a can of worms

be in deep water

keep an eye on something

pull a face

put your finger give up the ghost banging your head against break the ice
on something a brick wall
not have a leg to stand on make a meal of something in a nutshell take the plunge

it's plain sailing

get the sack

it's like water off a duck’s back

snowed under

Cwiczenie 5

Uczniowie powinni wskaza¢ wiasciwe
definicje podanych idioméw. Aby uatrakcyjnic

¢wiczenie, mozna wykorzysta¢ zasady gry plan-
szowej, np. rzuty kostka.

CORRECT DEFINITIONS
It's up in the air. I'll give you a bell. We pushed the boat out. | I'm on the case.
1. We set off on a jour-
1. It's risky. 1. I'll phone you. ney. 1. I'm dealing with it.
2. It's undecided. 2. I'll warn you. 2. We spent a lot of money. 2. I'm guilty.
3. It's clear. 3. I'll control you. 3. We left home. 3. I've been delayed.

I've got a foot in the door.
1. I've made a good start.
2. | can't get away.
3. 'won't let you
leave.

She’s at the end of her
tether.

1. She’s too old.

2. She’s too tired.

3. She’s too stressed.

I'll give it a shot.
1. I'lltry it out.
2. I'll get rid of it.

3. I'll do it quickly.

She’s getting the hang of it.
1. She’s becoming an
expert.
2. She’s getting used to it.
3. She’s making mistakes.

He has it in for me.

1. He treats me unfirly.

2. He gives me a hand.

3. He’'s attracted to
me.

They are at loggerheads.

1. They get on well.
2. They are in conflict.
3. They are leading.

He’s breathing down my

neck.

1. He doesn’t give me-
space.

2. He’s attracted to me.

3. He admires me.

An off-the-cuff remark is

1. immediate,
2. unprepared,
3. private.

153



He’s always sticking his oar. | Everything fell into We did it by the skin She had to bite her tongue.

place. of our teeth.
1. He helps. 1. It all went wrong. 1. We nearly failed. 1. She said the wrong thing.
2. Heis clumsy. 2. It all became clear. 2. We didn’t have any | 2. She felt disgusted.
3. He interferes. 3. It all stopped. help. 3. She remained silent.

3. We were innovative.

Cwiczenie 6 » dlaczego zaproszono dang osobe,

» jakie miejsca przy stole zajma zaproszeni
goscie (kto obok kogo bedzie siedziat i dla-
zego),

» o czym iz kim beda rozmawiac goscie.

Party
Uczniowie pracuja w grupach. Maja za
zadanie ustali¢ sktad gosci na przyjecie dla
8 — 10 0s6b. Goscie musza by¢ znanymi osobi-

stosciami — wspdtczesnymi lub historycznymi. Na zakonczenie uczniowie moga wyko-
Nalezy przedyskutowad i uzasadnic¢ nastepujace na¢ ,mape” przyjecia.
kwestie: (kwiecien 2003)

Warto wiedziec

Jakie sa warunki publikowania prac
W naszym czasopismie

Kazdy przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkéw naszej
redakgji, szczegétowo recenzowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie
informowac Autoréw o naszej decyzji w przeciggu dwéch miesiecy.

Mamy bardzo duzo prac czekajacych na druk. Pod kazdg wydrukowang za-
mieszczamy miesiac i rok, w ktérym ja dostalismy. tatwo jest wiec sie zorientowac,
jak dtugo artykuty czekaja na druk. Zwykle czekajg ,w kolejce”, ale czasem dana
praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma objetos¢,
ktérej nam brakuje do wypetnienia stron czasopisma.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:
» przesyfanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka (Word) — nie przyjmujemy
rekopiséw, w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy,

» podawanie swoich adreséw prywatnych i koniecznie numeréw telefondw.
Artykut moze by¢ dotaczony do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na
przestanie go Autorowi do korekty. Mozna wowczas uzgodni¢ wiele szczegétow
telefonicznie,

» pisanie artykutow w jezyku polskim — a przyktadéw w jezykach obcych. Odbior-
cami czasopisma sa nauczyciele wszystkich jezykow, chcemy wiec, by wszyscy
mieli mozliwos¢ zrozumienia kazdego artykutu.

» podawanie doktadnych Zrodet cytowanych tekstow i ilustracji.
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Ewa Rejmer?
Warszawa

Barenprojekt. Zaproscie misia

podstawowych

Podobno wszystko zaczeto sie od Misia
Koala?, ktéry przyjechat z australijskiej szkoty
podstawowej do klasy pani Gila Gappa do Berli-
na. Od tamtej pory Koala i cata rodzina misiow
z Berlina odwiedza dzieci na catym swiecie:
Ballu, blizniaki Taps i Tapsi, Petzi, Panda, i wiele
innych?. Podrézuja z kraju do kraju w duzych
— coraz wiekszych — kartonowych pudtach wyp-
chanych ubrankami, niezbednymi na podréz
akcesoriami i mnéstwem stodyczy. Byty juz
w Australii, w USA, w Kuala Lumpur, w Argen-
tynie, na Litwie, w Polsce i w innych krajach,
czesto po pare razy — w réznych szkotach.

W naszej szkole misie goscity dwa razy,
za kazdym razem w klasie V. Informacja o przy-
jezdzie misia, umiejetnie dawkowana przeze
mnie od poczatku roku szkolnego podgrzewata
nastréj. Pewnego dnia dostalismy informacje, ze
Ballu wyruszyt w droge — ze szkoty przy szpitalu
psychiatrycznym dla dzieci w Mannheim do
Warszawy. Dzieci nie mogty sie doczekac tego
dnia. Kiedy wniostam do klasy wielkie pudfo,
emocje siegaty zenitu. Wspdlnie otworzylismy
przesytke, w ktérej byt mis Ballu i kolekcja jego
ubranek a takze mnéstwo stodyczy i drobnych
prezentéw od dzieci z Niemiec. Nastgpito mate
zamieszanie i po chwili na stole stato puste
pudto: ktos sciskat misia, ktos inny torbe z jego
ubrankami i prawie kazdy torebke ze stodycza-

1

noksztatcacym Fundacji Szkolnej.

! - projekt dla szkét

mi: wraz z Misiem przyjechaty zelki, cukierki,
czekoladki, ciasteczka, a takze drobne upominki
od niemieckich kolegéw: dtugopisy i klej.

Gdy emocje troche opadty podzielilismy
sprawiedliwie stodycze, rozdalismy dtugopisy
i klej — reszta zasilita zasoby Swietlicy szkolnej
i siegnelismy ponownie do pudta, gdzie na
samym dnie lezaty zeszyty z opisem podrézy
misia, zdjecia i pisemka dla dzieci. Ballu byt na
Wegrzech, na Litwie, w Polsce, w Niemczech,
a nawet w Ameryce Potudniowej. Dzieci opi-
sywaty w zeszycie po niemiecku swoje miasta,
przedstawiaty sie, wklejaty zdjecia szkoty. Mis
bywat tu itam, uczestniczyt w wydarzeniach
szkolnych, uczyt sie niemieckiego w klasie, od-
wiedzat domy uczniéw. My tez ustalilismy do
kogo, w jakiej kolejnosci sie uda i rozpoczeta sie
ponad miesieczna przygoda misia Ballu w War-
szawie, udokumentowana zdjeciami robionymi
przez dzieci i rodzicow. Potem mis, ktory po
drodze postradat wszystkie ubranka, wrdcit do
szkoty. Wyposazony w nowa kolekcje zima 2005
i stodycze dla dzieci, tym razem w Berlinie,
przygotowywat sie do drogi. Pozostato nam
jeszcze dopisac do zeszytu pare stéw o pobycie
misia w naszej szkole i w Warszawie — nie przy-
szto to tatwo pigtoklasistom, ale udato sie z mo-
ja mata pomoca. Po paru dniach dostalismy
z Berlina e-mail z podziekowaniem za stodycze.

Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Szkole Podstawowej nr 20 Fundacji Szkolnej oraz w Gimnazjum i Liceum Ogol-

2 zob. tez Jezyki Obce w Szkole nr 5/2002, Marta Petryszak ,Lublin na trasie podrézy Jacka”, s. 147.

3 zob. Teddys auf Tours na stronach www.goethe.de.
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Mi$ trafit do dzieci 7-9 letnich, ktorym, jak pisze
nauczycielka, czasami trudno byto poja¢, ze
mi$ przebyt taka dtuga trase — jaka, sprawdzali
w atlasie — ale nie umniejszyto to ich satysfakgji
i radosci z otrzymanych z Polski stodyczy. Mam
nadzieje, ze te pozytywne skojarzenia z Polska
pozostang niemieckim dzieciom jako trwate
wspomnienie.

Po raz pierwszy ustyszatam o misiowym
projekcie na seminarium Bérenprojekt podczas
Lehrertag w 2004 r., organizowanym przez
Goethe Institut Inter Nationes w Warszawie.
Juz wtedy jeden z misiow przywiezionych do
Warszawy zostat w Polsce i powedrowat do
polskiej szkoty. Projekt, nalezacy do programu
Kids go Online, koordynuje pani Gila Gappa
z Berlina — tzn. przyjmuje zgtoszenia zaintere-
sowanych szkét i ustala trase podrozy misiow.
Zainteresowani nauczyciele moga pisa¢ na
adres: ggappa@t-online.de Rezultaty mozna
obejrze¢ w Internecie, na stronie www.wir-in-
-berlin.de.

Barenprojekt jest przeznaczony dla ucz-
niow szkét podstawowych. Jego zatozenia znaj-
duja sie na wymienionej stronie www. Z punktu
widzenia nauczyciela DaF jest to na pewno za-
interesowanie uczniow nauka niemieckiego. Ale
tu projekt pozostawia pewien niedosyt. Mate
dzieci, ktore s3 zainteresowane projektem jako
takim (4 i 5 klasa szkoty podstawowej) nie znaja
jezyka niemieckiego w stopniu pozwalajacym
na samodzielne zrozumienie opiséw podrézy
towarzyszacych misiom (pisanych czasem przez
niemieckich réwiesnikéw), ani na samodzielne
opisanie przygdd misia w ich szkole. Natomiast
starsze dzieci — juz od 6 klasy — tak bardzo chca
by¢ ,duze”, Ze uwazaja projekt za zbyt infantyl-
ny. Tu musze dodac z pewnym zdziwieniem, ze

mis odwiedzat tez catkiem duzych uczniéw — nas-
toletnich, sadzac po zdjeciach w zeszycie.

Co zatem mozna zrealizowac na zajeciach
w nizszych klasach? Historie podrézy misia
mozna opowiedzie¢ w jezyku polskim, poka-
zujac zdjecia z zeszytu lub strony w Internecie.
Uczniowie znajduja kraje na niemieckiej mapie,
ucza sie niemieckich nazw. Mozna powiedziec
po niemiecku, gdzie byt mis, uzywajac war,
nawet, jesli uczniowie nie znaja jeszcze czasu
przesztego. Mozna opowiedzie¢ o Berlinie
(niedZzwiedz!), pokaza¢ plakietke z misiem,
pocztowki, zdjecia z Berlina, fragmenty kur-
su Hallo aus Berlin i inne materiaty, ktorymi
dysponuje nauczyciel — przy okazji mozemy
zrealizowac $ciezke europejska. Mozna wyko-
rzysta¢ pomysty uczniow do zrobienia gazetki
Sciennej, ktora zawisnie na korytarzu szkoty lub
w pracowni jezykowej. Mozna wreszcie wrocic
do projektu za jakis czas lub w kolejnym roku
nauczania, przy wprowadzaniu i utrwalaniu
czasu przesztego. Uczniowie beda opowiadali
0 tym, co sami przezyli i co wydawato im sie
atrakcyjne. To samo mozna opowiedzie¢ o kra-
ju/miescie, do ktérego jedzie mis. Mozna wyko-
rzysta¢ misia na innych lekcjach albo w pracy
z komputerem (Internet), albo do nawiazania
kontaktu ze szkota za granicg - lista pomystow
jest prawie nieograniczona.

Tak wiec chociaz w mtodszych klasach
przewazaja moim zdaniem korzysci pozajezy-
kowe (np. Landeskunde), to na pewno warto
przeprowadzi¢ ten projekt na lekcjach jezyka
niemieckiego, chocby jako urozmaicenie zajec
i stworzenie dodatkowej motywacji. Warto go
zaplanowac z duzym wyprzedzeniem — my
czekalismy ponad pot roku od zgtoszenia.

(kwiecien 2005)

Teresa Turaj, Elzbieta Wjtowicz, Danuta Wrébel”)
Krakow

Sprawozdanie z obchodéw Swieta Irlandii

Tradycja naszego gimnazjum stato sie or-
ganizowanie przez nauczycieli jezyka angielskie-

go konkursu wiedzy o krajach anglojezycznych.
W latach ubiegtych odbyty sie konkursy wiedzy

" Autorki sg nauczycielkami jezyka angielskiego w Gimnazjum nr 13 w Krakowie.



o Wielkiej Brytanii i Szkocji. Kolejny rok szkolny
postanowitysmy poswieci¢ Irlandii, gdy ten kraj
objat przewodnictwo Unii Europejskiej. Juz od
wrzesnia uczniowie systematycznie przygoto-
wywali sie do konkursu:

» wyszukiwali i gromadzili informacje o kraju
w Internecie, encyklopedii, ksiazkach?,
czasopismach?, a nastepnie prezentowali
wyniki na forum klasy,

ogladali film wideo o Irlandii?,

odbyty sie lekcje poswiecone stolicy Irlan-
dii®,

uczyli sie piosenki o Molly Malone,
obejrzeli prezentacje multimedialng Ireland®
przygotowana przez nauczycieli,

Swietowali Dzien sw. Patryka oraz Dzien Irlan-
dii.

Nadrzednymi celami, ktére sktonity nas do
organizacji powyzszych przedsiewzie¢, byta che¢
szerzenia wiedzy o geografii, historii, kulturze,
sztuce i zyciu codziennym Republiki Irlandii,
motywowanie uczniéw do samodzielnego poszu-
kiwania wiadomosci przy wykorzystaniu réznych
zrédet, rozwijanie zainteresowan uczniow kraja-
mi cztonkowskimi Unii Europejskiej, podnoszenie
poziomu umiejetnosci jezykowych uczniow
a takZe nagradzanie ich wysitku.

Naszym zamiarem byto wifaczenie ucz-
niéw w przygotowanie tych imprez, dlatego
jednym z zadan przed Dniem sw. Patryka, ob-
chodzonym w szkole 17 marca, byfo wykonanie
gazetek tematycznych zwiazanych z patronem
Irlandii oraz historia tego kraju. W dniu imprezy
szkota i pracownie jezyka angielskiego zostaty
udekorowane symbolami zwigzanymi z Irlandia
— dominowaty trojlistne koniczyny. Kilkanascie
gazetek ozdobito sciany gtéwnego korytarza
oraz klasopracowni. Tego dnia kolorem przewa-
zajacym w ubiorach uczniéw byt zielony, a na
lekcjach jezyka angielskiego poznawano dzieje
zycia swietego Patryka, jego role w krzewieniu
chrzescijanstwa w Irlandii, symbolike tréjlistnej
koniczyny oraz historie Irlandii.

Dzien Irlandii, ktéry odbyt sie miesiac
pozniej, tj. 16 kwietnia, dat uczniom mozliwosé

The Teachers, Anglorama, The World of English.
Ireland (1991), Longman.

Ireland www.wse.krakow.pl/siemens-dydaktyka
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zaprezentowania zdobytej wiedzy i czynnego
w nim uczestnictwa.

W obszernym gtéwnym korytarzu,
ktérego sciany i okna ozdobitysmy bibutami
w kolorach narodowych Irlandii oraz informa-
cjami o wybitnych postaciach literatury, poezji
i sztuki, zostaty ustawione stanowiska zwigzane
z szeroko pojeta kultura kraju. Uczniowie kazdej
klasy, ktéra o wyznaczonej porze specjalni facz-
nicy zapraszali do zabawy, mogli zatrzymac sie
przy drzewie, u stop ktdérego siedzieli ,,czekajacy
na Godota” i poznac tres¢ oraz symbolike dziefa
Samuela Becketta. Duza atrakcja dla wszystkich
byta postac sw. Patryka, ktéry za drobna optata
wrzucona do miseczki zmieniat swoja pozycje.
W kaciku wrozb, tuz przy poteznym krzyzu cel-
tyckim, mozna byto losowac zielone koniczynki
ze ztota mysla na odwrocie, a takze poznac
swoja przysztos¢ korzystajac z ustug wyroczni
runicznej. Przy tych stanowiskach uczniowie
mogli dowiedzie¢ sie, kim byli druidzi i jaka
role petnili w spoteczenstwie (nadprzyrodzone
umiejetnosci druidéw, np. takie jak umiejetnos¢
zmieniania sie w cokolwiek chca, umiejetnos¢
kontrolowania pogody czy tez podrézowania
w czasie ilustrowaty zabawne rysunki), a takze
pozna¢ imiona bogéw celtyckich i dziedziny,
ktérymi sie opiekowali. Uczniowie lubiacy
konkursy sprawnosciowe dobrze bawili sie
uczestniczac w konkursie rzutéow lotkami do
tarczy (aby zadbac o bezpieczenstwo ucznidw,
za lotki postuzyty piteczki z rzepami), a lubiacy
zabawy koncepcyjne mogli rozszyfrowac tres¢
przestania zakodowanego pismem runicznym
lub utozy¢ puzzle obrazkowe tematycznie zwia-
zane z Irlandia. W kaciku malarskim mozna byto
wzig¢ udziat w konkursie na ,irlandzki makijaz”,
ktory uczniowie samodzielnie projektowali na
specjalnie do tego celu przygotowanych tektu-
rowych ,buziach”. W tymze kaciku chetni mogli
zosta¢ ozdobieni symbolem Irlandii, zielona
koniczynka, wykonanga farbka do ciata. Catos¢
imprezy ozdabiat muzycznie zespot (gitara i in-
strumenty klawiszowe), w repertuarze ktérego
nie zabrakto piosenki tradycyjnie juz zwigzanej

Tolfree P. (1996), Ireland, Longman, Vicary T. (1998), Ireland, OUP.

na podstawie Joanne Collie (1996), In Dublin’s fair city, Double take, OUP.



z folklorem Dublina - ballady o Molly Malone.
Nie brakto tez samej Molly, ktéra wprawdzie nie
ostrygami, ale krakersami z pasta rybna czesto-
wafa wszystkich uczestnikow imprezy.

Zwiehczeniem Dnia Irlandii byt Konkurs
wiedzy o Irlandii”?, w ktérym uczestniczyli przed-
stawiciele wszystkich klas naszego gimnazjum,
a takze specjalnie z tej okazji zaproszeni do
udziatu w nim uczniowie z Gimnazjum w Zie-
lonkach.

Laureaci konkursu zostali nagrodzeni
ksiazkami dzieki wsparciu, jakiego udzielity
nam Rada Rodzicow Gimnazjum nr 13 i Rada
Rodzicow Gimnazjum w Zielonkach. Fundusze
zgromadzone w trakcie imprezy zostaty przeka-
zane na konto Fundacji Hospicjum sw. tazarza
w Krakowie.

(czerwiec 2004)

7 Patrzs. 126 w tym numerze.

Mafgorzata Biefikowska, Beata Czyzykowska, Renata Rychlicka”

Torun

Ksztatcenie wielojezyczne — wojewoédzki konkurs Poliglota

Juz po raz czwarty w naszej szkole, Gim-
nazjum nr 3, odbyt sie wojewddzki etap konkur-
su Poliglota. Jego celem jest sprawdzenie wiedzy
i umiejetnosci jezykowych uczniow w zakresie
kilku jezykéw obcych. w gestii rywalizujacych
lezy wybor dwoch, z trzech proponowanych
uczestnikom jezykow: angielskiego, niemieckie-
go i francuskiego. Rokrocznie zainteresowanie
konkursem jest coraz wieksze, a poziom wiedzy
i umiejetnosci uczniow wyzszy niz w latach
poprzednich. Warto doda¢, ze pomystodaw-
czyniami zmagan s nauczycielki jezykow
obcych naszego gimnazjum. Zainspirowane
aktywnoscia uczniéw i ich wiedza, postanowi-
tysmy stworzy¢ wewnatrzszkolng dyscypline
rywalizacji, ktorej celem miato by¢ sprawdzenie
opanowanej przez gimnazjalistow wiedzy jezy-
kowej. Zainteresowanie konkursem przerosto
nasze oczekiwania, dlatego tez podjetysmy
inicjatywe rozszerzenia imprezy na wszystkie
torunskie gimnazja. Juz wkrétce konkurs zyskat
miano miedzyszkolnego a nawet regionalnego,
bowiem chetni przybywali z catego wojewddz-
twa kujawsko-pomorskiego.

Konkurs Poliglota sktada sie z dwéch
etapow: eliminacji miedzyszkolnych przeprowa-
dzanych w formie testow z dwoéch wybranych
przez uczestnika jezykdw obcych i otwartego
wspotzawodnictwa ucznidw, ktére konczy sie

atrakcyjnym finatem. Do ostatniego etapu
przechodzi tylko dziesieciu uczestnikdw, ktorzy
uzyskali najwyzsza liczbe punktéw z testow eli-
minacyjnych. Chetnych do wspo6tzawodnictwa
jest tak wielu, ze bylismy zmuszeni ograniczyc¢
liczbe uczestnikow. Do pierwszego etapu moga
przystapi¢ tylko dwaj reprezentanci kazdej
szkoty z naszego wojewddztwa. Goscimy wiec
okoto osiemdziesieciu mtodych poliglotow.
Tylko najlepsi z tej grupy maja okazje zmagac
sie w finale, ktory jest prowadzony w formie
turnieju i sktada sie z trzech zadan. Pierwszym
z nich jest przeprowadzenie multimedialnej pre-
zentacji, ktéra zawodnicy przygotowuja w do-
mu. Ma ona dotyczyc okreslonego w zadaniach
konkursowych tematu, np. legendy, prezentacji
miasta czy zabytku pochodzacego z danego
kraju. Pokaz zostaje uswietniony wypowiedzig
uczestnika w wybranym jezyku. w drugim zada-
niu uczestnicy losuja pytania z dwoch jezykow.
Dotycza one Zycia codziennego i wiedzy o kra-
jach poszczegolnych obszaréw jezykowych oraz
¢wiczen gramatyczno-leksykalnych. Najbardziej
jednak lubiane przez uczestnikow jest zadanie
trzecie. Pojawiaja sie w nim elementy ludyczne,
np. odegranie scenki lub karaoke.

Finalisci s3 oceniani przez komisje skta-
dajace sie z pracownikéw naukowych Uniwer-
sytetu Mikotaja Kopernika lub Nauczycielskiego

" Mafgorzata Bienkowska jest nauczycielka jezyka niemieckiego, Beata Czyzykowska jezyka francuskiego, Renata Rychlicka jezyka

angielskiego w Gimnazjum nr 3 w Toruniu.



Kolegium Jezykéw Obcych w Toruniu, co dodat-
kowo podnosi range konkursu. Przerwy miedzy
poszczegdInymi zadaniami finatowymi wypetnia-
ja mfodzi wokalisci z naszej szkoty. Spiewaja oni
stynne przeboje w jezyku francuskim i angielskim
we wiasnych aranzacjach oraz prezentuja rézne
ukfady choreograficzne, np. stynny kankan czy
tance irlandzkie.

Dzieki wsparciu, jakie otrzymujemy od
ksiegarni jezykowych, znajdujacych sie w na-
szym miescie, i tutejszych szkoét jezykowych
oraz pomocy rodzicéw, udaje nam sie nagrodzi¢
wszystkich uczestnikéw finatu. Laureaci otrzy-
muja wyjatkowo atrakcyjne nagrody, sa nimi
np. kursy jezykowe.

Konkurs jest realizowany przy ogromnym
wspotudziale i zaangazowaniu mtodziezy naszej
szkoty. Uczniowie chetnie wiaczaja sie w prace
organizacyjne i porzadkowe, sami dekoruja pra-
cownie i przygotowuja poczestunek dla uczest-
nikéw oraz gosci przybytych na impreze.

Kazda z kolejnych edycji Poligloty owocu-
je nowymi, ciekawymi pomystami, co sprawia ,
ze zainteresowanie konkursem nie maleje. Jego
ranga rosnie z roku na rok, a liczba sponsoréw
i zainteresowanych swiadczy nie tylko o atrak-
cyjnosci naszego przedsiewziecia, ale przede
wszystkim o stusznosci stworzenia uczniom
dodatkowych mozliwosci pogtebiania wiedzy
i umiejetnosci postugiwania sie jezykami ob-
cymi. Zacheceni pozytywnymi ocenami, kon-
tynuujemy prace nad konkursem.

Ponizej podajemy przyktady zadan facza-
cych dwa jezyki, np. jezyk angielski z niemiec-
kim i angielski z francuskim. By¢ moze beda
one dla kogos inspiracja do zorganizowania
podobnego konkursu w swojej szkole.

Przyktady zadan konkursowych

Przeczytaj uwaznie fragmenty jednego tek-
stu i ponumeruj je kolejno, zgodnie z trescia tekstu
od 1 do 5. Nastepnie do kazdego fragmentu do-
pasuj tytut w jezyku angielskim, oznaczony literami
od A do E. Rozwigzania umies¢ w tabeli.

___ Die Diine, der zweite Teil Helgolands war
bis 1720 mit der Hauptinsel verbunden. Das
stiirmische Meer durchbrach in der Silvesternacht
die Verbindung. Sandstrande, einen Zeltplatz und
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sogar einen kleinen Flughafen gibt es heute auf
der Diine.

_ Nachdem sie 16 Jahre alt werden, sind die
meisten Jugendlichen weg. Auf der Insel fehlt
ein Platz zum Treffen. Im Winter kann man nicht
immer drauf3en sitzen. Man will auch die Musik
etwas lauter drehen und nicht immer von den
Erwachsenen beobachtet werden. Sie gehen in ein
Internat aufs Festland. Dort wollen sie ihr Abitur
machen und das Leben genieBen. Eine Zukunft auf
Helgoland kdnnen sie sich nicht vorstellen.

___ Frther bestimmten die Gezeiten des Meeres
den Lebensrhythmus auf Helgoland. Heute ist
das Kommen und Gehen Tausender von Touris-
ten. Nur ein paar Stunden bleiben die meisten
hier, stromen durch die engen Gassen, gehen
einmal zur Nordspitze und zuriick, schwimmen
im Meer und kaufen zollfrei Parfim, Zigaretten
oder Schnaps.

___EineInsel im Meer, weiBe Sandstrande, wenig
Larm und gute Luft — so stellt man sich Urlaub
vor. ,Es ist alles ein wenig anders als woanders”
— steht im Prospekt von Helgoland. Helgoland ist
Deutschlands einzige Hochseeinsel. Die Welt ihrer
Bewohner ist ein roter, zwei Kilometer langer und
weniger als ein Kilometer breiter Felsen in der
Deutschen Bucht, 70 Kilometer oder 3 Schiffstun-
den vom Festland entfernt.

_Von Mai bis Oktober ist Saison, dann ist Ruhe.
Das ganze Leben andert sich auf Helgoland, wenn
die Saison zu Ende ist. Auf der Insel leben 1700
Menschen, davon 140 Schulkinder. Die Welt wird
klein. Die Jugendlichen fragen sich, was man hier
machen soll. Fir Kinder bis zwolf ist die Insel ein
Paradies, danach hat das kleine Fehler. GroB wer-
den auf einem Felsbrocken, weit weg von Discos,
Kinos und Boutiquen und ohne StraBenverkehr
— stellt man sich so seine Jugend vor?

A. The emptiness after the peak season.

B. Escape of the young from boredom and mo-
notony.

C. The phenomenon of short-term tourism.

D. The only island in the open sea.

E. Stormy sea divides the island.

1 2 3

4

Przeczytaj uwaznie fragmenty jednego tek-
stu i ponumeruj je kolejno, zgodnie z trescia tekstu
od 1 do 5. Nastepnie do kazdego fragmentu do-



pasuj tytut w jezyku angielskim, oznaczony literami
od A do E. Rozwigzania umies¢ w tabeli.

___ll'est déja midi. Aujourd’hui, elle a le temps
de déjeuner. Elle va au ,Vieux Paris”. Le menu est
léger. Salade, jambon, biscotte, eau plate. Il faut
faire attention a sa ligne!

___Elle rentre chez elle. Il est déja tard. Elle est
fatiguée. Elle dine avec Laurent ce soir. Vite, elle
a juste le temps de prendre un bain et de se pré-
parer: maquillage sophistiqué et robe du soir. |l
est déja 8 heures! On sonne. C'est Laurent. Il est
toujours a I'heure...

___Sept heures. On se [éve t6t quand on est
mannequin. Agnes, 19 ans, prend un café sans
sucre, puis elle se maquille et met une tenue
décontractée: Jean et sweat a fleurs. Sa journée
commence par une séance de gymnastique dans
une salle de son quartier. Puis, a 9 heures, elle
va au travail.

A 14 heures, elle présente des robes d'été.
On la maquille. On est en février. Il faut sortir
dans le froid et poser avec une jolie robe légére,
comme au mois d’aodit. Et il faut sourire! A 5
heures, elle a un rendez-vous, a l'autre bout de
la ville. Une demi-heure de métro et un quart d’
heure d’autobus.

___ Onrencontre des amis au restaurant. On parle,
onrit, on s'amuse. C’est le moment agréable de la
journée. Mais il est si vite 10 heures. Il faut rentrer.
Un mannequin ne peut pas se coucher tard. La
mauvaise mine, c'est le chdmage!

A. All work and no play makes Jack a dull boy.
B. An early bird.

C. Summer in the middle winter.

D. You can never be a night owl.

E. Although strict she’s not starving yet!

1 2 3

4

Przettumacz fragment ,,Matego Ksiecia“ na jezyk
angielski.

In diesem Augenblick zeigte sich der Fuchs.

» Guten Tag, sagte der Fuchs.

» Guten Tag antwortete héflich der kleine Prinz, der
sich umdrehte, aber nichts sah.

Ich bin da, sagte die Stimme unter dem Apfel-
baum.

Wer bist du?, fragte der kleine Prinz. Du bist sehr
hiibsch.

Ich bin ein Fuchs, sagte der Fuchs.
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» Komm und spiel mit mir, schlug ihm der kleine
Prinz vor. Ich bin so traurig.

» Ich kann nicht mit dir spielen, sagte der Fuchs. Ich
bin noch nicht gezahmt*

* zdhmen — oswajac

Ttumaczenie:

Przettumacz fragment ,,Mafego Ksiecia” na jezyk
angielski.

C'est alors qu’a apparu le renard.

» Bonjour, dit le renard.

» Bonjour, a repondu poliment le petit prince, qui
s’est retourné mais n’a rien vu.

Je suis 13, dit la voix, sous le pommier.

Qui es -tu? dit le petit prince. Tu es bien joli....
Je suis un renard, dit le renard.

Viens jouer avec moi, lui a proposé le petit prin-
ce.

Je suis tellement triste...

Je ne peux pas jouer avec toi, dit le renard. Je ne
suis pas apprivoise.

» Ah, pardon, dit le petit prince.

Mais, apres une réflexion, il a ajouté.

» Qu’est-ce que signifie “apprivoiser?”

» Tun’es pas d'ici, dit le renard, que cherches-tu?
Je cherche les hommes, dit le petit prince.

vvywyywy

vy

Ttumaczenie:

Dopasuj odpowiednio idiomy. Rozwigzanie zamies¢
w tabelce.

to have got out on the wrong side of the bed
to take the bull by the horns

to lead a cat-and-dog life

as stabborn as a mule

an eye for an eye and a tooth for a tooth
out of sight out of mind

travel broadens the mind

to buy a pig in a poke

to stake everything on one roll of the dice
all is well that ends well

Les voyages forment la jeunesse

Loin des yeux, loin du coeur
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C. | mettre sur une carte 6. | out of sight out of mind
D. | acheter chat en poche 7. | travel broadens the mind
E. | se lever du mauvais c6té 8. | to buy a pig in a poke
F | prendre le taureau par les cornes 9. | to stake everything on one roll of the dice
G. | oeil pour oeil, dent pour dent 10. | all is well that ends well
H. | a quelque chose malheur est bon K. | die Katze im Sack kaufen
I. | étre tétu comme un mulet L. | mit dem linken Bein aufstehen
J. | s’entendre comme chien et chat M. | Auge um Auge, Zahn um Zahn
T T3 T2T5 76771389710 N. | Reisen mthen klug
0. | alles auf eine Karte setzen
P | Ende gut, alles gut
Dopasuj odpowiednio idiomy. Rozwigzanie zamies¢ Q. | storrich wie ein Esel sein
w tabelce. R. | wie Katze und Hund zusammenleben
1. | to have got out on the wrong side of the bed 5. | den Stier bei der Hormern fassen
2. | to take the bull by the horns I._| aus den Augen, aus dem Sinn
3. | to lead a cat-and-dog life 1T [ 234516789110
4. | as stubborn as a mule
5.

an eye for an eye and a tooth for a tooth

(maj 2005)

Leszek Idzikowski"
Bolestawiec

Festiwal jezyka angielskiego

Praca nad projektami z teatru, poezji i muzyki w jezyku angielskim

Festiwal jezyka angielskiego zostat za-
poczatkowany przez Barbare i Allana Guy — bry-
tyjskie matzenstwo nauczycieli — pracujacych
w jednej z bolestawieckich szkét Srednich w roku
1997/98. To oni zaprosili nauczycieli i uczniow
Zespotu Szkét Ogoélnoksztatcacych i Zawodo-
wych (ZS0iZ) w Bolestawcu do wspofpracy
i nawiazali kontakt z Bolestawieckim Osrodkiem
Kultury (BOK). Natomiast ja nadatem nazwe
temu przedsiewzieciu — poczatkowo, dos¢
przewrotnie z uwagi na krotki czas jego trwania
— Wielki Festiwal Jezyka Angielskiego.

Na pierwszym spotkaniu, na ktére byty
zaproszone wszystkie zainteresowane osoby
uczace sie jezyka angielskiego, wystawiono
fragmenty Romea i Julii Shakespearea (uczniowie
Zespotu Szkét Ekonomicznych) oraz zaprezento-
wano wiersze i sztuki napisane przez mfodziez
ZS0iZ. Byto to ciekawe doswiadczenie nie tylko
dla uczniow, ale takze dla nauczycieli. Zobaczyli

oni bowiem, ze po wystepach na scenie mto-
dziez przejawiata coraz wieksze zainteresowanie
jezykiem, wiele os6b wykazywato tez wieksza
odwage w postugiwaniu sie jezykiem angielskim
w mowie.

Kolejne festiwale i doswiadczenia z nimi
zwiazane pokazaty, ze owych korzysci dydak-
tycznych, a nawet spofecznych byto o wiele
wiecej, ale potrzeba byto jeszcze szesciu festiwa-
li, godzin prob i serii wzajemnie powigzanych,
przemyslanych lekcji, zeby w petni sie o tym
przekonac i doceni¢ warto$¢ tego projektu.

Juz na poczatku kolejnego roku szkolnego
nauczyciele ZSOiZ przystapili do organizacji |l
Festiwalu jezyka angielskiego, tym razem na
duzej scenie teatralnej BOK. Teraz punktem
gtéwnym programu miata by¢ prezentacja
wiasnego poetyckiego dorobku mtodziezy oraz
ich teatralnych zmagan z wiasnymi sztukami
dramatycznymi. To autorzy wierszy i sztuk

D Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Zespole Szkét Ogolnoksztatcacych i Zawodowych w Bolestawcu.



dobierali aktoréw i interpretatoréw poezji,
mogli tez wystapi¢ sami, a wszystko odbyto
sie wedfug skrupulatnie wytyczonego planu.
Projekt jezykowy zakonczony w kwietniu 1999
r. wystepem przed zaproszonymi uczniami szkot
Srednich Bolestawca, zaczat sie w pazdzierniku
na lekcjach angielskiego w ZSOiZ. Najpierw
przeprowadzono lekcje jezyka angielskiego
0 poezji, jej celach, zaprezentowano kilka
utwordw, poproszono ucznidow o opinie i inter-
pretacje wierszy. Na kolejnych lekcjach przeczy-
tano mfodziezy krotkie wiersze japonskie haiku
w jezyku angielskim. Na przyktad:

Little pansy,

smiles at you,

timidly, look.

Zrédfo: japonska kartka pocztowa

Kolejnym etapem byto tworzenie przez mfo-
dziez podobnych jednozdaniowych wierszy-
kéw. Efekty byty zadziwiajace, wiec zachecono
mtodziez do udziatu w konkursie na napisanie
poezji lub sztuki teatralnej w jezyku angielskim.
Mtodziez ponownie zaskoczyta nauczycieli
— zaproponowata ponad czterdziesci wierszy,
pie¢ sztuk dramatycznych i komediowych
w jezyku angielskim oraz liczne skecze i scenki.
Najlepsze z nich zaprezentowano w marcu
przed ponad czterystuosobowa publicznoscia
szkot srednich w sali widowiskowej BOK.

Oto kilka wierszy i krotki fragment za-
prezentowanej wtedy sztuki; uczniowie uzywali
gtownie pseudonimow.

**% by Punja

| was walking alone throughout a sandy desert
Fine sands were burning under my feet
The huge sun was touching my pale face
Withitsrays.

Big cactui were frightening me with their spines
Black birds were circling over my head.

The night came, the bright moon appeared in
the sky

And he hid the burning warmth of the day
In the dark sky the stars were shining
Their eyes were looking at my shadow
Which was following me.

| was walking alone throughout a sandy desert
Strong  wind was touching my hair
Cold drops of rain were flowing down my cheeks
Like tears
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The storm was touching me with its bright lightenings
Which  took me to the stargates.
[ have never left that place.

*** by Agnes

| found old love under my bed
She was dusty

and she had a tired face

She had grown bald.

She was loaded

With a cargo of memories

She cried last time

and she died.

Unfortunately, Hell doesn’t want her
and Heaven is full...

*** hy Maggie Mould

| scalded myself with you

in the fight for wings

on which | was to fly away
in a childish adulthood.

You cut my feathers

to let me grow up

and they’'ll never grow anew.
I'll stay here, on the ground.
Too hot was your fire -
Immortality has gone

to the shadow of reality.

Night Waves by Gemini

Black and blue waves of night
Spread the sails of my dreams
Then | get away from this world.

[ rock in a white boat of your arms.
On and on | am afraid

that the night will finish

and the sails of my dreams will sink
In the grey waves of a new day.

THE HORSES OF THE MOONLIGHT by Agnes
(fragment)

NARRATOR: Tallek was very surprised. The Land
of Ker was located high up in the mountains and
there was only one way to reach it. Very few pe-
ople knew the narrow path, and there were even
fewer who wanted to take this path and climb
it. It was blocked by snow in winter and even in
summer it was a dangerous way to go.
STRANGER: Fine morning, isn't it? (Tallek doesn'’t
answer because he doesn’t like the man). I've
come across the mountains and these are the first
houses I've seen. Is this the Land of Ker? Is this
the only village? (No one answers him). That's



a fine donkey you have got over there. (He says
to Tessa) What's his name?

TESSA: Ned.

STRANGER: How does he like the Winged Hor-
ses?

TESSA: He hasn't ever seen them. Ned is in his
stable at night.

STRANGER: Of course! They are the Horses of the
Moonlight, aren’t they? They only fly at night.

NARRATOR: It was true. The Horses of the Moon-
light lived in the mountains. They were beautiful
horses with big white wings and they flew to the
Great Lake at night to eat the Moonflowers which
grew in the Land of Ker. Ker had made friends with
the horses. He made saddles of silver cloth for
them so that he was able to ride the horses.

Ker was sometimes called the Friend of the Winged
Horses. Tallek and Tessa had also ridden the horses
when Tessa first came to the Land of Ker but Tallek
didn't want to talk to the stranger about the win-
ged animals because he didn't trust him.

Lokalna telewizja filmowata wydarzenie
i nadano mu spory rozgtos. Nawet stabsi ucznio-
wie mieli szanse wykazac sie, co wptyneto pozy-
tywnie nie tylko na ich poczucie wiasnej wartosci,
ale réwniez stan wiedzy i oceny z jezyka angiel-
skiego. Jedynymi nagrodami dla uczniéw byty
czastkowe oceny celujace, ale w rzeczywistosci
nagréd byfo o wiele wiecej, procz satysfakgji
i istotnych korzysci jezykowych uczniowie biora-
cy udziat w projekcie zaczeli coraz lepiej radzi¢
sobie z przyswajaniem jezyka angielskiego.

Drugi ,wielki projekt”, w ktérym wzieto
udziat ponad czterdziescioro uczniow ZSOiZ,
okazat sie tak korzystny dla uczniéw, ze po-
myst zostat wykorzystany takze w kolejnym
roku, a potem stat sie nieomal tradycjg szkoty,
impreza promujaca.

Kolejne projekty wiazaty sie z koniecz-
noscig zmian, publicznos¢ preferowata skecze,
widowiska teatralne i wszelkie elementy ko-
mediowe zamiast poezji. Ta informacja byta
bardzo wazna dla organizatoréw imprezy, bo
wszystko miato by¢ ,.dla nich i o nich”. Tak wiec
juz podczas trzeciego Festiwalu wprowadzono
wiele zmian. Znalezli sie chetni do $piewania,
ograniczono liczbe recytowanych utworéw,
w skeczach wprowadzono elementy jezyka
polskiego, a co najwazniejsze, zaproszono do
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wspofpracy mtodziez z innych szkot Bolestawca
i impreza zastata poprowadzona przez uczniéw
klas czwartych a nie jak do tej pory, nauczycieli.
Wystepy znéw wzbudzity sporo emocji, ale
prawdziwe owoce tej pracy byty widoczne do-
piero po miesiacu, bowiem podczas egzaminow
maturalnych uczniowie, ktérzy do tej pory brali
udziat w projektach, radzili sobie duzo lepiej
zaréwno z jezykiem angielskim w mowie, jak
i w piSmie. Przejawiali oni nie tylko wieksza
kreatywnos¢ w postugiwaniu sie jezykiem, ale
posiadali wiekszy zaséb stownictwa i byli pew-
niejsi swoich sit.

Wszelkie te korzysci i inne, jeszcze nie
wspomniane, podsunety organizatorom kolejne
pomysty. Postawiono nacisk na wiekszy efekt
artystyczny przedstawien iich wyzsza jakosc,
a kazdy kolejny projekt miat mie¢ odrebny
motyw przewodni: IV Festiwal — rados¢ mu-
zyki i komedii, V Festiwal jezyka angielskiego
(prezentowany w Teatrze Starym) — parodie
i muzyczna zaduma, VI Festiwal — dreszcz hor-
roru i muzyczne ukojenie, i wreszcie VII Festiwal
jezyka angielskiego, na ktérym oprécz muzyki
zaprezentowano dramat kryminalny — czarny
humor. Dwa ostatnie projekty wigzaty sie
takze z innymi zmianami. W celu zachecenia
jeszcze wiekszej grupy mtodziezy do udziatu
w kolejnych projektach prowadzacy impreze
nauczyciel zszedt ze sceny, aby przeprowadzi¢
po angielsku rozmowy i wywiady z mtodymi
widzami festiwalu. Wbrew przypuszczeniom
chetnie rozmawiali, wyrazali tez ciepte stowa
lub komentowali na biezaco wystepy.

W siedmiu wymienionych projektach
uczestniczyfo od 12 do 46 os6b, prezentacje
koncowe trwaty od 55 minut do dwdch godzin.
Festiwal byt szansa dla uczniow — mtodych
tworcow, ale takze i dla nauczycieli. Ja sam spe-
cjalnie na festiwal napisatem cytowane ponizej
sztuki, a takze dwie piosenki.

LITTLE RED RIDING BOOT (Wstep do parodii
.Czerwony buciorek”) Leszka Idzikowskiego, V
Festiwal, kwiecien 2002

Narrator: There have been many stories about the
Little Red Riding Hood, but, first of all, her real
name was Boot not Hood, and, secondly, this story
is the only true one, you must believe me! And it



all happened not once upon a time, but last week
in a small forest nearby Sharewood.What exactly
happened? See for yourselves.

Grannie: (in her house, she holds a small looking
glass and embellishes her face with some powder
and lipstick) Day after day, I'm becoming more
and more attractive and beautiful. Although I'm
sixty-three (turns to the audience), can you believe
that? I'm still fresh and pretty. Plastic surgery
makes miracles nowadays, it’s just an undisputa-
ble fact. What's more, I'm really eloquent, wise,
nice, kind, polite, charming, subtle and.. hm... so
natural. And I've got a lot of boyfriends in many
places around the world... (she sings) “a little bit
of Franky in my heart... a little bit of Tommy here
and now, a little bit of Billy, he will do and | wanna
be loved by you, nobody else but you...” Now,
| have to send e-mail messages to my beloved
boys and read my letters (she sits down in front
of her computer and sends the letters). First Tony,
now Bambo, Oshiko, Juan Perez, Domenico, Lolek,
Ivan, Helmut, Morton and Draculianos. And there
are sixty letters to me... Oh, George from Califor-
nia has found a new mail-girl friend and decided
to break up with me... | won't cry, although my
heart is a bit broken. Maybe one tear... That's all
right now... Bolek writes he doesn’t love me any
more... lvan wants a break, a five-year break, he
says. Something strange must be happening. Half
of my sixty boys want to split-up both virtually
and in real life. There is only one thing | can do
about it. | have to find and pick up a few new
ones just to be up-to-date again. But someone
is knocking at my door. Who might it be?(loudly)
I'm coming.

UNCLE WILLIAM’S MANSION Leszka ldzikow-
skiego, fragment Il aktu, VII Festiwal, maj 2004

Hursing: Ah, but one more question. Did you want
to kill your uncle to get the money?

Molly: No, how could you!? He gave me a lot of
money and he promised to give me more this
afternoon.

Hursing: Did you tell Sir William about your
problems?

Molly: No, | asked him for money but | was too
terrified to tell him the truth, | must confess.
Hursing: Thank you. That's it. You are free now
but do not leave the house till the end of the in-
vestigation (she exits). Officer, we have got a trace
now. We must send our people to Cheston Street
before seven.
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Policewoman: Sure, inspector. | will call them at
once.

Po trzecim projekcie widoczne byty efek-
ty wspolnej, ciezkiej pracy. Badania wynikéw
matury pisemnej i ustnej z jezyka angielskiego
pierwszego rocznika mftodziezy uczacego sie
tego jezyka w ZSOiZ w Bolestawcu wykazaty, ze
uczniowie uczestniczacy w projektach osiggneli
srednig z matury pisemnej 4,0 i ustnej 4,53,
podczas gdy wyniki te wsrdd osob nie biorgcych
udziatu w projektach byty o pét lub prawie oce-
ne nizsze (czes¢ pisemna - 3,36, ustna — 3,37).
Uczestnicy festiwali postugiwali sie bogatszym
sfownictwem i lepiej przezwyciezali stres i tre-
me. Wypracowali rowniez wtasne strategie
postugiwania sie jezykiem angielskim, nawet
jesli nie znali konkretnych stéw. Technikami opi-
sowymi potrafili doskonale wyrazic to, co chcieli
i tym samym rozwiaza¢ powstate ,problemy
jezykowe”. Uczestnicy projektow przejawiali tez
wiecej entuzjazmu, a nawet poczucie humoru
w czesci ustnej egzaminu (odgrywanie scenek).
Podobnie byto w kolejnych latach.

Wiekszos¢ uczestnikow projektow zgta-
szata sie dobrowolnie do udziatu w kolejnych
imprezach. Byli wsrdd nich zaréwno uczniowie
uzdolnieni jezykowo, jak i ci najstabsi, ktorzy
musieli sie czasem zmagac¢ na scenie z wielo-
ma trudnosciami. U wszystkich jednak rosta
motywacja do nauki jezyka angielskiego, swoja
prace traktowali bardzo powaznie i przejawiali
szacunek do siebie. Niektdrzy byli przekonani,
ze to wiasnie festiwalowe projekty pozwolity im
odnies¢ sukces w nauce angielskiego, zwfaszcza,
ze wiekszos¢ aktoréw, piosenkarzy i recyta-
toréw uczyta sie angielskiego tylko w szkole.
Wielu uczniéw wyznato, ze wystepy przed tak
liczng publicznoscig réwiesnikéw pozwolity
im przezwyciezy¢ niesmiatos¢ i tym samym
w znacznym stopniu zmienity ich osobowosc,
dodaty odwagi i pewnosci siebie takze w zyciu
codziennym. Pytani, czy chcieliby wzig¢ udziat
w kolejnych przedstawieniach, prawie zawsze
odpowiadali twierdzaco.

Indywidualne wywiady przeprowadzo-
ne wsrod uczestnikow Festiwalu wykazaty, ze
przedstawienia te byty dla nich wyzwaniem,
niektorzy twierdza, iz pomogty im zdoby¢ lepsza
wiedze, stac sie ludzmi bardziej otwartymi na



innych, wyrazajacymi otwarcie swoje opinie
i lepiej rozumiejacymi Swiat. Miaty tu miejsce
takze wielkie zmiany — od skrajnej niecheci do
jezyka angielskiego po ostateczng pasje w ucze-
niu sie tego przedmiotu.

Wiele zadan wymagato scistej wspotpracy
cafej grupy, wzajemnego zaufania i wzajemnej
pomocy. Pomoc ta przeniosta sie takze na pole
szkolne i wzajemna pomoc uczniowska. Za ku-
lisami sceny nawiazaty sie bowiem przyjaznie.
Uczniowie mieli state poczucie, ze dokonuja
czego$ pozytecznego nie tylko dla przyjemno-
Sci i zabawy, ale takze dla swoich znajomych,
przyjaciot, aby iich zacheci¢ do podobne;j
pracy. Za kulisami oprécz ogoélnej swiadomo-
$ci ogromu pracy do wykonania, panowata
atmosfera réwnosci uczniow i organizatordw.
Treme dzielono razem, wzajemnie probowano
sobie z nig radzi¢, $miech irados¢ goscity na
twarzach i w sercach wszystkich. W ostatnich
momentach przed wyjsciem na scene pojawiaty
sie nowe pomysty i jeszcze lepsze rozwiazania.
Mimo btedéw i pomytek na prébach, ostatecz-
ny wystep byt zawsze zaskakujacym, nowym
doswiadczeniem. Na przyktad, kiedy kto$
zapomniat tekstu, improwizowano lub gestem
i mimika tuszowano pomytke w taki sposéb, ze
nikt nie mogt sie zorientowacd, ze wystapit jakis
btad. Uczniowie podkreslali, ze nauczyli sie
wielu stow z rél, zapamietywali tez trudniejsze
konstrukcje gramatyczne, ktorych nie mogli
poja¢ w klasie i z wieksza pewnoscia siebie ich
potem uzywali.

Nauczyciele wspominali, ze ten rodzaj
projektu prowadzi do wiekszego usamodzielnie-
nia sie uczniow w nauce. Cze$¢ pracy uczestnicy
przedstawien musieli wykona¢ w domu, czes¢
podczas prob po zajeciach szkolnych, efekt
koncowy przedstawiano po ostatnich prébach
na scenie. Uczniowie zauwazali swoje potrzeby
i braki, ale mieli tez szanse na skonsolidowanie
posiadanej juz wiedzy i w pewien sposéb ,,po-
chwalenia sie” nig przed réwiesnikami. Dla wie-
[u uczniow znudzonych szkota, zestresowanych,
sfrustrowanych lub po prostu przepracowanych,
projekty te byty mita zmiana i ozywieniem zycia
szkolnego. Czesto wbrew wszelkim regutom, ci
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najpilniejsi pracowali jeszcze ciezej niz zwykle.
Proces nauczania i uczenia sie wyszedt wiec nie
tylko poza mury szkoty, ale tez ich wtasnych
domow.

Festiwale byty takze okazja do spotkan
z osobami, ktérych jezykiem ojczystym jest
angielski. Spora grupa uczestnikéw miafa tez
szanse uzywania jezyka angielskiego podczas
p6zniejszych wakacyjnych wyjazdéw i ich wra-
zenia z wtasnych jezykowych osiagnie¢ byty
niezwykle pozytywne.

Mechanizm pracy grupowej podczas
projektéow miat takze swdj rezultat w wy-
rownywaniu sie poziomu wiedzy uczniow
w poszczegélnych klasach. Oni uczyli sie od
siebie, tak wiec projekty okazaty sie bardzo
skutecznym narzedziem dydaktycznym na-
uczania jezyka angielskiego. | cho¢ nie ma
wztotych Srodkéw” w nauczaniu, Festiwal
jezyka angielskiego byt bardzo dobrym
zadaniem jezykowym prowadzacym od po-
wtdrzenia roli i odegrania czego$ na pamiec,
do wtasnego twodrczego uzycia jezyka obcego.
Ponadto odwieczny problem czteroletniego
ongis liceum, gdy motywacja w klasie dru-
giej lub trzeciej drastycznie spadata, zostat
rozwiazany, przynajmniej jesli chodzi o jezyk
angielski, ktérego proces nauczania stat sie
bardziej ozywiony. Mtodziez nie tylko mogta
pokaza¢, co potrafi, ale i lepiej sie poznac
dzieki wspolnej, wytezonej pracy, i wykorzy-
sta¢ te doswiadczenia w dalszych szkolnych
dziataniach.
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Odkryj jezyk niemiecki — wystawa multimedialna

Herzliche GriiBe

lle razy styszeliSmy okreslenie ,Ach ta
dzisiejsza mfodziez, wcale uczyc sie nie chce!”, , Za
moich czaséw tak nie byfo”. A moze nawet sami
tak mowilismy? Dziwne, ale nawet mtodym
nauczycielom czesto wyrywa sie zdanie: ,,Bo
jak ja bytem/bytam w szkole ...”. Mtody cztowiek
rzeczywiscie potrzebuje wiecej bodzcéw do
aktywnego uczenia sie niz kilkanascie lat temu.
Juz nie wystarcza presja rodzicoéw i zacheta ze
strony nauczycieli. Ogrom wiedzy, ktéra trzeba
zdoby¢ przeraza go i skutecznie odstrasza,
dopoki nie zobaczy jakiegos wymiernego celu
w zasiegu swoich mozliwosci. Uczenie sie
jezykow obcych jest szczegdlnie trudne. Tak
wiele potrzeba samozaparcia, aby wku¢ setki
stowek, zrozumie¢ gramatyke i zastosowac jg
w okreslonych sytuacjach w schematycznym
opisie lub wolnej wypowiedzi! Nic dziwnego,
ze nawet pefni zapatu uczniowie przezywaja
krétsze lub dfuzsze okresy zniechecenia. Szcze-
gblnie, gdy nie majg okazji zastosowac swojej
wiedzy w praktyce. Dlatego w takiej chwili
wskazana jest pewna zacheta, np. w rodzaju
reklamy. Potrzebny dreszczyk emocji zwiazany
z wykorzystaniem jezyka obcego. Uczniowie
beda zachwyceni — sptynie na nich nowa fala
motywacji. Dostrzega, ile umieja, ale rowniez
ile sie jeszcze muszg nauczyc.

Pracujemy w matym gimnazjum w pod-
olsztynskiej wiosce. Motywacje naszych uczniéw
do nauki jezyka niemieckiego mozna okresli¢
jako Srednig. Dlatego staramy sie rozwijac ich
zainteresowania DACH-Lander (krajami niemiec-
kojezycznymi) wszelkimi mozliwymi sposobami.
Jeden z nich jest szczeg6lnie interesujacy i godny
zobaczenia.

W kwietniu zawitafa do Olsztyna wystawa
zorganizowana przez Goethe-Institut zatytutowa-
na Herzliche GriiBBe. Jest to przedsiewziecie edu-

kacyjne w formie trzech identycznych ekspozycji

objezdzajacych caty Swiat. Oferta jest skierowana

do wszystkich zainteresowanych, nawet do naj-
mfodszych, niezaleznie od tego, czy znaja jezyk
niemiecki czy nie.

Juz sama formuta wystawy zaskakuje,
jednoczesnie przyciggajac zwiedzajacego.
Odbiorca ma mozliwos¢ odwiedzenia kilku
odrebnych czesci, z ktérych kazda zawiera inne
informacje prezentowane na rézne sposoby
i opatrzone hastem zwiazanym z wiodgcym
tematem:

» Pawilon niebieski (Zrozumie¢ jezyk) przybliza
podstawy jezyka, jego historie, kulture,
nawiazuje do jezykéw pokrewnych. Dzieki
ukazaniu analogii jezykowych, zamieszczone
tu tresci sg czytelne réwniez dla tych, ktérzy
mieli weczesniej niewielki kontakt z jezykiem
niemieckim.

» Pawilon czerwony (Wczu¢ sie) ma budzic
emocje, uczucia. Tu mozemy odkry¢ piekno
jezyka niemieckiego, jego swoisty humor,
bogactwo sfownictwa dotyczacego najréz-
norodniejszych doznan: pozytywnych i przy-
jemnych, ale tez negatywnych, wigzacych
sie ze sfowng agresja (dociekliwy ,.szperacz”
bez trudu dotrze do bogatej palety inwektyw
i przeklenstw, ktorych pomystowos¢ jest
wrecz zaskakujaca).

» Pawilon z6tty (Dotknac) dotyczy réznych form
i aspektow komunikacji jezykowej. Mozna go
nazwa¢ pawilonem mediéw, gdyz wiasnie
pod tym katem prezentuje jezyk niemiecki.
Tutaj zwiedzajacy maja okazje pozostawic
Slad swojej bytnosci w postaci skojarzen
jezykowych zapisanych kreda na matych
tabliczkach lub w postaci trwatej, czyli listu
do Goethe Institut zawierajacego wrazenia
i przemyslenia sprowokowane wystawa.

" Jolanta Wilga jest nauczycielka jezyka niemieckiego a Katarzyna Krawcewicz jezyka polskiego w Gimnazjum Gminnym w Gietrz-

watdzie.



Pawilon szary (Niemcy w obrazach) przybli-
za kraj, historie a przede wszystkim ludzi
zamieszkujacych Niemcy. Mamy tez zbior
Swietnych fotografii ukazujacych zwyktych,
przecietnych obywateli w codziennych sy-
tuacjach. Mozemy odkry¢ réznice miedzy
poszczegélnymi dialektami stuchajac frag-
mentdw Max und Moriz W. Buscha, zapoznac
sie z geografia i podziatem administracyjnym
kraju, a nawet pozna¢ wybrane przyktady
niemieckiej gospodarki.

Sciana zatytutowana A propos to zbior
osobliwosci i kuriozéw, czyli wszystkiego
co zaskakuje i dziwi. Ten fragment wystawy
przyciaga kazdego na dtugo, dostarczajac
wiele zabawy.

Labirynt dzwieku zwany Slimakiem (Klang-
schnecke) jest rodzajem wielkiej zabawki
w formie spiralnej. Zwiedzajacy odbywa
dzwiekowa podréz, w czasie ktérej poznaje
jeden dzien z zycia kogo$ mieszkajacego
w Niemczech. To znakomite ¢wiczenie odzia-
tywujace na wyobraznie.

Nas jako nauczycieli zaskoczyto, jak wiele
tresci mozna zmiesci¢ na kilkunastu metrach
kwadratowych powierzchni wystawy. Ulotka
zapraszajaca na wystawe informuje, ze sg na niej
wiersze, sceny z filmow i spektakli teatralnych,
karykatury, przeklenstwa i okreslenia pieszczo-
tliwe, fragmenty koncertéw, dziefa sztuki i infor-
macje o ich twoércach, najbardziej zaskakujace
stowa-dziwolagi roku, zdjecia prominentow,
powitania i pozegnania, muzyczne wideoklipy,
internacjonalizmy, komiksy, fragmenty nie-
mieckich programéw telewizyjnych, stowniki,
przyktady sktadni, obrazowo przedstawione
czasowniki, gry jezykowe, alfabety, dzwieki dnia
powszechnego, dialekty, puzzle, fakty i liczby,
serca z piernika. Najciekawsze jest jednak to,
ze wystawa interesuje wszystkie typy uczniow.
Tak zwanych ,wzrokowcow” zachwyca kolorowe
domki - pawilony tematyczne. Maja oni okazje
obejrzec¢ teledyski, fragmenty filmoéw (nie tylko
po niemiecku), spektakli teatralnych i musicali.
Moga obejrze¢ dzieta malarskie zaréwno te no-
woczesne, jak i juz dawno zaliczone do klasyki
malarstwa. Typy audytywne postuchaja przez
stuchawki muzyki, wystuchaja ttumaczen dzieci
opisujacych przedmioty (zapisanych nazwami,
ktore wyswietlaja sie na dole ekranu). Wejda do
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labiryntu dzwiekowego, ktory na chwile prze-
niesie ich w niemieckojezyczny Swiat, ktérego
na co dzien niestety nie moga zasmakowac.
Wystawa nie jest za szktem: wszystko mozna
dotknac, obejrzec z bliska: ksiazki, alfabet Brail-
le'a, a nawet utozy¢ mape Niemiec z puzzli
magnetycznych.

Wszystkie te atrakcje i niespodzianki
sprawity, ze naszym uczniom rozbtysty oczy.
Staratysmy sie solidnie przygotowac do tej wy-
stawy, aby nie skonczyfo sie na szybkim obejsciu
i powrocie do szkoty. Krétko przed wyjazdem
rozmawiatysmy z uczniami na temat ekspozycji,
tak aby rozbudzi¢ ich zainteresowanie. Pytaty-
$my o oczekiwania, nie zdradzajac jednak, ze
nie jest to stereotypowa wystawa —tym wieksze
byto ich zaskoczenie. Wspdlnie probowalismy
rozszyfrowa¢, dlaczego tytut brzmi wtasnie
Herzliche GriiBe. Nastepnie uczniowie otrzymali
karty pracy. Byty to zagadnienia opracowane
i napisane przez nas. Ujetysmy je w formie
pytan, na ktére odpowiedzi byty bardziej lub
mniej poukrywane wsréd eksponatéw wystawy.
Poniewaz cata ekspozycja jest przedstawiona
wyfacznie w jezyku niemieckim, w tym tez jezy-
ku napisaty$my nasze pytania i dotaczytysmy do
kart pracy niemiecko-polski stowniczek réznych
wyrazoéw wystepujacych w pytaniach.

Grupe zwiedzajaca wystawe tworzyli
reprezentanci dwoch klas pierwszych — kursu
dla poczatkujacych. Aby mie¢ szanse pozna-
nia sie blizej, uczniowie pracowali w parach
wytonionych w drodze losowania. Ksztafcito
to umiejetno$¢ wspotpracy i zintegrowato
uczniéw naszej szkoty chodzacych do réznych
klas. Podczas 25-minutowej jazdy do Olsztyna
uczniowie zapoznawali sie z pytaniami. Jeszcze
w szkole poinformowatysmy ich, Zze na miejscu
otrzymaja dodatkowo zagadnienia opracowane
przez organizatorow. Naszym celem nie byto
jednak, wykonanie przez uczniéw wszystkich
zadan, ktére miaty rézne stopnie trudnosci.
Zaproponowatysmy wiec zadania odpowiada-
jace umiejetnosciom naszych wychowankéw,
a realizacja reszty ¢wiczen zalezata juz od checi
i mozliwosci cztonkow grup.

Po dojechaniu na miejsce nasi podopiecz-
ni rozpierzchli sie po wystawie i rozpoczeli
,odkrywanie jezyka niemieckiego” z takim za-
patem, Zze przerosto to oczekiwanie nie tylko



nasze — nauczycieli, ale rowniez opiekuna wy-
stawy. Zwiedzanie wraz z wypetnianiem kart
pracy przygotowanych przez organizatoréw
jest przewidziane na godzine. My — majac do
realizacji rowniez nasze zadania — poprositysmy
0 3 godziny! Nasi uczniowie nie chcieli stysze¢
o skréceniu tego czasu! A ciagtym bieganiem
miedzy pawilonami (pytania byty porozrzucane
i nietatwo byfo znalez¢ wszystkie odpowiedzi),
byli naprawde zmeczeni. Ich olbrzymie zaan-
gazowanie docenita pani Dabkus (wspétorga-
nizatorka wystawy w Olsztynie), obdarzajac
kazdego ucznia piernikowym sercem, cho¢ na
poczatku zaznaczyfa, ze ma dla nich tylko pie¢
serc. W zatozeniach te piernikowe wyréznienia
przyznaje nauczyciel najbardziej zaangazowa-
nym uczniom. Ale jak mozna byto sprawiedli-
wie rozdzieli¢ pie¢ serduszek skoro wszyscy tak
pracowali?

Jak widac rozwijanie motywacji uczniow
moze przebiega¢ w réznych formach. Nie
oczekiwatysmy, ze wystawa spotka sie z duzym
uznaniem w oczach naszych uczniéw iz taka
pasja beda realizowac opracowane przez nas
zadania. Pokazafo nam to, jak waznym czynni-
kiem w edukacji jezykowej jest wyszukiwanie
pewnych ,atrakcji”, ktére wskaza uczniom,
iz nauka jezykéw obcych to nie tylko stowka,
gramatyka, testy, wierszyki i piosenki. Gimna-
zjalisci uswiadomili sobie, ze jezyk obcy mozna
wykorzysta¢ rowniez we wtasnym kraju i to nie
tylko przez ogladanie programéw muzycznych.
Spostrzegli, iz uczac sie jezyka niemieckiego
mozna poznac nie tylko wiadomosci o Niem-
czech jako kraju, jego mieszkancach, jezyku
niemieckim, ale réwniez o rzeczach uwazanych
btednie za rdzennie niemieckie. Korzystajac
z urzadzen multimedialnych mieli okazje po-
stucha¢ fragmentéw stynnego niemieckiego
kryminatu Derrick po japonsku, hiszpansku,
francusku, brzmienia modlitwy Ojcze nasz
w réznych jezykach. A moze zacheci ich to do
uczenia sie kolejnych jezykéw. Mogli sie tez
zrelaksowac — jesli odkryli, w ktérym miejscu
ekspozycji znajduja sie dowcipy.

Jako organizatorki wyjazdu naszej grupy
na wystawe mozemy smiato powiedzie¢, ze
odniostysmy sukces. Zadowolone miny na-
szych ucznidw, ich relacje przekazywane innym
utwierdzaja nas w tym przekonaniu.
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Zataczamy zestaw naszych pytan wraz
z kluczem. Proponujemy, aby kazdy nauczyciel
sam staraf sie znalez¢ odpowiedzi na powyzsze
zagadnienia, wtedy fatwiej mu bedzie doceni¢
starania uczniow i dogtebniej zbadac tresci wy-
stawy. Nasze pytania byty dotaczane do zestawu
przygotowanego przez organizatoréw i rozda-
wanego grupom zwiedzajacym ekspozycje. Sa
wiec sprawdzone i warto z nimi pracowac!

Die Ausstellung - Herzliche GriiBe

. Wie viele Dialekte kannst du in der Ausstel-
IUNg hBren? ......oovveiiiieiee
. Wie viele Schiiler lernen zur Zeit im Ausland
Deutsch?
1. 5.000.000
2. 10.000.000
3. 15.000.000
. Wie viele Einwohner leben in Deutschland?
Wie viel darunter sind Auslander?
Einwohner -
Auslander —

. Wann hat Otto Lilienthal zum ersten Mal
Gleitflug gefihrt? ....coocooeiii,

. Wie lange muss man arbeiten, um 500
Gramm Kaffee zu machen? ..o,

. Wie enden die Verabschiedungsformen?

Bis

. Komm gut

Viel

Alles

. Pass auf

Pfiat

Mach s

Bis

. Auf

. Welche Farbe hat der deutsche Briefkasten?

CONO VA WN =

Wann entstand das Lied ,Wer kennt den
WeE™?
Wie viel Prozent der EU — Bevélkerung spricht
Deutsch als Mutter- oder Fremdsprache?

a) 11% b) 21% 0 31%

10.

11.



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

In einem der Fernseher kann man sehen
,50 Jahre Werbung in Deutschland” sehen.
Was kann das Wort ,Werbung” bedeuten?

Wie sind die populdrsten Nachnamen in
Deutschland?

s
Gib die Namen der 5 fehlenden Bundeslander
an!

Baden-Wiirttemberg

Hamburg

Bayern

Schleswig-Holstein

Berlin

Sachsen

Mecklenburg-Vorpommern

Brandenburg

Niedersachsen

Nordrhein-Westfallen

Saarland

Ein polnischer Krankenwagen / Polizeiwagen
macht ijo-ijo. Was macht ein deutscher Kran-
kenwagen / Polizeiwagen? ..........ccccovveenrnen.
Wie alt ist das Lied von Nena ,99 Luftbal-
[ONS™? 1ot
Wie alt ist der Film ,Das Boot"

In welchen Landern ist Deutsch
1. die nationale Amtsprache? .....................

Welchen Artikel haben die Worter?

1. Koffer

2. Baum

3. Kuss

4. Reise

Was bedeutet das Wort ,, Auge”? ..................
Nationalitdt, Prioritat, Identitat, Originalitat,
Qualitat — diese Worter gehoren zu den In-
ternationalismen. In vielen Sprachen sind sie
gleich. Wie lauten sie in:

169

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

1. Spanisch
2. Franzdsisch
3. Englisch
4. ltalienisch
Wer ist der Regisseur von dem Film ,Heimat"?

Wer lebte und komponierte in den Jahren
1376 = 14457 i

Wie heien die Autoren von folgenden We-
rken?

1. Deutschland — Ein Wintermarchen .............
2. Die RAUDEr ..o
3. WINNetoU ..o
4. Wo warst du Adam?..........cccooevviennnnn.

Welche von den Zeitungen gibt es auf der
Ausstellung nicht?

1. die Zeit

. Running

. Schéner Wohnen

Focus

. Selber machen

FAZ

Eltern

. Trinke richtig

. Spiegel

Die alten romischen Worter heiBen in
Deutsch:
1. Caeser
2. scribere -
3. strata
4. Fenestra —
Wie lange baute man den Kélner Dom?

Gib 5 Namen der deutschen Firmen an. Was
produzieren sie?

Wie viele EU-Bewohner sprechen Deutsch als
Muttersprache?



a) 80.000.000 b) 90.000.000
) 100.000.000
31. In wie vielen Landern kann man Deutsch in
der Schule lernen?
1. ~50 2.~100 3. ~ 150
32. Wer singt das Lied ,Du tragst keine Liebe in
I 2 e,

33. Verbinde die BegriiBungsformen!

1) Moin a) Gott

2) GriB b) die Ehre

3) Guten ) geht’s

4) Herzlich d) beinand

5) Habe e) Morgen

6) Servus f) dich

7) Guten g) Tag

8) Wie h) Moin

9) Gril i) Willkommen
» Klucz

1. 13, 2. 15.000.000, 3. Einwohner — 75,19 min
Auslander — 7,35 min, 4. 1891, 5. Mond, 6. 22 Mi-
nuten, 7. 1. Bis bald / die Tage, 2. Komm gut heim,
3. Viel Gliick, 4. Alles Gute, 5. Pass auf dich auf,

6. Pfiat di, 7. Mach’s gut, 8. Bis bald / die Tage,
9. Auf Wiedersehen, 8. gelb, 9. Lessing, 10. 1966,
11. 31%, 12. reklama, 13. Zuckerl, 14. Mller,
Schneider, Becker Wagner, Schmidt, Weber, Fischer,
Meier, Schulz, Schafer, Bauer, 15. Hessen, Thiirin-
gen, Sachsen-Anhalt, Rheinland-Pfalz, Bremen, 16.
Tatli-tata, 17. Es ist 1983 entstanden, 18. Er wurde
1981 gedreht, 19. 1. Deutschland, Osterreich, Liech-
tenstein; 2. Schweiz, Luxemburg, 3. ltalien, Belgien,
20. 1. Koffer (r), 2. Baum (r), 3. Kuss (r), 4. Reise (e),
21. oko, 22. Wspdlne sg poczatki, rézne koncowki:
1. Spanisch —dad, 2. Franzésisch —té, 3.Englisch
-ty, 4. ltalienisch —ta, 23. Edgar Reitz, 24. Oswald
von Wolkenstein (,Musik aus dem Mittelalter), 25.
1. Heinrich Heine, 2. Friedrich Schiller, 3. Karl May,
4. Heinrich Boll, 26. Trinke richtig, 27. 1. Kaiser, 2.
schreiben, 3. StraBe, 4. Fenster, 28. 600 Jahre, 29.
Infineon, Mérklin, Wilhelm-Schweizer-Zinnfigur,
Lufthansa, Edgar Schwert-Holzschnitzereien-GmbH,
Steift, Hinterzarn-Uhren-Schopf, Zeiss, Fischer, Adidas,
Heidelberg, Trumpf, Beck s, Bazer, Bahlsen, M. ]
Himmink, Goebel, Merzedes-Benz, 30. 90.000.000,
31. 100, 32. Echt, 33. 1. h, 2 a, 3e, 41, 5b, 6d,
7g, 8¢, of

(kwiecien 2005)

Krystyna Klemens"
Pszczyna

Forum jezyka rosyjskiego

W maju 2005 r. w Katowicach odbyto sie
forum jezykowe pod hastem Znajdziemy wspdl-
ny jezyk. Organizatorami byty Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne oraz Rosyjski Osrodek
Nauki i Kultury w Warszawie. Gosciem specjal-
nym byta dr Irina Aleksandrowa, pracownik
Uniwersytetu Moskiewskiego.

W swoim wykfadzie poswieconym jezy-
kowi rosyjskiemu moéwita o jezyku wspétczes-
nym. Nazwata go zlepkiem jezyka literackiego
(wzorcowego), jezyka gazet i mediow oraz
jezyka zwigzanego z zyciem codziennym. Zache-
cata zgromadzonych nauczycieli do stosowania
w trakcie zaje¢, szczegdlnie na poczatku lekdji,
w ramach tzw. peueBoii THMHACTHKH, Przystow,
porzekadet, krétkich wierszykéw i powiedzonek

rosyjskich. Wymienione formy sa przeznaczone
gtownie dla dzieci z klas mtodszych, ale i starsi
uczniowie chetnie sie nimi pobawia.

Dr Aleksandrowa podkreslita znaczenie
pracy uczniow w parach, ktéra jest wtedy
bardziej spontaniczna i naturalna, sprawiajaca
wrazenie autentycznej komunikacji. W trakcie
takich dialogow jest ¢wiczony jezyk potoczny,
codzienny. Prowadzaca moéwita takze o pro-
blemach, zwigzanych z ruchomym akcentem
rosyjskim. Podsumowujac stwierdzita, ze formy
lekcji moga by¢ rézne, ale wazne jest, by nauka
byta radoscia i przyjemnoscia, zaréwno dla
0séb uczacych, jak i uczniow.

W dalszej czedci spotkania na temat ksiazki
I'pammamuxa 6e3 npobnem (Gramatyka jezyka

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w I Liceum Ogoélnoksztafcacym w Pszczynie i jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej

nr 1 w Pszczynie.



rosyjskiego z ¢wiczeniami wraz z ptyta CD-ROM)
mowita jej autorka — Dorota Dziewanowska. Jak
sama powiedziafa, jej ksigzka, to ,gramatyka
w pigufce”. Jest to nowoczesny, uniwersalny
podrecznik adresowany do szerokiego kregu
odbiorcow, prezentujacy podejscie kognityw-
ne i komunikacyjne. Ksiazka przygotowuje
do skutecznego i poprawnego pod wzgledem
jezykowym komunikowania sie, a ¢wiczenia
interaktywne na CD-ROM-ie umozliwiaja sa-
modzielng prace nad poprawnoscia jezykowa.
Odwotuja sie do $wiadomosci ucznia, ktory
poznaje zasady i z rozmystem je stosuje.

Ksiazka posiada przejrzysta strukture i skfa-
dasie z 5 dziatéw, podzielonych na 66 rozdziatow,
a kazdy rozdziat dodatkowo dzieli sie na dwie
czesci. Z jednej strony znajduja sie reguty i zasady,
a z drugiej — ¢wiczenia. Na ptycie wykonywaniu
¢wiczen towarzysza glosy lektorow — HocuTeneit
s13bIKa. S3 to komentarze zawierajace pochwafe za
poprawnie zrobione zadanie czy informacje o tym,
O uczeh powinien powtorzy¢, jesli zrobit btad.
Wykonane zadanie konczy informacja o liczbie
zdobytych punktéw i ich wartosci procentowej.

Ipammamura 6e3 npobrem umozliwia
tez zdiagnozowanie poczynionych postepow
W nauce, poniewaz zawiera zestaw zadan testu-
jacych. Klucz do ¢wiczen i do testow umozliwia
samodzielng prace nad utrwalaniem poznanych
zasad gramatycznych.

Po krétkiej przerwie rozpoczety sie zaje-
cia w grupach warsztatowych. Pierwsza z nich
stanowili nauczyciele z gimnazjow i szkét pod-

stawowych. Warsztaty na temat Bpemena —
atrakcyjne i skuteczne nauczanie jezyka rosyjskie-
go poprowadzita Barbara Widzyk. W drugiej
grupie, skupiajacej nauczycieli ze szkot ponad-
gimnazjalnych, wystapito dwdch prelegentow.
O integracji kompetencji komunikacyjnej i jezy-
kowej na przyktadzie podrecznika Yenex mowi-
ta dr Anna Pado. Natomiast Hogwie scmpeuu
— sposéb na poznanie jezyka i kraju, to temat,
ktéry przedstawit Mirostaw Zybert.

Prowadzacy warsztaty to znani od lat,
cenieni i lubiani autorzy nowoczesnych pod-
recznikéw do nauki jezyka rosyjskiego, ktérzy
w bardzo przystepny sposéb prezentuja swoje
ksiazki, inspirujac i zachecajac do ciagtego udo-
skonalania sposobéw swojej pracy.

Na zakonczenie spotkania wystuchalismy
krotkiego koncertu piosenki autorskiej Niny
Moriewe]. Spiewata ona Piesni rosyjskie, akom-
paniujac sobie na gitarze.

Uczestnicy forum mogli spokojnie przej-
rze¢ i kupi¢ najnowsze pozycje ksigzkowe,
a takze inne przydatne pomoce do nauki
jezyka rosyjskiego proponowane przez WSiP.
Otrzymali tez od wydawnictwa wybrane pu-
blikacje i zaswiadczenia o udziale w spotkaniu.
Opisane forum jezykowe byto okazja nie tylko
do zapoznania sie z ofertg wydawnicza WSIP.
W jego trakcie mozna byto porozmawiac z pro-
wadzacymi, wymieni¢ doswiadczenia z innymi
nauczycielami czy chociazby podyskutowac na
temat nowej matury.

(czerwiec 2005)

Magdalena Lipinska-Derlikowska"
Warszawa

VI Miedzynarodowa Konferencja PASE
Effective management in a competent language school

W maju 2005 r. odbyta sie w Warszawie
VI Miedzynarodowa Konferencja PASE (Polish
Association for Standards In English), nad ktora
honorowy patronat objat Minister Edukacji

Narodowej. Jej tematem byto Efektywne zarza-
dzanie w kompetentnej szkole jezykowej.

Jak co roku byto to bardzo wazne wy-
darzenie w srodowisku edukacyjnym, tym razem

U Autorka jest doktorantka w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
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organizowane wspdlnie z Funduszem Socrates-
-Lingua oraz Pearson Education Polska. Dla licz-
nych przedstawicieli sektora szkolen jezykowych
— dyrektoréw, metodykédw, lektorow, wiascicieli
szkét — coroczne konferencje s platforma wymia-
ny doswiadczen i informacji z zakresu zarzadzania
procesami dydaktycznymi i administracyjnymi.
Podczas VI edycji swoimi doswiadczeniami
dzielili sie znakomici wyktadowcy Uniwersytetu
w Bath — Howard Thomas, Mike Fertig, Mag-
gie Ward Goodbody, wybitni autorzy Pearson
Education — Tonya Trappe, Roger Gower, Peter
Moore, ekspert biura Funduszu Europejskiego
Socrates-Lingua — Pawet Poszytek oraz eksperci
PASE — Elzbieta Jarosz i Wojciech Graniczewski.
W tematyke konferencji wprowadzit
zgromadzonych w swoim wystapieniu zatytu-
towanym Zarzadzanie, nauczanie (EFL) i zmie-
niajacy sie Swiat Howard Thomas. Sektor szkolen
jezykowych juz dawno przestat by¢ wytaczna
domenga edukacji, podlega prawom i procesom
rynkowym, tak jak inne dziedziny Zycia. | cho¢
w minionych latach te same procesy w jednych
krajach sie konczyty (WIlk. Brytania), a w innych
dopiero zaczynaty (Polska), dzis wygladaja
wszedzie bardzo podobnie. Wspéfczesna szkota
jezykowa dziata w warunkach duzo bardziej
ostrej konkurencji, potencjalny klient ma spore
wymagania, zna swoje potrzeby i oczekiwania,
nie zadowoli go kurs jezyka ogdlnego. Rynek
szkolen jezykowych — uzywajac nomenklatury
zarzadzania - stat sie dojrzaty i nasycony. Jak za-
tem dziata¢ na tak trudnym rynku? Odpowied?
podsuwaja rozwiazania z zakresu zarzadzania
dziatalnoscig biznesowa, konieczna staje sie
reorganizacja i nowe spojrzenie na obydwa
aspekty prowadzonej dziatalnosci, zaréwno
ten biznesowy, jak i merytoryczny. Tym wtasnie
zmianom Howard Thomas poswiecit znaczna
czes¢ swojego wystapienia. W dzisiejszych cza-
sach szkota powinna jasno okresli¢ swoja misje
i wizje, zarysowac cel strategiczny, do ktérego
bedzie dazyta realizujac cele czastkowe. Nie da
sie tego wszystkiego dokonac w starej skostnia-
tej hierarchicznej strukturze, na ktérej czele stoi
dyrektor, a nauczyciele/ lektorzy ograniczaja
sie jedynie do nauczania. Struktury nalezy
sptaszcza¢, budowac zespoty odpowiedzialne
za realizacje zadan, usprawni¢ komunikacje
wewnetrzna, tworzy¢ warunki do skutecznego
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zarzadzania produktem, procesem i zasobami
w oparciu o nowoczesne strategie i metody,
ktorych omowienie stafo sie tematem kolejnych
prezentacji.

W programie konferencji znalazty sie trzy
grupy tematyczne: zarzadzanie organizacja,
umiejetnosciami miekkimi oraz produktem,
jakim sa szkolenia jezykowe.

W pierwszym bloku tematéw Howard
Thomas rozwijajac watek zmian w strukturach
organizacyjnych, wyeksponowat znaczenie
pracy zespotowej. Skuteczny zespét powinna
stanowi¢ niewielka grupa ludzi o wzajemnie
komplementarnych cechach i umiejetnosciach.
Budowanie zespotdw nie powinno by¢ kwestia
przypadku, a wynikiem celowych i przemysla-
nych dziatan i decyzji. Pomocne okaza sie w tym
z pewnoscia narzedzia, takie jak na przyktad
test rol zespotowych Belbina, kwestionariusz
doskonale znany i szeroko stosowany w $wiecie
biznesu w procesie rekrutacji pracownikéw.
Opracowany na podstawie dziewiecioletnich
badan nad zachowaniami ludzkimi wyodreb-
nia dziewiec rol, jakie odgrywamy w zespole.
Uczestnicy konferencji mieli okazje sprawdzic
na sobie, ktora z rél: kreatora, entuzjasty,
koordynatora, wizjonera, ewaluatora, gracza
zespofowego, wykonawcy, perfekcjonisty czy
tez eksperta, jest ich naturalnym stylem pracy
w zespole. Klucz do sukcesu to stworzenie gru-
py, w ktérej wystepuje rownowaga wszystkich
rol, gdyz wszystkie sa potrzebne, nie ma rol
ztych ani dobrych. Wyposazony w taka wiedze
dyrektor badz witasciciel szkoty moze stworzy¢
zespot pracownikow, ktérych role beda sie
uzupetniaty. A tylko taki zesp6t gwarantuje
najwieksza skutecznos¢ dziatan.

Kolejna z prezentacji w tej grupie te-
matycznej dotyczyta zarzadzania czasem. Na
poczatek uczestnicy otrzymali zadanie, ktére
polegato na ustaleniu harmonogramu dnia
pracy (8.00-18.00) dyrektora szkoty. Na liscie
znalazto sie 25 spraw, czes¢ z nich dyrektor
powinien zatatwi¢ osobiscie, czes¢ delegowac,
ainne przetozyc. Jak sie okazato, zadanie nie
byto wcale proste, powdd — brak umiejetnosci
ustalania priorytetéw i zdolnosci organizacyj-
nych. Przygotowujac plan dnia musimy pogru-
powac czekajace nas zadania wedtug znaczenia
i pilnosci ich wykonania; sprawy pilne i wazne



to te, ktérymi musimy zajac sie bezwarunkowo;
wazne, ale niezbyt pilne — musimy wstawi¢ do
kalendarza; pilne acz niewazne — delegujemy;
niewazne i niepilne —tymi w ogéle sie nie przej-
mujemy. Taki podziat z pewnoscia usprawni na-
sze dziatania, a tym samym w sposéb posredni,
funkcjonowanie szkoty.

Kolejny aktualny temat to zaprezen-
towany przez Michaela Fertiga system ocen
pracowniczych, bardziej sformalizowany proces
znanych w szkofach ocen pohospitacyjnych. Do
koncowej oceny prowadza wczesniejsze etapy:
wyznaczenie celow, ustalenie standardéw
oceny, monitorowanie postepéw, okresowe
analizy i wreszcie informacja zwrotna. Tak upo-
rzadkowany proces prowadzi do optymalizacji
wynikéw pracy catej organizacji.

Druga grupa tematyczna obejmowata
zagadnienia poswiecone relacjom interperso-
nalnym na poziomie grupowym i indywidual-
nym. Aspektowi grupowemu byto poswiecone
wystapienie Maggie Goodbody na temat
zarzadzania zespotem lektorow. Niewatpliwie,
nalezy zgodzi¢ sie zteza, ze o sukcesie badz
niepowodzeniu szkoty nie decyduja programy
lecz nauczyciele; to wiasnie oni, ich styl pracy,
kompetencje, umiejetnosci i zachowania sa
wizytdwka szkoty, to oni sa tacznikiem miedzy
szkota a klientem. Zadaniem szkoty jest zatem
stworzenie takich warunkéw pracy, by lektor/
nauczyciel mogt w niej liczy¢ na pomoc, wspar-
cie i uznanie. Jak to zrobi¢? Przede wszystkim
upodmiotowi¢ nauczyciela, wtaczy¢ go w dzia-
fania szkoty, stworzy¢ dobre warunki pracy,
zapewni¢ mozliwosci rozwoju zawodowego,
a takze wyrazi¢ uznanie dla wysitku i osiagniec.
Tylko doceniani nauczyciele beda sie w petni
identyfikowac ze swoja szkofa i w pracy dawac
z siebie wszystko.

Sporym zainteresowaniem cieszyt sie
rowniez inny temat z zakresu miekkich spraw-
nosci — rozwiazywanie konfliktow. Co zrobic,
zeby konfliktowe sytuacje znajdowaty pozy-
tywny finat? | tu ponownie mozemy odwota¢
sie do wynikéw badan psychologicznych.
Warto dowiedzie¢ sie, ktory z pieciu styléw
zarzadzania konfliktem stosujemy najczesciej,
czy jest to wymuszanie, kompromis, partner-
stwo, uleganie czy tez unikanie. Kazdy z tych
sposobéw ma inne zastosowania, czy potrafimy
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wykorzystywac je odpowiednio do sytuacji?
Taka wiedza moze by¢ nieoceniona, zwtaszcza
jesli do tej pory nie najlepiej radzilismy sobie
z konfliktem.

W trzeciej, rownie obszernej jak pozostate
grupie tematycznej, znalazty sie zagadnienia do-
tyczace bezposrednio procesu dydaktycznego.
Pierwsza sesja panelowa zgromadzifa autoréw
wydawnictwa Pearson Education. Tonya Trappe,
Roger Gower i Peter Moore odkrywali przed
uczestnikami tajniki tworzenia podrecznikdw.
Duzym zainteresowaniem cieszyta sie prezen-
tacja na temat motywacji. Roger Gower, wsréd
czynnikow wptywajacych na podnoszenie mo-
tywacji uczacych sie, zwrdcit uwage na coraz
istotniejsza w tym wzgledzie role miedzynaro-
dowych egzaminéw. O testowaniu i egzaminach
w zmieniajacej sie rzeczywistosci mowit tez
Peter Moore. Ta zmieniajaca sie rzeczywistos¢
nie zawsze znajduje odzwierciedlenie w mate-
riatach; trudno by w nich szukac ponizszej wy-
miany zdan, dosy¢ typowej we wspoétczesnych
relacjach klient — sprzedawca:

A: Hi.

B: Hello

A: Okay.

B: Have you got a Reward card?

A: No, thanks.

B: Can you put in your PIN number?
Do you want any cash back?

A: No.

B:  0O.K. Thank you.

A: Thanks. Bye.

Uczestnicy konferencji mieli tez okazje
podyskutowac na temat prawnych aspektow
zarzadzania szkota jezykowa oraz zapoznacd
sie z systemem oceny i akredytacji szkét PASE
— Recognition Scheme, jakiemu poddaja sie
szkoty, ktore chca otrzymacd prestizowy i elitarny
znak PASE.

Jak wida¢ z powyzszego sprawozdania,
tegoroczna konferencja obfitowata w tresci.
Kompetentni prelegenci, interesujaca tematyka,
interaktywna warsztatowa forma wielu pre-
zentacji, ¢wiczenia, analizy przypadku czy tez
psychologiczne testy to istotna wartos¢ dodana.
Znalazfa ona odzwierciedlenie w ocenach kursu:
52% respondentéw uznato program konferen-
¢ji za dobry, a 43% za bardzo dobry. Réwnie



dobrze uczestnicy ocenili sposoby prezentacji,
podkreslali praktyczne potraktowanie tematéw
przez wyktadowcow oraz obecnos¢ zagadnien
uzytecznych w codziennej pracy. W opinii wielu

uczestnikéw pomysty i rozwigzania wypraco-

wane w trakcie warsztatdbw moga skutecznie

usprawnic¢ prace w szkotach jezykowych.
(czerwiec 2005)

Inez tuczywek”
todz

Wymiar europejski w edukacji

Wizyta studyjna w Wielkiej Brytanii

W pazdzierniku 2003 r. przez tydzien,
wraz z przedstawicielami Czech, Niemiec,
Francji, Grecji, Holandii, Hiszpanii, Wtoch
i Turcji uczestniczytam w wizycie studyj-
nej w Wielkiej Brytanii, zorganizowane;j
w ramach programu Socrates-Arion. Za-
daniem wszystkich cztonkéw grupy byto
zapoznanie sie z problematyka europejska
w oswiacie brytyjskiej, ale takze wymiana
doswiadczen o szkolnych systemach edukacji.
Gospodarzami byli specjalisci ds. wspétpracy
z zagranicg z Rady Hrabstwa Kent. Gtéwne cele,
jakie wytyczyli sobie cztonkowie wizyty to: wymia-
na pogladéw nt. aspektéw polityki edukacyjnej,
ustalenie siatki miedzynarodowych kontaktow,
wyjasnienie pojecia wymiar europejski, okreslenie
dziatan zmierzajacych do podniesienia $wiadomo-
Sci nauczycieli nt. koniecznosci wigczenia tego
wymiaru do codziennosci szkolnej.

Hrabstwo Kent liczy 1350000 mieszkan-
cow i jest najwieksze w Anglii. Jest w nim 12
okregow z liczba mieszkancéw od 85000 do
143000. Dwa najwieksze miasta to: Canterbury
i Maidstone (tacznie jest 19 $rednich i matych
miast i 400 wsi). 34 budzetu hrabstwa jest prze-
kazywane do Wydziatu Edukacji i Bibliotek.
Mimo, iz niektére czesci hrabstwa naleza do
najbogatszych w Wielkiej Brytanii, to takie okre-
gi jak: Sevenoaks, Tunbridge Wells, Tonbridge,
Kent Wschodni i Dover naleza do najubozszych
w kraju. Zarysowuje sie wyrazna linia podziatu
miedzy bogatym zachodem hrabstwa i ubogim
wschodem. W celu podniesienia poziomu zycia
we wschodniej czesci tego obszaru, Rada Hrab-

stwa Kent opracowata plan strategiczny, w kto-
rym okreslita zadania wytyczone dla Wydziatu
Edukacji i Bibliotek jako priorytetowe. Sg to
podniesienie standardéw ksztatcenia, aktywna
wspdtpraca szkét, promowanie ksztatcenia usta-
wicznego oraz zwiekszenie zaangazowania sie
srodowisk lokalnych w proces dydaktyczny. Na
przestrzeni ostatnich czterech lat opracowano
rowniez system wdrazania wymiaru europej-
skiego do szkot.

Pierwszym krokiem, jaki postawifa Rada
Hrabstwa na drodze do osiagniecia sukcesu,
byfo i nadal jest, wtasciwe motywowanie na-
uczycieli do wprowadzania wymiaru europej-
skiego w swoich praktykach dydaktycznych.
Wtadze oswiatowe, chcac osiggnac lepsza
jakos¢ ksztatcenia, starajg sie réwniez moty-
wowac uczniéw do aktywnego uczestnictwa
w realizacji zadan zwigzanych z wymiarem eu-
ropejskim w edukacji. Do wspétpracy ze szkota
sa rowniez, ku ich zadowoleniu, angazowani
rodzice. Goszczac w jednej ze szkét (Swadelands
School) odbylismy spotkanie z rodzicami, ktérzy
nie ukrywali zadowolenia z faktu, ze ich szkole
przyglada sie miedzynarodowa delegacja na-
uczycieli.

Przy motywowaniu powyzszych grup,
mocno akcentuje sie naturalny sposéb osiaga-
nia celéw dydaktycznych, w odréznieniu od
narzuconych odgérnie wymagan, niekiedy
nie majacych wiele wspolnego z potrzebami
ucznia, jego doswiadczeniem zyciowym i sro-
dowiskiem. Niezwykle duza wage przyktada
sie do nauczania jezykéw obcych, a w szcze-

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w X Liceum Ogélnoksztatcacym w todzi.



golnosci francuskiego i niemieckiego. Ksztat-
cenie w tym zakresie odbywa sie w duzej
mierze z wykorzystywaniem nowoczesnych
technologii informacyjnych, ze szczegélnym
zwrdceniem uwagi na ICT (Information Com-
munication Technology). Wymiar globalny jest
wprowadzany na wszystkich etapach ksztatce-
nia, poczawszy od edukacji najmtodszych dzieci
w wieku 4-5 lat, ktére juz sa objete obowigz-
kiem szkolnym.

Wizytowane szkoty

Hextable Infant School

Pierwsza szkota, ktorag odwiedzilismy
byfa szkofa podstawowa z nauczaniem wczesnosz-
kolnym Hextable Infant School. Uczeszczaja
do niej dzieci w wieku od 4 do 11 lat. Szkota
ukierunkowata swoje dziatania na problematyke
miedzynarodowa. Taka zasada ksztatcenia znaj-
duje swoje odzwierciedlenie w szczegéfowym
opracowywaniu kazdorazowo jednego tylko
tematu dotyczacego wybranego panstwa. Na
przykfad, dzieci uktadaja z puzzli zabytki Pa-
ryza, ktére sg podpisane prostymi stowami po
francusku, lepia z plasteliny wieze Eiffela, a na
zajeciach muzycznych Spiewaja piosenke po
francusku. Réznorodnos¢ ciekawych zajec sprzy-
ja twérczemu wyrazaniu przez dzieci wiasnych
pomystéw zwiazanych z poznawaniem nowego
kraju. Nauczyciele za$ maja mozliwosc¢ stosowa-
nia réznych metod i technik nauczania, réwniez
z wykorzystaniem komputeréw. Kazde dziecko
moze, na przykfad, samo uczyc sie dodawania,
przez jednoczesne poznawanie zwierzatek. Klika-
jac myszka wybiera rysunek zwierzatka i dodaje
do innego, sumuje. Nastepnie koloruje rysunek,
dodaje wtasne elementy i drukuje. Potem pod
kierunkiem nauczycielki, dzieci opowiadaja
swoje obrazki, powtarzaja dziatania i prezentuja
prace rowiesnikom.

Sala komputerowa dla maluchéw, mini
studia radiowe do stuchania i nagrywania
bajek oraz indywidualizacja zaje¢ wg zaintere-
sowan dzieci, wzbudzity zachwyt uczestnikow
wizyty. Celem tych przedsiewziec jest jak najdo-
skonalsze poznanie obcych tradycji, zwyczajow,
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historii, literatury czy innego stylu zycia. W czasie
naszej wizyty w szkole moglismy obejrzec¢ wysta-
we 0 Afryce, przygotowana przez dzieci i nauczy-
cieli. Wezedniej gosciem w szkole byt mieszkaniec
czarnego kontynentu, ktéry opowiadat o tamtej-
szych zwyczajach, prezentowat stroj regionalny
i uczyt elementow tanca afrykanskiego.

Ten niezwykle naturalny, gtéwnie przez
zabawe, sposéb poznawania Swiata obejmuje
takie czynnosci, jak: malowanie, tanczenie, spie-
wanie, prace reczne, zbieranie fotografii, kore-
spondencje elektroniczng, czytanie, pisanie czy
spotkania z ludzmi z odlegtych krajow, a wszyst-
ko to ma réwniez pomac dzieciom w rozwijaniu
podstawowych sprawnosci i umiejetnosci.

Dartford Grammar School

Nastepna odwiedzang przez nas szkota
byta szkofa Srednia ogdlnoksztatcaca dla chtop-
céw Dartford Grammar School. Uczeszczaja
do niej uczniowie od 11 do 18 lat. Nauka
odbywa sie w dwoch etapach. Pierwszy (11-
-16 lat) koAczy sie egzaminami GCSE (General
Certificate of Secondary Education), popularnymi
do 1988 r. O-Levels (Ordinary Levels). Nastepnie
ci, ktorzy zakwalifikuja sie i chca kontynuowac
nauke, rozpoczynaja drugi stap (16-18 lat) tym
razem w klasach koedukacyjnych. Warto nad-
mieni¢, ze nauke moga tu kontynuowac jedynie
najlepsi — ci, ktérzy ukoncza poprzedni etap
ksztatcenia z co najmniej piecioma egzaminami
(uczen wybiera dowolng liczbe przedmiotdw)
i najwyzszymi ocenami, tj. A*, Alub B (w
skali od A do G, przy zaliczajacych od A do C).
Szkota przygotowuje wszystkich uczniéw do
Miedzynarodowej Matury (International Bacca-
laureate), ktéra jest wymagana w wielu brytyj-
skich uczelniach itym samym wprowadzana
w licznych szkotach srednich. Koncowy egzamin
GSCE, dawniej A-Levels (Advanced Levels), musi
obejmowac co najmniej trzy przedmioty, jed-
nak niewiele uczelni przyjmuje kandydatow
tylko z trzema wynikami. Tu skala ocen jest od
A do E, a niezaliczajacymisa N i U. W Dartford
Grammar School uczniowie nie uzyskuja tych
najnizszych ocen.

Szkota oferuje réwniez duzy wybor jezy-
kéw, w tym facine, a wszyscy nauczyciele uwzgled-
niaja tematyke europejska w swoich rozktadach



materiatéw. W trakcie forum z uczniami klas
maturalnych wyraznie dato sie zauwazy¢ ich duza
odpowiedzialnos¢ za wiasny proces ksztatcenia, doj-
rzatos¢ w podejmowaniu decyzji oraz entuzjazm
dla szkolnego programu dydaktycznego.

Dartford Grammar School wspétpracuje
z innymi szkotami, m. in. z pobliska szkofa pod-
stawowa, ktorej dzieci zostaty zaproszone na
wystawe i cykl zaje¢ Wise up 2 the World (Poznaj
prawde o $wiecie). Projekt Wise up 2 the World
jest miedzyprzedmiotowy i miedzynarodowy.
Zostat utworzony z mysla o lepszym przygoto-
waniu mtodego cztowieka do zycia bez uprze-
dzen we wspotczesnym swiecie i do nabrania
wiekszej pewnosci siebie w wielokulturowym
spoteczenstwie brytyjskim.

Szkofa niezwykle chetnie dzieli sie swo-
imi doswiadczeniami z innymi placéwkami
oswiatowymi w Europie, a mtodziez nawiazuje
dtugotrwate, kontakty miedzynarodowe. Kadra
pedagogiczna i wtadze lokalne oferuja pomoc
w organizacji obozéw jezykowych i sportowych,
ktorych celem jest rowniez podniesienie pozio-
mu znajomosci jezykow obcych. Do codzienno-
Sci szkolnej naleza wpisane do rozktadu zajec,
wyjazdy do Niemiec, Austrii i Francji. Koszty
w duzej mierze pokrywaja rodzice. Nieoceniong
role w tworzeniu i podtrzymywaniu tych kontak-
tow, odgrywa takze ICT.

Centrum dydaktyczne Nausicca

W trzecim dniu pobytu pojechalismy do
centrum dydaktycznego Nausicca we Francji. Jest
to Francuskie Morskie Centrum Do$wiadczalne,
usytuowane tuz przy plazy i nadmorskiej prome-
nadzie. Dzieki wizycie poznalismy praktyczne
sposoby wykorzystywania wiedzy teoretycznej
do badan najblizszego srodowiska. Przy pomocy
mikroskopéw podfaczonych do kamery i kompu-
teréw poznawalismy zywe organizmy tamtego
akwenu, uczestniczylismy w zajeciach na ten
temat w jezyku angielskim. Byta to jedna z lekdji,
jakie sa prowadzone w Centrum dla mtodzie-
zy francuskiej, angielskiej czy z innych krajow
europejskich. Podziwiajac potezne akwaria z prze-
ptywajacymi nad nami rekinami, zwiedzajac eks-
pozycje, do ztudzenia przypominajace prawdzi-
we tropikalne plaze czy dno oceanu i ogladajac
rézne wystawy, ktdre przenosity nas w nastepny
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wiek, mielimy okazje obserwowac zycie fauny
i flory nie tylko tamtejszego regionu. Osobiscie
doswiadczylismy tez, jak ogromna role odgrywa
Eurotunel. Nausicaa prowadzi zajecia edukacyjne
dla dzieci i mfodziezy ze szkdt francuskich, ale ma
takze kontakty partnerskie ze szkotami z hrabstwa
Kent. Uczniowie angielscy w czasie jednego dnia
moga odby¢ wspaniafe zajecia w tym francuskim
Centrum. Przejazd przez Kanat La Manche trwa
jedynie trzydziesci minut i dlatego tez, miedzy
innymi, mtodzi Anglicy i Francuzi moga szybko
wymienia¢ swoje prace projektowe czy wykona-
ne przez siebie pomoce dydaktyczne. Jadac do
Centrum zabraliSmy naszym minibusem prace
plastyczne uczniéw z Kent, przedstawiajace
angielskie wybrzeza klifowe, a od francuskich
uczniéw wzielismy, przygotowane w stojach, eks-
ponaty biologiczne zebrane na tamtejszej plazy.
Wymiana prac opisanych w jezykach ojczystych,
miafa takze stuzy¢ pogtebieniu znajomosci tych

W Centrum zademonstrowano nam dwu-
jezyczne mozliwosci wymiany doswiadczen,
zasugerowano sposoby integrowania przedmio-
tow szkolnych oraz szukano odpowiedzi na pyta-
nia, jak uczy¢ przez dziatanie i jak przekraczac
granice kulturowe miedzy narodami. Nausicaa
jest otwarta na wszelkie formy wspétpracy z in-
nymi krajami; pracownicy Centrum perfekcyjnie
wtadaja jezykiem angielskim. Osrodek moze
zapewni¢ baze noclegowy i zorganizowac kil-
kudniowy cykl zajec¢ dla kazdej grupy szkolnej
z krajow europejskich.

Swadelands Specialist School and
Sports College

ByliSmy réwniez gos¢mi w szkole sredniej
(szkofa podstawowa drugiego stopnia, liceum
profilowane i kolegium sportowe) — Swadelands
Specialist School and Sports College. Szkofa ta,
mimo iz znajduje sie w niewielkiej miejscowosdi,
jest znana w regionie jako doskonate centrum
ksztafcenia. Cztery lata temu stata na granicy
bankructwa i grozito jej zamkniecie. Nowy
dyrektor, Caroline Kenney, zreorganizowata ja
i dzi$ jest to dobrze prosperujaca i dynamicz-
nie rozwijajaca sie placdwka oswiatowa, do
ktorej trudno sie dosta¢, a uczeszczajg do niej
nawet uczniowie z odlegtych terendw. Ksztatce-



nie odbywa sie tu w trzech etapach. Pierwszy
to kontynuacja nauki po szkole podstawowej
pierwszego stopnia, chodza tu dzieci w wieku
10, 11112 lat (klasa 7, 8 i 9). Drugi etap obej-
muje dzieci w wieku 13 i 14 lat (klasa 101 11).
Ten etap konAczy sie egzaminem panstwowym,
wspomnianym wczesniej GCSE, z przedmiotow
ogolnoksztatcacych lub GNVQ (General Vocatio-
nal Qualification), z przedmiotéw zawodowych
w zakresie podstawowym, takich jak: biznes,
rekreacja, turystyka, ICT czy opieka spofeczna
i zdrowotna. Trzeci etap obejmuje dzieci w wie-
ku 15i 16 lat (klasa 1211 13) i konczy sie rowniez
egzaminami panstwowymi GCSE lub GNVQ, lecz
na poziomie srednio zaawansowanym. Po tym
etapie ksztafcenia najlepsi uczniowie wybieraja
trzyletni kurs przygotowujacy do ww. egzami-
now na poziomie zaawansowanym. Uczen moze
pozosta¢ w szkole rok dtuzej, jezeli uwaza, ze nie
jest jeszcze wystarczajaco dobrze przygotowany
do egzamindw na poziomie Srednim. Dodatko-
wy rok w szkole moze wybrac¢ rowniez uczen,
ktory chce poprawic¢ swoj wynik na egzaminie
GCSE z matematyki lub angielskiego.

Obowiazek szkolny trwa w Anglii do 16
roku zycia. Niestety, az 30% dzieci w Wielkiej
Brytanii nie kontynuuje nauki, co jest bolaczka
tamtejszego rzadu, ktéry podejmuje rézne
kroki w celu zmniejszenia owego wskaznika.
Zupetnie inna jest sytuacja w Swadelands, gdzie
nauke po 16 roku zycia kontynuuje ponad 65%
uczniéw. Wybieraja one program rozszerzony
na poziomie A-level, ktéry przygotowuje ich do
egzamindw maturalnych z takich przedmiotéw,
jak: matematyka, angielski, fizyka, chemia, bio-
logia, geografia, historia, wychowanie fizyczne,
media, sztuka czy taniec lub do egzaminow
zawodowych na poziomie zaawansowanym.
Jezeli absolwent nie ubiega sie o przyjecie na
uniwersytet, moze kontynuowac nauke w tam-
tejszym kolegium sportowym. Studenci maja
praktyki z mtodszymi uczniami z tej samej
szkoty. W kolegium mozna wybrac nastepujace
dyscypliny: lekkoatletyke, pitke nozna, rugby,
siatkowke, koszykowke i ptywanie. Niezaleznie
od tego obowiazkowe sa zajecia z jazdy konnej
i coroczne obozy narciarskie w Alpach.

Szkota ma szerokie kontakty partnerskie,
ukierunkowane gtéwnie na wspélne programy
miedzynarodowe. W najblizszej przysztosci
stanie sie rowniez centrum szkoleniowym dla
nauczycieli.

Dzi$ szkolna codzienno$¢ to liczne na-
grody, krajowe i miedzynarodowe, wizyty
zagranicznych gosci, wymiany uczniow i kadry
pedagogicznej z catej Europy. tatwos¢ nawiazy-
wania takich kontaktéw wynika m. in. z faktu, iz
w szkole mtodziez ma do wyboru piec jezykow:
francuski, niemiecki, hiszpanski, portugalski i pa-
kistanski (ten ostatni, ze wzgledu na uczeszcza-
jace do szkoty dzieci emigrantéw). ICT szeroko
stosowana na wszystkich przedmiotach, a szcze-
golnie na lekcjach jezykdéw obcych, znacznie
utatwia i umozliwia podtrzymywanie tych kon-
taktow i nieustanne tworzenie nowych.

Regulaminy szkolne sa dosy¢ surowe.
W szkole obowiazuje mundurek (tak, jak w wiek-
szosci szkat). Dziewczetom nie wolno nosic oka-
zafej bizuterii ani mie¢ makijazu, manikiur moze
by¢ wykonany jedynie przezroczystym lakierem.
Dziewczeta nie moga chodzi¢ w butach na wyso-
kim obcasie. Wszystkie te wymagania, jak i to,
ze uczen moze pisac tylko kolorem niebieskim
lub czarnym, s3 zapisane w statucie szkoty.

W czasie catego dnia pobytu w szkole
opiekowaty sie mna, i moja kolezanka z Tych,
dwie bardzo dobre uczennice z klasy 13. Jedna
z nich méwifa, ze w tym roku ma ogromnie
duzo pracy, gdyz zalezy jej na utrzymaniu sie
w szkole w nastepnym etapie ksztatcenia, tj.
na poziomie A-level. Niezaleznie od ksztatcenia
ogblnego, uczniowie musza tez wykonywac
prace dyplomowe. Nasza ,przewodniczka”
pokazata nam swoja — podswietlany stolik oko-
licznosciowy i wielkie malowidfo na blejtramie
przedstawiajace wieze Eiffela.

Typowy rozktad zajec jednego dnia, ktory
jest niemal identyczny w wiekszosci szkét angiel-
skich jest nastepujacy:

08.15 - 08.45 Klub odrabiania pracy domowe;j
(nieobowiazkowy)

08.45 dzwonek ostrzegawczy przed lekcjami

08.50 — 09. 00 Rejestracja i apel?

09.00 - 09.50 Blok 1

2 Zwrocmy uwage, iz sprawdzanie obecnosci odbywa sie centralnie (nie w salach lekcyjnych) dwa razy w ciggu dnia, codziennie

tez przed lekcjami (lub przy drugiej rejestracji) jest apel.



09.50 - 10.40 Blok 2

10.40 - 10.55 Przerwa

10.55-11.45 Blok 3

11.45-12.35 Blok 4

12.35-13.25 Przerwa obiadowa

13.20 dzwonek ostrzegawczy przed lekcjami

13.25 - 13.45 Rejestracja

13.45 - 14.35 Blok 5

14.35-15.25 Blok 6

15.25 = 16.25 Klub odrabiania pracy domowe;j
(nieobowiazkowy)

Tygodniowy obowiazkowy wymiar godzin
zajec dydaktycznych, wychowawczych i opiekun-
czych dla nauczyciela wynosi 25, a zarabia on
okoto 13-14 tys. funtéw rocznie.

The Invicta Grammar School

W ostatnim dniu roboczym odwiedzili-
smy dwie szkoty. Jedna z nich byto liceum ogadl-
noksztatcgce The Invicta Grammar School. Szkofa
specjalizuje sie w marketingu i przedsiebiorczo-
Sci. Wymiar globalny jest wprowadzany przez
stosowanie elementow handlu zagranicznego
i stosunkéw miedzynarodowych oraz ICT. S3 to
przedmioty szczegolnie wazne w tej szkole. Inne
rowniez uwzgledniaja tresci miedzynarodowe,
dotyczace nie tylko krajéw Unii Europejskie;j.

Rozumienie i tolerancja innych kultur,
a takze nauka jezykéw obcych sa wysuwane
na pierwsze miejsce w programach nauczania.
Oprdcz takich jezykéw jak francuski, niemiecki
i hiszpanski, w szkole mozna uczyc sie wtoskie-
go, japonskiego i facinskiego. Utrzymywane
sa partnerskie kontakty z Kanto International
School w Tokio, Towson University w USA, Ko-
pernikus Gymnasium w Niemczech, a takze ze
szkotami Hiszpanii, Szwajcarii, Danii, Frangji
i Wioch. W réznych latach nauki uczniowie
spedzaja rok, semestr lub kilka tygodni zajec
w tychze osrodkach. Przyjmuja tez na podob-
nych zasadach uczniéw z zaprzyjaznionych
szkoét. Szkoty opracowuja wspdlne, miedzy-
narodowe programy nauczania, ktérymi
wymieniaja sie. W planie pracy uwzgledniono
rowniez dziatalno$¢ charytatywna dla nauczy-
cieli i uczniow w Bukareszcie.

Kazdego roku w szkole odbywa sie mie-
dzynarodowe forum uczniéw z dwudziestu
krajow, ktorzy przez tydzien uczestnicza w zaje-
ciach w Maidstone, a kolejne siedem dni spe-
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dzaja w zaprzyjaznionej szkole w Niemczech.
[nvicta Grammar School nalezy bowiem do
powstatej w 1997 r. grupy Szkot Swiata (World
School). W tej chwili cztonkami sg szkoty z 23
krajow: Australii, Chin, Kamerunu, Kanady,
Finlandii, Indonezji, Japonii, Korei, Makao,
Malezji, Niemiec, Nowej Zelandii, Portugalii,
Republiki Potudniowej Afryki, Rumunii, Rosji,
Singapuru, Stanéw Zjednoczonych Ameryki
Potnocnej, Szwedji, Tajlandii, Tajwanu, Wielkiej
Brytanii i Wtoch. Szkoda, ze wérdd uczniow
uczestniczacych w Forum nie byto Polakéw,
nie wszystko jest jednak stracone, bowiem
World School zaprasza inne niezrzeszone kraje
do wspotpracy. Koordynatorem w szkole ds.
miedzynarodowych jest powotany tylko w tym
celu wicedyrektor — nauczyciel jezyka obcego.
Nieoceniong zaleta kontaktow, powstatych
w ostatnich latach w Invicta Grammar School,
jest tatwosc z jaka uczniowie poznaja inne kultu-
ry i zdobywaja niepowtarzalne do$wiadczenia
zyciowe.

Boughton Monchelsea Primary
School

Boughton Monchelsea Primary School
to mata, wiejska szkofa podstawowa, w ktorej
edukacje rozpoczynaja czterolatki. Z wielka cie-
kawoscia stuchaja one historyjek napisanych
krajow. Do dyspozycji dzieci i nauczycieli jest
doskonale wyposazona w monitory LCD sala
komputerowa. Tak tu, jak i we wszystkich
innych odwiedzanych szkotach, nauczyciele
uzywaja laptopdw, ktore sa pobierane z pokoju
nauczycielskiego przed lekcjami. W kazdej sali
lekcyjnej znajduje sie rzutnik komputerowy.
Nauczyciele wykorzystuja materiaty zapisane
na twardym dysku lub foliogramach, ucznio-
wie dostaja jedynie kserokopie z ¢wiczeniami.
Wszystkie podreczniki przedmiotowe uczniowie
przechowuja w szkole. Do nauki literatury maja
jedynie wypisy z tekstami. Teorii ucza sie na
lekcjach (literatura jest omawiana wedtug ga-
tunkéw), w domu pisza wypracowania, choc i te
w duzej mierze sa pisane w szkole pod kierun-
kiem nauczyciela. Przegladajac zeszyty uczniow,
zauwazytam, ze w uwagach nauczyciela jest
najpierw sporo pochwat, a dopiero pézniej



sugestie, jak mozna zmieni¢ pewne fragmenty
pracy, badz poprawic niezreczny styl czy inaczej
wyrazi¢ dang mysl. Kazda taka uwaga konczyta
sie stowami zachety do dalszej pracy.

Wracajac do opisu tej malenkiej, starej
szkoty angielskiej w stylu kosciétka parafialnego
- na kazdym kroku bylismy w niej zaskakiwani
jakimis udoskonaleniami technicznymi. W bu-
dynku znajdowat sie réwniez basen. Nauka
ptywania jest objeta programem obowiazko-
wym w brytyjskim systemie edukacyjnym. Aby
jednak nie zapomina¢ o czasach minionych,
w budynku znajduje sie réwniez szkolne mu-
zeum —z wielkim drewnianym liczydtem, fawka
z katamarzem i drewniang tablica na nogach,
po ktorej kiedys pisato sie kreda. Obraz ten,
niczym wyjety z powiesci Marka Twaina Przy-
gody Tomka Sawyera, przypomniat uczestnikom
wizyty lata dzieciece. Dzis zniknety juz ze szkot
angielskich, tzw. blackboards, a zastapity je whi-
teboards, zamiast kredy uzywa sie kolorowych
pisakow.

Podsumowanie

Wszyscy uczestnicy spotkania — a byli to
w wiekszosci nauczyciele jezyka angielskiego
i doradcy metodyczni z Wegier, Francji, Ho-
landii, Hiszpanii i Polski3), zgodnie doszli do
whiosku, iz dziatania, ktére nalezy upowszech-
ni¢ w naszych krajach to wfasnie: wykonywanie

miedzynarodowych projektéw droga elektro-
niczna, wprowadzanie popularnej tematyki
do programéw szkolnych, z uwzglednieniem
wykorzystania znajomosci jezykéw obcych,
organizowanie wymian, tak uczniowskich, jak
i nauczycielskich oraz tworzenie miedzynaro-
dowych materiatow dydaktycznych. Jednym
z celéow naszego miedzynarodowego spotkania
byto utworzenie sieci promowania i pogfebiania
wymiaru europejskiego w szkolnych systemach
edukacyjnych reprezentowanych krajow.

Cel ten zostat osiagniety, cho¢ wymiar
europejski powinien by¢ mocniej akcentowa-
ny w naszym systemie ksztatcenia, gdyz jest
to ta rzeczywistos¢, w ktorej beda 2y¢ polskie
dzieci.

Dla zainteresowanych wspotpraca z zagra-
nica podaje adresy internetowe wymienionych
szkot, ktore z checig nawiaza kontakty z polskimi
szkotami;

www.swadelends.kent.sch.uk
www.boughton-monchelsea.sch.uk
www.invicta.sch.uk
www.boughton-monchelsea.sch.uk
www.world.school.com
www.nausicaa.fr

(czerwiec 2004)

? Na uwage zastuguje fakt, iz w tych krajach (z wyjatkiem
Polski) kazda szkota ma swojego metodyka w zakresie
danego przedmiotu, niezaleznie od tego, koordynatora
do spraw miedzynarodowych a w szkole $redniej doradce
zawodowego.

Anna Gorczyniska'
Chefm

O nauczaniu jezykéw w szkotach srednich — seminarium

Rady Europy

W numerze 6/2004 Jezykéw Obcych
w Szkole znalazty sie artykuty ,Ewolucja w po-
lityce jezykowej Unii Europejskiej” oraz ,Action
Plan — Plan dziafania Komisji Europejskiej doty-
czacy promowania nauki jezykéw obcych oraz

réznorodnosci jezykowej w latach 2004-2006",
opisujace dziatania zarébwno Rady Europy, jak
i Unii Europejskiej w dziedzinie nauczania jezy-
kéw obcych. Szczegdlnie wazna dla nauczycieli
dziatalnoscig Rady Europy jest organizowanie

) Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w I Liceum Ogolnoksztatcacym w Chetmie.
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réznego typu szkolen. Proponowane przez te in-
stytucje warsztaty i seminaria moga zaintereso-
wac miedzy innymi nauczycieli historii, WOS-u
oraz jezykéw obcych. Na stronie internetowe;j:
www.coe.int/T/E/Cultural Co-operation/ educa-
tion/ Teacher_training/ mozna znalez¢ aktualne

informacje o planowanych konferencjach, semi-
nariach, warsztatach i warunkach uczestnictwa
w tych formach doskonalenia.

W styczniu biezacego roku miatam okazje
uczestniczy¢ w jednym z takich seminariow,
zatytutowanym The challenge of modern foreign
languages (MFL) in secondary education, ktére
odbyfo sie w Stratford-upon-Avon. Celem se-
minarium byto:

» przedstawienie celéw i zatozeh programu
nauczania wspotczesnych jezykdéw obcych
w Anglii,

dyskusja na temat podobieAstw i réznic
w podejsciu do nauczania jezykéw obcych
w krajach poszczegélnych uczestnikéw kon-
ferendji,

przedstawienie réznych Zzrédet informacji
pomocnych w nauczaniu jezykéw obcych,
podzielenie sie dosSwiadczeniami z cieka-
wych inicjatyw i sposobami motywowania
uczniow,

zaprezentowanie réznych sposobdéw ocenia-
nia uczniow,

zapoczatkowanie wspoétpracy miedzy uczest-
nikami konferencji.

W seminarium wzieto udziat 35 uczest-
nikow z 22 krajow Europy. W trakcie spotkania
mielismy mozliwos¢ zarbwno uczestniczenia
w wyktadach, dyskutowania nad réznorodny-
mi rozwiazaniami edukacyjnymi stosowanymi
w réznych krajach, jak i odwiedzenia kilku szkot
angielskich, w ktérych obserwowalismy lekcje
jezykdéw obcych.

Zapoznalismy sie z edukacyjnymi proble-
mami, z jakimi borykaja sie Brytyjczycy. Naleza
do nich miedzy innymi brak motywacji do nauki
jezykéw obcych (Brytyjczycy sadza, ze w kazdym
kraju mozna znalez¢ ludzi méwiacych po angiel-
sku), stabsze rezultaty nauczania, szczegdlnie
dotyczace sprawnosci méwienia, niewielka
liczba godzin przeznaczanych na nauke jezy-
kéw obcych, stabsze rezultaty osiagane przez
chtopcéw niz przez dziewczeta oraz niewielka
liczba mtodziezy wybierajacej jezyki obce jako
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przedmioty kontynuowane do konca nauki obo-
wiazkowej, koAczacej sie egzaminami GCSE.

W jaki sposéb Brytyjczycy prébuja sobie
radzi¢ z tymi problemami? Ot6Z na poczatek
poszerzono oferte nauczanych jezykéw obcych
0 jezyki: niemiecki, hiszpanski, wtoski, rosyjski,
chinski i japonski w stosunku do pierwotnej
oferty jezyka francuskiego. Zapoczatkowano
réwniez szeroko zakrojona wspétprace nauczy-
cieli wszystkich jezykéw obcych w poszczegol-
nych szkofach majaca na celu motywowanie
uczniow do nauki réznych jezykéw. Nastepnie
zaproponowano nauczanie jezykéw ojczystych
mniejszosci etnicznych, np. arabskiego, urdu,
pendzabskiego czy bengali, jako jezykéw ob-
cych w miejscowosciach, w ktérych wystepuje
takie zapotrzebowanie. W wielu szkotach zde-
cydowano sie na podziaty uczniéw uczacych sie
jezykow wedtug ich umiejetnosci, a zdolniej-
szym jezykowo zapewniono mozliwo$¢ ucze-
nia sie dodatkowych jezykéw. Aby zwiekszy¢
motywacje do nauki, pofozono nacisk na mie-
dzynarodowe wymiany uczniéw i zatrudnianie
asystentéw jezykowych. Dla uczniow szkot
zawodowych wprowadzono wiekszy wybor spe-
cjalistycznych kurséw jezykéw obcych ktadacych
nacisk na konkretne potrzeby danego zawodu.
Szkoty zobowiazano do wspotpracy z lokalnym
biznesem pod katem nauczania uczniéw takich
jezykow, ktore dawatyby jak najwieksze korzysci
ekonomiczne w danym regionie, jednoczesnie
zabiegajac o sponsorowanie niektérych przed-
siewzieC.

Brytyjczycy odnosza duze sukcesy w upow-
szechnianiu technologii informacyjnych w szko-
tach. W wielu placéwkach oswiatowych nauczy-
ciele juz zostali wyposazeni w laptopy, a sale
lekcyjne w rzutniki komputerowe, w innych
takie udogodnienia s3 planowane w najbliz-
szym czasie. Ale najwieksze wrazenie zrobit
na uczestnikach konferencji projekt pilotazowy
prowadzony w Shireland Language College
w Smethwick. Jest to pafnstwowa szkofa srednia,
do ktérej uczeszcza 900 uczniéw w wieku od
11 do 19 lat, z ktorych okoto 80% pochodzi
z rodzin mniejszosci etnicznych. Kosztem duzych
naktadéw finansowych, poniesionych przez pan-
stwo, wszystkie sale lekcyjne zostaty wyposazone
w interaktywne tablice potaczone z kompute-
rami (interaktywna tablica dziata tak jak ekran



komputera, tylko zamiast myszki reaguje ona
na dotyk reki), wszyscy nauczyciele zostali
wyposazeni w laptopy i wszyscy (!!!) uczniowie
otrzymali komputery do domu z mozliwoscia
korzystania z Internetu. Zatrudniono kilku
nauczycieli tylko i wytacznie do przygoto-
wywania ¢wiczen, wykorzystujacych tablice
interaktywne na potrzeby konkretnych klas
i przedmiotéw. Oprdcz tego wiele sal do nauki
roznych przedmiotéw zostato wyposazonych
w kilkanascie komputeréw, umozliwiajac w ten
sposob szeroki dostep do technik komputero-
wych w nauczaniu dowolnego przedmiotu.
W godzinach popotudniowych sale szkolne
i sprzet komputerowy sg wykorzystywane do
prowadzenia kursow jezykowych dla wszystkich
chetnych mieszkancow tej spotecznosci. Projekt
jest $cisle monitorowany przez wtadze o$wiato-
we, a w ciggu najblizszych lat beda poréwny-
wane wyniki egzaminéw koncowych osiagane
przez ucznidw tej szkoty z wynikami uczniow,
uczeszczajacy do szkot tradycyjnych.

Tak fatwego i szerokiego dostepu do no-
woczesnych technologii mozemy odwiedzonej
szkole na razie tylko pozazdroscic¢. Pozostali
uczestnicy konferencji zgodnie stwierdzali, ze
w ich szkotach komputery sa dostepne gtéwnie
na lekcjach informatyki — nauczyciele innych
przedmiotéw musza o ten dostep zabiegac. Naj-
lepsza sytuacje w tym zakresie miata kolezanka
z Trenczyna na Stowacji, w ktorej szkole kazda
grupa przedmiotow ma do dyspozycji jedna

PRZYSEALI NAM KSIAZKI

pracownie internetowa wytacznie dla swoich
potrzeb, dostepna bez ograniczen.

Wszyscy nauczyciele uczestniczacy w se-
minarium zostali proszeni o przyblizenie dziatal-
nosci Rady Europy w swoich krajach, tak by byta
ona znana jak najszerszemu gronu obywateli
panstw, bedacych jej cztonkami.

Uwazam, iz dzieki uczestnictwu w semi-
narium The challenge of modern foreign langu-
ages (MFL) in secondary education zdobytam
wiedze bardzo przydatng w mojej pracy zawo-
dowej jako nauczycielki jezyka obcego. Z jednej
strony doswiadczenia wyniesione z zaje¢, wizyt
w szkotach brytyjskich, dyskusji i wymiany po-
gladéw z nauczycielami jezyka angielskiego
z innych krajow, nalezacych do Rady Europy
z pewnoscig znacznie wptyna na dalsza prace
z mtodzieza? i zaowocujg wspofpraca z kra-
jami jednoczacej sie Europy. Z drugiej strony
przekazywanie zdobytych informacji cztonkom
lokalnego Srodowiska uzmystowi im, jak wazne
sq dziafania tej instytucji i w jaki sposéb moga
wykorzysta¢ wiedze o Radzie Europy w swojej
pracy zawodowej. Ponadto przekazanie moim
kolezankom i kolegom zdobytych informagji
na temat Rady Europy zwiekszy Swiadomos¢
naszego Srodowiska o formach dziafalnosci tej
instytucji i sposobach wykorzystania tej wiedzy
w pracy z mfodzieza.

(kwiecien 2005)

2 Patrz: s. 68 w tym numerze.

» Eurydice (2005), Citizenship Education at School in Europe, Belgium: Eurydice European Unit Brus-

sels.

» Eurydice (2005), Kompetencje kluczowe, Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji.
» Eurydice (2005), Focus on the Structure of Higher Education in Europe 2004 /05, Belgium: Eurydice

European Unit Brussels.

» Mafgorzata Dzieduszycka, Alex di Meo (2005-wyd.ll), Idiomy angielskie — stownik, Warszawa:

PW Wiedza Powszechna.

» Biruta Markuza-Biatostocka, Alina Wojcik (2005-wyd.Il), Mini rozméwki litewskie, Warszawa:

PW Wiedza Powszechna.

» Zbigniew Landowski (2005-wyd.l), Jak to powiedzie¢ po ukrairisku-rozméwki i stownik, Warszawa:

PW Wiedza Powszechna.
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Kierowanie zmiang w szkole

Nowy spos6b myslenia i dziatania Kierowanie
[]

Danuta Elsner zmian ﬂ
Celem publikacji jest udzielenie pomocy osobom W SII{{}IE

kierujgcym zmiang w szkole przez dostarczenie im wspo- " iy -

magajacej ten proces wiedzy merytorycznej i metodycz-

nej oraz zachecenie do rozwijania wtasnej wiedzy e Llnmer

refleksyjnej. Ta ostatnia, bedaca rezultatem przemyslen

nad konkretng zmiang, ma podstawowe znaczenie I

dla efektywnosci wszelkich poczynan kierowniczych. Nie @

znajdzie sie jej w zadnym podreczniku, nie wyniesie tez

ze szkolenia.

Tak sformufowanemu celowi stuzy zaréwno ksigzka, jak i dotgczone do niej
elektroniczne narzedzie do kierowania zmiang o nazwie KOMPAS, pomagajace
W sprawnym przejsciu przez proces zmiany i w osiggnieciu sukcesu. Obydwie czesci
publikacji uzupetniaja sie. Wiedza teoretyczna przeplata sie z praktyczng. Podano
wiele przyktaddéw, sugestii oraz ¢wiczen i pytan.

Publikacja jest adresowana do wielu grup odbiorcéw. Przede wszystkim
do dyrektoréw szkét, ktérzy zwykle odgrywaja role lidera zmiany.

i w
Nauczanie prz-yrpdy Adliczapie
wybrane zagadnienia !'.mdr-
praca zbiorowa pod redakcjg
Ewy Arciszewskiej i Stanistawa Dylaka

Publikacja jest zbiorem tekstow dotyczacych naucza-
nia przyrody w szkole podstawowej, w klasach IV-VI.
Przedmiot ten jest jednym z trudniejszych, zaréwno
w zakresie materiatu nauczania, jak i zatozen realizacyj-
nych. Ma on integrowac¢ wiadomosci z kilku przedmio-
tow (biologia, chemia, fizyka, geografia) oraz inspirowac
uczniéw do dziafalnosci badawczej.

Ksigzka jest skierowana przede wszystkim do tych nauczycieli przyrody, ktérzy
chca usprawniac swojq prace, a takze inicjowac wspotprace w gronie nauczyciel-
skim. Czytelnik znajdzie tutaj zaréwno okreslone koncepcje teoretyczne,
jak i przyktady dobrej praktyki.
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Dorota Kwiatkowska"
teczna

Matrix Pre-Intermediate? — podrecznik dla szkot

ponadgimnazjalnych

Przystepujac do wyboru podrecznika kaz-
dy z uczacych kieruje sie swoim indywidualnym
zestawem kryteriow. Wszyscy poszukujemy cie-
kawego materiatu jezykowego, aktualnych tek-
stow do stuchania i czytania, przyciagajacych
uwage nasza i potencjalnego ucznia, ciekawej
oprawy graficzno-edytorskiej, obudowy pod-
recznika w pomoce, lecz réwniez szukamy tych
kilku elementéw, ktére w naszym subiektyw-
nym wyobrazeniu s standardem.

We wrzesniu 2003 r. po konsultadji z kole-
zanka, pracujacg wezesniej z Matrix Pre-Interme-
diate, zdecydowatam sie na jego wybor do klasy
pierwszej liceum ogolnoksztatcacego z rozszerzo-
nym programem jezyka angielskiego i polskiego.
Analizujac wstepnie tres¢ i strukture podrecznika
dostrzegtam w nim elementy, ktére pokrywaty sie
z moimi przyzwyczajeniami metodycznymi.

» Podziaf tresci na duze kilkulekcyjne rozdzia-
ty, spéjnie skoncentrowane wokét jednego
tematu.

» Brak zapisow tekstow nagran do stuchania.
W ksztafceniu sprawnosci rozumienia stucha-
nego tekstu jest to w polskich realiach wyj-
Scie optymalne; niekiedy jedyna szansa, by
polscy uczniowie stuchali, a nie czytali.

» Sensowny zeszyt ¢wiczen; utrwalajacy zawar-
tos¢ leksykalng i gramatyczng, ¢wiczacy spraw-
nosci z lekgji; idealnie skorelowany z podrecz-
nikiem, tak by uczen nie zniechecat sie wyko-
nujac samodzielnie praca domowa.

» Materiaty dodatkowe umozliwiajace uczniom
powtorzenie partii materiatu. Rzecza niezbedna
w moim odczuciu jest zestawienie leksykalne
po kazdym rozdziale, co pomaga w sprawdze-
niu i utrwaleniu okreslonej porcji stownictwa.
Przystepujac do pracy z nowym podrecz-
nikiem, zdecydowatam podda¢ go weryfikacji,
obserwujac i analizujac jego zalety i wady w cig-
gu roku szkolnego 2003/2004. Moim zamie-
rzeniem byta analiza dotyczaca realizacji funk-
qji jezykowej, realioznawczej i sprawnosciowej
w strukturze podrecznika. Zdecydowatam sie
rowniez poprosi¢ uczniow o wyrazenie opinii
na temat Matrixa w anonimowej ankiecie.

Funkcja jezykowa

Matrix Pre-Intermediate leksykalnie wpisu-
je sie w wymagania z katalogu tematéw nowej
matury: podrézowanie i turystyka, praca, czas
wolny, nauka, technika, komunikacja jezykowa,
elementy wiedzy o krajach obszaru jezykowego.
Dziesie¢ rozdziatéw podrecznika prezentuje ko-
lejno tematyke maturalng. Leksyka jest omawia-
na w kontekscie czytanych badz stuchanych tek-
stow, czesto uczniowie sg takze proszeni o analize
stownictwa w kategoriach gramatycznych. Sek-
cja Word Focus z kolei utrwala zawartos¢ leksy-
kalng po kazdym rozdziale; dodatkowo ucznio-
wie powtarzajg stownictwo korzystajac z Wordlists
na koncu ksigzki.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w I Liceum Ogolnoksztatcagcym im. Jana Zamoyskiego w tecznej.
2 Kathy Gude, Michael Duckworth, Danuta Gryca (2002), Matrix Pre-Intermediate, OUP.



Gramatyka Matrixa Pre-Intermediate to za-
gadnienia znane uczniom z poprzednich lat na-
uki jezyka. Celem tej czedci podrecznika jest ra-
czej powtorzenie niz uczenie czegokolwiek od
podstaw. W zwiazku z tym powtarzane sa w do-
sy¢ szybkim tempie (po dwa w kazdym rozdzia-
le) czasy gramatyczne, czasowniki modalne, stop-
niowanie przymiotnikdw, przystéwkéw, formy
gerundialne, | i Il okres warunkowy, strona bier-
na i mowa zalezna.

Podstawa nauki struktur gramatycznych
jest zawsze tekst ze starannie dobranymi przy-
ktadami, na podstawie ktérych uczniowie tworza
reguty. Podany kontekst utatwia zrozumienie
zagadnien gramatycznych i urealnia ich uzycie,
zacheca rowniez do ich wykorzystania w celu
generowania nowych tekstow w jezyku obcym.

Oceniajac zawartos¢ leksykalno-grama-
tyczna podrecznika zauwaza sie logike i konse-
kwencje w prezentacji omawianego materiafu.
Chwilami miatam jednak wrazenie, ze niektére
¢wiczenia sg zbyt oczywiste, wrecz banalne.
Analizujac ten problem z pewnej perspektywy,
po roku pracy z Matrixem, dochodze do wnio-
sku, iz ta pozorna fatwos¢ pozwolita uczniom
poczué sie pewniej i w sposob bardziej natu-
ralny skupic sie na ¢wiczeniu sprawnosci a nie
na poszukiwaniu odpowiedniego stowa czy
struktury gramatycznej. Poza tym podrecznik,
ktory sprawia wrazenie fatwego, dodatkowo
motywuje pozytywnie do nauki.

Funkgcja realioznawcza

Matrix Pre-Intermediate to duza dawka
tresci kulturowych. Realia zycia codziennego
krajow angielskiego obszaru jezykowego sa
obecne w kazdym rozdziale podrecznika w cze-
Sci Culture focus — z tekstami dotyczacymi bry-
tyjskiej kultury, jezyka, filmu, ale réwniez ma-
teriatami o innych krajach anglojezycznych: na
temat wakacji w Stanach, Zycia na Alasce, par-
kow narodowych w RPA czy zycia w Australii.

Niezwykle ciekawa w tym podreczniku
jest réwniez systematyczna prezentacja litera-
tury anglojezycznej w postaci dziatu Reading for
pleasure, zawsze konczacego modut z mozliwo-
Scig odtworzenia tekstow z kasety. Sa to dtuz-

3 Lia i John Soars (1995), Headway, OUP.
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sze porcje stuchanego i czytanego materiafu je-
zykowego, ktéry sprawia pewne trudnosci — jak
wiekszos¢ tekstow literackich — nie tyle jednak
trudnosci jezykowe, co wiasnie dotyczace nie-
znajomosci realiow (elementéw historii, trady-
qji czy realiéw zycia codziennego). Przy okazji
stuchania kazdego z tych tekstow zauwazatam
ogromne zainteresowanie uczniéw i skupienie
podczas odtwarzania nagran, co wydaje sie zro-
zumiafe —uczniowie lubia, gdy im sie czyta, tym
bardziej doceniaja profesjonalne odczytanie
tekstu literackiego.

Poza realiami, problemem byto réwniez
odczytanie metatekstowych informacji, takich jak
ironia, sarkazm, podtekst, niedopowiedzenie. Tym
bardziej teksty tego typu sa potrzebnym éwicze-
niem, ale w wersji idealnej mogtyby by¢ jednak
wprowadzone krétkim ¢wiczeniem typu warm-up,
tak by przyblizy¢ uczniom tfo literackie: autora,
gatunek, okres literacki. W klasie ze zwiekszona
liczba godzin jezyka angielskiego tygodniowo, na-
uczyciel moze poswiecic¢ jedna lekcje na Reading
for pleasure, lecz w wersji ksiazkowej brakuje tam
¢wiczen wprowadzajacych, przyblizajacych auto-
ra tekstu, kontekst literacki itd.

Kilka razy w obrebie catego podrecznika
pojawiaja sie Soundbites, krotkie ¢wiczenia z pio-
senka na kasecie. O ile wszyscy lubimy tego typu
przerywniki, zmieniajace catkowicie tempo pra-
cy na lekgji, ozywiajace, rozluzniajace atmosfe-
re, o tyle w przypadku Matrixa (poréwnujac je
na przyktad z Headwayem?) obawiam sie, iz nie
sg one zbyt atrakcyjne muzycznie. Oczywiscie ich
pojawienie sie jest uzasadnione tematycznie i lek-
sykalnie, lecz to, co zostato zaprezentowane, cze-
sto wywotywafo usmiechy na twarzach. , Nie ta
epoka, nie te klimaty” — méwili uczniowie. W re-
zultacie pojawiata sie rezerwa z ich strony i su-
gestia, by co$ razem zaspiewac, musiata by¢ bar-
dzo silnie argumentowana.

Funkcja sprawnosciowa

W jednym z materiatéw reklamowych
Matrix byt prezentowany jako podrecznik od-
zwierciedlajagcy podstawowe zatozenia nowej
matury: od wiedzy do umiejetnosci. Zasada ta
jest bardzo wyraznie realizowana w obrebie



czterech sprawnosci jezykowych: czytania, stu-
chania, méwienia i pisania. Kazdy rozdziat roz-
poczyna sie od tekstu do czytania z ¢wiczenia-
mi zblizonymi do maturalnych, gdzie uczniowie
¢wicza skim lub scan reading, jednoczesnie maja
mozliwos¢ sprawdzania sie w zadaniach matu-
ralnych. takich jak: dobieranie tytutéw do aka-
pitu, prawda/fatsz, tekst wyboru itd.

Podobna sytuacja dotyczy stuchania,
gdzie na jednej oddzielnej stronie podrecznika
s3 najczesciej dwa zadania typu maturalnego.
Po nich pojawiaja sie ¢wiczenia fonetyczne lub
leksykalne. Listening w kazdym rozdziale Matri-
Xa to bardzo przyjemna lekcja dla nauczyciela,
uczniowie pracuja samodzielnie, sprawdzaja
swe umiejetnosci stuchania a nie rozpraszaja sie
analizujac nowa leksyke. Co wiecej, poziom
trudnosci stuchanych tekstow jest sensowny, nie
nastreczaja one uczniom wiekszych trudnosci
a dodatkowo motywuja.

Kolejna sekeja podrecznika jest méwienie.
Tu zawsze pojawia sie jakis materiat bodzcowy,
najczesciej z kasety, na podstawie ktérego ucznio-
wie s3 proszeni o rozmowe w parach — czasami
jest to dyskusja. Typowe polecenia zawierajg
gotowy scenariusz rozmowy, pewnego rodzaju
schemat, jednocze$nie s3 podawane uzyteczne
zwroty, frazy, gotowe fragmenty zdan. Poza tym
podrecznik jest kolorowy, ze zdjeciami i ilustra-
cjami — zawiera wiec duzo materiatu stymuluja-
cego. W innych czesciach podrecznika, w réznych
¢wiczeniach uczniowie tez rozmawiaja w parach
i odpowiadaja na pytania.

Matrix Pre-Intermediate to podrecznik na
poziomie nizszym $rednio zawansowanym stad
pisanie to gféwnie ¢wiczenia typu krotka i dfuz-
sza forma uzytkowa: pocztéwka, ogtoszenie, no-
tatka, list prywatny, oficjalny, e-mail. Przed za-
daniem otwartym uczniowie wykonuja serie
¢wiczen wedtug zasady: presentation, practice
i production. Dodatkowym wzmocnieniem
sprawnosci pisania sa zadania w zeszycie ¢wiczen.

Sprawnosci jezykowe w podreczniku
Matrix sa prezentowane w sposéb klarowny
i bardzo konsekwentny. W obrebie kazdego
rozdziatu sa to najpierw czytanie, stuchanie,
moéwienie i na koAcu pisanie; kolejno$¢ spraw-
dzajaca sie w praktyce. Poza tym skorelowanie
typu zadan z wymaganiami maturalnymi jest
dodatkowym atutem ksiazki.
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Ewaluacja podrecznika — Ankieta
przeprowadzona wsrod uczniow

Po skonczeniu Matrixa Pre-Intermediate pop-
rosifam uczniéw o wyrazenie swoich opinii w ano-
nimowe] ankiecie na jego temat. Wziefo w niej
udziat dwudziestu pieciu uczniow — grupa repre-
zentatywna, bo klasa liczyta dwadziescia siedem
0s6b. Pytania ankiety dotyczyty zalet i wad pod-
recznika oraz proby oceny jego zawartosci w sze-
Sciostopniowej skali szkolnej. Uczniowie pozytyw-
nie ocenili Matrixa, $rednia ocena jest bliska czwérki
—3,96. Dla zachowania wfasciwych proporcji wy-
dawato mi sie istotne nie tylko wymienienie zalet
i wad podrecznika, lecz réwniez pokazanie, jak
duzo oséb je wskazywato, stad liczba punktow
obok kazdego z podpunktéw nizej.

Zdaniem uczniéw zalety podrecznika to:
sfownik na koncu ksiazki (12 pkt.),
ciekawe teksty (teksty o kulturze, obyczajach)
(9 pkt.),
szata graficzna: kolorowe zdjecia, duzo ob-
razkow, fadna oktadka (6 pkt.),
zestawienia na koncu ksigzki (3 pkt.),
duzo gramatyki z przyktadami (3 pkt.),
¢wiczenia z kasety (2 pkt.),
podzielenie rozdziatéw na sprawnosci jezy-
kowe (2 pkt.),
duzo ¢wiczen (2 pkt.),
rozdziaty o konkretnych tematach (1 pkt.),
przejrzystos¢ (1 pkt.),
zaawansowany stownik (1 pkt.),
teksty piosenek (1 pkt.).

Lista wad jest znacznie krotsza:
wszystko po angielsku (10 pkt.),
mato ¢wiczen gramatycznych (5 pkt.),
monotonna (5 pkt.),
mato ¢wiczen do stuchania ( 2 pkt.),
zaawansowany stownik (2 pkt.),
niejasne ¢wiczenia (2 pkt.),
wysoka cena (1 pkt.),
za duzo gramatyki (1 pkt.),
mato tekstéw do czytania (1 pkt.).

>
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Whioski

Podrecznik Matrix Pre-Intermediate w moim
przypadku sprawdzit sie w klasie angielskiej
dosy¢ zréznicowanej jezykowo (we wstepnym
Placement Test rozpietos¢ uzyskanych wynikéw



byfa od az od 15 pkt. do 64 pkt. na 80 pkt.
maksymalnie), bez wczesniej dokonanej se-
lekcji jezykowej. W przypadku bardziej jed-
norodnych i ambitnych klas jest to chyba kurs
zbyt prosty nawet w liceum z kontynuacja je-
zyka.

» Uktad tresci i konsekwencja w przestrzega-
niu pewnego schematu nauki umozliwia
uczniom samokontrole i samoocene, nato-
miast wrazenie tatwosci ksztattuje pozytyw-
ny stosunek do przedmiotu i rozwija zainte-
resowania uczniow.

» Podrecznik Matrix, zgodnie z zapisem podsta-
wy programowej, ktadzie nacisk na realizacje
funkgji komunikacyjnej w nauczaniu jezyka
obcego. Catos¢ jest bardzo écisle skorelowa-
na z wymaganiami dotyczacymi sprawnosci
jezykowych nowej matury.

» Gdy mamy jasno sprecyzowane standardy
egzaminacyjne, facznie z informacja, iz
wszystkie polecenia bedg w jezyku polskim,
zasadne staje sie pytanie o wybdr podrecz-
nika monolingwalnego czy bilingwalnego
w nauce jezyka obcego w polskim liceum.

Matrix, mimo iz ma polska wspétautorke, jest
ksiazka monolingwalna, co przy rozbudowa-
nych poleceniach w niektérych ¢wiczeniach
stanowi dodatkowa trudnos¢, nie do poko-
nania w klasach z angielskim na poziomie
podstawowym.

» Mocnym punktem Matrixa jest jego auten-
tycznos¢ i aktualnos¢; zawiera teksty auten-
tyczne lub adaptowane, a nie imitujace.
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Joanna Kijewska"
Wiocfawek

English-Speaking Countries — An Introduction to the

United States of America

Nauczanie jezyka obcego z pewnoscia
jest wyzwaniem. Nie jest ,sztukg dla sztuki”.
Juz od jakiego$ czasu nierozerwalnie wiaze sie
z przenikaniem tresci innych przedmiotéw. To
zintegrowane podejécie do nauczania, w skro-
cie CLIL?, zakfada przekazywanie szerokiej, wie-
loaspektowej wiedzy o swiecie na lekcjach je-
zyka obcego. Stad tez nauczyciele i uczniowie,
coraz powszechniej traktuja jezyk obcy jako
narzedzie do zdobywania i pogfebiania wszel-
kich informacji. Na szczescie w gaszczu przeréz-
nych zrodet nie jestesmy zostawieni sami so-

bie. Gromkimi brawami mozemy przyja¢ pu-
blikacje Andrzeja Diniejki English-Speaking
Countries — An Introduction to the United States of
America® — swietnie opracowang w jezyku an-
gielskim, ktéra z pewnoscig stanowi modelowy
przykfad integracji tresci przedmiotowych. Ta-
kie kompendium informacji powinno zainspi-
rowac nauczyciela jezyka angielskiego, ucznia
zainteresowanego poszerzeniem swoich wiado-
mosci, studenta (i to nie tylko filologii), i chyba
kazdego, kto chce pozna¢ wiecej na temat tego
kraju kontrastow.

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Il Liceum Ogolnoksztatcagcym im. M. Konopnickiej we Wioctawku.
2 CLIL=ang. Content and Language Integrated Learning — Ewa Kofodziejska (2005), Language for Life — poczatek drogi do CLIL,

w . Jezyki Obce w Szkole”, 1/2005, s. 59-78.

3 Andrzej Diniejko (2005), English-Speaking Countries — An Introduction to the United States of America. Krakéw: EGIS sp. z 0. o.



Po wstepnym rzeczowym ujeciu najwaz-
niejszych zagadnien réwniez w postaci danych
liczbowych (Rozdziat Facts in Brief— Land, People,
Education and Health, Economy, Government) au-
tor podzielit swa ksigzke na osiem obszernych
czesci.

Pierwsza z nich The Land and People to
syntetyczny i ciekawy rozdziat zawierajacy naj-
istotniejsze dane dotyczace pofozenia geogra-
ficznego, ludnosci zamieszkujacej USA (w tym
podrozdziat poswiecony akcentowi polskiemu
i sylwetkom Polakéw, ktérzy mieli swéj wptyw
na ksztattowanie wizerunku USA), szkic histo-
ryczny poczawszy od watku prehistorycznego,
przez okres kolonialny, po wojne w Wietnamie,
atak 11 wrze$nia 2001 r. na World Trade Cen-
ter, interwencje wojsk amerykanskich 20 mar-
ca 2003 r. w Iraku, oraz reelekcje prezydenta
Georga W. Busha 2 listopada 2004 r. Mamy tu
ponadto przejrzysty i doktadny spis chronolo-
giczny wszystkich kluczowych dat i wydarzen
znaczacych w dziejach Stanéw Zjednoczonych.
Czes¢ pierwsza zamyka artykut dotyczacy po-
chodzenia jezyka, ktérym postuguja sie Amery-
kanie, jego odmian, zapozyczen i dialektow.
W tej czesci autor proponuje mifa niespodzian-
ke dla umystow analitycznych. Sa to Fact Files
czyli zestawienia najwazniejszych wiadomosci
faktograficznych w postaci liczb i poréwnan.

Kolejna czes¢ Geographic and Cultural Re-
gions of the USA to ,podrézowanie” po 50 sta-
nach i obserwowanie ich pod katem zréznicowa-
nia geograficznego i dziedzictwa kulturowego. Od
potnocnego wschodu, przez gfab kontynentu, po
zachodnie wybrzeza oraz Alaske i Hawaje mozna
przyjrzec sie bardzo uwaznie poszczegdlnym miej-
scom oraz poznac ich odrebny charakter i klimat.

Trzeci rozdziat Public Life and Institutions
umozliwia przeanalizowanie dos¢ skomplikowa-
nego, jak dla nas, systemu politycznego Stanéw
Zjednoczonych, oferuje spojrzenie na gafaz le-
gislacyjna, wykonawcza i sadownicza, rozjasnia
roznice miedzy stanowym a lokalnym sposo-
bem sprawowania wtadzy, a ponadto pozwala
zrozumie¢ istote funkcjonowania FBI. Autor
przyglada sie rowniez ,czwartej wadzy” — me-
diom, strategii obrony panstwa i sitom zbroj-
nym. Trzecig cze$¢ publikacji dopetnia obraz
réznorodnosci wyznan religijnych i przeglad
zwigzanych z nimi danych statystycznych.
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Nastepna sekwencja The Economy and
Welfare portretuje strukture amerykanskiego
systemu ekonomicznego, ktory bazuje na
sektorze prywatnym, publicznym oraz miedzy-
narodowym. Kazdy, kogo interesuja kwestie
finansowe czy ekonomiczne zwiazane z funk-
cjonowaniem wspofczesnego swiata moze z po-
wodzeniem poznac system podatkéw obowia-
zujacych obecnie w USA, bankowos¢, przemyst,
handel i ustugi. W wymienionym rozdziale spo-
ro uwagi poswiecono tez amerykanskiemu sys-
temowi opieki spotecznej, programom pomo-
cy zdrowotnej czy bezpieczenstwu socjalnemu.

Z kolei rozdziat Science and Technology
dos¢ wnikliwie analizuje postep cywilizacyjny
na kontynencie i wktad amerykanskich wyna-
lazcow w rozwoj mysli technicznej catego $wia-
ta. Czy potrafimy wyobrazi¢ sobie funkcjono-
wanie w dzisiejszej rzeczywistosci bez zaréwki
Edisona czy samolotu braci Wright ? Co wiecej,
poznajemy historie poczciwego PeCeta, dosko-
nale znanego nam systemu Windows czy feno-
men dynamicznego rozwoju Internetu.

Wszyscy nauczyciele-praktycy z pewno-
Scig powinni poznac nastepny rozdziat Educa-
tion. Przedstawiajac najpierw rys historyczny,
autor przenosi nas do wspdtczesnosci i zwraca
uwage na odmienno$¢ modelu amerykanskie-
go od obowiazujacego u nas systemu szkolnic-
twa. Bardzo wyraznie dostrzegamy réznice mie-
dzy funkcjonujacymi w Stanach Zjednoczonych
typami egzaminOw, systemami oceniania, prio-
rytetami przedmiotowymi a standardami obo-
wigzujacymi w Polsce czy Europie. Znajdujemy
tu réwniez portrety najstynniejszych uniwersy-
tetdw, jak Harvard, Yale czy Princeton, a takze
przygladamy sie edukacji ludzi dorostych.

Rozdziat siodmy American Culture and Arts
to bogato ilustrowana fotografiami i fragmenta-
mi dziet literackich analiza dziejow kultury ame-
rykanskiej od europejskich osadnikéow, przez
okres miedzywojenny, po czasy obecne. Mamy
mozliwos¢ poznania dziedziny literatury, muzy-
ki czy tworczosci scenicznej zwiazanej gtownie
z Broadwayem. Nie mogto w tym miejscu za-
brakna¢ tez kinematografii z filmami niemymi
lat 20., staw: Charliego Chaplina, Marilyn Mon-
roe, Walta Disneya czy wspotczesnych . aktorow-
bywalcow” naszych ekrandw, jak Kevin Spacey,
Jack Nicholson czy Tom Hanks.



Ostatnia cze$¢ ksiazki Lifestyles, Sports and
Recreation podejmuje udang probe sportreto-
wania zycia spotecznego i rodzinnego spofe-
czenstwa amerykanskiego, oraz Swiata obowia-
zujacych konwenanséw. Widzimy tu szeroki
wachlarz Swiat obchodzonych przez caty rok
w kregu poszczeg6lnych spofecznosci, jak i w ca-
tym kraju, poznajemy wymiar swigtowania uro-
dzin, popularnosci pikniku czy ., wypadu za mia-
sto”. Autor doskonale przewiduje nasza chec
doszukiwania sie podobienstw w celebrowaniu
positkéw i ubiegajac nasze pytania przedstawia
fundamentalne réznice miedzy tradycjami pol-
skimi a amerykanskimi w tej dziedzinie. Krotka
charakterystyka sportéw oraz ulubionych przez
Amerykandw sposobow spedzania wolnego cza-
su dopetnia cafosci obrazu tegoz spofeczenstwa.

Kazdy rozdziat, a czasami poszczeg6lne
sekcje tematyczne zostaty zaopatrzone w zestaw
pytan sprawdzajacych (Test your knowledge).
Mozna wiec samemu sprawdzac stopiei przy-
swojenia nowych informacji. Natomiast przy
mozliwosci pracy w grupach lub jako element
dalszej pracy samodzielnej ucznia przy opraco-
wywaniu gtebszej analizy zasygnalizowanego
w artykule problemu, dofaczono tematy suge-
rowane w punktach (For study and discussion).

Bardzo dociekliwi czytelnicy publikacji
w koncu kazdego rozdziatu znajda takze liste
lektur uzupetniajacych, ktére z pewnoscia do-
starcza odpowiedzi na nurtujace ich pytania.

Pomystowa szata graficzna (kazdy rozdziat ozna-
czony innym kolorem laméwki), barwne foto-
grafie i ciekawy materiat towarzyszacy (np. li-
sta nazwisk wszystkich prezydentéw USA,
historia dolara amerykanskiego czy anegdoty
pokazujace typowy humor amerykanski) czy-
nig z tej niemalze podrecznikowej pozydji, fa-
scynujacy lekture.

W fazie finalnej autor serwuje nam An-
nex(es) obfitujacy w kwizy (oczywiscie z zafaczo-
nym kluczem), np. wielokrotnego wyboru,
prawda/fatsz, test wiedzy ogdlnej, czy test do-
tyczacy wiedzy na temat literatury (lub kine-
matografii) amerykanskiej, kiedy to sami mo-
zemy oceni¢ wfasne wiadomosci. Dodano tu
rowniez kolorowe mapki, afabetyczny indeks
nazw, nazwisk i poje¢ wystepujacych w ksigzce
oraz bogata bibliografie Zzrédtowa i istotne lin-
ki internetowe.

Tak wiec, jesli ktos chciatby dowiedziec sie,
dlaczego metafora zréznicowanego spoteczenstwa
amerykanskiego — melting pot — jest stopniowo
wypierana przez okreslenia salad bow! czy pizza,
jakich wskazowek przestrzega¢, by bedac po raz
pierwszy w USA unikna¢ szoku kulturalnego, czym
jest uchwalony w 2003 r. przez George'a W. Bu-
sha No Child Left Behind Act lub jak duza byta po-
pulacja Amerykanéw w 2004 r., powinien siegnac
po ksigzke A. Diniejki — An Introduction to the
United States of America.

(maj 2005)

Piotr Rochowski"
Stalowa Wola

Niemieckie idiomy

Na rynku ksiegarskim pojawita sie nowa
pozycja wspomagajaca uczenie sie jezyka nie-
mieckiego Niemieckie idiomy i zwroty potoczne
autorstwa Andrzeja Budzowskiego?. tadna szata

graficzna zaréwno okfadki, jak i wnetrza ksiaz-
ki wyréznia ja sposréd innych pozycji tego
typu,? dlatego przykuta moja uwage i zacheci-
fa do siegniecia po nig.

" Autor jest nauczycielem jezyka niemieckiego w Zespole Szkét Nr 4 w Stalowej Woli.

2 Andrzej Budzowski (2004), Niemieckie idiomy i zwroty potoczne, Warszawa: Wydawnictwo Euro-Edukacja.

3 Warto tu odnotowac niektére inne, podobne pozycje dostepne na pétkach ksiegarskich: A. Donath — Wybdr idioméw niemieckich,
J. Wojtowicz i M. Wojcicki — Idiomy polsko-niemieckie, H. Griesbach i D. Schulz — 1000 idioméw niemieckich z przykiadami, ttuma-
czeniem i indeksem, R. Sadzinski i W. Sadzinski — Nowy niemiecko-polski sfownik idioméw i zwrotéw, W. Sadzinski i in. — Stownik
niemiecko-polski, polsko-niemiecki plus idiomy i gramatyka, A. Herzog — Idiomatische Redewendungen von A-Z. Ein Ubungsbuch fiir

Anfénger und Fortgeschrittene.



Autor podjat sie karkotomnego dzieta
konfrontacji na zapefnionym juz rynku. Praca
ta jest efektem jego kilkunastoletniego zawo-
dowego pobytu w Niemczech (co sam zazna-
cza we wstepie do ksiazki), a wiec daje nadzie-
je wiarygodnosci. Przedstawia on czytelnikom
2000 idioméw oraz zwrotdw, wyjasnien i zdan
przyktadowych (rozdziat Przetestuj sam siebie)
z kluczem (rozdziat Sugerowane tfumaczenie).
Pod koniec ksigzki zamieszczono cztery puste
strony zatytutowane Notatki i ¢wiczenia, ktérych
niewatpliwie jest za mato. Kazdy uzytkownik
Niemieckich idioméw i zwrotéw potocznych bedzie
na pewno uzupetniat ten zbiér swoimi infor-
macjami zdobytymi z réznych zrédet, a wiec
notatnik powinien by¢ obszerniejszy.

W czedci zasadniczej — stownikowej — mamy
do czynienia z alfabetycznym spisem haset, uroz-
maiconym dowcipnymi ilustracjami. Nie jest to
jednak nic nowego, jest to juz znana od pewnego
czasu tendencja, wspomagajaca proces percepgji,
ktdra staje sie norma réwniez w stownikach dwu-
jezycznych. Na uwage zastuguje jednak inny ,,do-
datek” —do haset zamieszczono ramki z ciekawost-
kami i wyjasnieniem genezy stowa badz zwrotu.
Mogtoby byc¢ ich wiecej.

Hasta nie s3 numerowane (jak w przy-
padku stownika A. Herzog), a szkoda, bo moz-
na by na nie powotywac sie w ¢wiczeniach i klu-
czu (wprowadzitoby to porzadek i wieksza
przejrzystosc). Cwiczenia zreszta umiescitbym
zaraz pod danym hastem (jak to uczynit w swo-
jej publikacji A. Donath). Tu nie mamy z tym
do czynienia, moze dlatego, ze nie kazde hasto
ma odzwierciedlenie w ¢wiczeniu.

Autor wybrat te zwroty, ktére wedfug
niego sa najbardziej reprezentatywne dla
wspotczesnego jezyka niemieckiego. Nie brak
tu odniesien do tematyki komputerowej, ak-
tualnych wydarzen politycznych i gwary mfo-
dziezowej. Jednak i tu mozna co$ poprawic.
Zwrot dickes Auto (przettumaczony jako samo-
chéd drogi / duzy / elegancki) osobiscie odwa-
zytbym sie okresli¢ jako samochéd z (petnym)
wypasem / (samochdd) full wypas (zwrot ze
slangu ztodziejskiego, ktory zadomowit sie na
dobre w gwarze mtodziezowej). Nie ma to co
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prawda nic wspélnego z poprawnoscig i czy-
stoscig jezyka polskiego, ale tez idiomy nie
muszg i nie odzwierciedlajg (bo nie moga) je-
zyka literackiego. Dziwi brak hasta Korb (jmdm.
einen Korb geben, wie ein Huhn im Korb sein /
sich fihlen), czasownika durchhdngen czy zwro-
tu o podobnym znaczeniu fix und fertig sein
(padac ze zmeczenia / padac z ndg). Nie ma tez
zwrotéw: nur Bahnhof verstehen (w ogéle nic nie
rozumiec), rund um die Uhr (24 godziny na dobe;
por. angielskie around the clock), ktére sa bar-
dzo popularne u naszych zachodnich sasiadow
czy wreszcie zmieniajace w ostatnich latach
swoje znaczenie okreslenie polnische Wirtschaft.
O ile tego zwrotu nie uswiadczymy czesto
w niemieckich stownikach (i moze dobrze),
o tyle w polskich powinien sie pojawi¢ wraz
z opisem ewoluujacego znaczenia.
Reasumujac, mozna stwierdzi¢, ze Nie-
mieckie idiomy i zwroty potoczne Andrzeja Bu-
dzowskiego sa pozycja potrzebna. Mamy ko-
lejny stownik przeznaczony dla uczacych sie
jezyka niemieckiego na poziomie zaawanso-
wanym. Jego odbiorcami powinni by¢ ucznio-
wie szkot ponadgimnazjalnych, myslacy o zda-
waniu matury z tego jezyka, studenci i wszyscy
zainteresowani pogtebianiem wiedzy, w tym
samoucy. Ksiazka bedzie z pewnoscig bardzo
przydatna dla os6b udajacych sie w celach za-
wodowych do niemieckojezycznych krajow
Unii Europejskiej. Grono odbiorcéw moga po-
szerzy¢ obcokrajowcy z niemieckiego obszaru
jezykowego coraz liczniej przybywajacy do
naszego kraju w celach zawodowych. Ewen-
tualne braki w doborze haset s3 tylko moja
subiektywna ocena zawartosci tej publikacji.
Kazdemu stownikowi idiomatycznemu mozna
bowiem zarzuci¢ brak konkretnego zwrotu.
Ksiazka jest ,Swieza” nie tylko z powodu jej
niedawnego wydania, ale przez dobranie przez
autora nowoczesnych, z zycia wzietych okre-
Slen i umiejetnego zastosowania ich w przykfa-
dach. Czuje sie tu to, co juz stwierdzono po-
wyzej, ze autor jest ,na biezaco” z idiomami
niemieckimi, albo jak kto woli ,trendy”, a na-
wet ,,cool”.
(grudzien 2004)



Krystyna Klemens"
Pszczyna

Warto miec Sfownik tematyczny rosyjsko-polski?

W nr 2/2004 Jezykéw Obcych w Szkole
w informacji Przysfali nam ksiazki natknetam
sie na pozycje Janusza Riegera i Ewy Rieger -
Stownik tematyczny rosyjsko-polski. Na waka-
cjach zobaczytam te ksiazke w ksiegarni jezy-
kowej i po pobieznym przejrzeniu postanowi-
tam ja kupic.

Dlaczego wtasnie taka ksiazka i ta ksiaz-
ka? Po pierwsze, szanujacy sie rusycysta powi-
nien co$ podobnego posiada¢ w swojej biblio-
teczce. Po drugie, jest to pierwszy, najbardziej
obszerny, uaktualniony i poszerzony (wydanie
I) dwujezyczny stownik tematyczny wydany
w Polsce. Nie ukrywam, ze kupowatam go tak-
ze z mysla o przygotowaniu uczniéw do nowej
matury, chociaz moze by¢ on wykorzystany nie
tylko przez maturzystow. Nowa matura to dla
wielu ucznidéw spore wyzwanie i stres. Zadaniem
nauczyciela jest wspiera¢ mtodych ludzi, stymu-
lowac ich do pracy nad jezykiem, radzi¢, suge-
rowac, a takze odpowiednio ich ukierunkowac.
Sadze, Ze polecenie im tej pozycji jest dobrym
pomystem.

W nauce jezyka obcego, niekoniecznie na
poziomie zaawansowanym, wazna jest nie tyl-
ko praca z oryginalnym tekstem literackim, cza-
sopismem czy ksiazka. Pomocne s3 tez wiado-
mosci i informacje zebrane na przyktad
w stowniku tematycznym. Omawiana publika-
cja pozwala uporzadkowad, usystematyzowac
i poszerzy¢ posiadane wiadomosci. Jest takze
przydatna zaréwno w przygotowaniu sie do
wypowiedzi pisemnych, jak i ustnych na kon-
kretny temat.

Stownik zawiera okoto 30 000 haset za-
mieszczonych w 16 rozdziatach, ktére podzie-
lono na zwigzane z gtféwnym tematem podroz-
dziaty. Ksigzka zawiera podstawowy zaséb stéw
z wielu dziedzin, potaczenia wyrazowe i nie-
zbednga terminologie.

Gtowne rozdziaty i wazniejsze hasta wy-
rézniono grubsza czcionka, co sprawia, ze ca-
tos¢ jest czytelna i przejrzysta. W stowniku uak-
tualniono wspotczesne stownictwo w zwiazku
z przemianami, jakie zaszty w Rosji w zyciu spo-
tecznym i politycznym, w nauce i technice, prze-
mysle i w wielu innych dziedzinach.

Sg tez w nim wyrazenia potoczne uzy-
wane na co dzien, a to znaczy, ze zwroty za-
mieszczone w stowniku sa aktualne, zywe
i plastycznie oddaja rzeczywostos¢. Tematyka
rozdziatow zasadniczych i pomocniczych oma-
wianej pozydji jest nie tylko zréznicowana, ale
i bardzo szeroka — poczawszy od charaktery-
styki cztowieka, jego uczu¢ i zycia codzienne-
go, przez zdrowie i medycyne, gospodarke
i przemyst, handel i ustugi, spoteczefstwo
i panstwo, kulture, sztuke i nauke, sport i tu-
rystyke, az po hasta zwiazane z ziemia
i wszechSwiatem.

Stownik zawiera takze wazne dla nauczy-
ciela rusycysty pojecia dotyczace jezyka i pod-
stawowych termindéw gramatycznych. Pocza-
tek kazdego gtéwnego rozdziatu zawiera spis
jego zawartosci, szkoda tylko, ze nie podano
numeréw stron, na ktérych mozna znalez¢
dane podrozdziaty. Bytoby to niewatpliwie
duzym ufatwieniem dla uzytkownika. Na kon-
cu ksigzki zamieszczono niezwykle pomocne
skorowidze alfabetyczne w jezyku polskim i ro-
syjskim.

Jednym z niewielu mankamentéw oma-
wianej pozycji jest umieszczenie spisu tresci na
koncu ksiazki. Powinien on jednak znajdowac
sie na poczatku stownika, aby od razu mozna
byfo zobaczy¢ zawartos¢ ksigzki. Moze przyda-
toby sie tez troche ilustracji i kolorowych zdje¢
dla urozmaicenia catosci. Sfownik posiada ko-
lorowa i twardg obwolute, a wiec trwafg oktad-
ke, co jest jego dodatkowym atutem.

" Autorka jest nauczycielka jezyka rosyjskiego w | Liceum Ogodlnoksztatcacym w Pszczynie i jezyka angielskiego w Szkole Podstawo-

wej nr 1 w Pszczynie.

2 Janusz Rieger, Ewa Rieger (2003 — wyd.ll), Sfownik tematyczny rosyjsko-polski, Warszawa: PW Wiedza Powszechna.



Mysle, ze mozna go poleci¢ nie tylko ma-
turzystom i nauczycielom, ale tez wszystkim
tym, ktérzy zamierzaja poszerzy¢ i doskonalic
swoja znajomos¢ jezyka rosyjskiego. Dodam

jeszcze, ze wspomniana publikacja moze byc¢
takze wykorzystana przez Rosjan uczacych sie
jezyka polskiego.

(styczen 2005)

Renata Nadobnik"
Gorzéw Wielkopolski

Stowniki polsko-niemieckie i niemiecko-polskie,

historia i terazniejszos$¢?

Nauczyciel jezyka niemieckiego szukajac
wsparcia lub inspiracji do swojej dalszej pracy,
moze skorzysta¢ z wielu publikacji metodycz-
nych poswieconych doskonaleniu swojego
warsztatu pracy lub tez ciekawych materiatow
uzupetniajacych, ktére w duzym stopniu us-
prawniaja a nawet uatrakcyjniaja proces na-
uczania jezyka. Warto tez pamieta¢, ze naucza-
niu i przyswajaniu jezyka obcego towarzyszy
rowniez praca ze stownikiem, ktéra zgodnie
z zapisami zawartymi w podstawie programowej
ksztatcenia ogélnego (Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 6 listopa-
da 2003, Dz.U. 22003 r. nr 210, poz. 2041)
nalezy do elementarnych zadan przeznaczonych
do realizacji w procesie ksztatcenia. Stownik
niemiecko-polski i/lub polsko-niemiecki jest
ponadto poza sala lekcyjna niejednokrotnie jed-
nym z nielicznych przewodnikéw ucznia w sta-
wianiu samodzielnych krokéw w pracy nad je-
zykiem.

Rynek wydawniczy w Polsce przedstawia
szeroka palete stownikéw polsko-niemieckich
i niemiecko-polskich, ale brak jest wskazowek
i pomocy ufatwiajacych ich wykorzystanie. Dla-
tego tez kryterium doboru odpowiedniego stow-
nika stanowi bardzo czesto jego cena lub liczba
artykutéw hastowych, a nie zawarta w nim tresc.

Opracowanie Stowniki polsko-niemieckie
i niemiecko-polskie historia i terazniejszos¢ autor-
stwa A. Fraczek i R. Lipczuka jest pierwsza mo-

nografia, ktéra z wtasciwa sobie precyzja i sta-
rannoscia wprowadza czytelnika w swiat leksy-
kografii i odkrywa przed nim jej tajemnice. Teo-
retyczno-funkcjonalny charakter ksiazki sprawia,
iz pozwala ona zaréwno na zdobycie niezbed-
nej wiedzy dotyczacej stownikéw, jak i na wglad
w strukture kazdego z nich.

W ksigzce mozna wyroznic¢ piec czesci.
Ich przejrzysty uktad sprzyja sieganiu do po-
trzebnych tresci, niezaleznie od innych.
Pierwsza czes¢ (rozdziat 1.) stanowi zbidr wy-
branych poje¢ leksykograficznych, ktérych zna-
jomos¢ w znacznym stopniu ufatwi nie tylko
lekture tej ksiazki, ale rowniez Swiadomg in-
terpretacje danych zawartych w réznego typu
stownikach. Czes¢ druga (rozdziat 2.) — Zarys
historii leksykografii polsko-niemieckiej — dostar-
cza czytelnikowi wiedzy na temat réznych form
stownikéw — od najwczesniejszego okresu lek-
sykografii polskiej, siegajacego wczesnych wie-
kéw srednich, po czasy najnowsze. Czescia trze-
cig (rozdziaty 3.-27.) jest charakterystyka
stownikéw polsko-niemieckich i niemiecko-
polskich. Uzupetnia ja bibliografia stownikéw
dwujezycznych polsko-niemieckich i niemiec-
ko-polskich, przedstawiona zaréwno w ukta-
dzie chronologicznym, jak i w uktadzie alfabe-
tycznym (rozdziat 28.). Obejmuje ona stowniki
dwujezyczne ogoblne, poczawszy od dziet naj-
starszych do wspofczesnych, wydanych do roku
2003.

U Autorka jest lektorem jezyka niemieckiego w Panstwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Gorzowie Wikp. oraz konsultantem ds.
jezyka niemieckiego w Wojewddzkim Osrodku Metodycznym w Gorzowie Wikp.
2 Agnieszka Fraczek, Ryszard Lipczuk (2004), Sfowniki polsko-niemieckie i niemiecko-polskie historia i terazniejszos¢, Wotczkowo: Ofi-

cyna In Plus.



Ksiazke zamyka literatura sekundarna
(rozdziat 29.), zawierajaca spis publikacji z dzie-
dziny leksykografii i leksykologii stanowiacych
pomoc dla tych wszystkich, ktérzy nie poprze-
stang na lekturze prezentowanej ksiazki, lecz
zechca pogfebic¢ swoja wiedze dotyczaca oma-
wianej tematyki.

W najbardziej rozbudowanej czesci trze-
ciej odnajdujemy szczegotowy opis 31 stow-
nikéw bilingwalnych zaprezentowanych w po-
rzadku chronologicznym. Ich zestawienie
rozpoczyna Vollstindiges deutsches und polni-
sches Wérterbuch. Zupetny niemiecki i polski
mownik, Michata Abrahama Trotza z 1772 r.,
a konczy Pons. Duzy stownik niemiecko-polski,
polsko-niemiecki z roku 2002. Przyjety przez
autorow precyzyjny sposob prezentacji kazde-
go ze stownikéw, uwzgledniajacy ich ogdélna
charakterystyke (w przypadku stownikow star-
szych takze dane biograficzne autora / auto-
réw), sposéb lematyzacji, mikrostrukture, jak
rowniez podsumowanie zawierajace najistot-
niejsze uwagi, pozwala na wnikliwa analize
struktury stownikdéw bez potrzeby siegania po
nie. Ma to szczegblne znaczenie takze w przy-
padku stownikow wspoétczesnych, gdyz umoz-
liwia ich sprawne przesledzenie i ocene. Au-
torzy niniejszej publikacji odkrywaja przed
czytelnikiem réwniez niedoskonatosci wyste-

PRZYSLALI NAM KSIAZKI

pujace w stownikach, a wéréd nich miedzy in-
nymi: niewtasciwy dobor haset (pomijanie
aktualnie uzywanego stownictwa przy jedno-
czesnym zamieszczaniu wyrazow przestarza-
tych), podawanie btednych ekwiwalentéw
(gfownie w zakresie ,fafszywych przyjaciét”),
mato przejrzysta mikrostrukture czy tez niekon-
sekwentnie stosowane kwalifikatory. Wiedza
na ten temat moze utatwi¢ nauczycielowi pod-
jecie decyzji co do wyboru odpowiedniego
stfownika, ktory skutecznie wspieratby uczniow
w procesie akwizycji jezyka i w najwiekszym
stopniu spefniat ich oczekiwania.

Zestawienie sfownikow, wydanych daw-
niej i wspofczesnie, posiada ponadto dodatko-
we walory nie tylko ze wzgledu na mozliwos¢
poréwnania sposobu redagowania stownikow,
ale réwniez poznania zasobu zmieniajacych sie
w czasie jezykdw, zardwno polskiego, jak i nie-
mieckiego.

Monografia A. Fraczek i R. Lipczuka jest
pierwszym przystepnie opracowanym przewod-
nikiem po swiecie leksykografii. Dostarcza ona
solidnej porcji wiedzy, dlatego tez wsrod jej od-
biorcow nie powinno zabrakna¢ nauczycieli je-
zyka niemieckiego uczacych w réznych typach
szkét oraz przygotowujacych sie do tej roli stu-
dentéw germanistyki.

(kwiecien 2005)

» Anna Wawrykowicz (2005), 2 Soy pele — jezyk hiszpariski dla gimnazjum + zeszyt ¢wiczeri + CD, Wroctaw:

Wydawnictwo EUROPA.

» Philippe Liria, Jean-Paul Sigé (2005), Les clés du nouveau DELF, Barcelone: Difusion,Centre de Recherche et de

Publication de Langues, S.L.

» Jacek Perlin (2005-wyd. V), Jezyk portugalski dla poczatkujacych — wersja brazylijska, Warszawa: PW Wiedza

Powszechna.

v

PW Wiedza Powszechna.
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Powszechna.

Mira Falkowska, Ryszard Majewski, Barbara Pawfowska (2005-wyd. XIV), Wzory listéw angielskich, Warszawa:

LAROUSSE (2005-wyd.Il), 500 wzoréw listéw francuskich, Warszawa: PW Wiedza Powszechna.
DUDEN (2005-wyd.l), Wzory listéw niemieckich,Warszawa: PW Wiedza Powszechna.
Roxana Sinielnikoff, Ewa Prechitko (2005-wyd.IV), Wzory listow polskich, Warszawa: PW Wiedza Powszechna.

Leon Leszek Szkutnik (2005-wyd.Il), Gramatyka jezyka angielskiego, Warszawa: PW Wiedza Powszechna.
Lisetta Stembor (2005-wyd.lll), Gramatyka jezyka niderlandzkiego z cwiczeniami, Warszawa: PW Wiedza

» Irena Dobrzycka, Bronistaw Kopczynski (2005-wyd. XXXIII), Jezyk angielski dla poczatkujacych + 3 ptyty CD,

Warszawa: Wiedza i Ty, PW Wiedza Powszechna.

» Irena Dobrzycka, Bronistaw Kopczynski (2005-wyd. XIlI), Jezyk angielski dla zaawansowanych, Warszawa:

PW Wiedza Powszechna.



Warto wiedziec

Europejskie portfolio jezykowe

@ dla dzieci
odlat3do6

— trwa | pilotaz

@ dla dzieci
od lat 6 do 10
— czekamy

na akceptacje
Rady Europy

@ dla uczniéw od 10 do 15 lat
— juz z niego korzysta
ponad 20000 uczniéw

® dla uczniow szkoét
ponadgimnazjalnych
i studentow
— trwa Il pilotaz

@ dla oséb dorostych
— juz w sprzedazy

Szczegotowe informacje — www.codn.edu.pl



eTwinning
Europejskie partnerstwo szkot

Akcja eTwinning - taczenie i wspotpraca
blizniaczych szkét podstawowych i Srednich
w Europie za posrednictwem mediow
elektronicznych i promowanie szkolenia

s eTwinning

——'w—/
Edukacja i Kultura -
Learnin

Jesli chcesz realizowac ciekawy projekt przedmiotowy
z partnerska szkota z innego kraju, zarejestruj sie na

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji
Narodowe Biuro Kontaktowe Akcji eTwinning
Programu elearning

kotowska 43, 00-551 Warszawa

. tel. #48 22 622 37 12 wew. 324

Stinansowane
runduszy Unii Furopejskiej
Komisja lnm'u-y.ll‘\

nie ponosi odpowiedzialnosci

A tresci umieszezone w publikacyi




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Gray Gamma 2.2)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.3
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /SyntheticBoldness 1.00
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts false
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile (Color Management Off)
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages false
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages false
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages false
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages false
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages false
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /FRA <>
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for improved printing quality. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308000200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e30593002537052376642306e753b8cea3092670059279650306b4fdd306430533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e30593002>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>






    /HEB <>
    /POL <>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice




