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I. WPROWADZENIE

Celem materiatow edukacyjnych jest z jednej strony przyblizenie i uzasadnienie pod-
stawowego zatozenia koncepcji edukacji geograficznej w gimnazjum jakim jest inte-
gracja wiedzy przyrodniczej i humanistycznej na lekcjach geografii a z drugiej stro-
ny wskazanie gtéwnych sposob6éw realizacji tego celu w praktyce szkolnej. Zatem
cze$¢ pierwsza ma charakter wykladu prezentujacego argumenty uzasadniajace
stuszno$é tego podstawowego zalozenia przyjetego w konstruowaniu wymagan pro-
gramowych, zas druga czes¢ zawiera bardziej praktyczne uwagi i materiaty pomoc-
nicze do jego wprowadzenia na lekcjach geografii w gimnazjum. Ilustracje praktycz-
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nego zastosowania jednej z proponowanych metod nauczania geografii w gimnazjum
jest scenariusz lekcji realizowanej metoda studium przyktadowego.

II. OD KONCEPCJI EDUKACJI GEOGRAFICZNE.J
DO PRAKTYKI

1. Integrowanie wiedzy przyrodniczej i humanistycznej
jako podstawa koncepcji edukacji geograficznej w gimnazjum

Problem integracji wiedzy stat sie jednym z zasadniczych zatozen koncepcji wprowa-
dzonej w zycie w 1999 r. reformy edukacji. To wtasnie idea tworzenia w §wiadomosci
uczniéow cato$ciowego obrazu Swiata stala sie podstawa tworzenia tzw. blokéw przed-
miotowych w szkole podstawowej, m.in. przedmiotu ,,Przyroda” integrujacego wie-
dze z zakresu geografii, biologii, fizyki i chemii. Idea integracji wiedzy przyswiecala
réwniez tworzeniu koncepcji tzw. Sciezek miedzyprzedmiotowych. Realizacja powyz-
szych zatozen okazata sie w praktyce szkolnej dos§¢ trudna. Gtéwnie ze wzgledu na
brak dobrych wzorcow i tradycji oraz odpowiednio przygotowanych nauczycieli. Po-
mimo wielu trudnosci idea integrowania wiedzy w umysle ucznia pozostaje aktual-
na i kluczowa. Tym wiekszego znaczenia nabiera integrowanie wiedzy w obrebie po-
szczegoblnych przedmiotow. Geografia jako dziedzina nauki oraz przedmiot edukacji
doskonale wpisuje sie w idee integracji wiedzy nie tylko w zakresie wiedzy przyrod-
niczej, ale rowniez wiedzy z zakresu nauk spotecznych i humanistycznych. Wykorzy-
stanie integrujacych waloréw geografii moze i powinno sprzyjaé podnoszeniu roli po-
znawczej i edukacyjnej geografii.

Skoro kwestia integracji wiedzy staje sie tak istotna, to pojawia sie w spos6b natu-
ralny pytanie o przyczyny, dla ktérych ta integracja wiedzy nabiera znaczenia nie
tylko w sferze nauki ale rowniez w sferze edukacji.

B Argumenty przemawiajace za integracja wiedzy przyrodniczej
i humanistycznej

Wséréd argumentéw przemawiajacych za integracja wiedzy mozna wyréznié naste-
pujace ich kategorie:

e argumenty natury filozoficzno-metodologicznej,

e argumenty naukowo-geograficzne,

e argumenty edukacyjno-wychowawcze.

Argumenty filozoficzno-metodologiczne

Zrédtem szeregu argumentéw przemawiajacych za integracja wiedzy przyrodniczej
1 humanistycznej jest rozwdj nauk humanistycznych oraz podej$cia humanistyczne-
go w wielu dziedzinach nauki (m.in. psychologii, socjologii, etnologii, geografii)
i zwigzana z nim krytyka paradygmatu pozytywistycznego (scjentystycznego) opar-
tego na metodologii nauk przyrodniczych. Do najczesciej podnoszonych stabosci na-
uki w ujeciu pozytywistycznym nalezy gloszenie przez nia:

1) Absolutnego prymatu poznania zmystowego i przypisywanie zmystom roli jedy-

nego zrédla wartosciowej naukowo wiedzy;
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2) Pozanaukowego charakteru §wiata wartosci, emocji, sfery ducha,;
3) Mozliwoéci obiektywnego poznania materialnej, niezaleznej od podmiotu rze-
czywistosci.

Ostatnie stanowisko zostalo uznane aktualnie za zabobon filozoficzny i w zaloze-
niach epistemologicznych nauki wspétczesnej jest odrzucone, gdyz kazda obserwacja
sktada sie z czesSci obiektywnej i subiektywnej, a kazdy akt pomiaru lub obserwacji
zakléca w sposob niekontrolowany stan uktadu badanego.

Szeregu argumentow negatywnej oceny dotychczasowej dominacji pozytywistyczne-
go paradygmatu metodologicznego dostarczaja stabosci zwigzanej z nim waskiej spe-
cjalizacji dyscyplin naukowych. Krytyczna ocena procesu specjalizacji dotyczy
w szczegblnosci:

1) Przekonania, ze specjalizacja jest koniecznym i wystarczajacym warunkiem wy-
sokiego poziomu i jako$ci prac naukowych. Falszywo$é takiego stanowiska po-
kazuja fakty Swiadczace o tym, ze wspodtczesnie najwieksze odkrycia naukowe
nie sg dzielem pojedynczych specjalistow, ale zespotow ztozonych z przedstawi-
cieli r6znych dyscyplin.

2) Tworzenia ogromnej iloSci wyizolowanych informacji, nie tworzacych czytelnej
struktury wiedzy.

3) Fragmentaryzacji wiedzy w wyniku stosowania analitycznego wzorca poznania.
Ma to szczegoblne, negatywne znaczenie w kontekscie prawdy, ze nie wszystko co
mozna roztozyc¢ na czesci, mozna zlozy¢ w cato$é o tej samej, pierwotnej jakosci.

Krytyce analitycznego, opartego na waskiej specjalizacji, wzorca poznania towarzy-
szy rozwoj idei holizmu, tj. pogladu wedtug ktérego zjawiska, procesy nalezy ujmo-
wac catoS§ciowo, organicznie. Jest to koncepcja gloszaca pierwszenstwo, pierwotnosé
poznawcza wiedzy o calo$ci w stosunku do wiedzy o poszczegblnych czeSciach. Jesz-
cze inny powdd krytyki specjalistycznego rozbijania wiedzy na odizolowane frag-
menty, stanowi naturalna, ludzka potrzeba rozumienia sie oraz niezadowolenie z sy-
tuacji izolacji, braku porozumienia, stosowania specjalistycznego, niezrozumiatego
dla innych jezyka.

Wobec krytyki przedstawionych wyzej zatozen pozytywistycznego, waskiego — spe-
cjalistycznego modelu poznania, za integrujacymi ujeciami przemawiaja z kolei te
argumenty, ktére wynikaja z renesansu fenomenologicznej filozofii i kantowskiej
epistemologii.

Wedtug tych zatozen filozoficznych:

1) Do poznania i zrozumienia §wiata empiria nie wystarcza. Potrzebne jest rozu-
mienie, ktore polega gtéwnie na interpretacji, spojrzeniu przez pryzmat wia-
snych do§wiadczen. Rozumienie ma charakter intuicyjny i jest pewna odmiang
przezycia. Jest ono takim zabiegiem badawczym, ktére pozwala na przejscie od
obserwacji ludzkich zachowan do wgladu w §wiadomo$é. Jest to mozliwe po-
przez wykorzystywanie wlasnych doznan oraz podobienstwo ludzkich struktur
psychicznych. Istotne dla rozumienia jest to, ze stany psychiczne znane z wia-
snego doswiadczenia rzutowane sa na inne osoby w oparciu o wszystkie dostep-
ne informacje o tych osobach. Jedna z drég prowadzacych do rozumienia jest
empatia, wczuwanie sie w czyjas sytuacje.

2) Naukowy Swiatopoglad i humanistyczna wizja rzeczywistosci nie musza by¢
sprzeczne ze soba. Przedmiotem poznania nie sg bowiem tylko fakty stanowiace
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obiekty materialne, przyrodnicze ale réwniez Swiat spotecznych oraz jednostko-
wych, subiektywnych przezy¢, do§wiadczen zwiazanych z ,,byciem w §wiecie”.

3) Sfera materialna i sfera duchowa nie sg od siebie oderwane. W akcie poznawa-
nia rzeczywistosci nie jest mozliwe catkowite oddzielenie poznania zmystowego
(percepcji $wiata zewnetrznego, materialnego) od dziatania wewnetrznych dys-
pozycji emocjonalnych, warto$ciujacych, estetycznych. Zatem efekty procesu po-
znania zalezg nie tylko od empirycznych faktéw, ale rowniez od subiektywnego
stanu umystu i ducha. Bardzo wyraZnie wskazuja na to rowniez wspotczesne
psychologiczne wyniki badan i psychologiczne koncepcje poznania.

Argumenty naukowo-geograficzne

Kolejna grupe argumentéw stanowia te, ktére zwigzane sa bezposrednio z istotg
geografii jako dyscypliny naukowej. Dotycza one:

1) Jednoéci $rodowiska geograficznego, uznawanego powszechnie za gtéwny przed-
miot badan geograficznych. Jest to jednos$¢ Swiata przyrody i Swiata ludzkiego.
Podkresla sie obecnie istnienie licznych przestanek wskazujacych na zaciesnia-
nie sie wzajemnych zwigzk6w pomiedzy spoteczenstwem a przyrodg (w zwigzku
chociazby z postepujacym procesem nieodwracalnych, negatywnych, zmian
w §rodowisku przyrodniczym). Takie podstawowe pojecia geograficzne jak: ,re-
gion”, “krajobraz”, "przestrzen geograficzna”, a ostatnio ,,miejsce” akcentuja
calo$ciowy charakter poznania geograficznego oraz moga stanowié podstawe in-
tegracji geografii.

2) Uznania dla idei holizmu w geografii. tj. zgoda na to, ze istniejg takie wlasnosci
badanych calosci, ktérych nie mozna przewidzie¢ na podstawie znajomosci cze-
§ci sktadowych. Wspélczesng probe tworzenia koncepcji caloSciowego ujecia
w geografii podjat Z. Chojnicki (1999) postrzegajac problematyke przestrzennej
organizacji i funkcjonowania zintegrowanego systemu: §rodowisko geograficz-
ne-spoleczenstwo jako naczelny problem i gtéwne zadanie badawcze geografii.
Podejscie holistyczne wzmacnia tendencje antyidiograficzna w geografii, ktadac
nacisk na badanie powigzan w §rodowisku, formutowanie twierdzen o prawidto-
wosciach, wyjasnianie. Koncepcja holistyczna tworzy perspektywe zblizenia sie
geografii fizycznej i spoleczno-ekonomicznej, a tym samym stanowi szanse péj-
Scia w kierunku integracji wiedzy przyrodniczej i humanistycznej. Skupienie sie
badan geograficznych na relacjach przyroda—czlowiek jest takze szansa na pod-
wyzszenie prestizu spotecznego geografii, gdyz identyfikacja relacji srodowisko—
czlowiek jest waznym zagadnieniem wspétczesnej cywilizacji.

3) Rozwoju koncepcji antropocentrycznych, humanistycznych i przeniesienie punk-
tu ciezkosci zainteresowan geograficznych z elementéw §rodowiska przyrodni-
czego na samego czlowieka oraz jego sposob postrzegania i interpretacji tego
srodowiska.

Argumenty dydaktyczno-wychowawcze

1) Naturalnos¢ catoSciowego sposobu myslenia. To wlasnie myslenie cato$ciowe a nie
myslenie analityczne jest w naturze cztowieka, a szczegdlnie w naturze dziecka.

2) Ograniczone mozliwosci poznawcze uczniéw, ktérzy nie potrafia samodzielnie
scalié¢ poszufladkowanej, analitycznej wiedzy w uzyteczna, pomagajaca rozumie¢
Swiat catosé.

3) Renesans edukacyjnych waloréw myslenia refleksyjnego i kontemplacji, daja-
cych szanse humanistycznej wizji rzeczywistosci.
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m Tradycje integracji wiedzy przyrodniczej i humanistycznej w geografii
Proces podziatu i specjalizacji dotkngl geografie dotknat juz w XVIII w., nasilit sie
w wieku XIX i trwa do chwili obecnej. Geografie XIX-wieczna cechuje szczegdlny
rozwdj réznych dzialéw geografii fizycznej: geomorfologii, klimatologii, hydrografii
a wraz z nim przekonanie o przyrodniczym charakterze geografii jako nauki. Istot-
ng zmiane w rozumieniu geografii jako nauki wprowadzaja prekursorzy humani-
stycznego i antropogeograficznego podej$cia w geografii: sa to niemieccy geografowie
C. Ritter (1779-1859) oraz Aleksander von Humboldt (1769-1859), obydwaj pozosta-
jacy pod wplywem filozofii Immanuela Kanta (1724-1804) i jego koncepcji geografii
jako nauki.

C. Ritter opierajac sie na romantycznej filozofii przyrody, przeciwstawiajacej sie
o$wieceniowemu racjonalizmowi i podporzgdkowaniu czlowieka prawom przyrody,
stworzyt oryginalny system wiedzy o cztowieku i jego miejscu w §wiecie. W jego kon-
cepcji geografii jako nauki, na pierwszym miejscu pojawiajg sie zwiazki pomiedzy
cztowiekiem a przyroda.

Rowniez tworca antropogeografii F. Ratzel (1844-1904) traktowat geografie jako na-
uke o wzajemnych zwigzkach pomiedzy Ziemia i czlowiekiem.

Twoérca francuskiej geografii humanistycznej P. Vidal de la Blache (1845-1918) wi-
dziat potrzebe uwzgledniania w geografii zar6wno przyrodniczego jak i duchowego
wymiaru cztowieka, traktowal srodowisko jako partnera ludzkiej dziatalnosci i wi-
dziat zalezno$é cztowiek — Srodowisko jako dialog pomiedzy czlowiekiem i przyroda.
Twierdzil, ze zadaniem geografii, jak zadnej innej dziedziny wiedzy (byé moze z wy-
jatkiem historii), jest badanie ,,wzajemnych zaleznosci zjawisk i sit” (przyrody i czlo-
wieka); ostrzegat przed niebezpieczenstwem ,rozdzielenia dla analitycznych uta-
twien przyrodniczej i ludzkiej rzeczywistosci”, ktére nalezy wyjasnia¢ w warunkach
ich wspoétistnienia w czasie i przestrzeni.

Integracyjne walory geografii podkreslaty takze koncepcje geografii jako nauki
i przedmiotu edukacji tworzone przez polskich uczonych: Wactawa Natkowskie-
go (1851-1911), Ludomira Sawickiego (1884-1928) i Stanistawa Pawlowskie-
go (1882-1940).

Wactaw Natkowski widzial dla geografii szczegélna role jako wiedzy scalajacej, syn-
tetyzujacej ,,nauki poszczegélne”. Twierdzit: ,,...musi istnieé¢ oddzielna i samodziel-
na nauka o ziemi, majaca za zadanie wigzac¢ przyczynowo zjawiska, rozdzielone (dla
ulatwienia) sztucznie miedzy nauki poszczegélne, tj. — rozpatrywac zjawiska nie
w oderwaniu od innych, jak to czynia nauki poszczegolne, lecz w tacznosci, tj. tak,
jak zjawiska te w naturze, w rzeczywistosci zachodza (...) z samego programu na-
uczania, wynika, ze geografia stanowi przedmiot wielkiej waznosci w nauczaniu:
stanowi ona punkt wyjscia dla wszystkich nauk poszczegélnych, a zarazem wspélne
ich ujscie — jest nauka ogniskowa, centralng...”

(Natkowski 1920, s. 7-8).

W podobnym duchu wypowiadat sie Ludomir Sawicki: ,,Geografia zmusza nas do
wigzania w organiczng calo$¢ obydwu punktéw widzenia (...) uczy nas patrzec jedno-
czednie oczyma humanisty i przyrodnika, chce zespoli¢ w geografii catoksztalt zja-
wisk na powierzchni ziemi, wyttumaczyé wszystkie, tak réznorodne kategorie zja-
wisk jedna przez druga, wiazac je w cato$é przyczynowa i organiczna (...)” (Sawicki
1932, s. 3).
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Okazuje sie jednak, ze idea ta jest bardzo trudna do wprowadzenia w praktyce edu-
kacyjnej. Bardzo dobitnie wskazuja na to tresci podrecznikéw: zaréwno tych sprzed
stulecia, jak i obecnych. Co ciekawe we wspoélczesnych podrecznikach francuskich
i niemieckich idea 1gczenia (gtéwnie w geografii regionalnej) tresci przyrodniczych
i humanistycznych jest konsekwentnie realizowana, zgodnie z tradycjami edukacyj-
no-geograficznymi. Natomiast w odniesieniu do polskich podrecznikéw ciagle aktu-
alna pozostaje wypowiedz Wactawa Natkowskiego: ,, ...chociaz obecnie stycha¢ juz
wszedzie nawolywania w geografii ,, wigzac, wigzac i jeszcze raz wigzac” (Geistbeck),
to jednak wszyscy jeszcze dalecy jesteSmy od takiego wysokiego ideatu, ,,aby zaden
fakt nie stal oddzielnie” (Supan) — w najlepszych podrecznikach geograficznych na-
potyka sie jeszcze bardzo wiele materialu pamieciowego.” (Natkowski 1920, s. 55).

B Czyi jak mozliwa jest integracja wiedzy przyrodniczej
i humanistycznej w szkolnej geografii?

W éwietle przedstawionych wyzej argumentéw i tradycyjnych zalozen integracja wie-
dzy przyrodniczej i humanistycznej w geografii szkolnej wymaga miedzy innymi:

1. Rezygnacji ze znacznej cze$ci materiatu faktograficznego oraz analitycznej,
szczegotowej wiedzy na rzecz ,,wysokiego ideatu” wedlug ktorego nalezy: ,,wia-
zac¢, wigzac i jeszcze raz wiazaé”, tak ,aby zaden fakt nie stat oddzielnie”.

2. Wykorzystania w szkolnej geografii w znacznie wiekszym zakresie integrujacych
waloréw geografii regionalne;.

3. Akceptacji dla obecnosci w szkole nurtu humanistycznego geografii, w ktorym
zainicjowano najwiecej przedsiewzieé o charakterze integracyjnym.

2. Sposoby integrowania wiedzy geograficznej
w praktyce szkolnej

2.1. Rozpatrywanie relacji przyroda-czlowiek

Droga integrowania tresci w geografii jest ukazywanie interakcji cztowieka i §rodo-
wiska zachodzacych na okre§lonym terytorium. Zagadnienia dotyczace zjawisk, pro-
cesOw oraz zaleznosci i systemu powigzan w Srodowisku przyrodniczym nalezg w za-
sadniczej mierze do nauk przyrodniczych, natomiast problemy gospodarki i zycia
spotecznego rozpatrywane najczesciej w kontekscie zmian cywilizacyjnych, kulturo-
wych sg przedmiotem poznania nauk spotecznych i humanistycznych. Zatem rozpa-
trywanie dwukierunkowych relacji: pomiedzy $rodowiskiem przyrodniczym a wa-
runkami zycia i dziatalnosci cztowieka jak réwniez wptywu cztowieka na Srodowisko
przyrodnicze, stwarza wyjatkowa okazje integrowania wiedzy nalezacej do tych dzie-
dzin. W nowej podstawie programowej geografii w gimnazjum takich okazji jest bar-
dzo wiele. Wykazywanie relacji przyroda — cztowiek jako zadanie edukacyjne zostato
bardzo wyraznie sformutowane zaréwno w wymaganiach ogélnych jak i w tresciach
nauczania i wymaganiach szczegétowych. Najwazniejszym i najlepszym sposobem
realizacji tego zadania edukacyjnego jest okreslone w II wymaganiu ogélnym ,,Iden-
tyfikowanie zwigzkow i zalezno$ci oraz wyjasnianie zjawisk i proces6w”.
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2.2. Ksztaltowanie umiejetnosci okreslania zwiazkow i zaleznosSci

,Geografia traci cata swoja racje bytu kiedy pomija sie w niej okreélanie zwigzkéw
i zaleznoéci” (Chabot,1958) Skoncentrowanie sie na identyfikowaniu zwiazkéw i za-
leznosci wymaga bardzo radykalnego ograniczenia materiatu faktograficznego. Nie
jest mozliwe uwzglednianie jednocze$nie wszystkich, dotychczas realizowanych
w gimnazjum tresci i realizacja celu dotyczacego identyfikowania przez uczniéow roz-
norodnych zwiazkéw i zaleznos$ci ukazujacych relacje przyroda — cztowiek. Niezbed-
na jest przede wszystkim zgoda na rezygnacje z analitycznego opisywania i encyklo-
pedycznego ujmowania tresci geograficznych. Ograniczeniu musi tez ulec liczba po-
znawanych przez uczniéw krajow, regionow. Dobor faktow, szczegétowych informacji
musi byé zatem w znacznie wiekszym stopniu podporzadkowany ,,wysokiemu ide-
atowi” jakim jest ich ,,wigzanie”. Fakty powinny by¢ rozpatrywane gtéwnie w kon-
tekscie zwigzkow pomiedzy poszczegélnymi elementami przyrody oraz pomiedzy
srodowiskiem przyrodniczym a zyciem spoteczenstwa.

W nowych wymaganiach programowych geografii w gimnazjum wskazane zostato
wiele okazji identyfikowania zwigzkéw i zaleznoSci. Jest to miedzy innymi zwigzek
pomiedzy:
e strefami klimatycznymi a strefami oSwietlenia Ziemi,
e czynnikami klimatotwoérczymi a cechami klimatu (w Polsce, strefie klima-
tycznej),
e plytowg budowa litosfery a wystepowaniem zjawisk wulkanicznych i trzesien
Ziemi,
e czynnikami rzezbotworczymi a formami terenu,
wspotczesng rzezba Polski a wybranymi wydarzeniami geologicznymi,
czynnikami przyrodniczymi, historycznymi, ekonomicznymi a rozmieszcze-
niem ludnosci w Polsce i wybranych regionach swiata,
wykorzystaniem zZrédet energii a stanem §rodowiska w Polsce,
rozmieszczeniem upraw w Polsce a warunkami przyrodniczymi,
cechami gospodarki w regionach Polski a warunkami przyrodniczymi,
cechami §rodowiska przyrodniczego Europy Pétnocnej a gléwnymi kierunka-
mi rozwoju gospodarczego,
warunkami przyrodniczymi a kierunkiem rozwoju rolnictwa we Francji,
e wystepowaniem gor, cechami Srodowiska przyrodniczego a gospodarka krajow
alpejskich,
e rozwojem turystyki w Europie Potudniowej a warunkami przyrodniczymi oraz
dziedzictwem kultury érédziemnomorskiej,
e czynnikami spoteczno-kulturowymi a tworzeniem nowoczesnej gospodarki
w Japonii,
e rytmem upraw i ,kultura ryzu” a cechami klimatu monsunowego,
e formami gospodarowania czltowieka a zasobami wodnymi na Sahelu,
e problemami wyzywienia, wystepowaniem choréb a poziomem zycia w krajach
Afryki,
e gospodarka a warunkami Srodowiska przyrodniczego w Stanach Zjedno-
czonych,
e glownymi cechami gospodarki a warunkami przyrodniczymi Australii.
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Wymienione wyzej przyktady zwigzkéw zostalty w zblizonej formie ujete w wymaga-
niach programowych. W wielu innych miejscach programu okazja do identyfikowania
zwigzkow i zaleznoSci jest okre§lanie przyczyn zjawisk. Sa to miedzy innymi przyczy-
ny: rozwoju wielkich miast w Polsce, przestrzennego zréznicowania upraw i hodowli
w Polsce, zmian w strukturze przemystu w Polsce, zanieczyszczenia wod Battyku, dy-
namicznego rozwoju gospodarczego Niemiec, zr6znicowania regionalnego, kulturowe-
go Europy, szybkiego rozwoju nowoczesnych technologii w Indiach, zréznicowania
kulturowego i etnicznego Ameryki Péinocnej i Poludniowej, zmian srodowiska na ob-
szarach okotobiegunowych. Jeszcze inng forma zapisu wymagan w ktoérych wystepuje
rozpoznawanie zwigazkow i zaleznosci sa zapisy odnoszace sie do wyjasniania zjawisk,
np. rozwoju uslug w Polsce, zréznicowania gestosci i jakosci ustug transportowych
w Polsce, zréznicowanie rozmieszczenia ludnosci na obszarze Chin, itp.

2.3. Wykorzystanie integrujacych walorow geografii regionalnej

Bardzo istotnym sposobem integrowania wiedzy przyrodniczej i humanistyczne;j jest
wykorzystanie integrujacych waloréw geografii regionalne;j. ,,Geografia regionalna
jest nie tylko niezbedna, ale stanowi istote geografii. W momencie kiedy zjawiska
przestaja by¢ rozpatrywane z punktu widzenia ich zwigzku z otoczeniem, geografia
traci calg swoja racje bytu. Systematyczne studia tych zwigzkéw sa wlasnie celem
geografii regionalnej” (Chabot, 1958).

Geografia regionalna zostata wprowadzona do wymagan programowych geografii
w gimnazjum w znacznie wiekszym niz dotychczas wymiarze. W nowej podstawie
programowej zajeta ona miejsce geografii ogolnej, wezeéniej realizowanej w znacznie
szerszym zakresie na tym etapie ksztatcenia. Takie miejsce geografii regionalnej
w edukacji gimnazjalnej jest uzasadnione pod warunkiem, ze bedzie ona i jej rola
wlasciwie pojmowana. Zasada podstawowa nauczania geografii regionalnej powinno
by¢ zatem taczenie geografii fizycznej i geografii cztowieka. ,,Wlasnie w regionie jed-
nos¢ geografii znajduje swdj petny sens, a oddzielanie geografii fizycznej i geografii
cztowieka oznaczatoby §mieré geografii regionalnej” (Chabot, 1958). Celem geografii
regionalnej jest syntetyczna charakterystyka danej jednostki terytorialnej. ,,Uczen
ma poznawa¢é kolejno rézne jednostki terytorialne w takim ujeciu, by nie tylko wi-
dzial fakty w zakresie geografii fizycznej i geografii ekonomicznej, lecz dostrzegt
i zrozumial zwigzek miedzy nimi i wzajemne wplywy miedzy Ziemia a cztowiekiem
(Czekanska, 1983).

W nauczaniu geografii regionalnej bardzo waznym jest ustalenie, ktére cechy regio-
nu sa dominujacymi i nadajag mu szczegélny charakter. Wazna tez jest hierarchia
tych cech. ,Kazdy region przedstawia niezliczong mnogo§é aspektéw. Chodzi o to,
zeby je zinwentaryzowaé, zeby ustalié, ktore z tych aspektow powtarzaja sie najcze-
Sciej, ktore nadaja regionowi jego charakter. Dazymy do ich uporzadkowania, utoze-
nia w pewnag hierarchie tak, jak w kazdym badaniu naukowym. Nie mozemy jednak
na tym poprzestaé: musimy réwniez poznac, jak te rézne aspekty sie acza, jak od-
dziatywuja na siebie, w jakim stopniu jedne drugimi sie ttumacza” (Chabot, 1958).
Pomocne moga okazac sie w realizacji tego zadania tzw. zagadnienia weztowe, kto-
rych nazwe i definicje wprowadzit do dydaktyki geografii Zdzistaw Batorowicz (Ba-
torowicz, 1983).
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B Rola zagadnien wezlowych

Zagadnienia weztowe tj. charakterystyczne fakty, procesy, zjawiska dotyczace §rodo-
wiska geograficznego, zjawisk spotecznych i gospodarczych, ktére decyduja o odreb-
nosci §rodowiska, oddziatuja w duzym stopniu na inne elementy srodowiska oraz
dziedziny gospodarki i zycie spoleczenstwa, nadaja danemu regionowi pietno indy-
widualnosci.

Na przyklad w charakterystyce krajow skandynawskich zagadnieniem wezlowym
moze by¢ duza rozciagltos¢ potudnikowa, dtuga linia brzegowa i sasiedztwo cieptego
Pradu Zatokowego, bogactwo lasow i przemyst drzewny, bogaty potencjat energe-
tyczny rzek.

Zagadnienia wezlowe sprzyjaja:

- zainteresowaniu ucznia i skupianiu jego uwagi na najistotniejszych dla danego
regionu zjawiskach i procesach przyrodniczych i spoteczno-ekonomicznych,

— unikaniu encyklopedyzmu i schematyzmu,

- eksponowaniu cech indywidualnych, typowych regionow,

— tworzeniu syntez wskazujacych na zwiazki i zaleznoéci a szczegdlnie syntez re-
lacji pomiedzy przyroda i dziatalno$cig czlowieka,

— poglebionemu poznaniu i nalezytemu rozumieniu, dokonywaniu oceny, warto-
Sciowaniu,;

— ustalaniu pewnych prawidtowosci, ktére mozna stosowa¢ w nowych sytuacjach
geograficzno-poznawczych.

2.4. Realizacja zajeé terenowych

Realizacja zaje¢ terenowych wynika z potrzeby ciagltego poréwnywania cech i elemen-
tow Srodowiska spotykanych, obserwowanych w najblizszym otoczeniu miejsca za-
mieszkania ucznia z wystepujacymi gdzie indzie;j.

Zasady prowadzenia zajeé i lekcji terenowych
— dobér formy zajeé do tematyki i celu zajeé
— nastawienie uczni6éw na czerpanie wiedzy z obserwacji
- konsekwencja w egzekwowaniu wynikéw obserwacji;
— angazowanie wszystkich zmysléw — poznanie wielozmystowe;

Zasady doboru miejsc do zajeé¢ terenowych (wyklad)
— pogladowos¢ miejsca — mozliwosci dokonywania obserwacji przez uczniow, czy-
telno$é zjawisk, procesow;
— poprawno$¢é merytoryczna — wtasciwy dobor miejsca do poznania przez uczniéw
danego zagadnienia, procesu;
— bezpieczenstwo w dokonywaniu obserwacji;

Doboér form zajeé oraz pomocy dydaktycznych w zajeciach terenowych
- wykorzystanie map
— wykorzystanie kart pracy i kart obserwacji
— wykorzystanie kluczy (wg S. Piskorza)
— wykonywanie pomiarow
— wykonywanie rysunkéw i szkicéw terenowych
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Zachowanie etapow pracy uczniow w terenie
— wyroéznienie istotnych cech przedmiotu obserwacji;
— okreslanie zwigzkoéw i zaleznosci
— wyréznienie przyczyn i konsekwencji obserwowanych zjawisk i procesow

Stosowanie zasad bezpieczenstwa podczas zaje¢ w terenie
(wg aktualnie obowigzujacych przepisow prawnych)

Przykladowe zestawienie tematéw lekcji i zajeé terenowych
w gimnazjum

O W IN

2]

11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.
18.

19.
20.
21.
22.
23.
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. Orientowanie mapy.

. Czytanie i interpretacja mapy w terenie.

. Uzupemhianie (aktualizacja) mapy najblizszej okolicy.

. Tworzenie map tematycznych najblizszej okolicy na podktadzie mapy topogra-

ficznej lub planu — metoda projektu.

. Identyfikowanie w terenie obiektéw znajdujacych sie w najblizszej okolicy szko-

ly na podstawie fotografii , zdjec lotniczych, map satelitarnych, map topograficz-
nych i innych.

. Obserwacje astronomiczne:

Miejsca wschodu i zachodu Stonca.

Wysokos§¢ Storica w réznych porach roku w momencie gérowania.
Potudnik miejscowy — wyznaczanie.

Dhugoéé dnia i nocy w réznych porach roku.

Zwiazek pomiedzy wysokoscig Storica a temperatura.

. Identyfikowanie czynnikéw ksztaltujacych klimat miejscowosci w ktérej znajdu-

je sie szkota.

. Obserwacja proces6w oraz skutkéw wietrzenia i erozji.
. Zalezno$ci pomiedzy wspélczesna rzezba terenu w miejscu zamieszkania a naj-

wazniejszymi wydarzeniami geologicznymi.

Rozpoznawanie i gromadzenie okazéw skat.

Analiza i interpretacja odkrywki geologiczne;.

Struktura zatrudnienia mieszkancéw w miejscowosci w ktorej znajduje sie szkota.
Problemy rynku pracy w miejscowosci i regionie.

Uzytkowanie ziemi w miejscowosci w ktorej znajduje sie szkota — studium przy-
kiadowe.

Gospodarstwo rolne — studium przyktadowe.

Gléwne cechy, kierunki produkgji rolnej — studium przyktadowe.

Zrédla energii wykorzystywane przez mieszkaricéw miejscowosci w ktérej znaj-
duje sie szkola.

Zaklad produkcyjny — studium przykltadowe.

Dzialania na rzecz ochrony srodowiska we wiasnym regionie — metoda projektu.
Srodowisko geograficzne wtasnego regionu — metoda projektu.

Walory turystyczne wtasnego regionu — metoda projektu.

Trasa wycieczki po miejscowosci, regionie — walory przyrodnicze i kulturowe —
metoda projektu.
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2.5. Stosowanie metody studiéw przykladowych na lekcjach geografii
w gimnazjum

Metoda studium przyktadowego szeroko wykorzystywana w nauczaniu geografii
a szczegdlnie geografii regionalnej w Niemczech i Wielkiej Brytanii, w geografii pol-
skiej nie znalazta jak dotad powszechniejszego zastosowania. Stosunkowo czesto sto-
sowane w naszych podrecznikach opisy pojedynczych obiektéw, nie spetiajg zatozen
pelnego studium przykladowego, gdyz nie zawieraja krokéw uogoélniajacych (Piskorz,
1979). W przettumaczonej z jezyka angielskiego pracy O nauczaniu geografii czytamy,
ze studium przyktadowe jest to: ,,...szczegbélowe studium jednostki wybranej w taki
sposob, aby bylo typowe dla wiekszych regionéw, o ktérych jest mowa...” (s. 121).
Okreslenie ,studium” wskazuje na samodzielno§¢ uczniéw w zdobywaniu wiedzy
w oparciu o materiaty Zzrédlowe: mapy, fotografie, dane statystyczne, badania tereno-
we, itp. Stowo ,,przyktadowe” oznacza taki dobér przedmiotu poznania (obiektu,
przedmiotu, zjawiska), by przy pewnym stopniu generalizacji mégt on byé uwazany
za charakterystyczny (typowy) dla znacznie wiekszego obiektu, obszaru, procesu, zja-
wiska” (Zajac, 1985). Metoda ta cechuje sie szczegétowym poznaniem i mozliwoscig
wielostronnego spojrzenia na dany obszar i jego mieszkancéw np. styl zycia, zrédta
utrzymania, rytm pracy, problemy z racjonalnym gospodarowaniem w $rodowisku.

W lekcji z zastosowaniem tej metody po szczegbétowym przestudiowaniu przez
uczniéw przykladu (exemplum) i sformutowaniu wnioskéw, powinny byé one uogol-
nione i przeniesione na zasadzie analogii do klasy obiektow lub wiekszego obszaru.
Dobre przygotowanie lekcji realizowanej ta metodg wymaga od nauczyciela przede
wszystkim przygotowania dobrych, szczegétowych, pogladowych materiatéw zréodto-
wych, w oparciu o ktére beda mogli uczniowie samodzielnie poszukiwaé¢ odpowiedzi
na postawione im pytania.

Zalety metody studium przykladowego:

— sprzyja selekcji wiedzy, uwalnianiu tresci lekcji od nadmiaru materiatu informa-
cyjnego, encyklopedycznego,

— aktywizowanie uczniéw, samodzielno§¢ poznania,

— rozwijanie umiejetnosci poznawczych uczniéw,

— poznanie konkretne, zbliZone do bezposredniego,

— ksztalcenie umiejetnosci korzystania ze Zrédet,

— wzbogacenie bazy wyobrazeniowej, ograniczenie wiedzy abstrakcyjnej, ogélni-
kowej, powierzchownej,

— wieksza pogladowos§¢, przystepnos$é dla ucznia niz zagadnienie rozpatrywane
w skali duzego regionu,

— przyblizenie, poznawanie metod badawczych stosowanych w geografii, danie po-
czucia dokonywania odkryé,

— wieksza szansa na zainteresowanie ucznia geografia.

Wady studium przykladowego:
— trudnos¢ wtasciwego doboru przyktadu reprezentatywnego,
— niebezpieczenstwo transponowania cech indywidualnych na inne obiekty,
— trudniejsze w przygotowaniu — potrzeba dobrych, szczegétowych materialow.

11
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III. PODSUMOWANIE

»,Szansa geografii... polega na tym, iz jest to nauka interdyscyplinarna. Liaczy w so-
bie, w spos6b harmonijny i naturalny zar6wno wiedze o §rodowisku przyrodniczym,
w ktorym zyje czlowiek, jak i szereg nauk o dzialalnosci cztowieka, polegajacej na
przeksztalcaniu §rodowiska” (RoSciszewski, 1985).

o po

13.

14.

15.
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18.
19.

20.

21.
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Aneks

IV. ANEKS

» SCENARIUSZ LEKCJI - STUDIUM PRZYKEADOWE

Zaprezentowany nizej przyklad dotyczy realizacji wymagania programowego zapisa-
nego jako: ,,Uczen analizuje wykresy i dane liczbowe dotyczace rozwoju ludnoscio-
wego i urbanizacji w Chinach” Poza wykresami i danymi liczbowymi wazny materiat
do samodzielnej pracy uczniéw na lekcji stanowig teksty zZrédlowe, zdjecia satelitar-
ne i fotografie. Poza ksztaltowaniem umiejetnosci analizy wymienionych wyzej zro-
del, celem lekgji jest poznanie tempa, przyczyn i cech rozwoju ludno$ciowego i urba-
nizacji w Chinach. Jako studium przykladowe dynamicznych zmian w szybko rozwi-
jajacych sie miastach chinskich postuzy Szanghaj.

Temat: Chinskie miasta zmieniajg sie — studium przyktadowe — Szanghaj
1. Polozenie Szanghaju. Korzysci wynikajace z jego polozenia.

A. Analiza potozenia Szanghaju na podstawie mapy w atlasie, mapy gestosci zalud-
nienia Chin (Ryc. 1) oraz zdjeé satelitarnych (Ryc. 2, 3, 4).

Bevélkerungsdichte (Einw. kme)
R 15 250-300
R 15-50 300-400
B 50.75 400-500
B 75100 B 500-700
100150 B 700-200
150-200 . 5002000

200250 . 3000

Gulzhou

Guangi
Zhunngza

Ryec. 1. Gestosé zaludnienia w Chinach
zréodlo: http://de.wikipedia.org/wiki/Volksrepublik_China
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Ryc. 2. Szanghaj na zdjeciu satelitarnym
zrodto: http://de.wikipedia.org/wiki/Datei:Shanghai_121.48207E_31.23701N.jpg

Ryc. 3. Szanghaj na zdjeciu satelitarnym
zréodlo: http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/6/67/Shanghai_121.45796E_31.22234N.jpg

14
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Ryc. 4. Szanghaj na zdjeciu satelitarnym

zrédto: http://www.chinatouristmaps.com/provinces/shanghai/simple-map.html

B. Cechy klimatu Szanghaju — poréwnanie wielkosci opadéw i temperatur w Szan-
ghaju (Ryc. 5) i w Polsce.

Szanghaj (31°N, 121°E)

20 |

5 m n.p.m.
40 350
30 I I 300
I I 250

I

10 I I I I 200
0 I [ 150
10 —l... 100

50

o Fnm v v Ve VIEVIE X X X X
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Ryc. 5. Klimatogram Szanghaju
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C. Nazwa miasta i jej pochodzenie (nazwa w jezyku chinskim i tekst zZzrédlowy nr 1)

Tekst zrédtowy nr 1

Nazwa miasta sktada sie ze znakéw ,,na” i ,,morze” (nie znaczy jednak ,,na mo-
s Trzu” — ,namorzu” to po chifisku /& E hdi shang), czesto interpretuje sie ja ja-
4 ko ,,Najdalszy zasieg morza” lub ,,(Naprzéd) w morze”.

2. Rozwdj gospodarczy miasta.

A. Okreslenie kierunk6éw rozwoju gospodarczego Szanghaju — analiza tekstu zrédto-
wego nr 2.

Tekst Zzré6dtowy nr 2

Szanghaj to najwieksze miasto w Chinskiej Republice LLudowej, potozone w delcie
rzeki Jangcy. Miasto jest najwiekszym chinskim oérodkiem gospodarczym, finanso-
wym i komunikacyjnym, a takze trzecim co do wielko$ci (po Rotterdamie i Singapu-
rze) portem morskim na §wiecie. Szanghaj jest najludniejszym miastem Chin (Chon-
gqing jako miasto wydzielone ma wieksza populacje, ale na znacznie wiekszym ob-
szarze) http://pl.wikipedia.org/wiki/Szanghaj. Jako wazne centrum przemystu Chin
i port morski Szanghaj znajduje sie na kluczowym miejscu gospodarki narodowe;.
Gloéwnie wystepuja tutaj: przemyst metalurgiczny, maszynowy, stoczniowy, petro-
chemiczny, elektroenergetyczny, lekki, przemyst wtékienniczy. Szanghaj to rowniez
centrum handlu i finansow.

Obecnie nastapit wielki rozwéj miasta a szczeg6lnie nowej dzielnicy Pudong, potozo-
nej na wschod od starej dzielnicy — Huangpu. Dzielnica Pudong w ostatnich latach
odnotowata niespotykany boom budowlany. GIéwnym celem rozwoju i otwarcia tej
dzielnicy jest przeksztalcenie jej w centrum eksportu oraz wielofunkcyjna, nowocze-
sng metropolie Swiatowa a Szanghaju w miedzynarodowe centrum gospodarcze oraz
finansowo-handlowe.

http://polish.cri.cn/1/2003/09/29/2@799.htm

16



Aneks

B. Lokalizacja starej i nowej dzielnicy na mapie administracyjnej (Ryc. 6)

Ryc. 6. Dzielnice administracyjne Szanghaju
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3. Rozwdj ludnosciowy Szanghaju na tle rozwoju
ludnosciowego Chin.

A. Analiza rozwoju ludnosciowego Chin - ryc. 7.
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Ryc. 7. Rozw¢j ludnosciowy Chin

B. Przyczyny zmian tempa przyrostu ludnosci. ,,Polityka jednego dziecka”. Analiza
tekstu zrédlowego nr 3 i 4.

Tekst zrodtowy nr 3

Po utworzeniu Chinskiej Republiki Ludowej w roku 1949 zylo w Chinach ok.
540 mln ludzi. W 1950 r. mimo niskiej dtugosci zycia liczba mieszkancow silnie
wzrosta. Polityczny przywoédca Mao Zedong byt zdania, ze aby stworzy¢ z Republi-
ki potezne panstwo konieczna jest wysoka liczba ludnosci. Dopiero na koncu tej de-
kady zapoczatkowano kampanie ograniczania kontroli urodzen. Populacja Chin-
czykéw zmniejszyta gwaltownie swoja liczebno$é podczas przeprowadzania kampa-
nii polityczno-gospodarczej o nazwie ,,Wielki skok naprzéd” (1959-1962), ktéra to
kampania wywotata katastrofe gtodu. Ze wzgledu na to, ze przeludnienie byto do-
datkowym powodem kleski glodu, w 1960 r. zapoczatkowano liczne dziatania maja-
ce na celu planowanie urodzen (pozwolono na aborcje i bezptatnie udostepniano
srodki antykoncepcyjne).
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Po ,,rewolucji kulturalnej” (1966-1969) rozpoczeto ponownie kampanie kontroli uro-
dzen. Oprocz kampanii podwyzszono wiek zawierania matzenstw i wprowadzono
ograniczenie liczby dzieci do dwdjki. Od konca lat 70. obowigzywaly jeszcze bardziej
radykalne przepisy.

W 1981 r. liczba ludnos$ci Chin przekroczyla miliard, w 2005 wyniosta 1,3 miliarda.
Szacuje sie, ze przez kontrole urodzen ogranicza sie od 300 do 340 milion6éw urodzen
na rok. Mimo tych srodkéw liczba ludnosci nadal roénie, prognozuje sie, ze w 2032 r.
(przy jednakowym wspoétczynniku dzietnosci 1,7) bedzie 1,467 mld mieszkancow
Chin. Przypuszcza sie, ze po osiagnieciu tej wartosci liczba ludnosci Chin bedzie ma-
le¢ do 2050 r. (1,424 miliarda ludzi). Aktualna wartos¢ przyrostu naturalnego wyno-
si 0,6% na rok (wspétczynnik urodzen 15%o, wspétczynnik zgonéw 6,7%o, umieral-
nos¢ dzieci 27%o). Wspétczynnik dzietno$ci wynosi obecnie 1,79.

Polityka jednego dziecka w Chinach jest kontrowersyjna, jednak problem przeludnie-
nia jest tak powazny, ze rzad nie mysli o tym, aby znie$¢ Srodki kontroli urodzen.
Zrédto: Karolina Smetkiewicz — thumaczenie: http://de.wikipedia.org/wiki/Volksrepublik_China

Tekst zrédtowy nr 4
Srodki podejmowane w celu planowania rodziny w Chinach:

Rodziny z jednym dzieckiem otrzymuja m.in. nastepujace przywileje:
— dodatkowy urlop,
- wyzsze $§wiadczenia dla starszych oséb,
— bezptatng opieke medyczng dla dziecka,
— pierwszenstwo w ubieganiu sie o miejsce w przedszkolach, szkotach, uczelniach
wyzszych i miejscach pracy,
— przywileje zwigzane z ubieganiem sie o mieszkanie,
— przydzielenie dobrego jako$ciowo materiatu siewnego, sadzonek.

Gdy w rodzinie urodzi sie drugie lub trzecie dziecko, rodzina musi liczy¢ sie z:

— karami pienieznymi (w wysokosci do szesSciokrotnej wartosci przychodéw rocz-
nych),

- zmniejszenie wynagrodzenia za prace (do 10%),

— utrata $§wiadczen panstwowych,

- przymusowa sterylizacja badZ aborcja w przypadku kolejnej ciazy,

— zwrot wszystkich §wiadczen i przywilejow, ktore otrzymata rodzina na rzecz
pierwszego dziecka.

C. Rozw¢j ludnosci Szanghaju. Analiza danych liczbowych (tab. 1), wykresu ,,Wzrost

liczby ludnosci zamieszkatej w Szanghaju” (Ryc. 8) i tekstu Zrodtowego nr 5.
Powierzchnia Szanghaju — 6 340 50 km?
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Tab. 1. Liczba ludnosci Szanghaju (oprac. K. Smetkiewicz)

Rok Liczba ludnosci Liczba ludnosci Gestosé zaludnienia
zamieszkalej — wykres zarejestrowanej mieszkancow (os/km?)

1949 05 200 000! - -

1978 11 040 000 10 982 800 1785
1980 11 520 000 11 465 200 1 862
1985 12 330 000 12 166 900 1993
1990 13 340 000 12 833 500 2104
1995 14 140 000 13013 700 2 230
2000 16 086 300 13 216 300 2 536
2002 16 250 000 13 342 300 2 563
2004 17 421 500 13 523 900 2747
2006 18 153 400 13 680 800 2 863
2007 18 580 800 13 788 600 2931
2008 18 884 600 13 910 400 2978

(zrédto: http://www.stats-sh.gov.cn/2003shtj/tjnj/nje09.htm?d1=2009tjnje/E0304.htm
Lhttp://www.stats-sh.gov.cn/english/shgl/rkjy/rkjy.htm#top)

Wzrost liczby ludnosci zamieszkatej w Shanghaju
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opracowanie - K. Smetkiewicz,

na podstawie danych z Shanghai Statistical Yearbook 2009
http://www .stats-sh.gov.cn/2003s htj/tjnj/nje 09.htm ?d1=2009tjnje/E0304.htm (31.10.2009)

Ryc. 8. Wzrost liczby ludnosci zamieszkatej w Szanghaju

Tekst zrodltowy nr 5

Szacuje sie, ze populacja Szanghaju w 2010 roku wyniesie 19,5 miliona os6b, okoto
3% wiecej w stosunku do poprzedniego roku. Jak podaje Szanghajska Komisja ds. po-
pulacji i planowania rodziny (Shanghai Population and Family Planning Commis-
sion) w 2020 roku liczba ludnosci Szanghaju powinna wynie§¢ okoto 23 miliony, dzie-
ki wzrostowi liczby urodzen, wielkiemu wzrostowi liczby nowych mieszkancéow i wy-
dtuzeniu sie éredniej dtugosci zycia mieszkancéw miasta. Potrzebny jest naptyw
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milodych, zamoznych pracownikéw, aby urozmaicié strukture wiekowa mieszkancow
miasta.

Wzmozone planowanie rodziny jest potrzebne wsréd imigrantéw, aby zredukowaé
eksplozje urodzen. W 2008 roku byto 5,17 miliona imigrantéw, ktorzy mieszkali
w miescie przynajmniej p6t roku, o 180 000 wiecej niz w 2007 roku. Emigrantom za-
mieszkatym w Szanghaju urodzito sie w 2008 roku 65 800 dzieci, prawie 40% wszyst-
kich noworodkéw, podczas gdy stali mieszkancy miasta posiadajg niewielkie rodziny
oraz postepuje wzrost starzejacej sie populacji. Okoto 6,1 miliona statych mieszkan-
cow jest rodzicem jednego dziecka. Wladze Szanghaju prébuja wzmocnié liczbe wzro-
stu populacji dla stalych mieszkancéw poprzez pozwolenie parom, ktére nie maja ro-

dzenstwa, na posiadanie dwdjki dzieci.
zrodio: http://www.shanghaidaily.com/sp/article/2009/200906/20090625/article 405305.htm, artykut
pt. “City home to 23m by 2020”, Cai Wenjun and Dong Hui, 25.06.2009

4. Zmiana krajobrazu miasta.

A. Cechy krajobrazu Szanghaju — analiza tekstu zrédtowego nr 6.
B. Poréwnanie krajobrazu starej i nowej dzielnicy Szanghaju — analiza fotografii
(Ryec. 6).

Tekst zré6dtowy nr 6

Jezyk chinski miesza sie z angielskim, francuskim, niemieckim, szwedzkim, japon-
skim, a ostatnio coraz czesciej i polskim. Chyba zadna inna azjatycka metropolia
(précz Hongkongu) nie jest tak otwarta na cudzoziemcow, ktérzy moga czué sie tu
niemal jak w domu. Szanghaj przyciaga ich obietnicg zarobienia pieniedzy i egzoty-
ka. Jest tu zaréwno luksus, jak i skrajna nedza.

Stare Miasto z klasycznymi pagodami i palacykami na wodzie jest tak urocze, ze
mozna spedzaé¢ tam cate dnie i wezué sie w klimat dawnych Chin. Warto tez kupié
lampion na szczesScie oraz na wlasne oczy zobaczy¢, jak powstaja chinskie malowidla
piorkiem na szkle. Jednak spacerujac ulicami, niezaleznie od pory dnia, zobaczysz,
jak na twoich oczach na zgliszczach tradycyjnej chinskiej zabudowy ro$nie najnowo-
cze$niejsze city — z metalu i szkla. Typowa ulica Szanghaju ma minimum sze$¢ pa-
sOw jezdni w jedna strone.

Pracuja tu najlepsi §wiatowi architekci, a najdrozsze technologie — bynajmniej nie
chiniskie — na ktore nie sta¢ byto Francuzéw, Niemcéw, a nawet Amerykanéw, znaj-
duja realizacje.

Sa tu dzielnice tak nowoczesne jak Pudong — finansowa czes¢ miasta, gdzie znajduje
sie gielda i gdzie robi sie najwieksze interesy, a przy ktérym Manhattan wydaje sie
matg peretka architektury.

Chinczycy chca mieé¢ wszystko ,,naj” — najwyzsze drapacze chmur, najnowsze, naj-
bardziej zaawansowane technologie, najszybsze §rodki komunikacji. I najbarwniej-
sze city. Chca, by przydomek ,,chinski” przestat sie kojarzyé z tandeta. Ale i tak dla
Europejczyka te budynki wydaja sie ekscentryczne designersko, a zestawienia kolo-
rystyczne — co najmniej dziwaczne. Swietnym tego przykladem jest kolejka, ktéra
kursuje z predkoscia samolotu i w osiem minut dowiezie cie z lotniska do centrum
(ta sama podro6z autobusem zajmuje godzine). Albo wehikut, ktéry Chinczycy wybu-
dowali w tunelu wydrazonym pod korytem rzeki Huangpo (odnoga Jangcy). Mozesz
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nim btyskawicznie przedostac¢ sie na Pudong, czyli druga strone miasta. Podczas tej
krociutkiej podrézy doswiadcezysz niesamowitych wrazen opisywanych w przewod-
nikach jako ,wizualny odlot”. Zostaniesz zatrzasniety w szklanej kapsule niczym
z ,,Gwiezdnych wojen”, a w trakcie drogi projektor bedzie wy$wietlal kosmiczne ob-
razy we wszystkich kolorach teczy.

Gestosc zaludnienia w najstarszejdzielnicy Szanghaju Huangpu wynosi48 501 os6b/km?
w nowej dzielnicy — Pudong: 3 521 os6b/km?
Zrédlo: Katarzyna Bonda (http://www.podroze.pl/dzial/artykuly/chiny-shanghaj/46/)

5. Problemy zwiazane z dynamicznym rozwojem wielkiego miasta
— analiza tekstu zZrédtowego nr 7.

Tekst zré6dtowy nr 7

Kiedy mieszkancy Szanghaju chca dowiedzie¢ sie, czy moze niebawem lub za kilka
lat beda musieli sie przeprowadzi¢, odwiedzaja hale wystawowa planowania miej-
skiego (Urban Planning Exhibition Hall). Sa ciekawi jak dtugo zostana jeszcze w swo-
ich dawnych dzielnicach, petnych przeno$nych kuchni (garkuchni), jak dlugo beda
spotykac sie z dawnymi sasiadami, ktérych znaja od zawsze? Stanie sie to wtedy, gdy
urzednik namaluje na $cianie stowo ,,chai” (do wyburzenia). Rzad zaplanowat do-
kladnie i pokazuje swoim obywatelom, ktére uliczki beda przebudowane, ktére dziel-
nice musza zostac przeksztalcone na centra handlowe, osiedla mieszkaniowe i nowe
ulice dla 20-to milionowej metropolii. Jednak odszkodowania dla dotychczasowych
mieszkancow sa czesto skromne i nie maja oni innego wyjscia, jak przeprowadzic sie
do 30-to pietrowych betonowych wiezowcow, anonimowych gett. Wprawdzie maja tu
wlasne toalety i wiecej przestrzeni niz w starych dzielnicach miasta, w ktérych kaz-
dy mieszkaniec posiada do dyspozycji przecietnie jedynie 7,5 m? przestrzeni miesz-
kaniowej, ale brakuje jednak dawnego, spotecznego zycia.

Zrédto: ,2Hamburger Abendblatt”, 2.09.2006, M. Wassink, thum. K. Smetkiewicz

Wnioski podsumowujace

1. Polozenie Szanghaju. Korzysci wynikajace z jego potozenia.
Przyczyny rozwoju gospodarczego miasta:

— miasto polozone u ujscia rzeki Jangcy — najwazniejszego szlaku $rédladowego
Chin, przez ktorg jest dostep do polowy terytorium Chin o najwiekszej gestosci
zaludnienia,

— potozenie posrodku linii brzegowej Chin, co daje mozliwo$¢ rozwoju jako cen-
trum handlu na wybrzezu.

2. Rozw(j gospodarczy miasta.

Gwaltowny rozw6j miasta nastapit od 1990 r., kiedy dzielnice Pudong ustanowiono
strefa wolnego handlu i specjalng strefg ekonomiczng. Dato to mozliwo$¢é wolnego
przeptywu handlu i ustug.

3. Rozwdj ludnosciowy miasta na tle rozwoju ludnosciowego Chin.

Pomimo szeregu drastycznych ograniczen takich jak tzw. ,,Polityka jednego dziecka”
zaréwno w calych Chinach, jak i w Szanghaju nastepuje bardzo szybki wzrost liczby
mieszkancow.
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4. Zmiana krajobrazu miasta.

Widocznym znakiem dynamicznych przemian i wzrostu gospodarczego jest stale
zmieniajacy sie horyzont (drapacze chmur, wiezowce) i wyglad dzielnicy (metro, bu-
dowa autostrad i mostéw, miedzynarodowe lotnisko, szybka kolej magnetyczna).

5. Problemy zwigzane z dynamicznym rozwojem wielkiego miasta.

Przebudowa dotyka duza cze$é starej, tradycyjnej substancji mieszkaniowej, ktora
nie odpowiada duchowi czasu i nowoczesnoéci. Stare budynki sa wyburzane i zaste-
powane nowymi biurowcami.

Mieszkancy starych budynkéw musza przesiedla¢ sie do nowych, betonowych blo-
kéw na obrzezach miasta. Opinie mieszkancéw mozna najlepiej zobrazowaé zda-
niem: , Lepiej mie¢ 16zko w Puxi (stare miasto) niz dom w Pudong.”

Pracownicy naplywowi i imigranci z terenéw wiejskich, przybywajacy do miasta za-
checeni mozliwoécia szybkiego zarobku, stanowig czesto niewykwalifikowang silg
robocza. Ze wzgledu na brak pomieszczen mieszkaniowych i niskie zarobki zyja oni
czesto w nieludzkich warunkach. Pojawiaja sie rowniez problemy spoteczne, zwigza-
ne z réznego rodzaju patologia i przestepczoscia.

Literatura do studium przykladowego - Szanghaj:

http://www.unescap.org/esid/psis/population/database/chinadata/shanghai.htm
http://www.shanghaidaily.com/sp/article/2009/200906/20090625/article_405305.htm
http://www.stats-sh.gov.cn/2003sht;j/tjnj/nje09.htm?d1=2009tjnje/E0304.htm
http://www.chinadaily.com.cn/china/2009-03/14/content_7579501.htm
http://en.wikipedia.org/wiki/Shanghai
http://www.stats-sh.gov.cn/english/shgl/rkjy/rkjy.htm#top
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