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Wejscie Polski do Unii Europejskiej i zwiazane z tym wieksze mozliwosci studiowa-
nia i pracy za granica sprawiaja, ze coraz czesciej padaja pytania o termin odniesie-
nia polskich egzaminéw do Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego
(ESOKJ) i mozliwo$é umieszczania zapisu o umiejetnosciach jezykowych w skali
ESOKdJ na §wiadectwie maturalnym. Pytania sa bardzo wazne, ale odpowiedz na nie
wecale nie jest prosta.

1. Kilka sté6w o ESOKd i sposobach odnoszenia do niego
egzaminow jezykowych

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego® to dokument wydany oryginalnie
przez Rade Europy jako Common European Framework of Reference for Languages:
Learning, teaching, assessment (CEFR) w 2001 roku. Zawiera on usystematyzowany
zbiér poje¢ umozliwiajacy pelny, przejrzysty i spojny opis ksztalcenia jezykowego
w zroznicowanej jezykowo i kulturowo Europie, w odniesieniu do trzech jego aspek-
tow: uczenia sie jezyka, nauczania jezyka i oceny osiaganych w uczeniu sie i naucza-
niu wynikéw. U podstaw stworzenia tego narzedzia lezata cheé zbudowania podstawy
umozliwiajacej porownywanie i wzajemne uznawanie kwalifikacji jezykowych, pro-
mowanie wspoétpracy miedzy instytucjami edukacyjnymi z réznych krajéow oraz wspo-
maganie uczniéw, nauczycieli, instytucji przeprowadzajacych egzaminy oraz wiadz

! Tekst ukazat sie w czasopismie ,,Jezyki Obce w Szkole” Nr 3/2009 (s. 84-89) wydawanym przez Centralny Osro-
dek Doskonalenia Nauczycieli.

2 Pelna nazwa — Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), War-
szawa: CODN.
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o$wiatowych w okreslaniu cel6w i koordynacji podejmowanych dziatan. Mnogos¢ sys-
temoéw edukacyjnych oraz instytucji potwierdzajacych umiejetnosci jezykowe sprawi-
1a, ze konieczne stalo sie ich poréwnywanie i taka wspdlna plaszczyzna stat sie w ostat-
nich latach ESOKdJ. Cechami, ktére uczynity ten dokument uniwersalnym punktem
odniesienia, jest jego skupienie na umiejetnosciach jezykowych, komunikatywne po-
dejscie do uczenia sie jezykow obcych oraz miedzyjezykowy charakter.

Dokument ten opisuje umiejetnosci potrzebne do osiggniecia biegltosci w postugiwa-
niu sie jezykiem i wyznacza 6 pozioméw bieglosci jezykowej (od Al do C2). Oprocz
najpopularniejszej i najczesciej wykorzystywanej skali ogdlnej (tabela ponizej),
ESOKJ zawiera ponad 50 skal odnoszacych sie do poszczegélnych dziatan jezyko-
wych, kompetencji komunikacyjnych oraz strategii.

Poziom

Opis

Al

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi stosowac podstawowe
zwroty potoczne i wyrazenia dotyczace zycia codziennego. Potrafi przedstawiac siebie i in-
nych oraz formulowac pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np. miejsca, w kto-
rym mieszka, ludzi, ktérych zna i rzeczy, ktore posiada. Potrafi prowadzi¢ prostg rozmowe
pod warunkiem, ze rozmoéwca méwi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy.

A2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i czesto uzywane
wyrazenia zwigzane z zyciem codziennym (np. podstawowe informacje dotyczace osoby
rozmoéwcy i jego rodziny, zakup6w, otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewaé sie w pro-
stych, rutynowych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie prostej, bezpo-
$redniej wymiany informacji na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposéb opisy-
wac swoje pochodzenie, otoczenie, a takze poruszaé sprawy zwigzane z najwazniejszymi
potrzebami zycia codziennego.

B1

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gléwnych watkéw
przekazu zawartego w jasnych, standardowych wypowiedziach, ktore dotycza znanych jej
spraw i zdarzen typowych dla pracy, szkoly, czasu wolnego itd. Potrafi radzi¢ sobie z wiek-
szoscig sytuacji komunikacyjnych, ktére moga sie zdarzyé podczas podrézy w rejonie, gdzie
mowi sie danym jezykiem. Potrafi tworzyé proste, spjne wypowiedzi na tematy, ktore sa
jej znane, lub ktore jg interesuja. Potrafi opisywaé doswiadczenia, wydarzenia, marzenia,
nadzieje i aspiracje, krotko uzasadniajac badz wyjasniajac swoje opinie i plany.

B2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gtéwnych watkéw
przekazu zawartego w ztozonych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne, tgcznie
z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne z zakresu jej specjalnosci. Potrafi porozu-
miewa¢ sie na tyle pltynnie i spontanicznie, by prowadzié¢ normalng rozmowe z rodzimym
uzytkownikiem danego jezyka, nie powodujgc przy tym napiecia u ktérejkolwiek ze
stron. Potrafi formutowaé przejrzyste wypowiedzi ustne i pisemne w szerokim zakresie
tematoéw, a takze wyjasnia¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem dysku-
sji, rozwazajac wady i zalety r6znych rozwigzan.

C1

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie szeroki zakres trudnych, dtuz-
szych tekstow, dostrzegajac takze znaczenia ukryte, wyrazone posrednio. Potrafi wypowia-
daé sie plynnie, spontanicznie, bez wiekszego trudu odnajdujac wiasciwe sformutowania.
Skutecznie i swobodnie potrafi postugiwaé sie jezykiem w kontaktach towarzyskich i spo-
lecznych, edukacyjnych badz zawodowych. Potrafi formulowac jasne, dobrze zbudowane,
szczegotowe wypowiedzi dotyczace zlozonych probleméw, sprawnie i wlasciwie postugujac
sie regulami organizacji wypowiedzi, tacznikami i wskaznikami zespolenia tekstu.

C2

Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie moze z tatwoscig zrozumieé praktycz-
nie wszystko, co ustyszy lub przeczyta. Potrafi streszczaé informacje z innych Zrédet, pi-
sanych lub méwionych w sposéb sp6jny odtwarzajac zawarte w nich tezy i wyjasnienia.
Potrafi wyrazaé swoje mysli bardzo ptynnie, spontanicznie i precyzyjnie, subtelnie rézni-
cujac odcienie znaczeniowe nawet w bardziej ztozonych wypowiedziach.




1. Kilka stéw o ESOK.J i sposobach odnoszenia do niego egzaminéw jezykowych

Jak wynika z badan ankietowych przeprowadzonych w 2005 roku przez Rade Euro-
py, ESOKJ jest wykorzystywany w réznych kontekstach edukacyjnych (np. w ksztal-
ceniu nauczycieli, tworzeniu podrecznikéw i materialow edukacyjnych, okreslaniu
wymagan programowych), ale najbardziej przydatny i najczesciej wykorzystywany
okazat sie w zakresie testowania i certyfikacji umiejetnosci jezykowych. Rosnaca po-
pularno$é tego dokumentu sprawita, ze coraz wiecej instytucji jest zainteresowa-
nych odniesieniem swoich egzaminéw do ESOK.J, ale jednoczesnie wraz z rosnaca
popularnoscia odnoszenia egzaminéw do ESOK.J, wzrosla potrzeba rzetelnosci pro-
cesu odnoszenia.

Najistotniejszym dokumentem wskazujacym sposéb dokonania wlasciwego odnie-
sienia egzaminu do ESOKAJ jest opublikowany w styczniu 2005 roku Manual for Re-
lating Language Examinations to the Common European Framework of Reference
for Languages — Instrukcja odnoszenia egzaminow jezykowych do ESOK.J. Wersja pi-
lotazowa tego dokumentu bylta dostepna od roku 2004 i wiele instytucji egzaminacyj-
nych przystapito do projektu, ktérego celem byto zweryfikowanie jakosci i potencjal-
nych mozliwo$ci wykorzystania tego dokumentu (jedna z instytucji bioracych udziat
w tym projekcie byla Centralna Komisja Egzaminacyjna w Warszawie). Modelowy
proces odnoszenia egzamindéw przedstawiony w Instrukcji sktada sie z nastepuja-
cych etapow:

1. Familiarisation (familiaryzacja) — szkolenie polegajace na zapoznaniu sie uczest-
nikéw badania ze skalami ESOKJ.

2. Specification (specyfikacja) — przedstawienie ogélnego opisu egzaminu, tresci
i rodzajéw zadan oraz poréwnanie umiejetnosci sprawdzanych na egzaminie
z umiejetnosciami okreslonymi w ESOK.J.

3. Standardisation training and benchmarking (standaryzacja) — wypracowanie
jednolitego rozumienia pozioméw ESOKJ przez uczestnikéw badania, okresle-
nie stopnia trudnosci zadan oraz przyporzadkowanie do odpowiednich pozio-
moéw ESOKJ kryterialnie ocenionych przyktadéw ustnych i pisemnych wypo-
wiedzi zdajacych, przygotowanie wystandaryzowanych wzorcow dla poszczegol-
nych pozioméw ESOKJ.

4. Standard setting (ustalenie standardow) — ustalenie na podstawie wynikéw zda-
jacych standardow zaliczenia poszczegélnych pozioméw ESOK.J/ punktowych
lub procentowych granic poszczegdélnych pozioméw ESOK.J.

5. Validation (walidacja) — potwierdzenie przyjetych zatozenh metodami statystycz-
nymi, wyciagniecie odpowiednich wnioskéw na podstawie badania wynikéw eg-
zaminu.

Oprocz Instrukcji na dzien dzisiejszy dostepnych jest wiele innych dokumentéw i ma-
terialow utatwiajacych wykonanie takiego odniesienia i porzadkujacych te trudna ma-
terie (np. przykladowe wypowiedzi ustne i pisemne ilustrujace poszczegélne poziomy
skali ESOKJ, przyktadowe zadania sprawdzajace rozumienie ze stuchu oraz rozumie-
nie tekstu czytanego z odniesieniem do poszczegélnych poziomow skali ESOK.J). Wie-
le z tych materiatéw jest dostepnych na stronie Europejskiego portfolio jezykowego
(http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/?L=E&M=/main_pages/illustrationse.html),
ktore bylo jednym z pierwszych materiatow edukacyjnych opracowanych na podsta-
wie ESOK.J.
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2. Czy wiemy, co znaczy Bl i czy dla kazdego znaczy to samo?

Ta bogata oferta materialéw pomocniczych wcale jednak nie oznacza, ze odnoszenie
egzaminéw i innych materialéw edukacyjnych do ESOKYJ jest sprawa prosta. Ponie-
waz ESOKJ ma byé wspo6lng rama dla r6znorodnych kontekstéw edukacyjnych i réz-
nych jezykéw, musi on byé wystarczajaco ogélny, aby ta réznorodno$§é mogta funkcjo-
nowac, ale jednoczesnie konieczne jest zapewnienie wysokiej jako$ci i wiarygodnosci
takiego odniesienia, poniewaz tylko w ten sposéb mozna bedzie méwié o realnej po-
réwnywalnosci. Dotychczasowe do§wiadczenia nie sa zbyt optymistyczne. Wiele in-
stytucji edukacyjnych (np. komisje egzaminacyjne, wydawcy, szkoly jezykowe) wyko-
rzystuje skale ESOKJ i stara sie wpisa¢ w ten system swoje produkty, ale tylko nie-
liczne robig to w spos6b zalecony przez autorow ESOKJ, tj. opisany w Instrukcji.
Bardzo czesto odniesienie polega jedynie na poréwnaniu tresci i umiejetnosci (specy-
fikacja), z pominieciem poézniejszych etapow, czyli ustalenia standardow i empirycz-
nej walidacji, a to wla$nie one stanowiag o wiarygodnosci przeprowadzonych badan.

Czesto wybierana jest prosta droga, ktéra daje szybkie, ale niestety mato wiarygod-
ne rezultaty, np. okreslenie poziomu na podstawie ,,intuicji”, poréwnanie tresci jedy-
nie ze skala ogélng lub ogélne poréwnanie swojego produktu z innym produktem juz
odniesionym do ESOKdJ. Przyktadem produktéw bedacych najczesciej punktem od-
niesienia sa najbardziej popularne, uznawane miedzynarodowo egzaminy jezykowe
przeprowadzane np. przez British Council albo Goethe-Institut. Instytucje przepro-
wadzajgce te egzaminy w nastepujacy sposoéb sytuuja swoje egzaminy na ogélnej ska-
li biegtosci ESOKJ.

DELE
. (Diplomas
Poziom | Goethe-Institut i/ CIIEI" ;Allilance Cambridge IELTS de Espanol
ESOKJ | lub TELC exams angarse ESOL como
diplome L
engua
Extranjera)
C2 Zentrale Oberstufen- | TCF C2/DALF CPE IELTS 7.5 | Superior
priufung, Kleines Dt. C2 / DHEF
Sprachdiplom
C1 Goethe-Zertifikat C1, | TCF C1/DALF CAE IELTS 6.5
Priafung Wirtschafts- | C1/DSLCF
deutsch, Zentrale Mit-
telstufenpriifung
B2 Goethe-Zertifikat B2, | TCF B2 / DELF FCE IELTS 5.5 | Intermedio
Zertifikat Deutsch fiir | B2 / Diplome de
den Beruf Langue
B1 Zertifikat Deutsch TCF B1/DELF PET IELTS 4.0 | Inicial
B1/CEFP 2
A2 Start Deutsch 2 TCF A2 / DELF KET IELTS 3.0
A2 /CEFP 1
Al Start Deutsch 1 TCF Al /DELF Acceso
Al

Jedna z gléwnych trudnosci jest brak instytucji przy Radzie Europy autoryzujacej
takie odniesienie. Brak takiej instytucji kontrolnej sprawia, ze musimy opierac sie
na wynikach przedstawionych przez autoréw, a nie zawsze wiemy, w jaki sposéb wy-
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niki te zostaty ustalone. Niestety nawet w przypadku bardzo renomowanych oérod-
kow egzaminacyjnych §rodowiska naukowe maja czesto watpliwosci co do rzetelno-
Sci przeprowadzonych przez te instytucje badan. Dlatego bardzo waznym elemen-
tem rzetelnego wykonania odniesienia do ESOK.J jest upublicznienie pelnego
raportu z przeprowadzonych badan. Przyktadem instytucji, ktéra zrealizowata od-
niesienie zgodnie z zaleceniami Rady Europy, jest Trinity College. Pelny raport jest
dostepny na stronie internetowej (http://www.trinitycollege.co.uk).

Warto podkreslié, ze proces odniesienia nakreslony w Instrukcji jest skomplikowany
1 wymaga badan przeprowadzanych metodami naukowymi, a rezultaty tych badan
nie zawsze daja takie odpowiedzi, jakich oczekiwaliby zleceniodawcy lub tez okazu-
je sie, ze przeprowadzenie takich szczegétowych badan nie jest po prostu mozliwe
w danym kontekscie. Trudno wiec oczekiwa¢ w najblizszym czasie, ze kazde A2 lub
B1 na zaswiadczeniu lub $§wiadectwie bedzie znaczy¢ doktadnie to samo. Warto jed-
nak podkresli¢, ze juz samo my$lenie o edukacji jezykowej tymi samymi kategoria-
mi, jest niewatpliwie rezultatem upowszechnienia ESOKJJ i bardzo istotng zmiang
jakos$ciowa i dgzeniem we wlasciwym kierunku.

3. ESOKdJ a sprawa polska

Juz w roku 2004, w ramach pilotazu Instrukcji Rady Europy, zostaty rozpoczete pra-
ce nad odniesieniem egzaminu maturalnego do ESOK.J. W ramach projektu realizo-
wanego przez Centralng Komisje Egzaminacyjng we wspotpracy z prof. Hanng Ko-
morowska zostaly zrealizowane dwa etapy tego odniesienia, czyli familiaryzacja (za-
poznanie sie z ESOK.J i Instrukcjg) oraz specyfikacja (poréwnanie tresci, wymagan
i zadan egzaminacyjnych ze skalami przedstawionymi w ESOKJ). W wyniku tych
prac ustalono, ze poziom egzaminu podstawowego to B1, poziom egzaminu rozsze-
rzonego to B2, a poziom egzaminu dla klas dwujezycznych to C1. Pelny raport zostat
przestany do Rady Europy. Pozostate etapy odniesienia nie mogly by¢ wowczas zre-
alizowane, poniewaz wymagaja one przeprowadzenia egzaminu, przykladowych
prac/wypowiedzi zdajacych i analizy wynikow, a pierwsza sesja egzaminacyjna mia-
a by¢ przeprowadzona dopiero w maju 2005 roku.

W kolejnych latach nastapity liczne zmiany w zasadach przeprowadzania egzaminu
(np. rozdzielenie pozioméw, amnestia maturalna), ktére sprawity, ze wczeéniejsze
ustalenia przestaty by¢ w peitni aktualne, a przeprowadzenie badan statystycznych
polegajacych m.in. na poré6wnaniu wynikéw z kolejnych sesji egzaminacyjnych nie
mogloby by¢ uznane za rzetelne. W zwigzku z tym projekt zostal zawieszony.

Ta zmienno$¢ w zasadach przeprowadzania egzaminu jest jedna z gtéwnych prze-
szkéd na drodze do przeprowadzenia pelnego odniesienia. W chwili obecnej jesteSmy
znéw w sytuacji niezbyt sprzyjajacej przeprowadzeniu takich badan. W roku 2010
przywrocona zostaje zasada przechodzenia przez poziom podstawowy, a jednocze-
$nie w szkotach wdrazana jest nowa podstawa programowa, ktéra prawdopodobnie
spowoduje wprowadzenie kolejnych zmian w systemie egzaminéw zewnetrznych
(w gimnazjum w roku 2012, a w liceum w roku 2015). Jezeli méwimy o wiarygod-
nym i rzetelnym odniesieniu egzaminéw do ESOK.J, a w przypadku egzaminow ze-
wnetrznych tylko o takim odniesieniu powinni§my mysle¢, to kazda zmiana formu-
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1y i tresci egzaminacyjnych oznacza konieczno$é przeprowadzenia badan od poczat-
ku lub przynajmniej ich aktualizacji. W tej sytuacji jedynym rozsadnym wyjSciem
jest wstrzymanie sie z badaniami do momentu, w ktérym uksztattuje sie stabilna
formuta egzaminu.

Kolejnym problemem, z jakim trzeba bedzie sie zmierzy¢, jezeli zapis o poziomie
ESOKJ mialtby znalez¢ sie na $wiadectwie, jest 30 proc. prég zaliczenia. Ustalenia
z roku 2004 wskazuja wprawdzie, ze egzamin na poziomie podstawowym to poziom
B1, a egzamin na poziomie rozszerzonym to B2, ale jest to okreslenie poziomu za-
dan, a nie umiejetnosci os6b, ktére zdaty egzamin. Przy 30 proc. progu zaliczenia
osiagniecie minimalnego wyniku na poziomie podstawowym nie jest réwnoznaczne
z wykazaniem sie umiejetno$ciami na poziomie B1l. Konieczne jest wiec ustalenie
standardow zaliczenia poszczegdlnych pozioméw. O poziomie umiejetnosci zdajace-
go Swiadczy osiagniety przez niego wynik i to wtadnie ustalenie, jaki minimalny wy-
nik na egzaminie maturalnym odpowiada poziomowi Bl (na poziomie podstawo-
wym) lub B2 (na poziomie rozszerzonym) bytoby gtéwnym celem na etapie ustalenia
standardéw i empirycznej walidacji. Dopiero po ustaleniu, jakie wartosci procentowe
(lub punktowe) odpowiadaja jakiemu poziomowi w skali ESOKJ mozliwe jest zapi-
sanie ich na §wiadectwie, oczywiscie pod warunkiem, ze zostang wprowadzone wcze-
$niej odpowiednie przepisy prawne umozliwiajace zapisywanie takiego wyniku na
s§wiadectwie maturalnym. Na dzien dzisiejszy jest to niezgodne z prawem.

Jaka jest wiec szansa na to, ze w kilkuletniej perspektywie takie odniesienie zosta-
nie przeprowadzone? Nowa podstawa programowa (podobnie jak obecnie obowigzu-
jace standardy wymagan egzaminacyjnych) zostata stworzona w oparciu o ESOKJ
i odzwierciedla wprowadzony w tym dokumencie podziat na 4 rodzaje dziatan jezy-
kowych (recepcje, produkcje, interakcje i mediacje) realizowanych w formie ustnej
i pisemnej. Uwzglednione zostaly takze jezykowe kompetencje komunikacyjne
(zwlaszcza kompetencja lingwistyczna), ktorych odzwierciedleniem w nowej podsta-
wie jest obszar I, czyli znajomo$é srodkow jezykowych.

Wprowadzenie nowej podstawy programowej bedzie zapewne impulsem do przeana-
lizowania obecnej formuly egzaminéw i wprowadzenia niezbednych zmian. W przy-
padku jezykéw obcych zmiany te mogltyby polega¢ m.in. na wprowadzeniu takich
modyfikacji zadan egzaminacyjnych i kryteriéw oceniania, ktére zapewniag wieksza
korelacje egzaminu ze skalami ESOK.J, a w rezultacie utatwig profesjonalne odnie-
sienie egzaminu w przysztosci.

Konieczne wydaje sie powotanie zespotu, ktory zajmie sie odniesieniem egzaminu do
ESOKJ i éciste wspoéldziatanie tego zespotu z osobami odpowiedzialnymi za stworze-
nie nowej koncepcji egzaminéw. W sklad takiego zespotu powinni wej$é eksperci
dziatajacy w ramach systemu egzaminéw zewnetrznych, statystycy oraz eksperci ze-
wnetrzni posiadajacy doSwiadczenie w odnoszeniu egzaminéw do ESOKJ. Kiedy juz
ten pierwszy krok zostanie zrobiony, czyli zostanie ustalona stabilna formuta egza-
minu spéjna z ESOK.J i zostanie powotany taki zespoét, duzo tatwiej bedzie okreslié
perspektywe czasowa przeprowadzenia takich badan. Oczywiscie kluczowy bedzie
tutaj termin przeprowadzenia pierwszej sesji egzaminu w nowej formule, poniewaz
dopiero wtedy mozliwe bedzie przeprowadzenie w kolejnych latach najwazniejszej
czesci badan, czyli ustalenie standardéw dla poszczegélnych pozioméw.



3. ESOKJ a sprawa polska

W swoim wystapieniu na konferencji w 2007 roku Francis Goullier zwrécit uwage na
istote rzetelnego wykorzystywania ESOK.J. Fakt, ze nie ma instytucji akredytacyj-
nej, ktéra kontrolowalaby jako§é poszczegélnych projektow, wprowadza jego zda-
niem poczucie wzajemnej odpowiedzialnosci, odpowiedzialnoéci nie tylko w stosun-
ku do Rady Europy jako autora tego dokumentu, ale przede wszystkim w stosunku
do innych panstw i instytucji polegajacych na wynikach przeprowadzonego odniesie-
nia. Nie nalezy oczywiScie oczekiwac, ze na kazdym szczeblu i w kazdej instytucji od-
niesienie do ESOK<J bedzie wykonywane w ten sam naukowy sposéb, jednak w kon-
tekscie dokumentéw uznawanych za miedzynarodowe, a takim dokumentem jest
swiadectwo szkolne, ta dbalos$¢ o jakosé jest kluczowa dla uzyskania wiarygodnosci
i powinna by¢ priorytetem, aby nasze A2 lub B2 bylo traktowane powaznie przez na-
szych partnerow i odbiorcéw naszego egzaminu.



