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1. Wprowadzenie

W roku szkolnym 2008/2009 do pierwszego etapu edukacyjnego w polskim systemie
ksztatcenia zostat wprowadzony jezyk obcy jako przedmiot obowigzkowy. Jest to zgod-
ne z dazeniem do wczesniejszego rozpoczynania nauki jezyka obcego w krajach euro-
pejskich. W Hiszpanii i niemieckojezycznej czesci Belgii dzieci zaczynajg nauke w wie-
ku trzech lat, na Malcie — w wieku pieciu lat, w Austrii i Niemczech — w wieku szesciu
lat, we Wtoszech w wieku siedmiu lat, w Grecji i Bulgarii — w wieku o§miu lat (Eury-

I Tekst ukazat sie w biuletynie Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli ,,Nauczanie wczesnoszkolne”
Nr 3/2008 (http://www.codn.edu.pl/czasopisma). W stosunku do opublikowanego tekstu wystepujg zmiany w cz. 5.
(Podstawa programowa) i w cz. 6. (Kompetencje wspierajace rozwdj ogélny ucznia) spowodowane koniecznoscig
aktualizacji zawartych w nich tresci.
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dice 2005). W Polsce ksztalcenie jezykowe w pierwszych trzech klasach szkoly podsta-
wowej rozwijato sie od lat pomimo braku obowigzku nauczania jezyka obcego na tym
etapie edukacji. Powstaty programy nauczania, wydano podreczniki i prowadzono do-
skonalenie nauczycieli jezykéw w nauczycielskich kolegiach jezykéw obcych i na réz-
nych kursach dla nauczycieli czynnych zawodowo. Organizowane sa rowniez kursy
kwalifikacyjne dla nauczycieli nauczania wczesnoszkolnego dajace im uprawnienia do
nauczania jezyka obcego w miodszych grupach wiekowych. Warto zastanowi¢ sie, jak
nalezy nauczac jezyka obcego dzieci w tak mlodym wieku, aby wykorzystac¢ ich poten-
cjat do przyswajania jezyka i zachecic je do dalszej nauki w przyszlosci.

2. Zalecenia Rady Europy

Wedtug zalecen Rady Europy nauczanie jezyka obcego powinno by¢ zgodne z naste-
pujacymi zasadami (Edelenbos, Johnstone i Kubanek 2006:155):
e stymulowanie i wspomaganie zaangazowania dzieci w nauke dodatkowego
Jezyka,
e rozwijanie podstawowej sprawnosci komunikacyjnej,
e budowanie i utrzymanie poczatkowej motywacji, z ktéra dzieci rozpoczynaja
nauke jezyka,
e wprowadzenie ¢wiczen jezykowych odpowiednich do wieku i poziomu biegto-
sci jezykowej dzieci,
e zapewnienie kontekstéw zrozumialych dla dzieci oraz waznych dla nich ob-
szaréw tematycznych,
zachowanie kolejno$ci rozwoju sprawnosci: rozumienia przed produkcja,
zabezpieczenie holistycznego uczenia sie jezyka obcego,
wprowadzenie podej$cia wizualnego i wielo-sensorycznego,
stosowanie treningu shuchu i wymowy,
wspomaganie rozwoju §wiadomogci zaleznos$ci miedzy dzwiekiem i pisemnym
systemem jezykowym tych jezykoéw, ktore uczniowie znaja i ktorych sie ucza.

Gléwnymi celami nauczania jezyka obcego sg wiec ksztaltowanie motywacji do na-
uki, wspieranie rozumienia przed produkcja jezykowa oraz rozwijanie sprawnosci
komunikacyjnej. Ktadzie sie rowniez nacisk na uczenie sie holistyczne, a wiec trak-
towanie jezyka jako catos$ci na przyklad przez uczenie gotowych zwrotéw, a takze ca-
loéciowe podejscie do ucznia jako do osoby z wlasnymi emocjami i do§wiadczeniami
oraz dbatos¢ o jej wszechstronny rozwdj. Wskazuje sie na konieczno$é nauczania
przy zastosowaniu bodZcow wizualnych w postaci na przyktad rzeczy i przedmiotéw
(realia) lub kart z obrazkami (flashcards) oraz uczenia sie wszystkimi zmystami
(wzrok, stuch, smak, wech i dotyk), poniewaz w ten sposob dzieci poznaja Swiat. Na-
lezy rowniez zwraca¢ uwage uczniow na poréwnanie fonetycznej i graficznej formy
jezyka (formy moéwionej i pisanej).

Nauczanie czterech sprawnosci jezykowych jest réznie prowadzone w krajach euro-
pejskich (Otwinowska-Kasztelanic 2007:122). Rozwdj wszystkich czterech sprawno-
Sci (stuchania, méwienia, czytania, pisania) pojawia sie od poczatku ksztatcenia jezy-
kowego w Belgii, Czechach, Danii, Portugalii i Norwegii, we Francji i Wloszech oraz
na Stowacji. W Polsce w nauczaniu wczesnoszkolnym jezyka obcego gtéwnym celem
tego etapu edukacji jest wspieranie rozumienia ze stuchu i rozwijanie sprawnosci
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moéwienia. Réwnowage wszystkich czterech sprawnosci zaklada sie dopiero na dru-
gim etapie edukacyjnym, czyli w klasach IV-VI szkoty podstawowe;.

W ksztatceniu jezykowym najwazniejsze wydaje sie rozwijanie umiejetnosci poshugi-
wania sie jezykiem obcym w celach komunikacyjnych. Rozumienie ze stluchu jest
podstawowym elementem kompetencji komunikacyjnej u dzieci. Uczniowie w wieku
wcezesnoszkolnym powinni stucha¢ tekstow w jezyku obcym, aby ksztattowacé strate-
gie rozumienia ogélnego sensu bez koniecznos$ci rozumienia poszczegélnych stéw. To
do$wiadczenie jest znane dzieciom z jezyka ojczystego: bardzo czesto nie rozumiejg
one wszystkiego, co méwia osoby doroste w ich otoczeniu, ale sa w stanie zrozumie¢
gtowny sens z kontekstu, jezyka ciata, mimiki, tonu glosu i z poszczegélnych stow.
Podobnie jest w jezyku obcym, stuchanie w rzeczywistych sytuacjach komunikacyj-
nych moze wigzacé sie z odgadnieciem gléwnej mysli tekstu, aby w odpowiedni spo-
sob na nig zareagowac.

3. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego

Polskie thumaczenie Common European Framework of Reference for Languages: Le-
arning, teaching assessment — Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: ucze-
nie sie, nauczanie, ocenianie (ESOKJ)? — zostato opublikowane w 2003 roku.

Celem tego dokumentu bylo wprowadzenie jednolitego systemu analizy uczenia sie
i nauczania. W dokumencie tym jezykowa kompetencja komunikacyjna® przejawia
sie w dzialaniach jezykowych: rozumieniu i tworzeniu tekstow (dziatania receptyw-
ne i produktywne) oraz w dziataniach interakcyjnych i mediacyjnych (2003:24).
Dziatania interakcyjne ,polegaja na tym, ze przynajmniej dwie osoby uczestniczqg
w ustnej i/lub pisemnej wymianie informacji” (ibidem). Wiaze sie to zaré6wno z rozu-
mieniem, jak i produkcja jezykowa. Dziatania mediacyjne ,,(pisemne czy ustne, recep-
tywne czy produktywne) umozliwiajg komunikacje pomiedzy osobami, ktére nie mo-
ga sie ze sobg bezposrednio porozumiewaé” (ibidem). ESOK.J (2003:145) podejmuje
prébe zdefiniowania kompetencji jezykowej na réznych etapach edukacji: w szkole
podstawowej jest to ogdlna kompetencja danej osoby, w wieku 11-16 lat jezykowa
kompetencja komunikacyjna, a u dorostych cele sa okreslone w kategoriach specy-
ficznych dziatan jezykowych lub danej sfery zycia. Europejski system opisu ksztatce-
nia jezykowego (2003:146) wskazuje na charakter znajomosci jezyka obcego, ktora
jest: ,,...czgstkowa, bez wzgledu na to czy jest on ‘jezykiem ojczystym’ czy tym ‘stale
uzywanym’. Znajomoscé jezyka jest zawsze niepetna, bo normalny cztowiek nigdy nie
Jjest w stanie opanowaé jezyka w stopniu tak doskonatym, jak jego utopijny, ‘idealny’
uzytkownik. Ponadto dany osobnik nigdy nie opanowuje w identycznym stopniu

2 Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2003), Warszawa: Rada Eu-
ropy, Wydawnictwa CODN. Jest to ksigzka, ktora powinien zna¢ kazdy nauczyciel jezyka. Nie tylko promuje ona
takie metody nauczania/uczenia sie, ktére ksztalcg niezalezno$¢ w mysleniu, ocenie i dziataniu, ale tez szczegé-
towo okresla zakres wiedzy, sprawno$ci i umiejetnosci wymagany na poszczegélnych poziomach bieglosci jezyko-
wej. Patrz: www.codn.edu.pl/portfolio.

3 Przypomnijmy te definicje: ,,Jezykowe kompetencje komunikacyjne to kompetencje pozwalajgce uczestnikowi zy-
cia spotecznego dziataé za pomocq Srodkéw jezykowych™. ,,Pod pojeciem kompetencji rozumiemy catos$é wiedzy de-
klaratywnej, sprawnosci i umiejetnosci oraz cechy charakteru danej osoby, ktére to czynniki determinujq jej spo-
s6b dziatania”. ,,Kompetencje ogolne to te niezwiqzane z jezykiem, ktore stosuje sie w réznego typu dziataniach,
a wiec takze w dziataniach jezykowych” (ESOKJ:20).
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wszystkich sprawnosct jezykowych (zaréwno ustnych, jak i pisemnych), jak tez umie-
Jjetnosci rozumienia, interpretacji i tworzenia tekstow”.

W jezyku ojczystym dziecko osigga sprawnos¢ komunikacyjna w wieku okoto 5 lat,
ale petne kompetencje jezykowe mozna rozwinaé dopiero okoto 9-10 roku zycia, to
znaczy po opanowaniu sprawnosci czytania i pisania. Proces ten jest szybszy w jezy-
ku obcym z uwagi na poziom rozwoju intelektualnego dziecka, rozpoczynajacego na-
uke w wieku szesciu/siedmiu lat, ale niemniej jednak jest on nadal podobnie roztozo-
ny w czasie: najpierw jest przyswajany jezyk mowiony a nastepnie pisany.

4. Kompetencje czastkowe

Wprowadzenie pojecia kompetencji czastkowych (partial competences) w ESOK.J ma
na celu rozwijanie skutecznej komunikacji i ptynnosci wypowiedzi (Komorowska
2003:77). Kompetencje czastkowe oznaczajg osiaganie tych umiejetnosci jezyko-
wych, ktore sa ,,danej osobie rzeczywiscie przydatne bez koniecznosci rozwijania tych,
ktore nie bedq wykorzystywane” (Komorowska 2007:31). Rozwijanie kompetencji
czastkowych zmniejsza role nauczania poprawnosci gramatycznej, ktéra nie zawsze
prowadzi do skutecznej komunikacji. Kluczem do uczenia sie jezyka obcego wydaja
sie by¢ ¢wiczenia w sytuacjach zrozumiatych dla ucznia i oparte na interakcji (Da-
kowska 2005:29). W przypadku dzieci w wieku wczesnoszkolnym kwestia obnizenia
wagi formalnego nauczania gramatyki jest rozwigzana z uwagi na ich mozliwosci po-
znawcze. Dzieci w wieku 7-10 lat nie rozumieja regul gramatycznych, poniewaz ma-
ja one charakter abstrakcyjny. Przyswajajg formy gramatyczne w postaci gotowych
zwrotow uzytych w kontekscie piosenki, rymowanki lub historyjki.

Wprowadzenie kompetencji czastkowych umozliwi réwniez pozytywny transfer
umiejetnosci opanowanych do umiejetnosci rozwijanych. Dotyczy to zaré6wno rozto-
zenia sprawnos$ci w czasie na przestrzeni catego trzyletniego kursu, jak i kolejnosci
¢wiczenia poszczegbélnych sprawnosci na lekcji. W pierwszym roku nauki dzieci przede
wszystkim ostuchujg sie z jezykiem obcym i sg powoli zachecane do méwienia. I tak
rozwijanie sprawnosci stuchania prowadzi do stopniowego wprowadzania dzieci do
mowienia w jezyku obcym. Po przelamaniu bariery w méwieniu i ¢wiczeniach w roz-
wijaniu sprawnos$ci mowienia uczniowie powinni zmierzy¢ sie z tekstem czytanym.
To przesuniecie w czasie jest bardziej uzasadnione w przypadku np. jezyka angiel-
skiego, ktorego system fonetyczny rézni sie od graficznego. Poza tym dzieci w pierw-
szej klasie rozwijaja sprawnos$c¢ czytania i pisania w jezyku ojczystym, a w przypadku
jezyka polskiego czytania uczy sie metodg analityczno-syntetyczna, ktéra r6zni sie od
czytania globalnego i fonetyczno-globalnego sugerowanego w przypadku nauczania
czytania w jezyku angielskim. W jezyku polskim dzieci musza poznawa¢ sylaby i cze-
Sci wyrazow oraz litery, aby méc rozpoznac rézne formy tego samego wyrazu (Kamin-
ska 1999:68). Wynika to z fleksyjnego charakteru jezyka polskiego. W jezyku angiel-
skim wystepuje r6znica miedzy pisownig i wymowa i dlatego ta sama gloska moze by¢
przedstawiana réznymi literami. W nauczaniu czytania w jezyku angielskim rozwija
sie wiec umiejetno$¢ rozpoznawania ksztattu wyrazéw w kontekscie.

Na przyktad po wystuchaniu historyjki w celu sprawdzenia swoich przewidywan
(stuchanie dla ogélnego zrozumienia) dzieci stuchaja jej po raz drugi i podnosza reke
do gory, jesli stysza konkretny wyraz (stuchanie w celu wyszukania informacji szcze-
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gétowych). Nastepnie stuchaja historyjki i powtarzaja poszczegélne kwestie (mowie-
nie). Po przeéwiczeniu powtarzania historyjki nauczyciel wprowadza odgrywanie rél
w historyjce (méwienie). Nastepnie uczniowie moga czytaé poszczegélne kwestie
i dopasowywacé je do kolejnych ilustracji w historyjce (czytanie). Bardzo wazne jest,
aby w trakcie kazdego stuchania i czytania dzieci miaty jakie$§ zadanie do wykonania.
W nauczaniu jezyka obcego dzieci powinny mie¢ konkretny cel stuchania lub czyta-
nia. Praca z historyjka moze konczy¢ sie pisaniem w postaci uzupetniania luk w tek-
Scie historyjki wyrazami, ktérych lista jest podana uczniom do wyboru (pisanie—
przepisywanie).

5. Podstawa programowa

Nowa podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla szkél podstawowych zaktada
wspomaganie dzieci w porozumiewaniu sie z osobami, ktére méwig innym jezykiem.
Zadaniem nauczania jezyka obcego na pierwszym etapie edukacyjnym jest rozwija-
nie jezyka méwionego. Gtowny nacisk jest potozony na umiejetnos$é rozumienia i re-
agowania na slyszane wypowiedzi na poziomie dZzwiekéw, znaczenia zwrotéw, ogol-
nego sensu dialogéw, historyjek i bajek. Jesli natomiast chodzi o tworzenie wypowie-
dzi, to uczen odtwarza jezyk przedstawiony i przecwiczony przez nauczyciela
w nazywaniu obiektow, opisywaniu przedmiotéw, recytowaniu wierszykéw, Spiewa-
niu piosenek i odgrywaniu scenek. Interakcja wystepuje na tym etapie edukacyjnym
w postaci zadawania pytan i udzielania na nie odpowiedzi. Jezyk pisany jest rozwi-
jany przez gtosne czytanie wyrazow i zdan oraz czytanie poznanych wyrazéw po ci-
chu, a takze przez przepisywanie wyrazéw i zdan, natomiast oczekuje sie, ze z pa-
mieci uczen pisze tylko poznane wyrazy.

Nowa podstawa programowa uwzglednia osiagniecia ucznia konczacego klase pierw-
sza (dziecko siedmioletnie, poniewaz rozporzadzenie okresla rozpoczecie obowigzko-
wej nauki szkolnej przez uczniéw w wieku szeéciu lat) oraz klase trzecia. Uczen po
pierwszej klasie szkoty podstawowej bedzie rozumial polecenia i wlasciwie na nie re-
agowatl (rozumienie), nazywal obiekty w najblizszym otoczeniu (tworzenie), recy-
towat wierszyki i rymowanki oraz Spiewal piosenki (tworzenie), a takze rozumiat
sens opowiedzianych historyjek, wspieranych obrazkami, gestami i przedmiotami
(rozumienie). Uczen ten bedzie w ciagu pierwszego roku nauki jezyka obcego stop-
niowo budowal swoja $§wiadomosé jezykowa w zakresie jezyka obcego i ojczystego.
Oznacza to, ze rozpoczynajac nauke jezyka obcego w pierwszej klasie szkoty podsta-
wowej w wieku szeSciu lat, uczen rozwinie gléwnie rozumienie tekstu stuchanego
oraz mowienie. Stanowi to pewna ré6znice w stosunku do celéw edukacji wczesnosz-
kolnej, ktora skupia sie gldéwnie na opanowaniu sprawnosci czytania, pisania i licze-
nia w jezyku ojczystym. Czytanie i pisanie w jezyku obcym moga zosta¢ wprowadzo-
ne w drugim semestrze pierwszej klasy, jesli uczniowie wykaza gotowos¢ do pozna-
wania jezyka pisanego lub dopiero w klasie drugie;.

Uczen na koniec trzeciej klasy szkoty podstawowej reaguje werbalnie (interakcja)
i niewerbalnie na proste polecenia nauczyciela (rozumienie) oraz rozumie wypo-
wiedzi ze stuchu (rozumienie). Rozumienie tekstéw ze stuchu obejmuje rozréznia-
nie dzwiekow (takze w wyrazach o podobnym brzmieniu), rozpoznawanie zwrotow
stosowanych na co dzien, rozumienie ogdlnego sensu krétkich opowiadan i baéni
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przedstawianych za pomoca obrazéw i gestow oraz rozumienie sensu prostych dialo-
goéw w historyjkach obrazkowych (takze w nagraniach audio i wideo). W zakresie
czytania uczen trzeciej klasy powinien umieé czyta¢ ze zrozumieniem wyrazy i pro-
ste zdania (rozumienie). Zadaje proste pytania i udziela odpowiedzi w ramach wy-
uczonych zwrotow (interakcja), recytuje wiersze, rymowanki i §piewa piosenki
(tworzenie), nazywa obiekty z otoczenia i opisuje je (tworzenie), bierze udziat
w szkolnych mini-przedstawieniach teatralnych (interakcja). W zakresie pisania
uczen pod koniec trzeciej klasy przepisuje wyrazy i zdania (tworzenie). Na tym eta-
pie edukacji nie przewiduje sie rozwijania mediacji, czyli umiejetnosci przetwarza-
nia informacji w jezyku obcym. Mediacje rozumiemy na przyklad jako umiejetno$é
streszczenia tekstu stuchanego lub czytanego, parafrazowanie zdan oraz przekazy-
wanie informacji podanej w tekscie stuchanym i czytanym.

6. Kompetencje wspierajace rozwoj ogolny ucznia

Podstawa programowa przewiduje rozwijanie kompetencji wptywajacych na
wszechstronny rozwdj dziecka. Uczen konczacy pierwsza klase stopniowo buduje
swoja Swiadomos¢ jezykowa w zakresie jezyka obcego i ojczystego. Uczen na koniec
trzeciej klasy szkoty podstawowej wie, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami
i ze chcac sie z nimi porozumieé, trzeba nauczy¢ sie ich jezyka. Stanowi to wazny
czynnik motywujacy uczniow do nauki jezyka obcego. Buduje rowniez postawe
otwartosci i tolerancji wobec innych kultur i narodowosci. Nauka jezyka obcego
ma rozwijac takze umiejetnosci spoteczne uczniéw przez zachecanie ich do wspoét-
pracy z réwie$nikami.

Nauczyciel, stwarzajac przyjemng atmosfere na lekcjach jezyka obcego, w ktorej
dzieci czuja sie bezpieczne i szczesliwe, wptywa na ich rozw6j emocjonalny. Dostrze-
ganie indywidualnych osiggnie¢ kazdego dziecka w nauce buduje poczucie wiasnej
warto$ci i wiare w swoje mozliwosci. Cwiczenia ruchowe zaspokajaja potrzeby mo-
dalnosci kinestetycznej i przyczyniaja sie do rozwoju fizycznego dzieci. Przez nauke
piosenek w jezyku obcym i wykorzystanie muzyki na lekcjach nauczyciel nie tylko
wspiera rozwoj jezykowy uczniéw, ale takze ksztattuje wrazliwo$é dzieci na dzwieki,
rytm i melodie. Uczen pod koniec pierwszego etapu edukacyjnego potrafi korzystaé
ze stowniczkéw obrazkowych, ksigzeczek i Srodkéw multimedialnych. Rozwija w ten
spos6b umiejetnosci samodzielnego uczenia sie. Wprowadzenie Europejskiego port-
folio jezykowego dla dzieci w wieku 6-10 lat pozwoli na dokonanie refleksji ucznia
nad wlasnym procesem uczenia sie i podjecie proby oceny swojej pracy (Bartosz-
Przybylo, Pamutla, Sikora-Banasik i Bajorek 2006:107).

7. Indywidualne sukcesy

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym, szczegélnie jesli mamy na mysli szesciolatki roz-
poczynajace edukacje szkolna, wykazuja duze réznice w poziomie rozwoju emocjo-
nalnego, spolecznego i poznawczego. Dzieci zaczynaja wypowiadaé¢ swoje pierwsze
wyrazy w jezyku ojczystym w réznym okresie swojego zycia, podobnie réznig sie go-
towoscig do czytania w jezyku ojczystym. W bardzo ré6znym tempie moga réwniez
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przyswajac¢ rézne umiejetnosci w jezyku obcym. Ponadto dzieci moga réwniez na
tym etapie r6znié sie osobowoscia, zdolnos$ciami jezykowymi oraz inteligencjg. Ko-
morowska (2005:118-119) podaje jako przyczyny réznic indywidualnych miedzy
uczniami: Srodowisko spoleczne, poziom opanowania jezyka ojczystego, wyksztalce-
nie matki, uczestnictwo rodziny w kulturze oraz aspiracje edukacyjne w rodzinie.
Wszystko to wptywa na zréznicowanie podejscia nauczyciela do trudnosci napotyka-
nych w nauce jezyka przez poszczegolne dzieci.

Aby zachecié dzieci do nauki jezyka obcego, trzeba regularnie §ledzi¢ ich wysitki na
lekcjach i nagradzaé nawet drobne sukcesy, jakie odnosza w tym nowym dos§wiadcze-
niu. Tak wiec nie nalezy zmusza¢ do mdéwienia dziecka, ktére jeszcze nie jest do te-
go gotowe, ale zachecac je do uczestniczenia w éwiczeniach, w ktérych wspélnie z ko-
legami i kolezankami bedzie Spiewac piosenki i recytowac wierszyki w jezyku obcym.
Takie proby méwienia w jezyku obcym nalezy u dziecka, ktére nie ma odwagi samo
jeszcze mowié, docenic i odnotowaé np. w Biografii jezykowej Europejskiego portfo-
lio jezykowego lub w Karcie indywidualnych osiggniec¢ dziecka. Z kolei uczen, ktory
nie boi si¢ méwi¢, ale z drugiej strony nie przyktada sie do zadan pisemnych, powi-
nien by¢ nagrodzony, jesli starannie wykona zadanie domowe. Sledzac w ten sposéb
indywidualne postepy dzieci, mozna je zachecié do dalszych wysitkéw w nauce i po-
moc im w pokonywaniu trudnosci, ktére napotykaja na tej drodze.

8. Podsumowanie

Rozwijanie kompetencji czastkowych w jezyku obcym oznacza stopniowe opanowy-
wanie sprawnos$ci w kolejnosci naturalnej dla przyswajania jezyka u dzieci, czyli po-
czawszy od rozumienia ze stuchu przez moéwienie do czytania i pisania. Tak wiec
w pierwszym roku nauki w wieku szeSciu/siedmiu lat dzieci rozwijaja umiejetnosé
rozumienia tekstu stuchanego i reagowania niewerbalnego na komunikaty w jezyku
obcym. W pierwszym roku nauki sg réwniez zachecane do podejmowania préb moé-
wienia w jezyku obcym, uwzgledniajac ich rézny poziom gotowosci do wykonywania
tego zadania. Dzieci powinny zaczaé mowié w jezyku obcym, kiedy czuja, ze potrafig
dac sobie z tym rade. W przypadku rozwijania sprawno$ci czytania, ma ona nastepo-
wac po opanowaniu przez nie czytania w jezyku ojczystym, nawet jesli moze to ozna-
czac przesuniecie tej sprawnosci na drugi rok nauki. Czytanie ma na poczatku cha-
rakter czytania na gltos wyrazow i zdan, a potem stopniowe czytanie po cichu. W pi-
saniu czastkowy charakter rozwijania tej sprawnosci polega na tym, ze uczniowie na
pierwszym etapie edukacyjnym gléwnie przepisuja wyrazy i zdania, natomiast po-
woli zaczynajg pisac z pamieci tylko poznane wyrazy.

Czastkowo$é rozwoju sprawnosci jezykowych w przypadku dzieci mozna réwniez
przesledzi¢ w rozwijaniu rozumienia i tworzenia wypowiedzi w pierwszym roku
nauki (w wieku sze$ciu/siedmiu lat), a we wprowadzeniu do interakeji w drugim
i trzecim roku nauki. Wiaze sie to z rozwojem spotecznym ucznia, poniewaz w pierw-
szej klasie dziecko moze jeszcze nie byé gotowe do pracy w parach oraz do samodziel-
nego zadawania pytan. Nie przewiduje sie umiejetnosci mediacji na tym etapie edu-
kacyjnym, czyli umiejetnosci przetwarzania tekstow. Przyjdzie na to czas w klasach
IV-VI szkoly podstawowej.



KOMPETENCJE CZASTKOWE W ROZWIJANIU JEZYKA OBCEGO...

Jak przedstawitam powyzej, czastkowy charakter rozwoju sprawnosci jezykowych
mozna zaobserwowac na przestrzeni catego etapu edukacyjnego, ale takze w obrebie
jednego zadania na lekcji. Wprowadzajac piosenke, nauczyciel najpierw pokazuje, ja-
kie gesty beda towarzyszy¢ poszczegélnym wersom piosenki. Uczniowie stuchajag
piosenki i wykonujg gesty, reagujac niewerbalnie na tekst stuchany (rozumienie ze
shuchu). Nauczyciel moze sprawdzié¢ rozumienie tekstu stuchanego przez podawanie
wyrazen z piosenki w dowolnej kolejnosci, a zadaniem uczniéw jest zareagowanie
odpowiednim gestem. Nastepnie nauczyciel prosi uczniéw o powtarzanie za nim
stow piosenki (méwienie) i wykonywanie gestow. Nauczyciel wspélnie z uczniami od-
Spiewuje piosenke (bez nagrania), dostosowujac tempo do mozliwosci swoich uczniow.
Na koniec uczniowie sami $piewaja piosenke z nagraniem lub bez. Tekst piosenki
w formie pisemnej moze sie pojawi¢ pod koniec tej czesci lekeji lub na nastepnej lek-
cji (czytanie). Zadanie moze polegaé¢ wtedy na utozeniu rozsypanych werséw piosen-
ki w kolejnosci ich wystepowania. Cwiczenie w pisaniu moze polega¢ na wybraniu
i przepisaniu do zeszytu zwrotéw oznaczajacych gesty wykonywane w piosence.

Wydaje sie wazne, aby dostosowaé rozwdj umiejetnosci czastkowych do mozliwosci po-
szczegblnych dzieci. Rozpoczynajac nauke jezyka obcego w wieku szeéciu/siedmiu lat
majg one jeszcze duzo czasu na opanowanie kolejnych umiejetnosci. Zaczna je nabywac,
gdy juz beda do tego gotowe w tempie stosownym do swojego stylu pracy. Takie dostoso-
wanie nauczania jezyka do mozliwosci dzieci pozwoli im na utrzymanie pozytywnego
nastawienia do nauki jezyka obcego i bedzie dla nich radosnym doswiadczeniem.
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