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1. Wprowadzenie

Od poczatku roku szkolnego 2009/2010 edukacja przedszkolakéow i uczniéw klasy
I szkoly podstawowej prowadzona jest zgodnie z wytycznymi zawartymi w nowych
Podstawach programowych wychowania przedszkolnego i Podstawach programo-
wych edukacji wezesnoszkolnej'. Dokumenty te zostaty skonstruowane na zasadzie
stopniowych przyblizen?: kolejne wersje wielokrotnie poprawiano, uwzgledniajac
uwagi i propozycje zebrane w ramach konsultacji spotecznych oraz recenzje specja-
listow wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej. Po tych korektach?

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegélnych typach szkét okresla: a) podstawe progra-
mowg wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz in-
nych form wychowania przedszkolnego (zatacznik nr 1), b) podstawe programowa ksztatcenia ogélnego dla szkoét
podstawowych (zatacznik nr 2), ¢) podstawe programowsg dla uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu
umiarkowanym lub znacznym w szkotach podstawowych i gimnazjach (zatgcznik nr 3), d) podstawe programo-
wa dla gimnazjow i szké6t ponadgimnazjalnych, ktérych ukonczenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrzatoséci
po zdaniu egzaminu maturalnego (zatacznik nr 4), e) podstawe programowag dla zasadniczych szkét zawodowych
(zatgcznik nr 5), f) podstawe programowag dla szkét policealnych (zatgcznik nr 6), g) podstawe programowg dla
szkot specjalnych przysposabiajacych do pracy dla uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowa-
nym lub znacznym oraz dla uczniéw z niepelnosprawnosciami sprzezonymi (zatacznik nr 7).

Zgodnie z tym rozporzadzeniem Podstawe programowg wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatéw
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego okreslong w zataczniku
nr 1, stosuje sie poczawszy od roku szkolnego 2009/2010, natomiast Podstawe programowq ksztatcenia ogélnego
dla szkoét podstawowych, okreslong w zataczniku nr 2 — poczawszy od roku szkolnego 2009/2010 w klasach I szko-
ty podstawowe;.

2 Kolejne wersje byly opracowane przez powotany przez Ministra Edukacji Narodowej zespdt specjalistéw wycho-
wania przedszkolnego oraz nauczania poczatkowego. Byli wéréd nich: pedagodzy i psycholodzy, doradcy metodycz-
ni, nauczyciele wiodacych placowek oswiatowych. Pracami tego zespotu kierowata E. Gruszczyk-Kolczyhska.

3 Ze wzgledu na wage i ztozono§é tego dokumentu mozna go korygowaé dtugo i wielokrotnie. Doglebna analiza
przysylanych uwag wykazata tez, ze wiele z nich bylo sprzecznych, a wprowadzenie niektérych propozycji nie
przyczynialo sie do lepszej jakosci Podstaw. W grudniu 2008 r. uznano, ze formuta skorygowanych Podstaw jest



EDUKACJA PRZEDSZKOLNA I WCZESNOSZKOLNA...

nadano im forme dokumentow zataczonych do Rozporzqdzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 .

W styczniu 2009 r. Podstawy programowe wychowania przedszkolnego i Podstawy
programowe edukacji wczesnoszkolnej zostaly podane do powszechnej wiadomosci
w Dzienniku Urzedowym (nr 4 z 15 stycznia 2009 r.) oraz na stronach interneto-
wych Ministerstwa Edukacji Narodowej (www.reformaprogramowa.men.gov.pl).
W czerwcu 2009 r. wszystkie placéwki o§wiatowe otrzymaty o§miotomowsa publika-
cje poswiecong nowej podstawie programowej. Tom pierwszy tej serii dotyczy eduka-
cji przedszkolnej i wezesnoszkolnej* i zawiera:

e informacje o potrzebie reformy programowej ksztatcenia ogélnego,

e Podstawe programowq wychowania przedszkolnego, zalecane warunki i spo-
sob realizacji, a takze komentarz do podstawy programowej wychowania
przedszkolnego,

e Podstawe programowaq edukacji wczesnoszkolnej, zalecane warunki i sposéb re-
alizacji oraz komentarz do podstawy programowej edukacji wezesnoszkolnej,

e opinie Rady Gtéwnej Szkolnictwa Wyzszego i Rektorow Akademickich Szkot
Polskich o podstawie programowe;.

Osoby zainteresowane edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna mialy i nadal maja
zapewniony swobodny dostep do dokumentéw regulujacych dziatalno$é pedagogicz-
na przedszkoli i szkét. Ponadto od stycznia do chwili obecnej dokumenty te omawia-
no i analizowano na licznych konferencjach?® i zebraniach rad pedagogicznych®. Byty
tez one prezentowane rodzicom dzieci, ktére niebawem rozpoczng nauke w szkole’.

czytelna, a zawarte w niej zalecenia sg poprawne merytorycznie i przyczynia sie do lepszej realizacji edukacji
przedszkolnej i szkolnej. Nie bez znaczenia byt tu tez rytm roku szkolnego — czas potrzebny do konstruowania
programé6w autorskich, ktore stanowig konkretyzacje i rozszerzenie ustalen zawartych w Podstawach. A te mu-
szg by¢ gotowe przed rozpoczeciem roku szkolnego, wszak wedtug programéw nauczyciele planuja, a potem or-
ganizujg edukacje przedszkolna.

4 Podstawa programowa z komentarzami: edukacja przedszkolna i wezesnoszkolna, tom 1. Seria ,,Szkota skutecz-
na, przyjazna i nowoczesna”. Wydawnictwo Ministerstwa Edukacji Narodowej, Warszawa 2009.

5 Zalozenia, cele i tresci ksztalcenia okre§lone w Podstawie programowej wychowania przedszkolnego i w Podsta-
wie programowej edukacji wezesnoszkolnej osobiScie wyjasniatam i omawialam na konferencjach w Szczecinie
(5 stycznia), w Gorzowie Wielkopolskim (6 stycznia), w Bydgoszczy (7 stycznia), w Gdansku (8 stycznia), w Olsz-
tynie (9 stycznia), w Lodzi (16 stycznia, 23 lutego i 16 czerwca), we Wroctawiu (5 lutego i 30 marca), w Warsza-
wie (13 lutego i 7 maja), W Katowicach (16 lutego), w Rzeszowie (2 marca), w Lublinie (6 marca), w Biatymsto-
ku (6 marca), w Poznaniu (16 marca), w Kielcach (19 marca), w Krakowie (24 marca), w Piasku (woj. §laskie)
(15 maja), Jaworze koto Bielska (18 maja), Stupii (11 wrzesnia), Koninie (11 wrze$nia). W kazdym w wymienio-
nych spotkan brato udzial czesto wiecej niz 240 nauczycieli doradcé6w metodycznych, dyrektoréw przedszkoli
i szkét oraz przedstawicieli wladz samorzadowych i o§wiatowych. Na spotkaniu we Wroctawiu i Koninie na sali
byto ponad 600 os6b, w tym takze rodzice dzieci rozpoczynajacych nauke w szkole. Ponadto w okresie od stycz-
nia do wrzeénia 2009 r. M. Skura i M. Lisicki przedstawiali zalozenia, cele i tresci ksztatcenia okreslone w Pod-
stawie programowej wychowania przedszkolnego i w Podstawie programowej edukacji wczesnoszkolnej na kon-
ferencjach w Jeleniej Gorze, Opolu, Rybniku, Watbrzychu, Legnicy, Chetmie, Nowym Saczu, Mielcu, Krosnie,
Kutnie, Bydgoszczy, Stupsku, Pile, Koszalinie, Olsztynie, Radomiu i Glogowie. W kazdej z tych konferencji uczest-
niczylto ponad 160 nauczycieli. E. Zielinska przedstawiata zalozenia, cele i tresci ksztatcenia okreslone w Podsta-
wie programowej wychowania przedszkolnego i w Podstawie programowej edukacji wczesnoszkolnej na konferen-
cjach we Wroctawiu, w Nysie i w Opolu, w Kielcach i Krakowie, w Lulinie i w L.odzi, w Lesznie i w Gluchotazach,
w Lodzi i w Lesznie, w Kluczborku, W Pruszkowie i w Piasecznie, w Trzcianie i w Mtawie, w Sulejéwku, w War-
szawie, w Katowicach, w Bialymstoku i w Augustowie, w Olsztynie, w Bielsku-Biatej, w Czestochowie. W kaz-
dym spotkaniu brato udziat ponad 100 nauczycieli i rodzicéw.

6 Z mojego rozeznania wynika, ze bodaj w kazdym przedszkolu i w kazdej szkole podstawowej organizowano ra-
dy pedagogiczne, na ktérych omawiano nowe podstawy programowe. Przedstawiali je przygotowani do tego pe-
dagodzy, liderzy szkoleni przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, doradcy metodyczni i dyrektorzy placéwek
o$wiatowych przygotowani do tego w Osrodkach Metodycznych.

" Przyktadem sg zebrania nauczycieli przedszkoli i rodzicéw organizowane we maju, czerwcu i wrzesniu 2009 r.
w Warszawie, Wroctawiu, Pruszkowie, Wolominie. Zebrania te byly organizowane przez wtadze samorzadowe
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Sadzac po liczbie 0s6b bioracych udziat w tych wydarzeniach, mozna przyjaé, ze na-
uczyciele orientuja sie w tym, co zawiera nowa Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych w szkotach podstawowych
oraz innych form wychowania przedszkolnego oraz nowa Podstawa programowa
ksztatcenia ogoélnego dla szkot podstawowych, I etap edukacyjny: klasy I-111, eduka-
¢ja wezesnoszkolna. Doradcy metodyczni, dyrektorzy i nauczyciele przedszkoli i szk6t
sa tez §wiadomi tego, ze dokumenty te sa opracowane w jezyku wymagan i oczeki-
wan. Zdaja sobie sprawe z tego, ze:
e obowiazkiem nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnosz-
kolnej jest realizacja celéw i tresci ksztatcenia zawartych w Podstawach,
e dzieci konczace edukacje przedszkolna, a potem klase I oraz klase III maja
wykaza¢ sie co najmniej wiadomo$ciami i umiejetno$ciami w kazdym z ob-
szarze edukacyjnym opisanym w Podstawach.

Z rozmoOw z nauczycielami wynika jednak, ze spetnienie tych wymogow jest trudne,
gdyz nie dysponuja oni nalezyta wiedza pedagogiczna dotyczaca realizacji tresci
ksztatcenia w wielu obszarach edukacyjnych zawartych w nowych Podstawach. Do-
tyczy to zaré6wno ksztattowania konkretnych wiadomosci i umiejetnosci, jak i wspo-
magania rozwoju umystowego dzieci, budowania systemu wartosci, a takze wielu in-
nych waznych zakreséw ksztattowania dzieciecych umystéw. Problem polega na tym,
ze istniejace metodyki wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej
w wielu zakresach nie uwzgledniaja tego, co zawieraja nowe Podstawy. Nim zostang
opracowane takie metodyki, trzeba pilnie organizowaé¢ konferencje szkole-
niowe, w ramach ktorych omoéwi sie szczegélowo tresci ksztalcenia oraz
ich realizacje wedlug zalecen zawartych w Podstawach programowych
edukacji przedszkolnej i w Podstawach programowych edukacji wcze-
snoszkolnej. Niezbedne jest takze omowienie uwarunkowan psychologicznych oraz
ustalen metodycznych. Chodzi przeciez o to, aby nauczyciele potrafili organizowac
i prowadzi¢ edukacje przedszkolng i wczesnoszkolng w sposéb przyjazny dla rozwo-
ju umystowego dzieci.

2. Zalozenia i obszary problemowe konferencji
szkoleniowych dla nauczycieli

Dla uzyskania dobrych efektéw edukacyjnych tresci ksztalcenia realizowane w kla-
sie I muszg stanowié kontynuacje i rozszerzenie treéci edukacji przedszkolnej. Od
tego, jak dzieci w przedszkolu zostana przygotowane do podjecia nauki w szkole, za-
leza bowiem efekty edukacyjne w klasie I. Jezeli uczniowie w pierwszym roku szkol-
nego nauczania opanuja to, co jest przewidziane w Podstawach dla klasy I, mozna
z powodzeniem zrealizowaé edukacje w nastepnych klasach edukacji wczesnoszkol-
nej. Gdy uczniowie klasy III zostang dobrze przygotowani do nauczania przedmioto-
wego, nie bedzie wiekszych ktopotow z edukacja w klasach IV-VI. Z tych powodow
niebywale wazna jest spojnosé celéow i tresci ksztalcenia na styku eduka-
cji przedszkolnej i edukacji w klasach poczatkowych, a potem edukacji
pierwszego i drugiego etapu edukacyjnego.

i oSwiatowe oraz dyrektor6w przedszkoli. W zebraniach tych uczestniczyto ponad 800 oséb. Podstawe programo-
wa przedstawiala E. Zieliniska i E. Gruszezyk-Kolezyriska.
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Dla dobitnego podkreslenia takiej ciagtosci edukacyjnej w okresleniu kazdego zakre-
su edukacji realizowanej w klasie I podana jest jego nazwa szkolna i réwnowazniki
z wychowania przedszkolnego, np. obszar Edukacja spoteczna (nazwa szkolna) i Wy-
chowanie do zgodnego wspétdziatania z réowiesnikami i dorostymi (nazwa przed-
szkolna). Ponadto, w uwagach dotyczacych warunkéw i sposobu realizacji Podstaw
podkreslono, ze nauczyciele przedszkola maja zna¢ Podstawe programowa edukacji
wczesnoszkolnej, a nauczyciele uczacy w szkole Podstawe programowa wychowania
przedszkolnego.

Ze wzgledu na spojnoscé i ciaglosé ksztalcenia na styku wychowania przed-
szkolnego i edukacji wczesnoszkolnej w konferencjach szkoleniowych
musza uczestniczy¢ jednoczesnie nauczyciele klas poczatkowych i na-
uczyciele przedszkoli, niezaleznie od formuly organizacyjnej placowki,
w ktorej pracuja®. Dodaé tu trzeba, ze za kilka lat dominujaca forma wychowania
przedszkolnego beda mate przedszkola, bo ich formuta organizacyjna uwzglednia
w wiekszym stopniu sytuacje demograficzng i potrzeby rodzicow dzieci w wieku
przedszkolnym.

7 analizy tresci ksztatcenia oraz zalecanych warunkéw i sposobow ich realizacji za-
wartych w Podstawie programowej wychowania przedszkolnego i w Podstawie pro-
gramowej edukacji wczesnoszkolnej wynika, ze na konferencjach szkoleniowych
trzeba szczegétowo omowié 8 przedstawionych nizej blokéw problemowych.

Blok 1
Cele i tresci wychowania w przedszkolu i w klasach poczatkowych
szkoly podstawowej, ze szczegolnym uwzglednieniem klasy I
(ksztaltowanie systemu wartos$ci, wychowanie do zgodnego
wspoldzialania z rowiesnikami i dorostymi, edukacja spoleczna)

Merytoryczne wprowadzenie do tego bloku powinno obejmowac wyjasnienie naste-
pujacych kwestii:

a) dlaczego budowanie systemu wartosci — zwtaszcza w zakresie rozrézniania
przez dzieci dobra od zla i preferowania dobra — zajmuje wazne miejsce w do-
kumentach wyznaczajacych dziatalnos¢ przedszkola i szkoty,

b) w jaki sposob cel ten konkretyzowany jest we wszystkich zakresach wspoma-
gania rozwoju i edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej dzieci (od ksztatto-
wania umiejetnosci spotecznych az po wychowanie rodzinne, obywatelskie
1 patriotyczne),

¢) jakie mozliwosci umystowe dzieci trzeba bra¢ pod uwage przy realizacji celow
i tresci wychowawczych zawartych w Podstawach,

d) reguly wspdtpracy z rodzicami w sprawie ksztattowania systemu wartosci
i dobrego wychowania dzieci,

e) jakie jest usytuowanie obszaru edukacyjnego ,etyka” w edukacji szkolnej
i w jaki sposéb trzeba realizowaé zawarte w nim tresci ksztatcenia.

8 W tym takze przedszkola organizowane wedtug zalecen okreslonych w publikacji Rok przedszkolaka. Jak orga-
nizowaé¢ edukacje przedszkolng w nowych formach. Informator Ministerstwa Edukacji Narodowej. Informator
2008/2009 (Warszawa, czerwiec 2008). Przypominam, ze w publikacji omawia sie sytuacje wychowania przed-
szkolnego w Polsce, w tym konieczno$é organizowania alternatywnych form wychowania przedszkolnego. W cze-
$ci drugiej opisane sg krok po kroku czynnosci, jakie trzeba wykonaé, organizujac mate przedszkole. W zataczni-
kach znajduja sie wazne dokumenty regulujace funkcjonowanie placéwek wychowania przedszkolnego.
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Nastepnie trzeba szczegétowo oméwié uwarunkowania psychologiczne i wazniejsze
wskazania metodyczne takiego ksztaltowania:
e gsystemu wartosci i umiejetnosci spotecznych dzieci, aby konczac przedszkole:

/ potrafily obdarzaé¢ uwaga inne dzieci i dorostych, rozumieé to, co oni mé-
wig i czego oczekuja,

J// umialy przestrzega¢ regut obowigzujacych w spolecznosci dzieciecej
(wspoétdziatanie w zabawach i w sytuacjach zadaniowych) oraz w Swiecie
dorostych, a takze grzecznie zwracaly sie do innych w domu, w przed-
szkolu, na ulicy,

// W miare samodzielnie radzily sobie w sytuacjach zyciowych i prébowaty
przewidywaé skutki swoich zachowan,

// umialy sie przedstawié¢ (podaé swoje imie, nazwisko) i wiedziaty, komu
mozna podaé informacje dotyczace adresu zamieszkania,

J// wiedzialy, ze nie nalezy chwalié¢ sie bogactwem i dokuczaé dzieciom, kt6-
re wychowuja sie w trudniejszych warunkach;

e systemu warto$ci oraz umiejetnosci spotecznych matych uczniéw, aby ucznio-

wie ci pod koniec klasy I:

/ potrafili odréznié, co jest dobre, a co zte w kontaktach z dorostymi i ré-
wiesnikami,

/ Dbyli przekonani o tym, ze warto by¢ odwaznym, madrym i pomagaé po-
trzebujacym, nie nalezy ktamac i zataja¢ prawdy itp.,

J// rozumieli, ze wszyscy ludzie maja te same prawa i ze nie mozna dazy¢ do
zaspokojenia swych potrzeb kosztem innych,

// wspoélpracowali z innymi w zabawie, w nauce szkolnej i w sytuacjach zy-
ciowych oraz przestrzegali regut obowiazujacych w spotecznosci dziecie-
cej, grzecznie zwracali sie do innych w szkole, w domu i na ulicy,

// mieli rozeznanie, ze pienigdze otrzymuje sie za prace; dostosowywali swe
oczekiwania do realiéw ekonomicznych rodziny,

/ znali niektére zagrozenia ze strony innych ludzi oraz wiedzieli, do kogo
i w jaki spos6b nalezy sie zwrdci¢ o pomoc,

// mieli rozeznanie, gdzie mozna bezpiecznie organizowaé zabawy, a gdzie
nie mozna i dlaczego;

e tresci ksztalcenia z zakresu wychowania rodzinnego, obywatelskiego i pa-
triotycznego, aby starsze przedszkolaki i mali uczniowie:

// umieli wymienié imiona i nazwiska oséb bliskich, a takze wiedzieli, gdzie
pracujg i czym sie zajmuja,

/ orientowali sie w tym, co wynika z przynaleznosci do swojej rodziny i da-
zyli do wywiazywania sie z powinnosci wobec bliskich,

// znali nazwe miejscowosci, w ktérej mieszkaja i potrafili okreslic jej status
administracyjny (wie$§, miasto), a takze orientowali sie w znajdujacych
sie w niej wazniejszych instytucjach i w rolach spotecznych petnionych
przez wazne osoby, np. policjanta, strazaka, strazaka, lekarza, weteryna-
rza (chodzi o to, aby dzieci potrafity zwrdcic sie do nich o pomoc, jezeli za-
chodzi taka potrzeba),

J// wiedzieli, jakiej sa narodowosci, ze mieszkajg w Polsce, a stolicg Polski
jest Warszawa, ze Polska znajduje sie w Europie, znali symbole narodowe
(flaga, godto, hymn), rozpoznawali flage i hymn Unii Europejskiej;
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tresci ksztalcenia zawartych w obszarze ksztalcenia ,etyka”, aby uczniowie

konczacy klase I:

J/ przestrzegali regut obowigzujacych w spotecznosci dzieciecej i w Swiecie
dorostych (grzecznie zwracali sie do innych, ustepowali starszym miejsca
w autobusie, podawali upuszczone przedmioty itp.),

J// wiedzieli, ze nie mozna dazy¢ do zaspokojenia swych pragnien kosztem
innych i niszczenia przyrody,

J/ zdawali sobie sprawe z tego, jak wazna jest prawdoméwnosé i starali sie
przeciwstawiac sie klamstwu i obmowie,

J// wiedzieli, ze nie wolno zabieraé cudzej wlasnosci bez pozwolenia, pamie-
tali o oddawaniu pozyczonych rzeczy i nie niszczyli ich,

J/ starali sie nie$¢ pomoc potrzebujacym, réwniez w sytuacjach codziennych,
a takze wiedzieli, ze ludzie zyja w r6znych warunkach i dlatego nie mozna
chetpié sie bogactwem ani dokuczac¢ dzieciom z biedniejszych §rodowisk.

Dodaé tu trzeba, ze wymienione wartosci etyczne mozna przyblizaé, korzystajac
z basni, bajek i opowiadan, a takze kierujac obserwacjami i rozmowami, ktére towa-
rzyszg wydarzeniom, w ktérych dzieci uczestnicza.

Blok 2
Umiejetnosci samoobslugowe i techniczne ksztaltowane
w przedszkolu i w edukacji wezesnoszkolnej

(ze szczegllnym uwzglednieniem klasy I), a takze zajecia

z komputerem w przedszkolu i w szkole

Merytoryczne wprowadzenie do tego bloku powinno obejmowac¢ wyjasnienie naste-
pujacych kwestii:

a)

b)

c)

d)
e)

f)

koniecznos$¢ ksztattowania czynnosci samoobstugowych i nawykow kultural-
nego zachowania sie dzieci (kryzys wychowania rodzinnego, koniecznos¢
przestrzegania powszechnie akceptowanych form zachowania, status spo-
leczny placowek edukacyjnych itp.),

uwarunkowania psychologiczne i pedagogiczne ksztattowania zachowan pro-
spotecznych oraz wdrazania dzieci do utrzymywania tadu i porzadku wokaét
siebie,

wazniejsze wiadomosci o wspomaganiu rozwoju umystowego poprzez zabawy
konstrukcyjne i budzeniu zainteresowan technicznych u dzieci,

podstawy pedagogiczne wychowania technicznego w przedszkolu i w szkole,
wprowadzenie do zaje¢ komputerowych w przedszkolu i w szkole: cele i orga-
nizacja takich zajeé,

reguty wspétpracy z rodzicami w sprawie ksztattowania umiejetnosci okre-
Slonych w tym obszarze edukacji dzieci.

Ponadto trzeba oméwié¢ wazniejsze problemy z zakresu metodyki:

ksztaltowania czynno$ci samoobstugowych, nawykéw higienicznych i kultu-

ralnych, a takze wdrazania do utrzymywania tadu i porzadku wokoét siebie

i w swoim otoczeniu, aby dzieci konczace przedszkole i mali uczniowie:

// umieli poprawnie umy¢ i wytrze¢ sie oraz umy¢ zeby, a takze orientowali
sie w tym, ze utrzymywanie higieny osobistej jest warunkiem zdrowia,
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J// wlasciwie zachowywali sie przy stole podczas positkéw, nakrywali do sto-
tu i sprzatali po sobie,

// samodzielnie korzystali z toalety i zachowywali sie tam zgodnie z przyje-
tymi zwyczajami,

// samodzielnie ubierali i rozbierali sie, dbali o osobiste rzeczy i nie naraza-
li ich na zgubienie lub kradziez,

J// utrzymywali porzadek wokét siebie i w swoim otoczeniu;

wspomagania rozwoju umystowego poprzez zabawy konstrukcyjne i budze-

nie zainteresowan technicznych, aby dzieci konczace przedszkole:

// wznosily konstrukcje z klockéw i tworzyly kompozycje z réznorodnych
materiatow (np. przyrodniczych), miaty poczucie sprawstwa (,,potrafie to
zrobi¢”) i odczuwaly rados¢ z wykonanej pracy,

J// uzywaly wlasciwie prostych narzedzi podczas majsterkowania,

J/ interesowaly sie urzadzeniami technicznymi (np. uzywanymi w gospo-
darstwie domowym), rozumiatly, jak one dziataja i zachowywaly ostroz-
nos¢ przy korzystaniu z nich;

wychowania do techniki (poznawanie urzadzen, obstugiwanie i szanowanie

ich) i dziatalno$ci konstrukcyjnej, aby uczniowie konczacy klase I:

J// wiedzieli, jak ludzie wykorzystywali dawniej i dzi§ sity przyrody (wiatr,
woda); konstruowali (majsterkowali) latawce, wiatraczki, tratwy itp.,

// znali ogélne zasady dziatania urzadzen domowych (np. latarka, odku-
rzacz, zegar), poslugiwali sie nimi, nie psujac ich,

// budowali z réznorodnych przedmiotéw (pudta, koce, patyki itp.), np. sza-
lasy, namioty, wagi, tor przeszkaod,

// W miare mozliwosci konstruowali urzadzenia techniczne z gotowych ze-
stawow do montazu (dZwigi, samochody, samoloty, statki, domy itp.);

dbatosci o bezpieczenstwo, zeby mali uczniowie:

J// utrzymywali porzadek wokot siebie (na swoim stoliku, w sali zabaw, szat-
ni i w ogrodzie), sprzatali po sobie i pomagali innym w utrzymywaniu po-
rzadku,

J/  znali zagrozenia wynikajace z niewlasciwego uzywania sprzetéw, urza-
dzen, lekéw, §rodkéw czystosci i ochrony roélin itp., ostroznie sie z nimi
obchodzili,

J// wiedzieli, jak nalezy bezpiecznie poruszaé sie na drogach (w tym na rowe-
rze) i korzysta¢ ze Srodkow komunikacji; orientowali sie, jak trzeba za-
chowac sie w sytuacji wypadku, np. powiadomi¢ dorostych;

zaje¢ komputerowych, aby uczniowie konczacy klase I:

// postugiwali sie komputerem w podstawowym zakresie: uruchamiali pro-
gram, postugujac sie mysza i klawiatura,

J// wiedzieli, jak trzeba korzystaé¢ z komputera, zeby nie naraza¢ wlasnego
zdrowia,

/ stosowali sie do ograniczen dotyczacych korzystania z komputera.
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Blok 3
Wychowanie przedszkolne i edukacja wczesnoszkolna:
rozwdj mowy i wspomaganie dzieci w porozumiewaniu sie

z innymi, edukacja polonistyczna, nauka jezyka obcego oraz

wychowanie przez sztuke — male formy teatralne

Merytoryczne wprowadzenie do tego bloku powinno obejmowac:

a)
b)
c)

d)

e)

g)
h)

przypomnienie prawidtowosci rozwoju mowy dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym,

omoéwienie sposobéw pomagania dzieciom w przezwyciezaniu zaburzen w roz-
woju mowy, w tym takze sposobéw wspétpracy z rodzicami w tym zakresie,
przedstawienie wartosci edukacyjnych stosowania matych form teatralnych
w edukacji dzieci,

wyjasnienie, dlaczego gtéwnym zadaniem wychowania przedszkolnego jest
ksztaltowanie gotowosci dzieci do opanowania umiejetnosci czytania i pisa-
nia, ze nie oznacza to zakazu nauki czytania w przedszkolu (jezeli nauczy-
cielka uksztattuje taka gotowos$é, moze uczyc dzieci czytania — nie moze byc¢
jednak tak, ze dzieci rozpoczynaja nauke w szkole bez nalezytej gotowosci do
opanowania tych waznych umiejetnoéci),

przypomnienie zakresow i sposobow ksztattowania u dzieci gotowosci do na-
uki czytania i pisania,

przedstawienie logiki ukladu treséci ksztatcenia w zakresie edukacji poloni-
stycznej: tresci ksztalcenia polonistycznego realizowane w klasie I na tle te-
go, czego dzieci nauczyly sie w przedszkolu i tego, czego beda uczy¢ sie w kla-
sie II i III szkoly podstawowej,

omoéwienie zakresu nauki jezyka nowozytnego w edukacji poczatkowej dzieci,
przedyskutowanie regut wspoélpracy z rodzicami w sprawie ksztaltowania
umiejetnosci zawartych w tym obszarze ksztalcenia.

Ponadto trzeba oméwic¢ wazniejsze problemy z metodyki:

wspomagania rozwoju mowy u dzieci, aby dzieci koniczace przedszkole i roz-

poczynajace nauke w szkole podstawowej:

J/ potrafity zwracaé sie bezposrednio do rozméwcy, staraty sie méwié poprawnie
pod wzgledem artykulacyjnym, gramatycznym, fleksyjnym i sktadniowym,

// mowity plynnie, niezbyt glosno, dostosowujac ton glosu do sytuacji,

// uwaznie stuchaly, pytaty o niezrozumiale fakty i formutowaty dtuzsze wy-
powiedzi o waznych sprawach i w zrozumiaty sposéb méwity o swoich po-
trzebach i decyzjach.;

wychowania przez sztuke w zakresie hasta ,,dziecko widzem i aktorem”. Cho-

dzi o to, aby dzieci koniczace przedszkole:

J// wiedzialy, jak nalezy sie zachowaé na uroczysto$ciach, np. na koncercie,
festynie, przedstawieniu, w teatrze, w kinie,

J// odgrywaly role w zabawach parateatralnych, postugujac sie mowa, mimi-
ka, gestem i ruchem; umialy postugiwac sie rekwizytami (np. maska);
ksztaltowania gotowosSci do nauki czytania i pisania tak prowadzonej, aby

dzieci konczace przedszkole:

/ potrafily okreslié¢ kierunki oraz miejsca na kartce papieru, rozumiaty po-
lecenia typu: ,Narysuj kétko w lewym gérnym rogu kartki.”, ,,Narysuj
szlaczek, zaczynajac od lewej strony kartki.”,
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J/ staraly sie uwaznie patrze¢ (organizowaé pole spostrzezeniowe), aby roz-
poznaé i zapamietaé to, co jest przedstawione na obrazkach,

// dysponowaly sprawnoscig rak oraz koordynacja wzrokowo-ruchowa po-
trzebng do rysowania, wycinania i nauki pisania,

J/ interesowaly sie czytaniem i pisaniem oraz ksigzkami,

/ stuchaly np. opowiadan, basni i rozmawialy o nich,

/ ukladaly krétkie zdania, dzielily zdania na wyrazy, dzielity wyrazy na syla-
by, a takze wyodrebnialy gloski w stowach o prostej budowie fonetyczne;j,

// rozumialy sens informacji podanych w formie uproszczonych rysunkéw
oraz czesto stosowanych oznaczen i symboli, np. w przedszkolu, na ulicy,
na dworcu,

J/ byly gotowe do nauki czytania i pisania w takim zakresie, aby w klasie
I mogty bez wiekszych trudnosci uczyé sie czytania i pisania;

edukacji polonistycznej, aby uczniowie konczacy klase I:

J// W zakresie umiejetnosci spotecznych warunkujacych porozumiewanie sie
i kulture jezyka potrafili: a) obdarza¢ uwagg dzieci i dorostych, stuchac
ich wypowiedzi i zrozumie¢, co przekazuja oraz w jasny sposéb komuni-
kowac swoje spostrzezenia, potrzeby, odczucia itp., b) uczestniczy¢ w roz-
mowie na tematy zwigzane z zyciem rodzinnym i szkolnym, takze inspi-
rowanych literatura, ¢) rozmawia¢ w kulturalny sposéb: zwracajac sie
bezposrednio do rozmoéwcy, méwiac na temat, zadajac pytania i odpowia-
dajac na pytania innych oséb, dostosowujac ton glosu do sytuacji (np. nie
mowic¢ zbyt gtoéno),

J// W zakresie umiejetnosci czytania i pisania: a) rozumieli sens kodowania
oraz dekodowania, b) odczytywali uproszczone rysunki, piktogramy, zna-
ki informacyjne i napisy itp., ¢) znali wszystkie litery alfabetu, d) czytali
i rozumieli proste, krétkie teksty, e) pisali proste, krotkie zdania: przepi-
sywali, pisali z pamieci; dbali o estetyke i poprawno$¢ graficzna pisma
(przestrzegali zasad kaligrafii), f) postugiwali sie ze zrozumieniem okre-
Sleniami: wyraz, gloska, litera, sylaba, zdanie g) interesowali sie ksigzka
i czytaniem, h) stuchali w skupieniu czytanych utworéw (np. basni, opo-
wiadan, wierszy), czytali w miare swych mozliwosci lektury wskazane
przez nauczyciela,

J// w zakresie w matych form teatralnych: a) potrafili uczestniczyé w zaba-
wie teatralnej, ilustrujac mimika, gestem, ruchem zachowania bohatera
literackiego lub wymys$lonego, b) rozumieli umowne znaczenie rekwizytu
i umieli postuzy¢ sie nim w odgrywanej scence, ¢) odtwarzali z pamieci
teksty dla dzieci, np. wiersze, piosenki, fragmenty prozy;

wspomagania dzieci w porozumiewaniu sie z osobami, ktére méwig innym je-

zykiem, aby dzieci konczace klase I:

// rozumialy proste polecenia i wlasciwie na nie reagowaly,

// nazywaly obiekty w najblizszym otoczeniu,

J// recytowaly wierszyki i rymowanki, a takze $piewaly piosenki z repertu-
aru dzieciecego,

// rozumialy sens opowiedzianych historyjek, gdy sa wspierane obrazkami,
gestami, przedmiotami itp.,

/ stopniowo budowaly swoja §wiadomosé jezykowa w zakresie jezyka obce-
go 1 ojczystego.
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Blok 4

Wychowanie fizyczne i ksztaltowanie sprawnosci ruchowej,
dbatos$é o wychowanie zdrowotne i troska o to, aby dzieci potrafity

zadbaé o bezpieczenstwo swoje i innych

Merytoryczne wprowadzenie do tego bloku powinno obejmowac:

a)

b)

c)
d)

e)
)

g)

przypomnienie prawidlowosci rozwoju fizycznego dzieci (w tym takze normy
dla wzrostu, wagi i sprawnosci fizycznej dzieci — chodzi o dostrzeganie wskaz-
nikéw zaburzen w rozwoju fizycznym),

uswiadomienie, co wynika z faktu, ze ztoty wiek motorycznoéci dzieci przy-
pada na okres przedszkolny i pierwsze lata nauki w szkole,

omoéwienie zaleznos$ci pomiedzy rozwojem fizycznym i umystowym dzieci,
omoéwienie warunkow i organizacji wychowania fizycznego w przedszkolach
1w szkole,

omowienie sposobow wspotpracy z rodzicami w zakresie dbatosci o rozwdj fi-
zyczny i zdrowie dzieci,

przedstawienie sposob6w dbania w przedszkolu i w szkole o rozwdj fizyczny
dzieci z zaburzeniami rozwoju ruchowego,

pokazanie, ze wychowanie zdrowotne jest zawarte wielu obszarach ksztatce-
nia, dotyczy to takze takiego wychowania dzieci, aby potrafilty dbaé o bezpie-
czenstwo swoje i innych.

Ponadto trzeba oméwié¢ wazniejsze problemy z metodyki:

10

wychowania zdrowotnego i ksztaltowania sprawnosci fizycznej, aby dzieci

rozpoczynajace nauke w szkole:

/ potrafily — w miare swych mozliwosci — dbaé o swoje zdrowie i orientowa-
ly sie w zasadach zdrowego zywienia,

J/ dostrzegaly zwigzek pomiedzy chorobg a leczeniem, poddawaty sie lecze-
niu i rozumialy konieczno$é stosowania sie do zalecen np. lekarza w sytu-
acji choroby,

/ chetnie uczestniczyly w zajeciach ruchowych, zabawach i grach (w ogro-
dzie przedszkolnym, w parku, na boisku, w sali gimnastycznej) i byty
sprawne fizycznie zgodnie z normami opracowanymi dla wieku przed-
szkolnego;

wychowania fizycznego, aby uczniowie konczacy klase I:

/ chetnie uczestniczyli w zajeciach rozwijajacych sprawnosé ruchowa (zgod-
nie z regutami obowiazujacymi), a takze w sportach catego zycia,

J/ potrafili: a) chwytaé pitke, rzucaé nig do celu i na odlegtosé, toczy¢ i kozto-
wac, b) pokonywaé przeszkody naturalne i sztuczne, c) wykonywaé ¢wi-
czenia rownowazne,

// rozumieli, ze trzeba dbaé o prawidlowy sposéb siedzenia w tawce (nie gar-
bic sie),

J// wiedzieli, jakimi zagrozeniami dla zdrowia sg choroby i ze mozna im za-
pobiegac poprzez: zdrowy tryb zycia, szczepienia ochronne, wtasciwe od-
zywianie sie, przestrzeganie higieny,

// rozumieli, ze w sytuacji choroby trzeba zachowywagé sie zgodnie z zalece-
niami np. lekarza,

J// rozumieli sytuacje, w jakiej znajdujg sie dzieci niepelnosprawne i poma-
gali im rozsadnie i im na miare swych mozliwosci;
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wdrazania dzieci do dbalosci o bezpieczenstwo wlasne oraz innych, aby dzie-

ci konczace przedszkole i rozpoczynajace nauke w szkole podstawowe;:

J// wiedzialy, jak trzeba zachowac sie w sytuacji zagrozenia i gdzie mozna
otrzymacé pomoc, umiaty o nig poprosic,

J/ orientowaly sie w bezpiecznym poruszaniu sie po drogach i korzystaniu
ze §rodkow transportu,

/ znaly zagrozenia plynace ze $§wiata ludzi, roslin oraz zwierzat i unikaty ich,

// wiedzialy, ze nie mozna samodzielnie zazywaé lekarstw i stosowaé §rod-
kow chemicznych (np. Srodkéw czystosci),

/  dazyly do samodzielnego i bezpiecznego organizowania czasu wolnego
i mialy rozeznanie w tym, gdzie mozna sie bezpiecznie bawié, a gdzie nie.

Blok 5

Wspomaganie rozwoju umystowego dzieci wraz z ich edukacja

matematyczng w przedszkolu i w edukacji szkolnej

Merytoryczne wprowadzenie do tego bloku powinno obejmowaé omoéwienie nastepu-
jacych zagadnien:

a)
b)

c)

d)

g)
h)

1)

wspomaganie rozwoju umystowego dzieci w poszczegdlnych zakresach edu-
kacji przedszkolnej i weczesnoszkolnej,

relacje pomiedzy rozumowaniem i procesami emocjonalnymi (procesy emo-
cjonalne wyznaczaja ramy i przebieg proceséw intelektualnych),
prawidtowosci rozwojowe ksztaltowania sie tych strategii intelektualnych,
ktore sa preferowane w edukacji szkolnej: orientacja przestrzenna, coraz
sprawniejsza klasyfikacja, wnioskowanie o obserwowanych zamianach, prze-
widywanie, co moze sie zdarzy¢ i rozumowanie przez wglad,

proces wspomagania dzieci w rozwijaniu zdolnoéci do racjonalnego zachowa-
nia sie w sytuacjach petnych napie¢ i emocji ujemnych,

ksztaltowanie umiejetnosci liczenia i rachowania,

wspieranie dzieci w rozumowaniu operacyjnym koniecznym przy ksztalto-
waniu pojec liczbowych oraz tych zakresach rozumowania, ktére sa niezbed-
ne do rozumienia sensu pomiaru wielkosci cigglych,

ograniczenia edukacyjne zeszytow ¢wiczen,

rola i przebieg wstepnej matematyzacji w ksztattowaniu wiadomosci i umie-
jetnosci dzieci,

zwiazki pomiedzy domowa edukacja i edukacja szkolna matematyczna, me-
tody wspoétpracy z rodzicami dzieci.

Ponadto trzeba oméwié¢ wazniejsze zakresy metodyki:

wspierania dzieci w rozwijaniu czynno$ci intelektualnych, ktére stosujg w po-

znawaniu i rozumieniu siebie i swojego otoczenia, aby dzieci koniczace przed-

szkole i rozpoczynajace nauke w szkole podstawowej:

J// przewidywaly, w miare swoich mozliwosci, jakie bedg skutki czynnosci
manipulacyjnych na przedmiotach (wnioskowanie o wprowadzanych i ob-
serwowanych zmianach),

J// grupowaly obiekty w sensowny sposéb (klasyfikowaly) i formutowaly
uogdlnienia typu: to do tego pasuje, te obiekty sa podobne, a te sg inne,

11
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J/ staraly sie taczyé przyczyne ze skutkiem i prébowaty przewidywac, co sie
moze zdarzyé, a takze aby coraz skuteczniej rozumowaty przez wglad
podczas rozwiazywania problemoéw,

J/ orientowaly sie w otoczeniu i potrafily porozumiewaé sie odnosnie kie-
runkoéw i polozenia znajdujacych sie w nim obiektow;

wspomagania rozwoju intelektualnego dzieci wraz z edukacja matematycz-

na, aby dzieci koniczace przedszkole:

/ liczyly obiekty w mozliwie szerokim zakresie i rozrézniaty btedne liczenie
od poprawnego,

J// wyznaczaly wynik dodawania i odejmowania, pomagajac sobie liczeniem
na palcach lub na innych zbiorach zastepczych,

/ ustalaty réwnoliczno$é dwéch zbioréw i postugiwaly sie liczebnikami po-
rzadkowymi,

J// rozroznialy strone lewg i prawa, okreslaty kierunki i ustalaly potozenie
obiektow w stosunku do wlasnej osoby, a takze w odniesieniu do innych
obiektow,

// wiedzialy, na czym polega pomiar dtugosci i znaly proste sposoby mierze-
nia, np. krokami, stopa za stopa,

/ znaly stale nastepstwo dni i nocy, pér roku, dni tygodnia, miesiecy w roku;

edukacji matematycznej, aby dzieci koniczace klase I:

// bez trudu ustalaty réwnoliczno§é mimo obserwowanych zmian w ukla-
dzie elementow w poréwnywanych zbiorach, a takze uktadaly obiekty
(np. patyczki) w serie rosnace i malejace, numerowaty je; wybieraty obiekt
w takiej serii i okreslaty nastepne oraz poprzednie,

/ Klasyfikowaly obiekty: tworzyly kolekcje (np. zwierzeta, zabawki, rzeczy
do ubrania), a takze stosowaly rozumowania operacyjne w klasyfikacji na
poziomie konkretnym,

J// zachowywaly sie rozumnie w sytuacjach trudnych i wymagajacych wysit-
ku intelektualnego, a takze dazyly do pomyslnego zakonczenia sytuacji
zyciowych i rozwigzania zadan szkolnych,

// wyprowadzaly kierunki od siebie i innych os6b oraz okreslaly potozenie
obiektéw wzgledem siebie i obranego obiektu,

J/ orientowaly sie na kartce papieru i bez trudu odnajdywatly informacje (np.
w lewym gérnym rogu), rysowaly strzatki we wlasciwym kierunku, itp.,

J/ dostrzegaly symetrie i potrafily narysowaé¢ druga potowe figury syme-
trycznej oraz figury w powiekszeniu i pomniejszeniu, a takze kontynu-
owaly regularnosci w prostych motywach (np. szlaczki),

/ sprawnie liczyly obiekty (dostrzegaly regularnosci dziesiatkowego systemu li-
czenia), wymienialy liczebniki dalej od wybranej liczby, a takze liczy wspak,

J// wyznaczaly sumy (dodawaly) i réznice (odejmowatly), manipulujac obiek-

tami lub rachujac na zbiorach zastepczych, np. na palcach (bez ograni-

czania zakresu liczbowego), sprawnie dodawaty i odejmowaty (w zakresie
do10), a takze radzity sobie w sytuacjach zyciowych, ktérych pomyslne
zakonczenie wymaga dodawania lub odejmowania,

zapisywaly rozwigzanie zadania, takze zadania z trescig przedstawionego

stlownie (w konkretnej sytuacji), stosujac zapis cyfrowy i znaki dziatan,

rozumialy sens pomiaru: dlugos$ci (mierzyty dlugosé, postugujac sie linijka,
miarka krawiecka, stolarska; poréwnujac dtugosci obiektéw), ciezaru (po-
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2. Zalozenia i obszary problemowe konferencji szkoleniowych dla nauczycieli

trafily wazy¢ przedmioty, r6znicowaé przedmioty ciezsze, 1zejsze i wiedzia-
1y, ze towar w sklepie jest pakowany wedlug wagi), ptynoéw (odmierzaty pty-
ny kubkiem i miarka litrowa), czasu (nazywaly dni w tygodniu i miesiace
w roku; w kalendarzu potrafity znalez¢ okreslong date np. urodzin, a takze
rozpoznawaly czas na zegarze) w takim zakresie, ktory pozwala im orien-
towaé sie w ramach czasowych szkolnych zaje¢ i domowych obowiazkow,

J/ radzily sobie w zakresie obliczen pienieznych: a) znaly bedace w obiegu
monety i banknot o wartosci 10 zl., b) znaly warto$é nabywcza monet
i radzity sobie w sytuacji kupna i sprzedazy, c) rozumiaty pojecie dtugu
i koniecznos$¢ sptacenia go.

Blok 6
Edukacja przyrodnicza, ze szczegéolnym oméwieniem

probleméw wychowania dzieci dla rozumienia i poszanowania
swiata roélin i zwierzat, oraz wspomaganie ich w rozumieniu

istoty zjawisk atmosferycznych

Merytoryczne wprowadzenie do tego bloku powinno obejmowaé omoéwienie nastepu-
jacych zagadnien:

a)

b)

c)
d)

e)

konieczno$¢ wspomagania dzieci w ksztattowaniu tych rozumowan, ktére
pomogg im rozumieé sens zjawisk przyrodniczych, a takze fenomen zycia ro-
§lin i zwierzat (chodzi o wnioskowanie o zmianach — odwracalnych, nieod-
wracalnych, czeSciowo odwracalnych - oraz przewidywanie tego, co tez zda-
rzy¢ sie moze),

koniecznos§¢ ksztattowania wiadomosci przyrodniczych w naturalnym $rodo-
wisku, a nie tylko w trakcie rozwigzywania zadan zawartych w zeszycie ¢wi-
czen, ogladania filméw przyrodniczych itp.,

sposoby organizowania kacikow przyrodniczych oraz prowadzenia hodowli
w przedszkolu i w szkole,

sposoby organizowania edukacyjnie skutecznych i bezpiecznych wycieczek
przyrodniczych,

zwigzki pomiedzy domowsg edukacja i szkolng edukacjg przyrodniczg oraz
metody wspdltpracy z rodzicami dzieci.

Ponadto trzeba oméwié¢ wazniejsze zakresy metodyki:

pomagania dzieciom w takim rozumieniu istoty zjawisk atmosferycznych,

aby dzieci konczace przedszkole:

J// rozpoznawaly i nazywaly zjawiska atmosferyczne charakterystyczne dla
poszczegoblnych por roku,

// podejmowaly rozsadne decyzje i nie narazaly sie na niebezpieczenistwo
wynikajace z pogody, np. wiedzialy, ze nie stoi sie pod drzewem w czasie
burzy, nie zdejmuje sie czapki w mrozng pogode,

J// wiedzialy, o czym méwi osoba zapowiadajaca pogode w radiu i w telewizji,
np. ze bedzie padal deszcz, $nieg, wial wiatr; stosuje sie do podawanych
informacji w miare swoich mozliwosci;

wychowania dla poszanowania roslin i zwierzat, aby dzieci konczace przed-

szkole:

/ potrafily wymienié roéliny i zwierzeta zyjace w réznych §rodowiskach
przyrodniczych, np. na polu, na tace, w lesie,
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J// wiedzialy, jakie warunki sg potrzebne do rozwoju zwierzat (przestrzen
zyciowa, bezpieczenstwo, pokarm) i wzrostu roslin (§wiatto, temperatu-
ra, wilgotnosé),

/ potrafily wymienié zmiany zachodzace w zyciu roslin i zwierzat w kolej-
nych porach roku; wiedziaty, w jaki sposéb cztowiek moze je chronié i po-
moc im, np. przetrwac zime,

/ Dbyly przekonane o koniecznos$ci dbania o srodowisko przyrodnicze w swo-
im otoczeniu;

edukacji przyrodniczej realizowanej w szkole, aby uczniowie konczacy klase I:

J// rozpoznawali ro§liny i zwierzeta zyjace w takich §rodowiskach przyrodni-
czych, jak park, las, pole uprawne, sad i ogréd (dziatka),

// znali sposoby przystosowania sie zwierzat do poszczegélnych pér roku:
odloty i przyloty ptakéw, zapadanie w sen zimowy itp.,

/ potrafili wymienié warunki konieczne do rozwoju roélin i zwierzat w go-
spodarstwie domowym, w szkolnych uprawach i hodowlach itp.,

o/ umieli prowadzié proste hodowle i uprawy (np. w kaciku przyrody),

/ znali pozyteczne znaczenie zwierzat dla §srodowiska: niszczenie szkodni-
kow przez ptaki, zapylanie kwiatéow przez owady, spulchnianie gleby
przez dzdzownice itp.,

J/ orientowali sie w zagrozeniach dla srodowiska przyrodniczego ze strony
cztowieka (wypalanie tak i §ciernisk, zatruwanie powietrza i wod, pozary
las6w, odpady i spalanie §mieci itp.),

/ chronili przyrode w miare swych mozliwosci (nie $miecili, szanowali ro-
§liny, zachowywali cisze w parku i w lesie, pomagali zwierzetom prze-
trwac zime i upalne lato itp.),

/ znali zagrozenia czyhajace na czlowieka ze strony zwierzat (niebezpiecz-
ne i chore zwierzeta) i roélin (np. trujace owoce, liscie, grzyby),

J// wiedzieli, jak nalezy segregowaé $mieci; rozumieli sens stosowania opa-
kowan ekologicznych,

// nazywali przebieg zjawisk atmosferycznych w kolejnych porach roku oraz
podejmowali rozsadne decyzje i nie narazali sie na niebezpieczenstwo,

/ potrafili obserwowaé pogode i prowadzi¢ obrazkowy kalendarz pogody,

J// wiedzieli, o czym mé6wi osoba zapowiadajaca pogode w radiu lub w telewi-
zji i — w miare swych mozliwosci — stosowali sie do komunikatéw o pogo-
dzie, np. ubierali sie odpowiednio do pogody,

J// wiedzieli, jakie znaczenie ma woda w zyciu czlowieka, roslin i zwierzat,
a takze zdawali sobie sprawe z tego, ze nalezy oszczedza¢ wode.

Blok 7

Wychowanie przez sztuke: edukacja muzyczna i plastyczna

w przedszkolu i w szkole, ze szczegélnym uwzglednieniem klasy I

Merytoryczne wprowadzenie do tego bloku powinno obejmowaé omoéwienie nastepu-
jacych zagadnien:
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a) psychologiczne i pedagogiczne podstawy edukacji muzycznej dzieci przed-

szkolnych i matych uczniow,

b) psychologiczne i pedagogiczne podstawy edukacji plastycznej dzieci przed-

szkolnych i matych uczniow,



2. Zalozenia i obszary problemowe konferencji szkoleniowych dla nauczycieli

c) sposoby rozwijania uzdolnieh muzycznych i plastycznych dzieci w warun-
kach przedszkola i szkoly,

d) tresci wychowania przez sztuke zawarte w Podstawach, poczawszy od przed-
szkola poprzez edukacje wczesnoszkolna i w nastepnych etapach edukacji,

e) organizowanie Srodowiska, ktore sprzyja wychowaniu przez sztuke w wa-
runkach wielkiego i matego miasta i na wsiach, w tym takze organizowanie
wydarzen artystycznych promujacych wychowanie przez sztuke i rozwijanie
zdolnosci artystycznych dzieci.

Ponadto trzeba oméwié¢ wazniejsze zakresy metodyki:
e wychowania przez muzyke i Spiew, plasy i taniec, aby dzieci konczace przed-
szkole:

J/ Spiewaly piosenki z dzieciecego repertuaru oraz tatwe piosenki ludowe,

/ chetnie uczestniczyly w zbiorowym S$piewie, w tanicach i muzykowaniu,

/ dostrzegaly zmiany dynamiki, tempa i wysokosci dzwieku utworu mu-
zycznego, wyrazaly je, plasajac lub tanczac,

J/ tworzyly muzyke, korzystajac z instrumentéw perkusyjnych (oraz innych
przedmiotéw), a takze improwizujac ja ruchem,

o/ w skupieniu stuchaly muzyki, w tym takze muzyki powaznej;

e wychowania przez sztuke i rézne formy plastyczne, aby dzieci konczace
przedszkole:

J// przejawialy, w miare swoich mozliwosci, zainteresowanie wybranymi za-
bytkami i dzielami sztuki oraz tradycjami i obrzedami ludowymi ze swo-
jego regionu,

/ chcialy i umialy wypowiadaé sie w r6znych technikach plastycznych i przy
uzyciu prostych srodkéw wyrazu (ksztatt i barwa), kompozycji i form
konstrukcyjnych;

e edukagcji plastycznej i medialnej, aby uczniowie klasy I:

/ chcieli i potrafili wypowiadaé sie w réznych technikach plastycznych na
plaszczyZznie oraz w przestrzeni, a takze sprawnie postugiwali sie takimi
srodkami wyrazu plastycznego, jak ksztatt, barwa, faktura,

/ chcieli i potrafili ilustrowaé sceny i sytuacje (realne i fantastyczne) inspi-
rowane wyobraznia, basnia, opowiadaniem, muzyka itp.,

s/ umieli wykonaé proste rekwizyty (lalka, pacynka itp.) i wykorzystywali je
w matych formach teatralnych,

J/ tworzyli przedmioty charakterystyczne dla sztuki ludowej regionu, w kt6-
rym mieszkaja, np. pisanki, palmy wielkanocne, wycinanki, kompozycje
z bibuiki,

// rozpoznawali wybrane dziedziny sztuki: architekture (takze architektu-
re zielona), malarstwo, rzezbe, grafike; wypowiadali sie na ich temat,

/ korzystali z narzedzi multimedialnych dla wyrazania wlasnych intencji
tworczych, np. w formie listu obrazkowego,

/ przestrzegali rozsadnych ram czasowych korzystania z telewizji, komputera;

e edukacji muzycznej, aby uczniowie konczacy klase I:

/ potrafili powtérzyé prosta melodie, wykonaé $§piewanke i rymowanke,

/ Spiewali piosenki z dzieciecego repertuaru,

// umieli odtwarzaé proste rytmy glosem i na instrumentach perkusyjnych,

/ chcieli i potrafili wyrazaé nastrgj i charakter muzyki, plasajac i taniczac
(reagujac na zmiane tempa i dynamiki),
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J/ realizowali proste schematy rytmiczne: tataizacja, gestodzwiekami, ru-
chem calego ciala,

J// wiedzieli, ze muzyke mozna zapisa¢ i odczytaé, a takze aby orientowali
sie, w jaki spos6b mozna to zrobié,

J// $wiadomie i aktywnie stuchali muzyki, potem wyrazali swe doznania wer-
balnie i niewerbalnie,

/ potrafili kulturalnie zachowywagé sie na koncercie, a takze w trakcie $pie-
wania hymnu.

Blok 8

Diagnoza gotowosci do podjecia nauki w szkole i prowadzenie zajeé
dydaktyczno-wyréwnawczych dla dzieci, ktére tego potrzebuja

W obrebie tego obszaru dziatalnosci pedagogicznej nauczycieli przedszkola trzeba
omoéwic nastepujace problemy:
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oczekiwania, ktorym dzieci muszg sprosta¢ na poczatku podjecia nauki

i w trakcie ksztaltowania wiadomosci i umiejetnosci okres§lonych w nowych

Podstawach edukacji wczesnoszkolneyj,

konsekwencje réznic indywidualnych w rozwoju umystowym dzieci i organi-

zacji oraz przebiegu edukacji szkolnej;

powstawanie i narastanie specyficznych oraz nadmiernych trudnosci w na-

uce, naktadanie sie przyczyn wtérnych na pierwotne oraz niszczace konse-

kwencje tego mechanizmu;

konieczno§¢ podejmowania dziatan profilaktycznych: zalecenia zawarte

w Podstawie programowej wychowania przedszkolnego;

zalozenia, organizacja i przebieg diagnozy gotowosci dzieci do podjecia nauki

w szkole;

metody przydatne w ustalaniu gotowosci dzieci do podjecia nauki w szkole,

interpretacja wynikow i wyprowadzanie wnioskow odnosnie prowadzenia za-

je¢ dydaktycznych, gdy dziecko potrzebuje wsparcia;

konstruowanie programu zajeé¢ dydaktyczno-wyréwnawczych stosowanie do

potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dziecka;

podstawy intensywnego wspomagania rozwoju umystowego dzieci;

metodyka prowadzenia zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych z dzieémi w za-

kresie:

/ ksztaltowania podatnosci na uczenie sie pod kierunkiem dorostego oraz
rozwijania u dzieci umiejetnosci spotecznych,

// wspomagania rozwoju czynnosci intelektualnych, ktére beda dzieciom
potrzebne do rozumienia siebie i otoczenia, a takze w nauce szkolnej,

// Wspomagania rozwoju mowy i umiejetnosci porozumiewania sie z innymi,

// wspomagania dzieci w ksztaltowaniu spostrzegawczosci i pamieci wzro-
kowej,

// wspomagania dzieci w uwaznym stuchaniu i rozwijaniu stuchu fonema-
tycznego w zakresie potrzebnym im do nauki czytania i pisania,

/ dbatosci o zdrowie i rozwdj fizyczny dzieci, ze szczegélnym uwzglednie-
niem sprawnosci rak i koordynacji wzrokowo-ruchowej,

// Wwspierania rozwoju dzieci z niekorzystng dominacjg stronng ze wzgledu
na nauke czytania i pisania,



3. Wazniejsze kwestie organizacyjne

/ ksztaltowania u dzieci gotowosci do nauki czytania i pisania,
// wspomagania dzieci w ksztaltowaniu umiejetno$ci matematycznych po-
trzebnych w sytuacjach zyciowych i w edukacji matematycznej;
e wspoblpraca z rodzicami dzieci, ktére uczestniczg w zajeciach dydaktyczno-
wyréwnawczych, ktérych celem jest uksztaltowanie petnej gotowosci do pod-
jecia nauki w szkole.

3. Wazniejsze kwestie organizacyjne

Jak juz wczesniej zaznaczylam w konferencjach tych maja uczestniczy¢ nauczyciele
przedszkoli i klas poczatkowych, niezaleznie od formuly organizacyjnej placowki,
w ktoérej pracujg. Nie mozna pomina¢, na przyklad, nauczycieli z przedszkoli pry-
watnych lub organizowa¢é konferencji osobno dla nauczycieli przedszkoli, osobno dla
nauczycieli edukacji wezesnoszkolne;.

Opisane konferencje szkoleniowe obejmuja wszystkie obszary edukacyjne wystepuja-
ce w Podstawach, dlatego warto organizowaé je w podanym zakresie, chociaz kolej-
nos¢ ich moze by¢ dowolna. Ze wzgledu na obszernos¢ probleméw, ktore w sa w nich
wymienione, na kazdg trzeba przeznaczyc¢ kilka godzin jednego dnia. Wyktady na opi-
sanych konferencjach szkoleniowych realizowaé powinny osoby kompetentne w opi-
sanych obszarach edukacyjnych. Nic nie stoi na przeszkodzie, aby np. konferencje
szkoleniowe organizowane dla nauczycieli z terenu Wroctawia realizowali specjalisci
wychowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej z Dolnego Slaska.

Forma wiodaca majg by¢ wyktady w potaczeniu z merytoryczna dyskusja koncentru-
jaca sie wokol omawianych probleméw. Sprawdza sie nastepujaca formuta organiza-
cyjna:

e organizator konferencji szkoleniowej oglasza jej temat i zakres problemoéw,
ktore beda oméwione i zaprasza na nig nauczycieli przedszkoli i klas poczat-
kowych,

e zaproszeni nauczyciele przynosza ze sobg Podstawy programowe wychowa-
nia przedszkolnego i edukacji weczesnoszkolnej,

e osoby kompetentne wyglaszaja wyklady na podane wczesniej tematy,

e konferencja konczy sie dyskusja.

Dodaé tu trzeba, ze celem opisanych konferencji szkoleniowych nie jest podawanie
nauczycielom krok po kroku, co maja realizowac na zajeciach z dzie¢mi. O wiele waz-
niejsze jest merytoryczne przygotowanie ich do realizowania tresci ksztalcenia w ta-
kim zakresie, jaki jest podany w Podstawach. Dlatego co najmniej dyskusyjne jest
wspélne opracowywanie scenariuszy zaje¢. Praca nad scenariuszem zajmuje bowiem
sporo czasu, a obejmuje niewielki fragment dzialalnosci pedagogicznej nauczyciela.
Na przyktad opracowanie scenariusza zaje¢ do obszaru wspomagania rozwoju umy-
slowego wraz z edukacjg matematyczng to szczegdétowy opis w przyblizeniu 1/200
czasu edukacyjnego (w kazdym dniu realizowane sg takie zajecia, czyli 5 dni w tygo-
dniu x 40 tygodni). Nie oznacza to jednak, zZe neguje warto$é dobrze opracowanego
scenariusza zajec, nie taki jest jednak cel opisanych konferencji szkoleniowych.
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