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W trakcie szkolenia doradcow metodycznych i nauczycieli-konsultantéw pojawiaty
sie liczne problemy i watpliwosci zwiazane z wprowadzeniem nowej podstawy pro-
gramowej. Oto préoba zabrania gltosu w kilku sprawach.

B Problem 1. Ksztalcenie podstawowe i rozszerzone

Pierwsza uwaga dotyczy chyba ,,najwiekszej rewolucji” zwigzanej z wprowadzeniem
reformy podstawy programowej. Chodzi mianowicie o podziat ksztatcenia na podsta-
wowe (ogélne) do klasy pierwszej szkoly ponadgimnazjalnej i ksztalcenie rozszerzo-
ne. W dzisiejszych szkotach Srednich uczymy wszystkich przedmiotéw niemal do
konca. Czesto spotykamy sie z sytuacja, ze nauczyciele ,,odpuszczaja” uczniom nie
zdajacym fizyki koniecznosé ,zaliczania” materiatu. Mimo to, ci uczniowie sg zobo-
wigzani uczeszczacé na zajecia bez wzgledu na to, czy tego chca, czy nie. Ta sytuacja
jest oczywiscie sztuczna i sama w sobie wplywa destrukcyjnie na motywacje do na-
uki. Zmiany wprowadzone przez Ministerstwo Edukacji Narodowej nie sa pomystem
nowym. W wiekszos$ci krajow Unii Europejskiej takie ksztalcenie obowiazuje od daw-
na. OczywiScie nie jesteSmy dzisiaj w stanie przewidziec, czy takie rozwigzania wpty-
ng na poprawe efektywnosci ksztatcenia w naszym kraju. Cho¢ kazdy z uczacych na-
uczycieli dobrze wie, ze decydujacym czynnikiem wplywajacym na efektywnosé
ksztatcenia sa checi ucznia do nauki. Mamy cicha nadzieje, ze przedmiot ,,przyroda”
wprowadzony do drugiej i trzeciej klasy bedzie na tyle ciekawie prowadzony, ze na-
wet uczniowie nie zainteresowani przedmiotami $cistymi zdobedg wiedze konieczng
kazdemu wyksztatconemu cztowiekowi. Ale to juz temat kolejnego rozwazania.

B Problem 2. Liczebnosé uczniow w klasach

Doradcy i nauczyciele-konsultanci w trakcie szkolen zgtaszali problem liczebnoéci
uczniow w klasie. Badania przeprowadzane na podstawie wynikéw egzaminéw ze-
wnetrznych jasno pokazuja, ze jest to jeden z podstawowych czynnikéw pozapedago-
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gicznych, wplywajacych na efektywnos¢ ksztalcenia. Uczac w szkole niepublicznej
(15 uczniéow w klasie) miatem bezposredni wglad do zeszytow uczniowskich na lekgji,
moglem obserwowac reakcje kazdego ucznia z osobna na przedstawiane zagadnienia
na lekcjach fizyki i astronomii. Przy 30-osobowej klasie ciesze sie, jak uczniowie mi nie
przeszkadzaja i stuchaja tego co mowie. Niestety uregulowania zwiazane z liczebno-
Scig uczniow w klasie nie pozwalaja dzieli¢ grup, jak to sie dzieje na jezykach obcych
czy chociazby informatyce. Kazdy z nauczycieli uczacych przedmiotéw Scistych chcial-
by mniejszej liczby uczniéw w klasie. Jest to problem, ktory pojawit sie nie teraz przy
obecnej reformie programowej, ale trwa od wielu lat. Miejmy wiec nadzieje, ze organy
prowadzace przy zatwierdzaniu organizacji szkoly beda zwraca¢ uwage, by nasze kla-
sy liczyly 25-28 uczniéw, a nie 35. OczywiScie na chemii, czy fizyce z uwagi na wyma-
gania przeprowadzania eksperymentéw, uczniowie powinni by¢ dzieloni na grupy. Nie-
stety rozporzadzenia wykonawcze Ministerstwa Edukacji Narodowej nie daja takich
mozliwosci, a szkoda. Sa to decyzje nie nalezace do nas i dlatego starajmy sie dostoso-
wac formy pracy do liczebnosci uczniéw w klasie, zglaszajac jednoczesnie problem do
dyrektorow szkot o rozsadny nabér uczniow do poszczegélnych klas.

B Problem 3. Doswiadczenia na lekcjach fizyki

Wielu uczestnikéw szkolen chwalito ,,wymuszenie” w podstawie programowej obo-
wigzkowych doswiadczen (eksperymentéw), ktére w potowie powinny by¢ wykonane
samodzielnie przez uczniéw w grupach, pozostale doswiadczenia — jako pokaz dla
wszystkich wykonany przez wybranych uczniéw pod kontrolg nauczyciela. Powstat
dylemat, ktére do§wiadczenia przeprowadza nauczyciel, a ktére moga by¢ wykona-
ne samodzielnie przez uczniéw. Decyzje o samodzielnych eksperymentach uczniow-
skich i pokazach musi podja¢ nauczyciel danej szkoty w zaleznosci od wyposazenia
pracowni fizycznej. Ponizej przedstawiono proponowany podziat ze wzgledu na moz-
liwosci wykorzystania przyrzadéw fizycznych.

Eksperyment uczniowski

Pokaz dla uczniéw

1. wyznacza gestos$¢ substancji z jakiej wykona-

no przedmiot w ksztalcie prostopadioscianu,
walca lub kuli za pomocg wagi i linijki;

. wyznacza predko$¢ przemieszczania sie (np.
W czasie marszu, biegu, ptywania, jazdy rowe-
rem) za posrednictwem pomiaru odleglosci
i czasu;

. wyznacza mase ciala za pomocg dZwigni dwu-
stronnej, innego ciata o znanej masie i linijki;

. wyznacza cieplo wlasciwe wody za pomocg
czajnika elektrycznego lub grzalki o znanej
mocy (przy zatozeniu braku strat);

. wyznacza okres i czestotliwosé drgan ciezarka
zawieszonego na sprezynie oraz okres i czesto-
tliwo$é drgan wahadta matematycznego;

. wytwarza dZzwiek o wiekszej i mniejszej cze-
stotliwos$ci od danego dzwieku za pomocg do-
wolnego drgajacego przedmiotu lub instru-
mentu muzycznego;

. demonstruje zjawisko elektryzowania przez
tarcie oraz wzajemnego oddziatywania cial na-
tadowanych.

. wytwarza za pomocg soczewki

. demonstruje

1. dokonuje pomiaru sily wyporu za pomocsg sito-

mierza (dla ciala wykonanego z jednorodnej sub-
stancji o gestosci wiekszej od gestosci wody);

. buduje prosty obwdd elektryczny wedtug za-

danego schematu (wymagana jest znajomo$é
symboli elementéw: ogniwo, opornik, zaréw-
ka, wytacznik, woltomierz, amperomierz);

. wyznacza opor elektryczny opornika lub za-

réwki za pomocag woltomierza i amperomierza;

. wyznacza moc zarowki zasilanej z baterii za

pomocg woltomierza i amperomierza;
skupiaja-
cej ostry obraz przedmiotu na ekranie odpo-
wiednio dobierajac doswiadczalnie polozenie
soczewki i przedmiotu;

. demonstruje dziatanie pradu w przewo-

dzie na igle magnetyczng (zmiany kierunku
wychylenia przy zmianie kierunku przeptywu
pradu, zalezno§é wychylenia igly od pierwot-
nego jej ulozenia wzgledem przewodu);
zjawisko zalamania $wiatla
(zmiany kata zatamania przy zmianie kata pa-
dania) - jakosciowo.
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Konieczne natomiast staje sie opracowanie kart pracy doswiadczenia. Mozna sie réw-
niez pokusi¢ o opracowanie sprawozdania z przebiegu doswiadczen. Badania PISA
pokazaly brak umiejetnosci polskich uczniéw omawiania eksperymentéw badaw-
czych. Stad tez istnieje koniecznos¢ prowadzenia eksperymentéw, i co wiecej — anali-
zowania ich wynikéw. W opracowaniu eksperymentu moze poméc ponizsza karta.

Temat eksperymentu:

Wykaz materialow i przyrzadéw potrzebnych do przeprowadzenia do$§wiadczenia

Instrukcja do wykonania do$wiadczenia powinna zawierac:
® sformutowany problem badawczy

® postawiong hipoteze badawcza

® plan doswiadczenia

® projekt arkusza badawczego

Analiza wynikow doswiadczenia powinna zawieraé:
® zapis spostrzezen z wykonanego doswiadczenia
® zapis wnioskéw wynikajacych z do$wiadczenia

Pod koniec do$wiadczenia warto poszukaé odpowiedzi na pytania:

® (Czy we wszystkich grupach hipoteza znalazta potwierdzenie? Jeéli nie, to dlaczego?
® (Czy wszystko przebiegato zgodnie z naszymi oczekiwaniami?

® (Czy wystapily jakie§ trudnosci w czasie przeprowadzonego do§wiadczenia?

B Problem 4. Jak prowadzié eksperyment w 32-osobowej grupie uczniow

Wiemy dobrze o tym, ze im mniejsza klase uczymy, tym wieksza mozliwos¢ weryfi-
kacji pracy kazdego ucznia na lekcji. Pozostaje pytanie, w jaki sposéb sobie poradzi¢
gdy mamy duza klase. Moze warto sie pokusi¢ o takie opracowanie kart pracy i wy-
jasnienie probleméw badawczych, by pewne eksperymenty uczen mogt wykonywac
w domu. OczywiScie nie chodzi mi tu o przeniesienie wszystkich eksperymentow ja-
ko prac domowych. Przyktadem takiego eksperymentu jest np. wyznaczenie ciepta
wlasciwego wody za pomocg czajnika elektrycznego lub grzatki o znanej mocy (przy
zatozeniu braku strat). To doSwiadczenie mozliwe jest do przeprowadzenia przez
ucznia w domu, pod opieka rodzicéw. Jest to mozliwe przy odpowiednim przygoto-
waniu przez nauczyciela karty pracy. Jednoczesnie istnieje potrzeba weryfikacji sa-
modzielnej pracy ucznia, ktéry eksperyment wykonywat w domu. Moga poméc temu
sprawdziany opracowane pod katem analizy wynikow eksperymentu.

B Problem 5. Opinie poradni, a egzaminy po gimnazjum

Problem, ktory nie zostal zatatwiony. Trudno tu odnies¢ sie do komentarzy dorad-
cow metodycznych i nauczycieli-konsultantéw. Analizujac wyniki egzaminéw ze-
wnetrznych czesto zdarza mi sie obserwowaé pojedyncze wyniki uczniow w staninie
1 i 2. Wtedy wyszukujemy nazwiska uczniéw ktorzy uzyskali tak niskie wyniki
i w 90% sg to uczniowie z orzeczeniami z poradni psychologiczno-pedagogicznych
o obnizonym poziomie wymagan. Uczniowie ci jednak uczeszczaja do szkoty maso-
wej, przez co maja obowiazek pisa¢ ten sam egzamin, co ich kolezanki i koledzy z tej
samej szkoly. Dostosowanie egzaminu do indywidualnych potrzeb kazdego ucznia
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z orzeczeniem jest po prostu za drogie. Jest to niestety powazny problem, ktérego
chyba na dzi$ nie uda nam sie rozwiazac.

m Problem 6. Ilosé godzin fizyki w cyklu ksztalcenia, a ilosé¢ godzin religii

Trudno jest fizykowi pogodzic sie z 5 godzinami w cyklu ksztalcenia fizyki dla wszyst-
kich etapow edukacyjnych. Sam przedmiot uznawany jako trudny, systematycznie
od kilku lat ma zmniejszang liczbe godzin. Sceptycy méwia, ze dla oséb nie zaintere-
sowanych przedmiotem to wystarczy, ale jak zainteresowaé fizyka na 1 godzinie
(w jednym roku 2) w tygodniu, a na dodatek uczyni¢ wszystko, by byla zrozumiata
i przyjazna kazdemu uczniowi? Jest to problem wszystkich przedmiotéw przyrodni-
czych. Na dodatek wszyscy licza godziny religii (2 w kazdej klasie) bez wzgledu na
to, czy kto$ jest mniej lub bardziej praktykujacym katolikiem. Trudno mi tu polemi-
zowac z iloécig godzin religii, ale moim zdaniem w nowej podstawie programowej be-
dziemy w stanie uratowac chociaz tych uczniéw, ktérzy wybiora fizyke na poziomie
rozszerzonym. Osiem godzin fizyki w dwéch ostatnich latach ksztatcenia w szkole
ponadgimnazjalnej daje mozliwo$é precyzyjnego uksztattowania umiejetnosci okre-
Slonych przez wymagania zapisane w podstawie programowe;.

B Problem 7. Nauczyciele fizyki w szkotach ponadgimnazjalnych bez pracy

W szkotach ponadgimnazjalnych zrodzita sie obawa nauczycieli o zmniejszajacej sie
liczbie godzin. Sprébujmy wykonaé nastepujaca symulacje. Zatézmy, ze w liceum
og6lnoksztatcacym sa 4 oddzialy w kazdym poziomie klas od I do III. Tylko w jednej
klasie jest rozszerzona fizyka w ilosci 6 godzin, ze wzgledu na profil klasy matema-
tyczno-fizycznej i w kazdym poziomie jest to klasa ,,a”. Otrzymujemy nastepujacy
wynik.

Klasa I Klasa I1 Klasa III
a b c d a b c d a b c d |Suma
Godziny 2 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1 1 18

W sumie jest to18 godzin, czyli etat dla nauczyciela.

Jak bedzie przedstawiala sie sytuacja fizyki w klasach tej samej szkoty po wprowa-
dzeniu reformy programowej. Wszystkie klasy pierwsze beda miaty 1 godzine tygo-
dniowo. W klasach II i III stworzy sie blok miedzyoddziatowy (rozszerzenie) w ilo$ci
4 godzin dla klasy I1 i 4 godzin dla kasy III (wersja pesymistyczna). Pozostali ucznio-
wie beda uczeszczacé na lekcje przyrody (2 godziny tygodniowo) w klasie II i III, na
ktérych w duzym przyblizeniu Y4 z kazdej godziny, czyli %2 godziny w tygodniu be-
dzie prowadzona przez fizyka (by¢ moze w ujeciu modutowym).

Klasa I Klasa II Klasa III
a b (¢ d a b c d a b c d |Suma
Godziny 1 1 1 1 4 Yo Yo Yo 4 Yo Yo Yo 15

Widoczna jest wiec utrata 3 godzin fizyki dla calej szkoty, a co za tym idzie nauczy-
ciela. Przypominam, Ze zatozylem wersje pesymistyczna (ale niestety realna), ze
w kazdym poziomie klas utworzy sie tylko jeden blok fizyki na poziomie rozszerzo-
nym. Niestety w tej sytuacji musimy pomysleé o zdobywaniu nowych kwalifikacji.
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Studenci kierunkéw uniwersyteckich juz zdobywaja kwalifikacje do nauczania-ucze-
nia sie dwéch przedmiotéw. Nauczyciele dotychczas posiadajacy kwalifikacje tylko
do uczenia fizyki powinni pomysle¢ o dodatkowych kwalifikacjach, gdyz w innym
przypadku bedg zmuszeni uzupetniaé etat w innej szkole. Co do obawy przed utrata
pracy, to nie bytbym takim pesymista. Co roku brakuje fizykéw. Kierunki uniwersy-
teckie robia co moga, by ksztatcié nauczycieli fizyki. Powaznym problemem dla wy-
dziatéw edukacji staje sie brak nauczycieli fizyki z pelnym wyksztatceniem. Reasu-
mujac, mysle, ze nie musimy sie obawiaé utraty pracy, ale dla kazdego z nas waznym
zadaniem powinno sta¢ sie doskonalenie zawodowe, za ktorym przeciez moze i$¢
uzyskiwanie dodatkowych kwalifikacji do nauczania innych przedmiotéow.

® Problem 8. Jak oceniaé programy nauczania

Pojawily sie gtosy mowiace o potrzebie organizowania szkolen dla doradcéw meto-
dycznych w zakresie pisania programéw nauczania (wole nazywac je programami
ksztatcenia). Pierwsza proba odpowiedzi na te oczekiwania byly zajecia prowadzone
dla doradcéw metodycznych i nauczycieli-konsultantow w ramach szkolenia wdra-
zania nowej podstawy programowej. Kazdy z nas ma inne do§wiadczenia w tym za-
kresie. Pokazata to nasza dyskusja. Porzadkujac komentarze mozemy okresli¢ pod-
stawowe cechy dobrego programu. Musimy odpowiedzie¢ na nastepujace pytania,
utozone w kolejnosci ich waznosci.
. Jaka jest zgodnos§¢ programu z podstawa programowag?
. W jakims§ zakresie program wykracza poza podstawe programowa?
. Czy program mozna tatwo dostosowac do potrzeb i mozliwosci uczniow?
. Czy program jest przejrzyscie i jasno napisany?
. Jak jest ,roztozony” materiat na trzy lata nauczania?
. Jak opisane sg procedury osiagania zamierzonych cel6w?
. Czy program zawiera wskazowki do pracy z uczniem o réznych potrzebach edu-
kacyjnych?
8. Jak ujety jest w programie opis zatozonych osiagnie¢ uczniow i sposéb ich oce-
niania?
9. Ile czasu przeznaczono na realizacje ,,pracochtonnych zagadnien”
10. Czy sg propozycje zaje¢ powtorzeniowych i utrwalajacych?
11. Czy sg propozycje sprawdzian6ow?
12. Czy sg tematy zaje¢ dodatkowych?

N2 I GGV \V I

W obecnej fazie wielu nauczycieli adaptuje programy przygotowane przez wydaw-
nictwa przy okazji zatwierdzonych przez MEN podrecznikéw. Ulatwiona droga za-
twierdzania programéw nauczania spowoduje niebawem bum na ich pisanie, przez
co musimy jako doradcy by¢ nalezycie do tego przygotowani.

B Problem 9. Zakup nowych podrecznikow

Po raz kolejny przezywamy wprowadzanie podstawy programowej w klasach pierw-
szych szkot podstawowych i gimnazjow. Co do szkoly podstawowej rodzice mniej na-
rzekaja na konieczno$¢ zakupu nowych podrecznikéw, co jest oczywiste, kazdy z nich
chce swojg pocieche rozpoczynajaca edukacje w szkole wyposazy¢ jak najlepiej. Tro-
che inna sytuacja jest w gimnazjum. Tu rodzice chetnie kupowaliby podreczniki uzy-
wane, a tu nowa podstawa programowa. Wydawnictwa w wielu przypadkach nie
zmienity zbyt mocno swoich podrecznikéw (w wielu przypadkach sg to zmiany ko-
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smetyczne), nie ma wiec potrzeby kupowania nowych podrecznikéw. Jedyna trud-
nos$¢ ponosi w tym momencie nauczyciel, ktéry powinien zadawaé prace domowe
sprawdzajac numery zadan i stron w starej i nowej wersji podrecznika.

® Problem 10. Podstawa programowa na 32!

Pojawit sie zaskakujacy dla mnie watek: jaka ocene powinien mieé¢ uczen, ktory
uksztattowal umiejetnosci okreslone wymaganiami w podstawie programowej. By¢
moze sugerowane 75% wymagan obowigzkowych wpisanych w podstawe spowodo-
walo te watpliwo$ci. Nowa podstawa programowa jest zapisem obowiazujacych wy-
magan, ale nie narzuca nauczycielowi sposobu oceniania pracy ucznia. Od tego
w kazdej szkole powinny by¢ zbudowane przedmiotowe systemy oceniania, czy we-
wnatrzszkolne systemy oceniania. Ocena pracy kazdego ucznia ma pei¢ przede
wszystkim funkcje motywujaca do dalszego ksztalcenia. Wszystko zalezy od tego, na
ile nauczyciele beda rozszerzaé tresci nie zapisane w podstawie, a na ile trzymac sie
beda sztywno zapiséw podstawy. Zaleze¢ to bedzie gtéwnie od predyspozycji uczniow
w danej klasie. Pamietajmy o podstawowej zasadzie oceniania: oceniajmy to, czego
nauczyliSmy, a nie to, czego nie nauczyliSmy. Trudno jest wiec za uksztaltowanie
umiejetnosci zapisanych w tzw. obowiazkowych wymaganiach stawia¢ uczniowi 3,
jesli nie wychodzimy w naszym ksztatceniu poza zapisy z podstawy programowe;.

B Problem 11. Szczegélowe zapisy podstawy programowej ograniczaja
swobode dzialania nauczycieli

Nic bardziej mylnego. Podstawa programowa zapisana jezykiem wymagan uscisla to
co uczen powinien umiec. Nie pokazuje natomiast drogi jaka ma on podazac¢ wspol-
nie z nauczycielem, by te umiejetnosci uksztattowaé. Od tego sa programy naucza-
nia i podreczniki. W ich wyborze kazdy nauczyciel ma dos¢ duza swobode. Tresci za-
pisane jezykiem wymagan przewidziane sa do realizacji tylko na 75% przeznaczone-
go na ten cel czasu, pozostate 25% moze byé dowolnie wykorzystane przez
nauczyciela — choéby na poszerzenie tresci ksztatcenia. Dotychczasowa podstawa da-
wala tak duza swobode dziatania nauczycielom, czy autorom podrecznikéw, ze nie do
konica bylo wiadomo, czego oczekujemy od ucznia konczacego gimnazjum. Do dzi$§
nie ma wymagan egzaminacyjnych z fizyki dla tego egzaminu. Reasumujac, swobo-
da nauczycieli nie zostala ograniczona, a jedynie okreslono zestaw obowiazkowych
wymagan na koncu danego etapu ksztatcenia.

® Problem 12. Jak prowadzié eksperymenty uczniowskie przy stabym wy-
posazeniu pracowni?

Jako mlody nauczyciel rozpoczalem prace w nowym gimnazjum. Z pomocy nauko-
wych miatem do dyspozycji tylko krede i tablice. Wtedy wpadtem na pomyst wykony-
wania eksperymentéw ,metodami kuchennymi”. Wykorzystywalem do tego celu
rézne podreczne przedmioty. Przyktadem takiego doSwiadczenia byto taczenie szere-
gowe i rownolegle opornikow. Nie miatem ani jednego opornika. Wykorzystalem do
tego celu rurki do napoju. Moi uczniowie dmuchali przez nie, gdy rurki potozone by-
ly obok siebie (rownolegle) i gdy wsadzatem je jedna w druga (szeregowo) i na tej
podstawie oceniali op6r powietrza (pradu) przeptywajacy przez te rurki. Po pewnym
czasie moja pracownia znacznie sie wzbogacita i mialem juz wymarzone oporniki.
Robitem , metodycznie stuszne” do$§wiadczenia z ich wykorzystaniem. Nie musze
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chyba Panstwu zadawac pytania kiedy uzyskiwatem wieksze zaangazowanie uczniéw.
Nie chodzi mi oczywiscie o to, bySmy wyrzucili wszystkie przyrzady fizyczne i stoso-
wali wspominane rurki. Czasami jednak warto jest zastanowié sie, jak wykonac te
same eksperymenty z jednej strony wykorzystujac zestawy z pracowni, a z drugiej
strony to, co mozemy znalezé w kazdym domu w przystowiowej kuchni.

B Problem 13. Co z wzorami (formulami matematycznymi)

Podstawowym celem nowej podstawy programowej ksztatcenia ogélnego byto ,,0d-
matematyzowanie” fizyki. Dlaczego? Absolwent szkoty ponadgimnazjalnej zdajacy
na maturze fizyke (ktéra sam wybiera) ma karte wzoréw. Uczen zdajacy egzamin
gimnazjalny (ktory musi go zdawaé) musi wzory pamietaé. Analiza wynikéw egza-
minu gimnazjalnego od kilku lat pokazuje, ze zadania z fizyki, w ktérych pojawiajg
sie podstawowe wzory maja najnizszy wskaznik tatwosci. Uczen pamieta wzor na ge-
stosc, ale nie wie czy moze podnies¢ akwarium z wodg o wymiarach 1m x 1m x 1 m.
Formalizm matematyczny skutecznie przyémit rozumienie i sposoby wyjasniania
zjawisk fizycznych. Autorzy podstawy nie odzegnuja sie od ilo$ciowego rozumienia
fizyki, ale ma to by¢ finat lekcji a nie jej poczatek. Wychodzimy z zalozenia, ze uczen
musi najpierw zrozumie¢ dane zagadnienie, a dopiero p6zniej co$ policzy¢, o ile jest
to konieczne.

Czy w takim razie powinni$§my uczy¢ przeksztatcania wzoréw? Moim zdaniem tak.
Nie zgadzam sie na przyktad z propozycja wywieszenia danego wzoru na planszy,
lacznie z wszystkimi mozliwymi przeksztalceniami i wyznaczeniem pozostatych we
wzorze wielkoSci. Przeksztalcanie formut matematycznych jest podstawowa umie-
jetnosdcia jaka ksztaltuja uczniowie na matematyce. Moze wiec warto czasami wsta-
wi¢ do wzoru wartosci liczbowe a dopiero wtedy przeksztatca¢ wzor. Mysle, ze bar-
dzo wazna sprawa jest tu wzajemna wspétpraca nauczycieli matematyki i fizyki.

B Problem 14. W gimnazjum w III klasie trzeba przerobi¢ materiat do
kwietnia (egzamin gimnazjalny) i co potem?

Nowa podstawa programowa rozwiazuje ten problem. Material okreslony wymaga-
niami zapisanymi w podstawie programowej rzeczywiscie potrzebny jest do egzami-
nu. Autorzy zadan w arkuszach egzaminacyjnych maja §wiadomos¢, ze w dzisiejszej
szkole nie uda sie do kwietnia zrealizowac calego materiatu. Przez co na egzaminach
nie pojawiaja sie zadania z koncowych dzialow klasy III. W nowej podstawie progra-
mowej czas przeznaczony na obowiazkowe wymagania stanowi 75% czasu przezna-
czonego w szkole na zajecia z fizyki. Mamy wiec mozliwo$é tak skomasowaé mate-
rial, by po egzaminie ksztattowac jedynie te umiejetnosci, ktére nie byty okreslone
obowigzkowymi wymaganiami, a z punktu widzenia nauczyciela fizyki sa wazne
i potrzebne kazdemu mtodemu czlowiekowi. Przyktadem moze tu by¢ zasada zacho-
wania pedu, ktéra zostata wykreslona z obowiazkowych wymagan zapisanych w pod-
stawie programowej.

B Problem 15. Dlaczego konieczna jest znajomosé podstawy na wszystkich
etapach edukacyjnych?

Nowa podstawa programowa ma charakter liniowy. Umiegjetnosci uksztaltowane na
nizszych etapach edukacyjnych nie musza byé powtarzane na kolejnych etapach.
Dzieki takiemu zabiegowi mozliwe bylo skrécenie zapiséw wymagan z poszczegodl-
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nych przedmiotow, a co za tym idzie posSwiecenie wiekszej iloSci czasu na poglebianie
wiedzy i umiejetno$ci waznych na danym etapie edukacyjnym. Po raz pierwszy w hi-
storii podstawa byta pisana biorac pod uwage wyniki egzaminéw zewnetrznych. Jest
to ogromy bagaz informacji, ktory Autorzy podstawy wykorzystywali podczas for-
mutowania poszczegélnych zapiséw. Biorac pod uwage fakt, ze podstawa stata sie
jednoczesnie zapisem wymagan, ktore uczen musi uksztattowa¢ na danym etapie
edukacyjnym wazne jest, by nauczyciel uczacy na wyzszym etapie miat Swiadomosé
czego oczekiwac od swoich uczniéw.

® Problem 16. Klopoty z precyzyjnym jezykiem zapisow w podstawie pro-
gramowej

To faktycznie powazny problem. Fizycy wyraznie rozrézniaja mase i ciezar, kieru-
nek to nie to samo co zwrot, méwiac wiec ide w kierunku szkoly fizyk zastanawia sie
czy idzie do szkoly czy ze szkoty, kat padania w matematyce to zupelnie co$ innego
niz w fizyce, nie méwiac juz o amplitudzie w geografii. Niestety kazdy z przedmio-
tow ma swoj wlasny uformowany jezyk od lat, trudno jest wiec jednym dokumentem
poprawic czy ustali¢ wszelkie nieprawidlowosci. Geograf np. powinien o kacie ,,pada-
nia” moéwic kat gérowania promieni stonecznych, ale czy ta nazwa bedzie bardziej
przyjazna uczniowi w gimnazjum, czy szkole podstawowej? Piszac podstawe Auto-
rzy starali sie przede wszystkim pisac ja jezykiem zrozumiatym dla ucznia — sg to
przeciez wymagania. Kazdy z nauczycieli powinien zwraca¢ uwage na charaktery-
styczne dla danego przedmiotu lapsusy jezykowe. Mozna tez organizowa¢ lekcje mie-
dzyprzedmiotowe na ktérych tego typu zagadnienia moglyby by¢ wyjasniane przez
dwoch nauczycieli.

B Problem 17. Po co wprowadzaé nowy przedmiot — przyrode w szkotlach
ponadgimnazjalnych

Przyroda zostala wprowadzona dla tych uczniéw, ktérzy w ostatnich dwéch latach
ksztatcenia w szkole ponadgimnazjalnej nie wybiora ani jednego przedmiotu przy-
rodniczego. Konieczne stato sie zorganizowanie zajeé przyrodniczych dla ,,humani-
stow”. Jest dla nich zapisana nowa podstawa programowa. Celem tych zaje¢ nie jest
przygotowanie uczniow do matury. Po tym przedmiocie nie bedzie zdawalo sie egza-
minu maturalnego. Podstawa programowa do przyrody zostala zapisana w taki spo-
sob, by kazdy uczen, ktéry nie zdaje matury z fizyki mogt pogtebi¢ swoja widze w cze-
Sci zagadnien przyrodniczych, ale w taki sposéb, by jego wyksztatcenie miato charak-
ter ogélny. Uczniowie zdajacy mature z fizyki wybieraja sie zazwyczaj na kierunki
studiow na ktérych ich wiedza z dziedziny fizyki bedzie pogtebiana w zalezno$ci od
specyfiki studiéw. Uczen wybierajacy studia humanistyczne praktycznie konczy edu-
kacje dotyczaca zagadnien przyrodniczych. Podstawowym celem tych zaje¢ musi sie
zatem sta¢ rozbudzenie checi zglebiania zagadnien przyrodniczych dla samego sie-
bie. Stad wazne jest, by uczniowie traktowali je jako rozwoj swojej wrazliwosci na
otaczajacy nas Swiat.

B Problem 18. Jak zainteresowaé ucznia fizyka w gimnazjum, by w szko-
le ponadgimnazjalnej chciat wybraé fizyke na maturze?

To problem wazny — przede wszystkim nie zniecheci¢. Niestety, wybor przedmiotu
zdawanego nie do konca zalezy od staran nauczyciela. Coraz wiecej kierunkéw, na-
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wet na politechnikach rezygnuje z koniecznosci zdawania na maturze fizyki. Gdy
wyzsze uczelnie nie beda wymagaty zdawania matury z fizyki, zaden — nawet dobry,
nauczyciel nie bedzie w stanie przekona¢ swoich uczniéw do wybrania matury z fi-
zyki. Pamietajmy jednak o tym, ze kazdy uczen w klasie II i III jest zobowigzany do
wyboru co najmniej dwoch przedmiotow na poziomie rozszerzonym, a fizyka od tego
roku nie jest egzaminem obowigzkowym na maturze, wiec wynik z tego egzaminu
nie decyduje o zdaniu, czy nie zdaniu matury. Moim zdaniem wazne jest, by kazdy
uczen wybierajacy w przysztosci studia medyczne lub politechniczne miat §wiado-
mosc, ze bez fizyki ksztalconej na poziomie rozszerzonym moze sobie nie poradzi¢ na
kolejnym etapie swojej edukacji.

B Problem 19. Czy brak wzoréw w ksztalceniu fizyki w gimnazjum nie spo-
woduje ktopotow zwigzanych z wprowadzeniem od klasy II szkoly po-
nadgimnazjalnej fizyki o charakterze ilosciowym?

Nie przesadzalbym tu z okresleniem zupelny brak wzoréw. Wymagania jasno precy-
zuja wprowadzanie formut matematycznych wszedzie tam, gdzie jest to konieczne.
Gdy nauczyciele jasno wytlumacza sposoby przeksztalcania wzoréw na przyktadach
okreslonych w podstawie programowej mysle, ze i z pozostalymi wzorami nie bedzie
specjalnego problemu. Nauczyciele czesto zwracali uwage na to, ze w pierwszej kla-
sie szkoty ponadgimnazjalnej uczen praktycznie nie wykorzystuje formul matema-
tycznych na lekcjach fizyki. Rozszerzenie rozpoczyna sie od gwaltownego wejscia
w formalizm matematyczny. Tak rzeczywiscie bedzie, ale pamietajmy o tym, ze mto-
dziez wybierajaca fizyke jako przedmiot rozszerzony bedzie miata inng motywacje,
niz obecna miodziez II klas. Ci beda chcieli uczyc¢ sie fizyki, a nie jak obecnie beda
musieli sie uczy¢ tego przedmiotu.

B Problem 20. Koniecznosé organizowania réznorodnych form doradztwa
dla samych metodykoéw i konsultantow

Szkolenia prowadzone dla doradcéw metodycznych i nauczycieli-konsultantéw po-
kazuja, zZe jest potrzeba dalszego doskonalenia zawodowego w réznych dziedzinach.
Po raz pierwszy od wielu lat MEN zorganizowalo cykl szkolenn dla doradcéw meto-
dycznych. Jak do tej pory doradcy mieli mozliwos¢ spotkan organizowanych przez
wydawnictwa, ale byly to spotkania gtéwnie promujace jakis§ podrecznik. Na szkole-
niach organizowanych przez MEN mieliSmy okazje porozmawia¢ szerzej na temat
niektorych waznych zagadnien, ale te zagadnienia dotyczyly gltéwnie ksztalcenia
w gimnazjum. Za dwa lata czeka nas wprowadzenie reformy podstawy programowej
do szkot ponadgimnazjalnych. Tu nie bedzie tak tatwo. Mam nadzieje, ze tym razem
Ministerstwo réwniez zorganizuje szkolenia, ktére pozwola nauczycielom na wymia-
ne spostrzezen i dzielenie sie wlasnymi do§wiadczeniami.



