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1. Koncepcja sciezek edukacyjnych
W nowej podstawie programowej nie znajdziemy tzw. Sciezek edukacyjnych. U niekto-
rych osob fakt ten budzi niepok¢j, jednak wiekszo$c zainteresowanych problemami pol-
skiej szkoly, w szczegélnosci czynnych nauczycieli, cieszy sie z tej zmiany. Dlaczego?
W pierwszym rozporzadzeniu w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélne-
go (Dz. U. z 1999 r, nr 14, poz. 129) wszyscy zainteresowani przeczytali, ze poczaw-
szy od drugiego etapu edukacyjnego (klasy IV-VI szkoty podstawowej) wprowadza
sie ciezki edukacyjne o charakterze wychowawczo-dydaktycznym. W kolejnych roz-
porzadzeniach dotyczacych podstawy programowej definicja $ciezki edukacyjnej ule-
gata pewnym zmianom. W ostatnim, nadal czeSciowo obowiazujacym, rozporzadze-
niu (Dz. U. z 2002 r., nr 51, poz. 458) Sciezke edukacyjna zdefiniowano w nastepuja-
cy sposéb:
»Sciezka edukacyjna — nalezy przez to rozumieé zestaw tresci i umiejetnosci o istot-
nym znaczeniu poznawczym i wychowawczym, ktorych realizacja moze odbywaé sie
w ramach nauczania przedmiotéw lub w postaci odrebnych zajec.”

Ten sam dokument wskazuje osoby odpowiedzialne za realizacje Sciezek edukacyjnych:
»2Dyrektor szkoly zapewnia uwzglednienie problematyki $ciezek edukacyjnych
w szkolnym zestawie programéw nauczania. Realizacje Sciezek edukacyjnych za-
pewniaja nauczyciele wszystkich przedmiotéw, ktérzy do wlasnego programu wia-
czaja odpowiednio tresci danej $ciezki.”
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2. Zalozenia dotyczace znaczenia Sciezek edukacyjnych
w ,starej” podstawie programowej

Sciezki edukacyjne miaty by¢ forma nauczania interdyscyplinarnego uzupekniajaca
poszczegolne dziedziny wiedzy o nowa tematyke, aktualng w czasach wspotczesnych,
a nie znajdujaca w petni naleznego sobie miejsca w tradycyjnych przedmiotach. Jed-
noczesnie catkowita dowolnosc¢ form realizacji $ciezek edukacyjnych pozwalata szko-
le uczynic z nich pole doswiadczalne dla najnowszych osiagnie¢ wspoétczesnej meto-
dyki nauczania.

Wedtug pomystodawcéw, Sciezki edukacyjne mialy byé kontynuacja ksztatcenia zin-
tegrowanego (klasy I-III szkoly podstawowej) i umozliwia¢ uczniom integrowanie
wiedzy z wielu dziedzin w celu budowania holistycznego obrazu §wiata. Mialy takze
przygotowacé uczniéw do ksztatcenia ustawicznego kontynuowanego po zakonczeniu
edukacji szkolnej.

Zalozenia byly jak najbardziej stuszne, ale praktyka szkolna pokazala, ze niezwykle
trudne do osiagniecia. Co bylto przyczyna trudnosci?

3. Miedzy teoria a praktyka — klopoty z realizacja
sciezek edukacyjnych

-----

sie w dwojaki spos6b: w ramach nauczania przedmiotowego lub w postaci odreb-
nych zaje¢ modutowych. Oba proponowane rozwiazania okazaty sie zupetnie nie-
trafione. Wiaczenie dodatkowych tresci do i tak mocno przetadowanych progra-
mow nauczania bylo niemozliwe. Nauczyciele w pierwszej kolejnosci realizowali
wybrane przez siebie programy nauczania. Pewne tresci Sciezek np. edukacji me-
dialnej, ekologicznej czy prozdrowotnej w naturalny sposéb wiazaty sie z trescia-
mi programowymi i one zwykle byly realizowane. Jednak nie byta to realizacja ho-
listyczna, a typowo przedmiotowa. CzesSciowa realizacje Sciezek w taki sposéb naj-
latwiej mozna bylo przeprowadzi¢ w szkole podstawowej. Natomiast w gimnazjum,
a tym bardziej w szkotach ponadgimnazjalnych typu ogdlnoksztatcacego, ilosé
przedmiotowych tresci programowych w zasadzie wykluczata taka mozliwosé.

2. Drugi z proponowanych sposobéw realizacji $ciezek edukacyjnych, a mianowicie
realizacja w postaci dodatkowych zaje¢ modutowych, zalezat przede wszystkim od
organizacji pracy szkoty, a wiec od dyrektora i organu prowadzacego szkote. Po-
niewaz ustawodawca nie przewidziat zadnych dodatkowych godzin na realizacje
Sciezek edukacyjnych, tak wiec zajecia modutowe musialy odbywaé sie z puli tzw.
godzin dyrektorskich. W nielicznych przypadkach organy prowadzace szkote
zwiekszaly Srodki finansowe szkét z przeznaczeniem na takie wtasnie zajecia mo-
dutowe. Jednak w wiekszosci szkoét takie rozwigzanie nie byto mozliwe.

3. Kolejny problem zwigzany byt z prawnie dozwolong dowolno$cig wlgczania, lub nie,
przez nauczycieli tresci $ciezek edukacyjnych do realizowanych przez nich progra-
mo6w nauczania. Nauczyciel mogt pewne tresci (ktore? ile?) wiaczyé, a z innych zre-
zygnowacé. Niektore tresci mogly byé omawiane kilkakrotnie przez réznych nauczy-
cieli w ramach kilku réznych przedmiotéw. Przedstawienie uczniom tego samego
problemu z réznych punktéw widzenia byto dla ich rozwoju jak najbardziej korzyst-
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ne. Jednak wielokrotne omawianie tych samych problemoéw zwykle wiazalo sie z po-
mijaniem innych, réwnie waznych tresci. Zaré6wno powtarzanie niektorych tresci,
jak i pomijanie innych bylo indywidualng sprawa kazdego nauczyciela i kazdej szko-
ly. W takich okolicznosciach niemozliwym byto zagwarantowanie kazdemu ucznio-
wi takiego samego ramowego programu ksztatcenia ogélnego. Dyrektor, co prawda,
byt odpowiedzialny za realizacje catej podstawy programowej, jednak nie mégt decy-
dowaé za nauczyciela, ani mu nakazaé realizowania $ciezek. Przypuszczam, ze tyl-
ko rozsadek i odpowiedzialna postawa nauczycieli zapobiegly sytuacji, w ktorej za-
den z nauczycieli w szkole nie wlaczyt do swoich programéw nauczania zadnych tre-
Sci Sciezek edukacyjnych. A zgodnie z prawnymi zapisami mogto sie tak zdarzyc.

. Odrebnym problemem byto dokumentowanie realizacji Sciezek edukacyjnych. Dy-

rektor szkoty, chcac sie dobrze wywigzaé¢ z powierzonych mu zadan, powinien
kontrolowacé, ktory nauczyciel, w ramach jakiego przedmiotu i jakie tresci $ciezek
w danym oddziale zostaty zrealizowane. W r6zny sposéb dokumentowano realiza-
cje Sciezek: przy tematach lekcyjnych zapisywano symbole literowe Sciezek, wpi-
sywano lub podkreslano tematy innym kolorem, prowadzono odrebne dzienniki.
Prowadzenie takiej dodatkowej dokumentacji zwiekszato naktad pracy nauczycie-
li, natomiast w zaden sposéb nie wplywato na mozliwosé realizacji tresci $ciezek.
I tak dotarliémy do sedna sprawy — dokumentacja dowodzita, ze Sciezki byty, a jak
byto naprawde to wiedzg nauczyciele i uczniowie.

. Sciezki edukacyjne miaty niejako wymusié na szkole zorganizowanie wspétpracy

nauczycieli przy realizacji ich tresci. Praktyka pokazala, ze nie wptynety one w za-
den istotny sposéb na wspélprace nauczycieli. Organizowanie holistycznych lekcji
wymaga innych, niz zapis w podstawie programowej, rozwigzan.

4. Miejsce tresci dawnych $ciezek edukacyjnych w ,,nowej”
podstawie programowej

W ,,nowej” podstawie programowej nie ma $ciezek edukacyjnych. Czy to oznacza, ze
ich tresci zostaly zupelnie pominiete? Nic bardziej mylnego. Tresci poszczegélnych
Sciezek edukacyjnych zostaly poddane wnikliwej analizie i ogromna ich wiekszo$é
zostata wlgczona do podstaw programowych z poszczegélnych przedmio-
téw. Co przemawialo za takim rozwigzaniem?

1.

Kazdy nauczyciel jest zobowiazany do zrealizowania catej podstawy programowej
ze swojego przedmiotu. Wilaczenie tresci $ciezek do podstaw programowych z po-
szczegblnych przedmiotow gwarantuje, ze beda one realizowane we wszystkich
szkotach. Tym samym zostal rozwiazany problem dowolnosci wyboru i realizacji

s 2 .

sama szanse wszystkim uczniom, w kazdej szkole.

. Ranga tresci dawnych sciezek edukacyjnych zatem znacznie wzrosta.

Podczas ich realizacji w ramach przedmiotu nauczyciel na biezaco monitoruje
osiagniecia edukacyjne swoich uczniéw, kontroluje je i ocenia. Skoro o wszystkie
treéci zapisane w podstawie programowej uczniowie moga zostac¢ zapytani pod-
czas egzaminéw zewnetrznych, ryzyko, ze tresci dawnych Sciezek zostang przez
uczniéw lub nauczycieli potraktowane jako mato wazne jest znikome.
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3. Nie ma koniecznosci prowadzenia dodatkowej dokumentacji.

4. Jezyk i szczegbtowosc zapisow w nowej podstawie programowej utatwia jej reali-
zacje, bowiem zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie majg precyzyjnie opisany kon-
cowy efekt ksztalcenia. Poprzez taka forme zapisu zostaly uwypuklone te ele-
menty dawnych Sciezek, ktore sa wazne w dalszej edukacji i zyciu ucznia.

Tabela przedstawia przykladowe poréwnanie zapiséw dotyczacych edukacji ekolo-
gicznej dla gimnazjum w ,,starej” podstawie programowej z zapisami w ,,nowej” pod-
stawie programowe;j.

»Stara”
podstawa »,Nowa” podstawa programowa
programowa
Tres$ci nauczania | Przedmiot Tres$ci nauczania - wymagania szczegétowe
1. Przyczyny Gimnazjum (III etap edukacyjny)
i skutki Uczen:
niepozadanych Biologia ® wskazuje zywe i nieozywione elementy ekosystemu, wykazuje,
zmian 7e sa one powiazane réznorodnymi zaleznosciami [TV.8]
w atmosferze, ® przedstawia przyczyny i analizuje skutki globalnego
biosferze, ocieplenia klimatu [X.1]
hydrosferze ® uzasadnia konieczno$é segregowania odpadéw
1 litosferze. w gospodarstwie domowym oraz koniecznoéé specjalnego
postepowania ze zuzytymi bateriami, §wietlowkami,
przeterminowanymi lekami [X.2]
® proponuje dzialania ograniczajace zuzycie wody i energii
elektrycznej oraz wytwarzanie odpadéw w gospodarstwie
domowym [X.3]
Geografia ® przedstawia (...), wykazuje znaczenie gospodarcze Morza

Battyckiego oraz przyczyny degradacji jego wod [7.6]

® wykazuje, na przyktadzie Sahelu, zwigzek pomiedzy
formami gospodarowania cztowieka a zasobami wodnymi,
uzasadnia potrzebe racjonalnego gospodarowania
w Srodowisku charakteryzujacym sie powaznymi
niedoborami stodkiej wody [10.9]

® identyfikuje konflikt intereséw pomiedzy ekologicznymi
skutkami wylesiania Amazonii a jej gospodarczym
wykorzystaniem (...) [10.12]

® (...) podaje gtéwne cechy i przyczyny zmian w Srodowisku
przyrodniczym obszaréw okoltobiegunowych [10.15]

Chemia

® opisuje na czym polega powstawanie dziury ozonowej,
proponuje sposoby zapobiegania jej powiekszaniu [4. 5]

® wymienia zZrédia, rodzaje i skutki zanieczyszczen powietrza;
planuje sposéb postepowania pozwalajacy chroni¢ powietrze
przed zanieczyszczeniami [4.10]

® proponuje sposoby racjonalnego gospodarowania woda [5. 7]

® analizuje proces powstawania kwasnych opadow i skutki
ich dziatania; proponuje sposoby ograniczajace ich
powstawanie [6. 9]

Klasa I szkoly ponadgimnazjalnej
(V etap edukacyjny - zakres podstawowy)
Uczen:

Biologia

® przedstawia potencjalne korzysci i zagrozenia ptynace
ze stosowania ro§lin transgenicznych w rolnictwie oraz
transgenicznych zwierzat w badaniach laboratoryjnych
i dla celow przemystowych [1.4]
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Geografia

® charakteryzuje kierunki zmian w powierzchni lasow
na $wiecie (w wyniku proceséw wylesiania i zalesiania)
i podaje przyktady gospodarowania zasobami leSnymi
(pozytywne i negatywne) [2.6]

® (...) podaje przyklady wykorzystania oceanu $§wiatowego
oraz zagrozen wynikajacych ze zbyt intensywnej
eksploatacji zasobé6w morskich [2.7]

® formutuje problemy wynikajace z eksploatowania zasobow
odnawialnych i nieodnawialnych; potrafi przewidzie¢
przyrodnicze i pozaprzyrodnicze przyczyny i skutki
zaktocen réwnowagi ekologicznej [3.1]

® charakteryzuje obszary niedoboru i nadmiaru wody na swiecie
i okresla przyczyny tego zréznicowania (w tym
zanieczyszczenia wod); (...) [3.2]

® rozréznia przyczyny zachodzacych wspotczesnie globalnych
zmian klimatu (ocieplenia globalnego) i ocenia rozwigzania
podejmowane w skali globalnej i regionalnej zapobiegajace
temu zjawisku [3.3]

Chemia

® tlumaczy przyczyne eliminowania fosforanow (V) ze sktadu
proszkéw (proces eutrofizacji) [2.3]

® podaje przyktady nawozéw naturalnych i sztucznych,
uzasadnia potrzebe ich stosowania [4.2]

® wymienia zrédta chemicznego zanieczyszczenia gleb oraz
podstawowe rodzaje zanieczyszczen (metale ciezkie,
weglowodory, pestycydy, azotany) [4.3]

® proponuje sposoby ochrony gleby przed degradacja [4.4]

® (...) wskazuje na zagrozenia zwigzane z gazami
powstajacymi w wyniku spalania sie PCV [6.2]

® uzasadnia potrzebe zagospodarowania odpadow
pochodzacych z réznych opakowan [6.3]

2. R6znorodnosé
biologiczna
(gatunkowa,
genetyczna oraz
ekosystemoéw) —
znhaczenie jej
ochrony.

Gimnazjum (III etap edukacyjny)
Uczen:

Biologia

® przedstawia znaczenie poznanych grzybow, roslin i zwierzat
w Srodowisku i dla czlowieka [II1.11]

Geografia

® wykazuje konieczno§é ochrony srodowiska
przyrodniczego (...); wymienia formy jego ochrony,
proponuje konkretne dziatania na rzecz jego ochrony
we wlasnym regionie [6.8]

Klasa I szkoly ponadgimnazjalnej
(V etap edukacyjny - zakres podstawowy)
Uczen:

Biologia

® opisuje réznorodnos$é biologiczng na poziomie genetycznym,
gatunkowym i ekosystemowym; wskazuje przyczyny
spadku réznorodno$ci genetycznej, wymierania gatunkéow,
zanikania siedlisk i ekosystemoéw [2.1]

® przedstawia podstawowe motywy ochrony przyrody
(egzystencjalne, ekonomiczne, etyczne
i estetyczne) [2.2]

® przedstawia réznice miedzy ochrong bierng a czynna,
przedstawia prawne formy ochrony przyrody w Polsce oraz
podaje przyklady roslin i zwierzat objetych ochrong
gatunkows [2.6]

® uzasadnia konieczno§é miedzynarodowej wspétpracy w celu
zapobiegania zagrozeniom przyrody, podaje przyklady
takiej wspétpracy (np. CITES, ,Natura 2000”, Agenda 21)
[2.7]
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3. Zywnos¢ — Klasa I szkoly ponadgimnazjalnej
oddziatywanie (V etap edukacyjny - zakres podstawowy)
produkcji zywnosci Uczen:

na srodowisko. Biologia ® przedstawia wplyw wspélczesnego rolnictwa na

réznorodnos$é biologiczng (ciagle malejgca liczba gatunkéow
uprawnych przy rosnacym areale upraw, spadek
réznorodnosci genetycznej upraw) [2.3]

® podaje przyktady kilku gatunkow, ktore sg zagrozone lub
wyginety wskutek nadmiernej eksploatacji ich populacji
[2.4]

Geografia ® wykazuje na przyktadach, ze zbyt intensywne
wykorzystanie rolnicze gleb oraz nieumiejetne zabiegi
agrotechniczne powodujg w wielu czeéciach Swiata
degradacje gleb (...) [3.4]

Chemia ® (...) przedstawia znaczenie i konsekwencje stosowania
dodatkéw do zywnosci, w tym konserwantow [3.5]

4. Zagrozenia dla Klasa I szkoly ponadgimnazjalnej

srodowiska (V etap edukacyjny - zakres podstawowy)

wynikajace Uczen:

z produkecji Geografia ® charakteryzuje i ocenia zréznicowanie i zmiany struktury

i transportu

] wykorzystania surowcow energetycznych na $wiecie;
energii; energetyka

dokonuje oceny zjawiska uzaleznienia produkcji energii na

{)%drqwa - . $wiecie od zrédet zaopatrzenia surowcéw nieodnawialnych
ezpieczenstwo (...) [2.8]

i sktadowanie - : T = .

odpadow. Chemia ® proponuje alternatywne zrédta energii — analizuje

mozliwo$ci ich zastosowan (biopaliwa, wodor, energia
stoneczna, wodna, jadrowa, geotermalna itd.) [5.4]

® analizuje wplyw réznorodnych sposobéw uzyskiwania
energii na stan §rodowiska przyrodniczego [5.5]

Fizyka ® wyjasnia wpltyw promieniowania jadrowego na materie oraz
organizmy [3.7]

® opisuje dzialanie elektrowni atomowej oraz wymienia
korzysci 1 zagrozenia ptynace z energetyki jadrowej [3.10]

Podstawa programowa dla gimnazjum zawiera tylko takie tresci, ktére sg przydatne
w zyciu i niezbedne w dalszej edukacji ucznia. Nalezy rowniez wziac¢ pod uwage fakt,
ze docelowo uczniowie gimnazjum bedg o rok miodsi i ich mozliwo$ci rozwojowe nie
pozwalaja na analizowanie niektérych zagadnien. Dlatego pewne tresci poszczegol-
nych $ciezek edukacyjnych odnajdziemy w ramach IV etapu edukacyjnego w zakre-
sie podstawowym lub rozszerzonym. Jeszcze inne zagadnienia, z reguly traktujace
dany problem glebiej i wieloaspektowo, sa zawarte w podstawie programowej przed-
miotéw uzupekiajacych Przyroda i Historia i spoteczeristwo realizowanych w ogol-
noksztatcacych szkotach ponadgimnazjalnych.

Obecnosé $ciezek edukacyjnych w ,,starej” podstawie programowej nie gwarantowa-
ta wspotpracy nauczycieli, integracji tresci z poszczegélnych przedmiotéw czy orga-
nizowania holistycznych lekcji. Brak $ciezek edukacyjnych w ,nowej” podstawie
programowej nie uniemozliwia tych dziatan. Wszystko zalezy od wspélnie pracujace-
go zespotu ludzi.
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